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VISTO la neceslidad de transformacidn del Ciclo Basico de la
Educacidén Media tendienie z actusglizar cientifica y pedagbgicamente el
disefio curricular y que a la vexz responda a la diversidad de las deman

das regionales, y a lo eslablecido en los Decretos N2 940/72 y 101/85, y

CONSIDERANDO:

Que las conclusiones de lz Asamblea Nacional del Congreso Pe—
dagbgicc acconsejan recdefinir la funcidn social y cultural de la Educa-
cién Media, integrando lcs tres primeros afics del mismo a la Educacidn

Cowitni y Obligatoria.

Que consecuentemante deben ¢stabiecerse nuevos fundamentos y
contenides curriculiares que terngan significacidn social y que respondan

a las caracteristicas nsicofisicas del adelescente.

Que de los estudics reelizados surge la conveniencia de crear
Jn Ciclo Basico General, anterior a todo oiro Lipo de estudios, que sa-

tisfaga las riccesidades formativas del primer periodo de la adolescencia.

Que es convenlente integrar la actualizacidén del Perfeccionamien

to Pocente a la préctica educativa en el marco de la Educacidn Permanente.

Que es necesarlo revitalizar las redes de participacién de la

comunidad en la vida de la institucidn escolar.

Que debe pogsibilitarse al adclescente la asuncidn de valores é—
ticos y culturaies de la sociedad a la gque pertenece, capacitiandolo para

la recrcacidn de los mismos.

Quc resulta menester la aplicacién de este proyecto a un nimero
reducido de establecimienlos que abarque diversas modalidades del nivel
medio y que permita su gradual Implementacidn posterior, luego de su eva—

- N R . .
luacidn y por la doemaznda que genere el proplo sistema.
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Que ec necesario que el Ciclo Basico General ofrezca la orien-
tacidn adecuada que permita al alumno elggir de acuerdo con las necesida-
des soclales y sus intereses personales, una modalidad en el Ciclo Supe-—

rior.

Que los fundamentos, los objetivos y la organizacidn institucio
nal del proyecto para el Ciclo B&sico General se ajustan a las propuestas
formuladas por la Asamblea Nacional del Congreso Pedagégico ¥y coinciden con
las renovaciones educativas emprendidas por algunas jurisdiccicnes provin-

cilales.
Por ello,

EL MINISTRO DE EDUCACION Y JUSTICIA
RESUELVE:

Articuleo 12.- Autorizar a partir del periodo lectivo 1989, la aplicacidn
con caracter experimental del Ciclo BAsico General en el marco del Progra-
ma de Transformacién de la Educacidn Media, que como anexo forma parte in-
tegrante de la presente resolucidn, en un rimero reducido de establecimien
tos dependientes de este Ministerio, los que serdn indicados por la Secre-
taria de Educacién.

Articulo 2°.- Dejar estableclido gque la orientacidn y supervisidn de la ex-
periencia seria responsabilidad de cada una de las Direcciones Nacionales

vy del Consejo Nacional de Educacién Técnica respectivamente, los que conta-
ran con la asistencia de los grupos de especialistas constituidos al res-—
pecto que funcionaran con lia conducclidn del Equipe de Coordinacién Nacional.

Articulo 39.- Registrese, comuniquese y archivese.

JORGT FSABATO
MIHNISTRO BE COUCACION ¥ JUSTICIA
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1. Perfll socio-cultural de ta Educacion Media,
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i, La institucién como objeto de transformacion,

i, Perfeccionamiento Docente integrado al curriculum,
5. Caracteristicas de la propuesta curricular.
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8. Objetivos de fa Educacion Media.

9. Objetivos del Ciclo Biésico.

ESTRUCTURA Y FUNCIONAMIENT O DEL CICLO BASICO GENERAL

1. Equipo de Coordinacion Ceutral.

2. Equipo de Coordinacién Zonal,

3. Comisidn de Fundamentos e Instrumentos.

b, Comlision de Coordinacién de Talleres de Educadores.
5. Estructura de la unidad escolar.

5. Organizacion operativa,

T. Esquema de asignacion de horas.

8. Organizacién de la tarea didactica.

9. Sistema de evaluacion, calificacidn y promocion.
10, Fundamentacion de los Talleres.
t. Arca de las Ciencias Exactas y Naturales,
12. Area de las Ciencias Soclales,
13, Area de la Comumicaciim y Expresion.

In. Area de fa Teonologla
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FURDAMENTACION TEORICA DEL

CICLO BASICO GENERAL



PERFIL SOCIO-CULTURAL DE LA EDUCACION MEDIA,

El significado de la propuesta en términos de polftica aducativa
estd basado en:

a) La integracién de los primervs tres afios de educacidn media a la
educacldén bdaica, comlin y obligatoria.

b) Lo redefinicidn de la funcidn social y cultural del Ciclo Bésico,
para la integracidén de los perfiles culturales y sociales frag-/
mentarios que alin coexisten en el sistema.

c) La formulacifn de un Cicle Superior de Orientacidn y Especializa
clén que permita la insercldn soclal y laboral del joven, garan-
tice la continuidad educattva a través de un proyecto flexible /
y coherente con el perfil de desarrollo socio-econdmico, cultu-/
ral y democrftico del pafa.

La integracidén del Clelo Bisico a la educacidn bdsica, comin y /.
oblipatoria es parte de los lineamientos que devienen de una polftica
cducat{va penaada y plancada parn todos, de acuerdo con los prinei- /
ploc de 1a igunldad de oportunidades y posibilidades de acceso, perma
nencla y calidad del proceso educativo. )

El proyecto que estructura el Ciclo Bisico General propone 1la /f
integracidén del trabajo técnico y manual con el trabajo intelectual,/
eccindfdos en nuestro sistema educativo pero ya reunidos en la inte-/
racc!on entre la clencia, 1a técnica y la produccidn tzcnolégica de/
la socledad industrial moderna.

La igualdad de oportunidades y posibilidades debe expresarse en/
camblos cualitativos que trarsformen la calidad del proceso educati-/
vo, integrando la formacidn humanlstica, clentffica y técnica con la/
formacidon de ta personntbdad y 1a Tormaclon social democrftica,

Esta transformaciin es muche mis que una redistribucion de mate-
rias. Requlere varfaciones en el disefio de 1a estructura curricular /
que permitan la integracién fluida del conjunteo de las dimensiones de
la cultura en el proceso educativo.

El Cielo Basico, dermarrollari 1a diversfdad de 1is respuestas e-
ducativas, en relacldn cnn las enracterTatican reglonales vy con la //
paulatina orlentacién vocaclonal del adelescente, FEsta diversidad exi
pe 1A ceustruceldn de un programa educatfivo homogéneo que permita la /
{unercitn en ta realddnd social y coultural inwmediata y la Formacion /
personal del adolescente.

La creacidn de un Ciclo Superlor de Orientacidn y Espectaliza- /
ci1fin responde a una concepcldn educativa tendiente a la formacldn vo-
cacional y laboral. Favorece Ia aprevimaclén a Areas especificas de /
1a participacidn social del joven, y propleia, sobre todo para los [/
sectores sociales populares, su conexidn con el aparato productivo, /
constituyéndose en un objetivo impostergnble para la transformacidn /

de 1as condiciones de vida y para la continuidad de los estudios.
La estructuracidn del Cicle Superior considerara:

a) La continufdad de 1a formicddn secial y cultural, tal como se la
concihe en el Ciclo Basico Ceneral.

b) El mantenimiento y desarrollo de los principlos politicos, aocila
les y pedagdplcos establecidos para ol conjunto de la educacién/
media, :




c)

)

e)

£)

La profundizacién del conocimiento y 1a prictica de formas solida
rias en actividades econdmlcas v soclales.

ta sdapyacion de las perfiles educatlveos a las priicticas labora-/
les y orientaciones vocaclonales soclalmente significativas, Con-
tard para elle con 1a neecepsardn fle=ibttidad en su estructura y /[
estrecha vinculactdn con los sactores sociales para orientar la /
practica laboral del joven estudianre.

] seguimlento del egresndo, para evaluar el impacto social del /
perf1l educative en desarrolle.

La posibilidad de continuar su formacién.

DISENO CURRICULAR Y POLITICA EDUCATIVA

™

tste curriculum estd disenado a partiyr de los principlos orienta-

dores de l1a politica educativa para el pivel medio, los que se constij
tuyen en parimetros de la reelaboracién y la evaluacidn permanentes [/~
del mismo:

4

10,

1.

Estos principios son:

Igualdad de oportunidades y posibilidades educativas, que paranti
cen el acceso a la educacifn formal, asf como también la permanen
cla y el egreso para todos los sectores soclales.

Adecuacidn del modelo pedagdgico a las condiclones cuanti y cuali
tativas de la demanda, asegurando el mejoramiento de la calidad//
del proceso educativo.

Pedefinicidén de los fundamentos y contenidos curriculares en fun-
cion de su significacidon social.

Integracidn de las dimensiones humanistica, cientifica y técnica/
en el proceso educative.

Formacion integral que promueva la internalizacién de valores per
manentes, el desarrollo de actitodes afectivas, priorizando la to
lerancia, la participacién y la solidaridad.

Creacidn de un Cicle Bisico Ceneral como parte de la educacidn ba
slca, camiin y oblipgatorta.

Creacidn de un Ciclo Superior modalizado orientado hacia las ///
pricticas socloeconimicas, clentfficas y culturales significati-/
vas para la socledad.

NDeneentralizactan democratlzadora de lus niveles de “"planeamiento,
elecucidn y cvaluacion™.

Intepraclén al proceso cducatlveo de los recursos humanos, econd-/
miros, tecnolipiceos e infraestructurales de Ia commidad.

Jerarquizaeidn saclal, clentiflea v pedapiipglea del rol docente a/
partlr de wna tares prupal v ocooperattbun,
Redefinicion de 1a actualizacion vy el periecciouamicnte decente

integrados a 1a prictica cducatlva en el marco de la Educacidn [/
Formanente.

Intepgraclon de los principlios de la orlentacldn educativa para el




derarrollo del adolencente v ¢l Joven en el marco de la Educacidn
Fermanente.

A los prinecipion generales de 1a politica educativa explicitados/
e necesnctlo agregar los sigulentes lineamlentos:!

~ Bovitalizacion de 1an redes de partledpncidn e la comunidad en
penetral v de los padres en partdeolar en fno vida institucional/
de 1a ecacuela.

- Desarrpllo de 1a regionalizacién en el marco de una polftica e-
ducativa nacional.

LA INSTITUCION COMO OBIJETOQ DE TRANSFORMACION

Todo proyecto democrdtico dr transformacidn educativa, intenta u-
na mis Justs redistribuclén socinl de ponihilidades de conocimiento. /
‘.o que no siempre se toma en cuenta es que el sistema educative y la /
institucidn escolar en su organizacidén y estructura son una forma de /
distribucidn eoclal del saber, donde se escinden fuertemente el planeg
miento y la ejecucidn, 1a decisidn y la {mplementacidn, la investiga-/
cién y 1a docencia y donde la gestlén sipnifica princlpalmente un con-
trol buroccritico.

La conceptuallzacidn de 1a dnstitucidén cemo objeto de transforma-
cién y de la situacidn de los grupos y orpganizaciones que la integran,
es un paso ineludible para la enuncincidn de Jos fundamentos eplstemo-
16glcos y técnico-pedapdgicos que sustentan up programa de transforma-
cion., Esta redefinicidon del programa ifmplica la integracidn de estrate
glas v tlempos cspecfficos para la reflex1dn criticay el desaprendiza-
je de funciones instituclonales fuertemente lepitimadas que permitan /
la formacidn de nuevos espaclos y modalidades de interaccidn para dina
mizar el cambio en su conjunto.

St bten 1a redefinicion de 1a tarea y de las relaclones sociales/
de los grupos en 1a escuela requieren una instancla de coordinacion y/
de pentlén, de uloguna  sanera en conveniente que dicha tneatancia crip
talfee Tna velaclonen y Yan neceloden, sin dejur espaclos institeciona-
les para que puedan ser recrcadas a pnrtif del perfeccionamiento docen
te que permita la actualizacion permantente del curriculum.

El programa de transformacidn institucional supone la realizacién
de los slgulentes procesos:

a. Favorecer la funcidn activa del alumno en el procecso de aprendiza
je- '
b. Redefinir el rol docente como participante creativa del disefio cu

rricular,

C. Peconocer Institucloral y econdmicomnonte las horas de planeamien-
to come un proceso prupal de construcclén del tercer nivel curri-
enlar.

it Centrar el pettece tonantento docente en 1o necealdades v o relle-f
hon smptdan de boopriet bea pedapdptea,

r. luteprar o los precepliores como parte de los equipes docentes.

f. Fromever la paclatina translcddn de Ins actuales formas de gobler

no escelar hacla otras mis participantes de todos los sectores [/
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Iinstitucfonales fundadas en la descentralizacion de la toma de de
c1s16n, programrcidn, procesamlento y evaluacidn de los procesos/
soclo-educativo=s.

PERFECCIONAMIENTO DOCENTE INTEGRADO AL CURRICULUM

Consta de una etapa inicial orlentada a la introduceidn en el Pro

grama de Transformacién y una etapa de perfeccionamlento continuo con/
espaclos y recurgsos institucionalizades.

Fn el primer casv se trata de upa actividad previa al inicio de /

la tarea en el Ciclo Risico v paralela al desempefio actual de lag fun-
ciones docenten.

Fn el segundo se trata de una actividad sfistemdtica e integrada /

vwal desempetfio del rel docente en los establecimientos.

La continuidad y colierencia entre ambas etapas estard asegurada /

por los principlos que orientan la aceclén y las estrategias metodolSpgi

cas.

50100

Los principlos que sirven de base al perfeccionaniento permanente
los sigulentes:

Irinciplo de participactitn dellberatlva y de auntoformaciom

lste principlo deriva de considerar que la tarea & reallzar se di
rige a adultos y en consecuencla erlgpe respetar pu autonomia vy /7
rOtponsabilidad Fn este sentido el perfecclonamiento, es una pro-
Eue5£§ que serd ajustadn a travas Jd2 la concertazlén entre las ne-—

sldades y posibilidades individuales y grupales de los docentes/
v las demandas que el Ciclo Nisico plantea.

Esto supone que metodoldgicamente, el trabajo se centre en la par
ticipacidn activa y la vivencia por parte de los docentes de las/
experiencias que ellos deben ofrecer a sus alumnos. S&lo docentes
capaces de hacer sus proplas chservaciones, de recoger informa-//
cidn significativa sobre la recalldad, de ser creativos y coopera-
tivos con otros en funcién de un obhjetivo, podrin ofrecer a sus [
alumnos oportunidades para hacer e<to mismo.

Frircipio de transformzclon Intepral

En este sentido se sostienme 1a importancia de combinar la expe-/f/
riencia y los conocimlentos previes del docente con nuevos apor—/
tes de Instrumentnl tedrice y metodoldpico en treg dimenslones de
formacién:

n) la formaclon cleutifica en su especilalidad. Fsto supone uuna //

profundl acidn ¥ actualizaclidén del covocimiento de su disciplinaf
asl cowo del método clentlfico prople de la migma.

b) 1a formacidn pedapdplea gne permita al docente contar con un /
marco luterpretativo v con recmsos metodolégleos que fundamenten
¥ orlenten sz propla prictica. Fn cate gentido se contempla 1a une
cesidad de abarenar a pmitic de In expericnela del docente, aspec-
tos didictices, pelcosvciales, de psicologia del aprendizaje, de/
digeiio curricular, etc.



c) la formacidn psico-seociolépica que permita al docente contar [
con capacidad para comprender, modilicar y/o denarrollar sus rela
clones educativan: edueanda-educador vy relacidn con el grupo-cla-
ey, relaclonea Inatirucionales ¢ interinatitucionales y relacio-/

ners con 1o ecomunldad.

La vietodalopla enpleada, debe ponthilltar al doconte la evalua-//
el el tea de cu propla pedctlen, anl coma ol sutrennmiento en/
det Tyt part telpattoaa que 1o ortenten hac!ia 1a antogestion /
en el camblo de su rol profasional.

Frinciplo de formcidn por Yz tavesntipacion

Esto supone el desarrello de 1n capscidad del docente para la uti
11zacién de métodns clentificos de anAlisis y la evaluacidn erfti
ca tento de leos avances en su campo como de la prédctica de su pro
fesion decente.

Is convenlente emplear ademiis de loa métodos proplos de la inveg-

tigoeitn, denominada "cuantitativa’ otros, provenientes de paradigmas /
alternativos como la Investipacidn cualitativa, la Investigacidn/

particlpativa, etc.

La estrategia metodoldplca que ofrece mayor coherencia con el en-
cuadre tedrico planteado para el perfecclonamiento es el Taller.

El Taller, se caracteriza por ser:

- una opcidn de trabajo en pequeifios griupos.
- un espaclo para la participacidn activa de lus integrantes.

- un lugar donde 12 responsahilidad del aprendizaje teside funda-
mentalmente en los proplos participautes.

- un proceso que aprovecha la propla experiencia de los partici-/
pantes como materinl de reflexion.

- unra t@cnica que convierte al grupo en analista de las précticas
nscolares y soclales en las cuales los participantes son acto-/
res. :

~ un dmbito donde se concreta el trabajo propuesto.

- un egpaclo para aplicar los métodos de investigacién.

Objetivos

El perfeccionamlento se propone ofrecer espaclos de trabajo que /
permitan a los docentes cl desarrollo profesional a partir del a-
nilisis de valores, creenclas y conocimientos sobre los que elabo
ran su acclonar docente. El lopro de eate objetivo y de los espe-
elftean quo de &1 derfvan exerden Tan ponthitidndon del Programa/
en su etapa infctal y exlpiriin una tarea permanente de autoges~ /
tion en las etapar sipulentes,

Les obletivos de 1o propuesta de perfeccionamiento se definen en/
dos dimensiones:

I, Dimeneton actadinal

' - )
Terdt o necessn be propevey e boe docentea, camn Mne corea del proce-

po', oy en tanto eqelpos de trabajor

- Uy actitod crfutea y flexible que Tes peenlta 11 evaluacion y/
ol perfecatonapiento continuo de et taren, superando enfoques [

=



dopmiAt Tens v atomfoadon,

- Una actltud abierta y pereeptiva para recoper materlal signifi-
cativo de 1a interacciin con les alumnos, los otros docentes, /[
In Institucldn v la comunldad.

- Una actitml positiva vy activa frente a la necesidad de buscar /
Altervativas de acceildn no tradiclonates, cowmprometiéndose con /
an dleanryolloe,

tha actdtud covperativa que les peamfta la intericeidn y el tra
bajo en prupe, reconoclendo las potenclalidades versonales y /
rrupales.

tna actitud posittva vy creativa Crente o 1a propuesta de cambio
v para que puedan vivenclar sltuacleones criticas o de fracaso re-
* significindolas como situaciones de aprendizaje que afianzan la
experiencia.

2. Dimensidon cognoscitiva
Serdl necesario brindar oportuntdydes para gque los docenter en tan
te profesionales, logren conocimlenties en las dos fireas que inter

vienen en el desenpefic de la practica docente.

2.1, Area de formacion especiEica

- Conocimientos fundamentales acerca de la estructura y funda
mentos eplatemoldpgicos de la disciplina de su especlalidad.

- Conocimiento instrumeuntal de los conceptos y principlos bi-
sicos de las disciplinas que integran el Area en la que su/
especialidad se incluye.

- Conocimiento de los nuevos aportes yue se In-corporan a la /
disciplina de su especialidad.

- Capacldad para orpavizar interdisciplinariamente los conte-
nidos de su disciplina especifica en el Area en que Esta se
incluye.

2.2. Area pedapdglco-didictica

- Capacidad para recouocer scbre los fundamentos tedricos en/
que se basa su accidn educativa.

~ Capacldad para implementar modos alternativos de conduccidn
del aprendizn])e.

- Conocimiento de los aportes de las distintas disciplinas //
que sirven de fundawento para la accldn educativa.

5. CARACTERISTICAS DE LA PROPUESTA CURRICULAR

L Corrleulum que ce establece para el CUN.G. es ifntepgrado, en [/
trmto va no presenta una organteaclon conceptual que fragmenta ta ren-
ThEl, slne gue &ata es aleansaula desde una perapectiva fundamentalmen
te taterdiscliplina Ia.

FU abletivo dol procesoe edueatbeo no es va la acumulaclon enefclo
pédics de conocimientos sluo |2 intepracién de conceptos que posibili-
ta 1o comprenstidn de o realldad.

U e Yenba tnterrado Taptlea 1o extatenclia de contenldon bint-
cos v opeucrales soclalmente slipnificatlvos,



La conformaciiin de Areas permfte uwna futzgracidn vilida de los /
conocimlentes vy al miswmo tlowpo puede  f{ncilitar la comprensién de fe
nomenas qocialea, perasonales v naturales,

Se prioriza la estrategin de resolucion_de problemas como metodo
JapTa de ahordnje dn 1a realldad, a portir de la cual se reconstruyen
los conocimlentos para favorecer la construecidén y desarrollo del pen
samlento. Los problemas pueden responder a las diferenclas del medio/
sactial y cultural ~a Funclin «del ecunl ne reconstruye el conpcimiento,
#in que ello implique renuncdar a 1a organizacidn conceptual de aque—
llos conocimlentos tamhién sorialmente significativos que no son pro-
pios de la realldad inwediata.

Esta propuesta curricnlar dmplica la partieipacidn del equipo do
cente como instancla de planificacidn, ya que dicha participacidn ea/
fundanental en la organizacién de los probtemas, que cumplen, al mis-
mo tiempa, con logs requisitos de responder a2 la realidad del alumno y
al marco conceptual hisico de la propuesta curricular. Sin el primero
el curriculum se cerrarfa y dejarfa exclufda la participacidén activa/
de Ja realldnd social y del alumno, y sin el segundo, los problemas /
se transformarfan en temas vacfados de contenido. De esta manera se ./
correria el rilesgo de que en nombre de una pedagogla activa se descul
darn Tn enlhidad del procesn educntiva.

El curriculum quedari ablerto a 1a fovestlgacidn del docente y a
la biisqueda de aguellos ejes de problematizacién significativos para/
el alumno y su grupo social y permitird al mismo tiempo por sua estra
tegias de aprendizaje un nlto nivel de adquisiciiin conceptual.

La propuesta curricular permite al grupo de alumnos la participa
cién que implica tomar parte en el diseiio de los problemas y en la /7
formulaclon de estrateglas para su resolucidn, pero no se confundita/

mo abﬂndono de su funcidn oqpecf[icameute pedagogica.

NIVELES DE CONCRECION DEL DISENO CURRICULAR

El modelo adeptado tiene en ruenta el establecimiento de tres ni
veles progresivos de concrecldn del disefio curricular.

El cuadro sipuiente proporciona una visioén del conjunto de la es
tructura del disefioc curricular; como se observa, la estructura contem
pla tres niveles sucesivos de concrecidn; los dos primeros constitu~/
ven el disefio curricular base.

Segiin el cuadro, el primer nivel de concrecidn del disefio curri-
cular del Clclo Bisico CGeneral Incluye la fundamentacidn tedrica, ani
Heta tnerltuctonal poicolispien vy pedapdiplieo; objetivos pgeneralends In
educeactin medtagy ob)etlves peneraloas del clele bAsico, ea decir, el /

area coneeptual que nostentia ol provecto,

El segundo nivel abarca In d-finleldon de las drear curriculares,
an fundamentacidn tearlea v metodolinfen, Incluye, tambifn, la elabo-

1acion de los ejes concentoales con las orlentaciones didicticas espe
cliteas por Avea (sugerenclas metodolipglons y biblioprafia especifi- -7
¢1), ademis, la necucncla de tas ejes conceptuales Jue serf presenta-

do en ua dlagroma de ejes Inteprados v, fiualmente, el apoyo biblio-/
prafico general.



1l tercer nivel elroplifica, medlante unidades diddcticas por &-
reas una de las formas de organlzaclén curricular posibles para desa-
rrelar el enrriculum.

Fero como el dlsefio curricular es semlestructurado, deia

en_manos de los docentes Ja respensabilidad de terminar/

atendiendo a las caracterlsticas de los alumnoca y a o- /

tros factores presentes en el contexto egcolar. El dige-

o, ademds, estara sufeto s las mwndiffraciones y correc-

clones que surjan de su aplicacién y desarrollo.
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FUNDAMENTACION DEL ENFOQUE INTERDISCIPLINARIO

F1 proceso de aprendlznjce ner pone ante un objato de conoeimiento
y um sujeto capnoscente. Una rveal tdad por conocer en 1la que la clencia,
el arte y la tecnologfa surgen comy Instrumentos socle-hisgtdricos de /
an construceldu eplstemoldglen y como modelos dindmlcos de su represen
tacida vy transfarnacién por parte del howbre.

En este marco de referencla en el que la clencla, el arte y la [/
tecnologla plantean como objetos de aprendizaje, en tanto que son me-/
diattzacliones soclales y culturales de! conocimiento de 1a realidad,/
los camblos que surgen en sus represcntnclones y métodos de abordaje /
son signlficativos para Inteprar este modelo curricular, ya que consti
tuyen una {ustancia que favorece 1a comprensidn objetiva y creativa de
1a realidad.

'or otra parte, el sujeto de cunoclmiento estd definido por:

L La situacldn socinl y cultural on funclén de la cual la realidad co-

bra significado como objeteo de problematirzacifin y transformacidn.-

2. Las estructuras psicoldglecas en funcldn de las cuales asimila la/
realidad, en este caso la ciencla, el arte y la tecnologla, con-/

vertidos as en esquemas propios a partir de los cuales descubre/
e Inventa.

Atendlendo a estns caracter{sticas,!a clencia, el arte y la tecno
JopTa requleren entonces de una recounstruccidén y reflexion pedagogica/
en 1a cual, aiin slende una arpanlzaclén viilidn, correr el riesgo de no
e Instramenton soclalen y paleslogleamate algnificotivons para el a-
fouwno gy ol proceso edueatlvae,

lLa revision critica de los sistemas Interdisciplinarios desde la/
epistemologfa clentifica y pedagodplen son problemas no reducibles, ne-
cesarios por 1pual e integrables en el andlisis que surja de ellos.

la forwmacldn cientIifica ha estado sumamente impregnada de una tra
dicion epistemoléplca que pone el acento en ta ciencla como un sistema
orpnizado de leyes que termina convirtitndela asf en un conjunto ais-
1ade de contenidos sin historicldad ni dindmica constiuctivas.,

Por otra parte, el métodc definido como objeto privilegiado de in
terdtsciplinariedad, atslado de los conceptos, puede mantener un alto/
grado de deslntegracidn en 12 representacién del mundo.

La eleccldn entre e} concepto o el mitodo como ejes de la inter-/
disciplinariedad lleva a uva parclalizaclién de la misma y a un error /[
conceptual con respecto a la clencia.

Tanto el curriculum centvado en los conceptos alslados de la meto
dologia o en esta iiltima aistada de los primeros, [ragmentan el proce-
sn de genreraclon deb conoctwlento e Ignoran la base misma del problema

cionlifico que _es_la biisquedn de Lo oxplicnc{uu de la realidad,su com—
Pl?“?lQUMEEHEE!mijJFUfUWMX %HMEQWR:

Ia Tnterdisciplinartedad come modelo de explleacion de Ya reall-/
dad no poede atlslavse del concepto, la ley vy el hecho, pero al mtsmo /
ticmpo no puede renunciar a tas operaciones del sujete como construc—/
ter de conceptos,

La orpant~acion Tuterdtectpttnm fa por problemaa plantea de otro [/
meolos L forna de ahorda e de Ta g ealtdad, La reatldad s obleto de cono
ciwionto de la clencia en tante ésta busen 1a comprensién de las causas
de los fendmenos que sen sipnificativos para qulen  construye /[//
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el aprendizaje. No se trata de deseubrdr la realidad sino de pregun-/
tarse acerep de v explicacidn vy de replantenras i conscimliento en /
func16n de la resoluc!on de aspertos que surgen como un obsticulo re-
levante para el desarrolto perconnl y 1a participacisdn pocial. E1 [//
plantno de problemas eufatlza la necesldad de centrar el aprendizaje/
en la formulacldn de preguntas causales o en el plante:o de obatdculos
a recolver. En funcidn de estas prepuntas y obstdculos la cliencia se/
integra como una estrategla de rrsolucién v la realldad se tematiza /
en 1a medida que es objeto de problematizacién. Conocer es entonces /
unn forma de transformacidn v In cleucia una estrategia para pregun—/
tarse v organizar dicho proceso.

Otros planteros aunque parcinles, para abordar la interdisciplina
_rledad, son el tema y el centro de Interés.

De hecho los tres planteos son parclalmente integrables. E1 tema
susle reflejar el conjunto de relaciones conceptuales interdisciplina
rins o alcanzar, representa un recorte de 13 realfdad que se supone f
favorece la integracidn de dlversas fuentes e Instrumentos de informa
ciBn: (el barrio, el ecosistena, los partidos politicos, 1la cludad,/
el campn, el equilibrie mecinico, landenslidad de los cuerpcs,lasecuaciones, .
etc.). El1 problema puede generar la misma estructura conceptual de un
tema, pero el flujo de informacién y estrateglas de conccimiento sur-
ge a partir de la necesidad de darle respuesta.

;Cénp se relacionan las personas de mi barrio? [Qué problemas [/
tienen las personas de ml barrio? ;Cémo e= la vida en el cafiaddon de /
la rona? ;lor qué aparecen prces muertos en la lapuna X? (Por qué la/
caza entd regulada o prohlblda en diferentes &pocas del afio? (De qué/
depcude que un cuerpo flote o se hunda en el agua?

m1l planteode un problena puede generar la ampliacidn a /
nuevns aspectos a problematizar, asi{ como el tema se puede estructu-/
rar en subtemas, para esto Gltimo basta 1a cohcrencla LSgica de los /
contenldos entre si, mlentras que para el desgranamiento de problemas,
In relacldn estd en Funcitn de ser un elemento que coadyuve a la reso
Juc!on o explicacidn de los otros,

En el problema el concepto se fnstala en rl aprendizaje como un/
Instrumento de vesoluclan; es el conteuldo mismo del objete de apren-—
dizaje.

ELl alumno participa en 1a organlzacidn del process de aprendiza-
Je a partir de sus proplos Intereses que podrin ser planteados en/
forma de problemas.

fa interdisciplinariedad en el nerevo corriculunm inteprado

LT dieetio et Tendtar preaenta Vas elpalenteg earacteristicnn [/
en lo e hace a su defInlelon Interdiselplinarla del sujeto y del ob
Jeto de conocimlento,

a, [ ovganizacldn eonceptnal tnterdlscedpdinarda tendrd un primer /
nivel de coustlitucién en funclén del aprupamlento de dAreas por/
dlsclpllinas crveanas. 81 bien =e topn en covsideracién 1a hase/
de 1as yva exdistentes en los programas vigentes, se realizs una |/
profunda revialdn de su tntepgracldn en fAreans. de Ia fundanenta~/
clan cplstenoldglca de cada daclplina, del orden de construc— [
cltn v relaclin de Yoo concepros predomtnates on cada una de e-
Ilas y se repondrin contenldos de dlsclplinas relegadas o ausen-
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tes en la actualildad.

A partir de las Areas so deflnen cjes de integrac: 6n interiireas.
lLoe sjes couceptualen que determinan los contenides de cada Area/
cntiin defintdos en funcién de vn niteleo Jdol Area Inserto en un [/
slatomn de relactlones waltfdiectpl{inm tas que relacionan las &-//
L LN NN

81 blen por motivos epfstemolépleos v de desarrollo histérico de/
las dlsciplinas se ha inclufdo'[,.engua”en el Area de Comunicacién/
y Exprosion, y'tatcmfiticaen el Ares de Clercias Fxactas y Natura
les, se conclbe 2 ambas como Instrumentos transversales del proce
so de aprendizale del conjunto de las freas y disciplinas, ein //
que esto signifique la disolucién de los procesos de aprendizaje/
que lea son proplos como disciplinas.

F1 @ltimo nivel de concrecién del curriculum, el de la programa-/
cién abierta al docente,consiste en 1a construccidn, a partir de/
Iz 1nvestigacidn que el docente realice de los intereses del ado-
lescente y su medio, de ejes de problematizacién generadores del/
proceso de aprendizaj)e centrado en la resolucidn de los problemas
planteados.

8. OBJEINVOS DE LA EDUCACION MEDIA

h.

I'romover el conpromiqo de los cducandos con los valores &ticos in
dlvidunles y soclales que lee permitan crear un proyecto de vida/
en su contexto familiar y naclonal.

PostdtTtar al adoleseente el dennrvollo tntegrnl de su personali
did en un cltma demoerfitico de manern que adquiera clara coneclen-~
cla de la realidad y de la posibilidad de transformarla, a través
del ejerciclo efectivo de sus deberes y derechos.

Promover el desarrollo de la identidad regional, nacional y lati-
noamericana.

Fromover la integraciéﬁ entre la escuela y la comunidad, a través
de actlvidades que permitan una cfectlva participacidn.

Desarrollar el sentido de 1a reasponsabilidad para asumir les con-
secuenclas de sus proplas acclones.

Crear condiclones que faverezean la comunlcacion de los adolescen
tes grupal e Individualmente, a través del conocimlento y el usof
creative de diferentes codigos de commicacidn y expresidn.

Asepurar el aprendizaje Tndependiente, autdnomo y permanente, va-
torando Ias posthitidadens creatfvas el trahalo.

Proplelar relaclones conperatbvas que estimeien el desarrollo de/
L alecttvidad, ta crearlvidad, el pensamiento cientifico y el //
jitleie erftdico favererleondo Ta antonomfa.

Fetfrular el pensanfento clentffleo v s apleaclin a problemas /
prictleos y slpntficativen, permftfendo superar la tradiclonal di
cotomla entre: teorfa y prictlica y entra trabajo intelectual y //
trabrjo manual.



ESTRUCTURA Y TUNCIONAMIENTO

BEL C.B.G.
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Tesibilitar 1a construceddn y aceptactiin de su nuevo esquema cor-
peral, favoreciendo actitudes de respeto, culdado y goce de su //
cucrpa.

Fomontar 1a eleceldn raclioual para Ia prosccucion de estudlfos su-
pertores, armonlzmpda aptitades, vocaclones ¢ Interesies pnrticula
rre con las necestdades naclonales v replonales,

Capacltar para la Incorporacién en el mundo del trabajo y/o la //
prosecucion de estudios superilores,

Promover accleooes teudienters a Ia Instrumentacidn de técnicns de/
estudio v de investipgacidn que posfbiliten 1a auto educacién per-
manente acorde con las exigenclas del mundo contemporéneo.

OBJETIVOS DEL CICLO BASICO

5,
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h

MNofundizar los aprendizajes basicos adquiridos en el nivel prima
rle y desarrollar aquellos proplos que contribuyan a su insercién
en el mundo soclal, respetando sus Intereses y aptitudes.

Invorecer aprendlizajes actuallzades en el campo de lu clencla, la
técnica, el arte y 1a vida sccial a partir de la realidad inmedia
ta y los intereses del preadolescente.

Avompaiiar el desarrolle de las capiacidades nfectivas y del pensa-
miento 1oplco y la adqulsicldn del Julclo erftico.

Favorecer la adquistctidn de téenfeas de estudlo privilegiando la/
{nvestlgacldon como mitodo de aprendizaje, sin desculdar otros mo—
dos no clentIficos de abordar la realidad, que posibiliten la au-
to educacidn permanente.

Favorecer la soclallzacidn e individurcldn fomentando la asuneidn

de responsabilidades y la organtzacidn de las tareas en forma so-
Idaria y cocoperativa.

'roporclonar vportunidades para ¢l ejeralcio de la vida democréti
ca tomando concilencia de sus debercs y derechos.

Orieutar para favorecer una mejor elecrién en la modalidad del ci
clo superior.
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1. EQUIPO DE COORDIMACION CENTRAL

Funcloncs:

a. Flaborar el anteproyecto del C.B.G.

1. Diseftar el plan de aplicacién y generalizacién del C.B.G.

Elaborar el Documento Base del C.B.G.

d. Formar vy supervisar la Comisidn de Fundamentos e Instrumentcs /
del C.B.G,

e. Formar las Comislones de Coordinacldn Zoual,

£{  Planear y coordinar la realizacidn del conjunto de acciones de /
. apoyo.

r. Ser la filtima Instancia en la toma de decisiones que no puedan //
ser resueltas per lasinstanciad institucionalizadae por la estruc
L tnra del C.B.G.

hh. Ceatlonar  y ecoordInar  reunioves periddicna con el eonjunto de /
Yos equipos de desarrollo del C.B.0,

Inteprantes:

LY Equipo de Coordinacion Central estid integrado por representantes
de la Secretarla de Educacidn, la Subsecretarfa de Gestidtn Educativa y
las Direcciones Naclonales involucradas en el Proyecto (Elucacion Me-/
dia, CONET, Educacion Superior).

2. EQUIPO DE COORDINACION ZONAL

Funclones:

a. Coordinar el proceso de evaluacidn e integrocidn de las diferen-
tes experiencias de desarrolle zunal y reallzar la irtegracidn /
de nuevas propuestas.

b. Cestionar  la prestacién de nsesorla y spoyo elentiflco, institu-
cional, presupuestaric y pedapdplco necesarios para la experien—/
cia.

c. Coordinar y gestionar el diseiio ¢ {nstrumentacidn del plan de /

aplicacign, evaluacian y generallzactidn del C.R.G.

d. Elaborar un informe perifdico de evaluacidn y propuestas al Equi
po de Coordinacidn Central del C.R.G,

Inteprantes:
E1 Fqulpo de Coordinacién Zonal eatd  {ntapgrada por la Comlsién de [/

Rectores, los Coordinadores de Arens e dinterfireas y los coordinadores/
de los ¥alleres de Tducadores,

3. COMISION DE FUNDAMENTOS E INSTRUMENTOS

* Inatancia interdisciplinaria de nsesoramlento y elaboracién de los /
fundamentos eplstemoldpicos y pedagdglcos de las Areas y disciplinas

. Eopoglice ATgonind
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inveolusradas en el dilsciio currfcular del C.R.CT,

* ITustoncla de apoyo técnico-cientifico n los programas de formacidn /
de Coordinadores de los Talleres de Fducndores.

Forclenes:

a. Fiaborar documentos para las fireas y estrateglas irterdisciplina
rlans.

h. tarticipar en encuentros perifdlcos de evaluacidn del desarrollo/

del C.B.C. en los eastablecimientos.

c. Flaharar dacumentos de apoyo necesarfos a partir de 1a demanda de
1712 coordInaclones zonales y de las unildadet educativas,

d. Niaciiar los instrumentos de evaluacidn del curriculum.

Inteprantesn:

La Coml!sidn de Fundawmentos e lanstrumentos esta integrada por!

. -
- Especinlistas de las diferentes Areas y disciplinas con formacion
eplstemoldgica.

- Especizlistas de las diferentes Areas y disciplinas con formacion
didactica.

- Especialista en PsicolopgIan Educaeinnal.

- Especlalista en AnAllsis Institucioenal.

COMISION DE COORDINACION DE TALLERES DE EDUCADORES

* lustnncia que permite el desarrolio de un modelo autdnomo y creati
vo de investigaclon pedapgdglca en ol raol d-cente.

Funciones:
a. Flaborar el programa para fos Vtalleres de Educadores.
. Forpar o lon cootdinadorea de los falleres de Educadares.

c. Supervisar en reuniones periddicas de control y orientacion, a1/
trabajo de los coordinadores de los Talleres de Educadores.

d. Claborar material de apoyo para el desarrollo de los Talleres de
Educadores.

e. Mantener reunlones peritdicas de integracidn y evalnicldn conjun
ta con Ia Comisldn de Fundamentos e lonstrumentos.

ESTRUCTURA DE LA UNIDAD ESCOLAR

-

5.1 Iolter de Fducadores

Fepactfo Instituclonnl permanente on ¢l que con participacidn de los di
ferentos estamentos:  personal dlirectivo, doceute Yy preceptores a-
prupades por curso!

- se olaboran ,  pestlenan y de=arrollan agtrateglas tendientes af
resal-er 1a problemidtica institucional y pedagdglca.




= seo lnstrumentan, anallzan y cvaliian les procesos de prerfeccionamiento
dovente.

a dinimlea de funclanamtento det taller tpplica:

a. cncuentros periddicos de reflextéin de) conjunto de los docentes de
un miosmo curso.

b. cncuentros entre personal docente de diferentes cursos para la re-
soluefdn de problemnas commes.

I.a coordinacidn estét a carpo del Coordlnador Intefirea.

i 5.2. Coordimacidn de Jreca e Interdrea

Espaelo fnstitucional permanente de integracidén del planeamiento /
. cducativo elaborado por les docentes.

A partir del trabajo realizado en los Talleres de Educadores res-/-
pecto al rol docente y tomande como ele la evaluacidn integral del
proceso se Instrumenta interdisciplinariamente el planeamiento edu
cativo,

La problem3tica que surja del desarrollo y evaluacidn de la progra
macidn curricular y de la pricticn educativa retroalimentan las ac
tividades de los Talleres de Nducadures,

Lo Coordinaclén \
I Interdrea \
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FSUACHOS DT FERFECCIOMARIERTO ¥ FLAMNCAAMIEHTO EH LA UNIDAD
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L1 Coordtnador dn Interivea de ecnda atin, serd miembro de la Coordina-
cion Aol Tatter de Fduendorern,

Todor los docantes tendran haras dedleadas a plaveamiento educativo,/
concebldo fundamentalmeute como un proceso prupal de elaboracidn, insg
trumentacidn y evaluacidn del tercer nlvel de programacifn del disefio
curricular a través del trabajo en las Areas y entre las Areas. E1 //
Coordinader de Area seria elegido por los docentes que la conforman.

5.3. Ffsquema bisico de dlstribucidn horaria

DOCERIE DE AREA 2 Madulos { " horas semanales)
1 Kddulo {2 horas) TALLER DE EDUCADORES
1 Moduto (2 horas} PLANEAMIENTO DE AREA

COORDIHANOR DE AREA 3 Midulos (6 horas semanales})

" I hidule {2 horas) TALLER DE EDUCADORES
1 Nodulo {2 horas) PLANEAMIENTO DE AREA
V' Modulo (2 horas) COORDINACION DEL AREA

COORDINADOR 1111 ERAREA 4 Modulos (B tioras semanales)
1 Mddula {2 horas) TALLER DE EDUCADORES
1 MHoduloe (2 haras) PLANEAMIENTO DE AREA
2 Modulos (4 horas) COCRDINACION INTERAREA

Las boras de Coordinacidn para el Coordinador de Area e Tnterdrea in-/
cluyen su participacidn como orientador con sus grupos de pares y el /
trabajo de indagacidn propia de su funcion.

Todos los Coordinadores serin elegidns por sus pares y rotardn en sus/
fFunclones anualmente. Los Coordinadores Inteorireas no podran ser al //
mismo tlempo Coordinadores de Areas si hien come docentes que conti-//
niian ejerciendo, participardn del trabajo del Area a la que pertene~//
cen.

ORGANIZACION OPERATIVA

- El primer nivel del desarrollo curriculnr estard a cargo del equi
po de Coordinacidn Central de planeramienta del CBG.

- Fn el segundo nlvel participardn el equipo de Coordinacién Cen-//
tral y las Comlslones de Fundamentos e Instrumentos de cada drea.

- El tercer nlvel le correspoude a las Comislones de Fundamentos ef
fnstromentos de eada Airca y 2 los equipos dorentes de las unida-/
dea escolares,

El disciio de las diferentes unldndes dldicticas abarcara momentos
Intevdlciplinarleos, asl como abordajes espeelficos de las diseiplinas

que lo reqnleran e Integren el dren.

Vale Yo penn eeiialnr, gue sitn asT, ta peaponaabiitdad de In pro-/
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gramacidn v el logro de los objetives propuestos serd compartido por /
todos los Intepgrantes de 1a mlsma. Se supiere con respecto a la ejecu-
cidn de las unidades programadas la presencla de mds de un profesor //
freate al curso cuando puedan compatibilizarse los horarioes.

Fara viabillizar esta tarea de equipo surge la figura del coordina-

- Compatibilizar la tarea llevada a cabo por los integrantes del Area.

- Seor el portavez, en las reunlones interiireas, del conjunto de las //
decislones, problemas y necesldades que surjen de las reuniones del/
Aren.

- Ser el nexo de comunicacldn entre las reunioues intefireas y los pro-
fesores del drea. : ‘

Las unidades didicticas elaboradas per las diferentes fAreas de-//
ben cer presentadas en las teunlones Interdreas para favorecer la inte
graclion de las mismas, a fin de canalizar en la prictica la resolucidn
de problemas 1interdisciplinarios que comprometen a las diaciplinas de /
las diferentes Areas.

El Coordinador Interdrea es elegldo entre los profesores de las
diferentes Areas:

Sus funcicnes son:

- Compatibilizar la tarea llevada a cabo por las diferentes areas favo
recirndo su intepracion.

- Ser ol portaveoz del conjunte de las declslones, problemas y necesids
des planteadas por los coordinadores de Area en los talleres de su-
pervial@n zonales y en todas las Instancina de coordinacidn que lo /
requleran,

~ fer el nexo de comunleacloéon entre las necesliades y declsiones plan-
teadas en los talleres de supervisidén y/o las instancins de coordina
citn y los coordinadores de firea.

- Participar de la coordinacion del taller de educadorus en su escue
1a.

- Ser cl responsable ante la direccidn de 1a gestidn técnlco pedagogl-
ca del equipec docente del establecimiento.

- Apoyar a la direccidn del establecimlento en todrs log temas técnico
pedngdgicos del ciclo bdAsico.

- Coordinar 1a marcha de los talleres interaren.
Fol del preceptor:

Pentro de Ya propucata edvcattiea del lclo Basico Ceneral es im-/
portante redefinir el rol del precepter, para to cual se brindan algu-
nas pantas que permitan o los protagonistas el ejerciein de la funcidn
para delinear el nuevo perfill que respondn a 1la filoacffa del C.B.CG.

Yara viabilizar esta transforwacidn nerd Imprescindible la incor-
poracifn de los preceptores, junto con Jos docentes, al perfecclona-//
niento tanto en la etapa inicial como en 1la etapa continypa.
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La tarca del preceptor abarcard sus relaciones con los docentes,/
cen tos alumnes, con los padres. Deberd también, particlpar activamen-
te en 1a relactén alumo-nlumio, alumno-docente, docente-docente, es-/
enela pendren.

' estn nueva escucla ol rol del preceptor tradiclionalmente limi-
tada nl mantenimnlento de o disciplina, se desplaza a la tarea de bs-
mueds en conjunto con los alwmoes y doeenten de nuevas pautas de convi
vencla escolar. Conformari cou los docentes un equipo de trabajo desem
peifando el rol de auxiliar docente, colaborande con ellos en las ta- /
reas de sepuimiento y evaluacidn de los alumos. Canalizacd un contac-
to fluldo entre la escueln y los padres.

7. ¢ ESQUEMA DE ASIGNACION DE HORAS

AREA DISCIPLINA 1° afioc 2" afio  3° afio
Ciencias Exactas -Matewdtica 2 mdd. 4 4 L
y Naturales -Cienclas Maturales 2 mdd. L} 4 L]
8 hs.
laller inteqrado 2 2
Taller especifico 3
Clenclas Sociales -Historia y Civismo 2 wbd. - L L] L]
8 he -Economfa y Geografia 2 mdd, h 4 4
Taller integrade z 2
laller especifico 3
Comunjcacion y -Lengua y Literatura 2 modd. 4 L] 4
Expresion -P13stica o Misica 1 méd. 2 2 2
12 hs. -Educacidn Fisica 1 mdd. 2 2 2z
-Lengua Extranjera 2 mdd. 4 4 b
Taller inteqrado 2 2
Taller especifico . ’ 3
Tecnologia
4 hs. 2 mbd. 4 L] 4

La estructura modular es fundamentalmente un marco referencfal ge-
neral que:

a. equilibra los tiempos de las areas.

b Adjudiea los midafos al AREA_, NO RIGIDAMENIE A LA D1SCIPLINA

ya que dentro de una misma Area o fneluso entre las areas LOS DO~

CENLES FODRAN DISTRIBOIR LIBRENENTE LA FORMA EN QUE AUTFRHAN sus dis-
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plinas en horario de las Areas de acuerdo con las necesidades de
su programacidn y con la evaluacidn que vayan realizando del pro
ceso de ensefianza-aprendizaie.

Descentraliza las decisiones pedagdpgicas que los docentes tomen/
con respecto al proceso de enseiianza-aprendizaje.

Se puede de esta forma:

a. Concentrar los mddulos de una de las disciplinas si fuera ne
cesarilo.

b. Cambiar el orden en que aparecen en el horario,

loda la organizacitn_lhoraria supondrii la concepcién de integrali-

dnd de_la_progromacion del Area y_In polifuncionalided paulatina/
aln_desdlbular _la especifica competencia ncadémice del profesor [

de una_disciplina,

Talleres imteprados

Los talleres Inteprados de las Areas se desarrollar@n en el tur-
no correspondiente a las clases. Las Woras dedicadas al taller /
integrado serdm incorporndas al cargo como horas de clase suma-/
das a las de la disciplina.

I ~ horas de 12 disciplina que conforma/

Horan de Aven el fdren.

l— loras de taller integrado del frea.

Aspectos diferenciales del C.B.G.

S se compara el esquema bAsico del CBC con aquellos fque corres-
ponden a los Clclos Bisicos tradicionales del Bachillerato, Nor—
mal, Comercial y Técnice se extraen de tales comparaclones algu-
nas caracteristicas significativas del nuevo disefio curricular.

a. Il diseitc CBG muestra un esquema horario compeunsado y equili-
hrado para las cuatro dreas.

b. Los cambios en la dedicacién horaria a las discziplinas no pue
den valorarse individualmente debido a que:

- la variacidn horaria es compensada por los talleres integra
dos.

— hay una integracion de los contenldos de las disciplinas en
el drea, por lo que en el marce de un disefio interdiscipli-
nario, la inclusién de nuevas disciplinas no son pérdidas [
para otras sina una recreacidn de los conceptos y estrate-/
glas de abordajle en el marco del drea.

c. los camblon en la dedicactan no afectan laboralmente a los do
centes pues se verin rompensidos con los talleres intepgrados,
las horas de plancamiente edvcativo y las de Talleres de Edu-
cadores.

d. La supresidn de aquellas asignaturas dedicadas a conocimien-/
tos técnicos especificos como Contabilidad, se compensard //



8.

23,

con un reforzamlento en cl Clclo Superior y con la inclusién de /
algunos aspectos en los eles conceptunles de las Areas y sus Ta-/
1leres inteprados, como parte de la formacidn bdsica en una socie
dad mederna.

Sin embarpo hay que hacer notar que en lo= cascs en gque los alumnos re
quirleran ol comportamicnto de alpuns Formacidn mAs especifica, la u-/
nidad edurativa cuenta con lor talleres {integrados orientados del ter-
cer niio donde se podrd centrar dichas ofertas y poner nfasis en algu-
nes aspectos t8cnicos de orientacidin al Clclo Superior Modalizado.

7.3. Ejormplo de sitwaclém laboral en el CRG

Se tlende a conformar cargos agurupaundo las horas de clase en divi
slones de un mismo turmno.

Un preofesor de Matewiitica de ler. afio a cargo de 3 divisiones acu
mula la sigulente carga horaria:

12 hotas de clase

6 horas de Taller integrado

2 horas de Taller de CEducadores
2 horas de planeamiento de &rea

22 horas

Si tiene dos divisiones acumula la sipuiente carga horaria:

8 horas de clase

4 horas e Tafler {integrado

2 horas de Taller de Fducadores
2 horas de planeamiento de area

16 horas

ORGANIZACION DE LA TAREA DIDACTICA

La tarea didictica se organiza en dos estructuras cuatrimestrales
conformadas por el niimero de unidades diddcticas que considere necesa-
rias.

l.a unidad didictica estd compuesta por una serie de secuencias or
denadas. Es necesario pensar en la planificacién de unidades en té&rmi-
nos de etapas que deben ser tenidas en cuenta: cada una de ellas tile-
ne una metodologia especifiea, y si bilen, no son totalmente rigidas, /
por su estructura, deberin mantener una relacidn entre si,

Plchas etapas sont
v, Niapnisstico de neeestdades,

Conalate en anallear suffelentemente y en forma gencral, 1nscon
dletones y difdcultades para ol aprendiznle, reutlendo toda la/
Informacidn digpondhle v conslderadn necesaria.

lara conocer las necestdades g puede recurrir a diferentes [/
fuentes utilizando téenlcas dlversns: registro de la escuela,
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ohservacidn directa, entrevista a padres, datos sociométricos.

Fs posible que no se cuente con esta informacifn al planificar 14 -

primera untdad; no obatante, podrii ser reunido et sl transcureo /

de la misma. Toda esta luformacién es Gtil para 14 toma de deci-/ - -

slones en cuanto al contenido y los objetivoa de las experiihcias
de aprendizaje. o

L3

Formulacion de objetivos especificos

Una amplia gama dc objetivos especificos ayuda a enriquecer el /
contenldo y a selecclonar actividades de aprendi:aje.

Es necesario, trasladar los objetivos generales del Ciclo Bdaico
General a los objetivos especificos, de acuerdo con lo que abar-
ca la unidad y lo que se deduce del andlisis de las necesidades.

Al formular dichos objetivos especificos debe tenerse en cuenta/
que no todos ellos son del mismo modo alcanzables en todas las u
nidades y asimismo habri objetivos que serdn comunes a mids de -
na unidad,

En ¢l momento de planlifear una unldad la formulacidn de objeti-
vos no es completa. Deberemos esperar en etapas posteriores de /
la planificacidn mayor clarificacidn de los mismos, ya que B me-
nudo la percepcidn clara de los objetivos surge en la determina-’
cién de los medlos para evaluarlos.

Seleccidn de los problemas didicticos:

A partir del andlisis de los ejes couceptuales se realizard la /
planificacién curricular que deberi teuer en cuenta varlos aspec
tas: al adolescente en sltuaclidn, 1a realldad regtional y las ne-
cesidades detectadas en el dilagnéstico.

Los problemas diddcticos deberdn desprenderse, de los ejes con-/
ceptuales y ser soclalmente aignificativos.

El planteo de problemas facilitard rl abordaje interdisciplina-/
rio por dreas, que este curriculum plantea, ya que, cualquier //
problema fmplica el estudio de una parte de la realidad que por/
su complejidad necesita del aporte e varias disciplinas,

Orpanizacidn de las experiencias de aprendizaje

Para establecer los criterios para 1a produccidn de experienclas
de aprendizaje es importante primero considerar lo que los estu-
dlantes necesitan hacer o experimentar para lograr determinadas/
competenclas y el orden de estas experlencilas.

En general las secuenclas de las experlenclas de aprendizaje in-
cluyen varlas etapas,

Fn 1a primera etapa, las actlvidades son esenclalmente introduc-
torins, de exploracidn y orientacién, incluyen actividades que//
proporcionan evideucla de dingnésticos para el profesor, ayudan/
a1 los alumneos a conectarse cou sus proplas experiencias, brindar
dntos concretos dc 1a reatidad de los cuales obtener el sentidof
de los problemas que van a tratarse.

L.a segunda etapa cuonslste en el desarrollc de experienclas de a-
prendizaje que propongan vias para la comprensiSn del problema /
planteado., Se guplere 1a Iaclusddn de las nctividades propilas de
Tn investipncidn clentfficn, trabajo de campo para la recolec- /
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c1dn de dates, aniilisis de los mismos; experimentacidn; bitequeda
bibliografica, contrastacién de la informacidn con los datos de/
la realidad, sintetizacidon de hechos, etc.

La etapa siguiente podriamos denominarla de generalizacidn, ya /
que el desarrollo y el andilisis debe estar seguido por activida-
des que ayuden a los egtudlantes a coordinar sus ldeas y reformu
larlas en sus proplos términos, a renlizar comparaciones y con—
tinalea o o extraer counclunlonrn. Fa declr, que permitan a los /
alumios generallzar a partir de sus experlencias.

51 bilen el trabajo en la etapn de desarrcllo puede per llevado a
cabo por los alummos individualmente u organizados en pequeiios /
prupos es convenienters qur la formilacién de generalizaciones [/
sen dfscutida con In clase en su conljunto.

Iihatmente, exdsaten actividadea destinndar a aplicar lo que se /
ha aprendido a una sftuacldn nueva, n un nuevo contexto o & una/
estructura miAs amplia. '

Evaluacion:

Este momento debe orientnrse sogiin el maorco tedrico desarrollado
en el punto correspoudiente a nvaluacién.

I'ara 1a evaluacidn de unidades didActiecas lo mds pertinente es /
unz evaluacidn continua Incfulda en ¥as difeventes estapas de ls/
unidad, cuyo objete sea estimar los preogresos de losz alumnose. In
clulri tambié&n un momento de acreditacién de los objetlvos pro-/
puestos para la unldad.
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9, SISTEMA DE EVALUACION, CALIFICACION ¥ PROMOCION

9.1. FURDANMERYOS

L.a evaluvacifn como parte del proceso de ennefinnzo-aprendizaje se
sustenta en el modelo educatlvo que lta contiene, buscando ser coheren
te con éate.

El Cicle Bislce General asplra a trausformar la practica pedagd-
gica a fin de apoyar en el alumno el desarrollo de mocdos de aprender/
autdnomon, construldos solidariamentr. F! concepto de evaluacifn que/
se sustenta en este proyecto focalizn como obleto de estudio el cono-
cimiento, la comprension y la explicltacidon de las causas del aprendl
zaje, de las condiciones externas e Internas que lo posibillitan y del
proceso grupal en el que tienen lugar. El objeto de la evaluacidn en-
tendido nsl, se traduce en la indagacidn sobre el proceso del aprendi
za)e de un alumo o de un grupo, indagacién que permita detectar las/
caracteristicas de este proceso y buscar una explicacidén a las mismas,
superando la parcialidad de atender sélo a algunos resultados del a-/
prendizaje.

ta dinimica de 1a pvaluncifin viata dendr entn perspectiva es el/
Inter Juego de 1n evaluaclin Jwdivideal v grupal, que i:iene como fina-
1idad permitir al participante de un curso reflexionar sobre su pro-/
plo aprendizaje para:

* Confrontarlo con los seguldos por les demis miembros del cur-

S0,

Y conocer la maunera cémo el grupo percibld su proplo aprendi-
zale.

De esta manera la evaluacion tenderd a propleiar en el sujeto la
autoconciencia de sus procesos de aprender, v podrd acl desarrollar /
modos autdnomos de aprendizaje.

[sta concepcldén supone en términos operativos que el docente in-
tente resolver algunas cuestlones, como las causas del proceso, qué /
aspectos del cursg lo favorecleron o dificultaron y hasta donde el a-
lumno se percibe a si mismo en su preceso de aprender.

Se sostiene que la evalunciiin debe =er integral, contInua y fle-
xible.Integral porque debe considerar al alumno como un todo y valo-/
rar no sdolo los aspectos cognoscitives, sino tamblén los afectivos y/
los psicomotrices. ContInua porque ne dehe realizarse sélo al final /
del perfodo, sino sucederse a lo larpgo de todo un proceso, proporclo-
nando la oportunidad de recuperacidn inmediata. Flexible para inte- /
grar lo ccasional y lo planificade en el Ambito proplo donde ce desa-
rrolla cada proceso de aprendizaje., Fste enfogue de la evaluaclon su-—
pone superar la concepcldédn tradicional tecnicista, que con sus funda-
mentos eu ta teorfa conductista de conoelmlento, focallza su atencidn
en verdflear sdle lteos productos del aprendizaje, a través de !a obser
vae tan de conduetan mwanlflostan,

Lo concepelim plonteada para el Cleto Pisleo Ceneral, propone un
modo alteecnative de evaluacian que considere el proceso de aprendiza-
je v =u construceddn grupal o indvidual.

1 Ciclo Biasico General sustoenta uua concepeldn de la evaluacidn
que signlfica el reconocimiento de fos aprendizajes pa-a que el alum-
ne canstruya un modo de apreudizaje auténomo.Fn este ciso podemos a-/
firmar que la evaluacidn forma parte del proceso.
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La calificacidon, o acreditacion de los aprendizajes como una de
Ias funcloves de la evaluacidn, responde a Ia necesidad institucional/
de certificar los conocimlentos a fiu de ptowmover a los alumnos a tur-
sos de mayor nivel y la escala de calificacldn es un instrumento pata/
expresarla,

los sinteman de collffeacidn punrdan relacidn cor loa fundamen-

tos y las metodologlas gue supone la evaluacidn. No tienen valor en af

con_la conLepcion de los nEreudizaje%g" pFCEenden acreditar, y repre-

gsentan siempre un corte artiflcial y parcial en el proceso continuo y/
complejo del aprendizaje.

El sistema de calificacldn conceptual es coherente con la concep-
cldn de evaluaclién que se sustenta para el Ciclo Bisico General. Tiene
seutldo como proceso formativo, en relacidn con el autoconocimiento //
del alumno y la posibilidad de reorientacion de la tarea docente.

f.a evaluacién descripta y la escala conceptual que la expresa, //
permiten jerarquizar el papel de los docentes como gulas y orientado-/
res del aprendizaje de sus alumnos.

Ademiis compromete al alumno con su proplo aprendizaje y contribu-
ye a desarrollar la capacidad de autoevaluacidn. Se convierte en moti-
vadora del proceso de aprendizaje y su papel ya no es sunativo, sino /
realmente formativo. El proceso evaluntivo se realimenta continuamente
porque el docente puede replantear sus estrateglas de ensefianza y por-
que el alumne tiene la oportunidad de esforzarse para alcanzar el a-//
prendizaje deseado.

9.2. SISIEMA DE PROMOCIOM

Para el sistema de promociou se tendrin en cuenta los siguientes/
criterlos:

a. En el caso de las Areas curriculares y los talleres integra
dos la promocidn es por afios lectivos y la aprobacién re-//
sultard del lopgro de los objetivos promocionales propues—//
tos.

b. En el caso de los talleres optativos la promocidn no es por
ano sino por clclo.

Al terminar el Ciclo BAsico General el estudiante deberda //
haber asistido a dos de estos talleres como minimo.
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Este criterio de promocién pnara los tanlleres optativos implica //
fque e! equipo de docentes orieutari a los alumnos con el fin de /
evitar la acumulacién de los mismos en un afio lectivo. Asimismo /
cnta exipgencia no tmpedfrd el cursade y asistencla a miis talleren
que lus reqneridos para 1In promocidn, dentro de las posibilidades
institucionales.

Para la aprobacidn de los talleres opcionales se considerarf el /

porcentaje de asistencia (B0% scobre el nimeroc total de clases); ¥
el cumplimiento de los objetivos propuestos.

URCANIZACICR DEL FERIODO LECILIYU

A. Estructura

1. Fl perfodo lective se cumplird en dos cuatrimestres divididos
por el receso escolar de invierno y un perfodo de recupera=-//
ci6n final (diciembre). Incluye asimismo el perfodo de evalua
cidn de marzo. Cada una de estas etapas comnstituye una estrug-,
tura didactica.

2. E1 primer cuatrimestre tiene dos momeutos: el primero compren
de el diagndéstico infclal y el desarrollo de las unidades di-
dictiecas correspondientes al cuatrimestre, el segundo una se-
mana de recuperacldn parclal con suspensidn de clases.

3. El segundo cuatrimestre, tambidn tiene dos momentos: el prime
ro de reajuste de la planificaclon y desarrollo de las unida-
des didicticas correspondientes al cuatrimestre, el segundo [
es asimismo, una semana de recuperacidn parcial con suspen-//
sion de clases. Ver esquema.

B. Perfodo de recuperacidn final

4. A partir de la finalizaclin del segundo cuatrlmestre se ini-/
ci2 el perfodo de recupernacldn fiunl de diclembre, destinadec/
a aquellos alumnos que no alcanzaron la totalldad de los obje
tlvos promoctonalea. Fatn tarea nerdi programadn y deaarrolla-
da por el equipo docente de cadn una de las Areas (ver Cuadro
de situacidn para la recuperacion final o evaluacidn).

c. Perfodo de evaluacldon de marzo

5. Este perfodo estardi destinado a los alumnos quz no lograron /
recuperar totalmente los objetivos no alcanzados en el perfo-
do escolar, ni en el de recuperncién final de diclembre {(ver/
Cuadro de situacidn para la recuperacidn final o evaluacién).

FESCALA DE CALIFICACIOR

Se distinguirdn dos niveles: Alcanzd y no alcanzé, discriminando/
en ambos casos des grades. Fn el primero, Muy Buenn y Buenao y en/
el sepundo Regular e Insuliclente,

Alcanzd (M) Huy Bueno (MB)
Bueno (B)

No alcanzd {HNA) Regular (R)
Insuficlente (I)
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CHANRD IE SETHACTON TATA LA

RECHFERACIUN FRAAL O ATALITACION

Coltficactdn ler. |  Calificacide 2do. | Momeuto de la Recu-
Cuatrimestre Cuatrimestre peracién o Evaluacidn
Insuficiente Incuficlente HARZO
Insuficiente Re;ﬁlagﬂ MARZO
ﬂ_;;;uficienté)— Huy Bueno o TBueno DICIEMBRE
{;;;I;; Insuficlente a MARZO
Regular Regular D1CIEMBRE
Regular HMuy Bueno o Bueno ALCANZD (A)
Muy Bueno o Bueno Insuficiente DICLEMBRE
Muy Bueno o Bueno Repular DICIEMRRE

9.5.

REGIMYN DR ASIS)IERCIA

* Para Areas curriculares y Talleres Integrados se
r8 el aplicado can carfcter general a tuda !'a Educacién Media.

% paora la aprobacidn de los Talleres optativos se-
vra del 80% sobre el niimero total de clasges.
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FUNDAMENTACION DE LLOS TALLERES

los talleres serdn el Instruwento de integracidn de las dimensio-
nee tedricas y prictleas del proceso de aprendizaje, superande 1a dico
tamTa entre trabajo manwnl e intelectual. Fs importante hacer notar //
que 1o superacion de dicha dtcotomTa ne e realira adlo por incluir ta
Hepes téenlcos mannales en el currleulum tal como permanecieron en /7
los planes tradiclonales, sino que delen estar integrados al planea-//

mlento de las Areas.
.

De los talleres integrados surgiri el planteo de los problemas //
que orlentard la ponderacldn de los centenidos del curriculum y el tra
bajo del &rea,

e importante seilialar que los tnlleres integran prActica y teoria,
clencla y téenicay vinculaundo el aprendlzaje de habilidades para dise-
fiar, construlr y manejar dispositivos experimentales y/o materiales di
dicticos para la cowprensidn de leyes y nociones clentificas o de eri-
terios expresivos que fundamenten el funclonamiento de los dispositi-/
vos experimentales y la utilidad del material didictico.

Los talleres de 3° aifio tleneu una orientacidn s especIfica. S1/
blen se vinculan con las Areas, su contenldo no puede definirse aisla-
damente de las practicas soclales relevantes para el joven y su comuni
dad.

Los talleres optatives cowpletan la formacidn dando oportunidades
para que el joven logre vivenciar desde un comienzo sus proplas necesi
dades -intereses y posibilldades- frente a las diferentes opciones que
se le ofrecen,

10.1, OBJEILYOS DE LOS TALLERES

— Revalorilzar el trabajo creativo y productivo,
Inteprnr In teonfa eon In prictlen.

- Canalizar los Intetrses, necesidades afectivas y posibilidades/
creatlvas de los alummos.

—- Usar raclonalmente los recursos que el medic les ofrece para me
jorar las condiciones de vida.

- Comprender los camblos soclales producidos por los avances tec-
nologicos.

- Favorecer la adqulelcidn y comprens(dn de diferentes métodos, /
procedimientos, Instrumentos, herramleuntas » materiales de tra-
balo,

- Manejar un veocabulario técnlco baslco.

= Evaluar sus habtbidades y aptitades para desempeiinrse en activi
dadea de dlverso tlpo Inteprandolas en la construceidn de su //
propla Tmagen peruonal,

Inteiar 1a tormacion eteat(flea v téenfea al desarrollo de hA-
bltos de trabajo partlefpatlivo, solldario y respousable.
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ESIRUCIURA BE 105 TALLERES

Cada alumno cursard en el CBG ocho (8) talleres obligatorios y
dos talleres optativoes.

TALLERYS IMIVARARDS

In el 1° y 2° afios cada firea tiene su taller obligatorio a car-
go de los docentes del drea; dichos talleres estdn integrados /
al planeamiento del Area.

S5e caracterizan porque:

a. son momentos dedlcados al traba)o tecnoldgl:o de aprendizaje
instrumental, de trabajo de eampo y/o de realizaclén de ele-
mentos didacticos necercarlos para el proceso de investiga-//
cion.

. estdn organizados en ndodulos de 80 minutos.

t. no necesariamente se reallzan en 12 escuela, sino en aque-//
llos tugares de 1a comuntdad dotados de infraestructura tec-
nolapgica adecnados al objeto dn estudio.

En el 3° afio teodas lan Areas tambiZn ofrecen talleres obligato-
rios, en relaciGn con las Avens prro en este caso mantendrén u-
na organizacidn de contenldos con wayor especificidad y no _esta-
rdn integrados al planeamiento de las unidades diddcticas de [/
lan Areas.

Se caracterizaun porque:!

a. orifeutan la ferwacidn hncln un determinado aspectos tecnold-
glco Iinstrumental y especifico del Area.

b. ocupan un mddule sewmanal de 120 minutos.

c. estin destinados a permitir experienclas significativas que/
ayuden a la futura elecclén del! clclo superior,

d. pueden estar en el turno o contra-turno segiin la organiza- /
cién que la institucidn disponga.

e. no necesarfiamente ne realizan cn la escuela, sino aquellos /
lugares de la comtmldad que posean la infraestructura necesa

ria.

TALLERES OFTATLIIDS

Los talleres optatlvos serfin cursados los primcros dos alios del
Clclo Baslco Cencral.

In eacuela brindnid alevtas vinculsadas con las caracter{stdicar/
repfonaleas, tos Interenes de los nlumos, y 1ng posihilidaden /
tn=tituctonales, entre Tas cuales ol atomo podrd eleplr 1ibro-
mente. El finlco cxlterto de apertura de los talleres estari da-
do por un minlmo de 15 alumnns por talleres,

lL.a organtzacldn Jde los prupos, en este caso, no tendrd que res-
pender a Ia aprupoeddn por delsidn,
Los talleres optativos tlenen widules de 120 minutos. No existe ne
cesarlamente corrnlnctan entre el taller optativo elegidoen un a-
o vy el elepldo en el atio sipuicnte.



ESQUIAA DY 105 TALLENES

17 Aflp 2° Aflo 3° AR
CIENCIAS Taller obligato
EXACTAS ¥ Taller Taller rio con especi-
MATURALES ObTligatorie Obltgatorin fteidad en ot /
Integrade Integrado Srea
* * (n)
Taller obligato
CIENCIAS I“j”“" | Talter rio con especl-
SOCALES U,’hmtm, ° thileatorio flcldad en el/
tegrs .
ntegrado Integrado Srea
N *
(x)
Taller obligato
COMUNECACION Taller Taller rto con espeei-
Obliqatorio ;
v r aater Obtgatorto 1ty ydad en el /
teqrad
nteqrado Integrado Srea
EXI'RESION
* * {x)
Yaller opta- Tailer opta-
tivo tive

Un modulo semanal de %0 minutos.

Un niddulo semanal de 120 minutos,
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AREA DE LAS CIENCIAS EXACTAS Y NATURALES

.1, FURDAMENIACIORN

Tados los aspectos de ITa vida humana reciben influencia de los descu
befmlientos clentffirns, de su desarrollo y perfeceionamiento. La ///
cleneta y la teenolopTa han transformado el trabajo del hombre y la/
forma on que &1 representa su realidad. Este proceso no ha sido de a
cumuiacidn Ltueal sino caracterizado por avances y retrocesos que se
hin visto afectados por miiltipltes revisiones crlticns en el devenir/
IHatirieo y que se hn cmparentado con conflictos sociales y cultura-
Tes muy signlflcativos.

L.a efencia intenta comprender causalmente los fendmenos de la reali-
dad. Fn funcidn de enta biisqueda, constituye sistemas de clasifica-/
clién conceptuales, basados en leyes que sistematizan y predicen he-/
chirs y en teorfas que les dan validez. El planteo de un problema, la
elaheraeion de hipdtests, el dlaefio de modelos tedrlcos, constituyen
momentos Intimamente entrelazados en el proceso de Ilnvestigacion [//
cientIfica.

Camo 1a realidad es dnAwtea, 1a relacidn del hombre con la naturale
7:0 y sus respuestas en tambh[En JAlndmlea. Por lo tanto, 1a validez u-
mlversal del conocimieonto efent Ifica on sloppre relativa n los eles/
de eapaelo, tlempo ¢ Inctrumenton conceptuales y tecnoldglicos desde/
1ns que se aborda 1a realidad.

£} clentTfico no es una persons al<lady stne que nace y se desarro-/
1la en un medlo socio-cultural cn 21 ¢nnl elabora concepclones poli-
ticas, sociales, culturalrs y relipglonas que influeyn de diferente /[
manera en el desarrollo del pensamlento. De esta forma, la clencin y
la investigacidn no s=ou fendmenos desvinculados de la Wistoria y de/
los procesos sociales,

La inwvestigacidn elentifica origina conocimientos gque son utilfzados
y aplicados para plaunificar sccionns nue tienen un fuerte impacto en
las conrdiciones sociales de la vida, en el campo de la salud, la all
mentacion, la vivienda, el trabajo, la educacidn, erc. Esto confirma
1a fuerte interaccidn entre las Clencias de la Natu-caleza y las Cien
clas Soclales.

También han de tenerse en cuenta los medos no cleat{ficos de abordar
1a realidad, porque 1o cientifico v 1o no clent{fico se ligan en es-
te Intento. Ta eplstemolopTa contemporiinea cancibe a la elenclia como
una confluencia de las dos posturas cenfipurando un proceso ciclicof
de construcciones y desconstrucclones.

13.2. BEITURMLOGIA

I'n lo que se refifere n 1a MntemAtica, nlpuncs epistemdlopos conside-
ron qrue los matepAtlicos trabalan con su obleta de estudio, eatable-/
ciendo relacfones formales entre enunciados simbdlicos. las relaclo-
vre formales na suelen entrar en contradiceion con 1a realidad, sin/
emhargo en su pénesls 1a consideran y en la apllcacidn se retroali-/
mentan con ella,

Ta matemdtlen es von dieclpling deduct fva que exipe coherencia entre
1oz enunciados y el alfstewmr al que ecstos pertenecen, cuya expresidn/
c=ta conastitulda por un levpuaje stmbiilico de alto prado de abstrac-~
cldn, Nebo sistemn v ddeho leupunle slubélico sdlo son aprehendi-//
hirs en el marco de las estructuras operatorias de la inteligencia /
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que dirfgen el razemamiento.  Fl aprendizale de la matemiitica mwestra al
suteto esas mismas estructuras expresndas en un lenguate simbdlico /
dr propresivo nivel de abstraccién. Este procesco consiste bisicamen-—
te en el ajuste reciproco de las estructuras operatorias espontineas
de 1a inteligencla y de los contenldos y métodos relatives a los cam
pos matemiticos.

Pespetando el método deductivo de 1la Matemdtica y de la Loglca y, //
sin redueirla a un mero Instrumento de las Clencias Naturales, es im
portante, desde un enfoque pedapdpico, que el proceso de conocimien-
to de las estructuras y noclones matemiticas se penere a partir de /
Ia construccidn de relaclones entre fenimenos reales. Los primeros /
pasos en la construccidn de las operaclones se apoyan en la refle~ /
x1dn generada a partlr de actividades nobre modelos > fendémenos con-
cretos. La actividad desarrollada por el sujeto y una paulatina abs-
traccidn le permiten descubrir la exlstencia de una nisma estructu-/
ra, organlzada para difereuntes contentdos. La formalfzacidn y teori-
zac1én posterior serd el filtlmo paso del proceso de adquisicidn del/
conocimiento, y no el prinmero.

llacemos nuestras las palabras del Dr. Luis. A. SANTALO:

"Desde Euclides hasta Bourbaki se ha procurado siempre ordenar el e
dificio matemdtico bajo las reglas de una 16gica estricta e inflexi
hte, lo cual es magnifico e irreprochable desde el punto de vista /
mitemitico profeslonal, nue debe desear para su clencla una seguri-
dad vy unn mimonfa perfectnn, Pero ol problemn de ln ensefinnza, a //
Joa niveles elementales y medio, es otra cona muy distinta. No se /
trata de formar matemAtlees, Introducléndoleos de entrada en los so-
flsticados caminos y precliosuras de 1a alta matemiitica, sino de en-
seiint a usar la matemitica, educar en el método matemiitico. Y el mé
tode matemitico, el nque sipuen los matcmAticos para gus descubri-//
mlentos, no es el lento y pesado camino de la 16gica, sino que sal-
tan razonamlentos e Intuyen resultados que luego exponen poco a po-
co, mediante una serfe de razonamlentos atomizados".

"Una cosa es "descubrir" y otra "exponer el descubrimiento”, y, en/
1a enseilanza hay que enseiiar a descubrir mis gque ersefiar a exponer/
lo descubierto".

"Es diffcil imaginar un aprendlzaje perfectamente ordenado segiin u-
na curva de pendiente contlnua y creclente, dependiente sdlo de laf
capacfdad del alumvo, aunquee ello parece ser el ideal de la ensefian
7a actunl, En realldad, el aprendizale es sfempre un avance en zip-
zag, nque salta de 1a notlvacién dr las aplicaciones, para volver en
husca de definiclones necesariars v de nlgunos razonamlentos de apo-
yo, y saltar nuevamente en husca de atractivas novedades".

"Ior eso los contenldos, amnque sea imprescindible elegir una orde-
nacidn en los propramas, muchas veces deben exponerse mezclados, u-
nlendo conceptos andltogos en su foudo, aunque alejados de 1a ordena
cldn establecida.

USANIALO, tUIS AL, EMSEFASIZA DE 1A MATEMATICA EN 1A ESCUELA MEDIA, Buenos Alres, ///
1981, -"

Fntenderemas, entonces, que se ha desartollado 1a comprensgidn de u-
nr necldn matemitica cuande el alumn gea capnz de justificar su u-
tiltzacidn espantiinea para Ia rcsoluclan de problemas. La Fisica,//
1a Quimlca, 1!a BilolopTa, rte., como dlsciplinas Investigadoras de /
hechos, fendmenos, sucesos y preocesos, =a apoyan en las relaclones/
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formales 18glcas ¥ matemiticas para explicar las complejas relacio-/
nen facticas del medlo natural y recdial. Las estructnras légico-mate
mitteas del saleto son condteldy weeeant tn, mmans an auficiante, |1E
vaoopostbhtt it b abqulstetén de las noclones causales y las eatrate
elas metodoldpleas de laa Clenelas Naturales.

La fovencion y e} descubrimlento de neoclones causales del Area, esta
tdn Intimamente ligados a las hipdtesin espontfneas del alumno acer-
ca del nmundo fIsico; &stas son un referente de su proceso de cons—//
truceidn cognoscitiva.

Mada strve si el conocimiento es tronumitido como soher dogmiatico [/
que deja intactos o peor aiin, bloguea eln transformirlos sus siste-/
mas de creenclas y modelos explicatives suwrgidos d2 su propla inda-
goeclén y experiencia. Fn tndo caso se favorecerd@ la formacién cientl
fica como un proceso de aproplacion creativa de la elencia, como es-
tratepgta de formulac{dn de problemas y de su resolucion, partiende /
de o que es significativo rmocialwonte come contenido de elaboracidn
y psicoléglicamente como métndo propio de arganizacidn sistemftica de
1a actividad,

Fu esta circunsrancian, la farmactdu experiwental del zlumno, no sera
considerada como un recurso didictice =lno como el {inico camino vali
do para llegar a una conceptualizacién de las nociones abordadas.

Conn respecto al criterin de deftnicidn coperacional de los conceptos,
cabe aclarar que &ste no se reduce a que el slumno "=1iga" instrucclo
nes de un diseilo expertimental de cuyn Ifgica sdlo el docente puede /
dir cuenta. Se trata de gque las operaciones comiinmente entendidas co
mo el conjunto de preocesos y comportamientos experimentales medlante
los cuales se descubre una cegnlaridad e inventa un nodelo explicatri
vo, sean producto de las operactones intelectuales del sujeto como /
actividad interiorizada de planeamiento de la experienci{a a partir /
del planteo de un problema.

En este seutido, la actividad experimental sistemidtica requiere del/
desarrollo de operaciones 18pico-matemdticas proplas del perlodo de/
ta transicidn a las operanciones formales, pero esto no implica ni //
que debamos relepar a este perfodo la actividad experimental esponti
net del sujeto nil que su sistemaricidad svwr)a "por generacidn espon
tdinen", con independencia de la funeidn preblematizadora que la es-/
cuvela puede lograr en la formacidn de las conductas experimentales /
del alumno. Pero la actividad facilitadora de la escuela no puede //
continuar insistiendo en reducir la Formacién cientTfica, a la mera/
recoleccldn de datos y leyes dadas por lucuestionables y universales
a priori de toda experlencia, ni de una formacléon metodoldgica aisla
de la censtruccién concreta y formalizada como mandamiento, sin cons
truccién histdrica ni pedagdgica.

Cuestionar, pedir Justificaciin, contraponer alternativas a las hi-/
piteslis o estrateplas espontiineas, prohlewmatizar situaciones conflic
tivas, promover el tratamfeuta do contradicelones y el descubrimien-
to v epliencton de errores en tas predicctones, favorecer 1a refle-
w16n comparada de eatrateplas uttllzadas para teanlver problemas no-
elonales dleyenten, con bos combnes pedagipteos qre el docente pue-
de promover con los alummes como medlo y objetiva de 1a tormacidn //
clentT{lca.

La actividad clentIfiea no paste de VYo resntneldn de un problema si-
ne ded planteo del miamo, Sin preblemn, eln confiteto, sin senaae lon
tle que hay nlpo por conoeeyr o alpn covaridn que mereee contlantaran,
ne hay hipodtests nl real formactan, Sin problema, =in cgestionamien-
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to no hay actitud activa ol critfca ante las hipdtesis propias ni an
te la realidad. Un problemnr neo es el nombre de un tema subrayado con
doble 1inea, ni su transformacidn en una pregunta, sinc una hipéte-/
sis. Una hipdStesis no es una definicién general! v a priori recuadra-
da, sino una Inferencia qne busca v neceslta contrastarse a partir /
de un problema especiflco. Una ley general no es un dogma deade el /
rque se deduce el conjunto de Ias experieuncias sino un conjunto, des-
de ¢l que se parte y al quc se llepa ciclicamente por la construc-//
c1dn del experimento y la creacidn de modelos explicativos nuevos. -
Mueatras primeras leyes deben ser alempre las hipotesis de los alum-
nos como marco a partir del cual ase construye la experiencia educati
va.

La escuela tiene mucho que desaprender para favorecer la formacidn /
del espiritu clentifico reducido hoy a lus rituales de un racionalis
mo sin vocacidén de aplicarse y a un empirismo gque pierde su vocacildn
de explicar. La experlencia, el experimento, el método y la nocidn,/
son conceptos que deben resignificarse en el marco ¢e la fundamenta-
clon de todas las ireas.

AREA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

12.1. FUADAMENTACIUR

La transformocldn del ohjerto de egtudin do las cienclas soclales, el
constante desarrollo y aprexinncidn que éstas sufren en su eplstemo-
lopTn y 1a coexiatencia de modeloa eeplicativon miiltiplen en cadn n-
na de ellag pouen de relteve 1o exlotencln Jde una realldad dinfimica,
conformada por grupes y proceasns noclnles heterogénecos y complejos.-
A esto se suma que ¢l sujcto de conocimlentn es parte y fin de los /
procesos y fendmenos que s¢ propone explicar, aln cuando 1la objetivi
dad constituya un intento permancute por recuperar los diferentes //
puntos de vista desde los cvuales la estructura v la dindmica social/
son abordables.

Las Ciencilas Soclales {uwcorporarin de manera integrsda las dimensio-
nes sincronicas y dlacronicas de los procesos.

Las primeras permltirdn recovocer las relaciones entre los procesos/
soclales, ecoudmlcos, enltuwrates y polftices de una sociedad en inte
raccidén transformadera con su wedio en donde se producen dindmicamen
te dichos procesos, el un momento determlnado.

F1 segundo enfoque incorporard r1 ecje temporal, como la dimensidn en
1a que se constltuye histdricomente la génesls de las relaclones que
los cortes sincrénlcos descrihen.

las Clencias Soclales ahbordardn el estudio del hombre como ser so-//
clal, el origen, composicliin v desarrnllo de la socledad y los prace
son nconomicos, polftlcos v entturales gque de ella derlvan. Todo es-
te ubtcado ep un enpacio donde se refle)a 1a dutervencidon travsforma
dora del lrombre a través del trabajo v el desarrollo social, clenti-
fico v tecnoloplco.

n el mareo ya expllicftado de vueatra comprension ce 1as clenclas v/
de1 aprendizaje de lan wiamas en ¢) clelo bAsico, el drea de las [///
Clenclas Sociales estard orientada a a2 comprension de los procesos/
v fendmenos culturales, sean estes soclales, polfticos, econdmicos,/
art{sticoa, clentificos v propriflcos que permitan un abordaje obje-
tivo, critico y valorativo de la realldad regional, nacional e inter
naclonal.
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Dicho abordaje, en el wmarco del pluratismo -polftico, e ideoldgico/
v relipgloso~ pondri énfasis en aguellos procesos que aflanzaron y /
consolidaron nuestea Judependencia como Repilblica Federal, el desa-
rrello econdmico y soctial, 1a demncratizacidén de la participacicn /
polTeica vy 1a Justiela eu tas oportuntdades de creacidn y distribu~
elin social de tas rlguesas v Ia enltura.

Adal rfecto, re reacata Ta hilatorfetdad de Lo proceson nrocinles /
cowo uan Instrumcnto para comprender ol presente v las tendenclas de
s transformacfdn. La hilstorln es yeromndn nsT deade un modelo en /
donde ea Ia socledad su protagonista, superando de esta manera ex-/
pllcaciones fragmentarias,

Asimismo, a través de la comprensian de las formas de organizacion/
instltucional que ha teonido v rlene el Estado se busca que el alum-
no sea consclente de 1a necesidad de:

a. Afinnzar el Estado Haclonal como resultado de la integra- /
clon federal.

b. Defender el funclonamlento del Estado en el marco de 1la [//
Constitucidn y el estricto respeto por los derechos humanos.

c. FProfundizar formas demncridticas de participacién de todos /
los sectores socilalcs en la politica y la gestidn del Esta-
do.

d. Actualizar la organlzacidn institucional del Estado y sus /
relaciones con los diferentes sectores soclales en el marco
de 1a diniimica propla de la socledad y del sistema interna-
cional.

Las Clencias Sociales plantearfin en formn integral la relacidén en-/
tre los grupos sociales y el medio. Abordar3i el estudio del impacto
soclal, cultural, politico, geogrifico y econdémico de los cambios [/
tecnoldgicos y su influencia reciproca. La comprensidn de las trans
formiciones que el desarrollo de la clencia y la tecnologfa han pro
ducido en la representacldn que el hombre tiene de la realidad y de
s{ mismo, asl como su lncidencia en las condiciones de vida, son 11
neamientos de conceptualizacidén interdisciplinarios en los que el &
rea se compromete Intimamente con las ciencilas naturales.

12.2, HEIUDMOLOGIA

La adquisicidn de noclones hiAs{cas gue permitan comprender los fend
menos culturales, econdmlicos, polfticos, soclales, geogridficos e f/
histdricos estard en funcidn de la realidad témporo-espaclal cerca-
na y naturalmente significativa para el alumo. De esta forma se de
sarrollard paralelamente el aprendizaje de los procesos y fendmenos
naclonales e internaclonales y el andlisis histdrico sin los cuales
1n comprension quedari incompleta.

E1 proeceso de aprendiznje deherd permitir al alumno conocer la plu-
raltldad de [deas presente en los dlversos modeloes explicativos de f
b elenetne aoelaten, Los valorea soclnlon que re maudfieatnn n [/
travie de cote proceso deben tncorporarse a su preyecto de vida en/
conjunto, a partth de 1a sellewton crftlea y el desarrollo consen-/
sual vy solldarbo de los miswes en 1o convivencia escolar.

Lo vl tder ctent Pt tea del aprendizale no estarit sé¢lo dado por la ri
piurosidad de los vonceptos adqulrfdos, slno en que éstos sean el [/



13.

5o0.

producto de la creatividad constructiva de los alumnos en las tareas
de investigacidn.

51 estos procesos no existen o se intepgran como Instrucclones que el
alumnn sigue sin comprender en sus objetivos y relaciones, el apren-
dlza)e se reduce a un pasco costumbrista por "temas", que plerden //
sfegnificado socilal y cognoscitivo para el alumno y relevancia pedagd
tlea para el proceso educativo,

La utilizacidn en dicho proceso de métodos, estrategias, procedimien
tos e instrumentos técnicos proplos de las cliencias sociales permitI
ri paulatinamente el descubrimiento de la existencia, por parte de
los alumnos, de wodetmmetndol@picos como producto de la reflexién /
sistemitica acerca de 1a propia actlvidad y no sdlo como formulacién
nermnt bun atalada de In pefict lea pedapoplen,

La dlscusidn profunda y previan al planteo y delimltacifn de un pro-/
blewn, la elaboractdn de hipiitesta proplas vy diversas, la planifica-~
clin de estrateglas de abordaje documental y de campo, el disefio de/
encucstas, gulas de observac!dn y entrevistas, la convivencia con //
grapos comunltarios, 1a represestacton espactal, griflca y matemdti-
ca de las relaclones encontradas, el anilisis eastadistico bésico y /
In contrastaclon erftlea con tas hipitesls iniciales, son también ob
jeto de aprendizaje del Area y procesos fundamentales para un proyec
to educativo basado en el aprender a aprender.

AREA DE LA COMUNICACION Y LA EXPRESION

13.1. FURDAMERETACILON

La earacterizacidn del Area de Comunicacién y Expresidn, asi como su
justificacidn tedrica, permite nn siuniimero de abordajes, tantos co-
me  tenrias posibles acerca de los lengunjes y los signos que en e-
ltos se articulan, o enfoques desde la ecstétlca, sus conceptos y ca-
tegorfas histdricas, funclones y artividades de aproplacidon del cono
cimicnto y realizacidn transformadora de la naturaleza y de la vida/
social.

Fn esta oportunidad, el objetivo es lograr una delimltacidn concep-/
tual, que dé marco a las pricticas pedapdgicas que -entendemos— de-~/
ben garantizar el derecho a la expresidn vy al didlogn creativo.

Creemos que hasta el momento, los fendmenos concernlentes a la comu—
nlcacidu y a la erxpresidn, practicamente no han encontrado vias o ca
nales de desarrollo en la escuela. Fn ella, seguimos insistiendo en/
los momentos Informatlvos aproplados para el pensamiente convergente
y nsimtlador, sin enfrentar Ia reflexiin y problematizacién de las /
ciunstiones determinantes en ¥a vida cottdiana de laz mayoria.

Vivimos dmplicados en un mundo saturado de 1mAgenes, sonidns, pestos
y palabras. Estamos permancntemente confrontados en una lucha entre/
to tnteligihle y 1o senslhle, que nunce desemboca en una sintesis. [
Fn nvoemhre de nna falsa "raclionaltdad" se ba cercenado tanto el desa-
rrolto del peusamiento 1&égico como la posibilidad de expresidn y [/
creacion.

lemos desculdade espacilos tan preelosos y determinantes para la vida
mismr, como el cuerpo, sus percepelones. sentimlentos y emociones. !
Yo hay lugar en unuestro slstema educativo para la expresion sensible
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del munde, mientras 1a realldad fque nos muestran loe medios de comuni
crcion socinl, nos sitidn Indefonseon ante este nuevo habitat, saturado
de et Tmnlos, eandledonamlenton, provocaclones sensorlales y emocio-/
nea descontextundas.,

Huantras maneras de senrfr, percibirv, twapinar, orlentarnos, reflexio
nar, movernos y actuar, son la cousecuencia de una Fuerte presidn del

medlo que extpe afInamfentos prreeptuntes y acomodacliones vitales co-
tidlanns.

Ho se pucde segnir pensando que la capacidad de Jectura de la reali-/
dad es algo natural, que estd dado y por lo tanto fuera de todo apren
M zaje. Por lo general la escuela no alienta un tipo de prictica que/
implique el desarrollo de una actltud critica y cuestionadora por par
te de los estudiantes. FL manejo y el dominio de los distintos coddi~/
gos constituyen hoy un bhlen cultural dndispensable para el desenvolvi
mtento soclal del individuo. Loder comunicarunos a través de nuestra [
escritura, entender los mensajes que se emiten desde la televisidn, /
poder leer (y entender) un diario, poder dar sentido, y por lo tanto/
sentir goce, placer, ante cualquier hecho estético, son practicas do-.
minadas tan s&lo por un sector muy limitado de la poblaciédn.

La adaptacidn del sistema educative a la realidad nos exige comportar
nos como dglles disparadores de respuestas a la vez varladas, validas,
consclentes y comprometidas con la vida en socledad.

Hientras apllcamos recetas para nituaclones conocidas, o transferlmos
canocimientos definitivos y ncabados, la vida nos estd pldiendo que /
seamos capaces de deflfnlr con clartdad los problemas que se nos pre-/
menlan, vy oque pongamor a au dlspoaletin métodoa y herramlentas milti-~
ples, para encontrar leos camlnos alternativos de la accidn.

Sabhemos que la creatividad ha cobrado especial seutido en el mundo //
contewpordneo. 51 aceptamos este desaffo, la escuecla ha de garantizar
ezpaclos para la oripginalildad, la sensibilidad, las asociaciones y u-
tilizaciones iuusuales, Ja fluldez en Ja elaboracidn vy produccidn de/
mensajes y objetos de cultura, el nivel de inventiva v las comunica-/
clones expresivas 1innovadoras.

Sabemos, obvlamente, que Ln escuela no en 1a inleca responsable de lIns
muchas deslgualdades que agquejan a nuestra sociedad. Con su transfor-
macién no aspiramos a dar solucldn a la totalidad de esos problemas,/
pero s a los que dependen de su alcance.

La educacidn en su doble objletivo de transmisidn y renovacidn de la /
ciltura, debe tener como misidn conrervar y transformar, heredar y Iy
crenr, comunicar y suscitar 1a expresion y el descubrimiento de nue-/
voa horizontea; porgue edocar es wnit tarea por definicidn prospectiva
v, por lo tanto, ottentadora en In elecefin de lon futuron posiblen.

13.2. LA FROFUISTA

1 Aren de 1a Comundceactdn v 1a Fuprealdn abarca disclplinas que, sin
perder su especifictdad, tienen en comiin una serie de aspectos tedri-
ros y pricticeos que posiblittan s agrupamiento: Jla lengua materna, /
ima lengua extranjeran, la plistica, 12 miedica y la educacidn fislca.-

1 abordaje de estas disciplinas huscarit rescatar tanto la dimensién/
comunicativa y cultural, comn la ecxpresiva ~individual y colectiva-//
que conforman a cada una de estas pracricas.
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At hablar de 1a dimensidn comunlcativa y culturai, peusamos en orlen-
tar el reabato del frea hacta «10 yeconoeimieonto y 12 recrencibn de //
tas distintos lenguajes y sisteman de sipnes, a través de los cuales/
s¢ constituye vna cultura y la socledad se expresa y comunica.

1.4 commiicacldn es ¢l resultade de un intercambio fundade en la educa
cifun de receptores-emisorcs, capacea de articular viejas y nuevas re-
tarlones entre alpnltteantea y algntfteadon,

L.as palabras, los gestos v movimientos, las imfdgenes y los sonidos, /
permiten y de hecho realizan modificarianes sustanciales en nuestra /
comprensidén de la realldad y, ep consceunencla, tranemiten, recrean y/
transforman la cultura; pergue la expresion, vehlculizada de todas es
tas miiltiples maneras, ha wido y o5 dato primero, asl como clave para
la comprensidn de las formas de ser y existir proplas de los pueblos.

Los lenguajes son, parn enta propuesta, las herramlentas sociales que
se experimentarin en la aventura de 1a accidn, consrituyéndose a la /
vez como forma de conocimlento de las estructuras elgnificativas pro-
plas de los grupos (C&digos), puestas en juego para una lectura criti
ca y movilizadora. Tn este sentido, reivindicamos 1a faz cognitiva de
1n realidad y el mundo que ofrece toda obra de arte, a la que conside
ramos tan rica y legitima como la que ofrece el discurso clentifico.-~

As{ se estimulard la sensibilidad y 1a imaginacidén para la expresién/
creativa y la comunicacidn fluida con los otros, confrontando y re-//
creando mensajes en tiempos de reflexlin y replanteos individuales y/
enlectivos que, seguramente han de transformar el entorno educativo,/
cultural vy social.

Fartiremos del descubrimiento y desarrcllo de las posibilidades per-/
ceptivas de cada uno en su medlo y con los otros, explorando los difg
rentes signos té@cnicos, lingiiisticos, musicales y gestuales, y enri-/
queciendo el vinculo expresivo y comunicativo, para posibilitar un //
cambio mis profundo y continuo del procese de aprerdizsje.

Y 1 pensamos a 1la cultura, como una trama que atreviesa la totalidad
de los hechos soclalrs, interesara tawmbién Ja reflexidn sobre fendme-
nos comunicativos mis complejos, que en muchos casos se construyen a/f
partir de la combinacién de dos o mis lenguajes (el cine y la televi-
¢idn, la radio o la prensa, 1a arquitectura y el urbanismo, la publi-
cidad y los graffiti callejeros, el teatro, el depurte, la danza y el
dlsefio). También interesarin las reflexiones sobre aquellos fendmenos
cominicativos mediatizados por las instituclones (la escuela, por e-/
jemplo), cuyos mensajes son, muchas veces contrapuestos y contradicto
rlos.

Pesde esta perspectiva comunicacional, podrdn establecerse las rela-/
ctones del mensaje/objeto de estudio (una pintura, wna composicidn mu
sfcal, el modo cn que caminamos, losg vestidos, la alimentacidn, un [/
partido de [itthot, o1 wobitarlo, ma pihlictdad, ur notictero de ///
T, econ Ya herencla cultvral v el desarralto histdrico de la cong-
trocelin de eada dlaetpling,

Al hablar de Ta dlwensldn evpresiva, poe recorrve todaa las priActicas/
fnvolneradas en estas diaciplinas, peusames en orlertar las activida-
drs del Area hacla el dosarrello de 1o capacldad expresiva de los a-/
fummos, a partir del trabajo con sus emeciones, necesldades v refle~/

-

xlones propias, entendlendo al hombre comn una tota {dad psicofislea.

e esta mauera, el trabajo glebal del Area apuntard tanto al reconocl
miento como al enrfqueclmlento de las competencias (comunicativa y [/
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cttltucal) de cada uno. Fntendemas por competencia comunicativa, el /
ceonocimiento que cada une posee e los distintos lenguates con que /
se comunica su comunidad, v su capacidad de aprobacidn y uso creati-
vo de los mlsmos. Entendemos pnr competencia cultural al conjunto de
conoctmientos implicitos gque cada uno posee sobre el mundo que lo ro
deit, v que opera tanto en la codiffcacion como en la decodiflcacidn/
de un mensaje.

Nablamos de reconocimiente de dichas competenclas, en tanto el atum-
no al llegar a la escuela, es ya un ser soclal, que se comunica con/
sn entorno por medlo de distintos cddigos y lenguajes. Esta toma de/
conclencla de los distintos clrcuitos comunicativos que se desencade
nan a partir de la interacclén sujeto-sociedad, es ¢l punto de parti
da para lograr el desarrollo y enriquecimiento de les competencias /
con que tlepan Yos alwmos, a parttr de 1o cual podra resignificarse
ta realldad y curiquecerse Ia culeura,

S1 tenemos en cuenta que todas Ias disclplinas involucradas, impli-/
can un "hacer" Individual y grupal, la metodeclogia con la que se tra
bajard en el aula, deberi organlzarse, necesarlamente, en turno a la
produccidn concreta de signos-mensajes, vy a la posterior reflexién /
sohre ella.

Todas las prActlcas creativas de produccidn, se sustentarfin en una /
concepeldn ablerta de los lenguajes expresivos, entendidos como mate
rias maleables en una perspectiva de experimentacidn y bGsqueda. La/
propuesta serd operar sobre los cddigos, explorando el conjunto de /
posibilidades expresivas que cada uno ofrece para re-crear y trans-/
formar la realidad.

Tor iiltimo asta propnesta lleva lmplictta la neceslidad de desterrar/
de 1as practicas educativas 1la tradfcional concepcidon elitista que f
deposita en algunos pocos, el don de la palabra o el genio de la ///
creacion artistiea.

La creatividad dejard eatonces de ser considerada como un acto casi/
mistico, propilo de algunos individuos, absolutamente desprendido de/
contexto histoérico-social. Serd asf concebida como alpo posible para
todos, donde lo persenal y lo cultural confluyen e inrteractiian. Este
sujeto, historicamente situado y comwprometido cou su entorno, ha de/
ser un lector critico de la realidad, capaz de experilmentar, recrear
y praducly culturna,

13.3. FURDAMENIACICON DE LA DIMENSION CUHUNLCACIORAL DFL AREA

Como sefialamos en la fundamentacidn general, una de las dimenslones/
que recorre todas las préicticas fnvolucradas en el &rea, es la dimen
s1én comunicacional. Dimensidn que estA totalmente ligada a la expre
siva, pero que tlene sus especificidades.

't objetivo del trabajo en ec=te terrenn apimtard a formar a los alum
vos come lectares Wilbiles v crfticas de los distiutos fendmenos comu
nicactounles y culturales.

Pirro elto se buscard que conozenn no stto Yas particularidades de ca
da Tevpguale, sino adenia, qun reflextonen sobre el proceso comunica-
tivo en sus distintas variantes.

Ho nos Interesa aferrarnos a ningane de los tnfinitos esquemas de la
commicaclon que histdricamente se han pensado. Pero sI nos interesa
el trabajo de bisqueda, reflexidn y experimentacidon a partir de los/
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diatintaos componenten del clreoito,

iComo aparece (o no) el emlsor de un mensaje en el mensaje mismo?. /
ilesde déude se produce, es declr, desde qué espacio del campo cultu
ral, desde qué ideologla? jPara qué tipo de destinatario estl disefia
do ¢l mensale?

Frtas son alpunas de ¥as prepuntas que wos proponewos contestar en [
relacidn con les ejes componentes-polos del circulto: destinador y /
destinatario. Fs importante quc quede clarc que ya no nos interesan/
lag biografias de estos sujetos, sine su 1nsercldn soclal y las con-
diclones (soclales, culturales, ldeoldgicas) de producecidn y decodi-
ficacion.

Tambi&n nos interesari abodar loz problemas que surgen de 1la rela- /
c1én entre mensaje y refereute. ;Como aparece reproducido -y trans-/
formado el referente del mensaje? }Qué recortes (elipsis} se produje
ron? }Sobre qué refercnte trahajn el mensaje?, son algunas de las /7
preguntas para trabajar este punto.

Tmportard adewds annlizar la Influencla del canal y de las condlcio-

nes de circulacldn del mensaje sobre el mensaje mismo y la decodiff-
cacion.

(lueda por Gltimo el trabajo sobre el mensaje y el cdédigo en que se /
ha plasmado.

Cabe aclarar que basta ahora hemos anado el término "mensaje" simple
mente por convencidn, Pero no es un término que nos satisfaga por /7
1as connotaclones contenidistns que comporta. Preferimos hablar de /
"toxto" o de conflpuracténsignificante”", ya que todo acto de codifi
caclidn produce necesariamecnte, significaclén, asI come todo acto de/
decodiflcacidn (o lectura) resignifica ese significado previo.

Al trabajar sobre 1a conflguracién significante veremos sobre qué /
codige (o combinacldn de eddipns) se artlenla: ruAl es la retdrica /
que despliega en su construccidn: qué fendmenos projles de cada len-~
gunle estd concretando, y cdmo sc relaclona con la lilstorla de esos/
lenguajes (qué estrategia o género retoma de la historia de esos len
puajes, como lo reelabora, etc,).

La riqueza de todo acto comunicativo (desde el interpersonal a los /
mis complejos medios de comunicacifin de masae) nos implde agotar su/
anAlisls en estas pocas ITuneas; pero sI dejar esbozados algunos 11-/
neamientos que permltan fnfcdiar 1a reflexidn sobre este tema y favo-
recer el desarrollo de la habilidad lectora.

AREA DE LA TECNOLOGIA
4.1, FURDAMENTACIUT

F1 Clelo Bisfey General propone una formacldn tecnoldpica integrada/
al desarrollo de todas las Areas del curriculum, favoreciendo la ac-
tuallzacion permavente del mismo, de acuerdo con los progresos de [/

las clenclas vy la tecnolopla.

Freenantemente, la organizacidn de un campo de conocimientos en los/
programas de eatudlo pava conlgquter discfplina, ne eatnhlece a par-/
the de ona trastactin Phaeal del mondo adelto-prolenstonal. En el va-
so partleular del conoeimlento tecnoldpglco suele insistirse en plan-
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tearlo, afin en loes niveles elementales, como derivado de las cienclas
naturales, como aplicacldn por parte de los alumnos de 1o aprendido /
en las dlsciplinas clentificas,

E1 criterio opuesto se sfpue cuando ae reduce lo tecnoldgico al domi-
nio de un conjunto de destrezns manvales tomando como modelo, no ya /
los mfitodos artesanales, sino el de un operario que procesa una mate-
ria fragmentada del circuito productivo.

fn el primer caso se sobrevaloran las posihilidades cognitivas de los
alumnas de asimilar conocimicentosn clentificos de alto grade de abs-//
traccién para “aplicarlos™ en la construcclidon de dispositivos que his
tovicoamente reconocen una génesis donde lo abstracto y 1o empirico se
articulan a partir de un predominio de lo segundo.

En el segundo caso se subestlman las competenclas que presentan los a
lumnos para conceblr globalmente el dJesarrollo de un proyecto y la //
conceptualizacidon progresiva del mismo, Esto Gltimo introduce una di-
mensidn esencial del conocimiente tecnoldgico, generalmente ausente [
en la ensefianza tradicional: la necesidad de plantear una situvacidn /
que fundamente los procesos de produccldn, tanto de conocimiento como
de cosas.

Fara ajustar el significado del vocahlo "tecnologia se cltan log si
gulentes conceptos en los cuales se emplea 1a" palabra tecnologia en /
el sentido general de elaboraciin e invencion de leos medios o instru-
mentos utilizados por el hombre para extender su copaclidad de control
sobre las realldades fIsicas y hwmanas en té@rmlnos mec@nicos, quimi-/
cos, electromagnéticos'.

"La expresiin organizada a nivel escolar de la cullura tecnoldgica, /
se conoce como educacidn teenoldglea, en la que ue debe propender a /
desarrollar un razonamlento mis general sobre las tecnologfas en su /
conjunto"

" ..o ae podid hinblar de mna enltura teeunligicn como conocimiento de

la tecnologla, como andlisls de lvs diversos aspectos e interrelacio-
nes entre las tecnologfas, las técnicns y todos los fendmenos de la /
realidad fisica y antropoldgica que se vincula con aquellas". (%)

Resulta entonces que el proceso de innovacidén y reproduccidn que ca-/
racteriza a la tecnologia se inicia a partir de una sitvacion o nece-
sidad sccial y se aplica sobre ella para mantenerla o modificarla. Lo
que media entre estos dos momentos es un proceso de disefio, encvadra-
do dentro de un proyecto miAs general que articula adaptativamente el/
medio fisice y sacial, al nuevo producto y al grupe productor del mis
mo.

El habila comiin 1imita el uso del t&rmino tecnologiz a la combinacion/
de elementcs materlales. El disefio, permite superar esta limitacidn /
awpliando el concepto, ya que "disefia todo aquel que concibe actos //
destinados a transformar situaciones exlstentes en otras, especifica-
meunte dentro de sus prefercnclas. La actividad intelectual que produ-
ce artefactos materintes un es fundamrntalmente diferente de la que /
receta wmedicamentos para un paciente enfermo, ni de la que imagina un
nueva plan de ventas para una compaiila o una polftica de meijoras so-
ciales para un estado. El dlsciio, Interpretado de ese modo constituye
1a esencia de toda preparacidn profesfonal, es la marca distintiva //
que separa las profesiones de las clencias™. (*%)

{(**) SINOM, HERELRT, A. “LAS CIEMCIAS DE 1O ARUIFICIAL", ATE - Espaiia - 1979,
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51 el acento en el diseiio permite conceptualizar los aspectos comunes
a toda produccidn de artefactos y organizacién, es necesario plantear
tambiZn, la construceldn propresiva de un marco elemental de compren-—
s16n de los sistemas mismos en su fvpteraccldn con el medio, luego de/
ser producidos. Este marco dehe fncludr las diferenten clases de sis-
temas y loa conceptos bisfcos para describirlos, haciende referencia/
A dos anpectos:

1. los relatives a la estructura

2, los relativos al funcilonamlento

El primer casc se refiere a las partes pre-existentes que de acuerdo/
con sus propledades, funclones y los variados modos de combinarlas, /
dan lupar al producto. :

El segundo caso implica un anAlisis de las variables posibles que a-/
doptn el sistema en relacidn con un medio ¥ un tiempo determinados.

‘Este encuadre, deberia entenderse como una introduccién elemental a /
una teoria de los =sigtemas.

Finalmente, en este enfoque de la tecnologfa, que atraviesa las dis-/
tintas dreas, es Importante distinpuir y caracterizar el papel de las
organizaciones egtatales y privadars vinculadas al desartollo cientffi
co~tecnoldgico y su rol en la produccidn de tecnologfas adaptadas a
las realidades locales, regtonales y naclonales (SECYT -~ INTI - IRAM-
FUNDACLON CAMPOMAR ~ AGUA Y EHERGIA - ete.).

Por la presencia de componentes especlTficos de las otras dreas en &s-
ta, el trabajo Interdreas serA fundamental a fin de articular y enri-
quecer problemiticas sin generar trabajos paralelos.

Por otra parte el componente especffico del drea tecnoldgica queda //
planteado en torno de la posibilidad material de construccidn de obje
tos como resultado de un proceso de diseiio y de conceptualizacidn y /
representacién de los productos logrados a partir de algunos elemen-~/
tos caracterfsticos de las llamadas tcorfas de sistemas.




