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~ma parte integrante de la presente.

BUENCS Al RES, 6 MAY 1988

VISTO los lineamentos curriculares el aborados por |a
DI RECCI ON NACI ONAL DE EDUCACI ON ESPECIAL a través de grupos de
reflexidon y trabajo en los que participaron distintos docentes
representativos del a-tea, y

CONSI DERANDO

Que es necesario formular un disefio Curricular para ni-
vel primario especial que responda a un concepto totalizador de
| a educacion y del desarrollo integral del nifio y del adol escente
di scapaci t ado.

Que este Curriculum integrado, responde a la politica
educativa fijada por este Mnisterio

Que su aplicacién satisface |a necesidad de sistenmati-
zar la educaci 6n de las distintas discapaci dades con un criterio
I ntegrador para todas |as escuelas dependientes de |a D RECCI ON
NACI ONAL DE EDUCACI ON ESPECI AL.

Por ello,
EL M N STRO DE EDUCACION Y JUSTIC A |
RESUELVE:
ARTI CULO |°.- Aprobar con caracter experimental el Curriculum pa-
ra discapacitados nentales |eves y noderadoS, sensoriales y fisi-
cos correspondientes a las escuelas dependientes de |a D RECC ON
NACI ONAL DE EDUCACI ON ESPECI AL, segun figura en el anexo que for-
ARTI CULO 2°.- El seguimento y evaluacion del Curricul um nenciona;
do en el articulo I°, estara a cargo de |a DI RECCI ON NACI ONAL DE

EDUCACI ON ESPECI AL.
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ARTICULO 3°.- Reglstrese, comunfquese y archivese.
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\.\ JORGE F. SABATO
#4Ri8TRO DE EDUCACION Y JuSTICiA
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PLAN INTEGRAL DE EDUCAGION ESPECIAL

18 PARTE
I - Breve resefia histérica y diagndstico de situacidn actual,
II - Lineamientos Polf{ticos en Educacidn Especial,
III - Educacidn Especial - Cdnceptualizacién
, l

IV - ZEnfoque Socio-educativo- ~-terapelitico de la Educacidn Especial
v - Destlnatarlos de la Educa01on Especial,

Problematicas Especificas
VI ~ Estructurasniveles y ciclos
VII - Educacidén inicial

Gabinete Materno Infantil

Jardines de Infantes
VIII - Educacién Primaria Especial

r- Lineamientos metodoldgicos especificos

IX - Educacidén Post-primaria Especial

X =~ Grupos muy diferenciados | -
© Severos
Psiclticos
Multidiscapacitados
Clegos Adultos

J%Lfé - Anexosg
éﬁ/XII Fundamentgcidn de 1a estructure elegida y Bibliografis

\.J/ ' ' ‘ L



PLAN INTEGRAL DE EDUCACION ESPECIAL

La DINEES reconociendo que la educacidn aleanza a toda la vi-
da del hombre y que intenta, desde un enfoque integral, multidisci-
plinario y multisectorial, promover al maximo el desarrollo de las
potencialidades de los discapacitados,; propone los lineamientos edu-
cativos para la educgcién especial con discapacitado de toda edad
(0 afios en adelante) con el objeto de su integracidn al medio socio~
cultural al cual pertenecce,

I - Breve resefia histdrica v diagndstico de situacidn actual

La educacién especial se inicis en nuestro pais en el afio 1857
con la fundacidn de la primera escuela para sordos por la "Sociedad
. Filentrdpica BRegeneracidn® dirigida por el maestro alemin Carlos
'. Keil, '
Actualmente brinda servicios s los discapacitados de la audie
cidn, voz ¥ lenguaje las siguientes escuelas dependientes de la
Direccidn Nacional de Educacidn Especial: | .
- Bscuela de Educacidn Bspecial y Formacidn Laboral- N 28 "Prof, -
Bartolomé Ayrolo! - Cap. Fed. ,
- Bscuela de HEducacidn Especial y Formacidn Leboral Ne 29 tpp,
Osvaldo Magnasco" - Cap. Fed, : :
- Escuela de Educacién Especial N2 30 "José 4. Terry" San Juan -
Prov, de San Juan,
- Escuela de Educacidn Especial N2 31 - San Fernando del Valle de
Catamarca - Prov, de Catamarca ‘ : o -
'1.' = Bscuela de Educacidén Especial y Formacién Laborsl N2 15 UNichilén" .
N Campamento Vespucio - Prov. de Salta, ‘
- Escuela de Educacidn Especial NO 40 - Venado Tuerto -~ Prov, Santa
Fé, |
- fscuela de Educacidén Especial N® 42 - Fernindez - Sgn. del Estero,
"7 En el niﬁo'sordo 0 hipoécﬁsico no es la . .cavacidad. para el
lenguaje lo que se encuentra dafiado, sino la via sensorial a tra-
vés de la cual deberia llegar el estimulo fénico. De alll que 1la
(7 tarea principal de una pedagogia del nifio sordo sers 1la busqueda
de una compensacidn del déficit utilizando todas las apoyaturas
extraverbales (gestualidad esponténea, postura corporal, mimica,

“le
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ritmo, sonido, melodfa, etc); extralingﬁistica (contexto sitwa cio-
nal) que cada nific posee, ya que todos convergen en el acto comu~
nicativo,

En 1887 se inicia la educacidn del ciego en nuestro pais,
con un grupo de nifios del Asil@ de Huérfanos, atendidos por el
pedagogo ciego espaficl Juan Lofenzo Yy Gonzalez,

Las escuelas dependiente$ de la Direccidn Nacional de REduca-
cidn Especial que actualmente brindan al ciego y al disminufdo vi-
sual, educacidn prim ria especial, orientacidén y apoyo para su inte.
gracidn en eucueWas primarias y secundarlas comunes son las siguilen
tes: ‘
- Bscuela de Educacidn Especiél N2 32 "Gral Manuel Belgrano" San

Isidro, Prov de Buenos Aires.,
~ Escuela de Fducacidn Especial N933 "Santa Cecilig" Cap Fed,
- Bscuela de Educacidn Bspecial N235"José Manuel BEst rada'~Cap Fed,
-,HEscuela para ciegos adultos y de Educacidn Permanente NO3k "Gral
. San Martin" Cap Fed,

La accidn educativa para el dlscapa01tadp visual debe tender
al logro de su madurez flSlca, mental y social considerando sus
reales posibilidades y limitaciones. .

El clego y el disminufdo visual deben educgrse dentro de un
mundo de realidades concretas, haciéndoles conocer lo que les roda
Y existe a través de todas sus p031bllidades sensoriales de manera
que no sean receptores de palabras Yy definiciones sino que puedan
v1venclalm@nte, asociar esas palabras a objetos o cosas cuya-exis~
tencia real es por ellos conocida. ‘

En las escuelas para dlscapacitados visuales se estimulan al
maximo la visidn residual, asi como los restantes sentidos, ya que
ellos son medios valiosos para obtener 1nformacmon del entorno,

Las primeras 1nqu1etudes e iniciativas para brindar educacion:
especlal a discapacitados mentiles se remonta a comienzos del siglo |
XX. Asf en el afio 1902, el Dr.Adolfo Valdez, directpr del Cuerpo
Médico Escolar, propone la creacidn de clases especiales en las
escuelas comunes, a fin de atender debidamente a los nifios con die
ficultades de aprendizaje, , t
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‘A partir de entonces las investigaciones e inguietudes por
brindar atencidn educativa adecuada a estos discapacitados Se Suw
cedieron ininterrumpidamente, ,

Actualmente la Direccidn Nacional de Educacidn Especial Brine

da atencidn educativa primaria especial a estos discapacitados en

las siguientes escuelas: ‘

- Esc. de Educacidn Especial y de Formacidn Laboral N© 1 "Alfonsina
Storni'" - Cap., Fed. |

- Esc. de Educacidén Especial y de Formacidn Laboral N2 2 "Domingo
‘Faustino Sarmiento", Cap. Fed.

- Bsc. de Educacidn Especial y de Formacién'Laboral Ne 3 "Maria

Dolores Navalles de Tobar Garcia" - Cap. Fede
- Esc, de Educacion Especial y de Fbrmaoion Laboral Ne 4 "Dr, Ra-
fael Vicente Luis Arcone" - Cap. Fed.
- Esc. de Bducacidn Especial N2 5 "Dr, Angel S. Ardaiz" - Cap. Fed.
- Esc. de Educacidn Espeolal y de Formacion Laboral N2 6 "Prof,

Clella A, Carmen Sessa" - Cap. Fed,
.- Esc, de Educac1on Bspecial N2 7 "Juan XXIII" - Cap. Fed.

- ESC.
- ESC.
- ESCO

de Educacién
de Educacidn
de Educacidn

Especial N¢ 8.- Domiciliaria -~ Cap, Fed, |
Especial N2 § "Dr, Luis R. Mac'Kay" - Cap. Fed.
Especial y de Formacion Laboral N2 10 - San

Fernando del Valle de Catamarca - Pcial., Catamarca,

- Esc. de Educacidn Especial Ne 11 "Dr, Aauiles Garelso"‘- Cap.
Fed. (discapac1dad motora’,

- Ese., de Educacion Especiai Ne 12 "Gral., Enrique Mosconi" - Co=-
modoro Rivadavia -~ Pcia, de Chubut, : -

haad ESC.

de Educacidn

Madryn -~ Pcia. de

- Bsc,
- Esc,
.. lén"
-‘Esc;

Cap.
~ Hsc.

Cap.
/- Esc,

de Educacidn
de Educacidn
-~ Campamento
de Educacidn
Fed.

de Educacidn
Fed.

de Educacidn

Especial N2 13 "Antartida Argentina" - Puerte
Chubut ' - |
Especial N2 1% - Cap. Fed.
Especial y de Formacidn Laboral N2 15 "Nichiw
Vespucio - Pcia, de Salta.
Especial N2 16 "Dra., Carolina Tobar Garcia' =

Especial N2 18 "Cecilia Maria Estrada de Cano"

Especial N2 17 - Cap. Fed.
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- Esc., de Educacidn Especial y de Formacidn Laboral N© 19 "Beatriz
Angélica Martinez Allio" = Cordoba - Pcia. de Cordoba (discapaci-
dad motoras.asociada o no). -

Esc, de Educacidn Especial y de Formacidn Laboral N2 21 "Rosario
Vera Pefialoza' - Cap., Fed.

Esc, de Educacidon Especial N2 23 ~"Libertador Gral., San Martin"
Pcia, de Jujuy. ‘ ) _

- Bsc, de Educacidn Especial Ne 2% - Firmat - Peia, de Santa Fe

- Esc. de Educacidn Especial Ne 25 - Cap. Fed. '
-,Esc. de Educacion Especial Ne 26 (en creacion)

- Esc., de Educacidn Especial N© 42 - Fernandez - Stgoe. del Estero,
- Esc. de Educacién Especial N@ 43 - El Trébol - Peia. Santa Fe.

Nifios débiles mentales son aguellos que pof‘una causa obgi-
nica o adguirida tienen una disminucidn en su capacidad mental que
afecta sus posibilidades de autosuf1c1encia, de aprendizaje o de
trabajo,.

Poseen caracteristica semejantes a la de los nifios normales:

-~ Necesitan ser aceptados con amor y comprensién

~ - Les gusta téner amigos, en cuya oompaﬁia.juegan, cantan y
realizan una actividad social,

Otras caracteristicas en cambio le son propias y condicionan
nuestro comportamiento hacia ellos: o

- Aprenden mas lentamente, con mayor esfuerze,

Necesitan:

- Estimulo y comprensidn

- Atencidn educativa mds individualizada ¥y especializada de

acuerdo a sus posibhilidades y limitaciones.

Una vez llegado a la edad cronolégica entre 15/16 afios y de
acuerdo con sus aptitudes Y expectativas, el adoleécente,puede
optar por la formacidén laboral, | ’

La planiflcac1on de toda formacidn laboral, para el discapaci=
tado se basa en el respeto que como ser humano merece, y que SUpPO=
ne la necesidad de ser aceptado, considerado, integrado laboralmen~
te, recibiendo remuneracién y reconocimiento por lo que realiza
satlsfactoriamente, constltuyendé esto un derecho al gue hay obli=-
gacion de respetar,
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Sobre el particular cabe destacar que, en general, lo rea-
lizado en las escuelas hasta el momento ha‘sido a nivel artesa-
nal, con lo cual los egresados minimamente hah obtenido paestos
de trabajo en aquellas tareas para las cuales se supone se los
ha capacitado. Ello se debe a que los talleres organizados no son
siempre los més adecuados por no oonszderarse las demandas del
mercado o las necesidades regilonales.

La creacidn de la primera escuela de formacidn laboral se
realiza en el afio. 1960, en la Hscuela de Capacitacidn Laboral N© 3,
hoy Escuela de Hducacidn Especial v de Formacidn ILaboral N© 3e '

Las Bscuelas de Formacidn Laboral reciben a jdvenes discapa-
citados brinddndoles atencidn especializada en distintos talleres,

il equipo interdisciplinario de las escuelas donde se brin-
da Formacidn Laboral realiza estudios y exploraciones para deter-
minar la capacidad fisica, psiquica, pedagégica y perfil psicomo-
triz con el fin de orlentarlo v ublecarlo 1nlclando el programa
de entrenamiento.

Las tareas que se cumplen en el taller son anallzadap y di-
Vﬁdldas en pasos muy simplificados, lo.eual permite que el joven
operario las incorpore y automatice logrando el pleno delnlO de
las mismas. ' '

En la adaptacidn de la metodologfa de Formacidn Profesional
utilizada por el CONET se ha inclufdo elementos de apoyo tales
como guias, patrones, dispositivos, ete. que en algunos casos su-
plantan y en otros simplifican las operaciones de cortar, aserrar,
doblar, perforar, etc. : —

La gelec01on de una serie de brabagos de apllca01on pricti-
ca para las tareas, operaclones y.pasos de cada OflClO, permite
gque el alumno aprenda hacilendo.

La Formacidn Laboral se complementa con act1v1dades de apo-
yo al aprendizaje, siendo el joven operario asistldo técnicamen~
te por el maestro de apoyo al aprendizaje, el cual conjuntamente
¥y con la programacién habitual, referida a lecto-escritura y ma-
temética, imparte los minimos ¥y necesarios conocimientos relacio-
nados con el oficio.
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En la actualidad se brindan prestaciones de Formacidn Law
~ boral en las sigulentes escuelas: . . 
- Bsc. de Educacidén Especial y de Formacidn Laboral N2 1 "Alfone
sina Storni® - Cap. Fede
- Ese¢. de Educacidn Especial y de Formacidn Laboral N2 2 "Domine
go Faustino Sarmiento" ~ Cap. Fed.
= Esc. de Educacién Especial y de Formacidén Laboral No 3 "Marfa
Dolores Navalles de Tobar Garcia" - Cap. Fed,
- Esc. de Educacidn Especial y de Formacidn Laboral N2 4 Dp, -
Rafael Vicente Luis Arcone". Cap. Fed. 7 ‘
- Hsc. de BEducacidn Especial y de Formacidn Laboral Ne 6 "Cle-
lia Amelia Carmen Sessa", Cape Fed.
- Esc. de Educacidn Especial y de Formacidn Laboral N2 10 - San
Fernando del Valle de Catamarca - Pcia. de Catamarea,
- Hsc, de Bducaeidn Especial y de Formacidn Laboral N2 15 "Nichiw
1én" - Campamento Vespucio - Peia. de Salta.
. = Esc. de Educacidén BEspecial y de Formacidn Laboral N¢ 19 "Beatriz
Angélica Martinez Allio" - Cdrdoba - Pecia. de Cérdoba
- Bsc. de‘Eduéacién Especial y de Formaecidn Laboral Ne 21 "Rosa-
rio Vera Pefialoza « Cap., Fed. .
- Esc. de Formacidén Laboral Ne 22 "Pedro B. Palacios Almafuerte®
Cape. Fed. _ : | o
- Esc. de Educacidn Especial y de Formacidn Laboral N¢ 28 - "Prof,
Bartolomé Ayrolo¥ = Cap. Fed. . A :
- Esc. de Educacién Especial y de Formacidn Laboral Ne 29 “Dr,
Osvaldo Magnasco® -~ Cap. Fed.
- Esc. de Educaelén Especial para Formacidén Labor3l N2 36 - Cap.
- Fed. o .
- Esc. de Educacidén Especlal para Formacidn Laboral N2 37 “Fran-
__cisco Gatti" ~ Cap. Feds - | |
- Esc, de Educacién Bspecial para Formacidn Laboral N 38 "Co=
modoro Martin Rivadavia® - Comodoro Rivadavia - Pcia. de Chu-
but .
=~ Bsc. de Educacidén Especial para Formacidn Laboral NC 39 - San-
ta Fe = Pecia, de 8anta Fe,.
Esc. de Educacidén Especial para Formacidn Laboral N€ Lh - Ve

nadp Tuerto =~ Santa Fe. b
c. de Educ, BEspecial N2 18 "Cecilia M.E. de Cano" v



Atendiendo a otra realidad, la de aquallos’niﬁes y adolesw
centes que por ragzones divergas de enfermedad o fisico~funcional es
no pueden ser desplazados con facilidad, en el afio 1969 se crea
la Escuela de Educacidn Especial N2 8 "Domiciliaria",

En la escuela domiciliaria reeiben escola?idad todos aque=
llos discapacitados débiles mentales con impesibilidad motriz,
adaptativa yﬁorgénieo funcional, que en razén de esa deficiencia
no pueden coneurrir a las demds escuelas de educacidn especial
dependientes de la Direceién Nacional de Educacién Especial.

El Maestro de grupo escolar junto con los maestros especia=
les de psicomotricidad, dibujo, mﬁsiea, aetividgdes p:écticas
concurren al domicilio del alummo a brindarlevié escolaridad ade~
cuada, teniendo en cuenta la problemdtica especifica,

' La escuela brinda asistencia permanente cuando la imposibi-
lidad lo requiera. En los casos en los cuales los trastornes que
impiden el traslado a la escuela son transitories, se realiza la
derivacidén al establecimiente correspondiente, porque si bien 1a

- ensefianza individual puede benefieiarlo en algunos aspectos, no

se puede dejar de lado la importancia que tiene para todo ser hue
mano y en este caso especial para el discapacitado, el proceso
de socializacidn,.

De mis reciente creacidn son los Gabinetes Materno-Infantiles
¥y los Jardines de Infantes, log que constituyen el nivel inicial
de nuestro abordaje educativo. o ,
Se consldera que cualquiera sea la discapacidad, cuanto mds
tempranamente se actde sobre ella con técnicas}adecuadas,mejores
serédn los resultadds y los logros de los métodos de la educacidn
especial. | _ ,
La Direccidén Nacional de Educaeidén Especial brinda el serw
.vicle de estimulacidn temprana en Gablnetes.Materno Infantiles-y
en el Gabinete Materno Infantil Central - Esc., de Educacidn Espe-
cial Ne 27 (todas las discapacidades).

En estos gabinetes sen atendidos los nifios discapacitados
mentales y fisicos desde su nacimiento hasta'aproximadamente los

) tres afios de edad con el objetive de estimular sus potenciales



<
o L
RS

nilil

/“‘%
\‘\'o"
X 3
\l {

...

I

©

Ministerio de ga/ucacmn Y Zzﬂifwm

madurativos, incluyendo a la familia como elemento fundamental de
este acclonar. Entre los tres y seils afios se continta el accionar
educativo en Jardines de Infantes especiales o 1ntegrados en el
ambito educativo comun con la orlentaclon Yy apoyo de la escuela

especial

Prestaciones del Gabinete Materno Infantil Yy Jardln de Infantes

Dlscapac1dad
Auditiva

Visual

Mental

Lugar de prestacidn

Jardin de Infantes: -

- Bsc. de Educ. Esp. y de Form, Lab, N2 28
"Prof, Bartolomé Ayrolo" - Cap. Fed.

. BEsec, de Educ. Esp. N° 30 "José Terry" - San
Juan

o Esc. de Educ., Esp. N2 31 San ch. de Valle de
Catamarca - Catamarca.

Gab., Materno Infantil y Jardin de Infantes:

.« Esc. de Educ. Esp., y de Form. Lab, Ne 29 "pr,

Osvaldo Magnasco! - Cap. Fed.

Gab, Materno Infantil y Jardin de Ingantes'

« Esc. de Educ. Esp. Ne 33 "Santa Cecilia" -
Cap. Fed, '

Jardin de Infantes: | | ‘

. Esc. de Educ. Esp., N2 32 "Gral Manuel Belgra-
no" - San Isidro Pcia. de-Buehos Aires,

. Esc. de Educ, Esp. N2 35 "Jose Manuel Estrada
Cape. Fed. v .

Gab, Materno Infantil y Jardin de Infantes

« Esc, de Educ. Esp, N© 9 "Dr. Luis Rafael Mac
Kay" - Cap. Fed.

Jardin de Infantes:

o BEsc, de Educ., Esp, y de Form Labyp N2 2 "Dow

mingo Faustino Sarmiento" - Cap. Fed.

. Esc, de Educ. Esp, y de Form., Lab., Nok Cap. Fe

+ Esc., de Educ, Esp. N2 5 "Dr, Angel S. Ardaiz"
Cap. Fed,

. Esc, de Educ. Esp. N2 14 - Cap. Fed.

« Esc., de Educ, Esp. N? 16 "Dra., Carolina Tobar

Garcia" -~ Cap., Fed. 5
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+ Esc. 'de Educ. Esp, N2 20 - Villa Marfa -
Peia. Cdrdoba | o

+ Bsc,., de Bduc. Bsp. y de Form. Lab, N° 21
Rogario Vera Peflaloza - Cap, Fed,

« Bsc. de Educ. ®sp., N2 41 - Esperanza - Pcia.

Santg Fe : S ,
. Bsc. de Educa. Esp, N2 19 = Cordoba -
motora Jardin de Infantes: ‘
.. Bse, de Educ, Esp, N2 8 - Domlclllaria -
- Cap, Fed.

+ ZFsc. de Fduc, tbp. Ne 11 “Dr Aquiles Garel
so" -~ Cap, Fed., - o ‘

Como un servicio mas, congtante y coordinado con los niveles
de escolaridad comin y con los Centros de Produccidn, la DINEBES - «
propicia la integracidn de todos aguellos que poseean caracterlsti
cas personales-como para beneficlarse con tal accidn.

Bs por ello que 'se llevan a cabo programas de integra01on de
discapacitados fisicos {visuales, auditives, irregulares motores y
organlco~funciona1es), mentales a escuelasg comunes de nivel prima-
rio y medio, .

- Bn base a una fllosofia educativa cuyo propdsito fundamental
es la integracidn socisl de las personas discapacitadas, se procura
que aquellos individuos cuyas condiciones de desafrolio asi lo per-
miten, accedan a los beneficios de la educacidn comin, ‘

in -ellog ', ajustados conforme a los resultados obtenidos y -
progresos pedagdglcos asimilados, se ha tomado en cuenta que la po-
sibilidad de arribar a coneclusiones satisfactorias ho dependen tan
solo de las condiciones del proplo interesado, sin también - ¥ No -
menog primordialmente - de la actitud de padres,'profﬁsionales, do~-
centes, alumnos y, en general, de la postura de la comunidad toda,

Los programas a 1os que aqui se hace referen01a implican un =-
verdadero e imprescindible trabajo de equipo entre‘la escuela comin

ue recibe al alumno y la escuela de educacidn especial de la cual
proviene,

En el caso de la integracidén en el nivel primario, 10s Ii--
P

-O
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neamientos generales del plan prevén 1la asistencia del alummo 8 la
escuela comin utilizando log distintos modelos.de integracidn POsim=
bles, de acuerdo a las necesidades individuales y que se detallan =
en el proyecto respectivo. ,

Para ello, trabajan de manera coordinada el maestro primario
comin y un maestro integrador de la escuela de educa01on espec¢ial,
ademds del euipo interdisciplinario de esta (ltima institucidn {maeg
tro gabinetista nsicotecnlco, maestro psicologo, maegtro agistente -
social, maestro reeducador vocal, maestro de p31comotr101dad, ete.),
| I el caso de estudiantes secundarios, el plan de integracidn

- se esctructura de manera similar, aunque privilégiando como funcidn
de la escuela de educacidn especlal la de favorecer el proceso de -
aprendizaje del alumno, ayuddndole a implementar técnicas de esbie-
dio y de trabajo que le permitan progresar y sortear .las dificulta—
des que se le presenten para cumplir el proceso educatlvo como con-
secuencia de la digcapacidad.

Debe recalcarse con todeo énfasis una cuestion nrimordial, y -
es que la mera ubicacidn de un nifio dlscapac1tado en la clase de u~
na escuela comin- no constituye por sf sola un factor de éxito sino
que éste gobrevendrd en la medida en que la educacion sea integrada
a integradora. Tsto significa que la posibilidad de progreso de la
pergona discapacitada - centro de estos programag de integracidn -
estd también en relacidn directa con el grado de "apertura institu-
cional" que la reglidad provea,

Dtro de log aspectos de la tarea de 1ntegra01on es la of'erta
que se realiza a través de la Wscuela de Fducacidn Ebpecial N2 8 en
los domicilios de los nifios y a nivel medio,

| w10~
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Il - LINEAMIENTOS POLITICOS EN EDUCACION ESPECIAL

Dado que por Resolucidn 1358/87 esta Direccidn Nacional
tiene como misidn tode leo ateniente a la prestacidn de servicies
en el area de la Educacidn Especial, destinada a discapacitades
mentales, fismcas y sociales en los niveles: inicial, primario,
post prlmario Y la formacidn de profesores (nlvel tercmari@),
define los siguientes lineamientes p@litices educatives que orien=-

taran su acclonaryde acuerdo a la Misidn y Funciones especifica
de DINEES .,
1 - Preparar a la familia y a la cemunidad para la aceptacion

integral del alumno y del egresade de la Fducacidn Especial,

2 - Favorecer la integracidn al medio social, |

3 - Legrar la fermacidn integral de aquell@s‘alumn@s que requie-
ren educacion especial éurante su trayecteria educativa,

4 - Coadyuvar en la adaptacidn de les sujetes que hayan adquirie
do una discapacidad en la edad adulta. ' ‘

5 = Propercionar una formacidn laboral que permita a les sujetoes
de 1la educa01on especial ebtener y retener un trabajm acorde
cen sus dptitudes,

6 - Preparar y apoyar la 1ntegracion al medi@ escolar comin a
los alumnos que requieran atencién educatlva especial en
forma transitoria, ‘

7 - Reintegrar al medio escolar comin a les alumnos que, por
sus discapacidades, demanden entrenamientb adecuado~especi-
fice para su desenvolvimiente en el mlsm@.,‘

8 - ETomover la creacidn de otros servicios asistenciales Y fe=
rapeuticos, con dependencia en otres sectores nacionales,
previncilales o municipales y en donde la educacion Sea un
area de apoyo,

III - EDUCACION BSPECIAL: CONCEPTUALIZACION

e Eé el proéeso por el cual el ,nifie, el jéﬁen ¥y el adulte
que por situaciones o caracteristicas persenales, requiere tran-
siltoria o permanentemente curricula, procedimientos y técnicas
pedagdgico terapéuticas adecuadas a sus necesidades y posibili-
dades individuales y socie-culturales,

La educacidn esp901al, dadas las caracteristicas complejas

/y/del destinatarie que le ocupa, requiere criterios educativos zs~
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pecificos que deben contar 'imprescindiblemente con el aporte de
diferentes ciencias, lo cual obliga a un enfoque multidisciplina-
rio cuya polarizacidn es emlnentemente educativa. }

La Educacidn Especial reconoce el derecho que asiste a toda
persona de recibir la educacidn que le corresponde, bara llegar
‘al pleno ejercicio de su responsabilidad de acuerdo con sus aptie
tudes y necesidades.

Por lo tanto la Educacidén hoy: v .

Propone un replanteo del proceso educativo, que supone un
fin, en relacidn al concepto de hombre que se esperas y es en este
momento histérico y sociad que se afirman los derechos humanos
que conciernen a todos por igual,

Entre ellos cobra especial relevancia, el derecho que toda
persona tiene de recibir educacidn gratuita Yy obligatoria en cone
diciones de igualdad de ‘oportunidades, desarrollando el proceso
educativo en un clima de dignidad y libertad, '

Los derechos humanos y &ste en particular, tiemen un profun-
‘do significado para ek sujeto de la educacidn especial ya que ine-
dicay que deberi recibir el tratamiento y los cuidades especlales
que su discapacidad requiera, teniendo derecho a los aportes peda-
gbgicos asistenciales especificos, de tal modo que pueda superar
sus dificultades en la medida de lo posible y desempeﬁarse cono
cualquier ciudadano en relacidn con. Sus derechos y deberes,

Estos principios impliecan que la sociedad deberé comenzar. a
respetar a tode ser humano, siendo reconocido ¥y aceptado como tal,
teniendo en cuenta su derecho a ser diferente con sus propias pow
sibilidades ¥y limitaciones. LA

El ejercicio de este derecho interpretado en forma restringie
da puede llevar directa o indirectamente a que se ‘ponga acento en
la deficiencia del sujeto, de tal modo que la- accion ‘educativa
resulte segregadora, dentro del contexto gocial y aun dentro del
sistema educativo. S .

Esta segregaclen estd dada de algun modo por los valores ag=
tuales de la sociédad que tienden a una sobrevalorizacidn de los
aspectos intelectuales en desmedro de los otros, descalificande

por ende a aquellas personas que no puedan ser pasiblew de esco=

larizacidne.
pd -] e
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Como consecuencia de 1o sefialdado, muchas veces el sistema
educativo no ha podido brindar a las personas discapacitadas, vro-
~puestas adecuadas a sus posibilidades y nodééidades, convirtiéndo-
los en discapacitadog por el slstema, es decir en falsos discapa-
citados, Sera importante destacar que para que en una sociedad de
mocratica los derechos humanos, no se conviertan en una declara--

cidn vacua, el discapacitado debera recibirs idn cu n
da_comunidad en que vive, eludiendo todo tlno de dlscrlmlnacion -

' Pero para esta sociedad significa, no sdlo brindar educacidn
para todos en igualdad de Oportunidades, sino también hacerlo con
la colaboracidn de la comunidad educativa; con partlclpac1én vy to-
tal compromiso dé sus estamentos, docentes, padres, alumnos y tam-
bién de aguellas personas que perteneciendo al. entorno social quig
ran colaborar con ella, sin mediar usufructo alguno nlbeneficio -
personal,

Aspectos comunitarios: es importante planificar‘acciones de
educacidn no formal dirigida a los padres y a la comunidad en ge-
neral, con el propdsito de lograr comprensién cabal de la decisiva
importancia que tiene la educacidn e5p601al como nasaporte del dig
canacitado a la comunidad circundante. .

Posibilitar la convocatoria y movilizacién concertada de log
recursos estatales, privados y comunitarios, enkfavor de procurar
infrasstructura educativa adecuada a los objetivos de la Bducacidn
Especial en todos sus niveles y modalidades. | Co

| Este accionar conjunto estd logrando que poco a poco se rom-
pan las barreras que hacfan de la educacidn especlal un area rese
tringida sdlo para especlalistas y con los enfoques y engeflanzas
compartimentadas., También estd creando canales de comunicacion en-
vtre 1os miembros de la comunidad educativa y aquellos que tienen
accego a la toma de decisiones,

Por ultimo este estado de derecho, contribuye a impulsar gi-
tuaciones compartidas entre las instituciones oficiales de las dig
tintas jurisdicciones (nacional, provincial, comunal), con las pri

adas e ilntermedias para que confluyan en la bisqueda de solucio--
nes conjuntas.

“]l3-
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Reflexionando acerca de les alcances de la educacién espe=
cial, conviene recordar y poner en vigencia el concepte de por-
malizacidén; que consiste en alentar a que. el discapacitado legre
una existencia tan préxima a las personas llamadas "normales"
como sea posible, elle significa aceptar al discapacitado con su
déficit y brindarle- condiciones de vida comunes a las demis per-
sonas, ‘ ‘ .

Impllca tener en cuenta factores tales como: preoporcionarles
un herario y ritmo normal de actividades; concurrir a tode tipo
de lugares publlcos' posibilitarles experlencias en relacion a
la etapa evolutiva que atraviesan; encontrandese con el otro
sexo, de acuerde a las normas fijadas por la sociedad° tomar de=-
siciones en relacidn a sus gustes y preferencias; gozar de de-
recheos y beneficios dentro de los planes politices, educacionales
¥y econdmices, tendiende a lograr que el adulto discapacitado ten-
ga la vida mds independiente que sea posible. | |

Nermalizscidn no deberd ser confundida de ningun mode con

- normalidad, que no pasa de ser un concepto estadistice rigide,

que atiende a las caracteristicas de la mayoria de las conductas
de un grupo de individues, en un tiempo y pais determinade,'que-
da muchas veces convalidado a.iravés de los test psicemétrices,
No se trata pues de normatigzar, sino aceptgndo las limita=
ciones , trabajar sobre las potencialidades ofreciéndole situa-
cilones de aprendizaje valida para su ubicacidn en el munde.,

]l



IV ENFOQUE SOCIO-EDUGATIVO TERAPEUTICO DE LA EDUCACION ESPECIAL

1a éomunicacién del nifio ¥y con el nifio es de primordial . im-
portancia, obviamente, en todos y cada uno de los momentos que
constituyen el dbordaje pedagbgico terapéutico que es la Educa-
cidn Hspecial.

En las primeras etapas de la vida del nifio, cuando se lo a-
borda a través de la téecnica de Estimulacidn Temprana (0 a 3 afios)
la comunicacién del nifio con el entorno se hace fundamentalmente a
través de la madre, Se trabaja tanto con la madre como con el ni-
foy, o mejor con el nifio a través de la madre. |

v Se utiliza el criterio de terapeuta tnico como nexo directo
de la dfada madre-hijo y el equipo tode actiia como apoyo y control
del tratamiento y contribuye a la elaboracidn de la estrategia,

Se guia sutilmente a la madre para que logre un ambiente. esw-
timulante como forma de consegulr que el niﬁo sea constructor de
su propio desarrollo. ’ K

Se procura dejar de lado téonicas conductistas para tomar lo
mejor del constructivismo. ‘

' Se dejan de lado los movimientos bor el movimiento mismo, pa-
ra que cada accidn del peguefio estd impulsada por el interés, por
el placer que le brovoca, por el fin que se ha propuesto'y cumpla
las etapas que lo llevarén a la instalacidn de la funcién'simbéli-'
ca siendo el descubridor de caminos apenas insinuados por los adul-
tos, ¥ nunca un mero repetidor de esquemas predeterminados.,

- Se favorece la expresidn corporal en todas susg formas y no
se limita la comprensidn exigida, a la comprensién delvlenguaje ha-
blado. " |

Toda forma de representacidn o simbolizacidén serd utilizada
como un camino para favorecer la comunicacién con el pPequefio disca-
pacitado. AT -

In los Jardines de Infantes Especiales_CS a 6 afiog). se favo-
rece que el nifio descubra las cualidades de los objetos y{sus rela-
iones, siendo el juego el camino para qﬁe llegue a una posibilidad
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- municacidn.

de mayor simbolizaeidn, favoreciendo de este modo su aceceso a la
lengua y la utilizacidén del habla como forma prioritaria de la cow

La escolaridad primaria especial no tiene propuesta ¥niea.

Como en los otros niveles no se establecen normas generales, si-

ne que se adecua la propuesta a la realidad de cada nifio,

Se trabaja con el supuesto de que cada alumno habri de reco-
rrer un camino hacia el aprendizaje_que ne puede pfedeterminarse
Yy se le biindan posibilidades para que se enfrente con todas lasg
variables del entorno ¥y trate de descubrir las reglas que marean
su funcionamiento. Esto incluye el acceso al lenguaje lectoescri-
to, al cual todo nifio tiene derecho a acceder, perc aceptando Yy
trabajando con los padres en el sentido de que no es €ste un ob-
jetivo en si mismo y que un discapaeitado que no puede lograrlo
cabalmente, llegando a hacer lectura ipteligénte‘y blacentera,
puede reconocer sefiales escritas ¥y aunque asi no sea, tiene mu-
chos otros logros positivos para poder transitar por la vida utie

lizando al mdximo sus potencialidades.

La formagién pre-laboral y laboral hasta la salida laboral
a nivel competitive o Protegido y la utilizacién apenas probada
aiin de las residencias laborales como una forma de favorecer la
estructuracidn del alumnoc como trabajador, es otro objetivo claro
de la Educacién Especial, tal cual lo concebimos,.

La integracidn controlada y apoyada, a nivel comin, de quie-
nes puedan hacerlo, es misidn de 1a Educacién Especial actual, la
cual estd en franca transicién hacia wn cambio de perfil. "

También la instrumentacién de ofertas educafivas permanentes,

bara que nuestros habitantes discapacitados adultos tengan en cual-

‘quier momento que lo deseen»posibilidades de adentrarse en otras

formas de conocimientos gue les resultenvﬁtiles © placenteras.,

. Es decir que la Educacidn Especial, concebida como forma de
prevencidn secundaria en la mayor parte de los casos, tlene como
cbjetive claro el favorecimiento del desarrollo arménico del dig-
capacitado, adentrindole et el mundo del conocimiento en todo lo
posible ¥y devolviéndolo a la sociedad como un trabajador, de algu~-
na manera Util a l1a comunidad, pero siempre dtil a sf mismo ¥y rege

petado gomg persona. 1w




@ﬁ%md{eua e %déwaawz ¥ }szlfwa

V.-DESTINATARIOS DFE LA EDUCACION

RSP ECIAL

Caracteristicas

B el disefio curricular y en todo. proceso de planiflcacion
es de fundamental 1mportancia contar a priori con todos aquellos
datos que nos permitan caraoterizar a la poblacidn destinataria.
Para cualquier sltua01on, que se requiera su resolucidn a traves
de un enfoque educativo, deberemos preguntarnos ;Cudles son las -
posibilidades de desarrollo y anrendizaje?‘aCuéles son los apren=- .

dizajes previog? gCuales son las limitaciones? .

La internretacidn pgicodindmica o

BEn una concepcidn psicodindmica el desarrollo es desarrollo
de la personalidad, o mejor, historia concrets. déwun'individuo -
concebido, ante todo, como sujeto de deseo, de impulsos, de ener-
gias motivadoras y movillzadoras que le disponen a la acecidn o in
tercambio con lag figuras significativas de su entorno, Los geg--
~tos, las palabras, los comnortamientos afectivos, los rendimien--
tos ¥y niveles de eJecu01on, las aptitudes y las dlsfunciones, los
ajustes y los trastornos, slemnre implican asnectos profundos de

la personalidad, que son necesarios de investlgar.

La discapacidad, desde este punto de vista, antes de ser un
dato, una limitacidn de hecho en una determinada area del desarro
1llo, es un cuadro, sobre cuya slgniflcacion es precisgo nreguntar~
ses que hay. detras de la discanacidad que nresenta este sujeto en
particular; que significa y para quien, que 31gn1flcado reviste -
nara el proplo individuo, con qué significados lo carga en su re-
lacidn con los demds. El discapacitado aparece aqui como sujeto -
que ha encontrado obstaculizado su . acceso a la comunida01on, Yy la
cuestidén fundamental a su propdsito es averiguar en qué Juego de
exclusiones se ha visto atrapado, bloqueado, para verse impedido

en ese acceso, Bs un andlisis o mds bien, una ‘interpretacidn que

rehisa congiderar la discapacidad como un fendmeno puramente o in
cluso primariamente 1ntelectua1, sensorial o motriz. lag def101eg
cias son devueltas y relntegradas al marco del gran conjunto de =
1os trastornos y altera01ones que son objeto de la n3100patolog£a.

.No es asunto sdlo de pslcometrla y de educacion.
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Lo primario en los deficientes no esti solo en el déficit de inteli
gencia, ni en el sensorial, ni en el motriz, ni en lag dificultades
especificas de aprendizaje. Tstd también en otro lugar, en ung hig-
toria infortunada del deseo y en los consiguientes trastornos de 1a
comunicacién con los "otros significativos" y de la relacidn adecua
da con la realidad. “,

Bajo esta perspectiva, los problemas emoc1ona1es, de compor-
tamiento, de relacidn y comunlca01on, frecuentemente asociados a -
la discapacidad, en vez de wer vistos como algo cireunstancial y -
accesorio al deficit mismo, guedan interpretados como 1nequ£voca e
videncia de que es preciso tomar juntos todos los 31ntomas, no sd-
1o al retraso, e interpretarlos como un trastorno de la personall-
dad global, El retraso entonces aparece, 31ncronlcamente, como una
alteracion de 1la persona entera, y, diacronlcamonte, como un fend-
meno constitufdo a lo largo de una historia personal, ~ y no sdlo
de una evolucidn, de un desarrollo - en el cual sin duda cuentan
acontecimiéntos biograficos bien définidos, que han resultado de-~
terminantes en la génesis de la defilciencia,

Dado que la poblacidn de la Educacidn Bspecial posee caractg
risticag particulares, indicaremos algunas de ellas en funclon de
destacar los aspectos que la caracterizan y las capacidades & PO~m
tenciar y desarrollar,

a) Poblacidn con dificultades en la audicidn

Cuando tenemos una poblacidn con. discapacidad audltlva, los
aspectos a tener en cuenta son:

1) Capacidad para la comunicacidn:

As{ como no hay un ser humano que no estd insertado en un -
grupo social, no hay sociedad sin comunicacidn, Sim embargo, aun--
‘gue parezca paradéjico, tanto las normas sociales como el lenguaje
son.adquiridos. % decir, no son los ¢o6digos. los que se trasmiten
geneticamente sino una determindda capacidad para vivir en sociedad,.
respetando sus leyes y para comunicarse a través del lenguaje co-=-
nociendo sus reglas., FEstas capacidades sdlo se desarrollan en el =
seno del grupo social, en una comunidad de hablantes,

Es la sustancia fénica del lenguaje el estimulo que permite

acceso al codigo en tanto estructura formal,
] 8w



s

Q//I{mzdfeuo de ga/acacwn y }mewm

En el nific serdo o hipoacusice ne es, obviamente, la capa=-
cidad para el lenguaje lo que se encuentra dafiade, sino la via sen
sorial a través de la cual deber{a llegarse al estimulo fénice.

La tarea prlncipal de una pedagogia del nlﬁ@ sérde sera la- busque~
da de una cempensacion del déficit utilizand@ tedas las apoyaturas
extraverbales (gestualidad espontanea, pestura corperal, mlmica,
etec.), extralingiiistica (contexte situacional) y les restos audi-
tivos gque cada nino posea Yya que tode cenverge en el acto comunica
tive{d ) ) ‘ , _

- Es necesarie tener .en cuenta, que en el precéso de adquisi-
cidén del lenguaje se construye éste como instrumente privilegiade
de la comunicacidn y se adquieren las normas y leyes a que estd
sujeto. Cuando el acceso al estimulo auditlvo esta vedad@ se torna
necesario establecer una distincidn entre ambes aspectos para que
la funcidn comunicativa ne se supedlte a la normativa, es decir
a2 la correccidn fénica o gramatical, j

Es por esto que en la tares pedagoglca el docente desempeﬁa
un doble rel: terapeuta de lenguaje, en tanto el 1engua3e como
codigo formal y como parte central del preocese, e interlocutor del
nifie, perque ne es supeditando la funcidén comunicativa 8ino estiw
mulandola como se favorecers el aprendizaje. , '

‘ En lo que respecta a su funcidn de "terapeuta de 1enguaae"
éste cuenta , entre otros elementos, con la gufa y apoyo de les
contenides curriculares que le‘preporoionan‘unvlineémiente claro
para el desempefio de su tarea pero no cabe dudg‘que en:su‘Qtre rol
el de interlocutor del nifie, es la espontaneidad de las relaciones
en el grupo lo gue le proporcionaré}la @casién de estimular en el
nifio el deseo de comunicarse ¥y de alli, la necesidad de hablar,

2) Nivel de pérdida auditiva

3) ‘Edad de aparicidén de la perdi&a auditiva & prelocutiva,

o . . pestlecutiva
L) FTesencia de otras def101en01a asociada |
5) Estimulacidn temprana recibida -edad y tipe de educacién

recibida, A K

- 6) Ambiente linglfstico en el que estd siende educado, eédi—

gos, sistemas de comunicacion, lenguaje, internalizacién

del lenguaje,

1=
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b) Destinatarios con_ trastornes en la visidn

Las deficiencias sensoriales se caracterizan por la existen=

-cla de una disminucidn importante del V@lumnn'de_informacién gue

una o varlas modalidades sensoriales recogen del ambiente que ro-
dea al sujeto, Un ciego o disminuido visual nc‘dispone de la gran
cantidad de claves sensoriales que la visidn transmite y gque ocu=
pan un papel de extraordinaria importancia en la conStrucciéﬁ;del
conocimiento del ambiente gue nes rodea.

Las deficiencias visuales, como cualquier otra minusvalia
sensorial, son una cuestidén de grado. En sste caso la gradacidn
se da en dos dimensiones: la primera es el grado de pérdida de la
visidn ¥y la segunda es el tiempo, teniendo esta ultima a su vez
des vertientes: el momento en el que aparece la disminucidn v1sua1,
¥y su evolucmon posterior., ° ' ‘

Por ejemplo, podemos encontrarnes desde sujetos que carecen
incluso de pergepclon de la luz, hasta otros que son capaces de
leer un texto utilizando una lupa. Incluso el término ciego abarca
una gran variabilidad pues considersamos como tal, tanto al que
esté en el primer caso extremo al que acabamos de referirnos, co-
mo a algulen que es capaz de péreibir bultos y manchas de color,

As$ pues, podemos encontrarnes con ciegos de nacimienta,
ciegos tardfos, deficientes visuales con una‘dégeneraoién progre-
siva de su grado de visidén, o ciegos como conséguencia de una en=
fermedad progresiva e, incluso, ciegos cuyo déficit viéual viene
acompafiado de otras minusvalias sensorilales, flsicas o) p51qulcas
producto de etiologias muy variadas.

Para darnos cuenta de la importancia de esta variabilidad
pensemos en lo diferente que es el caso de un nifioc ciego de naci-
miento, gque no ha dispuesto del sentido visusl para el establecli-
miento de las coordinaciones intersensoriales propias del periodé

> N ¢ e » . . : 2
- Sensorio-motor, del caso de otre nifio cuya perdida de vision se

produzca a los cuatro o cinco afios de edad, cuando uns parte ime

portante de su desarrollo psicoldgico estd ya lograde. De nueve

insistimes, no se trata de gue un caso Sea mMasS © mMenos grave que

e}l otro, sino que se trata de situaciones distintas que es preom-
tener en cuenta,
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A estas fuentes de variabilidad eSpeclflcas de la minusva=~
1ia sensorial a las que acabamosg de referirnos, hay que sumar las
1égicas diferencias individuales gue se dan normalmente entre los
nifies, y que tienen su fuente en aspectos como el ambiente fami--
liar en el que viven, posicidn soclo~econdmica, etc.

Fenomenologfa de la ceguera

BEn este apartado vamos a tratar de una, forma nuy sumaria u-

na caracterizacidn de la rewpresentaclon fanomenlca que un ciego se

- hagce de la realidad que 1o rodea, Bs decir, de cémo es cualitati-
vamente la imagen del mundo que el ciego construye 8 trﬂvps de su -
experiencia,

’ Bl mundo del ciego, resulta, obvio, es un mundo desprovisto

N de vigidn, de luz, de color. Un mundo en el que la informacidn ~-
transmltlda por otros sentidos cobra una:gran immortancia. Penge-- -
mos que el vidente recibe una enorme cantidad de informacidn visual
sintetizada y a una velocidad bastante grande con lo que su aten--
¢1dn se dirige preferentemente hacia el andlisis de esos est{mulos
visuales, dejando de lado informacidn proveniente de otras vias ~--
sensoriales. El caso del ciego es bien distinto, las sensaciones -
auditivas, olfativas, hanticas ¥ las suministradas por el sentido
térmico de la plel pasan a ocupar un lugar preminente en su @Xpe=-
riencia gensorial, ' d

La experiencia sensorial del mundo es, entonces, cualitati-

vamente diferente, En lugar de ger un mundo de luces y sombras , con

’ eolor y perspectiva, se trata de un mundo de sonidos, olores, “bex-

» turas, temperaturas ¥ en el que buena parte de la 1nformac1on se rg

cibe a través de la actividad del proplo cuerpo, a traveés del tacto

activo o sigtema hantico ¥ a través de la 1nformacmon verbal.

Démonos cuenta gue en estos dominios sensoriales hay nogio=
nes.-familiares gue no tienen ninguna signlficaclon.

La cantlidad de informacidn ambiental que se recibe estd tam
bién bastante restringida., Hay fendmenos naturales dlflcilmentm
acceslbles a la experiencia sengorial directa cuando se carece de
vigidn, Pensemos, por ejemplo, en los pajaros, el vuelo, los pe-~-
ces, la velocidad, el giro de la hélice de un ventilador, un par-

1do de tenls, etc. Tratemos también de imaginarhos la idea que
-2l



un ciego se forma de una persona a través de su relacidn con
ella pero sin tocarla mis que para estrecharle la manej o en
cdmo son sus suefios. T
No resulta infrecuente la idea de que los ciegos al care=
cer de vista carecen también de imdgene®s sensoriales. Nada mis
alejado de la realidad. Obviamente carecen de representaciones
visuales =2 menos que se trate de un ciego ﬁardio,‘en cuyo caso
informaciones de otras modalidades sensoriales pueden "traducire
se" a imfgenes visuales=-, pero el resto de los sentidos les sumi-
nistran sensacilones que pueden ser evocadas en ausencia de los
objetos que la provocaron. Todos disponemocs de imigenes olfati-
. vas, tdctiles, auditivas o vestibulares. Lo que sucede es que
- el vidente se representa los objetos o situaei@nes mediante una
. imagen en la que se integran informaciones provenientes de los:
distintos sentidos, en cambio en el ciego hay una limitacidndde
la representacidn por ausencia de un sentido. o
El no vidente se representa el mundo de una forma cualita=
ivamente diferente, adaptando su evolucidn y funcionamiehto
sfquico a la informacidn sensorial de que dispone.
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¢) Poblacidn con deficlenciags mentales

Para poder comprender a una persona con retarso mental
podemos partir de dos premisas: por una parte la relacionada con
la organizacidn del sistema nerviosgo 1ndlspensab1e para el logro -

‘de la organizacidn de log procesos intelectuales; por otra parte

comprender que esa organizacidn neuroldgics no eg suflciente, en -
forma aislada, para el logro de los procesos intelectuales.

Para poder guilar a un deficiente mental, debemos saber
porque ha alcanzado este estadio; que es capaz de. hacer, edmo ge
estructura su personalidad; cdmo utlllza sus posibllidades a pare—-
tir de los estimulos que se les ofreee. ,

Bl deficlente mental para utilizar la cépacidad con un -
determinado potencial, dependera de numerosos factores, tal como lo
seflala R. Sazzo, el hecho de que el desarrollo del debil mental --
constituye un sistema de equilibrio particular, dado de que el de~
sarrollo mental no ge produce al mismo ritmo que el del desarrollo
fislco, lo denomina estado de heterocronia,

Mtre los nifios con estasg caracterlstlcas existen dificul
tades de diverso grado para poder discernir y reallzar abstraccio~
nes; del mismo modo que se ven disminuf{dosg los nrocesos que abarcan
simultaneamente conocimientoy ¥y actividades dsl pensamientoj iden~
tificacidn de caracterlsticas distintas, reconoeimientos de objetos,
gituaciones o valores, Todo esto los lleva a poseer dificultades de
distinto grado en la adaptacidn a situaciones nuevas, ya que en eme
1los. estos condicionamientos dificultan la operacidén mental. .

B. Inhelder, estudiando la dinamlica interna de la overati
vidad en los débiles mentales, establecid un slstema comparativo -
entre los modos de organizagcidn y desarrollo de nifiog normales y de
nifios débiles mentales. Mientras gue el nifio normal pasa de una fop
ma relativamente répida por variocs estadios suce31v03, dQSprendien-‘
dose después de un nerfodo de ogcllaciones, de lag formas anterio=
res de este razonamiento, el débil mental prosigue el mismo dega==~
rrollo con un ritmo mds lento y cuando alcanza su 1imite superior,
su razonamiento conserva a menudo las caracterlstleas de niveles ==
anteriores inacabgdos de sus estructuras.

~23-
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Para nuestro trabajo con nifios débilesAmentales tendremos
en cuenta:

- Favorecer y estimular la comunicacidn

Favorecer la evolucidn perceptivo-motora

- Promover la relacidn permanente con los objetos

Estimular el desarrollo de log procesos efectivos emocionales

Promover las relaciones socio-culturales o

Para poder realizar acciones a partir de estos elementos,
lo haremos desde dos coordenadasg: _ . )

a) Referida a la actitud (como comportamiento nsico~social), te= -
niendo en cuenta el nivel de interds, de atencidn y de apertura
hacia losg obgetos, personas y entorno,

b) Referida a la estructura del pensamlento, con31derando el nivel
de comprensidn y de eXpresion en el planteo de situaciones y en
el uso de los recurzos puestos en guego.

Es tarea de los educadores, realizar un buen dlagnostlco
de la pob1a01on a atender; recurrir a uns variedad de propuestas
gque representen. multiples nos1bllidades de estlmular el pensamien-
to teniendo en cuenta la vaglaclog de las respuestas individuales
Yy los estilos- de 1los nifios para hacer lo que se le propone,

Bs importante gular al nifio para que trabaae dentro de la
estructura de su propio nivel, de su propio ritmo y en su estilo -
personal. Las actividades para ellos deben ser estimulantes pero -

no tan diffciles como para dar cablda al fracaso.,Las mismas lasg -

realiza cada nifio dentro de su grupo de pares favor801endo asi la
cooperacidn para una adecuada relacidn social, Todo esto, contrie--
buird a crear una atmdsfera adecuada en un ambiente de trabago na-
tural, para lograr una actividad exitosa,

Para reforzar la base tedrica niagetiana de 1lo expuesto -
reflexionaremos sobre el desarrollo o evoluclon cognitiva que se
basa en 1la capltalizacion de las experiencias, en el intercambio
del sujeto con el medio, en la construccidn del conocimiento a vpar
tir de la accidn, mas alld de los niveles de inteligencia psicomé-

ricamente asignada a cada uno,

Bl desarrollo del pensamiento en un nifio débil mental pro

ede de la misma manera gque en otrQs niﬁos, y utilizando log con--

Ol
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ceptos de la diddctica de desarrollo, admitiremOS mas lo sano y -
firme en un nifio especial, que 1o débil v carenclado

No trabajaremos con la deficiencia, ni estaremos en su -
bisqueda constante a través de los test de dlagnostico, sino gque
ha de ser nuestra preocupacidén mantener al nifio activo, a traves
de una cantidad de acciones que 1o haga v1ven01ar el camino hacia
un desgarrollo individual de su personalldad y no ha01a los estereg
tipos prefijados. L -

Por otra parte nuestro objetivo va mds alld del éxito es-
colar; para aguel gue no pueda obtenerlo exigtiran logros en dife-
renteg areas de la vida real, a través de las cuales podra intem-
grarse a su comunidad.

Sugarencias nara el educador

o No imponer determinados puntos de vista, aceiones o modos de reg
nuesta, sine ser capaz de suscitar en el alumno una- actividad pro-
pla, autonoma {en 1o posible) y de cuyo resultado tenga conciencia,.
. Intentar desarrollar la sctitud para la autodlrecclon Yy la coo--
peracidn,

o Bstimular permanentemente la comunieacién, la’manifestacién de -
las experiencias vividas, el Compartir las actividades que se desg
rrollan, el comprender la decisidn de 1a mayoria, el respetar la -
opinidn ajena,

Todo lo antes dicho orientara el camino hacia la socigli-
zacidén determinada esta también por 1as:nwp051b111dades; y las 1i
taciones de un nifio débil mental. ‘
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Varias son las patologfas gue provocan trastornos de
diferente grado, tanto en el Sistema Nervioso Central como en el
Sistema Nervioseo Periférico, acompafiados de mayor o menor compro-
miso intelectual, ' o .

Entre ellos, las mds comunes son: parﬁlisis braquial
obstétrica; pie equino; lesidn del nervio radial; polineuritisg
pardlisis cerebral; espina bifida; miopatfas, .

Las alteraciones encefdlicas que se presentan durante'los
tres primeros afios de vida, suelen originar trastornos del movie
miento y del tono muscular conocidos como espastididad, hipotonia
atetosis, ataxia, etc. , T i '
. Los nifios sufren detencién o retraso en. él desarrollo
‘ motor, con sus mecanismos posturales reflejos empobrecidos, ale

gunes muy primitives. -
Los problemas de movilidad mds frecuentes sont
- Trastornos en el desplazamiento
- Alteracidn de los patrones del movimiento voluntario
- Trastornos de fuerza, coordinacidn y manipulacidn
- Trastornos en la articulacidn y expresién de los mig= .
culos faciales con alteraciones en el lenguaje.
- Trastornos perceptivos por alteracionés musculares y
articulares en ojos y ofdos. o
La complejidad que presenta la deficiencia motora. puede
resultar tan angustiosa para las familias, que.los nifios vivan en
‘. ~ un continuo clima de desesperanza, que unido a la situacidn qﬁe
vive desde su nacimiento: consultas médicas, operaciones, reha-
bilitacién p provoca en ellos frecuentemente, una actitud inhibi-
toria hacia los que los rodea. Bsto se agrava, cuando queriendo,
no pueden por si mismos explorar el mundo--que 1o§-rodea.,En algu=-
noes casos esfo se extrema cuando tienen que depender de otro para
entrar en cdntacto con las cosas y establecer cddigos propios de
comunicacidne,. -

Estos‘niﬁos plantean necesidades que podemos agrupar ens

1) El nifio sin compromiso intelectual buscard las formas
/ de conectarse con el mundo, dado que se construye el espacio en
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la medida que se deSp]aza, en la medida que desplaza obgetos, en
la medida que interacciona con el mundo 01rcundante y con la reg
lidad.

Debe utlllzar los recursos a su alcance y pOslbilidades, -
desplazamiento con o sin ayudas, ateos, arrastre, reptando so--
bre sf mismo; todo en un ambiente motivador v agradable, sin mie
dos ni preaulcios.

En la medlda en que la dlflcultad motora sea mayor, la edu
cacidn deberd ofrecerle, Junto a la rehabilltac1on flsloa, las -
posibilidades de cretividad de otras dreas no comprometidas,

fistos nifiosy salvo que sean portadores de cuadros miltiples
son en general sujetos de la educacidn comin,

2) El nifio con compromiso intelectual

En la madida que el nifio puede hacerlo, se le deberd brine-
dar la oportunidad de accionar directamente eon el, nermltirle al
canzar mayores grados de independencia, FL nifio en estas condicig

* Nes necesita afecto, respeto y estimulo para 1ograr todo aguello

gue pueda realizar.

Teniendo en cuenta las formas de relac1onarse y/o comunlcar
se con los demas, estos nifios pueden ser agrunados segin las ca-
racter{sticas generales slgulentes.

. Inhibidos: retraimiento, alslamlento, no se 1ntegra, no -
se relaclona, grandes dificultades en la comunlca01on, poca acti-
vidad motrigz, :

+ Torpes: retraso de conductas motrices de base, dificultad
en la realizacidn de la coordinaclon dindmica general y de 1la -
coordlna01on viso-motora.

. Inestables. desequilibrlo emocional, hiperemotiv1dad, fal
ta de contencidn motriz y psiquica, Atencion 1ébil, inentitud pa-

.¥a continuar una misma accidn, sostener un ritmo regular, reaccio

ar de manera constante, Insatisfaccidn de sus n30931dades, ansig’
ad.
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12 CICLO: Edad 6/9 aros - Zaracteristicas: ~ Inicie de integracien secial )
. - Blisqueda del runde externe .

Intersses: Ie indivicual, familiar, seciul (escuela, barrie) - Construccién de su identided ‘
. Recurses ¢
Capacidades a desarrellar Centres de Interss (centenides fundamentales) Resultades esperadss Metedelegices

[ - - S ¢
Capaciziad para realizar: Centres: Yo ~ Familiw - Canceptualizacienes - Dramatizaciones )

i t

~ Identificacidn -~ Histeria persenal de vida ~ Adguisicien de les lenguae- - Didloges
; - Seleccidn - Ndclee familiar primarie -etras persenas- Jes pertinentes ~ Técnicas de lecto ¢
- Iniciaeidn y adquisicién escritura

- Diseriminacidn - Vincules cen les stres, dinimicas que s& zZeneram

P ) . de lectura cemprensiva - Fotograffas 4

- Cemprensien -.Afianzamiente del ye cesrperal - Operacisnes numéricas y de

. - Films
- Expresidn (a través de va- - Personas - Parentesces cantidades: {
ries lenguajes) « Padres ‘ . o identficar - Diapesitivas
« abueles « assciarx s £
- Autepercepcién ties - Aparatos
* ~ Reselucién de situacienes - .

_ se , : - Jueges - Juguetes )
Estrueturacién de la neciem « primos sencillas de la vida diaria 4
tempere-espacie-ebjetal, + hermanes - . . - Instrumentos musie

. - Expresion y utilizaeién cales q
- Censtruceien ee su histeria | - Objetes circundantes en: del lenguaje total
Y su preyeccien inmediata la casa - Maguetas
) o L@ cas - Hespuestas a censignas sim- §
+ la escuela Ples y secuenciadas que de-| - MeSa de arena
- Animales v vegetales de centacts y/e censume ceti- muesiren el use del espacief| - Use del cemputader i
diane, vivenciade y del espacie Netas
percibide, la prepuesta genera~ °

- Sentimientes: gustes - miedes - febias .
- ~ Use de léxice apropiade y lizada es aguells que

narraciones, se basa en las expe-
riencias vivenciales
en las que parrticipan®
! en formas integral
- ) todas las greas (fi-
sica-pldstica~ misi-
ca-expresien cerpsral
psicometricidad a
través del use del
cuerpe -geste = des-

~ Fermas, tamafles, cualidades de cesas, ebjetes

- Aseciacién de lenguaje oral
escrite,

- Cenceptes cudntices ~eperacienes bisicas

- la integracidn de la perse- | Centres: Ye - Familia - Escuela , .
3 - Desarrelle del sentide de

nalidad N {ic 3%;;\5\
. - Histerias diarias pertenencia en grupe; . e \' e
\\- Autepercepcién : . Familiar - %T \

Ciudadane ; RN 4
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! Capacidades a desarrollaﬁ {
1] H

Centres de interés (centenides fundamentales) i

Resultades esperades

i

Recurs!

Metsdelégices

{ i - Autecuidade !
v.

Autevalimiente

-ge-

- Iramsperte:

- A;imgntagiig: alimentes y comidas (ca;nqa - Vegeta-

- Familia, vincules sentimientes

- Persenas cercanas (maestras - cempaiieres - amigo§b—
familiares)

-~ Objetes que lo redean:
Cualidades, rormas, tamafie, manipulee, Use,

- Ilempe: dfas - meses - partes del dfa - El reloj:
la hera,

~ Necienes atmesféricas.

~ Bstructuras de difarentes sities: partes, depenaen—
cias (casa - escuela)

- Esencia y cenfiguracién de las cesas ¥ les heches:
ciencias naturales - fisieas -~ quimicas - seciales

« Dimensienes

Centreg: Ye - Familiz - Escuela - barrie

- ElL cuerpe: partes - cuidades de 1a salud, médige,
farmacia, hespital, recstas, enfermeda~
des, remedies (automedicaciin)

@ la escuela, pasees, calles, negccios,
pPlazas, parques, etc, -

-~ dimensienes

- distancias

les -~ frutas - agua) )
- Actlvidades de fin de semang: pasees, jueges, campa~
mentes, excursisnes, cine, teatre, circe, clubs, ce
lenia,

o« Amiges

Responsabilidad en cada grﬁﬁt
Participacien

Coeperacidn, ayuda, ceepartid
cipacion,

Respete por diferentes grupes
étnice culturales .

Culdade del medie ambiente
cultural/matural,.

Incremento del acervo meter

‘Hibites de higiene Y cuida~
des de 13 salud,

Use del tiempe libre
. recreacien
.» creacian

Aseciacidn de lenguajes:
sral/escrite/cédige/ sefiales

Resslucicnes de preblemitica
sencillas de la vida diaria
haciende use de dimensienes,

a3pectes cuantitatives y cua

litatives de les ebjetes,

J;

Experiencias I
directas, (y

- Participacién en '
fiestas escelares,

cencurses, f
= Trabajes grupales

- Trabaje en equipe
(reles) {

- Irabajes cemunita-
ries en la escue- '
la

-~ Campamentes
- Visitas ¢

- Busqueda y celec~
cién de ebjetes.

- Mapas

e}

- Crequis
-~ Planes
Cellage i
- Artesanias

- Partieipacidn en

encuentros recreae
tivos {

m
1 Qb
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Capacidades a desar af

Ce.. 85 de Interés (contenides I‘u‘nentales)

{ Resultades esperades

:Recurs . !
: Wodoldgices

- Cemunicacidn

- tacidn de les otress

selidaridad
respete

ceeperacidn

(miquinas - elementes limpieza),

j;- Yestimentg: repa por estacidn: tipe, cuidade

- Yiviendz: tipes, materiales, tamaflo, partes,

N

Centros; Ys - Familia - Escuela - Barrie

-~ Reles y funciones ceme miembre de:

o familia

. amiges del barrie

« amiges de escuela ., amigos del club
« vecines

« trabaje

~ Reles y funciones de les etres (en relacién) miem=

bres de:

o« familia

« vecine cuadrz

» comunidad inmediata

« trabaje .

- Ubicacién témpore-espacial Presente~pasade

« puntes cardinales
o edificiecs
+ Nonumentes
« personajes
-« fechas/ fiestas comunales
» medic ambiente -
. ecoloxia
o culturas regionales .
+ lengua - cédiges propies

i

]

: :

- Sentide de pertenencia a
un grupe familiar, amiges,
ciudadane, participande en
actividades recreativas
(clubes, pelidepertives,
socledades) ete,

v
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ZISTCRIA FEHSONAL DE VIDA

I TCGRANTES

. . acclones ___ persenas
amoulacion trabajos.

chupete ~

pasade

supermercadecompras.- a¢tividacdes de c/u

dery CICILC (6 a9 aros)

animales _ cui@ado . '
descripecidn

namadera-— PHEGUNTAS {“ T
escarpu"s SOCIALES T T i~ PARTES DE La CASA — Cosas de la casa
I'Gto8~" ' N, o
dientes’ - E FAMILIA muebled " z}bpa _ de cama
N i vajilla . de mesa
comida N
Jueges —, —gustes ~N NO%&S\ — _— ;= ACONTECIMIENTOS .. accidentas
.,uguet.e/presente P J/ - muertes .
i 5eidn / comunes relat& embarazos cumpleaios —, recetas de tortas
deseripe /; descripeidn "~ nacimientes enre:rle\cjndes
~ - .
¥ AN cuer médice—ereceatas d die
EDUCACION SEXUAL-SENTIMIENTOS N pe ¢ remedies
rabia \ '\\\ .
gligzt'ia . Es/g'in de semana ., pasees
risteza:
carifie dias NOCICNEI TEMPORALES —— ACTIVIDAD Diarias/'Partes de la casa
. Jeses Necienes atmesféricas saludes epa
\ partes _mafiana
INTEGRANTES del < arge Jueges y entretenimientes ) Cemidas
: dia N desayune almuerze .“o ..
\ directora 2]l aire-libre ebldas
\*\ maestras merienda cena Fostres
prefesoras de saldn
Compafieres ESCUELA / Frutas
iges (el ami cine T. V.
g® preferide)
Hucamag A
.tV
PARTES DE LA ESCUELA
Dependencias _ muebles acciones_..juego en el patie.jueges._. Educ, Fisica
« Clase_ /Partes del cuerpe
N ayla talleres Hlglene_ o og del barie
btllos
Juguetes Sanitaries ca
(mascets) carrt cros
- . — Medies de transporte auteméviles
: . - tren
-. Fabricas BARRIO \ )
eficinas 7 lercados subterranees
i 7 / negtcios’f_:;ida . celectives
. medice / ! \ \ Juguetes .
dentista\ Eespitales oo - _Calles— nembres .
enfermere P v~ artoles \\ tipes
228~ flores Viviendas <~
ambulancia ™ tew
\Nueges _parte
/ Mimmasio ‘etc,

s . / 795t
. - />afios

estuarioc

: Club ’ zani uriocs
\\\_ancbqs

s1leta
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Intereses: Ye y el nunde inpediat- (ciudad - regién - pais)

‘; Caracteristicas: - Afianzamiente de 1a ide,ﬁdai

’ ' o i
- Mediatizacién de intera <8 en

tiempe/espacie

- Participacién mds pautada en sctivi-

434

Capacidades a desarrellar

Centres de Interss (centenides fundamentales)

Resultades esperades

Recurses £
Metedelégices

Qgggcldages para faverecer:

- El afianzamiente de la
identidad.

- La pirticipacién secial en
actividades mas pautadas.

- Mediatizar les intereses
individuales teniende en
cuenta tiempe/espacie.

e ® - ili

Amiges, cempafieres ecasionales. Algunes gruges fore
man verdaderas cemunidades como les serdes,

Recreacidén y tiempes libre - club - talleres - de-
pertes, -

Tareas cempartidas de padres e hijes (en la casa -
Jueges de mesa-- depertes),

Actividades que faverecen y que perjudican la salud
Cambiles que se eperan en el prepis cuerpe,
Cuidade del medie ambiente: "casa - barrie - ciudad®

Recurses maturalies;

ntress Yo - £ - ciud

Persenas y personajes contemporaneos e histérices
(politices, depertistas, artistices),
Histeria de la ciudad.

Aspectes fisices: parques, plazas, pasees, estacie=
nes, menumentes, puertes, aeeropuertes, ’

Medies de transporte,

Cempesicieén: barries.

mwm periodicw, revistis, T.V.

cine, radiéz

Servicies: bemberes, pelicia, ambulancia, hospital,
1iupieza, cerree,

Organizaciones pslfticag: gebierne munlcipal, gabi-

nete provincial, gobierne nacional.

Instituciones de base: sociedades vecinales, de fo-

mente, partides politices, asociaciones cultursales,
sindicates, iglesias, cultes, clubes, cesperativas,

Cuidado del medio ambien:e
Cludad: recursos naturales ae la zona y fisices,

Cenceptualizacienes

~ barrial),

Adquisicidn de les lenguajes
pertinentes,

Refuerze y profundizacidn de
Xectura comprensiva,

Resolucidn de situaciones
sencillas a través de identid
ficacienes, cemparacienes,
anilisis de formas, cuerpes, |
cantldades y cualidades,

Operaciones aplicadas a si-
tuaciones de la vida diaria,
experimentes,

Bisqueda e indagacienes se-
bre situaciones actuales ¢
pasadas.

Administracidén del tiempe 1i-

bre y la recreacidn,
(Becurses plistices - musica=-

les ~ Jjueges - deportes, etc,

Desempefie de un rel relativa-

=ents pautads dentre de ua
grupe- (escelar - familiar -

Cuidaio del medie émﬁiente.

| - Documentales ¢

{ = Audisvisuales

| = Jueges £
| - Plistica
£
- Deportes

- Trabajos grurpales
- Dramatizaciones
- Dialeges ¢

- Use de espacies
£
escuela - barrie - *
plazas - ciudad

- Transporte

- Use del cemputader

- Dibuje - Misica {

- Familias materiales
herramientas L
maquinas sencillas

C
>- Campamentes

- Tareas comunita- (
rias

|~ Bisqueda y caleccion

|= Visitas y entrevise

(escuela-ciudad) ‘

de objetos

tas,

1= Croquis

- Mapas ////’§]E§\\
- Maquetas, etc.y'—\\\\ﬁ
- Juguetes g 2L \

\'\\‘/)\‘\,/./,.Q“’
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Capaclaudes a desarrolla®

Centr.. de Interés (centenides fundamentales)

Resultades esperades

P

Metodelégica:

i

Centres: Yo ~ Regidn

"Repite 1s de la ciudad y agregis
- Centres turistices } culturales,
- Cultura regional
= Preductes y preduccienes
- Cerrientes migratorias,
- cuidado del medie ambiente
" Recurses naturales y fisices.
1 Yo - is. . e
4= Repite le de la regién y agregas

.= Relacienes cen les paises lim{trefes.

= RECursos materiales LDl ledL oz

. = Recurses fisices

[

*

e

'

- = Habitantes/poblaciones/preservacién y. cuidade

.. del medie ambiente, contaminacidn.

s )
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Bl
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Educacién =

sexual
‘\\,

Y0

_ afianzamient
amiges

club (comunidades
de sordos,
cieges, ete,)

talleres
depertes

Tareas compartidas:
padres-hijes

~ tareas en la casa
- Jueges de mesa

- depertes

Persenas y

Persenajes Institucienes
o / de Base
Adreas de recreacieén Organizacidn
Tiemps libre _Peliticas
- Municipalidad
Bob.centrales
Aspectes Fisices .
Ubicacidn Servicies
Estructura-Fisice-
Fatural - i Medios de
: Comunicacien .
o Histeria : Medies de trasnperte:
: Compesicidn Subterrinecs
L. (Barries} Trenes
. Aeoropuertes
- Puertes i
: Carre
. ) Caballe
Sulki

\Yy & .< anes)

{
(
Servicies ¢
Grandes Obras ¢
Celttros Turistices
¥ Culturales ¢
Cﬁ;tura'regienal
AN -
_Medios de Cemunicacion 4
Recurses Fisicos:HunanOSQIndustrialés
Preductos y producciones i
P T Relacidn cen otros
g?::?gigg i Organizacidn t
y Fisica Persenas — po1{tica '
YPersonajes 2Serv:f.c:!.os ,
- Ny o Grandes (bras - S
Composicien _ y
- {partides-ciudades - _ Ceng;zi Turistices
pueblos) J urales t
e T Cultura
Relacién cen les pafses li- ~“reglonal
‘ mitrofes edioi dei,
) T Cemunicacien
"' Grandes coerrientes .
, migratorias < * Recurses fi.’
) : .- sices~humanes
Industriales'

" Ubicacion histerica = -
y fisica :

Cempesicion

(partides-
ciudades
puebles)

Perseonas

~(Preductes y
Produccienes

Relacidn c/otres

Personajesorganizaciéh




p Caracteristi~gs: - Afianzamiento de la identidad

i
30 Cicle: Edad 12/15 afies ’ : X _ -

Aumento de las relaciones seciales

Intereses: Yo adolescente y el munde, la vecnolegia y el eperar con ella

Autesustente

-~ Elecciodn individual
Autevaliciente

Capacidades a desarrellar

Centres de Interés (contenides fundamentales)

Resultados esperades

Recurses

Metodeldgicos

a¥

="

—gE-

Capacidedes para:
- El autevalimiente

~ La cenvivencis grupal

Yo -~ Familia - Institucien

Gentres

Ingtituciones: - educativas
- laborales

- Cenceptualizaciones

- Adquisicién de les lenguajed
pertinentes y acercamients
al geste prefesional,

Talleres polivalen-

tes,

Trabajes grupales

. - asociacienes ~ Teatre
- la elaboracien del pre- - cseperative - Degempefie de diferentes re-~ 7Lt
yecte personal - .eportivas les (familias, sociales, lad  ~—-oro® .
- La profundizacien de la - ertisticas berales), - Dramatizaciones
cemunicacion - BEstructuras y funcienes dentre de las instituciones.| - Elecciones individuales en |~ Encuentres
- La eperacien ?on diferend Dindmicas y roles entre las personas Y les grupes grupes de pertenencia: ami- |, poites
tes elementos en tareas de instituciones. g®S - el 11;ro sexe, - Campamentes
rautadas., . -
- Actitudes individuales y grupales: - Aceptacienes, rechazes, gus- Paseos
- Indagar, investigar, ce- . ideas personales tes, disgustes, amsres,haci Exeursi
j -~ Excursiones
mentar. « Valores ) las personaﬁ;,~ ebjetes,
. sentimientes munde circundante. - Visitas
; - Resolucién de situacienes - Entrevistas

Centress We - Pafs: producciones

nas, gctividades roductess

Comercie, artes, artesanfas, industria, turisme en:
o rural o

sencillas de la vida diaria
aplicande tede tipc de eope-
raciones, -

- Use y aplicacidn de utensi-

Medies de comunie-

cacidn secial

Use del computader

.’ urbana lies, herramientas, maquina-|- Revistas
« suburbana rias, tecnologia apropiada. |_ piapositivas
’ - Produccién desempeniando difel. Fptes ,
Centres: Yo -~ Pafs - Munde rentes roles en la residen- Liminas
Personas, personajes y producciones: cia laboral, en °mprfsas,d?
: - : T ‘'servicies y produccién de: - |- Mapas

« industriales

“eultural + madera - Videos, etc,
:'::tizzzc:: . metal - Participescidn en
« clentificas ' + pintura encuentros recreg- . J
« tecneldgicas + pastas tivos, atléticos y
’ + vidrie deportivos, torneos
- pléstice Y competencias,
« tejide
» papel

« agrepecuariz

« granja, etc,

b




® | bt ®

ler, CICLO (12 & .3 afios)

familia

R Educativas

:;__,Laborales

barrie

-— Asociaciones

o

amiges - INSTITUCIONES
YO —— Ceoperativas
T+ Deportivas
\\l ’
\\\\\‘ Artisticas
Recreativas
zena rural 2°na urbana tecnolégico indHStrial
) cultural \\
zenas artzsanales :
artisticas
— regionales
P
- PAIS
’ N L ,/é‘—-? recreativo
) A‘////)\\\\\\_> : . -
zena " . \\\ deportive
industrial / : S intelectual
zona comercial ) cient{fice .

zena turistica

ACTIVIDADES Y PRODUCCIONES

t TImMPO [ ESPACIO

comercie
artes

artesanias

industrias

tiardcn
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VIII: LINEAMIENTOS METODOLOGICOS ESPECIFICOS"-
¢Por qué lineamientos generales? o e

Para dar respuesta a este interroganta, tres son 1los e
lementos que debemos destacar: E :
12) Por un lado, el componente referencial.‘Si nos basamos en
los fundamentos teoricos indicados en las definlciones de Edu=-
cacidn Especial, Escuela Abierta y educador, la propuesta curri—‘
cular debe ser realista, actualizada, precisa,‘clara, general,
as{ cada escuela Yy cada docente a partir del diagndstico instiw
tucional y del grupo lo trabajara acondicionandolo, profundi-
zandolo o extendiéndolo de acuerdo con aquellms datos,

29) Otro elemento interviniente, es aguel relacionado con la
prepla concepcidn del curriculum flexible, el que debe permitlr
ser renovade, cambiado y acondicionade parcial o tetalmente de
acuerdo cen la respuesta que haya que dar. El purriculum es s6-
le un instrumente guia que p@sibilita eperacionalizar la Poli-
tica Educativa en respuesta a necesidadcs educativas de una po-
blacidén determinada teniende en cuenta sus caracterlsticas 56~
cle~culturales y el tipe de saciedad que desea cmnstruir.

32) El tercer elemente, estd relacionado cen el cmmun dencmi~
nador de tede nifio o adelescente dlscapacitad@, cualquiera sea
la discapacidad. La preblematica de mayer evidencla, incidencia
en su desarrelle vy la que dificulta el centacte con el munde
circundante es el blequee e trastorne que posee para c0municarse
en forma tetal y hacia y desde varias dlrecci@nes.‘f
La dificultsd en la cemunlcaci@n trae cemo censecuencia '
‘carencias en la pesibilidad de expl@rar el mundm, de recibir y
brindar afectes, de captar, conecer, distlnguir cesas, seres,
persenas, las gue, en una centinua dlnamica ne. sale dan infor-
" *"macién sine que favorecen la canstruccien del lenguaje, 1a po~ |
- 8ibilidad de eperar, el desarrello del pensamient@, el dasarro-.i
lle de la persenalidad. : »
Sintetizande pedemos decir, que un 1ineamiente curricular
lexible e integrade esta sustentade per un cmncept@ de. h@mbre

ntegral (bie~p81c@-sacia1), una educacian abierta, premet@ra |

bt O
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de cambio,vivenciada y deseadajun educador - -creativo, indagadpr,
investigador, gufa y conductor de un proceso de crecimiento y
desarrocllo de la personalidad' un proceso educativo favorecido
por un Ambito de libertad, respeto y cooperacion gue 1ntenteumés
rescatar los componentes propios de la condicmon y dignidad hue
mana, que los racionales e intelectivos asépticos,

- Clmo trabajar a partir de estos lineamiéntos?

Prlmero debemos preguntarnos qulénes son los que 1nterv1enen
en una situacidn educativa. ‘

: La situacibn educativa que nos ocupa: tlene varios componens
tes fundamentales: .

19~ Nos movemos en un contexto escolar - institueional, con

una estructura determlnada, con recursos fisicos y humanos
previamente asignados.

Nuestra poblacidn meta estd caracterizada por nifios que tie=-
nen entre 6 y 15 afios aproximadamente y padecen de ceguera

o} dlSMlnuClpn visual,; sordera o hipoacu51a ¥y debilidad men-
tal moderada o leve, giscapacidad motora.

32,~ El instrumento guia, el lineamiento curricular integrado pam

ra la poblacidn antes mencionada. o ,

Ahora, una vez que conocemos con Lqué'*contamos y sabemos
qxlé'w nos proponemos, estamos en condiciones de dar respuesta
a cada grupo diferenciado por discapa01dad, edad cronoléglca, in-
tereses, necesidades y potencmalldades, respuestas que estardn
organizadas a partir de un trabago en comin que realicen el docen-~
te de grupo o grade con los profesores especlales y el equipo psie
ca-*écnlco.

Este trabajo en comnn o} plan1f10301on 1ntegral, responderé a
un diagrama donde puedan visualizarse la- relaclén entres: las cae-
pacldades a desarrollar, los resultados _esperados, los centros de
interés gufa actuallzadou ¥y acordes con las situaciones de vida
planteadas, los recursos metodolbgicos a utilizar, las experiencias
.|de aprendizaje a promover, el cronograma y los responsables de la
efecucidn

o
10
.

]

ST,
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" Queda agregar, que todo este proceso necesita de formas de
control y evaluacidn que cada establecimiento implementara, Las -
mismas deberdn contemplar evaluaciones de 1ogros ({integrales) de
los alumnos y de la institucion y evalua010nes de proceso (multi-
disciplinarias),

I . . VI » ’ ' ‘ o
sComo integrar lag areag v que asnectos destacamos en ca-
da _una? ’

La tarea de integraciodn dentro de la escuela, se logra si
se tienen en cuenta dos elementos fundamentales,

Uno se refiere a la conformacidn de equinos de trabajo en-
tre maestros, profesores especiales, gabinetistas, personal diregc
tlvo, aslstentes; el otro es el nroyecto resultante de la planifi
cacidn que este equipo reallce, surglda de la tarea en comin. Cual
guiera sea el modelo de planificacidn al que se recurra, 1lo gque tg
nemos que destacar es que, el "objeto central o gufa® del proyecto
eg el nifio o adolescente en proceso de cre01m1ento, desarrollo y -

‘madurez; por lo tanto, los resultados esperados, 1os contenidos y
los recursos metodoldgicos estaran siempre definidos y selecciona-
dos a partir de &1, en funcidn de &1 y del proceso que entre alum-
no y equipo escolar se genere. :

Para destacar algunos aspectos pertenecientes a cada 4rea
de trabajo eurriculsr y en:'funcidn de las esneeialidédes gque nos
competen, vamos a resefiar datos y conceptos fundamentales de cada
una, asi se podra orientar al equipo responsable de todasg lag ac-

ciones v actividades en que se encuentren 1nvolucrados los alum=-
nos,

A partir de que presupuestos basicos abprdaremos:

- Poblacidn con deficiencias mentales

De acuerdo con la concepcidn psicodindmica ¥y psicogenéti-

ca y teniendo en cuenta las caracteristicas del nifio deficiente in |

|telectual, que no se limita sdlo al area cognitiva sino gue abarca

otros aspectos de su nersonalidad, el abordaje del dlscanacitado -
ntal debera ser coherente con esta postura.

<o

by
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Para poder transformar, mejorar y enrigquecer la personalidad
de nuestres alumneos, necesitamos ante todo conacerles bien, Cono-
cer a los alumnes significa identificar sus rasgas caracterlstioas
sus diferencias individuales.

Sera necesario reconocer sus potenulall&ades reales sin. de-
Jar de lade sus limitaciones, conocer en fin el equlpage de expe-
riencia vitales gue traze consige,

La comunicacidn serid el eje de donde partird todo aprendi-
zaje, dado que la evolucién humana = se apoya en ella pues es la
que posibilita el desarrollc de ia vida misma en sus mﬁltiples fa-
cetas, ,

En todo aprendizaje aparece la necesidad de comunicarse co-
mo fundamento motivacional de la experiencia y sole se accede &
la satlsfacclon en la experiencila con el otre,

El incentivar en nuestres nifies la camunicacién les permiti-
ra desarrollar mejor esquemas mentales dinémicesvde pensamiento y
a la vez favorecer sus relaciones con el medio, muchas veces fruse

- trantes por sus problemas de comunicacidn,

El posibilitarle acceso al objeto de conocimiento hard que
se establezca un estilo de aprendizaje v cada experiencia‘adapﬁa-‘
tiva afianzara o modificara ese modelo de acercamiento.

Durante la experiencia de aprendizaje ird configurando una
actitud de aprehender la realidad, un modelo personal de comuni~
cacidn, ' _ : ,

Todo ello serd factible si la tarea educativa se organiza
de aguerdo con el proceso de desarrollo, centrado en lo gue el
nifio hace y piensa en el nresente.

De acuerdo a estos presupuestos basicos se sugleren los Sl—
guientes lineamientos metodologicos, aprogiados para gular el de-
sarroilo arménico de la personalidad de los disoapacitados menta-

. les, ‘ S B

La aplicacién de estos lineamientos debe relaclonarse con

la psicologia de los alumnos en el acto de aprender, teniendo en
c¢uenta su nivel actual, su capacidad, sus peculiaridades, sus
'ificultades especiales pgra comprender, asimilar y relacionar.
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Es pues una metodologld wmas psicologlca que 1oglca, envole-
viendo no sdlo actividad cognocitiva de los alumnos, sino todo su
complejo dinamismo biops icoldgico social, puesto al servicio del
aprendizaje y la educacidn,

Caracteristicas

Silendo el nifio una realidad dinamica en constante evolucicdn
debe ser esta metodologias
‘a) Flexible y adaptada a las caracterlstlcas variables de
ilos alumnos, esto es a su capacidad, a su inteligencia,
& sus necesidades w intereses en continua transformacidn,

b) Ajustada a su evolucidn, estimuldndola. y orientandola pa-
ra que el alumno vaya alcanzando una maduracion superlor.

¢) Progresiva y acumulativa, esto es, cada fase o etapa deé
trabajo completa y consolida la anterior Y prepara el tee
rreno para la siguiente llevando a los alumnos a nuevos
avances, transformando actitudes y conductas,

d) Conductora del aprendizaje en los siguientes sentidos:

Todo

De
De
De
De
De

-De

lo mis fécil a lo mds diffeil
lo mas simple a lo mas complejo
lo mds préxime e inmediato a 1o mas remoto y mediato .
1o concreto a lo abstracte .

la observacidn y la experimentacidn a la reflexidn
la acecidn prictica a la interiorizacion.

ello en 1la medida de las posibilidades de cada educando.

La observacidn constltuya la base para el logro de un conogie-
miento mas real y objetivo del mundo que nos rodea,

Sera necesario despertar a traves de una buena estimulacidn
interrogantes gue promuevan & nueva observa01on, smempre adecudndo-
lo'a la capaoiaad evolutiva del nino. . ‘

~Las experienclas convenientemente graduadas, que 1ncentivan
la actividad espontdnea del nifio Y su natural actitud exploratoria,
conducen a resultados insospechados,

La investigacién es3 apasionante para el nifio que investiga,
unque lo haga en forma simple e incompleta,

-l
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Cada maestro partiendo de normas metodolégicas actualizadas,
apropiadas para cada caso y con criterio de reallddd, puede y de-
be organizar su propio metodo, empefiando en ello su oaber, SU eXw
perlencia y su imaginacidn creadora, o

Es importante recalcar que en la formulacién de la metodo~-
logia a aplicar el docente deberi tener en cuenta las potencialie
dades educativas y el contexto socio~cuitural‘él cual pertenece
el educando. -
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b.- Poblacidn con deficiencias visuales

Para trabajar adecuadamente con niﬁos’ciegos o disminuidos
visuales es fundamental conocer en forma clara el tipo de afeceidn
la magnitud y los efectos que provoca para una mejor utilizacidn
de los recursos pedagdgicos con que se cuenta,

Hemos dicho que la visidn es el sentido mis utilizado para
obtener informacidn externa; permite a la persona desde su mds
temprana edad, registrar el mungo circundante y los cambilos que
Se producen & su alrededor, Por ello los estimulos sensoriales que
perciba el ciego, utilizando los otros sentidos seran para él,
mucho mas significativos y de suma 1mportancia para su comunicae
cidn y desarrollo psico~-afectivo-social y por ende redundaran en
su aprendizaje.

Otro aspecto importante a tener en cuenta para el aprendie-
zaje, es el momento en que se produce la pérdida total o parcial
de la visidn,

La discapacidad congénita, as{ como 1la que ocurre en los
primeros meses de vida, va a incidir en los procesos de desarro=-
1llo y en cémo.el nifio representara asi el mundo gque lo rodea.

En esta etapa es necesario proporcionar al bebé ciego la oportue
nidad de vivir las mismas experiencias de cualquier nifio, evitan-
do que se transforme en un sujeto pasivo,

El compromlso de los padres y la partlcipacion en los pla-
nes de estimulacidén temprana, favorecerdn el desarrollo integral
del bebe, Mediante programacmones adecuadas se brindard al mismo
tanto estimulacion tdcti] ’ gg@;&;zg_x_&lgggﬁgﬁigg como sea posi-
ble; favoreciendo la movllldad tan pronto como el nifio evidencie
una conducta de equilibrio y apoyos apropiade. Este comcepto es
muy importante, pues la falta de movilidad determina una légica
restriccmon de conocimientos, en 1o que hace a la variedad y cane

”ztlaad de experiencias visuales,

Esta limitacién en los contactos y experiencias de vida,
esa pasividad receptiva, que tanto se da en el nifio ciego, nos
lleva con mucha frecuencia a encontrar en él palabras, expresio=
nes, conceptos verbales, que no estén basados en conocimientos
concretos, carentes de sentido experiencialj que pueden tener

efectos negativos, tanto en el aprendizaje como en el desarrollo
IV

|
P
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de la personalidad,

'S8i al educar al nific ciego se dejan de lado Sus propias exe
periencias sensoriales Yy se trata de suplir estos con expresiones
¥y conceptos orales, seguramente se llegara al "verbalismo", cone

figurando un mundo en base a palabras, ideas, imdgenes prestadas,
- Si ponemos énfasis en las posibilidades sensoriales de los
educandos ciegos, encauzandolos hacia el empleo de todas sus fa=
cultades, para la adquisicidn de lo que le. rodea, desarrollaran

¥y maduraran mas Seguros, motivados a confiar en sus propias posi~
bilidades cognitivas- ~experenciales, que en la sola palabra que re-
cibe de la realidad de su entorno, .

Es también fundamental conocer la causa de Ja discapacidad
visual en cada nifio para evaluar la agudeza v1sual, el campo de-
visidn o cualquier resto de capacidad visual por minima que sea,

Los nifios que tienen distintos grados de visidn o que utili-
Zan con mayor © menor eficiencia surremanente visual, presentan
problemas educacionales diferentes, A veces la visidn residual es
.imperfecta y 1la percepcidn visual es vaga y borrosa, no proporcioe
nendo la correcta informacidn. Mis importante que la agudeza es 1la
eficlencla visual, es decir, la forma en que el resto es utilizado
por el nifio, para obtener la mayor cantidad de informacion. Se
hace necesario estimular cualquier resto visualj; con las adecua-
ciones de cada caso en particular, teniendo en cuenta el. prondstico
oftalmologlco~ para lograr un mayor afinamlento y eficiencia en su
uso,
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letodologia

El ingreso a la escuela o desarrollo de un programa de &SCO=
‘laridad ofrece al nifio ciego la oportunidad de estimulos sensorige
les compensando las deficiencias causadas por el impedimento vi-
sual. A o
La adguisicidn de conceptos surge del desarrollo del proceso
berceptual y se va enrigueciendo & medids que el nifio desarrolla
el lenguaje, ,

Las abstracciones como por ejemplo, el concepto de color,
quizds no se formulan nunca ya que el nifio ciego no tiene posibili-
dades de adgquirir los antecedentes de entrada sensorial para este
concepto. La comprensidn del mismo se resolvera a nivel verbal y
se basarsd en experiencias sustitutas que no le pertenecen,

Las ideas de distancis y de tiempo, son conceptos.que pueden
captarse dependiendo esto de la variedad de experiencias concretas
proporcionadas a través del sentido kindéstésico ¥y del tacto,

Los maestros deberdn estar preparados para‘enfrentér dificul-
‘tades y encontrar nuevos’ caminos que lleven al logro de dichos cono-
cimientos, o .

El proceso para adquirir la lengua Yy el idioma es el mismo
para el nifio ciego como para el nifio que ve, aunque la carencia de
estimulo visual produce una adquisicidn mds lenta del vocabulario,

Con respecto a 1la comunicacidn no verbal de'los nifios ciegos
podemos expresar que no estd capacitado para‘utilizarla en la comu-
nicacién de sus pensamientos y sentimientos, Por eso debe ser esti-
mulado a sonreir, expresar gestos de duda,‘enojo, etc. logrando de
esa manera otra forma, otro nivel de expresidn,

obtenga su potencial mdximo ¥y realice sus propios objetivos perso-
nales, individualizando tanto comoe sea posible,

Observacidn: Para el abordaje de los discapacitados visuales se ha-
ce necesario recurrir a técnicas y recursos especi{ficos tales como
estimulacidn del bebd clego, estimulacidn sensorial en 1la etapa pre=-
primaria, ejercicios pre~Braille, ejercicios de estimulacidn visual,
lecto~escriturs Braille, uso del dbaco, orientacidn Yy movilidad, etc,

~48-
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Ce~ Poblzcidn con deficiencias auditivas -

Para el desarrollo del proceso educativo a partir de es~
tos lineamientos curriculares, con nifios deficientes auditivos,
destacaremos algunos aspectos importantes y—ﬁtiles:

. La planificacidn de los mismos requiere un abordaje interdisci-
plinario, que llevard a cabo mediante la participacidn ¥y coope~
racién(complementariedad) de cada uno de los.docentes y profesio-
nales que son coparticipes y co-responsables del aprendizaje del

grupo escclar, ~
» Cada centro de interés actila como disparador de contenidos que

estén relacionados entre si Yy a su vez con otros centros (dichos
contenidos incluyen temas de lenguaje, gramética, matemética,
ritmo, pldstica, etc.). o

» La concepcidén lineal de la progresidn del aprehdizaje €S reempla=-
zada por la concepcidén que ofrece la psicologfa genética, que 1a |
entiende como una complejizacién‘cirgular Y representada en los
presentes lineamientos por estos nicleos estructurales interrela-
cionados entre si, o '

Utilizacidn de los restos auditivos

BEs impqrtante indagar, descubrir potenciales,; y trabajér a
partir de los restos auditivos de cada alumno y el aprevechamiento

‘que de ello puede hacerse utilizando adecuadamente el sud{fono, Es-

to debe ser tenido en cuenta por cada profesor en el desarrollo de
todas las actividades, ya que el adiestramiento auditivo debe ser
permanente y no limitarse a una clase especiale

Son requisitos importantes verificar qué*el nifio tenga dia—,'
riamente puesto el audifono y que &ste se halle en perfectaélcondi-
gioneg,de higiene (moldes), No debemos olvidar que, si bilen nuestro
alumnos son hipoacisicos, la vid.auditiva correctamente estimulada
puede favorecerlos en todos 1los aspectos de su desarrollo. Tanto
en la adquisicidn del lenguaje como en el aspecto psicoldgico,

Es necesario insistir en esto durante las primeras etapas
del desarrollo del nifio, dado que el uso continuo de las prdtesis
auditivas producen un efecto de realimentacidn, |

Ademds se recurre a todos los cédigos y téenicas existen-

.tes (lengua de Sefias, lenguaje gestual, dactilolégico, etc, ) como

recursos favorecedores del desarrollo del pensamiento ¥ la estimue

lacidén del lenguaje,

“L G
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- Aspectos metodoldeicos

El'juego, actividad natural de la infancia, continuars siendo el
eje funcional del proceso educativo, Se suglerey por lo tanto,
prosegulr con el trabajo en los rincones (cien01a~nlastica-lec~
tura-teatro-auogos de mesa-etc,) v asi basar el procesc en los
siguientes principios ¥y fundamentos metodologlcos.

l.~ Aprendizaie de vocabulario v categorizacidn ~aproximacidn tede

rlca-—

Al término del periodo sensorio-motor (afiosy medio a dos afios)
aparece la funcidn semlotica. que consiste en poder representar
"algo"; "un . significado" por medio de un "significante! diferencia=-
do, ¥y gue sirve para esa representacidn, Por ello, el nifio es ca-
paz de emplear significantes dlferen01ados gue pueden referirse
tanto a elementos presentes en su campo perceptivo, como a 1los au-
sontes.

Asi aparecen casi simultdneamente conduotas que ponen de ma-
nifiesto esta evocac1on representativa de un objeto o acontecimiene
to ausentes, Ellos son: la imitacidn diferida, el juego simbollco,
el dibujo, la imagen mental y el lenguaje,

Sin embargo, se observan durante este segundo ano, diferen=
cias entre la "manipulacidn fisica" Yy la "manlpula01on verbal® de
los objetos, o

De este modo, si dejamos de dar al nifio objetos gque susciten
una actividad imitativa de juego simbdlico. (Inhelder Y cols =1972)
¥ le damos en su lugar objetos "neutros! con varios ejemplares de '
cada uno (como cajas, bolitas, palitos) asistimos a unas activida- .
des de colocacidn con intencidn clasificatoria e 1nc1uso serial,
(Moreno y cols -1976),

Estas actividades de "ordenaclon de lo real" preilguran los
'esquemas loglco-verbales que se desarrollan mas tarde., Es decir,
que éste "desfase" entre la realizacidn prictica de una coleceidn
sensoriomotriz y su designacidn verbal, muestra la necesidad de

a reorganizacidn de los esquemas a nivel verbal, la continuidad

L]
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entre ambos niveles y el hecho de que la organi7acion sensorio-
motriz puede determinarse representativamente de un modo no-verbal,

En efecto, encontraremos Ya en el periodo sensor1®motor ES=
quemas de accidn que le van permitiendo al nifio ordenar la realidad
antes de la aparicidn del lenguaje verbal (durante el primer afio
de vida, los nlnos parecen tener reglas para sus rela01ones con
el espacio, el tlempo y la causalidad), j -

El mundo perceptivo del nifio, lejos de ser confuso, esta or-
denado y organizado por lo que parecen ser reglas abstractas
(Brunner 1983), ¥ lo que es evidente, es que tanto desde el punto
de vista cognitivo, como comunicacional hay desde el comienzo, una
capacidad para seguir reglas abstractasi L

Por lo tanto, no es con el lenguasje solamente que el nifio ha-
ce distinciones., El lenguaje servirs para especificar, amplificar
Yy expandir algunas distinciones que el nifioc ya tiene respecto del
mundo, Pero estas distinciones ¥a estén presentes aun &in lenguaje
(Brunner, 1983),

Se estima necesario tener en cuenta estos conceptos cuando

Se aborde el tema del aprendizaje de vocabulario, categorlza01ones
¥ deflnlclones.

2= Yocabulario

Bs obvio que cuando a un nifio sordo se le brinda la palabra
que designa un objeto (de su mundo circundante) él ya ha accionado
sobre el mismo previamente, ha descubierto a través de la acc1on
sus caracteristicas, sus atributos,

3.~ Categorizacidn

a.~- Cuando un nifio aprende una palabra ya esta categorizando,
Por ejemplo: cuando el nifio aprende la palabra "perro", estd en-
globando a todos los seres animados que tienen ciertas caracteris=
ticas en comin, como: mamiferos, cuadrupedos, vertebrados, etc,
1ya se trate de Bulldog, de un Fox Terrier, etec,

' g " _5'1_.
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Esta es la forma mds concreta e inicial de categorizar ver-
balmente (con antecedentes en el sensorio-motor).,

Do~ As1mismo, Se usan categorlzacionos mas abstractas, por
ejemplo: "animales", juguetes", etc.; en algunos casos, casi si=-
multaneamente con los enumerados en el punto e

Ce~ Dado que el lenguaje que utiliza el nifio es aquél que le
brinda el adulto, no se puede deducir o valorar los aspectos coge
noscitivos del mismo sdlo a partir del lenguaje que ‘emplea, ya

que puede utlllzar uno u otro tipo de categorias a medida que el
adulto se los ofrece,

de- Paulatinamente, el nifio, ante la necesidad de discriminar
Y ordenar un nimero de sustantivos cada vez més extenso, precisard
ampliar también las categorfas que utiliza, As{ es como aparecera
la necesidad de emplear categorias de nivel mis abstracto, por

-ejemplo:
oo insectos
animales
aves, etc,
de la cass
muebles

de‘ia clase/aula

N_Lﬁ: Fo se considera pertinente el uso de _términos que no son
habituales actualmente, por ejemplo: prendas de vestlr, arti-
culos de tocador, miscelédneas, etc, 1os cuales pueden ser
suplantados por el lenguaje que cotidianamente se emplea,

es decir: ropa, elementos de perfumeria, etc,
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* - Definiciones

De las aclaraciones efectuadas respecto al uso de categorias,
Se deduce gue el nifio podrd ir definiendo los sustantivos en base
a las categqrias que conozca y cuando no las posea (verbalmente),
emplears simplemente el término,"cosa"; : .

Por ejemplos el cuchillo es una cosa (que sirve) para cortar,

Como la comunicacidn es un proceso gue implica continuidad,
movimiento permanente, esas primeras definiciones no seran definie
tivas,

Lo mismo que en el oyente, al nific sordo se le ird posibili-
tando paulatinamente el acceso a formas cada vez mis abstractas de
generalizar, Por lo tanto, sus primeras definiciones se iran depue
rando a medida que vaya ampliando su vocabulario,

5 = Nociones temporales

El concepto temporal (dia, semana, mes) se construird asoe ,
cidndolo a vivencias de grupo: cumpleafios, paseos, visitas, rutina,

Noticias

El trabajo con noticias es uns actividad Sumamente Importante
en un doble aspectos por un lado brinda abuﬁdante material para en-
riguecer el vocabulario Y por el otro satisface al nifio. psicoldgi-
camente, ya que &1 es el protagonista con el materiazl que aporta a
la clase, ' » '

pos d otici ’
1 - La que continda de las secciones de Jardin,

2 - Las referidas a las comidas,

3 - La noticis que dé lugar a descripcién.-Ejemplos: Pablo trajo
7 un auto (la descripcidn del auto),

4 = La noticia sorpresa. fsta es brovista inicialmente por la Pro=
fesora y luego podran hacer su aporte los nifios cuyos padres
estén en conocimiento y manden un objeto. envuelto adecuadamente,

|5 - La noticia que da lugar a relato, Es la que por su importancia

3



merece ser desarrollada. (Ejemploss: paseos, pequefios accidentes,
etc.y vividos individualmente y aportados al conjunto del grado).

Preguntas

Considerando que el diélogo es la-base del aprendizaje de

la lengua por el cual el nifio no sélo recibe informacidn del medio
sino también modelos lingliisticos, se otorgars a las preguntas el
valor que verdaderamente tienen. Se le ofrecersn entonces, los
diferentes tipos de preguntas:

a)

b)

c)

ax

g~

Uso de oraciones aseverativas en las que sdlo la entonacidn,
expresidn del rostro, etec. denota la intencidn de preguntar
Felipe ¢vino?® ' ‘

Fosma interrogativa
éVino Felipe?

Uso de particulas interrogativas :
¢Quién? 4Qué hizo? ¢Dénde? $Qué?  ¢Qué es? ¢Cudndo?
dQuiénes? ¢Cémo? ¢De qué color? ¢Cudntos? iCon qué? ete,
Preguntas sociales , - ’ ‘ .
Se dardn todgs aguellas qué impliquen informacién acerca de la
identidad del sujeto (1) as{ como del estado de 4nimo del mismo
(2). ‘ ‘
Ejemplos:
1e=¢COmo me llamo?
¢Como te llamis?
¢Como se llama? o
¢Cudntos afios tené§?;
¢Dénde vivis? | :
¢Como se llama tu papd/mamé./abuelos?
-¢Tenés hermanos? ¢Cudntos hermanos tends? ¢Cémo se llaman?
¢Como se llama tu prefesora? ‘
Como se llama la directora?

Bl
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d-2,- ;Como te va?

70"'

C0mo estds?

LQué te pasa? ,

(Estds enojado/as contento/a; triste?

4Te gustan tus compafieros? |

¢Mis compafiercs de escuela son.,.. simpaticos, amigos,tristes,
alegres,..? |

Adivinanzas

Previamente a las adivinanzas es necesaric trabajar con las
categorfas, Se trata de darle un nombre (como un sustantivo mis) a la
categorfa que el nific construyd previamente, para poder utilizarla en
esta actividad, , | .

Del mismo modo se trabajan absurdoé, definiciones por el uso
(para qué sirve), diferencias Y semejanzas, causalidad (por qué),

Ixpresiones

Si bien 1a ensefianza es a partir de lo Ocasional, deben fijar-
Se con el uso habitual ciertas expresiones idiomdticas, Se utilizaridn
todas las que surjany estando alerta para estimular 1sa mayor cantidad

posible y que las utilice en el momento adecuado,

Lectura

Esta actividad es de fundamental importancia para todo ser hu-
mano y en especial para los discapacitados auditivos, ya que a través

‘de ella obtendran la mayor parte de la informacidn,

Hay un tipo de lectura ideovisual cuando asocia 1los carteles de
vbcgbularios a ilustraciones, También cuando comprende expresiones es
critas y consignas de uso diario (dibujs, uni, subrayd, ete,).

~ Distintos tipos de lectura

ae~ La que acompafia a la ensefianza de articulacidn: método de marcha
sintética que da por resultado la lecturs mecénica; se trata

-5
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de que el nifio ante cada grafema, sea capaz de emitirlo, que pueda
captarlo cuando otro lo emite y pueda escribirlo,
be=- La simultanea a la escritura gue se utiliza. en cualquier cla-
se de ensefianza vara facilitar 1sg comprenslon de los dlferentes te
mas, vartes de un todo, cantldades, cualldades...
c.- Trabajo especi{fico de lectura, poniendo el acento en la lectu-
~ra silenciosa y comprensiva. FEn este caso no debe exigirse pronune
ciacidn en voz alta. 4

Se verlflcaré la comprensidn con diferentes tipos de prg
guntas gue den como respuesta una ejecucidn, "si' o "mo™, una pala=
bra, oraciones, ete. ‘

,

10.~ Gramatica

S1 bien es fundamental el aprovechamiento de 1o que sur-
Ja ocasionalmente para la ensefianza de adjetivos, verbos, sustanm=
tivos, etc., sera necesario crear situacioneg motivadoras que per-
mitan desarrollar log temas gue no hayan surgido esnontaneamente.

1,~ Matemdtica

Para esta enseflanza, tener en cuenta 1a referencla per--~
manente a los centros de 1nteres, enlazando las actlvmdades con la
vida cotidiana y la resolucidn de problemas que ella plantea.

NOTA: A medida que los alumnos avanzan en las adquisiciones vy en -
su edad cfonolégica, se van ampliando los temas de acuerdo con las
posibilidades de cada grupo. No hay un 11m1te fijado con antelacidn
‘cada alumno llegard tan lejos como puada.

/(/ | | o -s6-
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-'EDUCACION FISICA - PSICOMOTRICIDAD - MUSICA -

Acontlnuacion enunciaremos a partlr de que supuestos bg
sicos haremos el abordaje con el anorte de la Eﬁucaclon Fisica,
la Psicomotricidad y la Musica. o L ,jﬁg,

a - Bducacidn Figica

La educa01on flSlOa solo es posible con el ¥y medlante el
movimiento., Aprovecha la natural necesidad de moverse del nifioj fg
cilita el decursgo del movimiento; lo conduce hacla la forma y el -
rendimiento y lo cultiva para convertirlo en Xpre31on viva de la
personglidad. Fn este sentido, movimlento NE:) no as la forma cineé-
tica acabada que se imita con mayor o menor perfecclon, sino la -
forma p31c001natica individual, elaborada por multlples tareas y
conducida a una seguridad cada vesz mayor, una expresiodn cada vez
mas libre, un rendimiento cada vez mas alto., Sus tareas se ven o3e)
sibilitadas por su desenvolvimiento en espacio y tiempo, de la dg
sificacidn de la fuerza, de la fluidez del movimiento, del increw-
mento de la habllidad, de la superacidn de obstaculos naturales y
artificiales, del juego en conjunte y de la configuraclon de esti
mulos n310001netlcos. Sus normas son economlajy armonfa, él exito
del rendimiento y la intensidad expresiva,

El movimiento sirve, no solamente para sobrevivir en el
mundo clrcundante, es ademas, un instrumento de eXpresion ¥y comu-
nicaeion, anterior a la palabra hablada ¥ escrita, La educaclon -
fisica debe brindar al discapacitado el movimiento como medio de
expresion y capacitarlo para comunicarse mediante &1, Hl movimien
to es el nensamiénto hecho acto, es expresién, trascendencia del

- interior, | | -

Por todo ello, la educacién fisica favorece.-

- e < la integracidn de la personalidads:
| . socilalizacidn
. equilibrio emocilonal
. autoafirmacidn
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« eoneientizacidn de los valoreg moralas
» autovalimiento . .
+ desarrollo del sentimientq,de la belleza

" aerecentamlento de 1a salud. ‘ e

+ desarrollo y mantnnlmlento del sistema Car=
diovagcular y resplratorio

« desarrollo del 31stema oseo~muscalar~llgamen
togo

. adqulSlClon de habltOS de higiene

. alineacion postural correcta

‘ - = desarrollo de law capacidades psicomotricess

. conocimiento del esquema cdrboral‘
« desarrollo sengorial y perceptlvo
» eoordinacidn
« equilibrio o
. estructuracidn espacio tempotal-objetal
o Velocidad | |
o« fuerza
« resigtencisa
o » agilidad

~'satisfacc1on de la necesidad de mov1miento.v

. formacidn fisica basica
® . formacidén fisica téenica
- . educacidn del movimiento
« rendimiento
. creatividad



EDUCACION FISICA

12 CICLO

22 CICLO

3¢ CICLO

Yo
individ
dual

Conozca su cuerpo como toe -

talidad en aceidn,

Logre el dominio de su cuerd

po a través de la mayor va=
riedad de experiencias de
movimiento,

Acepte sus posibilidades y

limitaciones corporales, en
funcidn del cuidado de su
propio cuerpo,

Desarrolle las capacidades
motrices bisicas,

Domine su cuerpo como totage
lidad en accidn a través de
la mayor wvariedad de exXpew
riencias de movimiente,
Logre el desarrollo de sus
capacidades fisicas y moto-
ras, '

- Valore la importancia del
cuidade de su propio cuerpo

t Evalle sus progresos

- Reorganice su esquema corporal
adaptando sus movimientos a
partir de los ceambios COrpora~
les,
- Adquiera la mejor disponibili=-
dad corporal posible,
- Tome.conciencia del cuidado
de la salud,

Q%gﬂfzf'£’up%mm§ygg ap KUY D

Yo
famie
liar

Descubra reldciones espacia¢

les y temporales a través
de sus experiencias motrie .
ces, o '
Desarrolle su coordinac¢idn
viso-motora
Elabore:unajéctitud de cui-
dado del medio -ambiente,

- Mejore su coordinacidn mo
tora integrando las rela-
clones tiempo-espacio-
objeto,

- Cuide el medio ambiente,

- ~ Afine su coordinacidn motora
con la integracidn de las re-
laciones tiempo-espacio~obje-
to. .

-~ Culde y proteja los elementos

- del medio ambiente,

Exprese su capacidad crea-
tiva y comunicativa,
. Comparta con respeto juegos

gziifftrabajos.

~ Enriquezca su capacidad
creativa y comunicativa,
- Asuma los roles en los

-mEvalie sus progresos y los d4
Sus compafieros, |
-~ Recree su capacidad de movi;f

miento,

Juegos grupales.,
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12 CICLO

28 CICLO

32 CICLO

Yo
social

-~ Qriente su necesidad de
movimiento

- Se relacione con el medio
natural,

- Ocupe en forma creativa su
tiempo libre,

-~ Logre su seguridad en el
medio natural,

Coopere en juegos y trabajos,.
Ocupe en forma creativa y sa-
ludable su tiempo libre,
Respete reglas de juego.

Logre su autonomia en el medid
natural,

=0Q=
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b.~- Pgicomotricidad

La psicomotricidad como abordaje general en educa01on utili,
za el movimiento en todas sus formas: movimiento para sentir el pla-
cer y el displacer, para entender el YO y el OIRO, para 31tuarse NeleH
mo vivo y cambiante en el tiempo, para desplazarse en un espacio Yy na
ra manipular objetos, donde se van g discriminar primero relsciones -
concretas y después abstractas, y finalmente para relegar el movimien
to a un segundo plano pero sgin olvidar que el lenguaje y el pensamlen
to fueron construfdos sobre el movimiento,

La influencia gue el movimiento tiene en 1a organizacidn -
npsicoldgica general es fundamental, ya que asegura el paso desde 1la
vertiente corporal anatomo-f131ologlca a la cognitivae afectiva,

" : _®s decirs: la actividad psicomotrig gque un princlpio es un -
' mov1m1ento refleao ¥ espontaneo debe condu01r mediante movimlentos -
sociados al logro de un acto volitivo e 1ntencional

La educacion pslcomotriz favorece is anarlclon de la expre-
sividad n31comotrlz del nifio y, nosteriormente su desarrollo hacia - =
tres objetivos que se complementan y enriguecen mutuamentes

-~ la comunicacidn

- la creacidn L

- el acceso a estructuras mentales cada vez més complejas

Prescindiendo de 1a edad ¥y del supuesto potencial de log a-~
lumnos, abordaremos cada nocidn del modo mas concreto; a nivel de una
actitud motriz, si es posible esnontanea, alcanzaremos luego otros ni-

'. veles; progresando hacia la abstraceidn. Se parte de la adaptacidn mo-
triz hacia 1a expresidn, ,
Permanentemente haremos retornos a la vivencma ¢corporal con
el fin de que no aprendan sdélo palabras sino nociones 1nterlorizables
a través de todos los medios, trabajando el ilento sign fica
dirigido a 1a globalidad del nifio y en un contexto tambien signiflcau
tivo,

m/i CICLOS

61~
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Primer ciclo

HL nlno puede estar en condlclones de alcanzar identifica-
ciones sucesivasg, personalidades 1ntercambiab1es en que es al mismo
tiempo sujeto y objeto de 1s aceidn. .

Conguista al mundo sobre un fondo tonico-emocional nerma—-
nente en que devende exclusivamente de toda su historia afectiva, ig
cluso la mds profunda. Bn la accidn del nifio se articulan toda su a-
fectividad, todos sus deseos, pero también sus posibllidades de comy
nicacion y de concentuallza01on.

La intervencidn p31comotrlz buscara el logro de las adqui-
siciones sensorio-motrices, vinculo—adapt301on-ob3eto nermanente, es
to se alcanzara a través del juego simbollco

Descubrira, diferenciars e integrara el objeto y 1a utili-
,za01on del mismo. Descubrira las posibilidades corporales para noder
luego diferenciarse o integrarse. Busoara el gesto, la independencia
del yo corporal, nociones espaciales de su gspacio y ﬁg_gglgg;gg con
los demis, .

Vivenciara su esquema corporal. Iniciarsd las nociones per-
ceptivo-motrices a través de los contrastes.,

Segundo eciclo , ,

Bste ciclo ge caracteriza, desde el punto de vista psicomo
tor:y por la perdida de su relacidn sensoriomotriz eon el espacio y
con los obgetos. Bl juego simbdlico ‘ocupa menos lugar en sus activi-
dades, Hay mayor expresidn oral y graflca.-Su personalidad ge va so-
cializando con mayor profundidad y su conciencia sobre el propio - -
cuerpo es mayor y selectiva, o .

-Partiendo de este concento, el enfoque n31comotrlz inter--
vendra en el anorte que desde el area se hace para el logro de 1as -
capacidades que le permitan alcanzar el an31131s perceptivo del mun-
do que lo rodea (comnara—comprende, observa-discrimina, ner01be-eli-
ge). La psicomotricidad debe favorecer la grafica01on de 010 = =
v1v1do, a través de la apertura hacia el mundo exterior, juegos de -
roles, esguema corporal-juegos creativos grupales, manejo de la relg

idn espacio-tiempo.
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Tercer Ciclo

In esta etapa es cuando el nlﬁo Se halla en condiciones de
dar al espacio una dimensidn homogénea y de interlorlzar ¥y proyectar
en ese espacio todas las formas que internamente organice. ‘

Los puntos de referencia son exteriores al sujeto, no hay
referencia exclusiva al cuerpo propio, Las teenlcas ~corporales, los
juegos de roles, las dramatizaciones son adecuadas para la manifesta-
01on de su personalldad, Su propic manejo den&ro de los grupocs y las
expresiones sobre autopercepcidn y autovallmlerto, es por ello que
analiza lcs conflictos proplos de la edad ¥y descubre independiente-
mente sus intereses en camino a su futura 1nser01on en forma autdnoma
en la sociedad. _ '

Aqui la intervercidn psicomotriz buscaré aflanzar y desarro
llar las coordinaciones de acuerdo con las especiflc1dades laborales

ue se presenten, y
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Tl niﬁo debe tener un lugar para ooder exnresar libremente
sus pulslones a nivel imaglnarlo y simbdlico y que debe buscar a
través de gituaciones- espontaneas la vivencia de su cuerpo, ya =
que éste es el mpivote: central de las relaciones con 10s demds,

Bsto no quiere decir que haya que permanecer en .ese nivel
inicial, sino que unicamente a partir de esta dlnamlca el nifio e~
volucionara con nuestra ayuda a niveles mas abstractos e intelec~
tualizados,

No debemos 1mponer1e al nifio nuestra voluntad, o tratar que
acente pasivamente numstras indicaciones, sino estimular su. nropio
deseo, de lo contrario anularemos su personalidad ¥ su capacidad
de autonom{a,

Es fundamental 1ncent1var su aceclonar voluntario, Yy dejar -
de lado las mov1lizaciones pasivas que se dlrigan a su discapaci-
dad, o manipulapiones vacfas de contenido, | ‘

Tenemos gque iograr que el nifio, el adolescénte, cualguiera
sea su discapacidad, dirija su mirada a todo el cuarpo. Para fa-
vorecer la constitucidn del nifio como persona, aspectOS fisioos y
nleOlOgicos tendran que avanzar Juntos.

Bs a traves del juego que le daremos al nino ese 1ugar ¥ -
tiempo adecuados y necesarios para que se manlfleste, para que se
reconozca a si mismo, y le permita crecer Yy adaptarse a 31tuaclo-
nes nuevas. ‘ : T

Winnicott nos dice que el juego correSponde a 1a salud, fa-
cilita el crecimiento y conduCe a las relaciones de grupo. El Jjug
go esg vor si mismo enriquecedor, y sélo en el el nifio se muestra -
creador., ) , , L

‘No descartamos 1os métodos tradicionales terapéuticos-educg

- tivos, sino por el contrario: proponemos enriquéeerlos incorborag
do el juego cada vez que nos encontremos con los ninos.

Si se trata de nifios severamente 1es1onados,‘aplicaremos to
das las técnicas adecuadas pero siempre teniendo en cuenta el ob-
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Jetivo social, que tenderd a 1a comunlcacion, Ya que el nifio no
vive golo sus dlficultades, sino que las vive en ‘el seno del gru~
po c¢lase, de la familia y la sociedad. ' o

Su evolueidn tendrs gue ver con sgu insercion en el gurne, -
su acenta01on o rechazo, ¥y las pOSlblliaades de comunicacidn que
pueda establecer con sus companerOS, asf como con su estructura -
familiar y sus 1ndiv1dualldades.

Para tener un conocimiento mas global 0 completo del nifio,
las evalaaciones de tipo fun01ona1, deben ser enriquecidas con la
observacidn de sus conductas espontaneas, que_mejor metodo parsa
observar esto, que a través del Juego. |

Sabemos que un nifioc que no esta serlamente 1esionado, y que
no juega, esta ev1denc1ando un trastorno, 1ncluso el gue no apg~-
rezca un juego a determinada edad puede ser {ndice de verturbacio
nes en el desarrollo, "

El juego le permite al nifio vivip Yy elaborar situacioneg «=
placenteras Yy displacenteras,

] Al jugar el nifio dBSplaza sus miedos, angustias y los domi-
na vor medio de la a001on, Y vor medio de la repticidn de una si-
tuacion, se 1lleva cada vez mis a la con01en01a lo que no ha sido
aun elaborado, \

Frente a un objeto, el nifio hace transferencias pOSltivas o
negatlvas »Por el mecanismo de identlflcacion proyectlva.

BEs importante que, al principio sobre todo, sean utlllzados
en nuestro a001onar,1os objetivos,

Wstos geran puestos en movimiento y el nifio gse movera con e
Nos, seran una prolcngac1on de su Yo3 el objeto lo ayudarsd a inveg
tigar el espacio, le dara seguridad en el, ¥ sera al mismo tiemno
mediador en la comunicacidn., De esta forma el nlﬁo establecerd cop
tacto con los otros compaﬁeros, a la Vez que cargara afectlvamente
‘ese objato. ‘

Poco a peco el nifio ira abandonando el obgeto ¥y se interesa-
ra en su Cuerpo, todo lo que puede producir a partir de el, en sus

omnaneros s en establecer contacto con ellos y jugar distine--
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tos tipos de situaciones. R i

Esto puede lograrse a partlr de la V1Vencia donde se nOne en’
juego la dimensidn afectiva. Por lo tanto debemos valorlzar gl =
3ueg0 espontaneo, la busqueda, el contacto con 10s compafierog, los
obaetos, el docente, ¥y solo asi faozlitaremos que el nino degsarro-
lle todo el potencial de su nerscna.

Bn este trabajo hemos hablado de los ninOS en general, por
1o que estamos abarcando distintas edades cronoldgicas corresnon--
dientes al nivel primario desde que el niﬁo ingresa hastg que egre
sa del nivel. Lo importante es que tengamos en claro, en qué etapa
de su desarrollo estd y 1o ayudemos a seguir cre01endo ¥y madurando,

Vivenciar objetos, su propio cuerpo, el del otro, eXplorar
el espacio, pasar de lo imaginario a lo s1mbollco, de la fantasia
a 10 racional, de la pasividad al movimiento, sera tareg de la ==
nsicémotricidad, Que todos en la escuela dnbemos integrar a nues-
tro abordaje; pues sera sindnimo de desarrollo cognltivo, nlacer,
actividad, afecto y creatividad,

N
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¢ -Misicz ¥ Expresidn_Gorporal

La educacidén a través de la mﬁsioa ¥ la expresidn corporal
es un medio que facilita la apretura al nifio discapa01tado, hacia
una comunicacion efectiva, coayduvando con la maduracion 1ntegra1
en sus aspectos biologicos, p51colog1cos y social., ',

Tanto la misica como 1z expresidn corporal, dejan de ser sdlo
elementos de cultura estetlca, para transformarse en un elemento
que favorece el proceso educativo,

A través de la expresidn estética Yy creativa, el nifioc manie
fiesta su forma de pensar y sentir, encontrando en la misica y el
movimiento un camino que le permite llegar al conocimiento con mae
yor facilidad. Es decir, es que esta educa01on estetlca produce en
el nifio "experiencias" que modifican su accionar Y favorecen el de~
sarrollo de sus potencialidades, - ,

De esta manera, €l es producto vy ' modificador de,sus propias
acciones, las gue favorecen el desarrollo de una personalidad armo-
niosa, Por lo tanto la misics ¥y el movimiento son verdaderos mode~
‘radores de sus conductas y estlmulos que provocan siempre respues-
tas afectivas naturales, ‘ :

Tanto las experilencias expresivas corporales como musicales
son multisensoriales, actuando como estimuladores de la percepcion,
la atencidn, la coordinacidn, la- compren81on. Ambas acompafian al
nifio en su evolucidn y segun cada etapa de su madurez; por eso la
educacidn a través de la misica ¥ el movimiento toma como punto
de referencia las formas primitivas de comunicacidn dadas por las
Sensaciones propioceptlvas del ritmo compartido entre la madre y
el bebé en formacidn ¥y teniendo en cuenta que luego de su nacimiene
te esta comunicacidn crece ¥y las vivencias se dan simultédneamente,

El nifio tlene un cuerpo para mover, ritmo en sus funciones,
posibilldades para emitir y percibir sonidos. Por ello, es necesa-
rio que vivencie los contenidos del fenomeno musical g expresivo
corporal, que manipulee sus elementos a través de su ‘cuerpo y asi
poder agsimilar, acomodarse y llegar a la produccidn del hecho musi=-
cale
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Los elementos del fendmeno musical sons

a.- elementos de la misica

materia primaisonido~ruido~-silencio
estructurales interncs: ritmo-melodla-armonla
estructurales externos: forma~textura | o
contexto cultural: gpnere~estllo-autor-época‘~

/

]

b.~ niveles individuales en Jjuego -
.=~ corporal: sistemas sensoriomotriz- percepcién_respuesta '
- afectivo: sensibilidad~ goce-apreciacidn- caracter subgetivo
- mental: comprensidn- generalizacidne abstra¢gién-caraoter obje-~
tivo

c.~ formas de expresidn
-~ movimiento corporal
- instrumental
- vocal

“MEatos elementos se integran en contextos significatives «
que se desarrollan a partir de vivencias, interiorlza01ones Yy toma de
conciencia, ‘ -
_ La educacidn a través de la misica Yy la expresion corporal
€S un proceso sistemitico que posibilita el desarrollo pleno de las
facultades psicofisicas del discapacitado, obrando como fuente de ener=-

gla y estlmulando su actividad interior por e dio de la vivencla de
Los elementos estructurales internos y externos de la misica.
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La educac1onentraves de la misica y 1la expresidn corporal
stimula y contribuye a la integracidn de todos los aspectos de la
personalidad del nino, en una proyeccidn que tra801ende los objetivos
del area. , : S
Bn el aspecto fisico favorece, la respira01on, la relajacion
las percepciones sensorigles (visuales~tact11es-aud1t1vas), la destre.
za manual y la estruotura01on ritmica de 1la balabra para mejorarla s

través de su inteligibilidad y expresidn,

Tamblen promueve la motricidad, la coordlnacmon audlomotora,
audiovisual y cerebro muscular, asi como el equlllbrlo corporale

En el aspecto mentals; favorece el desarrollo de la observa-
cidn, atencidn, memoria, imaginacidn y reflexidn, elementos estos que
inciden en la estructuracidn del pensamiento,

In el aspecto estetlco~afectivo' apela a la emocmon, el de-
sarrollo de la sensibilidad y contribuye. con la formacion de los va- .
lores éticos y estéticos,

En el asPecto Socials; favorece la integracidn al grupo, la
soligaridad, la cooperacidn y 1a comunlcaclon con el otro, el senti-
do de resyonsabilldad individual y colectlvo.

CICLOS
Primer Ciclo

En este cicle ek nifio responde motrlzmente frente al est{mu-
lo sonoro, este es percibido globalmente, deter@minando una experien-
cia de marcado cardcter sensorio corporal, ‘

Se lmpone una seleccidn y graduacidn de elementos sensorio
percepctives, sonoros, musicales, del mismo modo que es necesario una
administracidn racmonal de experiencias destinadas:al cuerpo.

Durante el primer ciclo, deberemos por una parte alimentar
experiencias -proveer- Yy por ptra extraer - tomar conciencia, Por ello
4resaltamos lo esencial de los dos aspectos fundamentales de la pedaoc-
gogia musical Y corporal:
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1¢,~ Bl juego en este ciclo es de primordial importanciaj se realiza

en gran parte a partir de la imitaeidn como b@gqueda de labidentidad;
Bl nifio se inclina a seguir el modelo imitado, ¢rea y se expresa li-

bremente, desarrolla sus posibilidades pero no perfecciona la copia,

Para esto precisa una dosis de madurez, capacidad de atencidn y Ob--

jetividad que alin no posee y que gdlo podra lograr a través de un --

proceso ordenado y natural de crecimiento. ‘

2%,~- Las actividades corporales y musicales al mismo tiempo que eXw=-

presan su interior, permiten descubrir equ1va1encmas en el mundo ex-

terior,

Segundo Ciclo

Bste 01010 se caracteriza por la relacion afectlvo musicaly -
el afiangamiento de 1la identidad y la partlclpacion en trabajos coo-
perativos, para 1o que la misica y el movimiento corporal permitiran
desarrollar las canacidades para el canto, el manipuleoﬂy la ejecu==~
cion de instrumantos, el movimiento r{tmico-corporal, las que contri
buiran mas a comprender y mejorar las eXperlen01as de aprendlzaae v
el mundo que lo rodea,

Asl, la misica y el movimiento sgon medlos gue favorecen la
relacidn entre los intereses individuales y 5001ales del nifio con los
objetos y las cosas del pasado, del presente y del futuro.

Tercer Cic]o
Bs la etapa donde lsa mu31ca Y la act1v1dad cornoral contri,
buyen al afianzamiento de la 1dent1dad a traves del desarrollo sen=-
sorio progresivo y aumentar y mejorar las ralaciones en los grunos -
~a traves de actividades corales, bandas, orquestas, las que tlenden
al desarrollo de actitudes tales como: pOSlbllldad de manlfestar sen
timientos, escuchar al otro, esperar su tlempo, coordinar con el O--
tro, respetar las opiniones, participar en . la elabora01on de propueg
tas grupales conociendo y aceptando el tlempo N4 1as posibilidades de
os demas.,

A
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Metodolégicamente, el‘recurso del taller es el mas apropiado
para esta etapa dado que, alli podra, no solo conocer y ejecutar
instrumentos sino investigar los fendmenos sonoros ritmicos musi-
cales que le permitirdn experimentar y crear nuevas actividades
expresivas. En esta etapa v en esta edad cronoldgica la misica y
la expresidn corporal permiten al adolescente canalizar SuUS emoe
}01ones Y contribuyen a delinear un camino hacisa una nueva forma
/de disfrutar la wvida,
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NOTA

Los capftulos IX y X correspondientes a el'ciclo de Post Primaria
Especial "Formacidn Laboral' y los grupos muy diferenciados se en~
cuentran desarrollados en sus respectivos documentos.

Y
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ANEXOS

¢ Las adicciones

« El cooperativismo
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ANFXO T
IEMA: Las adicciones

Dada la difusidén que en el Ultimo tiempo ha tenido la cir-
culacidn y el consumo de drogas, con consecuencias perJudiciales
“para la salud y la convivencia en la sociedad, es que se ha pen-
‘sado incluir en el curriculum temas referidos al uso y abuso de
drogas y 1los peligros que esto ocasiona,
' En el primer ciclo se enfatizara especialmente sobre el cui-
dado del cuerpo y las situaciones gue poren en peligro la salud,
haciendo referencia a la ingestidn de bebldas alcoholicas, autome-
dicacidn, etc, L

En un sentido méas amplio, se 10 1ncluye en el tema referido
a Bcologia y medio ambiente, dado gque el avance tecnoldgico ha
creado situaciones de riesgo para la salud a través de ~elementos
que contamlnan el ambiente y pueden provocar adlcciones en los ope-
rarios,

En el segundo ciclo, se incluira como parte del tema "re-
_creacidn y tiempo libre® y "compaiiias ocaslonales", dado gque en
esta edad, en su busqueda del modelo de identificacién Yy seguridad-
suelen asociarse a grupos de pares que le brinden una identidad a
través de actividades que pueden tener origen marginal. Conside=
ramos gue es de vital importancia la propuesta.de actividades re-~
creativas que organicen el tiempo libre de los. adolescentes de
acuerdo con sus intereses y con sentido formativo ¥ creador,

En el tercer ciclo, se podrén desarrollar temas sobre las
diferentes adicciones en forma mis directa, dada la edad de los
alumnos y su prdxima insercion en el trabajo,

La forma y la amplitud con que se desarrollen estas acciones,
en cualquiera de los ciclos del currlculum, queda exclusivamente
.a cargo de la creatividad y conocimiento que-szne el grupo .tiene
el docente, teniendo en cuenta las edades, los intereses, la con-
formacidn de los grupos, actitudes y tendencias de los‘mismos.

: . Asimismo consideramos que cada docente, deberé tener en
: cuenta el medio social al que pertenecen sus alumnos Yy evaluar,
/45@; cnjuntamente con los padres todo lo relacionado con el mundo
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afectivo, los modelos con 1los que el adolescente cuenta, y asi
adaptar el desarrollo de los temas y graduar la informacidn de
acuerdo con las correspondientes particularidades de ‘los grupos
y/o perscnas. .

TEMAS A RESALTAR EN RELACION CON LAS ADICCIONES

Primer Ciclo

« El cuerpo, cuidado de la salud. . .

. Situaciones que ponen en peligro la salud: bebidas alcohélicas,
medicinas automedicadas, tabaquismo, consumo de calmantes, etc,

. Medio ambiente: factores de riesgo ambiental, desechos induse
triales, elementos tdxicos, residuos nucleares.,

Segundo Ciclo

» Amigos, compafieros ocasionales.
+ Club, dreas de recreacidén y tiempo libre, actividades que favo-
recen la salud,

. Tercer :Ciclo -

» Grupos de referencia, compafieros ocasionales,
» Adicciones: tabaco, droga, alcohol, comida,

a*
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ANEXO T1

IEMA: El Coopgrativismo

Bl Cooperativismo es el conocimiento y la actlitud que posi-
bilita la asociacidn voluntaria de personas, bagadsa en el esfuer-
z0 mutuo, desterrando individualismo y estimulando el 1cgro‘de me-
tas particulares y sociales.,

Bl valor de su incorporacion a los programas escolares radi-
ca en el hecho de qae en una sociedad cada vez mas complega, 88 =
requiere de la escuela un accionar tal gue contribuya a la forma-
cidn de los nifios capaces de satisfacer sus necesidades bésicas a
partir de la esencia, los principios y los valores emergentes de ~
1la doctrina cooperativigsta. |

Bn la esencia, porque favorece: la union como a5001acion, la
comnaﬁla conmo ayuda mutua ¥y el trabaao como esfuerzo indivmdual.

I los principlos, porque posibilitas. el acceso libre, 1la -
participacidn democratlca, la distribucidn proporcional, la inte~-
rés limitado, la promoclon de la educacidn y la 1ntegra01on.

En los valores, porgue desarrolla el sentide des la libertad
como responsabilidad, la justlcla como equidad y la solidaﬁidad co
-mo nobleza. L

Lo enunciado se instrumentara en lad dlferentes areas del cu
rriculum y a31 podra ger 1ncorporado y asimllado por nuestros ni~-
fios como una actitud permanente y constante,

IEMAS A RESALTAR BN RELACION CON =l COOPERATIVISMO

lemgg Gielo v
» EL nifio en la familia y 'en la escuela, una ooﬁvivencia golidaria.
. Situaciones que enriquecen el 1enguaje‘ ayuda mutua, QOOperacion;
... colaboracidn, auxilio, etec, :
. Cuidado y protecclon de log animales domestlcos ¥ plantas de 1a
casa y de la escuels.
Colaboradcidn en tareas comunitarias.
A
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Segundo Gicle

. El nifio y su relacidn con el mundo en gue Vive.

. Tl club, el barrio, los amigos, los compafieros.

. Favorecer gque el nifio crezca libre, resnonsablé, golidarioy coo=-
perativo, justo. ' ‘ B B ‘

. Colaboracidn en tareas comunitarias.

c giclo
. La comunidad en que vive y la comunidad total.
. La cooperacidn entre la gran ciudad, la pequefia ciudad, la zona

rural, la zona industrial. :
Colaboracién en tareas productivas comunitarias,

/
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XIT - FUNDAMSNTACION D% LA WSTRUCTURA T TGIDA Y BIBLIOGRAFTA
PROPUBSTAS - CICLOS - SU ALCANCE |

© .~ CQUAL TS LA PROPURESTA EDUCATIVA?

Desde el concgpto.totalizador‘de la educacidn, del de
sarrollo integral del nifio y del adolescente, y de la-particu--
lar forma de construir los diferentes asPectos de su personali-
dad a vartir de sus capacidades,-y que lo comin a todos 10s -
destinatarios de la Educacidn Especial es la limitacidn en la -
comunlca01on, Proponemos gue la eseuela resnonda a una estructu
racidn flexible e inacabada de la propuesta educativa,

. La misma congiste en determlnar nrlmero los- grandeg =

- destinatarios de la Hducacidn Esnecial, para luego explicitar
las forma estructurales. -

Los destinatarios de la- Educacidn EShPClal como suje=-
tos deseantéas son aguellos que-a partir de- sus potencialidades,
-limitaciones, necesidades ¥y “expectativas pertenecen a:
12.~ el gruno que es asistido por la Hscuela Bgnecial y logra

la integracidn en la Escuela Comin. g . .
29,~- el gruno que pertenece al ambito de la Bducacidn HEsmecial
¥y logra su 1ntegrac1on soclal a traves de su habilitacidn
~ laboral. - -

39,- el grupo gue nertenece y permanece en el amblto de 1a Edu~-
cacidn Especial integrada a otros organlsmOS de las areas
de: Asistencia Social y Salud, Yy que lograra autovallmlen-
to ¥y convivencia.

- Teniendo en cuenta que los destinatios déi‘segundo -
gruno corresponde a una franja mayoritaria de nermanen01a en la
Escuela Esnecial; y que a los del nrimer gruno les hemos desti-

- -78-
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nado un Plan de Integr301on v a los del- tercer gruno, nrogramam~
ciones especificas para severos; nifios y adolescantes COIl NHIO=-
blemas de personalldad, multldlscana01tad0s, delinearemos la eg
tructuracidn de nuestras escuelas nara aquellos del segunda gru
N0

Partimos de la nropuesta de log Gabinetes”y Jardines,
nara luego determinar 1o correspondiente al nivel primario o) bé
sico y por Ultimo el Plan de Formacién Laboral, en una vigidn -
de continuidad de una etapa a otra, sin trangitosm traumatlcos y
estimuladora y preparatoria entre si.

por lo tanto, el nivel primario esnecial, estara cong
titufdo por tres ciclog, con curriculum comin y abordaje metodg
1oglco esnecifico,

Esta organizacién en tres ciclos, résnonde a grunog =
formadas de acuerdo con las variables: edad cronoldgica, asnec-
tog afectivos, motrices, intelectuales, intereées, necesidades
¥y votenclalidades de los grunpos.

De acuerdo con esta integracidn de variables, log ci-
clos sons ' |

DPrimer Ciclos

Abarca las edades de 6 a 9 afios anrdximadamente, dado
gque eg el perfiodo caracterizado por el comienzo de la integra=-
cidn social, de la blisqueda del mundo externo y la construccidn
de la identidad. o

El eje educativo estara centrado a partir de los intg
eseg del nifio por su yo individual, su yo familiar y su yo so=-
ial {escuela=-barrio),
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Segundo Ciclos

Abgrca las edades de 9 a 12 anos aproximadamente, da~
do que es el perfodo caracterizado por el afianzamiento de-la i
dentidad, la-mediatizacidn de sus intereses en tiempo y esvacios
¥y la particinacidn mds pautada en actividades sociales,
- El eje educativo estars centrado en les 1ntereses del
nifio por su mundo mas inmediato {01udad—region~nafs).;

-~

Tercer Ciclos '

~ Abarcg las edades de 12 a-15 afios aproximadamente, da=
do que es el nerfiodo caracterizado vor el afianzamiento de su i-
dentidad y de sus p031b111dades de relacion social, con el obje-
to de lograr una eleccion individual, su autovalimlento ¥ s au-

Lo

- tosustento,

El- eje educativo estard centrado en log intereses del
adol egscente por €1 mundo en su conjunto y la tecnologla como hg
rramlenta para operar en ol.

Esta d1v131on resnonde a5 un modelo estractural de la

educaciodn e30601a1 el que pretende 1ncorporar ademas lineamien-

~tos curriculares flexibles; metodologla integralms y activass; -
- modelos de nlanlflca01on institucional flax1bles, apoyo eonti--

nuo a los docentes y dlreCtLVOS, planes de 1ntegrac1on operati-
Vva con los diferentes niveles de la educacion comun' vermanente
comunicacidn con otros organlsmos y con los medios de comunlca~
cidn socialj orientaciones para el ‘trabajo con la comanldad.

POR_QUE S% FLIGE LA BSTRUCTURA PRESTNTE Y QUE RELACIONA?

- ' - . L

La misma pone en relacidn funcional y bperativa lag =
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varlables fundamentales y totalizadoras que conforman un modelo
operativo-funcional, flexible y adecuable. a cada gruno escolar.

Las variables son:

lo,- 1os eicloss explicitados, anteriormenté;'nero cabe destacar
que los mismos consideran a log grunpos a nartir de la e--
dad como etapa de vida, los intereses, 1as expectativas, =
los afectos, los impulsos, los de§eos,‘1as asniraciones.

2%.,- Las capacddadeg? potenclalidades presentes en cada indivi-
duo, con posibilidades de ser desarroliadas durante toda =
la vida y como parte de la estructura'dél pensamiento {cog
nitivas) y de las_estructuras afectivo~actitudinal.

32,- Los resultados esperados: es la exprresidn nor-la cual se--
manifiesta la eficiencia del logro alcanzado nor cada cang
cidad desarrollada. Son concretos y evaluables,

42, Los centros de interés: propios de cada ciclo, expresados

degde un enfoque psico-sociocul tural, reglonalizables e in
tegradores de contenidos que nermltlran a8 cada nifio y ado=-
lescente demostrar a traves de su "oneraclon con ellos", -
la canacidad desarrollada.
Con el analisis lntegrado de esta varlable, volvemos al ==
punto de partida, "los ciclos™, dado que los centros de in
terés responden a cada uno de 1os grunos dlferen01ados en
sllos.

52,- Por ultlmo. los recurgogs son elementos de orientacion D=
ra que el docente luego- establezca las estrategias metodo=
1dgiecas mas apropliadas para cada situac1on y experiencia =
de aprendizaje,

12
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