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Afio LXX Buenos Aires, junio de 1960 N2 930

JORNADAS PEDAGOGICAS

El Consejo Nacional de Educacién ha organizado las Jor-
nadas Pedagoégicas que, referidas a la escuela rural, se desarro-
llaran en el Instituto “Félix Fernando Bernasconi” de Buenos
Aires, como parte del programa celebratorio del Sesquicentena-
rio de la Revolucién de Mayo, entre el 11 y el 20 de setiembre
de 1960.

Asistiran a estas Jornadas, especialmente invitados, dele-

gados de los organismos educativos de los gobiernos provinciales,
de los paises americanos, de los ministerios, universidades, cen-
tros e institutos provinciales, nacionales o extranjeros y, tam-
bién, los espécialistas que se ocupan de los problemas de la
educacién rural.
: El tema “La Escuela Rural”, con sus problemas y sus solu-
ciones, es sugerente. Tanto que constituye la memoria misma y
el testimonio vivo de la ingente obra educativa realizada en el
ambito campesino de los ex-territorios nacionales y de las pro-
vincias argentinas por imperio de las Leyes N2 1420 y 4874.

Por ello se considera que la sugestion que lo envuelve sera
suficiente incentivo para que los que se ocupan de estos proble-
mas, contribuyan con el producto de su experiencia, de sus opi-
niones y de sus inquietudes.

En la certidumbre de que el tema serd igualmente sugerente
para los estudiosos de Amériea, se ha dado a las Jornadas una
proyecciéon panamericana y con el propoésito de dar cabida y opor-
tunidad de expresarse a todos los paises y especialistas, dentro
de las distintas modalidades y necesidades, se ha elaborado un
temario que ofrece la posibilidad de desarrollar los mas diver-
sos aspectos.

Nuestro pafs, en la mayor dimensién de su érea, es agro,
y la mitad del esfuerzo que en educacién primaria se realiza,
se vuelca en los medios rurales.
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La escuela rural ha sido, por antonomasia, un factor de pro-
greso de las zonas aledanas y, en los lugares més alejados de
la civilizacién sigue siendo la proveedora de iniciativas, medios
y remedios, en orden a muchas de las necesidades de los po-
bladores.

_El progreso general del pais movilizé el espiritu progresista
de los organismos que de lo rural se ocupan, y todas las empre-
sas realizadas con éxito, tuvieron siempre como asociada a la
escuela. =

Ese avance ha determinado el ensayo de nuevos sistemas
de trabajo que implican nuevas orientaciones educativas, nuevas
técnicas y, consecuentemente, nuevas posibilidades para la es-
cuela, para la educacién y para el desarrollo rural.

Asi, tanto la Argentina como los demés paises americanos,
han elaborado doctrinas e incorporado sistemas aptos para cada
necesidad particular y todos, sin excepcion, han realizado expe-
riencias que conviene conocer y difundir,

Reunir el producto de todos los esfuerzos, serd una valiosa
contribucién, tanto mas cuanto ella ocurrira por el vivo conducto
de las personas.

La escuela rural ha penetrado hasta la entrafia misma de
los mas apartados territorios y como un homenaje a los que con
su abnegacion hicieron posible la vigorosa empresa, merece el
aporte de todos. Y si la escuela rural lo merece, la poblacion lo
necesita.

El Consejo Nacional de Educacién cree que por el comin
esfuerzo podra darse un paso muy importante en el esclareci-
miento de todo cuanto hace a la escuela, a la educacion rural y
a todos los problemas campesinos.

En esa creencia descansa su seguridad de que todos los que
tengan alguna contribucién que realizar, por modesta que ella
sea, no dejaran de hacerlo.

TEMARIO DE LAS JORNADAS PEDAGOGICAS
LA ESCUELA RURAL
Sus Problemas y sus Soluciones

1. — LA ESCUELA RURAL Y SU FINALIDAD

a) Objetivos de la escuela rural. b) La escuela rural en el
planeamiento general de la ensefanza. ¢) El programa de la es-



de la escuela rural.

" II. — ASPECTOS MATERIALES DE LA ESCUELA RURAL

a) El edificio de Ia escuela rural y su predio. b) La dotacion
de la escuela rural: muebles, ttiles, material didictico y herra-
mientas. ¢) El transporte escolar en las zonas rurales.

IIT. — LA ESCUELA RURAL Y SU ORGANIZACION

a) El niflo campesino, su modo de vida y peculiares caracte-
risticas. b) La direccién y la administracion de la escuela rural.
¢) La formacién y el perfeccionamiento del maestro de la escuela
rural. d) La orientacién y el contralor de la escuela rural. e) La
cscuela rural y sus distintos tipos de organizacién: la escuela
unitaria; la escuela por secciones; la escuela graduada; la es-
cuela nicleo; el albergue escolar; la aldea escolar; la escuela
hogar; la escuela ambulante. f) Métodos y sistemas de trabajo
adecuados al régimen de la escuela rural. g) El trabajo de gran-
ja en la escuela rural, las industrias regionales y la extension
agricola.

IV. — LA ESCUELA RURAL Y LA COMUNIDAD

a) La escuela rural y la familia campesina. b) La escuela
rural, la investigacion socio-econémica y la organizacion de la
comunidad. ¢) La escuela rural y la organizacién de centros de
recreacion y deportes, servicio bibliotecario, periodo diurno agra-
rio, cursos para adultos, etc. d) La escuela rural y las asociacio-
nes subsidiarias: de ex-alumnos, de padres y vecinos, clubes, etc.
e) La escuela rural y los problemas del ausentismo, éxodo tem-
porario y desercién de alumnos. f) La realidad geografica, cul-
tural y econémica regional y su influencia sobre la escuela rural.
g) La educacion rural con relacién a las actividades de la region,
a la economia, salubridad, alimentacion y asistencia al escolar y
al servicio sanitario de la comunidad. La educacién fundamental.
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J UNTAS DE CLASIFICACION

por CARLOS J. FLORIT

Uno de los capitulos mas importantes del Estatuto del Do-
cente por su significacién en el gobierno escolar lo constituye
el capitulo V, “De las Juntas de Clasificacion”. Tres son los
articulos que lo constituyen, sélo tres, pero cada uno de un
gran valor: el 92, que las instituye y establece su constitucién y
organizacion; el 102, que establece los alcances y atribuciones
de dichas Juntas y, finalmente, el 112 que asegura el conoci-
miento publico del cumplimiento del mandato dado a las Juntas.

Las Juntas de Clasificacion intervienen en el gobierno es-
colar efectuando el estudio completo de los antecedentes de los
docentes de todas las jerarquias para asegurar el triunfo de los
mejores y la justicia para todos. Dicha clasificacién tiene tras-
cendencia en el futuro de cada docente porque ella incide en los

traslados, en los ascensos, en el otorgamiento de las becas, en
las permutas, en las reincorporaciones, en la integracion delos

jurados, en los interinatos y suplencias, en la permanencia en el
cargo a partir de los veinticinco afios de servicios. Por ello la
responsabilidad de las Juntas es enorme; de la exactitud de la
clasificacién dependen todos los aspectos a que se ha hecho
referencia.

Analicemos ahora cada uno de los tres articulos que cons-
tituyen el Capitulo V, para apreciar mejor la importancia y tras-
cendencia de las Juntas.

El articulo 92 del citado capitulo establece: 12) que las Jun-
tas estaran constituidas por cinco docentes en actividad y 22 que
tres de los docentes seran elegidos por los docentes titulares y
dos seran designados por la méxima autoridad escolar de la res-
pectiva rama de la ensefianza.

La primera condicién, “constituida por docentes”, no espe-
cifica jerarquias sino la condicién de docentes en actividad, es
decir, que la ley iguala todas las jerarquias para integrar las -
Juntas de Clasificacion o las de Disciplina. Teniendo en cuenta
que las Juntas clasifican a todos los docentes, cualquiera sea su
jerarquia, tanto al docente de la jerarquia inicial como el de la
més alta es considerado con la capacidad suficiente como para
hacerlo, pertenezca o no a su jerarquia el clasificado. Esta con-
dicion coloca a todos los docentes que integran lag Juntas y es-
pecialmente, a los de las categorias inferiores, en una situacién



deberan ser equilibradas y justas.

La segunda condicién, “que tres de los cinco miembros sean
elegidos por el voto de los propios docentes”, transfiere a la do-
cencia activa la maxima responsabilidad de las decisiones de las
Juntas, pues con el voto de los tres elegidos se pueden adoptar
todas las resoluciones. Pero para que este voto sea la expresion
verdadera de toda la docencia el legislador ha querido que tenga
representacion tanto la mayoria como la minoria, de esa manera
se logra un mayor equilibrio pues las Juntas quedan formadas
por dos miembros elegidos por la mayoria, dos designados por
el Consejo Nacional de Educacién y uno elegido por la minoria.
Constitucién que permitird la adopcion de resoluciones absolu-
tamente justas si todos los integrantes tienen por tnico fin ha-
cer justicia dando a cada docente lo que verdaderamente co-
rresponde.

Para asegurar no sélo el conocimiento de los problemas
que afectan al docente sino una mayor severidad y ecuanimidad
de juicio, la ley ha establecido dos requisitos fundamentales para
integrar las Juntas, poseer titulo docente y contar con una anti-
giiedad de no menos de diez ahos de servicios, con lo cual se
asegura que sea auténtico docente y que tenga un conocimiento
mas preciso de los distintos problemas que atafien al maestro.

Finalmente, al establecer una permanencia de doble tiempo
a los miembros electos que a los designados (cuatro afos a los
primeros y dos a los segundos) hace recaer en los primeros atin
més la responsabilidad de las decisiones de las Juntas. Para ma-
yor garantia de la constitucion democratica de las juntas, los
miembros electos no podran ser reelegidos en el periodo siguiente.

Cuanto més analizamos el articulo se aprecia mejor la or-
ganizacién democratica que se le ha querido dar a las Juntas y
el equilibrio que se ha querido que existiera en su constitucion.

El articulo 102, es el articulo més importante, pues trata de
la funcién y alcance de las juntas.

 Es este articulo el que determina que la funcién de las Jun-
tas es informativa y asesora. De sus seis incisos, cinco tienen es-
te caracter y sé6lo uno transforma la Junta de Clasificacién en
Junta de Calificacion. El inciso @ de este articulo es importante
y trascendental en la trayectoria del docente. En efecto, la Junta
debe efectuar “el estudio de los antecedentes del personal y la
clasificacion de éste por orden de mérito, asi como también la

fiscalizacion, conservacion y custodia de los legajos correspon-
dientes”.

ErL Montror pE LA Epucacion ComoON T



De un estudio bueno y prolijo se podra efectuar una justa
clasificacion. De esta clasificacion dependeran los traslados, las
becas, las licencias para perfeccionamiento docente, los interina-
tos y los ascensos. A nadie escapara por lo tanto la importancia
y la trascendencia que tiene la precisa aplicacion de este inciso
asi como el prestigio que adquieran las Juntas de Clasificacion
al efectuar el estudio de los antecedentes con la seriedad y pro-
lijidad que el caso requiere.

A fin de poder cumplir en forma altamente satisfactoria el
estudio y la clasificacion de los antecedentes, la Junta debe rea-
lizar una minuciosa fiscalizacion de los documentos que se le pre-
senten para su estudio y clasificacion; realizada esta tarea debe
conservar dicha documentacién de manera que pueda ser consul-
tada demostrando la justicia de la clasificacion y debe ser celosa
custodia de dichos documentos.

Los incisos b, ¢ y d, son una consecuencia de la labor ante-
rior; en efecto, clasificados los aspirantes a ingreso en la docen-
cia, las Juntas deben formular las néminas correspondientes; lo
mismo ocurre con los aspirantes a interinatos y suplencias; efec-
tuada la clasificaciéon del personal titular, ésta es la que figurara
en los concursos a que se presente el docente como clasificacion
de antecedentes. También es esta clasificacion la que determinara
en los casos de traslados y ubicacién. Y no termina aqui la tras-
cendencia de este inciso a): cuando el docente por cualquier cir-
cunstancia renuncia al cargo puede reincorporarse con posterio-
ridad, siempre que retna las condiciones establecidas en el ar-
ticulo 349, pero la Junta tendri en cuenta sus antecedentes y la
clasificacién obtenida para pronunciarse y para darle ubicacién.
Y finalmente, cuando un docente quiera hacer uso del derecho que
le otorga el Art. 532 solicitando su permanencia en el cargo des-
pués de los 25 ahos de servicio, la Junta debe considerar su
peticién y al considerarla tendra muy en cuenta la clasificacién
lograda en el ejercicio de la docencia.

Estos cuatro incisos son precisos en cuanto revelan una
de las funciones mas importantes de las Juntas de Clasificacion:
la clasificacion de los docentes, base de las resoluciones que
adopte el Consejo Nacional de Educaciéon en lo referente a la
trayectoria que en su carrera siga todo maestro. Es informacién
y asesoramiento. De una buena y exacta informacién y de un
sano asesoramiento depende una resolucién justa y ecuénime.
Toca pues, a las Juntas de Clasificacién, una importantisima par-
ticipacion en el gobierno escolar que debe cumplir en forma que
asegure y refirme el acierto del Legislador al crearlas.
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des de becas”, establece el primero,

Para pronunciarse en las solicitudes de becas, las Juntas
deben no solo tener en cuenta la clasificacién obtenida por los
aspirantes sino algo mas y muy importante: aquilatar cada uno
de los factores que le permitan ubicarse en una posicién exacta
con respecto a las condiciones para satisfacer los requisitos exi-
gidos para merecer la beca. Ya no es Junta de Clasificacién, se
ha transformado en Junta de Calificacién, es otra la valoracion
que debe hacer y otra su funcién. Para calificar deben ejercerse
las funciones superiores del intelecto si se quiere dar a la cali-
ficacion la jerarquia que debe tener. Apreciar calidades, tal la
labor de las Juntas cuando deban pronunciarse en los pedidos de
becas, y para ello no s6lo tendran en cuenta los antecedentes
que posean en los legajos de los aspirantes sino otros especial-
mente relacionados con el motivo de la beca que son los que
haran que efectivamente la Junta sea calificadora. »

En otra circunstancia no incluida en el articulo 102, las Jun-
tas de clasificacién se transforman en Juntas de Calificacion,
cuando el docente reclama de la calificacién anual y ejerce el
derecho a que se refiere el Art. 222. El docente que ha ejercido
el recurso de reposicién y no ha sido satisfecho en sus aspira-
ciones ejerce el recurso de apelacion en subsidio ante la Junta y
ésta, previo el estudio atento y minucioso del caso, se pronuncia
sobre el mantenimiento o no de la calificacion otorgada. Nue-
vamente la responsabilidad de la Junta es muy grande porque
debe decidir con los elementos de juicio que se le envien y los
que la Junta considere necesarios solicitar, pues nuevamente debe
“apreciar calidades” y para hacerlo debe tener en sus manos
todos los elementos de juicio que le permitan calificar.

El inciso f) determina la participacion de las Juntas en los
eoncursos de oposicion, el concurso mas importante que ha esta-
blecido el Estatuto.

El concurso de oposicion se efectia por medio de un jurado;
este jurado constituido por 3 6 por 5 docentes, es el que hace el
estudio de las condiciones profesionales de los docentes, el que
conoce directamente sus calidades y el que, en el fondo, decide
* las designaciones. Uno de los miembros del jurado debe ser de-
signado por la Junta y el resto serad elegido por los aspirantes de
entre una lista de diez de cada jerarquia, confeccionada por la
Junta. La designacién que debe hacer la Junta es de suma im-
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portancia para ‘todo concurso, y especialmente para aquéllos que
se refieren a cargos de especialidades y debe ser de calidad su-
perior a los que puedan elegir los aspirantes. Los jurados deben
ser de tal naturaleza que a todos los docentes les infunda con-
fianza y, si es posible, respeto. Esta confianza en la justicia que
ejerzan los jurados y este respeto serviran para jerarquizar el
pronunciamiento que efectuen.

Para garantizar la superioridad y eficacia de los jurados la
ley ha creado dos grandes recursos: primero, la eleceién por
parte de los aspirantes, y segundo la impugnacion de los elegi-
dos. Si se hubiera cometido un error en la designacion del miem-
bro representante de la Junta asi como en la eleccién de los
demas jurados, la reglamentacién establece un plazo de diez dias
para las impugnaciones a fin de que cualquier docente y especial-
mente aquél que se hubiera presentado al coneurso formule sus
objeciones debidamente fundadas. Pasado dicho plazo queda en
firme el jurado avalado por el consenso general. El jurado es la
institucion maés independiente y que tiene en sus manos presti-
giar el concurso. Por su mismo origen, todo docente que integre
un jurado establecido por la Ley 14.473 contrae con la docencia
uno de los mas grandes compromisos al estar completamente
desvinculado de todo compromiso partidario, sectario o de otra
indole que no sea el bien de la institucién porque a él se le ha
sefialado para ser justo e imparcial. Los docentes a su vez de-
ben vigilar el comportamiento de los jurados a fin de lograr de-
finitivamente que la seleccion de los mejores sea una realidad
para bien de la educacién y de las instituciones.

El complemento méas valioso por su espiritu demoeratico y
porque asegura y refirma el derecho de los docentes es el articu-
lo 112 que establece que “las Juntas de Clasificacion daran la mas
amplia publicidad a las listas, por orden de mérito de aspirantes
a ingreso, acrecentamiento de clases semanales, a los aseensos,
traslados, interinatos y suplencias”. Esta publicidad es el dere-
cho de todo docente de conocer su posiciéon en las listas y de la
forma como ha sido clasificado. Asi podra rectificar su clasifi-
caciébn y su posicion en la némina si se hubiera cometido un
error. Es la base de la justicia que deben administrar las Juntas
de Clasificacion.

El derecho de los docentes se ejercita primero ante la pro-
pia Junta, y, en segundo término, si no fuera escuchado, ante
el propio Consejo Nacional de Educacién por via jerarquica.



miento de las instituciones educacionales por medio de.la elec-
cién de los méas capaces para integrar las Juntas de Clasificacion
y la vigilancia de los procedimientos de las Juntas que deben dar
“la mis amplia publicidad a las listas”. No olvide el docente que
negado el recurso de reposicion el Estatuto le ha otorgado el
recurso de apelacién en subsidio. Ejérzalo, que su ejercicio re-
firmara el imperio de la ley. La ley se defiende cumpliéndola y
haciéndola cumplir,

AL MAESTRO

Olvidado en el mar de los prejuicios,
Pagado con palabras, no en dinero. . .
De la Triste Figura Caballero

Sufridor de imcontados sacrificios.

Forjador de la Patria; en nombre de ella
Explotado sin tase y sin conciencia,
Desparramas el germen de la ciencia

Solo guiado por tu noble estrella.

Algun dia vendrd, en que recojas,
De los lauros que siembras, unas hojas

Con qué adornar tu encanecida sien. . .

Y las generaciones del futuro
Han de ahorrarte el destino dspero y duro

De cosechar el mal, sembrando el bien.
ADOLFO C. REVOL

ler. premio del certamen de la Biblioteca del C. E. XIX
Octubre 1932 ‘
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LA EDUCACION ARGENTINA Y
EL PENSAMIENTO DE MAYO

Conferencia pronunciada por el Profesor
Antonio F. Salonia, el dia 20 de mayo de
1960 en la Direccién General de Informacion
Hducativa y Cultura del H. Consejo Nacio-
nal de Hducacion.

Desde hace algunos afios transitamos los caminos de la vida nacional,
impulsados por un hondo afan de ser tutiles al pais y convencidogs de que
con nuestra pasién militante y nuestro entusiasmo, contribuimos a la rea-
lizaci6én del destino comun. En este andar hemos advertido que las cosas
aprendidas, las méas importantes, son siempre cosas simples, y que para
comprender la problemética nacional eg necesario ubicarnos en la dimen-
sién del sentido comiin, porque brinda una versién exacta de la realidad y
permite construir sobre ella, en la dindmica de la aventura creadora, me-
jores panoramas para los anhelos de superacién y para la esperanza.

Estamos muy acostumbrados los argentinos a juzgar y no a compren-
der los hechos y los hombres del pais. Generalmente el juicio se subordina
demasiado a esquemas estrictamente intelectuales y no considera una zona
marginal de la realidad en la que juegan factores —a veces determinantes
del proceso histérico— gue no pueden soslayarse para la obtencién de una
visién de plenitud. En cambio, en una actitud espiritual distinta, que pre-
tenda trascender los esquemas teéricos, nos enriquecemos con un mundo
integral de valores —a veces de valores imponderables— cue permite una
cabal conciencia de la realidad y la posibilidad de una interpretacién tota-
lizadora que nos vincule entrafiablemente a lag lineas esenciales de la
historia. Dentro de este cauce pretendemos reflexionar sobre algunos pro-
blemas argentinos, en la ocasién que nos brinda la Direccién General de
Informacién Educativa -y Cultura del H. Consejo Nacional de HEducacion,
para reunir ideas en torno a la educacién argentina y el pensamiento de
Mayo, y queremos hacerlo al margen de ideologismos sectarios y de ca-
prichos intelectuales, comio una humilde contribucion més a la voluntad
generalizada de ayudar y ayudarnos a comprender el pais y su destino,



y rumbod surgidos de la propia realidad, y comprensibles por todo el
pueblo.

CALAR HONDO EN LA REALIDAD NACIONAL

Los argentinos de hoy tenemos que construir el pais, superando la
improvisacion, viejas desvirtuaciones, la irresponsabilidad cémoda, hondos
fraudes més graves que la aventura tramposa y prepotente del politiquero
de comité. Hemos padecido —y aun padecemos— instituciones y formas de
cultura qué no reflejan el trasfondo de nuestra autenticidad y mno eslin
articuladas con nuestra verdadera esencia.

Una civilizacién demasiado universalista, retérica y superficial nos
oculté el paniorama de las raices y la indole propia, y en vez de calar
hondo en la realidad para sgustantivarla, nos ensefi6 a conformarnos con
los adjetivos y la imitacién, sin permitirnos descubrir quiénes somos los
argentinos y adénde debemos ir para el cumplimiento de un gran destino
histérico. Perdimos asi la imagen de nuestras verdades teliricas y no
asimilamos para la coxifiguracién de nuestro estilo, el extraordinario aporte,
el complejo humano y cultural que nos brindaron la historia y el mundo,
en los afios de nuestro siglo. Sin conocimiento del pais real —y sin fe por
lo tanto— nos ensefiaron a declamar sobre los grandes problemas argen-
tinos a mil kilémetros de distancia del rumbo hondo de nuestras esencias.
Y un pueblo con aptitud para la grandeza y con la vocacién para la aven-
tura audaz y dignificadora, para el salto viril, desdibujé su proyeccién sin
dar todo lo que podia dar, frustrado en la cércel que le impuso la civiliza-
cion. Y hasta llegamos a creer que la barbarie —nuestra barbarie monto-
nera y federal— era el pecado del pais, sin darnos cuenta que las institu-
ciones, el libro, el arte, la realizacién argentina, debian edificarse sobre ella
para que tuvieran autenticidad, solidez y permanencia.

Hoy el panorama es més complejo, y no se agota con el “Martin Fie-
rro” y el folklore. Somos un crisol de razas y de aportes culturales. Habra
cue encauzarlo todo, sustantivamente, en el sendero de nuestra realidad,
para que sirva al destino nacional y se identifique con nuestro estilo. Ha-
remos nuestra presencia en la historia articulando un lenguaje cultural
propio, escribiendo desde nuestra sangre, conjugando nuestros dolores y
nuestrag esperanzas, proyectando nuestra médula al panorama del mundo,
iluminando con nuestra fe argentina.

Nuestra cultura est4 pagando las consecugncias de haber pretendido
ser universal, antes que ser nacional. Y es precisamente el planteo opuesto
el que puede infundir a cualquier creacién un cardcter més trascendente;
es decir, afirmando el contorno inmediato es cémo se logra excederlo. De
ahi que Dante Alighieri adquiera universalidad a fuerza de ahondar fe-
cundamente la verdad italiana; que Shakespeare, atado fielmente a su
indole inglesa, gane un puesto en la cultura del mundo y que nuestro Cer-
vantes logre permanencia para todos los hombres y todos log tiempos,
identificado con lag raices del alma espafiola. Con razén decia Unamuno,
que Dulcinea era universal porque era del Toboso. En nuestro pais esta
desubicacién cultural se ha agravado en el caso concreto de la ensefianza,
en cualquiera de los tres ciclos.
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LO NACIONAL ES UN ESTILO DE VIDA

Suele producirse un equivoco cada vez que se habla de propender a
una escuela con sentido nacional. Lo nacional, contrariamente a lo que
se cree, no consiste en un repertorio de datos, nombres, simbolos o alege-
rias que el nifio o el muchacho deben repetir o encomiar en la escuela.
Lo nacional nunca es una anécdota; es ante todo un modo de expresion,
un estilo de vida. Una de las maneras en que parad6jicamente se desvir-
taa la formacién de individuos con auténtico sentido nacional, es a través
del abuso con que suele idolatrarse o rebajarse el perfil de muchos hom-
bres cuya actuacién en la historia no esta suficientemente comprendida.
Por otra parte, no parece ser un método muy efectivo para infundir con-
tenido patriético, el de habituar al estudiante a que sienta més respeto por
ciertas alegorias, bastantes abstractas, cue por los hombres y las circuns-
tancias con que tiene que habérselas. La clave de muchos errores reside
en adjudicarle a los datog externos un valor excesivo, descuidando en
cambio, formas de expresion mas profundas. Hay muchos artistas que su-
ponen que una composicién musical es argentina porque se la ha elaborado
sobre el esquema de una vidalita, o que bagta con que una novela tenga
por protagonistas a unos cuantos gauchos, para que se la juzgue como
representativa de la literatura nacional. Yo quisiera preguntar si el esce-
nario romano, espafiol, dinamarqués o italiano en que estin situados los
personajes, le impiden a Shakespeare crear una literatura indudablemente
entroncada en la mejor tradicién inglesa. ;Se le ocurriria a alguien dudar
de que Garcilaso estéd situado inequivocamente en la literatura espafiola,
por el mero hecho de que recurre algunas veces a temas de la mitologia
antigua o que usé gon fervor la meétrica endecasilaba poco antes introdu-
cida por Boscan, de Italia? ;Y qué decir de la musical en la que frecuen-
temente las obras s6lo estdn designadas por un numero o por la tonalidad
en que fueron compuestas? ;Es acaso preciso que Beethoven tenga que
dar otro dato més que el niimero de gus sinfoniag para que se reconozca
su indubitable pertenencia a la musica alemana? Aqui, entre nosotros, se
ha ensefiado lo contrario. Se ha pasado por alto el valor expresivo de lo
inmediato en tiempo y lugar, para subrayar circunstancias maés remotas,
hombres méq distantes o figuras mis exéticas. En la escuela se nos en-
sefi6 a venerar méis las estatuas que a los hombres, a enorgullecernos mas
por la cantidad de vacunos que pastaban en los vastos desamparos de la
pampa, que por el nimero de lobreros que dia a dia iban transformando
ese desmesurado vacio pastoril en una Nacidn con produccién diversi-
ficada.

~ Hay aqui un pais real y concreto que debe ser asumido por todos como
imperativio ético y como condicién de realizacién plena; pais protagonizado
por hombres reales, de carne y hueso, con perfil propio y vocacién argen-
tina; pais que de,be definirse en la cultura y debe vivirse en la escuela,
en el arte, en el maestro, en la juventud; pais que debemos encontrar en
el tiempo y en la historia para desentrafar esencias y descubrir el men-
saje de los creadores de la nacionalidad.

La historia no es un pasado muerto ni cristalizacion de fechas y
datos que se encasillan como muestrario de museo para que con Su co-
nocimiento profesores y estudiantes muestren memoria y erudicién, sino
mensaje permanente, fuerza vital que empuja, camino iniciado para se-



La exaltacién patridtica no debe reducirse a una vivencia roméntica
de las glorias pasadas o a un elogio retérico de hombres y hazafias que
fueron. Por el contrario, la presencia argentina después de ciento ecin-
cuenta afios de vida libre debe expresarse en quehacer conereto, en tra-
bajo, en dindmica humana, en vida desposada con futuro.

EL SIGLO XVIII EN EL VIEJO MUNDO

Para ubicarnos en la Revolucién de Mayo y en los panoramas de la
educacién argentina de entonces, nos parece necesario previamente mos-
trar un cuadrip general del siglo XVIII en Europa, en su complejo juego
de ideas y en la interrelacion de lo politico, econémico y social.

Si pretendemos caracterizar el siglo XVIII, debemos decir que viejos
moldes, con los cue se hicieron y vivieron muchas generaciones, caen en
crisis, impugnados por nuevas formas, nuevos conceptos y nuevas acti-
tudes frente al mundo y la vida. En todos log Ordenes se descubrieron
distintas relaciones, se establecieron otros métodos y el hombre se lanzé
confiado y euférico a la conquista y goce de las nuevas verdades. En lo
politiéo, los hombrea pretenden asumir individualmente una responsabili-
dad mayor y las comunidades adoptan una independiencia que parecia
antes imposible. Es que se vislumbré en el hombre una cualidad esencial
que lo autornizaba a manejarse a si mismo y a responsabilizarse de si
mismo. Las eclosiones politicas se sucedieron ininterrumpidamente hasta la
Revolucién Francesa, en ansiosa blsqueda de una relacién més acorde con
el nuevo concepto del hombre terrenal. Pero la politica no actuaba sola.
No existi6 ni podrd existir nunca una independencia entre las relaciones
politicas, econémicas y sociales, como no es posible hallar jamés una se-
paraciéon real entre los elementos constitutivos del ser humano. El hom-
bre es una realidad unica, integrada, y su domprensiéon impone la acep-
tacion de todos sus componentes como un todo inseparable. En el campo
econémico tuvo incidencia fundamental el redescubrimiento de la natu-
raleza. La ciencia y la técnica modificaron la relacion del hombre con las
gosas y consigo mismo. Nuevog métodos se descubrieron y el cultivo de
la tierra se hizo més intenso y racional.

LA REVOLUCION FRANCESA

Europa presenta un cuadro de febril renovacién durante el siglo XVIII.
Podriamos sintetizar esta época como la de la crisis universal, buscando
por ese medio una salida al estancamiento politido, econémico y social de
los pueblos.

Otros vientos soplan degde la Reforma. Y la humanidad estd empe-
fiada en buscar derroteros humanos y concretos —aqui y ahora— de
acuerdo don su mortal fuerza y condicionados a su esfuerzo natural. Los
hombres buscan poner en orden en sug acciones reviendo un pasado
rutinario y autoritario que concentraba la cultura, el poder y las riquezas
en unos pocos. La Revolucién Francesa fué la eclosién de este prioceso y
aunque generada por la burguesia, trascendié a sus gestores encarnéndose
en el pueblo como una aspiracién y un destino. Se han perdido los valores
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~ tradicionales. La crisis abarca lo politico, lo social, lo econémico y lo re-
ligioso, en fin, todos los valores humanos. Era necesario replantear los
problemas y partir de una cosmovisién distinta y més adecuada a la
realidad que sefialaban las cienciag de la naturaleza.

La investigacion de la naturaleza, su comprensién, su paralelismo
con la vida humana, y por consiguiente la ubicacién de ésta dentro de
aquélla, fué la caracteristica esencial de este siglo. De ahi que el hombre
volviera a la tierra para poder encontrarse a si mismo. Y este reencuentro
aventé “los fantasmas y las sombras en que se hallaba sumido”. Cada
hombre empez6 a sentirse duefio de su destino, vislumbré su responsabili-
dad, intuy6 su libertad y en inquieta biisqueda traté de colocarse a la
altura del nuevo pensamiento. Se di6 cuenta de la esclavitud inttil que
admitia y rompié las cadenas, con critica e ironia primero, con violencia
después; en un principio crey6é hallar su libertad interior y luego pretendié
afirmar sus libertades externas en lo politico, econémico y social, avasa-
llando todos los diques interpuestos a sus propésitos.

La educacion, circunscripta a los menos, desde entonces se populariza.
El gentimiento de patria surge por doquier. Es que el proceso de la indi-
vidualidad adguiere contornos especificos y tiende siempre a la libertad y
a la independencia. Como cada hombre debe decidir, es necesario que
posea los elementos fundamentales para que esta decision sea eficaz y
produzca la felicidad buscada.

La filosofia moderna ya habia sefialado los métodos de la razén para
encontrar la verdad. El Renacimiento habia vuelto a la antigiiedad clédsica
en procura de soluciones acordes con la realidad moderna. Por ello los
filésofos, profetas que anuncian en esquemas racionales y frios los acon-
tecimientos humanos, vuelven a la naturaleza y procuran desentrafiarla
especulativamente. Se desarrollan las ciencias exactas y naturales que
modifican a la idea del universo abandonando el concepto teocéntrico, y
encuentran normas permanentes de los fenémenos naturales.

No sélo las ciencias naturales y exactas gozan de la preocupacién de
los hombres. Los métodos empleados en las ciencias exactas se llevan a
las ciencias morales, politicas, sociales y econémicas. Benthan formula su
moral utilitarista, que tiene por objeto el mayor bienestar del mayor ni-
mero posible. Esto preanuncia severas criticas a las relacxones econ6mi-
cas de la época.

Desde el punto de vista religioso, la autoridad dogmatica es sacudida
con violencia por el jansenismo, secta puramente teolégica, que se pro-
yecta en Francia y prende en las clases ilustradas,

Todos estos factores del movimiento intelectual adquieren sazén en
Francia, dedde donde luego irradiard al mundo entero. A nosotros llegard
directa e indirectamente, a través del contrabando y por los Borbones,
via Espaiia.

LA ENCICLOPEDIA Y ROUSSEAU

HEl siglo XVIII es el siglo de la Ilustracion y de la Enciclopedia.
Hombres como Montesquieu y Voltaire difunden el pensamiento politico,
social y econOmico inglés. Sostienen una reforma total, tanto que Mon-
teésquieu afirma que no son los hombres sino el sistema el que reclams



la ocomunidad.

La Enciclopedia es, ante todo, un programa de investigacién cienti-
fica y positiva inspirada en las ideas de Bacon, que intenta, por primera
vez, exponer el conjunto del saber humano con prescindencia de todo
interés teologico, sin miras trascendentales, concretado a satisfacer las
necesidades de esta vida terrestre, “libre de la obsesion del mas alld”.
Rousseau, impregnado de fervor religioso, en el seno de una sociedad refi-
nada y frivola, clama por el retorno a los preceptos de la naturaleza y de
la donciencia moral. Todos los hombres de esta época piensan de la misma
manera: “E! hombre es libre, pero en todas partes se halla encadenado”.
Es ésta la expresién de un sentimiento incoercible del alma, que se rebela
y protesta contra todas las limitaciones; el sentimiento de la personalidad
cue estalla y requiere un ancho campo de accién, Rousseau finge encon-
trar todas las virtudes en el hombre primitivo, no contaminado por la civi-
lizacién, sujeto solamente a los impulsos esponténeos de su espiritu. Con
esta misma l6gica, abriga la esperanza de hallar en el pueblo las condi-
ciones para administrar el Estado, ausentes en las gentes habituadas a
subordinar los intereses colectivog a su interés particular o de clase. Algu-
nios pasajes del Contrato Social mostraran claramente el espiritu de radi-
calismo democratico: “Ningtin hombre posee autoridad sobre su seme-
jante. El derecho de tener esclavos es nulo, mo solamente porque es ilegi-
timo, sino porque es absurdo. Cada uno de nosotros pone en comin ‘su
persona y todo su poder, bajo la suprema direccién de la voluntad general.
Digo, pued, que la soberania, que no es otra cosa que el ejercicio de la
violuntad general; no puede jaméas enajenarse y que el soberano que no
es sino un ser colectivo, no puede estar representado por si mismo. Todo
gobierno legitimo es republicano”. Estos pasajes tomados al azar, mues-
tran claramente la incidencia de estos pensamientps en los acontecimien-
tos de Mayo, y, por cierto, su influencia, en el pensamiento de los hombres
que gestaron la Revolucién. Por ello, Moreno hizo ordenar comp libro de
lectura para las escuelas el “Contrato Social” de Juan Jacobo. En el pré-
logo que eseribe para la traduccién, afirma: “La revolucién que restituye
al pueblo todos sus derechos, seria de efectos pasajeros si log sublimes
principios del derecho publico continuaran misteriosamente reservados a
diez o doce literatos, que, gin riesgo de su vida, no han podido hacerlos
salir de sus estudios privados. Si los pueblos no se ilustran, si no vulgari-
zan sus derechos, si cada hombre no conoce lo que vale, lo que puede y
lo que debe, nuevas ilusiones sucederén a las antiguas, y serd tal vez nuestra
suerte, mudar de tiranos sin destruir la tirania. Rousseau, este hombre
inmortal, que formé la admiracién de su siglo y serd el asombro de todas
las edades, fue, quizés, el primero que, disipando completamente las tinie-
blas con que el despotismo envolvia sus usurpaciones, puso en clara luz
los derechos de los pueblos, y, ensefidndoles el verdadero origen de sus
obligaciones, demostr6é las que correlativamente contraian los depositarios
del gobierno. Los pueblos aprendieron a buscar en el pacto social la raiz y
unico origen de la obediencia, no recomociendo a sus jefes como emisarios
de la divinidad”. En toda la literatura revolucionaria se advierten las huellas
de esta influencia. Desde luego, el propio Moreno suprime varias partes del
libro en razén de cque el “autor tuvo la desgracia de delirar en materia
religiosa”. Peno el contenido revolucionario es evidente.
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Las doctrinas econémicas de la época tienden a fomentar el bienestar
material, reconocen y afirman las condiciones de la existencia y se proponen
satisfacerlas en la medida més amplia, A. esta tendencia se agrega la apari-
ciéon de la edcuela fisiocratica, que al aceptar las condiciones utilitarias,
quiere ademads, eliminar la intromisién continua del Estado y suprimir los
obstédculos del intercambio. Los fisiécratas ponen el acento en la tierra, més
que en la industrializacién de los productos naturales. La doctrina fisiéerata
concuerda con los principios fundamentales de la filosofia inglesa y los
aplica a las cuestiones de orden econémico. Tuvo su teorizador en Quesnay,
al cual giguié Turgot; uno y otro precursores de Adan Smith, quien dejando
de lado conceptos unilaterales, es el que da forma definitiva a la doctrina
del libre cambio. Estas teorias son llevadas a todos los campos de la acti-
vidad humana y su gran mérito consistié en llamar la atencién sobre la
suerte de las poblaciones rurales, las clases méas laboriosas y més deshere-
dadas de la sociedad. Todas estas teorias econdémicas tenian la caracteris-
tica de pretender soluciones inmediatas a problemas urgentes. Estas teorias
transpusieron los Pirineos, y hombres de gobierno (‘‘viles ministros de la
impiedad francesa’”, como los llama Menéndez y Pelayo), se encargaron
de realizar en la practica estos postulados doctrinarios. De alli, y paralela-
mente, por la via del contrabando, pas6 a América.

EL PANORAMA EN ESPANA

Los Borbones inician la restauracién de las fuerzas econémicas y pro-
curan recuperar el prestigio politico del Estado. Aparecen en esta €época
algunos escritores que se empeflan en desvanecer viejos prejuicios especu-
lativos, y demostrar; y divulgar los progresos de las ciencias exactas y
naturales. Carlos III hace época por su espiritu renovador. Sus ministros,
ya no extranjeros sino espaiioles, realizan reformas y toman medidas de
avanzada. Es que las arcas reales estdn exhaustas, y es imprescindible
arbitrar medios efectivos y concretos para proveerlas nuevamente. Son hom-
bres consagrados: Rodas, Aranda, Floridablanca, Azara; al mismo tiempo
otros dos, que tienen gran influencia en el pensamiento de Mayo: Campo-
manes y Jovellanos. Por fin, las Cortes de Cadiz reproducen las doctrinas
que un cuarto de siglo antes habia promulgado la asamblea de Versailles.

En filosofia, el criterio utilitario de las escuelas empiricas —funda-
mentado por Bacon y Locke— conquistan a los autores espafioles, que
consienten en aceptar las consecuencias practicas, como un medio de modi-
ficar y mejorar las condiciones de la vida nacional. =

En materia educativa, Jovellanos examina en un informe, los obstéculos
de caracter mbral, y sefiala la urgencia de levantar el nivel intelectual de
las clases productoras a través de una difusién més amplia de la instruccién,
no sin refirmar también la indole de los estudios superiores, a fin de remo-
ver el valladar que separa a los hombres que estudian y los que trabajan.

LA EDUCACIGN EN AMERICA

Jovellanog tuvo gran influencia en los préceres de la Revolucién de
Mayo y en Hombres que tienen una significacién proyectiva en la historia
nacional. Ideologia fisi6crata encontramos en la ‘“Representacion de los
Hacendados” que en 1793 elevan al rey los vecinos de Buenos Aires.



1802 hasta 1807. Esto hace evidente que la transformacién politica, econé-
mica y social se viene realizando, tanto en Europa domo en Ameérica, en
forma sucesiva. Buenos Aires duplicé su poblacién entre 1778 y 1810 y_se
convirtié en un centro cuyo dominio comercial y econémico llegaba hasta
Lima.

El siglo XVIII mostré la decadencia de la instruccién universitaria y
general en América. Lios pueblos hispanoamericanos se habituaron a este
eqtado de cosas, sin dejar por eso de hacer critica sistemaética. Fueron
necesarios esfuerzos extraordinarios efectuados por el reinado de Carlog III,
para que la situacién se modificara en alguna medida. En todos los esta-
blecimientos de la Colonia impera la misma rutina, la misma inmovilidad,
el mismo olvido de la vida inmediata, En Ameérica, al finalizar el siglo XVIII
se habian creado varias universidades merced a la preocupacién de jesuitas,
dominicos y franciscanos. Asi funcionan en Santo Domingo, La Habana,
Machoacan, Guadalajara, Chiapa, Yucatdn, Guatemala, Chuguisaca, Santiago
de Chile, Cérdoba. El rey sélo fundé dos en 1551, las de México y Lima.
El escolasticismo infundia su espiritu en la ensefianza con sus métodos y
contenidos. § ;

Frente a este panorama, el citado Gaspar Melchor de Jovellanos, minis-
tro del rey Carlos III, solicitaba que “las ciencias ocupasen el lugar que
les correspondia en la investigacién de la verdad, y se evitasen las vanas
disputas escolares que sélo contenian una esgrima verbal y casuistica”. El
Padre Juan Baltasar Maciel sostiene que “los profesores no tendran la
obligacién de seguir sistema alguno determinado, especialmente en fisica,
en que se podran apartar de Aristételes y ensefiar, o por los principios de
Cartesius o de Gessendi o Newton, o algunos de los otros métodos sistemé-
ticos, o arreglando todos sus temas para la explicacion de los efectos
naturales; seguir sé6lo la luz de la experiencia por las observaciones y
experimentos en que tan inutilmente trabajan las academias modernas”.

Los americanos unian a su talento fresco y facil, un tesén inquebran-
table para adquirir nuevos conocimientos.

El Padre Celis, de Lima, ensefiaba los principios de Newton, El Obispo
Cérdoba, en Santa Fe de Bogotd, propuso un plan de ensefianza ‘de las
utiles ciencias exactas, porque en un reino lleno de preciosisimas produc-
ciones que utilizar, de montes que allanar, de caminos que abrir, de panta-
nos y minas que desecar, ciertamente que se necesitan sujetos que sepan
conocer y observar la naturaleza y manejar el célculo, el compas y la
regla”. ;

El siglo XVIII fue, segiin hemos anotado, tanto para América como
para Europa, el auge de la preocupacién por la naturaleza y por las cues-
tiones politicas y sociales. El advenimiento de los Borbones al trono espaiiol
signific6 la conexién de Espafia con el resto de la cultura europea, espe-
cialmente Francia. Se transforman las costumbres e invade el espiritu
de la enciclopedia y de la ilustracién. Se realizan viajes y expediciones
cientificas. Se ordena un inventario completo de la fauna y flora ameri-
cana. Se precisan sus contornos geogréaficos y se da al criollo nuevos mé-
todos para conocerse y conocer el mundo que lo circunda. Surge por todas
partes una gran curiosidad cultural. Toda la gente cquiere saber por que
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todos pueden saber, y porque toda la naturaleza brinda sus extraordina-
rios secretos a quien quiere penetrarlos. En Espafia se abre la Biblioteca
Nacional, se crea la Academia de la Lengua, los Jardines Boténicos, la
Academia de Medicina, etc. Algunas de estas creaciones tuvieron lugar
igualmente en nuestro pais, antes de la Revolucién de Mayo, o més tarde,
durante la época de Rivadavia.

El extraordinario espiritu critico que se desata en Europa contiene
entre otros dos grandes problemas; por una parte, es critica de los siste-
mas econémicos sociales, y por el otro lado, critica de los métodos educati-
vos, pues estos son el fundamento de aquellos. Este es el momento en que
aparecen muchos escritos sobre temas pedagégicos. Sin embargo, carecen
de sustancia, son més bien demostraciones sutiles del ingenio y del manejo
de la palabra, pero no es una critica donstructiva y decisiva. Merece ci-
tarse al Padre Feijéo con su “Teatro critico”; el “Verdadero método de es-
tudiar”, de Verney, el “Discurso de la Educacién”, de Campomanes, y el
“Teatro teérico préactico” de Jovellanos —que inspir6 a Belgrano sus me-
morias del Consulado.

En América hubo espiritus selectos que reunian discipulos en sus
casas para enseflarles las novedades cientificas que estaban en boga en
Europa.

MAYO Y LA CULTURA ARGENTINA

Ameérica se salvé por su ideal de cultura, a través de la ensefianza
dogmatica entrevié nuevas formas y nuevos contenidos cientificos, El con-
trabando de libros acicateé muchos méas su inquietud de conocimientos. El
ideal de cultura se manifesté desde el primer momento revolucionario. Se
crea la Biblioteca Publica de Buenos Aires que contenia 4.000 volimenes.
Toda la poblacién contribuyé a formar la nueva Biblioteca. Menudearon
las donaciones en dinero y en libros. En 1823, segun el Registro Estadis-
tico, la Biblioteca Publica poseia no menos de 17.229 volimenes impresos,
fuera de 1.500 duplicados y destinados a la venta. Segun el registro del
establecimiento, ese afio concurrieron 3.284 personas, de las cuales 2.174
eran de Buenos Aires, 677 de las provincias y 426 del exterior. Cincuenta
afios después el inventario de la Biblioteca arrojaba estos guarismos:
20.104 voltimenes, con 3.000 lectores. Es una afirmacién cultural y defi-
nida y un anhelo que se proyecta en'ansias de futuro. La Revolucién que-
ria ilustrar al pueblo, elevandolo por los conocimientos de las ciencias
naturales y sociales. Tuvo, en materia de educacién, dos caracteristicas
esenciales: puso énfasis en la extension de la cultura y dio a la ensefianza
un contenido civico. El hombre de nuestros pueblos debia aprender a ser
libre, puesto que eso era la realidad que se terminaba de conquistar. Sabia
que la libertad importaba el esfuerzo tenaz, personal y colectivo por rom-
per el yugo de la ignorancia, fuente de todos los yugos en todos los
tiempos: “So6lo el conocimiento nos hara libres”. No importa que la realidad
no respondiera con firmeza a estos anhelos alborales de nuestra indepe-
dencia; lo fundamental era que se plantaba un mojén decisivo en el camino
de la Jibertad y en el perfeccionamiento del nuevo ciudadano, que le per-
mitirfa, en un futuro, asumir plenamente su destino vital y social. No
era tarea de un dia, ni labor de un hombre, pero, sin duda, un dia y
un hombre debia iniciarla.
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inspirada en la ilustracién, el utilitarismo social y el aprovechamiento de la
naturaleza. Se recomienda con insistencia crear escuelas técnicas, difundir
sociedades econ6micas, renovar métodos de cultivo, difundir la utilizacién
de las riquezas minerales. Los primeros periédicos argentinos muestran
una orientacién cientifica. Los criollos envian sus hijos a HEuropa, aunque
por supuesto estos contactos se reducen a determinadas clases sociales.
En los cafés y tertulias se discuten los temas politicos del momento. Las
memorias econémicas, que proliferan por todas partes como un indice del
interés de la época, son conocidas y comentadas. Se organiza la Escuela
de Medicina, a cargo del doctor Cosme Argerich, la de Dibujo y Nanutica,
promovida por Belgrano, y hasta se piensa en la creacién de un centro de
egtudios que tenga por objeto la Quimica.

LA EDUCACION EN 1810

La ensefianza en la época de la Revolucién de Mayo destaca estas ca-
racteristicas: a) el gobierno muestra un gran interés por la educacién po-
pular; b) el contenido de la ensefianza se transforma dando cabida al
sentimiento de Patria; c¢) se procura una solucién a la falta de maes-
tros, adaptando y difundiendo el sistema Lancaster.

Belgrano, desde el Consulado, fue el principal promotor de la educacién
popular. El ideario de la época podia sintetizarse en la siguiente maxima:
“No hay felicidad posible mientras en las masas reine la ignorancia”.
Obsérvese aqui la clara influencia de la Ilustracién en los propésitos edu-
cativos de log hombres que protagonizaron los acontecimientos de Mayo.

La revolucién importa la necesidad imperiosa de adecuar la educacién
a la nueva realidad politica. El Cabildo, el 26 de octubre de 1810, comi-
ciona a dos de sus miembros (diputados de las escuelas, se los’ llamé mas
"adelante) para estudiar y proveer a las deficiencias de las escuelas en el
pais. Dos fueron las iniciativas principales del momento: establecer un
libro obligatorio (Contrato Social, de Rousseau) y la realizacién de exéa-
menes publicos. El informe que presentan al Cabildo sefiala la necesidad
de que la educacién pase a manos de los frailes, en razén de la falta de
preparacion de los laicos que en ese momento ensefian en las escuelas pUG-
blicas o comunes.

Incluso antes de la Revolucion, la idea de popularizar la ensefianza
motivé6 la creacion de escuelas en las parroquias y la fundacién de estableci-
mientos especiales como las ya mencionadas HEscuelas de Dibujo y Néautica,
el Colegio de Huérfanos, etec. Las invasiones inglesas habian sido sin duda,
un factor desencadenante en el d4nimo de los criollos, pues les demostré su
capacidad de independencia. Los distintos acontecimientos que se suce-
dieron aceleraron este sentimiento de eficacia y autodeterminacién en que
desembocé la. gesta revolucionaria.

Debe destacarse que la educacién durante la, primera década revolu-
cionaria no varié gran cosa, ni en la forma ni en el fondo, aunque tuvo
si un contenido muy distinto: orientacién patriética. En este sentido puede
recordarse la obligacién establecida por los reglamentos de cantar una
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cancién patriética, cosa que se debia hacer todos los dias. Cuando el Ca-
bildo acepté la cancién de Lépez y Planes, més tarde adoptada por la
Asamblea General Constituyente como Himnlo Nacional, fue esta cancién
patriética repetida diariamente en todas las escuelas de la Republica.

- Los cambios educativos inmediatamente después de la revolucién no
fueron sustanciales, porque no se contaba ni con los elementos necesarios,
ni gon el personal docente adecuado, ni con locales convenientes ni con
la tranquilidad de espiritu imprescindible. La confusién politica reinante
no permitia una tranquila planificacion educativa y las manifestaciones
esporadicas que ocurrieron en este sentido seflalaron el problema, estable-
cian anhelos y marcaban el camino a recorrer. En este primer periodo me-
recen destacarse las actividades educativas de indole patriética. Cabe ha-
blar de Reglamentos para las Escuelas, tanto el redactado por Belgrano,
aprobado luego integramente por las autoridades, como el de Coérdoba,
ambos contenian el mismo espiritu patriético. En el primero se considera
al maestro como “un padre de la patria” y se le asigna un asientlo entre
los miembros del Cabildo. Asimismo, se recomienda gue sepa imponer ccn
su conducta un espiritu nacional que haga preferir a sus alumnos el bien
publico al privado, y estimar mas la calidad de americano que la de ex-
tranjero. Ademés, obliga a los alumnos a entonar la canciéon patria y a
recibir, una vez por semana, instruccién militar para aprender a defender
al pais.

En lo que respecta a la disciplina escolar las cosas no variaron de-
masiado. El rigor de los castigos corporales, si bien fue abolido por de-
creto y se preveia la cesantia de los infractores, puede afirmarse que
sigui6é aplicandose hasta la época de la organizaciéon nacional. El decreto
del 9 de octubre de 1813, dictado por el Triunvirato, ordena ‘‘suprimir los
castigos corporales, considerando impropio y absurdo que los nifios que se
educan para ser ciudadanos libres, sean en sus primeros afios abatidos, ve-
jados y oprimidos por la imposicién de una pena corporal tan odiosa y humi-
llante”. Sin embargo, se lee en el reglamento de Belgrano la autorizacién para
imponer penitencia a los jévenes haciendo que se hinquen de rodillas,
“aplicAndose por defectos graves seis azotes, y por hechos escandalosos,
hasta doce, pero por ningtn motivio el maestro podrd exponerlos a la ver-
glienza publica”. El decreto del Triunvirato fue anulado por el Estatuto
Provisional del afio 15, y restablecido por el Reglamento Provisorio del
afio 17. Pero, de cualquier modo, fue letra muerta. En la préctica se con-
tinuaba el sistema que patrocinaba la méxima: la letra con sangre entra.

Algunas creaciones especiales realiza el goblermo patrio. La Junta de
Gobierno en 1810, vista la necegidad de contar con una escuela politéenica
militar ordena su creacién con el nombre de Escuela de Matematicas, ctyo
primer director fue el espafiol Felipe de Sentenach,- fusilado méas tarde a
raiz del complot de Alzaga. Muerto Sentenach se cierra la escuela. En
julio del mismeo afio, se propicia la creacién de la Academia de Musica por
considerar que ‘los establecimientos de bellas artes siempre han de me-
recer la protecciéon de los gobiernos ilustrados”. Y en mayo de 1813, el
Triunvirato crea la escuela de Medicina. Todas estas creaciones se realizan
en Buenos Aires. En cuanto al interior cabe sgefialar que a partir de la
Revolucién pasan las escuelas a poder de los gobiernos locales en lugar
de depender de los cabildos. Sin embargo, los problemas e inconvenientes
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que la educacién se circunscriba a los conventos religiosos.

Hemos hablado antes del método Lancaster. Este sistema tuvo vi-
gencia en nuestro pais a raiz de la ausencia de docentes. El método Lan-
caster, introducido en el pais por Diego Thompson, consiste en emplear
a los nifios mas instruidos, llamados monitores, para ensefiar a sus com-
paiieros, Tal sistema tuvo origen en Londres, experimentado por Andrés
Bell en 1797, y difundido por Lancaster, quien los perfeccioné e introdujo
e¢n Estados Unidos.

El sistema tuvo gran aceptacién en razén de que resolvia el grave
problema econémico que significaba para los gobiernos la educacién po-
pular. Dieglo Thompson llegé al pais en 1819, comienza su actividad en
una escuela, y el 29 de agosto, el Cabildo lo designa Director General de
Escuelas, comprometiéndose a fundar una escuela modelo y ensefar el
nuevo método a todos los preceptores de las escuelas ioficiales. A pesar
de ser Thompson agente de la Sociedad Biblica inglesa encuentra ferveroso
apoyo en el clero de nuegtro pais. Los franciscanos permiten a la sociedad
lancasteriana realizar sus reuniones en su convento, y el Pbro. Bartolomé
Muiloz, hombre de ciencia, fue su secretario. Incluso el mismo Padre Fray
Francisco Castafieda defendié el sistema comio el més apropiado para que
‘los nifiog aprendieran mejor a oir misa. A partir de 1822, se extiende este
sistema a todo el pais y San Martin lo impone en el Perha. El gobierng,
reconociendo los esfuerzos de Thompson en favor de la educaciéon popular,
le concede carta de ciudadania.

Sin duda, el éxito de este sistema era relativo ya que la ensefianza
era de segunda mano, pues los alumnos méas adelantados, los monitores,
repetian a los méas atrasados, la leccién que habian aprendido de sus
maestros. Pero con todo resolvié el gran problema del momento. El pais
no podia hacer otra cosa y la solucién fue valedera. Mediante este sistema
se unificaron los métodos hasta entonces librados al criterio de los precep-
tores y propagé la enseflanza a la campaiia, lo que permitié cumplir con
uno de los designios fundamentales de la Revolucién: extender la educa-
cion al pueblo.

En consecuencia, la enseflanza impartida en las escuelas primarias fue
pobre, elemental en contenido y en elementos pedagégicos, y, también en
cuanto al ntmero de asistentes. Locales inapropiados, moblsje reducido
(una mesa para el maestro, un pizarrén, bancos de 3 6 4 metros de largo
y algunos estantes para libros). Los ftiles consistian en silabarios, tablas
aritméticas, catecismos, lapices, papel, plumas de aves y cuchillas para
cortarlas. A los nifios pobres se les proveia de los Ttitiles necesarios. A los
pudientes, en cambio, se les vendia a precios reducidos.

Los horarios de clases eran de 7 a 10 de la mafiana, y por la tarde,
de 15 a 17 y 30. Se enseilaba la lectura, el alfabeto y la escritura. El
método era deletrear y silabear. Cuando estaban adelantadps se les en-
tregaba libros de historia sagrada para sus ejercicios de lectura, pasando
entonces a la categoria de “escritores”. Los alumnos copiaban modelos
prefijados, llenando cartillas con sentencias y maximas morales o reli-
giosas.

La distribucién de la tarea escolar se realizaba de la siguiente ma-
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nera: en la primera hora de clase, los més adelantados repasaban sus
leccioues y dos de ellos se encargaban de cortar las plumas para los
alumnos de las clases inferiores. Las dos horas subsiguientes estaban des-
tinadas a corregir los escritos y a tomar las lecciones orales. La ensefianza
versaba sobre lectura, catecismo, nociones de agricultura y de educacién
civica. Log domingos y feriados los maestros llevaban a sus alumnos a
escuchar Misa. Todas las clases concluian con el rezo del rosario.

De acuerdo con las estadisticas que de la época se conservan, y aun
sin pensar que' ellas sean del todo exactas, podriamos presentar el si-
guiente cuadro de la situacion educacional desde 1810 hasta la actualidad
en cifras comparativas. El total de las escuelas era de 54, comprendiendo
46 particulares y 8 fiscales. El total de maestros era de 64 distribuidos
asi: 50 particulares y 14 figcales. El total de alumnos para 1810 era el si-
guiente: 2.790 en todo el pafs distribuidos de este modo: 1.810 particulares
y 980 instruidos en colegios fiscales. Estas cifras se modifican de la siguiente
tnaners en el ano 1820. Escuelas total en el pais, 98, 71 particulares y 27
fiscales. Maestros: en total 120, de los cuales 81 eran particulares y 39
fiscales. Alumnos: el total 5.870; 3.250 particulares y 2.620 fiscales.

Estos datos nos dan el siguiente cuadro comparativo, actualizado:

Establecimientos : Docentes  Alummos
1810 54 64 2.790
1820 98 120 5.870
1920 1.833 3.043 108.319
1958 24.320 209.018 3.860.985

Sefiores maestros, Sefioras y Sefiores:

Hemos presentado un panorama de las ideas y las tendencias que in-
formaron al pensamiento pplitico-social del siglo XVIII e incidieron en la
Revolucién de Mayo, y a grandes rasgos procuramos ubicar en ese pano-
rama la escuela argentina.

Desde entonces hasta hoy, el pais vivié un desarrollo. vertiginoso, in-
tenso, aluvional. La extraordinaria calidad humana de nuestro pueblo y
su vocacién de grandeza han posibilitado esta realidad esperanzada que
es la Argentina de 1960. y

Pero la gran tarea, solamente ha comenzado. Los 150 afios de realiza-
ciones y frustraciones, de éxitos y de tumbos, de vidas ejemplares y de
hechos trascendentes, son apenas el gran peldafio para una responsabilidad
de ascenso, de progreso, de trabajo, que nos compromete a todos. La
Revolucién de Mayo abre un camino, que debemos seguir andando, en los
rumbos de la libertad y la dignidad humana. Que los argentinos de hoy,
superado lo anecdético y sectario, realizada hondamente la unidad nacional,
sepamos ponerle el hombro al pais para que Argentina se proyecte en
América y en el mundo como el refugio cierto de la esperanza universal.
Que la escuela y el maestro, indorporados definitivamente en el ideal de
la formacién plena de la personalidad humana y sensibles a los imperati-
vos histéricos de la nacionalidad, sirvan para mostrar y acuciar a los ni-
flos y a los jovenes en la realizacién de la Argentina sofiada en 1810. Que
con el libro, la fe y el amor conquistemos la alegria de vivir en el d&mbito
de la libertad y en lag dignidades del espiritu.

SN



por el doctor MARTIN CULLEN

Jefe del Servicio de Endoerinologia del
Hospital de Nifos

Hoy han sido internados en el Hospital de Nifios de Buenos
Aires, 3 pequefios pacientes afectados de cancer. Es esto una
excepcion? ;Una casualidad, quizas? No: El cdncer es muy fre-
cuente en los nifios, y su evolucién es a menudo mas rapida que
en los, adultos y ancianos.

Una estadistica de este Hospital, donde solo se atiende a
una parte de la poblacién infantil, revela que en los tltimos
10 afos se han internado mas de 3.700 nifios afectados de cancer.
Estas mismas estadisticas sefialan que el porcentaje de nifios can-
cerosos va realmente en aumento, Otro dato ilustrativo sobre la
gravedad y frecuencia del problema lo da el hecho que en los
Estados Unidos y algunos paises de Europa, donde ha sido supe-
rada la mortalidad de origen infeccioso o nutritivo, el cancer es la
causa mas importante de mortalidad infantil entre las edades de
3 y 14 afos.

Uno de los mayores obstaculos que encuentra el médico para
el eficaz tratamiento del cancer en los nifios, es la falta de cono-
cimiento de los padres respecto a la naturaleza del cancer, su fre-
cuencia y su curabilidad. '

El cancer NO es hereditario. No se trasmite de padres a hijos.
Las enfermedades costumbres y comportamlento de los padres
no son ni puden ser causa del cancer de sus hijos. Sin embargo el
nifio puede nacer con su cancer en pleno desarrollo. Sucede, y no
es raro, que el cancer comience a crecer antes del nacimiento y se
manifieste a los pocos dias de vida. El cancer no es contagioso, y
un nifio afectado por esta enfermedad puede convivir libremente
con sus semejantes.

LA LUCHA CONTRA EL CANCER INFANTIL comienza
contra el concepto erréneo que esta enfermedad es intratable e
invariablemente fatal. A esto podemos afirmar que ha sido cien-
tificamente demostrada la curabilidad del cincer. Muchos nifios
se han curado en el Hospital de Nifos de Buenos Aires, pero solo
una fraccién de los que debieran haberse curado. Existen, 16gica-
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mente, ciertas condiciones para que el tratamiento sea eficaz.
Una de ellas, la méis importante, quizés, es que la enfermedad
haya sido sorprendida en el mejor momento para tratarla. Que
no sea demasiado tarde. Y no lo serd mientras los padres conoz-
can la enfermedad y se les ofrezca a los médicos la oportunidad
de estar en estrecho contacto con sus pequefios pacientes me-
diante visitas periédicas.

Tomado a tiempo y disponiendo de los medios apropiados,
EL CANCER INFANTIL ES MUY A MENUDO CURABLE. En
oportunidades no es necesario utilizar méas que los medios clési-
cos: la cirugia radical y la radioterapia. En los casos en que
estos medios sean ineficaces, quedan las amplias posibilidades de
tener éxito a través de recursos més modernos, tales como nue-
vas formas de aplicacién y generacion de radiaciones, el uso de
radiois6topos, y de una variedad de drogas que inhiben o destru-
yen el crecimiento del tejido canceroso.

Es necesario abolir definitivamente la supersticién popular
de que el cancer infantil es una enfermedad vergonzante, conta-
giosa e incurable. De esta forma se conseguird que los padres no
oculten la enfermedad de sus hijos y que exijan, en cambio, que
se investigue, reconozca y diagnostique el cancer en forma eficaz.

Al poner en evidencia este problema, lo hacemos considerando
que las soluciones deben venir de una eficaz y decidida colabora-
cién de publico en general con los centros oficiales dedicados a
tal fin, los que a menudo se encuentran imposibilitados de adqui-
rir los medicamentos y medios terapéuticos apropiados.

La Liga Argentina de Lucha contra el Cancer, por interme-
dio de su Subcomisién del Hospital de Nifios, trata de suplir las
numerosas deficiencias actuales poniendo todo su empefio en con-
tener el avance creciente de esta terrible enfermedad. Es impres-
cindible difundir la existencia e impresionante frecuencia del
cancer en el nifio y difundir, al mismo tiempo, la idea que EL
CANCER ES CURABLE, Advertir que no es contagioso ni here-
ditario. Debemos divulgar las grandes dificultades que afrontan
los médicos de nuestros hospitales, principalmente debido a la
falta de medios econémicos. Colabore con nuestra campafia, y
discuta este problema con sus familiares y amigos.



PARA ADULTOS

por JUAN JOSE TRAMUTOLA

El Consejo Nacional de Educacion se prepara para satisfacer.
las reclamaciones, cada vez maéas urgentes, de un vasto y nutrido
sector de nuestra poblacion adolescente y adulta, con una res-
puesta hecha taller, laboratorio, patio, luz y sol. Sera, para todos
aquellos que entienden que para emprender el camino del saber
nunca es demasiado tarde, una conquista que les ayudara a reju-
venecerse, ocupando sus horas en una nueva profesion que les
renovard el espiritu con la ilusién de ser ttiles a los demas. El
Estado Educador tiende con ello a busecar, fervorosamente, la
solucién para evitar vocaciones erréneas y esperanzas deshechas.
Ademas sera la concrecién de un ideal que trasuntara las apeten-
cias de saber de una enorme masa de adultos y adolescentes,
cuyos deseos actualmente no se calman con horarios minimos,
rigidos e inamovibles, que sefialan una educacién a dosis, limita-
das a las contingencias del tiempo y del espacio.

El organismo rector de la educacién primaria emprende asi la
creacion de la ESCUELA EXPERIMENTAL PARA ADULTOS,
cuyo edificio se alzari en el solar de la calle Lautaro N2 752 de
la Capital Federal.

Una escuela para adultos con edificio propio, con cuerpo do-
cente propio y con una estructura diferente, agil y actual, ya
que las actividades diarias seran desde las 8 hasta las 22. ;Jor-
nadas de labor que desgrana el poema magico del saber!, durante
todo el dia, para que en las aulas, en los laboratorios, en los
talleres, hallen solucién todas las contingencias de cambios de
horarios a que estd expuesto el enorme sector de adolescentes y
adultos que trabajan y estudian.

Esta ESCUELA EXPERIMENTAL PARA ADULTOS tendra,
pues, sus caracteristicas relevantes en la organizacién y funcio-
namiento de varios turnos de labor; cada uno de los cuales ha de
ofrecer un ciclo completo, integral y exhaustivo de diseiplinas o
manualidades a ensefiar. Esos turnos —y he aqui lo novedoso del
sistema— no seran impermeables o inmutables, como moldes rigi-
dos al servicio de instituciones estaticas, faltos de -dinamismo
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funcional; todo lo centrario, funcionarén y se amoldaran al ser-
vicio de los educandos, que llevan en si caracteristicas particula-
res. Entonces, sean cuales fueran las exigencias impuestas por
las jornadas de labor en las fabricas, talleres y oficinas, se podra
evitar la angustiosa desercién escolar que va dejando, afio tras
aho, un saldo doloroso de fracasos y frustraciones.

La escuela para adultos no sera impotente a la solucién de
los problemas de sus alumnos, y para ello estableceri, como
< hecho normal y natural, la mutacién automatica de un turno a
otro, cuando las circunstancias reales de trabajo y de vida asi
lo impongan.

La ESCUELA EXPERIMENTAL PARA ADULTOS, sera
el esfuerzo creador de la hora, que busca ya, soluciones a las
insistentes reclamaciones de adolescentes y ‘adultos; serd un
esfuerzo social que daré respuestas sin mutilaciones, sin parcia-
lidades; plenas de vivencias y de valentia, capaces de contemplar
y resolver todos los problemas angustiosos por que atravxesa la
formacién del hombre comin argentino.

Surgira, asi, la ESCUELA EXPERIMENTAL, dentro de un
clima auspicioso, liberada definitivamente del aditamento de
Nocturna, puesto que al tener edificio propio, desenvolvera su
actividad durante todas las horas del dia, sin verse precisada a
replegarse fatalmente a horarios vespertinos por la insalvable
contingencia de falta de espacio o de local. Una escuela para
adultos con cursos matutinos, vespertinos y nocturnos tan armo-
niosos y . correlativos entre si, que el pase de unos a otros no
resentira, en absoluto, la receptividad educativa del alumno.

Nadie quedara en el camino; no habra resentidos ni equivo-
cados, porque las urgencias impostergables de cada hora podran
conciliarse con las ansias de saber, de progreso y de cultura.

Sera esta escuela, modelo en su género, hecha no sélo para
escuchar sino también para moverse; para ensayar, para expe-
rimentar. La ensefianza primaria, especial y manual que se impar-'
tird en sus salas de trabajo, hard que los hombres comprendan
el fin y la utilidad de los lazos que unen a lar sociedad, para que
puedan entregarse con amor a la practica de ser ftiles y tra-
bajar por el bien y la comprensién de la comunidad.

Escuela nueva que contemplara todas las vastas posibilida-
des de una educacién intelectual, manual, moral y fisica y en la
que la enseflanza de las especialidades de la técnica actual, armo-



e A Pl A T T T K T e e T o Phiee A X TN ™ e i e~ R A I I SR o g A e~ T i 5 Tt

sers la nueva educacién integral del adulto.

Los alumnos aprenderan a vencer todas las dificultades de
las secciones primarias y a capacitarse para seguir estudios su-
periores: aprenderan a aserrar, a limar, a taladrar, a armar mo-
tores, aparatos, aviones, televisores; a imprimir diarios, a foto-
grafiar, a llevar libros de contabilidad, a escribir a méaquina o
a practicar tecnografia; a hablar idiomas, a coser, a hilar, a bor-
dar, a peinar, a magquillar, a cocinar; a cantar, a ejecutar con
instrumentos musicales y a bailar danzas nativas, egresando de
sus aulas plenamente capacitados para vencer las mil contingen-
cias de la vida. g

El establecimiento contara también con un espléndido campo
de deportes, en el que volcard sus ansias de adiestramiento fisico
toda la juventud que poblarad sus aulas y talleres.

Esta sera nuestra primera escuela experimental para adul-
tos a emplazarse en la calle Lautaro N2 752, de la Capital de la
Republica. Asi se la ha proyectado y asi se la quiere entregar a
la cantidad de alumnos que a ella concurriran,

Es un proyecto lleno de fe, activo y entusiasta, concordante
con los elevados sentimientos de amor que inspiran a las autori-
dades del Consejo Nacional de Educacién por todos los que estu-
dian en las escuelas para adultos. Por ello lleva la incondicional
devocién de un credo en el providencial destino de la juventud que
tiene una misién que cumplir y un lugar que ocupar en la gran-
deza de la Argentma de hoy, valiente y tenaz forJadora de la
mas promisoria del mafiana.
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LA ENSENANZA EN ESCUELAS DE MAESTRO
UNICO

por JOHN M. BRAITHWAITE y EDWARD J. KING

Continuacién del articulo publicado
en el N? 928 - Abril . Pigs, 17/43.

COMO SE ENRIQUECE DIDACTICA Y SOCIALMENTE
LA ENSENANZA

CONFERENCIAS DE MAESTROS

El programa didictico y social de la escuela de un solo
maestro puede enriquecerse de muy diversas maneras. Los funcio-
narios docentes locales, tales como los directores de una circuns-
cripeién, los inspectores de distrito o los inspectores de disciplinas
especiales pueden organizar cursillos de perfeccionamiento o cla-
ses modelo para los maestros. Esas actividades de ampliacién
de estudios o perfeccionamiento de maestros ya en ejercicio se
realizan en ciertos centros durante el afio académico. Se auto-
riza a los maestros invitados a asistir a ellas a cerrar sus es-
cuelas durante el tiempo que dure la reunién, generalmente un
dia. Los maestros de las pequefias escuelas hablan asi de sus
problemas y asisten a lecciones modelo. Una de las caracteris-
ticas més positivas de las conferencias de ese tipo estriba en
que ofrecen un medio de expresién a la iniciativa de las escuelas
locales y difunden asi las ideas de los mejores maestros del
distrito.

Por conducto de sus organizaciones profesionales, ciertos
grupos de maestros han organizado conferencias en las que se
ha pasado revista a la situacién de la ensefianza, a las condi-
ciones de empleo de los maestros y a los problemas de la vida
escolar. Al publicar informes sobre esas reuniones, las revistas
profesionales han puesto sus trabajos en conocimiento de otros
muchos maestros.

(*) Publicacion dispuesta por resolucion adoptada en el Exp. N? 938{M[957, a solicitud de la UNESCO.



Los medios auxiliares audiovisuales, las peliculas fijas, las
peliculas cinematograficas y las emisiones radiofénicas, se utilizan
abundantemente en la actualidad en las pequefias escuelas rurales.
En la mayoria de ellas, el maestro dispone de un aparato de pro-
yeccién para peliculas fijas y de una radio, y en muchas existe
un aparato de proyeccion para peliculas cinematograficas de 16
mm. En los casos en que no hay corriente eléctrica se hace uso
de excelentes aparatos de bateria. Por regla general adquiere los
aparatos la Asociaciéon de Padres de Alumnos de la localidad,
con un subsidio del veinte por ciento concedido por el Departa-
mento de Educacion, que presta también un servicio gratuito de
mantenimiento y reparacion.

El Departamento de Educacién tiene una filmoteca escolar
de peliculas fijas y una fil‘moteca central de peliculas de 16 mm.;
presta también su asistencia para la produccién y difusién de
mas de veinte series de programas radiofénicos que se emiten
semanalmente para las escuelas,

Es de lamentar que sean muy pocas las peliculas fijas, las
peliculas cinematograficas o las emisiones radiofénicas adecuadas
para mas de un grupo de nifios, lo cual crea ciertos problemas
de direccion de una pequeiia escuela. Desde que existen las pan-
tallas para proyeccién diurna, no es necesaria la oscuridad en
la clase para proyectar peliculas fijas, basta con evitar el res-
plandor. En cambio, las peliculas sonoras de 16 mm., lo mismo
que las emisiones de radio, distraen a los otros alumnos. Puede
resolverse la dificultad enviando al pequefio grupo que ha de
ver la pelicula a un anexo de la escuela, al ropero o a la veranda.
Aunque por lo general no puede dejarse manejar a los nifios el
aparato de proyeccién de 16 mm., pueden sin embargo aprender
a desconectarlo en el momento preciso, con lo que el maestro
podra ocuparse de otros grupos-de alumnos: mientras dure la
proyeccién. Naturalmente, hay que mantener la disciplina y el
maestro debe ver la pelicula antes de la proyeccion, para poder
preparar en consecuencia la discusion sobre ella en la clase.
Para los programas de radio, una buena solucién es la de adaptar
un cable largo a la instalacién existente; el grupo que haya de
escuchar la emisién puede instalarse alrededor del altavoz en
un éangulo de la clase o en un anexo préximo (reduciendo el
volumen del sonido) o puede llevarse el altavoz a la veranda.
Todo lo cual no significa que las lecciones por radio equivalgan
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a un ‘“trabajo en silencio” que permita al maestro dar entretanto
una leccion oral al resto de los alumnos.

LA ENSENANZA INDIVIDUAL Y POR GRUPOS

Durante estos tltimos afios, se ha tratado mucho del aspecto
_ social de la ensefianza y se han consagrado a esa cuestién un
considerable esfuerzo de investigacion. El estudio y la discusion
en grupo se recomiendan en la actualidad especialmente en la
ensefianza de materias como los estudios sociales, la literatura,
la musica y las artes. Cuando el niho trabaja solo en esas dis-
ciplinas no logra plenamente los objetivos que persigue la edu-
cacion moderna; se ha demostrado que las facultades de comu-
nicacién y apreciacion se desarrollan con mayor facilidad en
un trabajo de colectividad. El “clima” necesario se da tipicamente
en un grupo de personas que no tieme que ser muy numeroso,
que tengan aproximadamente el mismo desarrollo intelectual.
Sin embargo, cuando se trata de nifios, debe comprender varios
que sepan hablar, recitar, criticar y apreciar, en su pleno sen-
tido, una misma experiencia. La comunicacién de ideas sirve de
estimulo e inspiracién a los componentes del grupo.

Con alumnos de edades, intereses, aptitudes, facultades y
experiencias muy diversas, que sean al mismo tiempo muy poco
numerosos, el maestro de la pequefia escuela rural se encuentra
ante una tarea mucho mas dificil que la de su colega que enseia
a un grupo relativamente mas homogéneo en la clase de una es-
cuela de muchos maestros. Para lograr grupos integrados de una
uniformidad relativa, la pequeha escuela rural se divide en sec-
ciones, por lo general en tres, y en la mayor parte de la ense-
fianza se sigue un sistema ciclico, tratando simultaneamente el
mismo tema con los tres grupos. No debe suponerse que el plan
de estudios para cada una de las materias mencionadas tiene
que seguir estrictamente el orden légico o cronologico. El orden
logico tiene tinicamente importancia para la sintesis final de la
materia estudiada; los temas que sirven de jalones en el des-
arrollo de la exposicién pueden disponerse en el orden mas con-
veniente (1). Asi, en muchas de las pequenas escuelas rurales,
el contenido del plan de estudios se dispone en tres ciclos que se
repiten sucesivamente, correspondientes a las tres secciones en
que se dividen los alumnos, y lo mismo puede hacerse cuando
varie el nimero de esas secciones.



plan de estudios de la escuela primaria no debe hacer olvidar que
también es necesaria la instrucciéon individual para desarrollar
aptitudes bésicas y fundamentales en la lectura, la escritura y
la aritmética, sobre todo con los nifios de menor edad. En una
escuela de muchos maestros y clases numerosas, el maestro
puede dejar de lado la variedad de aptitudes de sus alumnos y
tratar de dar una ensefianza que todos puedan seguir, prescin-
diendo de las diferencias y sobre todo sin ajustarse al nivel de
los mas adelantados. Sin embargo, los buenos maestros agrupan
a los alumnos, incluso en las clases. relativamente homogéneas, y
respetan las diferencias individuales. La heterogeneidad de la
pequeiia escuela recuerda constantemente al maestro que los nifios
crecen, van madurando y adquiriendo los conocimientos y apti-
“tudes fundamentales a un ritmo diferente. Si tiene menos alumnos
de cada nivel le es més facil dar a la ensefianza un carécter indi-
vidual. En comparacién con lo que sucede en la clase ordinaria,
no se trata de una diferencia de fondo sino de grado, y no es de
extrafiar que la individualizacion de la ensefanza suele ser mucho
mas marcada en las pequenas escuelas. A ese respecto, el maestro
de la pequena escuela rural se encuentra en una situacion venta-
josa frente a su colega de las grandes escuelas.

Como soélo puede atender, por necesidad, a unos cuantos nifios
al mismo tiempo, el maestro de la pequena escuela rural tiene
que ingeniarse para descubrir los diversos medios que permitan
el trabajo individual sin necesidad de su atencién inmediata, tan
solo con su intervencién de cuando en cuando. Multiplica a si
mismo, consiguiéndolo merced a ciertos medios auxiliares que
vamos a examinar de un modo general, pues pueden estudiarse
en detalle en las publicaciones sobre metodologia de la ensefianza.

MEDIOS AUXILIARES DE ENSENANZA '

Comenzaremos por los materiales auxiliares que se utilizan
para el trabajo con el grupo elemental, que puede ser y es a
menudo, el que mas dificultades plantea en una pequéﬁa escuela.
Muchos de los medios auxiliares y de los métodos que se emplean
en ese caso deben su origen a la gran educadora italiana Maria
Montessori. En muchas de sus formas, el material didactico creado
por ella subsiste en gran parte de las pequeiias escuelas de Nueva
Gales del Sur, mientras en otras los maestros lo han readaptado,
modificado o reorganizado.
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En lo que se refiere al suministro, construceién y disposicion
del material didactico, el maestro debe saber que no ganari gran
cosa con multiplicar los aparatos para ilustrar un mismo prin-
cipio. No es el manejo de muchos materiales lo que educa al nifio,
sino el proceso intelectual que el material motiva. Por ejemplo,
no tiene objeto decir a un nifio que haga un ejercicio vocabu-
lario cuando ya puede leer y entender las palabras de un texto.
Deben darseles los libros adecuados con el fin de que pueda me-
jorar su aptitud para informarse a base de un texto impreso o
comprenda mejor el sentido de las palabras utilizadas. Del mismo
modo, cuando un nifio llega a hacer una operacién aritmética por
medio de cuentas o de abacos, no es preciso obligarle a repetir
el mismo proceso con otros materiales; trabaja para asimilar los
conceptos numéricos y comprender el proceso, El material utili-
zado es el medio de conseguir ese fin.

Para obtener buenos resultados, es esencial que el trabajo
que cada alumno haga por si solo esté debidamente graduado en
dificultad. El nifio debe progresar constantemente, y darse ademés
plena cuenta de que progresa. Con materiales debidamente gra-
duados puede pasar de una a otra etapa al ritmo que le es propio.
La gradacion no habra de ser solamente clara para el maestro,
sino evidente para el nifio. Con los nifios de corta edad se con-
sigue a menudo expresar la gradacién por una asociacién con
colores: el material de la primera fase se asocia al azul, el de
la segunda al verde, y asi sucesivamente. Es muy conveniente
agrupar en esa forma los materiales que suponen aproximada-
mente la misma dificultad. Cierta libertad de eleccion es til y
recomendable. Por lo general, el nifio debe tener la sensacion de
que puede elegir libremente, aunque, si se ‘observa que no concede
suficiente atencion a algtn trabajo, puede ayudarle en su eleccion
un consejo o una sugestion habil del maestro: la pregunta

“; Puedes hacer eso?” es naturalmente preferible a una frase
como “No seas perezoso, haz esos ejercicios”. En una peguena
escuela bien organizada, el ambiente y el ejemplo de la actitud
de los alumnos de méas edad ejercen sobre los pequefios una in--
fluencia notable. Lo més dificil es encontrar la forma de recom-
pensar un buen trabajo.

(1) -Véase, sobre los experimentos de organizacién del plan de estudios
en regiones socialmente atrasadas, la obra Learn and Live, de C. M.
Olsen y N. D. Fletcher. Para detalles sobre temas, centros de interés
o proyectos de tipo mas tradicional, véase Living and LeGrning in
a Rural School, de Genevieve Bouen.



duarse culgaqosamente 10s materiales Sino que el trabajo que
cada nifio ha realizado debe registrarse para que tanto el maes-
tro como el nifio puedan ir siguiendo los progresos. Con los nifios
de corta edad, es preferible que haga la anotacién el mismo
alumno, y la marca debera ser tanto méis clara cuanto més pe-
quefio sea el nifio. Para los alumnos de més edad puede utilizarse
un gréfico cuadriculado, con los nombres dispuestos en columna
a la izquierda y la serie de puntos estudiados de izquierda a de-
recha a todo lo ancho de lo alto de la pagina; a medida que
queda estudiado cada punto, se inscribe en el color correspon-
diente en la casilla frente al nombre del alumno, indicando el
maestro o el nifio las fechas de comienzo y terminacién del tra-.
bajo. Basta con una mirada para que el maestro localice en ese
grafico a los alumnos que necesitan de su ayuda, o que estan
al mismo nivel y pueden recibir la misma explicacién a la misma
asistencia para empezar a estudiar algo nuevo, Pueden utilizarse
ctras formas de notacién, pero el principio y los obJetlvos se-
guiran siendo los mismos.

En las fases iniciales de preparacién y construcciéon de esos
materiales en una pequefia escuela, el maestro hard experimentos
con los materiales mas baratos de que disponga. Una vez fijada
la forma definitiva, ahorrari tiempo y dinero dando a esos me-
dios auxiliares la forma méas permanentemente posible. Los tar-
jetones para ejercicios de lectura, pronunciacion y aritmética
asi como otros materiales pueden durar afios si se confeccionan
en madera. La madera mas adecuada son las hojas de madera
contraplaqueada, de diverso espesor segtn el objefo de que se
trate, pero teniendo en cuenta que las hojas finas se quebraran
al ser dobladas. Cuando se utilice madera, debera lijarse y apres-
tarse y se dejard secar. Después podra escribirse o dibujarse
sobre ella con diferentes tintas y colores. Por 1ltimo, una vez
seco el dibujo o las letras, se pasa una capa de barniz que dé
un terminado duro y claro. En ciertos casos basta con utilizar
cartén de cierto espesor, pero es preciso aprestarlo y prepararlo
como la madera y hay que proteger debidamente los bordes y
los 4ngulos. Las ilustraciones tomadas de revistas pueden pe-
garse a esos materiales, pero hay que aprestarlas antes de pasar
el barniz, pues a veces éste las hace transparentes. Un aspecto
agradable hace mucho més eficaces esos materiales auxiliares
de la ensefianza. Gran parte de ellos pueden comprarse, pero el
costo y la facilidad de construccién son factores que deben siem-
pre tenerse en cuenta.
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Un buen medio auxiliar destinado a facilitar al nifio el tra-
bajo individual debe permitirle hacer por si mismo las correc-
ciones necesarias, e incluso comprobar si ha hecho bien su tra-
bajo. El maestro dispone de poco tiempo en la pequefia escuela
rural, y-el trabajo de correccién con tres grupos de alumnos
representa una pesada carga. Por otra parte, los materiales que
permiten al nifio ver en qué se ha equivocado y corregirse tienen
mayor valor educativo. Un pequeiio esfuerzo permite a menudo
encontrar la forma de lograrlo: si se trata, por ejemplo, de colocar
tarjetas en determinada posicién, podra hacerse una senal en
color o un signo simbdblico, generalmente geométrico, al dorso de
las tarjetas y en los sitios correspondientes en que deben ubi-
carse. Los tarjetones que un nifio haya de utilizar con un compa-
fiero o con un grupo de alumnos pueden llevar al dorso la con-
testacion.

En el trabajo individual, es preciso que el alumno o el maes-
tro hagan una comprobacién de los resultados obtenidos. Se fa-
cilita esa labor empleando material que dé por si mismo la co-
rreccién y la prueba, pero no siempre es posible conseguir las
dos cosas con el mismo material o aparato. Por consiguiente, es
‘necesario y conveniente un sistema de pruebas. Es preciso des-
arrollar en el alumno una actitud determinada respecto a ese
trabajo: la prueba no se hace para ver lo que el nifio no ha
hecho (lo cual se vera en los registros de anotacién) sino para
revelarle si tiene un dominio tan seguro de la materia como él
cree. Debe fomentarse en los alumnos, frente a esas pruebas di-
dicticas, la misma actitud que naturalmente adoptan frente a

~otras pruebas de aptitud, como los de salto de altura o de obs-
téculos. Han sido muy vtiles para las pequehas escuelas, lo mismo
que para otras instituciones docentes, las pruebas-tipo que ha
establecido para las aptitudes fundamentales el Australian Coun-
cil for Educational Research. Como son muy faciles de conse-
guir y baratas, se utilizan ampliamente en Nueva Gales del Sur.
Las normas de edad y de grado que acompafan a esas pruebas
permiten a los maestros de las pequefias escuelas rurales apre-
ciar los progresos de los alumnos y al mismo tiempo la eficacia
de los métodos y materiales utilizados.

Finalmente, no deben olvidarse los problemas que plantea
el manejo y cuidado de los materiales auxiliares de la ensefian-
za. Los tarjetones barnizados, de cartén o de madera, no deben
hacinarse directamente unos encima de otros en las cajas; pue-
den meterse en fundas de un material adecuado o colgarse en
ganchos. Se utiliza para esos fines el tejido de algodén, o ma-



de colores vivos, y perchas con clavijas de las que se cuelga el
~material. Si se emplean las fundas de tela, deberin llevar se-
niales o hacerse en colores que permitan identificarlas cuando
hayan de lavarse. Si el aparato comprende varias partes o pie-
zas se hacen ojales en las fundas para atarlas juntas, o se pega
a la pieza principal una cajita en la que puedan ir las piezas me-
nudas. Cada pieza debe llevar la misma marca de identificacion,
que ayudari mucho en la taréa de ordenacién después del em-
pleo en la clase. ‘

El orden légico en que debe desarrollarse la ensefianza de
Ia aritmética a los nifios de corta edad y los métodos que deben
seguirse no han dado en general lugar a grandes controversias.

En lo que se refiere a la lectura, pueden distinguirse tres
métodos usados en la actualidad: por sonidos o fonemas, por
palabras —cominmente denominado en inglés “look and say
method”— y por frases enteras. Aunque todos ellos tienen sus
partidarios, los maestros suelen combinarlos en la practica. En
las pequenas escuelas el método fonético se utiliza quizad més in-
tensivamente que en las otras. Para el trabajo individual, es
- probablemente mas adecuado que el método por palabras, por-
que el nifio que ha aprendido el sonido que corresponde a cada
letra puede construir por si.solo palabras impresas que no co-
noce todavia y comprenderlas al pronunciarlas. Cuando hay que
explicarle cada palabra nueva, el nifio depende del maestro.

Para los nifios de mas edad, el uso de libros de texto, cua-
dernos de trabajo, libros de ejercicios u hojas de deberes es
importante en materias que requieren o permiten el trabajo in-
dividual, Naturalmente, siempre existe el peligro de que el maes-
tro confie demasiado en esos medios auxiliares “prefabricados”
y de que el seguirlos pasivamente disminuya en la clase el es-
piritu de iniciativa, como también el de que se utilicen en ocasio-
nes en que seria necesario un estudio de caracter social o colec-
tivo. Evitando esos riesgos, tales medios auxiliares son tutiles
y necesarios, aunque los libros de texto deben completarse con
otros de lectura. El costo ha sido uno de los factores decisivos
en el empleo de esos materiales en Nueva Gales del Sur. Ultima-
mente, los libros de texto han mejorado mucho en presentacién
y gradacion del contenido. Pero como tienen que seguir ven-
diéndose a un precio razonable, pocos de ellos han podido rivali-
zar con los mejores de los que actualmente existen en el extran-
jefo. No siempre se encuentran cuadernos con modelos para
pintar, calcar, dibujar u otros trabajos, aunque estos fltimos
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afios se han editado algunos bastante buenos. Es de lamentar
la falta de variedad de esos materiales, que limita las posibili-
dades de eleccion del maestro y hace mas probable la dependen-
cia de un solo libro. Muchas de las pequehas escuelas disponen
actualmente de multicopistas para color, y gran parte del ma-
terial de ese tipo lo preparan ahora los mismos maestros.

Ya se ha hablado del empleo de los “monitores” en las pe-
quehas escuelas de Victoria, y se ha dicho que los maestros de
Nueva Gales del Sur se oponen a ese sistema. Sin embargo, es
muy corriente que un alumno se encargue de dirigir una prueba
o un ejercicio sencillo, del mismo modo que se organiza a los ni-
fos para que ayuden en las tareas domésticas, o que los nifhos
rmayores ayuden a vigilar a los deméas durante los juegos en su
calidad de “capitanes” o “jefes” de las clases. Cuando se hace
intervenir asi a un alumno en la ensefianza, s6lo deben confiar-
sele los trabajos més sencillos, por ejemplo ejercicios de ortogra-
fia, o de repaso de las tablas por medio de tarjetones, Se uti-
lizan también las distintas variantes del juego tradicional ‘“Veo,
veo...”. Con una serie de palabras escritas en la pizarra, el
alumno encargado de dirigir el juego dice: “Veo una cosa que
empieza por b”, y los nifios van adivinando la palabra que ha
elegido. En otro juego similar, el alumno que lo dirige, sefialando
una palabra con el puntero, dice al grupo: “;Dice aqui comman-
ded?” La clase contesta: “No, dice giraffe, g-i-r-a-f-f-e”.

~ El juego continta hasta que se llega a la palabra de que se
trata; entonces el alumno que estd junto a la pizarra es susti-
tuido por otro del grupo. Nunca llegan los nifios a cansarse de
esta forma de trabajo; ese y otros procedimientos sencillos es-
tan perfectamente al alcance de los de mas corta edad.

BIBLIOTECAS

Casi todas las escuelas organizan su coleccién de libros de
lectura. En las Normales de Maestros se da a los estudiantes
clases de biblioteconomia, especialmente sobre bibliotecas infan-
tiles. Pero no todos los maestros crean en su escuela una biblio-
teca, y queda mucho por hacer en lo que se refiere al suministro .
de libros adecuados y del mobiliario necesario para conservarlos.
Sin embargo, se observan ciertos indicios de un mayor interés

"por este problema. Las revistas de las Asociaciones de Padres
de Alumnos, alentadas por los educadores, han comenzado a con-
siderar los libros que los nifios prefieran y los municipios pueden
ahora consagrar fondos procedentes de los impuestos locales a



la biblioteca la Asoclacion de Padres de Alumnos, que al hacerlo
tiene derecho a un subsidio del Departamento.

Prestan también servicios en esta esfera las bibliotecas cen-
trales de las grandes escuelas y las Bibliotecas Piiblicas, que
envian, mediante ciertos requisitos, cajas de libros a las peque-
fas escuelas.

SERVICIOS MEDICOS ESCOLARES

Una seccién especial del Servicio de Sanidad Publica presta
a las escuelas dependientes del Departamento de Educacién un
servicio muy bien organizado y eficiente, Este servicio compren-
de el examen médico de los nifios, la inspeccién de los servicios
sanitarios de la escuela y el examen de categorias especiales de
nifios, por ejemplo para decidir su admisién en una escuela de
ciegos 0 en una escuela de nifios atrasados.

Este servicio es también el centro asesor para la lucha con-
tra las enfermedades infecciosas de la infancia, y envia a los
maestros, en forma de folletos e instrucciones, informacion y
consejos sobre la forma de prevenir y combatir esas enfermeda-
des. El Servicio Médico Escolar ha organizado ademéis cuatro
centros de orientacién psicopedagodgica. En los pequefios centros
urbanos de las regiones rurales se han establecido los centros lla-
mados Bush Nursing Centres; desde hace ya ahos las enfermeras
de esos centros actian como enfermeras de las escuelas situadas
en el punto donde se halla el centro o en sus alrededores. Esas
enfermeras hacen una inspeccién que se limita a sefialar los de-
fectos fisicos y las malas condiciones higiénicas. Ademéas de la
labor eficaz que realiza el Servicio Médico Escolar examinando
a los nifios y velando por las buenas condiciones sanitarias de
las escuelas, otros funcionarios de sanidad pronuncian charlas
por-radio, en las que tratan de temas relacionados con la infancia.

EDUCACION RELIGIOSA

El principio de que la educaciéon moral debe informar la
vida de la escuela y encarnar en una disciplina, la forma en que
el maestro trata a los alumnos y el comportamiento de maes-
tros y alumnos se aplica tanto al personal administrativo como
al personal docente de las escuelas dependientes del Departa-
mento de Educacién. Ademas de la influencia indirecta que con-
tribuye a su formacién moral, los nifios reciben lecciones ba-
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sadas en extractos aprobados por las Sagradas Escrituras y
lecciones que ministros de la religion que no forman parte del
personal docente dan a los nifios que profesan su confesién. Sus
visitas a las escuelas rurales tienen importancia por varios mo-
tivos; ademéas de la instruccion especial que por medio de ellas
se da, los ministros de la religion amplian la cultura de los nifios
tratando de temas que interesan particularmente a las personas
que viven-en las aldeas y confirman la impresion de que, en idea-
les y aptitudes, las pequenas comunidades de todos los paises
del mundo tienen muchos rasgos comunes,

LOS CLUBES DE JOVENES GRANJEROS

“

Los Clubes de Joévenes Granjeros, para muchachos y mu-
chachas, se organizan por intermedio de las escuelas en las re-
giones agricolas para facilitar el conocimiento de ciertos aspec-
tos de la vida del agricultor: cultivo de cereales, industria le-
chera, cria de ganado lanar y de cerda, y de aves de corral. Las
actividades agricolas de las escuelas son objeto de la inspeccion
de un funcionario altamente calificado, que puede tener un titulo
universitario o un diploma de un colegio superior de agronomia.
Le asisten varios funcionarios, que visitan las escuelas de ‘las
regiones rurales, suscitan el interés por los proyectos y concur-
sos y dan consejos a los alumnos. Esos funcionarios tienen un
titulo universitario o un diploma de un colegio superior de estu-
dios agronomicos. Las reuniones de los afiliados al Club se ce-
lebran en la escuela, y alli se les distribuyen libros, circulares,
informes de conferencias sobre agronomia y folletos de informa-
cién de los Departamentos de Agrieultura. El inspector puede
dar una breve charla, o consejos sobre las actividades que se
desarrollan en el distrito o referir sus visitas a granjas donde
ha visto animales domésticos o huertos de los que cuiden los
afiliados. Los jovenes muestran gran interés por los animales y
terrenos experimentales de que se ocupan. Los inspectores es-

‘tablecen la relacién entre las escuelas y los servicios de los or-

ganismos oficiales que se ocupan de agricultura y zootecnia. Por
conducto de los muchachos y muchachas que forman parte del
Club, los adultos de la comunidad adquieren conocimientos cien-
tificos sobre las plantas, los animales y la organizacion de las
explotaciones agricolas. De este modo, se ensefian précticas agri-
colas modernas a la vieja generacién de las regiones rurales y
con cada_ joven se incorpora al trabajo de la granja una persona
cientificamente preparada. Se recomienda a los jovenes que lean



arreglo a principios cientificos. Para aumentar el interes de los
adolescentes por las actividades del Club, se utilizan los medios
habituales: fotografias de las personas que han ganado concur-
sos, detalles sobre los concursantes, noticias sobre las activida-
des del Club, En ciertas ocasiones, pueden hacerse experimentos
muy interesantes en los terrenos de una escuela, donde las se-
millas quedan sometidas a diversas condiciones. El fin que esen-
cialmente persigue el movimiento de J6venes Granjeros es el de
promover el aprecio de la vida en el campo, mostrando cémo pue-
den mejorarse los métodos de cultivo y el nivel de vida de la
comunidad rural si se informa inteligentemente a la opinién
pijblica.

COMO FUNCIONA LA PEQUENA ESCUELA RURAL
RELATO DE UNA VISITA

- Veamos como transcurre el dia en una escuela de composi-
cion multiple y un solo maestro, o como suele decirse en Nueva
Gales del Sur, en una “pequeiia escuela”. Se trata de una Pe-
quena Escuela: Rural Modelo agregada a la Normal de Maestros
de Balmain. Los estudiantes de la Normal observan en esa es-
cuela modelo los numerosos y variados procedimientos que per-
miten a las escuelas de ese tipo realizar los ideales de nuestra
cultura y que nos esforzamos por trasmitir por medio de la en-
sefianza- oficial.

Al llegar a las ocho y media, encontramos al maestro ocu-
pado en preparar sus pizarras. Los nifios entran en clase, dejan
los cartapacios y les libros en sus pupitres, algunas veces colocan
un recorte o una fotografia de un periédico en un tablén, y des-
pués se dedican libremente, es decir sin contar con la direccién
del maestro, a preparar la sala de clase para el trabajo del dia.
Abren las ventanas, quitan el polvo de los pupitres, arreglan las
flores, afilan los lapices y sacan los libros y el material de los
armarios y los distribuyen. Cada alumno tiene que hacer una
cosa determinada antes de salir para el terreno de juego. Una
alumna, entre los mayores, estd naturalmente encargada de diri-
gir el trabajo y ayuda a los demas o les aconseja cuando es
necesario. Elegida democraticamente por los alumnos en una
reunién del Club de la Clase celebrada al efecto, es “jefe de la
clase” para todo el mes. En el tabién de anuncios puede verse
una lista de su pufio y letra, preparada con el maestro, donde
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figuran los nombres de los nifios encargados de una labor de-
terminada. Cada nombre de uno de los nifios més pequefios
lleva al lado el de uno de los mayores; todos comparten las
responsabilidades de “arreglo de la clase” y aprenden a desem-
pefiar sus obligaciones bajo una direccién, La alumna “jefe de
clase” lleva ya varios afios en la escuela y tiene entre sus com-
pafieros un prestigio indiscutible. Cuando el maestro estd ocu-
pado, puede tomar a su cargo la clase y asi lo hace. Los nifios
aceptan sus decisiones y la disciplina que ella impone; raras
son las ocasiones en que recurre al maestro o en que éste inter-
viene para corregir sus juicios.

Ya estd preparada la pizarra, dividida en las partes que
corresponden a cada uno de los grados. En el diagrama adjunto
pueden verse las indicaciones dadas asi en el encerado para una
mafiana de trabajo.

Suena una campana y los alumnos que estéin todavia en
la sala de clase se dan prisa para ir a los lavabos a lavarse las
manos. Cinco minutos después, el maestro toca un timbre y
espera a los alumnos, que entran en clase formados de dos en
dos, con la “jefe de clase” al frente. Se van colocando junto a
sus pupitres,” dispuestos por grados, desde los mas pequefios
hasta los mayores. En la escuela que visitamos, hay cuatro alum-
nos de primer grado, tres de segundo, seis de tercero, dos de
quinto y tres de sexto.

Un breve saludo, una oracién recitada por todos los alum-
nos de pie, en voz clara y reverente, seguida del himno de la
mafiana. Si es lunes, sigue la ceremonia semanal de “Fidelidad
a la Corona”; los demas dias el maestro pasa por los pupitres
para la ‘“revista de puleritud”’. Unos cuantos alumnos se le-
vantan para colocarse frente a la clase, con una palabra de
elogio, otros reciben discretamente una censura y se eligen por
votacion de la clase los dos alumnos que seran durante el .dia
“Mr. an Miss Small School”. Uno o dos de los mas pequeios
llevan una estrella de papel prendida al delantal o a la chaqueta.
“;Quién tiene ‘algo que. contar?” dice alguno de los mayores;
se empieza a hablar de un recorte de periédico o de una ilus-
tracién que los alumnos han puesto en el tablén. En animada
discusion, unos indican diversos puntos en el mapa mundial,
otros hacen preguntas en relacién con las noticias del dia. Con
aparatos de juguete, los mas pequefios se ‘“telefonean’” unos a
otros, dando la sefial de llamada con las iniciales “P.E.”, Pequefia
HEscuela, y diciendo después quién contesta. Se dan noticias de
su vida personal: uno ha visitado a un amigo enfermo, otro ha



que estd enferma. El maestro insiste tranquilamente en que se
empleen expresiones correctas, con buena pronunciacién y fra-
ges que sean oraciones completas. Los viernes, las conversaciones -
por teléfono dejan lugar por un estudio del tiempo que ha hecho
durante la semana.

Los alumnos sacan espejos para un ejereicio de “mover la
lengua”, es decir de pronunciacién. Se prosiguen los ejercicios de
pronunciacion de sonidos dificiles y se termina por un texto rima-
do para los més pequefios y un poema apropiado para ser reci-
tado por todos. Ante una clase atenta, el maestro lee después
expresivamente un episodio de una narracién que se contindia en
dias sucesivos, hasta que se termina el libro. El que se lee el
dia de nuestra visita interesa més bien a los alumnos mayores;
después se elegira otro para los pequefios. La lectura se interrum-
pe en un momento culminante. El “coro”, del que forman parte
todos los nifios menos los de primer grado y tres de los mayores,
canta después a dos voces con buena armonia, y a continuacién
cantan todos los alumnos, los més pequefios en voz baja y con
gestos apropiados. Vuelven los nifios a sus pupitres y se inician
los deberes del dia.

Los alumnos de quinto y sexto grado empiezan un ejercicio
de formacién de palabras, los de tercero y cuarto escriben la
fecha del dia en sus cuadernos, los de segundo salen de la clase
para practicar fuera las tablas de aritmética y los de primer gra-
do trabajan con el maestro. De una serie de fichas de domind,
se les enseha una y se lee, por ejemplo: 2 4 3 — 5. Después se
lee en sentido contrario: 3 4 2 = 5. Los pequefios prosiguen solos
el ejercicio, mientras el maestro se ocupa de la division media,
con la que inicia la leccion de caligrafia, dando ejercicios para
precisar la forma de las letras. La division superior hace ahora
un. ejercicio sobre las palabras ‘“bought” y ‘“brought” y uno o
dos alumnos leen el ejercicio anterior de formacion de palabras.
Entre tanto, los de segundo grado han terminado sus ejercicios
con las tablas de aritmética. El maestro hace rapidamente una
comprobacion y los alumnos pasan a hacer las sumas indicadas
en la pizarra. Vuelve el maestro a ocuparse de los de primer gra-
do; repite el ejercicio con unas cuantas fichas de domind, elogia
a los que lo merecen y les distribuye tarjetas cortadas en dos
mitades que se ajustan una a otra, para practicar sumas elemen-
tales. El maestro hace observaciones sobre el trabajo de cali-
grafia y corrige la mitad de la labor de la Divisién Superior.
Después de una rapida comprobacion por el maestro, los de pri-
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mer grado pasan a sus cuadernos de ejercicios las combinacio-
nes obtenidas en las tarjetas. Se corrigen las operaciones-de los
de segundo, que siguen trabajando en aritmética.

Una vez corregido el trabajo de los de quinto y sexto, los
alumnos hacen las correcciones correspondientes en sus cuader-
nos antes de empezar con la aritmética. El maestrq,ve como han
escrito los de cuarto grado, reparte algunas estampas como pre-
mio de aplicacion y les dice después que lean el relato “The
Helpful Cook” en la revista “May Magazine”. Bajo los tres epi-
grafes correspondientes que inscriben en sus cuadernos, habran
de anotar “Palabras nuevas”, ‘“Palabras ttiles” y “Buenas frases”.
Después de terminado ese trabajo, harin un dibujo en relacién
con el relato. Se comprueba el trabajo de los de primer grado,-
premiando con una estrella a los que mejor lo han hecho y se
les reparten tarjetones de lectura, “b for ball”, ete. Uno de los
nifios se pone de pie frente a los demés y les va ensefiando los
tarjetones, como antes se habia hecho con las fichas de dominé.
Tres salen a la pizarra para jugar a la lectura, después de que
el maestro ha hecho algunas preguntas sobre las palabras que
se van a leer. “;Dice aqui commanded?”, pregunta el alumno
que hace de “monitor” y sefiala con el puntero la palabra “giraffe”.
Los nifios contestan: “No, dice giraffe”. Se repite unas cuantas
veces la pregunta, hasta que se encuentra la palabra commanded,
y entonces toma otro nifio el puntero. El maestro corrige el tra-
bajo de los de segundo grado, los nifios pasan las correcciones
alos cuadernos y el maestro les dice después que lean un relato
en el libro de lectura Happy Venture. Hace diez minutos que se
ha empezado un trabajo nuevo; estando asi todos ocupados, el
maestro va a la pizarra con los alumnos de quinto y sexto grado
y les explica la adicién de ntimeros decimales. Es de sefialar que
cuando un alumno termina de hacer las correcciones va al fondo
de la clase a poner una hoja con los errores que ha cometido en
su “caja de errores”. Las cajas llevan etiquetas correspondientes
a los grados. Los nifios no quedan nunca desocupados, porque
si terminan su trabajo toman la caja de errores para estudiar-
los. También el maestro puede saber por esas hojas de errores,
al preparar sus lecciones, el trabajo que necesita un repaso o
hablar personalmente con un alumno sobre los que éste ha co-
metido.

Los alumnos de quinto y sexto grado hacen después ejer-
cicios escritos de aritmética a base de un libro de texto; los de
tercer grado, grupo zlgo atrasado, leen “The Magic Ark” en el
libro The Open Road to Reading y trabajan con los libros de la



Victoria Olive. LLOos de primero y segundo grado salen despues
juntos a la pizarra para leer las palabras “sat, cat, hat”, jugando
como antes lo han hecho los de tercer grado, mientras los de
cuarto leen en voz alta. Como la hora de clase llega a su fin,
el maestro interrumpe la lectura oral y dice a los nifos de pri-
mero y segundo grado que vuelvan a sus pupitres para escribir
las palabras en sus cuadernos de ejercicios. Los. de quinto y
sexto corrigen sus operaciones de aritmética a base de hojas que
toman en la mesa del maestro y recogen sus cuadernos para
dejarlos en la mesa del maestro, que hara la correccion defini-
tiva. Todos los alumnos cantan una cancién y se inicia la nueva
hora. La divisién superior lee, la division media trabaja en arit-
mética y la division inferior en ortografia.

Después viene el recreo. En el campo todos los nifios, pe-
quenos y grandes, comparten el mismo juego, mientras el maes-
tro toma una taza de te, corrige algunos de los trabajos que los
alumnos han dejado sobre su mesa, o prepara la pizarra. Si se
trata de una escuela situada en un ambiente tipicamente rural,
puede ir a su casa a tomar una taza de te con su mujer. Después
del recreo, se da una clase de aritmética con trabajo escrito a
la division elemental y de ejercicios a base de las tablas para
la divisién superior. Después, hasta la hora del almuerzo, mien-
tras la divisién superior se dedica a “estudios sociales” y, con
algunas explicaciones, prosigue su trabajo sobre el tema “Servi-
cio Médico Aéreo”, los de la division elemental y media se dedican
respectivamente a ejercicios de escritura y ortografia. Sigue a
esos ejercicios una hora de “estudios sociales”: la divisién elemen-
tal se ocupa de alimentacién, a base del texto para trabajos con
arreglo al método activo titulado “Out of My Window” (Lo que
se ve desde mi ventana) y la division media estudia los viajes
de los exploradores Hume y Hovell por Australia.

POSIBILIDADES FUTURAS

La escuela de un solo maestro, con su método caracteristico
de “ensefianza en clases de composicion miltiple”, surgié para
responder a las necesidades de las regiones recién colonizadas
del pais. ;Qué porvenir tienen las escuelas de ese tipo? A medida
que se van desarrollando las aldeas y que son cada vez més nu-
merosos los nifios que asisten a la escuela, tendran que afnadirse
mas salas de clase al edificio primitivo.y se construirin escuelas
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méas grandes y de una organizacién mas compleja. Esa ha sido
y seguird siendo la linea de evolucion a medida que los distritos
se vayan poblando de un modo estable y permanente.

Otra forma de progreso resulta de la centralizacién que su-
pone cerrar las pequeinas escuelas y trasladar a los alumnos a
una escuela central mas importante que atienda a todo un dis-
trito. No deja de ser cierto que la educacion moderna se da mejor,
no en una pequeia escuela para unos doce alumnos, sino en una
gran escuela con clases especiales, material, terrenos de juego e
incluso profesores especiales para determinadas materias. En
el Estado de Tasmania se aplica con mucho éxito ese sistema.
El funcionamiento de un sistema centralizado depende de ciertas
condiciones de transporte, tales como vehiculos y buenas carre-
teras, y de las distancias que los nifios hayan de recorrer. Pero
aun dadas las circunstancias més favorables, en los Estados de
mayor extension y menos densamente poblados seguird habiendo
gran nimero de pequeiias escuelas de maestro tnico. No existe
motivo alguno para tener de ellas una opinién negativa. La for-
ma en que contribuyen a la educacién de los nifios de las regio-
nes rurales estd por encima de toda critica. Dan una ensefianza
individual eficaz y desarrollan cualidades de independencia, espi-
ritu de responsabilidad y de iniciativa. Mientras se siga el sistema
de enviar a esas escuelas a maestros jovenes, que hayan prestado
durante cierto tiempo servicio en una escuela bien dotada de
personal, no habra gran peligro de que los nifios de las regiones
rurales sean victimas de una ensefianza inferior tanto social como
individualmente. La educacién social de los nifios que viven en
lugares aislados se lleva a cabo en otra forma, organizando para
ellos campos de vacaciones, bajo la direccién del National Fitness
Movement. z

El reconocimiento de los derechos del alumno de la escuela
rural cuando un departamento central suministra libros y otros
materiales de ensenanza, permite que el maestro de esas escuelas
organice paulatinamente bibliotecas y contribuya a la reforma
de la ensenanza de las artes y oficios. Probablemente, las me-
joras méas importantes para las pequeias escuelas rurales de ese
y de otros Estados, dependeran de la reforma del sistema de
preparacion de los estudiantes del magisterio. Las Normales de
Maestros de Nueva Gales del Sur preparan a cierto niimero de
estudiantes concretamente para esa importante labor, pero la
preparacion especial s6lo se inicia después de un afio de estudios
generales y profesionales. Desde hace ya tiempo se considera que
la preparacién para desempeiar un puesto en una escuela rural



rian comprender un trabajo méas detallado sobre la ensefianza de
la lectura, escritura y aritmética a los ninos de corta edad, De-
beria estudiarse asimismo con cierta extensién la escuela rural
en sus relaciones con la comunidad y la preparacion de los maes-
tros deberia ampliarse por lo menos con una temporada de. prac-
ticas en una region rural. Dicha preparacion deberia dar también
a los futuros maestros una idea méas exacta de la asistencia que
pueden prestarles el Departamento de Educacién y otros servi-
cios afines para enriquecer la ensefianza que hayan de dar al
nifio de las regiones rurales. Habréan de dar al maestro los cono-
cimientos y aptitudes que le seran necesarios para vivir en una
region rural. En diversos pasajes del presente documento se han
puesto de manifiesto las ventajas de un sistema centralizado de
organizaciéon de la ensefianza. Sin embargo, son necesarias cier-
tas modificaciones en el plan actual de centralizacién, y en algu-
nos distritos se aplica ya el sistema de Direcciones Regionales.
Si esa tendencia permite avivar el interés local por la escuela,
se enriquecera asi el contenido de la educacion rural.

Una observacion final: es imposible trasplantar las carac-
teristicas de una institucion social tal-como la escuela de un pais
a otro en el que el ambiente politico y social puede ser desfavo-
rable a dicha adopcion. Pero teniendo debidamente en cuenta las
condiciones que han dado origen a nuestras pequefias escuelas
rurales, no dejara de haber principios de organizacion y métodos
de ensehanza que los maestros de otros paises consideren dignos
de ser imitados.
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PENDICE A

Escuela de un solo maestro, Nucva Gales del Sur

Horario

Lunes Martes Miércoles
Horas 10 y 290 I 30 y 40 659 y 69 10 y 29, ’ 39 v 49 l 59 y 69 12 y 29 ' 39 y 49 [ B° y 69
9,15 - 9,20 Ceremonia matutina: saludo, oracién, himno, inspeccién, canto y poesia.
* 9,20 - 9,30 Ejercicios dé lenguaje: Charla o leccién dirigida. El viernes, eetudm del tiempo.
9,30 - 9,35 Lectura, por el maestro, de un telato que se continda.
9,35 - 9,66 Escritura Ortografia Escritura Ortografia Escritura Ortografia Escritura Ortografia Ortografia
9,65 - 10,20 Lectura Aritmética Lectura Aritmética Lectura Aritmética Lectura Aritmética Lectura
10,20 - 10,45 Aritmética Lectura Aritmética Lectura Aritmética " Lectura Aritmética Lectura Aritmética
RECRE O
U Aritmética
11,00 - 11,20 | Ortografia Piereicios| (Rt Dir ol it Tablas - Ortografia
Aritmética activo o escritura
- Trabajos manuales
Lectura por «Estudios ] 1 ifi
11,20 - 11,40 el mét. Escritura " Eseritura Ortograffa b !. para los nihos y
z activo BESIRICHN Trabajos costura para las
i A al nifias
11,40 - 12,15 Sanidad e higiene «Estudios socialesy IRRYITIR S
ALMUERZO - RECREO
1,15 = 1,45 Poesfa l Inglés Modelado ! it (ot Lectura complement. Composicién
! Comp. oral | Composicién Correcciones
145 - 2,16 Biblioteca Comp. escrita l e Correcciones Lect. comp.
» 1
AP ¢Estudios | ) Ciencias nat, (45 mm. de
2,16 - 2,45 Misica ' sociales» Arte | Misica 2,00 2 2.45)
2,45 - 3,15 Activid. dirigidas de educ. fis. i Religién Leceién de juegos




Escuela de un solo maestro, Nueva Gales del Sur

Jueves Viernes
Eorsa 190y20 | 30y 4e | B9y 6e | 10y 2 | 30 yae | 5o y6e
9,15 - 9,20 Ceremonia matutina; lo mismo que los lunes, martes y miércoles.
9,20 - 9,30 Ejercicios de lenguaje: lo mismo que los lunes, martes y miércoles.
9,30 - . 9,35 Lectura, por el maestro, de un relato que se continda.

Escritura Dictado

9,36 - 9,55 Ortografia | Escritura fOrmgrla.fia Escritura

9,66 - 10,20 Aritmética | Lectura

Aritmética | Lectura | Aritmética | Lectura

10,20 - 10,46 Lectura Aritmétical Lectura | Aritmética | Lectura | Aritmética
RECREO
¥ sotore I Ejer. orales de aritm, D!ctpdo ;
11,00 - 11,20 (mét. act.) edida v ot Co::]ecclodnes =
s ercicios orales
Escritura | Ortografia eaietets 3 e aritmética
; Medidas y ~ Medidas o :
-11,20 - 11,40 Seometith goometein Trabajo libre Teoria
¥ (mét. activo) de la misica
11,40 - 12,16 «Estudios socialesy =

ALMUERZO - RECREO

Trabajos Artes y oficios Historia :
1,15 - 1,45 Canto Arte
manuales y costura
s s Juegos
2,15 - 245 Arte | Poesia Actividades teatrales
2,45 = 3,15 Actividades dirigidas de edue. fis Club de la clase
APENDICE D -
BIBLIOGRAFIA

I. Referencias generales acerca de la educacion rural.

Burton, H. M. Fducation of the countryman. London, Kegan Paul, Trub-
ner and C9, (1943) 251 p. :

Un estudio critico de la educacién rural inglesa y de sus connotaciones
sociolégicas.

Butterworth, Julian Edward and Dawson, Howard Athalone, eds: The
modern rural school. New York, McGraw-Hill, 1952. 494 p. '

Diversos autores examinan en esta obra el desarrollo de la organiza-
cién y de los programas escolares destinados a dar amplias oportunidades
de continuar la educacién a los nifios de las regiones rurales y a satisfacer
las necesidades pedagégicas del campo. :
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Cole, Percival R. ed. The rural school in Australia. The Australian Coun-
cil for educational. research, Melbourne, University of Melbourne press,
1937, 244 p. (Australian educational research series N2 49).

El informe més calificado y amplio que existe en la actualidad acerca
de la educacién rural en Australia.

Conférence internationale de Pinstruction publique, 5éme, Genéve, 1936.
L’Organisation de Fenseignement rural. Genéve, Bureau international d’edu-
cation, 1936. 266 p..(Publication N2 48).

Contiene las respuestas de 41 paises a un cuestionario sobre la situa-
cién de las escuelas rurales en lo que respecta a legislacién, orgahizacién,
programas .de estudios, métodos, maestros y servicios escolares. La Parte I
expone las respuestas de una forma general y la Parte II presenta un
resumen por paises.

Convegno di studio teorico-practico sui problemi della scuola unica
pluriclasse, Parma, 1948. Atti. Roma, Comisione nazionale d’inchiesta per la
riforma della scuola, 1949. 87 p.

Los informes de la Convencién de Parma acerca de los problemas de la
escuela de un solo maestro en Italia.

Gaumnitz, Walter H. and Blose, David T. The one-teacher school; its
midcentury status. Washington, office of education, 1950. 30 p. tables, charts.
(Cu‘cular N2 318).

Un estudio sobre el namero v poblamén escolar de las escuelas de un
solo maestro en los diversos Estados de los Estados Unidos de Ameérica,
suplementado con estadisticas detalladas recogidas por el Office of Education
durante mas de 30 afios.

Lewis, Charles D. Rural community and its schools. New York, Ameri-
can Book C2., 1937. 412 p.

Un anilisis de las fuerzas que ha originado la escuela rural. Se examina
su organizacion, administracion, programas de estudios, formacién de maes-
tros y ayuda econémica que requieren dichas escuelas.

Martin, J. S., Hagley: The story of a Tasmanian area school. Melbourne,
Hawthorne press, 1948.

~ Un anélisis de una escuela centralizada, de su aparicién y desarrollo, y
de la labor que realiza para la comunidad.

Mason, John. History of Scottish experiments in rural education from
the eighteen century to the present day. London, University of London press,
1935. 207 p. (Schottish council for research in education, Pub. N2 7).

Un examen de los esfuerzos realizados desde el siglo XVIII para corre-
lacionar la educacién y las necesidades rurales.

National education association of the United States. The White House
conference on rural education. 1944. Washington, D. C., N.E.A., 1945. 272 p.
illus. :

Un estudio de la educacién rural en los Estados Unidos en la fecha de
la Conferencia y una clara expogicién de las finalidades de la ‘“Carta de la
educaciéon de los nifios campesinos” aprobada por la Conferencia, y de los
medios empleados para establecerla.

National society for the study of education. Education in rural com-

munities. Chicago, University of Chicago press, 1952. 359 p. (1ts fifty-first
yearbook, pat II).



les norteamericanas y de los servicios Que prestan.

Parkyn, G. W. The consolidation of rural schools. Wellington, Whit-
combe and Tombs, 1952. 151 p. (New Zealand council for educational res-
earch. Educational research series N2 32).

En este estudio se procura discernir y evaluar los valores respectivos
de las escuelas pluriclase y de las escuelas centralizadas que han de reem-
plazar a acguéllas.

Schatzmann, I. E. Country school at home and abroad. Chicago, Univer-
sity of Chicago press, 1942. 233 p. illus. :

Un examen de las escuelas rurales y de la vida en el campo en algunas
partes de Europa antes de la guerra, con la contribucién que su estudio
puede aportar a la enseflanza rural norteamericana.

Works, George A. and Lesser, Simon O. Rural America to-day: its
schools and community life. Chicago, University of Chicago press, 1942.
450 p. illus.

Un estudio de la ensefianza rural en su aspecto méas amplio posible.
Se examina la vida de la comunidad rural de una forma general, y, en forma
més particular, aquellos factores econémicos y sociolégicos que influyen en
el programa de la educacién en general.

II. Referencias concretas acerca de la direccion de las pequefias escue-
las rurales.

Banal, Guglielmo. La scuola unica pluriclasse (nei principi e nella pra-
tica). 2 ed. Rovigo. Istituto Padano di arti grafiche. (1949) 80 p. (Collana
“j problemi della scuola”, N2 6).

Trata de la teoria y de la préactica de la ensefianza en las pequefias
escuelas y estudia la organizacién y el horario de las escuelas de un solo
maestro.

Bathurst, Effie G. and Franseth, Jane.- Modern ways in ome-and-two-
toacher schools. Washington, Gov. printing office, 1951. 49 p. illus. (U. S.
office of education Bulletin, 1951, N2 18).

Examina los problemas que plantea la introduccién de nuevos métodos
en las pequeiias escuelas rurales, y sugiere medios para resolverlos.

Bathurst, Effie G. and Franseth, Jane. Teaching in one-and-two-room
schools. Washington, D. C., U. S. office of education, 1951. 10 p. (Selected
references; elementary education series, N2 25).

Bibliografia selecta y anotada de unas 40 obras que pueden ser de
Gtil consulta para los maestros a quienes interese el trabajo de las es-
cuelas de uno y de dos maestros en los Estados Unidos de América.

Bowen, Geneviéve. Living and Leamning in a rural school. New York,
MacMillan, 1946. 324 p.

En forma de biografia, describe el método correcto de ensefianza en
una escuela de un solo maestro.

Biihnemann, Hermann, Die RSelbstbildungmittel der mneuen Schule.
Liibeck, Wullenwever-Druckverlag, 1949. 116 p. (Die neue Schule, Heft 3).

Un manual practico acerca de los materiales educativos y los métodos
de ensefianza.

Cottone, Carmelo. La scuola unica pluriclasse. Roma, Garzanti (1948)
234 p.
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Utilizando su experiencia personal, el autor examina las técnicas de
ensefianza en las escuelas de un solo maestro y los métodos de formacién
docente, indica los libros apropiados ¥ da sugerencias acerca de la organi-
zaci6n de la escuela. Se examinan con algin detalle el programa de estu-
dios y su relacién con el medio ambiente rural.

- Cressot, J. L’école a classe unigue et V'école & deux classes; organisation
pédagogique. Paris, Bourrelier, 1952. 345 p.

Un manual préactico para los maestros, referente a todos los aspecfos
de la ensefianza en las escuelas de uno y de dos maestros.

Dévaud, BE. Lire, parler, rédiger. Procédés d’enseignement actif applica-
ble a des classes a plusieurs degrés. 3 ed. Fribourg, Librairie de 'Université;
Namur, La Procure: Bruxelles, La Procure, 1947 142 p.

Una serie de métodos propuestos para enseflar a leer, pronunciar y
escribir, destinados a las escuelas rurales de un solo maestro.

Dunn, Fannie Wyche. The child in the rural environment. Washington,
D. C. Department of rural education, National education association of
the United States of America, 1951. 253 p. (its Yearbook 1951).

La primera parte de este libro constituye un estudio, sobre la educacién
. rural, redactado por el autor, quien durante varios afiog de su vida docente
fué profesor de educacién rural en el Teachers’ College, de Columbia Uni-
versity. La segunda parte estd formada por documentos escogidos, conte-
niendlo sugerencias sobre la orientacién de los nifios de las ‘zonas rurales,
la preparacién del programa de estudios y la organizacién de las clases.

Elijah, J. W.. The rural school: its problems and functions. Melbourne,
Robertson and Mullens, 1926.

Un breve examen de los problemas de organizacién de las clases en
las escuelas miultiples de Victoria, con sugestiones para las soluciones de
los mismos.

George Peabody college for teachers, Nashville. Division of surveys and
field studies. Shared experiences; problems and practices in the small rural
Schools by the small Rural Schools Workshop under the direction of John
Biewto'n, Nashville, Tenn., 1951. 59 leaves. Processed. (Problems in teacher
education, vol. 6)

Expone las expenenclas que se debatieron en el Small Rural Schools
Workshop, celebrado en el George Peabody College, del 17 al 22 de agosto
de 1941. En esas discusiones se procuré responder a dos preguntas: “;Cudles
son las caracteristicas de una buena pecuefia escuela rural?” y “;Cémo
puede desarrollarse una escuela que retina esas caracteristicas?”

Gourvest, J., Martin, F. and Orjubin Ch. L’école @ classe unique. Guide-
conseils accompagnés de nombreux tableaux et emplois du temps. Paris,
Fernand Nathan, 1936. 207 p.

Consejos de un maestro de escuela experimentado a los Jévenes maes-
tros que comienzan su carrera en una escuela rural, acerca de c6mo pueden
organizar eficazmente su trabajo.

Hilton, Ernest. Rural school management. New York, American book co.
(1949) 278 p. .

Un detenido estudio sobre la administracién de las escuelas rurales
multiples en Norteamérica. No se limita a las escuelas en si mismas, sino
que comprende tambiéh sus relaciones con la comunidad local y la forma



apendices, uno de 10s cuales propone programas diarios y el segundo se
refiere a planes apropiados de construccién.

Imperia. Centro Didattico Provinciale, Montagna sconosciuta. Imperia,
Provveditorato agli studi- di Imperia, 1952. 158 p.

Una descripcién de las condiciones de las escuelas montafiesas en Italia,
especialmente en la provincia de Imperia. Los diversos informes que con-
tiene este volumen examinan los diferentes aspectos de las escuelas mon-
tafiesas.

Lang, Ludw1g, ed. Ltmdschule und landliche Hrziehung in Osterreich.
2. unverlinderte Auflage Wien, Osterreischicher Bundesverlag fiir Unterricht,
Wissenschaft und Kunst, 1949. 314 p.

Una coleccién de discursos pronunciados en una conferencia nacional,
reunida en Viena en 1947, para estudiar las formas y medios de reformar
las escuelas rurales en Austria.

Lowth, Frank J. Everyday problems of the couniry teacher. A textbook
and, a handbook of couniry-school practice. New York, MacMillan, 1936.
625 p. illus.

Este libro ofrece soluciones précticas, aunque algo limitadas, a los
problemas inmediatos que se planteaban al maestro rural en 1930.

Mather, Ambrose T. Rural school encyclopaedia. Melbourne, H, A. Evans.
Educational Bookseller, 1927.

Este libro ofrece interés por reflejar la perspectiva,. algo limitada,
la administraciéon préctica de las pequefias escuelas rurales de Victoria en
la época en que fue escrito. Se examinan en él horarios, detalles de orga-
nizacién y equipo y se sugieren métodos a ese respecto.

Mory, F. Enseignement individuel et travail par équipes. Paris, Editions
Bourrelier, 1950. 126 p.

Contiene sugerencias, reforzadas con ejemplos, acerca de cémo llevar
a cabo el estudio independiente de los alumnos y las actividades de grupo
en las escuelas de maestro Gnico.

National education association of the United States. Department of
Rural Education. Organization of curriculum of one-teacher schools. Washing-
ton, 1933. 44 p. (Bulletin, February 1933),

Cita ejemplos de métodos utilizados en diferentes Estados para resol-
ver el problema del plan de estudio, ¥ basdndose en ellos presenta suges-
tiones concretas que pueden ayudar al maestro rural.

Olson, Clara M. and Fletcher, Norman D. Learn and live. New York,
Alfred P. Sloan Foundatich, 1946. 101 p.

Un informe sobre la preparacién experimental de un programa de estu-
dios. Las pequefias escuelas experimentales en las regiones atrasadas han
preparado sus programas en torno a las necesidades econdémicas de la ali-
mentacion, el vestido y la vivienda. Se examina en qué forma-esos programas
proporcionan un medio de mejorar las normas locales de vida, utilizando
Jos materiales disponibles.

Sainz, Fernando. El método de proyectos en las escuelas rurales. 22 edi-
ci6én, Buenos Aires, Editorial Losada, S.A., 1950. 155 p. (Publicacioneés de
la Revista de Pedagogia, Director Lorenzo Luzuriaga. La escuela activa. 7).

El autor basa su examen en dos puntos: la necesidad de establecer una
relacién estrecha entre el nifio y el medio ambiente que le rodea; y el
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valor que ofrece para el nifio la ensefianza partiendo de sus propias activi-
dades. El libro presenta un plan que organiza la vida escolar en torno a
los cultivos anexos a la escuela. Las materias y las técnicas fundamentales
se ensefian en relacién con los problemas que plantean los trabajos en la
granja de la escuela. El objetivo final no es la ensefianza de la agricultura,
sino su utilizacién como un medio de desarrollar métodos de actividad.

Strobel, Anton. Die Arbeitsweise der Landschule. 2. Auflage. Cassia-
neum/Donanworth Alonauwdrth, Verlag Ludwig Auer (1949). 137 p.

El autor fué durante 11 afios maestro en escuelas de un solo maestro
y adquirié una vasta experiencia de educacién rural en varias provincias
de Alemania con anterioridad a la guerra. Su libro tiene como finalidad
ayudar a otros maestros rurales a que encuentren soluciones a sus problemas.

United States Institute of Inter-American Affairs. Division of education.
Teachers’ handbook for use of teachers in rural elementary schools, Deve-
loped through the collaboration of Latin American and United States educa-
tors under the direction of Amn Nolan Clark. Washington, D.C., Gov,
printing office, 1953. 149 p. :

Un amplio manual destinado a los maestros rurales de las comunidades
campesinas ¥ a los colegios de formacién de América Latina, en el que se
examinan la capacidad personal del maestro y la funcién que desempefia en
la comunidad, al mismo tiempo que se dan sugestiones précticas sobre
ofganizacién de la clase, lag técnicas de ensefianza y los materiales, en
relacién con las necesidades de la comunidad. (El informe preliminar ha
sido publicado en 1948, en Guatemala, por el Servicio Cooperativo Inter-
americano de Educacion). 1

Weyrich, Josef. Organisatorische und wmethodische Orientierung iiber
die ldndlichen Versuchsschulen im Lande Salzburg. Schuljahr 1948/49.
Salzburg-Maxglan, Verlag BEtzendorfer, 1950, 109 p.

Describe una importante experiencia educativa realizada en Austria,
basada en las recomendaciones de la Conferencia de Viena de 1947 sobre
educacién rural. Se crearon nueve escuelas de dos y tres clases en la pro-
vincia de 'Salzburgo, en las que algunos maestros especialmente formados
para ellas desarrollaron un programa mejorado, que ingistia en la necesidad
de ayudar a los nifios a comprender su medio ambiente rural y de desarrollar
en ellos un sentimiento de la comunidad.

La primera parte del libro trata de cuestiones referentes a la organiza-
cion escolar; en la segunda, se dan programas detallados con instrucciones
précticas para la ensefianza de cada una de las disciplinas principles: reli-
gi6n, geografia, historia, ciencias naturales, lengua materna, aritmética, etc.

Wofford, Kate V. Modern education in the small rural school. New York,
MacMillan, 1938. 582 p.

HEste libro hace un examen préctico de aquellos problemas que diferen-
cian y dificultan la ensefianza en una pequefia escuela. Se hacen sugerencias
detalladas concretas para la solucién de muchos problemas inmediatos de la
administracién y la ensefianza en esas escuelas.

III. Referencias suplementarias

Everett, Marcia, ed. The rural supervisor at work. Washington, D.C.
National education association of the United States of America, The Depart-
ment of rural education, 1949, 242 p. (its Yearbook 1949).



PlO8 para demosirar como el INspecior puede participar en la viaa ae la
escuela de maestro unico, aconsejando a los maestros individualmente
reuniéndoles en grupo, y trabajando con los nifios y con sus padres.

La segunda mitad de este anuario, se destina maéas especialmente a los
administradores y dirigentes de educacién de las zonas rurales. Por medio
de ejemplos, examina diversas cuestiones: c6mo deben crearse y desarrollarse
los servicios de inspeccién, y qué parte deben desempefiar las autoridades
locales, los centros de formacion de maestros y otros organismos.

National council of chief state school officers. Planning rural com-
maunity school building. Prepared under the supervision of Frank W. Cyr
and Henry H. Linn. New York, Bureau of publications, Teachers’ College,
Columbia University, 1949, 162 p.

Publicacién abundantemente ilustrada que presenta, por medio de deter-
minados proyectos, buenos edificios escolares rurales, capaces de satisfacer
las necesidades educativas de los nifios y de la comunidad. Asimismo se
hacen sugestiones acerca de las etapas que deben seguirse en el planeamien-
to de un edificio de ese tipo.

Stonecipher, Ernest E. School buildings, grounds, and equipment for
elementary schools in small school systems. Pittsburg, Kans., State teachers’
college, 1948. 68 p.

Informe de un comité encargado de estudiar las caracteristicas de
buenos edificios escolares rurales de diversas dimensiones. Figuran en €l
planog de plantas y presentacién de terrenos escolares, con textos explica-
tivos de la naturaleza y la finalidad de cada uno de ellos.

Unesco. La formation des maitres ruraux; par M. B. Lourenco Filho,
L. A. Creedy, E. A. Pires, et Isidro Castillo, (Problemas de Educacién
N¢ VII) Paris, Unesco 1953. 167 p. (Publicado también en inglés).

Contiene cuatro estudios acerca de la formacién de los maestros rura-
les en el Brasil, Costa de Oro, India y México.

Wofford, Kate V., ed. Hducation for teachers for rural America.
Washington, D.C., National education association of the United States of
América, Department of rural education, 1946 142 p. (its Yecarbook, 1946).

Un ensayo que pretende averiguar qué género de maestros rurales
necesita la poblacién de los Estados Unidos y qué preparaciéon debe darseles.
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CONMEMORACIONES DEL MES DE JUNIO

por JESUS BERGUEIRO

2 de Junio: DIA DEL BOMBERO ARGENTINO

El primer cuerpo de bomberos que se formé en el pais tuvo su origen en
el populoso tipico barrio de la Boca, afectado periédicamente por la creciente
de las aguas del Riachuelo y por-el peligro que entrafiaba, y que atin entrafia,
la gran cantidad de viviendas construidas con madera y revestidas con cha-
pas de cine. :

Al diligente y emprendedor primer presidente de la benemérita y al-
truista institucién- boquense, don Tomés Liberti, se debe la creacién de ese
primer cuerpo de homberos voluntarios el dia 2 de junio de 1884, siendo su
hijo Orestes Liberti, primer comandante del cuerpo, uno de sus mas activos
y entusiastas colaboradores.

En la nomenclatura de las calles de Buenos Aires figura ya, justiciera-
mente, el nombre del prestigioso fundador del Cuerpo de Bomberos Volun-
tarios de la Boca, don Tomis Liberti. ;

Cinco afios méas tarde de la fundacién de ese primer cuerpo, en 1889,
en la calle Belgrano y Luis Saenz Pefia de la ciudad de Buenos Aires, se
inauguraba el Cuartel Central de Bomberos de la Capital Federal.

La institucién del dia 2 de Junio, aniversario de la creacién del primer
cuerpo de bomberos que tuvo el pais, para rendir nuestro sincero homenaje
de respeto y admiracion a este intrépido y abnegado servidor pfiblico, el
bombero, se debe a la iniciativa de la Federacién Argentina de Bomberos
Violuntarios,

La conmemoracién del “Dia del Bombero Argentino” figura en el Calen-
dario Escolar vigente y la misma se deberi realizar en Forma IIT (Clase
alusiva a cargo de los maestros de grado), el dia 2 de junio, en todas las
escuelas dependientes del Consejo Nacional de Educacion,

10 de Jumio: DIA DE LA CRUZ RCJA ARGENTINA (1)

CONSIGNA INELUDIBLE

Escenario: Una calle o el patio de una casa.
Personajes: Pablo y Francisco, nifios de 12 6 13 afios.

1

ACTO UNICO

Pablo. — ; Sabes, Francisco, qué dijo hoy el maestro de mi grado en
la antetiltima hora de clase?

Francisco. — Dime, Pablo, ;ésta es una pregunta o una adivinanza?

Pgblo.— No, Francisco, no es una adivinanza: la pregunta se refiere
al lema :de la Cruz Roja Argentina.



Que il il s1all s5C LialL 10 1SN0, LU IIAcsSLL0 Segurdalnenie napra aicno
que el lema de la Cruz Roja Argentina es: “aliviar el sufrimiento humano”,
es decir no solamente asistir a los heridos en la guerra, sino también so- -
correr a todo el que lo necesite en tiempo de paz cuando la desgracia azota,
como por ejemplo, en una inundacién, en un incendio, en un terremoto, en
una epidemia, en un naufragio, etc.

Pablo. — Noto que aprovechas bien las lecciones de tu maestro. Pero,
dime, ;y qué ha dicho tu maestro del fundador de la Cruz Roja Argentina?

Francisco. — ;Te refieres, sin duda, al gran médico y filAntropo argen-
tino Guillermo Rawson!

Pablo. — Al mismo. (Mostrando sumo interés). ;Bien! ;Bien!, ;y
qué ha dicho?

Francisco (pausadamente). — Que el doctor Guillermo Rawson tuvo que
esperar seig aflos para que su instituciéon de bien ptblico fuera reconocida
oficialmente, y que esta feliz circunstancia tuvo lugar el 10 de junio de 1880,
durante la presidencia del doctor Nicolds Avellaneda.

Pablo (entusiasmado).— jInteresante!... jInteresantisimo!... ;Y el maes-
tro de tu grado dijo, por casualidad, donde recibié su bautismo esta bene-
mérita institucion ?

Francisco (silencioso). —jPablo, Pablo!... ;Cémo se te ocurre que la
ensefianza de mi maestro se debe expresamente a la casualidad? (Con na-
turalidad):.Su bautismo, la Cruz Roja Argentina lo recibié nada menos que
durante la Revolucién de 1880, en los combates de los Corrales y Puente
Alsina, donde més se hizo necesaria la ayuda mutua y la mutua compren-
sién porque esa fue una lucha entre argentinos. ;

Pablo (palmedndole un hombro). — Realmente, amigo mio, debo felici-
tarte por tu aplicacion y por tu...

Francisco (interrumpiéndole). — Deja tus felicitaciohes para mejor opor-
tunidad y prométeme, ya que tanto te agrada el tema, que serds siempre
fiel al lema que tan bien ‘conoces: “aliviar €l sufrimiento humano®.

Pablo (estrechdndole la mano derecha).— Prometido. (Con énfasis):
Comprendo tu bella y generosa intencién, Francisco: aliviar el sufrimiento
humano es algo més que curar el cuerpo; es predicar y practicar el sublime
mandamiento de la ley divina: “Ama a tu préjimo como a ti raismo’,

Francisco (resueltamente). — Asi es, amigo Pablo. En el amor al préji-
mo, en la solidaridad y en la ayuda mutua descansa la bondad del lema:
“aliviar el sufrimienio humano”, (Mientras le extiende la diestra a Pablo):
Estemos desde ya siempre atentos y listos para brindar nuestra mejor ayuda
a cualquier semejante en desgracia. (Se van).

THLON

(1) Por rara coincidencia, el afio 1910 marca el pasaje a la inmor-
talidad de las dos almas que mdés habian unido en este mundo su esfuerzo
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para mitigar el dolor de sus semejantes: una, Florencia Nightingale, como
inspiradora de la fundacién de la institucién cumbre del altruismo, que plas-
ma en magnifica realidad el concepto que el ser humano debe tener de la
solidaridad, y la otra, Juan Enrique Dunant, ejecutora de la.idea que le
habia inculcado con su ejemplo de amor y sacrificio, durante la guerra de
Crimea la “Dama de la lampara”, Florencia Nightingale. .

En 1864, en el Congreso Diplomatico de Ginebra, nacia virtualmente la
Cruz Roja Internacional, obra de esperanza de Dunant inspirada en el rasgo
humanitario de Nightingale, la excelsa mujer inglesa, que dedic6 a sus seme-
jantes setenta y cinco de los noventa afios de su virtuosa y abnegada vida.

El simbélico emblema de la Cruz Roja sobre un fondo blanco, que
adopté la benemérita institucién internacional, seria, tanto en la paz como
en la guerra, un faro de esperanza para el necesitado de socorro o alivio.

En adelante, benefactores o filantropos de todos los paises, tomarian
el ejemplo del ilustre suizo, agraciado con el Premio Nobel de la Paz de 1901,
creando en cada pais la Cruz Roja que sembrard la esperanza, el amor v
el bien entre sus semejantes, sin distincién de credo, de nacionalidad ni
de raza.

En nuestro pais el doctor Guillermo Rawson, médico y filantropo argen-
tino, fue el fundador de la Cruz Roja Argentina, cuya accién social desbordé
amplia y generosamente los limites de la patria.

Las primeras, y no por ello menos significativas intervenciones de esta
sefiera y altruista institucién, estan expuestas, en forma simple y elocuente
a la vez, por el Doctor Pedro G. Belmes y la Doctora Luisa G. de Belmes,
en su libro: “Mujeres benefactoras del mundo”.

“La Revolucién de 1880, el célera seis afios mas tarde, la nueva Revo-
lucién de 1890, las inundaciones en Coérdoba en 1891, las guerras civiles de
Chile y Uruguay, paise hermanos, la Revolucién de 1893, el terremoto de
La Rioja en 1894, las inundaciones de Rio Negro, la Revolucién de 1899 en
Entre Rios, las inundaciones de los barrios suburbanos en marzo de 1900 y,
anteriormente, en febrero, las terribles insolaciones que dejaran un saldo
de seiscientos muertos, la epidemia de viruela en 1901, el terremoto de Val-
paraiso, la Revolucién del Paraguay, la guerra mundial de 1914, etc., encon-
tré, entre otras desgracias nacionales y mundiales, a la Cruz Roja Argentina
en un puesto de honor, no #6lo por la organizacion de sus servicios, sino
por la abnegacién de sus servidoras”.

15 de Junio: DIA DEL LIBRO

La celebracién del “Dia del Libro” el 15 de junio de cada afio se debe
a una feliz iniciativa, llevada a la préctica como “Fiesta del Libro”, desde
mucho antes de su oficializacién, desde 1908, por el Consejo Nacional de
Mujeres, actualmente Consejo de Mujeres de la Reptuiblica Argentina (Char-
cas N2 1155, Buenos Aires).

Es asi cémio, a pedido de la Biblioteca del Consejo Nacional de Mujeres,
el martes 17 de junio de 1924, por Decreto del Poder Ejecutivo, quedé insti-
tuido el 15 de Junio como “Fiesta del Libro” (Dia del Libro).

Ejercia la primera magistratura de la Nacién en ese entonces el Doctor
Marcelo Torcuato de Alvear, abarcando su periodo presidencial desde el 12 de
cetubre de 1922 hasta el 12 de octubre de 1928, y era Ministro de Justicia e
Instruccién Publica el Doctor Antonio Sagarna.



registro imperecedero del pensamiento y de la vida de los individuos y las
sociedades, y como vinculo indestructible de las generaciones humanas de
todas las razas, idiomas o creencias”.

A su vez, el Honorable Consejo Nacional de Educacién, en su sesion
del 22 de agosto de 1924 (Expte, NQ 12.488/B/1924), resolvié “declarar ofi-
cial para todas las escuelas dependientes del Consejo Nacional de Educacién
la “Fiesta del Libro” (Dia del Libro), instituida por la Biblioteca del Con-
sejo Nacional de Mujeres y que se celebrara el 15 de junio de cada ano’.

20 de Juwio: DIA DE LA BANDERA

Sancionado por el Congreso Nacional el 8 de junio de 1938 y promul-
gada por el entonces Presidente de la Nacién, doctor Roberto M. Ortiz, que
habia asumido el poder el 20 de febrero de 1938, la Ley N© 12.361 establece
el 20 de junio como “Dia de la Bandera”, vinculando asi, nuestro sagrado
simbolo con la memoria excelsa de su creador.

En el primer acto oficial realizado el lunes 20 de junio de 1938 en
homenaje a la Bandera, a pocos dias de la sancién y 'promulga.cidn de la
Ley N2 12.361, dijo el Presidente Ortiz al comienzo de su discurso pronun-
ciado en el altar de la Bandera, expresamente levantado en la Plaza de
la Republica:

“He izado la bandera de la patria, que desde hace més de un siglo flamea
en América como expresion generosa de libertad y como sublime atributo
de justicia. Naci6 como simbolo de aspiraciones arraigadas en la fibra més
profunda del corazén de un pueblo lleno de dignidad y valor. Encarné los
ideales de una generacién de patriotas dispuesta al sacrificio y la abnega-
cién. Expres6 vigorosamente el sentimiento que anhelaba la emancipacién
politica, la igualdad ante la ley, la supresién de los privilegios, la abolicion

. de la esclavitud. Tradujo el acento precursor de la tierra argentina cue en
un solo clamor invocaba un lugar en el mundo para su grandeza futura. La
bandera fue el emblema. Su creador, el exponente puro de esa época’’.

LA COMISION ASESORA QUE DIRIGE ESTA REVISTA
‘quiere destacar y dejar constancia de la labor encomiable que
cumple el personal de Talleres Grdficos que, con todo entusias-
mo, desde su Jefe, el senor José Raimondi, colaboran salvando
toda clase de inconvenientes para que ésta pueda salir normal-
mente y llegar al personal docente y estudiosos en general.

Asimismo, es digno de todo elogio la presentacion grdfica
de “El Monitor”, con su diagramacion y ordenamiento tipogrd-
fico de estilo cldsico.
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ESCUELAS PILOTO

El Consejo Nacional de Educacion ha dispuesto realizar un
ensayo en cuatro escuelas de la Capital Federal consistente en
la concurrencia de los mismos alumnos a ambos turnos. A dichas
escuelas se las denomina escuelas piloto, porque ellas nos servi-
ran para llevar a cabo la transformacion de todas las escuelas
actuales en escuelas de doble escolaridad. Son las escuelas N2 1
del Consejo Hscolar I, Nros. 11 y 23 del Consejo Escolar XVI y
N2 3 del Consejo Escolar XIX.

En estas escuelas los alumnos concurren tres horas y cuarto
por la mafiana e igual tiempo por la tarde; en total, seis horas
y media diarias.

El objeto fundamental es la ensefianza integral y a educa-
cién del nifio para vivir en la comunidad siendo un elemento
activo de ella. En estas escuelas se activara en forma armoénica
la inteligencia, los sentimientos y la destreza: cerebro, corazoén y
musculo.

En la distribucion horaria se ha dado mayor tiempo que el
actual a la musica, la educacion fisica, el trabajo manual; se han
incorporado nuevas actividades como labores del hogar y titeres
y una nueva asignatura optativa: inglés.

En el turno de la mafana las actividades tienen un marcado
sentido intelectual y, al mismo tiempo, se cultiva la personalidad
del alumno en su aspecto individualista.

~ En el turno de la tarde las actividades tienen marcado sen-
tido estético, manual y de cultura fisica, sin descuidar el aspec-
to intelectual. La organizacion de la tarea se realiza en grupos
y se educa para la comunidad.

Se realizan tareas complementarias de las realizadas en el
otro turno con trabajos en equipo en la biblioteca, en el taller,
en el patio, en el aula. Todos los alumnos intervendran por igual
en las actividades del equipo y tendran conciencia de la respon-
sabilidad individual como integrantes del equipo y de la del equipo.

El nifio aprendera en Labores del Hogar, cual es su lugar en
el mismo, qué tareas debe realizar que contribuyan al bienestar
y la participacion que debe tener en las que realizan sus padres
y demas miembros de la familia.

Estas labores estaran coordinadas con las labores manuales.
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Ejercicios Fisicos. También por la tarde aprenden un idioma
extranjero. La introduccién de un idioma extranjero se hace sa-
tisfaciendo un deseo generalizado en el ambiente social. La ense-
nanza sera estrictamente oral y comienza en el segundo grado.
El programa preparado se ha hecho con la intencién de que al
terminar su ciclo primario el nifio sepa hablar el idioma que se
le ensefio.

En el presente curso escolar no se dictara esta asignatura en
quinto y sexto grados. Progresivamente, el afio préximo la ense-
nanza de la asignatura aleanzari al quinto y al siguiente al sexto.

En su organizacioén interna, en principio, en el turno de la
mafana, el tiempo ha sido repartido en cuatro horas de clase
de cuarenta y cinco minutos y el de la tarde a razén de tres cla-
ses de sesenta minutos. Sin embargo esta distribucién no es
absoluta; la Direccién estd facultada para introducir nuevos in-
tervalos si considera que los nifios no pueden mantener la aten-
cién deseada durante una hora, No existe rigidez en el manejo
del horario.

Al mismo tiempo que los alumnos aprendan a trabajar en
equipo lo hacen los propios maestros, con lo cual se logra una
acciéon armoénica y mas provechosa.

También se estudiard la personalidad de los alumnos y su
capacidad para el aprendizaje, a fin de establecer secciones de
grado mas homogéneas que le permitan a los maestros desarrollar
una labor més provechosa.

Este sera el principio de la escuela a la medida de los alum-
nos. Finalmente, para completar la labor, se piensa organizar el
almuerzo de los nifios en la misma escuela con la participacion
activa de los padres.

El espiritu democrético impera en toda la actividad de estas
escuelas.
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MONSEROR MIGUEL DE ANDREA

por GERONIMO HERNANDEZ

Sacerdote de la democracia y apostol de la paz, de la justicia
y de la libertad, fue monsefior Miguel De Andrea, cuyo deceso
acaba de ocurrir en la capital de la Repiblica.

Maestro, en el amplio sentido de la palabra, ensefi6 a las
gentes las verdades de la fe, juntamente con los principios que en
ella se inspiran para la realizacién de la justicia social y la eleva-
ciéon de los hombres. Fue entre nosotros el exponente del mo-
vimiento social cristiano iniciado por el conde Miihn, concretado
en el Codigo de Malinas y sehalado en la historia de la Sociologia
por las enciclicas “Rerum Novarum” y “Quadragésimo Anno” y
cuyos primeros paladines en la Republica Argentina fueron Libo-
rio Vaudagnoto y Federico Grotte.

El sindicalismo tuvo en monsefior De Andrea un dirigente
eficaz, laborioso, entusiasta, honesto y tesonero. Inici6 la ense-
nanza callejera desde la tribuna publica, de la doctrina social de
la Iglesia y cre6 en todos los ambitos de la Nacion Centros de
Estudios Sociales para formar oradores y maestros de ella.

Fué maestro de maestros, y como otro gran prelado belga,
el cardenal Mercier, fund6 y dirigi6é la primera Universidad Cato6-
lica Argentina, en un medio precario y hostil. Como el rector de
la Universidad de Malinas, fué el precursor de las universidades
libres, hoy realidad en nuestra patria.

Trabajador incansable, organiz6 el Primer Congreso Social
de América Latina; fund6 la Unién Popular, para enfrentar agu-
dos problemas sociales; cre6 el Ateneo de la Juventud, dedicado
especialmente a las juventudes que estudian y trabajan, para el
fortalecimiento de su fisico y el mejoramiento de su mente; fundé
la Casa de la Empleada, fruto de su sacrificio y, tal vez, una de
sus mas geniales creaciones, iniciada con 18 socias y hoy con méas
de 30.000.

Y todo ello, sin descuidar la educacion, como lo demuestra la
fundacion del Instituto FACE, de ensefianza secundaria, y su
accion tenaz en la catedra, plblica y privada; sus sermones, mag-
nificos, que le merecieron se le llamara en alguna oportunidad el
Bossuet argentino, y sus platicas, homilias apostélicas para el
tiempo que vivimos, pero trasuntos de las verdades eternas del
cristianismo.
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su escudo episcopal, supo de los males y de las necesidades de
su préojimo; dedico su vida al triunfo de ellas y, por ello mismo,
los hombres de todos los matices religiosos, politicos y gremiales,
respetaron su nombre alin en los instantes mas agudos de las
luchas que separaron a los argentinos.

Todas las naciones reconocieron sus méritos y su nombre,
nombre de Maestro y de Apdstol, sehalara en la historia de nues-
tra patria, a las generaciones que vendran, los senderos de la
libertad, de la democracia y de la justicia, en la caridad del
Crucificado. Para los argentinos del presente, él es ejemplo de
comprension y de tolerancia y de sacrificio.

La Escuela, que siempre honré a quienes, alin sin ser maes-
tros fueron considerados como hacedores de algo 1til para la
Nacién y dejaron sus vidas como ejemplos, que el sumo magis-
terio, no estuvo ausente en el dolor que provoco su desaparicion.
Y porqué fué maestro y discipulo de Aquél que pidié que deja-
ran llegar hasta El los nifios, porque de ellos y para ellos es la
plenitud del bien y de la gracia, en el alto simbolismo del Cielo. . .
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ESTATUTO DEL DOCENTE

AMPLIACIONES, MODIFICACIONES, etc.

Reglamento para los concursos de ingreso a la docencia
y promocion en la Ensenanza Diferenciada

Resolucion de cardcter general N° 106

Buenos Aires, 5 de octubre de 1959.

Expte. N2 30.110/1959.

VISTO:

La necesidad de dictar el Reglamento a que se refiere la Reglamenta-
cion del Art. 792 de la Ley N2 14.473, con relaciéon al régimen de Concursos
para el ingreso a la docencia, cargos directivos y de inspeccién en la Ense-
nanza Diferenciada, p

El Consejo ﬁacio11al de Educaciéon, en sesion de la fecha,
RESUELVE: L

Dictase como Reglamento para emplearse en los Concursos para in-
greso a la docencia y promocién a cargos directivos y de inspeccion en la
Ensefianza Diferenciada, el siguiente:

19 — El ingreso en la Enseilanza Diferenciada se hara de acuerdo a las
disposiciones especiales que establece el Estatuto del Docente, Ley N2 14.473,
Capituleo XX, Art. 632 e Inciso c) del Art. 649,

20 — Los Concursos para aspirar a cargos directivos y de inspeccién en
la Ensefianza Diferenciada, seran de antecedentes y de oposicién y se regi-
ran en sus disposiciones generales por las establecidas para la escuela co-
mun, en la respectiva reglamentacion.

39 — Podran intervenir en los Concursos para Vicedirectores o Secre-
tarios Técnicos de Ensefianza Diferenciada (Domiciliaria, Hospitalaria y Re-
educacién), los maestros de grado con 5 afios de servicios y en la espe-
cialidad.

49 . Podran intervenir en los Concursos para Directores de Escuelas de
Ensefianza Diferenciada:

1. — Para Directores de Escuelas Hospitalarias:

a) Los Vicedirectores y Secretarios Técnicos de las Escuelas de Ense-
flanza Diferenciada, con ne menos de dos (2) afios de servicios en
el cargo y cinco (5) en Escuelas Hospitalarias;



v
c) Los maestros de Escuelas de Hospitales con no menos de 10 afios de
servicios, de los cuales no menos de cinco (5) en esas escuelas;

ch) Los maestros de Escuelas Domiciliarias con no menos de diez (10)
afios de servicios en el cargo, de los cuales no menos de cinco. (5) en
Escuelas Hospitalarias;

d) Los maestros de Escuelas de Reeducacion con no menos de diez (10)
afios de servicios y no menos de cinco (5) en Escuelas de Hospitales.

2. — Para Directores de Hscuelas Domiciliarias:

a) Los Vicedirectores y Secretarios Técnicos de Ensefianza Diferenciada
con no menos de dos (2) afios de servicios en el cargo y cinco (5)
en Hscuelas Domiciliarias;

b) Los Vicedirectores de escuelas comunes con no menos de tres (3)
afios en el cargo y no menos de cinco (5) en Escuelas Domiciliarias;

c) Los maestros de Escuelas Domiciliarias con no menos de diez (10)
_aflog de servicios, de los cuales no menos de cinco (5) en esas
escuelas;

ch) Los maestros de Escuelas de Hospitales con no menos de diez (10)
aflos de servicios de los cuales no menos de cinco (5) en Escuelas
Domiciliarias;

d) Los maestros de Escuelas de Reeducacién con no menos de diez (10)
afios de servicios y no menos de cinco (5) en Escuelas Domiciliarias.

3.— Para Directores de Escuelas de Reeducacién: (Minorados sensoriales,
fisicos e intelectuales e inadaptados sociales).

a) Los Vicedirectores y Secretarios Técnicos de las Escuelas de Ense-
fianza Diferenciada con no menos de dos (2) afios de servicios en
el cargo y cinco (5) en Hscuelas de Reeducacion;

b) Los Vicedirectores de escuelas comunes con no menos de tres (3) afios
de servicios en el carglo y no menos de cinco (5) afios en Escuelas
de Reeducacién;

c) Los maestros de Escuelas de Reeducacion con no menos de diez (10)
afios de servicios, de los cuales no menos de cinco (5) en esas es-
cuelas;

ch) Los maestros de Escuelas de Hospitales con no menos de diez (10)
afios de servicios, de los cuales no menos de cinco (5) en Escuelas
de Reeducacion;

d) Los maestros de Escuelas Domiciliarias con no menos de diez (10)
afios de servicios, de los cuales no menos de cinco (5) en Escuelas
de Reeducacion.

59 — Podran intervenir en los Concursds para Inspector de Zona de
Ensefianza Diferenciada o Inspectores Técnicos de Ensefianza Diferenciada,
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los Secretarios Técnicos de Consejo Escolar o de Ingpeccion Técnica Seccional
con no menos de quince (15) afios de servicios, de los cuales no menos de
cinco (5) en la Ensefianza Diferenciada; o los Directores de escuelas comu-
nes con no menos de quince (15) afios en la docencia, de los cuales no me-
nos de cinco (5) en la Ensefianza Diferenciada y dos (2) en el ejercicio
efectivo del cargo.

62 — Establecer como programa para las pruebas de oposicion en los
Concursos para la Ensefianza Diferenciada, el siguiente:

- PARA SECRETARIOS TECNICOS DE
ENSENANZA DIFERENCIADA

A.— Prueba escrita.

- 1. — Finalidades especificas de la Enseflanza Diferenciada. Tipos de
Escuelas Diferenciales (oligofrénicos, disminuidos sensoriales, dis-
minuidos fisicos permanentes y transitorios, inadaptados sociales).
Caracteristicas peculiares de cada establecimiento.

2. — Kl nifio y el maestro:

a) El nifio: elementos de juicio para su derivacién a los distintos

tipos de establecimientos; interpretacién de fichas y diag-

nosticos.
b) El maestro: condiciones de preparacion. Caracter y equilibrio
psiquico.

3. — Organizacién escolar:

a) Distribucién del tiempo en escuelas de turnos discontinuos, de
un turno y para escuela domiciliaria.

b) Concepto de la distribucién de alumnos en grado o en grupos,
segun el tipo de escuelas.

c) Concepto fundamental para la divisién de un grado o grupos
en ciclos.

4. — Didactica especial:

a) Esquema del desarrollo de planes y programas para un grupo
escolar (adaptacién, maduracién, iniciacion, escolaridad, etc.).

b) Métodos y técnicas a aplicar en los distintos tipos de ense-
filanza diferenciada.

5. — Estadistica:

a) Organizacion del fichero de alumnos y del archivo de ante-
cedentes, diagnéstico e informes de los mismos.

b) Sistemas estadisticos aplicables, diagrama de homogeneiza-
‘ cién de los grupos, de la evoluciéon de los alumnos y de la
standardizacién de los resultados.

B. — Prueba prdctica.

Anélisis de un grupo de fichas y antecedentes de alumnos —diagrama
de homogeneizacion— informes escritos sobre orientaciones peda-
gogicas.

37



Respuesta a un cuestionario (punto 40) de las Bases para Concursos
de la escuela comiin.

PARA VICEDIRECTORES DE ESCUELAS
DE ENSENANZA DIFERENCIADA

A.— Prueba escrita.

1.— Idem bases para secretario técnico,
2. —Idem bases para secretario técnico.
3. —Idem bases para secretario técnico.
4. — Idem bhases para secretario técnico.

5.— Contralor de los resultados de la ensefianza. Formas objetivas y
subjetivas de apreciacion. Armonizacién del trabajo directivo.

6.— Manera de orientar al personal y solucionar los problemas didic-
ticos. Accién coordinadora del equipo docente.
B. — Prueba practica:

Observacién de la tarea de un grado, estudio del correspondiente plan
de trabajo del dia y redacci6én manuscrita del informe pertinente, con
la propuesta de la solucién de los problemas observados,
Confeccion de documentos escolares segtin el punto 39 de las Bases
para el Concurso de escuela comun.
La prueba se desarrollard en un turno.

C. — Prueba oral:

Respuesta a un cuestionario (punto 4) de las Bases para Concurso
de la escuela comun.

PARA DIRECTORES DE ESCUELAS
DE ENSENANZA DIFERENCIADA

A.— Prueba escrita:

1. — Generalidades:
a) Finalidades especificas de la escuela de ensefianza diferenciada.
b) Actuales necesidades educativas de esta ensefianza.

c) Pedagogos eminentes del pais y del extranjero.

2. —El maestro y el nific. El nifio y el hogar:

a) Misién del maestro: Capacitacién, condiciones de caracter y
equilibrio psiquico.

b) El nifio: elementos de juicio para la derivacién a los distintos
tipos de establecimientos. Organizacién del gabinete de in-
vestigacién psicol6gica. -
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¢) El Hogar: medios de coordinacién de la tarea escolar con el
hogar. Funcién de las visitadoras sociales. Log problemas de
coducta.

3.—Material de ensefanza:

a) Equipos didacticos del maestro de la escuela y del alumno
elementos que lo constituyen.

b) Sus condiciones y usos.

4. — Organizacién escolar:

a) . Distribucién del tiempo en escuelas de turnos discontinuos, de
un turno y para escuela domiciliaria.

b) Concepto para la distribucién de alumnos en-grados o en
grupos segun el tipo de escuelas.

¢) Concepto fundamental para la division de un grado o grupo,
en ciclos.

5. — Didéactica especial:

a) HEsquema del desarrollo de planes Yy programas para un grupo
escolar (Adaptacién, maduracion, iniciacién, etc.).

b) Métodos y técnicas a aplicar en los distintos tipos de ense-
flanza diferenciada.

¢) Nociones de Psicologia evolutiva y Psicometria.

ch) Correlacién de enseflanza diferenciada con el de la escuela
comin; caracteres especiales para cada tipo de escuela.

6. — Contralor y evaluacién del trabajo escolar:
a) Del maestro: Plan de clases y carpeta didactica.

b) Del alumno: Criterios de valoracién. Tipos de prueba, su
enunciado y finalidad.

B. — Prueba prdctica:
' Visita a una escuela, estudio de los planes de trabajo y redaccién
manuscrita de un informe con las observaciones pertinentes.
Confeccién de documentos escolares segin (punto 32) de las bases
del concurso para escuelas comunes.

C. — Prueba oral:

Respuesta a un cuestionario (punto 40) de las bases para concursos
de la escuela comun.

PARA SECRETARIOS TECNICOS DE LA INSPECCION SECCIONAL E
INSPECTOR TECNICO DE ZONA DE ENSENANZA DIFERENCIADA

A.— Prueba escrita:

1. — Generalidades: Historia de la ensefianza diferenciada. Desorrollo
general del tema. Evolucién de la ensefianza diferenciada en
nuestro pais.



a) Finalidades especificas.

b) Actuales necesidades de la ensefianza diferenciada en nuestro
pais. '

c) Bibliografia.

3. — Legislacién escolar. Comentario critico sobre:
a) Leyes de Educacién en vigencia. Resoluciones especiales re-
feridas a ensefianza diferenciada,
b) El Estatuto del Docente y su Reglamentacién.

4. — Factores en la ensefianza primaria:

a) El maestro: su misién y formacion.

b) El nifio y el hogar: incidencia 'del hogar en el proceso educa-
tivo. Los problemas de conducta.

c) El edificio escolar. Condiciones que debe reunir. Caracteristi-
cas de cada tipo de establecimiento. Idem de los muebles y
utiles.

ch) El material de ensefianza. Elementos que incluye. Su aplica-
cion e importancia.

5.— E] programa:
~a) Su correlacién con el de la escuela comun.
b) Caracteres especiales del programa para cada tipo de escuela.

6. — Didactica especial: :
Psicopedagogia; laborterapia; musicoterapia; psicomotricidad; fo-
noaudiologia.
Problemas del lenguaje y del aprendizaje y de las lecturas dis-
frasias, disialias, dislexias y disgrafias.

7. —Tipos de escuelas:

a) Funcién especifica y organizacién de escuelas: diferenciales
(disminuidos intelectuales); para disminuidos sensoriales (sor-
dos e hipoactisicos ciegos y ambliopes); escuelas para dismi-
nuidos fisicos (permanentes y transitorios); escuelas de adap-
tacién (abandono moral y problemas de conducta).

8.— La inspeccién escolar:

a) Aspectos que abarca.

b) Como orientar la labor docente en su organizacién y des-
arrollo.

c¢) Asesoramiento didactico.

ch) Contralor del trabajo y formas de valoracion.

B. — Prueba prdctica:
Visita de inspeccién a una escuela y redaccién manuscrita del informe
sobre lo observado, juicio cue le merece y modificaciones o rectifica-
ciones que aconsejaria.

C. — Prueba oral:
Cuestionario segiin (punto 492) sobre las bases para concursos en la
ensefianza primaria. Reglamento de sumarios y prevencién sumarial.
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PARA INSPECTORES TECNICOS SECCIONALES DE

ENSENANZA DIFERENCIADA

A.— Prueba escrita: : i

1. — Historia de la ensefanza diferenciada.

a)
b)
c)

ch)

Desarrollo general del tema.
Evolucién de la enseflanza diferenciada en el pais.

Posibilidades de la escuela comun frente al problema: detec-
tacién de casos —grados diferenciales y de nivelacién en la
escuela comun.

Psicologia del nifio anormal —investigacion psicolégica: su
finalidad y utilidad en la organizacién de una escuela especial.

3. — Legislacién escolar:

a)

b)
c)

Comentario critico sobre las leyes de educacién en vigencia y
sobre las resoluciones existentes referidas a la educacion di-
ferenciada.

Digesto de Instrucciéon Primaria.
Estatuto del Docente y su Reglamentacion.

4. — Factores de la ensefianza primaria:

a)
b)

c)

ch)

El maestro: su misién y formacién.

El nifio y el hogar: Incidencia en el procesc; educativo de los
problemas del hogar. Funcion de las visitadoras sociales. Es-
cuela para padres. :

El edificio escolar: condiciones que debe reunir. Caracteristi-
cas para cada tipo de establecimiento. Idem referido a mue-
bles y dtiles.

El material de ensefianza: Conceptos generales. Condiciones
y caracteristicas de log equipos didacticos.

5. — El programa:

a)
b)

Su correlacién con el de la escuela comun.

Caracteristicas especiales del programa para cada tipo de
escuela.

6. — Did4ctica especial:

a)
b)

c)

Psicopedagogia: laborterapia; musicoterapia; psicomotricidad;
fonoaudiologia.

Problemas del lenguaje y aprendizaje de la lectura: disfasias,
dislalias, dislexias y disgrafias.

Ensefianza de las matemédticas en cada tipo e escuelas de
enseflanza diferenciada. :
Fundamentos psicolégicos de la evolucién de la aptitud ma-
tematica en el nifio; su aplicacién en la enseflanza de las
matemédticas para los grupos de iniciacién y escolares de la
enseflanza diferenciada. .



a) Tipos de escuelas: planta funcional y organizacion de cada una
de ellas.

b) Conceptos para la integracién, homogeneizacién y dinamina-
cién de los grupos escolares en la escuela diferenciada. .

¢) Acci6én periescolar y extraescolar: Asociaciones Cooperadoras;
escuelas para padres; hibliotecas.
8. — Evaluacion del trabajo escolar:
a) Criterios de valoracion.
b) Tipos de prueba: enunciado y finalidad.
¢), El concepto de los maestros. ’

9. — La inspeccién y el gobierno escolar:

a) Aspectos que abarca la inspeccién. Cémo orientar la labor do-
cente en su organizaciéon y desarrollo. Asesoramiento didac- -
tico. Funcion del inspector de zona. Armonizacion de la labor
‘del cuerpo técnico.

b) Aspectos que involucra el gobierno escolar. Relaciones entre
las distintas instancias jerarquicas y entre éstas y otros orga-
nismos oficiales y privados, nacionales, provinciafles y muni-
cipales. La coordinacién escolar en sus miiltiples aspectos.

B. — Prueba prdctica:

a) Visita de inspeccién a una escuela en un turno, referida a aspectos
parciales de la labor técnica. Redaccién manuscrita del informe
pertinente, de caracter critico.

b) Lineamientos generales de una inspeccién seccional bajo la faz
técnica, estadistica y administrativa. Organograma respectivo,

C. — Prueba oral:

Respuesta de un cuestionario segun (punto 40) las bases para con-
cursos de la escuela comun. Tramite de sumario y prevenciones su-
mariales.
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RESOLUCIONES IMPORTANTES

PROYECTO DE REGLAMENTACION DE LA LEY 14470

Expte. N2 11.698/1960. Buenos Aires, 20 de abril de 1960.

VISTO:

La necesidad de proyectar la Reglamentacién de la Ley 14.470 del 11
de setiembre de 1958 y elevar dicho Proyecto al Poder Ejecutivo Nacional
a los efectos-del dictado definitivo del Decreto Reglamentario de dicha Ley y
CONSIDERANDO:

Que a los fines indicados y previas las consultas con los organismos
dependientes de este Consejo especializado en el Temario de Escuelas Ho-
gares han sido contemplados los mejores requisitos tendientes al logro del
fin especifico fijado por la Ley 14.470,

El Consejo Nacional de Educacién, en sesi&n de la fecha,

RESUELVE:
12 — Apruébase como proyecto de Reglamentacién de la Ley 14.470 del
11 de setiembre de 1958 el siguiente texto:

IL.— Formas de proteccion y ayuda al escolar.

Articulo 12— El Consejo Nacional de Educacién otorgara proteccién
y ayuda a la nifiez en edad escolar que por razones de distancia, falta de
medios, de recursos econémicos o de atencién familiar, se halle disminuida
en sus posibilidades de educacién y con el Gnico objeto de favorecer y di-
rigir simultdneamente su desarrollo moral, intelectual y fisico.

Art. 29 — La proteccién y la ayuda a los escolares comprendera: asis-
tencia médica y odontolégica, asistencia social, alimentacion, ropa y cal-
zado, Gtiles y elementos para el aprendizaje. Estos servicios serdn presta-
dos en forma sisteméitica en las escuelas hogares y se extenderan a los
alumnos de las escuelas comunes que los necesiten, Su gratuidad no debera
desvirtuar .sus verdaderos fineg liberando a log padres, tutores o encar-
gados de los alumnos de la obligacién de asistirlos, de manera que sus res-
posnsabilidades como tales, por medio de la accién docente, resulten, por el
contrario, comprendidas y fortalecidas.

II. — Asistencia médica y odontolégica.

Art. 30 — La atencién médico-odontolégica, en la forma establecida en
el Art. 29 de la Ley 12.558, se efectuard de acuerdo con los preceptos de
la Higiene y de la Medicina Escolar para procurar en el educando las con-
diciones de salud y de su preservacién, que posibiliten la mayor eficacia de
la escuela y el mayor aprovechamiento de sus ensefianzas. Dicha atenci6n
seré'dirigida. también a preservar la salud del maestro por ser éste un factor
decisivo en el proceso de la educacién.

Art. 42— El servicio médico confeccionarad estadisticas y realizard es-
tudios a fin de intervenir con su asesoramiento, desde el punto de vista
sicomédico, en la formulacién de los planes.y programas de enseilanza.

Art. 52 — El servicio médico dara a los maestros la preparacién basica
suficiente para que puedan practicar curaciones en enfermedades de féeil



dialite Clascs, Culsiiios, conierencias, puonilcacliones, etc.

Art. 62— El servicio sanitario a cargo de los maestros se cumplird de
acuerdo con las instrucciones del cuerpo médico. Cada escuela seri dotada,
al efecto, de un botiquin con los medicamentos y utiles necesarios segin
su ubicacién y los recursos con que, para la asistencia médica, se cuente
en el medio. :

Art. 72 —Las escuelas de ubicacién desfavorable y muy desfavorable,
por su situacién de aislamiento, contardn ademés, con un fondo fijo cuyo
monto determinard el Consejo Nacional de Educacién, para honorarios y
retribuciones a médicos, transportistas y terceros a quienes se deba recurrir
en casos de emergencia: accidentes, envenenamientos, mordeduras de vi-
boras o picaduras de insectos venenosos, enfermedades de proceso agudo,
etc. Este fondo serd utilizado en primer lugar para beneficio gratuito de
los nifios y del personal de la escuela y podra hacerse extensivo, con ecargo
de reintegro, a los vecinos de la misma,

Art. 82— El personal profesional para los servicios médico-odontol6-
gicos, serd designado por el Consejo Nacional de Educacién, quien determi-
nard los cargos y las respectivas funciones como asf también su remu-
neracién.

Art. 92 — Segtin las necesidades podra designarse personal médico odon-
tolégico con cardcter temporario y su remuneracién se fijard por mes o
de -acuerdo con los servicios efectivos prestados, segln convenga.

III. — Asistencia social.

Art. 10. —El Consejo Nacional de Educacién, atenderd, dentro de su
finalidad educativa especifica y en adecuada proporcién, a los nifios en
edad esceolar tempcoral o permanentemente necesitada de atencién familiar.

Art. 11. —La asistencia social contemplara la situacién del nifio en
edad escolar, procurando su solucién inmediata por medio de los recursos
de esta ley y, con una accién sistemaética: en el hogar y su ambiente, se
esforzard por remover y mejorar las circunstancias y demaés causas que
provocaron esa situacién. Esta aceién se proyectard al periodo post-escolar
para ayudar al egresado a encaminar sus pasos en esa nueva, dificil y
crucial etapa de su vida, ofreciéndole soluciones y una guia para resolver
sus problemas y salvar sus dificultades.

Art. 12. — La asistencia social asi entendida y en sus aspectos gene-
rales, serd cumplida por todo el personal técnico, docente y profesional del
Consejo Nacional de Educacién y en particular, en forma especifica, por

-sus Asistentes Sociales. Estos seran el nexo obligado entre el hogar y la
escuela y dardan a la Institucién la informacién y los elementos de juicio
gue permitan racionalizar el proceso educativo y coordinar los distintos
resortes para proteger y ayudar al escolar. =

Art, 13.—En los casos de solicitudes de internacién en las escuelas
hogares, correspondera al servicio de asistencia social establecer previa y
documentadamente que se han agotado todas las posibilidades de cue el
nific pueda permanecer con sus padres en el seno de su familia.

IV. — Alimemtacion.
Art. 14.— De acuerdo con lo establecido en el Art. 62 de la Ley na-
mero 12.558 el Consejo Nacional de Educacién, en representacién del Es-
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tado, proporcionarid alimentacién a los alumnos cuyas necesidades asi lo
requieran, en las siguientes formas: .

a) Instalando comedores en los propios locales escolares o, cuando
sea factible y conveniente, en locales equidistantes que permitan la
concentraciéon de alumnos de dos o mas escuelas.

b) Mediante partidas menores para alimentacién tipo refrigerio (*‘copa
de leche”, “mate cocido”, “plato de locro”, “plato de fiaco” y otras
formas de alimentacién sana, fuerte y econémica ya ensayada con
éxito en las escuelas).

c¢) Con subsidios a lag asociaciones de padres y vecinos o a institucio-
nes que tengan por finalidad la prestaciéon de igual servicio.

Art. 15.— El régimen dietético serd confeccionado utilizando hasta don-
de ello sea posible y conveniente, los productos alimenticios regionales, con
la participacién del cuerpo médico del Consejo Nacional de Educacién. Hste
indicard, en los casos de desnutricion, el régimen cientifico que deba ap’i-
carse. Se requerird asimismo, cuando se lo considere necesario, el asesora-
miento de organismos especializados.

Art. 16. — El funcionamiento de este servicio, en cada una de sus for-
mas, serd reglamentado por el Consejo Nacional de Educacién, Los co-
medores escolares contarin con el personal minimo indispensable, el que
se designari con caricter permanente o temporario seglin convenga a las
necesidades del comedor, para la atencién y el cuidado de los alumnos es-
tard a cargo directo del personal directivo y docente de la escuela, el que
aprovechara las circunstancias para inculcarles hébitos de urbanidad y bue-
nas costumbres. La administracion de las partidas se confiard a los direc-
tores o a las asociaciones cooperadoras o a ambos a la vez.

Art. 17.— La necesidad de alimentacién serd determinada por los di-
rectores e inspectores de las escuelas y por el cuerpo médico, quienes soli-
citardn el tipo de servicio necesario con la documentacién e informacion
correspondientes. En las zonas rurales y apartadas esa necesidad no sélo
estard condicionada a los recursos de gue se dispone en el hogar del alumno,
sino también a la distancia que éste debe recorrer para asistir a las clases.

Art. 18.— En cada escuela en donde se instale un comedor se intensifi-
cara la practica de la huerta escolar de manera que ésta, al mismo tiempo
que cumple su finalidad educativa, proporcione a los alumnos alimentos
frescos, preferentemente en aquellas zonas en que, por habito, no se incluyen
en el régimen alimentario en la medida necesaria, verduras y hortalizas.
Por la misma causa y con el mismo fin se hardn en estas escuelas, segin
sus posibilidades, plantaciones de arboles frutales.

V.— Ropa y calzado, utiles y elementos para el aprendizaje.

Art. 19.—De acuerdo con sus necesidades, las que serdn denunciadas
por el director de la escuela, se proveerd a los alumnos de ropa y calzado,
atiles y elementos para el aprendizaje.

Art. 20. — Esta forma de ayuda se dara exclusivamente a los nifios que
la necesiten y el personal directivo y docente sera responsable de la equi-
dad con gue se efectie. .

Art. 21.— El equipo de ropa serd el que exijan las caracteristieas geo-
graficas e incluird también el guardapolvo. En la eleccién de ropa se pro-
curard que la misma no dé a estos nifios un aspecto de marcada diferencia



Al mismo tiempo, dentro de 1o posipie, se evitara la unirormidad preiirien-
dose las prendas confeccionadas con distintos materiales o, cuando el mate-
rial deba ser el mismo, de colores diversos. Se tendri4 en cuenta también
el gusto de los nifios. En las escuelas hogares se les permitird el uso de
algunas prendas propias, sobre todo en los dias feriados.

V1. — Escuelas hogares.

Art. 22.—1Las escuelas hogares seran establecimientos escolares des-
tinados a ofrecer, dentro de las caracteristicas de una vida de hogar, los
beneficios de la educacién primaria a los nifios en edad escolar de las po-
blaciones dispersas y que no pueden concurrir a la escuela comin por
habitar fuera de su radio de influencia, como asi también a los nifios sin
recursos o desatendidos. Para poder atender en este Gltimo aspecto, ademés
de los casos que se presenten durante el periodo de inscripcién los que sobre-
vengan durante el curso lectivo, se dejard un adecuado nilimero de plazas
disponibles segtn la capacidad y ubicacién del establecimiento.

Art. 23.— La inscripcién y admisién de los alumnos se hard en la
forma que determine el Consejo Nacional de Educacién.

Art. 24. — Las finalidades de la educacién en las escuelas hogares seran
las mismas que en las escuelas comunes y el contenido de esa educacién
se incrementard en la meédida e intensidad que-para realizarlo ofrece la
permanencia total del educando. Dentro de ese objetivo general, se procurari
especialmente:

a) Mantener vivos los vinculos familiares del alumno.

b) Exaltar en él las virtudes que hacen a la convivencia humana sin
perjuicio de su personalidad y de su individualidad.

c) Fomentar el trabajo en equipos y las ventajas del intercambio mutuo.

ch) Dar al nifio la sensaci6én de “pertenecer” y de sentirse como en u
hogar propio. 3 '

d) Facilitar, cuando, egrese, su transiciéon a la vida de la comunidad.

Art. 25.— Las escuelas hogares deberan ser, a la vez, centros de in-
vestigacién sicopedagégica, de irradiacién cultural, de educacién social y de
perfeccionamiento docente. En este ultimo aspecto tenderdn especialmente
a la formacién y capacitacién de su personal mediante cursos amplios y
regulares, cursos breves, cursillos, cursos de repaso, cursos especiales, se-
minarios, mesas redondas y conferencias que abarcarian desde las materias
de sicopedagogia, didactica, de asistencia social, especiales 'y de oficios,
hasta las instrucciones para las tareas directivas, administrativas, culina-
rias, de maestranza y de servicio y perseguiran, sobre todo, la formacién en
el personal, cualquiera sea su jerarquia y funcién, de una conciencia clara
de la responsabilidad que asume ante la sociedad y el Estado y de un es-
piritu de generosidad, de abnegacién y de comprensién que hagan dentro
de la escuela hogar un ambiente, el més parecido al del hogar natural,
configurado por el afecto, la proteccién, la ayuda y los consejos, con que
los padres rodean a sus hijos.

Estas formas de perfeccionamiento seran de caracter obligatorio para
todos los miembros del personal de las escuelas hogares y se harin exten-
sivas a los docentes de las escuelas comunes y a los maestros aspirantes que
lo deseen. El Consejo Nacional de Educacién, por intermedio de sus orga-

-
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nismos competentes, dictara las normas y programas para el desarrollo
de estas actividades.

Art. 26. — En las Escuelags Hogares, la enseflanza se dictara de acuerdo
con los planes y programas cue rijan para las escuelas comunes del Con-
sejo Nacional de Educacién, intensificandoSe las précticas que oportuna-
mente inicien a los alumnos en la educacién para el trabajo. Dichas précticas
incluiran labores de taller, de huerta y granja, mediante las cuales los nifios
adquieran los conocimientos elementales y las técnicas rudimentarias de di-
versos oficios; se familiaricen con el uso de las herramientas y los tutiles
de trabajo; ejerciten y desarrollen sus aptitudes manuales, su iniciativa y su
ingenio; valoren el esfuerzo; aprendan a servirse de las materias primas y
demés elementos que les brinda la naturaleza que los circunda; adviertan
las posibilidades de transformacién e industrializacién de esas materias y
elementos primarios y, todo ello, con la finalidad de despertar y encausar
sus vocaciones y de que procuren abastecer, en alguna medida, sus propias
necesidades de consumo.

Para el mejor logro de esa finalidad se podra autorizar la permanenc.a
del alumno hasta la edad de 16 afios, cuando su comportamiento, condiciones
y aptitudes asi lo justifiquen.

Art. 27. — Para que las lecciones practicas de sentido vocacional que
quedan eshozadas en el articulo anterior puedan cumplirse cabalmente, de-
berd asegurarse la utilidad del esfuerzo. Para estimularlo y para que no se
malogre el fruto de ese esfuerzo cuando no pueda ser aprovechado de otra
manera por los mismos alumnos, podran ser comercializados los excedentes
de la produccién de talleres, granja y huerta. El 509% del producido neto
de esa comercializacion se distribuird en estampillas de Ahorro Postal entre
los alumnos que intervinieron en la elaboracién de los articulos. Esta faz
de la actividad dara también oportunidad a los maestros para una ensefianza
practica de los conocimientos y nociones de contabilidad.

Art. 28. — En cada Escuela Hogar habrid una biblioteca con textos de
consulta y libros adecuados para despertar y fomentar en los alumnos el
gusto y el habito de la lectura.

Art. 29.—El dia escolar en las Escuelas Hogares, para regular sus
distintas actividades, se considerarid dividido en cuatro etapas o turnos.
Hsas actividades abarcaridn algunas tareas de tipo doméstico que deberan
ser realizadas por los alumnos, de acuerdo con sus capacidades, organizan-
dolas de manera que no resten tiempo al trabajo escolar propiamente dicho,
al recreo y al descanso, y con el tinico propésito de inculcarles buenos habi-
tos y de darles sensacién de responsabilidad y seguridad.

Art. 30.— En principio, cada grado o seccién de grado constituird un
nucleo integrado con alumnos de pareja edad cronoldgica y en numero de
veinte como maximo. Esta unidad se mantendrd fuera del aula durante los
demds quehaceres del dia escolar, sin perjuicio de la interrelacién de los
grupos, de modificar su integracién separando a los nifios por sexos o for-
mando equipos con nifios de distintas edades segiin convenga a la natura-
leza de la actividad.

Art. 31.—En los dias feriados los alumnos dedicardan mayor tiempo
al descanso, al aseo y arreglo personal, efectuarian los quehaceres domés-
ticos que tengan asignados y otras labores imprescindibles. En otro orden,



expresa autorizaciéon de los padres, tutores o encargados, podran asistir a
los oficios religiosos de sus respectivos cultos. Para organizar y dirigir este
plan, se reagruparin los alumnos hasta un méximo de 40 a cargo de cada
maestro. Este reagrupamiento se haréd sobre la base de cada dormitorio.

Art., 32. —La organizacién de estos establecimientos debera hacerse de
tal manera que los nifios estén bajo el cuidado y la atencién permanente de
maestros. Contardn con personal directivo, docente, especial, administrativo,
de maestranza, obrero y de servicio, cuyas funciones se determinarén en la
respectiva reglamentacién, El ntmero de cargos sera fijado, en cada caso,
de acuerdo con las necesidades. Contaran, ademads, con atencién médica y
odontolégica permanente o periédica, seglin convenga.

Art. 33. —El Director de la Escuela Hogar debera residir en la misma
y cumplird sus funciones con dedicacién exclusiva, sin limite de horario.

Art, 34. — EIl restante personal directivo que corresponda segun la cate-
goria del establecimiento y los maestros, ejerceran sus respectivas funciones
en dos turnos consecutivos y percibiran por ello la bonificacién establecida
por tarea en turno opuesto en el Art. 92 del Estatuto del Docente,

Art. 35. — La funcién del maestro abarcard la labor del aula, del taller,
de la huerta y de la granja; la organizacién y direccién de otras activida-
des recreativas, culturales y deportivas; la asistencia de los nifios durante
su aseo y arreglo personal y durante sus comidas. El personal docente exten-
derd su funcién, ademés, como celador durante los dias feriados y sera re-
munerado por tal concepto conforme los lineamientos generales de los De-
cretos Nros. 18.989/56 y 6.750/59.

Art, 36.— Ademéas del Director, la reglamentacién determinara, de
acuerdo con las caracteristicas de cada establecimiento, qué otro personal
debe residir necesariamente en el mismo.

Art, 37. —El personal con residencia obligatoria en el establecimiento
debera ser casado y tendrd derecho a vivienda adecuada, confortable y
amueblada, A dicho personal y a su familia se les proporcionard, también,
alimentacién sin cargo alguno, la que consistird en las mismas comidas que
se preparen para los alumnos y que se servirin, sin excepcion, en el come-
dor escolar comun.

El personal residente tendra la obligacién de asistir al comedor y de
compuartir con los alumnos las comidas que se sirvan dentro del horario en
que ejerza sus funciones, no asi sus familiares, quienes podrdn o no optar
por este servicio.

Art. 38. — El personal con residencia obligatoria no podrad utilizar para
su uso y el de sus familiares, ninguno de los otros servicios de que esta
dotado el establecimiento,

Art. 39.—EI uso de las viviendas para el personal serda reglamentado
estableciéndose las normas que condigan con la naturaleza y la finalidad de
estos establecimientos.

Art. 40.— Las Escuelas Hogares ya existentes se reorganizaran y re-
estructurardn para ajustar su funcionamiento a las disposiciones de las Le-
yes Nros. 12,558 y 14.470 y a las del presente Decreto Reglamentario, Para
la instalacién de las nue\‘rasvescuelas creadas por la Ley N2 14.470, se pro-
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curard en cada una de las zonas indicadas el lugar mas apto que retna las
condiciones establecidas en el inciso a), Art. 32 de la misma. Los edificios
a construirse seran sencillos, confotables e higiénicos y con una capacidad
méxima para 300 pupilos de ambos sexos. Los dormitorios estarin subdivi-
didos en pequefios recintos con un nitimero reducido de camas en cada uno,
con el objeto de dar al alumno mayor intimidad y més sensacién de hogar.

El tipo de edificacién, ademéds de las condiciones pedagégicas que ne-
cesariamente debe reunir, serd el adecuado a las caracteristicas climaticas
de la zona y dentro de su estilo, sobrio. En su construccién se utilizaran en
el mayor porcentaje posible los materiales propios de la regién.

Ademés de las dependencias necesarias a este tipo de establecimientos,
el edificio deberd tener salas para: biblioteca, museo, talleres, enfermeria;
patio cubierto para juegos y gimnasia; pabellones para el alojamiento del
persenal que deba residir en él necesariamente e instalaciones de huerta y
granja.

En la construccién de estos edificios deberd intervenir la Direccién Ge-
neral de Arquitectura del Consejo Nacional de Educacién y el organismo
responsable del funcionamiento de las Hscuelas Hogares.

Art. 41.—Los locales de las Escuelas Hogares, sus dependencias y
demés instalaciones no podran utilizarse para otros fines, salvo previa auto-
rizacién del Consejo Nacional de Educacién. En ninguna oportunidad se
autorizard el alojamiento de personas adultas fuera de los casos que de-
termine la reglamentacién. En los periodos de receso escolar se destinarian
a colonias de vacaciones para escolares de la misma o de otras zonas del
pais.

VII. — Extension y coordinacion de la ayuda escolar.

Art. 42. — El1 Consejo Nacional de Educacién propendera por todos los
medios a que los padres y vecinos amigos de la educacién primaria se cons-
tituyan en asociaciones que hagan suyos los fines de la Ley N2 12.558.
Estas asociaciones seran reconocidas y subvencionadas cuando su régimen
estatutario y su funcionamiento retinan los requisitos que se establecen en
el ineciso d), Art. 52 de dicha Ley.

Para una mayor amplitud de estos fines, con vistas a fomentar la ayuda
mutua, se propenderd también a la difusién y a la préctica del coopera-
tivismo.

Art. 43. —El Consejo Nacional de Educacién podrd convenir con los
gobiernos de provincia, instituciones nacionales y particulares, la extension
de la obra de ayuda escolar.

VIIL. — Recursos, régimen financiero Yy administrativo.

Art. 44. —El fondo especial creado por el Art. 16 de la Ley N9 12.558
para la asistencia y ayuda al escolar, que serd administrado por el Consejo
Nacional de Educacién en virtud de lo dispuesto por Ley N2 14.470, estard
formado: .

a) Por las sumas cjue anualmente se incluyan en el Presupuesto General
de la Nacién, con ese destino;

b) Por las donaciones de particulares e instit‘uciones;



cionamiento de los servicios previstos en la Ley N2 12.558;

ch) Por el 50% del producido neto de la comercializacién o venta de
elementos que se elaboren, transformen, produzcan o se obtengan
en los establecimientos educativos de! Consejo Nacional de Educacién;

d) Por los ingresos de cualquier naturaleza que provengan de nuevos
servicios, gravamenes, contribuciones o recaudaciones especiales que
se autoricen en el futuro.

Art. 45. — E1 fondo especial creado por la Ley N2 12.558 (Art. 16), serd
administrado con sujecién al régimen de Cuentas Especiales a cuyo efecto
créase la Cuenta Especial “Articulo 16 - Ley N2 12.558 - Ayuda Escolar y
Accién Educativa” que se incorporara al presupuesto de Cuentas Especiales
del Consejo Nacional de Educacion.

Dicha Cuenta Especial serd administrada directamente por el Consejo
Nacional de Educacién y con la intervencién de sus organismos competentes
y se acreditardn a la misma los recursos a que se refiere el articulo anterior.
Los del inciso ch) del mismo articulo se destinarin a la adquisicién de ma-
teriales y elementos que se requieran para nuevas producciones: materias
primas, méquinas, herramientas, combustibles, semillas, forrajes, ete.; a la
construccién, ampliacién y refeccién de locales e instalaciones para esas
précticas y para subvenir otras necesidades.

E]l Consejo Nacional de Educacién remitird mensualmente a la Conta-
duria General de la Nacién un detalle del movimiento registrado en esta
cuenta. El saldo al cierre de cada ejercicio se transferird al siguiente a los
fines mismos de la Ley.

Art. 46. — Sobre la base de la ex-Direccién de Asistencia al Escolar y
de la Direccién Técnica de Escuelas Hogares, el Consejo Nacional de Edu-
cacién organizari los servicios técnico-administrativos, dotdndolos de la
planta funcional y de las facultades necesarias que hagan al mejor cum-
plimiento de las disposiciones de las Leyes Nros. 12558 y 14.470 y del pre-
sente Decreto Reglamentario. El o los organismos que se creen coordinarin
su accién especifica con las restantes dependencias del Consejo Nacional de
BEducacién, sin superponer funciones.

IX. — Disposiciones generales.

Art. 47. — La conferencia anual de presidentes de consejos de educacién
de las provincias y directores sanitarios de las mismas, establecida en el
Art, 18 de la Ley N? 12.558, serd promovida por el Consejo Nacional de
Educacion y se llevard a cabo en la fecha y en el lugar que éste determine.
Dicha conferencia funcionara bajo la presidencia del funcionario que designe
el Consejo Nacional de Educacién.

Art. 48. —La necesidad de hacer cumplir la obligacién establecida en
el Art. 19 de la Ley N? 12 558, en el ambito de las jurisdicciones provinciales,
serd determinada por el Consejo Nacional de Educacién en consulta con los
respectivos gobiernos.

— Elévese al Poder Ejecutivo Nacional por intermedio de S. E. el
sefior Ministro de Educacién y Justicia el presente expediente a los efectos
que correspondan.
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'ESCUELA DEL AIRE

Inicia su Ciclo Radial

Después de la experiencia obtenida el afio anterior, el dieciocho
de julio préximo, se iniciaran las audiciones para las escuelas pri-
marias dependientes del Consejo Nacional de Educacién y orga-
nizadas por su Direccién General de Informacion Educativa y
Cultura, 'y que se transmiten por L R A, Radio Nacional, en el
horario de 11,10,

Estos programas estan desarrollados sobre la base que deter-
mina el programa escolar y con la fiscalizacién de la Inspeccion
Técnica General de Escuelas de la Capital.

En la fundamentacion de la creacion de estos cursos radiales,
se ha tenido en cuenta, que los mismos tengan un caracter de
sugestién y el propodsito de evoecar algo significativo que origine
actividad y sea un impulso a la actividad del nifio con fines de
creacién, pero de ninguna manera con el propésito de substituir
al maestro, que debe ser el realizador efectivo del trabajo del
aula y servirse de estas audiciones como un elemento para su
accion didéetica.

La programacién para el mes de julio, se iniciara el dia 18
con el acto inaugural, en la que disertaran autoridades escolares
y de la Direccion Nacional de Radiodifusion; dias 19, 20 y 21
Unidad de Trabajo: “La Patria Nace”, para.tercer grado; el
22 un cuento de caricter general; del dia 25 al 28 Unidad de
Trabajo: “Cémo se protege el hombre de la intemperie”, para
cuarto grado, y el dia 29: “Ollantay”, para quinto y sexto grados.

J.os docentes que deseen retirar libretos pueden hacerlo per-
sonalmente, o por carta, a la Direccion General de Informacion
Educativa y Cultura del Consejo Nacional de Educacion, sita en
la calle Ayacucho N2 1037, en el horario de 12 a 20.
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Extraordinaria afluencia de lectores en el mes de mayo

Con motivo de la celebracién del SESQUICENTENARIO DE LA RE-
VOLUCION DE MAYO las autoridades escolares dispusieron la realizacién
de monografias sobre aspectos culturales, sociales, econémicos y politicos
atinentes a la época y al escenario en que se desarrollaron aquellos memo-
rables sucesos.

La confeccién de estos trabajos trajo aparejada la necesidad de docu-
mentarse y, por ende, la de consultar una abundante bibliografia. Las
bibliotecas de la Capital y de todo el pais recibieron una afluencia inusitada
de lectores que, en muchos casos —segun lo consignamnon las crénicas pe-
riodisticas—, colmé la capacidad de sus salones de lectura y determiné
prolongadas antesalas previas a la obtencién de una plaza donde ubicarse.
Puede afirmarse que durante el periodo dlgido de esta simpéatica invasion
estudiantil no dieron abasto ni asientos ni libros.

Nuestra Biblioteca, de suyo tan visitada, albergé durante el mes de
Mayo a 18.38} lectores, que consultaron 28.244 voliwmenes; por supuesto que
estas cifras superaron las alcanzadas en afios anteriores para igual periodo.
Por juzgarla de interés, ofrecemos la siguiente discriminacién estadistica:

BIBLIOTECA NACIONAL DE MAESTROS

LECTORES
Argentinos:
Varones: ... it e 8.939
Mujeres: Jns T 7.899 16.838
Euxtranjeros:
Vaxones i .o ws e 1.126
Mujeres .o 420 1.546

18.384

OBRAS CONSULTADAS

Ciencias'y Artes 5. .. om. 17.115
Historia y Geografia ..... 7.276
Politicas y Sociales ...... 1.352
EAtRPatUra o0 o e 1.672
POOLOSIR 55 a7 v e Vg e g 21
Bduescion < 0 S g ey 799
Bevistas ... i s deuite e 9
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