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LA EDUCACION NACIONAL

CONTENIDO Y PROPOSITOS

(FRAGMENTO DEL MENSAJE CON QUE EL EXCMO. SENOR PRESIDENTE DE
LA NACION, GRAL. Dn. JUAN PERON, INAUGURO EL 83° PERIODO DE
SESIONES DEL CONGRESO NACIONAL, EL 1° DE MAYO DE 1949)

El Poder Ejecutivo se ha propuesto dar unidad a la educacién
del pueblo argentino, formando su conciencia histérica, fijando
los objetivos mediatos e inmediatos y exaltando la voluntad fer-
viente de servir a Dios, a la Patria y a la humanidad.

Nuestra educaciéon debe imponer los siguierites principios:

1° Que en la conciencia encaje exactamente la justicia.

2° Hacer comprender que el fin de la vida no es la riqueza,
sino la virtud.

3° Que el individualismo es egoista y destructor. Que el
hombre no puede vivir aislado; de consiguiente, debe
desarrollar su espiritu social, de cooperacién altruista.
Que, fijando con precisién los deberes y los derechos
sociales, se hard efectivo el ““amaos los unos a los otros"’.

4° Que el conflicto humano es esencialmente un conflicto
entre la fe y la incredulidad. Que la recuperacién de la
fe es el objeto de nuectra cruzada, que se inspira en la
verdad y en el bien comun.

5% Afirmar como fundamento de la democracia la expre-

"~ sion del pueblo en comicios libres.

6° La conciencia nacional ha de formarse en concordancia
con el lenguaje, con la historia, con las tradiciones ar-
gentinas y con el conocimiento objetivo y directo de to-
do el pais por sus habitantes. Asi se afirmaré el concepto
de patria y de soberania.

7° La economia ha de orientarse con un amplio espiritu
de justicia distributiva. Ensefiando a respetar el capital,
como que él es trabajo acumulado, pero ensefiando
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también que él no puede ser nunca factor de opresién
y esclavitud nacional o internacional.

Cuidado vy vigilancia de la salud. Educacién sanitaria en
la que se comprende la educacién fisica.

Estimular por todos los medios la educacién moral, cien-
tifica, artistica, préctica y vocacional, de acuerdo con
las aptitudes de los educandos y las necesidades regio-
nales del pais.

Las metas de la escuela argentina fueron hasta hace muy
poco tiempo: la riqueza, la sabiduria y la jubilacién. Hoy las me-
tas de la escuela son:

1°©

2°

39

49

59

6°

Entronizar a Dios en las conciencias, exaltando sobre lo
material lo espiritual.

Suprimir la lucha de clases para alcanzar una sola clase
de argentinos: los argentinos bien educados. Educacion
integral del alma y del cuerpo: educacién moral, inte-
lectual y fisica.

Unir en un solo anhelo, en una sola voluntad, a todos
los argentinos. Para que ese sentir nacional se ahonde
y tenga profundas raices en todo el suelo de la Repu-
blica hemos extendido el dmbito del aula a los cuatro
confines de la patria.

El joven argentino debe conocer todo su pais, no
por referencias, sino por sus propias comprobaciones.
Cada argentino debe ser un valor perfeccionado de alta
capacidad técnica y gran impulso creador. Cada argen-
tino debe considerarse indispensable para la vida del
pais. El milagro de nuestra grandeza no serd efectivo
hasta que el Gltimo y mds humilde no sienta el honor
de serlo y no se sienta entonces indispensable para el
porvenir de la patria. X
Cada ciudadano debe aspirar a ser duefio de un pedazo
del suelo y de un pedazo del cielo de su patria.

Duefio en lo material de un pedazo de suelo para
fecundarlo con su esfuerzo y embellecerlo con su inte-
ligencia; en lo espiritual, de un pedazo de cielo en el
que quepan sus ansias de perfeccién moral.

Difundir la doctrina de independencia econémica y poli-
tica para afianzar la paz nacional e internacional por
el reinado de la justicia.



SUGESTIONES PARA LOS TRABAJOS
INDIVIDUALES Y DE CONJUNTO

(Escritos, orales y practicos)
62 GRADO

UNIDAD DE TRABAJO: El hombre en la Historia

MOTIVO DE TRABAJO: El hombre antes de Cristo

PUEBLOS DE ORIENTE

Nombrar los primitivos pueblos de Oriente y ubicarlos en los
mapas de Asia o Africa, seglin corresponda.

Comprobar qué naciones ocupan actualmente el lugar en que se
desarrollaron las civilizaciones de los diversos pueblos orientales.

Trazar el mapa de los pueblos de Oriente.

Decir, aproximadamente, cuintos siglos antes de Jesucristo co-
menzaron a desarrollarse las civilizaciones de estos pueblos y ebmo
vivian por ese entonces en las demds partes del mundo.

Enumerar los pueblos orientales de ecivilizacién més antigua.

Hablar sobre la importancia que adquirié el mar Mediterréineo
eomo via principal de acceso para el intercambio comercial y-el trato
social entre los pueblos orientales. Expresar el resumen, oral y escrito,
de lo tratado sobre el tema.

Temas de redaccion:

El Mediterraneo en la civilizacion de Oriente.
Europa y los pueblos de Oriente.

EGIPTO

Deseribir la region que habitaron los egipcios, destacando sus
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Sefialar su ubicacién en el mapa de Africa, haciendo resaltar el
curso del rio Nilo y su desembocadura y especificando qué parte de
este rio conocieron los egipcios.

Trazar el mapa de Egipto y, siendo posible, reproducirlo en relieve
en la mesa de arena, si la hay, o sobre cartén o madera con una
pasta fécil de modelar, ubicando las ciudades principales, las pira-
mides, el lago artificial, ete.

Hablar de las periédicas inundaciones del Nilo, estableciendo
sus causas, su periodo, su aprovechamiento y la razén del culto que
le rindieron a este rio.

Decir eémo eran los egipcios y de ddénde procedian.

Referirse a la vida y al gobierno de los faraones.

Nombrar los principales faraones y enumerar sus obras.

Determinar las clases sociales y la manera de vivir de cada una,
especialmente la de los esclavos.

Indicar los distintos periodos de la historia de Egipto, sefialando
las vicisitudes del pueblo egipto durante las dominaciones de los hicsos,
los persas, los macedonios y los romanos.

Senalar las principales creencias de los egipeios, nombrar sus
dioses principales, decir eémo los representaban y exponer sus ritos
religiosos.

Explicar por qué embalsamaban los cadiveres, convirtiéndolos en
momias, y dar referencias sobre el procedimientos utilizado.

Sefialar en qué consistia la creencia del ‘“tribunal de los muertos’’,
presidido por Osiris.

Describir las pirdmides, los templos, los obeliscos, el Laberinto,
la Esfinge y los demés monumentos y obras de arte de los egipeios y
decir eémo los realizaron.

Modelar en tamafio reducido, con yeso, masilla, plastilina u otra
pasta facil de modelar, algunas de las obras egipcias, pirdmides, obe-
liscos, ete.

Nombrar las industrias en las que sobresalieron los egipcios e in-
dicar como efectuaban el comercio de sus productos.

Dibujar la planta de papiro, describirla y decir como preparaban
con su corteza los rollos para la escritura.

Decir quiénes eran los escribas.

Explicar como se originé la eseritura egipeia y doénde y como
escribian sus jeroglificos. Dibujar algunos de estos signos.

Hablar sobre J. F. Champollién y la importancia de la Egiptologia.

Sefialar las ciencias en las que descollaron y expresar qué cono-
aimiantne tenian de Astronomia. Medicina v Matematicas.
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Deseribir algunas costumbres egipcias sobre su vida en familia,
sus juegos y diversiones, sus ocupaciones, sus relaciones sociales, ete.

Dibujar herramientas, instrumentos musicales, objetos de arte,
momias, embarcaciones, ete. pertenecientes a los egipeios.

Coleccionar laminas y recopilar y seleccionar lecturas alusivas pa-
ra su comentario.

Deducir qué le debe la civilizacién a los egipeios.

Exponer una sintesis, oral o escrita, de lo tratado sobre el tema.

Temas de redaccion:

Las inundaciones del Nilo.

Frente a la Esfinge de Gizeh.
Algunas costumbres egipeias.

El buey Apis y su culto.

En el interior del Laberinto.
Observando una inscripeiéon jeroglifica.
La preparaciéon de una momia.
Mirando las ruinas del templo de Luesor.
Cheops, Kefrén y Micerinos.

El Amenti, infierno egipeio.

El arte egipeio.

La tumba de Tut-Ank-Ammon.

Vida de un esclavo egipeio.

A orillas del Nilo.

El culto a Osiris.

CALDEA - ASIRIA

Descripeién de la Mesopotamia asiatica.

Indicar dénde se establecieron los caldeos y ddnde los asirios y
cual era su respectiva capital.

Expresar c¢émo eran los caldeos, como los asirios y a qué se
dedicaban unos y otros. -

Trazar el mapa de Caldea-Asiria y reproducirlo en relieve sobre
cartén o madera con yeso, masilla o una pasta ficil de modelar o en
la mesa de arena, si la hay.

Sefialar algunos aspectos de Babilonia y Ninive.

Historiar brevemente los dos imperios asirios y el imperio caldeo-
babilénico.

Nombrar los principales emperadores y sus obras més importantes.

Decir ¢émo gobernaban los emperadores caldeos-asirios.
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Destacar la crueldad de los asirips para con los esclavos y para
con los pueblos conquistados.

Dar referencias sobre su religion, enumerando sus principales
dioses, diciendo como los representaban, narrando sus ritos religiosos
e indicando cémo eran sus sacerdotes. '

Describir algunas costumbres de los caldeos y de los asirios sobre
su vida en familia, sus juegos y diversiones, sus ocupaciones y sus
relaciones sociales.

Indicar cuéntas clases sociales existian y cémo vivia cada una de
ellas.

Hablar sobre la escritura cuneiforme, explicando e¢émo se reali-
zaba. ’

Dibujar algunos signos y compararlos con los jeroglificos de
los egipeios.

Explicar como realizaban el comercio de sus productos y hacer
una némina de éstos. ;

Establecer las ciencias que cultivaron, mombrando los conoci-
mientos principales que adquirieron.

Decir en qué consistia el arte de los caldeos-asirios y enumerar
las obras méas importantes realizadas.

Nombrar sus principales industrias.

Coleccionar laminas y recopilar y seleccionar lecturas alusivas
para su comentario.

Deducir qué le debe la civilizacién a los caldeo-asirios.

Expresar la sintesis, oral o escrita, de lo tratado sobre el tema.

Temas de redaccion:

Los jardines colgantes de Babilonia.
Algunas costumbres asirias. -

La esclavitud en Caldea-Asiria.
C6émo eran Ninive y Babilonia.

FENICIA

En el mapa correspondiente, sefialar los limites del territorio
habitado por los fenicios.

Indicar de démde provenian los fenicios y a qué se dedicaban.

Explicar por qué se hicieron constructores navales, navegantes
y comerciantes.

Decir cémo eran las embarcaciones fenicias. Dibujarlas.

Explicar eémo viajaban los fenicios sin la brajula.
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Describir la brijula y determinar su uso précticamente.

Dibujar la rosa de los vientos y sefialar los puntos cardinales, los
colaterales y los intermedios.

Decir quién inventé la briajula y qué conocimientos tenian ya
los chinos sobre ella.

Nombrar y ubicar en el mapa las ciudades principales de Fenicia,
destacando la importancia de Sidén y Tiro.

Trazar el imapa de Fenicia y reproducirlo en relieve en la mesa
de arena o sobre cartén o madera.

Decir por qué fundaron colonias los fenicios y nombrar algunas
de ellas, situdndolas en el mapa.

Sefialar en el mapa algunas ciudades espafiolas fundadas por los
fenicios. .

Narrar la fundacién de Cartago y destacar la importancia que
adquirié después de la destruccién de Tiro.

Dar referencias sobre la forma de gobierno que adoptaron los
fenicios.

Exponer en qué consistia su religién, nombrando sus prineipales
dioses y diciendo eémo los representaban y cémo oficiaban su culto.

Indicar en qué industrias sobresalieron los fenicios y qué sistema
de trabajo utilizaron.

Dibujar y describir el murice y referir para qué lo utilizaban
los fenicios.

Determinar las ciencias y las artes que desarrollaron y enunciar
los principales econocimientos adquiridos.

Hablar sobre el comercio de los fenicios, narrar sus viajes y dar
la némina de los productos con los que comereiaban.

Establecer eémo practicaron el rapto y la pirateria.

Comentar la venta inhumana de esclavos realizada por los fenecios.

Referir sus prinecipales costumbres en familia y en sociedad.

Sefialar la importancia de su escritura. Dibujar los veintidés
signos de su alfabeto y establecer su comparacién con la eseritura
de los egipeios y con la de los caldeo-asirios.

Coleccionar ldminas y recopilar y seleccionar lecturas alusivas
para su comentario.

Exponer la sintesis, oral o escrita, de lo tratado sobre el tema.

Deducir qué le debe la civilizacién a los fenicios.

Temas de redaccion:

Los grandes navegantes de la antigiiedad.
Narracién de un viaje de los fenicios.
Cartago, la poderosa.
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El espiritu mercantil de los fenicios.
Algunas costumbres fenicias.
Baal y su culto.

PALESTINA

Descripeién de la regién que habitaron los hebreos.

Destacar su aspecto fisico y su clima.

Enumerar las diversas denominaciones que se le dieron a Pales-
tina y a sus habitantes.

Decir c6mo eran los hebreos y de qué se ocupaban.

Trazar el mapa de Palestina y reproducirlo en relieve sobre cartén
o madera o en la mesa de arena.

Nombrar y sefialar en el mapa las principales ciudades de Palestina.

Referir brevemente los periodos de la historia de los hebreos, nom-
brando los distintos gobiernos que tuvieron.

Dar la némina de los prineipales patriarcas, jueces y reyes.

Exponer eémo sobrevino el cisma.

Hablar del reinado de Salomén, enumerar sus obras principales.

Lectura y comentario de algunos pasajes de los libros de Salomdn.

Narracién de hechos que ponen en evidencia la sabiduria de
Salomén.

Narrar el establecimiento de los hebreos en Egipto, su vuelta a
la Tierra Prometida y la lectura de las Tablas de la Ley por Moisés.

Explicar eémo los cambios de clima han transformado en desierto
algunas de las fértiles zonas de la antigiiedad.

Dar ejemplos, sehalando las zonas afectadas en el mapa pertinente.

Enumerar las causas que influyen en los cambios de clima y de-
terminar la importancia de cada una de ellas.

Expresar cémo el viento actiia, no sblo como causa influyente
en los cambios de clima, sino, ademés, como agente de erosiom del
suelo, al igual que la temperatura y las aguas.

Decir como actiia cada uno de estos factores de erosién del suelo.

Dar ejemplos, sefialando las zonas afectadas en el mapa pertinente.

Exponer el cautiverio de los hebreos hasta la destruceién de
Jerusalén por el emperador Tito.

Explicar la religion que practicaron los hebreos, comparéndola
con la de los otros pueblos de Oriente.

Decir a quién llamaban Jehovad y en qué consistia su culto.

Indicar cudl era la escritura de los hebreos y eémo la realizaban.

Dar el nombre del libro sagrado de los hebreos y referir el
contenido de sus dos partes.
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Hablar sobre el trato que se les daba a los siervos y criados en
Palestina.

Exponer la escasa importancia del desarrollo de las industrias,
las ciencias, las artes y el comercio e indicar sus causas.

Referir las costumbres de los hebreos en familia y en sociedad.

Coleccionar laminas y recopilar y seleccionar lecturas alusivas
para su comentario.

Deducir qué le debe la civilizacién a los hebreos.

Redactar un resumen de lo tratado sobre el tema.

Temas de redaceion:

El Decédlogo y su valor moral.

Personalidad de Moisés.

La sabiduria de Salomén.

Algunas costumbres hebreas.

El mar Muerto.

Comentar los siguientes proverbios de Salomén: 1°) ‘“Una res-
puesta suave quiebra la ira; mientras una palabra dura provoca el
furor’. 2°) ““La mano negligente hace la pobreza, mas la mano de
los diligentes enriquece’’.

MEDIA Y PERSIA

Ubicar la meseta del Irdn en el mapa y sefialar los limites de
cada una de las regiones ocupadas por los medos y los persas.

Decir cémo eran los medos y cémo los persas, a qué raza perte-
necian y en qué se ocupaban unos y otros.

Trazar el mapa de Media y Persia y reproducirlo en relieve en
cartén o madera o en la mesa de arena, si la hay.

Sefialar en el mapa las principales ciudades.

Establecer someramente los distintos periodos de gobierno de
la historia de los medos y persas.

Indicar quién fué el fundador del imperio persa y quién lo orga-
nizo.

Referir qué eran las satrapias y quiénes eran llamados ‘‘ojos y
oidos del rey’’.

Narrar las guerras médicas, determinando sus causas y sus con-
secuencias. ;

Expresar como era la forma de gobierno imperante y cuil su
organizacién politica y militar.

Indicar en qué consistia su religion y cémo era llamada; nom-



brar las principales deidades y decir eémo se las representaba; narrar
sus ceremonias religiosas y referir cémo eran.sus sacerdotes.

Decir eémo se llama el libro sagrado de los persas y a quién se
atribuye. s

Sefialar qué clase de escritura empleaban y eémo la realizaban.

Determinar el desarrollo que tuvieron las ciencias y las artes,
enumerando sus principales conocimientos cientificos y sus obras de
mayor valor artistico.

Nombrar sus principales industrias y deecir cudles eran sus rutas
comerciales terrestres y maritimas.

Referir e6mo eran las costumbres de los persas en familia y en
sociedad y qué educacién se les daba a los nifios.

Coleccionar laminas y recopilar y seleccionar lecturas alusivas
para su comentario.

Deducir qué le debe la civilizacién a los persas.

Expresar la sintesis, oral o escrita, de lo tratado sobre el tema.

Temas de redaceidn:

Los persas y la mentira.
Algunas costumbres persas.

Una anéedota de Dario.

Coémo se educaba un nifio persa.

GRECIA

Determinar la regién en que vivieron los griegos, destacando su
aspecto fisico y su clima.

Explicar eémo influyeron el suelo y el clima en los habitantes.

Decir e6mo eran los griegos y establecer su procedencia.

Referir brevemente los dos periodos de la historia griega.

Narrar algunas leyendas de los tiempos heroicos.

Hacer una breve biografia de Homero y referir someramente el
contenido de sus obras, la Tliada y la Odisea.

Trazar el mapa de Grecia y reproducirlo en relieve sobre carton
o madera o en la mesa de arena.

Sefialar las principales ciudades.

Sefialar las costumbres y los hechos mas salientes de la vida de
los espartanos y de los atenienses, nombrando sus legisladores respec-
tivos y estableciendo sucintamente el contenido de las leyes de Licurgo
y de Soldn.

Destacar el trato que se les daba a los esclavos en HEsparta y
en Atenas.
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Decir eémo se realizaba la educacion de los nifios en Grecia.

Expresar eémo se comportaba el griego en familia y en sociedad.

Hacer notar ¢émo se consideraba a la mujer griega, puntualizando
el patriotismo de la mujer espartana.

Referir algunas anécdotas al respecto.

Narrar las guerras médicas indicando sus causas y sus consecuen-
cias y dar cuenta de algunos episodios heroicos de las mismas.

Describir la manera de combatir de los griegos.

Determinar la obra de Pericles y el progreso alecanzado por Atenas
en el siglo V a. de J.C.

Establecer las causas de la rivalidad entre espartanos y atenienses
v la guerra civil que originé la decadencia de Grecia.

Redactar la biografia de Alejandro Magno, narrando sus conquis-
tas y sus grandes obras,

Trazar el mapa del imperio de Alejandro Magno.

Indicar en qué consistia la religion de los griegos, enumerando
sus deidades principales y secundarias, diciendo cémo se las represen-
taba y qué simbolizaba cada una de ellas y ddénde residian.

Narrar sus ritos religiosos e indicar c¢émo eran las personas que
oficiaban el culto.

Enumerar las Musas y decir qué simbolizaba cada una de ellas
y cémo se la representaba.

Leer y comentar la historia de algunos dioses de la Mitologia griega.

Decir qué eran lo ordculos, cudl fué el més célebre y quién era
la pitonisa. :

Expresar en qué consistian los juegos y las fiestas de los griegos,
describiendo especialmente los juegos que se realizaban en Olimpia.

Establecer cuintos dias duraban y cuéndo se realizaban los juegos
olimpicos.

Comentar brevemente los juegos olimpicos de la actualidad.

Indicar el desarrollo de las industrias y del comercio.

Describir el puerto del Pireo.

Senalar la rivalidad de los navegantes griegos y fenicios.

Referir el extraordinario progreso alcanzado por los griegos en
las ciencias, las letras y las artes, nombrando a los que descollaban en
las mismas.

Hacer una némina de obras de arte griegas famosas.

Dar el nombre de los siete sabios de Grecia y hacer una breve
biografia de ecada uno de ellos.

Coleccionar laminas y recopilar y seleccionar lecturas alusivas
para su comentario.

Anotar pensamientos de hombres célebres de la antigiiedad griega.
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Deducir qué le debe la civilizacién a los griegos.
Exponer un resumen, oral o escrito, de lo tratado sobre el tema.

Temas de redaccion:

La admirable voluntad de Demdstenes.

Paralelo entre Esparta y Atenas.

Las artes griegas.

Los juegos olimpicos.

Cémo era un nifio espartano.

Una madre espartana.

Los siete sabios de Grecia.

Algunas costumbres griegas.

La esclavitud en Grecia.

El ostracismo y su aplicacion en Atenas.

Comentar el pensamiento de Soécrates: ‘‘La verdad y la virtud
son una misma cosa’’.

Comentar el pensamiento de Platén: ‘“No dejes crecer la hierba en
el camino de la amistad’’.

Comentar el pensamiento de Aristételes: ‘‘La felicidad consiste en
hacer el bien’’.

ROMA

Fijar la situacién de Roma en Italia.

Destacar el aspecto fisico y el clima de la regién que habitaron
los romanos.

Decir quiénes fueron los primitivos habitantes de Italia y trazar
el mapa, determinando su ubicacién.

Reproducirlo en relieve en la mesa de arena.

Narrar la leyenda de la fundacién de Roma.

Referir brevemente los diversos periodos de la historia de Roma
e indicar sus fechas precisas.

Enumerar las clases en que se dividié la sociedad romana y dar
cuenta de la notoria rivalidad existente entre patricios y plebeyos,
explicando las causas de la misma.

Decir a quiénes se llamaba patricios y a quiénes plebeyos.

Narrar las costumbres romanas durante la monarquia.

Indicar cuintos reyes hubo y cémo fué el gobierno de cada uno.

Explicar eémo se componia el Senado y qué funciones desempe-
fiaba durante la monarquia.

Sefialar qué hecho determiné la creacién de la repiblica y cémo
fué su organizacién politica y militar.

)
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Sefialar las costumbres romanas durante la repiblica.

Decir eémo se educaba a los nifios y cémo era considerada la
mujer romana.

Detallar las conquistas de Roma durante la repiblica, narrando
las guerras pinicas econ sus episodios méis salientes.

Determinar los motivos que provocaron las guerras civiles y quiénes
fueron los protagonistas de las mismas.

Indicar c6mo se establecié el imperio.

Trazar el mapa del imperio romano.

Decir cémo era el soldado romano y la forma de combatir que
empleaba.

Dibujar y decir cémo eran los barcos de guerra romanos.

Establecer qué organizacién adopté el gobierno romano con el
advenimiento de los Césares.

Nombrar los principales emperadores y sefialar sus obras més
importantes.

" Decir a qué se debié la divisién del imperio romano.

Explicar e¢émo sucedié la caida del Imperio romano de Oeccidente.

Hacer la comparacién de las costumbres del romano en familia y
en sociedad durante el imperio, con las que tuvo durante la monarquia
y la republica.

Explicar las razones de su cambio fundamental.

Narrar las fiestas y los juegos de los romanos durante el imperio.

Deseribir el Coliseo de Roma.

Explicar como aparecié el eristianismo y por qué se lo combatid.

Leer y comentar el libro ‘‘; Quo vadis?’’, de Enrique Sienkiewicz.

Leer y comentar el libro ‘‘Ben Hur’’, de Lewis Wallace.

Hacer notar el recrudecimiento de la esclavitud durante el im-
perio y las sublevaciones que provoeé el trato inhumano dado a los
esclavos.

Decir en qué consistia la religibn romana, nombrar los dioses
principales, destacar cémo se los representaba y qué simbolizaba cada
uno de ellos.

Establecer como eran las personas que oficiaban el culto y decir
cuél era la forma de éste.

Explicar en qué consistia el culto a los muertos y como se prac-
ticaba.

Anotar qué ciencias y artes desarrollaron los romanos, nombran-
do las principales obras y los hombres que descollaron.

Dibujar y describir las galeras romanas e indicar cémo se realizd
el comercio de los romanos.

Determinar cudal era su escritura y cémo la realizaban.
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Senalar por qué se destacé la legislacién romana.

Coleccionar ldminas y recopilar y seleccionar lecturas alusivas
para su comentario.

Anotar pensamientos de hombres célebres de la antigiiedad roma-
na y comentarlos.

Deducir qué le debe la civilizacion a los romanos.

Redactar la sintesis, oral o escrita, de lo tratado sobre el tema.

Temas de redaccion:

El circo romano.

El incendio de Roma.

‘““Es menester destruir a Cartago’’.

Educacién del nifio romano.

Los primeros martires de la cristiandad.

La esclavitud en Roma.

Algunas costumbres romanas.

La sublevacién de Espartaco.

Los dioses lares.

Constantino el Grande.

La loba de Roma.

Comentar los siguientes pensamientos de Cicerdn:

12) “Es en la accién y s6lo en la aceion que la virtud se destaca’’.

2°) ‘“‘Esfuérzate para llegar a viejo con tiempo, si deseas ser viejo
durante mucho tiempo’’.

Comentar los siguientes pensamientos de Séneca:

1°) “‘La injuria injustamente inferida se torna infamia de quien
la hace’’.

2¢) ““Quien da pronto da dos veces’’.

Las catacumbas romanas.

ORIENTE, GRECIA Y ROMA

Nombrar los prineipales imperios de la antigiiedad y sus herederos
actuales.

Trazar el mapa de cada uno de los imperios de la antigiiedad y
sobreponer, pegindolo en un extremo, el mapa de sus respectivos
herederos actuales hecho en papel transparente.

Explicar la marcha de la civilizacién hacia ocecidente.

Trazar el mapa de cada uno de los pueblos de la antigiiedad y
con lineas de puntos de color rojo u otro color que se destaque, indicar
el itinerario que sigui6 cada uno de ellos en sus viajes terrestres o
maritimos hacia oceidente, ya sea con fines comerciales o de conquista.
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Exponer los aportes culturales de Grecia en el arte, las ciencias
¥ la politica por medio de un cuadro sinéptico.

Hacer la némina de los distintos hombres célebres griegos que
contribuyeron a hacer posible esos aportes con su ciencia, su arte o
su accién politica y coleccionar sus retratos.

Exponer los aportes culturales de Roma en el arte, las ciencias y
la politica por medio de un cuadro sinéptico.

Hacer la némina de los distintos hombres célebres romanos que
contribuyeron a hacer posible esos aportes con su ciencia, su arte o
su accién politica, y coleccionar sus retratos.

Por medio de un cuadro ecomparativo sintético o un cuadro sinép-
tico hacer figurar la organizacién social y politica de cada uno de
los pueblos de la antigiiedad.

Formular someramente el grado de desarrollo que tuvo la escla-
vitud en cada uno de los pueblos de la antigiiedad e indicar el trato
que en cada uno de ellos se daba a los esclavos.

Temas de redaccion:

La esclavitud en los pueblos de la antigiiedad.
Marcha de la civilizacién hacia Occidente.
Esclavos famosos de la antigiiedad.

UNIDAD DE TRABAJO: El hombre en la Historia

MOTIVO DE TRABAJO: Jesucristo

JESUCRISTO

Describir el lugar del nacimiento de Cristo y sefialarlo en el
mapa correspondiente. X

Trazar el mapa de Palestina haciendo figurar en él todos los
lugares frecuentados por Jesueristo.

Reproducir el mapa de Palestina en relieve sobre cartén o ma-
dera o en la mesa de arena.

Hablar sobre la nifiez de Jesucristo, destacando la dulzura que
ya mostraba su cardicter.

Referir los acontecimientos principales sucedidos entre los trein-
ta y treinta y tres afios, época que dedie6 a la prédica de su doctrina.

Comentar algunas parabolas de Jests.

Lectura y comentario del Sermén de la Montaifia.

Narrar la pasién y muerte de Jesucristo, exponiendo sus causas
esenciales.
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Informar cémo se escribié el Evangelio y nombrar a los cuatro
evangelistas reconocidos por la Iglesia ecatdlica.

Hacer una breve biografia de cada uno de ellos y exponer las
relaciones que cada uno hizo de la vida de Jesucristo.

Lectura y comentario de algunos pasajes del Evangelio.

Explicar por qué se propagd rapidamente el eristianismo y qué
ascendiente tuvo sobre las masas populares.

Establecer e6mo la doctrina cristiana se propone la dignifica-
cion del hombre.

Describir la vida de los primeros cristianos y las persecuciones
de que eran objeto.

Narrar el cruento martirio de los cristianos en el ecirco romano.

Hacer notar la conversién al cristianismo del emperador Cons-
tantino, indicando sus causas y sus consecuencias.

Distinguir, por comparacién, la era cristiana de las otras eras,
indicando la razén de su nombre.

Enumerar las principales obras de arte existentes referentes a
Jesucristo, nombrando al autor de cada una de ellas y determinando
el lugar donde actualmente se encuentra cada una.

Coleccionar ldminas y recopilar y seleccionar lecturas alusivas
para su comentario.

Redactar un resumen de lo tratado sobre el tema.

Temas de redaccion:

El nacimiento de Jesucristo.

Una parédbola de Jests.

El camino del Calvario.

Narrar la persecucién de los eristianos.

Comentar las siguientes palabras de Jesucristo:

1°) ““Dad al César lo que es del César y a Dios lo que es de
Dios’’.

2°) ““Con la misma medida que midiereis seréis medidos’’.

UNIDAD DE TRABAJO: El hombre en la Historia

MOTIVO DE TRABAJO: El hombre después de Cristo

EDAD MEDIA

Indicar cuéntos afios abarca esta edad, nombrando la fecha y el
acontecimiento que determind su origen y la fecha y el hecho que
senalé su fin.
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Exponer brevemente todos los sucesos acaecidos en esta edad,
deduciendo por qué se caracteriza.

Sefialar, por su importancia, las consecuencias de la invasiéon de
los barbaros, de la invasién de los arabes, de las campanas de Carlo-
magno, del feudalismo y de las Cruzadas.

Destacar el adelanto de la agricultura iniciado por los arabes en
Europa con la introduccién de nuevos sistemas de riego y cultivo y
la difusién de algunas especies vegetales provenientes de Asia.

Aclarar los progresos de la alquimia en la Edad Media y sus no-
tables desviaciones en busca de la piedra filosofal, la panacea y el
elixir de la larga vida.

Deseribir- un laboratorio de la Edad Media.

Trazar el mapa de la invasién de los barbaros.

Trazar el mapa del Imperio arabe.

Trazar el mapa del Imperio de Carlomagno.

Trazar el mapa del itinerario seguido por las Cruzadas.

Determinar a qué se deben las transformarciones sociales y po-
liticas de las postrimerias de la Edad Media, que eulminaron con la
formacion de las naciones modernas.

Inferir qué cambios fundamentales se operaron en el orden po-
litico, en el econémico y en el social en la Edad Media.

Explicar el desarrollo de la cultura en esta dificil época de la
civilizacién, sefialdindose los principales adelantos obtenidos.

Hacer notar los mis importantes acontecimientos de esta edad
que atafien a la religién.

Comentar la desaparicién de la esclavitud, indicando sus causas
determinantes.

Leer y comentar el libro ‘‘Viajes de Marco Polo’’. (Adaptacién).

Coleccionar ldminas y recopilar y seleccionar lecturas alusivas
para su comentario.

Exponer la sintesis, oral o escrita, de lo tratado sobre el tema.

Temas de redaccion:

La esclavitud y la Edad Media.

Cémo era el laboratorio de un alquimista de la Edad Media.
La ensefianza en la Edad Media.

Atila, el ‘“‘azote de Dios’’.

Costumbres arabes.

El alcizar de Sevilla.

Costumbres feudales.

La ensefianza en la época de Carlomagno.

Un torneo en los tiempos medioevales.
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Descripeién de un castillo feudal.
Narraciéon de la primera cruzada.
Ruy Diaz de Vivar, el Cid campeador.

EDAD MODERNA

Determinar cuéntos afios comprende esta edad, sefalando la fecha
y el acontecimiento de origen y la fecha y el hecho que puso término
a la misma.

Explicar brevemente los principales sucesos de esta edad y deducir
cnal es su caracteristica esencial.

Inferir, por su importancia, las consecuencias de la caida de Cons-
tantinopla, de los grandes inventos (pélvora, brujula, papel), de la
imprenta de caracteres movibles, de los descubrimientos geograficos,
del Renacimiento, de la Reforma y de la emancipacién de los Estados
Unidos de Norte América.

Destacar cémo influyeron los viajes de los descubridores para
la incorporacién y difusién en Europa de nuevas especies vegetales
de Asia y América.

Trazar mapas de los distintos itinerarios seguidos por los descu-
bridores, agrupéandolos por rutas maritimas.

Establecer la importancia del descubrimiento de América en to-
dos sus 6rdenes.

Redactar biografias sintéticas de los principales descubridores y
coleccionar sus retratos.

Dar la némina de los hombres que se destacaron en la época del
Renacimiento en las letras, las artes y las ciencias y nombrar sus obras
més importantes.

Senalar qué cambios fundamentales se operaron durante esta
edad en el orden politico, en el econémico y en el social.

Comentar la reaparicién de la esclavitud en Occidente y la de-
nigrante costumbre de la venta de esclavos.

Detallar la extraordinaria evolucién operada en el orden cultural
y en el religioso en esta edad.

Explicar el origen de la Compafiia de Jests y su rapida propa-
gaeion.

Coleccionar lJaminas. Recopilar y seleccionar lecturas alusivas para
su comentario.

Redactar la sintesis, oral o escrita, sobre lo tratado.
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Temas de redaceion:

Las nuevas especies vegetales para Europa.
La pélvora y la caballeria.

Reaparicion de la esclavitud.

La ensefianza en la Edad Moderna.

Las primeras armas de fuego.

Juan Gutenberg y su obra.

La Iglesia catblica frente a la Reforma.
Importancia de los descubrimientos geogréficos.
4 de Julio de 1776.

Lios mecenas del Renacimiento.

Cervantes y su obra cumbre.

EDAD CONTEMPORANEA

Sefialar la fecha de origen de esta edad y el trascendental acon-
tecimiento que lo motivé.

Explicar someramente los principales sucesos acaecidos hasta nues-
tros dias y deducir por ello el eardcter predominante de esta edad.

Determinar, por su importancia, las consecuencias de la Revo-
lucién francesa, de las conquistas de Napoleén Bonaparte, :de la
emancipacién de las colonias latinoamericanas y de las dos guerras
mundiales. :

Exponer el extraordinario progreso alcanzado por las ciencias
durante los siglos XIX y XX, nombrando los hombres de ciencia que
mas se han destacado.

Narrar la vida de algunos grandes hombres de ciencia.

Considerar el enorme adelanto de las industrias y del comercio,
enumerando sus principales propulsores.

Narrar la vida de algunos grandes industriales.

Trazar mapas de las principales rutas comerciales maritimas y
aéreas de la actualidad.

Definir el rapido avance de la cultura general por la extraordina-
ria difusién de las letras, la radiofonia y el periodismo.

Explicar someramente la propagacién alcanzada por las nuevas
tendencias de indole politica, social, religiosa.

Dar a conocer el origen de la Union Panamericana y establecer
sus finalidades esenciales.

Coleceionar laminas. Recopilar y seleccionar lecturas alusivas para
su comentario.

Redactar un resumen de lo tratado sobre el tema.
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Temas de redaccion:

Importancia de la unidad americana.

Siglo XX, siglo de la ciencia.

La ensefianza en el siglo actual.

La desintegracién del dtomo y el porvenir del mundo,
Waterloo.

La toma de la Bastilla.

Pasado, presente y porvenir de las industrias.
Aplicaciones de la electricidad.

En la era del radar y de la television.

Coémo se imprime un diario en la actualidad.

Jesis BERGUEIRO
Ese. N? 18 del C. E. 3¢



TEATRO INFANTIL

En feliz iniciativa el Ministerio de Educacién acaba
de incorporar el teatro infantil a los elementos formativos
del nifio, a la manera de un esparcimiento espiritual que con-
voca su alborozada atencion. Una de las expresiones mds
encantadoras de dicho teatro la constituye, indudablemente,
la creacion infantil, ya que pone de manifiesto el delicado
candor y la graciosa ideacién que evidencia el mundo fam-
tasioso en que actia.

Damos a continuacién, como demostracién prdctica, dos
pequeiias piezas para titeres. Son ellas originales de la mina
Maria Inés Mallea de 12 aios de edad, alumna de 5° grado
de la escuela Juan B. Alberdi, y fueron creadas para Su
representacion por la autora y otras mifias en el teatro de
titeres que dirigen y animan com singular éxito y decidido
entusiasmo.

EL SOL Y LA NUBE

MamA PAcA.— Buenas tardes mis amiguitos. A continuacién les
referiré una extrafia historia. Estando yo, cuando chica, recostada
bajo unos Alamos, en una mafana calurosa de verano, oia un mur-
mullo. Al rato me di cuenta de que eran dos personas que hablaban.
Miré por todos lados pero no vi a nadie. Grande fué mi sorpresa
al darme cuenta de que los que hablaban eran el Sol y una hermosa
y pura nubecita. Me impresioné mucho lo que oi de sus labios y pienso
eontérselos a ustedes (se va).

(Al abrirse el telom aparecen el Sol y la Nube)

NuBE-— Buenos dias sefior Sel.

Son.— Sal de mi paso, jinsignificancia!

Nuse.— No seas orgulloso. No seas orgulloso. ..

SonL— jInsolente! Ademéis de interponerte en mi camino osas
hablarme en esa forma. ;O no sabes que yo soy el rey del cielo?
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Nuse.— Lo reconozeo. Te guardo respeto por tu titulo. Pero eso
no quiere deecir que no te pueda hablar, que no te pueda saludar.

SoL.— jBasta de charla! Solo lo que quiero de ti, es que reco-
nozeas mi poder. Piensa que los hombres no podrian vivir sin mi.

NuBe.— Tampoco sin mi, pues al transformarme en lluvia ferti-
lizo los campos y hago crecer los sembrados.

SonL.— ;Quién te creb a ti sino yo?

NuBe.— Ya sé que ti me creaste.

Son.— ;Entonces? ;Por qué te atribuyes el poder de regar?

Nuse— Porque lo hago. Porque he nacido para ayudar a los
hombres. Mi vida es sencilla y humilde. Primeramente fui agua. Liuego
td me transformastes en vapor y asi sucesivamente, primero en agua,
después en vapor, después en agua, después en vapor. Y asi sera
siempre mi vida. Todas las nubes somos muy compaiieras. No nos
vanagloriamos de nuestra belleza, como haces ti que vas por el cielo
ostentandola con orgullo y nos miras a nosotras con odio. No, no ten-
drias que ser asi. Corrigete, yo te ayudaré. Seré tu mejor amiga y te
querré mucho. Este es mi consejo: no seas orgulloso.

Sorn.— Perdéname, hermosa nubecilla. Ahora me doy cuenta lo
felices que son ustedes las nubes, pues son humildes y buenas. Yo he
sido orgulloso y altanero, pero ya me he corregido. j Perdéname los
insultos que te dije!

NuBe.— Te felicito amigo Sol. Te has dado cuenta de lo que es
el orgullo. Y Ahora jolvidemos lo pasado!

(Se cierra el telon y aparece Mamd Paca)

Mam£ Paca— Y asi fué ecomo la pequefia nube ensefié al Sol
a no ser orgulloso.

MORALEJA : Procuremos ser en todos los actos de nuestra vida,
humildes y sencillos.

TELON
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DESOBEDIENCIA

ACTO 1°

MamA Paca— Hijita mia; iré a hacer unas compras. Quédate
aqui, haz tus deberes... y no comas los dulces de la alacena. jMira
que si no, te convertirds en algo muy feo!

EovLupia.— Si mamita, me portaré muy bien.

MamA Paca— Adios hijita.

Ecrupia.— Adios mamita (se va Mamd Paca). jQué suerte! Me
he quedado solita. Comeré los dulces de mama (va @ un rinecén donde
hay una alacena) m..m..m..;Qué ricos! j Exquisitos! (Come durante
un tiempo. Se convierte em megra) jBueno! Ya he comido bastante.
Iré a hacer los deberes para despistar a mamé (sale).

ACTO 2°

Mam£ Paca— jHijita mia! j Hijita querida! Ven a ver lo que te
he traido. Ven querida.

EcrLupia— Aqui estoy mamita.

MamA PAacA— jOh!... jUna negra horrible! j Tt no eres mi hija!
iNo! {No...o0! jQué horrible!

Ecrupia.— Yo soy tu hija. Si mamita, jsi!

Mam& Paca— jVayase de aqui! jVéayase de aqui!

Ecrupia.— (Llora). (se va).

Mam£ Paca.— jDorotea! Dorotea..a..a..

DoroTEA.— § Qué quiere sefiora?

MamA Paca.— jAy! {Mi hijita ha desaparecido y en su lugar
hay una negra horrible! Y yo que le dije que cuidara a la nena.
(llora). Usted tiene la culpa, si. Usted.

Dororea.— jSefiora! Yo estaba haciendo el té. Yo no tengo la
culpa!

MamA Paca— jVayase! Llamaré a la policia inmediatamente.

DorotEA.— jAy! jAy! jAy! i Yo no tengo la culpa! (se va)

MamA Paca.— jPobre mi hijita! (llore). Llamaré a la policia.

ACTO 3¢

(Aparece Ecludia sola en su cuarto)

EcrLupia.— jAy! jQué fea estoy! Me he convertido en una negra
por desobedecer a mamé. {Me lavaré! Me lavaré! Me fregaré! jMe
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fregaré! {No me sale! jAh!... Qué idea se me ha-ocurrido. { Me pin-

taré! (sale)
ACTO 49

(Aparece Mamd Paca, sola)

MamA Paca.— La policia no encuentra a mi nifia (llora) jDénde
estard la pobrecita! (Llora. En eso entra Ecludia en su forma normal)

Ecrupia.— jHola! Mamita.

MamA Paca.— Hijita querida! jTe he buscado tanto! ;Dénde
estabas?
; Ecrupia.— Estaba haciendo los deberes mamita. (Al llegar a este
punto se convierte de muevo em megra)

Mam& Paca.— jOh! {Te has convertido en una negra! Pero...
entonces esto quiere decir que...

EcrLupia.— Si mamita. Desobedeci. Comi los dulces prohibidos.
Perdéname. g BT

MamA Paca— Bueno. Esta vez, por ser la primera, te perdo-
naré. Pero prométeme que no lo volveris a hacer.

Ecnupia.— Te lo prometo mamita.

MamA Paca— Ahora, vete a dormir, pero antes toma esta pil-
dorita. Tragatela y mafiana estards de nuevo en tu forma habitual.

EcLupia:— Gracias mamita. (se va cantando) i Viva mamita! (ma-
md Paca se queda sola). : :

MamA Paca.— jVieron? Esto le pasé a mi hijita por desobe-
decer; por comer los dulces que yo tenia guardados en la alacena.
Y esto le pasara-a cualquier nifio que siga su mal ejemplo.

TELON

Maria Inés MAELLA.



LA PLEGARIA ES PODER

Rezar —aun cunando sea s6lo por unos instantes—
mejora nuestra vida y la hace més fructuosa y dinfimica.

La oracién no es tan sélo acto con el cual rendimos culto a Dios.
FEs, asimismo, irradiacién de la naturaleza religiosa del hombre; forma
de energia, la mis potente de cuantas alcanzamos a desarrollar. Su
influencia en nuestro ser espiritual y material es tan demostrable
como las de las glandulas secretorias. Sus efectos pueden evaluarse, ya
por el mayor grado de bienestar fisico, de vigor intelectual y de fibra
moral que proporecione; ya por el conocimiento més intimo a que mnos
conduce de aquellas realidades cardinales que son fundamento de las
relaciones entre racionales.

Quien forma habito de la oracién sincera, experimenta luego
cambio profundo y notorio en su vida. La oracién imprime huella
indeleble en nuestros actos y en nuestro porte. Un aire apacible, un
semblante sereno, un continente reposado son manifestaciones exte-
riores de la paz que infunde la oracién en aquellos cuya vida enriquece.
Fnciende ella en lo interior del alma luz iluminadora. El hombre se
ve a si propio. Advierte sus egoismos, su vanidad, sus recelos, su
codicia, sus yerros. Adquiere un sentido de responsabilidad moral.
Se hace intelectualmente humilde. Emprende de esta manera la jornada
gue lleva a las almas hacia la gracia.

La plegaria es fuerza que actiia en el ser humano tan real y efecti-
vamente como la gravedad en la tierra. Durante mi carrera de médico
me ha tocado ver hombres que, después de haber fallado en ellos la

‘terapéutica, vencian la enfermedad y dominaban la melancolia merced

al sereno esfuerzo de la oracién. Hs ésta la Gnica fuerza del mundo
que parece sobreponerse a las llamadas leyes naturales. En los casos
en que se manifiesta de modo sibito y dramético, la gente exclama:
iMILAGRO! Hay, empero, otro milagro, escondido, silencioso, cons-
tante: el que ocurre dia a dia, hora a hora, en el corazén de los que
hallaron en la plegaria manantial perenne de fortaleza.

Muchos son los que ven solamente en el acto de orar la repeticién
rutinaria de unas mismas palabras. Segiin otros, la oracién es refugio



de animos apocados, o stplica pueril, enderezada a implorar bienes
materiales. Pensar de esta suerte es desestimar la oracién, equivale a
proceder como lo haria quien, al definir la lluvia, dijese que es agua
que baja de las nubes para llenar los charcos donde se bafian los
pajarillos. Propiamente considerado, el acto de orar es actividad per-
fecta, e indispensable al completo desenvolvimiento de nuestra perco-
nalidad. Orar es llegar a la integracion més elevada de las facultades
superiores del ser humano. S6lo mediante la oracién consumamos esa
armoniosa correspondencia entre el cuerpo, el alma y el pensamiento
de la cual deriva nuestra flaca naturaleza inconmovible fortitud.

““Pedid y se os dara’’ es afirmacién cuya verdad ha comprobado
la experiencia humana. Cierto, podrd suceder que las preces no
reanimen el cuerpecito inanimado del niho; que no alivien el padeci-
miento del enfermo. Esto no obstante, la oracién lleva siempre en si,
como el radio, manantial de luminosa, inmanente energia.

i En qué forma se nos eomunica, al orar, fuerza tan poderosa y
tan dinamica? Para responder a esta pregunta (cuyo contenido cae,
por de contado, fuera de los dominios de la ciencia), debe empezarse
por poner de manifiesto que toda oracién revela siempre un mismo,
idéntico motivo.

En el hosanna triunfal de majestuoso oratorio, de igual manera
que en la suplica tosca del salvaje que pide a sus divinidades buena
suerte en la caceria, hallamos manifiesta una verdad: el hombre trata
de acrecer sus limitadas fuerzas implorando a la Fuente Infinita de
toda energia. Al orar nos unimos a la Fuerza Inextinguible que
alienta en el Universo y que lo rige; le pedimos que nos conceda una
particula de su poderio que sea proporcionada a nuestra necesidad.
El solo acto de suplicar asi conforta nuestra debilidad, nos hace sen-
tirnos aliviados y fortalecidos. j

Mas no acudamos a Dios en busca de la satisfaeccién de un antojo.
La oracién que mas fortalece no es aquélla eon la cual pedimos mer-
cedes, sino la que implora a Dios la gracia de la unién con EL
Hemos de ver en la oracién ejercicio que nos hace sentir en nosotros
la presencia de Dios.

Sucedié una vez en cierto pueblo que, ya a punto de cerrar la
iglesia, hallasen en el tltimo banco a un anciano campesino que e
estaba alli solo, como sin darse cuenta de nada.

—;3 Qué esperas?— le preguntaron.

—Estoy viendo a Dios, y El me estd viendo a mi —fué su

" respuesta.

El hombre, cuando reza, no lo hace Gnicamente para pedirle a
Dios que se acuerde de él: reza porque siente que la criatura humana
debe acordarse de su ‘Creador.
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3 Coémo definir la oracion? Es ella esfuerzo del mortal por ele-
varse hacia Dios; es anhelo de comunicacién con ese ser invisible,
creador de todas las cosas, en el cual residen en grado sumo y per-
fecto el poder, la sabiduria, la verdad, el bien, la belleza; que es
padre y redentor de todos los hombres. Ese ser, objeto y término de
la plegaria, permanece siempre inaccesible a la inteligencia humana;
que tanto ella como la palabra intentarian en vano conocer a Dios
o exiplicarlo.

Sabemos, con todo, que siempre que nos acerquemos a El en alas
de suplica ferviente experimentaremos, asi en lo fisico como en lo
moral, favorable mudanza. Nunca podrd ocurrir que quien rece,
siquiera sea por unos instantes, deje de sacar alglin fruto de ello.
Todo el que ora aprende algo al orar —dijo Emerson.

Y podemos orar donde quiera: al andar por la calle o al ir en
el tren; en el taller, en la oficina, en la escuela; en medio de la mul-
titud o en la soledad de nuestro aposento o en la iglesia. No hay
lugar ni circunstancia que no se presten a la oracion.

Piensa en Dios mds a menudo de lo que respiras —aconseja
Epicteto. Para que moldee nuestra personalidad, la oracién ha de ser
habitual. Rezar al levantarnos y conducirnos luego durante el resto
del dia eomo paganos, carece de sentido. Plegaria ha de ser también
la vida misma; y lo es cuando es ordenada.

Lias mejores plegarias se asemejan a las no estudiadas palabras de
los amantes privilegiados: dicen siempre sustancialmente lo mismo, y
nunca son enteramente iguales. No a todos nos serd dado orar con
la creativa facilidad de expresién de una Santa Teresa o de un San
Bernardo, almas elegidas que volecaban su fervor en palabras de miste-
riosa belleza. Afortunadamente, tampoco es indispensable poseer su
elocuencia: Dios reconoce y acoge nuestro mas leve movimiento de
piedad. Aun cuando seamos torpes al expresarnos; aunque nuestros
labios se hallen aun manchados, ni una sola silaba de nuestras preces
dejarad de serle grata a Aquél que, al oirlas, derramara en nosotros
ios dones de su misericordia.

Hoy como nunca debe ser la oracion vinculo entre hombres y
naciones. El no haberle concedido al sentimiento religioso la impor-
tancia debida ha puesto al mundo al borde de la catéstrofe. Hemos
descuidado miserablemente el manatial més profundo y rico de cuantos
pueden darnos perfeccion y energia. El alma humana, desconocida y
olvidada, ha de afirmar de nuevo sus derechos. Porque, si la genera-
lidad de las gentes vuelve a reconocer el poder de la oracion y a
emplearlo; si el espiritu proclama sus aspiraciones con claridad y
entereza, aun habri esperanza de que sea escuchada y atendida Ia
oracién que elevamos a lo Alto para implorar que haya en el mundo
favorable mudanza.

Ve O Y TR oS = o



PARA LAS CLASES DE ARITMETICA

(Serie graduada de ejercicios sobre los conocimientos bdsicos de
la aritmética, para los grados superiores de la escuela
primaria, con sugestiones didacticas y referencias
gramaticales, historicas, bibliogrdficas, etc.)

Ne 10

FACTORES DE UN NUMERO

a) Dividase por 9 el niimero 63. Resulta el cociente 7, que tam-
bién divide a 63. Es decir: el cociente de una dwision exacta divide
también al dwidendo.

816349 =. 7,08 6327 =9

b) Fundindose en esta observacién, cimentada con nuevos ejem-
plos, pueden calcularse todos los divisores de un nfimero. Sea 72 el
numero cuyos divisores o factores desean obtenerse:

1 2 3 4 6 8

- 72 36 24 18 12 9

Operaciones: Se escriben en fila, sucesivamente, de menor a mayor
los divisores de 72, a partir del 1. Debajo, los cocientes que resultan
de dividir 72 por los divisores citados.

72 es divisible por 1; al dividirse 72 por 1 se obtiene como co-
ciente 72, que también es divisor de T2.

Siendo 72 divisible por 2, el cociente 72 : 2 — 36, también divide
a 72. El siguiente divisor de 72, en orden creciente, es 3. El cociente
72 : 3 = 24 también divide a 72. En igual forma se obtienen los demas
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divisores: 4, 6 y 8 (que se caleulan a simple vista) y los cocientes de
72 por cada uno de ellos: 18, 12 y 9. No hay mas (1), porque si se
siguiera el procedimiento indicado, se repetirian los ya obtenidos. En
efecto, después de 8 (iltimo divisor de la fila superior), sigue el 9,
ya caleulado en la fila inferior (2).

Ejercicios

1. — Hallar los factores o divisores de 360.

1 2 . ek T TN R R L R st TS

i { 360 180 90 72 60. 456 40 36 30 24 20

2. — Calecilense todos los factores de 48.

1 2 3 4 6

e e { 48 24 16 12, 8

3. — Hallense todos los divisores de 36; 45; 100; 720‘; 630.

4. — Con 24 cuadraditos iguales, formense todos los rectdngulos posibles.

,R:l1234

o4 12 8 6 }(4 rectangulos)

(1) El maestro puede saber ripidamente si se han ecalculado todos los
divisores de un nfimero, mediante la regla siguiente: El ntimero de divisores
esti dado por el producto de los exponentes, aumentados en una uni'd‘, de
los factores primos (distintos de 1), en que puede descomponerse el nuamero
dado. Ejemplo: Siendo 72 — 23 X 32, los exponentes son 3 y 2. Se suma &
cada uno de ellos una unidad. Resultan las sumas 3 4+ 1 =4y 2 4+ 1 = 3. El
producto 4 x 3 = 12 indica el ntimero de divisores de T72.

(2) Otra manera de calcular todos los divisores de un ndimero se indica
en el ejemplo siguiente, después de descomponerlo en sus factores primos:

6241

2342]12 1] 21 22| 23] 24 3 | 13

15612 @) T{s8] &1 608

78|2 (b) 3| 6| 12| 24 | 48 ™) = (a) X 3
?gﬁ’g (¢) | 13| 26| 52 |104 | 208 ] (¢) = (a) x 13
1| (@) | 39| 78 | 156 | 312 | 624 | (@) = (b) x 13
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Nimeros primos

a) Dispénganse 12 objetos en hileras, de todos los modos posi-
bles y de manera que en cada hilera haya el mismo nimero de objetos.

R: Representando los objetos con puntos, se tendrin las siguientes
soluciones :
Dos hileras de 6 6 6 hileras de 2
Unnshalefs de 1&ucs o= car gl & oaatmi® and

(12 X 1 = 12) (6X2=1262 X 6 =12)

Tres hileras de 4 6 4 hileras de 3

(L 53 =112.6'8" % 4i = 12)
b) Realicese el mismo ejercicio, pero con 11 objetos.
Una hilera de 11
(11 X 1 = 11)
Obsérvese que en el caso de 12 objetos habia varias soluciones,

varios modos de colocarlos. En cambio, con 11, sélo se los pudo colocar
de una sola manera.

¢) Un biombo de 7 bastidores, s6lo se puede plegar en 7 partes
iguales. Si el biombo tuviera 6 bastidores (Fig. 1), podria plegarse
en 6 partes iguales, o en 3 partes iguales, o en 2 partes iguales.
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d) Si en una escuela de 13 aulas se desea encargar la limpieza
de las mismas a un eierto nimero de porteros, de modo que cada portero
limpie el mismo niimero de aulas, la distribucién seria sélo posible de
las dos maneras siguientes:

1¢8) Que @n solo portero limpie los 13 salones.
2*)  Que trece porteros limpien cada uno una de las aulas.

No hay otra solucién (1) porque 13 sélo es divisible por 1 y por
13. Cualquier ntmero posee esta propiedad de ser divisible por la
unidad y por si mismo; pero hay ntmeros (como el 13) y otros (7,
11, ete.), que son #“nicamente divisibles por si mismo y por la unidad,
es decir no admiten otros divisores fuera de estos dos. Son los nimeros
primos.

Definicion: Se llama niimero primo a aquel que Unicamente es
divisible por st mismo y por la unidad.

e) Héallense todos los divisores de 17; 23 y 29.

(1
23| 93

ok
29\ 99

Hégase notar que los tnicos divisores de 17 son 1 y 17; de 23
son 1y 23 y de 29 son 1 y 29. Estos niimeros son primos. En cambio
es compuesto el nimero que no es primo, es deeir, el que tiene otro u
otros divisores ademds de lo unidad y si mismo.

(1) En cambio, si fuesen 12 las aulas, tendrianse las soluciones siguientes:

1 portero para las 12 aulas.

2 porteros para 6 aulas cada uno.
3 porteros para 4 aulas cada uno.
4 porteros para 3 aulas cada uno.
6 porteros para 2 aulas cada uno.
12 porteros para 1 aula cada uno.
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Tabla de niimeros primos

5. — Constrayase la tabla de los niimeros primos comprendidos entre
0 y 100.

a) Se escriben los 100 primeros niimeros enteros, exepetuando el 0:

1-2— 3— 4—-—5—6—T7T— 8— 9— 10
11 —12 — 13 — 14 — 15— 16 — 17 — 18 — 19 — 20
21 — 22 — 23 — 24 — 25 — 26 — 27 — 28 — 29 — 30
31 —32 —33 —34—3,—36 — 37T — 38 —39 — 40
gl — 43 48— 44 — 45— 4 — @7 - 48— 49 — 50
51 — 52 — B3 — 54 — 55 — 56 — 57 — 58 — 69 — 60
61 — 62 — 63 — 64 — 656 — 66 — 67T — 68 — 69 — T0
m1—72—78 —74—T7 —176—1T77— 178 —T9 — 80
81 — 82 —83 — 84 — 8, — 86 — 87 — 88 — 8 — 90
91 — 92 — 93 — 94 — 95 — 96 — 97 — 98 — 99 — 100

b) Exceptuando el 2, se suprimen todos los miimeros pares.

e) Exceptuando el 3, se suprimen todos los multiplos de 3 no
suprimidos.

d) A excepcién del 5, suprimense todos los multiplos de 5 no
tachados.

e) Excepto el 7, se suprimen todos los multiplos de 7.

El siguiente ntimero primo es 11. Como el dltimo ntimero de la
tabla’—100— es menor que 112 = 121, todos los nimeros que quedan
son primos :

1—-—2— 33— 65— 7—11—13 — 17 — 19
23 — 29 — 31 — 37 — 41 — 43 — 47 — 53 — 59
61 — 67 — 71 — 73 — 79 — 83 — 89 — 97
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Notas: a) Esta tabla, que puede extenderse hasta cualquier na-
mero, se llama tabla de mimeros primos, o Criba de Eratistenes (1).

b) Conviene saber de memoria, por lo menos, los niimeros primos
de 1 al 29. Para ntimeros mayores, se puede consultar la tabla, que
el nifio puede tener a mano.

¢) Obsérvese que todos los niimeros primos, excepto el 2, som
impares, y que todo nimero impar, de dos cifras, no divisible por 3,
5y 7 es primo.

Para saber si un ntimero es primo, sin ayuda de una tabla, se lo
divide sucesivamente por todos los primos menores que él, excepto el 1.
Cuando se llega a un cociente menor que el Wltimo divisor empleado,
sin hallar cociente exacto, se puede afirmar que el ntimero considerado
es primo. Ejemplo: Averigiiese si el ntimero 31 es primo:

31 :2 = 15 (Divisién inexacta)
81 :3 = 10 ,,
31:6 = 6

i hty el |

Los cocientes 15, 10, 6 y 4 van decreciendo; los divisores 2, 3,
5 y 7 erecen. Los cocientes 15, 10 y 6 son mayores que los respectivos
divisores; pero el cociente 4 es menor que el respectivo divisor, o sea 7.
No es necesario, pues, proseguir la operacién: se puede afirmar que
el ntimero propuesto es primo (2).

(1) BSe dice que Erat6stenes, matemético de Alejandria, nacido en Cirene,
Africa del N., el afio 276 a.J.C. hizo grabar los nfimeros 1, 2, 3, 5..., en una
plancha de metal e hizo agujerear los lugares ocupados por los nfimeros com-
puestos. De ahi el nombre de criba, que se le da a la tabla de nlimeros primos.
Algunos afirman, sin embargo, que este nombre es puramente simbdlico.

(2) Para saber si un nimero es primo es necesario conocer la serie de
niimeros primos hasta aquel euyo cuadrado es mayor que el nimero dado.



TABLA DE LOS 600 PRIMEROS NGMEROS PRIMOS
(DEL 1 AT, 4400)

i

|
1) 229| 541| 863 | 1223 | 1583! 1987 | 2357 | 7241 | 3181 | 3571 | 3989
2 33 47 77 29 | 1597 93 71 49 | 3187 81| 4001
3|- 89| 57 81 31| 1601 97 77 53 | 3191 83 03
5 41 63 83 37 07 | 1999 81 67 | 3203 | 3593 07
it 51 69 | 887 49 09 | 2003 83 77 09 | 3607 13
11 57 71| 907! 59 13 11 89 89 17 13 19
13 63 17 ik 77 19 17 93 91 21 17 21
17 69 87 19 79 21 27 | 2399 | 2797 29 23 27
19 i 93 29 83 27 29 | 2411 | 2801 51 31 49
23 77| 599 syl - 37 39 17 03 53 37 51
29 81| 601 41 91| &7 53 23 19 57 43 57
31 83 07 471 1297 ) 63 63 37 33 69 59 73
37| 293 13 53| 1301 67 69 41 37 (8 [ B 79
41| 307 17 67 03 69 81 47 43 | 3229 73 91
43 11| 19\ 7L |- 07 93 83 59 51| 3301 81 93

47 13 31 ] 19 97 87 67 57 07 91 | 4099
53 17 41 83| 21| 1699 89 73 61 13 | 3697 | 4111
59 31 43 91 27 [ 1709 | 2099 | 2477 79 19§ 3701 | @7
61 37 47| 997| 61 21| 2111 | 2503 87 23 09| 29
67 47 53| 1009 | 67 23 13 21| 2897 29 19| 33
71 49| 59 13- 18 33 29 31]2903| 31| 27 39
73 718 B 3 19 81 41 31 39 09 43| 33| 53

|

79 59 73 21| 1399 47 37 43 17 47 39 57
89 73 84 33 23 59 43 51 39 61| T 67| 4177
o7 79| 691 39 27 77 53 57 53 71| 69| 4201
101 83| 701 49 29 83 61 79 57 T 79 11
03 8% 09 51 33 87 | 2179 91 63 89 93 1%
07| 397 19 61 39| 1789 | 2203 | 2593 69 | 3391 | 3797 19
09| 401 27 63 47| 1801 07 | 2609 71| 3407 | 3803 29
13 09 33 59 51 11 13 17 | 2999 13 21 31
27 19 39 87 53 23 21 21 | 3001 33 23 41
31 21 43 91 59 31 37 33 11 49 33 43
37 31 51 93 (25 47 39 47 19 57 47| 53
39 33 57 | 1097 81 61 43 57 23 61 51 59
49 39 61| 1103 83 67 51 59 37 63| &3 61
51 43 69 09 87 71 67 63 41 67 63| 171
57\ 49 73 17\ 80| 739 - 69| =TL] ~49Y" 68} M7 78
63 57 87 23 93 77 73 77 61 98 ) 81 83
29 | 1499 79 81 83 67 | 3499 | 3889 89
73 63 | 809 51| 1511 | 1889 87 87 79| 3511 | 3907 | 4297
79 67 11 53 23 | 1901 93 89 83 1% 11| 4327
81 79 21 63 31 07 | 2297 93 | 3089 27 17 37
81 87 23 71 43 13 | 2309 | 2699 | 3109 29 19 39
93 91 27 81 49 31 111 2707 19 33 23 49
97 | 499 29 87 53 33 33 i i 21 39 29 57
199 | 503 39| 1193 59 49 39 13 37 41 31 63
211 09 53 | 1201 67 51 41 19 63 47 43 73
223 1 21 57 | 1213 Vil 73 47 29 67 57 47 91

227& 523 | 859 | 1217 | 1579 | 1979 | 2351 | 2731 | 3169 | 3559 | 3967 | 4397
I |
= A F ) JR————— LBV B

67 61| 797 29
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Regla: Para saber si un nwiimero es primo o compuesto, se lo divide
por los mitmeros primos sucesiwos 2, 3, 5, 7, 11,. .. etc.; si se llega a un
cociente igual o menor que el divisor, sin haber obtewido mingin co-
ciente exacto, el nilmero es primo; en caso de obtener un cociente exacto,
es compuesto. R

Descomposicion de un nimero en sus factores primos

6. — Considérese el ntmero 180. Obsérvese que es divisible por el
factor primo 2. Por lo tanto, siendo 180 :2 = 90, es:

180=2 < 90

El factor 90, no es primo, pues es divisible por 2, y por lo tanto,
igual a 2 X 45. Luego, seré:

180 =2 X 2 x 4b

El factor 45, es divisible por el facto primo 3. Luego, como
45 = 3 X 15, sera:

180 = 2 X 2 X 3 X 15

Finalmente, el factor 15 es®igual a 3 <X 5, y por lo tanto:

380 =—2¢ 328 X & b

Queda, de este modo, descompuesto el ntimero 180, en un pro-
ducto de factores primos.

Como 2 X 2 = 2%; y 3 X 3 = 3% la descomposicién anterior
puede escribirse asi:

180 =27 .56 8% X 5

En la practica, se acostumbra descomponer un ntmero en factores
primos, eomo se indica a continuacion :

Ntmero dado: 1801
180(2
90(2 ”
45|3
3
5

Factores o divisores

Cocientes : 15 primos

5
1




Ezplicacion: El ntimero dado —180—, es par, y por lo tanto,
divisible por 2. Se escribe este factor primo a la derecha de 180. El
cociente que resulta al dividir 180 por 2, o sea 90, se escribe debajo
de 180. Como este cociente es también divisible por 2, se vuelve a
repetir este factor, que se escribe a la derecha de 90. El nuevo cociente
(90 : 2 = 45), se anota debajo de 90, y como es divisible por 3, que
es el nfimero primo que sigue al 2, se escribe aquél a la derecha de 45
y se efectiia la divisién: 45 : 3 = 15. El cociente 15 se anota debajo
de 45, y como es también divisible por 3, se procede anilogamente.
Se obtiene el cociente 5, que, siendo primo, es s6lo divisible por 5.
El dltimo cociente hallado es 1.

Queda el ntmero 180 descompuesto en sus factores primos:
180 =1 X 2 XE2XKIWERS
O sea: 180.== 223 32 % 5
No debe olvidarse la existencia del factor primo 1, que no se escribe
por comodidad, y por no ser generalmente necesario en los célculos.

Nota: No debe confundirse la expresion ‘‘factores de un niimero’’,
con la de ‘‘factores primos de un ntimero’’. El ntimero 72, por ejemplo,
tiene tres factores primos: 1, 2 y 3 y admite una sola descomposicion
en factores primos: ! '

TZ=1X2X2X2X3X3=1X2 X3

En cambio, posee diversos otros factores, como:

4, 6,8, 9,12 18, 24, 36 y T2

Combinando algunos de estos factores, pueden presentarse dis-
tintas descomposiciones del niimero 72:

£ [ e T AL |

e =i 2 N9
o=k S

12 =2 X 3 % 12
72.= 2 X 36
ete.

Por razones de brevedad, suele hablarse del factoree o de la des-
composicion de un nimero en factores, refiriéndose principalmente a
la descomposicién en factores primos.
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Ejercicios orales

7 — a) ;Cuélntos divisores tiene un ntmero primo mayor que 1?
R: Dos.

h) §Cudl es el inico primo par? R: El 2.
¢) ;Cull es el niimero que tiene un solo divisor? R: 1.

d) ;Pueden disponerse en recticulos de varias filas y varias
hileras, 29 alumnos, sin que sobre ninguno? R: No, porque
29 es primo.

e) Descompénganse oralmente en factores primos, los siguientes
niimeros: (Véase la nota siguiente).

4—6—8—9—12—14—15—16 — 20 — 24 — 25 —
27 — 28 — 36 — 42 — 45 — 125 — 1.300 — 625 — 100 —
1.000 — 7.000 — 300

f) 3 Cuantos divisores, como minimo, debe tener todo niimero,
exceptuando el 1? R: 2 divisores: la unidad y si mismo.

Nota: Puede ejercitarse a los alumnos, oportunamente, en des-
composiciones orales de ntimeros sencillos, como se indica en los ejem-
plos siguientes:

Sean los nimeros 63, 81, 72 y 144.

Se piensa: 63 = 9 X 7; como 9 — 32, resulta: 63 = 32 X 7
81 =19 9 como:9 ="8% ‘ex:'81 — 3% ¢ 32 — 3¢
72 =8 X 9; como 8 =28y 9 = 32 es 72 = 2% X 82
144 = 1212 — 3X4 X34 — 322222 — 3224

Facilita estas descomposiciones orales, el econocimiento de algunas
potencias comunes y sencillas:

4 —28;.8 = 2%:16"= 24; 32 — 2P
9 = 32; 27 = 38; 81 — 8¢

25 = 5%; 125-=— 5%; 625 — 54

36 = 62; 49'= T72; 64 = 82-
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Es til, ademas, el dominio de las potencias de 10, o sea del pro-
ducto 2 X 5: :

10 = 2X5

100 = 102 = 2X5X2X5 = 2X2XHX5 = 22X52
000 = SIES =822 H YRS 5 DO 5 —"2 DD BB b = 20X 5P
;. uete:

Es deecir, la unidad seguida de ceros es igual al producto de dos
potencias de bases 2 y 5, ¥ cuyos exponentes Son iguales, y estin dados
por el ntimeros de ceros que acompafian a la unidad. Asi, por ejemplo:

10:000:= 2 >3¢5t
1.000.000 = 29 3¢ 58

7/

-~

Aplicacion :

Factoréense 70, 90, 210, 6.300 y 18.000
a) Y0 - —=alE S ==y 2 S

b) 0=t 10: 56 097=2 >dub " 37

e 1200 = 0 2L = 2R3 5 B T =2 X3 X 5 X T
d)l 658001 — 10056163 = 22 5 53 g SA T =193 ne B B 5% 3 T
&) 18 0005=51,000m>¢ 18 =28 5067 B2 B2 = 265032055 §

Ejerecicios

8. — Descompdénganse en sus factores primos:

1.600; 360; 720; 1.530; 624; 75; 450; 900; 750; 810; 4.200;
2.160; 729; 3.300; 2.112; 5.320; 164; 3.500; 3.780; 570; 240;
144 ; 8.400; 77.000; 19.890; 720; 2.310; 30.030; 6.875; 4.096;
15.625; 19.890.

9. — Hallense todos los divisores de 720; 180; 385 y 60.

10. — Investiguese si los siguientes nfimeros son o no primos:

101; 511; 907; 1.009; 1.017; 2.897; 1.001; 4.729
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TABLA DE NOMEROS COMPUESTOS NO DIVISIBLES
POR 2, 8,5, 7Y 11

’ .
Ne Divisores ’ Ne Divisores ‘ Ne Divisores Ne Divisores

| |

l ?
169 | 13 x 13 || 481 | 13 x 37 H 689 | 13 x 53 851 23 > 87
221 | 18 ¢ 17 ) 493 | 17 x 29 “ 697 ’ 17 % 41 J 871 13 x 67
247 | 13 x 19 627 ['17 > 31 || 703 | 19 x 37 || 8938 19 % 47
289 | 17 w 17 529 | 23 x 23 || 713 | 23 x 31 || 899 29 x 31
299 | 13 x 23 / 583 | 18 ¢ 41 ;[ 731 [ 17 x 43 { 901 17 ¢ 88
823 | 17 % 19 || 551 | 19 % 20 || 767 [ 13 x 59 || 923 | 13 X 71
361 | 19 x 19 || 559 | 13 x 43 1| 779 | 19 ¥ 41 943 23. % 41
377 | 13 % 29 || 589 | 19 x 81 |' 793 ’ 13 x 61 } 949 13 ¢ T3
391 | 17 3 23 || 611 | 13 x 47 I] 799 || 17 x 47 || 961 31 31
403 | 13 % 31 || €29 | 17 x 37 || 817 \ 19 % 43 \ 989 | 23 x 43
437 | 19 x 23 il 667 | 23 x 29 || 841 l 29 x 29 || 1.003 17 x 59

| | |1 |

Esta tabla es til para el factoreo, simplificacion de fracciones, ete.

Ejemplo: Descomponer en sus factores primos el ntimero 15.912,

15.912|2 221 no es divisible por 3, 5, 7 y 11. ;Serd un niimero
7.956|2 primo o compuesto? Consultando la tabla se advierte
3.978|2 que es divisible por 13 y por 17.
f1.0893
6633 Se contintia la operacién :
221|1?
221|13
1717
i

Los alummnos pueden tener a mano una tabla como ésta para
trabajar.

11. — Descomponer en factores primos (aplicacion de la tabla prece-
dente) :

14.508 — 6.392 — 10,868 — 2.379 — 5.694 — 7.208 — 82.538 —
923 — 2.755 — 12.765 — 3.380 — 43.700
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Aritmética recreativa

12. — Escriba un ntmero cualquiera de tres cifras diferentes entre
si; invierta el orden de las mismas; reste ambos niimeros, en el sentido
que sea posible; digame en qué cifra termina la diferencia, y le diré
el resultado total.

Ejemplo:
623 Nuamero dado
— 326 Numero que proviene de invertir el orden de las
cifras del anterior.
Diferencia : 297

La cifra del medio, de la diferencia, siempre serd 9, y la suma de
las otras dos, igual a 9. Por lo tanto, si me dicen que la cifra de las
unidades de la diferencia es 7, puedo reconstruirla, pensando que la
primera es 2 (lo que le falta a 7 para ser igual a 9), la segunda es 9,
y la dltima 7. Resultado: 297.

13. — Escriba un namero cualquiera; sume sus cifras y reste el resul-
tado de la suma al niimero primitivo. En la resta obtenida, tache una
cifra cualquiera, y digame a qué es igual la suma de las restantes.
Le diré cuél es la cifra tachada. {

Ejemplo:

Nimero dado: 67549 (6 +7 +5+ 44 9 =31)
Suma de las cifras del nimero dado: — 31

Diferencia: 67518
Nimero tachado: 5.

Suma de las cifras restantes, de la diferencia: (6-7-148=22).

Para adivinar la cifra tachada, se calcula cuédnto le falta a 22,
para valer el primer multiplo de 9, préximo a 22, es decir, 27. De 22
a 27 van 5. Bsta es la cifra tachada.

Observacion: Bste ejercicio se basa en que si a un niimero le res-
tamos la suma de sus cifras, se obtiene un multiplo de 9.
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14. — Escriba un niimero de tres cifras, diferentes entre si. Invierta
el orden de las mismas. Reste el niimero menor del mayor. Vuelva a
invertir el orden de las cifras de esta diferencia. Sume los dos tltimos
nameros. j A que resulta 1089?

Nota: Para no descubrirse, si pretende ser adivino, no haga la
prueba més de una vez: Siempre se obtiene el mismo resultado: 1089.

15. — Numeros perfectos: son aquellos que son iguales a la suma de
todos sus divisores, exceptuando ellos mismos.

Ejemplos: 6 es perfecto, porque 6 = 1 + 2 4 3 (1, 2 y 3 son
divisores de 6); 28 es perfecto, porque 28 =1 4+ 2 + 4 4+ 7 | 14
(1, 2, 4, T y 14, son divisores de 28); 496 es perfecto, pues es igual
al-+2+4+4+4 8+ 16 4+ 31 4 62 + 124 | 248, todos éstos sus
divisores, excepto el mismo 496.

Averigiiese si 8.128 es perfecto.

16. — Numeros doblemente perfectos: son aquéllos que, ademés de ser
iguales a la suma de todos sus divisores, excepto ellos mismos, son
también iguales al producto de esos divisores:

Ejemplo: 6, por ser: a) 6 =1 4+ 2 4 3
BLG = %2 5 13

17. — Niumeros amigos: son aquéllos que cada uno es ignal a la suma
de los divisores del otro, sin incluir a los divisores igumales a ellos.

Ejemplo: 220 y 284.

En efecto: 220 = 1 + 2 4+ 4 + 71 4 142 (Divisores de 284)
2864 =1-42-+4+4+5+4+10 + 11 + 20 + 22 4 44 4 55 4 110 (Div.
de 220).

Otros ntimeros amigos: 2620 y 2924; 5020 y 5564; 1184 y 1210;
17296 y 18416.

Observaciones diddcticas

“a) Conceptiiense como sinénimos los términos factor, dwisor,
submailtiplo y parte alicuota.

b) Ejercitese la divisién en el caso del divisor digito y hagase
escribir tinicamente el cociente.
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¢) Es conveniente que los alumnos dominen las reglas de la
divisibilidad y las apliquen en la simplificacion de fracciones, ete.

d) Es 1til el conocimiento de memoria de los factores primos
hasta el 17. Los demés pueden buscarse en la tabla, que los educandos
tendran a mano.

e) Repitiendo lo que se ha expresado en otras oportunidades,
trabdjase con ntmeros pequefios. Con ellos puede también hacerse
ensefianza efectiva, préictica y variada.

f) Al presentar ejemplos de ntimeros divisibles por 3 procirese
(por lo menos mientras no esté bien cimentado este conocimiento),
que los niimeros citados 70 tengan el 3 como cifra de sus unidades;
si se dan ejemplos de multiplos de 4, que la cifra de sus unidades no
sea 4 y asi sucesivamente, pues el niiio tiende a generalizar rapidamente
v cae en el error frecuente de creer que los miltiplos de 3 terminan en
3; los multiplos de 4, terminan en 4, ete.

g) Mediante las reglas de la divisibilidad puede transformarse

una operaciéon de dividir en otra mdis sencilla y cuyo cociente es el
mismo de la anterior.

Ejemplo: Dividir 181.125 | 315

Se simplifican dividendo y divisor por el factor 5, que es un divi-
sor de ambos. Resulta la operacién: 36.225 | 63

Simplificando por 9, se tiene otra operacién equivalente: 4.025 | 7

cuyo cociente es més fécil de caleular, por ser digito el divisor,

4.025 | 7
52 575
35
0

Si el resto resultara distinto de cero, el verdadero resto se obtendra
multiplicando el resultante por los divisores empleados en la simplifi-
cacibn: 5 X 9, en el ejemplo dado.
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En efecto:
Dividir: 96336 | 288
Simplificado por 9: 10704 | 32
Simplificado por 4: 2676 | 8
2 21 334
36
Resto = 4

/

Resto verdadero: — 4 X (9 X 45 = 144

Verificacion: 96336 ‘ 228

0993 334
1296
Resto — 144

Faustino FERNANDEZ
Escuela N° 13, C. E. 16°



NECESIDAD DE UNIFICAR LA TERMINOLOGIA
EN EL ANALISIS SINTACTICO

Al tratar de poner titulo a este articulo se me fueron inconscien-
temente las palabras anilisis ‘‘légico’’, pero, de inmediato reaccioné
y comprendi que esta era una buena oportunidad para aclarar y esta-
blecer que actualmente ya no puede ni debe decirse analisis 16gico sino,
andlisis sintéctico. Esto tiene una explicacién muy sencilla. El estudio
d¢ la gramatica se hace dividiéndola en: Ortografia, Prosodia, Mor-
fologia y Sintaxis y, seglin el punto de vista desde el cual se analice
una oracién cualquiera, se habrd hecho andlisis ortogrifico, prosédico,
morfolégico o sintdctico; nunca lbgico.

Sentado este precedente, pasemos a analizar la confusién que exis-
te. en la terminologia usada en el analisis sintactico. Si bien es cierto
" que el insigne gramético Bello fué uno de los que cre6 una especie
de obscuridad en el uso de dicha terminologia, al extremo de que
Rodolfo Lenz afirmé, hace ya una buena cantidad de afios, que era
recesario rechazar la significacién dada por el ilustre gramético vene-
zolano, a las expresiones, atributo y predicado, no es menos cierto,
que gramaticos posteriores, establecieron con justeza y claridad la
denominaciéon que debia dérsele a cada uno de estos elementos.

No existen discrepancias en lo que respecta al sujeto, si bien la
hay, a veces, en cuanto a su correcta definicién, pero no ocurre lo mis-
mo con el predicado, pues si hay unanimidad entre los graméticos y
profesores modernos para establecer que hay dos clases de predicados:
el nominal y el verbal, no la hay para establecer la extension del pre-
dicado o sea los elementos que comprende este término predicado.

Robles Dégano en su Gramdtica General dice:

‘‘Qrave, porfiada y rehida es la cuestion secular acerca de cuil
es el verdadero predicado. Unos, como Cejador, dicen que es el verbo
y que el atributo expreso que puede ir detrds es un complemento pre-
dicativo. Otros, como Bello, cambiando los términos, llaman al verbo
atributo y al atributo predicado. Otros, considerando que todo verbo
atributivo puede resolverse en ser y participio, dicen que el predicado
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es el participio o el atributo, y que el verbo ser no es predicado, sino
cpula o signo de relacién entre el predicado y el sujeto, por lo cual
al verbo sustantivo le llaman copulativo. Asi opinan la mayoria de
los modernos. :

Otros, con més fundamento afirman que la razén formal de predi-
aado la da el verbo, por lo que el predicado total es el verbo con todo
lo que le acompaiia’’. ;

Si se define al predicado diciendo ‘‘que es lo que se afirma del
sujeto’’, diremos con los ilustres profesores Amado Alonso y Pedro
Henriquez Urefia en su obra Gramética Castellana, ler. curso, que ‘‘el
predicado verbal consta de un verbo en forma temporal y personal,
con o sin complementos’’.

En los ecos repiten la voz quejumbrosa el predicado verbal serd
pues, repiten la voz quejumbrosa.

En cuanto al predicado nominal, dicen los mismos autores, ‘‘cons-
ta de un nombre (adjetivo o sustantivo) con o sin complementos. Ge-
neralmente el predicado nominal va encabezado por el verbo ser o
el verbo estar’’.

Y al hacer referencia a la cépula (verbo ser o estar) agregan:
“‘El verbo copulativo forma parte del predicado gramatical’’. En ‘‘los
condores son veloces’’, 1o que decimos de los condores es que son velo-
ces; en ‘‘mi primo es capitdn’’, lo que decimos de mi primo es que
““es capitan’’. Por'lo tanto, ‘‘son veloces’’ y ‘‘es capitdn’’ constituyen
los predicados respectivos de esas dos oraciones. Estos predicados no-
minales constan de verbo copulativo o cépula y de un nombre, adje-
tivo (veloces, enfermo) o sustantivo (ecapitin, rio)’’.

~ En consecuencia de acuerdo con la l6gica y con lo afirmado por
estos autores, si aceptamos que en Juan estudia, la inflexién verbal
estudia es el predicado, deberiamos aceptar también que en, Juan es
estudiante, el predicado sea el equivalente de estudia; es decir, es es-
tudiante (eépula més el nombre, sustantivo o adjetivo).

Mas, como tampoco podemos apartarnos por completo de las nor-
mas establecidas por la Real Academia, pues es ella la que rige la
ensenanza impartida por los maestros y profesores, después de presen-
tar las teorias méas acertadas sobre este asunto, tratemos, ateniéndonos
2 lo expuesto y sin desvirtuar la teoria académica de hacer més facil
y més preeiso el anilisis de la oracién copulativa.

Y esta férmula podemos decir que nos la da Jorge Guasch Legui-
zamén en su obra Anélisis Sintdctico cuando dice: ‘‘En el ejemplo
Juan es estudioso no decimos de Juan solamente ‘‘estudioso’’, sino algo
mas: ‘“‘es estudioso’’. El predicado total o integro esté constituido indu-
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dablemente por la frase ‘‘es estudioso’” o sea por el conjunto que for-
man la eépula y el predicado nominal.

Aceptemos, pues, la aseveracion académica de que en este ejemplo
la eépula es la forma verbal ‘‘es’’ y el predicado nominal, el adjetivo
‘“estudioso’’; pero afiadamos que el predicado total o integro lo cons-
tituyen, como queda dicho, las palabras ‘‘es estudioso’’. Juan (sujeto
de estado) es estudioso predicado total formado por la copula ‘‘es’” y
el predicado nominal ‘‘estudioso’’. La anciana (sujeto de esttado) fué
actriz (predieado total formado por la eépula ‘‘fué’ y el predicado
nominal ‘‘actriz’’).

En resumen diremos que tanto la oraciéon de verbo predicativo
como la de verbo copulativo consta de dos elementos: el sujeto y el
predicado. Pero, en el predicado de las oraciones de verbo copulativo
distinguimos dos elementos: la eépula o lazo de unién y el adjetivo o
sustantivo que desempena el oficio de predicado nominal. Y asi anali-
zaremos en: Don Juan es médico. Don Juan (sujeto) es médico (pre-
didado total o integro comstituido por la copula ‘‘es’’ y el predicado
nominal “‘médico’’).

Maria A. A. REBUFFO
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DICCIONARIO IDEOLOGICO DE LOS

(Continuacion)

1. — AMARILLO.
Remisiones

Véase, ademdis:

2. — Anaranjado.

Elementos etimolégicos
Amarillo Citro Electro
Aur, auri Clor, eloro Icter, ictero
Calco Crisa, crisi, criso Jant, janto
Cirro Croei, erocio Liiteo

Boténica
Adjetivos :
Acanelado Crisanto Escarioso
Adamascado Crigocarpo Gualda
Adatilado Crisofilo Jantocarpo
Canelado Crisogonidio Jantofilo
Canelo Crisorrizo Jantospermo
Clorocarpo Cromoleucito Limonado
Clorofilo * Damascado Ocranteo
Cloréstilo Datilado Ocroleuco
Sustantivos:

Almaciga Damasco Ocrasia
Canela Datil Opopéanax
Caqii Jualda Opopoénaca
Caki Jantofila Opopénace
Clorofila Kaki Opopdénaco
Crisantema Limén Opopdnax
Crisantemo Meldn Pénace

Cromoleucito Naranja Pepino

Mele, meli
Ocr, ocro
Xant, xanto

Xantocarpo
Xantdeero
Xantofilo
Xantorrizo
Xantospermo
Xantoxilo

Reseda
Rosa de té
Rosa té
Xanteina
Xantina
Xantofila

COLORES
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Adjetivos :

Barroso
Bayo
Canelo
Crisipo
Doradillo

Sustantivos :

Termocrosis

Adjetivos :

Auriginoso
Cirrético
Clorético
Ictericiado

Sustantivos :

Acromasia
Bilis
Cirrosis
Cloasma
Clorosis
Ictericia
Jantelasma
Jantina

Adjetivos :

Ambarino
Argentauro
Aureo
Auriceo

1. — AMARILLO (Cont.)

Caballeria
Dorado Leonado
Gateado Melado
Hobero Overo
Hovero Pangaré
Isabelino Pintado

Fisica

Medicina
Ictérico Icteroides
Icterino Jantodermo
Icteroide Jantodonte
Icteroideo Ocreéforo
Jantopsia Uroeromo
Melanclorosia Uroxantina
Melanclorosis Xantelasma
Ocrodermatosis  Xantina
Ocrodermia Xantocianopsia
Ocreofora Xantoecroia
Ocronosis Xantoeromia
Quirrinosis Xantoeromia

Mineralogia y quimica

Aurigero
Azufrado
Broneceado
Broncineo

Dorado
Jéantico
Obrizo
Ocreéceo

Roano
Rubicin
Rubicano

Xantodermo
Xantodonte

Xantoderma
Xantodermia
Xantofobia
Xantopia
Xantoplastia
Xantopsia
Xantopsidracia
Xantopsis

Sobredorado
Tomado
Xéntico
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1. — AMARILLO (Cont.)

Sustantivos :
Ambar Crisopeya Oro Sardénice
Ancorca Dublé Oropel Sardonio
Ancorque Leucocriso Palacra Sardoénique
Azufre Marecasita Palacrana Sardénix
Bronce Marquesita Pirita Sobredorado
Calamocha Melicrisa Plaqué Topacio
Ceracate Nitrégeno - Roela Vermeil
Colofonita Ocre Sardio
Crisoberilo Opalo Sardo
Crisocal Girasol Sardoénica

Moda

Adjetivos :

Beige _ Ficelle Mordoré
Pintura :

Adjetivos :
Calido

Sustantivos : '
Crisografia GutidAmbar Pintura férrea  Siena
Gutagamba Hornaza

Varios

Adjetivos :
Amacigado Blanco Isabel Gilvo Pajizo
Amarillado Blondo Gualda Pajoso
Amarilleado Cereiio Gualdo Payo
Amarillecido Céreo Habano Piroide
Amarillejo Ceroso Icterémelo Royo
Amarillento Cetrino Jaldado Rubial
Amarillo Citrino Jalde Rubio
Amarilloso Clorado Jaldo Rubita
Amarilluseo Criséstomo Jaldre Rufo
Amarilluzeo Dorado Jantico Ritilo
Argentauro Enamarillecido  Leucoxanto Ruyo
Aureo Enmarillecido Mantecoso Sobermejo
Aurigero Enrubiado Melado Sobredorado
Aurino Escarioso Meleo Trigueiio
Aurirrollado Flagrante Ocraceo Vermejo
Bayo Flameo Ocreéiceo Xantico
Beige Flavo Ocroso :

BN v S e T, & s s o TG,



Sustantivos :

Amarilleo
Amarillez
Amarilleza
Amarillor
Amarillura
Ascua

Adjetivos :

Ajezado
Aleonado
Anteado
Auraticolo
Auribarbo
Auricolo
Auricérneo
Auricornio
Aurigastro
Auripeno
Auritarso
Aurivéntreo
Aurocéfalo
Auropubescente
Barbirrubio
Barroso
Capndétero
Catire
Cereiio
Cianictero
Cirromelas
Clorogastro
Cloréfano
Clorépodo
Clororineo

Sustantivos :

Aje
Anta

— B3

1. — AMARILLO (Cont.)

Bermejez Crisografia
Bermejor Examete
Bermejura Ficelle
Brasa Galbano
Cera Habano
Crema Jamete
Zoologia
Clororrinco Icteropso
~ Cloréstomo Icterdptero
Crisécero Icteroto
Crisoeloro Jalde
Jrisoftalmo Jantocomo
Crisogastro Jantodermo
Criségeno Jantodonte
Crisolépido Jantografo
Crisépeo Jantogramo
Crisoprocto Jantonoto
Crisérreo Jantépodo
Criséstomo Leonado
Criséteo Melaneloro
Enrubiado Mesopirro
Fulvibarbado Mesoxanto
Fulvibarbo Ocrieérneo
Globicero Oecricornio
~ Ieterapo Ocrocéfalo
Icterdpodo Ocrocloro
Icterapso Ocrodermo
Icterocéfalo Ocroleuco
Icterofriso Oecrépeo
Tcterémelo Ocréopodo
Icteropo Ocréptero
Icterdpodo . Oerostito
Ante Leén
Canario Patito

Llama
Manteca
Miel
Orin
Orina
Paja

Ocruro

Patito

Payo
Pelirrubio
Piquiamarillo
Rabirrubio
Resumbruno
Rubio

"Xantocéfalo

Xantocomo
Xantodermo
Xantodonte
Xantodonto
Xantbépodo
Xantogastro
Xantognato
Xantoégrafo
Xantogramo
Xantonoto
Xantépodo
Xantoptero
Xantospilo
Xanturo

Yema de huevo
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2. — ANARANJADO

Remisiones
Véase, ademds :

1. — Amarillo

Elementos etimolégicos

Anaranjado Crisa, erisi, eriso Croeci; crocio Naranja
Aur, auri

Botanica
Adjetivos :
Anaranjado Azafranado Naranjado
Sustantivos :
Azafrin Naranja Rosa de té Rosa té
Mandarina .
Moda
Adjetivos :
Tango
Ornitologia
Adjetivos
Crisoptero
Pintura
Sustantivos :
Azarcon
Mineralogia y quimica
Sustantivos :

Nitrégeno
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2. — ANARANJADO (Cont.)

Varios
Adjetivos:
Anaranjado Naranjado
Zoologia,
Adjetivos:
Auranticol Croccigastro Croceigastro Crocipedo
Criséptero
3. — Animales
Remisiones

Véase cada color afin. Ademds:

21. — Colores compuestos (Caballeria, varios, zoologia).

22. — Colores con manchas (Caballeria, varios, zoologia).

23. — Colores que varian en una misma especie (Caballeria, varios,
zoologia).

31. — Elementos etimoldgicos. Voces compuestas.

T4. — Zoologia.
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4, — ASPECTOS DE LOS COLORES

Adjetivos que denotan aumento de intensidad, invariabilidad, lim-

Abrillantado
Acicalado
Aclarado
Acharolado
Alegre
Alfico
Alisado
Aluciado
Alumbrado
Alustrado
Apomazado
Armonioso
Arrasado
Arrebatado
Aterciopelado
Atornasolado
Avivado
Azemado
Barnizado
Brillador
Brillante
Bruiiido
Cabrilleante
Calandrado
Calido
Centelleante
Ciclado
Cintilante
Clareado
Clarecido
Clarificado
Clarifico
Claro
Compacto
Coruscante
Coruseco
Charolado
Chillén
Chispeante
Denso

pidez, brillo:
Desenturbiado Gratado
Desenvanecido Harmonioso
Desenvejecido Heliofano
Desescurecido Hialino
Deslumbrante Igual
Despercudido Iluminado
Diafanizado Intenso
Durable Invariable
Embarnizado Irradiante
Encendido Laqueado
Enlucido Lavado
Enlustrecido Limpido
Entonado Limpio
Escintilante Liso
Esmaltado Lozano
Espejado Lucido
Espeso Liicido
Esplendente Lucidoénico
Espléndido Lucidor
Esplendoroso Luciente
Estable Lueifero
Febrido Lucifico
Fijo Lucio
Firme Lumbrose
Flagrante Luminescente
Flamante Luminiscente
Fluorescente Luminoso
Fosforecente Lustrado
Fosforescente Lustroso
Fresco Lustruoso
Fucilante Metalescente
Fuerte Metélico
Fulgente Mondo
Falgido Monétono
Fulgoroso Neto
Fulgurante Nidio
Fulguroso Nitido
Galan Parejo
Galano Perdurable 5
Gayo Permanentes

Picenoético
Prensado
Pulido
Pulimentado
Puro
Reavivado
Reflejado
Refulgente
Relso
Reluciente
Relumbrante
Relumbroso
Repintado
Resplandeciente
Resplendente
Retefiido
Retinto
Reverberante
Rielante
Rutilante
Satinado
Sedefio
Sedoso
Sobrepintado
Subido
Sufrido
Templado
Terciopelado
Tersado
Terso
Tornasolado
Tupido
Uniforme
Vidriado
Vidrioso
Vigoroso
Vistoso
Vitreo

Vivo
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4. — ASPECTOS DE LOS COLORES (Cont.)

Adjetivos que denotan pérdida de intensidad, deslucimiento,

Adiatano
Adumbrado
Atfanégeno
Ahornado
Ahornerado
Ajado
Alterado
Amarillecido
Amauros
Amenguado

~ Amortiguado

* Anublado

Apagado
Arrasado
Asoleado
Asombrado
Bajo
Bisunto
Borrado
Borrajeado
Borroneado
Borroso
Caido
Clarucho
Compacto
Confuso
Chorreado
Débil
Decaido
Decolorado
Delicado
Denegrecido
Denegrido
Denso

Desabrillantado
Desalumbrado

Desaturado

Desblanquecido

Desblanquifiado

Descaecido
Descolorado
Descéolorido
Desencajado
Desgastado
Desleido
Deslavado
Deslueido
Deslumbrado
Deslustrado
Deslustroso
Desmayado
Desmedrado
Desmejorado
Desparejo
Despintado
Destefiido
Desvaido
Desvanecido
Difumado
Difuminado
Difuso
Diluido
Diminuido
Disfumado
Disipado
Disminuido
Disuelto
Embijado
Empalidecido
Empafiado

Enamarillecido

Enmatecido
Ennegrecido
Ensombrado
Ensombrecido
Entiznado

Entreoscuro
Enturbiado
Envejecido

Esbatimentado

Eseurado
Escurecido
Escuro
Esfumado
Esfuminado
Flojo
Fuliginoso
Gastado
Heterdpsido
Macilento
Manchado
Marchito
Mate
Mortecino
Muerto
Negrecido
Negreficado
Neutro
Nublado
Obnubilado
Obseurado

Obscurecido

Obseuro
Opaco
Oscureecido
Oscuro
Palidecido
Palido
Percudido
Perdido
Pocho
Prieto
Pringén
Quebrado

obscurecimiento, consumicién, manchas:

Quebrantado
Quemado
Rebajado
Rebatido
remendado
Requemado
Retinto
Rofoso

- Salpicado

Semidiafano
Sobado
Socarrado
Sollamado
Sombrado
Sombreado
Sombrio
Sucio
Tenue
Tenido
Tétrico
Tintado
Tinturado
Tiznado
Tomado
Tostado
Traspintado
Triado
Tharbido
Turbio
Umbréatil
Umbrio
Umbroso
Variable
Velado
Viejo
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5. — AUSENCIA O PERDIDA DE COLOR

Remisiones
Véase, ademds :
47. — Obscuros
49. — Opacos
64. — Sombra
65. — Translicidos y transparentes
Elementos etimoldgicos
A De, des En
Amauro, mauro Di, dis Hipo-
Fisica
Adjetivos :
Acromatizado
Sustantivos :
Acromasia Termocrosis
Medicina
Adjetivos:
Acromatopo Acromo Albino
Acrémico Acromo Leucogrifico
Sustantivos :
Acianoblepsia  Aneritropsia Diseropsia
Acloropsia Cianodermia Eritrocloropsia
Acritocromasia  Cianoftalmia Eritropsia
Acroma Cromatodisopsia ~ Hipocromia
Aeromasia Cromatopseudopsia Hipocromia
Acromatopsia  Daltonismo Leucetiopia
Acromia - Dicromatopsia Leucismo
Acromia Discroia Leucodermia
Acromodermia  Diseromasia Leucografia
Albificacion Discromatopsia Leuconiquia
Albinismo Discromia Leuconixia

Aneritroblepsia Diseromia

Leucopatia

In

Leucopético

Leucoscopio
Leucosia
Leucotriquia
Paracroma
Paracromatopsia
Paracromia
Paracromia
Santopsia
Vitiligo
Xantopsia
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5. — AUSENCIA O PERDIDA DE COLOR (Cont.)

Adjetivos:

Adamantado
Adamantino

Sustantivos :
Cristal

Adjetivos :
Afanbgeno
Desleido
Difumado

Sustantivos :
Acromatismo

Adjetivos :
Acromatico
Acromatizado
Adiafano
Afético
Albino
Amaurocromo
Amortiguado
Borrado
Borroso
Carimacilento
Clarucho
Débil
Decaido
Decolorado
Delicado

Sustantivos :

Acromatismo
Afanesia
Afética
Aguada

Mineralogia y quimica

Adiamantado Diamantado
Cristalino
Diamante Vidrio
Pintura
Difuminade Disuelto
Diluido Esfumado
Disfumado Esfuminado
Aguada Decolo.raci(’)n
Varios
Desabrillantado  Desmedrado
Desblanqueeido  Desmejorado
Desblanquifiado  Despintado
Descaecido Destefiido
Descolorado Desvaido
Descolorido Desvanecido
Desencajado Desverdecido
Desentiznado Disfumado
Desenturbiado Disipado
Desgastado Empalidecido
Deslavado Empaiiado
Deslucido Enmarillecido
Deslustrado Enmatecido
Deslustroso Enturbiado
Desmayado Ennegrecido
Amaurosis Descoloramiento
Chafarrinada Descolorante
Chafarrinén Descolorimiento
Churrete Deslustre

Diamantino

Tavado
Perdido
Rebajado

Flojo
Gastado
Incoloro
Macilento
Mate
Mortecino
Palidecido
Péltl dO
Payo
Perdido
Quebrado
Quebrantado

Matidez
Palidez
Palor
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5; — AUSENCIA O PERDIDA DE COLOR (Cont.)

Zoologia
Adjetivos :
Amaurocérneo Aspilonoto Payo
6. — AZUL
Elementos etimoldgicos
Azul - Cerul Cian, ciani, ciane Cocei, cocein
Botanica
Adjetios :
Axnilado Cianocarpo Cianogineo Ciandgino
Cianocérpeo Cianoficea Cianoginio '
Sustantivos :
Aiiil Ficocianina Gradiolo Jiquilete
Azul turqui Ficoritrina Gradiolo Turqui
Cianofila Gladio Heliotropo Turquino
Hspliego Gladiolo indigo
Ficeritrina Gladiolo Jiguilete
Caballeria
Adjetiwos :
Azulejo Zarco
Heraldica
Adjetivos:
Azur Blao
Medicina, -
Adjetivos :
Cianoftdlmico  Cianodérmico Cianopatico
Sustantivos :
Acianoblepsia , Cianhidrosis Cianopatia Glaucoblepsia
Acianopsia Cianidrosis Cianopia Glaucofobia
Acrocianosis Cianocroia Cianopsia Urocianosis
Cianefidrosis  Cianodermia Cianosis Xantocianopsia

Cianemia Cianoftalmia Cianuria
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5. — AUSENCIA O PERDIDA DE COLOR (Cont.)

Mineralogia y quimica

Adjetivos:
Acaparrosado Esmaltado Zafireo Zafirino
Empavonado Pavonado

Sustantivos :
Aguamarina Azurita, Esmalte Ultramar
Azul de cobalto Calcedonia Lapislazuli Vltramarino
Azul de montana Caparrosa azul Lazulita Ultramaro
Azul de Prusia Cardenillo Malaquita Zafir
Azul de Sajonia Cianea Mercurio Zafiro
Azul de ultramar = Cianita Pavén Zafre
Azul de ultramaro Cine Sulfato de cobre Zine
Azul ultramarino  Cobalto Tuquesa

Varios

Adjetivos:
Anilado Azulceleste Azuluzeo Garzo
Azul Azulejo Blanqguiazul Patrio
Azulado Azulillo Ceruleo Zarco
Azul bandera  Azulino Cerulescente
Azuleado Azuloso Ciandfilo

Sustantiwos :
Azul de mar Azul marino Cianotipia

Zoologia

Adjetivos:
Azulenco Cianieérneo - Cianoftalmo . Cianéptero
Ceruleocéfalo Cianictero Cianogastro Cianoto
Cerulipedo Cianipedo Cianoleuco Coccinigastro
Cerulipeno Cianipeno Ciandémelo Garzo
Cerulipenne Cianirrostro Ciandpigo Ojigarzo
Cianeicolo Cianocéfalo Cianopirro Ojizarco
Cianeicolo Cianocérneo Ciandpodo Zarco

(Continiia)

RBalicawia

TIRN\TANTTYINZ



CINCO RELATOS CHAQUENOS

LA BANDERA DE QUICO

Mi compaiiero Quico viene a la escuela desde una distancia de sie-
te kilémetros; el maestro siempre sabe destacar la constancia de este
muchachito simpatico.

Pienso que Quico debiera estar en un cuadro de honor; se lo me-
rece por muchas razones. Si lo quiero ecomparar con algo, Quico seria
el Sarmiento de mi escuela; no puedo saber cémo se las arregla para
ser el primero en llegar a clase.

En las mafianas frias... jDios mio!..., Quico sonriente sobre
su caballito tostado, viene trayendo la alegria de los pajaros que lo
saludan en el ecamino; sus ojos verdes, claros, traen el rocio de la ma-
drugada y su corazén de muchachito bueno, tiene sin duda, taiidos
vibrantes de campanita escolar.

Un dia de eclipse, bastante frio, muchos compaheros de grado
llegaron tarde a la escuela; mi maestro es el director y con él, tratamos
de ser los mejores. Hay que pensar que ‘‘donde manda capitin no
manda marinero’’ y por tal causa, el que pierde con el maestro, ter-
mina con el director. Bueno, como les iba diciendo, ese dia, mi maes-
tro les di6 a los alumnos impuntuales una leccién y con amable ener-
gia le dijo al ‘‘turquito’” Adan:

—Ta has llegado tarde a la escuela viviendo cerca. Has compro-
metido a tus padres conmigo; tu hogar con la escuela. Dime, ;no te
avergiienzas de haber sido el dltimo en saludar a esa Bandera que
te llama a cumplir con el deber, lo mismo que a un soldado?

—Estoy avergonzado sefior —contesté Addn, en tanto sollozan-
do, escondia la cara sobre los brazos apoyados en el pupitre.

—DLamento sinceramente que mis palabras te hieran Adan, pero
tu easo no es el tinico, sino que entre los presentes hay varios escon-
didos tras de ti, para salvarse de la censura que se merecen. José An-
tonio, Miguel, Héctor, Coco, Aida y ese nifio que se oculta... jah!,
ti, Felipe, también tienen tardanzas.

En el aula nadie pestafiaba, pero Coco se animé a deeir :



—~efior perdéneme; nosotros en casa nos levantamos muy tem-
prano, pero yo y mi hermanito tenemos que hacerles mamar a los
chivitos y eso, nos lleva tiempo.

—~Coco —respondié el maestro—, si atiendo las explicaciones de to-
dos ustedes, yo nunca tendré razén. Bien sé que cada uno tendri al-
guna causa mas o menos importante para haber llegado tarde. Pero
Quico, como es de conocimiento de todos, jamis ha incurrido en esta
clase de faltas, no obstante vivir muy lejos de aqui. Quico es el me-
jor ejemplo que podamos tener en este momento y por eso, queridos
alumnos, les pido que sean puntuales como él.

Quico sin embargo muy pensativo, parecia no oir las manifestacio-
nes del maestro. Yo, hacia unos dias, lo notaba apesadumbrado por al-
go inexplicable. Cuando ibamos al recreo a jugar al fiitbol, él era el
tltimo en llegar. En otra ocasién Quico no salié; y por eso, en los diez
minutos del recreo, los del pueblo les hicieron dos goles a los del cam-
po. Todas las protestas llovieron sobre Quico.

José Antonio que toma las cosas a pecho acercindose a Quico, lo
condend con crueldad.

—Te has ““vendido’” a los del pueblo.

—No me ofendas —contesté Quico.

—Y entonces, jporqué no juegas?

—Estoy molido.

—Ponte en el arco —lo animé Héctor.

—iNo puedo! {No puedo! —repiti6 Quico.

Felipe con atrevimiento, lo insulté.

—ij Vendido!... jfalso!...

—Felipe, nunca pensé que fueras tan ponzofioso..., a la salida
podemos liquidar el asunto.

Felipe hizo ademén de pelear y varios compaiieros, quenendo
ocultar este episodio ingrato, formaron rueda, pero sin evitar la pre-
sencia del maestro, que puso las cosas en su lugar.

Felizmente los muchachos no pelearon, porque Felipe y Quico
retiraron lo dicho y frente a la clase, muy impresionados, se perdona-
ron mutuamente.

Un dia intrigado por la tristeza de Quico, con cierto temor me
acerqué a él, para preguntarle:

—Dime, jpor qué andas asi? Todos somos tus compafieros y es ne-
eesario que nos hagas conocer si estds enfermo o no te quieres juntar
con nosotros. Soy tu amigo y pienso que si estds afligido por alguna
desgracia, todos debiéramos saberla.

—NMira —me contesté— ta sabes que mi padre ha tenido mala
suerte este afio econ los animales; se le han muerto més de la mitad y
la peste sigue diezmando a los demés.
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—Verdaderamente, jamis pensé en un problema tan grave —le
dije.

—En mi casa esto es una calamidad. Yo lo entiendo asi, porque
papa hace rato que anda en la cosecha y hoy probablemente vuelva.

Varios compafieros llegaron en ese instante y callamos. La cam-
pana ponia final al recreo y todos nos dirigiamos al aula, cuando Nés-
tor sin adivinar en lo que habiamos estado conversando, le habls a
Quico.

—Sabréas que los Nifios Jardineros estamos por comprar una ban-
dera para el méstil que regalamos el afio pasado y desearia saber, con
cuanto puedes contribuir.

—No tengo dinero Néstor, pero cuenta conmigo.

—Lo lamento Quico, hoy se cierra la colecta —respondié Néstor.

Yo lo miré a Quico y lo vi amarillo y tembloroso, pero atiné a
decir:

—Néstor, yo pongo el dinero por él.

Quico se volvié hacia mi y emocionado, pero con dignidad, repuso:

—No lo hagas, por favor...

Todos entramos al salén silenciosamente. El maestro inicié la cla-
se recordando que Belgrano renuncié a su sueldo eomo Vocal de la Jun-
ta; que doné los cuarenta mil pesos que le regalé el gobierno para
fundar escuelas y que murié pobre y con un tesoro inmenso de dignidad
y gloria.

Néstor en eso levanté la mano y pidié permiso para hablar, a lo
que el maestro accedid.

—Seflor —empez6 Néstor—, como un homenaje a Belgrano, los
Nifios Jardineros hemos resuelto donar una bandera para enarbolarla

. el dia del procer; en esta forma, queremos rendir culto al ‘‘Santo de

la Bandera?”’.

—Muy bien nifios... —contesté conmovido el maestro—. Muchas
palabras tendria para felicitarlos, pero si me dan permiso, dejaré que
estas lagrimas que aparecen en mis ojos, hablen por lo que no puedo
expresarles con entrafiable gratitud.

El momento fué solemne. A todos se nos formé un nudo en la gar-
ganta y yo senti deseos de llorar.

Quico lloré mueho. Cuando volvimos a la reflexién, aquél pidié
permiso- para retirarse y la clase siguié, llena de una atmésfera emo-
cional. 5
Al siguiente dia al echar un vistazo general, noté méis contento a
mis compaifieros; quise mis bien creer que la alegria nacia de mi y que
ya no se producirian esos momentos fuertes.
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Mas en ese instante, Néstor de nuevo, pidié permiso para comuni-
carle algo importante al maestro y éste con agrado aceptd.

—~Seflor maestro —oimos decir a Néstor— el padre de Quico ha
enviado a los Nifios Jardineros una medalla de oro, para que con los
fondos que podamos recolectar de su venta, cubramos los gastos de la
bandera.

—Por qué se sacrifica en esa forma tu padre? —le preguntd el
maestro a Quico.

Este no contesté, pero Néstor, interrumpiendo, prosigui6:

—Si me permite, sefior maestro, leeré la carta que acompaiia a esta
donacién.

—Perfectamente ; leéla Néstor.

El silencio fué extraordinario. Néstor leyd:

—Sefior Presidente de log Nifios Jardineros: Querido nifio, como
no tengo dinero, envio esa medalla que me dieron en premio cuando hi-
ce el servicio militar; si ustedes la venden, con el dinero que obtengan,
pueden engrosar la colecta como contribucién de Quico. Mi hijo me ha
contado todo y no quiero sufrir pensando que seamos incapaces los
dos, de recordar a la Patria, mirando flamear esa Bandera por la que
daria mi vida.

Para el maestro y sus patriotas alumnos, nifio mio, un g¢ran abra-
zo. Froilan Coria.

—De pie para saludar a un patriota —exclamé el maestro.

Todos corrimos carifiosamente hasta Quico.

Los impulsos del corazén son grandes y ese dia, a la salida, lo lle-
vamos a Quico por todo el pueblo en andas.

Asi rendiamos homenaje al hombre, al padre y al soldado, que
no habia olvidado las glorias de su Patria.

LA IMPRUDENCIA CASTIGADA

(Del ‘“dia de la seguridad en el trinsito’’ en la escuela rural).

; Ustedes conocen al petizo Dante?... ;No! Muy bien. Ya lo
van a conocer.

El muchacho es chico; por eso lo apodaron ‘‘El Petizo’”’. Daate
es asi: diminuto, morochito y travieso; tan travieso, que me hace recor-
dar a un gatito que tengo en mi casa y que es muy jugueton.

A veces como hace tanto barullo en clase, el maestro se suele eno-
jar con Dante saliéndose de las easillas. Bl otro dia no més, cansado
de llamarle la atencién, le dijo con toda la voz que tiene:



—iDante, eres un salvaje!... jUn demonio!...

Dante se aquieté un poco, pero enseguida pate6 a uno, tromped
a otro y como no hay dos sin tres, le clavé un alfiler a Pedro Ortega y és-
te sin més ni mas, le aplic6 una trompada que le dej6é un ojo en com-
pota por varios dias.

Dante vive a cuatro kilémetros de la escuela y viene todos los
dias a caballo; éste es un picazo grandote. A mi me dijeron que los pi-
cazos son caballos ariscos y asustadizos, pero no sé si sera cierto. La
cosa es que Dante, sobre el apero, parece un ratén en el lomo de un
animal gigantesco.

Lo bueno es que Dante, desde que sale de su casa hasta que llega
a la puerta de la escuela, parece que viene domando un potro. Lo mis-
mo ocurre desde que sale de la escuela, hasta que llega a su hogar...
Siempre con el picazo a toda earrera. No le entran consejos, ni retos,
ni clase de amenaza alguna.

En suma, Dante es un imprudente; parece mentira que cursando
el cuarto grado, no entienda lo que le dicen para su bien.

E1 maestro hablando los otros dias sobre la seguridad en el tréin-
sito, se refirié6 particularmente a Dante y le dijo que los accidentes no
s6lo ocurren en las ciudades sino también en el campo: que el que mane-
ja un vehiculo como el que dirige un caballo, sin pensar en el peligro,
es como un nino que juega con armas celosas.

Dante con soberbia, interrumpié al maestro diciéndole:

—Sefior, mi caballo es més seguro que todos los medios de transpor-
te que el hombre invent6 para matarse.

—Lo que hace usted, es maltratar su caballo y contestar un dis-
parate.

—NMi picazo lo tengo para venir a la escuela y lo cuido bien, sefior.

—Esa no es una causa para que andes a ecaballo como un loco
suelto —dijo el maestro y luego agregé:— anteayer Dorotea te acusd,
porque a la salida trataste de llevarla por delante. ; Qué me dice?...

—Sefior —dijo con rabia Dante— Dorotea asusté a mi picazo con
ese panuelo floreado que usa en la cabeza.

Dorotea, muy colorada, se puso a llorar porque lo dicho por Dan-
te era una mentira de punta a punta.

Héetor, Alicia, Pablo, yo y otros de la clase, que habiamos sido
testigos del suceso, le dijimos a Dante que él traté de encararla y que
aquélla, viéndose con el caballo casi encima se defendié, agitando en
sus manos el panuelo. ,

En la clase se armé un desorden descomunal, al que el maestro
puso punto final, diciéndole a Dante:



—Te prohibo terminantemente que llegues y salgas con tu caba-
ilo a la carrera. ; Entiendes?. ..

—=S1 sefior —repuso en voz baja ‘‘El Petizo”’.

Bl padre, la madre y algunos vecinos conocian la mala costumbre
del chico y muchas veces, las recomendaciones que todos le hacian so-
bre su conducta, eran como gotitas de agua caidas en tierra reseca.

Ayer como de costumbre Dante se levantdé temprano. Eso si, es
muy puntual. Ensillé su caballo y segiin me conté la mami, al salir
habia dicho, que iba a correr una carrera con el viento sur que venia
levantando tierra en el horizonte, para ver cual llegaba primero a la
escuela. La pobre madre, al verlo salir, lo reté, pero Dante, sin hacer
caso, como siempre, lanzd su caballo a toda carrera.

De repente se produjo lo inesperado. El viento levanté un pe-
dazo de papel por alli y asustado el caballo se enredd en las patas:
una nube de tierra y un grito terrible, pusieron fin a una carrera
sin igual.

Al entrar al salén estdbamos todos los nifios, pero me extrafio
que el banco del ‘‘Petizo’’, estuviera vacio. El maestro pasd lista y
cuando llegd6 a Dante, no sé quién dijo: jausente!

Cuando el silencio era mayor en la clase de Mateméticas y nadie
pensaba nada mas que en resolver sus ejercicios, un nifio llegd, llo-
rando con tanta angustia, que daba lastima.

En la puerta, lleno de rasguiios y cubierto de polvo, estaba Dante
desconsolado y lamentable. Luego, entre sollozos, le dijo al maestro:

—Senor, el picazo se ha descogotado... Pobre caballo mio, se
ha muerto.

Y corriendo fué a esconderse en el regazo del maestro, mientras
éste con sus manos paternales, limpiaba sutilmente las lagrimas que
caian turbias, por las mejillas de Dante.

Yo me levanté sin permiso y con toda ternura acaricié la ecabe-
cita del ‘‘Petizo’’, que seguia llorando con la cara escondida en el
cuerpo del maestro.

Todos comprendimos lo ocurrido.

ZORRINITO

No vayas a creer que Zorrinito es un zorrino chico. jQué espe-
ranza!... Aunque la cosa tendria que ser asi. Zorrinito es el nombre
que le hemos dado a un pollito; es el Gnico sobreviviente entre trein-
ta y dos hermanitos que nacieran de huevos incubados.
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Como €l piensa en su nacimiento, de vez en cuando dice:
—Qué inteligente es el hombre. . .
Pero sin embargo, su vida es poco conocida.

Estuvo diez dias en una ecriadora de metal, alimentado por ce-
reales bien molidos y recibiendo el calorcito de una ldmpara encendida.
Ademés del alimento y del calor, la eriadora tenia un hermoso bebe-
dero, saléon de recreo y dormitorio. Para Zorrinito y sus hermanitos,
la criadora era el hogar con que todos los pollitos suefian. Em esa
mansién inventada por el hombre, Zorrinito y sus hermanitos vivieron
diez dias muy felices.

Pero un dia la duefia de casa, tan carifiosa como siempre, y un
chico rubio, levantaron la casa de los pollitos con tanta facilidad, que
en menos de lo que canta un gallo, los inquilinos recibieron un nuevo
calor: el de los rayos solares.

El piar de los pollitos eran palabras de gozo. Todos ustedes adivi-
narin lo que deecian.

Un pollito negrito parecia el misico. Tan es asi que el ama de ca-
ra se asustd tanto, que atrajo un montén de chicos curiosos para oirlo
cantar.

Después, un animal que parecia amigo de la ecasa, vino a me-
ter las ufias en el enrejado de metal y entonces pudo oirse:

—Mizi!... —Y un tremendo garrotazo estremecid la tierra, en
medio de un feroz maullido.

Vino luego lo increible. Zorrinito y sus hermanitos fueron trans-
portados a un pequefio potrero, donde todos como nifiitos de una escue-
la se desparramaron alegres.

—iQué lindo es el pasto! —decian unos.

Miles de bichitos asustados eambiaron de color, para salvarse de
los picotazos de esos intrusos que habian caido como llovidos del cielo.

‘Una babosa pedia alas para salvarse y hasta los gorgojos solicita-
ron socorro para detener la invasién de los nuevos inquilinos del al-
falfar. v

Ese dia fué de mucha actividad para los polluelos, pero cuando el
sol se iba llevando la claridad, la desesperacién se apoderd de todos.
Eran huerfanitos, pero llamaban desamparados:

—iMamita!... jMamita!... jPio! jPio! ;Pio!

Los gritos de angustia, llamaron la atencién de la duefia de casa,
que con ternura los fué recogiendo del suelo y haciendo ecanasta con
la pollera, los llevé a todos a una casita parecida a la que construye
el hombre.

Asi Zorrimito y sus hermanos, se fueron acostumbrando a una
nueva vida.
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El maiz molido era servido hasta cinco veces por dia, pero como
habia muchos gorriones, chingolos, palomitas, tordos y gallinas gran-
des —que por descuido se entraban al gallinerito—, siempre las ra-
ciones resultaban insuficientes.

Zorrinito les hizo frente a los gorriones y algunos pollitos le imi-
taron. Pero los péajaros siempre les robaban parte de la raecién.

Los gorriones eran muy sinvergiienzas. No hacian frente; de un
brineo se posaban en el alambrado y limpiandose el pico, se burlaban
de los indefensos polluelos.

iOh! ; Qué cémodo era cuando venia el muchachito rubio!... Es-
te traia un arma que llevaba como collar y con ella, hacia volar en to-
das direcciones a los pajaros hambrientos, que vivian a costilla de los
pollitos.

Después, cuando se abrian las puertas del gallinerito ja luchar
por la vida!

Un bataracito, les dijo un dia a la salida:

—Compafieros vamos a aumentar el recorrido, pero no nos sepa-
remos tanto.

Un blanquito contest6:

—Cuidado hermanitos... No erucemos ¢l alambrado. Ayer el ama
de casa le dijo al hombre que los perros se comen los pollos.

—iAy! No salimos —dijeron muchos.

Un coloradito que se engullia una mariposa, mientras otros que-
rian quitérsela, se subié a un ladrillo y en tono altisonante expres:

—Los perros estin atados a la cadena. Asi que jadelante!

Pasaron muchos dias y muchas noches felices hasta que, en una
jornada muy fria, un animal diabélico, terrible y més feroz que todos
los eonocidos, no se sabe ecomo, entrd al gallinerito y luego a la piecita,
en donde atonté a todos los pollitos con un gas venenoso, que hasta a
los mismos perros hace huir.

Todos gritaban; los perros ladraban afuera y en el inmenso do-
Jor, muchos hermanitos de Zorrinito fueron destrozados entre las fau-
ces de ese maloliente animal. Nadie iba a socorrer a los pobres pollitos.
El hombre y la duefia de casa no sabian lo ocurrido: dormian ajenos
a la monstruosa tragedia de los polluelos.

El animal mataba a unos, comia a otros y luego se puso a cavar
en la tierra y en esa forma, iba tapando y ahogando a los pocos que
quedaban con vida.

Nadie se defendié. El silencio hizo més fria y triste la mafiana.

Al salir el sol, ya no piaban los pollitos. La duena de casa gritd
horrorizada al no encontrarlos; llamé al hombre y éste al sentir el
olor penetrante que salia del gallinero, imprecé:
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—i Maldito ‘‘chine’’!...

Vino el chico rubio con una pala y empezaron a deshacer la ca-
sita. El zorrino criminal, se habia metido en la cueva que abrié en el
piso del mismo gallinerito, después de comerse los pollos.

Hasta que al fin el hombre di6 con el ‘‘chifie’’ y lo maté.

Un pollito quedé vivo. El sobreviviente era Zorrinito, llamado asi
desde ese momento, porque fué el tnico que providencialmente se sal-
v0 del estémago y de las garras del zorrino.

Zorrimito llor6 mucho a sus hermanitos. Bused, llamé y anduvo
por todas partes y siempre le respondia el silencio. Los pajaritos tam-
poco vinieron a visitarlo: Zorrinito solo y sin un amiguito, era el
““guachito’’ de la casa.

Pero a la semana,... joh!:.. jqué felicidad!..., los llamados de
Zorrinito fueron contestados por veinte voces més. Eran los nuevos
hermanitos, que la duefia de casa tenia en la criadora.

Asi volvié Zorrinito a ser el jefe de sus compafieros y una vez mas,
trepado sobre un pedazo de zapallo hervido, repitié con elocuencia:

— jQué inteligente es el hombre!...

LA MUERTE DEL PUMA

La fina llovizna otofial bafia el monte. A don Nicasio Flores, no le
gustan esta clase de dias: por eso ensilla nerviosamente su caballo para
ir a repuntar la majada.

Llama a los perros.
iLeal!... {No Sé!... {Carifio'— Los galgos llegan contentos,
mordiéndose la cola y jugueteando entre las patas del caballo.

Alla por la vera del monte las ovejas y las cabras pastan juntas.
En otro lindero, el tuscal verde parece un alfalfar achicando el hori-
zonte.

—i Que te ayude Genaro! —le grita la mujer, que en ese momento
ha salido a la puerta de la cocina tomando mate.

—i Vamos, Genaro!. .., acompaiia a tu padre.

El muchachén indolentemente se despereza y rezongando, se di-
rige a cinchar su zaino, que dormita atado a un palenque improvi-
sado.

En un instante el muchacho alcanza al padre.

~—Esta noche le tengo miedo al leén, Genaro.

—Yo no sé para qué sirve Pastor. .., perro maula —contesta Ge-
naro.
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—El le6n es muy diablo. § No viste que el chivero anda desconfia-
do y no deja acercar mucho la majada al talar bajo? ;eh?...

—4 Y como en el otro temporal el lebn maté nueve ovejas?

—Ustedes tienen la culpa —contesté el padre del muchacho.

— Nosotros, papa?

—=Si, hijo. Esa noche el perro estuvo en el corral. Y a la majada,
que no encerraron, se la llevé el puma hasta cerca de lo de don Teo-
doro. :

—Agustin la encerrd esa noche, papi. Yo anduve campeando esa
vaca mafiosa que anda en los rastrojos ajenos.

—i Mira! Me estids mintiendo. Esa noche anduvieron bailando en
lo de Lozano.

Genaro se puso colorado y castigd a su mancarrén, para disimular
el apuro en que lo habia metido su padre.

Don Nicasio comenzé en ese momento a gritarle a la majada y
los perros a correr hacia los animales que asustados se iban para el la-
do del monte, mientras el ovejero ladrando, mordiendo, saltando y
atropellando por todos lados, conseguia hacer dar vuelta el rebafio en
direceién al corral.

—La majada anda asustada —repiti6 don Nicasio.

—Hoy vamos a meterla en el corral nuevo —arguyé el hijo.

—i Por qué?—, pregunto el hombre.

—El1 corral viejo estd muy alto y las chivas se van a salir.

Eso puede ser. Pero el corral nuevo estd medio a trasmano y si
el leén viene, los perros no lo van a oir.

—;Y para qué estd Pastor?... Creo que ese perro se va a dormir
a la cocina y de noche no sirve para nada.

—No creo, el perro es bueno...

—Para comerse los lazos —contesté Genaro.

—Lo que hay es que ta le andas teniendo rabia a los perros. ; Qué
te han hecho, hijo?...

—=Son muy dafiinos papa. Noches pasadas me rompieron el pellén
del apero, me masticaron el rebenque y no se puede ni pensar, en de-
jar los cueros afuera. i

—Ustedes no cuidan las cosas. Los perros no tienen la culpa. No
defiendo a los perros, pero es muy natural, hijo, que el hombre de
campo siempre los quiera. . .

—Yo también los quiero, papéi. ..

—Entonces. .. jporqué los malquistas?

—Usted papd no sabe la rabia que da cuando uno se levanta y
al ensillar, se encuentra con la cincha o el pegunal o las riendas rotas
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por los ‘“chocos”’. El més ‘‘yagud’’, se me hace que es el ovejero. De
noche se viene a robar los ‘‘tientos’’...

Ya la majada iba entrando al corral nuevo, cercado con ramas de
tala; la tarde se animaba con los gritos de los animales. Mas alla las
gallinas se desesperan por alecanzar el 4rbol donde pasar la noche y
en torno al rancho, las voces del ecampo, cortaban en rachas el dominio
del silencio.

i Qué gozo de vivir en el bullicioso regocijo de la existencia cam-
pestre...!

Después llega la noche que invita a pasar una corta velada en la
cocina familiar, donde la gracia criolla pinta con chanzas las cosas de
la querencia.

Don Nicasio le tiene miedo a las noches de temporal y presin-
tiendo algo malo, manifiesta sus dudas.

—Esta noche, tienen que levantarse, muchachos, para espiar la
majada.

—;Qué pasa? —pregunté Agustin, el hijo mayor de don Flores.

—Le tengo miedo al leon. En cada temporal visita y hace desas-
tres en los corrales.

—Es cierto. A los Lozano les maté nueve ovejas el puma y se
comié un solo eorderito.

—i Qué bicho de porra! —interrumpié Genaro y afadié—: Y eso
que los Lozano tienen perros bravos.

—Todos los vecinos se quejan del puma —dijo Agustin y agreg6:

—=Si quieren més, a don Nicola le comié un potrillo. A mi tocayo
Pérez dos terneros. Los Pereira, seglin dicen, no mandan los chicos
a la escuela de miedo al leén.

—Se est4 cebando y vamos a rastrearlo con los perros hasta dar con
él —concluyé don Nicasio, mientras eon un buenas noches en plural,
indicaba el término de la reunién.

La gente se fué a dormir. Lios muchachos se levantaron dos veces,
revisaron los corrales y no vieron nada anormal.

Don Nicasio madrugé como de costumbre y le extraiié que los pe-
rros no vinieran a hacerle fiestas.

Pastor el perro ovejero no estaba cuidando el corral. La majada
se notaba intranquila y una tropilla de eaballos bufaba, mirando al
norte. Don Nicasio pensé que el puma debia andar cerca y se dirigié
a despertar a sus hijos.

La manana ya era clara. Los muchachos se armaron de machete

para cortar ramas, cuchillos y una escopeta. Don Nicasio con su pu-
fial y revélver.
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Cuando llegaban al monte los hombres hicieron silencio: a la dis-
tancia se oia gruifiir a los perros.

El monte era espeso y espinoso: fué necesario andar en cuatro
piés para cruzarlo. Costaba trabajo seguir adelante.

Cuando pudieron enderezarse prestaron atencion al ladrido de
los perros y se orientaron en esa direceidn.

Los perros al sentir la proximidad de sus amos, empezaron a la-
drar, aullar, gafiir y gritar en todas formas.

De pronto y como a veinte metros, los hombres vieron al puma tre-
pado como un gato furioso, en el gajo de un corpulento guayacan. Ru-
gia sordamente y a cada brinco de los perros balanceaba la cola con
intenciones de despedazar al que se pusiera al alcance de sus garras.

Cuando vi6 a los hombres, se par6 en el gajo con dnimo de abrirse
paso en tremenda acometida de desesperacién. Pero don Nicasio sin
darle tiempo gatill6 su revolver dos veces: el puma malherido, cayd al
matorral, atropellado por los coléricos perros.

Los hombres corrieron hacia el lugar y en un cuadro de formida-
ble sencillez vieron que, el pobre perro chivero tenia abierto el pecho;
No 8é, el otro perro, estaba descuartizado. Por todas partes habia se-
fiales de una lucha desesperada cruel y de fiero exterminio.

Pastor habia dado su vida y No Sé también. Los otros perros, las-
timados y doloridos, seguian ahora al trotecito a sus amos, que silencio-
s0s y tristes volvian al rancho, con el puma muerto.

EL PICAFLOR EN APUROS

Al comenzar la primavera Rum-rum, construyd su nido colgado a
un gajito seco de la enamorada del muro, adorno de la galeria en la casa
del hombre. .

El nido como un pequeiio colador de té, se columpiaba con suavi-
dad bajo las furiosas embestidas de los vientos del norte muy comunes
en la época. Bajo el techo, Run-run no tenia preocupaciones, pero con
el tiempo, sus vecinos y el duefio de casa, se las crearon.

Cuando se limpiaban los techos, el hombre més de una vez ordené
que tiraran al suelo ese nido, pero no se cumplian tan crueles desig-
nios, porque la gente supersticiosa decia que aquél traia suerte.

El pobre picaflor habia visto muchas veces pasar el plumero ata-
do a una cafia por el techo y muy asustado, remolineaba por toda la
casa pidiendo proteccién para su nido. En cambio, a un panal ubica-
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do en el tirante de la galeria, siempre lo echaban al suelo a escobazos y
las pacientes avispas coloradas, volvian a fabricarlo en el mismo sitio.

En fin, los vecinos de Run-run, eran las avispas y las arafias, con
quienes no podia hacer amistad. Después, sus amigos vivian en el jar-
din, en el campo y en los huertos. Con el tiempo también se hizo amigo
del nifio de la casa, a pesar de que un dia quiso atraparlo, achdndole
agua con una palangana, mientras visitaba un pequefio quinoto flore-
cido.

Cierto dia, dona Arafia muy enojada se acerc6 por una alfajia
hasta cerca del nido de Run-run, cuando éste descansaba sobre sus
blancos huevecitos, diciéndole imperiosamente :

—Vengo a reclamar la tela que usted me ha robado, para hacer

su casa.

Run-run lleno de indignacién, tuvo intenciones de arrancarle las
patas a la importuna tejedora, pero pensé en el caloreito que en ese
momento necesitaban los huevecillos y contest:

—7Yo, sefiora Arafia, no le he robado su tela. Usted falta a la
verdad. Por otra parte hoy no me encuentro en condiciones de atender
sus reclamos. )

—Si 0 no, usted es un ladronzuelo y tengo testigos de que se ha
apoderado sin permiso del tejido que fabriqué para cazar moscas.

—Ralta a la verdad sefiora. Mi nido lo hice con los pedazos de la-
na que las ovejas dejaron en el alambrado de ptias. Ultimamente el
amigo ‘“‘samii-u’’, me ha ofrecido sus ‘‘painas’’ para emplearlos en mi
vivienda, que no precisa gran cosa.

—iFalso! jmal vecino! Su nido estd hecho de telarafia. Fijese en
el color... jRatero!... Le avisaré a la culebra negra que sube al te-
cho por la enredadera. Vamos a ver si usted no se manda mudar de
aqui en el acto.

—iQué infamia! Y tltimamente no prosiga con sus amenazas,
porque no voy a responder de mis arrebatos.

—=Si quiere andar bien con nosotros, pague el valor de la tela que
ha empleado en hacer su nidal. No se haga el bribén.

—i Basta de extorsiones!... —concluyd Run-run.

Herido en su amor propio, el colibri apunté un formidable pico-
tazo a la arafia, la que si‘no se hace a un lado, queda destrozada ahi
no mas.

Mis tarde cuando Run-run sali6 a visitar las flores del jardin,
se encontrd con una avispa colorada, quien la avisé que la arafia pedia
un huevecito roto para atraer moscas, en pago de la tela empleada por
él para trabajar el nido. Ademis le imponia el plazo perentorio en que
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tum. De lo contrario la araha y sus aliadas las avispas coloradas y la
culebra negra, atacarian al picaflor en su reducto.

—i Esto es inaudito! jDestruir mi nido! j Romper los huevecillos!
iMatar mis hijos! jEntregarlos! jJaméas! jImposible! Mientras viva, .
inunca!, jnunca! —decia Run-run.

—Te ayudarin las abejas —gritaban los azahares y agregaron
alegres— tienen una deuda con las arafias, porque éstas se metieron
en la colmena el afio pasado y mataron sus larvas.

Matarana que trabajaba en la tierra cavando una cueva, se unié
incondicionalmente a la lucha contra las arafias.

Run-run sufria mucho en su triste destino. El, inocente victima,
se creia culpable de un conflicto entre los insectos industriosos. Pero
cuando se acordaba de la culebra negra sentia miedo, indignacién y
deseos de vengarse; si, ansia de vengar la muerte de tacuarita y sus
pichones, devorados por la fiera serpiente.

i Pobre tacuarita que vino a construir su nidito en la frondosidad
de la enamorada del muro!...

Y pensar que culebra negra es larga, fria, agil, fuerte y fea.

A la mafiana siguiente se vencia el plazo. Lias avispas coloradas
se preparaban para el ataque. La compafera de Run-run giraba en
torno al panal y toda enemiga que se distanciaba para capitanear el
asalto, recibia una carga fatal de picotazos. Matarana traia cuesta aba-
Jo por la pared una enemiga agarrada de la cabeza. Por la enredadera,
culebra negra, en silencio, subia hasta el tirante por donde iria a co-
merse los huevecillos del picaflor.

—iDios mio! jYa viene culebra negra! —grité Run-run.

La alarma fué terrible, el horror inmenso y la desesperacién sin
limites.

Varios abejones dieron vuelta alrededor del reptil odioso; Run-
run gritaba, chillaba, gemia; iba, venia. El corazén se le salia por el
pico, sus alas se movian eomo ventiladores eléctricos. A veces se que-
daba en el aire como un diminuto helicéptero y luego asestaba feroces
pieotazos a la asesina serpiente, sin ningln resultado.

La situacién era desesperada; culebra negra iba llegando.

Ya estaba cerca, a una cuarta. Olia el nido y su lengiieta fina
iocaba un huevecito, cuando un grito le contuvo.

—iPapa!, jpapa! {Una vibora en el techo!...

Era la voz del chico de la casa. El hombre sali6 de adentro, blan-
co como un papel, creyendo que el nifio estaba en peligro. Culebra ne-
gra que le tenia mucho miedo al hombre, traté de huir. El hombre, en
eambio, la seguia con la vista. Lmego la mujer de la casa trajo un ri-
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fle; el hombre apunt6é y sali6 fuego, humo y trueno de ese cafio que
tenia color de culebra negra. Después la serpiente quedd colgada como
un gajo herido y enseguida, cayd al suelo con un poco de vida en la
cola. Toda la mafiana culebra negra estuvo colgada del alambrado,
hasta que los caranchos se la llevaron. .

En la tarde tibia de la primavera lummosa la araha arrepentldd
tejia sus hebras sutiles en el alambre de reja. Las avispas guerreras
se fueron a fabricar su panal al naranjo y en las misteriosas armonias
de la naturaleza, Rum-run se ocupa, quizas, en hacer fructificar las
flores.

José T. OJEDA
Bscuela 95 - Chaco
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Molina, Vicente. — Las ecarreras. Su porvenir y sus aptitudes.

Museo Social Argentino. — (Instituto Orientacién Profesional). Cémo
debo elegir mi profesién.

Museo Social Argentino. — (Instituto de. Orientacién Profesional).

Cartilla de educacién para nifias y varones que salen de las escuelas
primarias.

Olives, Angel. — Oficios y profesiones.

Perret, Mazel y Noyer. — La orientacién profesional.

Pucciarelli, Carmelo. — Orientacién profesional de la juventud argen-
tina.

Ramén y Cajal, Santiago. — Los ténicos de la voluntad.

Rivlin y Schueler. — Enciclopedia de la educacién moderna. Articulos:
““Aptitud”’, ‘‘Capacidades especiales’’, ‘‘Orientacién’’, ‘‘Orien-
tacién (Curso de)’’, ‘‘Onientacién vocacional’’, ‘‘Profesional (In-

formaecion) .

Rodriguez Jduregui, Carlos. — Ensefianza profesional-téenica obliga-
toria.

Sdanchez Sarto, Luis. — Diecionario de pedagogia (Labor). Articulos:

‘“ Aptitud y pruebas de aptitud’’, ‘‘Orientacién profesional’’, ‘‘Vo-
caciones (Estudio de las)’’, ‘‘Profesiéon y educacién profesional’’.

Tomds y Samper, Rodolfo. — La orientacién profesional. (Determina-
cion de las aptitudes. Analisis de las profesiones) y la ensefianza
profesional.

Warren, H. C. — Diccionario de psicologia. Articulos (definiciones) :
‘“ Aprendizaje’’, ‘‘ Aptitud”’, ‘‘Capacidad’’, ‘‘Carrera’’, ‘‘Oficio”’,
““‘Orientacién profesional’’, ‘‘Seleccién profesional’’.

Winn, R. B. — Enciclopedia de educacién infantil. Articulos: ‘‘ Apren-
dizaje’’, ‘‘Aptitud’’, ‘‘Orientacién vocacional’’.



DIVULGACION CIENTIFICA

LA DEFINICION DE LA VIDA

Para el lego, un animal estd vivo si se mueve. A medida que se
desciende por la escala de complejidades, uno encuentra que es cada
vez més dificil distinguir entre los seres con vida y sin ella. Si a uno
se le pidiese que sehalase las propiedades caracteristicas de las co-
sas vivientes, no diria méas, probablemente, que la facultad de crecer,
la de asimilar alimentos y reproducirse.

Este criterio se aplica més o menos bien a muchos de los anima-
les con los cuales estdn familiarizadas las personas corrientes, pero esas
propiedades, también se aplican a las sustancias inertes, como demos-
traremos méas adelante.

El fuego se reproduce cuando se lo alimenta con el material pro-
picio; las semillas pueden permanecer en estado latente, sin cambio
alguno, por afios y afios, y sin embargo crecer en condiciones propicias.

Muchos virus, responsables de las enfermedades de plantas y ani-
males, pueden mantenerse en forma de cristales, los cuales son muy
parecidos a los cristales de la proteina ordinaria a los cuales se consi-
dera sin vida; no obstante, el virus en un medio ambiente apropiado,
es decir, dentro de las células que los aloja, pueden reproducirse. Bien
puede ser que las proteinas ordinarias también den lugar a su propia
formacién en las células en las cuales las moléculas de proteina hacen
las veces de mondu templace; las unidades responsables de las caracte-
visticas que pueden heredarse, los genes, también parecen reproducirse
y en este sentido son algo semejante a los virus, los cuales han sido
comparados con un genmes que se ha solipado.

Existen muchos ejemplos de productos quimicos simples que pue-
den sintetizarse por si mismos a los que se los llama ‘‘autocatalizado-
res’’; un ejemplo bastante conocido ocurre en la reaccién quimica en-
tre el dcido ausalico y el permanganato de potasio acelerado.

Dichos autocatalizadores requieren una alimentacién muy estrie-
ta; tan s6lo pueden valerse de un grupo de productos quimicos; en es-
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te sentido son muy parecidos a los virus, que segln se sabe, hasta la
fecha, s6lo pueden multiplicarse dentro de las células vivas de un cuer-
po determinado, o de un cuerpo muy estrechamente relacionado con ese.

La célula proporceiona al virus exactamente lo que necesita y retie-
ne su formacién. .

Una célula viva podria ser eonsiderada como un sistema de unidad
autorreproductora, de modo que cada una de ellas responda a las nece-
sidades de las demas, y contribuya a ella.

De esta manera pueden disminuir las exigencias de alimentacién del
sistema.

Reginald ROISLTED



REVISTA DE REVISTAS

EXTRAPROFESIONALISMO Y BUROCRACIA. — Mensaje a los maestros
de América. — por Juan Larrea. — Nueve Era. Quito, Ecuador. Vol.
XVIIL. ;

Hay dos extraprofesionalismos: el uno es de origen y el otro es
por evasién. El primero hace presencia en la educacién como cualquier
empleo, con excepciones magnificas. El otro hace de la educacion un
puente hacia otros sitios (ocupaciones, negocios, ete.) que no guardan
conexién con la pedagogia. No le dedica a la educacidn, éste, todas las
energias. Dispersa la atencién entre ‘‘estudios’ que a la educacién
no le traen ninglin beneficio, porque no son congruentes o articulables
con ella. Bl término estudio, en la teoria del aprendizaje, es definido
unidnimemente en el sentido de concentracién de intereses, capacidades,
esfuerzos, luchas, esperanzas, hacia un solo asunto. La dispersién de
““estudios’’, al servicio de objetivos completamente distintos, no acre-
dita, sino ante los ingenuos, avances en unos mismos dominios, saberes
y conocimientos. Un pedagoge no se hace emimente alcanzando el titulo
de abogado. Sino al revés, si poseyd previamente el titulo de abogado,
como en mas de cien radiosos ejemplos que hay en América, su concen-
tracién ulterior, total e inmediata, es a la educacion. Y menos podemos
creer en aquel milagro cuando sucesivas generaciones de estudiantes
no lo acreditan. Es 16gico y biolégico que la gente muy joven emigre
del magisterio. Puede decirse que la vocacion es otra, que no se le ha
dado las mejores oportunidades de trabajo o lo que sea. Pero en indi-
viduos que recibieron grandes bienes del servicio educativo, en la admi-
nistracién, en la docencia y en los mas altos puestos dados por el magis-
terio, eso es inconcebible.

En cuanto a titulos, hay que hacer valer los que se tiene. Por
ejemplo, no debe dar derecho el titulo de ‘‘profesor de quimica’’ para
ser profesor de pedagogia.

Unos buscan el honor de los titulos. Otros, en cambio, honran los
titulos. Un titulo por si solo no es nada. Vale en proporcién inversa de
la ““cuantia’’ de quien lo lleva. Cuando la cuantia es minima, el titulo
es lo Gnico que aparece y es.
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El maestro de verdad no tiene sino un titulo: maestro. Todo ma-
gisterio se apoya en una autoformacién incesante, porque toda educacién
auténtica culmina en una autoeducacién.

Una vocacién iluminada e iluminadora como la de Sarmiento, vale
mas que mil titulos. Vocacién equivale a decir pasiéon por una causa,
por un ideal. Las consideraciones utilitarias desaparecen en la vocacién
plena. Es el bastarse con una finalidad, el encontrar el mundo de uno
y el identificarse uno econ el mundo. El estar satisfecho intimamente
con el oficio o la profesién en que se puso fe, fe superior. Mas arraiga-
da, a medida que las dificultades golpean més. Porque las dificultades
definen y acentiian la vocacién. Sarmiento no se sentia sino un maestro
de escuela y decia:

““Yo no soy ni un escritor siquiera; no soy sino un maestro de

escuela y nada mas.”’ 5

LA CoLABORACION DE rA FAMmIA coN 1A Hscuera. — (Dr. Mario
Goncalves Viana. ‘ Escuela’’, Boletin Mensual del Magisterio Asturiano.
Afio IV, N° 62, octubre de 1948.)

Los padres son educadores y preceden, cronolégicamente a las ac-
tividades de los maestros, en la escuela.

Es indispensable prepararlos de modo que ellos cooperen a esta
obra comiin que no sirve sélo a los individuos, sino también a la Nacién.
La familia es la piedra angular de la educacién. En ella recoge la
nifiez las experiencias béasicas, las primeras directrices para la vida,
las primeras lecciones morales, religiosas y sociales. Sin embargo, la
familia no siempre, desgraciadamente, estd preparada para cumplir
esta su elevada misién, aun cuando sea honrada y bien intencionada.
La familia contemporénea atraviesa una crisis grave. Es indispensable
—por eso mismo— prepararla para cumplir su misién pedagogica con
la nifiez.

Nunca, como en esta hora grave e incierta necesitaron més los
padres el saber serlo. Y sin embargo (jcuén doloroso es reconocerlo!)
no siempre alcanzan los padres el nivel mas elevado de sus responsa-
bilidades.

He aqui los dos polos entre los cuales se movera y desenvolvera
la infancia: Padres-Profesores.

No basta que haya, entre ellos, armonia, conviene que ambos co-
laboren con perfecta lealtad. Dice un gran pedagogo contemporaneo :
“no basta que la escuela labore; es mecesario que colabore’’.
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La escuela necesita ayuda, simpatia, comprensién por parte de
los padres; como las familias necesitan ser auxiliadas por la escuela.
Hay una estrecha interdependencia entre estos dos factores basicos de
la educacién. Y més que armonia, es indispensable entendimiento activo
y fecundo entre todos los elementos que trabajan en esa dificil, pero
gloriosa tarea. Bien sabemos que no es facil vencer viejas incompren-
siones, ni la injustificada barrera que, aun hoy, desgraciadamente sepa-
ra a padres y profesores. Aun en Bélgica y Suiza, paises avanzadisimos
en ciencias pedagdgicas, se quejan los profesores de la indiferencia de
las familias. Dice un autor que los padres sélo se acuerdan de la es-
cuela cuando sus hijos estdn en peligro de perder el afio. Fuera de
esto, no establecen contacto con los maestros para iluminarlos, o para
ser iluminados.

Educacién —repetimos— es colaboracion mutua. Lios padres deben
procurar relacionarse con los profesores, y éstos deben aproximarse a
las familias, por todos los medios, directos e indirectos: influencia
personal sobre los alumnos; auxilio a los muchachos en su tarea auto-
didaeta; organizacién de la vida colectiva de ellos; organizacién siste-
matica de colaboracién entre la familia y la escuela, mediante exposi-
ciones, fiestas, excursiones, ete.

LA HicieNne MENTAL DEL N1¥0 EN LA EpAD ESCOLAR. — por el Dr. A.
Repond, Presidente del Comité Nacional Suizo de Higiene Mental. —
Escuela. Oviedo, Espafia.

Las razones por las que la formacion educativa deficiente de la
familia no es completada més que muy insuficientemente en la escuela
son bastante claras. En primer término, los maestros no estan, por lo
general, bastante preparados para esta tarea. Y suponiendo que lo
estén, les serd imposible cumplirla en el actual estado de cosas. ; Como
se quiere, en efecto, que, encargado cada uno de instruir a un minimum
de cuarenta muchachos, de mantener la disciplina, de corregir sus ejer-
cicios y preocupados por desarrollar el recargado programa que se ha
impuesto, le sea posible prestar a los problemas individuales de cada
nifio la debida atenciéon? Ademés, en las ciudades y pueblos grandes,
los alumnos no permanecen con el mismo maestro mis que un afio.
Es decir, que apenas acaban de conocer los chicos en una clase, apare-
cen ante ellos nuevos muchachos a los que han de adaptarse. No es,
pues, de extrafiar, que en estos continuos cambios, se apague su interés
por cada nifio y surja tan solo la rutina del oficio. Ademés, desde que
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los nifios abandonan la escuela, la accién y vigilancia del maestro cesa
practicamente. El contacto con las familias es también insuficiente, si
no es nulo en absoluto, sobre todo en las ciudades, donde los educadores
ignoran frecuentemente, las condiciones morales en las que el nifio
vive, las circunstancias psicolégicas en que se forma y que a menudo
contrarrestan la accidon pedagégica.

EL Universo. — por el Dr. Manuel Perea Valiente, profesor de
Astronomia. — Revista de la Universidad de La Habana. N? 76 a 81.

Entre las diversas teorias cosmogonicas nos referiremos sélo a la
que mejor encuadra o adapta a la tnica al parecer base cientifica, el
‘‘desplazamiento al rojo’’, interpretado desde luego solamente como
indicador de velocidad de recesién, que lleva aparejada de una manera
légica el hecho de la ‘“‘expansién del Universo’’. Especulemos pues: La
velocidad de las Galaxias (1) es tal que el radio del Universo conocido
se duplicard en mil trescientos millones de afios, asumiendo que la
velocidad sigue aumentando con la distancia. Y aun suponiendo que
esas velocidades permanecieran estacionarias en sus valores actuales,
dicho radio se duplicard en unos dos mil millones de afios. Asi podria-
mos seguir calculando ‘‘hacia afuera y el futuro’’, pero eso no nos
llevaria ciertamente al.tnico extremo que nos hemos propuesto tratar,
‘el principio’’. Hagamos el mismo razonamiento ‘‘yendo hacia atras’’.
Llegamos de ese modo a la conclusién de que hace dos mil millones de
afios, o en todo caso, unas pocas docenas de afios, existia una marcada
congestién césmica, para que a las velocidades de recesién del orden
referido pudiera encontrarse hoy las distancias observadas.

Antes que la expansion se hubiera desarrollado mucho, las proba-
bilidades de colisiones hubieran sido grandes. Y precisamente esas
condiciones son las méis favorables para explicar, por los fragmentos
desprendidos de esas colisiones, la formacion de planetas, cometas y
demés cuerpos menores.

Por otra parte, vamos a relacionar el anterior razonamiento con
tres hechos, que al menos hoy se consideran de un caracter cientifico.
La edad de las rocas mis antiguas de la Tierra y de la Tierra misma
se caleula del orden de dos mil millones de afios y del mismo orden la
de nuestro sistema solar y la de nuestra Galaxia. ;No es sugestivo que

(1) GALAXITAS: Concentracipnes de materia o “islas Universos”, seglin
Hershey. La Tierra pertenece a la Galaxia llamada Via Lictea.
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por distintos caminos se haya llegado a esa comun conclusién? ;Sera
que se estd encontrando la edad del Universo?

; Es precisamente por esas coincidencias referidas que hemos esco-
gido la linea de especulacién que estamos siguiendo, no porque se pueda
asegurar ni mucho menos su certeza, sino porque hace coincidir tres
hechos considerados cientificos, con la evolucion que légicamente ha
debido tener el Universo interpretando el ‘‘desplazamiento al rojo’’
de la finica manera que legitimamente hoy puede hacerse: como indi-
cador de recesion.

Y ya asi orientados y aun dando por cierto todo lo anterior, tenemos
que hacer una nueva interrogacién: ; Cémo empezd, eémo se originéd la
expansion? Para seguir la linea de especulacién trazada, nos referire-
mos al origen cosmogénico que sefiala Canon Lemaitre. Bl opina que
hace unas decenas de miles de millones de afios ocurrié algo asi como
una formidable explosién radiactiva, en algo como un atomo primeval
que lo incluia todo... De esa manera se explica facilmente el acerca-
miento primero de la materia que hizo posible las colisiones a que nos
hemos referido; de esa manera queda justificada la expansién. Pero
aun suponiendo nuevamente como cierto esa explosién, tenemos que
hacer atlin otras preguntas: ;Y qué ‘‘era’’ antes de la explosion? ;De
dénde salieron los elementos Ildmense como se llamen, que eventual-
mente habian de formar la materia, de la que a su vez se formaran
Galaxias, estrellas, todas las demds unidades que existen y en defi-

_nitiva la vida misma...?

Al fin y al cabo y aun después de suponer como ciertas tantas
especulaciones, tenemos que llegar siempre a alguna de aquellas hu-
mildes interrogaciones... ;Se podri llegar a saber algin dia mas?
Es dudoso. }

Newton, cuando hizo prevalecer su teoria del movimiento recti-
lineo y uniforme, como un estado inherente a la materia, terminando
con la teoria aristotélica del reposo como estado mas natural, dijo algo
asi: Combinando la atraccién universal con el movimiento rectilineo y
uniforme, ficilmente se obtienen trayectorias que han de seguir los
cuerpos; pero ese movimiento rectilineo y uniforme tenemos que supo-
ner que ha sido comunicado por un soplo divino.

Vamos a terminar con una analogia al fondo de esas frases de
Newton. Creemos que nunca el intelecto humano serda capaz de inter-
pretar debidamente alguno de los grandes Cémo, Por qué y Para qué;
es decir, que siempre habrd algo sin explicacién satisfactoria por el
hombre, algo que tendrd que atribuir a causas desconocidas y misterio-
sas, algo, en fin, que quiza a pesar suyo, tendré siempre que solucionar
con una sola palabra: Dios.



LIBROS Y FOLLETOS

AteEnEA. — Chile. — Esta prestigiosa y antigua publicacién men-
sual de Ciencias, Letras y Artes que edita la Universidad de Concep-
cién de la Repuiblica hermana dedica un ntmero especial al Cuento Chi-
leno, reuniendo nombres y expresiones de extraordinaria calidad en el
género, que expresan el movimiento y desarrollo alcanzado en forma
acabada; las influencias, las tendencias y sobre todo la expresién del
paisaje y los tipos verndculos en un florilegio que constituira una fuen-
te constante de consulta y que nos permite estudiar la literatura chile-
na, en este sector, en una forma muy completa.

El prologuista de esta antologia, Liuis Durand, dice en uno de sus
parrafos: ‘“El cuento chileno en el que ahora hemos espigado, tratan-
do de mostrar los mejores, nace en este siglo, junto con la brillante ge-
neracién de escritores en que estin los nombres de Joaquin Diaz Gar-
cés, Federico Gana, Guillermo Labarca, Baldomero Lillo, Augusto D’
Halmar, Rafael Maluenda, Januario Espinosa, Eduardo Barrios, Ma-
riano Latorre y Fernando Santivan.

La mayoria de estos escritores se sienten atraidos por la natura-
leza, por la existencia rural. La lectura apasionada de los relatos de
un cazador, de Turgueneff, los cuentos aldeanos de Tolstoi, de Chejov
y de Gorki, que llegan traducidos a Chile, impresionan la sensibilidad
de estos narradores’’. Y més adelante agrega: ‘‘Cincuenta afios han
bastado para convertir al cuento chileno en un arbol frondoso desde
donde se divisan los més diversos panorz‘imas: emocibn, belleza lite-
raria, nacimiento y destino del hombre en esta larga faja de tierra
que se extiende entre el mar y la cordillera’’.

Humanmapes. — La Plata. — Acaba de ponerse en circulacién el
tomo XXXT de esta conocida publicacion de la Universidad Nacional
de La Plata, que, como de costumbre trae un interesante y nutrido ma-
terial suscripto por prestigiosas firmas en diversos 6rdemes de la dis-
ciplina intelectual que abarcan temas de historia y geografia, filoso-
fia y ciencias de la educacibn, letras e idiomas vivos. Temas todos de
elevada jerarquia nutren el interés y la calidad de las paginas.



RevisTa CuBANA. — Esta publicacion del Ministerio de Edueca-
vién que edita la Direccion de Culturg de la Habana, Cuba, mantiene
su elevada linea de severa seleccién, trayendo un nutrido y bien es-
pigado material de lectura que habla bien a las claras de la orienta-
ci6n impresa a dicha publicacién. Se destaca en ¢l un trabajo de nues-
tro compatriota el profesor Fermin Estrella Gutiérrez en que estudia
v analiza con hondura critica y emocién espiritual la obra de un in-
signe poeta: Antonio Machado.

Foryacao. — Rio de Janeiro. — Brasil. — Esta revista de educa-
cién que se edita en Brasil, ha cumplido, en el afio fenecido diez afios
de existencia. Destinada a los maestros, justifica su gran prestigio
con la calidad de su material. Agil, amena y novedosa, es un elemen-
to de gran valor para tener al docente al corriente de los problemas
de la ensefianza, no sélo en la parte téenica y pedagdgica, sino en la
informativa y reglamentaria. La autoridad de que goza, la calidad de
sus colaboradores y la seriedad y documentacién de sus escritos, le
han ganado un lugar preponderante entre las publicaciones de este
género en América que con sentido informativo, han recogido varias
veces sus articulos vertiéndolos al castellano, para ampliar el pano-
rama de los conocimientos o de las teorias que merecen ger conocidas
y difundidas entre los docentes, constituyendo este hecho uno de los
mejores elogios a la publicacién que ha eumplido su primera década.

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA. — Colombia. — En su ntmero 88
esta severa publicacion ofrece un nutrido y variado sumario que luce
firmas de prestigio en los ambientes pedagégicos y culturales. Gustavo
Uribe Escobar, Pedro Maria Mejia, B. Mantilla Pineda, Francisco Ro-
driguez Moya, Luis Amador Sinchez, Conrado Gonzélez Mejia, Julio
César Arroyave, Luis A. Quiroga G., Rigoberto Cordero Liedn, Alonso
Restrepo, Wescenlao Montoya, ete., enfocan los grandes problemas eco-
némicos, filoséficos o culturales que atraen su inquietud; desarrollando
un interesante panorama demuestran la trascendencia de los mismos
v la diversidad de reacciones que provocan dentro de la actividad co-
lombiana, y sus conexiones eon otros intereses de América.

PENSANDO EN pAS MusAraNAS. — por Maria Estela Pessano. —
Este libro, casi a modo de diario intimo, va registrando las diver-
sas observaciones, llenas de reflexiva ternura, que va realizando la
autora en la ciudad que por lapso prolongado serd su lugar de resi-
dencia. Es decir que sus ojos asombrados y su espiritu inquieto van
descubriendo la ciudad y sumindose a su emocién y a su palpitar,
como una cosa vivida y llena de humanas reacciones. Diriase un can-
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to en tono menor, casi en sordina, de pausado ritmo que va captando
lo mintseulo, lo aneedético, lo aparentemente intrascendente que, sin
embargo, confluyen a dar una fisonomia de la ciudad. No es una
exaltacion poética, sino tierna y llena de curiosidades y de asombros
candorosos que sirvan a la vez para que se muestre el espiritu sen-
sible que observa, anota, comenta, reflexiona o simplemente registra un
hecho. Libro primigenio muestra atin el balbuceo de quien estd buseando
una senda expresiva que sin lugar a dudas encontrara al despojarse de
ciertas e innecesarias hojarascas, puliendo con mas severa autocritica
su estilo, sintetizando més expresivamente su pensamiento, controlan-
do con mayor eficacia la emocién transparente, abandonando ciéerta
pueril delectacién en lo deseriptivo, para llegar a dar plenamente la
emocion buscada y fijar con caracteres firmes y escuetos los rasgos
esenciales que retratan sin traicionar ni ocultar. Libro ameno, fugaz,
intimo, tiene una gracia blanda y suave, a veces moralizadora, otras
admonitoria, casi siempre asombrada ante lo que recoge la retina o el
sentimiento, sin diseriminar necesariamente en el contenido subjetivo
en su funeién de arte, que exige mayor rigor para el tema y su ex-
presién. Logrado esto ultimo la autora llegard a informar su labor
literaria de un soplo lirico y humano, dentro del mintsculo panorama

de las cosas pequenas que sin embargo, trascienden grandeza y emo-
cion.

RoxpAs ARGENTINAS. — por Odin Goémez Lucero. — Tucuman. —
Maestro antes que nada, el autor, que tiene ya una copiosa labor
literaria, ha reunido en este volumen cuidadosamente impreso, una
serie de rondas con destino a los nifios, revestidas de un caracter
vernéculo y patriético que las hacen aptas para su utilizacién en la
escuela. Eseritas en estilo sencillo, tienen, sin embargo, honda ins-
piracién lirica y un acendrado sentimiento de la tierra nuestra a la
que conoce hondamente y sobre la que extiende su amor de argentino
v su vocacion de maestro.

Dos cuentos de cierta extensién completan su labor literaria.
Su factura sencilla y conmovedora, sirve para mostrar caracteres de
nifios escolares y de los efectos saludables de la escuela en sus espi-
ritus primitivos pero aptos para buenas aceiones. Cuentos ejemplares
podriamos decir, indicados para los escolares argentinos, demuestran
la agilidad del autor y el conocimiento de las ecostumbres y las psico-
logias del norte argentino.

Escurra pE MoNTARA. — por Odin Gémez Lucero. — Tucumdn. —
He aqui un opiuisculo interesante y lleno de sugerencias para la es-
cuela argentina, cuya transformacién se estd palpando en estos mo-
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mentos, y a la que deben contribuir todos y cada uno de los educadores.
Asi lo ha entendido el autor de Escuela de Montafia, poniendo su gra-
nito de arena para agregar su experiencia a la de los otros, ofreciendo
soluciones y enmiendas para un estado de cosas que en realidad, se-
gin lo demuestra, era insostenible. Condicen sus apreciaciones, con la
linea general de los nuevos principios educacionales y es muy inte-
resante comprobar cémo, cuando el interés es real y generoso por la
golucién de los problemas de la escuela argentina, se cruzan, se funden
v condicen las diversas enunciaciones, tendientes a un solo logro y afir-
madas en un Gnico postulado: la realidad de la escuela para la forma-
cién del nifio, para su ‘‘hacer’’. Todos los educadores que han ac-
tuado, como el autor, en las escuelas de montafia, encontrarian de
sumo interés las paginas sencillas y veraces del mismo. De igual forma
serdn sustanciosas para aquellos que no habiendo actuado en tales
cireunstancias y tales medios, quieran compenetrarse a fondo con uno
de los tantos problemas educacionales del pais.



DECRETOS DEL PODER EJECUTIVO NACIONAL
Y RESOLUCIONES MINISTERIALES

RESOLUCION MINISTERIAL

CELEBRACION DE LA REVOLUCION
DE MAYO
Buenos Aires, 10 de mayo de 1949,
VISTO:

Que la celebracién del 1399 aniversario de la Revolucién de Mayo se produ-
ce en conjuncién con una etapa de grandes realizaciones materiales y espirituales
en todo el 4mbito de la Reptblica y con la sancién de la Constitucién justicia-
lista y,

CONSIDERANDO:

Que la obra de la Revolucién ha superado ya todo centralismo excluyente,
hasta determinar que el corazén de la Patria estd hoy en cualquier punto de su
territorio;

Que al Ministerio de Educacién atafie, con la ensefianza y el ejemplo, llevar
a la conciencia de las nuevas generaciones argentinas la nocién y emocién de tan
‘nueva y patri6tica realidad;

Que el cierre del afio lectivo en la Patagonia coincide con la fecha patria;

El Ministro de Educacion

RESUELVE:

Art. 19 — Conmemorar el 139? aniversario de la Revolucién de Mayo movi-
lizando la conciencia nacional de un extremo al otro de la Reptblica en la semana
comprendida entre el 18 y el 25 inclusive.

Art. 29 — Establecer como centro principal de los festejos la cindad de Como-
doro Rivadavia.

Art. 3° — Disponer, a tal efecto, la participacién de todas las reparticiones
y establecimientos de ensefianza dependientes de este Ministerio.

" Art. 42 — Designar una Comisién integrada por representantes de las Subse-
eretarias, Consejo Nacional de Educacién y Direcciones Generales, dependientes de
este Ministerio, para organizar los actos conmemorativos.

Art. 5° — Inyitar muy especialmente a las Universidades Nacionales a par-
ticipar en dichos actos.

Art, 69 — Facultar a la Direccién General de Administracién para que pro-
vea los gastos que se originen y adopte las medidas que estime oportunas para
el mejor cumplimiento de los propésitos que animan la presente resolucién.

Art. 70 — Por la Secretaria General de este Ministerio se impartirdn las ins-
trucciones correspondientes.

Art. 8¢ — Dése a la presente la maxima difusién; comuniquese al sefior Go-
bernador de la Zona Militar de Comodoro Rivadavia; publiquese en el Boletin

W il n il e TaY K Salabnnita A Nleansile s onLians w anshiwhin.



RESOLUCIONES DEL SENOR DELEGADO
INTERVENTOR EN EL CONSEJO NACIONAL DE
EDUCACION (*)

En ejercicio de las funciones que le corresponden, de acuerdo
con el Superior Decreto N° 7807, de fecha 16 tle marzo de 1948,
el Delegado Interventor en el Consejo Nacional de Educacién
ha resuelto:

CARGOS VACANTES POR PERSONAL
JUBILADO
Buenos Aires, 30 de abril de 1949.

— Exp. 31166/D/948. — Vistas estas actuaciones en las que la Direccién
de Personal eleva un proyecto de resolucion por el cual deben considerarse
vacantes los eargos ocupados por el personal que obtuviera su jubilacién, atento
a la informacién producida y a lo dictaminado por la Secretaria de Personal y
Asuntos Legales, el Delegado Interventor en el Consejo Nacional de Educacién
RESUELVE :

Aprobar el siguiente proyecto presentado por la Direccién de Personal, que dice:

Art. 19 — Balvo los casos previstos en los articulos 2° y 3°, los cargos
ocupados por el personal que obtuviera su jubilacién serin considerados vacan-
tes a partir de la fecha en que los beneficiarios hayan dejado de prestar ser-
vicios y, a més tardar, a partir del Gltimo dia del mes siguiente al de la fecha
en que la Caja Nacional de Jubilaciones y Pensioneg Civiles ponga el hecho en-
conocimiento de la Direceién de Personal.

Art. 29 — Dentro del plazo establecido en el articulo anterior, los jubilados
deberén elevar sus renuncias y solicitar sus certificados de cesacién de servi-
cios; si mo lo hicieran al vencimiento del término estableecido, la Direceién
de Personal estard facultada para extender los certificados “de oficio”, ponien-
do el hecho en conocimiento de la Direccién General de Administracién.

No tratdndose de jubilaciones “extraordinarias” o “de oficio”, si los em-
pleados no presentaran sus renuncias por haber desistido del pedido de jubila-

(*) De acuerdo a lo resuelto por el sefior Delegado Interventor con
fecha 26 de octubre del corriente afio (Exp. 20536/D/948) sélo se publicarin
las resoluciones de ecardcter general. Todas las otras resoluciomes .se publican
en el Boletin de Resoluciones.
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eién y hubiera constancias de ello, se suspenderi la extensién de los certificados
hasta tanto se resuelva en definitiva sobre su situacién, debiendo la Direccién
de Personal hacer las comunicaciones del caso a la Direccién General de Ad-
ministracién, Distritos Escolares e Inspecciones Seccionales.

Art. 3% — Al personal directivo y docente que se jubile durante el mes en
que termine el curso escolar del estableimiento donde presta servicios o en su
periodo de vacaciones, se le extenderi el certificado de ecesacion de servicios
el Gltimo dia del mes anterior al de la iniciacién del nuevo curso lectivo.

Art. 4° — La Direccién de Personal remitir4 a log Distritos Escolares e
Inspecciones Seccionales, las néminas de los empleados que se jubilen indicando
las fechas en que deberin cesar y notificarfi a los interesados a los efectos
establecidos en el articulo 2°.

El incumplimiento de lo estatuido en el citado articulo deberi ser comuni-
cado por los Distritos Escolares e Inspecciones Seccionales al vencimiento del
plazo alli fijado, a la Direccién de Personal, con indicacién de las causas, si
ello fuera posible.

Art. 52 — El personal de la Capital Federal podri solicitar sus certificados
de cesacién de servicios directamente en la Direccién de Personal; el del
interior, deberd observar la via jerArquica reglamentaria, salvo en aquellos
easos en que la excepcién se justifique debidamente con razomes valederas.

Art. 69 — Las Inspecciones Seccionales consignarfin en los formularios de
cesacién de servicios que les remita la Direccién de Personal, los siguientes
datos:

Fecha en que el jubilado dejé el cargo.

Dia hasta el cual percibié haberes.

Si tiene descuentos pendientes por licencias, inasistencias u otras causas.

8i el interesado no desea continuar con el seguro de vida o reducir su
capital adicional.

Las Inspecciones Seccionales serin responsables de las informaciones que
suministren.

Art. 79 — Deréganse todas las disposiciones que se opongan a la presente
resolueién.

FTUNCIONES A MAESTROS DE

ACCI6N PERIESCOLAR
Buenos Aires, 30 de abril de 1949.

— Exp. 8860/P/949. — VISTO:

Que por resolucién de fecha 3 de setiembre de 1948, Exp. 22154/P/948 han
sido asignados a las escuelas maestros para atender las actividades peries-
colares;

Que es necesario determinar en forma precisa las funciones que competen
a estos maestros, a fin de evitar le superposicién de tareas o el desempeiio de
otras que son propias del resorte especificamente escolar, y entre éstas,
las ‘de indole administrativo;

Que, por otra parte, es conveniente para asegurar el buen éxito de la imi-
ciativa, establecer normas generales que tiendan a facilitar la coordinacién de
las actividades periescolares, con las que realiza el personal docente de grado
y especial;

Por ello y de conformidad con lo dictaminado por la Secretaria de
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Personal y Asuntos Legales y la autorizacién ministerial de fs. 4, el Delegado
Interventor en el Consejo Nacional de Educacién RESUELVE:

19 — Los maestros de accién periescolar dependerin de la direccién de la es-
cuela.
29 — La labor que corresponde a estos maestros deberi circunseribirse estric-

tamente a las actividades propias del Club Escolar. Entre estas actividades,

atenderan preferentemente aquellas que no ataiien a los maestros y profesores

especiales:

Musicales (conciertos, discoteca, bandas ritmicas, etc).

Deportivas (futbol, basketbol, pelota al cesto, tenis de mesa, etec.)

Juegos de ingenio (ajedrez, damas, acertijos, crucigramas, ete.)

Actos culturales, homenajes y exposiciones (conferencias, charlas recreativas
e instructivas, ete.)

Teatrales (teatro escolar, titeres, recitaciomes y danzas folkléricas)

Cinematograficas (exhibiciones de moticiosos, cémicas, viajes, ete.)

Excursiones (a museos, fibricas, lugares histéricos, balnearios, clubes, Parque
Retiro, ete.)

Actos eéspeciales (fiestas de cumpleafios, de egresados, de la 1* comunién, ete)
Actividades practicas y del hogar (telares, aeromodelismo, cesteria y esterilla-
do, jugueteria, floricultura y horticultura, objetos decorativos, ete.)

3% — Las actividades que puedan estar vinculadas con la labor del maestro de
grado o el profesor especial, deberin desarrollarse coordinadamente conforme

las indicaciones de la direccién de la escuela.

49 — TLos maestros de acci6n periescolar cumplirin un horario de duracién
equivalente a la del maestro de grado. Las horas de labor extra-escolar para la
atencién del Club, serin completadas en horas del turno de la tarde, de acuerdo
con las necesidades propias de cada escuela, el barrio, la indole de las activi-
dades; ete. Cuando la tarea se cumpla en domingos o feriados, el maestro de
accién periescolar gozard de asueto al dia siguiente.

59 — Los maestros de accién periescolar no podrin ejercer ninguna de las ta-
reas que son consecuencia de la vida especificamente escolar (preparacién de
planillas y de motas, atencién de grados, ete.) con excepcién de aquellas que
surjan de la labor del Club. Esta especificacién no excluye la colaboracién del
personal docente y especial referida en el art. 39

62 — Los Inspectores de Eduecacién Fisica y de Mifisica planearin las activi-
dades que atafien a sus asignaturas para ser desarrolladas con la cooperacién
de los Clubes Escolares y la participacién de los profesores de sus respectivas
especialidades.

ENTRONIZACI6N DE LA VIRGEN DE
LUJAN EN ESCUELAS DE LA
REPARTICION
Buenos Aires, 30 de abril de 1949.

— Exp. 22272/16°/948. — Vistas estas actuaciones en las que la maestra
de la escuela N? 9 del Consejo Escolar 169, sefiora Luisa F. C. de Sa, pre-
senta una iniciativa a fin de que se proceda a entronizar a la Virgen de
Lujian, Patrona del Consejo Nacional de Educacién, en todas las escuelas de
la Reparticién, el Delegado Interventor en el Consejo Nacional de Edueacién
RESUELVE:

Acceder a la iniciativa presentada por la maestra de la escuela N? 9
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Yy como consecuencia, autorizar la entronizacién de la Virgen de Lujin, Pa-
trona del Consejo Nacional de Educacién, en todas las escuelas dependientes
de la Reparticién.

“METODO UNICO DE GIMNASIA”
Buenos Aires, 6 de mayo de 1949.

— Exp. 8227/1/949. — Vistas estas actuaciones relacionadas con el plan

de trabajo propuesto por la Inspeccién Téenica de Educacién Fisica para divul-
gar entre el personal docente de las escuelas el nuevo sistema de Gimnasia,
la informacién producida y de acuerdo con lo dictaminado por la Secretaria de
Didéaetica, el Delegado Intervento ren el Consejo Nacional de Educacién RESUELVE:
19 — Aprobar el plan de trabajo propuesto por el Inspector Técnico de Edu-
cacién Fisica, para divulgar entre el personal docente de las escuelas, el
nuevo sistema de gimnasia debiendo la Inspeccién Técnica General de Escuelas
de la Capital establecer las fechas en que aquél se ird desarrollando.
29 — Autorizar a la Inspeccién Técnica de Educacién Fisica para organizar
y dictar a los maestros de los grados 4tos., 5tos. y 6tos., de las escuelas de
varones, un curso teérico-prictico sobre el ‘‘Método Unico de Gimnasia’’ apro-
bado por el Superior Gobierno de la Nacién, Decreto N? 4712/948.

“DIA DE LA ESCARAPELA”
Buenos Aires, 14 de mayo de 1949.

— Exp. 9919/P/949. — VISTO: :

Que el 17 de mayo de 1948 (Exp. N? 11.447/1/1948, Boletin de Resoluciones
N¢ 53, pagina 1802), se dispuso que en lo sucesivo se efectuara en la escuela
“FRENCH Y BERUTTI”, N? 6 del Consejo Escolar 1? el dia 18 de mayo, o el
anterior si éste fuese festivo, un acto oficial en homenaje a la ereacién de la esca-
rapela argentina;

Que la medida de referencia en su Art. 2° establece que deben coneurrir al
acto alummnos de los grados 5% y 6° de las escuelas situadas a menos de
7 cuadras de aquel establecimiento, una delegacién de 5 alumnos de las demés
escuelas del distrito con sus respectivas banderas y otras.de 3 alumnos, de una
de varones y otra de mujeres en representacién de cada uno de los Consejos
Escolares portadores de las banderas y acompaiiadas por el director, vicediree-
tor o un maestro, y
CONSIDERANDO:

Que tal movilizacién de alumnos en toda la Capital resulta excesiva,

Por ello, y de acuerdo con lo dictaminado por la Secretaria de Didéctica pre-
cedentemente, el Delegado Interventor en el Consejo Nacional de Educacién
RESUELVE : f
Modificar el Art. 29 de la resolucién del 17 de mayo de 1948 expediente N® 11.447/
1/1948, Boletin de Resoluciones N? 53/948, pigina 1802, (Acto celebratorio “DIA
DE LA ESCARAPELA”), en la siguiente forma:

“Disponer que concurran al acto el abanderado y dos escoltas de cada
una de las escuelas del citado distrito, acompafiados por el director, vi-
cedirector o un maestro titular. Hard uso de la palabra el funcionario que
designe la Superioridad”.

CREACION DE AGENCIAS ESPECIALES
DE AHORRO POSTAL
Buenos Aires, 12 de mayo de 1949.
— Exp. 9200/P/949. — Vista la nota elevada por la Caja Nacional de Aho-
rro Postal, solicitando la creacién de “agencias especiales” en los Consejos Esco-



lares, cuya funecién principal es la de concentrar las operaciones del ahorro que
les hagan llegar los escolares, en los casos que estos hallen dificultad en trami-
tar los depésitos por intermedio de las oficinas de Correos, para su rendicién
ulterior a la Caja y,

CONSIDERANDO:

Que dichas agencias constituirian un vinculo eficiente para las relaciones
entre la Caja Nacional de Ahorro Postal y las escuelas, que aceleraria la reali-
zacién de los depésitos con evidentes ventajas para los pequeiios ahorristas,
el Delegado Interventor en el Consejo Nacional de Educacién RESUELVE:

1?2 — Autorizar a la Caja Nacional de Ahorro Postal para instalar “agencias
especiales” en los Consejos Escolares, las euales funcionarin con arreglo a las
disposiciones particulares que se dicten al respecto y a las generales del régi-
men establecido al efecto.

29 — Recomendar al personal directivo y docente preste la mis eficaz cola-
boracién a los fines de que allanen las dificultades que puedan presentarse
a los eseolares en el depésito de sus ahorros.

ELIMINACION EN FOJA DE SERVICIOS
Buenos Aires, 16 de mayo de 1949.

— BExp. 32002/1/945. — Vistas estas actuaciones, atento a la informaeién
producida y lo acomsejado por la Seecretaria de Personal y Asuntos Legales,
el Delegado Interventor en el Consejo Nacional de Educacién RESUELVE:
Disponer que la Direccién de Personal, proceda a eliminar de la foja de
servicios del personal del Consejo, las sanciones disciplinarias que por pos-
terior resolucién hayan sido dejadas o se dejen sin efecto.

FIRMA Y LEGALIZACION DE LOS
CERTIFICADOS DE ESTUDIO DE
ALUMNOS REGULARES
Buenos Aires, 18 de mayo de 1949.
— Exp. 7141/C/949. — Vistas estas actuaciones, la informacién producida
y de acuerdo con lo dictaminado por la Secretaria de Didéctica, el Delegado
Interventor en el Comsejo Nacional de Educacién RESUELVE:
19 — Los certificados de estudio de alumnos regulares serfin firmados por el
Director de la escuela que lo expide y la autenticacién de la firma corres-
ponderd al Inspector Técnico Seccional respectivo.
20 — Tos certificados de estudio de alumnos libres serin firmados por el
Inspector Técenico que tenga a su cargo la fiscalizacién de los exdmenes, y la
autenticacién de la firma corresponderd al Inspector Técnico General respec-
tivo.
3% — Der6ganse las disposiciones sefialadas en los articulos 42 y 43 de las
Pégs. 417 y 418 del Digesto de Instruceién Primaria, asi como las disposiciones
vigentes, en cuanto se opongan a la presente,
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(Firmado): FEDERICO A. DAUS
ALBERTO BRITOS MURNOZ



