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LA EDUCACION FISICA EN LA ENSENANZA
PRIMARIA (*)

I. — EI lugar conferido a la educacion fisica

¢ Cuando se imparte su ensenanza?

Para poder determinar la importancia que se concede a una ma-
teria determinada, en el conjunto de los programas de estudios, es ne-
cesario saber en cuantos grados escolares se imparte su ensenanza.
La importancia de la educacion fisica en las escuelas infantiles, en
las primarias y en las primarias superiores puede medirse por el hecho
de que, por regla general, su ensehanza se imparte en las escuelas in-
fantiles y en todos los grados de la escuela primaria. Todo ello, sin
sefialar que los ejercicios fisicos se adaptan a la edad de los alum-
nos, como sucede, por ejemplo, en los jardines de infantes, donde
se los practica como diversion (Jjuegos colectivos, ritmicos, con acom-
pafiamiento de canto).

Estudiemos el punto con mas detalles. Alemania, Australia, Bél-
oica, Bulgaria, Colombia, Cuba, Ecuador, Espana, Holanda, Hungria,
Italia, Letonia, Lituania, Nicaragua, Nueva Zelandia, Rumania, Sue-
cia, Suiza, Thailandia, Yugoeslavia y Venezuela, han impuesto la edu-
cacion fisica, o su equivalente, en la escuela infantil (escuela maternal
0 jurdin de infantes). (1).

Es conveniente sefialar que, mientras en Vietoria y en Queens-
land (Australia) los nifios que no estan comprendidos por las leyes

(*) Tradueeién del “Estudio General”, que, sobre las informaeciones de
los Ministerios de Instruecién Piblica de cuarenta y siete paises, realizé para
la Publicacién N¢ 73, de la Oficina Internacional de Eduecacién de Ginebra, la
sefiorita A. Archinard.

(1) Aqui, como en otros pasajes donde habria ecorrespondido la cita, la
autora ha omitido el nombre de nuestro pais. Corresponde advertir que, aun
cuando la Publicacién N® 73 ha apareeido durante el curso del corriente aifo,
la Oficina Intfernacional de Educaciéon no ha econtado eon las informaeciones so-
bre las reformas y las creaciones que, en esta materia, han realizado el Conse-
jo Nacional de Edueacion y el Ministerio de Justicia e Instrueecién Pablica de
la Reptblica Argentina.
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de obligacion escolar no estan exentos de practicar ejercicios, en Ale-
mania sucede todo lo contrario.

En Alemania, la Argentina, Australia, Brasil, Bulgaria, Chile,
Colombia, Costa Rica, Cuba, Dinamarca, El Salvador, Escocia, Egipto,
Ecuador, Estonia, los Estados Unidos (particularmente en las escue-
las urbanas), Finlandia, Gran Bretaha, Haiti, Holanda, Hungria,
Italia, Lietonia, Lituania, Luxemburgo, Nicaragua, Noruega, Nueva Ze-
landia, Panama, Paraguay, Portugal, Rumania, La Republica Domi-
nicana, Suecia, Thailandia, Turquia, la Unién Sudafricana, el Uru-
guaay, Venezueia y Yugoeslavia se ha impuesto la practica de la edu-
cacion fisica en todos los grados de la escuela primaria.

Anotemos, finalmente, que en algunos paises, que ademas de la en-
sehanza oficial tienen escuelas particulares, la obligacion de la educa-
cion fisica solo pesa sobre la primera. Asi sucede, por ejemplo, en Aus-
tralia. En Holanda, a partir de este ano, la obligacion también com-
prendera a las escuelas particulares.

El numero de las horas semanales consagradas a la educacion fisica,
sequn los grados

Para valorar la importancia de la educacion fisica es necesario
también conocer la cantidad de horas que se consagra a su ensefianza,
segun los grados. Las diferencias que se registran entre un pais y otro
son bastantes notables.

Segun los informes facilitados a la Oficina Internacional por los
ministerios del ramo, la educacion fisica tiene asignado el siguiente ni-
mero de horas por semana: I hora, en Colombia y Finlandia (1°) y
29 grados), en Italia (a partir de la ‘3% classe ginnasiale’’), en las
escuelas rurales de Luxemburgo, en el ler. grado de las escuelas de
Suecia; de 1 a 2 horas, en Australia, (1,20 en la 12 clase, aumentando
el tiempo gradualmente hasta llegar a las 2 horas en la 82 clase), en
la Argentina (%), en Brasil, Bulgaria, Costa Rica, Estonia, Finlandia
(3er. y 4° grados), Gran Bretana, Holanda, Letonia, Lituania (4% a
7 clases), Luxemburgo, Méjico, Noruega, Nueva Zelandia, Panamai,
Portugal, Reptuiblica Dominicana, Rumania (en las tres ultimas cla-
ses), El Salvador, Suecia (22 a 7? clases), Turquia, la Unién Sudafri-
cana y Yugoeslavia; de 2 a 3 horas semanales, en Alemania, (2° y

(2) Como ya se ha advertido, los datos referemtes a nuestro pais son
anteriores a la Gltima reforma de los programas escolares. De alli provienen las
diseordancias que aqui se registran con los que pueden tomarse de los “Pro-
gramas de Instruecién Primaria”, C. N. de E., 1941, pag. 493 y siguientes.
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Jer. afio), Bélgica (en los 2 primeros grados), Chile, Cuba, Dinamareca
(en las clases inferiores), Egipto, en las escuelas primarias urbanas del
Ecuador, en Espana, Estados Unidos, Haiti, Hungria, Lituania, Nica-
ragua, Noruega (4% a 72 clases), Rumania (en las 4 primeras clases),
Suiza, Thailandia y Uruguay; 3 a 4 horas, en Alemania (4° afo),
Dinamarea, Lituania, Thailandia (ler. grado inferior) ; £ a 5 horas se-
manales, en Alemania (desde el 5° ano).

Ademas de las horas reservadas a la educacion fisica escolar, hay
que mencionar el tiempo que le consagran las organizaciones juveni-
les. En Rumania, la ‘“Straja Tarii’’, institucién que confiere la mayor
importancia al desarrollo de la juventud escolar mediante la praec-
tica de los deportes, de las danzas nacionales, las excursiones y los ejer-
cicios fisicos, le reserva un dia por semana. Del mismo modo, en Por-
tugal, la Organizacion de la Juventud Lusitana dedica a iguales acti-
vidades las mananas de los sabados.

Son muy pocos los datos remitidos por los ministerios referentes
al tiempo que se concede a la educacion fisica en los jardines de infan-
tes. Sin duda, la elasticidad del horario que rige en la ensefianza pre-
escolar, rige también en materia de educacion fisica. Digamos, de paso,
gue en los jardines de infantes de Yugoeslavia se dedican 6 horas sema-
nales, 5 en Thailandia y en Finlandia 40 minutos.

Duracion de las clases

; La ensefianza de la educacién fisica se imparte en clases regu-
lares ‘de 40 a 50 minutos o en menores unidades de tiempo? En otros
términos: ; Es méas eficaz la ensehanza impartida en periodos cortos
y frecuentes o la que lleva el tiempo de las clases comunes? Junto a es-
tas reflexiones de orden fisiolégico es necesario colocar otras consi-
deraciones técnicas.

Con los datos de que disponemos, se puede comprobar que en la
mayoria de los paises la duracion de las clases de educacién fisica es
igual a la de las otras asignaturas, es decir, de 40 a 50 minutos. Asi
sucede en Alemania —45 minutos—, En Bulgaria —40, en los grados
inferiores, y 45, en los superiores—, en Dinamarca —50—, en Egipto
—45—, en Estonia —de 40 a 50—, en Haiti —45—, en Hungria
—50—, en Letonia —45—, en Lituania —45—, en Noruega —45—,
en Panama —45—, en Portugal —40—, en Suecia —45—, en Suiza —45
a 00—, en Thailandia —30 a 60— y en Yugoeslavia —45—.

Algunos paises relacionan la duraciéon de las clases con la edad y
la capacidad fisica de los alumnos. Es el caso de Bélgica, donde las
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clases de 1° y 2°9 grados duran 30 minutos y las de 3er. y 4° grados
40. En las escuelas que poseen salon de gimnasia, las clases duran de 20
a 30 minutos. En el Brasil, las clases duran de 20 a 30 minutos, segin
los ejercicios que se practiquen. En Chile, las clases para los ninos de
7 a 8 afios duran 30 minutos; 35, las de los nifos que tienen de 9 a 10
anos, y 40 las de los de 10, 11 y 12 anos. En Finlandia la duracion es
de 25 minutos, para 1° y 2?2 grados, y de 45, para 3° y 4°. En Luxem-
burgo, las clases duran 45 minutos en las escuelas primarias superiores,
30 en el ultimo grado de las primarias inferiores y de 15 a 20 en los
orados inferiores y en los jardines de infantes. En el Uruguay, la dura-
cion varia entre los 20 y los 30 minutos. En Suiza (Basilea), en algu-
nas ocasiones, las clases se desdoblan de tal manera que resulten dos de
30 minutos en lugar de una de 50. |

Son pocos los paises en los que la educacion fisica se practica en
periodos de tiempo cortos pero frecuentes. Las clases en las escuelas
de Australia duran de 5 a 15 minutos, segin se trate de los grados in-
feriores o de los superiores. En Estados Unidos, la duracion varia de
los 10 a los 15 minutos. Y en Nueva Zelandia, en Espaia, en la Repu-
blica Dominicana, en El Salvador y en la Union Sudafricana los ejer-
cicios fisicos se practican en periodos que van desde los 15 hasta los
20 minutos.

Lugar que, dentro del horario, corresponde a las clases de educacion

fisica

El lugar que, dentro del horario escolar, corresponde a las clases
de educacion fisica puede estar determinado por razones de orden téc-
nico —horas libres, condiciones climatéricas o fisiologicas, el momento
mas apropiado para los ejercicios, ete.—. Estas clases tiene lugar tan-
to por la manana como por la tarde, al iniciarse el horario escolar, co-
mo entre clases de asignaturas exclusivamente intelectuales.

A menudo, las horas de las clases dependen del uso que pueda ha-
cerse del salon de gimnasia. Asi sucede, por ejemplo, en las grandes
escuelas dinamarquesas que no tiene suficientes salones como para
poder fijar un horario determinado a las clases de ejercicios.

Las condiciones climatéricas también tienen un papel. En Aus-
tralia, el clima favorece las clases al aire libre que, generalmente se
dictan entre las 10,30 y las 11.

En Dinamarca, las escuelas que no tienen saléon de gimnasia colo-
can las clases de ejercicios al prinecipio o al final del horario escolar.
En Alemania, Egipto, el Ecuador, Haiti, Hungria, Nicaragua, Nueva
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Zelandia, Panama y Portugal se tiene preferencia por las clases ma-
tinales.

Entre los paises en los que las clases de ejercicios se intercalan en-
tre las de asignaturas tedricas figuran Alemania, Espaha, el Ecuador,
Finlandia, Hungria, Italia, Panama, el Paraguay, la Reptblica Domi-
nicana y el Uruguay.

Muchas veces preceden a las clases tedricas o se dan en la tltima
hora de la manana o de la tarde. En Egipto, Haiti y Portugal, las cla-
ses de ejercicios fisicos figuran al principio del horario escolar y en
Brasil, Costa Rica, Panaméa y Thailandia, al final.

En Inglaterra se acostumbra intercalar las clases de ejercicios fi-
sicos (las formales) entre las de asignaturas tedricas, mientras los
juegos, la natacion y la danza figuran en las ultimas horas de la ma-
hana o de la tarde. En las escuelas rurales, cuyos alumnos deben re-
correr largas distancias para llegar hasta ellas o para volver hasta su
casa, se cuida de que los ejercicios no se realicen al comienzo ni al fi-
nal de las clases.

Indiquemos, finalmente, que, como sucede en Bélgica, mientras las
clases de ejercicios en ningun caso sustituyen a los recreos, en Aus-
tralia sucede lo contrario y se aprovechan para ellas los recreos de la
manana.

¢ Es obligatoria la educacion fisica?

La importancia que, en la actualidad, se acuerda a la educaciéon
fisica en los programas de la ensefanza primaria estd patente por el
caracter de obligatoria que tiene en la mayoria de los paises. Asi su-
cede en Alemania, Australia, Bélgica, Brasil, Chile, Colombia, Cuba,
Dinamarca, Egipto, Estonia, Finlandia, Haiti, Hungria, Inglaterra,
Letonia, Lituania, Luxemburgo, Nicaragua, Noruega, Panama, Para-
guay, Portugal, Rumania, el Salvador, Suecia, Thailandia, Uruguay,
Yugoeslavia, ete.

En los Estados Unidos la obligacion sélo se extiende a algunos es-
tados.

En casi todos los paises se exime de la practica de la educacion
fisica a los alumnos que presentan una certificado médico que pida la:
excepcidon, temporal o definitiva, parcial o total. En Alemania, los
ninnios de salud delicada obtienen una dispensa que nunca se extiende
mas allad de los seis meses y las dispensas parciales se acuerdan tan
s0lo para ciertos ejercicios.
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La ensenanza especial para los minos excepluados de la practica comun

i Gozan del beneficio de una ensefianza especial (médica o corree-
tiva) los ninos exceptuados de la practica de los ejercicios comunes ?

En realidad, la cultura fisica médica esta poco extendida. Algu-
nos paises (Bulgaria, Costa Riea, Dinamarca, Ecuador, Hungria, Ita-
lia, Portugal y Suiza-Neuchitel-) han considerado la situacion de los
alumnos exceptuados. En la Republica Dominicana se les permite la
practica de juegos, cuando los demas alumnos estan en clase de ejer-
C1C108.

En verdad, aun cuando existe una ensenanza especial para los ni-
nos exceptuados de la practica comiin, hay que decir que todavia no
se ha generalizado. Son pocas, por ejemplo, las escuelas brasilenas don-
de ha sido organizada y pocos los distritos, los mas poblados de Esco-
cia, donde se dictan clases especiales. En Egipto se dedica algin tiem-
po a los alumnos 1impedidos, aun cuando el provecho sea poco en razoéon
de la falta de clinicas y de aparatos apropiados. S0lo en las grandes
ciudades finesas se cuenta con ensefianza especial, y son casi 5.000 los
ninos que la reciben en la capital de Hungria. Estos ultimos estan,
en su mayoria, afectados de escoliosis y son confiados para su correec-
cion a profesores especializados. Algo semejante sucede en algunos cen-
tros importantes de Luxemburgo, donde la gimnasia correctiva esta
a cargo de médicos escolares, lo mismo que en Suecia, en Australia, en
Letonia, Nueva Zelandia y la Unién Sudafricana.

En las informaciones de dos paises se estima que no corresponde
a la escuela comun atender a los ninos defectuosos o de salud delica-
da. En Basilea (Suiza), estos alumnos son enviados a una eclinica or-
topédica y, en Alemania, deben ser atendidos por médicos.

Con todo, parece que, en la mayoria de los paises, hay una tenden-
cia a considerar necesaria la gimnasia correctiva.

s La educacion fisica estd a cargo de la escuela o también de otras
entidades?

En muchos paises la educacion fisica obligatoria estia a cargo ex-
clusivo de la escuela. Tal es el caso en Australia, Costa Rica, Dinamar-
ca, Egipto, Estados Unidos, Haiti, Holanda, Inglaterra, Luxemburgo,
Nueva Zelandia, Suiza (Basilea y Neuchatel) y Thailandia.

En otros paises, el hecho de que la educacion fisica esté a cargo
de la escuela no es un obstaculo para la existencia de otras entidades
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extraescolares que tengan igual finalidad —sociedades de gimnasia,
asociaciones deportivas, academias e institutos privados de educacion
fisica, etec.— (Argentina, Bélgica, Brasil, Colombia, Escocia, Ecuador,
HEstonia, Finlandia, Nicaragua, Noruega, Panami, Republica Domini-
cana, el Salvador, Suecia y la Unién Sudafricana).

Mencionemos, finalmente, aquellos paises en los que las organiza-
ciones juveniles —oficiales o0 no— se ocupan, entre sus otras activi-
dades, de la educacion fisica de sus miembros. Alemania cuenta con
la ‘“‘Juventud Hitlerista’’ —organizacién mixta—; el Brasil, con los
scouts; en Bulgaria hay algunas asociaciones autorizadas para la en-
sefianza de la cultura fisica: la Yunak, unién de las sociedades de gim-
nasia, los scouts, y la ‘‘Unién de JoOvenes Turistas’’. En Espaha, la
‘““Falange’ dirige a los ‘‘Flechas’’, ‘‘Cadetes’’, ‘‘Pelayos’’ y ‘‘Mar-
ecaritas’’. En Hungria, los nihos de mas de doce anhos estan obligados
a pertenecer a las asociaciones ‘‘Levente’’, que funcionan bajo la di-
reccion de un comando militar, y, ademas, los alumnos de las escuelas
primarias superiores deben inscribirse en los circulos deportivos que
las mismas escuelas estan obligadas a constituir.

Igual misiéon cumplen en Letonia los ‘‘Cadetes’’, los ‘‘ Muzpulki’’,
la ‘““Cruz Roja Juvenil’’, los boys-scouts y las ‘‘Gaidas’’, organizacio-
nes que congregan a las jovenes, aun cuando, no es obligatorio que los
jovenes pertenezecan a ellas.

Las asociaciones lituanas dedicadas a la educacion fisica funcio-
nan de acuerdo con reglamentaciones especiales. En Portugal la ense-
nanza oficial también estd a cargo de la ‘‘Organizacion Nacional de la
Juventud Portuguesa’’. Hasta 1933, la educacién fisica de la juventud
rumana fué asunto exclusivo de la escuela. A partir de entonces la
misién se confi6 en gran parte a la ‘‘Straja Tarii’’, institucion patrié-
tica, consagrada a la educacién de la juventud y que confiere la mayor
importancia a la salud publica.

Los ‘‘Sokols”’ (halcones) son los encargados de la educacion fi-
sica extraescolar en Yugoeslavia. L.os miembros se inscriben volun-
tariamente y las clases de ejercicios tiene lugar dos veces por semana.

Para finalizar, anadiremos que Italia es el {inico pais en cuyas
escuelas la educacion fisica esta exclusivamente a cargo de una organi-
zacion extrana a ellas, la G. I. .. (Gioventt Italiana del Littorio).

Asuetos deportivos

Ademis de las clases regulares reservadas por el horario a la edu-
cacién fisica, en algunos paises se destinan otros periodos de tiempo
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a la praetica de los deportes. En Estonia, las jornadas deportivas
se organlizaron por primera vez en 1938-1933; ahora se proyecta
continuarlas y darles mayor amplitud.

En Inglaterra se han organizado los cursos de natacion y de sal-
vataje, hasta donde es posible, para los alumnos mayores. En las es-
cuelas primarias de Finlandia se dedican cuatro dias a la practica del
ski y, en Bélgica, se consagra uno de los dos medios dias del asueto se-
manal, del que gozan algunas escuelas, a la practica de la natacion y
de otros deportes y juegos. En Bulegaria se concede asueto a los alum-
nos que desean participar de las reuniones o de las excursiones organi-
zadas por las escuelas, en las que la cultura fisica desempefia un papel
importantisimo.

En Dinamarca aumenta constantemente el namero de las escue-
las al aire libre, que funcionan durante el verano. En ellas, gran parte
del tiempo es insumido por la gimnasia y los deportes. En Ecuador se
ha instituido la ‘‘Semana de la Educacion Fisica’’, durante la cual se
sacrifica toda ensefianza en beneficio de los concursos atléticos y de-
portivos. *

En la duraciéon del curso escolar de Noruega se dispone de un
minimum de cuatro dias para la practica del ski y el patinaje en tri-
neos —en invierno— y de la pelota, la natacion y otros juegos indivi-
duales —en verano—. En el canton de Basilea (Suiza) los alumnos de
los cuatro primeros grados gozan de un mediodia de asueto semanal y
mensualmente dedican uno de esos asuetos a las excursiones, y el pati-
naje con skies o con trineos. Los alumnos de las clases superiores con-
sagran un dia entero a la misma actividad. Esto ultimo también su-
cede en Nueva Zelandia. La jornada deportiva ya ha sido incorporada
a los planes de estudio de las escuelas yugoeslavas.

Hay paises que, ademas de los asuetos, de los domingos y las va-
caciones, permiten la dedidacion de otros dias a las practicas deporti-
vas. Esos paises, son entre otros: Australia, Egipto, Estados Unidos,
Letonia, Lituania, Luxemburgo, Panama y la Reptublica Dominicana.

Cursos escolares de natacion, ski, etc.

Los programas de educaciéon fisica de muchos paises incluyen la
enseflanza y la préactica de la natacion y del ski, o de uno y otro a la
vez, si las condiciones locales lo permiten. En Alemania, el aprendizaje
de la natacién es obligatorio para todos los ninos y la practica del ski
se ensefia en las regiones montanosas.

La natacién es el mas importante de los deportes veraniegos, en



Australia, y la ensefianza de su practica se dicta en todos los estados.
En Espana, se dictan cursos de ski en la region de los Pirineos y en la
sierra de Guadarrama; la natacion se ensena en las ciudades costeras
y en las mediterraneas donde hay piscinas. En Finlandia se da el caso
de que s6lo en la Capital existe piscina; ése es el motivo por el cual la
natacion se enseila unicamente en Helsinki. En algunas localidades chi-
lenas hay piscinas en las que los alumnos reciben la instruecion que
imparten profesores especializados. En Hungria, el ski y la natacion
forman parte del programa escolar cuando las condiciones locales lo
permiten.

Generalmente, siempre que exista la posibilidad de su préctica,
las escuelas organizan cursos facultativos de natacion. Asi sucede en
Egipto, donde los nifios aprenden a nadar en las piscinas dependientes
del Ministerio, y en algunas localidades de la region minera de Luxem-
burgo, en el canton de Basilea (Suiza), en Letonia y en el Uruguay.

II. — Finalidad e importancia de la educacion fisica

Objeto de su ensefianza

Son multiples y complejos los fines que, en los distintos paises,
se asignan a la ensefianza de la educacion fisica. Examinaremos uno
tras otro. |

El fin primordial es la fortaleza fisica de los escolares. Asi lo se-
nalan los diferentes informes en los que se habla del desarrollo del
cuerpo, de la corrececion de los defectos fisicos, de habituar al nifo a
los movimientos naturales y a las posiciones correctas, del desarrollo
de la agilidad, de inculearle principios higiénicos, de fomentar el cre-
cimiento, de fortificar el sistema nervioso, los musculos y los 6rganos.

Con todo, la salud y la fuerza fisica no constituyen un fin de por
si. Como se advierte en el informe del Ministerio Noruego, la educaciéon
fisica tiene como ultimo objeto la educaciéon general. De esta manera,
el desarrollo fisico tiende a estimular el desarrollo de las facultades
favorables a la educacion moral e intelectual, con lo que se logra una
educacion armoénica e integral. De muy distintas maneras se halla ex-
presada esta finalidad en los informes que tenemos entre manos: el
desarrollo de la atencion constante, la rapidez en la decision, la ad-
quisicion del agrado por lo que exija esfuerzos, el aumento de la capa-
cidad de trabajo, el equilibrio del individuo logrado mediante el des-
arrollo paralelo de sus facultades fisicas e intelectuales. En pocas pa-



labras, todos los objetivos estan contenidos en la méaxima latina:
‘““Mens sana wn corpore sano’’.

La educacion fisica, por otra parte, es considerada como uno de los
medios que mas pueden contribuir a la formacion del caracter. Asi lo
hacen notar los informes: formar el caracter mediante la educacion de
la voluntad, el mantenimiento de la serenidad, la decisidon, la amistad,
el espiritu de sacrificio, el orden, la disciplina, el dominio de s1 mismo,
la paciencia, el coraje, la abnegacion, el respeto mutuo, ete.

En uno de los informes se destaca que la educacion fisica con-
tribuye eficazmente a apartar a la juventud del vicio y a combatir,
especialmente, el aleoholismo y otros habitos perniciosos. Mediante el
cultivo de los prinecipios de la solidaridad y de la vida en comin, la edu-
cacion fisica contribuye también a la educacion social y a la prepara-
cion de los futuros ciudadanos. El informe de los Estados Unidos sena-
la que, en los ultimos anos, la educacion social y la formacion del carac-
ter han adquirido una importancia de primer orden. En el Brasil,
a menudo se combinan las clases de educacion fisica con las de instrue-
cidn civiea.

Son, en verdad, pocos aquellos paises que confieren a la educacion
fisica el caracter de preparatoria para la defensa nacional. La mayo-
ria de las leyes norteamericanas sobre la materia fueron inplantadas
con posterioridad a la guerra del 14 y fueron hechas con miras a la ob-
tencion de aquellas condiciones de las que carecian los soldados de en-
tonces. En cierta forma, el programa de educacién fisica de las escue-
las estonianas ha tenido en cuenta las exigencias de la defensa, y una de
las finalidades de la educacién fisica, en Lituania, es la ensefianza del
amor y del sacrificio por la patria. La preparacién para la defensa na-

cional, en el dltimo pais citado, se efectiia durante las clases, los jue-
gos, las excursiones y las fiestas escolares. |

En Letonia, esta preparacién se cumple con la ensefianza militar
obligatoria que reciben los alumnos de la 52 y 6% clase primarias.

En Colombia, los jefes del ejéreito han sefialado que muchos de
los defectos de los jovenes que se presentan a cumplir el servicio mili-
tar podrian remediarse mediante una adecuada educacién fisica. Esto
ha provocado mayores esfuerzos de parte de las autoridades escolares
para mejorar el -estado fisico de los ninos, pero sin que, por ello la
defensa nacional constituya un fin exclusivo.

Portugal, por su parte, ha considerado extensamente la importan-
cia de la educacién fisica como contribucién a la preparacion militar.

Digamos finalmente que, en Estados Unidos y en Alemania, se

considera a la educacién fisica como un motivo de empleo del tiem-
po libre de los alumnos.



SRR, ¢ s

Importancia de la educacion fisica en la aprobacion de los cursos o de
los ciclos primarios

Los datos anteriores sobre la educacion fisica serian incompletos
si no se considerara la importancia que se confiere a esta rama de la en-
sehanza para la aprobacion de los cursos o de los ciclos primarios.

En muchos paises, la educacion fisica no estd considerada como
asignatura fundamental ; de alli que sus resultados no se tengan en cuen-
ta para el caso senalado. A este respecto, dice el informe de Rumania :
““A pesar de la forma en que se la considera y de la atencion que se le
presta actualmente, la opinion publica, y en manera especial las clases
dirigentes, no han llegado a darle su merecida importancia. Por eso se
estd tan lejos del certificado de educacion fisica que deberia exigirse
a los candidatos a los diversos cargos y empleos, tanto oficiales como
particulares’’.

En Australia, Bélgica, Costa Rica, Egipto, Estonia, Estados Uni-
dos, Holanda, Inglaterra, Letonia, Luxemburgo, Nueva Zelandia, Ru-
mania, Suiza y la Unién Sudafricana no se considera necesario que
los alumnos rindan examen de educacion fisica para aprobar grados o
al final de los estudios primarios. En Hungria y Portugal, tampoco
tiene importancia decisiva y en la Reptblica Dominicana los exdmenes
de fin de curso sblo sirven para verificar los resultados obtenidos du-
rante el ano. En Alemania, Bulgaria, Dinamarca, Finlandia, Italia,
Lituania, México, Panaméa, Thailandia y Yugoeslavia, la educacion

fisica tiene la misma importancia que las demas materias para la apro-
bacion de la escuela primaria.

Normas establecidas para valorar los resultados de la educacion fisica

; Hay normas que consideren los resultados obtenidos en la educa-
cion fisica? |

Muchos paises las tienen. En Alemania hay normas para todas
las clases y edades, y los programas de las escuelas bulgaras contienen
la ““Tabla de exigencias’’, que establece el término medio que debe lo-
ograrse en gimnasia y atletismo.

La Direccion de Educacion Fisica del Ecuador, ha establecido una
ficha individual, de acuerdo con las normas médicas biométricas, en
las que figura el minimum de los resultados que deben obtenerse en la
escuela primaria. En la preparacion de la ficha, que por otra parte sir-
ve de base para la admision del alumno en los cursos secundarios, se
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han considerado las diferencias de sexo y los diversos valores que se
pueden registrar segin los distintos casos.

En los boletines de desarrollo fisico de las escuelas de Estonia se
mencionan los resultados de las pruebas presceriptas, que permiten de-
terminar las aptitudes de cada alumno y los progresos obtenidos. En
los manuales y en las circulares que distribuye la Direccion Superior de
Escuelas de Finlandia pueden hallarse las mismas normas.

Teniendo en cuenta la edad, el peso y la talla, y con miras a su
intervencion en las pruebas del pentathlon de la juventud, los alumnos
de las escuelas mexicanas son clasificados en cuatro categorias. En
Suiza, las reglas figuran en el volumen titulado ‘‘La escuela de edu-
cacion fisica federal’’ y, en Suecia, en el cuaderno de los maestros.

En ciertos paises, las exigencias abarcan tan sélo parte del vasto
dominio de la educaciéon fisica. En Dinamareca, por ejemplo, para obte-
ner su certificado, los alumnos rinden examen de natacion. De la misma
manera, las reglas son incompletas en Panama, donde se atiende 1ni-
camente a la talla y al peso de los nifios.

Puede suceder también que las normas rijan en ciertos lugares o
regiones de un pais. Asi sucede en Australia donde son muy pocas las
escuelas que exigen determinadas condiciones; y en Sudafrica son muy
pocos, también, los maestros que realizan los ‘“tests’’ probatorios de los
resultados obtenidos.

En cuanto a la comprobacion de los resultados, débese senalar que,
en Alemania, los alumnos rinden dos exdmenes anuales, uno —de atle-
tismo— al finalizar el verano y el otro —de gimnasia— al finalizar el
invierno. Las exhibiciones gimnasticas (invierno) y las deportivas (oto-
no), por otra parte, ponen de manifiesto los resultados generales.

En Bulgaria la comprobacion esta a cargo del mismo profesor de
educacion fisica que examina a los alumnos al prineipiar y al finalizar
el curso escolar. En Haiti, la tarea corre por cuenta de monitores-ins-
pectores y, en Dinamarca, los alumnos que han rendido determinados
examenes ante su maestro reciben una insignia deportiva.

En las escuelas oficiales y privadas de Colombia los médicos del
Estado han iniciado experiencias para establecer la reglamentacion
sobre la base de la ficha de observacion.

La ultima reglamentacion de Noruega (1939), determina con
todos los detalles el minimum de gimnasia, deportes y juegos que se
debe exigir a los alumnos. LLa comprobacion de los resultados esta a
cargo de una comision especial, si se trata de escuelas rurales, o por el
director de la escuela y un inspector, tratandose de establecimientos
urbanos.
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En Suecia realizan esta labor los inspectores del Estado y los co-
munales. Lios resultados se consignan en la foja personal del maestro.

La Republica Argentina, Bélgica, Brasil, Chile, Egipto, Holanda,
Inglaterra, Letonia, L.ituania, Luxemburgo, la Reptblica Dominicana
y Yugoeslavia, no tienen normas que establezean las exigencias ni de-
terminen los resultados de la educacion fisica.

Inspectores especiales de educacion fisica

Lia importancia que hoy se atribuye a la educacion fisica también
se manifiesta por el ‘‘control’’ que, ejercido por inspectores especiali-
zados, se tiene sobre la misma. Esto sucede en casi todos los paises.

En Alemania, los maestros de deportes figuran como adseriptos
a las 1nspecciones escolares de distrito y, ademas, los consejeros depor-
tivos seccionales y los consejeros escolares provinciales también ejer-
cen funciones como especializados en educacion fisica.

Como sucede en casi todas las ciudades y los distritos rurales de Es-
tados Unidos, algunos estados brasilenos tienen inspectores especiales.

En Dinamarea, la educacion fisica estd sometida al ‘‘control’ de
un inspector del Estado, a quien ayudan en su labor un subinspector,
una subinspectora, y veinticuatro asistentes (dieciocho varones y seis
mujeres).

En Escocia la responsabilidad recae sobre el médico departa-
mental y el inspector de educacion fisica. Este tltimo cuenta con dos
asistentes (un varén y una mujer).

Los inspectores egipcios han debido realizar estudios especiales en
colegios de Escocia y conocer los establecimientos de educacion fisica
de los paises escandinavos y de la Europa Central.

- En el Ministerio de Instrucecion Publica estoniano hay un conse-
jero de educacion fisica del que dependen todas las escuelas y las orga-
nizaciones extraescolares, asi como la inspeccién general de esta en-
senanza.

En Hungria, el ‘‘control’’ de los inspectores se extiende solamente
a las escuelas primarias superiores y a las escuelas primarias de Bu-
dapest.

En Finlandia, Suecia, la Union Sudafricana y Suiza (Basilea),
hay inspectores especiales, para los varones y para las ninas. En Sud-
africa y en Finlandia la inspeccién de las nifas estd a cargo de mu-
jeres.

En Portugal, el inspector oficial de educacién fisica, depende de
la Direccion de Sanidad Escolar. En Yugoeslavia hay una seccion es-



pecial dentro del Ministerio, que es la encargada de la organizaciéon
y la inspeccion de esta rama de la ensenanza.

En Chile, la Inspeccion General de Escuelas Primarias, que esta
a cargo de un solo inspector, organiza las comisiones de profesores es-
pecializados que se destacan a las distintas regiones del pais para ins-
truir a los maestros.

En la Reptiblica Argentina, Bulgaria, Cuba, Costa Rica, Ecuador,
Haiti, Inglaterra, Letonia, Lituania, México, Noruega, Panami, la
Reptiiblica Dominicana y el Uruguay la educacién fisica estd dirigida
por inspectores especializados.

Hay paises en los que como Australia, Bélgica, Holanda y Luxem-
burgo, la funcién estd a cargo de los inspectores de ensenanza primaria,
los que, a la vez, son los encargados de todas las ramas de estudio.

III. — Programas de educacion fisica

Gimnasia, propiamente dicha

Examinemos ahora, el lugar que, dentro del programa de educa-
cion fisica, corresponde a los diferentes ejercicios.

En los programas de casi todos los paises predomina, sin duda al-
guna, la gimnasia. En los de Bulgaria, por ejemplo, se reservan en ella
los primeros quince minutos de las clases de educacion fisica. Y en la
Unién Sudafricana, en Portugal, en las escuelas urbanas de Noruega,
en el Ecuador y en Inglaterra su importancia es tanta que puede con-
siderarsela primordial. Por lo contrario, no es grande la importancia
que se le confiere en los Estados Unidos, donde su practica se limita
a los ejercicios de correccion (relief drill) que se realizan durante el
horario escolar en Lituania y Yugoeslavia. Las escuelas australianas to-
davia no la han incorporado a sus programas y, en Dinamarca, se le
consagran so6lo las clases invernales.

Juegos reglamentados y juegos libres

La casi totalidad de los programas también hace lugar a los jue-
gos, reglamentados o libres. Segun los paises y las estaciones, los jue-
oos se practican al aire libre o en salones. En los paises de clima tem-
plado, como Australia, los juegos en lugares cerrados sélo se practican
en los dias de lluvia, mientras en cambio, en los paises noérdicos, como
Finlandia, los ejercicios al aire libre sélo pueden practicarse en cier-
ta época.
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Aquellos paises cuyos programas no conceden gran importancia
a la gimnasia hacen lo contrario con los juegos. Por eso predominan en
Estados Unides, y en Lituania constituyen los dos tercios del programa.
En Yugoeslavia, lo mismo que en Australia, también tienen gran im-
portancia.

La gimnasia ritmica

Son pocos los informes en los que se cita la gimnasia ritmica. La
causa principal de su poca practica es, entre otras, la carencia de pro-
fesores y la dificultad de hallar acompainamiento musical. En Austra-
lia, aun cuando se la practica en las clases primarias superiores, no fi-
gura en los programas de los grados inferiores. En Bulgaria, los pro-
gramas se limitan a recomendarla, mientras, en Dinamarca, desempeia
un papel importantisimo, sobre todo en las clases para ninas.

En Escocia, la gimnasia ritmica constituye un complemento de las
clases para ninos de seis y siete ahos. Se la practica bajo la forma de
juegos con canto o de movimientos que siguen el ritmo de un motivo
musical.

En Lituania tiene un papel seecundario, limitado a las exigencias
artisticas; en Suecia se la practica en lugares cerrados, y, en Turquia,
es facultativa en las escuelas de ninas. En la Unién Sudafricana, la
gimnasia ritmica se reserva para los jardines de infantes y, en el canton
de Ginebra, figura en los programas de los grados elementales.

Danzas populares

Las danzas populares tienen cabida en las escuelas de casi todos
los paises.

En algunos (Bulgaria, Lituania, ete.), se les confiere gran impor-
tancia; en otros se los ensena en algunas escuelas y en determinados
crados, generalmente a las ninas.

En Australia, la ensefianza de las danzas se 1imparte a las alumnas
de las clases primarias superiores; lo mismo sucede en-Sudéafrieca.

Sin ser obligatorias, en Dinamarca hay muchas escuelas que las
practican. En KEstados Unidos, tienen alguna importancia en las cla-
ses superiores; en Finlandia, también se ensefian en las clases comple-
mentarias; en la Republica Dominicana, figuran como temas del pro-
crama de 3° y 4° grados, y en Venezuela, como en el Ecuador, revisten
singular importancia. En los dos paises tultimamente citados tienen
mucho éxito las demostraciones que se realizan en los actos festivos y
al final del curso.



En Inglaterra, la ensenanza de las danzas depende de las con-
diciones y de los conocimientos de los maestros. Muchas son las escue-
las donde se ensenan danzas regionales, con el acompanamiento musi-

cal fonografico. Y no son pocas las escuelas donde el aprendizaje es
mixto.

Deportes obligatorios y optativos

En general los deportes, tanto los obligatorios como los facultati-
vos, figuran en los programas de las escuelas primarias superiores y en
los grados superiores de las escuelas elementales. En los paises anglo-
sajones su 1mportancia es fundamental.

Seleceionando aquéllos que pueden ser practicados por la mayoria
de los alumnos, casi todos los deportes son obligatorios en las clases pri-
marias superiores de Australia. En Estados Unidos su importancia es
primordial, y, en Sudafrica, aun cuando su practica es facultativa, es-
tan muy en boga.

La practica de los deportes también forma parte de los programas
de educacion fisica en Alemania, Brasil, Dinamarca, Egipto, Ecuador,
Estonia, Finlandia, Haiti, Hungria, Letonia, Panama, Portugal, Ru-
mania y Suecia. El primer lugar que se concede a la gimnasia en las
escuelas urbanas de Noruega es ocupado por los deportes en las escuelas
rurales; en Lituania y Costa Rica, su importancia es secundaria. En
los programas de Yugoeslavia no figuran.

Gimnasia correctiva

Son pocos los paises en los que se ha introducido la practica de la
gimnasia correctiva, la que, por otra parte, esta recién en sus co-
mienzos.

En los programas de Alemania figuran algunos ejercicios de gim-
nasia ortopédica, destinados a combatir los efectos nocivos de la vida
escolar. En Australia, son muy pocos los maestros capacitados para di-
rigirla y ésta es la razéon por la cual su ensenanza y praectica estan des-
cuidadas. En los programas de Bulgaria se recomienda el empleo del
cuarto de hora destinado a la gimnasia propiamente dicha para esta
clase de ejercicios y, en Haiti, se le dedican una o dos horas de las
clases de educacion fisica. En Estados Unidos la practican los ninos
delicados y en Luxemburgo s6lo se dan clases de este tipo como ex-
cepelion.

Como generalmente los maestros no estin en condiciones de ense-
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narla, los nifos ingleses que necesitan un tratamiento especial recu-
rren a las clinicas escolares. Algo semejante sucede en Sudafrieca.

En Suecia, hay monitores encargados de esta clase de gimnasia v,
en Noruegca, se la practica, previa indicacion médica, fuera del horario
escolar. En el canton de Basilea, la gimnasia correctiva es motivo de
cursos anuales, a los que concurren alrededor de setecientos alumnos
confiados a los cuidados de profesores especializados.

Los programas de educacion fisica de las escuelas urbanas y rurales

Sin dejar de senalar las diferencias impuestas por el clima y las
circustancias, los programas de educacion fisica son, por regla general,
los mismos, tanto para las escuelas rurales como para las escuelas ur-
banas.

Asi sucede que los programas alemanes van acompanados de ero-
quis en los que se describen los ejercicios fundamentales, cuya prae-
tica se hace posible en las condiciones mas simples. En otro eroquis
ficuran aquellos ejercicios que pueden practicarse cuando las condi-
ciones de la escuela son mas favorables.

En Egipto, los inspectores seccionales estan autorizados para in-
troducir en el programa las modificaciones impuestas por las condi-
ciones del lugar.

También por las diversidades climatéricas, en los programas de las
escuelas urbanas de Istados Unidos aparecen ligeras modificaciones,
sobre todo con referencia a los ejercicios al aire libre. La falta de salo-
nes de gimnasia, la carencia de instalaciones y de los materiales nece-
sarios son la causa de las variaciones que se registran en la aplicacion
de los programas de la materia en Hungria. En Estonia, Letonia, Sue-
cia y Yugoeslavia, los programas pueden adaptarse a las circunstan-
cias del lugar y del local en que, funciona la escuela.

LOS METODOS
Instrucciones oficiales sobre los métodos de ensenanza.

Los programas de Alemania, Repablica Argentina, Bulgaria, Cos-
ta Rica, Dinamarca, Egipto, Ecuador, Estados Unidos, Haiti, Hungria,
Inglaterra, Italia, Lietonia, Lituania, Luxemburgo, Nueva Zelandia, Pa-
nama, Portugal, la Republica Dominicana, Rumania, Suecia, Suiza,
Thailandia, Turquia, la Union Sudafricana y Yugoeslavia, tienen ins-
trucciones metodolégicas para la educacidén fisica.
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Esas instruceciones, que, a menudo, llegcan a las escuelas en forma
de volantes o de circulares, ficuran en los manuales de Dinamarca.
En los Estados Unidos, dada la poca importancia que se confiere a la
educacion fisica dentro de los programas, las instrucciones son muy
reducidas.

Los programas de Australia, Brasil, Estonia, Finlandia, Holanda,
Nicaragua y Noruega, no contienen referencias acerca de la metologia
de la materia y, por otra parte, son pocos los informes en los que se
hacen 1ndicaciones sobre los métodos. Se mencionan, tan sblo, el méto-
do sueco (llamado de Ling), el método aleman, el método Joinville (de
Luxemburgo) y el método nacional italiano. |

Concursos gimndasticos y deportivos

Con el fin de estimular el interés por la educacién fisica, las auto-
ridades escolares de muchos paises fomentan los concursos gimnéasti-
cos y deportivos entre los alumnos de las clases de un mismo estable-
cimiento o entre los de distintas escuelas. Tal es el caso de Alemania,
Reptublica Argentina, Australia, Brasil, Bulgaria, Dinamarca, Egipto,
Ecuador, Estonia, Finlandia, Haiti, Hungria, Inglaterra, Letonia, Li-
tuania, México, Nueva Zelandia, Panama, la Republica Dominicana,
Suecia, Suiza (Basilea), Thailandia, Turquia y la Unién Sudafricana.

En Inglaterra, el interés por competir en las pruebas deportivas
y gimnésticas da por resultado un alto espiritu de grupo, de colabo-
racion y de lealtad. El programa sugiere el estimulo para la obtencion
de nuevas marcas y de determinado grado de efectividad ya sea por
equipo o por clase. En el “*Manual de sugestiones para los maestros’,
el “Board of Eduecation’’ considera ntil y beneficiosa la organiza-
cién de equipos para competir en ‘‘rhatches’’ intercolegiales, siempre
que esa organizacion congregue a todos los alumnos y que los resulta-
dos se consideren una prueba de la preparacion escolar. Por otra par-
te, es absolutamente necesario evitar que los ninos menos capacitados
sean sacrificados por la constitucion de un solo equipo.

En Dinamarca, los concursos comprenden demostraciones de gim-
nasia, juego de pelota y pruebas de atletismo y de natacion. Las com-
peticiones son organizadas por circulos de profesores y por sociedades
de gimnasia con la colaboracion de las autoridades escolares del ramo.

Alemania, Egipto, Siria, Ecuador, Colombia, Estonia y Suecia, no
solo organizan concursos interescolares sino también ‘‘matches’’ inter-
nacionales.



N

Hay paises en los que atn no estin arraigados estos concursos:
Costa Rica, Luxemburgo, Holanda y Yugoeslavia.

La lucha contra la exageracion de la practica del deporte

Muchos paises han tomado medidas para evitar que la educacion
fisica degenere en un amor exagerado por el deporte. A menudo, como
sucede en Australia, este peligro desaparece ante las exigencias de las
demas asignaturas.

En Nueva Zelandia y en Suecia las competiciones se organizan por
equipos, cosa ésta que también se hace en Dinamareca, y los resultados
de las pruebas individuales se publican mencionando tan solo el nombre
de la escuela a la que pertenezeca el vencedor.

En algunos informes se han incluido las disposiciones que prohiben
la intervencién en las justas deportivas de aquellos alumnos que no
hayan alcanzado cierto limite de edad. En Portugal no se permite la
practica de los principales deportes a los miembros de la Juventud Por-
tuguesa que no hayan cumplido diez y seis ahos. Algo semejante ocu-
rre en Hungria, donde antes de esa edad, no se puede formar parte
de las asociaciones deportivas ptiblicas, sin autorizacidon previa.

En muchos paises los directores y los maestros de escuelas son los
encargados de combatir la exagerada tendencia a los deportes: tenden-
cia que también se combate con la educacion moral y la formacion del
caracter.

FFinalmente, hay paises en los que no es necesario combatirla en
razon del tipo de eduecacion fisica que se imparte o de la poeca impor-
tancia que se da a la asignatura en los programas.

LOCALES, CUIDADOS MEDICOS, SEGURO CONTRA ACCIDENTES
Salones de gimnasia y patios de juegos

Son pocos, en realidad, aquellos paises cuyas escuelas poseen sa-
lones de gimnasia, los que, por otra parte, no son en realidad necesa-
rios cuando el clima es benigno y permite la practica de la educacion
{isica al aire libre. En este caso, los ejercicios se practican en pla-
zas o en patios especialmente preparados. Sehalemos, con este propdsi-
to, las instrucciones del Ministerio de Educacion Nacional rumano que
recomienda la colocaciéon del mayor ntmero posible de aparatos en los
patios.

Aun en aquellos paises que marchan a la vanguardia son muy po-
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cas las escuelas primarias dotadas de salon de gimnasia. De paso,
anotemos que son las escuelas urbanas las mas favorecidas.

Mientras todas las escuelas urbanas de Dinamarca poseen su sa-
16n y su patio de juegos, el 60 por ciento de las escuelas rurales care-
ce de ellos. La reglamentacion italiana dispone que cada establecimien-
to tenga su salon, cosa que sucede también en Suecia. En Panama, Ru-
mania v Kstados UUnidos son pocas las escuelas primarias dotadas de sa-
lones, en tanto que en otros paises (Bulgaria, Letonia y Suecia, ete.),
el nuevo plan de edificacion escolar los exige para todas las escuelas
(Letonia vy Suecia) o para aquellos establecimientos de méas de cinco
aulas.

Lias dimensiones comunes para los salones de gimnasia son las si-
cguientes: En Alemania, 280 m®. (mas un local de 30 m?2. reservado pa-
ra los aparatos y un vestuario de 40 m*.) ; en Bulgaria, 12 x 18 m.; en
Dinamarea, 14 x 7 m. o 16 x 8m. (escuelas rurales) y 19 x 9,5 m. (es-
cuelas urbanas) ; en Lituania, 12 x 24 m.; en Suiza (Basilea), 25 x 12
m.; en Inglaterra, 1.800 pies cuadrados, tratindose de escuelas gran-
des, y desde 1.250 hasta 1.500 pies cuadrados, en las escuelas pequenas.

Destaquemos, de paso, que en el canton de Basilea (Suiza) el piso
estd recubierto con una capa de corcho.

En las escuelas de muchos paifses, ademés de los salones de gimna-
sia, hay banos, porticos y locales para los profesores de gimnasia.

En Estonia, los patios de juego —sobre los cuales no aportan ma-
vores detalles los informes de los ministerios— deben tener, por lo
menos, 1.200 m?. En Lituania, los patios son superficies niveladas, se-
cas, asoleadas y dispuestas de norte a sur o de norte a oeste. Se da pre-
ferencia a los terrenos con césped.

Duchas - Vestimenta especial

De los informes de Alemania, Bélgica, Bulgaria, Dinamarca, Ecua-
dor, Hungria y otros paises se deduce que, generalmente, aquellas
escuelas dotadas de salon de gimnasia disponen también de bafos.

Segun las disposiciones oficiales, las escuelas de Lituania que ten-
gan un aula deben reservar 25 m?. para las duchas, las escuelas de dos
o tres aulas deben reservar con el mismo fin 30 m2. y las de cuatro,
4() m?2,

En Dinamarca se ha impuesto la obligacion de los bafos tibios de
ducha, después de las clases de ejercicios fisicos; naturalmente, en los
casos en que las escuelas tengan las comodidades para tomarlos.

Hay que senalar, respecto a la vestimenta especial para las clases
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de educacion fisica, que no en todos los paises se la exige. De aquellos
en los que el uso de la citada vestimenta es obligatorio, dos o tres la
facilitan gratuitamente; en los demas; con excepecién de los indigentes,
los alumnos deben pagarsela.

El servicio médico en la educacion fisica

En casi todos los paises hay una inspeccion médica que extiende
sus cuidados a los alumnos de todas las escuelas, pero son pocos aque-
llos en los que hay un servicio médico especial para la educacion fi-
sica.

Seguro contra cccidentes

; Estan asegurados los alumnos de las escuelas primarias contra
los accidentes que puedan sufrir en las clases de educacion fisica? En
la mayoria de los informes la respuesta es negativa. Se considera in-
necesaria tal medida.

En el informe del Ministerio rumano se explica el hecho de que
nada haya sido realizado en tal sentido, por la sencilla razon de que
los deportes practicados en las escuelas primarias no causan accidentes
sobre todo de caracter grave. En Inglaterra se considera que los ac-
cidentes provocados por la practica de la cultura fisica estan en el
mismo plano que los demas accidentes que puedan producirse en la
escuela.

Sucede también que, en algunos paises, donde no es obligatoria
la contratacion de un seguro de esta clase, la mayoria de los alumnos
estd asegurada (Alemania, Bélgica, Suiza). Lo mismo sucede en al-
ounas escuelas suecas.

En Luxemburgo las nueve décimas partes de los alumnos estan
aseguradas, por las municipalidades o por las federaciones de maestros.

Italia es uno de los pocos paises en los que todos los nifios afiliados
a la G. 1. L., que es la entidad encargada de la educacion fisica escolar,
estan asegurados. lL.as indemnizaciones se adaptan al grado de inva-
lidez provocado por el acidente: 2 6 3 liras diarias durante la duracién
de una enfermedad temporaria; 5.000 liras, en caso de fallecimiento,
y 30.000 liras, para los accidentes que hayan provocado perturbaciones
funcionales. Kl pago de los seguros estd integramente a caco de la
o

En el canton de Ginebra también se ha impuesto el seguro obli-
gatorio.
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En los paises donde el seguro contra accidentes es facultativo, el
pago de la prima corre por cuenta de los alumnos (Bélgica) o de las
escuelas (Suecia). A veces, parte del mismo corresponde al estado
(Basilea, en Suiza). En éste altimo caso, los padres pagan sélo el 96
por ciento de la prima.

En Alemania, Dinamarca, Egipto, Italia, Luxemburgo y Suecia
el estado o las comunas se responsabilizan por los casos de accidentes
sufridos en clases de educacion fisica, siempre que la desgracia sea
imputable a la negligencia del profesor o a las condiciones de la escuela.

En Bélgica, la responsabilidad civil corresponde a los maestros.
Asi lo determina el cédigo. Y en Letonia, la escuela o el maestro pue-
den ser demandados por accidentes de esta clase. Ocurre también que
el estado se asegure contra esta responsabilidad civil (Dinamarca y
Suiza, Basilea).

EL PERSONAL DOCENTE
Los maestros y los profesores especializados

; Son los maestros comunes o profesores especializados los que dic-
tan las clases de educacion fisica? Son pocos los paises donde la ense-
nanza de la materia esta a cargo de profesores especializados (Haiti,
Letonia, Costa Rica). Por regla general son los maestros comunes los
encargados de la ensenanza, maxime en las escuelas rurales que cuentan
con un solo docente.

Solo se da el caso de maestros especializados en algunas escuelas
de Australia y de Brasil, de la capital y las ciudades importantes de
Estados Unidos, de Finlandia, Luxemburgo, Holanda, Suecia y Yugoes-
lavia, y en las escuelas primarias superiores de Bulgaria y de Hungria.

Para estimular la cultura fisica, algunas municipalidades y dis-
tritos escolares suecos contratan profesores especializados. En Egipto,
los maestros de gimnasia son reclutados en el ejéreito o en la policia.

Profesores de las clases para ninias

Mientras la ensenanza general esta bajo la direccion de un profe-
sor, son muchos los paises que confian a profesoras las clases de edu-
cacion fisica para ninas. Y cuando asi sucede, solo se exeeptiia el caso
de las escuelas rurales mixtas.

Hay paises en los que la instruccion esta indistintamente a cargo
de profesores o de profesoras.



Sittuacion o retribucion de los profesores de edwucacion fisica

En la mayoria de los paises que cuentan con profesores especiali-
zados de educacion fisica, la situacion y la remuneracion de esos profe-
sores es mas o menos la misma de los maestros de ensefianza primaria.

A veces, la remuneraciéon es inferior con relacion a los maestros
comunes. En KEgipto, por ejemplo, donde los profesores se reclutan en
el ejéreito o en la policia, la remuneracion no es muy elevada y los pro-
fesores especializados no forman parte del escalatéon ordinario.

So6lo en las clases inferiores de las escuelas de Australia existe
igcualdad de condiciones entre los maestros de grado y los maestros de
educacion fisica. Por otra parte, como no son muchas las condiciones
que se exigen a los especializados, tampoco pueden éstos llegar a los
cargos 1mportantes.

En Yugoeslaviah, los profesores que no estan comprendidos en el
escalafon de los docentes son retribuidos por las horas del trabajo se-
manal que realizan y sus sueldos son inferiores a los de los demas
docentes.

La inferioridad de sueldos también se registra en Costa Rica. A
la inversa sucede en otros paises; es el caso de los profesores especiali-
zados de las clases superiores de las escuelas norteamericanas.

La preparacion de los profesores especializados

El sistema mas generalizado para la preparacion de profesores
especializados en educacion fisica es el de su formacidon en institutos
‘““ad hoe’’.

En Vietoria, que es el tinico estado australiano donde se prepa-
ran maestros especializados en la materia, el diploma habilitante se
obtiene cursando dos anos de estudios universitarios.

En Estados Unidos deben tener una preparacion académica (de
2 a 4 anos) con una especializacion en educacion fisica. Generalmente
se les exige la licencia correspondiente.

En Finlandia deben cursar tres anos en la Universidad de Hel-
sinki.

En las escuelas superiores de IHungria, la educacion fisica puede
estar a cargo de profesores que hayan seguido y aprobado los cursos de
la especialidad, en la Escuela Real Superior.

Letonia posee un Instituto de Educacion Fisica, en el que los
alumnos, previamente seleccionados, después de tres aiios de estudios,
obtienen su diploma.

Con idéntico fin, Suecia sostiene el Instituto Real, de Estocolmo;



Thailandia la Escuela Central de Preparacion Fisica, cuyos cursos du-

ran un ano, y Lituania el curso especial de la Universidad de Vy-
tautas el Grande.

La preparacion de los maestros para la ensefianza de la educacion fisica

Es interesante conocer la preparacion de los maestros comunes para
ia ensenanza de la educacion fisica. En la mayoria de los paises, los maes-
tros han estudiado la materia como una asignatura que figura dentro
de su plan de estudios. Y, como deben demostrar en los examenes su
preparacion, resulta asi que todos son competentes para dar clases de
educacion fisica.

En algunos paises se procede de otra manera. En Egipto, los maes-
tros y las maestras que, durante el curso escolar, tendran a su cargo
la ensefianza de la educacion fisica, reciben lecciones e instrucciones
durante las vacaciones.

En el Ecuador, los maestros siguen cursos especiales durante los
meses del verano, y, en Thailandia, ademéas de los cursos de vacaciones,
los maestros reciben un manual oficial, consagrado a la eduecacién
fisica. |

Perfeccionamiento de los maestros de educacion fisica

También es motivo de atencion de los distintos ministerios, el per-
feccionamiento de los maestros y maestras que deben tener a su cargo
la ensefianza de la educacion fisica. En Alemania, Australia, Dinamar-
ca, Ecuador, Estonia, Finlandia, Hungria, Letonia, Lituania, Luxem-
burgo, Nueva Zelandia, Panama, La Republica Dominicana, Suecia,
(Basilea) y la Uniéon Sudafricana, se dictan cursos con tal finalidad.
En este sentido, cabe destacar a Alemania, Bulgaria, Finlandia y Sue-
cia. En Bulgaria, durante los tltimos cinco afios, los inspectores de edu-
cacion fisica han organizado 150 cursos a los que asistieron 8.000 maes-
tros, vale decir, la tercera parte del personal docente.

La duracion de estos cursos llega desde algunas semanas, duran-
te las vacaciones, hasta un afio y son organizados por las autoridades es-
colares, las asociaciones de maestros o las de profesores de educacion
fisica. A menudo las autoridades y las asociaciones se unen con tal fin.

Los gastos que se originan corren por cuenta de las autoridades
o se pagan con fondos especiales reservados para ese objeto.

Senalemos, de paso, que, para dirigir esos cursos, en Haiti, se con-
tratan profesores extranjeros y que, en Hungria, hay profesores via-
Jeros que recorren el pais dando instrucciones a los maestros.

Brasil, Egipto, Estonia, Finlandia, Haiti, Letonia, Luxemburgo,
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Suecia y Suiza, acuerdan becas a los maestros y a los profesores para
que sigan cursos en el extranjero.

Progresos de la educacion fisica

Es féacil advertir cuianto se hace, en todos los paises, en favor del
progreso de la educacion fisica. Por de pronto, muchos de los progra-
mas y de las directivas referentes a la materia han sido recientemente
reformados (Alemania, en 1937 ; Bulgaria, en 1934 ; Ecuador, en 1938;
Lituania, en 1939; Luxemburgo, en 1930).

En algunos paises se estan estudiando las modificaciones (la Re-
publica Dominicana, Suecia, Suiza (Neuchatel) y Yugoeslavia). Las
ultimas reformas, en Australia, han reducido las marchas y los ejer-
cicios formales y, por lo contrario, confieren mayor importancia a los
ejercicios y movimientos ritmicos y al desarrollo de la salud. Puede de-
cirse que las marchas militares han sido suprimidas y que se auspicia
la practica de aquellos ejercicios que procuran el desarrollo total del
cuerpo.

La nueva orientacion que se introdujo en la educacidon fisica del
Brasil, limitada antes a la practica de la gimnasia sueca, ha impuesto
la gimnasia, los juegos y las danzas con acompahamiento musical. De
esta manera, la educacion fisica cumple también un fin de educacion
social.

En algunos informes se menciona el progreso material de esta en-
seflanza, logrado con la construccién de salones de gimnasia, patios de
juego y canchas para deportes (Bulgaria y Dinamarca).

El niimero de libros que se ha escrito sobre la materia y las inno-
vaciones introducidas en la ensenanza de la educacion fisica consti-
tuyen otra prueba de su progreso y de la importancia que ha adquiri-
do en la escuela primaria.

En Alemania, durante 1938, se incorporaron los profesores de edu-
cacion fisica a las inspecciones seccionales. En Bulgaria, a partir de la
creacion del Instituto, la educacion fisica acusa constantes progresos.
En Nueva Zelandia se cred el cargo de Superintendente de Educacion
Fisica. Lla creacion del Ministerio de Educacion Fisica y de una seceion
especial, en el Ministerio de Instruccion Piublica, testimonian el gran
interés que reina en Yugoeslavia por esta rama de la ensehanza.

Advirtamos, para finalizar, que cada dia aumentan los esfuerzos
para que sean especialistas los encargados de la educacion fisica. En
Dinamarca se ofrecen muchas facilidades a los maestros para que pue-
dan seguir cursos en el Instituto de Gimnasia del Estado, y, en la Unién
Sudafricana se dan preferencias en los cargos a aquellos maestros que
tengan una preparaciéon, en educacion fisica, de mas de un ano.



FRAY JUSTO DE SANTA MARIA DE ORO

Celebramos hoy las bodas de diamante de este segundo hogar de
la infancia, de este solar de la cultura, que desde 1910 vivié bajo la
advocacion de Fray Justo de Santa Maria de Oro.

Echemos, pues, las campanas a vuelo y encendamos todas las lam-
paras en su homenaje. Pero, sea este acto, a la vez que de culto del re-
cuerdo, de afirmaciéon demoecratica, ya que el dominico inmortal es
uno de los nimenes protectores de la Republica. Asi se reveld en la ho-
ra de prueba del Congreso de Tucuméan. Asi lo vieron y admiraron
los pueblos en la mas ferviente coincidencia de que haya memoria.
Asi lo seguimos contemplando en la historia, nosotros que somos la
posteridad, ahora cuando el tiempo —crisol que todo lo purifica y
define— ha perfilado la précer figura del diputado por San Juan,
en tanto la gloria —deidad severisima— lo ha transficurado en sim-
bolo de la democracia.

Aun el régimen colonial no tocaba a su fin, cuando el 3 de se-
tiembre de 1772, nacia en la ciudad de San Juan de la Frontera, el
nino Justo de Santa Maria de Oro.

Descendia de don Juan Miguel de Oro y Cossio y dona Maria
Klena Albarracin, y por ello mismo, de uno de los hogares bien plan-
tados en el comedio de los valles y al amparo de los bosques, junto a
los grandes rios. Viejos hogares de provincia con hondas raices de his-
panidad, afincados en tierra americana. Hogares que después, en el
proceso de plasmaciéon social y acendramiento ecivil de la Naeion, no
soiamente dieron la levadura esencial, simmo que se levantaron como
pararrayos en las horas de borrasca; y en los dias mansos y cordiales,
cuardaron el fuego de Vesta y lo ampararon contra todos los vientos.

Casonas antiguas, hechas de adobén, sobre cimientos de piedra,
con sus galerias, pilastras y profundo zaguan. El jardin y la horta-
liza quedaban paredanas a la casa. Liuego los anchos patios, cubiertos

—

Discurso pronunciado por el doctor José Antonio Gonzilez en la Escuela
Fray Justo de Santa Maria de Oro, con motivo de cumplirse setenta y cinco
afios de su fundacién e inaugurarse el busto de su patrono.
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de lajas a la usanza espaniola. Al fondo, la huerta, poblada de arboles
y sembrada de buen pienso para las tropas y caballerias. j; Acaso los
tiempos no eran de industria y laborioso alumbramiento en las villas,
y de transito por las cuestas y caminos? Esto mismo: tiempos de ca-
ballerias andantes, de recuas y carretas que transponen cordilleras y
pampas, que atraviesan selvas y vadean rios, llevando el mensaje de
la civilizacion y la fe, cuando no los imperativos de las armas contra
la barbarie v el desierto.

Fincas sin atavios exteriores, sin lujo, sin ostentacion. Tenian la
presencia del cilicio y de la estamena de los santos y la austeridad del
hierro y del bronce de los héroes. Mas, por dentro eran vastas y pro-
fundas, hospitalarias y propicias, y suficientes para contener las cla-
ras virtudes y la antigua gracia. Solares plantados con firme asenta-
miento en el suelo y en la historia, y en euyo recinto se habian apo-
sentado los apellidos fundadores de las familias argentinas.

En su ambito, y en torno de ellos, se origing el pais, la cultura del
pais; se acrisolé nuestra nacionalidad; se elevo nuestro exponente de
civilizacion. Y la Republica misma, tuvo sus fundamentos en los he-
chos y en la doctrina. Los factores concurrentes vinieron desptiés. Los
exornos y complementos vinieron por anadidura.

He querido evocar este cuadro de nuestros origenes, para que los
maestros que me escuchan y las nuevas generaciones que se educan
bajo su indice, no olviden nuestras bases solariegas: cimiento de la
familia, ecuna de la libertad y de la dignidad del hombre, e implicita-
mente, factor maximo de la grandeza material y moral de la Nacion.

Hay que afirmar una vez méas estas verdades. Hay que defender
una vez mas nuestra primacia en las costumbres esclarecidas y en las
ideas democraticas, en las disciplinas del espiritu y en los esfuerzos y
dolores del pueblo: sobre todo ahora que regimenes exéticos y sofismas
absurdos asoman en el horizonte y pretenden minar los cimientos de
la nacionalidad.

Tal, el ambiente donde se formé el niho predestinado. Pero, ha-
bia algo mas: s1 los tiempos eran de iniclaciéon, la hora, las circuns-
tancias inmediatas, requerian rumbos definidos en medio de la encru-
cijada de los caminos. Y ya tenemos en los viejos hogares esta disyun-
tiva: militares o sacerdotes, doctores o creadores de industria. Los va-
rones de la familia debian elegir. Por lo comin elegian las carreras
mas arriesgadas: las armas y el sacerdocio, bien que en las lineas avan-
zadas habia que ecivilizar con la espada y con la cruz. Ello es innega-
ble. De ahi que, a veces, entre los recios versos de la gesta que eseri-
bian las armas, se intercalaran las dulces palabras del Evangelio. Y



como en el hegar de los Oro-Albarracin, desde antiguo, ardia la llama
viva de la fe eristiana, y se mantenia una ilustre tradicion sacerdotal,
de varones consagrados al claustro y a la prédica activa, con ello es-
taba sefialado el camino a seguir por Justo de Santa Maria de Oro
De este modo, como su hermano José, que llegara a ser Capellan del
Ejército de San Martin, y maestro de Sarmiento, el futuro Diputado
al Congreso de Tucuman, ingresd, casi adolescente, en el Convento de
Santo Domingo, y lo hizo con encendida fe y una decision vocacional
como POCOS.

Profes6o a los 21 anos en el convento dominico de Chile, donde
terminé sus estudios eclesiasticos. Fué el laureado de las aulas. Su cien-
cia y su sabiduria en letras y doectrinas teologicas le llevaron pronto
a la alta catedra. El Destino, que es el esfuerzo inteligentemente con-
ducido y que culmina en un momento estelar de la vida humana, le
reservd después un lugar en las cimas de la inmortalidad.

Nombrado prior del Convento de la Recoleta de Chile, hizo de su
cargo un estadio fecundo y un oridculo, un campo de buena siembra
y una atalaya. Al punto, naci6 en su mente la idea de fundar una
gran colectividad para estudios eclesiasticos en todas las provincias de
Cuyo.

Tan magno proyeecto requeria la anuencia de los superiores jerar-
quicos, y debid trasladarse a Espana.

- Henos aqui al fraile peregrinante, que sabe de travesias desola-
das, de pasos de cordillera cruzados a lomo de mula, ahora sobre las
olas del mar. Es que une a su signo beatifico un dinamismo, una dili-
gencla y una porfia sin tregua. Al éxtasis, la accion; a la palabra, el
1mpulso que se corporiza en obra. O como lo diria Mitre: ‘‘ Alma angé-
lica en quien las dotes del corazéon y la cabeza, estaban armoénicamen-
te equilibradas’’.

Sus gestiones en Espana obtienen el mas franco éxito. Y, alla, le
sorprende el grito de Mayo.

; Qué partido tomar? Si como sacerdote se debe a sus superiores
—realistas, monarquicos desde luego, y con asiento en la Corte— y a
la honda tradicion de la mayoria del sacerdocio de la Colonia, apegado
al viejo régimen, como ‘‘hijo de la tierra’’, como nativo de la Amé-
rica india, y como juez severo que juzea el sistema de monopolios,
gabelas, encomiendas, fueros y odiosos privilegios, se debe a la Revo-
lucion, a la epifania de la patria naciente.

Regresa en el acto a ocupar su puesto de pastor, al frente de su
grey, y también —hay que decirlo— su puesto de vanguardia como
caudillo de ideas, como conductor de espiritus.



I, e

Oigamos a Sarmiento: ‘“Como Bolivar, como San Martin, y todos
los que se sentian con fuerza para obrar, volé a incorporarse a
los suyos. Desembareé en Buenos Aires. Aplaudié la Revolueién. Vid
a su familia. Regresé a Chile, a su convento, y después de haber pres-
tado su cooperacion a los patriotas, hasta 1814, emigro a las Provincias
Unidas en el momento de la restauracion de la dominacion espanola’’.

Pero, desde ahora, en su afan de liberaciéon y dignificacion de la
patria, no le han de detener los exilios, ni las persecuciones, ni la in-
comprension de la propia orden; menos aun, las veleidades mondarqui-
cas de sus contemporaneos y companeros de asamblea.

De regreso a Mendoza conoce a San Martin, que se apresta a la
proeza sublime en su campo de ‘‘El Plumerillo’’. Y al gran Capitan le
informa del clima moral y del estado de cosas de allende la Cordillera.

Prosigue su viaje, y al reincorporarsé a su terrufo sanjuanino, se
pone al lado del Teniente Gobernador de la Rosa —brazo derecho de
San Martin en esa provincia— y le ayuda con su palabra, su ejemplo
y su propaganda; con las rentas del convento dominico, con hombres
y mantenimientos. En una palabra: se entrega de lleno a la causa de
la Independencia, multiplicandose como aquellos caballeros templa-
rios, que en las eruzadas cambiaban —segin las circunstancias— el
traje talar y la eruz por las armas y los arreos de combatir.

Fray Justo de Santa Maria de Oro esta hecho en el marfil duro y
Lianco de los recoletos; en el ambar y alabastro de los seres angélicos;
y en el metal humano de los hombres determinativos. Emerson habria
hecho del fraile sanjuanino uno de sus héroes paradigmas. Su estampa
parece el vaso auténtico de su espiritu. Se acerca a la hora meridiana
cuando va a entrar en la historia y ascender a la gloria civil de la
patria. Veamos como le retrata, en ese momento, el ilustre ex-presiden-
te del Consejo Nacional de Educacion, doctor Juan B. Teran:

‘““Los aiios habian marchitado su frescura juvenil. Alto y prieto,
largos los miembros, ahora su delgadez era extrema. Las sienes depri-
midas le hacian un zdécalo para la frente abierta y sélida. Tenia la
nariz egrande; la boca, fina; los pémulos, altos; el cabello, abundante
y claro: sus rasgos mas significativos eran los grandes ojos alarga-
dos, en forma de avellana. El brillo de la mirada se habia trocado en
dulzura augusta.

‘“‘Hacia un cuarto de siglo, al vestirlo por primera vez, el habito
bianco de los dominicos pudo parecer una decoraciOn para su candor
de adolescente. Ahora, era el habito quien parecia baiharse con la blan-
cura mayor que fluia de la pureza de su magrura ascética y de la
transparencia del agua quieta y honda de sus ojos’’.
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He aqui, sehores, al diputado al magno Congreso, que juntamente
con el doctor Narciso Laprida, elige la provincia de San Juan. Habra
que trasladarse hasta la ciudad lejana, que entre rosales y laureles,
lapachos y robles, naranjos y cedros, mirtos y madreselvas, se acuesta
a los ples del Aconquija, como una oda solariegca de Horacio, como
una georgica de Virgilio.

; Como fué ese largo viaje y por donde? He aqui una especie de
oivido y desatencion de la historia oficial. Y no solamente en lo que
se refiere al viaje de Fray Justo de Santa Maria de Oro, sino de sus
companeros de Congreso, que debieron realizar verdaderas proezas a
todo saerificio y denuedo para trasladarse desde el asiento de sus ca-
bildos, desde sus hogares y parroquias, desde las capitales y wvillas
hasta San Miguel de Tucuman. No hay, pues, otra fuente informativa,
otro documento referente al fraile sanjuanino, que la tradicion oral;
alein nombre y alguna fecha casi borrados en infolios de econvento; al-
ounas coplas dispersas del romancero del Nord-Oeste Argentino. Hasta
no hace muchos afos se cantaban por arrieros unos versos alusivos,
desprendidos quizd de un viejo romance historico:

““Por aqui también paso

—s1 usted quiere que le cuente—
Fray Justo Santa Maria

tan mentado por la gente’’.

Permitidme que, aun a costa de distraeros un momento mas, evo-
gue este viaje que tiene algo de las peregrinaciones de los antiguos
romeros camino de Jerusalén.

Es el alba de un dia de enero de 1816 cuando el dominico aban-
dona su celda, donde por norma y principios de la orden, hace vida
recoleta. Ya montado en la mula, le habla a Pantaleon Funes, el fa-
moso arriero sanjuanino, tan diestro en caminos y aventuras como
aquel José Alico, que acompanara a lLiavalle, hasta mas alla de la
muerte :

— Hijo, ti que sabes de todos los rumbos, sabras guiarme hasta
Tueuman. 3

— Muy bien, padre.

— Pero, tenemos que viajar despacio: quiero verlo y conocerlo todo.
Quiero oir a las gentes.

Ahora yva van en marcha. Pantaleon Funes que ‘‘por nada; nada
mas que por la honra’’, acompana al dominico, lo llevara a feliz tér-
mino.

Enjuto, anguloso, atezado por el sol —todo nervio, fidelidad y
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silencio— el arriero, apenas si cambia breves palabras con el sacerdo-
te, y ello, a la caida de la tarde, cuando desensillan por ahi, en una
posta solitaria, en un ‘‘puesto’’ del camino o en una casona histo-
riada.

La ciudad de San Juan queda atras, a dos dias de marcha. Y a
la distancia, bajo el ala bermeja del crepusculo, aparece en ese ins-
tante la pampa de las salinas, amarga y blanca como la muerte.

— Padre, —le dice Pantaleon Funes: cristiano que se aventura en
las salinas, sin chifles para beber, y sin pasto para la cabalgadura, no
sale con vida.

— Lia desolacion, hijo mio; lo mismo ocurre con los hombres cuan-
do no hay amor al préjimo en los corazones.

Y termina el didlogo.

Van llegando a Chepes, a la entrada de la sierra de Los Llanos,
;Seguird en linea recta hasta la capital de la provincia de La Rioja?
No. Fray Justo es amigo de don José Prudencio Quiroga —su com-
provinciano— afinecado en San Antonio, no lejos de Malanzan. Don
José Prudencio, padre de Facundo: ;qué piensan padre e hijo sobre
¢l porvenir de los pueblos? Sabe el dominico —como después lo con-
signara Lopez en su historia— que tropas y mantenimientos van al

norte y a Mendoza, enviados por Quiroga en ayuda de Belgrano y
San Martin.

En vano le ruega su amigo y comprovinciano que prosiga su viaje
en una diligencia que le aprestan y enjaezan para el caso. No. El di-
putado por San Juan, Jinete de raza, quiere ir al paso y aguante de
su mula, hablando con las gentes de toda condicién: sefiores y criados,
doctos e 1gnaros, frailes, militares, labriegos, pastores, mozas de can-
taro y telar, caudillejos y con la gente propincua que los sigue. Quie-
re auscultar el corazén de la masa, la entrafia del pais; la masa donde
caben todos: el plasma y el barro moreno, con los cuales se hicieron y

tendran que modelar siempre los grandes alfareros del futuro nues-
tras instituciones democraticas.

De La Rioja pasa a Chumbicha. Después a Catamarca. De nuevo,
a caballo, por el camino de Lias Chaecras, hacia la Cuesta del Totoral,
que ondula magnifica y bravia sobre el dorso de la montana. Al fin,
después de largas, sedientas, polvorosas y duras jornadas, llega a Tu-
cuman.

Como un chasque-correo le ha precedido en la marcha —un chas-
que que hace ponderaciones del viajero, y de como a su paso acuden a
verle los pobres y los ricos, las duenas, los afincados chapados a la an-
tigua y el conjunto vibrante de los pueblos— la llegada de Fray Justo
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a Tucuméin asume de pronto los caracteres de un advenimiento, y el
viajero entra en la ciudad ecomo un predestinado.

Escuchemos a un historiador: ‘‘El forastero penetra por la calle
del Rey, la calle larga y recién regada, y se dirige a la Iglesia de la
Merced. Quiere arrodillarse a los pies de la imagen, que Belgrano en

el Campo de las Carreras, proclamara generala del Ejército después
de la batalla de Tucuman’’.

Tanto las familias patricias como sus hermanos dominicos le ofre-
cen amable hospedaje. Pero, el recoleto necesita un apartamiento mas
silencioso, porque deberid ahondar en su propia conciencia y en el ma-
fiana de la patria. Sabe que en el Congreso van a debatirse cosas
oraves, problemas fundamentales, donde se hallan en juego no sola-
mente la independencia del pais, sino el futuro régimen politico. Y
como en el viaje y antes de alejarse de Cuyo, se informa de las velei-
dades monarquicas que amenazaran el buen éxito del Congreso, nece-
sita retemplar en la soledad su caracter varonil, su doetrina revolu-
cionaria, y dar cauce profundo y recto al mensaje republicano, de-
mocratico que trae de los pueblos. Por eso, como escribe Paul Groussae,
se aleja en busca de ‘‘la antigua redueccion jesuitica de Lules, delicio-
samente situada en la Quebrada’’.

Desde el Aconquija lo atisba y lo advierte todo. Medita sobre la
suerte inminente del pais. .a montafia, como bien sabéis, predispone
a dirigir la mirada y el pensamiento hacia arriba.

Y en el historico Congreso, este lirio humano se torna en figura
prominente ; adquiere la refulgencia de un astro; se constituye en uno
de los grandes creadores de la nacion. Tuvo la suerte insigne de sus-
cribir el acta de emancipaciéon del pais, pero su gloria mayor fué la
de haber abatido la idea del sistema monarquico de gobierno, predo-
minante en el Congreso, con un solo gesto, con su protesta enérgica y
valiente, en la célebre sesion del 15 de julio, ecuando, alterando el ritmo
de sus maneras y su linea gentilicia, profiriéo con ‘‘voz indignada y
conmovida’’ estas palabras: ‘‘Sefor Presidente: como advierto en la
mayoria de mis compafieros de asamblea, una inclinacién manifiesta
hacia el régimen monarquico, yo afirmo que para proceder a declarar
la forma de gobierno, es preciso consultar previamente a los pueblos;
y en el caso de procederse sin este requisito a adoptar el sistema mo-
niarquico constitucional, pido permiso para retirarme del Congreso’’.

A la protesta une la aceion, abandonando la sala de sesiones. Y,
con ese solo gesto, decreta el derrumbamiento de la presunta monar-
quia.

Antes y después de la famosa sesion, Fray Justo tuvo una actua-
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mer Obispo de Cuyo. Pero, su figura pasé nimbada a la inmortalidad
por aquel gesto, por la chispa divina que iluminé su alma en el ins-
tante supremo.

Asi ha ocurrido otras veces en nuestra historia. Belgrano gané y
perdid batallas heroicas, pero su nombre perdurari eternamente por
la acecidn inspirada de un momento al erear la bandera patria; San
Martin, por su desobediencia intrépida al alejarse de las luchas frati-
cidas para llevar el Ejército libertador al través de los Andes; Vicente
Loépez y Planes, por el arrebato lirico de una noche de Mayo, que en-
gendrd las estrofas inmortales del himno; Alvear, porque propuso la
abolicién de la esclavitud; Mitre, porque levantd la bandera de la uni-
dad nacional; Avellaneda, porque proclamé la conciliacién de los ar-
gentinos; Sarmiento, porque puso encima de todas sus aspiraciones,
la de ser maestro y gran propulsor de la educacion popular de la Re-
publica.

Fray Justo de Santa Maria de Oro fué una de las figuras emi-
nentes del clero argentino, que tan brillante participacién tuvo en
las Asambleas, en los Congresos y en el gobierno del pais. Pertenecio
a la legion de eclesiasticos notables que intervinieron en nuestra eman-
cipacion y en nuestra organizacion politica, como Julian Segundo de
Agiiero, Valentin Gémez, Juan Ignacio Gorriti, Cayetano José Rodri-
ouez, Pedro Ignacio de Castro Barros, Pedro Miguel Araoz, Antonio
Saenz, Benjamin Lavaisse, el admirable diputado por Santiago del
Estero, que en el Congreso de 1853, incorporé a nuestra Constitu-
cion el principio de la libertad de cultos, o como Fray Mamerto Es-
quill, que sin estar en las Asambleas, predied los principios superiores
de nuestra Carta Magna y encendid el patriotismo en el alma de las
masas.

Cuando se dice que a Fray Justo de Santa Maria de Oro se debe
el establecimiento de la Reptiblica, se expresa, segiin Joaquin V. Gon-
zalez, una irrefutable verdad histéorica. Es que el diputado por San
Juan encarnd en la hora decisiva el amor fervoroso a la libertad que
inflamaba al pueblo. Su mérito extraordinario fué el de haber inter-
pretado fielmente la aspiracién generosa de las masas y haber adivina-
do los destinos de la nacion en medio de las angustias y las incerti-
dumbres. Su férmula fué: la Independencia y la Reptublica.

San Juan, cuna de tantos prohombres consulares, ha perpetuado
su memoria en bronece, y Tucuméan, donde alcanzé la gloria, ha erigido
su estatua en marmol, en el atrio de Santo Domingo, frente al Congreso
memorable. Asi ha pasado a la posteridad en el duro bloque: alla, en
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el suelo nativo, con el habito del color de su aspera tierra andina, mien-
tras que en el Jardin de la Reptublica, donde se cubriera de lauros in-
marcesibles, aparece plasmado en blancura, como una estampa de su
alma beatifica, con la diafana armonia de la materia y el espiritu in-
maculado. Aeca, en la escuela puesta bajo su alto patrocinio, inaugura-
mos este busto modelado en granito por uno de sus ex-alumnos mas
aventajados, el joven escultor Angel M. Rollandi. De tal modo, se va
multiplicando en el pais la representacion imperecedera del recoleto
ilustre.

Pero, acaso, en ninguna parte mejor que en una escuela de varo-
nes, conviene su figura como simbolo y su espiritu como guia. Los
ninos de hoy, después de la tragica hecatombe que estd sufriendo la
humanidad, presenciaran las grandes mutaciones que ahora apenas
podemos columbrar. Una firme conviecion podemos, sin embargo, abri-
gar, y es que la nacion argentina sera siempre una nacion libre, repu-
blicana, fundamentalmente democratica. Necesario es que los ninos
de ahora lleven en el alma, con raices profundas, el culto de la libertad y
la demoecracia, y la veneracién a sus insignes creadores en el pais. Asi,
sefiores, el pueblo argentino cumplira su augusto destino en América;
se agigantaran las proyecciones de la obra de nuestros proceres, y en
esta casa de estudios no se apagara jamas la luz que fluye de la ima-
gen serafica de Fray Justo de Santa Maria de Oro.

José Antonio GONZALEZ.



USOS DE LOS TESTS DE INTELIGENCIA

En este articulo examinaremos algunos usos de los tests de inte-
ligencia, si bien limitindonos al empleo practico que se hace de esos
tests en la tarea de educar y orientar a los jovenes. Lios principales
usos de los tests de inteligencia pueden ser clasificados bajo tres titu-
los: diagnéstico, prondstico y tratamiento. Por medio de ellos el psi-
cologo procura descubrir causas y condiciones, predecir consecuencias
vy resultados y preseribir tratamiento preventivo y curativo. Como el
médico, trata de realizar este propoésito mediante la aplicacion de prin-
cipios cientificos mas bien que por aciertos del azar o por conjeturas
‘“‘inspiradas’’. Y, ecomo el médico, el psiedlogo procura satisfacerse a
si mismo de que sus tests son validos, que prueban lo que él cree que
estan destinados a probar, y gque son fidedignos, es decir, que sus re-
sultados y probanzas son seguros.

Deficiencia mental. — Como ya lo hemos indicado, los tests de
mteligeneia fueron ideados con el designio de que sirviesen para diag-
nosticar la deficiencia mental. Este es todavia, en muchas partes, su
unieo o principal objeto. El procedimiento usual al encarar un caso
sometido a examen, consiste en efectuar una estimacion preliminar de
la inteligencia del nifio mediante un test colectivo tipificado (1) ¥y
completarlo sometiendo luego al nifio a un test individual u oral. (2).
Iil test oral es completado con frecuencia por tests motores y, en al-
gunos casos, por tests de aptitud especial.

La experiencia ensefia que para diagnosticar la deficiencia men-
tal, el test de inteligencia debe ser usado con discrecion y los resul-
tados estadisticos han de ser interpretados con cautela. Debidamente

(1) En Inglaterra los tests en grupo méas difundidos son los de Northum-
berland (Burt, Thomson) y el Simple (Richardson) pero son también frecuen-
tes en investigaciones escolares los tests en grupo norteamericanos, (Terman, Otis,
Haggerty, Thorndike y Pintner).

(2) Los tests individuales més cominmente empleados en Inglaterra son
¢1 de Stanford (Terman) y el de Londres, (Burt), que son revisiones de los
tests de Binet. Algunos psicélogos emplean variantes propias de esas revisiones.
La revision de Kuhlmann y la escala de Merrill-Palmer son empleadas por lo
general para nifios muy pequeiios.
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empleado, el test da con frecuencia una informacién valiosa sobre el
sujeto, ademas de una medida de su inteligencia. En una concienzuda
rcsefla sobre el punto, un autor norteamericano, Hilleboe, insiste en la
necesidad de combinar muchos otros datos con el resultado del test
antes de formular algo como un verdadero diagnéstico de la deficien-
cia mental.

Los estudios primeros sobre esta materia, los de Binet y de Nors-
worthy y las investigaciones mas recientes de Burt y de Hollingsworth
tienden a demostrar que las deficiencias de los clasificados como ‘‘de-
ficientes mentales’’ son de grado mas que de especie. Los deficientes
mentales siguen los mismos métodos de pensamiento de las personas
normales, pero lo hacen con menor eficiencia.

En otros términos, los deficientes mentales no constituyen un
lipo, separado del resto de la humanidad por anormalidades e idiosin-
crasias bien definidas, sino que forman una clase estadistica, la més
baja: 1 a 1 15 por ciento de la inteligencia de la poblacién escolar.
son anormales en el sentido de que no pueden mantenerse a la par
con sus compaineros en las tareas y las pruebas ordinarias de la vida.

Los varios grados de deficiencia mental han sido definidos, en In-
glaterra, por la Ley de Deficiencia Mental del afio 1927 (3). En la
practica clinica un cociente de inteligencia inferior a 70 es, por lo
comun, clasificado como subnormal, (débiles mentales); un cociente
de inteligencia inferior a 50 da motivo a la clasificacién de deficiente
mental (imbéciles de 50 a 20, idiotas debajo de 20). En el informe
presentado en 1929 por la Comision Britanica para el estudio de la
Deficiencia Mental se llamé la atencion sobre el aumento de la ineci-
dencia calculada de la deficiencia mental en Gran 'Bretaﬁa, y las cau-
sas que se le atribuyeron fueron las siguientes: 1, un examen mas
concienzudo de los casos por el empleo de los tests de inteligencia; 2, au-
mento de la duracion de la vida de los deficientes, debido a mejores
condiciones sanitarias; 3, ligero aumento en la natalidad de deficien-
tes, en comparacion con la poblacion normal. El porciento de ninos
deficientes en las seis zonas examinadas por la Comisién fué de 0,85,
(en los distritos urbanos 0,67 y en los rurales 1,05 por ciento). La inei-
dencia calculada para toda Gran Bretana era de 0,73 por ciento. Con-
viene observar que la Comision adoptdé como criterio de deficiencia
mental un cociente de inteligencia de 60 o menos.

(3) La seceibn I de la Ley de 1927, dice: “La deficiencia mental es una
condiecién de desarrollo detenido o incompleto de la inteligencia, existente antes
de la edad de 18 afios y originada por causas inherentes o por enfermedad o
lesiones”.
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Inteligencia superior. — S1 uno juzgase el interés que un tema
despierta por la cantidad de la literatura que lo trata, pareceria que
la atencion que los psicélogos dedican al niho de inteligencia superior
es muy reducida, en comparacion con el interés que manifiestan por
el nifio menos afortunado. Esta aparente despreocupaciéon se debe a
dos causas principales: el nifio de inteligencia supernormal no se nos
presenta generalmente como un ‘‘problema’’, y, por otra parte, ese
alumno superior es objeto de prueba, casi diariamente en algunas es-
euelas, mediante las tareas escolares ordinarias o por los examenes.
No obstante es cierto, como lo observa Pintner, el hecho de que algunos
ninos de inteligencia superior permanecen mucho tiempo sin ser des-
cubiertos, hasta que un test revela sus aptitudes sobresalientes.

““Debemos esperar que el test de inteligencia nos dé una defini-
cion mejor de la inteligencia superior y nos muestre que ella no es
tan rara como solemos suponer’’. (Pintner, en su libro ‘‘La verifica-
cion de la inteligencia’’). Se ha dicho que la inteligencia, como el eri-
men, siempre se delata a si misma, pero puede hacerlo en formas anti-
sociales s1 no se la descubre y no se le da su apropiado ambiente de
desarrollo en los afnos de la nifez.

Por obvias razones no ha sido necesario, en Inglaterra, definir la
‘“‘inteligencia superior’’ mediante un texto legal y no existe una cla-
sificacion, generalmente aceptada, de la inteligencia superior en grados
adefinidos. Sin embargo, podemos adoptar tipos de superioridad men-
tal, correspondientes a los ya aceptados para la deficiencia mental.
Un nifio con un cociente de inteligencia sobre 125 6 130, puede ser
considerado como ‘‘superior’’, uno con mas de 150 como ‘‘muy su-
perior’’ y el que tenga mas de 175 como ‘‘genio’’ (4). En esta clasi-
ficacion la ‘‘inteligencia superior’’ implica la posesion de inteligencia
medida por tests y no la posesion de habilidades especiales, (musical,
artistica, matematica, etec.) o de rasgos destacados de caricter o per-
sonalidad. Expresada en términos de resultados escolares la inteligen-
cia ‘‘superior’’ es el tipo de inteligencia requerido, en Inglaterra, para
obtener becas municipales y la inteligencia ‘‘muy superior’’, la que
se requiere para los altos honores universitarios.

Normalidad de los miiios superiores. — La ecreencia corriente de

que el nino de inteligencia superior es ‘‘peculiar’’ y que ‘‘paga’’ por
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(4) Terman ha fijado un cociente de inteligencia de 110 como la linea
divisoria entre la normalidad y la superioridad, pero como la investigacién ha
demostrado que por lo regular no podemos confiar en nuestras estimaciones de
la inteligencia en més de 5 6 6 por ciento, aquel nimero parece demasiado
bajo.
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su precocidad en alguna forma, ya por una constitucion débil o ner-
viosa o por alguna anormalidad mental o moral, prevalece todavia, si
bien no tanto como antafio. Terman, en su obra monumental, ‘‘ Estudio
genético del genio’’ fué el primero en producir pruebas que disipan
aquella ereencia.

Demostrd, en efecto, que los ninos de inteligencia superior no
son en nada Inferiores a los nifios normales, ni en el fisico, ni en la
salud, n1 en la estabilidad nerviosa. El estudio de Terman sobre ras-
gos fisicos y mentales de mil nifios bien dotados y las investigaciones
experimentales de Hollingwoth sobre las caracteristicas mentales de
los ninos bien dotados, nos ofrecen un cuadro, mas completo que el
que se posela, del nifio superior. En conjunto, los nifios de inteligencia
sobresaliente son superiores fisicamente, mas sanos, mas emotivamente
estables y menos propensos a desérdenes nerviosos y a irregularidades
desfavorables del caricter, que los ninhos normales. Manifiestan tam-
bién mas amplio interés en las ocupaciones y en el juego, especialmen-
te en las actividades que requieren iniciativa e individualidad en pen-
samiento y en accion.

Hollingworth y Monahan, demuestran que, contrariamente a la
opinién vulgar, los nifios de inteligencia superior son, por lo menos,
iguales a los ninos normales, en todos los tests motores, y superiores
en ciertos tipos de tests, particularmente los que exigen delicada coor-
dinacién neuro-muscular.

Carrera subsiguiente de los miiios superiores. — Mucha atencion
ha sido prestada a la subsiguiente carrera o desempefio en la sociedad
de los ninos declarados ‘‘superiores’’ segin el resultado de los tests de
mteligencia. Witty, en un interesante estudio (‘‘Estudio sobre cien
ninos bien dotados’’, Universidad de Kansas, 1930), comprueba que
la superioridad manifestada en el periodo inicial de la investigacion,
se mantiene todavia al cabo de cinco aiios de variada experiencia. Lios
cocientes de 1inteligencia, medidos por el test de grupo de Terman,
eran, en conjunto, mas bajos que los registros primitivos hechos con
la escala de Binet, pero también es probable que los tests finales no
eran enteramente apropiados para edades mentales mas altas. En In-
glaterra, Duff comparé las carreras de un grupo de ninos bien dotados
con las de otro grupo de ninos normales y demostro que los primeros,
aun faltos de educacion apropiada para desarrollar sus aptitudes na-
turales, continuaban superiores a los normales en muchos aspeectos.
Liega, pues, a la conclusion de que ‘‘la educacion superior no puede
compararse con la inteligencia innata como un factor diferenciador’’.
Sin duda el mas completo estudio de los ninhos superiores es el que
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resefia Burks y otros en el libro ‘‘La promesa de la juventud’’, que
constituye el tercer volumen de la obra ‘‘Estudios genéticos del genio’’,
publicada por la Universidad de Stanford en 1930. No es posible sin-
tetizar en un breve espacio las conclusiones de esos autores, pero no
podemos dejar de mencionar uno o dos puntos muy interesantes. Al
cabo de seis anos, la gran mayoria de los casos se encontraba mas o
menos en el mismo nivel mental que el que tenian en el primer test.
El término medio del cociente de inteligencia revelaba, sin embargo,
uil leve deseenso, y este descenso se observaba sobre todo en las mu-
jeres, debido, posiblemente, a una maduracién mental mas temprana.

Por otra parte, las mujeres mantenian su posicién en eficiencia
escolar, y eran superiores a los varones en calificaciones escolares,
con 97 por ciento para los grados A. y B. mientras los varones tenian
Yl por ciento. ‘‘La proporciéon de este grupo, graduada en Stanford
con calificacion de ‘‘distinguida’’ o ‘““muy distinguida’’ es dos veces
mayor que la de la generalidad de los estudiantes de Stanford’’.

Calificacion escolar. — Muchos estudios han sido hechos en afos
recientes sobre el empleo de los tests de inteligencia con propoésito de
caiificacion eseolar y de prediceiéon del aprovechamiento escolar. En la
mayoria de los casos las correlaciones entre los tests de iricligencia y
las notas escolares han sido bajas y varian de 4 a 6, pero esto es de
esperar porque el aprovechamiento escolar es una funeién con muchos
factores variables, tanto mentales como temperamentales. Se han ob-
tenido correlaciones mas altas combinando los tests de inteligencia con
los tests de aptitud especial.

El problema que entonces se presenta es el de hallar las adapta-
ciones razonadas que deben ser aplicadas a los resultados de diversos
tests para obtener la correlacién maxima con la proficiencia escolar.

Prueba de la aptitud. — El procedimiento generalmente adopta-
do en investigaciones de esta clase es el que describe detalladamente
liull en su libro ‘‘Prueba de la aptitud’’, (Nueva York, 1928). En esta
investigacion Hull emprendié la tarea de reunir y coordinar una serie
de tests destinados a predecir la habilidad futura de un nino en el
dibujo de grado adelantado. En primer término analizé6 su criterio
(expresado en este caso por el dibujo de una pieza de mobiliario &n-
tiguo) en ciertas habilidades elementales, como las de trazar disefios
completar circulos, y estimar angulos, areas y extensiones de lineas.
Luego reunié una ‘‘bateria de tests’’, consistente en un test de inteli-
gencia y cierto nimero de tests de las habilidades elementales ya men-
cionadas. Algunos de esos tests resultaron inutiles y otros redundantes.

Dos principios lo guiaron en la seleccion y la eliminacion de tests,
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uno, el de que los tests ‘“deben correlacionarse en el grado més alto
posible con el eriterio’’ y el otro el que ‘‘los tests deben correlacionarse
entre s1 en el grado mas bajo posible’’. Seleccionada conforme con esos
prineiplos la serie final de tests, los resultados fueron sometidos al anéa-
lisis estadistico, por un método ideado por Tolley y Ezequiel para de-
terminar el grado de importancia que se debe acordar a cada test para
producir la correlacién maxima con el eriterio.

Es obvio que este procedimiento puede ser de amplia aplicacion
pues hay pocas habilidades susceptibles de ser consideradas como ras-
go ‘‘aislado’’. La mayoria de ellos estan compuestos de algunos o mu-
chos rasgos diferentes. Lla habilidad matematica, por ejemplo es pro-
bablemente un compuesto de inteligencia general, de imagen visual, de
habilidad para percibir configuraciones de nimero y espacio y de re-
tener esas configuraciones como modelos mentales.

Cada una de ellas podria ser subdividida en factores o componentes
mas simples.

La habilidad en literatura clasica, en ciencias naturales o en algu-
na otra materia escolar puede ser analizada, de igual manera, en cierto
ntimero de funciones elementales. S1 esas habilidades fuesen analizadas
y medidas de la manera ya descripta, seria posible predecir, con nota-
ble grado de acierto, la proficiencia futura de un nifio en matematicas
o literatura clasica o ciencias sometiéndolo a un examen consistente en
un test de inteligencia y en los tests de habilidad que el anéalisis de-
muestre mas apropiados para ese objeto.

Estamos aun lejos de lograr esta aspiracion en la practica del
test, pero tenemos derecho a esperar que no tardaremos en estar en
condiciones de formular tests que nos ayudaran para guiar a los alum-
nos en su eleeceion de materias de estudio mas adelantado. Pocos son
los directores de escuelas que no han de recibir con agrado tests que
les permitan juzgar, aun dentro de cierta latitud, s1 un alumno tiene
o no una aptitud natural para determinada materia de estudio.

Grado de confianza en los examenes. — KEse punto nos conduce a
la cuestién de considerar el grado de confianza que se puede acordar a
los exAmenes. Hace pocos anos, Valentine, en un wvalioso estudio ‘‘La
veracidad de los exdmenes’’, (Londres, 1932), presenté algunas cifras
sorprendentes en cuanto demostraban cuan poco fidedignos suelen ser
los examenes de ingreso en las escuelas y universidades. En un dis-
trito se obtuvieron correlaciones tan bajas como la de 0,12 entre el
orden del examen de ingreso y el de Certificado de Examen Escolar.

En ningin caso las correlaciones se elevaron a mas de 0,68. ‘“En
ia mayoria de los centros estudiados no habia practicamente ninguna
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relacion entre el orden de mérito en el examen de ingreso y el orden
de mérito registrado al final de los estudios de la escuela secundaria’’.
Y esto, en el lenguaje del hombre de la calle ‘“no parece bueno’’., Aun
admitiendo que el caracter y los factores de la personalidad intervie-
nen para vielar comparaciones, es evidente que nuestros examenes de
immgreso no son instrumentos de prediceion tan fidedignos ecomo deben
serlo. Demuestra esto el hecho de que en un centro examinado por
Valentine se comprobdé un mejoramiento muy apreciable luego de la
introducciéon de tests mentales y de un esquema de notas calificado-
ras de composiciones y respuestas. Sin embargo, Valentine opina que
los tests mentales solamente no proporcionan estimaciones del futuro
aprovechamiento escolar méas fidedignas que las de los examenes cui-
dadosamente preparados. Esta opiniéon ha sido confirmada por Dutton
en un estudio de los exdmenes organizados para el ingreso en las es-
cuclas secundarias de Middlesex (tesis presentada al Instituto de Edu-
cacidn de Londres, en 1934). Las cifras que da Dutton demuestran
que el test de inteligencia es un instrumento tan fidedigno ecomo los
tests de inglés y de aritmética juntos, pero también dan a entender
que un test oral bien ideado y adecuadamente tipificado en Inglés y en
aritmética es el mas fidedigno de todos. (9).

Los miiios retrasados o nmiiios ‘“problemas’. — Es preciso menelo-
nar, aunque fuere muy brevemente, el empleo de los tests de inteligen-
ciz en el tratamiento de los nihos retrasados, que suelen ser llamados
también ‘‘ninos-problemas’’. Las clinicas de asistencia infantil, desti-
nadas a la ayuda de dichos ninos, han instituido en muchas de las
crandes ciludades de Inglaterra el comienzo de una gran campana
benéfica. Esas clinicas no operan con deficientes mentales sino eon ni-
nos que se encuentran sobre la ‘‘linea fronteriza’’, es deeir, que pre-
sentan ciertas dificultades psicoldgicas, ya en su adaptacion a la soecie-
dad, ya en su respuesta a la instruccion escolar.

Ninos delincuentes. — Que la inteligencia es un elemento de im-
portante consideracion, aun en el tratamiento de los llamados *‘nifos-
problemas’’ es algo que reconocen todos los que han actuado en la edu-
cacion de ninos ‘‘dificiles’’ o delincuentes.

(5) No se ha de inferir, sin embargo, que los juicios en los exfimenes
orales fueron hechos sobre meras apariencias. Tal procedimiento significaria
volver a los métodos nada cientificos del pasado. En este caso las preguntas
fueron cuidadosamente selécecionadas de antemano y a cada examinando se le
propuso la misma serie de preguntas. El examen oral permitié al examinador
redueir la conjetura y los errores del azar a un minimo. Le permitié también
deseubrir habilidades que no pudieron ser observadas mediante el examen es-

c¢rito.
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El psicélogo Burt estima que el 80 por ciento de los delincuentes
juveniles se encuentran, en cuanto a inteligencia, por debajo del tér-
mino medio. Aun en el 20 por ciento restante, interviene también la
mteligencia, pues algunos de los que llegan a convertirse en ‘‘proble-
mas’’ revelan una inteligencia méas desarrollada que la de sus com-
paneros. Burt ha hecho con respecto al nino delincuente la observa-
cion de que ‘‘la falta de inteligencia puede ser la prinecipal razéon de
sus culpas o la posesion de inteligencia la Gnica esperanza de reforma’’.
Sin duda por ello los que procuran orientar a los ‘‘nifios problemas’’
y a los retrasados se preocupan, en primer término, de obtener una
medida de su inteligencia. Healy y Bronner han demostrado, (en su
libro ‘‘Delincuentes y Criminales’’, Nueva York, 1926), que la difi-
cultad en lograr una adaptacion social satisfactoria de los ‘‘proble-
mas’’ estd casi en proporeidon con el grado de subnormalidad mental
observada. El delincuente subnormal no es delincuente porque es in-
ferior sino porque se sabe inferior. ‘‘El sentimiento vago y no del
todo consciente de su inferioridad innata, —una inferioridad contra
la cual nada pueden hacer pero que es motivo para que sean incesan-
temente censurados— puede obrar como un corrosivo agravio contra
la sociedad en general, o contra sus parientes y sus companeros de
escuela mas afortunados’’. (Burt, en su libro ‘‘El joven delincuente’”’,
Londres, 1931).

Merced al conocimiento del desarrollo mental del nifio, el psico-
logo puede en ciertos casos disipar temores, en otros, inspirar confian-
za 0 sugerir compensaciones. Puede ayudar al nifio a encarar la reali-
dad, sea ésta atrayente o mno.

Niiios retrasados. — La importancia del conocimiento de la inte-
ligencia de un nifio es obvia para el maestro de niiios retrasados. El
tratamiento que corresponda aplicar a cada caso particular dependera
de la relacion de la inteligencia de un nifio con el cociente obtenido.

Orientacion profesional. — El empleo de los tests de inteligencia
en la orientacion profesional o ‘‘voeacional’’ apenas necesita comenta-
rio pues ha sido preconizado por la mayoria de los expertos en ese
terreno. Quizas la mejor resefia de los métodos modernos de orienta-
c1on vocacional, y que describe en detalle el procedimiento seguido en
el Instituto Nacional de Psicologia Industrial, de Londres, es la que
da Maecrae en su libro ‘‘Talentos y temperamentos’’ (Cambridge, 1932).
Lsta resefia es sobre todo interesante porque no fija la importancia
principal en los tests de inteligencia verbales, sino que concede gran

significado a los tests de actividad practica por su valor de pronds-
t1co.
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En otros paises la investigacion de los métodos de orientacion
vocacional ha sido mas amplia que en Gran Bretafia, aunque, en
nuestra opinién, no tan eficaz. En los Estados Unidos descuellan dos
minuelosas investigaciones, una dirigida por Paterson y la otra por
Thorndike. La obra de Paterson y sus colaboradores es probablemen-
te el estudio mas completo que se conoce sobre la habilidad mecaniea.
Algunos de sus tests fueron publicados en el libro ‘‘Tests de habili-
dad mecanica en Minnesota’’, (Minneapolis, 1930). El estudio de Thorn-
ke, presentado como ‘‘el esfuerzo mas completo realizado en los
Kstados Unidos para saber qué ocurre en anos ulteriores a los nifios a
quienes se ha impartido orientacidon voecacional’’ registra el examen
por tests mentales y vocacionales de 2225 nifnos y la subsiguiente ca-
rrera de 1807 de ellos al cabo de un lapso de 10 anos. Lias conclusiones
son mas bien decepclonantes pues demuestran que el valor de predie-
cion de los tsts escolares es muy escaso, excepto en el caso de la
habilidad para trabajos de escritorio. Macrae ha criticado los méto-
dos de Thorndike, sosteniendo que son una falsa apariencia de orien-
tacion vocacional por cuanto los tests fueron aplicados por personas
sin preparacion especial y las correlaciones fueron establecidas entre
grupos de ocupaciones elegidos caprichosamente.

En Alemania se ha dedicado mucha atencién a la orientacién vo-
cacional y a la relativa importancia de los tests de inteligencia ver-
bales y de actividad practica, para vaticinar resultados en las varias ocu-
paciones de la vida. Una informacion detallada de los métodos emplea-
dos en Alemania la dan Giese en su ‘‘Manual de investigacion de la
habilidad psicotéenica’’ (Halle, 1929) y en el tratado de Baumgarten
“‘Investigacion de la aptitud vocacional’’, (Berlin, 1928). En otro vo-
lumen Baumgarten ha descripto los métodos de orientaciéon voeacional
empleados en Rusia.

H. R. HAMLEY

Del Instituto de Educacién de la
Universidad de Londres.



LA LITERATURA POLICIAL Y LOS NINOS

“A la edad de 10 afios se manifiesta placer por la lectu-
ra de libros de héroes e historias de ladrones (Robinsén;
historias de héroes mitolégicos”).

llllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll

“En la edad en que comienza la reflexion corren los ni-
nos el peligro de caer en el gusto por la lectura de novelas

perjudiciales (Nick Carter, Fantomas, historias de detecti-
ves”).

R. Gaupp, “Psicologia del nifio”,

La bibliografia infantil espafiola (1) ha experimentado en estos
uitimos afios un desarrollo sorprendente. A las obras editadas en Es-
paha durante la década 1927-1937, han venido a sumarse los libros
recientemente aparecidos en nuestro pais, donde la bibliografia, to-
davia incipiente, toma preferencias un tanto localistas, con publica-
ciones de obras nacionales adaptadas a los ninos (2), obedeciendo
todo ello a factores circunstanciales ecomo la crisis librera espanola
—consecuencia de la reciente lucha eivil y el actual conflicto europeo—,
la prédica constante de la eritica pedagogica y literaria, la labor ejem-
plar del diario ‘‘La Prensa’’ a través de su pagina dominical especia-
lizada y al establecimiento de nuevas y modernas empresas editoriales.

La bibliografia infantil espafola tuvo en sus comienzos una mar-
cada tendencia hacia la novela del género denominado ‘‘policial’’. Ex-
ceptuadas ciertas y muy discutidas versiones de obras clasicas —tra-
ducidas, adaptadas e impresas casi siempre en Krancia—, coplosas
series de cuadernillos constituian casi todo el bagaje de nuestras libre-
rias en las secciones de su especialidad infantil. Estas series de cua-
dernillos, de autores por lo comin desconocidos y escritas con un cri-
ter1o exclusivamente mercantil, tuvieron con la novela ‘‘detectivesca’ y

del ladrén elegante, la mayoria de los adeptos. De esta obligada pre-

(1) Bibliografia y no literatura, por incluirse en la primera las obras
de autores extranjeros traducidas a nuestro idioma. El problema de obras in-
fantiles escritas por autores del habla espafiola, empero, ha comenzado a enca-
rarselo metédicamente.

(2) Entre otras, “Facundo”, “San Martin”, “Belgrano”, “Moreno”, “Las
invasiones inglesas”, ‘“Bases”, ete.
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[erencia, debida a la pobreza bibliografica y las caracteristicas inade-
cuadas de la labor ‘‘literaria’’, nacié en principio el desprecio hacia
la novela policial, y como en toda reaceién contra teorias, normas o
costumbres largo tiempo establecidas, la vehemencia de sus detractores
di0 por negar en forma absoluta asomo de valores a todo un género
de novela, sin reconocer las excepeciones ni los distingos que dan fuerza
legitima e imparecial a juicios de esta naturaleza.

Realizado el proceso de la revaloracion, tan frecuente en la critica
bibliografica, vuelven las obras a su verdadero nivel, operandose en-
tonces el resurgimiento de libros anatematizados para excluirse aqué-
llos que en base a la nueva justipreciacidon, retinen el minimum de va-
lores que la nueva escala establece.

; Qué otras son las razones en las cuales se fundamenta el des-
precio hacia la novela policial ?

Descartadas las causas de la pobreza bibliografica, quedan por ana-
lizar las objeciones que se refieren a las caracteristicas inadecuadas
de la novela policial como labor literaria.

La principal objecidon que a este género de novela se formula es
su falta de contenido ético, estético y social, ya que como novela no pin-
ta hechos historicos, ni costumbres, ni caracteres, ni plantea tampoeo
situaciones morales, y si los realiza es sin intento definido, mas por
efectos de la imprevision que por una finalidad rigurosamente siste-
matieca.

No escapa al criterio menos aguzado la seriedad de estas objecio-
nes, pero, como todo argumento, ofrece reparos faciles de puntualizar.

En primer término, por la propia naturaleza de su técnica, este
ogénero de novela no tiene necesariamente que responder a las exigen-
¢cias mas recomendadas en las obras de la ficeidon y la aventura.

Una novela policial donde la justicia triunfa y el delincuente es
castigado, tiene de por si un contenido moral recomendable o aceptado,
menos asequible a nuestra simpatia, esto si, porque su accidén tiene
desarrollo en ambientes de una determinada capa social y sus perso-
najes visten nuestra propia indumentaria faltandoles por ello el en-
canto de lo exoético y el escenario de luz y colorido tan propicios a los
espiritus juveniles.

El erimen y el robo —que no faltan ni en las obras de Julio Ver-
ne, sin que por eso provoquen la excomulgacion—, impresionan en la
novela policial como hechos méas obsesionantes porque carecen de ese
caracter transitorio que debe ser distintivo en la novela de aventuras
proplamente denominada.

Fuerza es reconocer, muy a pesar de todas estas reconvenciones,
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que si el nifio siente atraido su interés hacia este estilo de novela, es
porque posee virtudes que satisfacen alguna de las neccesidades de su
modalidad psiquica. Estas preferencias, de indole esencialmente psico-
l521ca como se vera, responden precisamente a la aspiracién que Biihler
y Gaupp establecen en sus estudios sobre la vida infantil al hacer re-
ferencia a las relaciones existentes entre las diversas edades y la lectu-
ra \3): la etapa intelectiva en la que despierto ya el amor por la aven-
tura, surge en el futuro adolescente el temperamento de la reflexiom.
Y éste es el elemento que, sin perder su caracter de aventura, le ofrece
el romance policial, en buena dosis, como que constituye el factor ba-
sico de su subsistencia. Para el nino, el ‘“‘detective’’ es todo un simbo-
lo: el aventurero moderno, el personaje que en el nuevo ambiente de
la eiudades reemplaza al caballero andante, al héroe de capa y espada,
al guerrero de la empresa histérica y al explorador audaz de los tiem-
pos yva lejanos.

No se trata, pues, de buscar atenuantes, sino de depurar estas pre-
ferencias con un criterio selectivo que, sin dejar de atender las incli-
naciones del nifio —altdese en todo el ensayo al nifio de mente nor-
mal, libre de propensiones sugestivas perjudiciales—, permita defender
sus intereses, orientar sus necesidades psiquicas, precaverlo de las con-
secuencias de interpretaciones daiiosas y fiscalizar con riguroso con-
trol el ejercicio de su facultad racional. Padres y maestros son los en-
cargados de juzgar la sensibilidad del nino y eludir este género de
lecturas para aquéllos en quienes se descubra un temperamento hipe-
remotivo, con propensiéon a las tendencias que en la medieina pato-
logica son del dominio de la neurosis: suefos terrorificos (onirofobia),
temor a la obscuridad (nictofobia), a los espectros y fantasmas (pa-
nofobia), al delincuente (cleptofobia), a la sangre (hematofobia) ¥y
a la muerte (necrofobia).

Criterio selectivo

Teéricamente consideradas, suele establecerse una subdivision en
las novelas de este género: la novela policial propiamente dicha y la
novela de aventuras policiacas.

En la primera el razonamiento es funeién caracteristica del es-
eritor, La deduccién y la induceidén, como operaciones del entendimien-
to, se hallan en juego constante. ‘‘La buena novela policial —expresa

(3) Carlos Biihler, “El desarrollo espiritual del nifio”; Roberto Gaupp,
cbra citada.
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Juan P. Ramos—, exige procedimientos mas intelectuales, aunque no
mas artisticos. Debe comenzar por plantear un problema bien preciso,
que por si mismo despierte la necesidad de querer resolverlo de manera
fina y légica. Puede ser un crimen, una intriga extraordinaria, el mis-
terio de una actitud, la contradiceién entre una forma de vida y el
medio social en que se desarrolla o mil cosas méas. Luego viene la in-
tervenciéon del hombre, presente u oculto, conocido o no, que ha de es-
clarecer la dificultad. Es menester que el lector vea en él algo de extra-
ordinario en su inteligencia o intuicion. Desde este punto de vista
Sherlock Holmes y el doctor Watson forman una pareja ideal que ase-
ourd la inmensa popularidad de las narraciones siempre interesantes
de¢ Conan Doyle. Ademas, la solucion debe ser dificil. Su mérito ha
de consistir en evitar la confesion del protagonista en el misterio, o la
delacion de un confidente o la aparicion de una circunstancia fortuita.
Kl esclarecimiento tiene que llegar solo, en virtud de un razonamien-
to deductivo o inductivo que el lector no sea capaz de realizar por si
mismo, pero cuyo camino pueda seguir paso a paso sin encontrar jamas
una contradiceion con la logica corriente de los acontecimientos hu-
manos’’. (4).

La novela clasificada en la categoria de aventuras policiacas, ca-
rece de estas condiciones. Por lo comin no es mas que una serie de
episodios yuxtapuestos, sin 1ilacion organica, unidos tan sdélo por la
ficuracion de un personaje comun. Su trama, por lo general de ac-
cién truculenta, no tiene un desenlace graduado, y el escamoteo de per-
sonajes, referencias y situaciones que luego aparecen intempestivamen-
te ante el lector, son los que en definitiva conducen a la soluecién ines-
perada, lo que como procedimiento de la téecnica literaria, tipico en
este género de novela, es recurso que denota pobreza de inventiva y
penetracion. El delito, el descubrimiento y el castigo son objetivos
permanentes y no accidentales, y no interesan sino como recursos para
dilatar la extension de la obra y mantener mayor tiempo en suspenso
el animo del lector. Lie falta el eje del razonamiento sobre el cual
juega todos sus resortes la verdadera novela, de una estructura mas
uniforme y delicada. Lla novela policial, por otra parte, exige la es-
pecializacién cientifica, artistica y aun deportiva de sus personajes,
los que deben comportarse de acuerdo con la modalidad convenida,
segun sea ésta la medicina, la quimica, la arqueologia, la escultura, el
ajedrez, ete.

(4) Juan P. Ramos, “Una nueva novela policial: “Tradition de Minuit”,
de Pierre Mac Orland”, (“La Prensa”, 16 de marzo de 1931).



Anotaremos de paso que la literatura espafiola carece de verda-
deros cultores de este género tan particular. La casi totalidad de las
publicaciones conocidas en nuestro idioma son traducciones de escri-
tores extranjeros.

Requisitos para la seleccion de obras

1°) Ser de escritores de renombre con autoridad literaria y res-
ponsabilidad tanto ética como profesional.

2°) Estar bien traducidas (en los casos de obras extranjeras).

3°) Responder al criterio técnico de la novela policial especiali-
zada : Planteo de un problema ingenioso y légico; interés en la solu-
cién; presencia de un protagonista de inteligencia extraordinaria; es-
clarecimiento dificil pero en virtud de un razonamiento natural y sin
contradicciones; prescindencia del mal recurso del escamoteo de perso-
najes, referencias y situaciones necesarios para la solucion cabal del
problema.

4°) Conducir los personajes de acuerdo con su especializacion cien-
tifica, artistica, deportiva, ete.

9°) Favorecer el deseo de la aventura y el ejercicio legal del ra-
zonamiento.

6°) Ajustarse a los preceptos basicos y universales de la moral.

Obras que responden a estos requisitos

Conforme a los requisitos enunciados en el parrafo precedente y
teniendo en cuenta los conceptos expuestos al considerar las caracte-
risticas psicologicas del nifo en la edad proxima a la adoleseencia,
sirve de guia para la lectura de las obras de este género literario la
nomina de los siguientes autores:

Arturo Conan Doyle (Sherlock Holmes), Jorge Meirs (William
Tharps), Edgardo Poe (C. Augusto Dupin), Gaston Leroux (José
Boitabilie), Mauricio Leblane (Arsenio Lupin), Edgar Wallace (Mr.
Reeder), Rufus King (Teniente Valcour), Agatha Christie (Héreules
Poirot), Earl Derr Biggers (Charlie Chan), R. Austin Freeman (John
Therndyke), Ellery Queen (E. Queen), S. S. Van Dine (Philo Vance),
Glibert K. Chesterton (el Padre Brown). (9).

(5) EIl nombre indicado entre paréntesis, a continuacién de cada escritor,
corresponde al personaje “detectivesco” por él creado, protagonista de una
“serie” més o menos numerosa de aventuras policiales. La némina seiiala,
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Entre otras, entran en esta ndémina las siguientes novelas:

““El erimen de Orcival’’ (de Emilio Gaboriau), ‘‘El misterio de
un crimen’’ (M. C. y R. Leighton), ‘“‘El sombrero de teja’’ (Emilio
de Marchi), ‘“La coartada de Mr. Dufresne’” (Walter C. Brown),
‘‘Sangre en el lago’’ (Baynard H. Kendrick), ‘‘Archivo judicial del
caso Bolitho Blane’’ (Dennis Wheatley), ‘‘El misterio de Geraldine’’
(Antonio Abbot), ‘‘La muerte invisible’’ (Emmett Hogarth), ‘‘Ase-
sinalos en la niebla’ (Stanislas-André Steeman), ‘“El proceso de Ma-
ry Dugan (Bayard Veiller, novelada por William A. Wolff).

Quedan excluidas de esta seleccion las obras de Nick Caster, Nat
Finkerton, Nick Winter, Sexton Blake, Fantomas, Lord Lister, Rocam-
bole, Rafles, y en especial las novelas de los modernos pistoleros y
““gansters’’.

Belisario FERNANDEZ.

-

igualmente, en orden creciente aproximado, movelistas euyas producciones res-
ponden a una especializacién cada vez mas cientifica.

Son uniformes los criterios en cuanto a la exclusién de las novelas que
contra todo sentido de la l6gica hacen figura central de sus péiginas a un tipo
legendario de ladrén audaz y elegante, adornado de virtudes caballerescas y sen-
timentales, producto hibrido de una literatura pseudo roméntico. La sola excep-
¢ion de estas obras —las de Mauricio Leblanc—, tiene por fundamento las cua-
lidades evidentemente técnicas a que se adapta la labor literaria de este no-
table escritor, maestro en el arte de componer novelas, y sobre todo, la curiosa
e innegable metamorfosis que el protagonista experimenta ante la coneciencia
colectiva hasta transformarse en protector del desamparado y en auxiliar de la
Justicia.

Muchas de las obras puestas en venta que usan el nombre de Sherlock
HHolmes —el caso es frecuente con otras creaciones literarias—, mnada tienen
que ver con las produceciones auténticas de Conan Doyle. Deben su aparicién
a la mala fe de editores poco escrupulosos que usan la popularidad adquirida
por estos personajes, con fines puramente lucrativos.
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Fiesta de clausura del curso escolar

Brillo y solemnidad que merecieron unanime comentario elogioso
adquirio al acto con que, el dia 25, se clausurd en el Teatro Colon el
curso escolar del corriente ano.

Colmada por las delegaciones de alumnos, los maestros y los direc-
tores, las autoridades de los distritos escolares, las familias y los invi-
tados especiales, la sala presentaba un espectaculo magnifico en el mo-
mento en que, acompanando a S. K. el sefior Vicepresidente de la Na-
cion, en ejercicio del Poder Ejecutivo, doctor Ramoén S. Castillo, to-
maron ubicacidon en el palco oficial el ministro de Justicia e Instruec-
cion Publica, doctor Guillermo Rothe, el presidente, el viecepresidente
y los vocales del Consejo Nacional de Educacion.

Llegadas las autoridades, se oyeron las notas del Himno Nacio-
nal que cantaron los alumnos, acompanados por la banda muniecipal, vy,
secuidamente, hizo uso de la palabra el presidente del Consejo Na-
cional de Educacion.

““Una vez mas, en el ambiente familiar de esta sala del Teatro Co-
lon de Buenos Aires —dijo el doctor Ledesma— se congregan los padres,
lus maestros y los alumnos de las escuelas publicas con la auspiciosa pre-
sencia del Exemo. Sefior Vicepresidente, en ejercicio del P. E. de la
Nacion, doctor Ramén S. Castillo y de S. E. el Seiior Ministro de Jus-
ticia e Instruccion Publica, doctor Guillermo Rothe, presencia que sa-
ludo y agradezco en nombre del Consejo Nacional de Edueacion, que
tengo el honor de presidir.

Acto de clausura escolar, en que el alma de los ninos se expande y
se identifica en fraternal comuniéon de ritmos y armonias, ha de tener,
en esta oportunidad, un instante de profunda reflexiéon, frente a la
obra de inmensa redencion espiritual que debe realizar la educacion,
en esta hora incierta del mundo en que los valores morales que glo-
rifican la vida del hombre y de los pueblos mas cultos de la tierra, pa-
recen eclipsarse en el ocaso de una civilizaciéon en decadencia, al eco



enervador de la barbarie, que siembra por doquier la duda, la escla-
vitud, el odio y la muerte, alli, donde hasta ayer, cual santa bendicion
de Dios, resplandecia la luz de la vida, del amor, de la libertad y de la
justicia.

En otras ocasiones como ésta, al hacer el balance del ano lectivo
transcurrido, nos hemos referido a las cifras estadisticas que comprue-
han el evidente progreso en materia de edificacion escolar, asistencia
y promocion de los alumnos. Pero entendemos que ante el proceso de
aguda crisis que perturba la conciencia universal, el problema de la
educacion argentina es asunto fundamentalmente cualitativo, es decir,
que si debemos preocuparnos de la cantidad en materia de creacion
v de gastos, habremos de consagrarnos con singular empeno al conte-
nido espiritual de la ‘obra, esto es, a la funcion humana y social de la
escuela, en cuanto tiene de reafirmadora del caracter nacional, como
agente activo en el afianzamiento de las virtudes morales y civicas de
las futuras madres para el hogar honorable y de los futuroes ciudadanos
para el ejercicio inalienable de la soberania popular.

La misién especifica de la escuela, de liberar al hombre del vicio
y de la ignorancia, no puede limitarse al conocimiento de las nociones
instrumentales para la vida. Es indispensable, hoy mas que nunca, que
su aceion propulse el progreso social en base a la elevaciéon espiritual
de los educandos. La Republica nos exije la entrega de elementos ejer-
citados en el autocontralor de la conciencia, para que la ley moral sea
respetada y cumplida, y el orden, la disciplina, el trabajo y la digni-
dad humana sean los atributos que distingan a los triunfadores, para
honrar asi, con el caracter firme, aplicado al trabajo y al progreso,
las tradiciones gloriosas de nuestra patria.

S1 hubiéramos de ilustrar estos conceptos cardinales para la mejor
interpretacion de los alumnos, con el encumbramiento de una forma
geométrica, les presentariamos una piramide cuadrangular como la his-
torica de la Plaza de Mayo. Sus planos ostentarian los simbolos sagra-
dos de la patria: la bandera blanca y celeste de la paz por la justicia;
el escudo de la union fraternal: el himno con su triple grito de Li-
bertad, y la Constitucién con la igualdad ante la ley. Y si arriba, en
la ciispide, ha de resurgir la serena efigie de la Republica, debajo, co-
mo piedra angular, arraigara el alma de la escuela, base de la Nacion
y fuente esencial del pueblo soberano.

De ahi que la obra del maestro asuma en la hora crucial en que
vivimos una trascendencia de renovacion educativa, con fines de for-
macion espiritual, procurando la plenitud integral del hombre, a la
que se ha de llegar por la lealtad absoluta del patriotismo, hecho sen-
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tido y conciencia nacional, en la linea recta del honor, del deber y de la
responsabilidad.

No se nos oculta que para el mas amplio triunfo de estos propé-
sitos, es Indispensable el estimulo de los gobiernos y la colaboracion
de 1gs padres de familia. Y en verdad, que jamas la escuela popular
ha merecido mayor auspicio de ambos, como en los altimos tiempos,
en que la contribucién oficial y la cooperaciéon privada, han permitido
mejorar y difundir, en todos los ambitos del territorio, los beneficios
de la educacion publica. Pero es indispensable perfeccionar el régimen
educativo, depurando el contenido substancial de la ensefanza, para
que la aplicacion de los principios que la rigen, responda en for-
ma rotunda a las aspiraciones supremas de una democracia auténtica,
libre de toda sugestion extrana a los sagrados intereses de nuestra so-
berania naecional.

En los ninos de hoy se plasman y se forjan los ciudadanos cons-
cientes del manana. Y una educacion tenazmente reafirmadora del
sentimiento de argentinidad sera el mejor dique contra todas las co-
rrientes exoOticas que pretendieran amenazar la viril tranquilidad de
la Reptblica. Y esa es la consigna de la hora: trabajar sin tregua, por
el constante encumbramiento de una patria grande, libre y soberana.

En vosotros, maestros que me escuchais, saludo cordialmente a
todos los educadores argentinos. Os alejais de la escuela para retornar
con nuevos brios, con la satisfaccion de haber ecumplido con vuestro de-
ber. Vosotros sois los obreros iniciales en la reconstruccion espiritual
de la vida republicana, ‘aportando nuevos valores de perfeccionamiento
social, con la cosecha de almas que recogéis en los fértiles surcos de las
aulas. En el silencio anonimo de vuestro sacrificio, la patria os contem-
pla agradecida, porque sois los verdaderos custodios de la infancia en
que se apoya el porvenir de la Nacidn.

Y vosotros, ninos, id y descansad de la jornada, para retornar al
nuevo curso de vuestros afanes, en la disciplina del estudio o del tra-
bajo en la produecciéon, la industria o el comercio. Si no sentis la sin-
cera vocacion de una carrera liberal, y mas os atrae el campo de las
actividades humanas, no perdais el tiempo en estériles ensayos de ini-
tiles esfuerzos. Evitad el fracaso prematuro, y buscad la definicién
de vuestra vida en la funcién predilecta de vuestra capacidad apli-
cando en vuestra propia existencia aquella sabia maxima del General
San Martin, el Libertador: ‘‘Seras lo que debes ser y si n6 no seras na-
da’’. Sed fieles a vosotros mismos, y os consemi;;els leales con vuestra
familia y con la patria. No resolvais a tltima hora el ineludible problema
de la subsistencia con el suspirado arbitrio de un empleo piblico. La ad-



ministraciéon nacional no debe ser puerto de refugio para los naufragos
de todas las carreras liberales. En un pais de extenso territorio fecun-
do y despoblado, la orientacién agricola de la juventud argentina es
la llave de oro de la salud, del bienestar y la fortuna. Pero en cual-
quier lugar donde vayais a probar la energia del caracter integro, en
la prictica incorruptible de la moral austera, junto al carifio de vues-
tros padres, evocad la imagen bendecida del maestro bueno que supo
ennoblecer vuestras almas con la transfusion sentimental de sus con-
sejos y avivd la luz de vuestro cerebro con el primer aliento de la sa-
biduria.

Llevad, nifios, el amable recuerdo del maestro en lo mas intimo de
vuestro corazon; alli, donde su cultiva como flor de relicario, la per-
fumada ofrenda de la gratitud. Honrando al buen maestro con la ac-
tuacion ejemplar de vuestra vida, honraréis a vuestros padres y a la
patria con el alto prestigio de la dignidad humana.

No olvidéis jamés, ninos, la escuela en que aprendisteis las no-
ciones fundamentales de las ciencias, del arte y de la vida. Volved a
la escuela que os recibird con singular complacencia é inseribirid vues-
tros nombres en la lista privilegiada de los ex-alumnos. Asi podréis au-
xiliar eficazmente la misién fecunda del maestro que proseguirid su
obra con renovado fervor, al verse recompensado con la simpatia de

sus discipulos y auspiciado con la concurrencia de su oportuna cola-
boracion.

Y para terminar, permitidme, sefiores educadores y jovenes alum-
nos, que con los mas cordiales votos que formulo por vuestra ventura
personal, invoque los manes inmortales de los héroes y los proceres que
nos dieron patria, libertad y gloria, para que, inspirandonos en sus
nobles ideales de grandeza espiritual, seamos dignos de merecer el
nombre de argentinos, luchando con ahinco por el triunfo de la unidén
nacional, afianzada en la dignidad de la cultura, del trabajo y del
progreso.

Y ahora, nifios que entrais en vacaciones con la alegria del triun-
fo eonquistado, vivid vuestra vida de nihos, plena de candor, de en-
suefios y ternuras; y a jugar, a reir y a cantar, en comunion frater-
nal de ritmos y armonias, libre el alma de todo temor y el corazon
henchido de entera confianza, que si el lobo anda suelto en el bosque,
hay una madre santa y fuerte que vela por vosotros, custodiada con
viril lealtad por el fervor vigilante de sus hijos; esa madre santa y
fuerte, que es el orgullo de todo argentino, tiene un nombre inmortal,

se viste de cielo, se nutre en el amor, se inspira en la justicia y se
liama la patria’’.
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Al finalizar su discurso, el doctor Ledesma, que fué interrumpido
en numerosos pasajes del mismo por los aplausos de la concurrencia,
recibid una prolongada ovacion.

Seguidamente se 1nicid el desarrollo de los restantes niimeros del
programa, correspondiendo el canto de las composiciones ‘‘El arro-
yuelo y el sauce’’, de Jaime Bustamante, ‘‘ Arroyito serrano’’, de Car-
los Guastavino, ‘‘Vidalita’’, de Alberto Williams y ‘‘Patria Grande’’,
de José Gil, a las alumnas de las escuelas Nros. 11 y 15, del distrito es-
colar 189, quienes fueron dirigidas por las profesoras Aida Capdevie-
lle y Maria I. D. de Hilbert. ‘Al borde del agua’’, de Julidin Agui-
rre, ‘‘Bote, botero’’, de Miguel Francese, ‘‘lia costurerita’’, de Magda-
lena Garcia Robson y ‘‘Rondolin, rondando’’, de Juan Llongueras,
estuvieron a cargo de las alumnas de los grados infantiles de la es-
cuela N? 4 del distrito escolar 99, a quienes dirigié la profesora Maria
EKlisa Risi de Rivero. Las alumnas de la escuela N? 9 del mismo dis-
trito recitaron en conjunto, ‘‘El seibo’’, de Anibal M. Giménez, ‘‘El
viento’’, de Hortensia M. Raffo y la ‘‘Ronda del sapo y la rana’’, de
Javier Villafane. ‘‘Trova’’, de Viecente Forte, ‘‘Soldaditos de plomo’’,
de Julian Aguirre, ‘‘Caballito criollo’’, de Floro M. Ugarte, y ‘‘En

el capullo’’, de Andrés Chazarreta, fueron las canciones que interpre-
taron los alumnos de la escuela N? 5 del distrito escolar 6°, bajo la di-
receion de la profesora Carmen Alice de Venturino. Los profesores
Eiena T. D. de Carrozzo, David Solari y A. Jurafsky dirigieron a los
alumnos de las escuelas Nros. 7 y 8 del Consejo Escolar 1°, quienes canta-
ron ‘‘Lia provincianita’’, de Cayetano Troiani, ‘‘El triunfo norteno’’,
de Manuel Gomez Carrillo, ‘‘El cuando’’, de Chazarreta y ‘‘El pali-
to”’, de Raal H. Espoile. Las citadas canciones fueron, a la vez, bai-
ladas por alumnos de las escuelas de los distritos 19, 29, 39, 49, 89,
99 y 129, quienes lo hicieron vestidos a la usanza tipica. A continuacidn,
dirigidos por la profesora Ernestina I.. B. de Catinari, los alumnos de
la Escuela N° 17 del distrito escolar 8° interpretaron ‘‘j Quien pudiera
ser ave!’’, de Eneas Verardini, ‘‘La historia de la flor’’, de Evaristo
Escobio, ‘‘Cancion de la tarde’’, de Alberto Williams y ‘‘Boyerito
lindo’’, de Gilardo Gilardi. Los alumnos de los grados infantiles de la
escuela N° 7 del Consejo Escolar 2°, dirigidos por la profesora Ade-
lina Sarubbi, interpretaron ‘‘La villa de Beodez’’, de Carmen S. Ale-
mandri, ‘‘Canto del pollito con suefio’’, de Athos Palma, ‘‘Caperuci-
ta roja’’, de Abrahan Jurafsky y las rondas populares ‘‘El lobo’’ y
““Mambrt’’. El nimero final estuvo a cargo de los ninos de las escue-
las Nros. 2, 6 y 9 del distrito escolar 42, alumnos de las profesoras Ame-
lia Piaggio, Sara C. Carracedo y Victoriana C. C. de Céaceres, quienes
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bajo la direccion del maestro Athos Palma, cantaron, sin acompana-
miento musical, la ‘‘Cancion simple’’, de Haydée Ferrero, a tres voces,
““Danza nortefia’’, de Ratl Espoile, a tres voces, la ‘‘Zamacueca’’, del
folklore, a tres voces y la ‘‘Vidala nortefia’’, del floklore, a cuatro
voces.

Al finalizar cada una de las citadas interpretaciones, la concu-
rrencia manifesté6 su aprobacion, premiando con largos aplausos a los
nifios y a sus profesores. Aplausos que se prolongaron al entonarse la
marcha ‘‘Mi Bandera’’, de Juan Imbroisi, que cerraba el programa.

Con motivo del acto, el presidente del Consejo Nacional, en nom-
bre del doctor Castillo, del ministro de Instruccion Publica y en el
propio, hizo llegar sus felicitaciones a la Inspeccion Técenica General de

las Escuelas de la Capital, y por su intermedio a los profesores y
alumnos.

Audiciones de cantos folkloricos

Con el fin de extender el conocimiento de nuestro folklore y de di-
fundir sus temas fuera de los recintos escolares, se continud, en los
dias 7 y 18 del corriente, la simpatica y apreciada practica, iniciada
meses atras, de ofrecer audiciones corales en las plazas y lugares pi-
blicos.

En esta oportunidad, fueron los vecinos del parque Rivadavia y
de la Plaza Teniente General Emilio Mitre, quienes gozaron del es-
pectaculo cultural y patridtico que brindaron los nifios de las escuelas
de los aistritos escolares 119 y 12°, y 29 y 9° respectivamente.

El programa, semejante al propalado en ocasiones anteriores,
comprendid la interpretacion, a voces solas, de los siguientes niimeros :
19 — Himno Nacional. 2° — Saludo a la Bandera. 3° — Milonga del
arbol, de Alberto Williams. 4° — Del alba a la oracion, vidalita, de
Carmen S. Alemandri. 5° — Zamba de Vargas, en la version de For-
te. 6° — De aquel cerro verde, del folklore. 7° — La riojanita, del
folklore. 82 — Vidala del santiaguefio, de Andrés Chazarreta y 99 —
Primavera, huella, de Carmen 5. Alemandri.

Los actos, a los que asistieron el presidente y los vocales del Conse-
jo Nacional de Educacion, altos funcionarios téenicos y administrati-
vos del mismo y las autoridades de los distritos escolares anteriormente
citados, finalizaron con el desfile de los alumnos, al compas de la mar-
cha de San Lorenzo, la conocida composicion de Silva.

La crecida cantidad de publico que asistido a estas ceremonias ex-
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teriorizd su simpatia por las mismas, premiando con nutridos aplau-
sos a los intérpretes y a las autoridades.

Visita del Vicepresidente del Perti

Entre los numerosos homenajes de que fué objeto el vicepresidente
del Pert, sehor Larco Herrera, durante su permanencia en nuestra
Capital, merece destacarse, por su sencillez y hondo significado, el que
le fuera ofrecido el dia 12 por las autoridades escolares y los alumnos
de la escuela que ostenta el nombre de su patria, con motivo de la vi-
sita que le efectuara el ilustre huésped.

Al llegar a la escuela, el doctor Larco Herrera, a quien acompana-
ban el embajador de su pais, mariscal Oscar Benavidez, otros miembros
de la embajada y el consejero Eduardo Vivot, fué recibido por el pre-
sidente del Consejo Nacional de Educaciéon, doctor Pedro M. Ledesma,
los voecales, profesor Préspero G. Alemandri y doctor José Antonio
Gonzéalez, las autoridades del distrito escolar 189, el presidente del
distrito escolar 5%, profesor doctor José Rezzano, el ex-presidente del
Consejo Nacional de Educacién, profesor Jorge A. Boero, destacadas

personas de la colectividad peruana y el personal directivo del esta-
blecimiento.

Finalizado el canto de los Himnos Argentino y Peruano, que co-
rearon los alumnos, acompanados por la banda de la policia, correspon-
di6 hacer uso de la palabra al presidente del Consejo Nacional de Edu-
cacién, quien se expresd en los siguientes términos:

‘“‘Exemo. Senior Vicepresidente de la Republica del Per.

Esta escuela ha detenido el ritmo de su vida normal para daros
la bienvenida y saludaros entonando la canciéon de vuestra patria, cu-
yas puras armonias han de reconfortar el espiritu del viajero de una
cruzada de confraternidad y unién americana, que acerque mas a los
pueblos, unifique sus ideales y los presente fuertes y vigorosos ante el
concierto de las demas naciones del mundo.

Estos nihos, Exemo. Senor, han de entonar también canciones fol-
kloricas que evoquen la frescura de las auras nativas y la belleza de
los paisajes limenos, para que después de recorrer un largo ecamino por
tierra de otros pueblos sintais la proximidad del hogar y la cordiali-
dad de lo que vive cerca del corazon.

Es que estos ninos han aprendido a venerar a la Republica del Pe-
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ria y a ver los simbolos de vuestra patria entrelazados con los nues-

tros, presidiendo el trabajo de formacion cultural y de educacién de
los sentimientos que es la labor normal de las escuelas. |

He de recordar, por la unidad de pensamiento que comporta con
la aceién que V. E., en otro orden, viene desenvolviendo, el breve fun-
damento de la resoluciéon que dié6 nombre de las naciones hermanas a
las escuelas de la Capital y que decia: ‘‘De acuerdo con los prinecipios
sostenidos por la Republica Argentina en el Congreso de Ginebra, y
como un primer paso hacia la obra de acercamiento internacional, que
debe realizar la escuela educando a las nuevas generaciones, que for-
maran los pueblos futuros con una orientacién inspirada en la paz y
concordia humanas, y teniendo por tnica finalidad, aunar los esfuer-
zos de todos por el bien comin’’, se designa con los nombres de las
Republicas Latinoamericanas a diversas escuelas.

Esa accion de acercamiento es cada vez mas intensa, no sélo por
la ecomunicacion espiritual que nos hace sentir mas préoximos a los nifios
de cada escuela con los hijos de la nacién cuyo nombre llevan, sino
porque asi se honra también a los demas paises, y todo cuanto ataine
a las naciones de Ameérica, tiene honda y sentida repercusiéon. Hoy son
los aniversarios de la gesta libertadora, manana la econquista que para
las ciencias, las letras o las artes haya alcanzado un americano, y, todos
los dias el conocimiento de las riquezas de la tierra, la sobriedad de cos-
tumbres de sus habitantes, la solidez de sus instituciones, el acierto y el
talento de sus estadistas, que constituye una de las finalidades que de-
ben cumplir los planes y programas de ensefianza.

La escuela ha de irradiar el sentimiento fraternal, no sdélo por
las ensenanzas y el mejor conocimiento de los distintos paises ame-
ricanos que a los alumnos se dan, sino porque los actos de recordacion
constante trascienden al hogar, los recoge la prensa y sabe la pobla-
cion toda que se ha constituido en funecién primordial el despertar y
avivar en todo nifio el sentimiento de confraternidad de los pueblos
americanos.

Exemo. Senor:

La larga trayectoria de vuestra vida publica como publicista, par-
lamentario, financista, Caneciller y, sobre todo, de brillante periodista
en vuestro pais, os permite, apreciar cuan valiosa es la obra de la es-
cuela y de la prensa en la orientacion de los pueblos hacia las nobles
y elevadas causas que dan sentido a la vida de los hombres.

Si la vida de hoy sbélo tiene valor en cuanto pensamos en lo que
se debe hacer manana para alcanzar el ideal de perfeccion que el
Estado y el individuo conciben, en este momento, en medio de la sen-
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cillez de este acto, pero que adquiere singular relieve con la presencia
del Exemo. Senor Vicepresidente de la Republica cuyo nombre orgu-
llosa ostenta esta escuela, lo es mayor para el hombre de estado por-
que con su visita ha senalado el medio para acercar a los pueblos aus-
cultando el corazon infantil y grabando en el mismo un recuerdo que
fruectificara en hechos.

Y bien, Exemo. Sefnor, s1 nuestras patrias han marchado juntas en
las horas inciertas de la emancipacion, si juntas han eserito las glo-
riosas paginas de su historia, si han seguido vinculadas en la conquis-
ta del progreso, me sentiré satisfecho y nunca me congratularé bastan-
te de ser en esta oportunidad el jefe del gobierno escolar, si he podido
llevaros a la conviceidn de que en la escuela argentina se da forma al
pensar y al sentir hacia un ideal de hermandad que proyecte hasta el
infinito, en el tiempo, el ideal que ha animado a nuestras tradiciones
comunes’’.

Finalizado el discurso del doctor Ledesma, cuyas palabras fueron
larcamente aplaudidas, los alumnos cantaron ‘‘Antiguos pregones de
Lima’’, el profesor Jorge Candnico recitéo ‘‘Era alla en Lima’’, de la
maestra de la escuela, sefiora Maria T. C. de Angeloz, y el nino Victor
Igounet leyé un discurso de salutacion al Vieepresidente peruano, en
nombre de sus compaiieros. Otros nimeros de canto completaron el pro-
ograma del acto, al final del cual el doctor Larco Herrera, improvisando,
agradecidé el homenaje que, en su persona se tributaba al Peru, y des-
tacé la funcion de la escuela en favor de la confraternidad americana.

Antes de retirarse, el doctor Larco Herrera que, presencio el des-
file de los alumnos, expresé sus felicitaciones a las autoridades esco-

lares y al director del establecimiento por la obra que en él se des-
arrolla.

Celebracion de la independencia de Panama

Con el acostumbrado acto escolar y una trasmision radiotelefénica
especial, fué celebrado, el 3 del corriente, el 382 aniversario de la inde-
pendencia de Panama, en la escuela N? 2 del distrito escolar 17°.

El acto fué presidido por el eénsul general de la nacion hermana,
doctor Jorge Amado Torres, su esposa, las autoridades del distrito
17° y caracterizados miembros de la colectividad panamena. Se inicid
con el canto de los himnos de ambos paises y, seguidamente, hizo uso
de la palabra el profesor del establecimiento, sefior Fernando H. Ca-



sullo, quien luego de recordar a los proceres de la independencia de Pa-
nami, destacd la significacion del acto que se realizaba. A continua-
cion fueron interpretados ntimeros de canto y recitado, después de los
cuales dirigié la palabra a los presentes el doctor Jorge Amado Torres,
para agradecer la conmemoracion y hacer entrega de un cuadro del
general Ilerrera, a la direccién de la escuela.

En la audiecidon radiotelefonica, que, dedicada a Panami, propald
la Escuela del Aire, luego de cantarse los Himnos Argentino y Pana-
meio, se trasmitieron distintos nimeros de canto y composiciones poéti-
cas, interpretandose, a continuacion, la obra ‘‘Una leccion de geogra-
fia’’, original del maestro de la escuela, sefior Domingo Sancibrian.

Biblioteca Estudiantil N° 1

El homenaje tributado al general Mitre, con motivo de la inau-
curacién de un busto, obra del escultor Luis Perlotti, y la distribucion
de los premios a los vencedores del concurso de trabajos sobre la ‘‘ His-
toria de Villa Devoto’’ dieron lugar al lueido acto literario-musical,
que se llevé a cabo, el 29 del corriente, en la Biblioteca Estudiantil
N? 1, que dirige la sefiora Angélica Rojas de Alvarez.

Asistieron al acto el presidente del Consejo Nacional de Educacion,
doctor Pedro M. Ledesma, el presidente de la Academia Nacional de
la Historia, doctor Ricardo Levene, el presidente de la Universidad de
La Plata, doctor Alfredo L. Palacios, el doctor Ricardo Rojas, el ex-
ministro de Justicia e Instruecion Publica de la Nacion, doctor Jorge
iu. Coll, el presidente de la Comisiéon Protectora de Bibliotecas Popu-
lares, senor Juan Pablo Echagiie, el vocal del Consejo Nacional, doc-
tor José Antonio Gonzalez, el sefior Rémulo Zabala, el doctor José Rez-
zano, los sefiores Rodolfo Pauluecei, Fermin Estrella Gutiérrez, José
Mas, los miembros de la familia del general Mitre, sefioras Angiolina
Astengo de Mitre, Margarita Caprile de Abella, Maria Eugenia Abe-
lla de Sastre, Sara Cané de Drago Mitre y Maria Josefina Caprile de
Zimmermann, la sefiorita Margarita Abella Caprile y los sefiores Jor-
ce Drago Mitre y Jorge Carlos Mitre, y una calificada y distinguida
concurrencia. _

Lnego del canto del Himno Naecional, correspondié al presidente
de la Academia Nacional de la Historia, doctor Ricardo Levene, des-
cubrir el busto del general Mitre, donado a la institucion por el pre-
sidente de la Asociacion Cooperadora de la misma, senior Rodolfo Pau-



lucel. Cumplida la ceremonia, el doctor Levene pronuncié una confe-
rencia de extraordinario interés sobre Mitre, destacando con profun-
da eruecién sus valores de escritor y de historiador. Tras los aplausos
que se tributaron al doctor Levene, al final de su conferencia, y la
interpretacion de algunos ntmeros musicales, a cargo del dto nortefo
Pérez, el senor Manuel Conde Montero, traté el tema ‘‘Mitre, defensor
de la poesia’’. Lia concurrencia recibié con muestras de aprobacién las
palabras del orador y los numeros que, a continuacién, interpretaron
los aludidos cantores. Finalmente, el presidente del Consejo Nacional
de Educacion, procedid a hacer entrega de los premios a los vence-
dores del concurso sobre la ‘‘Historia de Villa Devoto’’, sefores Lo-
renzo Blanco, Honorio Barbieri, Eduardo Negri y Oscar Antonio Gol-
pe y senorita Estela Burgo Pujato. Con tal motivo, el doctor Ledesma
pronuncié el siguiente discurso:

‘““La feliz iniciativa de la sefiora Angélica Rojas de Alvarez, di-
rectora de la biblioteca estudiantil N? 1 de Villa Devoto, al promover
uin concurso para que se escribiera la historia de este populoso barrio,
ha tenido el lisonjero éxito que se esperaba, contribuyendo asi con es-
te rasgo de su inspiracion a que se acreciente el acervo del distrito fe-
deral, con datos y recuerdos que otros a<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>