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LA EDUCACION EN LOS ESTADOS UNIDOS
DE NORTEAMERICA (*)

LA ADMINISTRACION DE LA EDUCACION
\ . : ;

La Décima Enmienda a la Constitucién de los Estados Unidos dis-
pone que ‘‘las facultades que la Constitucién no delega a la Federacién
¥y no niega a los estados, quedan reservadas a los estados respectivos, o
al pueblo”’. En vista-de que no se menciona especificamente la educa-
cién en parte alguna de la Constitucion federal, se ha interpretado esta
décima enmienda en el sentido de que a los diversos estados de la Unién
les corresponde la responsabilidad de sostener la educacién publica.

En los Estados Unidos no existe organismo federal alguno que ten-
ga jurisdiceién sobre las escuelas de los distintos estados. La Oficina '
de Educacién adscrita a la Secretaria del Interior, fué establecida por
el Céngreso en 1867 con el fin de ‘‘acopiar estadisticas y datos relativos
a la situacién y progreso de la educacién en los estados y territorios, y
para difundir toda clase de informacién respecto a la organizacién y
administracién de escuelas, sistemas docentes y métodos de instruecion
que ayuden al pueblo de los Estados Unidos a establecer y mantener
sistemas eficientes de educacion, asi como a fomentar la causa de la en-
~-fianza en todo el pais’’. La Oficina de Educacién es, por lo tanto, un
organismo destinado primordialmente a labores de estudio e investiga-
cién, y al fomento de la ensefianza. Tiene a su cargo la administracion
de los fondos asignados por el Congreso a la ensefianza vocacional, y
estd facultada, ademés, para distribuir y autorizar el desembolso de
ciertas sumas otorgadas por el Gobierno federal para la ensefanza de
la agronomia y las artes meecénicas en los diversos estados.

'asta en manos de los gobiernos estaduales la responsabilidad de
adm ristrar la ensefianza, la legislatura de cada estado ha creado un
organismo administrativo que mantiene, gobierna y se encarga, tanto
en su aépecto administrativo ecome profesional, de su respectiva orga-

(*) Informe preparado por la Oficina de Educacién de los Estados Unidos.
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nizacién escolar. Las facultades, deberes y responsabilidades no reser-
vadas al gobierno estadual, les han sido delegadas a los distritos locales
¥, en algunos estados, a los condados —cuando éstos no constituyen un
distrito— como entidad intermedia. Aun cuando se ha mantenido un
sistema descentralizado de administracién educacional en la mayoria de
los estados, es evidente que, en lo general, el gobierno estadual desempe-
fia un papel cada vez méis prominente en la orientacién educativa,
aumenta su aportacién financiera al sostenimiento del sistema escolar,
y asume mayor responsabilidad respecto al establecimiento de normas
o standards minimos que los distritos estan en la obligacion de mantener.

En los 48 estados 'de la Unibén existen cerca de 127.000 distritos o
unidades locales de administracién escolar que varian en ntimero, desde
los 24 del estado de Maryland hasta los 12.000 que hay en Illinois. La
ley estadual regula en términos generales el ntiumero, jurisdiceién y los
métodos de sostenimiento y control de estos distritos. Estos pueden o
no coineidir con eircunseripeiones politicas tales como el condado, la
ciudad o el township. Las facultades delegadas a estas unidades locales
varian no sélo de un estado a otro, sino entre las distintas unidades
de un mismo estado. Con sujecién a limitaciones de caricter amplio
que imponen las leyes y reglamentos del gobierno estadual, la designa-
cién del Consejo Directivo, la facultad de contratar todo el personal pro-
fesional (administrativo, de inspeccién y de instruccién), la for-
mulacion de los planes de estudios, la orientacién de la ensefianza, la
determinacién del tipo de organizacién escolar que se ha de establecer,
y otros asuntos de indole esencialmente administrativa son, por lo ge-
neral, delegados al distrito local.

Cada estado de la Unién administra y dirige sus escuelas primarias
y secundarias por conducto de un Departamento de Educacién, el cual
asume también responsabilidades de grado diverso en materia de ense-
flanza universitaria. Por regla general, el; Departamento de Educacién
consiste en una Junta Estadual de Ensefianza, un jefe escolar de juris-
dicei6n también estadual y un personal especializado y de probada ex-
periencia en cuestiones de organizacién, administracién e inspeccidn,
sostenimiento de escuelas y ensefianza en escuelas elementales, secunda-
rias y de educacién superior. La influencia y el niimero de empleados
de que consta cada Departamento de Educacién y el grado de control
que éste ejerce sobre las escuelas, depende, hasta eierto punto, del irea,
poblacién y riqueza del estado, pero muy especialmente de la evolucién
histérica del respectivo sistema de ensefianza y del sentir general res-
pecto a la centralizacién de la autoridad. Con el incremento en las atri-
buciones de los Departamentos de Educaciéon a menudo ha surgido la
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necesidad de aumentar no sélo el personal, sino el ntimero de secciones
u oficinas que los integran.

Las juhtas estaduales de educacién, compuestas cada una de 3 a 12
miembros que nombran el gobernador o la legislatura, o elige el pueblo,
son los organismos encargados de formular la politica que debe seguirse
en materia de ensefianza. Si bien en algunos estados su influencia es
s6lo nominal, en otros ejercen considerable autoridad, tanto sobre las
escuelas publicas como sobre las instituciones de estudios superiores.
En ciertos estados, la Junta es arbitro final —exceptuando las cortes
de justicia— en muchas cuestiones relacionadas con las escuelas.

El funcionario méis alto del sistema educacional’ en los diversos
estados (comisionado de educacién o superintendente estadual de ins-
truecién piblica) es elegido por el pueblo, nombrado por el Goberna-
dor o escogido por la Junta de Educacién para desempefiar sus fun-
ciones por un periodo de 1 a 6 afios, o por plazo indeterminado. Es el
jefe ejecutivo de la Junta de Educacién, que le fija todas aquellas atri-
buciones no estatuidas por ley. Entre las muchas que les han sido asig-
nadas a é] y al personal bajo su direceién cabe citar las relacionadas
con la preparacién de los planes de estudio y las normas generales de
ensefianza, la preparacion del magisterio y certificacién de sus creden-
ciales, la distribucién de los fondos asignados por el gobierno estadual,
los libros de texto, etc. Muy a menudo se da el caso de que el funcio-
nario escolar principal de un estado sea a la vez miembro de impor-
tantes juntas o comisiones estaduales, inclusive las encargadas de la
educacion universitaria y especial.

Algunos estados se han impuesto la tarea de establecer cierta
uniformidad de procedimientos en todas sus escuelas; otras, en cam-
bio, dejan importantes cuestiones en manos de los distritos locales. Lios
hay que han formulado ciertos requisitos para que los distritos pue-
dan participar de los fondos estaduales destinados a la educacién (pro-
gramas de dotacién); y todos tienen en vigor reglamentos sobre con-
diciones para la concesién de titulos a maestros, sobre la duracién
del afio escolar y sobre la asistencia obligatoria a clases. En ciertos -
estados se han aprobado leyes o reglamentos que rigen los planes de
inspeecion e instrucecién, los servicios de bibliotecas, los sueldos del
profesorﬁdo y otros empleados, la higiene y salubridad en los edificios
escolares y en los terrenos que los cirecundan, el equipo escolar, la
calidad de la ensefianza, la seleccién de libros de texto, los métodos
de seleceibn, y otros asuntos de la misma indole.

Junto con las normas cada vez mis elevadas establecidas por
disposicién legislativa o por reglamentacién, se han hecho sentir otras
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fuerzas que coadyuvan constantemente al fomento del sistema edypea-
cional, como, por ejemplo, la orientacién profesional.

Las unidades locales de administracién escolar son de ‘cinco tipos
més o menos distintos: El distrito, el New England Town, el township,
el condado y la ciudad. El distrito se halla bajo la administracién de
una ‘‘junta local’’ o de sindicos, con arreglo a las leyes y reglamentos
que adopte el gobierno estadual.

El sistema llamado de New England Town (Pueblo de Nueva
Inglaterra), que tuvo su origen en el estado de Massachusetts, ha
desplazado casi por completo a la administracién escolar por distrito
“en los estados de aquella regién del pais. Comprende dentro de un
solo sistema contributivo y bajo una junta de control todas las escue-
las establecidas dentro de la circunseripeién politica del pueblo. Ge-
neralmente el fownship o sexmo, como unidad local de administracién
escolar, es mas extenso que el distrito y, a veces que el New England
Town, mas no incluye ni ciudades ni pueblos.

Establecido originalmente en los estados del sur donde pronto
se consagré como unidad ‘politica de importancia, el condado, como
unidad de administracion docente, fué adoptado méas tarde en muchos
estados del norte y del oeste. En algunos ha llegado a desplazar total
o parcialmente el sistema de distritos. Hay estados donde las escuelas
urbanas forman parte integral de la organizacién docente del condado,
mientras. que en otros se las ha establecido como unidades locales
independientes. e

En cada distrito, pueblo, sexmo, ciudad o condado —considerado
como unidad de administraciéon docente— las escuelas de su jurisdie-
cion se hallan a cargo de una junta de educacién, junta de sindicos,
o de un solo sindico, generalmente elegidos por sufragio popular.

Ciertas desventajas caracteristicas de la escuelita o de la pequefia
unidad escolar, tales como su inecapacidad tan comin para conseguir

medios locales de sostenimiento adecuado, para obtener y mantener

un ‘cuerpo de maestros competentes y de experiencia, y para ofrecer
'un programa equilibrado de instrueciéon, ha dado lugar, a intensas
campafias en favor del reemplazo de aquéllas por escuelas o unidades

escolares més grandes y amplias, en donde quiera que ha sido factible. |

Los estados van prestando cada vez mayor atencion al estudio dete-
nido dé las condiciones que privan en el sistema docente actual, a fin
de facilitar la formulacién de planes para el establecimiento de escue-
las y unidades escolares més eficientes. La construccién de mejores
caminos, los medios avanzados de transporte, y una concesién més
liberal de fondos por parte de los gobiernos estaduales, han facilitado
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considerablemente la expansién de este sistema de grandes escuelas y
vastas unidades escolares.

SOSTENIMIENTO DE LA EDUCACION

'

La educacién ptiblica norteamericana estd mahtenida por los es-
tados, condados y distritos locales, con fondos derivados generalmente
de diversos tipos de impuestos anuales. Si bien el Gobierno Federal
ha confiado la administracién de la ensefianza ptiblica a los estados,
desde los primeros tiempos de la Repiiblica ha estimulado la educacién
por medio de donaciones de dinero y concesiones de tierra, hechas a los
estados para fines educacionales. Sin dejar de reconocer que tales do- -
naciones del Gobierno Federal a los diversos estados ejercen considera-
ble influencia en el fomento de ciertas fases de la educacién, no consti-
tuyen ellas sino aproximadamente el 2 por ciento del total de fondos
destinados a la educacién.

‘ De los fondos escolares suministrados por el estado, el condado
y la ciudad, a las escuelas de todos los gr\ados en el pais entero, apro-
ximadamente el 30 por ciento proviene de la tesoreria de los estados,
el 7 por ciento de los condados y el 63 por ciento de los distritos
locales de administracién escolar.

En cada estado se suministran fondos procedentes del tesoro
estadnal para sostener instituciones de ensefianza superior, preparar
el profesorado, dar ensefianza -profesional y voeacional y mantener
escuelas especiales para los ciegos y otros grupos de anormales. Como
estos fondos estaduales no bastan para sufragar todos los gastos ori-
ginados por dichas actividades, se acostumbra cobrar cuotas de ins-
truceién, particularmente en las instituciones estaduales de ensefanza
superior, y recurrir a diversos arbitrios para recaudar fondos adicio-
nales. Aunque las instituciorlles aludidas constituyen una parte muy
vital del sistema docente de cada estado, su costo es muy reducido en
comparacién con el de las escuelas piiblicas locales. De los fondos
ptblicos recaudados para sostener la educacién dentro de todos los
estados de la Unidn, se dedica aproximadamente el 10 por ciento a ta-
les instituciones. ‘ :

Aquella porcién del costo de la educacién primaria y secundaria
asumida por el gobierno estadual, varia grandemente entre los dife-
rentes estados. En los 10 tltimos afios, la mayoria de los estados han
proporcionado una eantidad relativamente mayor de fondos de lo que
antes acostumbraban, De los gastos de las escuelas ptblicas de grado
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inferior al de college, durante el afio escolar 1935-36, seis estados
pagaron el 50 o més por ciento; nueve, del 40 al 49,9 por' ciento;
ocho, del 30 al 39,9 por ciento; nueve, del 20 al 29,9 por ciento; cinco,
del 10 al 19,9 por ciento, y los once restantes, menos del 10 por ciento.

El condado (county) es la unidad politico-administrativa a que
“recurren més de la mitad de los 48 estados para la recaudacién de los
fondos del presupuesto de educacién. En algunos de ellos, se le utiliza
como unidad intermedia entre el estado y los pequefios distritos den-
tro del condado; en otros estados, el condado mismo es el distrito es-
colar, sin que existan unidades mis pequefias para los efectos de sub-
venir a los gastos de educacion.

El distrito escolar local es la unidad mas importante para la
obtencién de fondos escolares., La educacién sostenida por la localidad
misma, es generalmente la primaria y la secundaria. Sin embargo, unos
cuantos distritos y cindades establecen contribuciones locales para man-
tener planteles de educacién de tipo de college. El distrito local, dentro
del condado, asi como el condado mismo, dependen generalmente de las
contribuciones sobre la propiedad para costear la ensehanza publica.
Si bien el distrito no estd sometido a restricciones en este sentido, la
mayoria de los estados se fijan a si mismos un limite méximo en cuan-
to a contribuciones escolares.

Debido a que los avaliios de la propiedad en que se basan las con-
tribuciones impuestas a los particulares varian enormemente entre las

diferentes localidades pertenecientes a.un estado, existe gran desigual-

dad entre ellas por lo que respecta a su capacidad econémica para
mantener los servicios de educacién. Esta es una de las principales
razones por las cuales tantos estados han aumentado tGltimamente sus
rentas generales, prorrateando tales aumentos en proporcién directa
a las necesidades pecuniarias de los distritos locales. De este modo se
procura igunalar entre las unidades politicas del estado los gastos que
origina la ensefianza. '

ORGANIZACION ESCOLAR

Las escuelas pueden eclasificarse, por lo general, en tres érdenes
‘distintas de ensefianza: la’ primaria o elemental, la secundaria y la
superior. Existen, sin embargo, otros tipos de escuelas, tales como las
escuelas para adultos, las vocacionales y las consagradas a ciertos gru-
pos infantiles especiales. '

A
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Escuelas Primarias y Secundarias

Donde primero se imparte la ensefianza es en la escuela de pér-
vulos (nursery school) o en el jardin de la infancia (kindergarten).
Pero no todos los nifios pueden aprovecharse de tales centros educa-
tivos, ya que hay un niimero relativamente reducido de las primeras
y aln quedan muchos distritos escolares que carecen totalmente de
kindergartens. Con todo, se dispone de kindergartens en ‘casi todas
las ciudades populosas_y en numerosas ciudades pequefias y poblacio-
nes de menor importancia. La edad de admision es generalmente la de
cineo afos, aunque en ciertos lugares se permite el ingreso de nifios de
cuatro. No se mantienen kindergartems sino en unos cuantos distritos
rurales. Para la gran mayoria de los nifios, la ensefianza se inicia en el -
primer grado de la escuela elemental o primaria.

En las localidades que carecen de kindergartems, los nifios ingre-
san a la escuela a los seis anos de edad; mas en numerosos casos esto
ocurre a la edad de cinco. Por lo general, la escuela elemental, sin
contar el kindergarten, comprende ocho afios de estudios, si bien suele
variar entre los cinco y los ocho de algunas localidades.

En las escuelas elementales se acostumbra tener un solo maestro
para cada grado o afio de ensefianza y uno o més maestros para todos
los grados en asignaturas tales como la miisica, el arte, la. educacién
fisica, ete. Sin embargo, existe. la tendencia de que el mismo maestro
de los ramos académicos ensefie las asignaturas indicadas. En las es-
cuelas grandes suele ocurrir que cada grado se divide en dos secciones
semestrales, la inferior y la superior, denominadas, por ejemplo, ‘‘A’’
y “B”, a cargo del mismo maestro en una misma sala o de dos maes-
tros en salas distintas. Bajo tal sistema, los alumnos son promovidos
dos veces al afio. Existe actualmente un movimiento en favor de que
se eliminen las diferencias de grados y de que éstos sean substituidos
por sélo dos categorias: la de kindergarten-primaria y la de intermedia.
Dentro de cada una de estas unidades los nifios trabajan de acuerdo
con su capacidad' natural.

En las pequefias escuelas elementales rurales sélo hay un maes-
tro para dos, tres, cuatro y aun para todos los grados primarios de en-
seflanza. Si bien la préactica mas generalizada es la de un maestro
para cada grado, se encuentran otros métodos de organizacién que,
por su frecuencia, merecen ser mencionados: tales son los sistemas de
pelotén (platoon), de departamento y de asignaturas afines. En el
primero de los nombrados, asignaturas tales como la musica, el arte y



e ke

los ejercicios fisicos estdn a cargo de profesores especiales que utilizan
salones dedicados exelusivamente a ellas. Mediante este sistema, todas
las facilidades de la escuela estdn en uso constante, tratese de salas
de clase, patios de juegos, salas de musica o de pintura, talleres o sa-
16n de actos. En el sistema departamentalizado, cada maestro es un
especialista en su materia. Este tipo de organizaciéon es analogo a la
organizacion departamental de las high schools o al sistema de facul-
tades de los colleges. El método de asignaturas afines es una adapta-
cién del anterior y requiere un menor ntimerd de maestros concerta-
dos entre si. Con este método se pueden contratar maestros especiali-
zados en arte, musica, educacién fisica y otros ramos a medida que
surge la necesidad de tales especialistas.

En el terreno de la ensefianza secundaria hay cierta variedad
con respecto al niimero de afios de estudios. Segn se ha dicho ante-
riormente, las escuelas elementales constan de cinco, seis, siete u ocho
grados mas alld del kindergarten. En las localidades en donde hay
siete u ocho grados de escﬂela elemental, sigue a ésta una high school
de cuatro afios, la cual constituye el tipo predominante de organiza-
cion seeundaria. En ahos mas o menos recientes se ha perfilado una
tendencia a reorganizar la high school en el sentido de que compren-
da seis afios de estudios, si la precede una escuela elemental de no més
de cinco o seis afios. De las 24.000 high schools ptiblicas de los Estados
Unidos que en 1934 elevaron los informes respectivos a la Oficina de
Educacién, el 28,6 por ciento lo constituia high schools reorganizadas,
es decir, escuelas secundarias que no se sujetan al tipo acostumbrado
de cuatro anos. En este 28,6 por ciento estaba inseripto el 46,4 por
ciento de los alumnos de segunda ensehanza de la nacién.

Las high schools reorganizadas varian entre si con respecto a los
grados de estudios en ellas comprendidas. Las mis comunes son: las
jumsor high schools (junior quiere decir, en este: caso, inferior) que
constan de los grados 7, 8 y 9; las senior high school (senior: avanza-
da), de los grados 10, 11 y 12; las junior-senior high schools, de los
grados 7, 8 y 9, y 10, 11 y 12, respectivamente; y, por fin, la high
 school indivisa de 6 afios, que comprende los grados 7 al 12, inclusive.
En los sistemas locales de ensefianza que, en vez de 12, cuentan con
11 grados més alld del kindergarten, se ha efectuado una reorganiza-
¢i6n analoga.

No podrian presentarse con éxito en un solo cuadro todos los ti-
pos de organizacién escolar primaria y secundaria. El que se inserta
a continuacién indica, sin embargo, la organizacién escolar que rige

.
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para la mayoria de los nifios del pais, desde que ingresan al Zinder-
garten, o al primer grado primario, hasta que completan sus estudios
de segunda ensefianza. Lias high schools estin organizadas a base de
un sistema departamental, en virtud del cual cada maestro tiene a su
cargo una sola asignatura o varias asignaturas afines y suele, en el
curso de un dia de trabajo, tener ante si 150 o mas alumnos.

Toda high school, sea cual fuere su tipo, estd generalmente ins-
-talada en un edificio separado. El funcionario que la dirige y ad-
ministra se titula principal. En las grandes escuelas de esta indole hay
generalmente jefes de departamentos, cada uno de los cuales dirige la
instruceién dada en un campo determinado de conocimientos, tales
como las matematicas, el inglés y las ciencias. También suele haber
en dichos establecimientos decanos de varones y de muchachas, asi
como actividades organizadas de orientacién juvenil y servicios biblio-
tecarios y de sanidad.

Ensenianza superior o unmwersitaria

La ensefianza superior se divide por lo general en dos grandes
campos: las artes liberales y la enseflanza profesional. Cada uno de
éstos estd, a su vez, subdividido en estudios subgraduados (under-
graduate) y postgraduados (graduate). El trabajo subgraduado de
artes liberales comprende 4 afos de estudios y habilita para optar
al grado de Bachiller en Artes o al de Bachiller en Ciencias.

Estos 4 afios de estudios subgraduados en el terreno de las artes
liberales puedem ser seguidos de estudios en la escuela postgraduada.
La realizacién de un ano de trabajo postgraduado, junto con la prepa-
racién de una tesis o memoria, califica para optar al grado de Maestro
en Artes o al de Maestro en Ciencias. Mediante dos afios adicionales
de trabajo postgraduado en que se incluyen labores de investigacién,
un examen que demuestre la comprensién de la palabra escrita en
dos idiomas extranjeros y la preparacién de una disertacién eserita,
se aleanza el doctorado en Filosofia.

El segundo campo de educacién superior se refiere a la prepa-
racién para las distintas profesiones, tales como la ensehanza, el de-
recho, la medicina, la ingenieria, la teologia, la agronomia, la den-
tistica y otras carreras técnicas. En ciertos casos, las escuelas o cole-
gios que se encargan de la ensefianza de las diferentes profesiones
pertenecen a una misma universidad, mientras que otras veces exis-
- ten instituciones separadas que se limitan a la ensefianza de una espe-
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cialidad. Para ser admitido como estudiante en algunas de estas pro-
fesiones, se requiere haber completado 2, 3 6 4 afios de un curso de
artes liberales. Tal es el caso del derecho, la medicina y la teologia.
En las otras profesiones, basta con que el aspirante se haya diplomado
en una high school o haya completado estudios equivalentes. La termi-
nacién de 4 afios de estudios (o'de 3 en el caso del derecho) en cual-
quiera de las profesiones, habilita para. optar a los diversos tipos de
titulos y grados profesionales, tales como doctor en Medicina, doctor
en Teologia, Bachiller en Leyes, Bachiller en Ingenieria, etec. En.cada
una de las profesiones se ofrecen asimismo estudios postgraduados que
califican para aspirar a los grados de Maestro o de doctor en Filosofia.

Otro tipo de institucién de reciente desarrollo en el llamado ju-
nior college. Su programa de trabajo corresponde al de los dos pri-
meros anos (los denominados freshman y sophomore) del colegio de
artes liberales (college). Lios graduados de un junior college reciben
su diploma al completar dos afios de trabajo, el cual los autoriza para
ingresar al tercer afio (llamado junior) del college propiamente dicho.

A la cabeza de cada una de las instituciones de educacién superior
fignra un funcionario denominado, presidente. Si la institucién consta
de varios colleges, cada uno de éstos estd, por lo general, bajo la di-
reccién inmediata de un decano. El programa educativo estd con-
fiado a la facultad docente (feculty), la cual se divide en departamen-
tos (departments) determinados por las materias que se ensefian.
Cada departamento estd dirigido por un catedratico, el cual, bajo la
autoridad del decano correspondiente, es responsable del trabajo de
instruceién e investigacion realizado por su departamento. Cada de-
partamento tiene, ademés del profesor jefe, profesores asociados y
adjuntos, instructores y ayudantes. )

El college se vale también, para el manejo de sus importantes ac-
tividades, de comités de profesores a los cuales se les confian diversas
funciones, tales como las relacionadas con la administracién, las finan-
zas, los terrenos y edificios, la biblioteca, la admisién de estudiantes,
los planes de estudios, el bienestar estudiantil, las becas, las publica-
ciones y la educacion fisica.

Nifios anormales

Hay muchos nifios por cuyo bien'es preciso efectuar ciertas modi-
ficaciones del programa regular de ensehanza, a causa de condiciones’
mentales, fisicas o emotivas que los apartan radicalmente de io que
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consideramos normal. En los Estados Unidos tales nifios son clasifi-
cados en los ocho grupos siguientes: (1) nifios total o parcialmente
ciegos; (2) sordos o medio sordos; (3) lisiados; (4) de salud delicada
o de reducida vitalidad; (5) de habla defectuosa; (6) atrasados men-
tales; (7) precoces; (8) inadaptados sociales. Se estima que entre el
12 y el 15 por giento de la poblacién escolar primaria y secundaria
de los Estados Unidos pertenece a alguno de los grupos indicados.

Las medidas educativas especiales adoptadas en beneficio de ta-
les nifios han asumido cuatro formas generales. Son éstas: (1) la fun-
dacién de escuelas residenciales o internados, los cuales se reservan
generalmente para los casos més graves; (2) el establecimiento de es-
cuelas o clases diurnas especiales a que asisten los nifios como si se
tratara de la escuela comun y corriente; (3) planes especiales u otras
modificaciones introducidas' en el curso regular de estudios, y (4) fa-
cilidades clinicas para la investigacion de problemas graves y para la
aplicacién de procedimientos terapéuticos.

Las escuelas residenciales son de cuatro tipos principales: escue-
las para ciegos, para sordos, para inadaptados sociales (o delincuentes
juveniles) y para atrasados mentales. Ademds, se sigue un programa
educativo en muchos hospitales e instituciones caritativas en donde
se da tratamiento a ninos lisiados o inhabilitados, euyas deficiencias
fisicas no impiden seriamente la actividad intelectual. Muchos hospi-
tales para epilépticos proporcionan también educacién a sus pacientes.
Como en el caso de otras fases de la vida educacional, las eschelas resi-
denciales para nifios lisiados caen, con muy contadas excepciones, bajo
la responsabilidad de cada estado o territorio, mas bien que del Go-
bierno Federal. En numerosos casos funcionan como parte integrante
del sistema de educacién publica del estado. Otras veces funcionan

bajo auspicios particulares o como parte del departamento de bienestar,

social de algin estado, pero aun asi, deben someterse a cierto grado
de coordinacién con respecto al programa escolar del estado en cues-
tion.

Las escuelas ‘o clases diurnas para nifos anormales abundan en
muchas de las organizaciones escolares de los centros urbanos, sin que
falten en algunos distritos rurales. Las costean y dirigen las autori-
dades educacionales de los estados y ciudades. Se emplean para tal
objeto maestros especializados en los problemas de grupos determina-
dos; los nifios asisten a clase con los grupos que les corresponden, por
los periodos de tiempo u horas diarias que exija la condicién de cada
cual. El ideal que se persigue es el de que todo nifio que padece defi-
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ciencias, vuelva a trabajar en el seno de un grupo normal tan pronto
como sea factible, para que en el futuro logre incorporarse a la co-
lectividad y dedicarse a una ocupacién cualquiera con un minimo de
desventaja.. x

Las clases especiales que mas escasean en las escuelas diurnas son
las destinadas a los nifios precoces y a 'los inadaptados sociales. En el
caso de los primeros, la practica més acostumbrada es la que consiste
en acelerar el progreso de sus estudios o en darles mayor trabajo
dentro de la sala de clase comun. Para resolver el problema de los
nifios nombrados en segundo lugar, se estd generalizando la adopeion
de métodos clinicos que permitan la aplicacién de los principios de
la higiene mental o los tratamlentos psiquiatricos. Las clinicas de esta
especie funcionan bajo ausplclos ya publicos o privados, como parte
de la organizacién local de ensefianza o de otras reparticiones ptblicas,
bajo la administracién municipal o estadual, o como unidades ambu-
lantes o fijas. Pero sea cual fuere el método de operaciéon o el origen
de su funcionamiento, dichas clinicas prestan sus servicios a los nifnos
de edad escolar de la jurisdiecion en donde desarrollan sus activida-
des. Paralelamente con otros tipos de medidas que permitan adaptar
y capacitar convenientemente al nifio, dichas clinicas prestan atencién
primordial a la higiene mental en el proceso educativo. El propor-
cionarle salud mental al nifio anormal es el objetivo que se persigue
al introducir estas modificaciones especiales en los métodos de ins-
truccién.

(Continuard en el préximo nfimero)



LOS ARTIFICES DE LA CULTURA NACIONAL
ARGENTINA

El panorama que el mundo nos presenta en la hora actual, obliga
a la reflexién.

Si dentro de lo que hemos creido civilizacién se desmoronan tantos
valores éticos, razén hay para preocuparnos y reunirnos a meditar so-
bre nuestros propios problemas, empezando por los que atafien a la
educacién que son trascendentales en la vida de los pueblos.

Y es grato comprobar la importancia que a ellos se da, cuando
altos dignatarios, intelectuales consagrados, cabezas venerables ya au-
reoladas por el triunfo y encarnadas en el corazén de los argentinos,
cerebros que meditan para hallar en la religién, en la filosofia, en la
historia, en la educacién, en las ciencias puras y aplicadas, los prin-
cipios béasicos de una més perfecta formacién humana, se congregan
para unir esfuerzos y hasta tienen la gentileza de dar un sitio de ho-
nor a una maestra que ya pisa los umbrales de la ancianidad y que
solamente puede hablarles de sus afanes o contarles la historia vivida
al través de la escuela'argentina, de cuyas transformaciones ha sido
testigo y actora.

Es que comprenden que todos los antecedentes de nuestra vida na-
cional, cobran importancia en esta hora de incertidumbre. Este con-
cepto ha hecho que acuda al comun llamado y acepte iniciar, con tales
eminencias, esta campafia de liberacién dentro de nuestra vida espiri-
tual, en la cual todos los argentinos debemos tener un sitio.

Necesidad de buscar la orientacion que convenga a la educacion
en nuestro pais

Estamos, sefiores, ante una encrucijada; el mundo nos muestra
infinidad de caminos por donde se ha marchado hasta el presente; es
de rigor meditar acerca del rumbo que nos convenga seguir, porque la
duda surge ante los resultados. ’

Tal es nuestra situacion, también, ante el panorama de la educacién.
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Y es razonable busear en una alta cultura del maestro, la forma
de que esté preparado para seguir, a conciencia, los derroteros que con-
vengan a nuestra condicién de nacién con caracteristicas propias; por
‘sus regiones geograficas, por su organizacién politica y dentro de su
desenvolvimiento histérico que se traduce en sus costumbres, en su
sentir, en las aptitudes para desenvolver la vida, en la forma de com-
portarse con las demés naciones y en toda esa serie de hechos que ca-
racterizan la vida de este nuestro pueblo, cuyos antecedentes estan
escritos en estas dos palabras: gloria y honor.

No es, entonces, que vayamos a iniciar la marcha; es solamente un
alto en el camino andado. Las costumbres, el progreso material y espi-
ritual creado por la civilizacién, el concepto de la vida que ha dado
motivo a variedad de doetrinas, la organizacién politica de los pueblos,
las condiciones territoriales de cada uno, la forma en que se desenvuel-
ven las actividades, son las rutas abiertas a nuestra contemplacién.
Examinémoslas.

Que mnos dice la experiencia

Perdonadme que para responder a esta pregunta, presente mi pro-
pia vida, para tomar un ejemplo de la realidad, dentro de la patria.

Cuando el progreso de un pueblo ha seguido una marcha tan rapida
como el nuestro, bien cabe dentro de la vida de una persona.

En el proceso histérico de la escuela argentina, vivo estd afin en
mi el recuerdo de aquella escuelita de ‘‘La Patria’’ que funcionaba en
un pintores%o valle de la Sierra de los Llanos; region que fué teatro
de tantos acontecimientos durante la gestacién de nuestra nacionalidad ;
acaso latidos primeros del alma argentina, atn incipientes, pero ya
manifestaciones de vida demoecritica.

La escuelita funcionaba en casa propia y bancos bipersonales for-
maban el mobiliario. ‘

Un Cristo con su doliente faz atormentada por la ingratitud, de
los hombres, segin se nos hacia comprender, presidia la clase.

Mas abajo, ornamentando las paredes, los carteles de lectura de
Sarmiento, cuyo primer libro titulado: ‘‘Método de Lectura Gradual’’,
era el que se ponia en nuestras manos cuando se hubiere salvado, en
los carteles, las primeras dificultades en esta materia.

Mi primera maestra, una ex-discipula de la ‘‘Escuela de Santa
Rosa’’, aquella célebre escuela para sefioritas fundada por Sarmiento
en San Juan. Se llamaba JestGs Penaloza de Ocampo y fué la fundadora
y directora durante 20 afios de esa primera escuelita de los Lilanos de
La Rioja.
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Lectura, escritura, rudimentos de gramética y aritmética, religién,
costura, labores de mano y algtin dibujo floreal, como era llamado el :
de decoraciones florales, constituian las materias de estudio.

La obra escolar se complementaba con la lectura de libros de la bi-
blioteca piiblica, también creacién de Sarmiento; libros que corrian
por todos los hogares, donde eran leidos y comentados. Asi se explica
que a los ocho afios me fuera dable leer, con interés, ‘‘La Conquista
de Méjico”’, para citar alguno a la vez que para que se vea que en
aquel sembrado al voleo, no importaba el carfcter de la siembra, con
tal de que fuese buena.

He pintado una época: la obra del genial Sarmiento, difundiéndo-
se hasta por los apartados rincones del territorio argentino.

Aquellos primeros maestros que la necesidad forjara seleccionan-
dolos entre las personas més preparadas y de mayor honorabilidad a
objeto de que ensefiaran, también, con el ejemplo, debian ser reempla-
zados por verdaderos maestros en el arte de ensenar; para lo cual fué
necesario acudir a las naciones que ya los tenian; y crear, con ellos,
las Escuelas Normales del pails, para dirigir, por rutas mas seguras,
la educacion en todo su aleance.

 Entre esas escuelas se fundaba, en 1884, la Normal de Maestras
de La Rioja. Pude ser una de sus primeras alumnas; pero formada en
un hogar cristiano, vino el temor a la ensefianza laica, acréeentado por
una pastoral del Obispo, que excomulgaba a los padres que enviasen alli
sus hijos.

Esto hizo inclinar, a los mios, hacia una escuela particular: la de
las sefioritas Villascuse, en San Juan, también formadas 'en las anti-
guas escuelas para sefioritas, creadas por Sarmiento en dicha provin-
cia y donde se ensefiaba religion. Maestras de vocacién, las sefioritas
Villascuse dedicaron su vida a la ensefanza y educaron muchas gene-
raciones. Cuando se escriba la historia de la educa(non ellas ocuparan
un sitio de honor en aquella provincia.

Estos dos tipos de escuela, subdividieron la sociedad entre los con-
servadores de tradiciones y costumbres y los que pensaban que el pro-
greso exige transformaciones; divisién que fué desapareciendo poco a
poco hasta que nadie puso reparos para realizar estudios normales u
ocupar un sitio en sus aulas.

Entonces me fué dable ingresar en ellas y recibir, de maestras
norteamericanas, los principios que reglamentan la docencia; que no
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podian ser otros sino los de diddctica general correspondientes a cual-
quier medio escolar.

Una nueva lucha me tocd vencer, cuando al recibir mi diploma en
La Rioja, manifesté deseos de seguir estudios en Parana.

Aquella escuela no era ya anodina; una tendencia nacionalista la
caracterizaba y principios filoséficos dabanle fundamentos doetrinarios.

Si lo primero satisfacia ampliamente al espiritu piblico, no ocu-
rria, lo mismo con lo segundo, méxime cuando la doctrina positivista
era imperante, segiin noticias, con su base cientificista.

— Déjenme ir —pedia— nada ni nadie podra desarraigar los prin-
cipios adentrados en mi corazén. ¢

Pero habia méas: aquella escuela era mixta; estaba en una provin-
cia alejada del interior, debia viajar y encontrar una casa hogar que
reemplazase al propio. Y todos estos eran problemas maximos 48 afios
atras.

Uno a uno fueron solucionéndose ampliamente, pues los temores
nacian de la falta de conocimiento de la escuela misma y del medio en
el cual desenvolvia su accidén.

La Escuela Normal de Profesores de Parané, fué un centro de alta
cultura, que desenvolvia su accién en coneurrencia con la sociedad.

Los problemas escolares trascendian a los hogares; éstos, acogedo-
res, abrian sus puertas y su corazén a las jévenes que en busca de
mayor cultura, dejaban los suyos; y velaban por ellas con afecto ma-
ternal. Hogar y escuela confundian sus afanes para la més completa
formacién individual.

““Ciudad del Magisterio’’, bien podia haberse llamado aquella qiie
ejercia tan saludable influencia en su formacion.

Sociedad y escuela daban, a la misién del maestro, la vastedad in-
conmensurable que tiene en la formacién del pueblo argentino y cuida-
ban, hasta el detalle, de formar su personalidad empezando por respetar
cuanto, significara la dignidad de su propio sentir.

Nunca olvidaré una escena que me conmovié profundamente. Veo
aln aquel noble anciano, don José Maria Torres, ya con su voz cascada
y temblorosa, dirigirse a los alumnos reunidos en la sala de actos, para
decirnos, en un Miéreoles Santo: ‘‘Quienes tengan que cumplir con sus
deberes religiosos, pueden retirarse’’. Y dentro del silencio que infunde
el respeto mutuo, levantarnos un grupo sin que nadie se pei’mitiera
manifestacién alguna ante esa declaracién ptiblica de fe. '

En aquella casa de educacién, todos tenian derecho de sostener sus
ideas y de mantener sus principios, siempre que no fueran en desmedro
de su integridad moral y del sentir patribtico; valores que eran parti-
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cularmente cuidados dentro y fuera de la escuela. Alli se conocia pro-
fundamente a cada alumno; los tests estaban escritos en la conciencia
publica; profesores, padres de familia y deméis miembros de la socie-
dad, podian predecir inclinaciones, descubrir aptitudes, sefialar defeec-
tos, dentro del concepto individual y nacionalista que se habian for-
mado de lo que debia ser el maestro argentino.

Se iniciaba, asi, la formacién del magisterio nacional, dentro de
un medio apropiado, donde la sociedad entera bregaba por esa forma-
cién y cuidaba de ella eomo corresponde en una democracia.

i Y qué maestros aquéllos! que bien estaban lo mismo al frente de
un grado, que en los més altos cargos de la ensefianza publica ; ocupan-
do una banca del Congreso Nacional, o dirigiendo los destinos de una
provincia; en la redaccion de los grandes diarios o en la catedra uni-
versitaria. .

Basta recordar que hasta 1910, 276 profesores formados en aque-
lla escuela, ocuparon cargos directivos en Escuelas Normales y Cole-
gios Nacionales del pais; 116 llegaron a la direccion de la ensehanza
como Inspectores, Miembros del Consejo Nacional, Ministros de Ins-
truceién Publica o Directores de Consejos Escolares en diversas pro-
vinecias; 6 fueron Gobernadores de Provincia; 11 Senadores o Diputa-
dos Nacionales; 23 tuvieron iguales cargos en las provincias, y casi
todos fueron catedraticos, directores de biblioteca, periodistas y hasta
autores de obras didécticas, literarias o cientificas. '

Asi se comprende que la Escuela del Parani extendiera su in-
fluencia y propendiera a la formacién del maestro responsable de su
alta misién, capaz de todos los sacrificios por la carrera que abrazaba
con fe y con amor. ;

A ese tipo de maestros he oido llamarlos romanticos.

Bendito romanticismo el que lleve al olvido de si mismo por el
santo amor de Patria.

Si hemos de volver atras para observar el pasado o para retomar
caminos, posiblemente nos seria dable recoger, alli, muchas ensefianzas.

La influencia de esta escuela, que los discipulos extendieron por
todo el territorio, econ parecidos caracteres, es evidente y forma una
época. Sin que esto signifique el olvido o desconocimiento del valor de
otros establecimientos que también hacian honor al pais dentro de pa-
recida tendencia pero de accién més centralista.

E‘poca actual

Factores diversos entre los cuales pueden indicarse: el contacto
mas directo con todos los paises del mundo por la facilidad de las
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comunicaciones; el justo anhelo de perfeccionamiento; el crecimiento
de la poblacion que se manifiesta especialmentesen los grandes cen-
tros; variedad de doctrinas que dan a la vida diversos fundamentos,
Lhan contribuido para que nuestro clima escolar se vaya modificando
sensiblemente por préacticas y doctrinas muchas veces extrafias a nues-
tra modalidad ; que no tienen, como decia Joaquin V. Gonzailez, ‘‘nues-
tra savia vital’’, y que han desorientado un tanto a muchos maestros
y producido desazén en otros; no por el proposito de detener el progre-
80, sino como una manifestacion de la conciencia de un pueblo que
tiene la conviccion de que es capaz de orientarse hacia una formacién
més en armonia con su propio sentir, sin desconocer ni desechar lo
adaptable a nuestro medio. ;

Es hora de liberaciones ésta, de levantar los espiritus para depu-
rar la patria de cuanto pueda menguar sus valores y cuidar muy espe-
cialmente los morales, que han sido los que la colocaron en el alto pe-
destal en que se encuentra para gloria y honra nuestra.

Las aglomeraciones humanas en los grandes centros de poblacidn,
han acarreado el peligro del desconocimiento de una mayoria de los
maestros que formamos, especialmente en lo ‘referente a sus valores mo-
rales. Y si bien es cierto que de aquellos niicleos surgen valores que van
salvando la patria, también es verdad -que solo representan la semilla
caida en tierra fértil, de la pardbola biblica.

La escuela argentina tiene numerosos problemas que resolver, mu-
chos de los cuales preocupan seriamente la atencién de nuestros go-
bernantes; a todos nos toca secundar los buenos propoésitos, porque co-
mo esos problemas se extienden a la sociedad y a la vida, a todos co-
rresponde su parte. La materialidad de esta se derrumba, lo dijimos
yva; levantemos los ojos a lo alto y meditemos.

La lucha, cuyos ecos nos llegan, trae aparejadas muchas otras que
preocupan también, a los pueblos que la contemplan.

Bienvenidos sean movimientos de opinién como el que nos reine
para busear soluciones a algunos de ellos, en una cultura superior del
magisterio, cuya formacién hemos visto al través de breve historia.

Para fijar alcances, demos un significado a ésta.

Si las universidades son las encargadas de proveer a la mas alta
cultura, oigamos la acepcién que da a la palabra, uno de sus més dis-
tinguidos dirigentes: ‘‘ Cultura, —dice el Rector de la Universidad de
Cérdoba, doctor S. Novillo Corvalau,— no significa ni mucha ciencia,
ni mucha técnica, ni mucha experiencia, sino una disciplina, un afina-
miento del espiritu, una aptitud para comprender y razonar, que lleva
a soluciones precisas en la apreciacién de valores y en la formacién
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humana ; formacién que exige supremacia del espiritu sobre la materia’’.

““Todo lo cual significa equilibrio de facultades, armonia interior,
serenidad, paz consigo mismo y con los demds: que si llega a conver-,
tirse en pasién, propende, tinicamente, a formar los héroes y los santos’’.

Si a los artifices de la méas alta cultura corresponde este papel
segiin aquel ilustre pensador, no es otro el que toca también al maestro
en su papel de artifice de la cultura argentina.

El necesita, mas que nadie, ese perfecto equilibrio, esa armonia en
el pensar, en el sentir y en el obrar; palabras que sonarian a hueco si
no concretasemos este pensamiento expresando en que ha de afianzarse
esa cultura, para que responda a la vez, al atributo nacional que le he-
mos dado. /

Y poca es mi voz para trazar en breves rasgos el sentido naciona-
lista de la escuela en que ha de formarse el maestro y las generaciones
a su cargo. :

Oid la de uno de nuestros pedagogos méas eminentes: Leopoldo
Herrera. Decia en un articulo sobre ‘‘ Educacién Nacionalista’’, escrito
‘para ‘‘La Prensa’’, en 1932: — ‘‘Que.hay dentro de nuestro medio ele-
mentos que tratan de introducir ideas disolventes, es un hecho que
obliga a afirmar la nacionalidad. Para ello ha de preferirse, a la lu-
cha, la citedra que forje luz en las inteligencias, haga amar la patria
por el convencimiento de sus fecundas fuerzas creadoras y civilizado-
ras, fortalezea el cardcter para propulsarlas sin cesar’’.

“Tal poder disciplinador, debe radicarse en la escuela y sélo se
conseguira cuando se tenga un dominio exacto de lo que su pais signi-
fieca como entidad geogréfica, econémica, histérica, institucional y hu-
mana’’.

‘‘Solo quién sabe a ciencia cierta lo que su patria fué, lo que es y lo
que debe ser, se halla en condiciones de defenderla con heroismo y de
poner al servicio de su grandeza, todas sus capacidades materiales y es-
pirituales’’. :

He aqui un programa para nuestros empefios en la formacién del
‘‘artifice de nuestra cultura nacional’’.

Rosario VERA PENALOZA.

b
]
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MISCELANEA INSTRUCTIVA

(N9 12)
¥ 4 g

(Coleccion de poesias, pensamientos, curiosidades, observaciones,
resumenes, vocabularios, nominas, reglas, etc., de interés para el maestro

y el miio)

Homélogos méiximos.
Abultado = rebultado Manderecha = mano derecha
- Atardecer — tardecer Pergenio — pergeno
Cacahuete — cacahué — cacahuate Pesuifla = pezuiia

= cacahuey ~ Sandia = zandia
Dintel = lintel =lindel Trafago = trafico = traficacién
Lumbral = umbral ! Victorear — vitorear.
Gentilicios:

Argentinos :

Dolores: Dolorense.

Mercedes: Mercedino.

San Isidro: Isidremse, samisidrense.

Gobernacién de los Andes: Andinos.

San Antonio de los Cobres: Andinos.

‘“‘Segiin relatos de personas del lugar, los primeros hombres que
aqui llegaron encontraron en una quebrada una piedra que tenia la
forma de un San Antonio, y como en los cerros abunda el cobre, lla-
maron a dicho sitio San Antonio de los Cobres. Los criollos veneran
a este santo como patrono del pueblo. Se dice, igualmente, que todo
el territorio del cual es capital San Antonio de los Cobres, estaba
habitado por quichuas, y que éstos llamaban ‘‘andes’’ al metal. Como

‘
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en todos los cerros del territorio abundan los metales, a esta caracte-
ristica se atribuye el origen del nombre Andes’’.

(Del informe sobre el gentilicio ‘‘andino’’, remitido gentilmente
por la directora de la escuela N° 1 de San Antonio de los Cobres,
sefiora Isabel G. R. de Palomino).

Bxtranjeros:

Antillas: Antillano.

Jamaica: Jamaicano, jamaiquino.

Haiti: Haitiano.

Curazao: Curazoleiio, curazoliano.

Rép. Dominicana: Dominicano. No registran las obras especializa-
das el gentilicio que corresponde a la isla de nombre semejante, la
isla Dominicana, una de las Antillas menores. Dominico (y no ‘‘do-
minico’’), se aplica al religioso de la Orden de Santo Domingo (nom-
bre, también, de la capital de la Rep. Dominicana); en la acepcién
de religioso de la misma Orden, da la Academia como sinénima la voz
dominicano. ‘ 3

Guayanas: Guayanés, guayanense.

Bélgica: Belga, bélgico (espec. para las cosas).

Holanda: Holandés, meerlandés (por Neerland o Neerlandia —
Paises Bajos).

San Sebastidn: Donostiarra (de Donostia, nombre vaseco de esa
ciudad).

(Entrar en la escuela o a la escuela? e

‘““A los espafoles —expresa Cuervo (‘‘Apuntaciones’’, parrafo
457)—, no les cae en gracia que los americanos digamos entrar a una
parte, cuando ellos dicen entrar em una parte’’. El uso de esta cons-
truceién, segtin este mismo autor, es, sin embargo, antiquisimo, y fué
llevado a América por los primeros pobladores espafioles. ‘‘Decir en-
trar:en, asi como la entrada en unm lugar —manifiesta Isaza, por su
parte—, fué practica comiin entre los eseritores clasicos, y es uso ge-
neral en Espafia, especialmente en Madrid; pero Salva (‘‘Gramatica’’,
p. 286) acepta, ademés de la construccién con en, la de ““entrar a la
iglesia’’, y hace bien, pues ésta mo silo se halla de antiguo en buenos
escritores y se usa en algunas provincias de Espaiia, sino que decir
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““entrar al pais, ¢ la ciudad, @ la casa, al patio, al cuarto’’, es lo co-
min y corriente en América’’.

He aqui algunos de los ejemplos clasicos reproducidos por los
autores citados precedentemente :

[

‘“Aquel malo de Eneas entr6 al templo”’.
(““Castigos e documentos del rey D. Sancho” XLIIT).

““Por una puerta del palacio entraron al jardin’’. ‘
(Gil Polo, ““Diana”, IV: f. 109, V*, Zaragoza, 1577).

‘““Como Julio, a quien quiero comparallo,
-entraba al Capitolio consagrado’’.
(Zapata, *“Carlo famoso” canto XXXII).

\

\

“Iban entrando @l coro por diferentes puertas’’.
(““Picara Justina’’, lib. II, pte. II, cap. IV).

‘‘Entraron al patio principal del ecastillo’”.
(Cervantes, ‘‘Quijote, pte. II, cap. LXVIII).

““Entr6 al espulgadero’. : :
(Quevedo, ‘‘Buseén’’, lib. II, cap. I).

‘““Nadie @ este cuarto ha de entrar’’.
(N. F. de Moratin, ‘‘La petimetra’’, acto III, ese. XVI).

‘“Quien entra al bafio, sin sudar no sale’’.
(Refran en Fouleché—Delbose, ‘‘Proverbes judéo-espagnols’’, 959).

‘““Entr6 a la iglesia, plegé antel altar,
decliné los ynoyos, empez6 a rogar’’. "
' : (Berceo)

““Con esta libertd entr6 ¢ mi casa;

si bien siempre el honor fué reservado’’. :
(Calderén)

‘“‘Ese dia mesmo teniendo adobado de comer, non quiso entrar a

la villa”’.
(““Crénica de Fernando IV?’?).

Siendo (Aristételes) de diez y seis afnos, entr6 @ las escuelas de
Platén’

v (Sigiienza).
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Probable es admitir entre una construceién y la otra, una leve
diferencia de sentido.” Entrar @ indicaria simplemente direceién hacia
el lugar en donde se ha de entrar; entrar em, puramente la accién de
la entrada. Asi, en el ejemplo ‘‘Quien entra e la escuela lo hace para
mejor educarse’’, seria mis correcta la primer construccién que no la
segunda. En ““Hoy entré en la escuela’’, ocurriria todo lo contrario.
Cosa anéloga pasa con los adverbios fuera y afuera, dentro y adentro,
ete: :

Cuervo sefiala en su ‘“‘Diccionario’’ esta misma circunstancia: ‘‘La
desaparicién de la diferencia que en latin cldsico se observaba entre
ad para indicar la mera direecién, e in para dar a entender la entrada
a un lugar, empieza a notarse desde el siglo IV, como que aparecen
ejemplos de ad por in en Eutropio y Bsparciano (Diez, ‘‘Gram.’’ 3,
143 Ducange, s. v. ad). De aqui ha venido a.ysarse en castellano en
ambos sentidos, aunque también se ha dicho algunas veces pasar en
Espaiia’’. ' ‘

‘‘Hay otros verbos —afade Isaza— con que se dijo en y hoy se
dice @: ‘‘Ir en Jerusalén’’, ‘‘tomar em Roma’’, ‘‘subir en el ptlpito’’.

Y para finalizar, va un ejemplo citado por Cuervo, en que la
propia Academia emplea esta construccién: ‘‘Portal. ( De porta).
m. Zaguén o primera pieza de la casa, por donde se entra a las demas,
vy en la cual estd la puerta principal’”’. (Diecionario’’, art. Portal).

Puntuaciones curiosas.
Lo que yo vi

Yo vi un toro bramar desde un nublado;
vi salir fuego de una cantimplora;
vi dar agua de nieve en un arado;
vi dos bueyes hablar a una sefiora;
vi a un mancebo comiéndose un caballo;
vi dos perros jugar a la pelota;
vi dos muchachos muertos por un gallo;
vi dos pollos mandar la Sacra Rota;
vi al Padre Santo tragarse dos navios;
vi al alto mar de miel y leche lleno;
vi un botijo fingir muchos desvios;
vi a una dama comer tan s6lo heno;
vi a una vaca cantar con melodia;
vi a un sacristdn en coro todo el dia.

- Autor anénimo
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Estos versos publicados por Sbarbi en ‘‘El averiguador univer-
sal”’, encierran, puntuados como estin, una serie de absurdos y econ-
trasentidos; mas adquieren buen sentido si se puntdian en la forma
signiente : :

““Yo vi un toro bramar; desde un nublado
vi salir fuego; de una ‘cantimplora
vi dar agua de nieve; en un arado
vi dos bueyes; hablar a una sefiora. .., ete.

(De ““‘Las poesias més extravagantes
de la lengua ecastellana)’’

Importancia del uso de la coma.

En cierta cdmara popular, cuyo nombre no hace al caso, se le-
vant6 a hablar un ministro a quien era hostil la mayoria. El orador,
un poco molesto con aquella situacién, dijo estas palabras después
del exordio:

““El gobierno necesita una mayoria parlamentaria para que le
ayude y para que le sirva...’’ El ministro no pudo continuar. Un
tumulto horrible ahogd su voz y el desorden fué tan grande que hubo
de suspenderse la sesién. Los diputados de la mayoria exigieron una
cumplida explicacion sobre las palabras ofensivas pronunciadas por
el ministro, que en su disecurso habia llamado servil, y exigian la di-
misién de S. E. Al dia siguiente, el extracto oficial de la sesién decia:

‘“El gobierno necesita una mayoria parlamentaria para que le
ayude, y para que le sirva, una administracién independiente’’.

Los sefiores diputados se contentaron con bien poco: una coma
basté para calmar sus exaltados dnimos.

Hilario SANZ

La critica de arte en el siglo XII.

Cuando un joven del siglo XII quedaba malferido de amor por
una doncella, no se le ocurria, como a los jovenes de hoy, retroceder
unos tres pasos, clavar los ojos en losyde su amada y decirle que era
harto sobrenatural su belleza para este bajo mundo. Lo que decia es
que iba a echarse a la calle y que ya se veria la que iba a armar. Y

-
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si al llegar a la calle tropezaba con otro hombre y le rompia la ca-
beza (quiero decir que el que salia se la rompia al otro), esto re-
sultaba la prueba méas patente de que el objeto de su amor (del amor
del primer individuo), no podia menos de ser una beldad.

Pero si el otro sujeto era el que rompia su cabeza (no la propia,
entendamonos, sino la del otro), es decir, este primer otro al segundo
otro..., porque, por supuesto, el otro sujeto seria el otro sélo en re-
lacién con el otro, no consigo mismo..., entonces el otro..., vamos,
que si rompia su cabeza, entonces su amada (joh!, pero no la del otro,
sino la del sujeto que...). Bueno: miren ustedes, para mayor clari-
dad se lo diré asi:

Si A rompia la cabeza de B, entonces la chica que A queria era
guapa; y si B rompia la cabeza de A, en este caso la Dulcinea de A
era fea, y la hermosa resultaba serlo la de B.

~ Este era el método usado entonces en las criticas de arte,

Jerome Klapka Jerome

' Voces de acentuacién dudosa.

Observaciones :

a) Las formas que van en letra bastardilla figuran con la acen-
tuacién anotada en la 16* edic. del Diccionario académico. Cuando las
dos formas de una misma voz van en este tipo de letra, se entiende
que la Academia considera a esta voz como de doble prosodia; el tipo
de letra blanquita corresponde a vocablos que no figuran en el léxico
oficial (neologismos, barbarismos, voces discutidas, voces censuradas,
voces admitidas por algunos graméiticos, ete.).

b) Las abreviaturas entre paréntesis significan :

(adm. alg. aut.): forma admitida por algunos autores.
(adm. doble pros.) : admitida como voz de doble prosodia.
(ant.) : forma anticuada.

(bard.) : barbarismo..

(cens.) : forma cesurada.

(disc.) : forma discutida.

.e) Labor compleja —tantas son las discrepancias—, es el in-
tento de resumir las opiniones de los tratadistas en un apunte de esta
naturaleza. Para todos los easos de indecisiéon —cuando los vocablos no
son reconocidos universalmente como barbarismos—, y sélo ecomo cri-




terio general, pueden aceptarse las voces discutidas o censuradas, como
voces de doble prosodia.

e

dbaco abaco (barb.)
acedia acedia (cens.)
acedo ficedo (cems.)
acefalia acefalia (cens.)
adefagia (dise.) adcfagia (adm. doble pros.) /
aerénquimas aerenquimas (eens.)
oerddromo aerodromo (dise.)
afrodistaco afrodisiaco (dise.)
dgape agape (cens.)
dgora agora (cens.)
albuminoideo albuminédeo (cens.)
dleali alcali (cens.)
dloe aloe (dise.)
alopecia - alopecia (cens.) -
alvéolo " alveolo (cens.)
ambliopia (dise.) ambliopia (adm. alg. aut.)
amiboideo amibéideo (cens.)
amiloideo amiléideo (cens.)
amoniaco amoniaco (dise.)
anand (o anands) anana (dise.)
anemona (o anemone) anémona (adm. alg. aut.)
anhidrido anhidrido (cens.)
anisofilo aniséfilo (adm. alg. aut.)
antinomia (dise.) antinomia (adm. alg. aut.)
antropofagia (disc.) antropofagia (adm. doble pros.)
apoplejia apoplejia (cens.)
apside apside (eens.)
aréola areola (cens.)
areépago areopago (cens.)
ariolo ariolo (adm. alg. aut.)
dspid aspid (barb.)
astil 4stil (barb.)
aureola auréola (dise.)
austriaco £ austriaco (adm. doble pros.)
autédromo autodromo (dise.)
dzoe azoe (cens.)
balaustre balatdstre (dise.)
barainda baraunda (adm. alg. aut.)
bigamo bigamo (cens.) $

. bimano bimano (adm. alg. aut.)
bronconeumonta bronconeumonia (ecens.)
bronquiolo > bronquiolo (adm. alg. aut.)
cabila cfbila (cens.)
cabriolo cabriolo (adm. alg. aut.)
caduceo cadticeo (adm. alg. aut.)

cintiga ’ cantiga



caracteres
cardiaco (o cordiaco)
cardialgia

ceiba

cetbo

'

 celiaco

cenit

centimano
cercen, a (ant.) '
ciclope

clorofila
cofrade

colega

conclave
craneoscopia
crisantemo (o crisantema)
cuadriga
cuadrumano
cursi

dedn

demagogia
demoniaco
d‘iatriba‘
dinamo, la
dionisiaco
diploma
diplopia (disc.)
disenteria (die.)
. disfagia

dominé

driada (o driade)
druida

diietil
eclesiastés
égida

egipciaco
electrodo (dise.)
elefanciaco
elegiaco

elizir
enddsmosis
entoméfilo (disc.)
epifilo

epifito (dise.)
epigrama
estadio

etiope

exegeta
er0SMosis

g

carficteres (barb.)
cardiaco (cens.)
cardialgia (c'ens.)
ceiba (adm. alg. aut.)
ceibo (adm. alg. aut.)
celiaco (dise.)

cénit (adm. alg. aut.)
centimano (adm. alg. aut.)
cercén, a

ciclope

clor6fila (adm. alg. aut.)
cofrade (cens.)

eblega (barb.)

conclave (dise.)
craneoscopia (cens.)
crisintemo (adm. alg. aut.)
cufidriga (adm. doble pros.)
cuadrimano .

eursi (barb.)

dean (adm. doble pros.)
demagogia (adm. alg. aut.)
demoniaco (dise.)

diatriba (cens.) ,

dinamo, el (cens.)

dionisiaco (dise.)

diploma (barb.)

diplopia (adm. alg. aut.)
disenteria (adm. doble pros.)
disfagia (adm. doble pros.)
démino

driada (cens.)

drtiida (ant., cens.)

ductil (barb.)

eclesiastes (adm. doble pros.)
egida (dise.)

egipeiaco (dise.)

eléctrodo (adm. alg. aut.)
elefanciaco (cens.)

elegiaco (dise.)

elizir (dise.)

endosmosis (adm. doble pros.)
entomofilo (adm. alg. aut.)
epitilo (adm. alg. aut.)
epifito (adm. alg. aut.)
epigrama (cens.)

estadio (cens.)

etiope (adm. doble pros.)
exégeta (adm. alg. aut.)
exésniosis (adm. doble pros.)

draeienbeemaiel Ul O T
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farrago
febril
fiat
fliaido
foliolo
fatil
genetliaco
gladiolo (o gradiolo)
hegemonia
hemiplejia
hidrocefalia
hidroscopia
hipocondria
hipocondriaco
hipddromo
hipofagia (dise.)
hipogrifo
homedpata
homilia
hostil
ileon
iliaco
insania
{nterin
intervalo
iséerono
Jesuita
kilogramo

|
Kilolitro

lauréola
letargia
lexzicon
liturgia
longimano
mamd
mand
maniaco
manicuro
mdstil
médula
mendigo

metamorfosis (o metamor-

fosi)
metempsicosis (dise.)
meteoro
mierdfito
micrdpilo

R TR

farrago (dise.)

fébril (barb.)

fiat (barb.)

fluido (cens.) i

foliolo (dise.) -

futil (barb.)

genetliaco (&isc.)

gladiolo (adm. alg. aut.)

hegemonia (cens.)

hemiplejia (eens.)

hidrocefalia (cens.)

hidroscopia (cens.)

hipocondria (cens.)

hipocondriaco (cens.)

hipodromo (cens.)

hipofagia (adm. doble pros.)

hip6grifo (adm. doble pros.)

homeopata (eens.)

homilia (cens.)

héstil (barb.)

ileon (cens.)

iliaco (dise.)

insanfa (cens.)

interin (adm. doble pros.)

intérvalo (barb.)

jsoerono (cens.)

jesuita (cens.)

kilégramo (adm. alg. aut.; ¥ asi los demés milt.
y subm.)

kil6litro (adm. alg. aut.; y asi los demés milt.

y subm.) ;

laureola .

letargia (cens.)

lexicon (eens.)

liturgia (cens.)

ﬁmgimano (adm. alg. aut.)

mama (poco usada)

mana (ant.)

maniaeco (adm. alg. aut.)

manicuro (cens.)

mastil (barb.)

medula

méndigo (barb.)

metamérfosis (adm. doble pros.)

metempsicosis

metéoro (dise.)
microfito (dise.)
micropilo (dise.)




miope
miopia (dise.)
- miriada
miségino *
mon6mano
monoplejia
muctlago
multifloro
newmonia
nictalopia
nomenclator
nimida
fandi
océano
odontalgia
oftalmia
ojald
olimpiaco
olimpiada (u olimpiade)
omdplato
opimo

orgia
Gsmosis
otetoscopia
pabilo
paradisiaco
paralelogramo
paraplejia
pardsito
parénquima
pécari (dise.)
peciolo

_ pedicuro
pelicano
pensil
pentagrama
pentecostés
peonia
periferia
periodo
peritoneo
policromia (cens.)

policromo
polifagia
poligamo
poligloto
polipero
presago

T e e

miope (adm. doble pros.)
miopia (adm. doble pros.)
miriada (cens.)

misogino (cens.)

monomano (adm. alg. aut.)
monoplejia (cens.)
muctlago

multifloro (cens.)
neumonia (cens.)
nictalopia (cens.)
nomenclator (adm. alg aut.)
numida (cens.)

fiandu (adm. alg. aut.)
oceano (adm. doble pros.)
odontalgia (cens.)

oftalmia (cens.)

ojala (barb.)

olimpiaco (dise.)

olimpiada (adm. alg. aut.)
omoplato (adm. doble pres.)
6pimo (adm. alg. aut.)
orgia

osmosis (adm. doble pros.)
otetoscopia (cens.)

pdbilo (dise.)

paradisiaco (adm. alg. aut.)
paralelégramo (adm. alg. aut.)
paraplejia (cens.)

parasito

parenquima (cens.)

peecari (adm. alg. aut.)

_ peciolo (cens.)

pedicuro (cens.)

pelicano (dise.)

pénsil (ant.; diéc.)
pentigrama (cens.)
pentecostes (adm. doble pros.)
peonia (adm. alg. aut.)
periferia (cens.)

periodo (cens.)

periténeo (adm. alg. aut.)

policromia (adm. alg. aut.; y asi las demé.s

voces afines)

policromo (cens.; y asi las demés voces afmes)
polifagia (dise.; adm. doble pros.)

poligamo (cens.)
poligloto (cens.)
polipero (adm. alg. aut.)
présago (dise.)
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primacia
pristino
préeero
prédromo
prosénquima
psiquiatra
psiquiatria
pulmoniaco .
quichua (o quechua)
quiromancia

radioscopia
regimenes
represalia
reptil
réquiem
reseda
reuma
robalo
roséola
rosoli
rubéola
sacaroideo
sanscrito
satico
sazifraga
seibo
semdforo
8ésil
stmil
simoniaco
stnodo
specimenes
supremacia
sutil
talofita (dise.)
telegrama
textil
tifoidea
torticolis
transelinte
tinel
ucase
urea
utopia
vanilocuo
vdrice
velddromo
viacrucis

— 83 —

primacia (cens.) ‘

pristine (cens.)

procero

prodronio (cens.)

prosenquima (cens.)

psiquiatra (cens.)

psiquiatria (cens.)

pulmoniaco (cens.)

quichtia (cens.)

quiromanecia (dise.; y asi todas las voces re-
ferentes a adivinacién) .

radioscopia (cens.)

régimenes (barb.)

represalia (cens.)

réptil (antic.; cens.)

requiem (barb.)

resedd (adm. doble pros.)

retima (barb.)

rébalo

roseola (cens.)

rosoli (cens.)

rubeola (cens.) -

sacaréideo (cens.)

sanserito (adm. doble pros.)

sauco (adm. doble pros.)

saxifraga (adm. alg. aut.)

seibo (adm. alg. aut.)

semaforo (cens.)

sesil (adm. alg. aut.)

simil (barb.)

simoniaco (cens.)

sinodo (cens.)

spéeimenes (barb.)

supremacia (cens.)

sttil (barb.)

~tal6fita (adm. alg. aut.)

telégrama (&ns.)

téxtil (adm. alg aut.)
tiféidea (cens.)

torticolis (cens.)

transeunte (adm. doble pros.)
tunel (barb.) -

ficase (adm. doble pros.) |
firea (cens.)

utopia (dise.)

vanilocuo (adm. alg aut.)
varice

velodromo (cens.)

viacrueis (cens.)
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vitriolo vitriolo (cens.)

zabila zébila (adm. alg. aut,)
zafiro zéfiro (cens.)

zodtaco zodiaco (adm. alg. aut.)
zodfito zoofito (dise.)

zurubt zurubi (poco usada).

Para recordar las féormulas inversas de las &reas y de los volimenes.

Sea, por ejemplo, el area de la superficie del rectangulo:

A, rect. =b X h

1)
Esta féormula se representa graficamente asi:

A. rect.
|
b >|< h

Es decir, 4drea del rectangulo sobre base por altura.
Si se desea calcular la base, se suprime mentalmente (o se tapa
con el extremo del dedo) este elemento, y queda:

A rect;

I
>I< h

A. rect.
h

que es la formula buscada: b =

Si lo que se quiere calgular es la altura, eliminado este dato, se
tiene:

A. rect.

i

A. rect. :
o sea: h =
b

Esta férmula sirve, igualmente, para calcular los elementos (base
y altura), del rombo y del paralelogramo propiamente dicho.
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Otras formulas pard aplicar este método :

2 X A. triang. 2 X A. trap. 2 X A. rombo
b >||< h B-+b \:/ h D >:< d
Triangulo. Trapecio. Rombo y romboide
L. circunf. A. eirculo A. lat. prisma recto
oD e E
Longitud circunfe- Area eirculo. Area lateral prisma
rencia. reeto
A. lat. cil..cire. 2 A.lat. piram. reg| A. lat. econo cire.
1c>:<D>:<H P;)II(Ap. *n:)l(R}'[(G‘
Area lateral cilindro  Area lateral pirdmi-  Area lateral cono
circular (o recto). de regular ° circular.
V. prisma V. cilindro cire. 3 V. pirdmide
AB>:<H 11:>:<R2§:TH SB>:<H‘ :
Volumen prisma. Volumen cilindro Volumen piramide

3 V. eono cire.

[ |
1:>I<R2>I<H

Volumen cono circular \

Este curioso método se halla eonsignado en el tratado de ‘‘Fisica’’

v en la ‘““‘Geometria objetiva, experimental y aplicada’’, de Justo M.
Dueco. :



Ideario para la nifiez.

(Pensamientos para comentar e iniciar diariamente los ejercicios
del cuaderno de ‘‘deberes’’).

{ —

La exactitud es hermana gemela de la honradez.

La dignidad es la higiene del alma.

““Queria’’ no conduce a nada; ‘‘Haré’’ .es lo eficaz.

»

El bien es el rumbo més fijo que podemos dar a nuestros actos. '
T t
Los libros nos dan consejos que no se atreverian a darnos nuestros
amigos.

El haragin es como un reloj sin manecillas: tan inttil si marcha
1
como si estd parado.

Més vale callar una verdad, que decirla con enojo o mal talante.

Tened el valor de equivocaros.

*  Mentir era para él, una especie de malestar fisico.

Jamés se'va tan lejos como cuando no se sabe adonde se va.

Entre las grandes cosas que no podemos hacer y las pequefias que
no hacemos, el peligro estd en no hacer ninguna.

Nunca hagas apuestas. Si sabes que has de ganar, eres un picaro;
y si no lo sabes, eres un tonto.

La raiz enterrada no pide premio alguno por llenar de frutos las
ramas. ‘

El ensuefio sirve de guia a la vida: los libros lo suscitan.

La economia es la siembra, el ahorro la cosecha.




Para aprender de memoria.

El Hombre Mil

.

““Un hombre entre mil —segiéin Salomén—
defendernos querrd mejor que un hermano’’,
Veinte afios buscarlo no es esfuerzo vano
si al fin conseguimos tener su adhesi6n,
Novecientos noventa y nueve testigos
verin en nosotros lo que el mundo ve;
pero el Hombre Mil amard a sus amigos
aunque todo un pueblo les niegue su fe.

No son tus presentes ni son tus proezas
los que han de moverlo por ir a tu hogar.
Novecientos noventa y nueve, al juzgar,
verdn nuestras glorias o nuestras riquezas;
pero él —joh, hijo mio!l—, si le has encontrado,
podris entregarte tranquilo a la mar,
porque el Hombre Mil deberd saltar
y hundirse contigo si no te ha salvado.

Si tomares su bolsa, no se ha de enojar;
y aun asi la tuya no querrd admitir. 7
Y al nuevo dia lo veréis acudir
y con frases amables contigo charlar.
Novecientos noventa y nueve, en los goces,
por plata y el oro venden al amigo,
pero tu Hombre Mil, a aquéllos que ha elegido, - ot {1
no los ofrendara a estos dioses feroces. 1=

Su derecho es tuyo y tus faltas suyas,

tu voz serd suya y su techo tu casa.

Su juicio, sea cierto, o su razén escasa,
sosténle —joh, hijo miol— y no le rehuyas.
Novecientos noventa y nueve que ves,

te rinden honor que a la desgracia cede,
pero tu Hombre Mil, contigo retrocede
hasta el pie de la horca, y acaso después...

Rudyard KIPLING

(Arreglo, en ‘base a la versién de Jacinte Ramos).



Area del circulo (férmula aproximada).

Area del circulo = = Rt = 1} = D? ~ 0,8 D?
Luego: |
Area del circulo ~ 0,8 ID-
Aplicacion:
Calcular el 4rea de un circulo, cuyo didmetro mide 5 cm.

Area del C. = 0,8 X (b em.)?
Area del €. = 0,8 X 25 .cm?.
Area del C. = 20 em?. :

Para las clases de caligrafia.

Antanaclasise

Siempre levita ha gastado
con ‘‘solapas’’ don Julian,
y hoy,.icon ‘‘solapa’’ ha estrenado
un chaleco y un gabén:
;{Oh, qué hombre tan ‘‘solapado

LR |
J. M. Villergas

. La adivinanza

Sin ser mulo de molino
cuando voy a trabajar,
voy con los ojos tapados
y las patas a compés.

(Las tijeras)

Trabalenguas’

—4A quién quieres mas, Lili?
i A tu mamé o a don Blas? |
—A mi madre, porque a mi 7

mi mama me mima mas.
J. Pérez Zuiiiga J



Paranomasias equivocas.

Concejo. (Del lat. coneilium.)
m. Ayuntamiento. (Corporacion
compuesta de un alealde y varios
concejales para la administracién
de los intereses de un municipio.
Casa consistorial [Casa de la villa o
ciudad adonde concurren los capi-

tulares — individuos de comunida-

des, con derecho al voto—, de su
ayuntamiento a celebrar sus jun-
tas]). Uno de los nombres que se

Consejo. (Del lat. consilium.).
Corporacién consultiva encargada
de informar al gobierno sobre de-
terminada materia o ramo de la
administracién publica. Ejemplos:
Consejo de agricultura, Consejo de
instruceién ptblica. Cuerpo ad-
ministrativo y consultivo en las so-
ciedades o compaiifas particulares.
Casa o sitio donde se juntan los
Consejos.

dan al municipio. Sesién celebrada
por los individuos de un concejo.

Es frecuente, en los ‘casos de paronomasias equivocas, que la or-
tografia etimolégica constituya, de por si, elemento de juicio suficien-
te y definitivo para determinar el recto significado de las voces pues-
tas en discusién. Tal caso ocurre, entre muchos otros, con los términos
abocar y avocar, rabear y rabiar, endose y endoso, consumacion y con-
sumicion, faces y fases, encausar y encauzar.

En el ejemplo de concejo y consejo, en cambio, la semejanza or-
tografica de las voces originarias (concilium y consilium, respectiva-
mente), contribuye a mantener subsistente la indecisién, y es necesa-
rio el conocimiento del significado de ambos términos para fijar el
sentido exacto de uno y otro concepto.

Concilium significa en latin ‘‘Junta, asamblea, congreso’”. De esta
voz proceden concejo, en la forma vulgar, y concilio, en la culta; iden-
tidad de origen que explica la semejanza de acepcién de estas voces.
Consilium, en cambio, significa ‘‘parecer, consejo, dictamen’’.

A consejo se asocia la idea de parecer, dictamen, asesoramiento,
consulta, habilidad, siempre con el concepto de cosa privada; a concejo,
la de convocatoria, diseusién, deliberacién, conciliacién, con el concepto
de cosa ptiblica, popular. Explica esto por qué algunos consideran las
expresiones ‘‘concejo deliberante, concejo municipal’’ como pleonas-

_mos viciosos, ya que el adjetivo acoplado repite un concepto implici-
to en el sustantivo. Esta redundancia, sin embargo, tiene su justi-
ficacion, especialmente en la forma oral, por la identidad prosédica
que en América se da a la ¢ y a la s.

-
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Son voces afines a concejo: concejal, concejalia, concejil; a conse-

"jo: conseja, consejable, consejero.

Anglicanismo. (De anglicano). Anglicismo. m. Giro o modo de
m. Conjunto de las doetrinas de hablar propio y privativo de la
la religion reformada predomi- = lengua inglesa. Voecablo o giro de
nante en Inglaterra.. (Anglicano, esta lengua empleado en otra.
na: Que profesa el anglicanismo. Empleo de voeablos o giros ingle-
U. t. e. s. Perteneciente a él). ses en distinto idioma.

Al referirse a los vocablos y giros de la lengha inglesa que tienen
uso en nuestro idioma suele aplicarse erréneamente la voz anglicanis-
mo por anglicisma. E]l primero de estos términos se deriva de anglica-
no, y tiene empleo especializado en el tema de la religién reformada
que se profesa en Inglaterra. Anglicismo forma parte del mismo gru-
po de voces a que pertenecen latinismo, helenismo, galicismo, italianis-
mo, germamnismo, hebraismo, lusitanismo, catalanismo, americanismo,

provincialismo, lregionalz'smo, neologismo, arcaismo, ete. Anglicanismo,

en cambio, es correlativa a protestantismo,.luteranismo, calvinismo, is-
lamismo, budismo, ete.

Seleccién y comentarios de
Faustino y Belisario FERNANDEZ




CANDIDO LOPEZ, PINTOR Y SOLDADO

La solucion de unico objeto que media entre las dos naciones que
nos han confiado sus destinos, es decir: el arreglo de la cuestion de
limites argentino-paraguayos, dié la pauta con que el presidente vita-
licio del Paraguay, mariscal Francisco Solano Lépez, planeaba, basado
en el poderio de su patria, en una provocacion apenas encubierta, la
contienda que, cumplido el primer acto de hostilidad hacia la nacién
hermana, arrastraria a la Repiiblica Argentina a la mas dolorosa de sus
luchas. La invasion al Estado Oriental del Uruguay por el general
Venancio Flores, fué aprovechada por el mariscal Liépez para agravar
la situacién. La cuestién de limites ya no interesa. Se piden y dan
explicaciones, hasta que el 6 de febrero de 1864 se interrumpe la ges-
tién diplomética con la declaracién de Lopez, de que en adelante, ‘‘aten-

" dera s6lo a sus propias aspiraciones sobre el alcance de los hechos que

puedan comprometer la soberania e independencia del Estado Oriental,
a cuya suerte no le es permitido ser indiferente, ni por dignidad na-
cional, ni por sus propios intereses en el Rio de la Plata’’.

El interrogante planteado por esta situacién, agravése aln méas
con la guerra entre Paraguay y Brasil, con el agregado de la desazén
del gobierno argentino para dar fin al grave problema interno origi-
nado por supuesta actitud del general Urquiza, que agrandaban rumo-
res llegados a Buenos Aires, pero desvanecidos prontamente por aquél.
Creydse sin embargo, que la guerra podria evitarse por medio de la
diplomacia y por los propésitos y anhelos de paz que animaban al ge-
neral Bartolomé Mitre. Pero pese a estos intentos se inician las hostili-
dades el 13 de abril de 1865 con el apresamiento de las naves argentinas
25 de Mayo y Gualeguay; y méas tarde, audazmente, con la ocupacién
de la ciudad de Corrientes. Dias después se formalizaba el tratado de
alianza entre Argentina, Brasil y Uruguay, firmado en Buenos Aires
el primero de mayo y sancionado con fuerza de ley, por el Congreso
Nagional, el 26 del mismo mes y afio.

Con la declaracion de guerra llegada a Buenos Aires el 3 de mayo,
se inici6 la formidable lucha. Las manos no pudieron estrecharse en



A
S o

gesto fraternal, y el valor, el heroismo y la abnegacién de los hijos de
cuatro naciones del continente, grabaron en su historia, péginas de
coraje y de epopeya.

Y esas paginas y esos acontecimientos, son los que anos més tarde
llevaria a la tela uno de sus actores, Grabaronse los hechos en su es-
pirvitu y los capté la retina en sus intimos detalles, para concretarlos
en rapidos y acertados bocetos que luego, con voluntad inquebrantable,
con arte deficiente, segin se considere la dureza de pincel, las dema-
siado simétricas alineaciones de las tropas o las tonalidades de violentos
contrastes, salvados por inteligente perspectiva, trasunté en una serie
de cuadros que constituyen una indiscutible documentacién histérica.
Dentro de las imperfecciones pictérieas; esta evidenciado el empefio de
llevar al lienzo hechos documentados sobre el terreno, la verdad de los
mismos, la probidad y la visién del artista: de Céndido Ldpez, artista
y soldado.

Nacio el 29 de agosto de 1840. Cursd la escuela primaria y desde
ella, puede decirse, empez6 a demostrar sus aptitudes para la pintura
en cuyos prizﬁeros pasos lo orienté el artista argentino Carlos Descalzo,
para recibir méas tarde ensefianzas de Baltasar Verazzi y de Ignacio
‘Manzoni, destacados elementos cuya obra fué ampliamente apreciada.

Lépez estudi6é con tesén, con el entusiasmo de esa fuerza interior
que ha dadogen llamarse vocacion, a pesar de haber fracasado en una
tentativa de llegar a Europa para perfeccionarse. En compensacién via-
j6 por el interior de la Republica. Encontrandose accidentalmente en
San Nicolds de los Arroyos, le sorprendi6 la declaracién de guerra con
el Paraguay.

Dejé los pinceles y fué a incorporarse al batallon de infanteria
San Nicolas, formado en la localidad con el comando del teniente
coronel Juan C. Boerr. Por su instruceién y condiciones personales,
se le reconoci6 el grado de teniente primero con el que marché al frente,
donde su bravura ecompitié con la de sus camaradas, desde el pasaje de

Ayui, por el paso de Ayala hasta el ataque de Curupayti que, al decir '

del general Garmendia, ‘evoed sombras de bravos como un recuerdo
inmortal’’. En toda la campahna no pudo despojarse del 1mperat1vo ar-
tistico que lo dominaba, documentando los acontecimientos econ croquis
que no siempre pudo ejecutar disponiendo de los elementos necesarios.
Sin embargo el ingenio y la voluntad allanaron las difieultades. A falta
de lapices, carbén; de Albumes o de papel, cajetillas de cluarrlllos ha-
lladas en las proximidades de los fogones, o trozos de papel de fumar.
Lo esencial era fijar los hechos, documentar una acciéon. Asi lo hizo y
asi pudo legar sus obras a la posteridad, previa ejercitacién paciente y
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prolongada de la mano izquierda en el manejo de los pinceles. Y largo
y doloroso ha de haber sido este aprendizaje en quien puso su entusias-
mo y toda su vida en la policromia de los colores, en el anhelo siempre
insatisfecho de reproducir aquéllo que hizo vibrar el espiritu con una
emocién de arte incontenible. Habia en Candido Liépez una escrupulosi-
dad, un profundo respeto en mantener la verdad de los hechos. Podré
pecar su produccién por falta de técnica més o menos perfecta, pero
achaquémosla, mis que a la falta de conocimientos, a la pérdida de su
mano derecha desgarrada por una metralla en la dantesca jornada de
Curupayti. La verdad es que perdié la mano pero no el entusiasmo.
Su documentacién grafica, fué ampliada por él mismo en la prolija re-
seha que hizo de todos sus cuadros sobre la campaia, 29 en total. Anota
todo lo que puede completar el conoecimiento, profundizar el detalle. El
ataque fué tan impetuoso, dice en su relato sobre la batalla de Yatay,
que pronto traspusieron las coloradas zanjas de una quinta que los se-
paraba del’ enemigo... y acota: “La tierra de las zanjas de esta pe-
queha quinta, tiene el mismo color del polvo de caoba’’. En otros, sefia-
la la circunstancia de no ser visible en la tela por no permitirlo sus *
dimensiones, la formacién de una brigada, o una larga linea de las
caballerias riograndenses, o un batallén como el 24 de abril, que cons-
tituia una de las columnas firmes, al costado del rio entre un monte
ralo, a la llegada del ejército aliado a la fortaleza de Itapird. Formula
observaciones que pintan o dan idea exacta de una situacién o comple-
mentan un ambiente : Bl dia 5, —relata refiriéndose al primer cuerpo del
ejército argentino del campamento de Ayala-Cué—, marché por espa-
cio de algunas horas por entre un monte espeso de grandes arboles de
maderas duras con enredaderas de extrafias flores... y anota: Me
ocupé de arrancar durante la marcha una o dos flores de las plantas
que encontraba a mi paso y formé un ramo tan grande y tan matizado,
que cuando desembocamos el monte, por dos veces llamé la atencién
del general Gelly que andaba por alli. Apunta datos interesantes: En
seguida del toque de diana del dia 2 de diciembre de 1865, todo el
ejéreito argentino se puso en marcha de su campamento en las costas
del rio Ambrosio. Lla marcha fué fatigosa,, por un terreno pesado de
arena suelta, y llegb el ejéreito al rio San Lorenzo, acampando del
otro lado. El rio es angosto, gorrentoso y el mas encajonado que hemos
pasado; tiene un puente de madera que no estd concluido y es el tinico
que ha encontrado el ejército en la provincia de Corrientes. Me dijeron
que era propiedad de los franceses que tienen casa de negocio del otro
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