Afio LV Febrero de 1936 Ne 758

EL MONITOR

DE LA

EDUCACION COMUN

ORGANO DEL CbNSEJQ NACIONAL DE EDUCACION

SUMARIO

Piag. Pig.
QUINTO CONGRESO NTERNA- LA ESCUELA DEL PUERTO, por
CIONAL DE EDUCACION FA- Matcelo F. Olivaci . . . . . . . 44
MIBIAR === e, + 3
UNA LECCION DE ARITMETI- UN EJEMPLO DE COLABORA-
CA EN LA ESCUELA, por Do- CION POPULAR EN LA ES-
mingo Ros Ferrer . . . . . . . 16 CUELA, por Maria M. Lacava . 69
DICCIONARIO ETIMOLOGICO
DEL CASTELLANO USUAL, RESENAS HISTORICAS DE ES-
por Leopoldo Lugones . . . . . 23 CUEEAS -~ DE-- LA "CAPITAL,
; Escuelas N? 4 del C. E. 13°, N°
EL TERRITORIO NACIONAL 22 del C. E. 14°% N° 1 del
DE LOS ANDES, por P. Lépez € Bo5Y, vk 2idellClUEr 162 5= 78
Argnda s ey 33 '

CRONICA CIENTIFICA. — Las dos teorias de la luz, piag. 97. — La esfratés~
fera y la meteorologia, pig. 100.

INFORMACION EXTRANJERA. — La transformacion escolar de una nacién,
pag. 107. — Ensefianza doméstica obligatoria, pig. 109. — Enseflanza de
la escritura, pdg. 110. — Noticias diversas, pag. 111.

SECCION OFICIAL. — Edificacién es.colar en el Neuquén, pig. 112. — Alumnos

rechazados por falta de asientos, pag. 113. — Avisos de licitacion, pag. 114.
— Actas de las sesiones del Consejo Nacional de Educacién, nimeros 6* a 9*
(Sigue)

Redaccion y Administracion: RODRIGUEZ PENA 935
BUENOS AIRES



SUMARIO (Continuacién).

celebradas durante el mes de febrero de 1936, pig. 115. — Informe sobre
las escuelas del Neuquén, pig. 115. — Ubicacién de la biblioteca de estu-
diantes, pig. 129. — Cursos de dactilografia y taquigrafia en escuelas de
adultos, pig. 129. — La rubeola, enfermedad infecto-contagiosa, pig. 130.
— Canje de ilustraciones, pig. 136. — Fechas de inscripcién y apertura
de clases, pig. 150. — Modificacién de limites de Consejos escolares, pig.
153. — Nota y mensaje sobre nuevos programas escolares, pag. 157.




QUINTO CONGRESO INTERNACIONAL DE
EDUCACION FAMILIAR

Organizado por la Comisién Internacional de Educacién Fami-
lia, con el patrocinio de los Reyes de Bélgica y presidido por el Se-
nador barén Delvaux de Jenffe, el Quinto Congreso Internacional de
Educacion Familiar se reunié en Bruselas, desde el 30 de julio hasta el
4 de agosto del afio préximo pasado. Congregé a mis de 500 congresa-
les, procedentes de 40 paises — de los cuales 30 habian enviado repre-
sentante oficial — y consideré més de 250 informes. Estos, junta-
mente con las actas de las seiones serén publicados en dos voliimenes.
Las resoluciones adoptadas son, integramente, las que siguen:

Primera seccién: Estudio del caricter
A) Investigaciones

El estudio de las investigaciones experimentales de psicologia y
de pedagogia en la formacion del caricter, demuestra resultados im-
portantes desde el punto de vista tedrico y practico.

Es preciso por consiguiente, promover esas investigaciones; la
manera mejor de hacerlo consiste en desarrollar la ensehanza uni-
versitaria de la pedagogia y de la psicologia.

Los conocimientos asi adquiridos deben ser difundidos en el pii-
blico y puestos en practica. Esto no puede hacerse directamente. Con-
viene reclamar una formacién pedagbgica y psicolégica universitaria
completa para todos aquellos que deben dirigir la instruecién y la
educacion — la que se da en los cursos nocturnos es insuficiente—:
directores de establecimientos de instruceién ordinaria y especiales
para los nifios anormales, nifios sometidos a la justicia, ete., profeso-
res de pedagogia y de psicologia de las escuelas normales, inspectores
de ensefianza de todos los grados, dirigentes de instituciones juve-
niles y de instituciones de edueacién familiar, jueces de tribunales
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para nifios, médicos y psicélogos con tareas en consultorios médico-pe-
dagogicos, oficinas de orientacién profesional, de observacién de ni-
fios, ete. :

Por esos medios habrd progresos de la educacién en general y,
en particular, de la educacién familiar.

B) Herencia

a) El cardcter humano no es algo fijo e inmutable; es la ma-
nera de manifestarse de nuestra actividad psiquiea, unificada en una
actitud que, como reaeccién a situaciones diferentes de la vida, puede
ser cambiada lenta o rdpidamente.

b) Puesto que el hombre es un ser psicofisico los factores mor-
fologicos o fisiologicos tienen sobre la actividad psiquica una influen-
cia que se revela ya por una constitueién tipolégica determinada, tras-
mitida por la herencia, ya por la influencia del juego reciproco de las
diferentes funciones, sobre todo de las endderinas. Pero, por profunda
que sea esa influencia, no es absoluta y no se la puede presentar de
nianera que autorice a deeir — con excepeién de easos patolégicos, —
que contra ella es inatil toda obra de educaci6n.

¢) El medio fisico tiene sin duda una influencia en el organismo
y por lo tanto en el caracter, pero para que la influencia de los fac-
tores exteriores acompafie a una orientacién determinada . del carie-
ter, es necesario que sea interiorizada. Y esto tiene también valor pa-
ra el medio moral en que vivimos, aunque su accién sea ciertamente
mas viva y penetrante.

d) La manera de proceder, la conducta, tiene una influencia so-
bre todas nuestras acciones, pero, asi como para la vida subconscien-
te, si este factor es importante para establecer la constancia de los
actos humanos — en la formacién de costumbres, en la estructuracién
de ese aspecto de la vida que es parte tan grande de nuestra activi-
dad cotidiana, sobre todo en el trabajo, — no borra la influencia di-
rectora y transformadora del ideal. Todos los ideales, presentados co-
mo valores, imprimen direccién a la accién y tienen un reflejo en nues-
tra actitud. .

e) Puesto que los estudios méis recientes sobre la herencia re-
velan que una previsién segura de la trasmisién de los caracteres de
los padres a los hijos no puede realizarse (en lo que concierne al hom-
bre, excepto en algunas formas patolégicas conocidas), y puesto que
las combinaciones de los génidos originan procesos de regulariza-
cién hereditaria, por los cuales de padres mediocres nacen hijos do-
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tados de cualidades particulares, y en cambio de padres bien dotados
no nacen, sino en combinaciones determinadas, hijos bien dotados, se
deduce que la ciencia debe limitarse a aconsejar los medios de evi-
tar la trasmisién hereditaria de algunos caracteres patolégicos.

f) En vista de que en el desarrollo del ecardeter tienen una in-
fluencia notable algunas funciones especificas enddcerinas, sobre to-
do en los periodos de transformacién orgénica propios de las fases
tipicas del desarrollo humano y de la involucién, esas funciones deben
ser objeto de una observacion médica minuciosa, eon objeto de co-
rregir eventualmente las desviaciones y la modificacion mérbida.

g) El carfcter es también fruto de nuestra actividad, y la edu-
cacion, como regularizacién de nuestra actividad, puede imprimir
a la vida humana una direccién determinada.

h) Puesto que sobre todo, el ideal de la vida, presentado como tal,
tiene un valor unificador de las actividades humanas, se comprende

el elevado valor que puede tener la educacién cristiana y cualquier-

otro ideal que ejerza una accién analoga en la formacién del caracter.

i) Aun en los casos patolégicos o en las variaciones heredita-
rias extremadas, no debemos desesperar; los estudios recientes so-
bre educacion de los delincuentes, los resultados de la educaciéon de
los retardados (verdaderos o falsos), el andlisis de los factores de
la curva de la educabilidad, que destaca la psicologia més reciente,

demuestran eémo, aun en los casos mis graves, los defectos heredita-

rios, constitucionales y patolégicos, pueden ser compensados, por lo
menos en cierta medida: los resultados obtenidos por el trabajo ma-
nual en los retardados y por el ejercicio de actividades artisticas en
los delincuentes, son ejemplos tipicos de lo que se puede y se debe ha-
cer.

i) En el estado actual de esos econocimientos médicos y psico-
16gicos, sobre todo en el terreno de la herencia, podemos decir que ya
no esta justificado el pesimismo pedagégico. Como el cardcter en
la mayoria de los casos, no es fijo ni inmutable, debemos reempla-
zar definitivamente ese pesimismo por el optimismo edueativo.

C) Consultas pedagdgicas

En vista de los notables resultados obtenidos por las instituciones
de consulta médico pedagégica, el Congreso formula el voto de que
sean multiplicados esos centros de orientacién educativa para los pa-
dres y los nifios, y que se haga una propaganda intensa por los pe-
riédicos a fin de llamar la ateneién de los padres. Desea también que
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instituciones semejantes, capaces de extender su aceién a los nifios de
toda una comuna, sin excepeidn, sean creadas por los poderes pibli-
cos 0 por organismos privados, dondequiera que las cu‘cunstanmas lo
permitan.

Segunda seccion: Formacion del caracter en la familia
A) Desarrollo del sentimiento del deber

Vida familiar establecida en el orden. Reforzar la atmésfera del
deber cumplido en el hogar presentandolo como parte integrante de
la vida. Lia aceptacién voluntaria del deber derivard de ello necesa-
riamente.

Exigir del nifio, desde temprana edad, una disciplina que forme
en su inconseiente buenas costumbres. Afianzar las costumbres por
el esfuerzo voluntario desde que el nino esté en condiciones de propor-
cionarlo. Ayudar al nifio en esos esfuerzos voluntarios hasta el momen-
to en que pueda realizarlos solo: no sustituirse a él. Cuando las fa-
cultades intelectuales del nifio se lo permitan, mediante un desarrollo

igual fisico y moral, formar la conciencia y el juicio: la concepeién -

del deber como eleccién voluntaria, derivari de ello necesariamente.

El deber es al principio, una idea. Para que se convierta én idea
fuerza, para que obre sobre la voluntad, es preciso revestir a esta
idea de cierta cualidad atrayente, al principio efectiva; asi concebi-
do el deber no deja de ser un esfuerzo que se ha de realizar, pero lo
ilumina un ideal.

Hacer viviente el deber. Explicar al nino el por qué de los actos
necesarios; obtener, con ternura y diserecion, poco a poco, la ejecucién
de deberes ficiles y cotidianos. No apremiar, exigir pocas cosas, pe-
ro conseguir su ejecucion.

Dar ejemplos relatando anécdotas muy sencillas (sin hacer mo-
ral tediosa o intempestiva).

No hacer del deber sinénimo de fastidio. No presentarlo como una
necesidad que se ha de sufrir. El deber reviste con frecuencia una
forma suave: amor al orden, alegria, Satisfaceién de vencer una difi-
cultad.

Poner al nifio en contacto direeto con las realidades del deber.

Toda la vida familiar y social descansa en el intercambio de
servicios. Comenzar en el hogar la educacién de la ayuda mutua, del
sostén, del respeto reciproco.

Los padres tienen la direecién y la vigilancia de la vida cotidia-
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na; por ello pueden ayudar mucho al nifio. No deben permitirle con-
temporizar antes de emprender el deber que se impone. Crear nume-
rosas ocasiones en las que el nifio deberd ayudarnos sin fatigarse.
Agradecerle con palabras afectuosas. Saber imponerle ligeras obli-
gaciones y trabajos, y aun privaciones, para ensefarle a preferir
io que se le presenta a lo que le place. No estimar en menos su esfuerzo.

Desarroilar con intensidad la vida religiosa del nifio: paralela-
mente se intensificara la “religién” del deber.

Algo mas tarde hacer comprender al nifio que la palabra de-
ber significa una deuda (debitum) que debemos pagar: a Dios, debe-
res religiosos, amor, alabanza, servicio; a nuestro préjimo: buen ejem-
plo, deber familiar, deber social, deber nacional; a nosotros mismos:
disciplina interior, superarse, deberes de nuestra condicién.

B) Iniciativa. Voluntad. Dominio de si

1° Crear la atmoésfera familiar educadora de la voluntad del
nifio.

2¢ Como la educacién del nifio no es un mero adiestramiento,
es preciso llegar a reforzar y afianzar su voluntad: a) ensefidindole
que la inteligencia muestra a la voluntad dos fuerzas: el bien y el mal;
que la voluntad estd hecha para elegir entre ellas y que debe dirigir-
se hacia el bien; b) formarle una voluntad fuerte que resista a todas
las novedades ecaprichosas, a todas las tentaciones insensatas.

3° Estimular su esfuerzo, aun cuando no alcance su objeto.

4° adiestar su voluntad progresivamente; b) hacerle notar la
erandeza de la obediencia, de modo que considere que al obedecer se
conforma al Orden.

C) Bondad. Espiritu de conciliacion

1° Demostrar que la bondad es un deber social de todo hombre.

2° (Convencer de que la educacién del ejemplo es mas eficaz que
los consejos y los preceptos.

3° La verdadera bondad no debe ser separada de la energia
moral, del equilibrio y de la firmeza.

42 Es preciso proceder mas frecuentemente por via de recom-
pensa y de estimulos. ;

5° En las familias numerosas se aplica con buen resultado el mé-
todo de la educacién mutua; que los hijos mayores sean monitores de
bondad.
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6° Acostumbrar a los nifios a tratar con dulzura a los animales y
a_cuidarlos.

7° En lugar de limosnas al azar es preferible elegir una familia
pobre a la que se ayudara sistematicamente.

8? Conducir al nifio al ejercicio de una sola buena costumbre
que deberd adquirir en un periodo fijo.

D) Digmidad de la conducta

De poco servira reaccionar contra la falta de dignidad en la con-
ducta exterior; es preeiso hacer resaltar los grandes principios de
dignidad y de honor que durante siglos han constituido la substancia
de lo méas bello que presenta la humanidad.

Las ensefianzas de la razén, tanto como los ejemplos de la histo-
ria y de la literatura, iluminan la nocién de la dignidad.

1° Hagamos leer las obras que contienen bellos ejemplos de hon-
radez y de honor.

2° Exaltemos el valor, sin dejar de prevenir contra la presun-
eibn. 2 A

3¢ Estimulemos al nifio a ser franco, leal sincero.

4° Tomemos en consideracién la confesion de una culpa.

5° No engafiemos al nifo. Otorguémosle confianza.

6° Evitemos los castigos humillantes. No acrecentemos el senti-
miento de inferioridad por la censura o la eritica sistemitica.

7° Mostremos que la obediencia presenta grandeza por la sumi-
~ sién al orden.

8° Pongamos en guardia contra las falsas grandezas: la rique-
za, la fuerza bruta, la belleza sélo fisica. :

9° Estimemos el pan ganado, la situacién adquirida por la va-
lia personal. :

10° Comprometamonos al sacrificio para ahogar la sensualidad,
que es un disolvente del honor.

11° Demos un sentido a la actividad por el seguimiento de un
ideal.

122 Desarrollemos el dominio de si y el sentimiento de la respon-
sabilidad.

13° Cuidemos de la distincién de los modales, del lenguaje, del
porte y del vestido. -

14° Que el medio en que se encuentre el nifio, — el hogar, la
calle, la escuela, — sea estético y virtuoso.

Agregados: A) Educaeibn particular del joven: a) educarlo
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en el respeto de si mismo; b) en el respeto de la mujer: hermana,
joven en general, novia, esposa.

B) Educacién particular de la joven: a) hacer notar a la joven
que la “coqueteria” es un medio y no un fin; b) ejercitar su juicio;
¢) adiestrar su voluntad por una gimnasia cotidiana y graduada del
esfuerzo; d) combatir en ella el esnobismo intensificando el desarrollo
~de su personalidad; e) realzar a la joven en su propia estimacién.

E) La alegria. El optimismo
Hacer notar al nifio y hacerle apreciar todas las menudas eir-
cunstancias agradables de la vida, sin atribuir mucha importancia
a los incidentes enojosos; que se restablezea y se eonserve donde exis-

. ta, el respeto de las tradiciones familiares.

1 Tercera deccion: Formacién del caracter en la escuela

A) Educacion del espiritu de familia

E

g El Congreso expresa el voto de que, en interés del espiritu de
familia, se estimule a los padres y a los hijos a interesarse por el pa-
sado de la familia y, eventualmente, a eseribir su historia.

: B) Educacion moral
El Congreso, observando que lo que importa es la adquisieién

por el nifio de cualidades de cardcter que haran de él un futuro je-
fe de familia y un futuro miembro de la comunidad nacional y hu-

mana, emite los votos siguientes: -
1° Que la educacién no se afiada a la instruceién, sino que la
penetre ; ’

2° Que las materias de los programas sean siempre encaradas
desde el punto de vista educativo y que se oriente netamente hacia
una ensefianza primitiva del espiritu, en las clases de reducido ni-
mero de alumnos; :

32 Que los padres y los maestros adquieran més nociones de
psicologia infantil y se preparen especialmente para su papel de
educadores; .

4° Que los padres sean instruidos para dar, cuando ingresen sus
hijos en un establecimiento escolar todos los datos ftiles sobre el ca-
racter de éstos, mediante un cuestionario detallado;
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5°  Que los padres y los maestros procuren ocasiones de encuen-
tros extraescolares y de reuniones en una atmdsfera especialmente
agradable, donde aprenderan a conocerse més para colaborar mejor
y hallar eventualmente en esos contactos lo posibilidad de familiari-
zarse con los métodos modernos de eduecacion;

6° Que en caso de perturbacién en la evolucién normal de una
personalidad infantil, padres y maestros colaboren para descubrir
y suprimir la causa de esa desarmonia;

7° Que las sanciones, recompensas y castigos sean, siempre que
fuere posible, reemplazadas por un llamamiento a la conciencia y a
los sentimientos nobles del nifio.

C) El sentimiento de la responsabilidad

1° La educacién del sentimiento de la responsabilidad eomporta
‘una pesada tarea: a) establecer o afianzar las relaciones supraindi-
viduales que producen ese sentimiento; b) desarrollar las fuerzas ne-
cesarias para el dominio de si, que garantizan la firmeza en la acecidn.
g 2 La educacién debe conducir a los nifios a la resistencia fi-
sica y moral y no debe tender, por principio, a la supresién de todo
obstéeulo.

D) Educacion del espiritu civico

1° El arte del educador no consiste en educar al individuo para
~si mismo sino en formarlo, desde tierna edad y en todas las etapas
de su erecimiento, como miembro de una comunidad; es preeiso acos-
tumbrarlo a subordinar su yo a las necesidades y a las exigencias de
la comunidad. z

20 Kl Congreso desea ver inculcar a los nifios, en el seno de la
familia y en las escuelas, el respeto de la patria y la idea de sacrifi-
cio por el bien comin, entendiendo que este ideal del espiritu eivico
se apartard de todo “chauvinismo”.

32 El patriotismo no debe ser una simple declaracién de prin-
c¢ipio, sino que debe impregnar la vida cotidiana, en los hogares y en
los establecimientos de ensefianza como en sus obras sociales.

B) Educacidn fisica
El Congreso, considerando que la educacién fisica constituye un
elemento esencial de la educacién general y debe ser comprendida en
la educacién general, emite los votos siguientes:
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1° Que se haga conocer a los padres el objeto y el valor de la
educacién fisica y de los juegos colectivos;

2°  Que, entre los deportes, los padres den preferencia a los que
poseen un doble valor, es decir, desarrollan la resistencia fisica, el do-
minio de si y la presencia de espiritu y favorecen al mismo tiempo,
por el espiritu de grupo, el despertar del sentido’ social ;

3 Que los juegos y ejercicios deportivos sean estimulados, pe-
ro vigilados por los padres con el concurso indispensable del médico
de la familia o, a falta de éste, del médico del grupo; . ]

4° Que todo deporte y juego ecolectivo sea preparado por una
educacion fisica previa y no sea autorizado sino después de visita es-
pecial del médico.

Cuarta seccién: Enseflanza de la Pedagogia Familiar
A) Ambiente familiar en la escuela

1° En toda escuela, la educacién y la ensefianza deben mostrar
la importancia de la familia en la vida social, acrecentar el respeto
y el amor de la familia y desarrollar en el nifio las virtudes familiares.

2¢ La tarea dificil pero necesaria de la educacién de la pureza
pertenece en primer orden a la familia; la escuela debe ayudar a és-
ta en la medida necesaria siempre que haya maestros capaces de cum-
plir esa delicada misién.

3° En toda la medida compatible con su organizagién, toda escue-
. la deberé crear para esos alumnos un medio anélogo al de una familia
normal.

B) Ensefianza de la pedagogia familiar
@
1° Que en los establecimientos de ensefianza para las jovenes, en
todos los grados, se amplien los cursos de ensefianza doméstica en el
sentido de una formacién familiar completa y se los llame en adelan-
te “cursos de educacién familiar y social”.
2° Que en los pensionados para las jévenes, o anexa a éstos, se
cree una seecién maternal para alumnos de 2 a 6 afios, que servird a
las alumnas mayores de la escuela de aplicacién para los cursos de
puericultura y de educacion de los pequefios. :
32 Que las alumnas mayores de los externados sean llevadas pe-
riédicamente a las consultas para niﬁO§ de pecho, salas-cunas ete., a
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fin de aprender a tratar a los nifos més pequefios y que esas visitas
sean objeto de cambio de opiniones y de trabajos escritos.

4° Que las bibliotecas de las clases superiores de las escuelas pa-
ra las jovenes estén provistas de una serie bien escogida de libros y ma-
nuales que traten sobre educacion familiar y que las alumnas sean in-
citadas a leer esas obras y a meditar sobre ellas.

5° Que en todas las escuelas de economia doméstica se creen sec-
ciones especiales para las madres de familia, en las cuales podrian per-
feccionarse en el arte de criar a sus hijos.

C) Colaboracion de la escuela y la familia

1° Que las relaciones entre familias y escuelas sean frecuentes,
regulares, sistematicas, evitando en su organizacién una mecanizacién
que pueda perjudiecar al cardcter de la educacién que es, ante todo,
obra de arte y de intuicién. '

20 — Que se funden, en todos los paises donde no existen, asocia-
ciones de padres, con el objeto: a) de hacer a las familias mas cons-
cientes de una de sus prerrogativas esenciales que es la educacion
de los hijos; b) de darles por la ayuda mutua métodos efectivos y pric-
ticos para ejercerla; ¢) de organizar por todos los medios apropiados
la colaboracién de la escuela en la educacién familiar, especialmente por
los contactos colectivos y las reuniones de circulos de padres en la
escuela. :

3% Que el boletin escolar pierda su caracter de saneién por el de

una comunicacién entre maestros y padres, informando a éstos con

claridad y amplitnd no sélo sobre el resultado de los estudios sino
‘también sobre el comportamiento fisico y moral de sus hijos.

Quinta seccion:Vulgarizaeién de la Pedagogia Familiar
A) Escuelas de padres

1° Ante todo es preciso inculecar a todas las clases de la socie-
dad la idea de que una preparacién para la educacién familiar cons-
tituye un deber imperioso de nuestro tiempo.

2¢ El objeto prineipal de la educacién familiar es la formacién
integral del hombre.

3° Hs preciso sefialar a los padres la importancia de la obra edu-
cativa para la humanidad, desde el punto de vista temporal y eterno
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¥ por ello la gran responsabilidad que les incumbe con respecto a sus.
hijos. ;
4° Entre las cualidades necesarias para la educacién es preciso
~ sefialar sobre todo: el amor y la comprensién del nifio, la abnegacion,
" la paciencia, la firmeza apoyadas por el ejemplo. :
52 La educacién es la obra comiin del padre y de la madre.
6° Que todos los pueblos y todas las agrupaciones procuren
activamente nuevos medios para difundir las nociones de educaciéon

familiar, ya en las escuelas de padres, ya en las agrupaciones exis-
tentes.

:

B) Cinematégrafo y radio

Organizar y promover campafias como las que se han llevado a
cabo en diversos paises, y especialmente haciendo gestiones ante los
directores de las empresas de radiodifusién y de cinematégrafo para
hacerles comprender el papel eminentemente ttil que pueden desem-
peiar en la formacién de los nifios.

Pedir a las Comisiones nacionales que estudien los problemas de
orden familiar que presentan la radio ¥ el cinematégrafo.

Organizar coneursos privados de temas y escenas cinematogra-
ficas sobre las alegrias de la vida de familia.

C) Prensa y musica

Crear, como se ha hecho en otros paises, un servicio central de
documentacién y de propaganda a fin de vulgarizar, de acuerdo con
planes bien definidos, las mejores nociones de educacién familiar.

Desarrollar la prensa infantil hecha por los nifios y para los
nifios. :

Sostener las revistas especiales para padres y crearlas sino las hay.

Ocuparse activamente de .difundir las melodias y cancioncillas
educativas infantiles.

Sexta seccién: Colaboracién de las Obras Sociales

A) Coordinacion del celo social
Considerando la existencia de gran nimero de instituciones que
se interesan por el nifio y 14 familia; considerando que su actividad se
ejerce en la mayoria de los easos sin ninguna coordinacién y sin gran
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colaboracién ; considerando que si la familia es el mejor centro pa-
ra la formacién del caracter del nifio, no siempre es esto cierto en
la préctica, y que hay que ayudarla para que realice efectivamente su
papel: el Congreso afirma la necesidad imperiosa de una coordinacién
entre las instituciones que ejercen sobre el nifio una influencia educa-
dora, dirigida especialmente por la creacién de comités semejantes a
los que existen en algunos paises (en Suiza, la Comisién Protectora
de la Familia, en Polonia, la Unién de las Asociaciones de Padres,
en Francia el Comité ‘‘Familia, educacién y natalidad). El Congreso
afirma también la necesidad de una colaboracién entre esas institucio-
nes y la familia con objeto de completar su actividad para la forma-
cion del caracter del nifio y especialmente las cajas de compensacion,
las cajas de ahorros, las sociedades de viviendas baratas, las sociedades
de escutismo, ete.

B) Utilizacion del tiempo libre

Comprobando los perjuicios que causan a la formacién del eardc-
ter del nifio los medios modernos de utilizacién de Itiempo libre, el Con-
- greso pide a todas las asociaciones de educacion familiar y a todas las
asociaciones de padres y a todas las instituciones similares, que es-
tudien en corto plazo de qué manera préactica pueden transformarlos
en auxiliares de eduecacién familiar, especialmente: 1° El libro y el
periddico: obteniendo de los poderes publicos y con la colaboracién
de los editores y libreros un control serio de los periédicos ilustrados
y libros y estimulos eficaces para los editores y escritores honestos y
al mismo tiempo informando a los padres sobre la manera con que
pueden vigilar las lecturas y organizar la lectura en ecomun en voz al-
ta. 22 La radio: ayudandd a los padres, mediante las informaciones de
la. prensa cotidiana a seleccionar los programas de radio desde el pun-
to de vista del esparcimiento, la instruccién general y la educacién
artistica. Obteniendo de los poderes publicos la presencia de delegados
de las asociaciones de padres en las comisiones que autorizan el fun-
cionamiento de estaciones de radiodifusién. 3° El cinematdgrafo: sus-
citando en cada pais una cruzada para prohibir a los nifos, en la me-
dida compatible con los caracteres de cada pueblo, el acceso a los es-
pectéculos no autorizados por comisiones de censura y facilitando
a los padres la.eleccién de los espectéculos con la colaboracién de or-
ganismos profesionales. 4° El turismo: provocando en cada regién la or-
ganizaeién de eseutismo o “camping” famikiar o de albergues de fa-
milias.

Bk
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Septima seccién: Documentacién. Organizacién Internacional.

Programa de Accién
A) Documentacion

" Que en cada pais una organizacién reuna toda la documenta-
‘¢i6n moderna relativa a la educacién familiar y la tenga al dia.
Que se envien al Instituto Internacional de Educacién Familiar
fichas o duplicados de esa documentaeion. _
- Que en cada pais se organicen museos ambulantes de educacién
familiar.

B) Organizaciones macionales e internacionales

.

Que se formen en cada pais seceiones nacionales de la Comisién In-
ternacional de Educacién Familiar. Que se envien al Instituto Inter-
nacional de pedagogia familiar, para permitirle llenar mejor su mi-
sién, eontribuciones suficientes de parte de los gobiernos y de la ini-
ciativa privada.

C) Programa de accién

En resumen, considerando la necesidad de realizar lo mis pronto
posible esos votos, el Congreso recomienda a todos los que son res-
ponsables del bienestar moral de la humanidad que adopten un plan
comtn de realizaciones fundamentales :

A. Para la familia. Actuar sobre la opinién publica para hacer
penetrar la idea de que los padres necesitan una preparacién para
cumplir su misién educadora. Emplear en toda ocaciéon los medios
de vulgarizacién: radio, libros, revistas, reuniones, ete. para hacer
conocer a las familias los mejores métodos de educacién del caricter.

B. Para la escuela. Preparar mejor a los futuros padres para su
mision educadora, impregnando toda la ensefianza de la mentalidad fa-
miliar; ensenando en las clases superiores nociones de pedagogia fa-
miliar seguidas de ejercicios de aplicacion e intensificando en las Uni-
versidades las investigaciones de los métodos més apropiados para la
formacién del caricter del nifo.

C. Para las instituciones sociales. Las instituciones sociales de=
ben tender a poner a las familias en las mejores condiciones para
desempeftar bien su misién educadora; favorecer las reuniones de
padres y de maestros y las consultas de pedagogia familiar y tomar
medidas preventivas para no tener que proceder demasiado tarde.



UNA LECCION DE ARITMETICA EN LA ESCUELA

Nadie se atreveria a esecamotear la justa importancia que se re-
conoce a las Mateméticas en el programa escolar. Todos estamos con-
vencidos de su valor. Nadie puede negar lo innegable.

En lo que ya aparecen divididas las opiniones es en la manera
de estudiar esta disciplina, en la Metodologia. Es natural que asi
ocurra. Diré mas: es necesario. No debe inquietarnos esta diversi-
dad de pareceres. Antes al contrario: debe ser esto motivo de satis-
faccién para los que no podemos conformarnos viendo ceémo una
materia tan importante com ola que nos ocupa muere asfixiada por
la rutina.

La Matematica en si es el simbolo de la abstraccién, de la per-
feceién absoluta, de la exactitud mas perfecta. Posee por tanto un
gran valor educativo que ninglGn maestro puede ni debe desaprove-
char. Pero este valor educativo indudable que las Matematicas sinte-
tizan no puede llegar a producir sus frutos excelsos sino se estu-
dian debidamente.

De acuerdo con los ideales modernos de educacién, hay que pre-
parar al nifo, desde el prineipio, de manera que el ®estudio no sea
cosa impuesta sino sentida como una necesidad del espiritu en su
afan de perfeccion.

Todas las materias deben tender a eso: a fomentar la inquietud

“en el espiritu del nifio. Y el maestro lo es tanto méas ecuando mas sepa

desvelar en aquél, este santo deseo de superacién continua. .
Y en el Céleulo es donce tiene el maestro méas trabajo por ha-
cer en este sentido. No nos interesa que el nifio sepa el mecanismo
de las principales operaciones aritméticas. Que sepa extraer raices
y caleule con gran rapidez y facilidad, nos dice muy poco en el
aspecto de su formacién matemética. Seria esto una mera instruec-
¢i6n, unos cuantos conocimientos méas o menos durareros, almace-
nados en su memoria. Pero jse habria aprovechado del valor edu-
cativo, mucho mejor que el instructivo, que le ofrece la Matematica?
Conviene que los maestros nos demos cuenta de que no sélo debe-
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> ~ mos “enseiiar” Aritmética. No es éste el fin que debe perseguir la

escuela. Es preciso que el nifio llegue a penetrar en el espiritu de
la Aritmética. Logrado esto, que no es fécil, pero tampoco imposible,
¢l nifio adquirira tal facilidad de eomprensiéon en todas las codas,
que nos sorprenderemos de la maravillosa aceién de las Mateméticas
y de los excelentes resultados de la Aritmética empleada como ele-
mento ‘formativo a la par que de desenvolvimiento intelectual.

Después del lenguaje, elemento de cultura general, creemos nos-
otros que es necesario dar la mayor importancia a la Aritmética
en el trabajo escolar. A la larga ha de influir ventajosamente en la
asimilacién de las deméas materias del programa.

Lenguaje y Célculo: He ahi los cimientos del edificio escolar.

Y no se crea que las Mateméticas influyan tinicamente en la for-
maeién intelectual del nifio. Son también de una gran eficacia en la
educacién moral. Fomentan hébitos de orden, de disciplina, de ob-
servacion. Despiertan sentimientos de equidad y de superacién. Agu-
dizan y afinan, por tanto, la sensibilidad del nifio. Porque buenos
sentimientos son, aunque pueda parecer lo contrario, la satisfaccién
por los trabajos propios y la emoecién experimentada amte sus pro-
pios éxitos en la escuela. :

Se dice de las Mateméticas que son aridas y sin aliciente alguno.
Al contrario. Si poesia es belleza y belleza es emocién,yo diria que
las Matématicas son las materias escolares més poéticas para el nifio.
iQué gozo, qué emocién produce la resolucion satisfactoria de un
problema vivo, nacido de una inquietud, de una necesidad espiritual!
iCon qué alegria, econ qué ilusién dice el nifio ‘‘ya he resuelto el
problema”! Y si esto es cierto aun cuando los problemas hayan na-
cido fuera del nifio, ealetilase cual serd la satisfaceion de éste, cuan-
do el problema haya sido sentido y elaborado en su propio espiritu.

La leceién que seguidamente vamos a desarrollar, fué estudiada
en una escuela graduada de Barcelona, por los nifios del Gltimo gra-
do. Es consecuencia de una preparacién previa de los nifios, que
les ha movido intimamente a adentrarse en la exploracién del campo
aritmético, tan fértil en emociones y de horizontes tan amplios y ten-
tadores, .

A medida que se van descubriendo nuevas verdades, con la emo-
cién consiguiente, el nifio se aprovecha de sus descubrimientos para
llegar a lo que él eree la meta, cuando no es mas que la subida de un
peldafio en la escalera infinita de los niimeros.

El nifio se apasiona en la investigaeién, al descubrir nuevos ho-
rizontes. '
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De esta pasion, de esta inquietud, de este afin de deseubrir nue-
vas verdades, nacié esta leceién. Al maestro no le eupo otro papel
que el de aprovechar esta inquietud, este interés; orientar a los ni-
flos y ayudarles en sus investigaciones.

Sé que una leceion no puede de ninguna manera reflejar la obra
continuada del maestro. Una leceién es producto de otra y aunque
cada una tenga un sentido propio, no se puede comprender-en abso-
luto si no se ve el conjunto de las lecciones, la totalidad de la obra
realizada. Se puede apreciar, eso si, el espiritu que informa al maes-
tro en el desarrollo de su programa.

Vamos a estudiar ahora las raices en general. En leciones su-
cesivas estudiaremos las raices méas corrientes y su meeanismo. Es
la de hoy la més dificil. Es también la mas bonita. Bs la més abs-
tracta, la mas mateméatica. Si es aprovechada — que bien lo conoce-
ré, — habré cumplido con los nifios y me sentiré contento de mi mismo.

Conviene recordar que son los nifios del altimo grado. Ya trabajan
en lo abstracto. Juegan con los nimeros, que combinan con facili-
dad. Saben que de un caso conereto, con unos nimeros determina-
dos, pueden deducir una regla de eardcter general. Saben ya gene-
ralizar y la regla general saben aplicarla a casos particulares.

Y vamos con los nifios: :

Cuando estudiamos la division pudimos comprobar practicamen-
te que era una operacién contraria, inversa a la multiplicacién. Pu-
dimos apreciar que en efecto, los términos de la divisiébn eran los
mismos que los de la multiplicacién tomados inversamente. Que la
multiplicacién buscaba un produeto conociendo los factores y la divi-
si6n buscaba un factor conociendo el producto -y el otro factor. Asi:

Multiplicar Dividir
c ¢
3z hi—6 — 0 bien-b=——~—
b a

En efecto; para comprobar el resultado nos remitiamos a la ope-
racion contraria. Para hacer la prueba de la divisién, multiplieiba-
mos el divisor (factor conocido) por el cociente (factor encontrado)
y nos resultaba el dividendo (producto).

Convenimos en aceptar que estas dos operaciones eran contrarias
entre si. Una es directa y la otra inversa.

Pues bien; ocurre lo mismo con.lo potenciacién, que ya conoce-
mos y la radicacién, que vamos a estudiar-hoy. Son contrarias entre
. si, son inversas.
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Estudiamos en otra ocasién la potenciacién, tomando como punto
de partida la superficie del cuadrado y el volumen del cubo. Potencia-
cién, dijimos, es una operaecién que tiene por objeto encontrar una
potencia, dada la base y el exponente.

Podemos representar por dos potencias: S = 12 y V = 13 la su-
perficie del cuadrado y el volumen del eubo.

Vimos que la potencia era igual a la base tomada por factor tan-
tas veces como unidades tiene el exponente. Asi:

A L S A E

(Durante el curso de la explicacién-repaso, hecha expresamente
para preparar a los nifios e interesarlos mas vivamente en el estudio
que vamos a emprender, he podido comprobar que los nifios seguian
perfectamente y muchas veces se adelantaban en las respuestas. He
risto reflejado en sus ojos el interés que sentian por la explicacién
y el anhelo de descubrir nuevas cosas).

Pues bien, en la radicacién que vamos a estudiar entran los mis-
mos términos que en la potenciacién.

La diferencia esti en que nos dan la potencia y el exponente.
Tenemos que buscar la base. Nos seria sumamente féeil hallar la su-
perficie de un cuadrado conociendo el lado. Nos darian la base y
el exponente de una potencia. Féicilmente encontrariamos la poten-
cia, es decir, la superficie.

Pero, si nos dieran a encontrar ¢l lado de un cuadrado, conocien-
do tinicamente la superficie, jseria ya tan facil?

Conoceriamos la potencia y el exponente. Desconoceriamos la
base. He aqui un problema. ; Cémo se resuelve?

Y aqui estd la radicaciéon que nos saca de dudas y resuelve el
problema.

La radicacién, como todas las operaciones aritméticas que co-
nocemos — la suma, la resta, la multiplicacién, la division, la poten—
ciacién —, tiene su signo caracteristico. Es éste 7

Pues b1en dentro del signo radical (que asi se llama) se escribe
la potencia. Y en el dngulo, el exponente. Asi:

2
l=y§
Y decimos: el lado es igual a la raiz cuadrada de la superficie.
En la radicacién la potencia se llama radicando; el exponente se

llama indice y la base se llama raiz.

=
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Encontramos una definicién acertada de radicacién: “Es una ope-
racion contraria a la potenciacién. Tiene por objeto encontrar la
base dados el exponente y la potencia”.

Les invito a reflexionar. Lies invito a pensar en algiin otro caso
que tenga algiin término con exponente.

Un nifio recuerda el volumen del cubo:

LESESILY
Otro, la superficie del eireulo:
S =mr2,
Otro, el Teorema de Pitagoras:
h? = a% 4 b2
Otro, la férmula del interés compuesto:
C = ¢ (1 4 r)tlatos).

Perfectamente. Lios nifios me sefialan el camino que debo seguir
para que puedan capacitarse del sentido de la rddicacién y los casos
que deben resolverse mediante esta operacion.

Vamos a estudiar el primer caso: el del volumen del eubo.

; Sabemos que el volumen del eubo es igual al lado elevado al cubo;
al lado tomado tres veces por factor.

La resoluciéon de un problema asi es facilisima. Se reduce a un
caso sencillo de poteneciacion.

Pero supongamos que en lugar del lado nos dieran tnicamente
el volumen. Hs decir, que desconociéramos la base de la potencia.
Asi: ; :

V = x? (x es el lado desconocido).

Pues bien, resolvemos este caso mediante una radicacion ;

3
X =

*El volumen serd el radicando. El exponente sera el indice que
indicarad el grado de la raiz. El resultado de la radicacién serd el
lado del cubo en cuestion.

i Cudntos problemas hasta ahora ignorados se nos van ocurriendo !

El otro easo, el de la superficie del cireulo, lo estudia un nifio.

Sale a la pizarra un poco reservado. jSe trata de una radicacion!
Y é1 sabe, por su padre, que cuando en la escuela se llega a radicar,
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a extraer raices, se ha coronado la cima de los ntimeros. Y aunque
~ hemos visto que radicar es una operacién aritmética como cualquier
otra, él recuerda el juicio de su padre que le remueve en lo mis
hondo de su espiritu. Ve que es fécil; pero no acaba de creerlo.
Cree encontrase ante un problema decisivo en la vida escolar. Por
eso se le nota nervioso y sale al encerado un poco aturdido. Supe-
rado este instante serd José el méas valiente de la clase. Lio ha sido
al ofrecerse para estudiar el segundo problema que hay que resolver
por radicacion. S6lo un momento ha dejado de serlo al tener con-
ciencia de encontrarse ante una cuestién para él mégica, imposible
de comprender, aunque lo comprende perfectamente. | Misterios de
la sugestion !

Habla el nifio:

La superficie del eirculo viene expresada por la formulaS=mr2,
Hemos de plantear un problema de radicacién, como los dos es-
tudiados anteriormente. Pues bien: Supondremos conocida la su-
perficie. Debemos hallar la longitud del radio. He aqui planteada una
cuestiéon que resolveremos por radicacidn.

S=mxn x? (x es el radio desconocido).

Escrita esta igualdad el nifio se para a meditar, un poco indeciso
y confuso. Adivino la causa y proeuro ayudarle. En este problema
hay un término que en los otros no estaba y esto le desorienta. En
los otros casos el término con exponente estaba completamente des-
pejado, cosa que no se cumple en éste, pues lleva ® delante.

Le recuerdo la definicién de la division. El factor desconocido
es x2,

Cae en la euenta inmediatamente y despeja x2. Hseribe:
xﬂ = _S._
T

Ahora ya lo ve facil y precipitadamente va a buscar la base x
de esta potencia mediante la radicacién conveniente: s

;
: x= g

7T

José no puede reprimir una sonrisa de triunfo. Estd contento y
la satisfaccién estd fielmente reflejada en su cara.

Aplicamos esta radicacién abstracta, al siguiente problema con-
creto: “Una plaza circular mide 1.256,64 metros de superficie. ; Cual
es la longitud del radio?”
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1.256°64 m? = 3’1416 )(xz

1.25664 m?
3'1416
2

= 71.256’64 m?
3’1416

jQué facil lo encontramos ahora esto! [ Y qué bonito es!

Después de desarrollados estos casos propuestos por los mnifios,
llegamos a deducir de la férmula general de potenciacién, la de ra-
dicacion : =

RS T, RV SRR b =P
que nos servird para resolver todos los problemas de radicacién.

La escribimos en la libreta.

Nos quedan por estudiar el caso del Teorema de Pitdgeras y el
de interés compuesto.

Son ambos de una importancia innegable, pues presentan una
serie de problemas sugestivos, dignos de ser estudiados con aten--
cién y detenimiento.

Por haberlo entendido todos asi, hemos convenido en dedicar
toda una leceién a cada uno.de dichos casos a fin de poder aprove-
char todas las enseflanzas que de los mismos se desprenden.

Como remate formulamos algunas preguntas que me sirven para
cerciorarme de la atencién prestada por los nifios y del provecho
que han sacado de la leccién. Les hago ver, a vista de pajaro, el am-
plio horizonte que descubre la radicacion en el campo de la Arit-
mética. jLa infinidad de problemas bonitos, atractivos, insospecha-
-dos, que se descubren a nuestra inteligencia!

Hubo un nifio que me dijo, con una franqueza velada, cohibida,
por parecerle quiza desacato al maestro, y que a mi me llené de sa-
tisfaceién :

— “Muy bien, usted nos ha mostrado casos que hay que resolver
por radicacién. Ahora quisiéramos saber e¢émo se radica, qué se hace
para extraer una raiz cualquiera”.

Esto me satisfizo hondamente porque representaba la consecu-
cion del fin que nos proponiamos en esta leccién, por la cual queria-
mos que los ninos se capacitaran del cuando hay que emplear la
radicacién y por queé.

El cémo serd objeto de lecciones sucesivas.

He procurado no defraudar el interés de los muchachos. Pero
necesitaba también conservar este interés para las lecciones que se--

ouiran.
Domingo ROS FERRER
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DICCIONARIO ETIMOLOGICO DEL CASTELLANO )

USUAL

(Continuacién)
»

AMARRACO. Segiin el Die., ‘“de amarreco’” que seria ‘‘voz vasca’’
(v.). “Tanteo de cinco puntos en el juego del mus”’.

El copioso Diccionario Etimoldgico del Idioma Bascongado por
Pedro Novia de Saleedo (Tolosa, 1887) mno registra semejante voz,
porque es mera variante de la castellana con acep. por cierto idéntica;
y ambas proceden de amarrar, 3* acep.: “‘En varios juegos de naipes,
hacer la fulleria de barajar de tal suerte que ciertas cartas queden
juntas y salgan o mno, segiin convenga’’. Iias aceps. americanas que
agrego al verbo amarrar asi lo confirman (v.).

AMARRADERO. — AMARRADURA. — AMARRAJE.

AMARRAR (v, gmarra). Corresponde agregar las siguientes aceps.
americanas que consigna Augusto Malaret en su Die. de Americanis-
mos, 2* ed. San Juan, Puerto Rico, 1931:

‘“Concertar, pactar. Disponer un negocio, preparar algo con cui-
dado para que tenga éxito. Casarse. Comprometerse en un contrato
o negocio. Emborracharse’’.

Debe, asimismo, consignarse los siguientes derivados que el mismo
autor recoge (op. cit., arts. pertinentes) :

““ Amarrado: agarrado, mezquino. Torpe, que no halla como des-
envolverse ¢ salir del paso. Cara amarrada: cara adusta, imponente,
amenazadora. Amarrete: agarrado, cicatero’’.

AMARRE. — AMARRECO (v. gmarraco). — AMARRAQUEAR.

AMARRIDO. Seoiin el Die., ‘‘de a, 2° art., y marrido. Afligido, me-

- lanedlico, triste. Marrido, a su vez, seria forma anticuada de la misma
voz, y procederia ‘‘del germano (?) marrjan, molestar, afligir’’ (v.).

Pero todo esto es completamente erréneo, segtin lo vamos a ver.
Y asi, desde luego, con el verbo marrar: ‘‘faltar, errar, desviarse de
lo recto”’, en cuyo articulo, sélo cineo antes del que nos ocupa, aparece
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otra vez el mismo germéanico (?) marrjam, con la significaciéon de
‘‘errar, frustrar’’, y sin perjuicio de ser errémnea también la etimolo-
gia que se le atribuye. Asi déjolo establecido en el art. cimarrdn, voz
cuya etimologia académica es errénea igualmente (v.).

Siguiendo como casi siempre a Littré, germanista no menos de-
cidido, la Academia tomélo del Dictionnaire de aquél, en el art. marri,
voz anticuada que signifieca enojado, arrepentido, y cuya etimologia
sefiala de esta manera : \

“‘Provenzal marrir, marir; antiguo italiano marrito. Del germé-
nico: gético, marzjion; antiguo alto alemén marrjan, impedir, tornar
vano; inglés to mar. Hay también, en el céltico, el bajo bretén mar,
dificultad”’. ”

Ahora bien, la existencia del provenzal marri, marrit: extraviado,
enojado; y también desagradable, enclenque, vil, lo propio que el do-
ble verbo del cual deriva, se mart, se marri, pues sélo existe bajo esta
forma reflexiva que corresponde al ital. sinénimo smarrire, sobre todo
en sus aceps. anticuadas — desvanece la -presuncién de germanismo,
como va a verse.

Efectivamente, la misma lengua provenzal ofrece las formas si-
nénimas esmard, esmarrd (esta acentuacién no es ortografieca sino
fonética) que indican la difusién de todas ellas en la comarca del oc,
o sea la més latina de la antigua Francia; mientras todas también, re-
montan al primitivo romance en el cual dijose mairir, marir, marrir
con las mismas acepeiones. Por otra parte, las antiguas voces italianas
marrito, smarrito, no tienen ascendenecia germénica atribuible, pero
si evidente origen latino que, al esclarecerse, dejard resuelto el pro-
blema comiin bajo su quintuple aspecto: castellano, franeés, italiano,
romanico y provenzal. ‘

Dicha procedencia habia sido primera y cumplidamente sefialada
por Federico Mistral en su magnifico Tresor Déu Felibrige ou Dic-
tionnaire Provengal-Frangais (Avignon-Paris, 1878) art. Marri: el baj.
lat. marrire, derivado del lat. moerére, estar triste. Pero queda algo
atn, especialmente interesante para la voz castellana que estudiamos.

Amarrido, marrido, proviene mis directamehte, en efecto, de otro
baj. lat. que no consigna Mistral, marritio: molestia, pena, procedente
a su vez del lat. amarities: amargura, dolor, pena; voces ambas, que
explican con suficiencia la doble forma del término castellano. Menes-
ter es agregar una evidente concurrencia de la voz Ar. marid: enfermo,
que confirma una vez mas el sistema etimolégico de este léxico, entre
cuyas bases cuenta la congregacién o refundicién de voces de los idio-
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mas hablados simultdneamente en la regiéon donde el nuestro iba for-
mandose entonces.
(Las cuarenta y siete voces que siguem, sin observacion).

AMBIGU. Secgiin el Die., ““del fr. ambigu. Comida, por lo regular
nocturna, compuesta de manjares calientes y frios con que se cubre
de una vez la mesa. 2, Local........ en el cual se sirven (sic) los
dichos manjares’’.

En el art. ambigu: ambiguo, de su Dictionnaire, Littré, que di
exactamente como origen de dicha voz el lat. dmbiguus (idem) regis-
tra asi su 3* acep. francesa: ‘‘Comida en la cual se sirve a la vez las
carnes y el postre’’. Y la 4%: ‘““Mezcla de cosas contrarias’’.

Con esta tltima acep. figurativa y generalizada, pas6 también
al baj. lat. la voz dmbiguus, que ademéis de ambiguo, significa dudoso,
equivoco ineierto, oseuro, y por generalizacién figurada, hermafrodi-
ta, hombre de dos caras, ingenio variado; todas las cuales conservd
igualmente en baj. lat. De ahi, pues, procede la nuestra, sin necesidad
de recurrir al francés, y pudiéndose agregarle, todavia, como posible
concurrente, otro lat., dmbiga: vasija piramidal de barro o de vidrio,
que era el fraseco romano. .

AMBIGUAMENTE. — AMBIGUEDAD. — AMBiGUO. — AMBITO. —
AMBLADOR. — AMBLADURA. — AMBLAR. — AMBLEHUELO.

AMBLEO. Segtin el Die., ‘‘del fr. flambeaw, hachén. Cirio de kilo-
gramo y medio de peso...’’ ete. ‘2. Candelero para este cirio”’.

Del gr. anaflégo, contraido en anflégo: encender,

El Dic. Encicl. de Zerolo (art. pertinente) registra una etimo-
logia semejante, pero errémea: ‘‘el gr. amphlego’ (proniinciase am-
flégo) que no existe ni es tampoco bajo gr. ni baj. lat.

La contracciéon explicase por influencia del lat. infldmmo: encen-
der, inflamar, quemar, que hace en fr. enflammer (prontinciase an-
flammér; idem) y que deriva a su vez del lat. fldmma: llama, empa-
rentado radicalmente con el gr. flégma: combustién, inecendio, infla-
macién, mediante un intermediario anticuado, fidgma (v. Grand. Dict.
de la Langue Latina por G. Freund, traducido al fr. y considerable-
mente aumentado por N. Theil; art. flamma).

AMBLIGONIO. — AMBLIOPfA. — AMBO. — AMBGN. — AMBOS. —
AMBROSIA. — AMBROSIA. — AMBROSIANO. — AMBUESTA (v, almor-

zada). Las ocho voces que siguen, sin observacién.

AMEDRENTAR. Segiin el Die., ‘‘del mismo origen que medroso.
Infundir miedo, atemorizar’’. Medroso, a su vez, ‘‘del lat. metus, mie-
do. Temeroso, pusilinime”’, ete. '
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La formacién primitiva es gallega, y empieza con medo: miedo,
que _médiante las desinencias castizas, hace medoiiento, medrofio, y
medroso. La primera forma, apoyada por el vulgarismo, miedolento,
corriente en América, indica que amedrentar fué al comienzo amieden-
tar, mientras en antiguo castellano, medroso dijose meteroso, por di-
recta derivacién del lat. originario métus.

AMEL. — AMELAR. — AMELCOCHAR.

AMELGA. Seotin el Die., ‘‘de amelgar. Faja de terreno que el
labrador sefala en una haza para esparcir la simiente con igualdad y
proporeién’’. : ,

Y amelgar, ‘‘de a, 2° art., y mielga, 3er. art., hacer surcos de dis-
taneia en distancia proporcionadamente para sembrar con igualdad.
2. Amojonar alguna parte de terreno’’, ete.

Mielga, a su vez: ‘‘del lat. gemella, t. £. de — llus, gemelo. Amel-
ga. 2. Bielgo®’, que es bieldo, y éste: ‘‘instrumento para ‘‘beldar’’, es
decir par aventar las mieses (v.). Afiadiré que segiin el mismo Dic.,
bielga es un bieldo de doble dimensién (v.) Beldar, procederia del
lat. ventildre: ventilar, que como va a verse es mero concurrente; y
bieldo, que es asimismo bielda (v.) denomina un ‘‘instrumento...
compuesto de un palo largo, de otro de unos 30 centimetros de longi-
tud, atravesado en uno de los extremos de aquél, y de cuatro fijos en
el transversal, en figura de dientes’’.

El estudio que sigue comprobara, me parece, que la voz original
es amelga y no el verbo del cual procede segtin el Die., simulténea
con la forma mielge que en toda América decimos melga también, aun
cuando aquél limita el empleo de esta voz a Colombia y Chile (v.).

Sea dicho desde luego, y en justo apoyo del uso americano, que
a la formacién del término melga—mielga, concurrieron las voeces lats.
médica: alfalfa, y mélica, su forma vulgar, segiin puede verse en mi
articulo Mafz, donde consigno también la designacién de melisca que
nuestros campesinos dan a la rebusca-de aquel cereal en la chacra.
Mielga, ler. art., es un nombre de la alfalfa que el Die. registra, por
cierto, asignindole correctamente su procedencia del lat. médica
(tdem). / :

Las voces salmantinas sinénimas, ambelga, embelga, emelga, des-
criben a las claras la formacién de amelga, melga, derivada por metd-
tesis, como mielga, su otro sinénimo, del lat. gemella: melliza, porque
designaba el doble surco que traza de ida y vuelta el labrador con
su arado. Mielgo es, precisamente, ‘‘mellizo’” en castellano (v.) y por
aqui tenemos averiguada asimismo la procedencia de esta tltima voz
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gue el Dic. asienta puramente como ‘‘del lat. gemellus’’, sin ninguna
referencia a su evolucion. -

Viene a verse, pues, que la forma americana melge es la méis di-
recta y castiza; siendo del caso advertir que las variantes ambelga y
amelga indican la concurrencia del lat. ambo: par, cuya idea estid en
€] antedicho sinénimo de mielga: bielga, que es el ‘‘bieldo’’ o aventador
e dobles dimensiones y de estructura bimembre. En baj. lat. llaméba-
se ambigua a la oveja que paria gemelos; todo lo cual corrobora la in-
dole de la formacién por referencia al lat. original ambigo que significa
estrictamente ‘‘doble movimiento”’.

Pertenecer al mismo grupo que en consecuencia debemos ahora es-
tudiar, las voces de estructura y seméintica paralelas beldar, bielda,
bieldar, bieldo, bielga, bielgo, con los ya indicados sinénimos bielga—
mielga 2* acep., y bieldo—Dbielgo que emparientan con mielgo: gemelo,
mellizo. 5

Esta Gltima voz, que seglin se recordard entronca con todo el

grupo en el lat. gemellus, a, refuerza y asocia la acep. de doble, par,
pareja, con la inicial bi de bielga, contraccién del lat. bis: dos, par,
que figura en numerosos nombres de instrumentos y aparatos, sobre
todo en baj. lat.; siendo del caso recordar, ademés, la permutacion
castiza de b-m, m-b en romance.
: La acep. propia de beldar: ‘‘aventar con el bieldo las mieses, le-
gumbres, ete.; trilladas, para separar del grano la paja’’, es decir dos
productos, concurre con la forma también doble de la bielda, el bieldo
o bielgo, y la bielga, para explicar el origen y la formacién de las voees
que estudiamos.

Aunque ello basta, a mi ver, ereo asaz posible la econcurrencia de
los verbos latinos édolo: alisar, cepillar, limpiar, derivado a su vez de
dolo: desbastar, labrar con la azuela, y éligo: elegir, escoger, que aso-
ciados a b7, harian biédolo, biéligo; lo cual vale, al menos, como re-
fuerzo de la indole formativa.

Bajo el mismo concepto de concurrencia, es de buena seméantica
el lat. ventilare que el Diec. asienta como origen de beldar, toda vez
que no s6lo significa aventar y remover, sino que, en la misma lengua,
el bieldo llamabase ventildbrum, y ventildtor el que aventaba con él.

La acep. des‘‘amojonar’’ del verbo amelgar, proviene de que en
la antigiiedad romana y hasta durante la "BEdad Media, solia trazarse

! limite provisional de los campos mediante un surco de arado, plan-
tando jalones o sefiales sobre el caballdn.

AMELGADO. — AMELGAR (v, agmelga). Las veintiseis voces que
siguen, sin observacion.



AMERAR (v, amarra, al fin). (Las weintiseis voces que siguen,
sim observacion).

AMICHO (V. N.) Adjetivo con que en toda la campafia argentina
del interior, suele designarse especialmente el sexto dedo abortivo por
lo general adherido al menique de la mano o del pie: dedo amicho. Ge-
neralizase también en la forma definida por Tobias Garzén (Dic.
Argentino; Barcelona, 1910; art. pertinente) : ‘‘Dicese de cada uno de
dos o més frutos que se erian unidos y ecomo formando uno solo, como
suele suceder a veces con los duraznos, las uvas, etc. El conjunto de
frutos asi formado’’.

Samuel: A. Lafone Quevedo en su Tesoro de Catamarqueiismos
recoje también la voz bajo la forma amichu, diciendo: ‘‘Dos cosas uni-
das en una o gemelas, siendo de una especie o forma: las dos caras del
dios Jano serian un amichu’’.:

Considero necesario incorporar al idioma esta voz, por tratarse
de una designacién especifica. En cuanto a su procedencia, Garzén
remite a un art. Michu que no existe en su diciconario, donde sélo hay
micho, que no corresponde. Lafone Quevedo acierta, en eambio, a mi
ver, ecuando eseribe: ‘“Etim. Como el aymara adopt6 la voz amigo, aca-
so sea éste otro derivado de la misma, que diga amigado o hermanado.
Ver Michu’. Y esta: ‘‘Entremeter. Acaso haya dado origen a la pa-
labra amicho, dos en uno, porque asi estan, metido lo uno en lo otro’’.
Afiadiré a mi vez que michu es voz quichua, y que el aimara adopté
la. voz ‘‘amigo’’ bajo la forma amico que favorece la antedicha pre-
suncién. Efectivamente, amicus en lat., significa también compaiiero.

Opino, con todo, que no es asi, pues no veo como pudo vulgarizar-
se un espafolismo de origen aimara en las ecampafias argentinas.

Creo, pues, que dicha voz es mera forma popular del catalan amich :
2migo, conecurrida acaso por el baj. lat. amictus: amito, o sea el pri-
mero de los seis indumentos que el sacerdote reviste para oficiar.
Dicha voz, como la nuestra, proceden del lat. amictus: prenda exterior
de ropa, y participio del verbo amicio: sobrevestir; ponerse la capa o

manto, con lo que habria asociado la acep. de aditamento. El baj. lat. -

amictus habria hecho, precisamente, amichu en romance.
(Las diecisiete voces que siguen, sim observacien).

AMILAMIA. Seotin el Die., ‘‘de amiga y lamia. Al. Hada o niyade
de indole afable y caritativa’’. Lamia, a su vez, pasada directamente
del lat. lamia: bruja, hechicera, es ‘‘monstruo fabuloso que decian te-
1er rostro de mujer hermosa y cuerpo de dragén’’.



Pero, no se ve de qué modo amiga y lamie pudieron contraerse en
amilamia; ni por qué habria designado el pueblo al hada o néayade
susodicha, con tan revesada loecuciéon como ‘‘amiga lamia’’; ni es
aceptable asi, no més, que el segundo de estos términos, perteneciente
a la literatura erudita, convirtiérase en provincialismo popular. Afa-
diré que aun siendo alavense, es decir de la regién vascongada la
Voz que nos ocupa, el copioso Diccionario Etimolégico del Idioma Bas-
congado por P. Novia de Salecedo (Tolosa, 1887) no la registra.

Asi, pues, y no obstante su procedencia, creo que viene del ara-
be, siendo mera espafiolizacion de am-al-miah: literalmente, ‘‘madve
de las aguas’’, por tratarse de una nayade o ninfa de las que presidian
los arroyos, fuentes y rios. Los serranos del interior argentino, llaman
precisamente ‘‘madre del agua’’ al hada que segiin la creencia popu-
lar alla, mora en los arroyos y manantiales cuyas crecientes gobierna;
y madre, en castellano, es el alveo del rio.

La voz ar. amm, omm: madre, entra en muchos compuestos eomo
el que supongo, y significa también fuente con acep. de origen. Por
otra parte, nayade, en ar. dicese arusat-al-miat: literalmente, ‘‘novia
del agua’’; y novia es, asimismo, la significacién propia de ninfa
en griego. Sirena, a su vez, llamase bent-al-bahr: hija del mar.

En cuanto a la formacién que propongo, y aun sin necesidad de
recurrir a la vmela o voealizacién peculiar de los moros granadinos,
am-al-miah pudo hacer castizamente am-il-amiah, pasando asi a nues-
tra lengua. S

. Corresponde advertir por tGltimo que las lamias o mujeres-drago-
nes, no fueron desconocidas en los ecuentos drabes. Asi, por ejemplo,
la princesa Yamlika en la 355* de las Mil y Una Noches.

(Las veintinueve wvoces que siguen, sin observacion).

AMODORRAMIENTO, y las demés voces del grupo que forman eco-
mo se verda amodorrarse, amodorrecer, amodorrido, modorra, modorrar, .
morriiia y murria; todas s. e. D.

La procedencia que el léxico asigna a los sustantivos troncales
modorra y murria, es frustrdnea o tautolégica. Asi, el primero ven-
dria de modorro que no tiene sino la indicaciéon: ‘‘en portugués mo-
dorre’’, lo cual nada esclarece, porque es un mero sinénimo de nues-
tra - voz. Murria, a su vez, procederia de muirio que carece de etimolo-
gia y cuyo significado es ‘‘que tiene murria’’... (v.). En cambio,
las aceps. y formas de dichas voces y sus derivados, son de importan-
cia decisiva para la determinacién de su procedencia. Vedmoslas:

Modprra. ‘‘Suefio muy pesado. 2. Hora de la modorra’ ; es decir
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(v. hora) ‘‘tiempo inmediato al amanecer o a la venida del dia, por-
que entonces carga pesadamente el suefio’”’. 3. Aturdimiento que so-
breviene al ganado lanar por la presencia de los huevos de cierto
fielminto en el cerebro de las reses’’.

Modorro. ““Que padece el accidente de modorra. 2. Dicese del
operario que se ha azogado en las minas. 3. Dicese de la fruta que
pierde el eolor y empieza a fermentar. 4. Inadvertido, ignorante, que
no hace distineién de las cosas’’.

Murria. “Especie de tristeza y cargazén de cabeza que hace an-
dar cabizbajo y melancoélico al que la padece”’.

Morrifia, derivado del antefior (v.) es ‘‘comalia’, y ésta: “‘en-
fermedad que acomete a los animales, particularmente al ganado lanar,
y consiste en una hidropesia general’’. ‘‘2. Tristeza o melancolia’’.

Ahora bien, comenzando por modorra, dicha voz procede del Ar.
moddrr: mefitico, o sea fétido y venenoso a la vez, seglin corresponde a
las aceps. de aquélla y de ‘modorro, todas referentes a estados enfer-
mizos de torpeza y deterioro como los que produce la contaminacién
mefitica. (v. esta voz). Asi, desde luego, el sueflo invencible.

En cuanto a murria, procede también del ar., o sea de la voz de .

dicha lengua, morr, murr: amargo; pero aqui concurre en forma di-
recta y concluyente, un grupo bajolatino procedente a su vez del lat.
mori: morir, constituido por las voces mdria, mérria: carne de animal
muerto de peste; morina, mirium y morrena: epidemia, peste, que sig-
nifican ademds: el primero, lana y piel de animal muerto de peste, co-
mo si dijéramos ‘‘mortecina’’; y el segundo, muermo, que es una
epizootia.

La antedicha voz baj. lat. moria, hizo en antiguo franeés morie:
pérdida, perjuicio eausados por muerte; mientras del también citado
morina, salid morine: epizootia y lana del animal muerto de ella. En
bearnés, amourrit es entumido, y recuerda el anticuado castellano
amorrinar: ‘‘matar, aturdir con golpes’’ (v.). En gallego, amorrinar,
amorriiar, amorriiiarse, significan contraer morrina o morriiia: es
decir epizootia y melancolia ; morrer significa morir en todas su aceps.;
y ‘‘estar de morro’’; enfadarse, lo prepio que en castellano.

Vése, pues, que modorra y murria, hillanse relacionadas por. ana-
logia de procedencia y de aceps., constituyendo el doble tronco del
grupo aqui estudiado. Corresponde agregar ahora al mismo, murria,
2° art., que segin el Die., procede ‘‘del lat. mairia, salmuera”, y sig-
nifica: ‘‘Medicamento sumamente astringente, compuesto de ajos, vi-
nagre y sal, de que se usé en los hospitales para curar la infeceién
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de las llagas’’; pues aunque la voz latina coneurrié sin duda a su for-
macién, es evidente su procedencia del antedicho ar. morr, murs:
amargo, que explica a un tiempo las formas morriiia y mirria.

AMOGOTADO. ‘“De figura de mogote, 1* acep.’”’, o sea semejante
a ‘‘monticulo aislado, de forma eénica y rematado en punta roma’’

El sistema de agrupacién de este léxico, requiere el estudio de la
voz mogole cuya etimologia errénea exije rectificacion.

Veamos antes sus aceps. completas. ‘2. Hacina o montén de ha-
ces en forma piramidagl. 3. Cada una de las dos cuernas de los gamos
y venados, desde que comienzan a nacer hasta que tienen como wun
palmo de largo’’.

Segtin el Dic., mogote es ‘‘del mismo origen que mogdn’’, voz que
designa ‘‘la res vacuna a la cual falta una asta, o la tiene rota por la
punta’’, y que procede ‘‘de un derivado del lat. matilus y muticus,
mutilado’’, sin establecer cudl sea.

Bs que no hay tal derivado, aunque si el antedicho origen comiin
que corresponde igualmente a mojon cuya procedencia va a diluci-
darlo todo. :

Tal cual lo asienta el Dic., ella es, en efecto, ‘‘el baj. lat. miliio-
onis’’ cuya acep. omite, definiendo como sigue las del término caste-
llano: ;

‘‘Sefial permanente que se pone para fijar los linderos de hereda-
des, términos y fronteras. 2. Por ext. sefial que se coloca en d%spobla-
do para que sirva de guia. 3. Chito, ler. art.”’; es decir montoncito
de dinero puesto sobre una ficha en el juego del mismo nombre (v.)
que carece de etimologia y que es forma concurrente de hito el cual
la tiene, pero errémnea. ‘‘4. Montén, 1* acep. 5. Porcién compacta de
excremento humano que se expele de una vez’’.

Ahora bien, el baj. lat. mullidnis, que fué también mullénis, lo cual
conviene aun més, significé propiamente hacina, parva de mieses, v
di6 mojon, que hasta el comienzo del siglo XVI pronuncibése con jota
fr. o latina, haciendo moién en este ultimo caso. Mullonis procedid de
las voces lats. mola: piedra de molino, montén por extensioén, y moles:
mole, masa ingente. Asi, moldn, aumentativo de mole, ecomo asienta el
Dic., es ‘“‘piedra grande de figura irregular, aproximada a la esféri-
ca’’; ““trozo de piedra sin labrar’’, y ‘‘piedra de molino’’ (v.). La voz
fr. meule significa a la vez piedra de molino y parva de forraje. Pue-
de agruparse todavia en concurrencia, majal (s. e. D.) ‘““banco de pe-
ces’’; majano (s. e. D.): ‘““montén de cantos sueltos que se forma en

las tierras de labor o en las enerucijadas y divisiones de términos’’;
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v mugae (los dos arts., ambos también s. e. D.): ““mojén, término o
limite”’, y ““‘desove’’ (v.). En baj. lat., muga y mugium significaban
““montén’’. Evidente es por supuesto la concurrencia de esta dltima
voz, derivada de monte; y por lo qué respecta a mogdn, tanto como a
la 3% acep. de mogote: cuerno naciente, supongo otra del lat. mucrénis:
punta, extremo en general, que hizo mugrén: sarmiento de plantar,
¥y vastago. : !

Dada la cantidad de voces compuestas con el gr. monos: uno, cn
baj. lat., puede suponerse asimismo otra concurrencia en la formacién

de mogén: res de una sola asta. Mondgonos, er®gr., es hijo tnico, por
1eferencia a mondgenos: de un solo género o especie.

La atribueién académica de aquella voz a las lats. matilus, miiti-

cus, proviene de que éstas hicieron motil, motilén, y. mocho, segin lo
asienta propaimente el Die. (v.); pero, segiin lo estudiado, nada tie-
nen ellas que ver con el grupo que nos ocupa.

Leopoldo LUGONES.




EL TERRITORIO NACIONAL DE LOS ANDES

Los paises extensos como el nuestro corren el riesgo de una dis-
gregacién espiritual que, imperceptible al principio, adquiere mag-
nitud insospechada en la primer conmocién politico-social; este fené-
meno ofrece mayores posibilidades en las naciones adonde afluyen
grandes corrientes inmigratorias que aportan en su seno los mas opues-
tos sentimientos ancestrales, los méis diversos idiomas y una muy li-
mitada decantacién cultural. Los Estados pequeifios, son siempre mis
nacionalistas por la més estrecha cohesién étnica que impide la infil-
tracion de tendencias exéticas.

El sentimiento nacionalista integral se afianza y fortifica consi-
derablemente con el conocimiento inteligente de las distintas regiones
geograficas que lo constituyen. Los regionalismos estrechos y perni-
ciosos mueren o se debilitan para dar homogeneidad indestructible, li-
neamientos definidos y médula comiin, por asi decir, a la nacién.

Nuestra Reptblica, mas que por su extensién, debido a su as-
pecto general, clima y producciones, ofrece las complejas caracteristicas
de un Continente,

Dentro de los casi tres millones de kilémetros cuadrados de ex-
tensién que tiene, encierra las mas imponentes y elevadas cordilleras
las llanuras mis extensas y productivas del globo, la regién lacustre
mas dilatada y de mas lujuriosa vegetacion, las mesetas habitadas de
mayor altura, con sus sabanas de bérax de sin igual riqueza, las caidas
de agua de mas ponderaeion que se pueda eitar como expresion del ma-
yvor exponente de dinamismo natural.

Desgraciadamente las personas que por su posicién social, ecapa-
cidad intelectual y situacién econdémica desahogada debieran intere-
sarse por eonocer nuestras bellezas, son las que menos inquietudes ma-
nifiestan por este gran pais; sin embargo se les oye hablar con osten-
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sible pedanteria de las grandes capitales europeas, de los Alpes, de

los lagos suizos, ete., ete., y de las euantiosas sumas de dinero inver-
tidas.

Vamos a ocuparnos en estas breves lineas, de dar a conocer una
de las ocho regiones geogrificas argentinas que, por su reciente in-
corporacién a la soberania mnacional y la enorme distancia que la se-
para de los centros de poblacién importantes, pasa desapercibida no
obstante merecer especial atencion; ella es la Puna de Atacama Ar-
gentina o Territorio Nacional de Los Andes.

Su aspecto general e idiosineracia autéctona es sui-géneris, sin
contactos ni analogia con ninguna otra zona de la. Republica, agre-
gando asi a nuestro pais algo que le faltaba para resumir dentro
de sus limites la fisiografia universal que lo capacitase para respon-
der con toda amplitud al llamado generoso sintetizado en el preambu-
lo de nuestra sabia carta organica dirigido a ‘‘todos los hombres del
mundo’’. Fué habitada en la época de la conquista, por los indios
‘“Atacamas’’ y también por los ‘‘Keshuas’’ y ‘‘diaguitas’’.

Formé parte integrante de la intendencia de Salta, juntamente
con las actuales provincias argentinas de Tucumén, Santiago del HEs-
tero, Catamarca y Jujuy, la parté oceidental de los territorios de For-
mosa y el Chaco (Llanos de Manso) y el Departamento de Tarija y
provincias de sur Chic’has y nor Chichas, pertenecientes a Bolivia,
desde el afio 1825. A partir del afio 1900 se halla bajo la soberania
argentina, de resultas del litizio de limites entre nuestro gobierno y
los de Bolivia y Chile. Entregamos Tarija y Chichas que eran terri-
torios nuestros, en cambio de la Puna de Atacama que también nos
pertenecia. | g

El nombre de Puna dado a la region que nos ocupa, reconoce
su origen en la ‘esterilidad de su suelo, su altitud y configuracién;
los naturales denominan asi también al malestar que causan las regio-
nes elevadas a las personas que las recorren.o las habitan.

La Puna de Atacama, actual Territorio Nacional de Los Andes,
estd formada por tres grandes mesetas limitadas por otras tantas ca-
denas de montafias, euya altura decrece a medida que se avanza hacia
el este.

Es, por muchos conceptos, un verdadero desierto de suelo firme y
ripioso, siendo poeas las zonas arenosas; los pobladores viven a orillas
de las vegas y cafiadones que pueden llamarse con propiedad oasis,
tal es la pobreza y aridez de las comareas cireundantes.




El clima es de lo mas variable que pueda concebirse; en un mis-
mo dia se pasa gradualmente de la primavera al invierno, soportiando-
se en las 24 horas una temperatura que, comenzando por 25° sobre
cero, se llega a 43° al sol a medio dia para, en la noche, descender a
5 y '8 bajo cero, ésto en los meses de diciembre a febrero. No se
conoce el rocio en ninguna época del afio y el aire es tan seco que la
piel més resistente se arruga y agrieta; los cadiveres no se pudren,
sino se momifican, necesitdndose solo dos o tres horas para secar la
carne expuesta al aire. : p

La falta de humedad en la atmésfera impide la incubacién de
los huevos de gallina. La tension eléetrica del ambiente es considera-
ble, bastando peinarse el eabello seco para que éste despida pequenas
chispas de luz azulina.

Las lluvias son tan escasas que pasa 10 y mds afios sin llover:
en. verano graniza a.menudo humedeciendo los campos yermos. El
invierno es riguroso durante seis meses, de mayo a octubre, pero en
realidad el frio se siente durante todo el afio, pues en verano a partir
de las 18 hasta las 6 del otro dia la temperatura baja hasta 82

Pero, con todo, los Andes es la zona del globo que arroja mayor
porcentaje de centenarios, con el agregado de que hasta sus Gltimos
dias conservan toda su dentadura. :

Otra de las particularidades que ofrece la Puna de Atacama
{Territorio de los Andes), es su sistema hidrografico; hay tantas
euencas como mesetas, es deecir tres, y las corrientes que las forman
corren tan pronto sobre la superficie, como desaparecen luego de ésta
corriendo subterrineamente, para continuar su curso muchos kiléme-
tros después. El rio de San Antonio de los Cobres es el tinico de la
Republica que corre de sur a norte hasta echarse en las Salinas Grandes.

Al sur del Territorio, en la parte noroeste del ‘‘Cerro Gordo”’,
existe una zona de pequefos
con el nombre de ‘“Infiernillo’’, que arrojan aguna hirviendo. Las fuen-
tes termales son abundantes y algunas como las de ‘‘Pompeya’’ e
“Incahuli” son renombradas por sus condiciones medicinales.

geyseros’’, conocida por los naturales

No son tnicamente los vientos huracanados y el excesivo frio los
que hacen penosa la vida en el altiplano argentino; hay que agregar
a estos la ‘‘puna’ o ‘‘soroche’’ fenémeno determinado por la rare-
faceién del aire que, al paralizar los nervios moderadores del cora-
zon, hace que la respiracion sea agitada. Los que no estdn habituados
a la(puna o que padezean alguna afeccién cardiaca o pulmonar se
exponen a perecer.

PR et
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Para atenuar los efectos de este mal hay que emplear la ‘“coca’
v el ajo; la primera en té o intraduciéndola en la boeca y masticin-
dola lentamente, y el segundo aplicindolo machacado a la nariz
o mezelandolo en la sopa. Se ha de tener, ademés, la precaucion
de comer poco en la noche y no beber agna si se ve atacado de esta
enfermedad. Los viajeros inexpertos pueden quedar a pie en pleno
desierto si obligan a la bestia a marchar aceleradamente, porque tam-
bién los animales son atacados por la ‘‘puna’’; deben “Memas impe-
dir que en las ‘‘vegas’’ donde pastan por la noche eoman yuyos ve-
renosos como el ‘‘mio-mio’’, la ‘‘vizeachera’’, el ‘‘romerillo”’ y la
‘‘cicuta’. Hstos percances se evitan acompafidndose con un baqueano
conocedor de la zona, prefiriéndose a los naturales de ella euya con-
textura fisica es admirable.

<

Podria pensarse con todo lo expresado, que la vida en las regio-
nes punefas carece por completo de atractivos y que sbélo por castigo
o por imperiosa necesidad se puede residir alli, pero no es asi pues
ofrece compensaciones que neutralizan la rudeza y hosquedad de la na-
turaleza. ' ’

Existe gran cantidad de yacimientos auriferos, minas de plata,
cobre de calidad superior en cantidades prodigiosas, atacamita, gran-
des sulfataras en la cima de ‘““El Tujli’’, del ‘“Kevar’’, en ‘‘Socom-
pa’’ donde el azufre se encuentra en alto grado de pureza; plomo,
casi puro, alumbre en ‘‘ Antofagasta de la sierra’’, mica en bloques de
gran tamano 37 lo que mas abunda y hard de aquellos parajes emporios
de riqueza es el bérax (borato de cal y soda) ; los depdsites de bérax
de los Andes, son los mas grandes del orbe, euya explotacién debe ser
reglamentada convenientemente. En la memoria anual del Gobernador
del Territorio de los Andes, correspondiente al afio 1934 se lee a este
respecto, lo siguiente: ‘““En contraposicién con la actuacién patriéti-
ca de esas firmas se debe necesariamente meditar sobre la accién nega-
tiva de los que teniendo concedidas mas de 80 pertenencias de borato
de cal y soda (bdérax) no realizan otro trabajo de efectividades prac-
ticas méas que el de abonar matematicamente el canon respectivo. Los
yvacimientos de bérax de este Territorio, paralizados nada mas que res-
pondiendo a cdleulos finaneieros con reflejo futuro, tienen una capa-
cidad de produceién suficiente para atender la demanda mundial du-
rante dos siglos, ya que a los mismos corresponde el 85 olo de las
regiones borateras de la Puna de Atacama. Entiendo que este es asun-
to cuya solueién por razones de economia general y de patriotismo,
debe resolverse a corto plazo’. La profunda elocuencia y elevado sen-
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timiento patridtico de que estdn impregnados los parrafos que ante-
ceden, hacen innecesario todo otro comentario. Este hecho es una
clara demostracion del avasallamiento econémico a que atn estamos
sometidos.

La flora de la Puna ofrece un amplisimo y fecundo campo de
estudio a los hombres de ciencia pues aparte de la ‘‘yareta’’ (azorella
madreporica) y de ‘‘la tola’ que sirve como combustible, hay una
variedad inmensa de plantas medicinales y tintdreas, cuyas propie-
dades aprovechan empiricamente los naturales de la regién. Tiene la
particularidad de que todas las plantas son de tallo lefioso, aunque de
pequeiia altura y la disposicién del tronco y de las ramas es la misma
que la de los arboles eorpulentos, siendo la raiz de mayor grueso que
el tronco. En algunas partes existen arbustes fales como el ‘‘churki” y
la ““Kefiua’’ cuya altura no pasa de 5 metros, y el ‘‘cactus’’ o ‘‘car-
don’’ que adquiere un gran desarrollo, llegando a tener hasta 1.50
metros de cirecunferencia y una altura de 7 metros; esta planta pro-
porciona la madera para la construccién de puertas, mesas, tirantes
para techos y de toda clase de muebles lisuales.

La fauna merece especial atencién ya que en los dilatados de-
siertos, en los salares y en las nieves perpetuas de la Alaska argentina
se encuentran los animales de més preciada piel tales como la *‘Chin-
chilla real’’ e ‘‘indiana’’, el “‘ratén chinchilla’’, el “‘chojehori’’, la
“vicunia’’ y el ‘‘zorro piel roja’’; se hallan ademéas la ‘“‘huallata’’ o
ganso salvaje de gran tamato, — la perdiz gigante o “‘quén’’,— gran-
des cantidades de ‘‘parinas’ (flamencos), ‘‘avestruces’’, ‘‘condores’’,
““pumas’’, “‘tigre onza’’ y otros animales de menor importancia. Aves
canoras y de vistoso plumaje como la ‘‘ealandria’’, el ‘‘jilguero’’, la
‘‘cotorrita punena’’ de mas vistoso plumaje que la australiana, el ‘‘pa-
sacanero’’, el “‘earpintero amarillo’’, la “‘tortolita de plumas doradas’’,
que ponen una nota de encanto en el hosco paisaje de las mesetas
donde moran, anidando en las cuevas que los lagartos abandonan.

En lo que 'respeeta a la vida y costumbre de los habitantes de
nuestra Siberia, podria hablarse muy extensamente, pero hemos de
referirnos a sus rasgos v caracteres mis salientes. Las poblaciones
estan situadas a mas de 3.000 metros sobre el nivel del mar y vecinas
a un ‘‘salar’ o a un ‘“‘nevado’’. La que estd a menor altura que es
‘‘Salar de Antofalla’’ se encuentra a 3.480 metros y el caserio de
““Olaroz Chico’” a 4.200, es el lugar habitado més elevado; enire

estas dos alturas extremas tenemos las siguientes poblaciones:

L

““Antofagasta de la Sierra’’ a 3.513 metros.




tros,

do rebafios méis o menos numerosos de ovejas, eabras y llamas. algunos &
burros y mulas, siendo muy dificil encontrar eaballos debido a que este

““S. Antonio de los Cobres’’ (capital del Territorio) a 3.590 me-

““El Pefién”’, a 3.740 metros.

‘“Mojones’’, a 3.765 metros. il
‘“Susques”’, a 3.800. >
‘“Pastos Chicos’’, a 3.850 metros.
“Sey’’, a 3.920 metros.

“Mina Concordia”, a 3.948 metros.
““Coranzuli’’, a 4.064 metros.
“‘Pastos Grandes’’, a 4.130 metros.
“Catua’’, a 4.130 metros.

““Olaroz Grande’’, a 4.164 metros. o

Los habitantes de ‘‘La Puna’’ son pastores por exeelencia, poseyen-

animal no resiste las grandes alturas.

Como los pobladores del norte de Salta y Jujuy, los de Los Andes

se bastan por completo a si mismos; construyen sus viviendas de adobes
v de piedras, fabrican en rusticos telares los primorosos géneros con que

se visten, ponchos, mantas y frazadas, ‘‘chulos’’ (pasa-montanas), al-
forjas, fajas, ete.; tejen las medias que tienen la particularidad de estar
separado el primer dedo a manera de guante de box, para poder calzar el

“‘guato’’ que sujeta la ‘‘ojota’’, que es una especie de sandalia sin taco,
hecha de cuero de cabra o de burro. Para hilar la lana-emplean un pegue-

usan también y con especialidad la ““puchsea’ (rueca); el teiiido

1
fio fiolinete hidraulico, aprovechando las escasas corrientes de agua; ?f}
l
|
1

lo hacen empleando como mordiente orines humanos que almacenan

por

mucho tiempo en varias ollas de barro, habilmente construidas, y

y
como colorantes el “‘airampo’’ (eactacea que produce una especie de 4

grana) y anilinas, i

habitacion donde todos los miembros de la familia, que no son pocos,

Viven en pequefias casas que, por lo general, constan de una

e estrechan y apretujan en repugnante promiscuidad; duermen ves- b
tidos, sobre cueros de llama o de ecarnero, sin lavar, en los que en- !
cuentran éeguro refugio centenares de parasitos; deseconocen la hi-
giene personal por lo que son diezmados anualmente por la viruela.
Llevan por lo demés una vida patriarcal y de ecomunidad; elijen un

jefe

en beneficio de la

que es el que distribuye y dirige las obras que han de realizarse
““eolectividad”’.
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Los vecindarios del Territorio de los Andes son los que, — a
pesar de su ingénita pobreza, — mas han ayudado al gobierno na-
cional en el establecimiento de sus oficinas e instituciones piblicas:;
todos los edifeios en que funcionan las escuelas, que son, quinee, han
sido construido por ellos y donados al Consejo Nacional de Educa-
cién; otro tanto ha ocurrido con las capillas, comisarias, juzgados y
demés reparticiones, sin haber recibido remuneracién de ninguna
especie. Ademas han construido los caminos que unen las poblacio-
nes de-‘‘Cobres’, Susques”’, ‘‘Coranzuli”’, ““Pompeya’’, ‘‘Chorrillos’’
v ““La Concordia’’, con la capital del Territorio, ‘‘San Antonio de los
Cobres”’, demostrando una rara habilidad y buen sentido, quizéd an-
cestrales, al par que el alto espiritu de cooperacién nacional de que
estan poseidos; con ello dan un bello ejemplo a los demés territorios
¥ a las provincias que nada hacen sin el apoyo del Estado, no obstante
poseer inmensas riquezas en sii\seno.

Hay 15 escuelas nacionales distribuidas convenientemente, al-
gunas de ellas ubicadas a més de 4000 metros, altura casi igual a la
del ““‘Mont Blane”’, de Europa, y euyo dominio, en esta regién argen-
tina, comparten los nifios punefios eon los céndores y las nieves per-
petuas de las crestas retadoras.

Lia poblacién escolar del Territorio era en _diciembre de 1934 de
578 nifios, de los cuales 310 varones y 268 mujeres. (574 argentinos,
4 extranjeros); es decir que eonst.ltuye el 19.60 olo de la poblacién
total, que llega a 3.000 habitantes.

La inseripeién llegé a 565 nifios, o sea el 97.74 o|o sobre la pobla-
cién escolar.

La asistencia media fué de 527 alumnos, es decir 93.27 o|o. sobre
la inseripeion.

Estas cifras, — de la inscripcién y de la asistencia media, —consti-
tuyen las mas elevadas registradas hasta el presente, dejando muy
atrés en este renglon a las provincias limitrofes, Jujuy, Salta y Cata-
marca que han acusado un 71 olo., 76.64 olo y 83.44 olo. de inserip-
eion respectivamente. En asistencia nmiedia ha sobrepasado a los demis
{erritorios y colonias nacionales; Misiones, Pampa, Chaco y Formosa
dan un 74 olo., 75 o|o., 81 o|o. y 88 o|o. respectivamente.

Estos antecedentes adquieren mayor elocuencia, si se piensa en
el inmenso sacrificio que importa a los nifios la concurrencia a las es-
cuelas; si se tiene en cuenta que transitan a pie ocho, diez, quince ¥

mas kilémetros diariamente, atravesando riachos helados, ascendicrido
; esearpadas y dsperas cuestas, sin més calzado que unas ‘‘ojotas’’ des-

N
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hechas; con los vestidos raidos, dejando ver la piel sucia y eurtida
y sin més alimento que un pufiado de maiz tostado y, una que otra
vez, unos gramos de harina de trigo, conque estas desheredadas cria-
turas argentinas preparan su miseo almuerzo en un tiesto de barro
de su fabricacién; hasta para obtener el fuego en que han de cocerlo,
necesitan transar con la naturaleza en su avaricia para procurarles
¢l ecombustible y* el lugar apropiado al abrigo de los vientos huracana-
dos que soplan todo el afo.

El comercio se opera con Salta y con Jujuy, reduciéndose a la
venta de sal, azufre, cueros, lanas, quesos de cabra, oveja y liama,
ponchos, frazadas; el transporte de estos produectos hasta ‘‘San Anto-

nio de los Cobres” se hace a lomo de burro y de llama, en grandes cara-

vanas que son conducidas a pie por sus propietarios desde ecientos de
kilémetros. En lo que respecta al comercio de sal, el sefior gobernador
de Los Andes expresa en su fltima memoria que la diferencia de tari-
fas para este mismo producto acarrea grandes inconvenientes a su ex-
plotacién, presentando este caso préectico: ‘‘la tarifa de los Ferrocarri-

+les del Estado 114-A-Seccién Norte establece para la sal despachada

desde S. Antonio de los Cobres, hasta Salta $ 6.30 por tonelada en
un recorrido de 196 kilémetros. La misma tarifa Seceién Sud, permite
a los despachantes de Santiago del Estero cargar sal a $ 8.30 la to-
nelada, en un recorrido doble’’. Si esto se modificara de manera jus-
ticiera y logica, eliminando tan irritante gravamen diferencial, se po-
dria exportar anualmente de las salinas andinas, de 14.000.000 a
18.000.000 de kilos de sal comtin.

La mineria estd adquiriendo alguna importancia; en San Anto-
nio de los Cobres se ha establecido un lavadero de oro con maquina-
rias modernas; las antiguas minas de oro y de plata de ‘‘Incahuasi’’,
cerca del villorrio de ‘‘ Antofagasta de la Sierra’’, estan siendo nueva-
mente- laboradas habiéndose invertido importantes capitales en la
reapertura de las galerias sepultadas desde hace muchisimos afios. Es
de esperar que en breve se explotaran otras minas como ‘‘La Coneor-
dia”’, ““La Esperanza’’, ‘‘La Vicufa’’, ‘‘Lamartine’’, ‘“‘Cobres’’, ete.,
ete. que fueron abandonadas por la carencia de medios de transporte
réapidos y cercanos a los centros de produccién.

Los medios de eomunicacién y de transporte son limitados y po-
bres; la topografia del Territorio ofrece todo género de obstaculos a la
construeeién de caminos y ferrocarriles. En la actualidad tieme 25 ki-
lémetros de via férrea y otros tantos de linea telegrafica. ‘‘San Antonio
de los Cobres’’, capital de la Gobernacién, es el punto-terminal del




— 42

ferrocarril que unird a Salta con ‘‘Antofagasta’’, ciudad chilena; es
la obra ferroviaria mis atrevida y gigantesca de la Republica y una
de las mdas importantes del mundo y que ha puesto en evidencia la
pujanza comercial y econémica del pais, al propio tiempo que la capa-
cidad técnica de los ingenieros argentinos que la llevaron a cabo con
acierto, abnegacion y patriotismo. Los caminos del interior de la Puna
son pésimos, exceptuéndose el que va de Chile, y no son, en verdad, si-
no simples sendas que a menudo se confunden con las que hacen las ea-
bras y las llamas en su diaria peregrinacién en procura de alimento;
en las mesetas desaparecen por completo por efeeto de los fuertes
vientos.

S6lo en ‘“San Antonio de los Cobres’’ hay oficinas de correos y
telégrafos; siguiendo el sistema ineaico se ha establecido un correo a
pie entre la capital, ““‘San Antonio”’, ““Cobres’’, “‘Susques’ y “‘Coran-
zuli” (Cerros azules) en el limite con Jujuy sobre el paralelo 23°. La
distanica que media entre el punto de partida y el de destino es de
210 kilémetros, en una zona fragosa y desierta; el correista hace un
viaje-semanal recorriendo, por tanto 420 kilémetros de’ serrania. La
poblacién denominada ‘‘ Antofagasta de la Sierra’’, situada al sur del
Territorio, carece de todo medio de comunicacion y se halla equidis-
tante de ‘‘San Aﬁtonio”, —Ila ecapital—, de ‘‘Molinos’’ (Salta), de
Tinogasta (Catamarca) y de ‘“‘Taltal’’ (puerto de Chile); vale decir,
que de cualquiera de estas poblaciones es menester emplear cuatro y
‘mas dias a lomo de mula para arribar a la localidad citada. La corres-
pondencia del vecindario estd librada al acaso y pueden pasar tres,
cuatro y mas meses, sin tenerse noticias del resto del mundo, encon-
trandose en mucha inferioridad con las poblaciones transharianas como
“Timboetid’’ que, a pesar de estar enclavada en el corazon del Afriea,
tiene excelentes serviecios de correos a través del Sahara y por el rio
Niger.

El ferrocarril que unird a ‘‘San Antonio de los Cobres’ con el
Pacifico y que atraviesa el Territorio de Este a Oeste, inyectard una
nueva vida a estas comarcas, especialmente en lo que se relaciona con
la explotacién de minerales pues que se vaciardn en ellas centenares
de capitalistas y trabajadores chilenos dvidos de descubrir nuevos ho-
rizontes para sus reconocidas actividades mineras.

Dadas las especiales condiciones eclimatoldgicas, de la produe-
cién y vida del Altiplano argentino y siendo un deber propender al

mejor aprovechamiento de sus riquezas naturales, al mejoramiento de
la vida de sus sufridos habitantes y en especial de los nifios andinns
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y al estudio de las particulares condiciones atmosféricas y elimatol6-
gicas, ereo que seria factible proceder :

1° — Al reparto de la tierra piblica a los pobladores de la Puna
argentina que la ocupan desde més de una ecenturia y que, actualmen-
te, son en su totalidad argentinos.

20 — Al establecimiento de un Parque para la defensa y acrecen-
tamiento de la fauna ‘‘punena’’ que es la mas rica de América, y que
fué ya propuesto al gobierno nacional por el ex gobernador maybr
Brigido Zavaleta, el Pericles andino. :

32 — A la creacién de ‘‘internados’’ para los nifios que concurren
a las escuelas y como un medio de procurarles una educacién integral,
considerada bajo la triple faz, moral, fisica e intelectual, tal eomo lo
proyectd el ex Imspector General de Escuelas de Territorios, Profesor

" Prospero G. Alemandri después de conocer personalmente la vida las-

timosa de los nifios del lejano Territorio.

49 — A la ubicacién de una importante Estacion Meteoroldgica y
Observatorio Astronémico, que aportaria grandes beneficios a la cien-
cia y a los agricultores y ganaderos del pais.

50 — A la proteccion de la industria minera que, en un futuro
muy cercano adquirird en aquella zona un esplendor insospechado,
constituyendo el nticleo inicial y mater de estas actividades llamadas
a proclamar el Ayacucho econémico de la Nacién Argentina.

6° — A la construcecién de eaminos que procuren facil acceso a los
centros ecivilizados y de produccién, y el establecimiento de medios
de comunicaeién modernos que condigan con la cultura alcanzada por
nuestro pais. ;

De llevarse a cabo este corto programa de fomento del Territorip
de los Andes, eumpliriamos patriética y justicieramente con los prin-
cipios béasicos de la Constitucion Nacional al ‘‘promover el bienestar

-general’’ en este pedazo de suelo argentino y habriamos con ello de-

mostrado al mundo que nuestro esfuerzo no se ha limitado sélo al
florecimiento del solar heredado de la nobilisima madre Espafia, sino.
que lo hemos dirigido y encauzado hasta las mayores alturas habitadas

.del orbe eon ¢l mismo singular empuje que en otrora condujéramos la

ensefia azul y blanca posindola en las cumbres de la gloria.

. Pastor LOPEZ ARANDA.




LA ESCUELA DEL PUERTO Y LOS MOTIVOS DE
BENITO QUINQUELA MARTIN

Siguiendo su proceso natural, la decoracién artistica en las escue-
las se plante6 en Roma, definitivamente, de 1910 a 1914. Se inicié con
la reproducecién de cuadros célebres, como asi también de paisajes de
diversas regiones.

En estas muestras, ademis de educar el gusto estético, habia de
por medio un deseo de hacer utilitario el arte, aplicindolo a las dis-
tintas ciencias, en especial a la Geografia.

La alegoria —rasgo caracteristico del siglo XIX, pomposa y en-
redada—, debia influir notablemente en el caricter de la generacién
gue pasé por aquellas aulas.

El alumno ‘‘veia’” y el maestro ‘‘ensefaba’ con métodos y siste-
mas de induceion autoritaria. Desde el alto pupitre, el ‘‘magister’’
acaricia el globo terrdqueo con la fruicién de un descifrador de enig-
mas. . .

El alumno era auditorio, piblico, de aquel simbolico gesto.

Constituye, para ese mundo, una iniciativa audaz la circunstancia
de que en el afio 1914 se proyectasen motivos de ilustracion mural en
las escuelas romanas. Motivos éstos que, antes que aleccionar al esfuer-
zo indagador del alumno, propician un plécido estatismo de estampa.
A pesar de ello, la belleza penetra, como un rocio, en el alma infantil,
germinando futuras comprensiones estéticas. En los nifios italianos,
sobre todo, los primeros ensayos despertarian el atavico gusto por lo
bello, como en el caso de aquel nifioc —observado por Taine— que inte-
rrumpe su labor para comentar:

— ;Che ben eanta, signor, quell’ uccelhno’

Es curioso observar como, en ese tiempo, ya se manificsta el deseo
de una decoracién despojada de aditamientos superfluos. Se sostiene
el principio de la progresiva eliminacion de lo ornamental; se pide
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a los artistas la®contencién de lo fantasmagérico en las concepciomnes,
si éstas no responden directamente a una necesidad de la vida.

Bsto ultimo es digno de resaltarse: ‘‘necesidad de la vida’’. Hoy,
como ayer, la decoracién permanente de las aulas debe responder a la
realidad de la vida, sin vanguardismos ni academicismos. La escuela
exige un arte tal que sugiera a los alumnos —antes que la contempla-
cibn— la tensidn, el riesgo de la aectividad vital que le rodea. Prolon-
gacién de su ambiente, de su calle o de su puerto. Energia, dinamismo,
en fin, que se extiende en los muros, escolares como canecién penetran-
te de trabajo: rechinar de guinches, ulular de sirenas, tensién de
musculo, vaivén de barca, earga naranjera, emocion de partida...,
mientras empenachan banderas de humo las chimeneas de la ciudad
industrial.

Necesidad de la vida... Satisface, en verdad, la opinion de un
critico de 1914, al establecer como ‘‘finalidad del arte decorativo un
propésito eminentemente prictico y utilitario, en perfecta armonia

A

con la ensefianza, con la exigencia diaria y con el régimen de vida de
la sociedad moderna. Debe, en suma, formar parte del engranaje de
nuestra complicada vida social’’, Se aplaudia, hace 20 afios, a una plé-




yade de artistas que ponen su parte al servicio de la educacion, infun-
diendo en las agiles mentes juveniles el culto a lo bello afinando el sen-
tido estético y déndoles una mds vasta concepcion de la existencia.

Responde a tales principios la exposicién de material didictico del
castillo de Sant’Angelo, donde los frisos de los artistas expositores
coinciden casi todos en los temas de escenas marinas.

Alli Emilio Lazzaro desticase netamente eon los motivos que de-
coraran la escuela ‘‘ Aurelio Saffi’”’ y que él titula ““VIDA DEL MAR’’
(““Retorno de la pesca’’, ‘““‘Puerto de Génova’’, Puerto de Ostia’’, ete.).

Y ved, también, como una expresion simbodlica de aquellos tieni-
pos —predominante sentimiento de supernioridad bélica— a esa forta-
leza italiana, con la bandera tricolor al tope, destruyendo con sus cafio-
nes a una nave enemiga. _

Pertenecen al ya nombrado Lazzaro los motivos que siguen, pinta-
dos al fresco, en el Gimnasio ‘‘Cardueci’’. ;

Es de Ja misma época — 1914 — este coneepto de Carducei:

‘‘La. decoracién de un ambiente escolar presenta dificultades de
varios géneros por la especial naturaleza del ambiente y por sus milti-

ples exigencias; sobre todo concurrird a su fin la simplicidad de los mo-
tivos, conjuntamente con la elegancia’ (*).

Esta tendencia a decorar las aulas con motivos artisticos se extien-
de a nuestra América. Agustin Iriarte, pintor guatemalteco, preconiza

(*) Carducci ‘“L’arte a la scuola’’.




en su pais las tendencias que conocié en Roma. Cree que se deben de-

- corar las aulas ‘o con la simple decoracién estilista, sino con aquella

decoracion significativa que instruye y al mismo tiempo deleita, repre-
sentando las diversas fases de la vida real, a la que mds tarde el mifio
estard destinado’’. (*).

Anticipo de la realidad de vivir, que constituye un adiestramiento
para conseguir la plenitud humana.

Estas ideas vanguardistas de hace veinte afios se esgrimian contra
las paredes dridas —muros de lamentaciones escolares— que remataban
en la negrura opaca de la pizarra.

Es el mal que perdura a través del tiempo, ya que hoy, en casi to-
dos los edificios escolares, las clases tienen el aspecto ascético de con-
ventuales celdas, a pesar de las ventanas. ; De qué vale la luz, si ha de
iluminar un paramo?

Rindamos pues justicia a D. Agustin Iriarte, que pregona en Amé-
rica un credo de ilustracién artistica en las escuelas.

II

Pero habia de tronar el cafién en el mundo. Lias inquietudes de los
hombres se volvieron instintivas y —maestros, pintores y alumnos—
marcharon al frente. Lia esecuela qued6é vacia, abandonada como una
madre. Trond el caiién por el mando y en el abismo de la guerra se se-
pultaron millones de esperanzas fallidas. :

Cuando se hizo la paz, los hombres estaban rendidos y las mujeres
mustias. No querian ‘‘volver’’, pero no sabian a donde ir. Tenian que
ajustarse a un ritmo de vida nuevo. El porvenir aciago y un pesado
bagaje de problemas les agobian. Mientras otean rumbos, deciden eli-
minar trabas, prejuicios. jTotal, ya habian destruido tanto! Los siste-
mas anteriores parecianles alambradas de ptia que los detenian en los
limites de una civilizacién ya arcaica. Y decidieron limpiar la vida como
a un eampo de asperezas.

Por ende, arte, educacién —todo— empezé a depurarse. La arqui-
tectura buscé la simplicidad del 4ngulo y se hizo cémoda. Los nervios
alterados por las turbulencias guerreras necesitaban quietud. El ara-
besco, la espiral, crispan la sensibilidad hiperestésica. El simbolo y
la alegoria se destruyen. Los pueblos comienzan a revisar el pasado
y a depurarlo todo.

(*) Iriarte ‘‘La Repiblica’’ Guatemala (1914).
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En el eritico periodo de una eivilizacién que se transforma, la es-
cuela pierde la declamacién pomposa para buscar el ecamino preciso
de la practicidad.

Mientras tanto, se despoja de lo superfluo, del adorno. En las pa-
redes escolares se sigue ese proceso de post-guerra y se eliminan los
cromos bélicos y los mapas inexpresivos, esperando el advenimiento de
la nueva educacion.

No es asunto facil —dice Grundtving— cuando uno ha vividos o
haraganeado durante su infancia en la clase de una escuela con libros
y mesas, pluma y tinta, empezar a manejar con verdadero afin mar-
tillos y tenazas, hacha y sierra, o cuerdas y barriles de alquitrdn.

Es que, para equilibrar la mutacién, hay que allanar el camino del
hogar y la sociedad, en una época en que las realidades practicas se
aduefian de la escuela. El nifio —centro vital— contintia en el aula la
vida hogarefia, mientras la escuela se hace eminentemente social.

Traseiende idéntico deseo de perfeccionamiento préctico, infun-
diendo en los alumnos la misma solidaridad de la hora en que viven.
Afirma sabiamente el Dr. Heinrich Deiters que la ensefianza no crea
ideales, sino que se limita a extender los que ya han sido ereados. Es
decir, sigue los anhelos colectivos.

En el congreso de Elsimore, sostiene el Dr. Karsen que es necesario
planear un sistema escolar que permita al alumno desarrollar su indivi-
dualidad y talento especial, de modo que puedan satisfacerse las necesi-
dades que tiene la ciudad de cualidades especiales. (*)

El redactor de este Congreso asegura que las més salientes diseusio-
nes de la seceidn que trataba de las escuelas de vanguardia giraban en
torno a ‘‘la combinacién de un extremo idealismo con un agudo sentido
de las realidades practicas’.

Realidad préctica, que significa vida ambiente. Vida industrial,
vida ecomereial: vida de trabajo. Habilitar al alumno para el futuro
con la sensacién intuitiva de que algo de ese mafiana estd ya adelanta-
do entre sus manos.

Si Kristen Kold buscaba despertar en la escuela solamente el espi-
ritu, sea por la religién o por la patria (lo demés vendria por si mismo),

(*) Los dos problemas que planteaba el Dr. Fritz Karsen (Director del Kaiser
Friedrich Realgymnasium) eran los siguientes:
Realgymnasium) eran- los siguientes:
1° — ;Cémo puede ayudarse a los padres que han sufrido mala experiencia?

29— ;Como puede tenerse en cuenta en el plan de trabajo educativo las
necesidades de la vida de una ciudad moderna?
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las corrientes pedagégicas del mundo moderno claman un despertar
del espiritu por la accién noble y disciplinada del trabajo.

El adulto ya no moldea al nifio directamente, ni éste es la arcilla
del simil elasico; no. El espiritu del trabajo estd en el nifio y su perso-
nalidad debe ser respetada. El nifio acciona por si, con autonomia, y con
medios que le proporicona la escuela. (¥*),

Entonces todo ese ambiente de realidades prdacticas entra en la sen-
sibilidad infantil eon los actuales sistemas pedagégicos y con la visién
de un arte decorativo convenientemente aplicado. El maestro, por su
parte, tratara la obra de la ensefianza con un espiritu de artista y des-
arrollara la labor de la escuela como una obra de arte.

Estos principios tienen proyeceién en los frisos murales. Los moti-
vos deben busecarse sobre el dinamismo de la vida que circunda a la
escuela. A la forma estética del pasado, sucede hoy la actividad. Y ac-
tividad permanente de la vida, fuente de toda reciedumbre moral, es
el trabajo. (*).

IIT

Los nuevos métodos pedagégicos encarecen libertad, iniciativa del
alumno y ensefianza activa.

El lema de los métodos de Montessori, Cousinet, Dalton v Winnet-
ka A. es ‘““conocimiento y destreza’’, y el de los sistemas de Decroly y
Winnetka B. “grupo de actividades’.

Veamos, a la ligera, algunos principios de estos métodos que acen-
tian la necesidad de una decoracién mural activa en las aulas.

El de la Doctora Montessori, para pequefios, requiere una arquitec-
tura especial. Prima el sentido de relacion con los quehaceres de los
nifios. Ventanas, puertas, ete., deben ajustarse a un facil manejo de par-
te de los alumnos. La proporeién se adapta al infante, para evitar que
el ambiente lo domine. Habitaciones pequefias y alegres, con paredes
decoradas eon motivos convenientes a la edad. Tienen mucha relacion
con el decorado de cuartos para ‘‘baby’’. Estas escuelas, desgraciada-
mente, no existen en Buenos Aires. Se practica en alglin primer grado
un sistema Montessori chirle, que mas bien desnaturaliza su finalidad.

3

(**) “‘Los adultos necesitan no estorbar ni tampoco actuar en lugar del nifio’’
dice Maria Montessori.

(*) El lema ha de ser: belleza, bondad y trabajo. Una escuela bella, un maestro

bondadoso y un lugar de actividad. Pedro Chico. *’La decoracién eseolar’’.
Madrid.
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Reprodueimos, a continuacién un tipo de friso para estos grados.

Bl sistema Decroly, segtin la sefiorita A. Hamaide. (*) se basa en
estos dos elementales puntos:

1° — Que el nifio se prepare para la vida viviendo.

2¢ — Organizar el ambiente que proporcione adecuados estimulos

para las tendencias favorables al desarrollo.

Dueiios de su pequefio destino, los nifios aprenden por ‘‘asoeiacién
de ideas’’, ya que segtn el propio autor del sistema prepara mejor pa-
ra la vida el conocimiento de siy de su medio ambiente.

Lios centros de interés tienen siempre por base al nino con relacién a :

1°— Su propio organismo.
2¢ — Lios animales.

32 — Los vegetales.

4° — Los minerales.

5° — La sociedad.

6° — El universo.

Se ha llegado al estudio de un solo asunto especial por toda la es-
cuela —con las relaciones especificadas anteriormente— durante un
periodo escolar.

Un friso con una escena de puerto. —‘‘Descargando pescado’’ por
cjemplo— seria motivo permanente y bello; un centro de interés que su-

“ giere un mundo de conoeimientos ttiles y practicos.

(*) Directora de la ‘‘Escuela D’Ermitage’’ Bruselas.
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El estudio de un solo asunto por toda la escuela fomenta también
¢l espiritu de colaboracién entre los alumnos y el ‘‘sentimiento de soli-
daridad’’ aumenta considerablemente.

La solidaridad —diriamos nosotros— ante el trabajo policromado
en el aula, para los nifios de un barrio intimamente ligado al motivo,
es algo més: es la comprension del esfuerzo paterno que brega por ellos,
v es la comprension —por el genio del artista— de la recéndita belleza
del trabajo del hombre.

El método Cousimet, por su parte, propone el trabajo coleetivo y
Iibre. Libettad en la eleccién del trabajo y colaboracién entre los nifios.
Segtn Cousinet, el trabajo individual termina, en el nino, a los 6 o 7
anos, para dar comienzo al trabajo colectivo. :

Aqui, el arte sugiere con su belleza la eleccién espontinea de los
temas. En este sistema, més que en ningiin otro, los frisos decorativos
asumen especial importanecia.

Los temas de predileceién infantil son los que se encuentran en la
vida diaria. La sugestion del puerto, sobre todo, estd probado que los
posesiona considerablemente. Realidad ésta que podria dar asidero a
los viajes imaginarios.

No olvidemos que una de las actividades constructivas del nifio
més acentuada tiene por objeto el barco..

.Como puede observarse, las tendencias modernas tienden a asignar
a la actividad nifia un concepto social acendrado.

El nuevo educador, segtin Deiters, no ignora que el nifio exigird un
dia la experiencia adulta —conocimiento, téenica, valoracién— que
constituye nuestra ecivilizacién. Pero él convierte la pregunta qué se
necesita enseiiar al mifio en la mis importante: qué mecesita el nifio
aprender (*). ' :

Buseca, pues, el mismo alumno, el conocimiento que le exigira el
medio social, cuando tenga que encarar al mundo que le rodea. De
ahi que la escuela estudie el ambiente en que actia el nifio, a fin de
comprender sus necesidades. La escuela es un producto del medio*y en
ella el nifio cumple un deber social,

Maestro y alumno sienten las responsabilidades de sus destinos con
respecto a la comunidad. Y las manifestaciones de esta comunidad se

adentran en la escuela.
El arte puede embellecerle el camino.

(*) El hecho central de la ensefianza ‘‘no es ya la inteneién de ensefiar del
maestro, sino la intencién de aprender del alumno’’. — Dr, Harold Rugg.
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Psiquicamente el nifio aumenta en forma progresiva su capacidad
de concen_tracién. Desde luego esta en relacién con la utilidad que el
sujeto encuentra en el motivo.

En el caso de la decoracién mural, el nifio gusta méis de ella cuanto
mas familiar sea el motivo. Las representaciones que estin en su psiquis
se avivan al reconocerlas en la obra de arte. Encaja dentro de Ia peda-
gogia que el maestro trate de adentrarse en el mundo de las represen-
taciones y deseos de sus discipulos. (*).

La atencién del alumno a los motivos murales se atempera con-: el
habito y, con ello, la posible distraccién. El cardcter perturbador de la
ilustracién permanente decrece, se esfuma. Y el friso se convierte en una
visién bella a la que recurrird el nifio como a un cielo, cuando necesite
prolongar o renovar su mundo interior.

La atencion del alumno estd en proporcién al interés que despierta
el tema que se le ensefna. Liogicamente el maestro —al ensenar— parte
de la actualidad de los hechos. Actualidad y realidad van parejas, por
lo que todo conocimiento tiene base en una aplicacién inmediata en el
mundo del nifio.

Una escena del puerto en el aula es la visién real y bella del am-
biente en que se vive.

Por eso es que, sin rebajar el arte, sin plebeyizarlo, sin subordi-
narlo a la escuela, podra el alumno —desde los diferentes édngulos de
su espiritu— comprender y aplicar los aspectos reales del cuadro que
preside el aula, empotrado en el muro, eomo una prolongacién de la
argamasa que lo sustenta. ’

Con la habilidad del maestro y sin recurrir a los ejemplares aisla-
dos de flora y fauna (seria entrar en el campo del material didéactico),
el motivo del trabajo portuario reune esos elementos —flora, fauna,
industrias— y los relacién con el significado moral del trabajo (‘‘Re-
torno de la pesea’’, ‘“Cargando earbén’’, ‘‘ Descargando naranjas’’ ete.).

Y el alumno de la escuela de la Boca, al retornar camino del hogar
con el alma iluminada de escenas nobles, al ver al puerto real, verda-
dero, comprenderd mejor el significado moral del trabajo que lo agita.

Por otra parte, la ausencia de.motivos fijos no basta para evitar
la desatencion. :

(*) En una muchedumbre desconocida —decia Gaupp— solamente nos llama
la atencién una cara, precisamente la de una persona que conocemos.

)
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El mundo interior del nino es la fantasia, aguzada o torcida en la
hora presente con el recuerdo de historietas graficas, dibujos animados,
deportes, folletines radiotelefénicos, ete. La desnuda pared del aula no
-podra evitar nunca la distraccién. Al contrario, su imaginacién pro-
yectard desordenadamente sobre ella —como en una pantalla— visiones
atropelladas que entraron subrepticiamente en su sensibilidad. O, en
caso contrario, la pared limpia provocard inevitables ausencias.

El silencio infantil —respetable siempre— requiere un motivo fa-
miliar para relaciongr la vida interior. Motivo de ambiente, aplicable a
la enseflanza, con la consiguiente educacién del gusto estético.

Natural, nada forzada, es la situacién del nifio de la Boca ante este
cuadro luminoso de motivo portuario.

En cambio, las desnudas paredes conventuales, sin vida, sin color
ni belleza, nada sugieren. ..

La guarda de ininterrumpido motivo —constantemente repetido—
es timido amago de palotear colores en las paredes monacales. '

Tan es asi que el nino alarga imaginativamente sus rasgos, confor-
méndola de acuerdo a sus gustos. Retuerce la inexpresiva serpentina y
se entretiene, mirada en alto, trabajando esas guardas.

Y eso es, también, desatencién. . .

En todo ambiente infantil hay bullicio ¥ silencio. Este tltimo es
oasis que el maestro deberd respetar. Silencio, como tabernéculo, en
donde el nifio gesta su personalidad.

Necesario es, entonees, dar marco apropiado a la conciencia indi-
vidual y social del alumno econ un motivo artistico. Bella visién de la
vida que acompana al nifio en la actividad y en el descanso.

Cada tela serd la espiritual compafiera de todo un grado..Compafm-
ra que alienta e inspira la labor de la escuela con un soplo de vida real,
luminosa y bella.

v

Debemos perfilar mis la ensefianza para que los conocimientos
pricticos y definidos se aniden en la sensibilidad de los educandos con
la graduacién de ‘‘fuerza’” que la hora social exige. Educacién que
tenga en euenta al nuevo nifo, al de ahora. Si estos nifios van al entre-
telén del hecho, si ya saben bucear situaciones, si la vida contempora-
nea les ha agudizado el entendimiento ;a qué vienen ciertos pudores
pedagégicos de querer entretenerlos con lo que ya no les interesa?
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v La litografia y la ldmina habrin tenido su razén de ser en 1900 “
(*), pero ahora hay que completarlas y dar realce a la vida escolar w
y al gusto estético infantil con esa maravilla de motivos hechos con una
téenica que responde al cardeter del nifio. La belleza sobria y recia de
algunas telas concuerda perfectamente con su sensibilidad. Porque la
vaguedad espiritual es miebla que se diluye tempranamente en estos
tiempos. Cada esquina de la vida exige una definicién y la base moral
—el bien o el mal— andan igualmente perfilados. No caben en este
siglo los ropones petulantes, declamatorios o ampulosos.

‘La fealdad tiene su cardicter. Y los hombres proclaman, con la
misma fuerza, la fealdad y la belleza. Lia belleza fuerte debe imponerse
a la fealdad fuerte.

iPara qué quieren entonces ciertos pedagogos diluir la hermosura
de la obra de arte porque la miran nifios?

El sentido de la wlustracién es llegar al conocimiento ‘‘exacto’” de
lo que se ensefia. No hay en ella belleza, sino verdad. Termina su objeto
una vez impresionado, aclarado el concepto de la clase. Su misién es
secundaria. Es una aproximacién a la realidad, cuando no una suplan-
tacién.

El arte, en cambio, es distinto. El arte en la escuela... jCémo se
conmovia de entusiasmo el Senador Couyba al visitar —en 1907— una
escuela de Amberes, cuyas paredes exhibian la magia de los puertos y
paisajes flamencos, las grandes épocas de la historia belga, pintadas al
fresco por artistas del pais! ‘

) Ya Alemania habfa adelantado su incomparable estamperia para fo-
mentar la emocién estética de los nifios, hijos del pueblo (de ese pueblo
que, al decir de Mirbeau, tiene derecho a la belleza), cuando he aqui
que Bélgica embellece permanentemente las paredes de las aulas pri-
marias.

Cominzo de un siglo promisor para una civilizacién que culmina.

Es que los pueblos se preocupan de la belleza cuando son felices o
creen estar en via de serlo. Para la generacion del novecientos ;qué
otra cosa podria desear que la contemplacién estatica de la belleza ?

i Sin embargo, el espiritu inquieto de sus pedagogos asigna a ese ar-
te una funecién social. Se establecen cuales habréan de ser los temas y
en qué forma habrd que tratarlos (*). En el tiempo de los viajes inci-

(*) En 1905, por la estacién TOURCOING, entraba a Francia, procedente de
Alemania. 11.086 kilogramos de estampa.

(*) ‘‘Hay que tener expuestos ante los alumnos, cuadros representando actos
heroicos y acciones morales; especialmente si son obras de arte o al menos
buenas reproducciones’’. Ardigé. ‘‘La Ciencia de la Educacién’’ (1903).
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pientes, la lamina ensefia paisajes, lugares extrafios y paises casi legen-
darios. Téenicamente se aconseja tratar, al estarcio, frisos y adornos
comunes. Roger Marx pide motivos sencillos (*), eomprensibles a la
primer mirada, tratdndose especialmente la flora, fauna y paisajes de la
region. :

Para la sensibilidad de fin de siglo —preciosista y alegérica— la
sencillez era distinta a la de ahora. Tan era asi que se buseaban modelos
simples en la estamperia japonesa, sobre todo en la de Hokonsai (Cien
vistas de Fouji). Coqueteria de gusto exético en el tiempo de la cultu-
ra libresea. ..

Sin embargo se explica esa predileceion si se tiene presente la épo-
ca en que se gesté la tendencia de introducir el arte en la scula. Desde
el punto de vista actual, es inadmisible. Podemos tenerla en cuenta co-
mo un sintoma, como un precedente del esfuerzo denodado por impo-
ner el embellecimiento de la ensefianza. En la actualidad hay que apli-
car esos principios con eclaridad meridiana, con el concepto esencial y
bésico de lo que es el nifio, y no en lo que fué.

Al hacer una brevisima resefia de los modernos principios y méto-
dos pedagégicos, resaltamos el respeto profundo que todos ‘ellos tienen
por la personalidad del nifio. Lia escuela prepara para la vida viviendo
activamente sus inclinaciones. Deciamos que ya no se impone o no debe
imponerse determinada cantidad de conocimientos, que la escuela es del
nifio y a €l entrega gustosa sus elementos de trabajo: casa, maestro,
utiles, ete. Libertad, iniciativa del alumno, ensefianza activa, he ahi re-
sumida la posicién de la escuela moderna.

Hace treinta afios hubiera side facil (como lo fué) imponer un
motivo estétice determinado al alummo. Actualmente es imposible. Asi
como no se le ensena una historia fragmentaria de retazos de vidas, tam-
poco se le educa el gusto con una belleza de bazar. No se le diee al nifo
gue estudie para ser tal o cual cosa; no. El maestro dejé los ‘“moldes’’
v las ““muestras’’ y sabe muy bien que su misién no consiste en pito-
nisar destinos. Cuando maés, los prepara. r

El nifio sigue siendo nifio en la escuela y, ésta, no le plantea otros
problemas. Mds aun: trata de salvarlo del pernicioso ejemplo de aque-
llos. malhadados nifios prodigios que florecieron con el individualismo
de fin de siglo. a

Muy en lo cierto estuvo un parlamentario espafiol contemporineo
al afirmar que solamente se puede ser hombre auténtico, verdadero hom-
bre, cuando se ha sido nino verdadero.

(*)~ ““El decorado interior del aula’’ (1912),



Esta autenticidad del nifio estd de acuerdo, a mas de con la edad,
con el momento social en que vive.

VI

El nifio sale del hogar para ir a la escuela. Y lo esencial —la vida
misma— estd en ese trayecto. Lo que es camino en el simil, en la reali-
dad es meta, fin. Educar para la vida es educar para la sociedad, que
esta presente en el mundo del nifo, de manera durable 'y activa. Por lo
tanto cada generacién tiene sus nifnos.

El taller, el puerto, la fibrica —el trabajo— son elementos fami-
liares a ellos. Y toda manifestacién artistica tendiente a embellecer es-
~cenas de trabajo es una cancion optiimsta a la vida.

Bien sabemos que la ciudad tiene su fisonomia especial. Ta vida
que la agita es de ritmo agil y acelerado. Ofrece motivos de aceién, que
el arte interpreta bellamente,

Una ilustracién artistica del trabajo en las esc¢uelas argentinas (de-
corado interior de las aulas) tiene antecedentes en las corrientes peda-
gogicas de 1914 y anteriores. En ellas se brega por un decorado de am-
bientes conoeidos por el alumno. En la ciudad de Amberes, ‘en 1897,
la Municipalidad dispone que un alumno de la academia de Bellas Ar-
tes decore un aula por afio. (*) Entre los temas realizados figuran diez
telas sobre ‘“El eultivo del lino y la industria del lino en Flandes’ (*%).

Todo ello en una ciudad belga en el afio 1897. ..

Lia vida urbana contempordnea se desarrollé invadiendo —a ojos
vistas— gran parte del mundo infantil. Se adentra en su alma con las
caracteristicas consiguientes, ausencia de vida interior y un acendrado
individualismo. Las grandes ciudades fomentan el enciclopedismo su-
perficial y la moral quebradiza. Ello no es empero un obstdculo para
que encaremos la educacién del nifio teniendo en cuenta el ambiente en
que habri de desenvolverse: la ciudad.

El profesor Flindly, al estudiar la actitud del nifio frente al traba-
jo, asegura que en la historia de la raza humana y en las varias etapas
del desarrollo del nifio, el trabajo y los resultados del trabajo —alimen-

(*) El pintor Guido deeord con los alumnos del curso que dirige de la Escuela.
Superior de Artes, los patios, sala de canto y escalera de la escuela ‘‘Pe-
tronila Rodriguez’’.

(**) Otros temas: ‘‘Las industrias belgas’’ ‘‘Los arte:auos a través de las
edades’’, ete. \
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to, albergue, vestidos, diversiones— estdn intimamente ligados con sus
intereses y deseos aun desde la infancia.

Este aserto es féacil constatarlo observando a nuestro alrededor.
Los negocios exhiben en sus grandes vidrieras los articulos que el nifio
v los adultos usan, econ sus respectivos precios. Lios grandes avisos, las
carteleras luminosas; la propaganda radiotelefénica, ete., llevan a los
ojos y oidos infantiles el valor econémico de la vida. Liuego —por 16gica
consecuencia —reflexionara sobre la intensidad de trabajo que represen-
ta su posesion. ‘

Se convence de que la vida es trabajo. Trabajo comercial e indus-
trial en las ciudades, trabajo agricultor y ganadero en el campo.

Nuestros padres usaban una alegoria idilica del trabajo: el sem-
brador. :

Los padres de los niiios de la ciudad —los del puerto, por ejemplo—
vuelven a su casa con rastros ciertos del trabajo: tizne de carbom, man-
cha de pintura, pegote de esfuco. . .

i Y ese es, precisamente, el trabajo que cantara vigorosamente Be-
nito Quinquela Martin en las paredes de una escuela del puerto!

VII

Bl friso, ilustracién permanente, es un motivo de interés artistico
y social. Bl material ilustrativo de ensefianza —ilustraciones méviles—
son apropiadas y cumplen su misién dentro del juego sistematizado de
'los horarios; pero lo que debe imperar en la vida de la clase, perma-
nentemente, es la sugestién de arte, que predispone la inteligencia y
eleva el espiritu.

Las ilustraciones méviles no pierden significacién. Al contrario,
cobran un relieve adeecuado bajo aquel fondo.habitual. Cuando el tra-
bajo practico de la clase exige la inventiva escolar (construccién de
frases, evocacién de ambiente, composiciones, etc.), ahi estardin las
vigorosas escenas de la vida habitual, sugiriéndole la aplicacién de co-
nocimientos en un ambiente que conoce y frecuenta. Para el alummno
que vé continuamente las barcas de la ribera, no hay aislacion posible.
Desaparecen los muros de la clase. Se siente trasplantado a la vida co-
miin, ya que, ahi, a veinte metros, estd el puerto resonante que enri-
quece al pais con sus mercaderias de transito. Esta el trabajo de sus
padres y hermanos; la tranquilidad hogarefia por él respaldada y que
les permite educarse. La vision artistica del puerto constituye una
hermosa y pel"nlanente leceién moral en las aulas.
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Cuando se hablaba de la decoracién mural como de una idea van-
guardista, cuando la transicién al friso comstituia una andacia y los
nifios eran ingenuos, esencialmente simples; c¢uando no habia gene-
raciones trabajadas por las guerras y no podia preverse a esta huma-
raciones en la voragine del adelanto industrial y eientifico que todo lo
abarca (que se mete en los ojos del nifio, a pesar del mismo niilo, en la
calle, en el cine, en el teatro, en el hogar); cuando la erudeza de la
vida no penetraba por la voz radiotelefénica y los titulares periodisti-
cos; logicas eran las recomendaciones de los ‘‘innovadores’ de hace
medio siglo, en el sentido de no herir la sensibilidad infantil con tonos
fuertes y permanentes (*). v

Pero hoy, frenté al niho de la ciudad, hecho de otro modo, con in-
quietudes tempranas y un poder razonador superior, acentuado por
la vida febril del momento, no podemos presentarle, al mundo que
presiente y vislumbra, de un modo ingenuo. Le defraundariamos; le
escamoteariamos la realidad. :

Pero los que viven el ritmo social de la hora presente —filésofos
y politicos actuales lo confrontan— recurren a la escuela, al nifio, para
resolver los problemas que inquietan su futuro inmediato. Los gobier-
nos contemporaneos inculcan en la nifiez —tempranamente— los prin-
cipios sobre los cuales basamentan su estabilidad. Cargan sobre sus
débiles hombros las mochilas de las preocupaciones colectivas.

Bs que de manera insensible, pero segura, la psiquis infantil evo-
luciona, y en los ojos de los nifios de hoy se anidan prematuras mira-
das de hombres. ..

Libgicamente la escuela no puede permanecer ajena a esta rea-
lidad. :

Si la sensibilidad de la infancia esta trabajada de modo tal que

~aecelera el sentido de sus emociones, corresponde a la escuela adaptar

sus elementos a esos nifos, para mejor aprovechamiento de la ense-
fianza y no diluir su obra en fiofierias anticuadas.

Este fenémeno de rebelion con estados que fueron naturales, ya es
un hecho general en la infancia. Filésofos, ensayistas y politicos la
admiten y, sobre ella, planean las modernas concepcién filosoficas,
pedagdgicas y politicas.

(*) 'Todas las observaciones ‘‘modernas’’ respecto a las ilustraciones per-
manentes (frisos) se fundamentan en el voto del Congreso Pedagdgico
de 1904 (hace 31 afios): que la decoracién mévil es la preferible, eon
alternativas e interrupciones, con el fin de que la vista del nifio repose,
que su atenei6n renazca, que su deseo se despierte y que su emocién se
renueve.




Por otra parte, si la escuela no crea ideales, debemos admitir mis
que nunca la evolueibén, el desenvolvimiento del nifio con caracteres
completamente distintos a los de la hora pasada (*)..

Hace 24 afios, Bertino Calosso, recomendaba ensefiar la belleza
por la obra de arte en la escuela. Al especificar los temas y sus bene-
ficios, agregaba: ‘‘Si después, la buena suerte quiere que algtin ar-

tista ilustre dedique una parte de su tiempo para decorar —aunque.

sea al fresco— un aula escolar, habremos ganado mucho’’. .. (*¥).
Hoy, en 1935, Benito Quinquela Martin aporta a la escuela ar-
gentina todo el genio de su arte... y toda su fortuna.
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Cuando los frisos escolares empezaron a imponerse, en.nuestro
pais se emsayaron también, aunque no prosperaron mayormente. En
el afio 1914 llegaba ‘‘L’Art et 1’ecole’’ en la tradueecion de la Sta.
Del Real. Malharro habia, por su parte, removido el ambiente con su
metodologia del dibujo escolar.

Con esos elementos ‘se intentd aplicar unos frisos en la escuela
primaria con ‘‘figuras animadas’’ (ninos, animales en actitud de
correr, saltar, ete.). Mas tarde se repitié el experimento con unos fri-
sos pintados por Quesada Hoyo, en la escuela ‘‘Herrera Vegas’’, con
escenas de los cuentos de Perrault, recomendados en el libro ‘‘El Arte

v la escuela”. En un patio de la Boca se pintan frisos con escenas

esquematicas de la vida de los exploradores y, en la escuela “‘Carlos
Pellegrini’’, motivos estilizados de flora y fauna. .

Todas estas decoraciones murales corresponden a patios cubiertos.
Las aulas permanecen desnudas y frias. Alguna guarda griega o cal-
chaqui , en contados edificios, desenreda su cinta de color por las
paredes.

En muchas escuelas, los salones del primer grado inferior llevan
decorados de mujeres holandesas, vacas, nifios, ete. (ldminas recor-

tadas).

(*) Una generacién actGa alrededor de 30 afios, pero su actuacién se divide
en dos etapas: durante la mitad —aproximadamente— de este periodo,
la nueva generacién hace la propaganda de sus ideas, propaganda y gus-
tos, que, al cabo adquieren vigencia y son los domirantes en la segunda
mitad de su earrera. Mas la generacién educada bajo su imperio trae
ya otras ideas, preferencias, gustos, que empiezan a inyectar en el aire
phblico. — J. Ortega y Gasset ‘‘La Rebelion de las Masas’’ pdg. 146.

(**) A, Bertini Calosso. ‘‘Per la decoraziones della Seuola in Ttalian’’ Modena.
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Tlustraciones exéticas, pero que demuestran que el maestro se va
aduenando del edificio para humanizar sus muros,

En “L’Architeture d’aujourdhui’’ (Abril de 1934) figuran los
altimos edificios escolares construidos en Europa y América. Apre-
ciamos mucho el valor téenico de esas construeciones que exhiben aulas
con un “muro de luz’’ y eon las tres paredes restantes desnudas de

motivos, mientras en los modernisimos bancos relumbran cromados
herrajes.

Sabemos también del pensamiento intimo de quienes las contemplan :
Es la misma circel de 30 aiios atrds, mds cémoda, mdas limpia y mds
uminada.

Corresponde, entonces, a los maestros aprovechar el material que

ofrece el arquitecto, para infundirle el esplrltu, la cordialidad y la
belleza mecesarios.

No se puede proyectar una escuela con el eriterio con que se
proyecta una oficina o un hospital. La escuela es un mundo en ac-
¢ién. No prima en ella el interés de un duefio ni alberga dolores de
enfermo, ya que la ignorancia dejé de ser la enfermedad ““que habia
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~ que curar’’ segin el coneepto antaiién, para convertirse sencillamen-
- te en un estado natural del nifio que se inicia en las aulas.
La pintura mural, enfre otros elementos, constituye una necesi- i
dad pedagégica, estética y hasta higiénica. -
Yo comprendo —como lo manifesté al comienzo— .la mnecesidad ;
de limpiar, de renovar sistemas y el afin creciente de otear un rum- '; :
‘bo nuevo, sin impedimentos ni trabas, con que lucha la generacién . :
actual. - : T
Sin embargo, yo preguntaria en este momento culminante y di- 3
ficil del mundo, ante las escuelas desnudas y modernisimas de Alema- 3
nia, Rusia, Italia, Francia — ;qué otra significacion que la estricta-
mente arquitecténica tienen? (¥),

(*) Se observa diariamente la persistente invasién del Estado en los fueros
del nifio. ‘Desde el grito herodiano de Zinovieff ‘‘Hay que apoderarse
del alma del nifio’’, Rusia, Alemania, Italia, Japén, ete. se dedican
a preparar soldados en las escuelas con técnicos e instructores milita-
res. Las paredes de las aulas ostentan grificos de poderio militar,
costumbres bélicas, caretas protectoras, motivos guerreros, ete.

Por su parte, en el Méjico antirreligioso, se pintaron frisos escolares
de motivos polémicos.




En la ribera del Riachuelo, entre dos puentes trasbordadores y
asentada en el comienzo de la Vuelta de Rocha, se levantara la escue-
la-museo en el solar que a tal efecto donara Benito Quinquela Martin.

““Si el H. Consejo consintiera —dice Quindquela Martin en una
parte de su presentacion— en que el suscrito decorara las paredes
interiores del loeal con temas de su especialidad, que son los motivos

E del Puerto v de fabricas, en todos sus aspectos, me comprometeria a

B




hacerlo gratuitamente, sin remuneracién alguna, en el pensamiento
de que al asi proeeder, eontribuiria, a dejar para la escuela argenti-
na, una obra artistica realizada con sincero idealismo”’.

Con intencién no comento el significado moral del gesto. Gesto
simbélico que nos muestra como —con el producto de su arte— un
artista se vuelve Mecenas y, nuevo Herndn Cortés, ‘‘quema’’ sus bar-
cos para consolidar la conquista espiritual de una escuela. ..

Ahorro los adjetivos, para seguir precisando, desde el punto
esencial de la ensefianza, las ventajas de esa proposicién.

Por su ubieacién, por el elemento que coneurrird a ella, por la
tradieién boquense, por el cardcter del trabajo que la bordea, esta
escuela serd la eseuela del puerto. Es su ambiente. Anclada barca con
la-estiba repleta de esperanzas, serd contemplada con amor por unos
hombres humildes que, en los contados desecansos riberefios, retem-
plardn sus espiritus, al pensar que en ella retofian sus ensuefios de
padres.

Mientras tanto, en las aulas luminosas y alegres la visién del ar-
tista del puerto evocari también en los alumnos el trabajo paterno.
- La escuela del puerto serd entonces una bella realidad. Con Ia
conciencia de su misién ciudadana y con la belleza de los motivos que
la circundan ofrecerd a los nifios boquenses la visién Juminosa de la
vida, para que —como lo manifestara Enrique Loudet— ‘‘los nifios
sientan, al contemplar sus cuadros, que son todos un ecanto al traba-
Jo, amor al mismo, que es en definitiva amor a la belleza’’.

Asi lo entendieron los artistas y los pedagogos de todos los tiem-
pos. Desde aquella remota escuela belga, hasta esta otra que nos
ofrece Benito Quinquela Martin con sus luminosos paneles.
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‘LA DESPEDIDA”’

Es un tema que podriamos demominar clisico. Muchisimas ‘“despedidas’’ se han pintado en el mundo; pero, ésta, es la despedida humilde
de la gente del Riachuelo a sus familiares. Escenas tiernas, habituales, como el de esas esposas despidiendo a sus hombres — que van a otros
puertos y a otras tentaciones -—— con sus hijitos en alto, exhibiéndolos como una realidad del deber familiar que queda en la Boca...

En un rineén esti la otra barca: la barca de las despedidas ausentes. Sus tripulantes preparan maquinalmente y sin emocién una par-
tida silenciosa.

Solo ese viejo lobo de mar parece comprender las dos emociones deb cuadro, y se aisla — dando espalda a la emocién tierna — con su
chimenea de boca. . .




““REGRESO DE LA PESCA’’

¢ Quién de vosotros, al contemplar el euadro del notable artista, mo tiene un recuerdo emocionado para el pesquero perdido, el infortunado

¢“Cachalote’’?
Quinquela Martin, con su vigor artistico, hubiera podido darnos una dolorosa y trigiea visién; pero, antes que obscurecer el alma del nifio

con un velo de tragedia, nos ofrece este regreso pesquero de hermoso colorido.

Ved a los triunfadores del mar regresando al puerto hogarefio:
Un viejo recoge las redes, mientras un marinero dromedariza sus espaldas en el esfuerzo vigoroso. Otro hunde las manos en un charco de

escamas, en buscar interesado por la mejor presa.
Y aqui, en primer plano, esa garrida figura que ase una mano la cesta rebosante, mientras con la otra asegura para si el ejemplar ma-

yor. Como un trofeo...




¢« CARGA DI NARANJAS EN CORRIENTES”’

1 muelle amigo al bareo rebosante de naranjas provineianas.

Todos hemos visto atracado en e
Quinquela! Las andantes coéforas correntinas llevan en

{Qué bella e idilica eseena es esta que pinta
sostuvieran un capitel de oro...

Figuras reales, sobrias. Ambiente fiel. Cuadro de
rra — morenura en flor — a volear su r

alto su cesto de naranjas, como si

armonia y belleza primitivamente encantadoras.

Bs la mujer que viene de la tie iqueza en la bodega del barco naranjero. ..



: [ pu , a esfa 3 :
d ta arg en la escuela del puerto, estin de acuerdo
- con la finalidad primitiva de la decoracién escolar, con el espiritu y
la concepcién de la escuela moderna, con el ambiente en que desen-
vuelve su accién y con los ideales de la generacién que la sostienen.

Marcelo F. OLIVARI




UN EJEMPLO DE COLABORACION POPULAR
EN LA ESCUELA

El pueblo de Colén en E. Rios tiene una situacién privilegiada y
es el mas pintoresco de los que se encuentran sobre la costa del Uruguay.

Funeciona alli desde 1907 una escuela Lainez que lleva el N° 10 y
fué bauntizada en 1930 con el nombre de Capital Federal.

Creada hace ya veintiocho afios, ha desarrollado una aceién te-
naz tendiente siempre a elevar el valor cultural de la poblacién que
le ha prestado y le presta incondicionalmente su apoyo.

Situada en los suburbios, los alumnos estdn formados en un 90 olo.
por hijos de padres criollos en su mayoria, que trabajan en Fea. Liebig’s
donde las faenas duran de cinco a siete meses al ano, finalizadas las
cuales muchos se ausentan de la poblacién.

La mayoria de los que permanecen lo hacen en condiciones de ab-
soluta pobreza, que mejora un tanto en épocas de esquila o de recolec-
cién de cereales, tareas en las cuales algunos encuentran ocupacién
momentanea.

De esto se desprende que la obra de la escuela tiene que ser inten-
sa y multiple, para trabajar con un elemento inestable y de malas

o

condiciones fisicas generalmente desnutridos, muchos tarados y en

los que la accién del hogar deja gérmenes dificiles de combatir.
Por eso el personal debe adaptarse a ese elemento, tratando de

_ darles todo aquello que el ambiente familiar y social les niega.

De ahi la intensificacién de la parte educativa que tiene como po-
deroso auxiliar la biblioteca Mariano Moreno.

En el afio 1923 existia en la escuela un conjunto de libros esco-
gidos y titiles para el maestro, entre los que se encontraba el ‘‘Tesoro
de la Juventud’’.

Con esa base se fundé la biblioteca Mariano Moreno, contribuyendo
la poblacién eon donaciones en libros y en dinero.

En el afio 1926 se acogié a los beneficios de la Sociedad Protecto-
ra de Bibliotecas Populares y se hizo piblica.
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En el afio 1931, la escuela incorporé a la biblioteca una seceién
puramente infantil, organizando las bibliotecas de aula que cuentan
con cien volimenes aproximadamente cada una. Estin dirigidas exelu-
sivamente por alumnos y funcionan de 2° a 4° grados, habiendo siete
en plena actividad.

La bilioteca ‘‘Mariano Moreno’’ cuenta en la actualidad con dos
mil volimenes. Ha adquirido con fondos propios una méquina de pro-
yecciones Continsouza N° 1, con el objeto de utilizarla en la ense-
fianza.-La usan las maestras para solaz de los alumnos y persiguiendo

Edificio de la Escuela Nacional N° 10 de Entre Rios

un fin edueativo, los reune algunos domingos para hacerles ver cintas
comicas e instruetivas.

En el afio 1933, la escuela adquiri6, también con fondos de la
biblioteca, una méaquina para la proyeccién de laminas contando des-
de entonces con otro poderoso auxiliar.

La bilioteca patrocina la aparicion de un periédico escolar que
se denomina ‘‘Nuestro Esfuerzo’’. Se imprime a mimedgrafo, aparece
varias veces al afo y siempre con motivo de alglin aniversario o acon-
tecimiento y tiene en sus paginas trabajos redactados por los alumnos.

Actualmente la biblioteca es un organismo completo y puede de-
cirse independiente dentro de la escuela y coopera material y moral-
mente a las finalidades de la misma.
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El Recreo Infantil

Tendiendo siempre a ampliar la obra educativa se ensayd en la
escuela en el afio 1933, un recreo infantil, con el objeto de retener en
ella el maximo de tiempo a los nifios mas abandonados y poder in-
culearles asi hébitos de higiene y de moral.

La Inspeccién General autorizd el ensayo, y el reecreo funciond du-
rante seis meses con resultados realmente promisorios, siendo de la-

i

Vista exterior del local del comedor

mentar que por carencia de medios se haya debido suspender una
organizacion llamada a hacer verdadera obra en un ambiente de mi-
seria. :

Es verdaderamente interesante el hecho de que al historiar una
escuela sea necesario relatar todo este trabajo casi material de perfec-
cionamiento fisico de la poblacién escolar, pero es que ninguna obra
para nifios puede ser completa si sélo mira el desarrollo intelectual,
sin contemplar las necesidades biolégicas que tienen tanta o mas im-
portancia desde que son la base para el cultivo del espiritu.

Bien lo ha comprendido el pueblo de Coléon que hace honor a la
tradicién de sus fundadores. Fué éste un contingente de colonos suizos
que laboré su porvenir a fuerza de trabajo incesante.
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Hoy recoge los frutos de su esfuerzo y los aplica con clara vision.
Secunda la obra de sus escuelas favoreciendo toda institucién que tien-
da al bienestar de sus nifios.

Por eso la Escuela N¢ 10, pudo siempre desarrollar su aceién en
un ambiente de comprensién que allana muchas dificultades.

Ya en el afio 1914, teniendo en cuenta la alimentacién deficiente
de los alumnos, se traté de subsanarla repartiéndoles leche durante cua-
tro afos, a los que se hallaban en condiciones -precarias, pero tuvo que
suprimirse por falta de instalacién adecuada. En el ano 1920, bajo la
direceién de la sefiorita Carmen Guzméan, hoy senora de Murillo, se
organiz6 definitivamente la Sociedad Protectora Escolar.

Sociedad “‘Protectora Escolar’

Actualmente la comisiéon estd a cargo de la presidenta sefiora
Dolores D. de Duprat, elemento activisimo que tiene como colabora-
dores a las sefioras Amalia S. de Perren, Julia G. de Davison, sefori-
tas Esther Esteva Berga, Rosa Paccot, Eulalia Guiot, Josefa Turbil,
Delia Antonini y sefor Julio F. Pintos.

Esta sociedad celosamente administrada y con un criterio bien
claro de lo que representa la cooperacién, ha venido apuntalando las
necesidades de la escuela, desde la época de su fundacién hasta el
presente, desarrollando una aceién de la cual puede enaltecerse, maxi-
me si se tiene en cuenta que son apenas ochenta familias del pueblo las
qu pueden contribuir y que a excepeién de una subvencién muniecipal,
1no ha contado nunca con ninguna ayuda oficial, porque ni atin en la
época en que el H. Consejo tenia partida para estos fines, la escuela
N¢ 10 de E. Rios fué tenida en cuenta.

A pesar de esto ha podido cimentar su accién en obras de impres-
cindible necesidad para los alumnos, tales como:

Copa de leche en 1928, 1931 y 1932.

Pan y manteca en 1929 y 1930.

Compra de guardapolvos, zapatillas, ropa interior y de abrigo,
aiio a afio desde su fundacién hasta el presente.

Compra de libros y ttiles para los nifios a los cuales no alcanza
la escasa provision que envia el H. Consejo.

Subvencién a la Biblioteca de la escuela de 5 pesos mensuales.

Pago de la corriente eléctrica que consumen las dos maquinas de
proyecciones luminosas que la escuela utiliza en la ensefianza y para
esparcimiento de los alumnos.
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Instalacién de un taller para-la fabricacién de zapatillas.

Contribueién para la construecién de un local destinado a come-
dor infantil. .

Contribueién para el sostenimiento del Recreo infantil en el arno
1933.

Sostenimiento del comedor escolar.

Comedor escolar

El comedor

En el mes de julio de 1932, la cantidad de insuficientes habidos
en la escuela era un indice de alguna anormalidad.

Investicadas las causas se llegé a la conclusién de que més de la
tercera parte de los alumnos tenia una alimentacién deficientisima, por
lo eual no estaban en condiciones de aprobar el afio,

La tniea solucién estaba, pues, en la instalacion del comedor es-
colar. }

Se pidié ayuda a la sociedad cooperadora, la que puso manos a la
obra con tanto entusiasmo, que en lo