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EDUCACION ZOOFILA

He leido las lineas que un educador de mérito, Giuseppe Sacchi,.
escribié hace cerca de un siglo, comentando la publicacién de un volu-
men, traducido del alemén al italiano, de narraciones destinadas a edu-
car al nifio en la compasién para con los animales. Juzgando ese volu-
men como ejecucién nada acertada de una idea buena, Sacehi eseribia:
‘“En la pAgina 17 se refiere la historia de dos nifios que se pusieron a
jugar con un perro y luego lo golpearon de manera tan cruel que ha-
bria causado compasién a las piedras. Acudi6 el duefio del perro y afe-
rrando por el cuello a uno de los chicuelos le pegd con un palo. El chi-
cuelo se quejaba a gritos y el hombre seguia dandole palos. Esta aceién
(dice el autor), fué saludable. Estimamos y apreciamos a todas las so-
ciedades protectoras de animales pero protestaremos siempre contra
cualquier zodfilo que aconseje apalear a los hombres para acostum-
brarlos a no cometer actos erueles con los animales y sobre todo contra
aquéllos que consideran el apaleamiento como una de las lecciones sa-
Iudables que se debe dar a los nifios”’.

La grosera ingenuidad del relato que con razén hace nofar Saechi
no es mas que la documentacién de un error muy comin, —aunque no
siempre en esa forma estridente,— de la edueacién préctica cuando se
trata de problemas como el referido, es decir, de la contradiccion entre
los fines que se quiere alcanzar y la naturaleza de los medios emplea-
dos, o entre los principios implicitos en una ensehanza cualquiera dada
al nifio y los implicitos —nos demos cuenta o no— en la accion educa-
tiva que procuramos ejercer en él o en la direccién en argumento di-
verso que queremos hacerle tomar. Lia piedad y la solicitud eon los ani-
males corren parejas, no raras veces, con la negligencia, la dureza de
corazbén y la sordidez con los propios semejantes, o, por lo menos, no
van acompafiadas de un amor proporcionado e igualmente atento y
activo para los hombres y es, en el adulto, signo deplorable y a veces
desagradable e irritante de esa incoherencia intima, que es desequili-
brio y ceguera, cuando no revelacién inequivoca de un rencor sordo pa-
ra el préjimo que busca tonta compensacién de satisfaceiones afectivas
y de atenuantes morales en el amor a los animales; lo que puede ser



luego facil motivo de burla contra los zoéfilos y de deserédito de la
causa, substancialmente justa, que defienden. S6lo en una clara cohe-
rencia de principios puede hallar fundamento una norma de conducta
humana con los animales y, a la vez, una norma educativa que elimi-
nando incertidumbres, contradicciones o exageraciones injustificables,
llegue a ser persuasiva para el nifio y lo ayude a resolver los problemas
inherentes a la nocién misma, —que por si es mas bien obscura y no
facilmente accesible a la conciencia,— de un deber para con los seres
inferiores.

Sin duda, no se puede pretender esa coherencia desde el prinei-
pio. Y, afortunadamente, en el prineipio no hay tampoco necesidad es-
tricta de ella. El alma del nifio vive fragmentariamente su vida inte-
rior, en cuanto, si bien ésta se encuentra siempre dominada por la uni-
dad de su sentido vital y de su yo subjetivo, no estd todavia domina-
da por la exigencia de la unidad racional: él se absorbe poco a poco
en sus varias necesidades, afectos e intereses, sin darse cuenta de prin-
cipios que lo mueven y, por consiguiente, de la mayor o menor coheren-
cia que éstos presentan. Es preciso que se formule racionalmente los
‘‘porqués’’ més o menos generales, las ‘‘maximas’’ de su conducta y
que sienta luego la necesidad de compararlos entre si, de someterlos a
critica, para ver si son reducibles a una unidad o, por lo menos, a una
armonia, para que se convierta en problema para él, lo que antes no lo
era, es decir, para que pruebe en el control de la razén, sentimientos y
formas de conducta, primero aceptados y seguidos como naturales, sin
necesidad de justificacion.

En esta primera fase basta, en el fondo, para la educacién del
comportamiento con los animales, desarrollar el sentimiento de simpa-
tia, veneiendo poco a poco los limites y los obstaculos que lo impiden
o lo eliminan. Se ha repetido desde hace largo tiempo que cet dge est
sans pitié. En realidad, se dispone naturalmente a la benevolencia ha-
cia aquello que le agrada o que apoya su debilidad: lo que no es egois-
mo puro, ni siquiera indirecto e inducido. En realidad se inclina a sa-
lir de si con su amor como con su intelecto: hay una objetividad en sus
afectos, como en sus curiosidades y en sus juicios. Y esto explica —si
no interviene otra cosa por condiciones especiales de temperamento o
de eduecacion,— que su aparente crueldad con los animales es, por una
parte, su falta de experiencia y de fantasia y de aqui su menor aptitud
para representarse el estado interno de seres tan diversos de él; y, por
otra parte, la curiosidad que lo mueve a experimentar sobre todo lo
que cae bajo sus sentidos, a verificar los efectos nuevos e inesperados
que sus acciones pueden provocar en un ser cuya actividad, por lo mis-




mo que es viviente, se le aparece en seguida como capaz de tan varia-
das manifestaciones y de cambios tan imprevistos. Es, a menudo, un
juego, subjetivamente inocente para el nifio, el que consiste en arran-
car las alas, por ejemplo, con un fin de observacién y de experiencia, a
un pijaro o una moseca, como los pétalos a una flor, (los juegos motores
con fines de analisis, ““ Analytiche o Destructive Bewegungsspiele’’ de
Groos). Asi, refiere Goethe, que cuando era nifio desplumaba los paja-
ros para ver ¢cémo estaban unidas las plumas a las alas. Se puede de-
¢ir que precisamente aquello que hace el animal mas interesante y
amable para el nifio, es decir, la movilidad, la variedad y la esponta-
neidad de los actos y de las actitudes, es lo que impulsa al nifio a ha-
cerlo objeto de sus provocaciones y de todos sus experimentos mas
erueles. Por el mismo reconocimiento de esa espontaneidad y de esa
vida es preciso conducirlo al reconocimiento y por ende a la recons-
truceién imaginaria, aunque fuere grosera, del estado de conciencia,
de la sensibilidad fisica del animal, a fin de originar un proceso de sim-
patia que constituya por si mismo, un limite a su curiosidad cinica y
al deseo de experimentar en el ser vivo y sensible como en una cosa
cualquiera.

Se comprende que eso no es igualmente facil con respecto a todos
los animales. Hay algunos frente a los cuales el nifio experimenta re-
pugnancia o miedo. Es imposible hallar una explicacién Gnica de esas
manifestaciones del alma infantil: la forma, las dimensiones, el color,
la misma novedad, asociaciones especiales e imagenes sugeridas por ra-
zones diversas, a veces incontrolables, —parece dificil admitir la heren-
cia como causa—, pueden de vez en cuando explicar repugnancias y
miedos que se presentan segiin los nifios —advierte Sully,— de mane-
ras tan inesperadas y contradictorias que seria vano presumir expli-
carlas a base de causas constantes. Es evidente que el miedo y la re-
pugnancia deben predisponer el espiritu en sentido contrario a la sim-
patia y a la piedad y asi se explica que, apenas es posible, a 1a actitud
defensiva suceda la ofensiva y, con ésta, el placer de causar dafo, que
es como una venganza instintiva del sufrimiento impuesto por el ser
temible o repugnante y una explosién de energia reprimida, una afir-
macién triunfante del poder propio contra el objeto que lo habia im-
pedido o humillado.

De aqui, muchas aparentes erueldades infantiles. No se debe olvi-
dar que precisamente el ejercicio de la propia potencia vital, la nece-
sidad de afirmar el propio yo, es, con frecuencia, la raiz —en si misma
inocente, es deeir, no viciada necesariamente por el deseo de hacer mal,
por la eomplacencia consciente en el dolor ajeno,— de actos que, en el



hecho, se resuelven en el sufrimiento de otros seres. No se olvidard
tampoco que esta necesidad es, naturalmente, muy desarrollada e in-
considerada en el nifio, precisamente porque todavia no esta disciplinado
en el reconocimiento de los limites y de la reflexién sobre la naturaleza
de los objetos y de las relaciones en cuyo sistema debe y puede ejercer-
se el poder-de cada uno.

Para vencer miedos y repugnancias es necesaria, sobre todo, la
costumbre, con aquellos modos que ya indicaba el viejo Locke. Se de-
mostrard que no se tiene miedo del animal, se lo tomara o se lo hara
tomar por otros, se lo acercard poco a poco al nifio y se procurara ha-
cérselo familiar atn con figuras, descripciones, explicaciones, relatos,
ete. Si no hay particulares motivos invencibles de adversién en lo re-
eondito del subconsciente, el miedo y la repugnancia seran vencidos y,
con ellos, una de las causas mas frecuentes de rencor sordo y de cruel-
dad con los animales.

Por lo demés, todo conduce a reconocer que la llamada erueldad
del nifio con los animales tiene por lo general razones bien determina-
bles y que nada tienen que ver con una verdadera y propia tendencia a
complacerse con el dolor de otro ser sensible. Donde la crueldad se ma-
nifiesta se debe principalmente a los defectos de una educacién que no
se preocupa de combatir esas causas o que, aun, ofrece estimulos y ejem-
plos aptos para crear habitos de crueldad y de dureza con los animales
en vez de hébitos y sentimientos contrarios. Lo que lei hace algln tiem-
po en un periédico florentino sobre legislacion relativa al trabajo de
los nifios en los mataderos y lo que observamos en los procedimientos
acostumbrados de sacrificar los animales destinados al econsumo sin mi-
ramiento alguno por la edad de los que asisten a esa tarea, es ilustra-
cion suficiente del mal que también en este dominio hacen el hombre y
las costumbres y que se inserta tan facil e insensiblemente en el espiri-
tu infantil como para proporcionar al adulto la edmoda coartada de
acusar a la naturaleza inocente. Y no sélo eso sino que una vez méis se
demuestra cémo el comportamiento con los hombres y el comportamien-
to con los animales estdn en relacién de eficacia reciproca. No puede
haber delicadeza, consideracién y caridad plena con los hombres donde
se ha cultivado o dejado crecer una dureza de alma verdaderamente
barbara con los animales. Viceversa, no se puede pretender y esperar
el desarrollo de sentimientos de piedad y de simpatia con los seres in-
feriores donde costumbres sociales y métodos de educaeién ofrecen
continuo especticulo de poea consideracién al dolor humano, de poco
respeto a la persona de nuestros semejantes, de brutalidad de modales
con los débiles o los nifios, de exaltacion de la fuerza, de la Jucha, del
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sufrimiento, de la sangre, no justificados o impuestos en virtud de un
ideal superior o una necesidad por los cuales parezea un  deber o un
acto noble el sacrificio de ciertos bienes y la aceptacién de ciertos ma-
les. La légica de la vida y de los principios que la gobiernan, es fé-
rrea. A menudo es sélo misera inconseiencia aquella por la cual no ad-
vertimos eémo la afirmacién y la exaltacién de un principio practico
puede tener resonancias lejanas en esferas diversas de la vida y crear
una serie de contradicciones que, apenas surgidas a la luz de la con-
ciencia, quiebran la eficacia de aquel principio y llevan el desorden o
el veneno en el alma toda de un individuo o de una sociedad.

Como deeia, también en este respecto, la naturaleza, la escueta na-
turaleza, hace por la educacién més de lo que muchos creen. Los estu-
dios realizados sobre las manifestaciones de la piedad del nifio con los
animales —eito por ejemplo los de Boeck ‘‘ Das Mitleid bei Kindern’,
1909— demuestran que esas manifestaciones son muy frecuentes, casi
normales, sobre todo cuando se trata de animales superiores, euya vi-
da psiquica y cuya semejanza con el hombre son mas facilmente intui-
bles, y de los animales domésticos que la costumbre concluye por con-
siderar como compafieros del nifio, haciéndoselos sentir como una par-
te de su propia vida. Ya antes de los dos afios de edad, el nifio da se-
fiales de solicitud o de simpatia por los sufrimientos de los animales
que tiene més cerca en su ambiente o que, por una razén o por otra, le
son més ficil o agradablemente conocidos. Experimenta piedad por el
perro castigado, por el eaballo que ha quedado bajo la lluvia, o el péa-
jaro encerrado en la jaula o los animales maltratados o en peligro. A
veces se duele al punto de perder la tranquilidad de espiritu por cosas
que al adulto no causan impresién alguna por razon de la costumbre,
como la muerte de un animal, o peor afin, la matanza de animales. Hay
nifios que rehusan obstinadamente comer carne de los pobres animales
sacrificados con tal objeto y para ello no han necesitado leer ni el
optsculo de Plutarco ni el ““Emilio’” de Rousseau. Sucede también que,
incapaz de darse cuenta de las diferencias psiquicas entre el hombre y
los animales, el nifio experimenta sentimientos de preocupacion y de
piedad por privaciones y dolores que les supone por un-imaginario
Einfihlung. Asi, por ejemplo, tendra piedad del pajaro que no posee
un plumaje particularmente vistoso o del caballo que s6lo en medio de
la calle siente quizds tristeza de su soledad. Y aun cuando el nifio es
impulsado, por los motivos ya indicados, a cometer ‘‘crueldades’ con
los animales no es raro que se aflija por los efectos de su acto que
se le revelan de pronto en el mal real de su victima.

Es, en verdad, culpa nuestra imperdonable, no aprovechar de tan
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generoso subsidio que la naturaleza nos ofrece, y aun perderlo tonta-
mente eon la mala educacién, con la influencia deletérea del ejemplo
y con la brutalidad de las costumbres. La familia y sobre todo la escue-
la tienen un deber, primero de neutralizacién y de correccién de las in-
fluencias adversas y después de integracién y de elevacién de la aceién
positiva en una esfera cada vez méas alta de motivos ideales. En prinei-
pio el educador no tiene més que insistir en el surco mismo marcado
por la naturaleza que parece haber querido dar un earicter de formacién
espontanea al proceso en cuya virtud una conciencia participa, haecién-
dolos en cierto modo suyos, de los placeres y los dolores de otra con-
ciencia; es decir que no tiene sino que extender cada vez més la esfera
de esta aptitud de simpatia del nifio. Detener la atencién en los caracte-
res que en algin modo aproximan la vida, las necesidades y los senti-
mientos del animal y los del hombre; impresionar la imaginacién con la
representacion vivaz de lo que experimenta el animal enfermo o privado
de lo necesario; dar siempre ejemplos de solicitud y sefiales de piedad

- tan eficazmente expresivos que tengan virtud comunicativa y sugestiva

para el espiritu del nifio: todo eso es lo que principalmente se necesita.
Liuego, serd de profunda influencia la obra de familiarizacién con el
mundo animal que es posible realizar ya por medio del arte ya por me-
dio de una verdadera cultura cientifica o casi cientifica. La imaginacién
ante todo. Entre los tres y los euatro afios esta por lo general la llamada
edad de las fabulas, la Marchenalter, como dicen los alemanes. Pero se
extiende por ecierto mucho més, sobre todo en los pueblos dotados de
mas encendida fantasia o de més profunda necesidad poética. Las obje-
ciones hechas por algunos autores, por ejemplo, Palmgren (‘‘Erzie-
hungsfrage’’, 1904) contra el empleo del relato fantéstico, al que atri-
buye la grave responsabilidad de subvertir o de atenuar en el nifio el
gentido de la responsabilidad, carecen de valor; y Prufer tiene razén
fundindose en los estudios comparativos de psicologia infantil ¥ de psi-
cologia popular de un diseipulo de Wundt, Kurt Schorocke, al reconocer
en la leyenda y en la fibula caracteres que la hacen intimamente co-
rrespondiente con aptitudes y necesidades tanto del nino como del pue-
blo. Es precisamente por medio del relato fantéstico que podemos hacer
interesante al nifio el mundo animal, hacerlo penetrar en su interior y
presentérselo casi humanizado. He aqui una funcién diversa y no des-
denable de la fabula, tradicionalmente investida de una funcién més
augusta y ambiciosa, la de maestra de moral. Pues si la fabula puede,
desde este tiltimo punto de vista, no ya ensefiar una verdad moral sino
retener mejor —en virtud de los caracteres especiales y del contenido
especial de su representacién,— la atencién infantil sobre ciertos aspec-




= 0=

tos y relaciones de la vida moral, que se le presentan méas vivos y dra-
maticos en su sencillez linear, puede también, en sentido mas amplio y
a menudo descuidado, tener una funcién importantisima, la de facilitar,
mediante intenciones, voces y actos humanos, la comprensién del mundo
animal ; o, por lo menos de hacerlo més interesante y familiar al nifo.
Lo que importa, para los fines de la educacién zod6fila, es que no se
sustituya el ser viviente por una abstraceién, identificando un animal
con el concepto de un vicio o de una cualidad determinada y obligandolo
asi a recitar uniformemente un papel preestablecido. También en este
caso las razones del arte concuerdan méas de lo que se cree con lag exi-
gencias de la educaciéon en general. Pues el proceso de esquematizacién
abstracta perjudica tanto al valor y al interés de la representacién ar-
tistica cuanto a los fines de la simpatia, que queremos cultivar hacia el
mundo animal. El lobo, el zorro, el tigre o el cuervo, humanizados sélo
para hacerlos simbolos de determinados vicios o pasiones, no pueden
fomentar sino sentimientos de repulsién o de odio hacia los animales,
sin fomentarlos a la vez suficientemente, —por lo menos en forma uti-
lizable— hacia las pasiones o los vicios de que los hemos hecho represen-
tantes infalibles. Observacién aplicable tanto a la fibula como a la le-
venda. Por mas que se reconozea la utilidad de simplificar y de insistir
sobre lo caracteristico en la representacién artistica infantil, asi como
la existencia efectiva de propiedades psiquicas bien diferenciadas en los
animales, sobre todo los superiores, siempre serd posible a un artista
educador representar con una especie de comprensiéon benevolente ain
aquéllas que més facilmente pueden susecitar adversién y repugnancia;
evitar que recaigan,en seres naturales que viven segiin las leyes inelue-
tables de la vida, del ambiente y de su constitucién la eondena y el des-
precio que se aplica justicieramente a las manifestaciones inicuas o mal-
vadas del espiritu humano libre; crear con la deseripeién viva del ma-
ravilloso mundo de la naturaleza, ese interés y ese sentimiento intimo
que anula en si o purifica o suaviza las reacciones instintivas de la con-
ciencia, suscitadas por interpretaciones demasiado literalmente antropo-
moérficas de la realidad extrahumana.

A la literatura, pues, y al arte en general, aun al figurativo, corres-
ponde una funcién de primer orden en la educacién de los sentimientos
de piedad y de benevolencia con los animales. Son contribuciones efica-
cisimas para la educacién del alma infantil y, en general, del alma po-
pular, bajo este aspecto importante, obras como la de F. Augusto De Be-
nedetti, ‘‘Poesie sugli animali nella lirica di ogni letteratura. Antologia
zoofila’’, abundante recopilacién de poesias de Homero a Pascoli, de Vir-
gilio a Chamisso, de Lucrecio a Longfellow, de Ronsard a Petofi, de La-
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martine a Vacaresco, de Spenser a Baudelaire, de Hugo a Meli, de Co-
leridge a Heine, de Lope de Vega a Carducci, de Wordsworth hasta el
polaco Digesinski, de quien se ha dicho que ‘‘la literatura sobre los ani-
males es una Atlantida descubierta por é17’, ete., poesias acertadamente
elegidas por su aliento lirico y por su virtud representativa, independien-
temente de toda preocupacién moralizante adulteradora, (de aqui que
De Benedetti haya excluido las fabulas) y que en verdad responden a
los fines de una educacién zoéfila en el sentido mejor y méas amplio de
la palabra.

Por hltimo, el asiduo estudio de la naturaleza y en particular de
los animales, no s6lo como arida clasificacién, no como fria y estéril des-
eripeion de su estructura y de su morfologia, sino como estudio de su
vida, de sus instintos, de sus relaciones con el ambiente y eventualmen-
te con el hombre, de sus particularidades més interesantes, serd uno de
los medios més valiosos para ensanchar la conciencia del nifio y hacerle
sentir el encanto, asi como el misterio de todo aquello que en ¢! universo
es vida, desarrollo continuo de energias creadoras admirables y de con-
ciencia en formas siempre mas elevadas y complejas. El hombre se ha
hecho cada vez mas benévolo y solicito, por costumbre, por comprensién
mayor, por gratitud, con ciertos animales, a medida que, por necesidad
o por placer, los ha hecho ‘‘domésticos’’. Procédase de modo que, pene-
trando con observacién paciente y econ interés profundo en todo el mun-
do animal, el nifio lo haga ‘‘éspiritual e intelectualmente doméstico’ y
necesariamente llegard a sentirse més humano, mas fraternal con todo
aquello que vive y siente en el universo. Este es el poder milagroso de la
ciencia ecuando la anima, como debe ser en la escuela, un sople de poesia
y la satura el sentimiento vivo de la unidad que palpita en todas las
formas del ser y del spiritus que intus alit la estupenda e inmensa ur-
dimbre del mundo. Creo que no necesito recordar a los maestroes italianos
el ejemplo de Rina Nigrisoli y el eserito, con él relacionado, de Tuombar-
do Radice ‘“Los pequefios artesanos de Portomaggiore’’ y el que se rea-
liza desde hace afios en la ‘‘Renovada’’ de Pizzigoni y la practica, acon-
sejada y seguida entre nosotros por educadores de espiritu moderno, de
hacer del animal un ‘‘ecentro de interés’’ asi como los ensayos de Boran-
ga y otros muchos que afortunadamente se van difundiendo en nues-
tros medios de ensefianza. Hagamos entrar los animales domésticos en el
ambiente de la escuela, hagidmoslos objeto de observacién y de cuidado
de parte del nifio, despertemos y cultivemos en este Gltimo el interés
vivo por la vida que lo circunda y habremos realizado lo mas y lo mejor
en favor de la educacién zo6fila. Es intitil recurrir a medios especiales y

2

ostentosos eomo el ‘‘dia’’ dedicado una vez por ano a la educaciéon zod-
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fila y que propone De Benedetti en el atinado y sentido prefacio de su
Iibro. Hay demasiados ‘‘dias’’ especiales y aunque son todos nobles y
ttiles es preciso dejar en el calendario cierto ntimero de dias dedicados al
cumplimiento de los deberes ordinarios y del trabajo cotidiano, que son
los que construyen el edificio del bien mis seguro y de progresos mas
duraderos. :

Abierto el espiritu al conocimiento de la vida umiversal v, sobre to-
do, abierto a la simpatia, no habrd animal feroz, repugnante, nocivo o
terrible que, conocido intimamente y en el orden de la naturaleza mo
pueda hallar en el interés cientifico que busca en todo el reflcjo de una
luz Gnica, la fuerza purificadora capaz de suseitar hacia él, mas be-
névola, la ‘mirada del hombre. Inés Petersen, en la introduccion de su
libro (‘“Kind und Natwur’’, 1923), que es fruto de experiencia personal
y eonstituye un bello ejemplo de eémo se puede y se debe estudiar y
tratar en la escuela, para la educacién del nifio, plantas y animales, re-
fiere de una nifia de su eseuela que vivia rodeada de gran namero de
animales de toda elase y que era tan dichosa- que cuando hablaba de
ellos daba placer oirla, por lo vivaz de sus deseripciones y la riqueza de
observaciones personales. Agrega que seria de desear para cada nifio la
misma felicidad y que mientras se habla tanto de la crueldad de los ni-
fios y de los medios de una educacién zobfila, sorprende que no se pien-
se en atender mas amplia e intensamente una ‘‘educacion para el goce
de la naturaleza’’ que puede ejercer una influencia maravillosa: ‘‘no se
debe dejar pasar un dia ni ocasién alguna sin poner a los niiios en inti-
ma comunién con la vida de la naturaleza’’.

Sé6lo mediante una ensefanza asi entendida conseguiremos ampliar
y profundizar aquello que Herbert llamaba ‘‘el interés de participa-
cion’’, extendiéndolo a todo lo que tiene vida y conciencia. Repetimos
que es un tipo y un ideal de cultura que se presenta como medio efica-
eisimo e indispensable para la formacién de sentimientos morales, para
el desarrollo ético de la personalidad.

Pero hasta ahora no se ha hablado de principios. Llega un momen-

to en que se presentan evidentes contradicciones y se nos pregunta por

_qué se mata a los animales o se los somete a ciertos sufrimientos. ; Hay
en ello.un derecho de parte del hombre, en qué sentido y dentro de qué

limites? Si es malo causar dafio a los animales, jen virtud de qué prinei-

pio se puede considerarlo tal? No es posible eliminar el problema mien-

tras existan ciertas précticas como la caza y la pesea, la matanza de

animales para el consumo y los medios coercitivos sobre los animales que

de una u otra manera estén al servicio del hombre. Suprimir esas praec-

ticas, llegando al concepto de la inviolabilidad de la vida animal, como
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existe en ciertas filosofias y religiones orientales, no parece ni posible
en el hecho, ni especulativamente necesario y legitimo. Mientras estemos
en el periodo del desarrollo de la simpatia hacia los animales, con los
medios de que se ha hablado, sélo apelamos a la espontaneidad misma y
a la fuerza difusiva del sentimiento de simpatia. Sin duda el sentimien-
to religioso podré agregarle después extraordinaria potencia si el nifio se
acostumbra a ver en todos los seres de la naturaleza la obra de Dios que
como tal es admirada, amada y respetada en su orden eterno,

Pero cuando haya que afrontar la exigencia de una justificacion
ideal, podemos, entretanto, presentar la clemencia y la bondad hacia los
animales como una especie de deber hacia nosotros mismos por cuanto la
insensibilidad y la crueldad ejercida con cualquier ser al endurecer
nuestra sensibilidad, limita, disminuye y corrompe, en vez de elevarla y
afinarla, nuestra naturaleza espiritual ; luego, —como aplicaciéon de uno
de aquellos prineipios précticos que tienen valor de evidencia cuando
los planteamos en su simplicidad verdaderamente elemental (en analogia
con los principios l6gicos) frente a la conciencia: el amor es por si prefe-
rible al odio ;— que hay en el amor mismo como actitud de nuestro espi-
ritu un valor intrinseco positivo que falta en su opuesto (naturalmente,
mientras tal valor no sea reducido o eliminado por la naturaleza parti-
cular del objeto, es deeir, por la interferencia de otro principio préetico
que imponga la eliminacién o la condena del objeto). No ereo dificil ha-
eer sentir al nifio la fuerza y la evidencia de este principio con un lla-
mamiento a su eonciencia y a su razon a la vez.

El problema méis grave que ulteriormente puede nacer de una re-
flexién profundizada sobre la conducta eon los animales, imouesta por
especiales necesidades humanas, es si se puede hablar de un deber de
Justicia que prohiba infligirles violencia cuando no se trate de necesidad
de defensa. Es claro que esto se excluye en c¢uanto es imposible recono-
cer en el animal un sujeto de derecho, aun simplemente moral, es deeir,
una persona. El animal carece de las caracteristicas que pudieran hacer-
lo eonsiderar como un fin en si mismo y atribuirle dignidad intrinseca y
derechos y que son la aptitud para la conducta racional y responsable, la
nocién de lo universal, la coneiencia valorativa ética, la autoeconciencia.
Es en extremo peligroso, aun desde el punto de vista moral, obscurecer
el sentido de estas diferencias, pues el amor hacia los hombres debe ser
animado de respeto a nuestro semejante, del sentimiento de su dignidad
y de su igualdad con nosotros, asi como el amor hacia los animales no
puede ser animado sino de un sentimiento de coparticipacién en la vida
de la naturaleza. Lo que en este caso debe prevalecer es el prineipio del
orden, que es también de jerarquia. Lia destruccion de un elemento de
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este orden, mientras no sea necesaria para la actuacion de un orden su-
perior, es arbitraria, es decir, es mala, porque viola la economia de la
naturaleza, que es eorrespondencia de medios y de fines aun para los fi-
nes de la vida y del progreso humanos, es decir, del espiritu: el dolor y
la muerte inferida son limitaciones o disminuciones del ser, en cualquier
caso, y por consiguiente, males, cuando no son condiciones para una
afirmacién del ser mas alta y plena. Y en esto estd también la justifica-
cién del derecho del hombre sobre los demas seres de la creacién, (obsér-
vese que en caso contrario no se tendria derecho ni siquiera sobre la vi- -
da de los vegetales). La naturaleza, como la vida moral, es jerarquia de
formas, superposicién de planos, progreso de fines. Cada uno actta
absorbiendo en si a los otros que, respecto a él, son medios: y este absor-
ber es, a menudo un asimilar, es decir, un sacrificar. Tal jerarquia cons-
tituye un derecho, en cuanto es inherente a la necesidad de afirmacién
de formas de vida y de espiritualidad cada vez més elevadas; pero sélo
en los limites en que el sacrificio del inferior sea necesario para la actua-
cién del superior, se justifica verdaderamente y resulta, por lo tanto,
" inherente a un orden. La conclusién es que viene a ser justificable para
los fines de la vida humana el uso de la fuerza y de la vida de los seres
inferiores, asi como nosotros mismos sentimos que debemos saerificar la
parte inferior de nosotros a las exigencias superiores de nuestro espiritu
y nuestra existencia superior a la vida de la patria y de la humanidad ;
pero este ‘““mal’’ hecho a los animales debe ser considerado como una
necesidad, dolorosa para nuestros sentimientos de piedad o de simpatia
para los seres vivos y por lo tanto se ha de condenar y evitar cuando sea
realizado por puro placer (como es el caso de la caza, ete.) y sin consi-
deracién a un vinculo de medios a fines y fines humanamente aprecia-
bles.
Asi la educacibén zodfila se compondra dignamente de un sentimien-
to ético y religioso del orden universal y de los derechos del espiritu en
ascensién perenne,

Giovanni CALO.

Abril de 1933.



LA DISPERSION DE LAS NEBULOSAS (%)

“Come, distinta da minori e maggi

lumi, biancheggia tra i poli del mondo

Galassia, si che fa dubbiar ben saggi...'"
(Dante, Paradiso, canto XIV?)

La primera alusién a un ‘‘universo que se expande’’ aparecié en
un eserito publicado en noviembre de 1917 por el profesor W. de Sitter.
La teoria general de la relatividad, de Einstein, habia sido publicada
dos afios antes, pero aun no habia alecanzado notoriedad. Sélo cuando
las expediciones que estudiaron el eclipse de 1919 obtuvieron datos que
confirmaban su prediccion de la curvatura de la luz, comenz6 a llamar
el interés ptblico. Entretanto muchos investigadores examinaban las
diversas consecuencias de la nueva teoria. Destacdse entre ellos de Sit-
ter, interesado especialmente por las consecuencias astronémicas. En el
curso de una discusién elevadamente téenica creyé comprobar que la
teoria de la relatividad conducia a la suposicion de que los euerpos ce-
lestes mas remotos se dlejaban de nosotros, o, por lo menos que el ob-
servador tenia motivos para admitir la apariencia de que se alejaban.

De Sitter se inclinaba méas a parecer como insinuador de sugestiones
que como profeta. No se decidia a prometer nada de una manera defi-
nida; pero sugirié que debiamos proseguir observaciones considerando
como muy probable el fenémeno del alejamiento, (recession). La teoria
se encontraba en una encrucijada y requeria la guia de la observacién
para determinar cudl de los dos caminos posibles se debia seguir. Si
los astrénomos comprobaban un movimiento general de alejamiento de
Jos cuerpos visibles mas distantes, se tendria una indicacion bastante

(*) En una conferencia leida en la Unién Astronémica Internacional de Cambridge,
(Massachusetts), en septiembre e 1932, v en tres “lecturas” transmitidas poco tiempo después
por radio en los Estados Unidos, sir Arthur Eddington enuncié su nueva teoria de que el uni-
verso conocido se dilata incesantemente y en proporcién creciente por alejamiento de las remo-
tas nebulosas espirales. Si bien el autor insiste en presentar su teoria como hipdétesis proba-
blemente provisional, la asienta en observaciones de acabado rigor cientifico y la desarrolla
con legitima 16gica, de las que da idea esta publicacién que es el primer capitulo del libro
“The expanding universe” publicado este afio de 1933, con que el astrénomo britdnico continia
la serie de obras que llevaron su renombre méis alld de los circulos cientificos, tales: “La natu-
raleza del mundo fisico”, “Constitucién interna de las estrellas”, “Espacio, tiempo y gravita-
¢ién" y “La teoria matemética de la relatividad".
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clara de la conveniencia de seguir el camino imaginado por de Sitter;
de lo contrario, la inferencia pareceria dudosa pues podria significar la
oportunidad de seguir el otro camino, o, simplemente, que nuestra
exploracion astronémica no se habia extendido todavia a suficiente
distancia.

Investigaciones subsiguientes realizadas en el terreno inaugurado
por la primitiva de de Sitter, desarrollaron y modificaron su teoria.
Se ha descubierto un nuevo punto de vista que presenta los resultados
menos paradojales de lo que pareeian al principio. Creemos en la posi-
bilidad de un alejamiento de los euerpos remotos, aunque ese movi-
miento de retiro que ahora se predice no es el efecto a que se referia
originalmente de Sitter, efecto que se considera hoy de menor impor-
tanecia. Varia con la distancia, de acuerdo con una ley diferente. Por
otra parte, es un movimiento de ‘‘recession’’ real de cuerpos remotos
mientras que el fenémeno que predecia de Sitter puede ser considerado
como una imitacién de alejamiento, y, en general, asi era considerado.

Dejaremos de lado, por el momento, la teoria, y consideraremos pri-
mero lo que nos dice la observactdéan astronémica. Todo lo que voy a
relatar ha sido descubierto practicamente después de la conjetura de
de Sitter y gran parte de ello en los cuatro anos recientes. Esos resul-
tados de la observacién son en ciértos respectos tan inusitados que se
experimenta una hesitaciéon natural en aceptarlos con todo el valor con
que se presentan. Pero no nos han llegado repentinamente como un
aerolito, puesto que en los tltimos quince afios los teorizadores espera-
ban hasta cierto punto que un estudio de los cuerpos mas remotos del
universo habria de entrafiar consecuencias sensacionales.

Las nebulosas espirales son los objetos mas remotos que se cono-
cen. Las medidas aproximadas que se han hecho les determinan distan-
cias de 1 millén a 150 afios de luz. Sin duda se extienden mucho més
lejos, pero, hasta ahora, tal es el limite de nuestra exploracién. El nom-

- bre de nebulosa, (‘‘nébula’’) se aplica a diferentes clases de cuerpos

astronémicos que nada tienen en comifin excepto su aspecto de nube.
Hay nebulosas gaseosas que, como lo indica su espeetro, estin forma-
das por gas extremadamente rarificado, y ya van anexas a una sola
estrella o estin bajo su influencia, ya se dispersan irregularmente en
una regién de muchas estrellas. Las nebulosas espirales son cuerpos ex-
tragalécticos, es decir, que se encuentran més alla de los limites de la
Via Léctea, sistema de estrellas a que pertenece nuestro sol, y separadas
de ella por vastos espacios vacios. Al observar el sol, todas lag estrellas
que se ven a simple vista y muchos centenares de millones de estrellas
telescopicas, distamos mucho de alcanzar los tiltimos cuerpos. Explora-



mos solamente una isla, un oasis en el desierto del espacio. Mas alld
hay otras islas. Es posible a simple vista distinguir una vaga mancha
de luz en la constelacién de Andrémeda: es otra de esas islas. El teles-
copio nos muestra muchas mis: un archipiélago de galaxias (*) que s
extienden una tras otra hasta donde aleanza la vista. Esas galaxias se
1os presentan como nebulosas espirales.

Supodnese que cada sistema de ‘‘isla’’ es un conjunto de millares
de millones de estrellas que tiene una semejanza general con nuestro
sistema de la Via Lactea. Como en nuestro sistema, es posible que haya
Junto con esas estrellas grandes extensiones de nebulosidad, a veces lu-
minosas y a veces opacas y obscuras. Muchos de los sistemas méas pré-
ximos presentan una hermosa forma de doble espiral; y se eree que la
Via Liactea, vista desde fuera del sistema, ofrece el mismo aspecto es-
piral. La denominacién ‘‘nebulosa espiral’’ se considerard, sin embargo,
ecomo un nombre més bien que como una deseripeién, pues se aplica en
general a todas las galaxias externas, presenten o no, estructura espiral.

Los sistemas de islas son en extremo numerosos. De un calculo he-
cho a titulo de ejemplo, se estima que mas de un millén de ellos estin
dentro del alcance de nuestros telescopios actuales. Si se acepta la teoria
expuesta en este estudio se puede admitir que su numero total debe
ser del orden de 100.000.000.000.

A fin de darnos una idea de la magnitud del sistema que vamos a
considerar, presentaré una ‘‘tabla de multiplicacién celestial”’. Comen-
" zaremos con una estrella como la unidad que nos es mas familiar, un
globo comparable a nuestro sol.

. Cien mil millones de estrellas forman una galaxia, (nebulosa es-
piral). :

Cien mil millones de galaxias forman un universo.

Es posible que esas cantidades no sean muy exactas, pero creo que
dan una impresién correcta.

Tan a menudo nos da la astronomia una leceién de humildad, que
adoptamos casi autométicamente la opinién de que nuestra galaxia no
se distingue especialmente, es decir, que no es mis importante en el
plan de la naturaleza que millones de otras galaxias insulares. Pero la
observacién astronémica no confirma del todo esa suposicién. Segiin las
medidas obtenidas, las nebulosas espirales, aunque tienen una seme-
janza general con nuestro sistema de la Via Léctea, son marcadamente
més pequeiias. Se ha dicho que si las nebulosas espirales son islas, nues-
tra galaxia es un continente. Supongo que mi humildad se ha conver-

(*) Seguimog al autor empleando el término ‘“‘galaxia” para designar, no particularmente
a nuestra Via Ldctea, sino a las nebulosas en general.
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tido en un orgullo de clase media pues también me desagrada la impu-
taciéon de que pertenecemos a la aristocracia del universo. La Tierra es
un planeta mediano, no un gigante como Jipiter pero tampoco uno de
los planetuchos menores. El Sol es una estrella de mediana magnitud,
ni un gigante como Capella pero tampoco comparable con las estrellas
de orden inferior. Parece, pues, erréneo suponer que pertenecemos a
una nebulosa completamente exeepeional. Francamente, no lo ereo. Se-
ria demasiada coincidencia. Opino que esta relacién de la Via Léctea
con las otras galaxias es un asunto sobre el cual arrojaran mucha luz
nuevas investigaciones de las que ha de resultar que hay muchas gala-
xias de un tamafio igual a la nuestra y aun superiores. Entretanto, la
cuestién no afecta mucho a la que tratamos. Si nos hallamos en una
posicion privilegiada, no presumiré de ella.

Prometi dejar de lado la teoria, pero debo volver a ella por un
momento a fin de tratar de definir nuestra concepcién de ese super-
sistema de galaxias. Es una vista no sélo del espacio sino también del
tiempo. Un pélido racimo de nébulas en Gemini, que hasta ahora sefiala
el limite de nuestro sondeo del espacio, nos hace retroceder a 150 mi-
llones de afios en el pasado, es decir, al tiempo en que la luz que ahora
nos llega partié para su viaje a través del abismo espacial. Es difieil,
pues, separar la idea de la vasta extensién de la idea de tiempo y de
cambio y el problema de la forma y de la organizacién, se confunde
con el probléma del origen y el desarrollo. Supongo que debemos ima-
ginar las galaxias insulares como formadas por condensacion gradual
de materia primordial. Quizés al principio sblo existian rudimentos de
materia —protones y electrones que atravesaban el vacio— y la evolu-
cién de los elementos progresd simultdneamente con la evolucién de los
mundos. Ligeras condensaciones que ocurrian aqui y alli por accidente
atrajeron talvez més particulas en virtud de su fuerza de gravedad.
Unas volvieron a dispersarse rdpidamente, pero otras se establecieron
firmemente. ;

““Lios campeones luchan fieramente por conquistar su dominio y
lanzan al combate sus embriones de atomos. .. Aquel al cual se adhieren
més, domina un momento: el Caos como arbitro, con su decisién con-
funde més la refriega por la cual reina; junto a él, arbitro superior,
el Acaso gobierna todo... (‘‘Paraiso perdido’’).

A causa de tal conflicto la materia del universo debié congregar-
se lentamente en islas, dejando espacios relativamente vacios, de los
cuales fué apartada. Creemos que una de esas islas primitivas ha lle-
gado a ser nuestro sistema de la Via Lactea, habiéndose subdividido
otra vez en millones de estrellas. Otras islas, de manera similar, se
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convirtieron en galaxias, que vemos hoy brillando como nebulosas
espirales. A esas primeras unidades de subdivision del universo ma-
terial se referird nuestro estudio.

I

Si una nebulosa espiral no se presenta demasiado débil es posible
medir su velocidad radial en la linea de vista, midiendo el deslizamiento
de las lineas de su espectro. Una de las primeras y valiosas series de
tales determinaciones se debe al profesor V. M. Slipher, del Obser-
vatorio Lowell.

Més recientemente se ha determinado por un método bastante fi-
dedigno las distancias de algunas de las nebulosas espirales. En las
espirales mas préximas es posible distinguir algunas de las estrellas
individuales, pero sélo las estrellas més luminosas, de centenares o mi-
llares de veces mas brillantes que el sol pueden ser vistas a distancias
tan grandes. Por fortuna, entre las més brillantes, hay unas de un tipo
particular llamadas las Cefeidas variables. Periédicamente varian en
brillo debido a una pulsacién real o cambio fisico de la estrella, y ese
periodo dura de algunas horas a varias semanas. Se ha comprobado
por observacién que las Cefeidas que tienen el mismo periodo son ecasi
iguales en otras propiedades: luminosidad, radio, tipo espectral, ete
Por ejemplo, si la estrella observada tiene un periodo de diez dias, in-
mediatametne la reconocemos como estrella de una luminosidad de 950
veeces mayor que la del Sol. Conociendo entonces su brillo real, plan-
teamos la pregunta: ; A qué distancia estd situada para que la veamos
como la vemos, es decir, reducida a un débil punto de luz? La respues-
ta da la distancia de la estrella y de la galaxia en que se encuentra.
Este método emplea las Cefeidas variables como ‘‘bujias-tipos’’. Si
uno ve una bujia puede caleular por su luz la distancia a que se en-
cuentra. De igual manera un astrénomo observa su bujia-tipo, nota
su brillo aparente o magnitud y deduce la distancia de la nebulosa.

El doctor E. P. Hubble del Observatorio de Mount Wilson eon-
giguié descubrir Cefeidas variables en dos o tres de las nebulosas es-
pirales mas préximas y obtuvo asi las primeras medidas reales de sus
distancias. Pero este método no es aprovechable para las galaxias mas
~distantes y viose obligado a emplear expedientes mas indirectos para
extender su investigacién. Creo que, aparte de esas distancias deter-
minadas por el método de las Cefeidas, debemos considerar las dis-
tancias asignadas a las nebulosas espirales como céleulos aventura-
dos; pero por otra parte hay motivos para creer que no son extrema-
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damente erréneos y por lo tanto debemos admitirlos provisional-
mente.

El examen de los datos recogidos sobre velocidades radiales y
distanecias, revela una peculiaridad muy interesante. Las velocidades
son, generalmente, mucho mayores que las velocidades estelares ordi-
narias. Lias nebulosas més distantes tienen velocidades mayores. Los
resultados parecen concordar con una ley de aumento: la velncidad
es, simplemente, proporcional a la distancia. Pero la particularidad
més sorprendente es la de que las galaxias, casi uninimemente, se
alejan de nosotros.

Consideremos especialmente el wltimo resultado y fijemos con
mayor detalle la prueba que nos ofrece la observacion. La luz de la
nebulosa espiral, en razén de estar compuesta por las luces de una
gran variedad de estrellas, no dan un espectro que sirva para la me-
dida. Por ese motivo y a causa también de su debilidad, las velocida-
des deducidas son inexactas si se las juzga con los patrones ordinarios;
pero, — excepto en las nebulosas mas cercanas, — las velocidades sun
tan enormes que el error de medida resulta, relativamente, sin impor-
tancia. Segin los resultados publicados, el estado actual de la cuestion
es el de que se han medido las velocidades de unas 90 galaxias, y de
ellas, s6lo cineo parecen moverse en direceion a nosotros. A primera
vista pareceria equivocado no considerar a esa minoria por insignifi-
cante; pero es el caso que las cinco excepciones se limitan a las nebu-
losas méas proximas y sus velocidades de acercamiento mo son gran-
des. Como el fenémeno depende de la distancia, (el efecto aumenta
con la distancia), es natural que debemos buscarlo en grandes dis-
tancias hasta encontrarlo suficientemente fuerte para prevalecer so-
bre todos los otros efectos (incluso el error de observacién) y presen-
tandose uniformemente. Lias cinco velocidades que se acercan pueden
ser atribuidas, por lo menos en parte, al empleo de un patrén de refe-
rencia inapropiado. Las velocidades ““de linea de vista’’ que se han pu-
blicado, se refieren al Sol. Habria sido més satisfactorio estudiar las
velocidades relativas al sistema de nuestra Via Lactea como. conjunto.
Se ha comprobado que el Sol describe una 6rbita alrededor del centro
del sistema de la Via Lictea y que tiene una velocidad orbital de 200
a 300 kilémetros por segundo. Cuando consideramos este fenémeno al
obtener las velocidades relativas a nuestra galaxia como conjunto, re-
sulta que las velocidades de acercamiento se reducen o desaparecen.
Creo que una vez aplicadas todas las correcciones, se hallard que esas
nebulosas cercanas poseen pequefias velocidades de retroceso, pues la
existencia de una sola excepeién real seria dificil de explicar.



B O

Al decir que las velocidades de las nebulosas son muy grandes,
nos servimos ecomo patrén de comparacién de las velocidades de las
estrellas ordinarias. Para las estrellas vecinas la velocidad individual
es de 10 a 50 kilémetros por segundo. Si la velocidad excede de 100 ki-
lémetros por segundo, se dice que la estrella es ‘‘fugitiva’. (No in-
eluimos el movimiento orbital ya mencionado alrededor del centro de
la galaxia que es ecompartido por todas las estrellas en la vecindad del-
Sol). La primera determinacién de Slipher sobre las velocidades radia-
les de 40 nebulosas incluian una docena con velocidades de 800 a 1.800
kilometros por segundo. La investigacion ha sido llevada después a
nebulosas mis débiles y distantes por M. L. Humason, del Observatorio
de Mount Wilson y se ha comprobado velocidades mucho mayores. El
“‘record’’ de velocidad es traspuesto continuamente. El presente de-
tentor del trofeo es una nebulosa que forma un palido racimo en la
constelacién de Gemini y que se aleja con una velocidad de 25.000 ki-
l6metros por segundo (15,000 millas por segundo). Esta es, mis o
menos, la velocidad de una particula de Alfa. Se calcula su distancia
en 150 millones de afios de luz. Sin duda se anunciard el descubri-
miento de una nebulosa méas distante cuando aparezca impreso este
estudio.

La simple proporcionalidad de la velocidad con la distancia fué
hallada primero por Hubble en 1929. La teoria de la relatividad predi-
ce también esta ley. Segiin la investigacién primitiva de de Sitter, era
de esperar una velocidad proporcional al cuadrado de la distancia;
pero desde entonces se ha comprendido mejor la teoria y algunos afir-
maron que la simple proporcionalidad a la distancia.era el resultado
tedrico correcto.

Segiin la determinacién mas reciente de Hubble, la velocidad de
alejamiento, (‘‘recession’’), alcanza a 550 km. por segundo por me-
gaparsec. (Un megaparsec expresa 3.26 millones de anos de luz). Es
decir, que una nebulosa a la distancia de un megaparsec debe tener una
velocidad de 550 kilémetros por segundo y a la distancia de 10 mega-
parsecs la de 5.500 kilémetros por secundo, y asl sucesivamente. Se
dice que esta determinacién es exacta con una aproximacién de 20 por
ciento, pero no creo que muchos astrénomos compartan un punto de
vista tan optimista. Lia incertidumbre estd casi por entero en la escala
de las distancias nebulares. Hay eslabones débiles en la larga cadena
de conexién entre esas vastas distancias y nuestro patrén terrestre del
metro. Las correceiones que han sido aconsejadas tienden gnsu mayoria
a aumentar el resultado, y quizas el aserto més admisible es el de que
la velocidad de ‘‘recession’’ estd probablemente entre los 500 y los
1.000 km. por segundo por mp.
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La lémina representa los espectros obtenidos de esas velocidades
radiales. En las cuatro fotografias de la parte inferior el espectro de
las nebulosas son las manchas negras de forma de torpedo; tienen
abajo y arriba espectros terrestres de comparacién empleados para co-
locarlos en alineamiento vertical correcto. Préicticamente, los tnicos

Espectros de nebulosas con las lineas que se desplazan hacia el rojo (a la derecha)
interpretada como velocidades de alejamiento.

rasgos que se reconoce en el espectro nebular son las lineas H. y K. dos
interrupciones en la cola desvaneciente del torpedo. Se observard que
esas interrupciones se dirigen hacia la derecha, es decir, hacia el ex-
tremo rojo del espectro en las distintas figuras de arriba abajo. Mi-

diendo este desplazamiento se obtiene las veloeidades de alejamiento o
““recession’’.
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Podemos excluir las nebulosas espirales que parecen vacilar en
alejarse de nosotros deseribiendo una esfera de un radio de mas de un
millén de afios de luz alrededor de nuestra galaxia. Mds allé de esa
region se han observado mds de 80 que se mueven hacia el exterior y
no se ha descubierto ninguna que vaya a ocupar el lugar qué dejan.

La inferencia es, pues, que en el curso del tiempo todas las nebu-
losas espirales seguiran alejindose, y evacuando la parte del espacio
que ahora comprende nuestra observacion. Por fin se colocaran fuera del
alcance de nuestros telescopios, a no ser que la potencia telescépica au-
mente de una manera correspondiente. El observador de nebulosas ten-
dré que duplicar la abertura de su telescopio cada 1.300 millones de
afios a fin de que su instrumento pueda seguir observando la ‘‘rece-
ssion’’, Si consideramos que la raza humana tiene aun billones de afios
delante de si para descubrir todo lo que puede ser descubierto con res-
pecto al universo, podemos decir que ese problema de la observacion
de las nebulosas espirales es de cierta urgencia. Apresurémonos a es-
tudiarlas antes de que desaparezecan en el espacio remoto. ..

La unanimidad con que se alejan las galaxias da a pensar que nos
tienen una marcada adversién. Es de preguntarse por qué tratan de evi-
tarnos como si nuestro sistema fuera un foco pestifero en el universo.
Pero esta inferencia es demasiado precipitada y en verdad no hay ra-
z6n para suponer una animosidad especialmente dirigida contra nues-
tra galaxia. Si este salon de conferencias se expandiera al doble de su
tamafio actual y todos los asientos se separaran entre si proporcio-
nalmente, cada uno de ustedes notaria que los demés se han alejado
de él. Bl vecino que se hallaba a dos pies de distancia se hallard a
cuatro pies, y aquel oyente distante que estaba a 40 pies, se encontrara
a 80 pies de distancia. Pero no evitan a determinada persona; cada uno
de los presentes ha experimentado lo mismo. En una dispersion o ex-
pansion general, todo individuo observa que los demés individuos se ale-
jan de él. La ley de una expansién general y uniforme es la de que
cada individuo se aparta de otro en razém proporcional a la distancia
que antes lo separaba: precisamente la ley que observamos en el mo-
vimiento de alejamiento de las nebulosas espirales. (Nuestras observa-
ciones determinan la velocidad relativa de ‘‘recession’’ de una nebulosa,
es deecir, la proporcién a que aumenta su distancia de nosotros. No in-
dica si la nebulosa se aleja de nosotros o si somos nosotros que nos
alejamos de la nebulosa).
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Por consiguiente, no consideraremos el fenémeno como un movi-
miento de alejamiento de nuestra galaxia. Es una dispersién general,
sin centro particular de dispersion.

No deseo insistir dogméticamente sobre esos hechos de observacion.
Admitimos que hay una posibilidad de error y de mala interpretacion.
El estudio est4d en sus comienzos y a medida que progrese las cosas
pueden presentarse de una manera diferente. Pero si ustedes preguntan
cuél es la imagen del universo que coneiben ahora los hombres dedi-
cados a la exploracién practica de sus mds vastas proporciones, —
hombres poco inclinados a entusiasmarse por demdis con las ideas de
la curvatura del espacio o la teoria del Riemann-Christoffel, — creo
haberles dado su respuesta. Imaginan un universo que se expande. El
supersistema de las galaxias se esté dispersando como se dispersa una
bocanada de humo. A veces me pregunto si no hay una escala mayor
de existencia de las cosas en la eual todo no es mas que una nube de
humo.

Por ahora, no hago referencia a ninguna ‘‘expansion del espacio’’.
Hablo de algo tan poco reeéndito como la expansion o la dispersién de
un sistema material. Exceptuando su gran escala, el fenémeno de la
expansién del universo es tan simple como el de la expansién de un gas.
Sin embargo, proporciona muy seria materia para el pensamiento. Sin
duda concordando con el ecambio universal que vemos a nuestro alre-
dedor es de admitir que el tiempo pondrd fin aun al mayor de todos
los sistemas; pero lo que sorprende es la rapidez con que se estd dis-
persando. Sin pensar en la inmutabilidad creiamos hallar, por lo me-
nos, una permanencia mayor que la de las cosas terrestres. Pero, al
parecer, la Tierra cambia menos rapidamente que los cielos. Las ga-
laxias se separan al doble de sus distancias cada 1.300 millones de afios,
periodo del orden del tiempo geolégico, pues es aproximadamente la
edad asignada a las rocas més antiguas de la corteza terrestre. Brusco
despertar para nuestro suefio sobre una lenta evolucién a través de bi-
llones de afios.

Semejante conclusién no puede ser aceptada ligeramente, y los que
han buseado tenazmente otra interpretacién de lo que parece haber si-
do observado, han demostrado una plausible cautela. Si el alejamiento
aparente de las nebulosas espirales se considera como un descubri-
miento aislado, se tendrd un hilo demasiado delgado para conclusiones
de largo alcance. Nosotros nos limitariamos a presentar los resultados
cscuetos de la observacién, y contemplando sin mucha conviceién la
asombrosa posibilidad que sugieren quedariamos a la espera de nuevos
estudios sobre el asunto,
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Si mi actitud no es esa, se debe a que el movimiento de las nebu-
losas remotas no se me presenta como un descubrimiento aislado. Si-
guiendo a de Sitter, he esperado durante quince afios esos resultados
de la observacién para ver hasta dénde concordaban y contribuian al
desarrollo de la teoria fisica que imaginada al principio como mera-
mente sugestiva, se ha hecho més sélida y eoherente en los afios suce-
sivos. Después de la famosa extension de la teoria de la relatividad
del profesor Weyl, me he convencido de que la escala de estructura de
los Atomos y de los electrones estd determinada por el mismo agente
fisico a que se referia la prediceién de de Sitter, de tal suerte que un
progreso realmente fundamental en nuestra comprension de los electro-
nes, protones y ‘‘quanta’’ estd ligado con esta investigacion de los
movimientos de las galaxias remotas. Cuando el doctor Hubble nos da
una llave que ha recogido en el espacio intergalictico, no me cuents
entre aquellos que se ponen a darle vueltas para decidir a simple vista
si es de metal fino o de metal ordinario. Para mi la cuestién es ésta:
jabrird la puerta?

Si se acepta como reales las velocidades radiales observadas, no sé
como se ha de esquivar la coneclusién de que las nebulosas se estin
dispersando rédpidamente. Lias velocidades son prueba directa de una
prisa que (de acuerdo con las ideas usuales sobre la proporcién del
cambio evolucionista) dista de conciliarse eon el caricter de nuestro
viejo y sosegado universo. Lia tnica forma de evitar un gran vuelco
de ideas consistiria en demostrar que esas velocidades radiales son
falsas. Lo que actualmente se observa es un deslizamiento del espectro
de la nebulosa hacia el rojo. Ese deslizamiento es causado comtinmente
por el efecto Doppler de una velocidad que retrocede, en la misma
‘forma en que disminuye el sonido de un silbato que se aleja. Pero se
puede imaginar otras causas. El enrojecimiento significa menor fre-
cuencia de las ondas luminosas y (de acuerdo con la teoria del quan-
tum) menor energia. De modo que si por cualquier causa un quantum
de luz pierde parte de su energia al cruzar el espacio para llegar hasta
nosotros, se le atribuye el enrojecimiento, sin suponer velocidad de la
fuente. Por ejemplo, la luz que nos llega de un dtomo del sol gasta
parte de su energia para escapar de la fuerza de atraceién del sol y,
en consecuencia, enrojece ligeramente, comparado con la luz de un
atomo terrestre que no experimenta esa pérdida. Este es el conocido
deslizamiento rojo previsto por Einstein.

En un respecto es atrayente esta hipétesis de la pérdida de ener-
gia de la luz nebular. Si la pérdida ocurre durante el transito de la
luz de la nebulosa al observador, debemos suponerla proporcional a
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la distancia. Asi, la linea corrediza roja, a la que se daba equivocada-
mente significado de velocidad, debiera ser proporcional a la distancia.
En efecto, es la ley que se ha verificado. Pero por otra parte, no hay
en la teoria de la luz (teoria ondulatoria o teoria del quantum) nada
que justifique la suposicién de tal pérdida. No podemos, sin indebido
dogmatismo, excluir la posibilidad de modificaciones de la teoria exis-
tente. La luz es una cosa muy curiosa y singular — mucho mis de lo
que se imaginaba hace veinte afios, — pero me sorprenderia que lo
fuera hasta tal punto.

La teoria expuesta por el doctor Zwicky de que la luz, por sus
efectos de atraccién, abandona su energia a las particulas dispersas
en el espacio intergalictico que cruza, llamé la atencién en un tiempo,
pero las pruebas numéricas en que se apoyaba la teoria resultaron ser
falsas, y hoy la sugestién parece definidamente insostenible.

Creo que no tenemos excusa para dudar de la legitimidad de las
velocidades observadas, excepto en cuanto comparten la incertidumbre
general que rodea a todas nuestras tentativas para indagar los secretos
de la naturaleza.

v

Volvamos a la teoria. Por lo comiin, un hombre de ciencia declara
que basa sms creencias en observaciones, no en teorias. Lias teorias, se
dice, son ttiles porque sugieren nuevas ideas y nuevas direcciones de
investigacién para el experimentador, pero los ‘‘hechos ‘escuetos’’ son
el anico terreno apropiado para las conclusiones. Nunea he encontrado
a nadie que ponga en préctica esas ideas profesadas, y menos al ex-
perimentador terco y extricto, que suele ser el que més se marea con
sus teorias, en razén de que no estd acostumbrado a examinarlas minu-
ciosamente. Lia observacién no es suficiente. No creemos a nuestros
ojos si no estamos convencidos, primero, de que lo que nos hacen ver
es creible. S

Vale més admitir francamente que la teoria tiene, y merece tener,
una parte importante en la determinacién de la creencia. Para el lector
resuelto a esquivar la teoria y admitir sb6lo los hechos definidos de la
observacién, todos los libros astronémicos deben ser proseriptos. No
hay hechos de mera observacién con respecto a los cuerpos celestes.
Las medidas astronémicas son, sin excepeién, medidas de fendémenos
que ocurren en un observatorio terrestre y sélo por la teoria son con-
vertidos en conocimiento de un universo exterior.

Cuando un observador informa que ha descubierto una mueva es-
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trella en cierta posicién, no advierte, probablemente, que va mas alla
de los simples hechos de observacién. Pero no piensa que su anuncio
debe ser tomado como una descripeién de ciertos femémenos que han
ocurrido en su observatorio; pretende decir que ha localizado un cuer-
po celeste en una direceién definida en el espacio interstelar. Considera
la localizaciéon como un hecho de observacién, y por lo tanto, sobre una
base més segura que las inferencias teéricas tales eomo las que han sido
deducidas de la teoria de Einstein. Serd preciso decirle que su supuesto
““‘hecho’’, lejos de ser de pura observacién, es, en realidad, una inferen-
cia basada en la teoria de Einstein, a no ser que la haya basado en
una teoria anterior, aun mdis apartada de los hechos de observacion.
El observador ha dado una interpretacién tedrica a sus medidas, su-
poniendo, por razones tedricas que la luz atraviesa el espacio instereste-
lar aproximadamente en una linea recta. Quizis replicard que al admi-
tir la propagacién rectilinea de la luz no recurre a teoria alguna sino
que emplea un hecho establecido por experimento directo. Y esto pos-
tula la pregunta que quiere saber hasta qué punto un experimento
efectuado en condiciones terrestres puede ser transportado al espacio
interestelar. Indudablemente una teoria razonada es preferible a un
traslado ciego. Por cierto que el observador estd profundamente equi-
vocado al suponer que la rectitud de los rayos luminosos que admite la
astronomia ha sido verificada por experimentos terrestres. Si los rayos
en el espacio interstelar no fueran més rectos que en la Tiesra, — (son
desviados por el campo de gravedad de la Tierra), — la direccién en
que se ve una estrella no seria guia en ecuanto a su posicion real. En
efecto, la luz formaria una curva y volveria, antes de atravesar la dis-
tancia, a la estrella mas préxima.

Nuestra garantia para la conclusion de que el cuerpo celeste se
encuentra casi en la direccién en que se lo ve esti en la teoria de
Einstein que determina la desviacién de la luz de una linea recta.
Junto con otras deducciones tedricas referentes a la densidad de la
materia en el espacio interestelar, nos permite ereer que la desviacién
en este caso es apenas apreciable. Si nos disponemos, pues, a emplear
el hecho y la teoria a la vez como una base de nuestra creencia, podemos
aceptar el anuncio del observador, si bien no como ‘‘un hecho escueto
de observacion’’. Y aunque el punto es seecundario, podemos insistir
también en que la teoria en cuestién es la teoria de Einstein. Una
teoria anterior afirmaba que la luz recorre el espacio vacio en lineas
rectas en todas las circunstancias; pero desde que se ha demostrado
experimentalmente que no es verdad, no ha de servir de base, segura-
mente para la conclusiéon de nuestro observador. Sin embargo es posible
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que el observador sea de aquéllos que no den erédito a las observacio-
nes de eclipse sobre la desviaciéon de la luz o a quienes les parece insu-
ficientemente fundada para abandonar la teoria antigua. Si asi fuera,
ilustraria mi aserto de que en el experimentador més empecinado la
base de la ereencia es la teoria méis bien que la observacion.

Opino que en astronomia la cuestién importante no es saber si
debemos fiarnos de la observacién o de la teoria. Los llamados hechos
son, en todo caso, interpretaciones tedricas de las observaciones. Lo
que més importa es preguntarnos si debemos emplear para esa inter-
pretacién todos los recursos de la teoria moderna. Por mi parte no
veo mayor razén para preferir las teorias de hace cincuenta afios que
para preferir los datos de la observacién de hace cincuenta afios.

Volviendo ahora al aspecto més teérico del problema del universo
que se expande, no creo que es permitido suponer que pasamos de
suelo sblido a terreno inseguro. Quizés nos hallemos més firmes pues
va no dependeremos de la interpretacién de un tipo de observacién.
Nuestra teoria procede de la soldadura de diferentes direcciones de
la investigacién fisica. Sin embargo, no prometo seguridad. Un explo-
rador cuida mucho su reputacién de oportuna cautela, pero no puede
nunca aspirar a la quinta esencia de cautela del hombre que se queda
atrincherado en su casa.

v

En 1915, Hinstein, con su teoria de la relatividad, introdujo orden
en una vasta seccién del dominio de la fisica. La teoria cubri6 la fisica
del espacio que incluye el estudio de la materia, la eleetricidad, la irra-
diacién, la energia, ete. en la escala macroscopica ordinaria perceptible
a nuestros sentidos, pero no los fenémenos que surgen de la subdivision
menuda en dtomos, electrones y ‘‘quanta’’. Para el estudio de la estruc-
tura microscépica se desarrollé otra gran teoria: la del quantum,

Quedé por entonces muy rezagada y todavia no ha aleanzado la
claridad y la perfeccion logica de la teoria de la relatividad. Se estima
que las dos teorias se encontrarin y que concluirdn por fundirse en
una sola. El primer puente entre ellas fué puesto por el Prof. A. M.
Dirae, en 1928 con su relatividad de la ecuacién de onda de un electrén.
En otra ocasion demostraré que la ‘‘recession’’ de las nebulosas espira-
les nos conduce a los territorios fronterizos entre las dos teorias, donde
cierto niimero de problemas interesantes esperan solucién. Por el mo-
mento limitémonos a su relacién econ la teoria de la relatividad.

El resultado central de la teoria de Einstein fué su ley de gravi-
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tacion, generalmente expresada en la forma G yw = o, que tiene el
mérito de la brevedad, sino el de la claridad. Naturalmente, oimos
hablar mas sobre esos raros fenémenos en que la ley de Einstein da
resultados apreciablemente diferentes de la ley de Newton; pero con-
viene recordar que para los propdsitos practicos ordinarios las dos
leyes vienen a ser lo mismo. Asi, si consideramos que G =0 es la ley
que gobierna los movimientos de las nebulosas espirales, admitimos que
ejercen la ley newtoniana de atraccién ordinaria unas en otras, variando
en razén inversa del cuadrado de las distancias que las separan. La
ley no nos dice por qué las nebulosas se alejan de nosotros y se apartan
entre si. La tendencia de todo el sistema seria méas bien la de congre-
garse, aunque esta tendencia a caer y juntarse pudiera ser contrarres-
tada, como ocurre, por ejemplo, en el sistema solar.

Un afio més tarde Einstein efectué una ligera enmienda a su ley,
a fin de ponerla de acuerdo con ciertas dificultades con que habia tro-
pezado su teoria. En una parte la teoria no parecia funcionar adecua-
damente, y esa parte era el infinito. Opino que Einstein demostré su
genio por la manera sencilla y enérgica con que eliminé las dificulta-
des. Suprimi6 el infinito. Alteré ligeramente sus ecuaciones a fin de
presentar el espacio en las grandes distancias formando una curva
hasta cerrarse. De modo que si en el espacio de Einstein se sigue cierta
direccién fija no se penetra en el infinito sino que se vuelve al punto
de partida. Y puesto que asi dejaba de existir el infinito, no podia haber
dificultades en el infinito. Q. E. D. :

Pero ahora no nos referimos a esa nueva clase de espacio. Sélo lo
menciono aqui porque deseo hablar de la alteracién que hizo Einstein
en su ley de gravitacién. La ley enmendada se formula asi; G pv=4guw
vy contiene una constante natural A , llamada constante césmica. El
término Agpv se llama término e6smico. Lia constante es tan pequefia
que en la aplicacién ordinaria al sistema solar, ete., la consideramos
igual a cero y volvemos asi a la ley original G wv=o. Pero por peque-
fia que sea 4, la ley enmendada nos presenta el fenémeno de la gra-
vitaeién en un nuevo aspecto y ha econtribuido de manera importante a
la eomprension de su significado real; ademés, tenemos ahora motivo
para pensar que & no es tan pequeia como para que permanezea por
entero fuera de observacion. La naturaleza de la alteraciéon puede ser
expresada como sigue. La ley original establecia que cierta caracte-
ristica geométrica (G ., ) del espacio vacio es siempre cero; la ley
revisada establece que estd siempre en razén constante con otra caraec-
teristica geométrica (g nv). Podemos decir que la primera forma de
la ley disocia profundamente las dos caracteristicas al considerar a una
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de ellas como cero y, por lo tanto, independiente de la otra; la segunda
forma las une intimamente. Los geémetras pueden inventar espacios
que no tengan ninguna de esas propiedades; pero el espacio real, ex-
plorado por las medidas fisicas, no es de naturaleza tan ilimitada.

Ya hemos dicho que del término original en la ley surge lo que,
practicamente, es la atraceién newtoniana entre objetos materiales. De
igual manera se encuentra que el término agregado (Agwv) tiene que
ver con la repulsién directamente proporcional a la distancia. §Dis-
tancia de qué? De cualquier parte; en particular, distancia del ob-
servador. Se trata de una fuerza dispersiva como la que imaginé en
el ejemplo de la separacién de los oyentes en el salén de conferencias.
Cada uno piensa que se apartan de él. Podemos decir que la repulsién
no tiene centro o que todo punto es un centro de repulsién.

Asi, al reforzar su ley de gravitacién para satisfacer ciertas
condiciones ideales, Einstein agregd, casi inadvertidamente, una fuerza
repulsiva y dispersadora a la atraceién newtoniana de los euerpos. Lla-
mamos a esa fuerza la repulsién cosmica pues depende de la constante
cosmica y es proporcional a ella. Es extremadamente imperceptible en
el sistema solar o entre el sol y las estrellas vecinas. Pero como au-
menta proporeionalmente a la distancia, buscdndola lejos la hallamos
apreciable, luezo més fuerte y por tultimo avasalladora. En la observa-
cién practica lo més lejos que se ha aleanzado es 150 millones de afios
de luz. Comprobamos claramente que en esa distancia los cuerpo ce-
lestes se apartan como bajo el imperio de una fuerza dispersiva. Pro-
visionalmente, llegamos a la conclusién de que alli la repulsién eésmica
ha llegado a ser dominante y es la causa de la dispersién.

No poseemos prueba directa de una aceleracién exterior de las ne-
bulosas puesto que sélo observamos las velocidades. Pero es razonable
suponer que las nebulosas, tanto individual como colectivamente, si-
guen la regla de que a mayor distancia el alejamiento es més répido. Y si
la veloeidad aumenta a medida que la nebulosa se aleja, hay una ace-
leracion exterior. Asi, por los movimientos observados, podemos, retro-
cediendo, calcular la fuerza repulsiva y determinar por observacién la
constante cosmica A , :

Interesa saber si Einstein tenia justificado motivo para efectuar
en su ley de gravitacion el cambio que introdujo esa repulsién eésmica.
Su razén original no era muy convincente y durante algunos afios el
término césmico fué considerado como un agregado caprichoso mis
bien que como parte integral de la teoria. Einstein ha sido un eritico
tan severo como cualquiera de su propia sugestion y no siempre se
adhiri6 a ella. Pero la constante césmica tiene ahora una posicién se-
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gura debido a un gran adelanto realizado por el Prof. Weyl, en cuya
teoria desempefia parte esencial. No sélo unifica los campos gravitacio-
nales y electromagnéticos sino que presenta la teoria de la gravitacién
y su relacién a las medidas del espacio - tiempo de una manera tan
luminosa y evidente que ya no es posible pensar en volver al punto de
vista primitivo. Yo pensaria volver a la teoria newtoniana antes que
renunciar a la constante césmica

VI

Examinemos ahora la situacién. De acuerdo con la teoria de la
relatividad, el campo completo de la fuerza contiene, ademéas de la atrac-
cién ordinaria newtoniana, una fuerza repulsiva (dispersadora) que
varia directamente con la distancia. Es sabido que la ley de Einstein
difiere ligeramente de la de Newton, pues admite, por ejemplo, un
efecto extra que ha sido percibido en la 6rbita del planeta de movimien-
to réapido Mercurio; la repulsién césmica es otro punto de diferencia
entre ellas, perceptible s6lo en los movimientos de los cuerpos remotos.
Desde un punto de vista teérico creo que no puede haber mas duda
sobre la repulsién eésmica que sobre la fuerza que perturba a Mercu-
rio; pero no admite una prueba de observacién tan decisiva. En lo
referente a Mercurio la predicecién tedrica era cuantitativa; pero la
teoria de la relatividad no indica ninguna magnitud particular para la

“repulsién césmica. Una prueba meramente cualitativa no es nunca
muy concluyente. -

Sin embargo, hasta ahora, la prueba es satisfactoria. No hallamos
por la observacién una dispersién del sistema de las galaxias tal eomo
seria la causada por la' repulsién predicha. Los movimientos son ex-
tremadamente vastos y el efecto se destaca claramente sobre todas las
irregularidades menores. La teoria salva asi su primera valla con cierto
éclat; si ha de ganar la carrera es otra euestién. Aunque la prueba no
es cuantitativa tiene mayor alcance del que a veces se le supone. Hay
s6lo dos maneras de explicar las grandes velocidades de alejamiento de
las nebulosas: (1) han sido producidas por una fuerza exteriormente
dirigida, como aqui suponemos, o, (2) velocidades tan grandes y aun
mayores han existido desde el comienzo del orden de cosas actual. (A
mayor abundamiento debo agregar la hipdétesis posible de que el siste-
ma fué en un tiempo méas extenso que ahora, luego se contrajo y ahora
recobra sus dimensiones. Esta hipétesis puede admitir que las grandes
velocidades han sido originadas por una fuerza producida interiormen-
te y que las velocidades internas se convierten en externas al atravesar
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el eentro. No sé que esta hipétesis haya sido sostenida por alguien. No
parece capaz de explicar la distribuecién de velocidades que observa-
mos). Se han formulado varias explicaciones rivales de la ‘‘recession’’
de las nebulosas, que no la aceptan como prueba de la fuerza repul-
siva. Esas explicaciones adoptan necesariamente la segunda alternativa
v postulan que las grandes velocidades han existido desde el comienzo.
Quizis sea esto verdad, pero es difieil eonsiderarlo como una ezplica-
cion de las grandes velocidades.

Nuestra esperanza de nuevos progresos estd en descubrir alguna
prueba adicional de la teoria, y, si es posible, una rigurosa prueba
cuantitativa. Queremos predecir la magnitud real de la repulsion cds-
mica y comprobar si los movimientos de las nebulosas observados con-
firman el valor anunciado. Lia teoria de la relatividad por si sola no
puede hacerlo, pero si se combina la relatividad eon la mecénica ondu-
latoria parece posible la prediceién cuantitativa.

Hasta aqui hemos tratado un tema llano y recto. Aparte de las
vastas magnitudes implicadas no hay nada que asedie particularmente
a la imaginacién. En otro capitulo presentaré un punto de vista algo
diferente que entrafia concepciones dificiles. Imagino al lector dicien-
do: ;Por qué echa usted todo a perder cuando yo empezaba a darme
cuenta de qué se trataba?

Si introduzeo una perspectiva diferente es porque voy a hablar de
regiones del universo que se extienden més alld de las que hasta ahora
hemos considerado. El presente capitulo se refiere a la regién que
aleanza a la distancia de 150 millones de afos de luz. Si las galaxias
concluyen en ella no habria nada méas que agregar. Pero es el caso
que no hay sehal de que el sistema de las galaxias tenga su término
en esa region. Suponemos que se extiende mucho més alld de la regién
de los 150 millones de afios de luz. Quizis se extienda, digamos, cineo
veces esa distancia, sin ninguna caracteristica nueva importante; pero
si vamos més alld no nos faltarin motivos de preocupacién. La veloei-
dad de ‘‘recession’’ correspondiente comenzaria a aproximarse a la
velocidad de la luz: punto que, evidentemente, requiere meditarse. Te-
nemos una fuerza de repulsién césmica que aumenta con la distancia, la
cual es ya harto poderosa. En distancias vastamente mayores algo debe
ceder. Pero Einstein ha tenido la precaucién de cerrar el universo,
para impedirnos ir demasiado lejos. :

El objeto del ulterior desarrollo del tema es tratar cuestiones que se
suscitan en cuanto a la extensién posible del sistema de las galaxias
més alla de la region explorada hasta el presente. Consideraremos
la extrapolacién en el tiempo y en el espacio y examinaremos la histo-
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ria de la evolucién del sistema. ;Y con qué fin se realiza esas arriesga-
das extrapolaciones a regiones del espacio y del tiempo remotas de
nuestra experiencia practica? Sea suficiente respuesta decir que somos
exploradores. Pero hay otra razén mas urgente. El hombre que por
primera vez ve volar un aeroplano se pregunta sin duda cémo puede
volar. Creo que no se le acusard de excentricidad si también se pre-
gunta eémo se detiene. Es verdad que no ve en el aparato sefial de
detenerse. Mentalmente estd trasladando, (extrapolando) el vuelo més
alld del aleance visible. No puede estar seguro de su extrapolacion.
Fuera de su zona de visién pueden existir condiciones, que él no ad-
vierte, las cunales detendrin el vuelo de una manera diferente de la .
que él conjetura. Pero tendrid mayor confianza en sus conclusiones
sobre el mecanismo del aeroplano si le explican el vuelo desde la par-
tida hasta la parada, sin postular alguna intervencién desconocida. A
primera vista parece un programa razonable para la ciencia ordenar
la regién del espacio y del tiempo de que tenemos alguna experiencia,
en vez de teorizar sobre lo que estd més alld. Pero el peligro de seme-
jante limitacién es la de que esa operaeién de ordenamiento y limpieza
pueda consistir simplemente en arrojar fuera las dificultades y las
cosas inexplicables, en vez de enderezarlas y aclararlas.

Hemos visto que hay una fuerza de repulsién coésmica que crece
a medida que aumenta la distancia de nosotros. Sigue creciendo a la
distancia mayor que se ha explorado. La teoria precedente explica como
““marcha’’. Nos queda el deseo de comprender cémo se detiene.

Arthur EDDINGTON.



DICCIONARIO ETIMOLOGICO DEL CASTELLANO
; USUAL

(Continuaeion)

ADOBASILLAS. — ADOBE.

ADOBE, 29 art. ‘‘Hierros que ponian a los pies de un criminal’’.
Del mismo origen que aldaba (v.).

ADOBERA. — ADOBERI{A.

ADOBIO. (g, e. D.) ‘‘Parte delantera del horno de manga’’.

Del lat. obba: cantaro grande para vino, cuba, que hizo en baj.
lat. oba: botella, frasco, y obba: céliz, porque el horno de manga tiene
forma de euba, precedido por la particula ad en su signifacién de ante,
delante.

(Las treinta y seis voces que siguen, sin observacion).

ADOQUIN. Segiin el Die., ‘‘del &r. adocquén, piedra escuadrada’’.
so arabizada, no mas, de taco: pedazo de cuero, madera o metal, como
etimologia de adoquin. Tratase de una mera suposicion de Dozy que
Bguilaz refuté ya en su Glosario (v.) aunque para entregarse a toda
clase de conjeturas desatinadas. Adoquin es una forma arébiga, o aca-
so arabizada, no més de taco: pedazo de cuero, madera o metal, como
lo indica su sinonimia con tarugo, y emparienta con afacar en sus dis-
tintas aceps., afaque y tocar que ofrecen a su vez concurrencias latinas
muy interesantes. (v. dichas voees).

(Las cuarenta voces que siguen, sin observacion).

ADRA. Segiin el Dic., ‘“del ar. adara, cireculo. Turno, vez.-2. Por-
cibn o division del vecindario de un pueblo. 3. Al. Prestacién per-
sonal’’, - ;

En su 1 acep., a la cual corresponde el verbo adrar: ‘‘repartir las
aguas para el riego’’, adra procede del lat. adaerare: apreciar, tasar,
valuar, hacer la cuenta, que hizo el anticuado aderar: ‘‘tasar a dinero”’
cuya etimologia da justamente el Die. (v.). Hsto explica la tercera
acep. concurrida seguramente por el lat. adero, futuro de adsum: fir-
mar, suseribir, tal como llamamos ‘“pagaré’’ al documento comercial de
su nombre; y también ayudar, servir. La 2% acep. debe proceder de la
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primera, concurrida tal vez por el ar. ddirat: eircunferencia, bajo su
gentido de circunseripeibn-

ADRAGANTE. — ADRAGANTO. — ADRAL. — ADRAR (v. gdra).

ADREDE. Segtin el Die., ‘‘del lat. ad, a, y directe, directamente’’.

Del lat. ad y reddére bajo su acep. de cumplir, llevar a cabo. Bajo
la de restituir, volver, hizo el baj. lat. adréddere (idem) que lo con-
firma y explica.

ADREDEMENTE. — AD REFERENDUM. — ADRENALINA.

ADRIAN. (g e. D.) ‘““‘Juanete, 2* acep. 2. Nido de urracas’’.

Las aceps. de esta voz confirman con especial interés el proceso
simplificador que tiende a designar con una sola palabra cosas tan
distintas como las que acabamos de ver, siempre que resulten concu-
rrentes sus origenes morfolégicos. O sea uno de los principios en que
asentamos nuestro sistema.

El origen de la voz adriin en su acep. de juanete o hinchazén ar-
ticular del dedo gordo del pie, esta en las voces latinas y griegas glans,
glandis, glando: bellota, y tryén: hongo, concurridas por el greco-latino
anthraz: carbunclo, Gleera, que en baj. lat. fué dntras: nuestro dntraz
(v).

Glandis, glando, hicieron nuestra voz glande (idem) la cual
transformése en landre: tumor en forma de bellota (v.) por concu-
rrencia de glindula, pues se trata, en efecto, de un infarto glandular
(v.) y de la antedicha voz dnthraz para esta ultima acep.; del propio
modo que el lat. laterdlis: lateral, transformoése en latral, atral y adral:
costado del earro. (v.).

Pero adriin designa también el callo que se ulecera, manchado
de negro y agujereado encima, en forma muy semejante al ‘‘grano
malo’’ o carbunclo, voz derivada de ‘‘carbén’ por el color negro de
aquél, y que también significa dntraz (v.); siendo, aqui, de sefialar la
concurrencia de la voz lat. efra: negro. Por otra parte, el gr. trydn:
hongo, recuérdanos que esta tGltima voz designa igualmente la excre-.
cencia earnosa que se forma en las heridas (v.) acep. que corresponde
asimismo a la del lat. fungus: hongo. Y tenemos todavia en castellano
la voz andrina (s. e. D.) nombre de la ciruela negra, que deriva tam-
bién del antedicho landre: bellota, por regresién al gr. drys: encina y
arbol en general, con nueva concurrencia del lat. afra: negro. Es pro-
bable, por tiltimo, que a la acep- de juanete de la voz que estudiamos,
haya concurrido artritis: inflamacién de las artieulaciones, cuyo origen
es el gr, drthron: articulacién. (v.).

La forma lat. arthritis: artritis, corresponde a la morfologia de
adridn, lo propio que la castellana; pero, aqui, el baj. lat. ofrece otra
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concurrencia probable con la voz afria: piedra, terrén, aunque es de
otra procedencia: los lats. atrium: atrio, que hizo afria en baj. lat. y
aridus, arida: arido.

En cuanto al nido de urraca, que es la otra acep. de adridin, esta
voz corresponde igualmente a landre cuya 2* acep. es ‘“bolsa escondida
que se hace en la capa o vestido, para llevar oculto el dinero’. (v.).
Igual significacién tiene el ital. ladra que procede del lat. litere: es-
conder, ocultar, y que, a no dudarlo, es concurrente de nuestro ante-
dicho landre 2* acep. Pero ladra significa también ladrona en ital., y
la nmrraca es, con especialidad ,el pajaro ladrén: gazza ladra, por su
costumbre de apropiarse los objetos brillantes que suele ocultar en su
pido.

Landra, en salmantino, o sea en el castellano més castizo, por
cierto, designa la carnosidad de la papada; lo cual reune, como se ve,
las aceps: de landre: tumor y bolsa, o sea las de los vocablos lats. glan-
dis: bellota, y ldtere: esconder, ocultar, origen del ital. ledra: bolsa
escondida.

El antedicho baj. lat. ddria: terrén, significé también copo, ma-
deja, mechdén de lino, por concurrencia de {rillar, aunque esta voz es
de otro origen (v:); y el nido de la urraca europea, al cual se refiere
la voz que estudiamos, es una construccién de ramitas, pajas y barro,
lo cual le da el aspecto de un terrén de rastrojo. Esta concurrencia
del baj. lat. adria, explica también la caida de la ele de landre en la
voz cuya formacion dilucidamos. Por tltimo, en baj. lat., drea significo
nido de gavilan, origen del fr. aire: nido de édguila; voees procedentes
del lat. drea: espacio, portal, superficie, que eoncurrido por dirium:
portal, hizo los baj. lats. ddria, atria: atrio, de donde procedié el galle-
go adral (idem).

ADRIATICO. — ADRIZAR.

ADROLLA, (g, e. D.). ““Trapaza, 1* acep.”’ ADROLLERO. ‘] que
compra o vende con engafio’’.

Trapaza, a su vez, significa
que se defrauda. Fraude, engafio’’.

Del baj. lat. trulla: astucia, dolo, fraude, con @ protética o mozira-
be, segtin lo confirma nuestra voz trola: ‘‘engaio, falsedad, mentira’
(s. e. D.).

La trulla baj. lat., tuvo por sinénima a frufa, que también pasé
al castellano, con la 2" acep. de dicha voz que el Dic. registra. Pero
la etimologia comin que le asigna eon el tubéreulo comestible del
mismo nombre, es doblemente errénea, no sélo porque ambas voces
tienen origen distinto, sino porque el atribuido al vegetal no le co-

““artificio engafioso e ilicito... con
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rresponde tampoco (v.). De esa 2* acep. de trufa, derivan trufdin
truhdn y trufar: embustero, estafador; y embrollar, engafiar, mentir,
respectivamente.

Por otra parte, {ruchimdn que significa intérprete, y también
‘‘persona sagaz y astuta, poco escrupulosa en su proceder’’ (v.) tiene
por sindénimo a frujemdn en su 1* acep. (v.) ; mientras esta tiltima voz
significa, asimismo, ‘‘el que por experiencia que tiene de una cosa,
advierte el modo de ejecutarla, especialmente en las compras o cambios.
(Soy yo quien subraya).

Ambos procederian, segtin el léxico, ‘‘del ar. torchaman, intérpre-
te’’ (v. truchimdn) ; pero, si bien esto es exacto, la formacién de la fa-
milia que nos ocupa conté con otros elementos, mucho mas importan-
tes como se verd; por donde viene a resultar mero concurrente la
voz arabiga.

Mas, antes de proceder a su estudio, conviene advertir que, en
dicha voz, el sonido ch que le asigna el Diec., corresponde a la jota
francesa, segfin la ortografia ardbiga (v.) como lo fué el de la misma
letra en las voces castellanas trujamdan, que es también trujimdin (v.)
o sea la misma cosa que truchimdn, segiin queda establecido. El sonido
de la elle en la voz baj. lat. trulla: dolo, engafio, confiindese, asi, con
el lat. de la jota, que es débil, razén por la cual llamébanla antigua-
mente ‘‘i larga’’, y con el antedicho fr., que es fuerte ya, pero el
mismo. Asi lo confirman la voz salmantina trucho: astuto, sagaz, y el
gallego trucha -l - a orella: amusgar con mala intencién ‘‘la caballeria
falsa’’. (Valladares Nuiiez, Dic. Gallego - Castellano, art. pertinente.

Ahora bien, el verbo castellano trujamanear: ‘‘hacer oficio de tru-
‘jaman’’ y también ‘‘trocar un género por otros’’, segin el Die. (v.) va
a ponernos sobre el rastro latino de la formacién.

La voz trocar: cambiar, permutar, procede del baj. lat. trocare
(tdem) que hizo los antiguos franceses troche: cambio, permuta, y su
verbo, trocher, que es el actual froquer por regresién erudita al origi-
nal lat. que se verd mis adelante; mientras el sustantivo castellano co-
rrespondiente es trueque, y la voz fr. truc significa escamoteo: por
donde advertimos el parentezco de todo ello con el baj. lat. trufa: dolo,
fraude, trapaza, y con los castellanos truchiman, trufdn, truhdn, tru-
jamdn y trujimdn. En gallego, a su vez, truar significa parrandear.

Asi dilucidamos también el origen de trucha en su 3* acep., que
es truchimdn, y que no corresponde, como se vé, al del pescado de ese
nombre segiin lo atribuye erréneamente el Die. Por esto decimos aci
que es ‘‘un trucha’’ el sujeto embrollén y ladino, llamado trucho en
Salamanca segtn se vié més arriba.
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El origen de trocar y trueque (ambos s. e. D.) estd en los lats.
torquere : toreer, euya metétesis: troquere, aparece ya en el baj. lat. de
mediados del siglo XIV; torculare: exprimir, y trdpicus: figurado,
simulado, bajo las aceps. despectivas para el comercio, que fueron ge-
nerales en la Edad Media, sin exeluir espiritus tan elevados como el
de Santo Tomis de Aquino. (Summa Theologice, TI* 2%, quest. 77, art.
47) y que el baj. lat. suministra por doquiera. Asi, por ejemplo, barato,
que signifieé a la vez médico y fraudulento, y trof: rapifia, que es el
antecedente de trufa: dolo, fraude, y el origen inmediato del fr. froe:
trueque. Tropia, derivado a su vez del antedicho lat. trdpicus: figurado,
simulado, significé imagen, tal cual nuestra voz de retérica fropo que
procede del gr. tropé: giro, vuelta, y también cambio en todas sus

aceps. El fr. extorquer: obtener por coaccién, seflala en romance mo-

derno una acep. metaférica del mencionado lat. torquere: toreer.

Por aqui hallamos también los origenes de truco, nuestro juego
popular de barajas, que el Die. di como sinénimo de truque, deseri-
biéndolo mal y sin sefialarle etimologia (v.). Tratindose de un juego
en cuyos lances se ‘‘miente’’ envidando en falso y simulando tener
cartas ganadores (v. fruco) su procedencia de las antedichas voces lati-
nas, baj. lats., castellanas y francesas, no puede ser mis evidente.

Asociadas ellas con el mencionado gr. tropé: giro, vuelta, voz esta
iltima que significa también arteria, mana, desde el mismo fondo de la
baja latinidad, indicannos también la procedencia de trampa bajo la
misma acep., aunque el Dic. la considera germénica, a través del baj.
lat. trappa: cepo, lazo para cazar (v.). Pero esta tultima voz procede
del antedicho gr. concurrido por el lat. érdpis: sentina, fondo de vasija,
hondura en general, como frampa lo estuvo por el lat. frames: sendero
v trimite, y también por #rapezita: banquero, cambista, comerciante,
que el Die. sefiala bien como origen de trapacete: libro de asientos de
los mismos (v.).

Tenemos, pues, aqui todos los elementos etimolégicos de las voces
frapala, 2° art.: ‘‘embuste engafio’’, que el Die. asienta con relativa
‘correceién (v.); trapaza y sus derivados que atribuye sin suficiente
razbén a trapacete (v.); trapichear: ingeniarse con mafa y ‘‘comerciar
al menudeo’’, que deriva mal de trapiche (v.); y trapisonda 2* acep.:
‘‘embrollo, enredo’ (s. e. D.).

Ademis de esto, en antiguo castellano y en viejo fr., chufe y
truffe, significaban respectivamente burla. Pero el origen de estas vo-
ces es el lat. sufflare: silbar, a través de las formas baj. lats. — tam-
bién del siglo XIV — chufare: burlarse, y la mencionada trufa: dolo,



fraude, fulleria. Tratase, pues, de otra concurrencia, que tampoco es
la Gltima como se vera.

Entretanto, la antedicha voz castellana trueque, y el fr. truc: es-
camoteo, indicannos el origen de drogae bajo la acep. de embuste, enga-
fio, trampa (v.) que resulta el conexivo con los estudiados adrolla y
adrollero. Droguero, que usamos también aqui, aunque el Die. lo omi-
te (v.) significa embrollén. Pero, aqui aparece de nuevo, por analogia
fonética, el ar. forjmdn (con jota fr.) como origen de dragomdn: in-
térprete (s. e. D.) aunque Littré la sefiala en el art. trucheman: tru-
chiman, voz sinénima, dice, de drogman: dragomin (v.).

Pertenecen a la misma familia, emparentando con adrollar por
medio de la originaria trulla baj. lat., los verbos afurrullar y aturullar:
‘“confundir, turbar’’ (v.) que segtin el Dic. proceden ‘‘de a, 2° art., y
turullo’, o sea el ‘‘cuerno que usan los pastores para reunir el ga-
nado’’. Pero esta tultima voz (s. e. D.) tiene otro origen que es una
nueva conecurrencia.

Efectivamente, la voz castellana frulla: “‘bulla y ruido de gente’’,
a la vez que ‘‘turba, tropa o multitud de gente’’, procede ‘‘del lat.
tirbula, alboroto’’, segiin lo asienta el Die. (v.) como las gallegas
tréula: algazara, bulla, diversioén, y frullade su sinénima, que signifi-
ca también muchedumbre, turba. Aturrullar y aturullar, retnen, pues.
las aceps. de trulla en sus sendas significaciones baj. lat. y castellana;
mientras el antedicho turullo: corneta de pastor, asocia, a no dudarlo
el sentido de bulla, ruido, y el de muchedumbre, turba, que acabamos
de sefialar en las voces gallegas trdula, trullada, y en la castellana
trulla. Miembro de la misma familia, la voz trola, sefialada al comienzo
de este articulo: ‘‘engafio, falsedad, mentira’’, concurre por supuesto
a la formaciéon de los verbos que estudiamos, hasta el punto de que
su verbo: afrolar, seria, en caso de existir, mera contraccién de aturu-
llar, como éste resultaria su epéntesis.

Nuestro argentinismo turulo: atontado, que el Diec. no registra, pro-
viene también de ahi, lo propio que turulato: ‘‘alelado, sobrecogido,
estupefacto’’, que segiin el Die. procede ‘‘del lat. turbulentdtus, tur-
bado’’, aunque dicha voz no existe en lat. ni en baj. lat. Es mera forma
de aturullado, sin la a protética: turulado.

Pero, furullo tiene un origen més directo que, como va a verse,
completa el estudio concerniente a la familia en sus origenes y acep-
ciones. Es el gr. thrilos: murmullo, ruido, rumor, que vemos aparecer
en el baj. lat. trulla: ventosidad anal, que hizo el ital. trullo (idem)
por influencia directa del verbo gr. trullizo: hacer borborigmos, es
decir ruido de tripas. Asi el baj. lat. trulle en sus otras ya sefialadas
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aceps; el parénimo castellano y el gallego tréula, vienen a constituir
grupo con aquél, mientras todo ello explica también la transformacién
del original lat. fi#rbula: alboroto.

Hemos hallado, pues, las etimologias de veintiseis voces que son:
adrolla, aturrullar, aturullar, dragomdn, droga 2* aecep. trampa, tra-
paza, trapichear, trapisonda, trocar, trola, truco 3* acep., trucha 3*
acep., truchimdn, trueque, trufa 2* acep. trufin, trufar 2* y 3* aceps.
truhdn, trujomdn, trujomaemear 2* acep., trujimdn, truque, turulato,
turulo, turullo y los consiguientes derivados de todas ellas.

ADSCRIBIR. — ADSCRIPCIGN. — ADSCRIPTO. — ADSCRITO. — ADS-
TRICCION. — ADSTRINGENTE. — ADSTRINGIR.

ADUANA. Segitin el Dic., ‘“del ar. adayudn, libro de cuentas’”.

Del ar. a-diwana: el tribunal. De ahi procede también divdn cuya

—

etimologia es errénea en el Die. (v.).

(Las trece voces que siguen, sin observacion).

ADUJA. (5. e. D.). Cada una de las vueltas o roscas circulares u
oblongas de cualquier cabo que se recoje en tal forma, o de una vela
enrollada, cadena, ete.”” Adujar. ““ Mar. Recoger en adujas un eabo, ca-
dena o vela enrrollada. 2. Mar. Encogerse para acomodarse en poco
espacio’”’. .

Del lat. adjugo: atar, amarrar, ligar, concurrido por duco, ditcere,
bajo sus aceps. de arrugar la cara que concurrié a la 25* acep. de
aguja (v.); tornear el barro; hilar; urdir la tela; deseribir, trazar un
circulo; formar; dirigir bailes; embrollar un asunto. Asi lo ecomprue-
ba el baj. lat. transitivo adulla, que es la misma aduja con jota lat.,
equivalente a 7: manojo, nudo, penacho, soga.

(Las veinticinco voces que siguen, sin observacion).

ADUNIA. Segtin el Die., ‘del ar. addonia, el mundo. En Abun-
dancia’’. =

Por més que en dr. de Argelia y de Marruecos llaman al uni-
verso dinia, lo cual parece acercar la etimologia, y a pesar de lo que
afirma Eguilaz en el art. pertinente de su Glosario (v.) es indudable
para mi que el texto eervantino citado por dicho autor, eonfirma el
origen latino de la voz, segiin proptisolo Rodriguez Marin en sus no-
tas al Rinconete y Cortadillo (Clasicos Castellanos, N® 27. Cervantes
IX, Nowelas Ejemplares, 1, pag. 201. Madrid, 1914).

El parrafo, lleno de latines, por cierto, no deja lugar a dudas:
‘‘Fué contenta la Juliana de obedecer a su mayor, y, asi, volvieron a
su gaudeamus, y en poco espacio vieron el fondo de la canasta y las
keces del "cuero. Los viejos bebieron sine fine; los mozos adunia; las
sefioras los quiries’’.
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Resulta evidente, pues, que adunia es forma de ad omnia: a todo
beber. Omnes en lat. significa ‘‘todo el mundo’’, exactamente como
adunia en el 4r. de Marruecos, segin Eguilaz; y omnia, todo, todas
las cosas. Unio, por otra parte, es congregacion, reunién; y latines y
latinajos abundan en la novela. Sabido es, ademéis, que en el ar. de
Marruecos no escasean los espafiolismos y latinismos.

ADUSTO. E] Dic. asienta: ‘‘del lat. adustus, p. p. irreg. ant. de
adurrir’’. Este verbo, anticuado también, signified ‘‘abrasar, quemar.
2. Causar excesivo ealor’’, y procedié ‘‘del lat. adurere; de ad y urére,
quemar’’,

Las otras aceps. de adusto, son: ‘‘Dicho del pais o regién excesi-
vamente célido (sic). 3. Austero, rigido, melancélico. Dicese de per-
sonas y cosas’’. ,

El lat. edustus es participio de eduro: quemar, secar, tostar.
Quemado, de color moreno, tostado por el sol. El sustantivo es adus-
tio: bochorno, fuego encendido.

(Las doce voces que siguen, sin observacion).

ADVERAR. Segiin el Die., ‘‘del baj. lat. adverare, y éste del lat.
ad, a, y verus, verdadero. Certificar, asegurar’’; ete.

El baj. lat. es inttil. Procede la voz del lat. ad y wverdre: deeir
- verdad.

(Las vewnticinco voces que siguen, sin observacion).

Acllas. (s. e. D.) ““Germ. Llaves”’.

La Academia dispénsase por lo comin de indagar el origen de
las voces de Germania que incluye en el Die., como si esto mismo no
la obligara a efectuarlo.

Aellas es forma popular de armellas: anillos de metal en los cua-
les suele encajar el cerrojo, segiin lo indica el sinénimo anillas (v.)
que antiguamente llaméronse también anellas, por derivacién del lat.
anellus: anillito, sortija. Aellas: las llaves, es voz antigua en germa-
nia, como su sinénima fr. aiguilles (prontnciase egiitlle) agujas en
sentido recto.

AERACION.

-AEREACION. (V, N.). Bsta forma, que es la més usada en Amé-
rica, procede del lat. aer: aire, y actionis: acei’n Es voz erudita, pero
de uso eorriente.

(Las treinta y nueve voces que siguen, sin 0bservacion).

AFAN. Segtin el Dic., ‘“de afanar’; y este verbo a su vez, “‘de a,
2? art., y faena. Trabajo excesivo, solicito y congojoso. 2. Anhelo ve-
hemente. 3. Trabajo corporal como el de los jornaleros’’.

La onomatopeya ahdn de la expiracién que arranca el esfuerzo
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violento, como cuando se hachea, es tan caracteristica, que determina
en ir. la denominacién de afin: hham, que con el articulo al de dicha
lengua, haria por si sblo, exactamente, nuestra voz, dada la permu-
tacién habitual de la hache &r. y lat. en efe. Pero ahan en antiguo fr.
de o1l, signific6 también labor, molestia, tarea, afin por autonomasia;
mientras en baj. lat. ahanare: trabajar con dificultad o exeeso, y
ahandgiwm: afén, completan los elementos naturales de la formacion.
El mismo baj. lat. ofrece con el verbo affanare: trabajar, la voz tran-
sitiva o vineulo inmediato, que resulta ser, por ecierto, nuestro afanar,
en cuya formacién, como se vé, nada tiene que ver faena. Esta voz,
cuya etimologia es errénea en el Die., tiene otros origenes completa-
mente latinos, aunque de acep. andloga a la de afin (v.).

AFANADAMENTE. — AFANADOR. — AFANADURIA. — AFANAR. —
(v. afin).

(Las veintinueve voces que siguen, sin observacion).

AFEITAR. Seg(in el Die. ““del lat. affectdre, afectar. Adornar, com-
poner, hermosear. 2. Componer o hermosear con afeites el rostro u otra
parte del cuerpo. 3. Raer con navaja la barba, ete., ete., 4. Navaja de
afeitar. 5. Esquilar a una caballeria las crines y las puntas de la cola.
6. Recortar e ignalar las ramas y hojas de una planta de jardin’’.

Del baj. lat. affaitare: curtir los eueros, prepararlos; y también
adornar, arreglarse. Dicha voz procede del lat. aptare: acomodar, pre-
parar, concurrido por affaber: hecho con artificio y maestria; literal-
mente, por mano-de artista. En lo referente al arreglo del rostro, econ-
curri6 el gr. alphiton (pronunciase alfiton): harina, que es el origen
de afeite (v.) porque con ella empolvabanse las mujeres el rostro, ade-
més de usarla en cataplasmas para mejorar el cutis. En la acep. de
raer el pelo con la navaja, affaitare: preparar los cueros que ha de cur-
tirse, indica directamente la procedencia de afeitar, pues para efee-
tuar en ellos dicha operacion, es necesario apelambrarlos.

AFEITE. Segtin el Die., ‘‘de afeitar. Aderezo, compostura. 2. Cos-
mético’’.

Del gr. alfiton: harina de cebada que usaban para empolvarse, y
en cataplasmas para mejorar el cutis; voz que pasé-al baj. lat. bajo
la forma alfita (idem) y al &r. bajo la de asféidesh (idem). Dozy,
Suppl. I, 22, 2* col,

(Las ciento treinta y cuatro voces que siguem, sin observacion).

Leopoldo LUGONES.



ORGANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR

Me es grato aceeder al nuevo y honroso pedido del doctor Arturo
R. Rossi, Director General de la Asociaciéon Argentina de Biotipologia,
Eugenesia y Medicina Social, de usar la Broadcasting Municipal, para
tratar el tema: ““Organizacion del trabajo escolar’’, que, conjuntamen-
te con el desarrollado en mi exposicién anterior: ‘‘Orientacion de la
ensefianza primaria’’, fijaran el criterio téenico de la Inspeceion Gene-
ral de Escuelas. - o

Lios miltiples aspectos del trabajo escolar, pueden concretarse en
los lineamientos fundamentales que podriamos llamar: a) Preparacion.
b) Realizacion. ¢) Comprobacion.

a) Preparacion: Debemos, ante todo, conquistarnos la buena vo-
luntad y la simpatia del educando. Para ello, la escuela debe atraer
al nifio con su ambiente amable, con su presentacién limpia y agrada-
ble, como lugar lleno de luz y de alegria, animado por el gesto cordial
y hospitalario del maestro, que, deberd recibir a sus discipulos, con
el espiritu dispuesto a la bondad y a la tolerancia.

Debemos tener muy presente la facultad de imitacién caracteristi-
ca en el nino, para que el maestro se constituya en ejemplo perma-
nente de sencillez y de cultura.

De ahi, que el educador, en su irradiaciéon espiritual, ejerza una
influencia rectificadora en las modalidades del nifo, que ha de ha-
llar en el recinto de la escuela el régimen familiar propicio a la libre
expresion de su personalidad, dentro del orden y del respeto.

Llegado el nifio a la escuela, en las mejores condiciones de higiene
personal y de espontédnea voluntad para el estudio, vistiendo como su
maestro el blanco guardapolvo de trabajo, se hallara comodo y feliz,
entre sus compaifleros, hermanos todos en el hogar eomin —la casa
del nifio—, para dirigirse al aula, entonando sus faciles canciones.

Ya estd en el salén de clase ocupando el lugar que le ha destinado
la seleccién del maestro, segiin sus aptitudes y condiciones: el corto de
vista, el torpe de oido, el tardo de inteligencia, el mas humilde o el
més pobre en la alegria, ése, cerca, mas cerca del maestro.

Conferencia dada por la Broadcasting Municipal, el 10 de Abril del corriente aiio.
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El ambiente de la clase debe caracterizarse por la confianza, la
serenidad y la justicia, constituyendo algo asi como un ““clima educa-
cional’’, en el que han de brotar o madurar las potencias espirituales
del nifio, bajo la direceion afectuosa del educador, que ha de ver en
cada uno de sus discipulos, una promesa alentadora y en el recinto de su
aula a un mundo en miniatura, razoén por la cual, la escucla, debe situar-
se en las realidades de la vida, y la vida debe animar de realidad todos
los instantes de la escuela. De ahi que la escuela, debe preparar para la
vida, a fin de que el nifio hecho hombre, dotado de aptitudes y capaci-
dades, pueda afrontar las dificultades de la existencia con las mayores
probabilidades ds éxito.

Preparado el horario del dia, con la coordinacion y correlacion de
los estudios por“materias afimes, se procedera a arbitrar los recursos
téecnicos para mejor afianzar los conocimientos, para lo cual la escuela
deberd tener organizado el ‘“Registro Gemeral de Ilustraciones”’, for-
mado progresivamente por las provisiones del Consejo, y aportes de las
Cooperadoras, establecimientos industriales, reparticiones publicas, de
los padres y los alumnos.

Los museos estdticos, con sus vitrinas o escaparates llenos de ma-
terial que ‘‘se mira pero no se toca’’ en el temor de su desgaste, que
ostentan algunas escuelas como elementos decorativos, deben trans-
formarse en instrumentos dinamicos, de un valor funcional permanen-
te, puestos a! servicio de la ensenianza, prefiriéndose siempre el elenien-
to matural, vivo y verdadero, a todos los productos artificiales ideados
por el ingenio industrial del hombre.

Con todos estos antecedentes, el maestro habrd procedido a la pre-
paracion previa de su ‘‘cuaderno de aswntos’’, para entrar de lleno en
el desarrollo de sus clases.

El Plan de Estudios y Programas vigentes, disponen la ‘“coordina-
cion y correlacion de los estudios’’; expresan que, ‘‘tienen uwna gran
importancia en la practica de la enseiianze’’ (pag. 11); que, ““la ins-
truccion primaria, pedagdgicamente, no consiente el detalle’’ (péag. 13);
que, ‘“dentro de los mismos asuntos de cada materia, hay también un
orden y dependencia reciprocos, que hace que la materia sea. estudia-
da y conocida en su conjunto’ (pag. 15). Habla de la ‘‘economia de
tiempo y de trabajo’ (pag. 5, 28 parte) ; de la ‘“correlacidn de los es-
tudios™ (pag. 9), ““porque, el conocimiento adquirido en armonia con
todas sus intimas relaciones, se liga mds fuertemente en la inteligencia’.

El ““cuaderno de asuntos’’, debe contemplar estas exigencias, y su
preparaciéon debe responder a la visién de conjunto, enunciado global
o motive dominante de la clase, que puede expresarse hasta con un solo
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vocablo, eliminando el concepto de ““tépico’’, puesto que si ““la instruc-
cion primaria, pedagégicamente, no consiente el detalle’’, eomo lo es-
tablece el Plan de Estudios, la ensefianza, ‘‘por tépicos’’, vale decir,
por el detalle, por la salpicacién de puntos externos, resulta contraria
al Plan de Estudios, y una verdadera incongruencia pedagégica.

Y si estd establecido, textualmente, en la pégina 15 que, ““dentro
de los mismos ‘‘asuntos’’ de cada materia, hay también un orden v de-
pendencia reciprocos, que hace que la materia sea estudiada y conocida
en su conjunto’’ el cuaderno en que el maestro prepara ‘‘los asuntos
de cada materia’ ‘‘para que sea estudiada y conocida en su conjunto’’,
el cuaderno, repito, logicamente, debe llamarse de ‘“asuntos’ y no de
“tépicos’’.

Conviene insistir en que, el ““cuaderno de asuntos’’, es un instru-
mento valioso de orientacion pedagdgica y sustituye con evidente ven-
taja el mal llamado ‘‘de tépicos’’, sin ningan valor téenico.

Este nuevo procedimiento, no puede cambiar el método mductivo-
deductive, que es #nico y universal, ni los sistemas y formas consagra-
dos por la experiencia, ni recargar las tareas, ni ello importa introdu-
cir novedad alguna en materia didéctica.

Como queda demostrado, no se suprime el horario por materia, ni
el programa analitico, ni se dispone la implantacion de ningln siste-
ma especial. Repito que no se trata de ‘‘escuela activa’’, ni de ‘‘cen-
tros de interés’’, ni de ‘‘proyectos’’, ni de ‘‘complejos’’.

Se procura sélo, una mayor comprension légica de la fumcién do-
cente, una mejor interpretacion de las disposiciones en vigencia, Yy une
organizacion disciplinada del trabajo escolar, que impida la improvisa-
eién, y dé al maestro mds autonomia pero mayor responsabilidad.

En consecuencia, ninglin maestro esta obligado a adquirir o prepa-
rar material de ninguna especie que responda a un sistema especial.

Se trata, tinicamente, de consolidar la obra que viene realizando
la actual escuela argentina, que siempre fué buena, pero aun puede
Ser mejor.

Los actuales propésitos de la Inspeccion General, se hallan estrie-
tamente encuadrados en las exigencias de la Ley de Educacion Comitin,
del Plan de Estudios, y de los Programas Oficiales en vigencia.

b) Realizacién: Apenas llecados los alumnos a sus respectivas
aulas, en el turno de la mafiana, deberan rendir el ‘“Homenaje a la
Bandera Nacional’’, en cumplimiento de la resolucién contenida en la
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pagina 513 del Digesto, Art. 2°, que dice: ‘‘ Al izar y arriar la bandera,
ceremonia que se anunciard con un toque especial de eampana, los
alumnos se pondrédn de pie como acto de respeto a la gloriosa ensefia
de la patria’’.

Esta ceremonia, de un valor profundamente espiritual, debe ser
breve y elocuente. Educadores y educandos, de pie, guardardn absolu-
to silencio.

Sentados nuevamente los nifios, se dispondrin a la realizacién de :
sus trabajos.

La primera preocupacién del maestro debe ser: eonquistar la aten-
cién de sus alumnos, pero la atencién activa, suscitada por el interés,
por esa curiosidad ilustrativa que mueve el espiritu del nifio, hacia
todo lo que encierra una novedad o secreto que pretende descubrir.

El orden, desde el punto de vista de la disciplina del trabajo, ja-
mis podra ser de un valor negativo que anule la participacién espon-
tdnea del alumno, sino que, por el contrario, ha de ser la expresion
positiva del empefio denotado por el nifio, en compartir las labores co-
munes, actuando en el desarrollo de la clase, dirigido, pero no substi-
tuido, por el maestro.

El aula debe ser un verdadero taller de trabajo amable, donde
se sumen los esfuerzos, en mutua colaboraeién, procurdndose la partiei-
pacién equilibrada de todos los nifios, especialmente de los menos pre-
coces (jlos tltimos serdn los primeros!), sin que jamés se ridiculice el
error, sino que deberd aprovecharse para llezar a la verdad.

Es indispensable que el ambiente del aula y de la escuela, sea para
el nifio un medio agradable y alegre, en el que hasta el nifio més pobre
se sienta feliz y trabaje con entusiasmo. Lia ironia, la burla, el ridieulo,
inhibe al nifio, tan susceptible, y eclipsa su personalidad. El nifio, enton-
ces, se recoge en si mismo, repliega su espontaneidad y arbitra recur-
sos de simulacién para salvar su dignidad eomprometida.

La escuela, debe ser instrumento de justicia; de ahi que se haya
dicho que la escuela del Estado, debe ser como el Estado: neutral, im-
parcial, de todos. -

La verdadera disciplina, es la interior, la que impone por convie-.
cién, la propia coneiencia del nifio, ante la ley de justicia que debe
regir los actos del maestro, y que crea un ambiente de comunién es-
piritual, de honda influencia educadora. Hay que prevenir la inconduc-
ta por el trabajo, y la desercion por el tnterés.

El juez més severo del maestro, se esconde en el alma de su alum-
no; en cambio, entre los nifios se forma un fuerte vinculo de amistad
que perdura a través de la vida.
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La realizacion del trabajo eseolar exige propositos reales y concre-
tos: cultivar la personalidad del nifio, y su voluntad de obtener resul-
tados c'aros y precisos. No se pasard de uno a otro asunto, sin antes
comprobar los resultados. Partir de lo que el alumno sabe, o ha en-
tendido, en abundante ejemplificacién practica o experimentacién per
‘sonal, yendo del objeto al concepto, organizdndose mas la memoria de
los hechos, que la memoria de las palabras, para llegarse a hacer més
la practica de la teoria, que recitar la teoria de la préictica.

Debe evitarse toda definieién preceptiva, que importe repeticiones
mecanicas. La memoria, debe ser consecuencia de la atencién y de la
asociacién de ideas, afianzandose el eonocimiento en la inteligencia del
nifio, por los multiples aspectos de coordinacion y correlacion de mate-
rias, persiguiéndose siempre un propésito formative del espiritu, de or-
den estético y moral, aprovechandose toda circunstancia para llevar una
guerra sin cuartel al vicio, al bacilo, al tabaco y al aleohol.

Las lecturas, la funcién del lenguaje oral y eserito, las operaciones
matematicas, los fenémenos cientificos, los acontecimientos histéricos,
el canto, el dibujo, las manualidades, deben encararse desde un punto
de vista esencialmente educativo, elimindndose todo esfuerzo intitil de
caracter teérico, en procura de ahorro en el tiempo y la energia.

Un a'iento vitalizador debe animar la unidad funcional de la clase
como expresion de realidad, frente a la naturaleza y a los problemas
més concretos de la existencia.

El alumno debe actuar, estimulado por el maestro, por la voz in-
terior de su propia conciencia y la satisfaccién personal de su evidente
progreso. :

El maestro, debe estar permanentemente en actividad, al lado de
sus diseipulos, asistiéndoles con afabilidad, corrigiéndoles en privado.
llaméandoles la atencion sobre el error, con una advertencia, con un
signo que el alumno sabra interpretar procediendo a su autocorreccion.

Debe procurarse, con preferencia a todo otro procedimiento, refe-
rir el contenido de los programas, es decir, los mualtiples aspectos de
los asuntos, a la expresién elocuente de la Natura'eza, de ese gran libro
y laboratorio de riqueza inagotable, en su leceion viva e insuperada,
que tanto gravita en la educaciéon de los sentimientos humanos.

Con tales antecedentes el ‘“‘Cuaderno de trabajos’’, del alumno,
debe reflejar la obra del maestro, el aprovechamiento del alumno, y la
semblanza moral del minio, a través de la escuela, del hogar y de la
vida.

El valor fisiolégico del juego, acuerda al nifio el derecho a los
recreos, vasto campo de observacién para el maestro.
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¢)  Comprobacién: Los resultados de la ensefianza deben consig-
narse, diariamente, en el ‘‘Cuaderno de Asuntos’’, pero no con las cali-
ficaciones de ‘‘Muy Bueno, Bueno, Regular; Positivos o Negativos;
Completos o Incompletos, sino explicando la razén de ser de los pro-
pésitos de nuevas clases en la fijacién, repeticién, ampliacién, ejempli-
ficacién o ejercitacién de los eonocimientos.

El maestro debe proceder a su propio examen, més que al examen
“del alumno, a fin de comprobar el éxito de su ensefianza, haciendo el
balance de sus esfuerzos.

El examen del nifio, practicado a modo de tribunal, en forma apa-
ratosa, es siempre contraproducente, porque, por miltiples fundamen-
tos psicolégicos, no es el nifio més preparado el que mejor comprueba
su capacidad.

Los ejercicios de comprobacién deben realizarse en el Gnico cua-
derno de trabajos del alumno, como una labor ordinaria, exentos de
toda solemnidad, procurindose que el espiritu del nifio, se halle libre
de toda coercién y en el pleno dominio de todas sus facultades.

Eliminado el concepto unilateral de ‘‘asignatura’’, como aspecto
dislocado de la ciencia, ya que el ‘““‘Plan de Estudios’’, establece que
““la instruceién primaria — pedagégicamente — no consiente el de-
ta'le”’, es evidente que la calificacién numérica no tiene razéon de ser,
La madurez de la inteligencia, y la educacién formativa del espiritu,
en la apreciacién conjunta de aptitudes y capacidades, denunciaran la
suficiencia e insuficiencia del alumno.

El nifio, marcha progresivamente por etapas sucesivas de supera-
cién, y por esa serie de conquistas del conocimiento de la que tiene ca-
bal conciencia por los juicios del maestro y por su propia autocalifica-
¢ién, habrd adquirido el derecho de su promocién que nadie podri des-
conocer,

La comprobacién del trabajo escolar, efectuada por el maestro
en todas las horas y en todas las clases, debe ser verificada por la Di-
recciébn de la escuela, en la revision prolija de los cuadernos de asun-
{os del maestro, y de los cuadernos de trabajos de los nifios, pero tam-
bién, y principalmente, asistiendo y participando en el desarrollo de
las clases, de las clases en funcidn del miio, colaborando al mayor
éxito sin demostracién autoritaria de jerarquia, afectuosamente, en la
conciencia comin de la comiin responsabilidad, y en las satisfaceiones
reciprocas del triunfo conquistado: todo por el nifio y para el nifio.

La preparacion, la realizacion y la comprobacion del trabajo esco-
lar, reclaman una preocupacién inteligente por parte de los educadores,
a fin de que su obra de redencién humana, pueda cumplirse con ma-
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yor eficacia en el compromiso contraido con la Nacion de dignificar y
elevar el alma de sus hijos.

En efecto, la Nacién confia en la aceién perseverante del maestro,
porque es él el factor mas poderoso de rectificacion espiritual de los
pueblos. De ahi que Sarmiento afirmara que s6lo el maestro puede cu-
rar los males sociales, porque €él tiene una sola moral para todos, una
sola regla para todos, un solo ejemplo para todos; y agregaba, para
terminar: que el dia en que todos los maestros llenen con ciencia y con
conciencia su destino, ese dia venturoso, una Nacion serd una familia,
con el mismo espiritu, con la misma aptitud para el trabajo un individuo
que otro, sin mas gradaciones que el genio, el talento, la actividad o
la paciencia.

F. Julio PICAREL
Inspector General de Escuelas




ORIENTACION DE LA ENSENANZA PRIMARIA

Debo, ante todo, expresar mi gratitud a la Asociacion Argentina
de Biotipologia, Eugenesia y Medicina Social, que preside el eminen-
te profesor doctor Mariano R. Castex, por el honor de invitarme para
traer al micréfono municipal un asunto didéetico, asi como tambien
a mis distinguidos amigos doctores Nicolds Lozano y Arturo R. Rossi,
que tan bondadosamente aprecian mi labor de maestro, y a los miem-
bros de la Seccién de Educacién que se dignan acompafiarme.

He aceptado el tema: ‘‘Orientacién de la ensefianza primaria’’, por-
que se presta a una serie de reflexiones del momento, y que ha de pre-
cisar el criterio de la Inspeccién General de Escuelas en la obra que
viene realizando.

Hemos de considerar los tres aspectos fundamentales de la edu-
cacion: la formacion espiritual, la utilidad préctica y la orientacion
nacional, o en otros términos: el proceso formativo del espiritu, el ma-
yor provecho en la accién, y el que debe comprender a amhbos la orien-
tacién nacional, puesto que todos los esfuerzos deben sumars: en una
preocupacién dominante de honrar a la patria, trabajando con ahinco
por engrandecerla.

Fijemos el concepto de que la ciencia de la educacién se funda-
menta, especia!mente, en la psicologia, que nos entrega la llave para
abrir de par en par el alma del nifio y estudiar en ella —mejor que en
ningin libro—, el proceso de su despertar a la vida superior, a fin de
que el maestro pueda arbitrar los medios para llegar a erear disposi-
ciones que conereten luego en habitos permanentes.

El educador debe crear aptitudes para pensar, sentir, obrar, cons-
truir y superarse, en la autoeducacién que significa ‘‘el gobierno de si
mismo’’, despertando el sentido de curissidad ilustrativa, investigan-
do las causas, inquiriendo antecedentes acerca de tal o cual aconteci-
miento histérico o fendémeno cientifico, buscando el “‘por qué’’ de las
operaciones matematicas, o el fondo de virtudes morales y civicas que
entrafia el ejemplo abnegado del sabio, del héroe o del filantropo.

Conferencia pronunciada por el Inspector General de Escuelas Proi. ¥, Julio Picarel ¥
propalada por la Broadeasting Municipal el 3 de abril del corriente afio.
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El educador debe asistir al despertar del alma a la vida superior,
que Jacob !lama proceso de ‘‘psicocristalizacién ereciente’’, coordina-
cion compleja de centros y funciones nerviosas, que brotan y maduran
asocidndose y perfeccionando su mecanismo en el desarrollo de la in-
teligencia acrecentada en la funcién del trabajo.

De ahi que, educar, signifique por definicién, conducir afuera, ex-
teriorizar las potencias espirituales del nifio, vitalizando el ambiente,
el clima, favorable para que esa brotacién natural de fuerzas psiqui-
cas llegue al maximo de erecimiento natural cultivando el sentido de
la dignidad humana y de suseceptibilidad personal que en el nifio asu-
me frecuentemente caracteres extraordinarios. —‘‘Nobleza obliga’’.—
Si el nifio es educado en el amor, su espiritu se forjara en el bien. vy su
conducta serd ejemplo de rectitud y de justicia; mas si el régimen del
temor, del miedo, llega a presionarle, la espontaneidad se torna simu-
lacién ; la lealtad, egoismo, y la franqueza, cobardia. Debemos desterrar
en absoluto de nuestras aulas, el régimen penitenciario, que no es car-
cel la escuela ni verdugo el maestro.

Edugquemos por la simpatia, en la sugestion de la autoridad mo-
ral, en la ensefianza espiritualizada que llega al corazon de los alum-
nos.

La mejor disciplina es la del trabajo que suscita la curiosidad
y el interés, y que conquista la voluntad y la atencién del nifio que
aprende a dominar sus impulsos instintivos de rebeldia y de desorden,
frente al educador que en forma agradable y ttil, irradia serenidad y
prestigio, para sugerir con su ejemplo, la conducta de sus alumnos,
puesto que, sugerir es accionar, e inhibir es detener. El castigo produ-
ce el eclipse de la personalidad.

Educar es adaptar, es formar un estado espiritual, es i'uminar la

_inteligencia, ennoblecer el eorazén y honrar las manos en las provecho-
sas diseiplinas del trabajo.

Por eso, educar es el ‘“‘todo’’ e instruir, una parte, y esa parte de
la instruccién puede resultar funesta para la colectividad, ¢uando se
independiza de aquel todo. Instruir sin educar, entrana un peligro,
cuyas consecuencias en el orden social no podemos ealeular. De ahi que
se haya !legado a afirmar que: la instruccién puede ser factor del de-
lito, cuando no la acompana la educacién que es su medio preventivo.

Y hoy més que nunca la educacién tiene un deber imperioso que
cump ir, frente al desastre social que significa el colapso de la guerra
europea, con el recrudecimiento de la delincuencia y del vicio en sus
formas mas abyectas.

La escuela es la institucion social por excelencia que debe entrar
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a accionar enérgicamente si queremos triunfar en la lucha, contra el
crimen, el vicio y la ignorancia.

Decia el doctor Cald, que el concepto de la escuela moderna, pue-
de ser desviado, por las tendencias que dejan todo librado a 1a soia
espontaneidad del nino, haciendo, erréneamente, desaparecer la perso-
nalidad del maestro y su palabra educadora.

El maestro es el ejemplo vivo y el animador de la obra.

Formar ‘‘nifios buenos’’, trabajadores y patriotas, he ahi la consig-
na.

Entre el alumno y su maestro debe establecerse ese estado de mu-
tua comprension y entendimiento que se afianza, cada vez mas, como
en arco invisible de cordiales afectos.

No arrojemos los conoeimientos sobre el nifio, friamente, como llu-
via de granizo sobre flores!

No; frente a la escuela estdtica, libresca, enciclopédica, de ‘‘tépi-
cos’’ dislocados, en la que e! nifio se ve condenado a la servidumbre dei
papel impreso, del ‘‘deber’’ sin ‘‘haber’’, de los ‘‘trabajos forzados’ ',
del régimen peniteneiario, del temor inhibitorio que eclipsa la perso-
nalidad, en el aula fria como celda carcelaria, levantemos la escuela
dindmica, la escuela funciona!, en ambiente de franea espontaneidad,
plena de amor, de luz, de calor, de optimismo y de fe, impregnada de un
hondo sentimiento de patria y regida por un eriterio profundamente
humano. =

La orientacién de la escuela, ha de tender, esencialmente, a ejer-
citar al nifio en el dominio de los conocimientos ttiles y en el manejo
de todos los recursos expeditivos para resolver las dificultades comu-
nes de la existencia. El nifio l'egard a ser hombre, dotado de una ca-
pacidad ejecutiva que lo recomiende como ponderable wvalor humano,
en el dinamismo social. Con tales aptitudes, afrontara las sorpresas
de su destino, y sabré resistirlas y vencerlas sin claudicar, apoyado en
su cardcter firme, con su voluntad confiada en el esfuerzo propio, y
en la elevacién de su-espiritu, hacia un ideal justo, titil y generoso.

Quiero aprovechar esta oportunidad, para hacer llegar a los maes-
tros el verdadero concepto de las instruecciones, tltimamente impartidas
por la Inspzceion Téenica General. Quiero que sepan, que, en manera
alguna, importan recargo de tareas, ni novedad en materia pedazégi-

‘ca. Para referirme —por hoy— al ‘‘Cuaderno de Asuntos’’ que
llevard el maestro, debo expresar que la misma antigua denominacién
de ‘““‘cuaderno de tdpicos’’ suprimida, dice bien del error de conecepto
de su contenido. En la ensefianza, no hay ‘‘tdpicos’’, hay ‘‘asuntos’’.
El topico es siempre unilateral y fragmentario. El ‘“asunto’’ es el “‘te-
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ma”’, el enunciado global, el motivo central o dominante de la clase, de
acuerdo con la materia del horario y el contenido de los programas. No
se suprimen, pues, ni el horario por materia, ni el programa oficial, ni
el analitico.

El asunto, como se ve, puede expresarse con un solo vocablo.

En los ““prondsticos’ se coneretarin el objetivo de la clase, cudles
aspectos se prevén por asociacién de ideas en materias afines, cudnto
abarcari el tema o asunto, cdmo se procederd, (recursos técnicos) y
para qué (finalidad préctica).

En ““dlustraciones’, se mencionaran lo mismo que antes, los ele-
mentos de que se dispondran.

En ““trabajos’> —lo mismo que antes también—, se expresara lo
que el alumno hard en el ‘“‘cuaderno de trabajos”.

Y en ““resultados’’ después de dictarse la ‘clase, se consignari la
necesidad de completarla, si se han de repetir, aclarar, o ilustrar deta-
lles, si se ha de fijar mas tal concepto, ejemplificar més tal ejercitacidn,
si no se traté el asunto (causas) o si se cambié el asunto fundamental
por el circunstancial (lluvia, granizo, ete.).

Pongamos un ejemplo: Supongamos una clase de lectura: “‘Mi
madre’’, de Sarmiento. En ‘“asunte’’, se consignara el titulo y el au-
tor. En ‘“propdsitos’’: a) datos biograficos del autor (asociandose
ideas de Geografia y de Historia). b) Exaltar el sentimiento filial
ante el sacrificio de la madre. (Moral). ¢) Respirar, Expresar, Sentir.
(Leectura, asunto dominante)) y por ultimo, concretando la clase en
la copia caligrafica, hecha por el alumno en su ‘“cuaderno de traba-
jos”’, de una frase principal del contenido de la lectura), se consig-
nara: d) Escribir la frase: ‘‘La madre es para el hombre la personi-
ficaciéon de la Providencia’’, e) Autocorreccién. Esta clase de lectu-
ra habra tenido asociaciones de Geografia, Historia, Fisiologia (ejer-
cicios respiratorios), Lenguaje, Moral y Caligrafia.

Otros ejemplos: Redaceion.

Asuntos ‘‘La necesidad de trabajar’’. — Propésitos: a) Destacar
el ejemplo de algunos animales (la hormiga, la abeja, el hornero, el
castor). (Naturaleza). b) el ingenio del hombre primitivo (Historia).
¢) Los frutos del trabajo (Moral). d) Ordenacion légica de las ideas
(Redaccién). e) Trabajo en el ecuaderno del alumno. f) Autocorree
cién. :

Otro ejemplo: Aritmética.

Asunto: ‘“‘El metro’’.

Propésitos: a) Origen, La tierra (Geografia). b) Meridiano —
cuadrante-arco (Geometria). ¢) Unidad basica del sistema decimal
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(Aritmética). de) La exactitud y la honradez (moral). e) Aplicacion
(céleulo). £) Construir un metro o parte de él con hilo, cinta, cartuli-
na (manualidades). g) Autocorreccion.

Como se ve, solo se transforma el ‘‘cuaderno de ‘‘topicos’’ sin
ningtin valor téenico en la aetualidad, en un instrumento valioso de
orientacion, que marcha organicamente de acuerdo con las materias
del horario y los programas oficiales en vigencia.

Su confeccion debe ser sintética, es decir, breve, pero inteligente-
mente preparada. : :

No hay necesidad de cuadernos nuevos; el mismo anterior sirve
perfectamente, adaptandolo a las nuevas exigencias. Ni hay que trans-
eribir problemas, ni diectados, ni darle la fantistica extensién de un
tratado de pedagogia. Repito, debe ser breve. Demanda, si, un poco
més de preocupacién inteligente en la coordinacion y correlacién de
los aspectos por materias afines, Y en dar a la clase en funcidon del
niflo, es decir, en razén de las necesidades del nifo, toda la vida posi-
ble, en lo real, agradable y ttil que el alumno reclama.

No se trata de ningiin sistema especial, ni de ‘‘escuela activa’’,
ni de ‘‘centros de interés’’, ni de ‘‘proyectos’’, ni de ‘‘complejos’’.

Se trata de organizar el trabajo con un poco més de légica, como
muchos maestros lo vienen haciendo desde tiempo atras, y como lo
exige el actual Plan de Estudios, cuando dispone, textualmente: ‘““La
coordinacién de los estudios, tiene una gran importancia en la prée-
tica de la ensefianza’’, extendiéndose en indicaciones que hallaran los
interesados en las paginas 222, 223, 235 y 236 del Digesto Escolar.

Pero toda la obra escolar tiene que responder a un hondo sentido
nacional, es decir, a la orientacion eminentemente argentina, que com-
promete la energia de todos, en el proposito comin de hacer nuestra
Repiiblica, cada vez mis digna de su gloriosa tradicién, por el triun-
fo del trabajo, de la sobriedad y de la concordia.

La escuela debe encender y mantener vivo en el alma popular
el fuego sagrado de la Patria, de ese amor desinteresado y noble hacia
la tierra en que nacimos, de ese sentimiento méaximo, que la palabra
no puede definir, pero que se anida en lo mas intimo del alma, y nos
embarga de profunda emocién, ecuando nos habla con las estrofas ds
nuestro himno, se agita en los pliegues de nuestra bandera, o nos ex-
horta a la unién. de los hermanos en las manos cruzadas de nuestro
escudo. i

Toda la obra escolar debe impregnarse de patria, para que los
nifios conozean el valor de su territorio privilegiado, las fuentes ma-
dres de produceién, la industria, el ecomercio y el transporte, la obra
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de los fundadores de la nacionalidad, de los emanecipadores de pueblos,
de los pensadores que consagraron su vida a la cultura, y de los mér-
tires y héroes que en la hora fatal de las batallas por la libertad, rin-
dieron el tributo de su sangre generosa. g

Toda la obra escolar debe impregnarse de patria, para que los fu-
turos hombres que entren a actuar en la vida nacional, lleven impresa
en su conciencia la ambicién permanente de querer honrarla, traba-
jando eon ahinco por el triunfo de la justicia. v

Trabajemos, pues, con amor, con léaltad y con provecho. Tenga-
mos presente los tres aspectos fundamental'es de la ensefianza: la for-
macién espiritual, la utilidad praectica y la orientaciéon nacional, y
nuestra escuela proseguird cumpliendo, cada dia mejor, el santo de-
ber de encaminar a las generaciones argentinas.

F. Julio PICAREL



CART:OS SPEGAZZINI

Dos nombres eminentes, dos figuras extraordinarias que penetra-
ron en las profundidades de la ciencia para descubrir las maravillas
que encierra, han honrado a la Naeién Argentina. Ellos son: Don Flo-
rentino Ameghino y Don Carlos Spegazzini.

Mientras aqui pasaban casi inadvertidos e ignorados; eran cono-
cidos, elogiados y comentados en los principales circulos culturales
europeos. Los ligaba estrecha amistad, solia vérseles juntos, discurrien-
do con frecuencia sobre temas cientificos. Por ser menos divulgada la
labor del segundo, me ha impulsado el deseo de dedicarle estas lineas.

El Doctor Carlos Spegazzini era italiano. Nacié en Bairo, dis-
trito de Ivrea, Provincia de Torino, el 20 de abril de 1858. Desde su
juventud demostré marcada predileccién por el estudio de las plantas
hasta el extremo de abandonar la earrera militar, ambiciéon a que as-
piraba su padre. Comenz6 sus primeras observaciones e investigacio-
nes al lado del gran micélogo. Saceardo, especialista en el estudio de los
hongos, que llegd a deseribir 72.438 especies.

A los veinte afios publiecé un libro sobre los hongos de su patria.
Recorrié el Oriente con el explorador y botanico Beccari; al regreso
de esta expedicién se dirigié al Brasil, y de aqui a la Reptiblica Ar-
gentina — a la que llegd a fines del afio 1879, — pues anhelaba hacer
exploraciones botdnicas en parajes desconocidos.

En seguida empez6 a estudiar lay plantas de los alrededores de
Buenos Aires: la Boea, Flores, Recoleta, Palermo, ete.

Bspiritu inquieto, investigador pertinaz, trabajador incansable, se
unié a la expedicibn Bove que iba a la Patagonia. Esta naufragé.
Nadando con su herbario en la espalda llegd a la costa, enterré en la
nieve su coleccion, saco su libreta de apuntes y comenzd a dibujar con
toda tranquilidad la escena del naufragio. Estuvo una temporada en-
tre los indios. De su permanencia entre ellos, supo sacar O6ptimos
resultados. Estudidé las lenguas y costumbres de los fueguinos, compi-
16 vocabularios y enriquecié la gramitica. Las observaciones y colee-

ciones botanicas que hizo, numerosas e interesantes, comprendian espe-
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cialmente a las Faner6gamas; aumentando en su segundo viaje al sud
efectuado en 1883, el estudio sobre ellas.

Es el trabajo mas completo que se conoee sobre este grupo de la
Boténica en nuestro pais y se le considera el verdadero descubridor
de la flora de esa regidn.

Explord y reeorri casi todo el territorio argentino, deteniéndose en
las provincias y gobernaciones donde encontraba ancho eampo para
sus investigaciones. Ha descripto la flora de las provincias de Buenos
Aires, Mendoza, Tucumén, San Juan, Salta, Jujuy, Cérdoba y las
Gobernaciones de Misiones, Santa Cruz, Chubut, Neuquén, Rio Negro,
Tierra del Fuego, ete. Recibia ejemplares botanicos de todas partes y
de las naciones americanas mis préximas como Chile, Paraguay, Uru-
guay, Brasil, Bolivia y Perti. Todos los analizaba y dejaba constancia
en folletos o libros. Bl profesor Nathaniel Costés le mandé una vez
desde Santiago de Chile un paquete de hongos al parecer insignifican-
tes. Spegazzini los clasific6 en esta forma: total, 22 especies, de las
cuales dos eran nuevas para la ciencia, tres para la América del Sud
y siete para Chile. Efectuaba viajes continuos a Europa y solo los
suspendié durante la econflagracién europea.

Ha dejado importantes estudios sobre los gomales, las gramineas,
los vifiedos, los hongos, las orquideas, las cacticeas, los algarrobos, los
calafates, las leguminosas, etec. Al mismo tiempo que descubria especies,
géneros, familias, hacia observaciones sobre las plagas y huéspedes que
atacan a los vegetales y los téxicos que poseen las plantas venenosas.

En el afio 1912 publicé su primer opusculo de ‘‘Laboulbeniabes ar-
gentinas’’ donde él mismo manifiesta: ‘‘que adolece su trakajo de va-
rios defectos por ser novicio en las investigaciones de ese género’’.
Hace un estudio de 150 de ellas que aumenté después a 300 y afirma
que debido a la extensién de nuestro pais con los diferentes climas que
posee deben encontrarse alrededor de mil. Estos Parésitos o Sapoéfritos,
infinitamente pequefios se alojan o se adhieren sobre todas las partes
de los insectos, es decir en el torax, abdomen, ojos antenas, élitros, pa-
tas, ete.; en los pelos, ufias, plumas, troncos podridos, en las grietas,
en las ciscaras, en los residuos, en los vegetales, en los sitios himedos
y obscuros; su desarrollo se favorece mas en las regiones de condicio-
nes higrométricas que en las térmiecas; se consiguen mediante un tra-
bajo paciente, prolijo y constante. Hay que vencer innumerables obs-
taculos; pues la recoleccion de este material es muy ardua.

Deben seguirse, para aislarlos, diversos procedimientos y obser-
varlos con potentes microscopios. Para arrancar estos seeretos a la na-
turaleza, se necesita ser un espiritu investigador, original, contraido,
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dotes que solo pueden existir en los grandes intelectos, luchadores y de
cardcter, como lo era Spegazzini. En la época en que él se dedicd con
tanto empefio a descubrirlos, tuvo que vencer serias dificultades per-
sonales, y a esto debia agregarse la falta de libros para consultar, que
entonces eran escasos en nuestro pais.

Sin embargo, a pesar de todos los inconvenientes ya enumerados,
el estudio de la flora micolégica proporeiona al sabio satisfaceiones y
emociones desconocidas, por la forma bella y diversa que presentan.

Veamos lo que nos dice en un pérrafo del libro ‘‘La Flora Argen-
tina’’: ‘‘La morfologia de las Laboulbeniales aunque muy variada es
bastante homogénea ; predomina en ellas una nota eminentemente artis-
tica de una hermosura y elegancia refinada lo que explica el amor y
entusiasmo de los que se dedican a ellas”’.

Cuando llegd a nuestro suelo la Micologia estaba poco adelantada.
Se conocian apenas 39 especies de hongos.

El nos dejé clasificados 4.000 especies, es decir, el estudio més
perfecto, la mejor produccién, tal vez de todo el mundo, sobre estas
colecciones en la Argentina; 1.000 para Chile y 800 especies para el
Uruguay, Paraguay y Brasil.

Su nombre se incluyd al lado de los grandes mie6logos mundialegs
en el Congreso Universal de Botanica de Bruselas.

En otro libro titulado ‘‘Ramilletes de plantas argentinas nuevas
e interesantes’’ me encuentro con la siguiente inseripeién que da una
idea del temple de este apdstol de la ciencia: ‘‘jSalud y felicidad a
quien leyere!’” En verdad que nos la proporciona al leer los interesan-
tes estudios que hace describiendo los lugares que habitan y las minu-
ciosas observaciones que en forma amena describen los caracteres de
cada una de las partes de la planta.

Prosigo la lectura y encuentro esta sincera confesién: ‘‘Harto ya
de investigaciones mierobiolégicas, he vuelto por algtin tiempo a las
Faner6gamas y espigando mi pobre herbario he compuesto este hu-
milde ramillete, en el que van juntas flores recién cosechadas y flores
que a pesar de haber dormido entre cartones por casi cuarenta afios
no se han marchitado ni perdido su frescura”’.

En La Plata donde se radic6 hasta el dia de su muerte, era dis-
tinguido y admirado por su obra fecunda, intensa, fructifera en todo
sentido. '

Contribuy6 al progreso y desarrollo intelectual de esa Capital des-
de su fundacion. Formé parte de la Comisién de Téenicos que debia
determinar el lugar donde tenia que erigirse la ciudad. Fué miembro
fundador de las Facultades de Agronomia y Veterinaria, Quimica y
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Farmaeia. Lo designaron Jefe de la Seccion Botanica al crearse el Mi-
nisterio de Agricultura en el afio 1899, fundando en éste el espléndido
herbario que cuenta y para el cual sirvieron de base las colecciones que
habia adquirido en los distintos viajes que hizo al interior del pais.

Liag cactfceas (tan de moda ahora) fueron plantas predilectas
para él. Dondé una importante coleccion al Jardin Zoolbgico de La
Plata y 'al Jardin Botéinico de Buenos Aires. En su casa particular

poseia una gran cantidad. Solia regalar y renovar los ejemplares.

Numerosas Instituciones dentro y fuera del pais lo contaron como
miembro activo o correspondiente o ecomo académico honorario.

Integré Jurados, Representaciones, ete. en Exposiciones y Con-
gresos Cientificos. Nunca hizo alarde de estos nombramientos, ni de los
homenajes y diplomas que recibia: su modestia era una de las carac-
teristicas més descollantes de su vida.

Esto lo podemos comprobar en lo siguiente. Si por alguna causa
lleg6 a fallar en la clasificacién de una planta, no era perscna que se
creia exenta de equivocaciones o se jactaba de su saber. El Profesor
Molfino uno de sus méis grandes admiradores le hizo una observacién
sobre la identidad de una planta. El le contestd en estos términos: ‘‘Le
agradezeo su reetificacién y lo felicito por la exactitud de la misma; no
soy persona que me creo infalible, por el contrario, reconozeo haber
cometido errores trabajando, pero... ;quién no los comete? Cierto es
que, no haciendo nada, no hay peligro de incurrir en ellos...”’

En sus numerosas excursiones no solo recogia vegetales sino tam-
bién animales.

Las eolecciones entomoldgicas, una de las mis importantes para el
estudio de las Laboulbeniales se hallan en el Museo de Historia Natu-
ral, en el Museo de la Universidad de Upsala, en el Museo Civico de Gé-
nova y en el Museo de Londres. Los batracios, roedores, peces y aves
que €l reunidé, fueron ilustrados y estudiados por especialistas de re-
nombre. A los pajaros les tenia intenso carifio. Fué socio fundador
de la Sociedad Ornitolégica del Plata y sus colaboraciones en la re-
vista ‘Il Hornero’’, estaban siempre matizadas con importantes ob-
servaciones biolégicas sobre ellos.

Actu6 en la Ensefianza Normal, Secundaria y Universitaria,
desempeiiando los cargos de Profesor, Vicedecano y Decano. Con digni-
dad y sabiduria, dict6 las citedras de Botanica, Historia Natural, Hi-
giene, Quimica, Zoologia Agricola, Patologia Vegetal, Mierografia, ete.
Sus clases a las que llegaba puntualmente y con regularidad eran es-
cuchadas con fervor por sus discipulos, por la forma entusiasta y la
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manera singular de encarar los asuntos; prefiriendo darlas con ejem-
plos practicos o en contacto con la Naturaleza.

Su erudicién era tan amplia que hablaba: italiano en todos sus
dialectos, alemén, francés, inglés, portugués, castellano, griego, latin,
japonés, guarany y las lenguas de los indios que habitaban la Patagonia.

La lectura era su pasién favorita. ‘‘Cuando en los viajes no tenia
nada que leer, leia hasta los avisos de los diarios’’, escribe Senet.

Comentaba a los autores clésicos y roménticos. Entre los primeros
preferia a Técito, Virgilio, Luerecio, Dante. Autores americanos de su
agrado fueron: Nervo, Dario, Sarmiento y Groussae.

Conocia miisica, sabia taquigrafia, dibujaba perfectamente, saca-
ba copias fotogréificas de las plantas, era entendido en mecénica y ma-
nejaba toda clase de armas. Andaba a caballo, en bicicleta, nadaba,
cocinaba, cosia y ya anciano aprendidé a dirigir automévil.

Indagador infatigable, de una memoria sorprendente, de faculta-
des excepeionales, de mentalidad clara y vigorosa, de juicio rapido, de
vasta ilustracién, desinteresado, sencillo, era considerado hombre com-
pleto, un verdadero sabio.

Ha dejado una obra monumental que ha contribuido a enrigquecer
a la Ciencia Argentina, la que estd representada por sus libros, folletos,
publicaciones en revistas, conferencias, catalogos, herbarios, monogra-
fias, colecciones, informes, ete.

Listas de nombres vulgares de las plantas y su equivalente eien-
tifico; especies nuevas; series completas con indices, tablas, claves,
diagramas para facilitar la clasificacion, todo ordenado con esmero,
arreglado y distribuido en forma sisteméatica.

Las contribuciones para los estudios boténicos en castellano, latin,
francés, italiano, ete.; se pueden apreciar en unas 200 publicaciones;
quedan algunas en borrador y otras para completar y publicar.

Muri6 el 12 de julio del afio 1926 a las 21 y 30 horas, después de
terminar su trabajo diario, rodeado de su sefiora e hijas.

Contribuy6 durante 47 afios a engrandecer con sus conocimientos
el reino vegetal de la Argentina, parte de Sud América, México, Costa
Rica, Asia, Africa, y las Antillas.

Sus colecciones completas de herbarios, instrumental cientifico,
todo su material de estudio, casa habitacién y su biblioteca los legé

por disposicién testamentaria a la Universidad de La Plata para que
se forme un Instituto de Boténica.

Rodolfo Senet, en un articulo publicado en ““Lia Prensa’’ después
de su muerte lo definié asi: ‘“Spegazzini fué todo un sabio, de corte
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clésico, hecho a las exigencias actuales de las Ciencias’’. “‘Sabia de todo
y era fuerte en todo’’.

El Profesor de Botinica de la Universidad Nacional de La Plata,
Don José F. Molfino, discipulo del gran maestro y continuador de su
magna obra, ha publicado el trabajo mas completo sobre la personali-
dad de este ilustre genio. Ha compilado y publicado también los dis-
cursos y oraciones pronunciados en el imponente homenaje que se le
tributé el dia de la inhumacién de sus restos.

El doctor Carlos Spegazzini en una carta que le eseribiera al cé-
lebre Saccardo el 23 de abril de 1880 se expresaba asi: ‘‘Algtin dia se
ha de poder decir que me he hecho honor, y que se lo he hecho a mis
maestros, a mi patria y a esta hospitalaria tierra’’ a quien llamaba
afectuosamente ‘“ms nueva patria’’.

Adelina E. L. DE BUSTELO.
Vicedirectora de la Escuela 7 del C. BE. X¢



LA INSTRUCCION PUBLICA EN ESPARNA

(De un informe oficial del Cénsul argentino en Madrid)

Con motivo del segundo aniversario de la proclamacién de l:
Repiiblica se han hecho ptublicos algunos datos sobre educacién y cul-
tura en Espafia que tengo el honor de comunicar por si su cono-
cimiento pudiera ser de interés a nuestro Ministerio de Instrucecién
Pablica. Hstos datos que van a continuacién y que he ido regis-
trando en lo posible, personalmente, son la expresién exacta del es-
fuerzo que el gobierno de la Reptiblica viene haciendo desde su imn-
plantacién, Caben sin embargo algunas observaciones, entre- ellas ia
de que los progresos aleanzados, corresponden méas al esfuerzo mate-
rial que al espiritual, por ahora, lo que por otra parte es perfectamen-
te explicable, si se tiene en cuenta que la cultura y educacién, tanto
de primera, como de segunda ensefianza, y la universitaria, estaban
completamente atrasadas al nacer el nuevo régimen, lo que he podido
comprobar también: primero, porque al venir a Espaba, lo hacia de
un pais, Alemania, donde la educacién habia aleanzado el méiximo de
desarrollo y segundo, porque tenia interés en continuar la eduecacién
de mis hijas, alld comenzada, unido esto al deseo de cumplir lo mds
veridicamente las disposiciones del Reglamento Consular en lo que se
refiere al art. 340, cuyas leyes y decretos he remitido oportunamente.
En tales circunstancias, impuestos los progresos culturales, no es de
sorprender gue su desenvolvimiento espiritual no haya aleanzado, en tan
poco tiempo, su completa adaptacién al profesorado y a los estudian-
tes, acostumbrados ambos al desarrollo de la memoria con vista al di-
ploma o certificado més que al del entendimiento y la comprensiom,
en direccién a la capacidad y a la base para la investigacion. Pero
por lo pronto y ya es bastante, se preparan los establecimientos, los
laboratorios y se difunden las iniciativas sobre cuestiones, que aun-
que desde ya hace tiempo, en algunos paises de Europa y en el nues-
tro, son conocidas en gran parte, aqui en Espaia resnltan una nove-
dad.

Se calculaban en cuarenta mil nifios los que no recibian instrue-
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cién en Madrid por falta de au'as: desde 1931, a la fecha, se han fa-
cilitado las escuelas, que mas adelante describo, para que asistan unos
diez mil a diez mil quinientos de esos nifios. Y este esfuerzo se ha hecho
también para toda Kspaha, que actualmente cuenta con ocho mil y
tantas escuelas més en su territorio, desde la fecha mencionada.

Fachada principal del grupo escolar “Pablo Iglesias”

El esfuerzo realizado, y concretindome a esta Capital, debi6 lu-
char contra muchos inconvenientes, de los cuales no fueron los meno-
res la falta de locales y de maestros. Para lo segundo se crearon cur-
sillos de preparacién extensiva, en los que tomaron parte y siguen to-
mando, aquellos maestros que desean ingresar a los escalafones del
Estado, a la vez que los antiguos maestros ya pertenecientes a él,
deben acudir para el perfeccionamiento y seleecién. Los aspirantes a
maestros asisten a las conferencias, presencian lecciones de maestros
modelos, practican durante un mes en una escuela, etc. Hasta la fe-
cha se han seleccionado unos seis mil. Se han organizado cursos en
las escuelas normales para que acudan los maestros rurales a pasar

(*) Los grabados corresponden a edificios escolares de la misma serie de diez y ocho en
la que estdn comprendidos los que detalla el articulo; fueron inaugurados dos meses antes que
estos tultimos: el 11 de febrero del corriente afio.



— 83— 4

quinece o veinte dias en,esas aulas. También se. han fomentado las
‘“‘semanas pedagbgicas’’ celebradas en casi todas las provineias. Alli
los maestros se reunen, pasan juntos una semana, discuten cuestio-
nes de ensefianza, hacen excursiones y ven trabajar a buenos maes-
tros. Para el curso pasado se movilizaron en esa forma, alrededor
de quince mil maestros. Con el objeto de continuar el perfecciona-
miento de los maestros, se ha ereado.la seccién de pedagogia de la Fa-
cultad de Filosofia y Letras, abriéndoles asi las aulas de la Universi-
dad, lo que seguramente los ha de entonar.

Hace poco se celebrd en Madrid un curso para profesores de es-
cuelas normales al que concurrieron ciento diez y ocho. Dieron las
clases las personas més‘prestigiosas de las Universidades, centro de
estudios histéricos, laboratorio de mateméticas, fundacion Rockefeller,
ete. Se organizaron reuniones de inspectores de primera y segunda
ensenanza para cambiar ideas y recibir directivas.

Pero ficil es imaginar que pasard aun mucho tiempo para que toda
esta actividad profesional y espiritual rinda toda su eficacia. Esas co-
sas no se pueden improvisar. Para cerciorarme personalmente sobre
la importancia practica de algunos de los cursillos, que también para
la ensefianza elemental, secundaria y universitaria se estin dando,
me inseribi en uno, dado en la Universidad Central —‘Cursos especia-
les de Estudios Econémicos y Administrativos 1932-1933’’—; asisti
lo necesario para darme cuenta del método, ete., de la mayor parte de
los profesores que tomaron a su cargo las catedras y naturalmente
comprobé lo que he mencionado més arriba: les falta mucho para estar
en condiciones de ponerse a la altura de la citedra moderna, objetiva,
prietica, investigadora. Como se trataba de tdpicos econémicos que
yo mismo habia desarrollado en la escuela de Altos BEstudios Comereia-
les de Berlin, me fué facil enterarme de los métodos anticuados que
se siguen. Bastara este dato: se dedicaron tres clases para orientar
sobre los maestros y autores que se kabian dedicado, desde hace varics
siglos, a ensefiar o a escribir sobre ec)momia politica, para terminar,
en muchos casos, considerando como negativas las ensehanzas que qui-
sieron implantar aquellos autores. Y eso que el eurso era solamente
de tres meses y a él acudian libremente (una vez matriculados) el
que lo deseara, lo que supondria la exigencia de una catedra concreta,
breve, practica.

Es de esperar que poeo a poco se seguiran perfeceionando los ele-
mentos encargados de la educacion moderna espafola, y en ese senti-
do es plausible el gran esfuerzo. Méis facil ha sido la obra material,
no obstante que el gobierno ha debido luchar con la azuda ecrisis por-
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que cruza Espaiia debido a la mundial y al ecambio de régimen. Por
lo pronto se aumentaron los sueldos a los maestros cuyo haber era de
cuatro mil pesetas o inferior; ahora gana el que menos cuatro mil
quinientas pesetas sin atrasos de pagos de ninguna clase en todo el te-
rritorio. 3

Respecto' a los locales, laboratorios, ete., se votaron considera-
bles sumas para alcanzar a construir diez y ocho grupos escolares, en
Madrid solamente, y de los cuales siete se inauguraron el dia catorce
de abril del corriente, que son los que deseo detallar a continacién.

El comedor del grupo escolar “Lope de Rueda"

Grupo escolar Amador de los Rios. — Situado en la Avenida del
Marqués de Zafra. Cuenta con 14 secciones: seis de nifios y ocho de
nifias, capaces para 700 escolares. Abarca una superficie de 3.645
metros cuadrados, y el campo de juego y terrazas 2.531 metros cua-
drados. Cuenta con 24 duchas individuales, un comedor para 250
plazas, servicio de inspeccién médicoescolar y vivienda para el conser-
je. Su coste total ha sido de 1.144.591 pesetas, pesos m|n. mas o me-
nos 381.530. Comenzaron las obras en enero de 1932.

Grupo escolar Marcelo Ucera. — Situado en la calle del Empeci-
nado. Consta de seis secciones: dos de nifios, dos de nifias y dos mix-
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tas, y es capaz para 300 escolares. Lia superficie del solar es de 168.50
metros cuadrados, y los campos de juego, incluida la terraza, tienen
830.78 metros cuadrados. Tiene una instalacién de ducha colectiva
para 50 plazas, un comedor con capacidad para 70 nifios y una insta-
laciéon completa médicoescolar; tiene vivienda para el conserje. Il
precio total de la obra ha sido de 411.954.98 pesetas, pesos m|n. més
o menos 137.318.35. Dieron comienzo las obras el 5 de octubre de
1931.

Grupo escolar Tirso de Molina. — Emplazado en la carrera de
San Isidro. Dispone de 14 clases: tres para parvulos, cuatro para ni-
fios, cuatro para nifias y tres mixtas, capaces para 700 escolares. La
superficie del solar es de 5.002 metros cuadrados, toda ella aprovecha-
da para campo de juegos y terraza. Cuenta con 24 duchas individua-
les, comedor para 184 plazas, servicio médicoescolar y vivienda para el
conserje. Su coste ha sido de 1.031.125.03 pesetas, pesos mas o me-
nos: 343.708.35. Comenzé su construceién en 22 de febrero del afio
1932.

Grupo escolar Joaquin Dicenta. — Esta situado en la calle de
Vieente Camarén y paseo de los Olivos. Consta de nueve clases: dos
de pérvulos, tres de nifios, tres de nifias y una mixta, capaces para
450 escolares. Comprende una superficie de 1.185 metros cuadrados,
toda ella aprovechada para campo de juego y terraza. Cuenta con 12
duchas individuales, un comedor para 200 plazas, servicio médicoes-
colar y vivienda para el econserje. Su coste ha sido de pesetas, 517.203,03,
pesos m|n. més o menos 172.401.01. Comenzaron las obras el 27 de ene-
ro de 1932.

Grupo escolar Claudio Moyano. — Situado en las calles de Cea
Bermudez y Vallehermoso; tiene 15 secciones: tres de parvulos, einco de
nifios, eineo de nifias y dos mixtas, y es capaz para 750 escolares. La
superficie del solar es de 2.928.89 metros cuadrados y la del campo de
juego, incluida la terraza, es la misma. Cuenta con 30 duchas indivi-
duales y un comedor capaz para 120 nifios y los servicios médicoescola-
res. Tiene vivienda para el conserje. El coste total de la obra es de
890.491.56 pesetas, pésos m|n. més o menos: 296.830.52. La obra di6
comienzo el 1° de diciembre de 1932.

Grupo escolar Joaquin Sorolle. — Situado en las calles de Abascal,
Alvarez de Castro y Santisima Trinidad. Tiene 18 secciones, siete de ni-
fios y once de nifias, v es capaz para 900 escolares. La superficie del
solar es de 5.529 metros cuadrados, y la del eampo de juego, incluida

la terraza, es de 3.657.57 metros cuadrados. Tiene 17 duchas individua-
les y una colectiva para 50 nifios. El comedor es capaz para 12% nifios.
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Tiene servicio de inspeceiéon médicoeseolar y una vivienda para el con-
serje. El coste total de la obra es de 1.589.316,66 pesetas, pesos m|n.
méas o menos 529.772,20. La obra dié comienzo el dia 20 de Diciembre
de 1931.

Grupo escolar Giner de los Rios. — Instalado en la calle de Franco
Rodriguez. Tiene 12 secciones: seis de nifos y seis de nifias ¢apaces para
600 escolares. La superficie del so'ar es de 5.452 metros cuadrados, y la

Una clase del grupo escolar “Blasco Ibafiez"

del campo de juego, incluidas las terrazas, de 4.108.15 metros cuadra-
dos. Cuenta con 17 duchas individuales y una colectiva capaz para 50
plazas. Ademas de una magnifica piscina con sala de vestuario, tiene un
comedor capaz para 50 nifios y una instalacién completa para la inspec-
cién médicoescolar. Dentro de su recinto existe una vivienda para el
conserje. El coste total de la obra ha sido de pesetas 878.772.80, pesos
m|n. mis o menos: 292.924.25. Dieron comienzo las obras el 29 de sep-
tiembre de 1931.

El palacio de la Primera Ensefianza. — Ademias de esos grupos se
imauguré también el gran edificio de la Castellana que albergd antes
a los so~domudos y a los ciegos. Por las reformas que se han hecho en el
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edificio y por los servicios que se han instalado en el mismo, ha quedado
convertido en un verdadero palacio: el Palacio de la Primera Ensefianza.

Después de trasladar los colegios de sordo-mudos y eciegos a otros
edificios y lugares mucho mas en armonia con los exquisitos y especia-
les cuidados que demandan aquellos nifios, se han realizado en el edifi-
cio de la Castellana grandes obras de adaptacién que han permitido
reunir en una sola entidad desde la Escuela Maternal hasta el Museo
Pedagogico.

La reforma no consiste meramente en llevar a los nifios anormales
a lugares mas adecuados y confortables y aprovechar después lo mejor
posible el gran edificio que alli quedaba. Lia instalacién de todos los ser-
vicios de la Primera ensefianza reunidos, es una idea que responde a la
concepeién que tiene la Republica sobre 1a escuela y el maestro. Es la con-
secuencia de un sistema y de un plan enteramente acordes con los prin-
cipios pedagdgicos que presiden toda la obra del ministerio de instrue-
cion publica en materia de primera ensefianza. 7

~En lo sucesivo, la escuela primaria, los Consejos de Proteccién es-
colar que la vigilan y tutelan, los organismos que la orientan y esti-
mulan, los Centros que forman al maestro dejarén de funcionar desarti-
culadamente para cooperar en intimo contacto en la tarea armdénica que
se les confia,

Alli funciona una Escuela Normal del Magisterio con todos los
elementos que requiere su nuevo plan de estudios y su nueva vida. Para
que esos alumnos dispongan de la posibilidad de ampliar su informacién
tedrica profesional, cuentan con la biblioteca y las sugestiones del Museo
Pedagégico, y, por otra parte, para contrastar y depurar su preparacion
practica y adquirir la téenica de la ensefianza, dispondran en el mismo
edificio de escuelas primarias de todos los tipos, incluso la de ensayos.
El Consejo provineial, la Inspeecién de Primera ensefianza y la See-
cion administrativa quedan alli también en franca tarea colaboradora
y unificadora de los aspectos téenicos y buroeriticos de los servicios de
la ensefanza.

Una vez subastadas las obras del plan de 1931, comenzd la Junta
a trazar el plan de 1932. Ese plan se consagra integramente a la. refor-
ma y ampliaciéon de los Grupos ya existentes. Para ello vot6 el Par!lamen-
to la ley de 23 de agosto de 1932. Conviene sefialar que, en virtud de esa
ley, se amplian las facultades de la Junta mixta. Desde ese momento la
Junta no sélo proyecta nuevos Grupos, sino que el Estado y el Ayunta-
miento pueden colaborar en la reforma y adaptacién de los Grupos ya
existentes, como deben contribuir por igual en los gastos de instalacién
de los nuevos Grupos.
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El plan de 1932 supone la reforma y ampliacién de los Grupos
Aguirre, Bosque, Pefialver, Joaquin Costa, Carmen Rojo, Conecepecién
Arenal, Pardo Bazén, Luis Bello, y escuelas establecidas en la calle Avi-
la, 30, y en la de Luis Cabrera. Las Obras correspondientes a dicho plan
se han subastado y han sido adjudicadas en 2.163.257 pesetas, pesos
m|n. més o menos 721.085.

Una salita de lectura del grupo escolar “Lope de Rueda”

La Junta ha discutido igualmente el plan para 1933.

Ese plan se ha hecho a base de los siete millones que del presupues-
to de capitalidad dedica Madrid a construceciones escolares. Con esos
siete millones del Ayuntamiento y otros siete del Hstado, se proyecta
la construceién de veintitin nuevos Grupos y la reforma y ampliacién de
otros trece, dando en esta ocasién gran impulso a las escuelas materna-
les. De esa serie ya se ha subastado un Grupo: el de la Granja del Car-
men. Con ese plan quedari atendida plenamente la escuela primaria
en Madrid. Al Estado y al Ayuntamiento correspondera hacer nuevos
esfuerzos para construir las escupelas que se necesiten para absorber las
que estan hoy instaladas en casas de vecindad.

El esfuerzo realizado en Madrid, no debe medirse tan solo por lo
que se deseribe. El Ayuntamiento se encontré al advenimiento de la Re-
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publica con 40.000 nifios en la calle por falta de escuelas. El Ayunta-
miento tenia que abrir escuelas rdpidamente y en gran ntmero. Asi lo
ha hecho. Donde tuvo solar y pudo construir, construyé. Donde tuvo so-
_lar y no pudo construir, planté unos pabellones ‘‘Dockers’’, proceden-
tes de la Ciudad Universitaria, instalando en cada uno de ellos sus co-
rrespondientes seceiones de graduadas. Asi se hizo en los solares del
Grupo Joaquin Costa y en los de la Granja del Carmen. Y cuando no
pudo construir alquilé hotelitos, pisos, casas enteras, instalando sus es-
cuelas.

Justo E. DIANA.




EXAMENES

Los examenes son ejercicios de voluntad. En eso, son todos bellos
y buenos. Los que se excusan porque los asalta la timidez, la confu-
sion o la angustia, se excusan mal. Esas faltas, de esperar demasiado,
de temer demasiado, en fin, de no gobernarse virdmente, son las fal-
tas mayores y quizds las tGnicas. Dispensaria la ignorancia, o, mejor,
trataria de indagar qué es lo que el examinando sabe y lo empujaria
hacia ese lado. Pero delante de un muchacho o de una nifia que sabe
que se expresaria bien, y que se encuentra paralizado por el miedo,
iqué opinién quieren ustedes que tenga? Es demasiado ficil razonar
bien cuando nada se tiene que ganar ni que perder. Una de las cosas
bellas de la escuela estd en que las faltas no tienen en ella grandes
consecuencias; importan nada mas que un poco de papel perdido.
Pero que un alumno que ha hecho cien problemas de mezclas, sin ha-
llar dificultad alguna, sea capaz, en el dia del examen, de despotricar
sobre esos mismos problemas, o que, hallando al principio la solucién
correcta sea presa, de pronto, como de un vértigo y eche a perder todo,
es, por cierto, una experiencia humillante. Seria el caso de un tirador
que se ha ejercitado perfectamente sobre jabalies de ecartén y que
el dia en que debe salvar la vida, desvia el tiro. Saber y no hacer
uso de lo que se sabe, es peor que ignorar. La ignorancia no da a co-
nocer ningtn vieio del espiritu; en ecambio, la fa!ta por emocién hace
aparecer un espiritu ineulto, mas aun, un espiritu injusto.

;Qué es un espiritu justo? Examinese esta expresion tan fuerte
y natural. Quiere decir que cuando un hombre se equivoca sobre lo
que sabe es porque lo irrita un gran orgullo, es porque se siente atacado
en su majestad, como esos nifos tiranicos que no saben esperar. El
lenguaje eomun dice también que un hombre se equivoca y la expre-
si6n es bella. Es que entonees se deja caer con todo su peso sobre sus
frigiles y delicados pensamientos. Si atacara con ese furor una cerra-
dura dificil la cerradura se defendera bastante bien y a pesar mio,
mis movimientos tendridn que obedecerla en cierto modo; en cambio,
mis pensamientos no pueden mantenerse solos; sb6lo cuentan conmigo
para llevarlos; no nacen y no se conservan sino por una atencién bien
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gobernada; se puede aun decir que perecen por el solo deseo. Y la ley
humana mas severa quizds y la menos conocida es la de que la menor
huella de orgullo o de ambiciéon nos hace tontos.

El espiritu de familia es profundamente barbaro: efecto de las
pasiones fuertes que creen naturalmente que todo les es debido. Cuan-
do el nifo vive principalmente de acuerdo con esa politica del corazon,
cuenta siempre en adelante con la amistad y busca sus indicios. Una
vez solo en el salén de examen, lejos de ese favor cilido a que estd
acostumbrado, es como un postulante en la antesala. Contempla su
propia impotencia, lo que no es bueno; y se indigna de no ser ama-
do, lo que es peor. Espera la hora del ambicioso, la hora en que agra-
dara sin merecer. La esperard mucho tiempo, la esperara siempre, pues
el mundo humano engafa por un comercio de muecas, pero espera
servicios y valores. Por eso la prueba del examen es fitil y justa; y, no
obstante las declamaciones féciles, quien no la ha superado, no supe-
rari ninguna otra; no tanto por la pereza y la ignorancia como por
cierto género de infatuacién y por ese infatigable grito: ‘‘;Yo!’’
““iYo!” Este grito conmueve a un padre, a ina madre y a veces tam-
bién al profesor ordinario y a cualquiera por un momento; pero el
problema es sordo y mudo. '

ALAIN




ENSENANZA MORAL: INDIVIDUALISMO Y
SOLIDARIDAD

Si segtin las Instruceiones oficiales impartidas a las escuelas fran-
cesas en 1923, no se debe ‘‘ensefiar una moral tedrica completa seguida
de una moral préctica’’, es necesario que esta moral teérica exista por
lo menos en el espiritu del maestro: ella es la que justifica a sus ojos una
indispensable escala de valores, que le da sus argumentos y, cosa més
preciosa todavia, la autoridad de tono que conquista la adhesién.

; Cudl es entonees la virtud cardinal sobre la que parece apoyarse
consciente o inconscientemente toda nuestra ensefianza moral en la es-
cuela primaria francesa. Es, creo yo, la solidaridad. Por medio de ella se
explica todo; tanto los deberes que tenemos con nuestros semejantes co-
mo los que tenemos con nosotros mismos. Fuera de ella no hay sino “‘su-
frimiento, desgracia y opresiéon’’ (Lamennasis. ‘‘Palabras de un Creyen-
te’’). Nuestra ensefianza moral trata, por todos los medios de que dispo-
ne, de dar al nifio el sentimiento de esa comunidad de intereses que une
a todos los miembros de un grupo determinado. Que el nifio pueda res-
ponder, si se le pregunta ‘‘; Cuéntos sois vosotros?’” ‘‘Nosotros somos
uno, pues nuestros hermanos son nosotros y nosotros somos nuestros her-
manos’’ (Lamennais. ‘‘Palabras de un Creyente’’).

No se trata de someter a una critica malevolente y por consecuen-
cia estéril, una ensefanza que descansa sobre un postulado moral fe-
cundo. &

" Sin embargo, pidiendo solamente a la cooperacion toda la substan-
cia de la moral, se corre el peligro de llegar a un utilitarismo mediocre,
cuya maxima pudiera ser: ‘‘ayudate un poco que los otros te ayudarin
mucho’. A este peligro se agrega otro igualmente dificil de evitar.

Bl espiritu de solidaridad exige del individuo constante sacrificio:
esta hecho de abnegacién y, por consecuencia, se hace facilmente, sobre
todo en el nifio, un disolvente de la energia. Junto a lo que se podria
denominar virtudes de renunciamiento, existen las virtudes que exaltan
la personalidad : la audacia, el valor, la tenacidad, la aceptacién estoica
de los males. Tales virtudes son quiza vecinas de grandes defectos: pero
por ser dificiles de adquirir y de conservar, son también elementos efi-
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caces del cardcter. Forman a los fuertes y nosotros las descuidamos o,
mas exactamente, no les acordamos, en nuestra ensefianza, el lugar pre-
eminente a que tienen derecho.

Alain en ‘“‘Las Ideas y las Edades’’ nos demuestra que Argan pue-
de resultar ridiculo por sus opiniones; pero se teme su talante. Llega
hasta a osar esta paradoja: ‘‘ Aquellos que no tienen un temperamento
algo tirdnico, tampoco tienen autoridad’’. Reemplacemos la palabra ti-
rania por un equivalente favorable: fuerza de caracter, y lo que quizis
era una salida de tono, deja de serlo.

Es curioso comprobar que en el momento mismo en que toda una
pedagogia nueva trastorna tradiciones y métodos ingeniindose en apro-
ximar ‘‘la escuela a la vida’’ no se presta toda la atenciéon requerida
por el desarrollo de una virtud a la que la vida, en sus horas més gra-
ves, reclama su actividad.

Hoy dia se estd dispuesto a admitir, y con razén, que un nifio sepa
cepillar la madera, realizar la instalacién de un timbre eléctrico y que,
en cambio, ignore la existencia de Carlomagno. Seria por consiguiente
légico poner al servicio de una inteligencia a la que se orienta hacia la
accién la fuerza que, por excelencia, permite la accién: la voluntad.
Poder y saber contar con uno mismo es una alta virtud: es la medida de
las almas bien nacidas. Todos nuestros alumnos se apasionaron por el
periplo de Alain Gerbault; por las proezas de tal as de la aviaeidén o,
mas sencillamente aun, del pedal. Mis tarde se requerird que los nifios
sepan llevar a cabo victorias menos brillantes pero ignalmente dignas.
Que los maestros por su parte hagan un examen de coneciencia: jsus
simpatias secretas no se dirigen a menudo a uno de aquellos seres a
quienes clasificamos de testarudo?

Para aprender a querer lo que es bueno es necesario primero apren-
der a querer: formar personalidades enérgicas, tal debe ser la primera
preocupacién de la educacién. La solidaridad no es la virtud inieial, ma-
dre de todas las otras. Es por el contrario, la que no se puede adquirir
sino en ultimo lugar: flor preciosa que no germina sino en el arbol vi-
goroso. No debemos ocultarnos que la docilidad, el agradecimiento, la
bondad misma, en las almas débiles, no son sino virtudes menudas; el
sacrificio del fuerte es completo; el del débil es con mas facilidad un
medio desviado para obtener por reciproeidad lo que no puede esperar de
su propio esfuerzo. .

Es en el contacto con la realidad donde se adquiere esta energia:
la vida es ruda, brutal ; aplasta a los débiles, ‘‘la raza esclava’’ que dice
Nietzche. No se es verdaderamente un hombre hasta que no se siente en
lo més profundo del corazén esa seguridad tranquila que no guebranta-
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rén ni la idea de la muerte ni el dolor fisico, ni los golpes del destino: es
verdaderamente viril aquel que desprecia la amarga filosofia que con-
duce al descorazonamiento, por encontrar en la prueba misma, la fuerza
de luchar o de resignarse dignamente. Es necesario haber comprendido
que no es el que lucha el que sufre mis, sino el que teme a la lncha y que
espera temblando. Este tltimo agrega a la cobardia que deshonra, una
inquietud que destruye toda posibilidad de felicidad. Montaigne, retira-
do en su castillo de Perigord durante las guerras de religién, vive bajo
la amenaza constante de esas bandas rapaces y exaltadas que asolaban
el pais. Plutarco y el Pértico le ensefiaron el valor, y, en un siglo bru-
tal, pudo gozar de la vida como observador y dejar, noche y dia, abierta
de par en par la puerta de su dominio. '

Esta clase de vida, a la que la ensefianza moral debia preparar, el
nifio la ignora y nosotros lo dejamos en esa ignorancia: de tiempo en
tiempo lo amenazamos con pruebas temibles y lejanas de las que él se
rie. ; Porqué habria de ereernos? Los intranscendentes dramas de la in-
fancia tienen siempre un desenlace feliz; los odios entre camaradas son
efimeros y de mediocre efecto. Ademés jno le ensefiamos algunas veces
con bastante ingenuidad de nuestra parte, que los veinte centavos que
arroja una vez por semana en la alcancia de la cooperativa constituye
una prima de seguro excelente contra los males futuros?

Indudablemente no se trata de revelar a los nifios nuestras injusti-
cias, nuestras torpezas, con el objeto de ponerlos en guardia econtra sus
efectos: a pesar de todo, una parte del velo puede ser alzada A los ma-
les que nosotros mismos nos ecreamos, la naturaleza agrega los suyos
tanto o mas temibles. Esos podemos descubrirlos; por consecuencia se
hace posible ensefiar, con la ayuda de ejemplos, que las existencias mas
dignas, las mejor cumplidas y, en fin de cuentas, las mas felices, son las
de aquellos seres que poseyeron el coraje de afrontar osadamente las
duras pruebas que les estaban reservadas.

Hoy dia existe una literatura que, desdefiando los estériles andilisis
psicolégicos exalta la accién: exploradores, grandes viajeros, escritores,
traen a nuestros ojos el especticulo de una vida ruda y sana. Que se
relean las memorias de los colonizadores, las obras que Kessel ha con-
sagrado a los pilotos de lineas aéreas franco-africanas, las hazafias re-
cientes de Enrique de Monfred; uno se siente transportado por el soplo
poderoso que levanta la arena del desierto o la nieve de las tierras po-
lares. Esas mismas tendencias se vuelven a encontrar en la literatura
animalista. Las luchas de Croc-Blane (J. London), las aventuras de
Fuseline, de Rana (‘‘De Goupil a Margot’’, Luis Pergaud) de Mowgli
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y de sus compaifieros (‘‘El libro de la Jungla’’) despiertan el mismo
entusiasmo.

Estas obras cuentan entre las producciones més originales de nues-
tra época. Resueltamente optimistas, inspiran el amor apasionado de la
vida; ensefian el desprecio del peligro después de haber dado la clara
conciencia del mismo: el ser que ha luchado aparece noble hasta en la
derrota.

Una ensefianza tal no debe ser perdida, tanto més que cstd al al-
cance de los nifios. Permitaseme citar como ejemplo el desenlace de ‘‘La
horrible liberacién’’. Fuseline, 1a gardufia, presa en la trampa, no pue-
de libertarse sino sacrificando la pata prisionera: una heroica dentella-
da y el sacrificio estd realizado. Entonces Fuseline ‘‘sin siquicra mirar,
en un supremo adiés, el miembro desgarrado y sangriento que queda ahi,
plantado para atestiguar su invencible amor del espacio y de la vida,
ebria de sufrimiento, pero libre a pesar de todo, se hunde entre las bru-
mas’’. (‘‘De Goupil a Margot’’). La leceiéon serd comprendida: el he-
roismo y la nobleza de alma son virtudes contagiosas entre los jévenes.
El nifio es esponténeamente integro: lleva en si el germen de nna volun-
tad de poder que solo pide ocasién de desarrollarse. Verdad que ese des-
arrollo estd expuesto a peligrosas desviaciones; muy a menudo el niio
confunde capricho y voluntad. Pero las dificultades del eamino no de-
ben hacer renunciar a la finalidad que se persigue.

i Cuantos son los que en el curso de su existencia han sido actores
o testigos angustiados de uno de esos numerosos dramas que se desarro-
llan en nuestro planetaj En consecuencia, ;cémo no desear preparar a
los jovenes en el conocimiento de un destino tan duro? Cuande ante mi
tengo los rostros sonrientes de una treintena de pequeiiuelos inocente-
mente confiados, no puedo menos de pensar: ‘“‘En la hora en que se
desate el huracan jeudles son los que podran resistir?’’ Entonces qui-
siera ver acordado por alguna divinidad clemente el ruego de Nietzche:
“‘;Oh! jprotectoras divinas! concededme una vista tal, que me permita
deseubrir un ser totalmente integro, que haya dado cima a sus deseos,
feliz, poderoso, triunfante, de cuya parte haya atin algo que temer!’’

Mareel BOUVIER.



LA TUMBA DE TUTANKAMEN (*)

El Valle de las Tumbas de los Reyes: el nombre sélo parece lleno
de fabuloso, de novelesco significado. Oreo que no hay, entre todas las
maravillas de Egipto ninguna que como ésta llame tan vivamente a la
imaginaciéon. Aqui, en esta solitaria entrada de un valle, remoto de
todo rumor de vida, con el Cuerno, el pico mas alto de las montarias
tebanas, erguido centinela, como una pirdmide natural, sobre ellas, ya-
cen mis de treinta reyes, entre los cuales se cuentan los mis podero-
sos que conocié Egipto.

La historia del Valle abunda en elemento dramético y con este
su reciente episodio mantiene su tradiciéon. Examinemos las circuns-
tancias. Debia ser esa nuestra temporada final en el Valle. Durante
seis estaciones habiamos efectuado execavaciones, todas inttiles. Meses
enteros trabajamos sin descanso sin encontrar nada y ya nos habia-
mos hecho a la idea del fracaso y nos disponiamos a abandonar el
Valle para probar la suerte en otra parte. Y he aqui que un dia, ape-
nas hundimos la pala en el suelo para una postrer tentativa desespe-
ranzada, deseubrimos algo que excedia los suefios mis audaces de
nuestra fantasia. Seguramente, nunca en toda la historia de las ex-
cavaciones hubo una temporada mas fructifera comprendida en solc
cinco dias.

Llegué a Luxor el 28 de octubre y el 1° de noviembre (1923)
habia contratado los obreros y tenia todo dispuesto para comenzar
los trabajos. Nuestras excavaciones previas quedaron interrumpidas
en el dngulo nordeste de la tumba de Ramsés VI; dispuse que se zan-
jeara desde ese punto hacia el sur.

En esa drea habia cierto ntimero de chozas toscamente construi-
das que probablemente fueron empleadas por los trabajadores de la
tumba de Ramsés. Esas chozas, construidas a una altura de unos tres
pies sobre el suelo de roea, cubrian toda el drea que se extendia delan-
te de la tumba del Ramesida y se prolongaban en direccion al sur has
ta unirse con un grupo similar de chozas en el lado opuesto del Va-

(*) - Fragmento del libro “The tomb of Tut-ankh,Amen”, por el director de los trabajos
de invqaﬁgacién arqueolégica efectuados en el afio 1923 en el Valle de las Tumbas de los Reyes.
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Ile, descubiertas por Davis en conexién con sus trabajos en el ‘‘eseon-
dite’” de Akh-en-Aten. Al anochecer del 3 de noviembre habiamos
despejado un numero de esas chozas suficiente para los fines de es-
tudio, de modo que después de sefialarlas en un plano, fueron retira-
das y nos hallamos en condiciones de remover el suelo de tierra, de
tres pies de espesor, subyacente a ellas.

’ A la mafana siguiente, (noviembre 4) al llegar al terreno de las
excavaciones un silencio inusitado, debido a la suspension de las ta-
reas, me hizo comprender que habia ocurrido algo extraordinario. Al
instante me informaron que debajo de la primera choza demolida se
habia descubierto un escalén tallado en la roca. La noticia me parecié
demasiado prometedora para ser verdad; pero poco después, prac-
ticada algo méis la limpieza del terreno, se revelé que nos halldbamos
al comienzo de una graderia cortada en la roca a unos trece pies mas
abajo de la entrada de la tumba de Ramsés VI y a una profundidad
similar del actual nivel del lecho del Valle. El corte de la piedra
era caracteristico de la entrada de una escalera subterranea, comin
en el Valle y me atrevi a esperar que, al fin, habiamos encontrado
nuestra tumba. Los trabajos continuaron febrilmente durante todo
ese dia y la mafiana del siguiente, pero sblo en la tarde del 5 de no-
viembre conseguimos apartar totalmente las masas de escombros que
cubrian el corte y determinar los bordes superiores de la escalera
en sus cuatro costados.

Desde ese momento era evidente que teniamos delante la entrada
de una tumba, pero persistian nuestras dudas, fundadas en las an-
teriores decepeciones. Podia presentarse la desalentadora posibilidad,
sugerida por nuestra experiencia en el Valle de Totmés 1II, que se
tratara de una tumba inconclusa y jamas empleada; y en el caso de
haber sido terminada era, por otra parte, probable que hubiese sido
saqueada en tiempos antiguos. ;Y si por feliz casualidad fuera una
tumba intacta o saqueada s6lo en parte? Con una excitacién apenas
reprimida contemplaba los escalones descendentes a medida que eran
descubiertos. La excavacion se efectuaba en un costado de una pe-
quena colina y a medida que los trabajos avanzaban su lado ocei-
dental bajaba por el deelive de la roca hasta quedar, primero par-
cialmente y luego por completo, techada por ésta, convirtiéndose en
una galeria de unos diez pies de altura por seis de ancho. Los tra-
bajos progresaron mas rapidamente; aparecia escalén tras escalén y
al nivel del duodécimo vimos la parte superior de una puerta tapiada,
revocada y sellada. !

jUna puerta sellada! jNuestros afios de trabajos pacientes iban a
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ser, por fin, recompensados! Mi primer pensamiento fué de conora-
tulacién por el hecho de que mi fe en el Valle no habia sido injus-
tificada. Con una excitacion febri! busqué los signos sellados en la
puerta como prueba de la identidad del duefio, pero no pude encon-
trar nombre alguno. Los tnicos descifrables eran los conocidos szllos
de la necrdpolis real: el chacal y los nueve cautivos. No obstante,
dos indicios eran evidentes: primero, el empleo de ese sello real era
prueba segura de que la tumba habia sido construida para una persona
de e'evado rango; y, segundo, el hecho de que la puerta sellada eslu-
viera completamente oculta por las chozas de trabajadores de la Di-
nastia Vigésima demostraba por lo menos, que desde esa época no se
habia penetrado en la tumba. Por el momento tuve que contentarme
con esos indicios. :

Mientras examinaba los sellos distingui en lo alto de la puerta,
donde se habia dezprendido un poco de argamasa, un grucso dintei
de madera. Para verificar la forma con que habia sido tapiada la en-
trada, practiqué debajo del dintel un agujero de tamafio nada mas
que suficiente para insertar una linterna e'éctrica y descubri que el
corredor que seguia a la puerta se hallaba colmado de piedras y de
ripio: una prueba més del cuidado con que se habia querido proteger
la tumba.

Fué un momento de intensa emocién para un ‘‘excavador’’. Ex-
cepto la compaiiia de los peones indigenas, me encontraba solo, al
cabo de afios de trabajo relativamente improductivo, en el umbral de
lo que prometia resultar un magnifico descubrimiento. Todo lo que sc
esperaba, literalmente todo, podia hallarse en el fondo de ese corredor,
y necesité recurrir a todo mi dominio para no ordenar que se derri-
bara la puerta y precipitarme a la inmediata investigacién.

Algo que me sorprendié fué la pequefiez de la entrada en compa-
racion con las de las tumbas ordinarias del Valle. El trazado corres-
pondia indudablemente a la Dinastia Décimo Octava. ;Se trataba acaso
de la tumba de un noble, sepu tado alli por consentimiento real? ;Era
un escondrijo real, una ‘‘cache’’, al cual se habia trasladado para
mayor seguridad, una momia eon todos sus aceesorios? ;O era, en rea-
lidad, la tumba del rey cuya biisqueda me habia llevado tantos afios?

Examiné nuevamente las impresiones del sello, pero en la parte
de la puerta descubierta hasta ese momento sélo era legib'e el selle
de la necrépolis real, ya mencionado. Si hubiese sospzehiado que pocas
pulgadas mas abajo existia una impresién perfectamente clara y neta
del sello de Tutankamen, el soberano cuyos restos mas deseaba encon-
trar, habria procedido a despejar al instante la entrada, con lo cual



me hubiera ahorrado cerca de tres semanas de incertidumbre. Pero ya
era tarde y la obscuridad comenzaba a rodearnos. No de buen grado,
obturé el pequeno orificio que habia practicado, hice colmar en parte
la excavacién para que quedara segura durante la noche, dispuse que
un grupo de mis obreros de mayor confianza —casi tan excitados co-
mo yo—, montaran guardia en la tumba y emprendi el regreso a mi
residencia, valle abajo, al claro de luna.

Naturalmente, ardia en deseos de proseguir sin pérdida de tiem-
po la excavacién y verificar la magnitud de mi descubrimiento, pero
Lord Carnavon se hallaba en Inglaterra, y por lealtad para con él
debia suspender la prosecucion de los trabajos hasta su regreso. En
la mafiana de! 6 de noviembre le dirigi el cable siguiente: ‘‘Por fin
realizamos importante descubrimiento en el Valle; magnifica tumba
con sellos intactos; recubierta la excavacién hasta su llegada; con-
gratulaciones’’.

Mi tarea inmediata era la de asegurar la entrada contra cual-
quier intervencién extrafia, hasta que llegara la oportunidad de rea-
nudar la exploracion. Para este efecto hice co'mar la exeavacién hasta
el nivel de la superficie y colocar sobre ella algunos de los bloques de
pedernal con que habian sido construidas las chozas de los trabajado-
res, Hsa tarea queddé terminada al anochecer de ese dia, es decir,
cuarenta y ocho horas después de haber desecubierto la primera grada
de la escalera. Lia tumba desaparecié. El aspecto del terreno no delataba
gue hubiese habido alli tumba alguna, y, por momentos, me costd per-
suadirme de que el episodio no habia sido un suefio.

Pero pronto hube de convencerme. En Egipto, las noticias vue-
lan, y en los dos dias que siguieron al descubrimiento me llegaron
abundantemente de todas partes felicitaciones, preguntas y ofreci-
mientos de ayuda. Comprendi que tenia delante una garea que no po-
dria afrontar solo, y en consecuencia, telegrafié a Cal'ender, que me
habia ayudado en otras ocasiones, para que se reuniera conmigo sin
pérdida de tiempo. Llegb al dia siguiente." Bl dia 8 recibi dos mensa-
jes de Lord Carnavon,; en respuesta a mi cable; el primero decia:
“‘Posiblemente, llegaré pronto’’ y el segundo, llegado poco después:
““Tengo el propodsito de estar en Alejandria el 207’

Disponiamos, pues, de una tregua de unos quince dias, que dedi-
qué a preparativos diversos a fin de que l'egado el momento de reanu-
dar la excavacién se prosiguiera ésta sin contratiempos. En la noche
del 18 me trasladé al Cairo para efectuar algunas adquisiciones v el
21 fui a Luxor. El 23 lleg6 a Luxor Lord Carnavon, acompanado de
su hija, Lady Evelyn Herbert, su activa colaboradora en todas sus
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exploraciones egipcias, y todo quedé listo para inieiar el segundo ca-
pitulo del descubrimiento de la tumba. Callender habia dedicado todo
el dia a hacer retirar los escombros, de suerte que, a la mafana, pu-
mos bajar por la escalera sin pérdida de tiempo.

En la tarde del 24 qued6 despejada toda la escalera, formada por
diez y seis escalones y nos hallamos en condiciones de efectuar un exa-
men mas minucioso de la puerta sellada. En la parte inferior las im-
presiones eran mucho mdés claras y distinguimos sin dificultad en al-
gunas de ellas el nombre de Tutankamen. BEs de imaginar cuinto aecre-
centé esto el interés del descubrimiento. Si habiamos descubierto, co-
mo todo pareecia atestiguarlo, el sepulero de aquel misterioso monarca
que ocup6 el trono en uno de los periodos mas interesantes de toda la
historia egipeia, nos sobraba motivo para congratularnos.

Con exacerbado interés reanudamos la investigacion de la puer-
ta. Fué entonces cuando aparecié un elemento inquietante. Expuesta
a la luz la puerta entera advertimos que en una parte de su superficie
tenia vestigios de dos aberturas sucesivas, luego cuidadosamente ta-
piadas. Notamos ademas que el sellado descubierto al principio —el
chacal y los nueve cautivos—, habia sido aplicado a esas partes reta-
piadas mientras los sellos de Tutankamen cubrian s6lo la parte intac-
ta de la puerta, y eran, por consiguiente, los que habian sellado la
tumba originariamente. Era, pues, de suponer, que la tumba no se
hallaba del todo intacta. Habian entrado ladrones y méas de una vez.
Las chozas edificadas arriba demostraban que ese saqueo no era pos-
terior al reinado de Ramsés VI, y ademés el hecho de haber vuelto a
sellar la tumba era prueba evidente de que el saqueo no habia sido
completo.

Otra cosa nos intrigé. En las capas inferiores de escombros que
cubrian la escajera encontramos masas de fragmentos de cacharros
de barro cocido y cofres, estos ultimos con los nombres de Akenaten,
Smenkare y Tutankamen, y, lo que nos desconcerté mas, un escara-
bajo de Totmes III y un fragmento eon el nombre de Amenetep IIL.
i Por qué esta mezela de nombres? Estos indicios parecian indicar que
se trataba de un escondrijo mas bien que de un sepulero y a esa al-
tura de la exploracién nos inclinamos a la creencia de que encontra-
riamos una heterogénea coleccién de objetos de los reyes de la Dinas-
tia Décimo Octava, traidos de Tell-Amarna por Tutankamen y de-
positados alli, como lugar seguro.

Tal era el estado de las cosas en la noche del 24. En el dia si-
guiente debimos retirar la puerta de piedra y Callender hizo construir
con los carpinteros una pesada verja de madera para colocarla en sus-
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titueién de la puerta. Por la tarde nos visité el sefior Engelbach, ins-
pector jefe del Departamento de Antigiiedades y presencié la remo-
cion de los tultimos escombros de la puerta.

En la mafiana del 25 fotografiamos las impresiones de sello y to-
mamos nota euidadosa de su ubicacion y luego procedimos a apartar la
verdadera tapia de la entrada consistente de piedras en bruto erigidas
cuidadosamente desde el suelo hasta el dintel y cubiertas en su cara
exterior con gruesa capa de argamasa en la que se imprimieron los
sellos.

Retiradas esas piedras quedé expedita la entrada de un corredor
descendente, (pero no de forma de escalera), del mismo ancho de la
entrada. Como lo habia advertido por el agujero en la puerta, estaba
lleno de piedras y ripio, probablemente restos de la misma excavacion.
Este relleno de escombros presentaba, como la puerta, sefiales de que
la tumba habia sido abierta y tapiada més de una vez. La parte intacta
estaba compuesta por pequefios fragmentos de piedra blanca mezclada
con polvo y la parte removida se componia, principalmente, de peder-
nal obscuro. Era evidente que se habia practicado un thnel irregular
a través del primer relleno en la parte superior del lado izquierdo,
tinel que correspondia con el agujero de la puerta.

Al despejar el corredor encontramos, mezclado con los escom
bros de las capas inferiores, restos de vasijas de barro, cintaros de
alabastro, enteros y rotos, vasos de ceramica pintada, numerosos frag-
mentos de objetos pequefios y odres que seguramente fueron usados
para transportar el agua empleada en la argamasa. Eran testimonios
evidentes de saqueo y los miramos con decepcionada desconfianza.

Al anochecer habiamos despejado buen trecho del corredor, sin
percibir todavia sefial de una segunda puerta o de una cAmara.

El dia siguiente, 26 de noviembre, fué el més maravilloso que he
vivido y sin duda alguna no veré otro igual. Durante toda la mafiana
prosiguié la tarea de limpiar el corredor, tarea muy lenta a causa de
los objetos delicados mezelados con los escombros. A mitad de la tar-
de descubrimos, a unos treinta pies de la puerta exterior, otra puerta
sellada exactamente ignal a la primera. Los signos del sello eran me-
nos claros, pero se los podia reeonocer como los de Tutankamen y
los de la necrépolis real. También en esta puerta se distinguian clara-
mente en el revoque las sefiales de haber sido abierta y vuelta a tapiar.
Por entonces ya estdbamos seguros de que encontrariamos un depé-
sito de objetos y no una tumba. Lia disposicion de la escalera, el co-
rredor de entrada y las puertas nos recordaban la ‘‘cache’’ de Akena-




AT SR

ten 'y el hecho de que los sellos de Tutankamen aparecieran también
alli, parecianos prueba casi cierta de lo fundado de nuestra conjetu-
ra. Pronto lo sabriamos. Detrids de esa puerta sellada estaba la res-
puesta. 3

Con una lentitud que nos parecia exasperante a los que’ presen-
ciabamos la operacion fueron retirados los tltimos escombros que cu-
brian la parte inferior de la puerta. El momento decisivo habia lle-
gado. Con manos trémulas practiqué una hendedura en el dngulo iz-
quierdo superior. Una larga varilla de hierro introducida por esa
hendedura sin encontrar obstdculos, me demostré que el recinto que
seguia se hallaba vacio, o, por lo menos, no lleno de escombros como el
corredor que acabdbamos de despejar. Luego de practicar un ligero
experimento para indagar la posible existencia de gases mefiticos,
agrandé el agujero apliqué una bujia y procuré mirar hacia el interior
por ese orificio, mientras Lord Carnavon, Lady Evelyn y Callender
aguardaban ansioso a mi lado. En el primer momento no distingui
nada pues el aire caliente que salia de la camara agitaba demasiado la
llama, pero a poco, y a medida que mis ojos se acostumbraban a la
luz indecisa emergian lentamente de la penumbra formas de anima-
les extrailos, estatuas y vagos esplendores dorados: por doquiera el
brillo del oro. Por un momento, que a mis acompaiantes debié parecer
una eternidad, permaneci mudo de asombro y cuando Lord Carnavon
que ya no podia reprimir la ansiedad me preguntd si veia algo, sélo
atiné a decir: ‘‘Si: cosas maravillosas,.’” Apresuradamente ensanch3
e! agujero para que pudiéramos ver ambos a la vez y coloqué una lin-
terna eléctrica.

Supongo que la mayoria de los ‘‘excavadores’’ se confiesan un
sentimiento de sobrecogido respeto, de confusién quizés, al penetrar
en una camara cerrada y sellada por manos piadosas hace muchos si-
glos. En ese momento el tiempo, como factor en la vida humana ha
perdido su significado. Pueden haber transecurrido tres mil afios, cua-
tro mil afios, desde la ultima vez que otros seres humanos hollaron
el suelo en que uno se encuentra y, sin embargo, se ve alrededor se-
fiales de vida reciente: la vasija medio llena de mortero para la puer-
ta, la ldmpara ennegrecida, la impresién de dedos en la superficie
recién pintada, la guirnalda de despedida que se dejé caer en el um-
bral: todo parece de ayer no més. El mismo aire que se respira no
ha sido renovado durante siglos y fué compartido por aquellos que de-
positaron la momia. Pequefios detalles intimos, como esos, aniquilan
el tiempo y uno se siente como intruso. Tal es quizés la sensacién pri-
mera y predominante, pero otras la siguen rapidamente: la alegria
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del descubrimiento, la excitacién de la expectativa, el impulso, casi
incoercible, nacido de la curiosidad, de romper los sellos, de alzar la
tapa de los cofres y el pensamiento —goce puro de! investigador —
de que agregari una pagina a la historia o resolvera un problema,
mezelado —;por qué no confesarlo?— con la ansiedad del buscador
de tesoros. ; Experimentamos realmente esas sensaciones en aquel mo-
mento o las imaginamos después? No lo sé. Fué el advertir que ha-
bia en mi memoria como un vacio y no el mero deseo de un final &
capitulo dramatico, lo que ocasiond esa digresion.

Ciertamente nunca, en toda la historia de las excavaciones, fué
dado ver un especticulo tan asombroso como el que percibimos a la
Iuz de nuestra linterna, los primeros rayos de luz que atravesaron
la tiniebla de la camara al cabo de tres mil afios. El efecto fué estu-
pendo, desconcertante. Creo que nunca habiamos imaginado exacta-
mente lo que esperabamos encontrar pero, sin duda, no sohamos nada se-
mejante: todo un recinto lleno, todo un museo, de objetos, unos familia-
res, ofros desconocidos, api‘ados en una profusién que parecia infi-
nita.

La escena fué definiéndose gradualmente y distinguimos objetos
individuales. Primero, a la derecha y frente a mosotros —enseguida
nos dimos cuenta de su presencia, pero no nos atreviamos a creer—
habia tres grandes lechos dorados, con los costados esculpidos en for-
ma de animales monstruosos, de cuerpos curiosamente atenuados pero de
cabezas de un realismo sorprendente. Animalss de aspecto impresio-
nante en cualquier lugar y que alli, destacando en la obscuridad su
superficies resplandecientes a la luz de la linterna, eran casi aterra-
dores. Inmediatas, a !a derecha, dos estatuas atrajeron nuestra aten-
cién, dos negras figuras de reyes, d2 tamafio natural, frente a frente,
como centinelas, eon breve tinica dorada, sandalias doradas, armados
de maza y béculo y protegida la frente con la cobra sagrada.

Esos fueron los objetos principales que en el primer momento so-
licitaron nuestra atenciéon anhelante. Entre ellos, a su alrededor y en-
cima de ellos habia muchos otros: cofres exquisitamente pintados e
incrustados, vasos de alabastro, algunos de tal'a y calado bellisimos;
extrafias hornacinas negras: a la puerta de una de ellas somaba una
gran serpiente dorada; ramilletes ds flores y de hojas; sillas de bella
talla; un trono con incrustaciones de oro; un montén de curiosas ca-
Jjas blancas ovoides; béculos o cayados de todas clases; casi en el mis-
mo umbra! de la cimara una hermosa copa lotiforme de alabastro
translicido; a la izquierda, una pila confusa de coches voleados, cen-
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telleantes de oro y piedra incrustadas, y, como espiando detras de
ella, otra imagen de un rey.

Tales eran los objetos que se presentaban a nuestras miradas.
No puedo decir si vimos todos en esos momentos pues nos hallibamos
en un estado de espiritu demasiado excitado y confuso para observar
con exactitud. No tardamos en advertir que en todo ese heterogéneo
camulo de objetos no se veia un féretro o indicios de una momia y
Wlvi6 a asaltarnos la duda de si se trataba de una tumba o de un es-
condite de objetos valiosos. : '

Con esa incertidumbre volvimos a examinar el recinto que se ex-
tendia ante nosotros y nmotamos entonces que entre las dos negras es-
tatuas de los centinelas, hacia la derecha, habia otra puerta sellada.
Comprendimos que nos halldbamos s6lo en el umbral de nuestro des-
cubrimiento. Lo que velamos era, meramente, una antecdmara. De-
tras de la puerta custodiada debia haber otras ciAmaras, posiblemente
toda una sucesién de cimaras y en una de ellas debiamos encontrar,
rodeado de esa magnifica panoplia funeraria, el cadaver del Faradn.

Lo que acababamos de ver era bastante. Nuestro espiritu experi-
mentaba como un vértigo ante la tarea grandiosa que nos esperaba. Ta-
pamos el orificio por el que habiamos espiado, colocamos el enrejado de
madera preparado para la primera puerta y después de dejar segura
guardia de indigenas, emprendimos el regreso a través del Valle, ex-
trafiamente silenciosos y emocionados.

Howard CARTER.

6.



PEDAGOGIA, EDUCACION Y POESIA EN EL
CINEMATOGRAFO

Se ha dicho mil veces que en la ensefianza, mejor es el ejemplo que
el precepto.

No hay mejor aprendizaje que el ver hacer una cosa, para saber
hacerla también.

El cinema hace ver las cosas y las cosas se ven hacer en él. Es un
gran pedagogo.

Pero hay que salir al paso de un gran error, muy extendido .hoy.
Se trata, por todos los Ifiedios, de hacer facil el camino de la ciencia,
de instruir deleitando. Se huye del aforismo antiguo la letra con sangre
entra.

Entre los dos extremos estd la virtud. Tan absurdo es engefar a
fuerza de castigos como a fuerza de halagos y de juegos.

La labor del estudio es trabajosa, como toda labor. Lo que puede
y debe hacerse es estimular la inteligencia, interesar la voluntad, pero
querer suprimir todo esfuerzo al alumno, es falsificar la ensefanza.

El estudio es una gimnasia intelectual. Y nadie hace gimnasia sin
ejercitar sus misculos y sus nervios, sin fatigarlos aunque sea modera-
damente.

Esa metodologia, tan en boga en muchas partes, de maquinismo,
de estandardizacién, acaba por suprimir la ensefianza.

El método ha absorbido al alumno. Alli no se ve mas que la ma-
quina, el aparato, la disminucién hasta el minimo, del esfuerzo mental.

El alumno lo ve hecho todo, pero no lo sabe hacer. Toda aquella
ciencia espectacular, ‘se desvanece de su inteligencia, como una sesién de
fuegos artificiales. Y es que su inteligencia no ha trabajado, no se ha
ejercitado nada en ello.

Los pedagogos del cinematdégrafo pueden caer en el mismo error.

De una sesion cientifica del cinematbgrafo pueden salir los nifios
sin haber aprendido ciencia alguna.

Hay que evitar la mecanizacion de la inteligencia humana. Evitar
que el nifio se convierta en una pantalla.



Ademds, el método, por deleitable que sea, no es inofensivo. Tl
alumno tiene sus reservas psiquicas y nerviosas, y esa tensién de vi-
sualidad a que se le somete, acaba por agotarlo.

La ‘““letra con sangre entra’’ era un aforismo cruel y duro de los
antignos tiempos. Pero hay que pensar ahora si no seri un nuevo tor-
mento el de tener que mirar sin cesar a una pantalla cinematografica.

Las alucinaciones y casos de sonambulismo en los nifios, a couse-
cuencia de sesiones de cinematégrafo, prueban que existe ese mal.

Sabido es que para los meurdpatas o hijos de neurdpatus el cinema-
tografo es perjudicial en alto grado.

Educacion

Se confunde, por mucha gente, la ensenanza con la educaeion.

Hacer ver los peligros de la falta de higiene en el cinematégrafo
es uno de los medios més expositivos y coercitivos que s2 conocen. Pc-
ro eso no es ensefianza de higiene, sino leccidn de moral practica.

Ver morir una persona por haber faltado a las leyes elementales
de la higiene es una gran leceién, pero no cientifica. Es 'eccion inmejo-
rable, pero no evita, queremos rep-tir, el esfuerzo de estudio para el
que quiera darse cuenta del por qué cientifico del hecho.

En este ejemplo se ve la enorme influencia educativa del einematd-
grafo mucho mas que pedagégica.

Evitar la ‘““mala educacion’’ que puede producir el cinematdera-
fo es pues el problema mas urgente y grave que ha de proponerse, a mi
parecer, el Instituto Internacional de cinematografia educativa.

La infancia merece e! maximo respeto. Si la época actual se ca-
racteriza por algo dentro de su refinada civilizacién material, es por la
espantosa ausencia de infancia, de vidas inocentes, de almas sinceras,
que no sepan hablar el lenguaje de las econcupiscencias, que llenan co-
mo nunca la sensibilidad hastiada de hoy.

“‘Deseducar’ un alma infantil es un delito de lesa humanidad.

La imagen visual de! cinematdgrafo influye poderosamente en Ja
sensibilidad, y por esta, en el juicio y en la conciencia del espectador.

Por el hecho de ‘‘reprezentar’’ la vida expone ya una concepeién
moral o inmoral de la vida. El autor de aquella representacion no ne-
cesita ‘‘razonar’’ para imponer su juicio sin argumentos razonables.

Una historieta que nada prueba pero conmueve, modifica la con-
cepcién de la vida en el joven, en el alma popular, mucho mas que el
razonamiento mas solido.

En la educacién o ‘‘deseducacién’’ sexual el cinema da publica-
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mente una leceién de hecho, sobreexcitando la imaginacién y despertan-
do en la juventud una curiosidad malsana.

No se pide, ni atin dentro de la accién catdélica mejor orientada,
que se confeccionen ‘‘peliculas moralizadoras’’ fuera de tiempo y de
lugar. Pero si pedimos, que en toda representaciéon cinematografica
haya sana a'egria, sana emocién. Y que se respete la fe y la moral eris-
tianas, base de verdadera civilizaeion.

Poesia

Misién del cinematégrafo es representar la vida en movimiento.
Pero no basta representar la naturaleza objetivamente, tal como pueda
darla una impresién fotografica.

El cinematografo debe ser un arte, como la pintura, como la mfsi-
ca. El pintor puede representar un paisaje natural, pero es a través de
su temperamento.

El cinematografo debe ser una representacién subjetiva. Para elle
solo se exige que el autor de la pelicula sea un artista, un verdadero
artista.

La poesia necesita imperar en el cinematégrafo. La conciencia de
la sensibilidad ambiente s6lo la puede dar el verdadero poeta. El sélo
puede representar la vida ‘‘poetiziandola’’.

La imagen visual atn sin la palabra, tiene valor artistico. Puede
haber ‘‘didlogos’’ silenciosos, llenos de intimidad, de emocion. En el
mismo paisaje en eterno coloquio de la naturaleza con el hombre.

Poetizar la pelicula es eso: dar expresién y nuevo lengnaje musi-
cal a la imagen. Por eso se armoniza muy bien una buena misica,
sugeridora, a tono con la representacién cinematogréafica.

En cambio, a nuestro parecer la pelicula sonora, mecinicamente
sonora, sincrénica con la imagen, sera acaso un éxito de téenica, pero no
el verdadero arte, la verdadera poesia. Lia pelicula hablada parece re-
sucitar aquel insoportable locutor de los primitivos einematégrafos. que
quitaba toda la emocién a las eseenas mas sentidas. Ademés, la pelicu-
la hablada, al dar la interpretacién en un idioma, quita la universa-
lidad a la representacién visual del cinema.

La pelicu'a no se debe armonizar mas que con la musica pura, len-
guaje tan universal como el de la imagen visual.

' Juan DOMINGUEZ BERRUETA



PROYECTO DE INTERPRETACION DE
PROGRAMAS

Con el propédsito de distribuir el contenido de los programas vi-
gentes para que responda mas flexiblemente a las tendencias y suges-
tiones sefialadas en las instrueciones que ha impartido recientemente
la Inspeecién Téenica General de la Capital y que fueron publicadas en
nuestro nimero anterior, una comisiéon de maestros del Consejo Esco-
lar XX, designada por sus compafieros de tareas, preparé la siguiente
adaptacion de programas y plan de estudios. Destinada por sus auto-
res para ser una guia de su propia labor, no hay duda de que represen-
ta una iniciativa meritoria que puede ser utilizada por el personal do-
cente de otros distritos o servirle de base para un trabajo similar, cua-
lesquiera que sean lag observaciones que suscite, y quizés por esto mis-
mo. Formaron esa comisién —repartida en subcomisiones para las di-
versas materias de ensefianza— los maestros: sefioras Fanny Acqua-
- fresea de Demarchi, Maria Elisa Ares de Martinez Lujan, Raquel Viz-
carguenaga de Mueller, Clelia D. de Difilippi, seforitas Lydia Dupuis,
Angélica Vizeaya, Anunciada Mastelli, Delia M. Mufioz, Juana Douillet,
Maria Luisa Celle, Teresa A. Blasi, sefiores José F. Grosso, Ricardo
Rieotti, Gregorio O. Benavento, Florencio Furst, Pedro Inchauspe y
Gervasio Espinosa. El Inspector téenico del Distrito, sefior Manuel A.
Pellerano, formul6 las sigunientes indicaciones:

“‘Sefiores maestros: Interpretando las instrucciones de la Inspec-
ci6n Téenica General, y persiguiendo una mejor organizacion del tra-
bajo al llevar a la practica las modernas orientaciones de la educacion,
dentro del espiritu y letra del Plan de Estudios para las Escuelas Pri-
marias de la’Capital, una Comisién de docentes del Consejo Escolar
XX¢ ge ha abocado la grata tarea de desarrollar los programas anali-
ticos que han de aplicarse en las escuelas de este Distrito, a fin de con-
seguir unidad en el procedimiento y facilitar el trabajo de los edaca-
dores.

Uno de los més grandes talentos contemporaneos Emerson, ha
dicho: ‘‘Hay una cosa buena en el mundo, que es indiscutiblemente
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buena y es la buena voluntad’’. Es la disposicién espiritual que debe
acompanar a los sefiores maestros. No es necesaria una especial cultura
pedagdgica ; el problema es més sencillo, es de meditacién. No hay en la
forma de realizar la ensenanza, eseuela nueva ni sistema de especial
denominacién, es una simple cuestion de procedimiento que tiende a
colocar la marcha de la ensefianza en el cauce que sefiala el plan de es-
tudios, estableciendo sisteméticamente la coordinacién; porque ecomo
bien se expresa en el capitulo respectivo del mencionado plan ‘‘El co-
nocimiento adquirido en armonia con todas sus intimas relaciones, se
liga més fuertemente en la inteligencia’’.

Los asuntos encarados en su triple faz, de observacién, interpreta-
cién y aplicacién, son tratados en sus miiltiples aspectos: biolégico,
higiénico, moral, legal, histérico y geografico; concurriendo también el
dibujo que hasta el presente permanecia como asignatura aislada, a for-
mar parte de ese engranaje de légicas correlaciones, por su funeién pre-
ponderante, como expresién en todas las categorias del trabajo y como
una anticipacién de la eseritura cuyo eamino prepara.

Se ha tenido también presente que la aritmética que no tiene gran-
des vineulaciones con las demés asignaturas de la escuela primaria,
puede combinarse perfectamente con la geometria, el dibujo, el len-
guaje y los ejercicios intuitivos en los grados inferiores.

A fin de tener una impresién de conjunto que les permita aclarar
cualquier duda, conviene que los sefiores maestros como medida previa,
den una lectura general a los programas y especialmente a las indica-
ciones que les preceden, teniendo bien en cuenta que el factor biolégi-
co, que es base en los nuevos postulados educativos, exige respetemos la
personalidad del nifio propendiendo asi a crear el sentimiento de su res-
ponsabilidad. :

Una aclaracion mas. Conviene tener presente también la forma de
encarar los:

Asuntos: Un mismo dia podrian tomarse uno o varios asuntos, pa-
ra lo cual se pensara previamente en su extensién y el interés de los
alumnos. Si la matizaeion —léase intervencién de las demés materias,
alrededor de una, tomada como eje— permite mantener la ateneién

de los nifios, el maestro podra insistir en el asunto hasta agotarlo.

Propésitos: Bl maestro toma para su clase un asunto que en cl
programa se indica eon la denominacién de Patagonia. Al fijar el pro-
posito, menciona Geografia, tal cosa; Boténica, tal otra; Zoologia: tal
otra, ete. Significa que como en el curso de la ensenanza tendrd que
hacer referencia a esos temas —que forman también parte del progra-
ma— aprovecharé la oportunidad para su ensefianza y correlacion.
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Horarios: El tiempo diario de labor se dividird en ocho clases, pa-
ra todas las escuelas, sean de dos o tres turnos; en estas el cociente
serda menor que en las escuelas de dos turnos. Esta divisién del tiempo
es al solo objeto de fijar la extension que semanalmente corresponde a
cada materia, pues en el desarrollo de las clases el maestro tomard cl
tiempo que juzgue necesario; pero debe tener en cuenta que si el dia
lunes, en tercer grado, por ejemplo, utilizé el tiempo eorrespondiente
a cinco clases de mateméticas, sélo le queda para el resto de la semana
con destino a la ensefianza de la misma asignatura, el tiempo correspon-
diente a seis clases.

Resultado : Cumplido el desarrollo de un asunto, el maestro con-
signara el resultado, tomando como base para tal juicio, el aprendizaje
de los alumnos. Podra consignar también cualquier observacién que
conceptie de interés para la mds exacta apreciacion de su labor do-
cente’’.

INFORME DE LA SUBCOMISION DE CIENCIAS NATURALES,
HISTORIA Y GEOGRAFIA

Sefior Inspector: La subcomisién designada para el estudio, correlacién y poda
de los programas de Historia, Geografia, Imstruceién Civiea y Moral, y Ciencias
naturales, eleva a su consideracién el trabajo realizado, el que espera ha de satis-
facer las necesidades e inquictudes pedagdégicas del momento actual en la forma
encarada por el sefior Inspretor Técnico General.

Durante dos semanas, hemos estado aboeados a un asunto que por lo interesante
y complicado, exigia mayor tiempo para planearlo y meditadamente darle cuerpo
y espiritu. :

La premura del tiempo, nos ha obligado a acelerar de tal modo nuestra tarea
que, no seria nada extrafio se nos hubiera deslizado alglin error, que la mentalidad
y el criterio screno de nuestros colegas contribuird a subsanar.

Nuestra humilde obra entrafia el anhelo juvenil y lleva inyecciones de opti-
mismo; hemos procedido con verdadero earifio, teniendo por guia el mis alto con-
cepto respecto de la observaci6n de las leyes biol6gicas, que palpitan en el nifio, y
que son todo; y del respeto de la personalidad, — palabra mégica, — econceptos
que ereemos deben ser el norte de la escuela primaria, y que la mis sans légica y
mucho de nuestra experiencia nos dieta como postulados irrecusables.

Para que pueda darse cuenta del eriterio seguido, vamos a referirnos al
eomplejo producto de nuestra labor, para el eual hemos tenido en nuestro favor el
valioso aporte de los asuntos publicados en la Revista de Educacién ‘‘La Obra”’
sobre Historia, Geografia y Ciencias, para los grados superiores.

Hemos pensado, no sin el apoyo de la razén, que el nifio, dentro del periodo
de la ensefianza obligatoria, pasa por un ciclo de grados nctamente infantil, (1° y 2°)
por un grado intermedio o de puente (3?) y por otro ciclo de intensificacién o
sistematizacién de comocimientos (4°, 5° y 6?).

En cada uno de ecllos, respondiendo estrictamente al desarrollo del sisiema
nervioso, el nifio tiene preocupaciones perfeetamente distintas.
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El nifio de 1° inferior, vive desprcocupado del mundo exterior; su mundo,
de por si pequefio, se reduce a su easa, donde efectfia todo género de observaciones.
Tres cosas le prcocupan notablemente: el alinento, el juego y el desecanso.

;Dénde, si no en él, podemos ver palpitar al desnudo las leyes biolégicas?
Todo lo que realiza no es sino la consecuencia de esa Biologia tan mentada en
estos tltimos tiempos.

En vista de ello, nuestros programas agrupan bajo tres asuntos: el niifio
y los alimentos, el nifio ¥ los juegos y el nifio y el suefio, todos los puntos que
por su relacién directa y logica pueden ser traidos a colacién con motivo del
desarrollo de tal asunto. .

De este mcdo figuran puntos de Boténiea, de Zoologia, de Historia, Geo-
grafia, Mincrales, e Instruceién Moral y Civica, pedidos por el programa oficial
vigente que, si el maestro los encuzntra separados, a poco que repare encontrari
dénde ubicarlos, en esa cadena racional y metdédiea que hemos fabricado.

Cada punto cs un eslabén que debe trenzarse con otro.

Mis adelante, al leer el programa, mostraremos cémo encadenamos los t6-
picos de un asunto.

Desde luego, alejamos la posible idea de que estos conocimientos sean im-
partidos bajo otro aspecto que aquel que tienda a educar, mis que a enseiiar.

Por eso, hemos hecho virar todo hacia el lado de la Higiene, de la Moral y
de la Urbanidad.

El arbol debe enderezarse desde pequeiio; la urbanidad y la higiene deben
mamarse desde los primeros balbuccos.

Ya en 1° superior, mis grandceito el nifio, naturalmente amplia su radio de
observacién; el horizonte se extiende mucho més alli de los limites de la casa;
tiene mis libertad, y entra en contacto con la naturaleza, cuyos fenémenos le
llaman poderosamente la atencién.

Ya tiene su mundo exterior, pequefio todavia, pero mo por eso menos inte-
resante.

Preocupados por esta premisa, hemos agrupado todo el programa intuitivo
en los siguientes asuntos: el nifio y el hogar, el nifio y la sociedad y el nifio
y la naturaleza.

Persistimos afin en la necesidad de intensificar los conocimientos higiénicos,
morales y de urbanidad.

Y, en las postrimerias de este ciclo — eminentemente infantil — en el
2¢ grado, debemos comenzar a intensificar los mismos conocimientos dados en
los grados anteriores.

Hemos hecho girar todo alrededor de los asuntos: Estaciones.

En todos estos grados, el maestro tomari los asuntos en el orden que lo crea
conveniente, tratando que la oportunidad de llevar al nifio al lugar de observacién
no se le pierda. 5

Creemos que sélo asi, estudiado el asunto en el propio ambiente, tiene una
fuerza de perduracion ilimitada.

““Un paseo por el campo, dice Azorin, con un maestro inteligente, hard
més por la instrueeién de un nifio que todo un afio de lecciones entre las cuatro
paredes de un eolegio’’. )

No hay duda que, las Ciencias naturales, penetran mas fécilmente en el iuto-
lecto del nifio si lo colocamos en contacto con una planta de bellas flores o delants
de un insecto de raras formas que act@a y se desenvuelve en su propio medio.
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Si iniciamos nuestra ensefianza desde un punto que interese vivamente la
inteligencia infantil, podremos acoplarle, sin temor de atosigar al docente, todos los
conocimientos correlativos, de lo conocido a lo desconocido, de lo conecreto a lo
abstracto en el tiempo y en el espacio.

Ocasionalmente se agregan algunos temas que pueden tratarse sin que el nexo
se debilite.

Fenémenos que se suceden muy de vez en cuando, fechas rememorativas que no
deben pasarse por alto, hechos ocurridos dentro o fuera de la casa, o de la escacia,
deben ser aprovechados por el maestro para erear otros asuntos de creciente interés
y explotarlos hébilmente para agruparle todo lo que racionalmente. sea posible,
traido l6gica y naturalmente.

Las excursiones, que por lo general s6lo se realizan para hacerles ver parori-
micamente y, a velocidad de rayo, tanta novedad que muy poco se les graba, ¥,
posiblemente lo menos importante en valor edueativo, son un complemento directo
y obligatorio de nuestro programa.

Estas deberin efectuarse durante todo el afo, a lugares cercanos y alejados,
porque cada asunto que hemos colocado se presta para una visita a determinado es-
tableeimiento.

Cuando no podamos iniciar el asunto con una execursién, la labor de la eclase
debe estar preparada por los alumnos: ellos traerin recortes, figuritas, dibujos, lec-
turas, cuadros, animales vivos, ete., de cuya observacién el maestro s6lo debe scr
el guia.

Terminemos de una vez con el abuso de la ilustracién grifica, y hagamos ob-
servar las cosas del natural.

Todo aquello que no se pueda ver, oir o toecar, no tiene sino un interés muy
limitado en los nifios de los grados inferiores.

Cada asunto serd motivo: 1° de observacién directa; 2¢ de expresién, y 3° de
manualizacién. Todo esto debe resultarle un juego.

Decia Ingenieros que: ‘‘el nifio debe aprender a trabajar jugando entre ca-
ricias y sonrisas, entre pijaros y flores. Cuando la escuela le resulte més divertida
que el hogar, mezclando los juegos a la produceién de cosas dtiles, amard el traba-
jo, lo deseard y al fin estari satisfecho viendo salir de sus manos cosas es-
timadas, como espontinea retribucién de las ensefianzas recibidas’’.

Los juegos y las representaciones dramatizadas son preciosos auxiliares. He-
mos procurado que los asuntos pudieran ser objeto de todo lo que comentamos.

Pasamos ahora al grado de transicién: 3°. El momento critico, dentro de la
personalidad del nifio.

Debemos empezar a despojarlo de infantilidad en camino hacia la seriedad del
adolescente.

Nosotros no queremos nifios prematuramente envejeeidos. Estimamos que se de-
be prolongar en todo lo posible la nifiez, porque sabemos que el arte, la filosofia,
el pensamiento libre, la curiosidad investigadora y la conciencia de la dignidad hu-
mana, nacieron en Greeia, de la nifiez juguetona y alegre.

Pero, no habri escapado a nadie que, a esta altura de la vida del nifo, le
preocupan sobremanera los diversos problemas del mundo exterior y encara su es-
tudio més seriamente.

Es mis investigador y busca la generalizaciéon. Este fundamento nos ha ser-
vido de base para encarar la enseflanza en asuntos que giran alrededor de: Regic-
nes geogrificas de la Reptblica Argentina.
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Todo se dara bajo el punto de vista panordmico,-pues entendemos que el 50 %
de los nifios egresan de este grado para enfrentar a la vida real, en el afin de
obtener el pan de eada dia y ayudar a cubrir las ingentes necesidades de la
familia,

Ya entrados en los grados del ciclo de intensificacién y sistematizacion, los
asuntos elegidos son méis serios.

Tienden todos a nutrir la personalidad del nifio, ya que su sistema eerebral
estd en condiciones de ser sometido a pruebas més intensas.

Agi: la Historia la enfocamos desde el punto de vista econémico, despojindo-
la de ese cardcter dramético, muy infantil, descubriendo los verdaderos problemas
que los motivaron y las consecuencias que acarrearon.

La Anatomia, la dejamos en 2° plano, para dedicarle més tiempo a la Fisiologia
y mucho més a la Higiene y a los Primeros Auxilios, ciencias afines mfs interesan-
tes desde el punto de vista préctico.

Casi los mismos asuntos desfilan a través de los ftres grados (4%, 5° y 67);
pero en cada uno de ellos, se intensificard lo que nosotros hemos creido de mads
conveniencia, dando lo demds al s6lo objeto de que los que no lleguen a terminar
sus estudios primarios (s6lo el 10 % llega a 6° grado), puedan llevarse una vision
dz2 conjunto de la Historia, de la Geografia y de las Ciencias naturales.

Como de continuar en consideraciones, seria muy largo, ponemos punto final,
pero no sin antes proclamar a todas voces que, con valentia hemog incluido algunos
temas relacionados con cl secreto de la vida y el conocimiento de algunas enferme-
dades que, siendo plagas sociales, atentan contra la fortaleza e integridad .de la
especie, esperando que este concepto muy humano de la vida sea tratado con altura
y sinceridad.

En cuanto a los varones, especialmente, el concepto alberdiano, de la ensefian-
za industrial, nos ha motivado a incluir en el programa la preparacién de eciertos
elementos como el lacre, la tinta, el jabdn, la destilacién de flores en procura de
esencias, dindoles armas para que puedan, mientras se orientan, defender una vida
libre y honrada. i

Una tltima indicacién general para todos los asuntos de los grados inferio-
res: hemos indicado una serie de animales, de plantas y minerales con el sblc ob-
jeto de determinar los caracteristicos a cada regidém.

El maestro tomari el que crea mis conveniente, el que le sea més conoecido
y aquel que pueda ser mejor presentado e ilustrado.

Para terminar: negamos que haciendo girar la ensefianza alrededor de asun-
tos interesantes que no son extraiios a los nifios, sino més bien familiares, el abu-
rrimiento y el cansancio se apoderen de nuestros educandoes.

Negamos que se crea que nuestro concepto de la libertad sea equivoeado.
Entendemos que la libertad del nifio no consiste en dejarle haer lo que él quwra,
sino lo que deba.

Debe querer lo que hace en contraposicion al difundido error de que este
modo de encarar la enseilanza consiste en que el nifio hace lo que quiere.

Declaramos que hemos podado la frondosidad de los programas enciclopédi-
cos; que los que entregamos a la consideracién y estudio del sefior Inspect.or ¥y
cclegas, se ajustan estrictamente a los programas oficiales.

Que no hemos innovado nada, sino orientado méfs racionalmente, y que, por
sobre toda suspicacia, estin inspirados en el més puro nacionalismo.

Si algo se nos ha escapado, colegas y maestros nos harin una deferencia cu
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complementar esta labor, siempre, eso si, en concordancia con el espiritu, —espi-
na dorsal,— que nos ha ingpirado al confeccionarlos.

PRIMER GRADO INFERIOR
El nifio y el hogar

1. La familia. — I, Civiea: Constitucién de la familia.

C. Humano: El nifio; partes exteriores del cuerpo.

Higiene: Asco personal.

Geografia: Trabajos de la mami: a la salida del sol, mafiana, mediodia, tar-
de, a la entrada del sol, a la noche.

Ii. La casa. — Partes de la casa; los muebles. Higiene: Aseo de la casa.

Plantas que hay en la casa: El rosal, la violeta. De qué estdn hechos los mue
bles. :

Animales que hay en la casa: El perro, el gato, el canano, la paloma; las ca-
sas de los animales: Nidos, cuevas.

Minerales: El agua.

1II. Los alimentos. — Comidas usuales.
Plantas: Alimentos de origen vegetal. Verduras y frutas. El maiz. La na-
ranja.

Animales: Alimentos de origen animal. La leche y la carne: la vaca. Los
huevos: la gallina.

Mineral: La sal.

Moral: Comportamiento e¢n la mesa.

1V. Los juegos. — Enumerar los juegos mis comunes.

Los juguetes propios del nifio y de la nifia. Supresién de los juguetes béli-
cos.

Materiales de que estin hechos los juguetes: Madera, hierro, plomo, ete.

Higiene de los juegos: Evitar los juegos sofocantes después de las comidas.
El bafo,

V. Revolucion de Mayo. — Los simbolos: la bandera, la escarapela,

V1. 9 de Julio. — Escenas de la declaracién de la Independencia.

VII. Los vestidos. — Nombres de las prendas mdis usualos.

Geografia: Estaciones: los vestidos segun las necesidades de cada estacién.

Plantas textiles: El lino y el algodén.

Animales: Tejidos de origen animal. La lana: la oveja. La seda: el gusano
de seda.

VIII. Descubrimiento de América. — Relato del viaje de Colén. Los habitan-
tes que encontrd: los indios.

IX. El descanso. — Muebles del dormitorio. Materiales de que estdn hechos.

Higiene: El suefio: horas de sueiio, Consejos higiénicos. Ventilaeién del dor-
mitorio. Ropa apropiada para el descanso. Peligros del brasero y las flores en las
habitaciones.

Geografia: La noche: la luna, las estrellas.

Animales nocturnos: La lechuza.



LT

PRIMER GRADO SUPERIOR

El nifio y el hogar

I. La vivienda. — Cémo se construye la casa. Lugares de la casa. Materiales

que se emplean para construirla.

Minerales: La cal, la arcna, el mérmol, el hierro.

Plantas: Maderas: el cedro, el pino.

Animales enemigos de la casa: Rata, ratén, cucaracha, mosca, arafia.
Geografia: Orientacién de la casa.

Higiene: Aseo de la vivienda.

II. La familia. — Su composicién.

I. Civica: Autoridades de la familia, Obligaciones y trabajo de cada uno.
Moral: La madre. Tareas propias de la madre.

Higicne: Alimentacion. Tiempo que debe mediar entre las comidas. El

desayuno: la leche y el pan.

Animales: La vaca.

Plantas: EI trigo.

III. Semana de Mayo. :

Historia: Tipos de antafio. La Revolucién.

El nifo y la sociedad,

IV. La escuela.

Geografia: Orientacién. Ubicaeién dentro de la manzana. Plano de la escuela.
Historia: Frente de la escuela: La bandera, el escudo.

Plantas: Plantas de la escucla.

Animales: Animales que haya en la escuela,

Higiene. Aseo personal. Manera de presentarse en la escuela. Pediculosis.
I. Civiea: Autoridades de la escucla.

V. La Calle: Domicilio del nifio. De su casa a la escuela.

Geografia: Pasaje, ecalle, avenida, diagonal. Principales ealles de los al-
rededores de la escuela.

Historia: Calles de hoy y de antafio. El trifico de la colonia comparado con

el actual. El alumbrado ptblico.

Moral: El agente de policia. Respeto y obediencia que se merece.
Higiene: Riego y barrido de las calles. Lo que el nifio y sus padres pueden

hacer por el aseo de las calles.

Plantas: Arboles de la calle: su conservacién.

Animales: El ecaballo. EL perro: peligros de la hidrofobia.

Minerales: Pavimento de las calles: granito y asfalto.

V1. La ciudad.

Geografia: Nombré. Situacion. Edificios phblicos.

Plantas: Jardin Botanico. Plazas, Parques: su objeto. Conservaeién.
Animales: Jardin Zoolégico.

Historia: 1? fundacién de Buenos Aires. Los indios querandfes. Destruecién

de la ciudad. 2* fundaeién.

I.- Civiea: Autoridades nacionales residentes en Buenos Aires. Autoridades

munieipales.

Moral: Respeto a las autoridades.
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V1I. La Independencia.

Declaracién de la Independencia. 9 de Julio.

Simbolos patrios: el himmo, la escarapela.

VIII. Las Invasiones Inglesas.

1* invasién. La Reconquista. 2° invasién. La Defensa.

El nifio y la naturaleza.

IX. El jardin. .

Plantas: Plantas comunes con flores o sin ellas. Arboles, arbustos, matas.
Trepadoras: La glicina. El rosal., '

Animales de jardin: El tero. La hormiga. La mariposa (oruga). La abeja.

Minerales: El agua: El riego.

X. La huerta.

Plantas: Raices, tallos, hojas, flores y frutos comestibles; la zanahoria, la
papa, la espinaca, la coliflor, el zapallo.

Animales: Amigos y enemigos del hortelano: el sapo, la langosta. Abonos de
origen orgénico para la tierra.

Minerales: Tierra comtn: tierra areillosa.

X1. El nifio en el campo.

Geografia: Amanecer, mafiana, mediodia, tarde, noche. El sol, la luna y las
estrellas. Viento. Lluvia y arco-iris.

XI1. El corral.

Animales: La gallina, el pato, el pavo, la paloma.

XIII. Cristébal Colén.

Descubrimiento de América. Los indios.

SEGUNDO GRADO

I. Otoito. — Sus caracteristicas. Caida de las hojas. Duracién. Medidas de
tiempo. Faenas agricolas: preparacién de las tierras. El arado. El tractor.

Zoologia: El caballo. Aves auxiliares y enemigas del agricultor.

Boténica: La vid. Arboles frutales. Utilidades: frutas. Industrias derivadas.

Mineralogia: Tierra vegetal. ;

Geografia: Términos geogrificos: Llanura, montaiia, valle, cuchilla, colina.
Terreno arenoso, arido, fértil, arable,

F. Meteorologicos: Vientos, nubes, lluvia.

II. Semana de Mayo.

I. Civica: Concepto de patria. Argentinos y extranjeros. Compatriotas, con-
ciudadanos, connacionales. Ciudadano y habitante. Los simbolos: la esearapela,
la bandera.

Historia: Buenos Aires antiguo y presente. Las calles, las veredas, el trafico.
El alumbrado. El agua y la leche. El Antiguo Fuerte. Plaza Mayor. La Recova.
El Retiro. El Puerto: embarco y desembarco de pasajeros.

Revolueion de Mayo: Episodios, escenas y tipos eallejeros.

III. Invierno. — Caracteristicas. Duracién. La defensa contra el frio: el
sol, el fuego, la electricidad, los vestidos, el ejereicio.

Zoologia: La lana: oveja, vicuila, guanaco. Las plumas: las aves. Las picles:
nutria, zorro; el quillango.

Alimentos propios del invierno: El cerdo. :

Botfinica: Trabajos del campo durante el invierno: siembra de trigo y lino;
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frutales. Arboles de hojas persistentes: laurel, pino, easuarina, eucalipto. Los
arboles que dan lefia: earbén vegetal (fabrieacién). Frutos del invierno: naranja,
limén, nispero.

Higiene: Valor nutritivo de las frutas y legumbres. Higiene de los vestidos.

Minrrales: Petréleo, hulla (calefaeeién).

Fenémenos: Congelacién del agua. La helada. El granizo. El invierno en
otros paises: la mieve.

IV. La Independencia.

Historia: El1 Congreso de Tucumén., Escena de la declaracién de la Inde-
pendencia. Simbolos: El escudo y el himmo.

V. Invasiones inglesas.

Hechos principales relatados en forma aneedética.

V1. Primavera. — La naturaleza en primavera: plantas y péjaros.

Botfnica: Yemas, botones, flores, frutas. El jardin y la huerta. Cuidados
que mereeen los parques y jardines piblicos. Dia del 4rbol. La glicina. El do-
raznero. ]

Zoologia: La hormiga, la arafia; el bicho de cesto. La abeja; la mariposa;
la golondrina. EI corral: la gallina, el pato, ¢l pavo: incubacién, incubadora. El
huevo (oviparos, viviparos).

Fenémenos: El agua: cambio de estado de los euerpos.

Geografia: El deshielo: formaeién de rios, arroyos.

VII. Descubrimiento de América.

Colén: Su primer viaje. Los indios. Dia de la Raza.

VIII. Los habitantes de la Repiblica y sus ocupaciones.

E1 agricultor, ¢l ganadero, el minero, el comerciante,

Oficios de la regién: El albaifiil: la eal, la arena, el mirmol. Fabricacién de
ladrillos.

El herrero: el hierro. El zapatero: el eusero.

IX. Verano. — Caraeteristicas. Duraci6n.

Botfinica: La recoleceién”del trigo y lino. Méquinas agricolas. El camién.

Zoologia: T.as moscas: lucha contra las mosecas. Las aves: nidificacién.

Cuerpo Humano: Partes exteriores del euerpo. Huesos prinecipales.

Higiene: Los bafios. Higiene corporal.

TERCER GRADO
Clases coordinadas

1) Distrito federal:

Geografia: Limites, puerto. Poblacién. Calles. Parques, plazas y jal:di.nes.
Fdificios. Vias de comunicacién. Higiene de la eiudad.

I, Civica: Gobierno munieipal.

Historia: Fundaciones de Buenos Aires.
2) La lanura:

Geografia: La pampa: deseripeién. Provincias y gobernaciones que compren-
de. Vientos. Rios. Sus produetos como fuente de riqueza macional.

Historia: Primitivos habitantes de la llanura:; indios. El gaucho.

Boténica: Cereales, lino, pastos. Cortadera, ealdén.
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Zoologia: Ganado vacuno, lanar, eaballar. Vizeacha, zorrino, mulita, fiandd,
carancho. Plaga: langosta.
3) El rio:

Geografia: Deseripeién. Cuenca del Plata: Mesopotamia. Delta. Cataratas del
Iguazii. Puertos fluviales.

Botinica: Frutales, mimbre, 4lamos. Ceibo, achira, sauce, camalote, Vie-
toria Regia.

Zoologia: Carpincho, rata de agua (mal llamada mnutria), lobito de rio
(nutria) ; peces: surubi, tararira, dorado; viboras, serpientes, lagartos, yacaré.
Hornero.

4) Semana de Mayo.

Invasiones inglesas. Acontecimientos de la Semana de Mayo.

Mariano Moreno: datos biogrificos.

Plaza de Mayo: deseripeién.

5) Costas argentinas.

Geografia: Prinecipales cabos, golfos, bahias, peninsulas e islas. Médanos.
Playas. Puertos.

Zoologia: Corvina, tiburén, erusticeos. Historia: Magallanes.

6) La Montafa.

Geografia: Sistemas orogrificos argentinos. La cordillera de los Andes. Re-
gi6én andina: provineias que abarca. Limite occidental de la Reptiblica. Rios que
se pierden. Aprovechamiento de las aguas: usinas hidroeléetricas. El riego. El
viento Zonda. :

Botanica: La vid. Cardones, helechos. Bosques del sud.

Zoologia: El eéndor. El guanaco, la llama (industria textil). La mula (medio
de transporte). La eabra.’

Mineralogia: Oro, plata, cobre, petrbleo, granito, aguas minerales.

Historia: Indios ealchaquies. Paso de los Andes. San Martin. Sarmiento.

7) La Independencia.

Situacién del pais a principios de 1816. El 9 de "Julio.

Geografia: Tucumin.

Boténica: La cafia de azGear. El ingenio.

8) La selva.

Geografia: Provineias y gobernaciones que abarca. Limite norte de la Re-
pblica. Clima. El paludismo.

Botdinica: Los érboles: el quebracho. Tabaco, chirimoya, algodén.

Zoologia: Animales de la selva: Oso hormiguero, jaguar, peeari, Tuein.
Reptiles. Tnseetos.

La primavera. Dia del 4rbol.

9) Provineias centrales.

Geografia: Coérdoba, San Luis y S. Santiago del Estero; E. de Catamarca y
La Rioja. Rios y sierras. Dique San Roque. Caminos.

Botiniea: Algarrobo. Tuna.

Zoologia: Loros. Cabra. Rey del bosque.

Mineralogia: La cal, el énix, la sal.

Historia: Fundacién de cindades. Conquista espiritual. San Francisco Solano.
10) La Patagonia.

Geografia: Aspecto. Rios de la Patagonia. Lagos. La California argentina,

Botanica: Frutales, pastos. Bosques.
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Zoologia: Guanaco, puma, zorro, foca, ballena, pingiiino.

Mineralogia: Petréleo, hulla, oro.

Historia: Indios. Descubrimiento del estrecho.
11) Descubrimiento de América. :

Colén: sus viajes. Papel de Espafia en el descubrimiento de América y su
conquista y colonizacién., Dia de la Raza.
12) Comercio: importacion y exportacion.

Geografia: Puertos importadores y exportadores. Productos que se exportan
e importan.

Historia: El comercio y la moneda en la época colonial.

1. Civica: Libertad de industria y comercio (Art. 14).
13 Cuerpo humano.

Fisiologia e higiene de las 3 funciones. Los sentidos.

CUARTO GRADO

Es conveniente, de 4% a 6® grados, comenzar los temas con una gréifica para
la divisién en periodos de la historia argentina.

En el programa de este grado deben ser objeto de un estudio intemso los

temas I, II, ITI y IV. Del tema II no deberi haccrse un estudio detallado de las
conquistas de Méjico y del Perd, sino en la medida necesaria para empalmar con
ellas, las corrientes colonizadoras que penetraron en lo que es hoy el territorio
argentino. 3

I. Deseubrimiento: Colén, Balboa, Solis, Magallanes, Caboto, Viajes. Impor-
tancia de sus desecubrimientos. Primer viaje de circunvalacién. Sebastiin Del Cano.
Aborigenes de América. o

II. — Conquista: Conquista de Méjico y del Perfi. Penetraci6n del territorio
hoy argentino. Mendoza, Ayolas, Irala. Conquista espiritual: las misiones.

III. Colonizacion: Fundacién de ciudades: Garay. Organizacién politica de
la colonia: virreinatos e intendeneias. Virreyes de Buenos Aires.

IV. La vida en la- Colonia: La produceién y el comercio. Los centros de cul-
tura. La vida social. Las clases sociales. Los viajes.

V. La Revolueién. Las invasiones inglesas. Primera invasién, reconquista;
segunda invasién. Linicrs y Alzaga. COriollos y espafioles. Revolucién del 1° de
enero de 1809, Prolegémenos de Ja Revolueién, El Cabildo Abierto del 22 de mayo.
El 25 de mayo.

VI. Belgrano: Campaifias libertadoras al Paraguay y al Alto PerG. Campafia
a la Banda Oriental.

VIL. — San Martin: Campaifias libertadoras a Chile y al Perd.

VIII, Evolucién politica: Primeras tentativas para organizar el estado: la
Junta, el Triunvirato. Asamblea del afio XIIL Directorio. Congreso de Tucumén,

IX. La anarquia: Los caudillos. La vida en esa époea. Gobierno de Rodriguez.
Rivadavia.

X. La Tirania: Gobiernos de Rosas. Campaiias contra Rosas.

XI. La Constitucién Nacional: La Constitucién y las necesidades de! pais.

XII. La Naecion constituida: Los progresos realizados. Estado actual del
pais, Urquiza. Mitre, Sarmiento. Avellaneda.
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Geografia

I. Parte general: Situacién y limites de la Reptblica Argentina (mapa).
Clima de la Reptiblica y factores que lo modifican (mapa) Aspecto y relieve ge-
neral en el suelo (mapa).

II. VVmJe al Iguazi: Mesopotamia argentina. Rios del sistema del Plata.
Bl rfo como via de comunicacién. Libre navegacifn de los rios. Habitantes,
costumbres, tradiciones; medios de vida. Industrias (papel, gueso), comercio,
vias de comunicacién. Ciudades importantes.

ITI. El aprovechamiento de las aguas: Coérdoba, San Luis. Sierras y rfos:
Relaciones entre ambos. El aprovechamiento de las aguas: dique, riego, fuerza
hidréulica. Habitantes: costumbres, fradicién, medios de vida. Industrias, co-
merecio, vias de comunicacién. Ciudades importantes. La ecal, el granito, el
mirmol; minas y canteras.

IV. Los .rios que se pierden: Provincias andinas. Sierras y rios: los rios
del sistema andino como una unidad desde Catamarca hasta el Atlantico. El
habitante: ecostumbres, tradicién, medios de vida. Industrias, comercio; vias
de comunicacién. Industria vitivinicola. Minas. Cabra, céndor, mula. Ciudades
importantes.

V. La vida en la chacra: Buenos Aires, Santa Fe, La Pampa. Llanura y
sierras. Rios. La colonia: el agricultor. El extranjero en nuestro pafs. La
granja. Elevadores de granos. Fabricacién del pan. Vias de comunicacién. Ciu-
dades y puertos. :

VI. La estancia criolla: La estancia y la cabafia. Formas de explotacién
ganadera. El gaucho: tradieién, mfsica, poesia gauchesca. Origen de nuestra
riqueza ganadera. El rodeo, la yerra. El saladero y el frigorifico. Ciudades y
puertos. Las naciones que nos compran y nos venden.

VIL El pais de la selva: Tucumén, Santiago, Chaco y Formosa. Montafias
y rios. Clima. El mosquito: el paludismo. El bosque. El areolito de Otumpa. El
quebracho: el tanino. El hombre de la selva. La tradici6én, la leyenda. La cafia
de azficar; fabricacién del aztear: el ingenio. Vias de comunicacién. Cindades
importantes.

VIII. El 4ngulo N. O.: Salta, Jujuy, Los Andes. El suelo, el paisaje. El
desierto. Las minas. La llama y el guanaco. El habitante, costumbres, leyenda,
tradicién. Vias de comunicacién. Cindades importantes.

IX. La Patagonia: Aspecto, clima. El viento, la falta de agua. El petréleo:
su destilacién; subproductos. La oveja. El valle del rio Negro. Los valles eordi-
lleranos, Los lagos del Sur: la Suiza Argentina. Canales fueguinos. El habi-
tante: costumbres, leyendas. Industrias. Vias de Comunicacién. Ciudades v
puertos. Porvenir de la Patagonia.

Recapitulacién y sistematizacion

X. Geografia fisica: Aspecto y clima de la Repiblica Argentina. Oro. Hi-
drografia. Produccién e industrias.

XI. Geografia humana: Habitantes: raza, idioma, religién, grade de ecul-
tura. Divisién politica. Cindades y puertos mfs importantes. Vias de comu-
nicaciones.



XIT. Bl mundo: Visién general de los continentes y de los mares. Las
principales naciones del mundo especialmente en sus relaciones eomercia.les‘ y
culturales con nosotros. Las ciudades y los puertos principales. Las vias que
nos comuuican, ¥
. Ciencias Naturales

En esta materia, y en los temas en que esto sea posible, la ensefianza se
hari en el mismo centro de observacién, organizando excursiones en cualquier
época del afio. En el tema referente a industrias, el maestro tieme amplio
campo para formar héabites de trabajo, desarrollando pricticamente la ense-
fianza de aquellas que puedan serle de alguna utilidad inmediata.

I. Alimentacién: Seres vivos: necesidad de alimentarse. Como se alimen-
tan las plantas: raiz. Cémo se alimentan los animales: aparato digestivo. Ali-
mentos: eclases, higiene de la alimentacién. Bebidas. Aleoholismo.

II. Cireculacién y respiracién: Tallo y hojas: funciones. Aparato circula-
torio y aparato respiratorio: anatomia, fisiologia e higiene. Tabaquismo. Tu-
berculosis.

'III. Las fuerzas naturales: Gravedad: eaida de los cuerpos, la plomada,
equilibrio. Construccién de juguetes aplicando ese principio.

IV. La luz y el sonido: Fuentes de luz. La luz, la sombra y la penumbra.
Eclipses.

V. El calor: Fuentes del calor. Cuerpos conductores y aisladores del ealor.
La combustién necesita del aire para mantenerse. Cémo se calienta el agua.
Evaporizaeién, condensacién; humedad, rocio, lluvia. Congelacién: escarcha,
nieve, granizo. Ciclo del agua en la naturaleza.

VII. La presién atmosférica: Experimentos para demostrarla. Sifén de
chorro continuo. Vasos comunicantes. Cémo funcionan las aguas corrientes y
las fuentes de las plazas. Cémo se mide la presién atmosférica: barémetros.

VIII. La electricidad. Electricidad por frotamiento. Las dos clases de elec-
tricidad. Electricidad atmosférica.

IX. Las industrias: Fabricacién del vino, jabén, cerveza, tinta, lacre, en-
grudo, esencias.

QUINTO GRADO

Historia

I. Gobierno colonial: Cémo gobernaba Hspafia a sus colonias de América.
Importancia de los cabildos. Divisién politica (virreynatos y ecap. generales).
Clases sociales: costumbres, viajes, comercio. El aislamiento como causa de
nuestro federalismo. :

II. La Revolucién: Invasiones inglesas; Liniers y Alzaga. Criollos y es-
pafioles. Cisneros: representacién de los hacendados. Situacién de Espafia. Ca-
bildo Abierto del 22. 25 de Mayo.

ITT. Accién externa de la Revolueién: Campaiia al Paraguay. Banda Orien-
tal. Alzaga, San Martin (S. Lorenzo), Brown. Expedicién al Alto Perti. Bel-
grano. Campafia a Chile y Pertt (San Martin y Bolivar); conferencia de Gua-
yaquil. Ayacucho.
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TV. Primeras tentativas para organizar el Estado. Junta de mayo. La
Junta Grande. El triunvirato. Revolucién del 8 de octubre. Asamblea del afio
1813. A

V. Momento eritico de la Revolucién. Directorio. La tendencia monfrqui-
ca. Situacion de la revolucién en América. El Congreso de Tucumin, Declara-
ciébn de la Independencia. Constituciéon de 1819, :

VI. Anarquia: Anarquia del afio 1820. Los caudillos y el sentimiento de

~ la nacionalidad. Gobierno de M. Rodriguez. Rivadavia.

VII. Presidencia de Rivadavia. Congreso General Constituyente de 1824.
Leyes que dicté Banda Oriental. Guerra con el Brasil. Renuncia de Rivadavia.

VIII. Tirania. Lavalle y Paz frente a los caudillos. Rosas. Tirania. Caida
de Rosas.

IX. Organizacién nacional. Urquiza y el acuerdo de San Nicolas. La Cons-
tituci6n. Urquiza y Mitre. La cuestion “capital”.

X. La Constitucién. Estudio de ésta. Derechos del ciudadano y del habi-
tante. Gobierno Nacional y de Provinecia.

XI. Presidencias de Mitre, Sarmiento, Avellaneda. Guerra del Paraguay.
Capitalizacion de Buenos Aires. Presidencia de Sfenz Pefia y Ley electoral.

NOTA. — Conviene tener en cuenta que deben intensificarse los temas
comprendidos en los puntos IL al VIII, debiendo tratarse los demis somera-
mente.

Geografia

I. El mundo: Las tierras y las aguas. Masas continentales: Eurasia, América,
Afriea, Australasia, Insulindia y Antértica, Masas ocedinicas: océanos Atlinticos,
Pacifico, Indico, Artico y Antértico. Mapa en arcilla, masilla o plastilina. Con-
tinentes e islas como partes emergidas.

II. Tierras y Aguas. Las cordilleras del mundo como esqueleto de las partes
emergidas. Declives continentales: vertientes. Los mares. Los grandes rios del nun-
do.

IIT.Los Climas. Latitud, altura, vientos, Iluvias, corrientes marinas. Las pro-
ducciones como resultantes de las condiciones climatéricas. Condiciones de vida de
cada region.

IV. Los caminos del mundo: El comercio. Rutas maritimas, terrestres y aéreas,

V. América del Sur y Antillas. Geografia fisica, politica y humana.

VI. América del Norte y Central. Geografia fisica, politica y humana.

VII. Europa: Geografia fisica y humana én general.

VIII. Europa Meridional: Francia y Bélgica, Espafia y Portugal, Italia y
Suiza.

IX. — Europa Central y Septentrional: Inglaterra, Alemania, Holanda, Di-
namareca, Suecia y Noruega.

Ciencias Naturales

I. Organizacién del trabajo. Preparacién de germinadores y siembras le se-
millas.

II. Observacién: Fases de la germinacién., Partes de:la semilla. Por donde
crece el tallo. Geotropismo de la raiz y del tallo. Fototropismo del tallo. El pez:
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forma del cuerpo con relacién al medio ambiente. Cémo nada el pez. Para qué le
sirven las aletas.

III. Alimentacién: Cémo se alimentan las plantas. Absoreién de sales. La
raiz. Aparato digestivo humano: anatomia. fisiologia e higiene. Aleoholismo. En-
venenamientos y antidotos.

IV, Circulacién. Qué camino sigue el agua en la planta: tallo. Aparato ecircu-
latorio humano: anatomia, fisiologia, higiene; hemorragias, sincope, comprension,
ligaduras. ’

V. El agua: Dilatacién del agua por el calor. El vapor: fuerza expansiva;
méquina de vapor. Termémetro: uso del termémetro clinico. A dénde va a parar
el agua absorbida por la planta: transpiracién. Higiene de la piel. Disolucién de
sustaneias en el agua: saturacién, eristalizaeién. Destilacién del agua.

VI. Composicién del agua y del aire: Electr6lisis del agua. Voltametro. Pre-
paracién del H y O: propiedades. Experimentos para demostrar la identidad fun-
damental de la oxldaclén combustién y respiracion.

VII. Respiracién: Cémo respiran las p'antas: las hojas. Cémo respira el pez,
Cémo respira la lombriz de tierra. Aparato mespiratorio humano: anatomia fisiole-
gia e higiene, Asfixia: primeros auxilios. Tabaquismo. Tuberculosis.

VIII. Purificacion de la atmdsfera. Reservas alimenticias de las plantas: bul-
bos, tubérculos. Fruto, Almidén. Extraecién del almidén. Como fabrican almidéa
las plantas. La c'oréfila. Gas que exhalan las plantas al fabricar sus reservas. Fu-
rificacion de la atmdsfera.

IX. — Clasificacién elemental del reino animal.

SEXTO GRADO
Historia

I. Edad Antigua: Cémo se reconstruye el pasado. Grifica cronolégica de la
Historia Universal destacando en ella el periodo abarcado por la Historia Argen-
tina. Pueblos de Oriente. Grecia, Roma, El -Cristianismo. Invasién de los Bar-
baros.

II. Edad Media: Conversién de los barbaros al eristianismo: Feudalismn, Pn-
derio de la Iglesia. La catedral gética. Mahoma y la invasién muslimica: las Cru-
zadas, Las nacionalidades. Nacimiento de las lenguas romances.

III. Edad Moderna. Inventos y descubrimientos: Los imperios coloniales. Re-
forma religiosa. E1 Renacimiento.

IV. Edad contemporinea. El liberalismo del siglo XVIII. Revelucién de 1783.
Declaracién de los derechos del hombre y del ciudadano. Propagacién de esas 1deas
en las colonias espafiolas de América. El ejemplo de Estados Unidos. Situacién de
la América espaiiola al terminar el siglo XVIIL. Revolucién de América.

(Estos 4 puntos se tratarin en forma suscinta, debiendo dar mayor imper-
tancia a los que siguen).

V. Independencia de América. Aceibn externa de la Revolucién de Mayo: eam-
paifias libertadoras al Paraguay, Banda Oriental, Alto Pert, Chile y Lima. Campa-
fias libertadoras de Bolivar. Bolivar y San Martin. Ayacucho.

VI. Primeros ensayos constitucionales. Primera Junta: Acta de Mayo. 2* Junta,
Acontecimientos politicos. Triunvirato y Junta de Observacién: disolueién de la
Junta. Trascendencia de este hecho. Logia Lautaro. Revolucién del 8 de octubre.
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Asamblea del afio 1813. Leyes que dieté y en especial las referentes a la organi
zacién politica. El Directorio. Directores.

VII. Constitueién de 1819. Tendeneia federalista y unitarista. Buenos Aires
frente a las Provincias. Comienzo de la anarquia. La Santa Alianza. Los ensuefins
mondrquicos. Misién de Belgrano, y Rivadavia a Europa. Mision de Gareia a Rio.
Congreso de Tucuméin. Declaracién de la Independencia. Constitucién unitaria y
aristoeratica de 1819.

VIII. Constitucién de 1826. El afio 1820. Origen del federalismo argentino:
los Cabildos. Los caudillos: Subsistencia del sentimiento nacional durante la anar-
quia. Gobierno de M. Rodriguez: Rivadavia, su obra. Congreso G. Constitayente
de 1824: Ley fundamental, régimen interno. Banda Oriental: guerra con el Brasil,
Presidencia de Rivadavia. Constitucién unitaria de 1826. Candillos, La Paz de Gar-
cia. Renuncia de Rivadavia.

IX. Lavalle y Paz contra los caudillos Rosas. Tirania. Obra de los proserip-
tos: Echeverria, Alberdi, Gutiérrez, Marmol, Varela, Caida de Rosas.

X. Constitucién de 1853. Urquiza. Alberdi. La Constitucién como resultante de
los factores histéricos, politicos, econdmicos y sociales. Buenog Aires y la Confe-
deracion, La cuestién capital (1880).

XI. Estudio de la Counstitucién: Derechos y garantias. Poderes del Gobicrno
Nacional. Gobiernos de Provincias. Poderes delegados.

XII. Era constitucional. Presidencias constitucionales, Progreso econémico:
inmigraeién, vialidad (comunicaciones en general). Progreso cultural. Expausion
de la instruceién phblica en todos sus grados. Nuestro periodismo.

XITIT, Nuestra literatura. Los gauchescos: Martin Fierro y ¢l Fausto. Los pro-
sistas: Sarmiento, Cané, ete. Los poetas: Andrade, Obligado, Almafuerte, ete.

Geografia

I. El sistema solar. ldvubigcneral del Universo. Las cosmogonias primitivas.
Teoria de Laplace. El sistema So'ar. El Sol. Planetas, satélites. Cometas.

II. La Tierra como planeta. Forma de la Tierra. Movimientos y consecuencias:
las estaciones. Luna, forma, fases, Mareas. Eclipses.

IIT. La vida en la Tierra. Edades geolégicas. Aparicién del hombre. Prehis-
toria,

1V. La vida en la Tierra. Clima: factores que lo modifican. Corrientes mari-
nas. Distribueién de los animales y plantas en la superficie del globo.

V. La vida en la Tierra. Razas humanas. Caracteres y érea de dispersién. In-
fluencia del medio geogrifico en la cultura de los pueblos.

VI. El comercio: Origen del comercio. Historia del comercio. Vias de comu-
nicaeion.

VII. Europa Meridional.

VIII. Europa Central y Septentrional.

IX. Asia. ;

X. Africa, Australasia, Insulindia.

Ciencias Naturales

L. Los seres vivos. Distincion entre los seres vivos y los minerales. Distineitn -

cntre los anima'es y las plantas. Los tres reinos de la naturaleza. Clasificacién es-
quemética de los tres reinos. .
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II. La alimentacién: En qué consiste la alimentacién. Fenémeno de la 6smosis.
En qué consiste la digestién. Evolucién del aparato digestivo a través de la escala
zoolégica.

III. La circulacién: En qué consiste. La circulacién en los seres vivos. La evo-
lucién del aparato circulatorio a través de la escala zoolégica.

IV. La respiracién: En qué consiste; identidad esencial entre la oxidacion, la
combustién y la respiracién. Osmosis de los gases. Respiracién en los seres vivos.
Evolucién del aparato respiratorio a través de la escala zooldgica.

V. Vida de relacién. Seres vivos y el conocimiento del medio en que actdan,
El aparato nervioso; su estudio. Los sentidos*Evolucién a través de la eseala
zoolégica.

VI. La lucha por la existencia. Los seres vivos en su lucha con el medio am-
biente: adaptacién. Los seres vivos en su lucha con sus enemigos. El ataque y la
defensa. Dofensa del individuo y de la especie. E1 hombre desde este punto de vista.

VII. Propagacién de la vida., La reproduccién celu'ar: la carioquinesis. Iden-
tidad de la funcién reproductora en todos los seres vivos. Fecundacion de la flor.
Seres viviparos y oviparos. El misterio de la vida.

VIII. Higiene social. Tuberculosis, Aleoholismo. Tabaquismo. Paludismo. Lepra.
Sifi'es. La herencia.

IX. Primeros auxilios. Nociones de higiene para easos de enfermedad ‘‘hasta
tanto llegue el médico’’. Primeros auxilios en casos de accidentes: heridas, fraec-
turas.

Enfermedades infecto-contagiosas.

NOTA. — Intensificar el estudio del tema 5°.

Encarar el t~ma VIII con valentia y sin reatos, procurando desvirtuar esa falsa
vergiienza que no esti en consonancia con la época.

INDICACIONES RELATIVAS AT, PROGRAMA DE LENGUAJE
I.'Clases de Lenguaje

Las clases de Lenguaje deberdn ser correlacionadas indistintamente eon Na-
turaleza, Geografia, Historia, Instrucciéon Civiea, Leectura, ete.

II. Los ejercicios

Los ejercicios que se enuncian se desarrollardn temiendo en cuenta el asimto
que se trata en el dia, al cual deben referirse.

III. Los vocabularios
Los vocabularios son —en consecuencia— los que surgen del asunto que se
trata en el dia.
Las cliusulas deberin tener los mismos sujetos.

IV. Los dictados

Los dictados deberin ser cortos, elegidos con la finalidad de ampliar el
asunto que se trata en su faz abstracta. Antes de dictarlo deberi ser leido
e interpretado.




V. La ortografia
La ortografia no ser4d una ensefianza sistematizada,” sino ocasional. De
aqui se desprende que las reglas ortogrificas que se enuncian se ensefiarin opor-
tunamente, siempre en relacién con el asuntos que se trata.
Los temas del vocabulario o los empleados en Historia, Geografia, ete.,
pueden dar margen al desarrollo de estas clases.

VI. La composicién

El nifio compone todo el dia porque no repite mis que lo que le ensefian.
Hace, y dice o escribe lo que hace. Los cuestionarios serfin siempre su guia
para investigar y expresar lo que investiga.

En la composicién se debe perseguir la limpieza de las cl4usulas, que deben
ser sencillas y claras y no la preocupacién por la forma literaria que sélo la
cultivari el que tenga predisposicién especial para ella.

Al maestro solo debe preocuparle que sus alumnos comuniquen sus pensa-
mientos eon toda ecorreccién y claridad.

Se les hablard siempre de sujetos y predicados sin entrar en detalles y de
sus modificadores seglin los grados.

Para composicién en realidad no hay una clase determinada. Las eclases
de Ciencias Naturales, Historia, Geografia y Lectura dan continnamente mar-
gen para que el alumno componga.

VII. Gramatica

Los sujetos de estos ejercicios deberfin ser tomados de los asuntos que
se traten.

VIII. Recitacion

Va correlacionada con el asunto que se trata. Es una simple clase de
lectura a la que se agrega la memorizacién.

IX. Conclugién

El idioma en todo momento, no solo en lo relativo a la correcta expresién
de los pensamientos sino también en lo que concierne a ortografia, grama-
tica, ete.

Ejemplo: Dando una clase de Zoologia, se acrecienta el léxico infantil,
s2 enseiia la ortografia de los términos nuevos o dificiles, y se ensefia asi
mismo redaceién.

X. Correccién de los ejercicios

La correceién se hard por el maestro en lo vivo, en caliente, y auto co-
rreceién por el alummno.
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PROGRAMAS DE LENGUAJE
1° INFERTOR

Ejercicios de elocucién

N? 1. — El nifio en la casa.

a) Al levantarme. Objetos que veo a mi alrededor: muebles de dormitorio, -
comedor y' eocina.

b) Mi desayuno. La’ leche y el pan. La panaderia: venta, harina, trigo.

¢) Mis compras. El almaeén. Cémo se miden los comestibles y bebidas.

d) Mis juguetes. Muifiecas, cocinitas y pianitos; pelotas, carritos y tambores.

N¢ 2. — El nifio en la naturaleza. )

a) Cdémo cuido y protejo las plantas: tierra, riego, poda. Sus utﬂidades.

b) Mis dtiles de jardinero. De qué estfin hechos: hierro.

e) Mis rapas en las estaciones: pocas y livianas para el calor; abrigadas em
invierno. De lana. La oveja.

N¢ 3. — El niito y la sociedad.

a) Camino a la escuela. Calles.

b) Frente de mi escueia. Mi bandera.

¢) Un dia de clase: toque de campana, en clase, el reerco, juegos.

d) Mi ma stra, mis compaiieros. Ayuda mfttua, (Compafierismo).

e) Fiestas de mi escuela: adornos del patio y salones, cantos, marchas.

Ejercicios de vocabulario

Nel

a) En la mesa: plato, botella, taza, cuchillo, cuchara, tenedor, jarra, jarro,
hule, mantel, servilleta. -
b) En la cocina: olla, sartén, parrilla, asador, pava, eacerola, espumadera, ,
cucharén, repasador, mesa, banco. :
¢) Las comidas y bebidas: sopa, puchero‘, asado, ensalada, carbonada, arroz
°  con leche, mazamorra, erema, dulee, manteca, queso, leche, mate; café, té.

>

N¢ 2

a) Mi jardin: nombrar flores. p

b) Bl verdulero: nombrar verduras. ]

¢) El posire: nombrar frutas. :

d) Ewn el canipo: Granos, cereales,

e) En el monte: arboles de sombra.

£) Los dias de la semana y las horas del dia: amaneeer, mafiana, mediodia,
tarde, anochecer, noche.

Ne¢ 3

Adornos del patio y del salén: enumerarlos: escarapelas, palmas, escudo, ma-
cetas, plantas, cuadros, repisas. ~




Ejercicios gramaticales

Enumeracién de seres y cosas. (Nombre). Enumeracién de personas, lugares,

calles. (Uso de la maytscula).

Expresién de los trabajos de cada persona. (Idea de aceién).
Expresién de las acciones que ejecutan las personas.
Expresién de las acciones que ejecutan los animales.

1° SUPERIOR
Ejercicios de elocucién

N? 1. — Mi casa.

a) Cémo es. Lugares de la casa.

b)  Quienes viven.

e¢) Trabajos de cada uno.

d) El agua.

e) Aseo de las personas y de las cosas.

- f) Consejos sobre eleceién de alimentos y el tiempo que debe mediar entre

las comidas. Destacar la nceesidad de una buena alimentacién.

Ne 2. — El niio y la naturaleza. _

a) Mi jardin. Cémo hago un ramo de flores. Para qué lo hago.

b) EI verdulero. Lo que compra mamé.

¢) Mi postre. Frutas que me agradan, plantas que las producen.

d) En el campo. Sembrados. Un trigal.

e) Kl monte. Dia del arbol. -

£) Mis animales preferidos. El perro, el gato y el caballo. Los animales que
yo cuido. L.a gallina, el pato, la paloma. Dia del animal.

g) Un dia en el campo. Salida de madrugada. El calor del mediodia. Regreso
al anochecer: la luna y las estrcllas.

h) Dias de lluvia. Cielo, nubes, viento, arco-iris.

N° 3. — El niiio en el ambiente social.

a) Al volver de la escucla. En eamino. Comentarios sobre las labores del dia.
Correceién y euidados.

b) Llegada a casa. Mi familia. Afanes de mis .padres por mi bien. Recono-
cimiento que les debo.
- e) Mi casa, mi cseuela, mi barrio, mi ciudad, mi bandera, mi eseudo, mi himno.

d) Nuestra ciudad. Buenos Aires. Coémo era antes. Costumbres. Invasiones in-
glesas, Como la defendieron los criollos.

e) Mi pairia. Los patriotas de Mayo. (Libertad). Los congresales de Tu-
ecumén, (Independencia).

Ejercicios de vocabularios

N? 1. — El aifio en la casa.
a) Enumerar muebles de dormitorio, comedor y cocina.
b) El almacén. Enumerar articulos que se venden: molidos, en terrén, en
lata, en botella. !
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Ne¢ 2. — El nifio en la naturaleza.
a) FExpresién de acciones que ejecuta el nifio en el jardin cuidando sus
plantas.
b) Meses del aifio.
¢) TEstaciones.
d) Colores del arco-iris.
e) Enumerar los itiles de jardineria.

Ejercicios ortograficos

Ne¢ 1. — Uso de las mayiisculas.
a) Nombre propio.
b) Prineipio de todo escnto
¢) Después de todo punto.
Ne¢ 2. — Uso de la m, delante de b y p. ;
Ne° 3. — Uso de la & inicial en palabras que empiezan eon ue, ie.
Ne¢ 4, — Sonido fuerte de la r, a) Al principio de palabras.
b) Después de consonante. :
Ne¢ 5. — Uso de la g. a) En su sonido fuerte: ge, gi.
b) En su sonido débil: ga, gue, gui, go, giu.
¢) Uso de la g en las silabas: giie, giii, (Diéresis).
Nt 6. — Dictados.

SEGUNDO GRADO
Ejercicios de elocucién

N° 1. — Una casa nucva. En el baldio. Llegada de materiales. Cimientes y .
paredes: los albaiiiles. }

Puertas, ventanas y pisos, cerraduras, rejas: los carpinteros y los herreros.
Embellecimiento: pintores y jardineros.

Ne¢ 2. — Obreros hdbiles. E1 hornero y la abeja. Importancia del esfuerzo
oomﬁn.

* N® 3. — Un amigo enfermo. Glotoneria: consecuencias. El médico: las mud.t-
cinas. La madre: cuidados, medida de trabajo y del descanso.

Alegria de la salud.

Ne¢ 4. — Recorriendo la ciudad. Edificios, paseos, (parques y plazas), monu-
mentos.

N¢ 5. — Festejando el 25 de Mayo. Aspecto del barrio. Adornos de casas, ca-
Tles y plazas: la bandera y el escudo. Los nifios en la escuela: la escarapela y
el himno. :

N¢ 6. — En el campo. La esquila: defensa contra las variaciones del tiempo.
Liluvia, viento, frios excesivos, (escarcha, nieve).

Trabajos de la estancia: el tambo, rodeos, yerra, curas, arreo.

Tipo de la estancia: peén, pucstero, tropero, capataz, mayordomo, estaneicro.

Ne¢ 7. — La cosecha. Aspecto de la chacra en primavera. Cereales maduros: la
trilla. Una familia de chacareros, Beneficios del trabajo que la familia unida rca-
liza, La familia ordenada y laboriosa como base de la sociedad. El trabajo y el
ahorro como base de bienestar.

)

3
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N¢ 8. — Nuestros soldados. Como se formaron las primeras tropas: patricios,
granaderos a caballo,

Organizacién, uniforme,

San Martin: triunfo de San Lorenzo.

Ne 9. — El paso de los Andes. La llanura y la montafia.

El caballo y la mula, (observacién de sus patas).

En plena cordillera: valls y quebradas; arrieros y baqueanos.

Plan de San Martin. Organizacién del ejéreito. Contribueién del pueblo.

Las damas mendocinas.

Paso de los Andes. Cruce de la cordillera. Triunfo de San Martin,

Ejercicios ortograficos

Ne¢ 1. — Ejercicios de revisién de las reglas ensefiadas en 1° Superior,
Ne¢ 2. — Uso de la ¢ en los plurales de nombres terminados en z.
N¢ 3. — Uso de la b en palabras que indican accién en tiempo pasado termi-

nadas: en aba, dbamos, ete.

Ne¢ 4, — Se eseriben con b acciones terminadas en bir. Exeepciones.
N¢ 5. — Rever punto y coma.

N¢ 6, — Ensefiar el uso de signos de admiracién e interrogacién.
Ne 7. — Dictados.

SEGUNDO GRADO
Ejercicios gramaticales

1. — Idea de nombre: ecomf@n y propio. Género y ntimero.
Ne¢ 2, — Idea de acei6n: presente, pasado, futuro.
3. — Idea de cualidad.

N¢ 4, a) Modificar el significado del nombre por medio de adjetivos: pose-
sivos, demostrativos, numerales: cardinales y ordinales, indefinidos.

(Estas nociones deben darse sin emplear los términos indicados pero haciendo
comprender al nifio la forma distinta en que lo modifican).

b) Aplicar en oraciones al sustantivo, ‘‘soldados’’, adjetivos calificativas,
posesivos, demostrativos, numerales e indefinidos.

¢) Repetir este ejercicio con los términos: campo, peones, fitiles escolares, ete.

Ne° 5. — a) Modificar el significado de la accién por medio de adverbio de
modo, tiempo y lugar.

b) Aplicar en oraciones a la accién, adverbios de modo, tiempo y lugar.

TERCER GRADO
Ejercicios de composicién

N 1. — Mi barrio y mi ciudad. Caracteres de Mataderos o Liniers. Otros ba-
rrios caracteristicos de la cindad: Centro, Boca, Belgrano.

Ne¢ 2, — Recuerdo de nuestro pasado. Bu'nos Aires en époea de la colonia. El
Cabildo. La Rscova. La Plaza Mayor. La Pirimide. La edificacion en general:
calles y trifico. Alumbrado ptiblico. El puerto. Tipos y costumbres.
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N¢ 3, — Las estaciones. Caracteres de eada una relacionadas con la vida eseolar.

N¢ 4, — El obrero que trabaja alegremente para ganar el pan de sus hijos,
Deberes de los hijos para con los padres.

Ne 5. — Lo que yo quisiera ser y dénde quisiera vivir. Ganadero. Agricultor.
Granjero. Explorador. Marino, Viajero. Pescador. Aviador. Meefnico. Industrial.
Comerciante. Médieo. Farmacéutico. D-ntista. Maestro.

Ne 6., — Hombres que consiguicron hacer bien a la humanidad. Pasteur,
Jenner, ete.

N¢ 7. — América antes del deseubrimiento. La tierra ineulta. Habitantes, Tri-
bus indias: costumbres, armas, industrias, grado de ecivilizaeién.

N¢ 8. — El puchero a la eriolla. Céme y con qué elementos se prepara: earne,

huesos, agua y sal, papa, batata, zapallo, repollo, choclo, zanahoria.
Otras comidas: asado, earbonada, locro, mazamorra, humita, empanadas, tortas
fritas.

Ejercicios ortograficos

Ne 1. — Uso de la & inicial en las palabras que empiezan por er.
Excepciones: Ernesto, erguir.

N¢ 2, — Después de n se escribe con v.

Ne 3. — Se eseribe v después de la silaba ad.

N© 4, — Se escribe con ¢ los verbos terminados en cer y cir.
Exc~peiones: coser, toser, ser, asir.

N¢ 5. — Nunca sz escribe z antes de e y de 4.
N¢ 6. — Acentuacién de esdriijulas.
»~ N¢ 7. — El acento en las palabras graves. Aeentuacién ortogrifica en el ma-

yor niimero de ellas tcrminadas en consonante que no sea 2 ni s.

N¢ 8. — La frecuencia del acento en las palabras agudas. Todas las terminadas
en n, s y voeal.

Ne 9. — Reglas especiales del acento para monosilabos. El acento en los in-
terrogativos y admirativos. El acento para reforzar una expresioén.

Ne¢ 10. — Dictados.

Ejercicios gramaticales

Ne 1. — El verbo. Deducir por medio de expresiones mimieas, inflexiones del

verbo: persona, niimero, tiempo, modo.
N¢ 2, — El pronombre personal. Su funcién respeeto al verbo. Variantes de

los pronowmbres. Su uso en verbos.
Ejercitacién de este tema con verbos pronominales y reflexivos.

v

N¢ 3. — FEl adverbio. Su funeién respeeto al verbo. Adverbios de modo, lugar,
cantidad, tiempo, afirmacién y negacién,

Ne¢ 4, — B! sustantivo. Comn y propin. Género y nfimero.

Ne 5. — El articulo. Su relacién con el sustantivo. Terminacién genérica y
numérica,

Ne° 6. — El adjetivo. Cémo modifica el sustantivo: calificativos, posesivos, de-

mostrativos, numerales, indefinides. Terminacién g-nérica y numérica.
N¢ 7. — Oraciones. Afirmativas, imperativas, interrogativas y admirativas. Uso ;
de los signos correspondientes. y
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N¢ 8. — Sujeto y predicado simples.
Ne 9. — Acentuacién. Ejercicios orales para distinguir palabras esdriijulas,

graves y agudas.

®

CUARTO GRADO
Ejercicios de composicién

Ne¢ 1. — Redaccidén de cartas. Parte. A una amiga narrando pequefias inciden-

cias de la vida diaria. Pésame, Invitacién. En cada carta emplear el estilo adecuado
a la indole del asunto. Evitar el uso de frases vulgares. Cultivar y estimular la na-
turalidad.

N° 2. — Viajes de ayer y hoy. Los caminos de antes. Galera. Balsa. Carretas.

Posta. Medios de transporte actual: automévil, lancha, ferrocarril y aeroplano. Por

comparacién destacar el adelanto de nuestro pais en un siglo.

-

Ne 3. — El gaucho. Medios de vida. Habilidades. Distintos tipos: baqucano,

rastreador, payador, matrero. La vida en el rancho. La pulperia.

N¢ 4. — La granja. La familia en los variados trabajos que en ella se realizan.
a) El tambo: fabricacién de manteca y queso. s

b) Las aves: productos y cuidados.

¢) Cerdos: facturas.

d) EIl monte: frutales y madera.

Ne 5. — Las cataratas del Iguazi. Referencia del viaje hasta ellas. Descnpexén.

Bellezas., Uémo se formean. dxecursiones a las mismas.

N¢ 6. — En plena sclva. Su extensién en nuestro territorio.
Ambiente: flora y fauna. Caracteristicas. Los obrajes. Los hachadorcs Que-

bracho, pino, cedro, nogal, rob'e.

N¢ 7. — Nuestra patria. Concepto histérico. La Colonia. La revolueién. La in-

dependencia, La organizacién nacional. Concepto geogrifico.

N¢ 8. — La mujer argentina. Su participacién en los hechos rsalintes de la

historia: Las damas mendocinas. Las nifias heroinas de Ayohuma. Saerificios y
trabajos por la patria.

N* 9. — La aifia que cuida a sus hermanitos en ausencia de sus padres. Amor

fraternal.

lag minas.

Ne 10. — Riquezas ocultas en nuestras montefias: minerales, sales, tierras,
aguas, cristales, piedras. Dificultades con que se tropieza en la explotacién de
Ne¢ 11. — Interpretacion, comentarios y aplicacién de las siguientes maximas:

El arbol se conoce por sus frutos. Piedra que rueda mo eria musgo.

No dejes para mainana lo q'u,e‘ puedes hacer hoy.

Una manzana podrida pierde un cicnto.

El que mucho habla, mucho yerra.

Neo 12. — Inculear habitos de trabajo, orden, sencillez, para fomentar el

ahorro.

Ejercicios gramaticales

Ne 1. — EI verbo. a) Su expresién en forma impersonal. Uso del infinitivo

propiamente dicho, del gerundio y del participio. :



— 113 —

b) Expresar las aceiones efectivas por medio de inflexiones verbales. Modo
indicativo.

¢) Expresar acciones dependientes de otras por medio de inflexiones ver-
bales. Modo Subjuntivo.

d) Expresar imposiciones o ruegos. Modo Imperativo.

N¢ 2. — Modificacién del verbo. Distintas clas"s de adverbios.

N® 3. — FEl sustantivo. Comtn y propio. Primitivo y derivado. Simple y com-
puesto. Conereto y abstracto.

N° 4, — Fl artieulo: terminacién genériea y numérica.

Ne¢ 5. — El adjetivo. Su carfeter: Calificativos, posesivos y demostrativos.

Ne° 6. — FEl pronombre personal. Sus variantes. Contraceién de las variantes con
las distintas formas del infinitivo.

Ne 7. — Los pronombres posesivos y demostratives. Ejercicios para diferen-
ciarlos de los adjetivos posesivos y demostrativos.

N¢ 8. — La preposicién. Uso eorrecto.

Ne¢ 9. — La conjuncién. Enlace entre palabras y oraciones.

N¢ 10. — Interjeccién. Expresién de estados de animo.
Ne¢ 11. — Coneepto de d-finicién y sinénimos.
N° 12. — Pardnimos. Serie de ejercicios.

Ejercicios ortogréaficos

Ne 1. — Se eseriben con ¢ las palabrz;.s terminadas en cidn derivadas de verbos
de 1* conjugacién que no tengan s en ¢l Infinitivo.

Ne¢ 2. — Se escribe b después de las silabas sa, se, si, so, su, exceptuindose
savia Yy sewero,

N¢ 3. — Se escriben con v todos los adjetivos t~rminados en ava, ave, avo, eva,
eve, evo, o, como octava, suave, leve, esclavo, nuecva, breve, longevo, activo, primi-
tiva, ete. Excepeiones: drabe. ;

N© 4, — Signos de puniuacién: punto aparte, punto seguido, punto y coma y
coma. Su uso para limitar el sentido de lo expresado.

N¢ 5. — Los dos puntos y la coma. Su uso en numeraciones y clasificaciones.

N° 6. — Uso del paréntesis, puntos suspensivos y guién.

N° 7. — Palabras agudas. D~duccién de la regla y ejercitacion.

N 8. — Palabras graves. Deduceién de la regla y ejercitaci6n.

N¢ 9. — Palabras esdrijulas.

N¢ 10. — Dictados.

QUINTO GRADO
Ejercicios de composicion

N¢ 1. — La ciudad de Buenos Aires: aspecto, calles, edificios, paseos. Com-
pararia con las demds ciudades de la Reptiblica. Poblacién, industrias y comercio.
Vias dz eomunicacién con el interior y ext-rior, La vida en la ciudad.

N2 2. — Pavifrasis de la fabula: ‘‘La cigarre y la hormiga’’. La previsién:
sus beneficios sociales e individuales.

N¢ 3. — Los caminos en el agua. Tierras y aguas. Los mares: puertos y barcos.
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Barcos de pasajeros y ecarga. Los marinos. La vida en el mar. El capitin. La
nacionalidad en alta mar.

Ne 4, — Resumen del cuento: ‘“La tortuga gigante’’, de Horacio Quiroga u
otro similar.
N¢ 5. — Ayer y hoy. Las etapas de la vida. La vida primitiva y la moderna.

El progreso: ciencias y artes. Los grandes descubrimientos ecientificos. La elee-
tricidad.

N¢ 6.— El dia del animal. Fauna argrntina: qué sacamos de los animales:
productos comestibles e industrial®s. Los animales domésticos. Otros beneficios.
‘“Seamos compasivos con los animales’’.

N¢ 7. — Comentar y aplicar a casos dados los refranes siguientes y otros
similares: =

a) “‘Mdas vale pdjaro en mano que cien volando’’.

b) ‘“A4l que a buen darbol se arrima, buena sombra lo cobija’’.

¢) ‘‘No desees a los demds lo que no quieras para ti’’.

Ne¢ 8. — Un incendio en la ciudad. Los bomberos. Materiales: combustibles e
incombustibles. Elementos de defensa: bombas y mangueras. La lucha contra el
fuego. Peligros a que se exponen los bomberos: la asfixia.

N° 9, — El dia del drbol. La flora argentina. Lo que obtenemos de las plantas.
La purificacion de la atmésfera. El arbol vivo y el arbol muerto. Productos: co-
mestibles, medicinales e industrial®s. Arboles caracteristicos de la Repiiblica Ar-

' gentina. Cuidados que debemos al érbol.

- N° 10, — Resumen del cuento ‘¢ Limay’’ de Benito Linch.

En escuelas de nifias puede rcemplazarse por ‘‘Su primera carta’’ o ‘‘La
Pingiiina’’, de G. Berdiales.

N¢ 11. — Un dia de mi vida: Cémo pasé el domingo. (Tema personal; los
alumnos lo desarrollarin ateniéndose tGnicamente al orden natural en la memoria).

N° 12. — Parfifrasis de la fabula ‘‘Los dos conejos’’, de Iriarte u otra similar.

N¢ 13. — Redaccidn de cartas y tarjetas con motivos diversos. Distintas partes
de una carta: carfieter de la. corrcspondencia: familiar, amistosa, comercial, ete.;
emplear los términos epistola, esquela, misiva en el vocabulario.

N¢ 14, — Redaccion de telegramas sobre motivos diversos; la coneisién; eémo
se redacta correctamente un telegrama, correspondencia telegrifica y postal; servi-
cio de correos en la Reptblica Argentina.

Ne 15. — Resumen del cuento ‘‘El renguito’’, de German Berdiales. ‘‘La
botella que todo lo contiene’’, de Tolstoy u otro similar.

Ejercicios ortograficos

N° 1. — Uso de los signos de puntuacion; revisién de lo ensefiado en 4° grado.

N¢ 2, — Ejercicios prieticos para el uso correcto de palabras que ofrecen
similitud, como hay, ay, ahi.

Hay: inflexién del verbo haber.

;jdy!: exelamacion de dolor, sorpresa.

Ahi: adverbio de lugar.

Ne¢ 3. — Todos los derivados del verbo hacer conservan la h inicial y la ¢
menos en hizo.
Ne¢ 4, — Todos los derivados del verbo haber conscrvan la h inicial y la b.

N° 5, — La h subsiste en todos los derivados y compuestos de las palabras que
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tengan dicha letra: huerta, hortelano, honra, deshonra; hace, deshace, menos osario,
osamenta, orfandad, évalo, ovoide, oquedad.

Nv 6, — Llevan h inicial todas las palabras que empiezan con hidro, hidra,
hiper, hipo, como: hidrografia, hidratacién, hipérbaton, hipécrita.
Ne 7. — Se eseribe b en las terminaciones bilidad, bundo, bunda, menos civili-

dad, movilidad y sus compuestos.
N¢ 8. — El acento ortogriifico en palabras esdrijulas y sobreesdrfijulas.

N¢ 9, — FEl acento ortogrifico en las palabras graves.
Ne¢ 10. — EI acento ortogrifico en las palabras agudas.
Ne¢ 11. — Determinar los casos en que llevan acento ortogréifico las palabras

él, dé, sé, ti, mi, si, sélo, mds, cudl, quién, cuanto, dénde, adénde, como, qué, cudn-
do, éste, ése, aquél, ete.
N¢ 12, — Dictados.

Ejercicios gramaticales

Ne i, — La palabra; silabas, diptongos y triptongos; dificultades ortogréfl-
cas del caso.

Ne 2. — Sindnimos, pardnimos, homénimos Yy anténimos, revisibn y ampliaeién
de lo ens~fiado en % grado.

N¢ 3. — La oracién; sujeto y predicado; elipsis del sujeto; sujeto y predica-
do simples y compuestos; complemento directo e indireeto.

Ne 4, — Elementos modificadores del sustantivo; articulo y adjctivo; con-
cordancia.

N® 5. — Eliarticulo; funcién; determinantes, indeterminantes y ncutro; eon-
tracciones: al, del.

N¢ 6. — El sustantivo; anmentativo y diminutivo, despectivo y colectivos.

N¢ 7. — El adjetivo; en forma espceial numerales e indefinidos.

Ne 8. — El pronombre; funcién y eclasificacién; pronombres personales; for-
mas de las personas del singular y plural.

N¢ 9. — Pronombre y adjetivo: num-rales e indefinidos, sus diferencias.

N¢ 10. — El verbo; significacién, accidentes: modo, tiempo, niimero y parsona.

Ne¢ 11. — Conjugacion ; verbos regulares e irregulares, personales e impersonales,
verbos auxiliares; conjugar verbos en los modos indicativo e imperativo.

N¢ 12, — Inflexiones verbales: participio y gerundio. Participios regulares e
irregulares; el verbo haber y los participios en la formaei6n de los tiempos com-
puestos.

Nv 13. — Modificacién del verbo; el adverbio: clases.

N¢ 14, — Palabras de enlace: preposicién y conjuneién.

Nv 15. — Interjeccién: clases. Como se aumenta la fuerza o expresi6n de las

oraciones. Frases interjectivas.
Nota: Los ejercicios de andlisis se dardn paralelamente al desarrol‘o de los
temas y en la medida necesaria para fijarlos.

SEXTO GRADO
Ejercicios de composicién

Ne 1. — Mi patria. Su origen y desarrollo. Valores que representa: liberali-

Sy
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dad de sus leyes, bondad y riqueza de su suelo. Cémo puede acreccntarse su gran-
deza y ser mis Gtil a la Humanidad. Nuestro grano de arena en esta obra.

N¢ 2. — Los libros. Su influencia en el espiritu humano: sentimientos, ideales,
prefereneias, eonocimicntos, sugerencias. Maravillas de todo género que encierran.
Citar obras famosas y hablar de ellas.

N¢ 3. — La maravillosa organizacidn del ser humano: sistemas de nutricién,
locomocién. Complejidad de las funciones. Conservacién y perfeccionamiento. Hi-
giene social ¢ individual. Leyes.

Ne 4. — San Martin. Caracteres de sus campafias. Aleance de su obra.

N¢ 5. — Las conquistas del espiritu hwmano: Greeia: las artes. Roma: el de-
recho. Kl Cristianismo. Francia: la demoeracia. jSerd la paz la conquista venide-
ra? Cémo podria llegar el mundo a aleanzarla.

N¢ 6. — El pueblo que yo quisiera conocer.

a) En mi tierra: Tucumén, Cuna de la Independencia. Mendoza: visién de la
Cordillera y recuerdo de las campaiias de San Martin. Misiones: camino de la sel-
va, ete.

b) En el extranjero: Rio de Janeiro: la bella bahia; la ciudad donde nacie-
ron mis abuelos; Roma, Atenas, Florencia, Granada, Viena, reliquias del pasado.
Paris, la ciudad luz. Hamburgo, Nueva' York, Génova, Marsella, Shangai y Dakas,
puertos importantes. Alejandria, Tokio, Pekin, Constantinopla, Calcuta: la wda
asidtica.

Ne¢ 7. — Espiritu de nuestras leyes. Evolucién de la constitucién a través de
los siguientes ensayos: Roglamento de 1811. Asamblea del afio XIII. Congreso de
Tucumin, constituciones del 19, 26 y 53. Especificar las conquistas en favor de
la libertad de cada uno de estos ensayos. Leyes importantes dictadas después de
1853. :

N¢ 8. — La belleza. a) En la Naturaleza: paisajes, piedras preciosas, seres.

b) En las ercaciones humanas; e! arte: la literatura, la escultura, la pintura,
la misica, la arquitectura, el arte escénico, eteétera.

¢) En las acciones humanas: la bondad, la justicia, el valor, la verdad, la
fortaleza.

Ne 9. — FEl amor a mis padres. Gratitud y respeto que me impcenen los traba-
jos, preccupaciones y cuidados que por mi padeecn. Como puedo agradecer su cons-
tante dedicacién.

N¢ 10. — La madre de Sarmiento. (Se leerd previamente las lincas que el mis-
mo le dedica y el articulo de Anibal Ponece).

Ne¢ 11, — Ejercicios de léxico como complemento del desarrcllo de todos los
programas y como base de las lecturas elegidas.

N¢ 12, — FEi ahorro propende al engrandecimiento del pais, a la independencia
industrial y econémica.

E}ercicios gramaticales .

N¢ 1. — Anélisis analégico:

a) El verbo: su funeién. Insistir en la variedad de sus inflexiones y signifi-
cado de cada una.

b) El sustantivo: su funcién. Calidad de lo que nombra: comunes, propios,
abstractos, colectivos. ete.

¢) El pronombre. Sus semejanzas con el sustantivo. Caracteres que imprime
en el nombre que reemplaza.



d) El adjetivo: destacar las distintas formas en que modifica al nombre.

e) El articulo. Su relacién con el sustantivo.

£) El adverbio. Modificaciones que imprime en el verbo, adjetivo u otro ad-
verbio.

g) Preposicion y conjuncion: su funeién de enlace. Uso apropiado.

h) Interjeccion: significado. La interrogacién y la admiracién. Signos.

Ne 2. — Conjugacién de los verbos irregulares més comunes: ir, ser, caber,
reir, hacer, tener, volver.
N¢ 3. — Oraciones y frases. Clasificacién de las oraciones: afirmativas, im-

perativas, admirativas e interrogativas.

Ne¢ 4, — Distineién de sujeto y predicado.

Ne 5. — Sujeto simple y compuesto, expreso y técito. Modificaciones del nom-
bre: articulo, adjetivo, complemento genitivo.

N¢ 6. — Predicado: simple y compuesto. Elementos modificadores.

N¢ 7. — Complementos del predicado: directo o indicativo, indirecto o dativo,
eircunstanciales.

Ne 8. — Concordancia de sujeto y verbo.

N¢ 9. — Concordancia del sustantivo con el articulo y el adjetivo: termina-
cién genérica y numériea.

Ne 10. — Figuras de construceién y vicios de diceién.

N@¢ 11. — Barbarismos que es necesario desterrar.

Ne 12. — Origen del idioma castellano: celtiberos, romanos, v151godos, arabes.

Voces americanas y extranjeras incorporadas a la lengua.
Todos estos ejercicios se harin en forma sencilla y aprovechando las leeturas
y en todas las oportunidades que se presenten en el desarrollo de la vida escolar.

Ejercicios ortogrificos

Ne 1. — En la ensefianza y ejercitacién de todos los asuntos y en. especial de
la lectura, el maestro encontrari ocasién de ensefiar palabras nuevas o de dudosa
ortografia, presentando ejemplos andlogos para deducir la regla.

Ne¢ 2, — Insistir sobre la puntuacién. Funcién de cada signo.

N¢ 3. — Dietado.

CONSIDERACIONES SOBRE LOS PROGRAMAS DE MATEMATICAS

Todas las clasificaciones de las ciencias nos establecen claramente la distancia
que separa las Matemdticas del resto de las discip'inas que se ejercitan en nuestra
escuecla primaria. Todo intento de correlacionar intimamente la Aritmética y la Geo-
metria con las demis asignaturas del plan de estudios resulta, sino enteramente im-
posible, por lo menos dificil de realizar en toda la extensién de la ensefianza. Sélo
perdiendo sus caracteristicas pueden las Mateméiticas, diluirse en la Fisica, en la
Quimica, en la Biologia, en la Geografia, ete.

La Comisién encargada de redactar los programas de Mateméiticas para nues-
tras escuelas, consciente de las dificultades de la empresa, volvié a analizar la si-
tuacién especial de estas asignaturas y resolvié que conservaran su relativa inde-
pendencia dentro del plan de correlaciones genera'es. Esta norms concuerda con
la adoptada por la mayoria de las personas que iniciaron y dirigen este movimiento
renovador dentro de nuestra escuela.

ATl S Pl
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Como econsecuencia de este coneepto sélo quedaba a la Comisién de Matemiti-
cas dos tareas para realizar: podar los programas y vincular intimamente la Arit-
mética y la Geométria.

El primer objeto fué resuelto respetando los propdsitos de la ensefianza de las
Mateméticas en la esecucla primaria: ‘‘uno, el principal, es educativo, de forma-
cién; el otro, esencialmente prietico’’. 3

La fusién de la Aritmética y la Geometria presenté también sus dificultades.
En los primeros grados, los obstéculos no fueéron muy considerables. En los inter-
medios, hubo necesidad de establecer algunos asuntos enteramente geométricos y
otros aritméticos en su totalidad. En los grados superiores la fusi6n se hace mayor,
pero a expensas de la Geometria que pierde su cardcter deseriptivo para econcre-
tarse a la aplicacién de sus férmulas.

La labor de la Comisién se redujo, pues, a podar algunos, desglosar otros, pa-
ra simplificarlos y ordenar todos de tal manera que unos fluyan de otros natnral y
facilmente.

Es casi inneeesario hacer consideraciones acerca de la metodologia especial de
las Mateméticas que, como todas las demfs ciencias, pasan por las tres fasss ca-
racteristicas de la evolucién del pensar ‘‘experimental, intuitiva y racional’’. La
Aritmética y la Geometria empiczan por ser como las demds asignaturas: 1° ma-
terias experimentales y de observacién, desligindose luego del material concreto
y del recu-rdo sensible de éste, para l'egar en los grados superiores a la pura abs-
traceion’’,

Antes de comenzar el estudio de las nociones elementales de ntémero, se inicia
al nifio en una serie de ejercicios sensoriales que lo capacitan para ver, comparar,
analizar y generalizar.

Los procesos de representaciones mentales son sumamente importantes en la
formaecién de las ideas de ntimero y en ellos el sentido de 'a vista, unido a las de-
mis unociones sensoriales, especialmente las motrices, constituyen su elemento
primordial.

Pero si bien el sentido de la vista desempefia una funeién preponderante no
debe olvidarse que en la nueva corriente de ideas educativas ‘el nifio debe hacer’’
¥y que para satisfacer este postulado no sélo debe ver sino ejercitar también el facto,
el sentido muscular, ete.; a este fin tienden las serirs de ejercicins y juegos men-
cionadcs en los programas de 1° Inferior y Superior, estableciendo una correlacion
intima entre la Aritmética, la Geometria, el Trabajo Manual, ¢l Dibujo y el Len-
guaje.

El programa de 1° Inferior estd basado en las diferentes etapas que esta-
blece Deeroly para iniciar al niiio en la nocién de los niim~ros. Los juegos y ejer-
cicios que en ¢él se mencionan pueden ser variados, modificados y aumentados
por los sefiores Maestros. Todos los indicados son de ficil econfeccién y no requie-
ren la adquisicién de materiales especiales,

PROGRAMA DE MATEMATICAS DE PRIMER GRADO INTERIOR

1. Nocién de la presencia y de la ausencia: Ensefianza objetiva de la idea de
cuerpo. Saber distinguir, uno a uno, los cuerpos existentcs dentro de la clase. Nom-
brarlos. Formar oracioncs con esos nombres. Ej.:

El tintero esti sobre el escritorio. Mi banco no tiene tintero. Maria tiene un
lapiz, Juan no tieme nada. Tiene botones mi vestido, pero nada de botoncs mi
sombrero.
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Juego: Los objetos que faltan de Deeroly.
I1. Facultad de diseriminacién y de identificacion. Nocion de unidad y plu-
ralidad : Busear objetos iguales. Juegos de conjunto: mostrar diversos objetos, es-
condrrlos, busear el igual. Juegos de Loteria (Decroly y Monchamp, Montessori,

Borruat). Superpener cartoncitos donde se hallen pintados: frutas, flores, ami-

males, objetos diversos, ete., y en los cuales el ntimero entra en ellos como elemen-
to secundario, acersorio; lo que debe llamar la atencién del nifio son los datos pro-
porcionados por el color, forma, tamafio, ete.

Dibujos que representen: una pera, varias peras; una pelota, varias pelotas;
un gatito, dos gatitos, un arco, dos arcos, ete. (Las loterias pueden ser combinadas
y aumentadas a voluntad del maestro).

II1. Dominio de los términos: Mucho, poco, nada: Formar grupos de objetos.
Emplear en oraciones los nombres de los mismos, aplicando los términos: mucho,
poco, nada.

Trabajo constructivo y expresién motora.

Material: bloques, palillos, tiras de papel, hilos, lipices, dibujo, colorido, re-
corte, pegado, ete.

IV. Nocion de cantidad unida a la de magnitud :

Contar hasta diez, empleando las tabletas de Montessori. Tabletas sub-dividi-
das en decimetros, pintados en rojo y azul, dispuestas en la siguiente forma:

Reconocimiento d2l nimero por la longitud.

La tableta de cinco decimetros (sub-dividida en cinco partes) representa. efec-
tivamente el niimero 5, porque es un todo compuesto de cinco unidades iguales;
y cuando el nifio pone una tableta de 2 dm. al lado de la primera, esti convencido
de haber agregado 2 a 5.

Contar objetos hasta diez, empleando palitos, botones, bolitas, cuentas, carre-
teles, ete. Juego: tiras de abotonar. :

S~parar grupos de objetos que no pasen de diez y contarlos. Cajas de Decroly.

Dado un grupo de tres, cuatro, cinco objetos; hacer que el alumno agregue
los que falten para llegar hasta diez.

Tomar una tableta de 4 dm., agregar la necesaria para formar la de 10 dm.

Alinear las tabletas de 1 al 10, en forma ascendente y descendente.

Contar en abstracto hasta diez.

V. Ensefiar en forma objetiva a apreciar por comparacisn el tamaiio de los
cuerpos y objetos que se han empleado para la mocién de cantidad:

Formar oraciones, en las que se use: MAas grande que, mis pequeiio que, més
gruesn que, mis delgado que, més largo que, eteétera.

Emplear tiras de papel, series de cubos huecos de distintos tamafios, huevos
de madera que encajen los unos en los otros, hilos, palillos, lipices, ete.

VI. Idea de unidad: a) Ensefianza intuitiva del ntmero 1. Se procederd: pri-
mero con el objeto; segundo: con su reprosentaeién; tercero: eon la representacion
del ntimero. b) Expresarlo oralmente. ¢) Saberlo leer y eseribir. d) Aplicarlo en va-
riados ejercicios. Eseribir niimeros 1 entre otros en el pizarrén. Ejercicios de reco-
nocimiento.

VII. Ensefianza intuitiva del nimero 2, agregando sucesivamente la uwidad;
b) Expresarlo oralmente. ¢) Saberlo leer y eseribir. d) Ejercicios de reconoci-
miento y fijacién. Eseritura al dictado. Objetivacién por los alumnos.

VIII. Asegurar el dominio de las palabras: Mds, aumentar, agregar, aiadir,
sumar.
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Ensefianza del signo + e —. Significado, formacién por medio de palitos,
bolitas, ete. De la igualdad: 0 4 0 = 00.

*  Representacion y eseritura: 1 4- 1 = 2. Ejercicios variados.

IX Asegurar el dominio de las palabras: Quitar, disminwir, menos y ensefanza
del signo.

Significado. Representacién, Escritura del mismo. Empleo del signo. Primero:
con objetos; segundo: representacién de los mismos; tercero: eon nmeros: 2 — 1
=t
X. Ensenanza de la igualdad, uno menos uno, igual nada. Enseiianza intiutiva
de cero. !

Expresarlo oralmente. Saberlo leer y eseribir. Aplicarlo en variados ejercicios
Eseritura al dietado de la cifra 0. Ejercicios coneretos y lusgo abstractos.

Cileulos conecretos y abstractos, orales y escritos con las cifras 0. Sencillos
problemitas orales.

Trabajo construetivo y expresién motora. Hacer y pintar: dos cuadrados, dos
eirculos, dos rectingulos, dos gatitos, dos guindas, dos paraguas, dos anteojos,
dos globes, ete. Recortar, colorear, modelar, pegar una o dos figuras.

X1. Baseitanza intuitiva del mimero 8, por la agregacién sucesiva de la unidad.

Representar 1 4 1 4 1 — 3. Expresarlo oralmente. Saberlo leer y eseribir.
Reconocerlo entre otros. Ejercicios de fijacién. Eseritura al dictado. Objetivacién’
del namero 3. Ejercicios coneretos de composmx&h ¥y deseomposicién, haciendo to-
das las. combinaciones posibles.

Céleulos concretos y abstractos, orales y escritos con los nimeros estudiados.

En la misma forma se ensenardn los nmumeros: 4; 5; 6; 7; 8 y 9 siguiendo
este proceso: :

1) Ensefianza intuitiva del ntimero por la agregaeién sucesiva de la unidad.

2) Expresarlo oralmente.

3) Saberlo leer y eseribir.

4) Ejercicios de reconocimiento y fijacién.

5) Eseritura al dictado de la cifra. Objetivarlo.

6) Ejercicios de composicién, primero en concreto y luego en abstracto, que
den por resultado la cifra enseiiada. Invertir esas igualdades.

7) Ejercicios de descomposicién, cuyo minuendo sea la cifra ensciiada.

8) Eseritura de los nlimeros en escalas ascendentes y descendentes hasta
el nfimero dado.

9) Calculos coneretos y abstractos. Problemitas coneretos y orales. Proble-
mitas objetivados.

Para la ensefianza de estos ntGmeros, podri aplicarse los siguientes juegos:
Las bandas de tela. Las cifras. Ilos dominds. Las tarjetas gemelas. Deeroly y
Montessori. Los juegos, dramatizaciones y euentos de Pichardo y Palacios.

Enseiianza del nimero 10, agregando succsivamente la unidad :

Saberlo lcer y escribir, Reconoeimiento. Fijacién. Eseritura al dietado.

Ensefianza de la palabra: decena. Representacién grifica de la decena. Com-
paracion entre una decena y una unidad.

Lugar que ocupan en un ntimero de dos cifras. Orden primero y segundo.
Ejercicios de eomposicién del néimero 10, haciendo el mayor ntmero de combina-
ciones posibles y disponiendo las cantidades en columna vertical ecomo para sumar
y restar.

Contar en forma ascendente y descendente de 1 a 10. Calculos y problemitas
de aplicacion. Trabajo constructivo y expresién motora.
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Haeer y pintar: cuadrados, circulos, tridingulos. Hacer figuras con un niimero
dado de palitos; colocar figuras, recortar, pegar, plegar, modelar, cte.

Ejercicios de medicion:

Hacer medir el pizarrén, el eseritorio, la mesa, el salén, la regla, ete., por
medio del palmo, pie, paso, pulgada, ete.

Ensefiar que el pupitre mide 8 palmos de Juan; 7 de Pedro; 9 de Antonio, lo
mismo oeurre con los pasos. Deducir la necesidad de una medida uniforme: el
metro. {

Ensefiar en forma objetiva a apreciar por comparacién la distancia existente
entre los cuerpos, formando oraciones en las que se usen: mdis cerca que, mis lejos
que, més préximo que, méis distante que, méis veeino que, mis junto que.

Ensefiar en forma objetiva a comprobar por medio de una regla o einta el fa-
mafio de esos cuerpes, medirlos y contar las veces que la regla o la cinta estd con-
tenida en el ancho, largo y grosor.

Ensefiar en forma objetiva a comprobar por comparacién la estatura de cada
nifio, usando las frases: mas alto que, méis bajo que, mis grande que, mis peque-
o que.

Conocimiento prdctico del metro:

Metro de regla articulado. Cinta. Cadena. Materias que se emplean para su
fabricacion. Usos.

Ensefiar en forma objetiva a comparar el tamaio (largo, ancho y grueso)
de esos cuerpos con el metro, usando las frases: mds grande que un metro, mis
grande que dos metros.

Uso y aplicacién del metro. Contar las veces que esta medida estd contenida
en las tres dimensiones del cuerpo.

Ensefiar en forma objetiva, a medir y contar el nimero exacto de metros eon-
tenidos en cintas, piolas, tiras de papel, ete., (sin pasar de dicz).

Caleular longitudes y su comprobacién prictica con el metro. Trazados de
lineas de una longitud determinada de metres y comprobar sus medidas.

Medir el salén de clase y anotar sus medidas.

Ejercicios de cileulo: una cinta mide dos metros, otra tres; jeudntos metros
miden juntas? Comprobar el resultado. Otros ejercicios por el estilo.

-

Conocimiento prdctico de las monedas de cobre y niquel:

Forma. Tamafio: mayor y menor. Inscripeiones. Emblemas. Distinguirlas.

Ejercicios variados de compra y venta: a) Donde se calecula el valor de las
cosas comunes. b) En los que se usan las monedas ya estudiadas. ¢) En los que se
usa el metro. d) En los que se apliquen ejercicios de sumar y restar.

Juegos: El almacén. La tienda de juguetes.

Enseiianza ob jetiva de forma. Cuerpos poliédricos y redondos:

Ejercitacion que permita al nifio separar los cuerpos redondos de los poliédri-
cos (sin definicién). Nombrar los muebles y ttiles de forma poliédrica que se hallen
dentro de la clase, y los de forma redonda. Contarlos en cada caso. Ensefiar con
harina, arcilla, masilla o plastilina, a modelar cuerpos de formas redondas. Se dara
principio a esta ensefianza modelando la esfera. (Sin dar su nombre).

La pelota y la bolita. Ensefiar objetivamente que ruedan en cualquier diree-
¢ién, y puestas sobre un plano inclinado, ruedan por si solas. Nombrar otros objefos
que tengan la forma de la pelota y la bolita. Presentar la esfera. Dar su nombre.
Dominio de la palabra esfera, para su uso en una serie de oraciones, en las que se

nombren euerpos que tengan forma esférica.
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Comparar el tamaiio de los distintos cuerpos esféricos que se tengan a mano,
usando los términos: méis grande que, més pequeiio que, ete. Contarlos.

Lnsefianza intuitiva del ndmero 11:

a) Representacién grifica de este nimero por la decena y la unidad.

bh) Expresarlo oralmente.

¢) Saberlo leer y eseribir.

d) Su dominio por la aplicacién prictica en variados ejercicios.

e) Ejercicios concretos de su desecomposicién y su dominio en abstracto.

f) Chleulos conecretos, abstractos, orales y eseritos de suma y resta con los
nfimeros ya estudiados.

g) TUsar los signos de sumar, restar e igual.

h) Problemitas coneretos, orales y eseritos de suma y resta.

Ensenanza del ndmero 12. (Puntos a), b), ¢), d), e), ), g) ¥ k).

Idea de docena y media docena. Ntmero de unidades que se mnecesitan para
formarlas. Ejercicios con la decena y la docena. Comparacion grifica. La media
decena, la media doeena. Ejercicios de aplicaciéon de ambas palabras.

En la misma forma se enseiiardn los numeros 18; 14; 15; 16; 17; 18 y 19.

Ensefianza intuitiva por decenas de los niimeros 20 y 30, (Puntos a), b), ¢), d).

@) Su composicién por decenas.

£) Su descomposicién de decenas.

g) Céleulos concretos y abstractos, orales y escritos de sumas y restas con
los ntiimeros ya estudiados.

h) Usar los signos de sumar, restar e igual.

Enseitanza intuitiva por decenas de los nimeros 40 y 50. (Puntos a), b), ¢),
d), e), ), 9), h). .

En la misma forma 60 y 70. En la misma forma 80 y 90.

a) Distinguir unidades y decenas en ntimeros de dos cifras.

b) Derecha e izquierda del ntimero.

¢) Idea de lugar, orden: primero y segundo.

* d) Diferencia entre una unidad y una decena.

e) Dominio del namero de decenas contenidas en cada uno de los nfimeros
estudiados. i

f) Saber disponer los néimeros en columnas de unidades y decenas para sumar
y restar.

Ensefanza intuitiva de los nimeros comprendidos entre el 20 y el 30. (Puntos
a), b), ¢), d), e), ).

En la misma forma se enseiiardn los miimeros comprendidos entre 40 y 50;
entre 50 y 60; enire 60 y 70; entre 70 y 80; entre 80 y 90.

Ensenanza del numero 100. (Puntos a), b), ¢), d). ’

e) Su composicién en decenas y unidades.

f) Su descomposicién en decenas y unidades.

g) Dar la enseilanza a la palabra: centena,

Ensefianza de los mimeros comprendidos entre 90 y 100, en la misma forma
anterior. (Puntos a), b), ¢), d), e), [), g), h).

Enseiianza de los nimeros pares e impares, comprendidos entre 1 y 100:

Dominio de la eseala ascendente de los nlimeros impares hasta 99,

Dominio de la escala descendente de los niimeros pares entre 100 y 2.

Dominio oral y escrito de la escala ascendente y descendente entre 99 y 1.
Conocimiento prdctico del litro:

Su relacién con el metro. Materias que se emplean para su fabricacién. Su



— 123 —

forma. Usos. Variados ejercicios de mediciones con el litro hechos por el nifio y
aplicando los nfimeros estudiados.

Ejercicios de compra y venta: a) Donde se calcule el valor de las cosas co-
munes.

b) En los que se use el metro o el litro.

¢) En los que se usen las monedas de cobre y niquel ya estudiadas.

d) En las que se hagan edleulos orales y escritos de suma y resta combina-
dos, agregando y quitando exclusivamente nimeros digitos.

Conocimiento prdctico del Kilogramo:

Su relacién con el metro y el litro. Materias que se usan para su fabricacion.
Uso. Ejereicios con la balanza.

Ejercicios de compra y venta, en los que se usen indistintamente: el metro, el
litro, el kilogramo, usando las monedas de eobre y niquel estudiadas. Se harin
cileulos orales o eseritos de suma y resta combinados. M

Ideas coneretas de medio y tercio:

Expresarlo oralmente. Su dominio por la aplicacién prictica de variados ejer-
cicios. Composicién y descomposicién de una unidad en medios y tercios. Cileulos
conerefos y orales, hallando la mitad y la tercera parte de nmeros digitos.

PRIMER GRADO SUPERIOR

Idea de unidad. Contar por adiciones sucesivas de unidades. Leer y eseribir
todo nfimero comprendido entre 1 y 100, -

Idea de decena. Adicién de decenas hasta 100. Ejercitacién préctica.

Restas de unidades y decenas: ejercicios coneretos; en forma oral; id. esecri-
tura. Cileulo mental. Sumas y restas: ejercicios abstractos con los nfimeros de 1 a
100. (El alumno incapaz de abstraer podri conservar su material en todo momen-
to que lo necesite como elemento de auxilio para operar). :

Idea de centena. Formacién de una centena de cosas; su equivalencia con 10
decenas.

Formaeién de los niimeros comprendidos entre 100 y 200: descomponerlos en
unidades, decenas y centenas mediante ilustraciones apropiadas hechas de cartén
o papel e ilustraciones grificas. (En posesién de los niimeros del 1 al 9, los nifios
podrin utilizar la ilustracién N? 1 y ubicar en el lugar correspondiente cifras da-
das por el maestro).

Ejereitacion variada y abundante y eseritura de ejercicios contestando a pre-
guntas como la siguiente formuladas en tarjetas individuales: gCuéntas unidades,
decenas y eentenas hay en las siguientes cifras...?

Mediante el grafico N? 2 —en donde el nifio observa la relacién que hay entre
unidades, decenas y centemas —ubicar convenientemente las unidades de distinto
orden. 3

Sumas y restas eon tarjetas individuales. Contar y eseribir los mtmeros de 1
a 200 por unidades, decenas y 1|2 decenas.

El cero; su necesidad; significado y funeién en la expresién de cantidades.

Ensefianza concreta de los némeros hasta 900. Ejercitacién abundante y va-
riada.

Idea de millar; su expresion oral; lectura, eseritura y aplicacién prictica en
variados ejercicios. Ejercicios coneretos de su descomposieién en centenas, decenas
y unidades. Céleulos mentales concretos y abstractos, orales y eseritos. Observar
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los diferentes 6rdenes de unidades, dar el cuarto (unidad de mil) y enseilar a se-
parar en grupos de tres cifras, comenzando por la derecha.

Ejercicios variados de ubicacion de unidades, decenas, centenas y unidades
de mil eon el procedimiento ilustrativo indicado.

Problemas coneretos de aplicacién prictica en la vida diaria del nifio.

Sumas y restas hasta mil.

Contar por adicion de unidades, decenas y 1|2 decenas hasta 1000. Ejercicios de
cileulos orales y escritos.

Formacién intuitiva de las tablas de multlphcar Hacer observar que: un
dos, es 2; dos dos, son 4; tres dos, son 6, cte., previa formacién por separado de 1
montén de dos cosas por un lado, 2 montones de dos cosas por otro, y asi sucesiva-
mente... La repctida adicion del ntimero le dard la idea de multiplicacién.

Escritura de la tabla dando la nocién de X que se aplicard de inmediato en la
formacién db la misma y en lo sucesivo para las demds.

Hacer observar las igualdades en sentido inverso a fin de que el nifio repare
que 3 veces 2 es lo mismo que 2 veces 3, previa la ejercitacién conereta que de-
mande la coneepeion elara de esta nocién.

Cuentas de multiplicar por 2. (EI nifio que neeesite auxiliarse de su material
para el cileulo no debe ser impedido).

Problemas de multiplicar por 2. (Tarjetas individuales).

Nocién intuitiva de fraceién decimal y ordinaria. Representaeién grafica de
las mismas. Composicion y descomposicién de una unidad. Céaleulo mental oral y
escrrto. Idea intuitiva de forma. Por observacién directa de los objetos que ro-
dean al nifio, inducir que no todos tienen forma propia.

Distintas clases de cuerpos: liquidos, sélidos y gaseosos.

Cuerpos sélidos: nocién intuitiva de cuerpos redondos, planos, lisos, asperos,
con filos y sin filos. Agrupar los semejantes entre si. Nombrar otros que no ten-
gan a la vista.

Idea de tamafo. Grande, chico, mediano. Busear objetos y agruparlos segfin
su categoria. Graficos comparativos. (Ejercicios de lenguaje).

El metro: Descripeién objetiva del mismo ecomo cuerpo; aplicar la nocién
de forma. Compararlo con otros cuerpos conoeidos para aplicar la noeién de longi-
tud. Comparacién con otros cuerpos mis largos y més cortos. (Ejercicios de len-
guaje).

Medir longitudes: salén de elase, pizarrones, cintas, piolines, ete.

Medir objctos de 1 metro, mayor que 1 metro y menor que 1 metro.

Dividir el metro en 1}2 metro. Buscar objetos con esta longitud; cortar tiras de
papel, piolines, ete., de 1|2 metro de largo.

Dividir el metro en decimetros. Observar cudntos decimetros tiene. En wn
metro fraccionado precisar la igualdad de los deeimetros. Ejercitacién variada.
Cortar papeles, cintas., ete., de 1 decimetro.

Buscar en el conjunto preparado de antemano objetos que tengan la medida
exacta de 1 decimetro,

El doble decimetro. Su objeto; ejercicios de aplicacitén.

Idea de igualdad: busear objetos de igual forma y tamafio. Rela.cxon de igual-
dad que existe entre el metro y sus 10 decimetros; entre el 1|2 metro ¥ los 5
decimetros; entre 1|4 y 2 1|2 decimetros.

Objetivacién clara y equivalencias pricticas hechas por el nifio. Ejercicios de
mediciones. Nocién intuitiva de mayor. Busear objetos de mayor tamafio y esta-



blecer oportunas comparaciones. Ejercicios variados. (Ejercicios de lenguaje).
Comparar la estatura de los nifios; significado de la expresion: de mayor estatura.

(Observacién de quiénes son mayores en estatura y quiénes mayores en edad.
Hacer notar que no siempre marcha de acuerdo la mayor estatura con la mayer
edad; ejemplos précticos entre los alummnos. Investigacién y conversaeién del por
qué de esto, que pucde tener su origen en malas condiciones de salud. Necesidad
de vigilar por si mismo el erecimiento. Factores que intervienen en el buen o mal
erecimiento. Hablar de nutricién, vida higiénica, ete. (Lenguaje). Ejercicios priec-
ticos de comprobaeién usando las tablas de Garrahan y Betinotti (Cuerpo Mé-
dico Escolar).

Nocion intuitiva de menor. Cantidades mayores y menores. Ejemplos: objetos,
personas, ete.

Idca de grueso y delgado. Busear y agrupar objetos que respondan a esta de-
nominacion. Comparaciones entre los alummos.

Nocion de ancho y angosto. Cortar tiras de papel, cintas, ete. Precisar el
significado de grueso, delgado, ancho y angosto. Ejercicios variados. (Lenguaje).

Nocién intuitiva de largo y corto. Comparar pequeiias y largas distancias. Ha-
cer que el nifio, teniendo la nocién exacta de largo y corto, pueda contestar a pre-
guntas como esta: 3Cémo es la distancia de la casa a la escuela comparada con la
distancia de la escuela al centro? (Lenguaje).

Noeién .intuitiva de lejos y cerca. Ensefianza y ejercitacién como en el easo
antérior.

El litro. Observacién del mismo; medir litros y 1|2 litros de liquidos; 1|4 litro
y deeilitros. Conocer cada una de estas medidas por su tamafio. Aplicar las noejo-
nes de mayor, menor e igual que (Lenguaje). Medir capacidades con jarritos, vasos
o baldes.

El kilogramo, 1{2 kilogramo y 1|4 kilogramo. Conocer y buscar las pesas co-
rrespondientes. Caleular a ojo porciones de substancias y verificar el céleulo.

Monedas. Manejos de moneda de niquel y cobre. El peso moneda nacional.
Conocidos estos elementos (metro, litro, kilo y monedas, aplicar su conocimiento
en sencillos simulacros de compra y venta en los cuales aprenderin el precio de
las materias de consumo diario y pagarin con cartones en donde estén eseritos el
valor de las monedas. (Para evitar que eircule el dinero en clase). Ejercicios men-
tales y problemitas.

Tablas de divisién hasta 9. Signo de divisién. Ensefianza de las tablas, proce-
diendo en aniloga forma que para las de multiplicar y haciendo notar en el nifio
que es la operacién inversa. Esta ensefianza podri hacerse en forma simultinea.

Caleular problemitas individuales.

Cucrpos redondos. Busear los mas préximos y agruparlos. Hacer pequeiias
coleceiones. Dibujo y modelado de la esfera, cono y eilindro.

Ntmeros romanos. Objetivacién de un reloj. Estudio de sus partes. Ejerei-
cios y composicién hablada y escrita. Dibujo de un reloj con su esfera cox;lpleta.
sacada del natural. Eseritura de los ntimeros romanos en el dibujo de la esfera.
Id. en una esfera de cartén. (Lectura o poesia relativas al reloj).

Conoeimiento de la hora, 1|2, 1|4 hora y minutos. Observar en dénde mis
se usan los signos de la numeraeién romana. Ejemplos préeticos.

El cubo. Estudio como cuerpo: caras, aristas, vértices. Trazado y dibujo del
cubo. Construceién. Cuerpos de forma ctibica.
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SEGU'NDO GRADO

1. — Revisién de los nameros hasta 1000, Composicién y descomposicién en uni-
dades, decenas y centenas. Lectura, escritura; cilculos mentales coneretos, abs-
fractos, orales y escritos,

2. — Idea de superficie. Distinguir superficies eurvas y planas en los objetos
de la clase u otros traidos al efceto. Representacion por medio de lineas. Lineas
reetas y curvas.

3. — Rever el mecanismo de la suma de nimeros con dos y tres cifras. Rever
el mecanismo de la resta con dos y tres cifras,

Sumas con nimeros de mis de tres cifras. Idem resta. Diferentes casos. Pro-
blemas de aplicacién priectica.

4. — Cuerpos redondos. La esfera: descripcién. Posicién sobre un plano in-
clinado.

Cuerpos esféricos. Modelado. Hemisferios.

5. — Rever las tablas de multiplicar hasta 9. Ejercicios numerosos de ecileu-
los mentales coneretos y abstractos. Mecanismo de la multiplicacién y divisién por
una cifra.

6. — Multiplicacién por dos cifras. Mecanismo. Aplicacién a problemas prie-
ticos. Multiplicacién por tres y cuatro cifras con ceros intermedios.

7. — Cono y ecilindro recto. Clase de superficies. Cuerpos ecilindricos y conicos.
Modelado. El circulo como base de los hemisferios, cono y cilindro. Objetos con ca-
ras cireulares. Recortes, plegado y modelado.

8. — Composicién y descomposicién de la unidad en
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Ejercicios concretos y problemas pricticos. Idea de déeimo en igual forma.

El cubo: deseripeién. Caras, niimero; clase de superficies, igualdad, forma.

Cuerpos ctbicos. Modelado.
- Cortar en papel, eartén o cartulina un eubo. Distinguir aristas y vértices en
el cubo.

Estudio objetivo de las figuras de las caras del cubo. Dibujo del cuadrado.
Lados, medicién. Lineas rectas. Posiciones.

9. — Ejercicios de compra y venta.

El metro, medio metro, enarto metro.

Monedas de niquel de $ 0,05, 0,10 y 0,20. Papel moneda: billetes de $ 1, 5,
10 y 100.

El litro, medio litro, euarto litro y deeilitro.

Clases pricticas insistiendo en el uso y cambio de monedas, ejercitando las
diferentes operaciones: suma, resta, multiplicacién y divisién.

En igual forma que el litro, con elementos de la vida prictica, el kilogramo, me-
dio y ecuarto kilegramo.

10. — EI cuadrado como elemento del cubo. Superficies o earas horizontales,
verticales, paralelas y perpendiculares.

Angulos del cuadrado. Igualdad por la ensefianza objetiva. Angulos rectos.
Dibujo.
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Cortar en papel, enadrados y 4ngulos rectos y observar sus diferentes posiciones.

11. — Ejercicios con la centena. Leetura y escritura de los nameros de 1000
a 2000. Unidad de mil. Por agregacién de centenas, numeracién hasta 10.000.
Ejercicios de lectura, eseritura, composicién y descomposicién. Ordenacién en co-
lumna vertical para operar en ellas,

Numeracién hasta 100.000.000. Leetura y escritura al dictado.

12. — Problemas combinados de suma y resta; suma y multiplicacién; suma y
divisién; resta y cada una de las otras operaciones y otros de dos y tres operacio-
nes combinadas.

13. — Dibujo de lineas rectas, horizontales, verticales, oblicuas, paralelas y
perpendicularcs. Ejercicios variados con cintas, piolas, papeles, escarbadientes, ete.,
de representacién, posicién y reconocimiento.

Mecanismo de la division por dos cifras. Divisién por tres ecifras. Ejercicios
variados.

14. — El tetraedro. Deseripeién. Estudio objetivo de sus caras; mfimero, igual-
dad, forma. Posicién: horizontales y oblicuas. Aristas y vértices. Representacion
grafica. Modelado del tetraedro. Cuerpos de forma semejante.

El tridingulo como cara del tetraedro. Lados, igualdad. Medicién. Dibujo. Ejer-
cicios variados para su dominio (triingulo equildtero).

Angulo agudo como elemento del tridingulo. Corte y plegado de papeles. Re-
presentacién grifica. Ejercicios de reconocimiento.

15. — Idea de eentésimo. Dominio por la aplicacién prictica en variados ejer-
cicios. Coma decimal; aplicacién.

El metro. Conocimiento prictico. Descomposicién en deeimetros y centimetros.
Manejo del centimetro en las mediciones.

Mediciones con el metro, decimetro y centimetro. Mtltiplos: Decfimetro, Hee-
témetro, Kilémetro.

16. — Pirdmides de base cuadrangular y triangular. Estudio objetivo de sus
caras; ntmero, forma y posicién. Modelado. Cuerpos piramidales.

Tridingulo is6sceles como cara de la pirdmide, lados, medicién, dibujo. Ejerci-
cios variados para su reconocimiento y dominio. Trifingulo escaleno. Plegado.

17, — Litro y decilitro. Composicién y descomposicién en decilitro y ecentili-
tro. Sugestiones pricticas. Maltiplos y submiltiplos del litro.

18. — Prisma cuadrangular. Dominio de su forma. Deseripeién, Caras, figura,
nimero, magnitud.

Caras laterales y bases, "Aristas y vértices. Posiciones. Modelado.

El reetingulo como cara lateral del prisma. Elementos: lados y Angulos.

Observacién, comparacién a simple vista. Medicion, corte y plegado de pa-
peles.

Dibujo del reetingulo. Lados, bases, lineas rectas, vertiecales, horizontales y
perpendiculares.

Angulos rectos.

19. — El gramo: Conocimientb prictico. Pesas. *Ejereicios con la balanza.
Miltiplos y submdltiplos: Dg., Hg., y Kg., dg., eg.
20. — Perimetro del tridingulo y cuadrado aplicado a problemas préicticos,

combinados con el uso del metro.
21. — Nameros romanos. Lectura y escritura, Aplicacién al uso del reloj.

NOTA. — Estas no son elases, sino asuntos que el maestro tomari segin
convenga. »

>
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Siempre que sean ordenados y graduados serviran de trabazén unos a otros,
complementindose y asegurando el éxito de todos y cada uno.

Las formas, superficies, figuras, ingulos y lineas podran ser reconocidos y
aplicados con motivo de las clases de Naturaleza y Lenguaje.

Podrén los nifios eonfeccionar juguetes, frutas y objetos donde se revean y
ejerciten estas nociones.

Las clases destinadas a operaciones las repetiri el maestro cada vez que sea
necesario, haciendo aplicaciones practicas en problemas.

Conviene al efecto formular una serie de ejercicios y problemas tipos para fa-
cilitar el dominio de los que pertenezecan al mismo grupo.

Recomendamos a los maestros de este grado la lectura de los siguientes libros:

‘¢ Aritmética de la Infaneia, 1° y 2° ciclo’’, por Arturo Pichardo y Adelia
Palacios.

‘‘Metodologia de la Aritmética y Geometria’’ y ‘‘Cémo se ensefia la Aritméti-
ca y Geometria’’, por Margarita Comas.

‘‘Pedagogie du caleul’’, por J. Gal.

TERCER GRADO

I. Rever la numeracién oral y escrita de los ndmeros comprendidos entre 1
¥ 100.000.000, Saberlos leer y escribir. Composicién y descomposicién en unida-
des, decenas, centenas, ete.

Suma: Meeanismo. Su féecil dominio. Rapidez y exactitud en los ecéleulos.
Problemas.

Rrsta: Mecanismo. Su fécil dominio. Rapidez y exactitud en los cileulos.
Problemas combinados de suma y resta.

II. El tetraedro: Sus caras. Trifingulo; lados, *hase, altura, magnitud y
medicién comparativa de sus lados, nimero de lados y déngulos. El tridngulo
equilatero. ‘

IITI. Multiplicacién: Mecanismo. Dominio del mismo. Operaciones en las que
el multiplicador conste de 2, 3 y 4 cifras y eeros intermedios. Ejercitacién graduada.
Problemas de suma y multiplicacién combinados, de resta y multiplicacion y de
suma, resta y multiplicacion.

Divisi6n: Mecanismo. Dominio. Operaciones en las cuales el divisor conste de
2, 3 y 4 cifras y ceros intermedios. Divisién por la unidad seguida de ceros. Pro-
blemas de suma y divisién combinados, de resta y divisién, de multiplicacién y
division. Ejercicios y problemas con las cuatro operaciones.

IV. Pirdmides rectas y oblicuas. Estudio de las figuras de sus caras. Triin-
gulos; lados, base, altura, magnitud y medicién comparativa de sus lados, nfimero
de lados, perimetro y fdngulos. Trifingulos equiliteros, is6sceles y escalenos.

~ V. Regla de tres simple directa e inversa. Sus elementos. Disposicién de los
mismos. Nombre especial de la cantidad desconocida. Resolueién de problemas de
regla de tres simple directa e inversa por el método de reduecién a la unidad.

VI Decimales. Nocién de décimo y centésimo. Significado y uso de la coma
decimal. Lectura y eseritura de decimales hasta centésimos. Ensefianza de milési-
mos, diez milésimos y eien milésimos: Expresarlos oralmente, saberlos leer y es-
cribir. Lectura y eseritura de decimales hasta cien milésimos.

Los decimales y el metro lineal. Miltiplos y submiltiplos del metro. Ejercita-
cién coeereta de los decimales.
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VII. Cubo y prismas reetos: Paralelepipedos. Estudio de las figuras de sus
caras. Cuadrado y rectingulo, lados, base, altura, magnitud y medicién de sus la-
dos, perimetro. (Aplicar mdltiplos y submiltiplos del metro lineal).

VIIL. Prismas oblicuos y romboedro: Estudio de las figuras de sus caras.
Rombo y romboide; lados, base, altura, magnitud y medicion de sus lados, nimero
de lados, perimetros. (Aplicacion del metro lineal).

IX. Suma de decimales. Colocacién de la coma decimal. Ejercitacién abun-
dante para su completo dominio.

Rosta de deecimales. Colocacién de la coma decimal. Ejercitacién abundante
para su completo dominio. Ejercicios aplicando el metro lineal. Problemas de suma
y resta con enteros y decimales.

X. Tronco de pirdmide: Estudio de la figura de sus caras. Trapecio y trape-
zoide; bases, altura, magnitud y medicién de sus lados, perimetro.

XI. Multiplicacién de decimales: La ecolocacién de la coma deeimal en el
producto. Ejercitacién abundante para su eompleto dominio. Problemas combinan-
do las operaciones con enteros y decimales. :

Divisién de dceimalss: Enseiianza por el método de igualar las cifras deci-
males. Ejercitacién abundante para su completo dominio. Problemas combinando
las operaciones con enteros y decimales.

XIIL. Ordenacién de los conceimientos sobre cuadrilateros. Elementos: dngu-
los, lados perpendiculares, verticales y horizontales, lados paralelos. Clasificacion
de los cuadriliteros en paralelogramos y no paralelogramos.

XIIIL. El litro: maltiplos y submtltiplos, abreviaturas, ejercicios de reduceidn.
Submiltiplos usados en la vida diaria: Medidas cfectivas; el medio litro y el cuar-
to litro, sus equivalencias.

XIV. El gramo: miltiplos y submiltiplos, abreviaturas, ejercicios de redue-
cién. Miltiplos usados en la vida diaria: El kilogramo, el medio kilogramo y ¢l
cuarto kilogramo, sus equivalencias.

XV. Monedas argentinas: monedas de cobre, miquel y papel, sus valores.
Ejereicios de compra y venta usando el metro lineal, el litro, el gramo ¥ las mo-
nedas argentinas,

XVI. Medidas de superficie. Ensefianza préctica de metro cuadrado: Submil-
tiglos de metro cuadrado: dm2., em2. y mm2, equivalencias y abreviaturas:
1 1
— y — de metro " cnadrado, sus equivalencias en dm2. y em2. Mdltiplos: Dm2.,
2 4 Hm2. y Km2, equivalencias y abreviaturas.

Medidas agrarias: Unidad, multiplo y submiltiplo, equivalencias y abreviatu-
ras. Relaciones entre las medidas agrarias y ¢l m2. y sus miltiplos.

XVIL Estudio priectico y razonado de la superficie del cuadrado, rectingulo
y tridngulo. Idem de los demdis cuadriliteros. Problemas orales y escritos aplican-
do medidas de superficie. Superficies de formas triangulares, rectangulares, cua-

Bx A (B4b)xA
;3 BxA; Lx L ——
2 2

dradas, trapezoi(iales, ete. Aplicar las férmulas

eteétera. :

XVIIIL, Problemas graficos usando medidas exactas: a) Dividir una receta
en dos partes iguales; b) Levantar una perpendicular en un punto dado de una
reeta; e¢) Bajar una perpendicular desde un punto dado fuera de una reeta; ¢)
Desde un punto fuera de una recta trazar una paralela a ésta. Uso de la regla,
compils, doble deecimetro y escuadra.
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XIX. Prismas y piramides cuyas bases sean poligonos regulares: Pentigonos,
exéigonos, eptigonos, ete. Dibujo de poligonos: lados, perimetros y apotema.

CUARTO GRADO

1. — Rever numeracién de enteros hasta centena de millon. Lectura y eseri-
tura. Anélisis, composicién y descomposicién de cantidades. Dominio con ejerei-
cios praecticos. Ordenar para sumar y restar. Multiplicacién y divisién. Cileulos
orales y eseritos con nfimeros enteros. Aplicacién de las 4 operaciones en proble-
mas sencillos.

2. — Rever decimales. Fraecién y ntmero decimal. Lectura y eseritura de can-
tidades decimales hasta millonésimos. Coma decimal. Uso. Ejercicios de composieitn
y descomposicién. Ensefianza intuitiva de cada una de estas partes. Lectura y
escritura variando las denominaciones (litro, gramo, metro).

Ordenacién de cantidades para sumar y restar. Multiplicaciéon y divisién de
decimales, Casos. Ensefianza prictica de los casos de multiplicacién y division de
deeimales. Problemas combinando operaciones con enteros y decimales.

3. — Rever el metro lineal. Miltiplos y submiltiplos. Equivalencias. Reduc-
cién de miltiplos y submiltiplos.
4. — Rever el m2. Ensefianza prictica del m2. Ejercicios de medicién de su-

perficies. Maltiplos y submiltiplos. Lectura y eseritura. Problemas concretos orales
y eseritos en los que se apliquen las medidas de superficie ensefiadas.

5. — El cubo: elementos, deseripcién. Estudio objetivo de las figuras de sus
caras, El cuadrado: medicién, igualdad, nimero y paralelismo. Area del cuadrade.
Usar y aplicar la férmula LXL y L2. Idea de exponente. Area del cubo. Ejercicios
del plegado y modelado. Problemas aplicando superficie del ecubo y del cuadrado.

6. — La vara lineal y cuadrada. Ejercicios numéricos variados eseritos reducién-
dose a varas y viceversa.

7. — EI tetraedro. Dominio de su forma. Superficie. Figuras de sus caras. Es-
tudio comparativo de sus earas. Base y caras laterales. Tridngulo. Area del trifin-
gulo. Usar y aplicar la férmula.

Area del tetraedro. Problemas geométricos aplicando suli. de trifingulo y
tetraedro. Desarrollo y modelado del tetraedro.

8. — Rever el litro. Miltiplos y submiltiplos. Ejercicios numéricos en los que
se apliquen estas medidas. Problemas de aplicacién.

9. — El octaedro. Superficie. Caras. Figuras de sus caras. Area. Desarrollo y
modelado de los poliedros ensefiados.

10. — Rever medidas de peso. Conocimiento prictico del gramo. Multiplos y
submiltiplos. Equivalencia. Reducciones.

Ejercicios sencillos de compra y venta de articulos en los que se apliquen los
conocimientos sobre m. 1. y g.

11. — El icosaedro. Ensefianza objetiva de las figuras de sus caras. Area
del icosaedro. Desarrollo y modelado. i

12. — Medidas agrarias. Area. Hectirea. Centidrea. Equivalencias, Ejercicios
de reduceién de las medidas agrarias a m2. y viceversa.

13. — El dodecaedro.. Estudio objetivo de las figuras de sus caras. Nombre
especial de los poligonos por el N° de lados.

Perimetro y apotema. Area de los poligonos regulares. Usar y aplicar la fér-

P x a.
mula

. Area del t_iodecaedro.
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Desarrollo y modelado del mismo. Problemas en los que se apliquen sup. de
los poligonos regulares y drea del dodecaedro.

14. — Ensefianza prictica del m3. Comparacién con el metro lineal y euadrado.
Para qué se emplea. Medicién de volimenes. Submiltiplo. El dm3., su relacién con
el litro. El em3., su relaciéon con el gramo. Ejercicios pricticos de aplicacién.

15. — El prisma. Prismas rectos y oblicuos. El paralelepipedo. Figuras de sus
caras, Bases., Altura. Nombre especial de log prismas por el poligono de sus bases:
El rectangulo, el rombo y el romboide. Areas del rectingulo, rombo y romboide.

Medicién de patios y pisos rectangulares. Uso del metro lineal y cuadrado.
Area lateral y total del prisma. Desarrollo y modelado de prismas.

16. — Divisibilidad. Principios y caracteres de la divisibilidad. Ntmeros pri-
mos hasta 100. Enseiianza de la divisibilidad por 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9. Smlphflcaelon de
operaciones.

17. — Piramides. Estudio de las figuras de sus caras. Trifingulos. Base cuya
figura sea un poligono regular. Area lateral y total de la pirdmide. Tronco de
pirimide. Revisién de la superficie del trapecio. Modelado y desarrollo de piri-
mides.

18. — TF'racciones comunes. Nombre de los términos y su significacién. Frae-
ciones propias e impropias. Fracciones equivalentes. Reduecién a comin denomi-
nador. Demostracién griifica. NGmero mixto. Lectura y eseritura de fracciones.
Simplificacién de las mismas. Reduceién a 'sus menores términos.

Suma y resta de fracciones de igual demominador. Serie de ejercicios para su
completo dominio. .

Ensefianza préctica de la suma y resta de fracciones de diferente denomina-
dor. Problemas aplicando suma y resta de quebrados.

19. — El circulo. Figura. Limite. La eircunferencia. Diferencia entre ecirculo y
cireunferencia. Comparacion del circulo con los poligonos regulares. Semecirculo
y semicircunferencia. Difdmetro y radio. Secante, tangente. Longitud de la eir-
cunferencia. Dar el valor. Rectificacién de la misma. Comprobacién objetiva de las
veees que el didmetro estd contenido en la cirecunferencia. Ejercicios numéricos para
dar el dominio de la férmula. Area del eirculo usando la férmula. Problemas
aplicando longitud de la circunferencia y superficie del cireulo.

20. — Ensefianza prictica de la multiplicacién y divisién de quebrados.

Problemas de suma y resta. Multiplicacién y divisién de quebrados.

Reduecir fracciones comunes a fracciones decimales y viceversa. Serie variada
de ejercicios para su dominio. Problemas.

21. — Volumen del cubo. Ensefiar en forma objetiva cémo se halla el volu-
men del eubo. Aplicaciéon del m3.

Serie de ejereicios.

22, — Sistema monetario argentino. Monedas de niquel y cobre. Billetes de 1,
5, 10, 50, 100, 500, 1000.
23. — Enseilanza de lo que es capltal interés, tanto por ciento.

Ejercicios sobre porcentaje.

Ensefianza prictica por reduceién a la unidad de los casos mds comunes de
interés simple. S6lo se hallard el interés en afios. ;

24. — Foérmula para recibos y cheques.
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QUINTO GRADO

Primero — Repaso de la numeracién con enteros y decimales. Lectura y es-
eritura al dictado. Aumentar progresivamente las dificultades. Llegar al manejo
de fracciones decimales eon ceros intermedios. Leer de diversas maneras cantidades
con enteros y decimales. Ejercitacion freeuente de las euatro operaciones con ente-
ros y decimales, en todos los casos posibles. Ejercicios de cdileulo oral y eserito com-
binando las ematro operaciones con enteros y decimales. El maestro puede ameni-
zar este asunto con operaciones y métodos abreviados.

Segundo. — Lineas rectas y curvas: vertical, horizontal e inclinadas; ondula-
da, eircunferencia, rectificacion de las cireunferencias y su relacién con el didmetro,
arco, espiral. Dar al nifio el concepto de que la linea recta es infinita. Definir
el segmento de rceta. Posiciones relativas de dos o mis segmentos de reetas. Ejer-
eicios grificos de trazado de perpendiculares y paralelas con escuadra y con com-
pis.

Tercero. — Condiciones de divisibilidad por 2, 3, 4, 5, 6 y 11. Aplicacién de
estos conocimientos al factoreo de namero y a la simplificacion de quebrados.
Ejercitacion abundante a fin del completo dominio.

Cuarto. — Repaso de fracciones comunes: significado, términos, clases de
quebrados por su valor con respecto a la unidad, ensefianza grifica de las pro-
piedades fundamentales, reduceién a un comin denominador por el procedimiento
de la multiplicacion de los denominadores. Grifica correspondiente. Repaso de las
cuatro operaciones con quebrados. Problemas de aplicacién de las cuatro operacio-
nes con enteros, decimales y quebrados.

Quinto. — Los fingulos. Elsmentos. Cémo se leen y representan. Medicién y
divisién de Angulos con el transportador. La longitud de los lados y la magnitud
del 4ngulo. Clasificacién. Denominacién de les éingulos por la posieién relativa de
sus lados: opuestos por el wvértice, consecutivos, adyacentes. Angulos complemen-
tarios y suplementarios. Trazado de las bisectrices: las biscctrices en los fngulos
opucstos por el vértice y en los adyacentes. Serie de problemas grificos y numé-
ricos por el completo dominio del asunto.

Sexto. — Repaso del sistema métrico decimal. Sus diversas clases de medi-
das: unidades, miltiplos y submltiplos. D-~dicar especial atencién a las medidas
de superficie. (Las medidas de volumen c¢onstituyen un asunto aparte). Ejercicios
orales y escritos. Problemas de cariecter prictico.

Séptimo. — Repaso del estudio particular de los triingulos, enadrilateros, po-
ligonos y ecirculos. Recordar los conoecimirntos acerca de forma, elementos y cla-
sificacién. Lineas rectas en el circulo: definicién y dibujo de cada una. Porciones
de circulo: definiciones y obtener las férmulas por sus semejanzas con las figuras
ya estudiadas. Problemas graficos de construeciéon. Ejercicios y problemas acerea
de perimetros y superficies.

Octavo. — Casos mis sencillos de inseripeién de triingulos, cuadrados y poli-
gonos. Inseripeién de triingulos, cuadrados, y poligonos. Inseripeién de un triingulo
equilitero, de un cuadrado, de un exfigono, de un oectégono. Procedimiento general
para inseribir un poligono de cualquier nfimero de lados.

Noveno. — Monedas argentinas de oro, plata y niquel: sus valorcs. Papel

moneda: sus valores. El papel moneda y el encaje metilico. Las prineipales mo-
nedas extranjeras.
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Décimo. — Revisién del estudio deseriptivo de los cuerpos geométricos. Pris-
mas, eilindro, pirdmides, cono, poliedros regularés y esfera. Elementos, propieda-
des, desarrollo y construccién. Obtener por medio del desarrollo del euerpo la for-
mula para hallar la superficie lateral y total. Ejercicios y problemas.

Undéeimo. — Medidas de volumen: El metro ectibico. Submiltiplos. ElI metro
efibico y sus relacicnes eon las medidas de peso y de capacidad. Nocién de densidad.
Abundante ejercitacién numérica. El volumen de los cuerpos geométricos: el eubo,
el prisma, el cilindro, la pirdmide, el cono y la esfera. Apreciar aproximadamente
el volumen del aula, del patio, del depdsito del agua, del armario, ete.

Duodéeimo. — Problemas de regla de tres simple, direeta e inversa. Ejereita-
¢ién abundante. Problamas de regla de tres compuesta, directa, inversa y mixta
por el método de reduccién a la unidad. Problemas pricticos tomados de la vida
diaria y que apliquen los conoeimientos referentes a superficie y volumen.

Décimo tercero. — Problemas de interés simple: Casos, elementos de estos
problemas, planteo y solueién (Primero por reduccién a la unidad, luego obtener
y aplicar las férmulas). Problemas sencillos de descucnto comereial.

Décimo cuarto. — Problemas de interés compuesto en los casos mis sencillos
(resolucién por parciales de interés simple). "

Problemas de reparticion proporcional directa. Problemas de compaiiia (los
tres primeros casos).

Déeimo quinto. — Operaciones bancarias mis comunes: depésito y retiro de
fondos, giros. Redaccién de documentos comereciales: Recibos, vales, facturas, pa-
garés y cheques.

SEXTO GRADO

Primero. — Revisién de los caracteres de divisibilidad por 2, 3, 4, 5, 6 y 11.
Idea de mdltiplo, factor, divisor y submdltiplo. Nameros primos. Tabla. Proce-
dimiento para confeecionarla. Descomposicién de un nfimero en sus factores pri-
mos. Concepto de nfimeros primos entre si. Miximo comfn divisor. Concepto claro
del mismo por la interpretacién de las palabras. Reglas préeticas para hallarlo:
factoreo y divisiones sucesivas, Minimo comfn miltiplo. Coneepto del mismo. Re-
glas para hallarlo. Ejercicio de aplicacién.

Segundo. — Revision de decimales. Lectura y eseritura de eantidades de-
cimales. Operaciones. Aplicacion a las medidas lineales dcl sistema métrico. Metro
lineal; mdltiplos y submiltiplos. El metro y la vara. Medicién de longitudes.
Recta indefinida, semirecta y segmento de recta. La circunferencia, el difimetro y
el radio, rectificacién de la circunferencia; relacién constante entre el diimetro y
la circunferencia; obtencién de w ; férmula para hallar la longitud de la, eir-
cunferencia. (Es conveniente que el macstro ejercite a sus alumnos con la férmula
n D para evitar confusiones con la férmula para hallar la superficie del circ{ﬂo).
Caleular y comprobar longitudes. Ejercicios grificos.

Tercero. — Fracciones comunes. Concepto. Ensefianza grifica de los prinei-
pios fundamentales. Composicién de ntémeros fraccionarios. Reducciéon a eomin
denominador. Operaciones con quebrados. Quebrados de formas complejas. Redue-
cion de quebrados a decimales y de decimales exactos a quebrados. Ejercicios nu-
méricos y graficos. El maestro aprovechard la ficil objetivacion y representacién
griafica de los quebrados para la emseflanza y la ejercitacion.




Cuarto., — Angulo. Definicién. Elementos. Lectura y representacién. Uso de
la regla, esecuadra y transportador. Trazado de bisectrices. Suma y resta de am-
gulos. Multiplicacién y division de un éngulo por un ntimero. Ejercicios gréaficos y
numéricos para su completo dominio. Valor de los dngulos formados alrededor de
un punto. Valor de los dngulos formados alrededor de un punto y de un mismo lado
de una recta. Ejercicios grificos y numéricos. Angulos complementarios y suple-
mentarios. Demostracién sencilla de la igualdad de los édngulos opuestos por el
vértice. Angulos formados por dos paralelas cortadas por una secante, demostra-
ciones sencillas. Durante el desarrollo de este asunto el maestro explicard y ejerei-
tard la reduccién de nfimeros complejos.

Quinto. — Medidas de superficie. El metro cuadrado, multiplos y submaulti-
plos. Las figuras geométricas. Hallar la superficie de triingulos, cuadrados, rec-
tingulos, rombos, romboides, trapecios, trapezoides y poligonos. Hallar la super-
ficie del cireulo y de las porciones de circulo: corona, trapecio, sector y segmento
circulares. Aplicacién intensiva a fin de lograr el completo dominio del asunto.

Medieién de eampos: drea, miltiplo y submiltiplo.

Sexto. — KEjercicios grificos sobre construccién de triingulos, cuadriliteros y
poligonos. Ejercicios graficos de inseripcién de los mismos.

Séptimo. — Medidas de volumen: El metro cibico. Submiltiplos. El metro ei-
bico y sus relaciones con las medidas de peso,y de capacidad. Nocién de densidad.
Ejercitacién numérica. El volumen de los cuerpos geométricos: el cubo, el prisma,
el eilindro, la pirdmide, el cono y la esfera. Apreciar aproximadamente el volu-
men del aula, del patio, del armario, del banco, de los libros, del tintero, etec.
Abundante ejercitacién numérica de las férmulas.

Octavo, — Monedas argentinas de oro, plata y niquel, sus valores. Papel mo-
neda: sus valores. El papel moneda y el encaje metilico. Monedas de los paises que
mis comercian con el nuestro; valores nmominales y actual de cada uno. Nocién
de cambio y de cotizacion.

Noveno. — Resolucion de problemas de regla de tres simple, directa e inversa.
Regla de tres compuesta, directa, inversa y mixta, por el método de reducecién a
la unidad. Problemas pricticos tomados de la vida diaria y que apliquen los cono-
cimientos referentes a superficies, volimenes y monedas.

Déeimo. — Interés simple: Revisién de cada uno de los casos. Aplicacién de
las férmulas de interés. Interés compuesto: Aplicacién de la férmula para hallar
¢l monto. Descuento comercial. Serie de problemas.

Undéeimo. — Reparticién proporcional simple y compuesta. Serie de proble-
mas para su dominio, Regla de compaiiia; sus cuatro casos. Problemas de aplica-
cién. (Recordar, para no dar mayor importancia de la que tiene, que en la vida
diaria, no se aplican varios casos de la regla de compafifa. En efecto, al ingresar
un nuevo socio, se hace el balance y comienza desde esa fecha el funcionamiento
de la nueva sociedad).

Aligacién o mezela, En qué consiste. Solucién de problemas de aplicacion.

Duodéeimo. — Igualdades. Propiedades de las mismas. Ensefianza prictica de
lag razones. Razones aritméticas y geométricas. Lectura y eseritura. Ejemplos nu-
méricos variados. Das preferencia a las razones geométricas y conseguir su domi-
nio. Enseflanza prictica de las proporciones. Proporciones por coeiente. Leectura
y eseritura. Serie de ejercicios para dar el dominio de estos conoeimientos. Térmi
nos: . antecedentes, consecuente, extremo y medio. Tgualdad del producto de los
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medios y de los extremos. Resolneién db e gio fis | ejercicios en los cua!es se in- )
vesﬁgne el valor de un medm o}d’ un extmmo. :
Déeimo tercero, — Renohei/én de ‘una serie de problemas de regla de trea sim
ple y compuesta aplieando las proporciones. Operaciones abreviadas. gt
Déeimo cuarto. — Operaciones bancarias més corrientes: depésito y retiro de
fondos, giros. Redaccién de documentos comercmles. Reeibos, vales, facturas, paga-
rés y cheques.

NOTA: La formacién de un solo programa de matemitu.n para cada uno de los grados
de la escuela primaria responde a un plan de 1 1 pero ello no implica
que se debe seguir rigurosamente el orden establecido. Por el contrario, cada uno de los maes-
tros debe desarrollar paralelamente las clases de aritmética y de geometria a fin de que las
relaciones existentes entre ellas, sean advertidas y ejercitadas por los nifios en forma natural,

- Los problemas de ejercitacién de los conocimientos deben ser de ap!!caclén en h wxda dla!‘in
iy con datos cuyas c&nt:dndes estén de acuerdo can la reuhdnd. r ;
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i DESARROLLO DE UN TEMA EN EL CUADERNO DE ASUNTOS

3er. grado

Una clase

(1er. dia)

Asunto (1) Propdsito (2) Tlustraciones (3) Trabajos (4) Resultados (5)
& Patagonia Geografia: Co-
: no imiento de los
i rios de la Patago- y Mapa en el cua-
nia. Léminas. Toto- S i
) derno y en el pi
Caracteristica de | grafias. Mapas. zarrén. Mapa en
los rios plastilina.
Minerales. Rios
que arrastran oro.
Patagonia Lenguaje. Voea- Observar en los
hulario relativo a mapas y represen-
rios. Na-imiento. tar nacimientos y
Cauve. Desemho a | Vistas. Gréficos. | descensos de rios
dura. Afluente. Si- de la Patagonia.
nuoso. Caudal.- Observar,  vepre-
Creciente, etc. sentar el curso de .
uno de esos rios.
| Bus-ar términos
: en el Diccionario.
Expresar las de-
fini-iones,
Expresar frases.
Escritura: Los ot
rios que corern Eseribir la fra-
por la llanura son | Modelo inclinado. | 58 una palabra o
‘ de eurso sinuoso. una letrr! segin la-
| observaciones.
3er. grado (2do. dia)
Asunto Propdsito Tlustraciones Trabajos Resultados
Patagonia Geografia: La- . :
gos. Zoologia: Pis-| Lfminas, foto-|  Sinopsis. Cues:
cicultura y Ostri- | grafias. tionaiio. Resume
cultura, ¥ Hoss
Patagonia Dibujar peves
4 Lenguaje: For- nadando. Una os-
mar derivados de tra. Un lago, et-.
= pez, ostra, lago, | Léminas. Vistas. | Eseribir el primi-
73 1io corriente. Eti- tivo y sus deriva-
mologia de Pata- dos. Bus ar en el
gonia. Dice. el sign, de
sstos Gltimos.
1* Casilla dsunto. Tema general del programa.
{1 SR, Propdsitog; Enunciarién de mate:ias y temas afines que se tratarén en el dia.
8% Ilustraciones. Material aportado por el alumno y el maestro.
7 i Trabajos. Ejercicios pra-ti os de fija i6bn que realizard el nifio: dictados, sinopsis,
composiciones, mapas, grifi os, dibujo, modelado,” plegado.
54 % Resultados. Se debe consignar el resultado después de la clase de recapitulacién, in-

dicando el aprovechamiento y la necesidad o no de insistir sobre el asunto.




R
3er. graco (3er. dia)
Asunto Propdsito Tlustraciones Trabajos Resultados
Patagonis Geografia: La
California Argen-| Mapa. Léminas.
tina: Rio Negro. | Fotografias, Dictado.
El riego. Botani-
ca: Los frutales.
Patagonia Lectura, relativa| Léminas. Vistas.| Hacer represen-| OC. de lenguaje.
a los &rboles fru- taciones grafi as
tales. de drboles fruta
les de la Patago
nia.
Responder a un
‘nestiona: io. Ejer
¢i ios. El signifi
ado de término:
en al Di“cionario
3er. grado (4>. dia)
Asunto Propésito Tlustraciones Trabajos Resultados
Patagonia. Geografia: Cordi-
llera del Sad.
Botinica: Bosques. B2
ulla, Modelado.
Minerales: Hulla. | Léninas. Pegar recortes.
Zoologia: El gua-
nao.
Patagonia Es ritura de nom-
bres de pios y L Escribir di‘hos
adenas prin dipa- |  Modelo inclina-| yomhres: repetir
les, de la Cordille- | do y vertical. lus mayisculas.
ra. Uso de mayis:
culas en nombres
geogrifi.os.
3er, grado (50. dia)
Asunto Propdsito Ilustraciones Trabajos Rexultados
Patagonia Geografia: Cos
tas de la Patago- Mapne- T inines
TR los aheria Muestras de pe'r6 Mapa de las cos-
Zoologia: TFo a,|leo y sus deriva 4% ron su nomen-
pingiiinos, ballena. | dos. clatura,
Minerales: El
petréleo.
Patagonia Lenguaje. Des-| Vistas. Caminos
ribir el aspe to Responder a un

de las costas y los
principales  puer
tos. (Viaje ima-
ginario).

enestionario.  [lus
trar on relatos de
revistas, ete.




3er. grado (60. dia)
Asunto Propdsito Tlustraciones Trabajos Resultado
Patagonia Geografia; El es-
trecho de Maga-
llanes. A Ldminas de in- Lenguaje.
Historia: Su des- | 1108
cubrimiento. Los
indios,
Patagonia Vistas. Representar la
Cruz del Sur, las
Lectura. Una re- 3 Marfas y otras
citacién relativa al estrellas  visibles
tema general. Ia noche anterior.
Ejemplo: La Buscar temas en
Cruz del Sur de el Diececion ario,
Santos Chocano. Responder a un
cuestionario.
DISTRIBUCION HORARIA
(48 clases semanales)
¥ 16 Cuarto Quinto Sexto
g Tercoro
Inferior] Super. v M v M v M
Mateméiticas 10 11 11 11 11 9 11 9 11 9
Lenguaje 20 17 16 15 13 12 13 12 13 12
C. Naturales 9 6 7 7 10 8 10 8 10 8
Historia
Geografia 3 6 6 7 8 8 8 8 8 8
I. Civica
Mat. Especiales 6 8 8 8 6 11 6 11 6 11




LA ELECCION DE UN OFICIO

Es una trivialidad repetir una vez mis la importancia que tiene
la eleccién de un oficio. Pascal lo afirmé en una férmula definitiva y
que ha sido citada con abundancia: ‘Lo mis importante en la vida es
la eleccién de un oficio’’. Agrega a continuacién con un rasgo neto e
ineisivo: ‘‘El azar es quien lo dispone’’. Muchos lectores distraidos ha-
bran podido creer que se escandalizaba. Es conocerlo mal: lo compro-
baba simplemente, con la satisfaceién de ver una vez mas humillada a
la razén, ya que en un asunto tan grave, la decisién no nace de ella.

En el proceso implacable que le hace, ésta observacién es un do-
cumento de prueba, entre todos aquellos que llenan los ‘‘ Pensamientos’’.

Ver en él algo asi como un precursor de la ‘‘orientacion profe-
sional’ es un contrasentido.

Bse poder del azar, que no era a los ojos de Pascal mas que el
poder de la costumbre bajo cuya ley el azar nos ha hecho naeer, nuestro
tiempo no lo sufre sin rebeldias. Aspiramos a un orden social que ld
razén confiesa y rige. A imagen de los mecanismos que van siendo de
més en més los auxiliares —Jorge Duhamel diria quiza los tiranos— de
nuestra vida, quisiéramos una sociedad ajustada para un funcionamiento
regular, estricto, al menor precio, es deecir, con el minimo juego y la
minima pérdida de energia. Segtin tal ideal cada uno estaria en el pre-
ciso lugar que su naturaleza fisica y mental le asignase, como una
rueda en una maquina. Una rueda que podria perfectamente poseer la in-
teligencia-de su cometido, pero que se encontraria siempre fijada en su
lugar por la resignacion, u obligada por la necesidad de los engranajes.

Asi considerado, todo parece claro, logico, y una nueva ciencia —o
al menos una nueva téenica— aparece, modesta todavia en sus afirma-
ciones, ambiciosa en sus pretensiones. Antes de introducirse en la vida
profesional, todo adolescente, toda joveneita, hara determinar y medir
sus aptitudes de todo orden. Una eclasificacion completa resultara de
ahi tanto intelectual como corporal. Teniendo cada profesién sus exi-
gencias perfectamente analizadas y matematicamente formuladas, bas-
tard una confrontacién de fichas para resolver el problema.

Se sobreentiende que los verdaderos sabios que dirigen sus inves-
tigaciones en ese sentido no son culpables de esta simplificacion exce-
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siva: protestan contra ella con todas sus fuerzas, y sobre todo por la
prudencia de sus eonclusiones provisorias. Pero es la suerte de las ideas
mas mesuradas el deformarse en los espiritus menos flexibles y menos
cultivados. No hay duda de que ciertos discipulos o partidarios han entre-
visto en la orientacién profesional algo asi como una ‘‘racionalizacién’’,
una ‘‘normalizacién’’ de la actividad humana. Normalizacion, racionali-
zacion, horribles neologismos que suenan falsamente y que, como todas
las palabras infladas no pueden expresar sino errores: estamos en vias
de expiarlos.

Supongamos sin embargo, que la psico-fisiologia pueda un dia
clasificar las aptitudes eon seguridad y trazar por adelantadc la eurva
de su desenvolvimiento; todo no estaria dicho ni predicho. No se puede
hacer abstraccién de los gustos del individuo, de la atraceién que puede
ejercer sobre él una carrera, atin si parece poco hecho para ella. Otras
realidades que no pueden dejarse de lado son las necesidades econdmi-
cas de la sociedad. Si en realidad se encuentran muchos nifics dotados
para el dibujo o que gustan dibujar: jseria discreto producir dibujantes
en gran numero?

Y en la duracién de una vida de hombre jqué de fluctuaciones
econémicas que pueden hacer de un ‘‘orientado’’ un ‘‘desorientado’’!

Hay mas: ;jqué cuenta se tiene de la familia? En nombre de una
ficha de orientacién ;quién aconsejara al hijo de un labrador que aban-
done a su padre anciano, que se aparte de la heredad en el que natural-
mente lo hubiera sucedido, en una casa toda poblada del recuerdo de
fos antepasados, para hacerse en la ciudad abogado o ingeniero y tal
vez fracasar?

Ese hijo de médico que desde sus primeros afios ha conocido la
profesion de su padre, que se ha impregnado de su espiritu, que ha
adquirido por el ejemplo las virtudes que ella requiere, quec sabe de las
pruebas que reserva, las alegrias que procura; a quien la clientela ha
visto crecer, conoce y ama, jlo apartaremos de esta senda que le abre
la tradicién familiar, bajo pretexto de que posee mas las aptitudes
requeridas para hacer de él un profesor?

No, el problema no es simple. Las fichas mas doecumentadas no lo
resuelven. No es un problema de algebra, de fisica, ni atin de psicologia.
Es un problema humano, en el que la solucién no puede ser encontrada
méas que en una opeién lentamente, profundamente preparada, en una
coneiencia humana que no ignora el “‘yo’’ pero que no ignora tampoco
ni la sociedad y sus necesidades, ni la familia y sus lazos.

B H. 2 GAN:

Director de la Escuela Normal del Sena
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La instrucciéon popular en México

La Oficina Federal de Educacién de los Estados Unidos pidi6 a
la educadora senora Katherine M. Cook, que durante su reciente viaje
por México estudiara la nueva organizacién y las nuevas orientaciones
de la ensefianza popular en ese pais, particularmente las de las escue-
las rurales —multiplicadas en todo el territorio en los dltimos tiempos—
y la instruceién de la poblacién indigena. Lia sefiora Cook presentd un
minucioso informe, que resume la revista ‘‘Lia escuela rural’”’. En su
opinion, la tarea especial de la escuela mexicana consiste actualmente
en ‘‘esforzarse por cambiar el ambiente social y econémico y mejorar
el nivel de vida’’. Interpreta el nuevo sistema de educacién mexicano
como inspirado ep un propésito de ‘‘redeseubrir y revivir las artes y los
oficios que practicaban antiguamente, en el esplendor de su civilizacion,
los indios mayas, toltecas y aztecas asi como los que llevaron los espa-
noles y que correspondian a la mas alta civilizacion europea de los
principios del siglo XVI’’. Bl programa educacional de México —dice
la investigadora—, pretende revivir, conservar y restaurar los antiguos
modos folkléricos y hace todo lo posible por restablecer la dignidad y el
orgullo de raza entre los diferentes grupos de la poblacién indigzena.

La sefiora Cook formula los siguientes seis puntos en que resume
la politica y la préctica educacional de México, interesantes desde el
punto de vista de la adaptacion de la educacién a las necesidades del
pueblo:

1° La confianza que todo el programa pone en el profesor en lo
que se refiere a su papel de lider y guia de los intereses de la co-
munidad.

2° La unidad que los programas establecen entre la escuela y los
intereses y actividades de la. comunidad, y el realismo y el sentido
practico de los proyectos escolares emprendidos.

3° La elaboracion de planes de estudio coherentes con las dife-
rentes comunidades, unificados por medio de la adaptacién a la situa-
cién general.
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4¢ Los programas actuales estin libres de la politica y de la
practica tradicionales y resultan por eso muy amplios y basados en las
necesidades inmediatas.

5%  La maquinaria directiva de las escuelas es muy simple.

6° En la seleccion de los profesores no son las cualidades profe-
sionales las que forman la primordial condicién. La posible falta de
éstas se llena posteriormente con cursos especiales organizados por el
eobierno, cursos destinados para profesores rurales en ejercicio aectivo.

La sefiora Cook sigue explicando que las escuelas rurales de Mé-
xico son empresas cooperativas. El Gobierno federal selecciona y paga
a los maestros y tanihién ecompra los libros; las comunidades construyen
los edificios escolares y los proveen con el necesario equipo, les prestan
su apoyo moral, les garantizan una adecuada asistencia de nifios y
adultos, y se muestran gustosos de seguir la direccion de los profesores.

En las escuelas rurales, los eursos no son preparados y distribuidos
previamente por las autoridades centrales sino iniciados por los profe-
sores, quienes viven en las respectivas comunidades y conocen por esto
sus necesidades verdaderas. La tarea del profesor consiste en investigar
las necesidades esenciales de los pueblos e ir satisfacifndolas gradual-
mente. De esta manera, un plan de estudios tiene, como base para su
desarrollo, las exigencias de las respectivas comunidades.

Al principio, s6lo unas cuantas misiones de profesores fueron en-
viadas por el Gobierno Federal para desarrollar sus labores en los pue-
blos, pero actualmente ya existen en México 7.300 escuelas rurales. Los
edificios de éstas son, segiin el informe de la sefiora Cook, de un piso,
pintadas o blanqueadas, pequenas y con techos rojos de teja. Sobre
casi todas las entradas aparece la inscripeién: ‘“Casa del Pueblo’’.

Ultimamente, a cansa de la necesidad que el Gobierno de México
siente eada vez més de profesores bien preparados, fué establecido el
sistema de cursos especiales de entrenamiento para profesores en ejer-
cieio activo. En estos cursos especiales se capacita a los profesores para
que puedan ayudar mejor en la rehabilitacién de las comunidades don-
de actian. También formulo, y extiende entre los profesores rurales,
una filosofia béasica de la educacién, e investiga pretendiendo descubrir
los recursos culturales del pais y encuentra medios para incorporarlos
en un programa educacional.

Actualmente existen en México catorce de estas Misiones Cultura-
les, o sean Escuelas Normales ambulantes para profesores en ejercicio
activo. Cada una de estas Misiones Culturales da diez cursos en dife-
rentes lugares, durante el afio, y cada una de estas sesiones dura trein-
ta dias y se verifica en una de las comunidades del territorio que for-



— 143 — e ' A

ma su radio de aceién. Componen su personal de cinco a ocho miembros.
Bl jefe de la Misién puede ser el Director de Educacién local ; forma
parte de la Misién un perito en accién social a quien se considera el
miembro prineipal ; ademds, la componen un perito en agricultura, un
perito en pequeiias industrias, un especialista en artes populares, mu-
sica, drama y diversiones. Hs también miembro de la misién, un perito
en higiene y en educacién fisica; acompana a la Misién una enfermera
y a veees también un médico.

Las eomunidades donde han de celebrarse las sesiones de las Mi-
siones Culturales, son seleccionadas .muy cuidadosamente. Nunea se
escoge para este objeto las ciudades. Deben ser pequefias poblaciones
o pueblos tipicos de la region. En estas comunidades los profesores de
la respectiva regién se retnen, trayendo consigo todo el equipo perso-
nal necesario: platos, cuchillos, tenedores y vasos. Durante la sesién
de la Misién Cultural viven juntos en una casa de la comunidad y por
turnos cuidan de su orden y limpieza.

Durante los cursos que da la Mision Cultural, se ensenan materias
principales, tanto académicas como profesionales. Lios profesores rurales
llevan a cabo labores en la escuela local bajo la direccion de los miem-
bros de la Misién Cultural. Investigan los problemas espeeiales que tie-
nen por resolver al regresar a sus respectivas comunidades. Los prin-
cipales objetivos de la sesién, son: teoria pedagdgica, demostraciones
practicas por' parte de los miembros de la Misiéon y practica de los
profesores bajo la direccién de la misma. Cada una de las Misiones
Culturales tiene obligacion de dejar alguna huella tangible. Esta puede
ser el mejoramiento de un acueduecto, la construceiéon de una fuente pi-
blica, de un teatro al aire libre o de algtn edificio escolar. También
es obligacién de la Misién Cultural aumentar la confianza de los indi-
genas locales en la escuela rural.

El programa educacional de México, es de vastas proporciones. A
la pregunta si le servirda al indio de México para resolver los nuevos
problemas; la Ginica contestacién posible es hacer constar el hecho de
que las solicitudes que recibe el gobierno acerca de construccién de
nuevas escuelas, son tan numerosas, que éste no puede dar abasto a
todas, ni satisfacerlas en la medida que quisiera.

Clases primarias superiores facultativas

En 1929, se crearon en 19 escuelas de Berlin un noveno y un dé- -
cino grado escolar; de este modo, después del séptimo ano los alumnos



pueden seguir un ciclo superior de tres afios, destinado a preparar a
los alumnos para la obtencién del diploma de ensefianza media.

El niimero maximo de horas de clase fué fijado en 32. De este
modo los alumnos tienen tiempo para dedicarse al trabajo personal, a
la cultura fisica y a sus ocios. El programa indiea inicamente el tiem-
po total que hay que dedicar a cada disciplina, dejando la mayor. li-
bertad para el reparto de las leeciones y el orden en que hay que dar-
las. Las clases y las comunidades de trabajo se hallan tinicamente re-
glamentadas en lo referente a su finalidad; el ritmo varia segin las
materias y la labor particular de cada alumno.El programa comprende
seis horas de idioma extranjero, 4 de aritmética y de estereometria y 3
de ciencias naturales.

Para lograr el equilibrio y la armonia en la ensefianza se han
repartido las distintas materias en grupos, por ejemplo el grupo que
comprende las disciplinas referentes al estudio de la civilizacién, el

grupo matematico, el grupo artistico-téenico, ete. La seleccién de las

materias que hay que enseilar en cada disciplina se hace teniendo en
cuenta su valor educativo para el hombre moderno y partiendo de la
fase de la evoluecién del alumno y sus particularidades personales. El
programa comprende los Kernficher (disciplinas fundamentales) y
las Kursficher (disciplinas especiales). Existe una ensefianza voluntaria
de la taquigrafia, de la mecanografia, de la contabilidad y de los tra-
bajos manuales. :

En 1929, se admitieron en este grado superior, 598 alumnos (nifios
y nifias). En el transeurso de los tres afos terminaron sus estudios
183 nifos y ninas es decir que 408 alumnos pasaron el examen final
con éxito. Bl 30 % abandonaron antes la escuela por varias razones
(aptitnd insuficiente, situacién econdémica de los padres, por motivos de
salud). En algunos easos los alumnos encontraron una colocacién como
aprendices. Teniendo en cuenta la gran dificultad que hay en Alema-
nia para encontrar estas colocaciones es natural que los padres aprove-
ehen la primera ocasién que se les presenta. Atin cuando el examen
era muy severo s6lo una minima parte de los alumnos que terminaron
sus estudios no pudieron obtener el ecertificado final. Es interesante
conocer cual ha sido el porvenir de los alumnos: 31 continuaron sus
estudios (9 en escuelas de segunda ensefanza; 22 en una escuela de
_ comercio de segunda enseiianza, una escuela del hogar o una escuela
téenica). Un nimero relativamente pequeno de alumnos no han encon-
trado colocacién o no se habia decidido todavia por una ocupacién de-
terminada. Casi la mitad de los nifiog escogen profesiones comerciales
o téenicas. '
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En resumen, el experimento de Berlin confirma los experimentos
de Hamburgo y Sajonia. El grado superior de las escuelas primarias
es una institucién social que permite a los nifios de condieiéon modesta
obtener — gracias a la gratuidad de los cursos — una edugacién co-
rrespondiente a sus aptitudes y a sus ansias de instruceién.

En 1932, Hamburgo introdujo en la escuela primaria un 9°¢ afio

eseolar gratuito y voluntario destinado a los alumnos que se encuentran
sin trabajo al salir de la escuela. Lios cursos se dan en los locales de

las escuelas primarias y de las escuelas profesionales y corren a cargo.

de los maestros de la escuela primaria y de la escuela profesional.

La labor escolar varia enormemente segtn las necesidades de los
alumnos. El programa comprende 12 horas semanales de Kernunterricht
(ensenanza fundamental) consagriandose 5 horas a la instruceién ci-
vica, a la economia politica y a la ensenanza profesional general (estas

jeineo horas constituyen la Gegenwartskunde, o conocimiento de la ac-
tualidad) ; dos horas a la lectura, una hora a la eultura fisica y una hora
a la higiene. No se trata de cursos cientificos sistematicos sino de algo
menos rigido. Bl Kernunterricht no comprende una ensefianza regu'ar
del alemén. La Gegenwartskunde comprende trabajos eseritos, infor-
mes, ete. La Aritmética forma parte del Kursunterricht o ensefianza
especializada y comprende la aritmética comercial, téenica y doméstica.
El Kursunterricht comprende 18 horas semanales. Véase, por ejemplo,
el horario del curso comercial : 4 horas de inglés, 4 de taquigrafia, 2 de
aritmética comercial, 2 de contabilidad, 2 de conocimientos comercia-
les (Hande!slehre), 4 de trabajos manuales (trabajos de cartén).

En invierno se dan dos horas de mecanografia en lugar de dos
horas de cultura fisica. Durante o después de las horas de clase se ha-
cen excursiones, se vicitan empresas industriales, se asiste a represen-
taciones teatrales o cinematégrafos, ete.

Casas de campo escolares

Ha adquirido gran extensién prictica en Alemania la iniciativa de
que clases enteras, con sus maestros, pasen una temporada en el campo,
en una casa perteneciente a la misma escuela o de propiedad comin de
varias escuelas. Parece comprobado que la Schullandheim (Hogar esco-
lar en el eampo), da excelentes resultados, tanto desde el punto de
vista intelectual, (ensefianza acercada a la vida) ecomo desde el punto
de vista fisico y moral. La Federacién de las casas de campo esco.ares
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(Reichsbund der deutschen Schullandheime) publica un boletin cuyo
primer numero del corriente afio contiene los datos siguientes: A fines
de 1931, existian 251 casas de campo escolares alemanas: 248 en Ale-
mania, 6 en Austria, 2 en Dantzig y una dependiente de la escuela ale-
mana de Valparaiso, Chile. De esas Schullandheime, 132 pertenecian
a escuelas secundarias, 7 a escuelas superiores, 60 a escuelas primarias,
34 a asoeiaciones, 7 a escuelas especiales y 2 a universidades. Segin
estadisticas concernientes a 199 de esos establecimientos, resulta que
* disponen de 13915 camas que en el afio escolar 1931-1932 fueron ocu-
padas por 88.688 alumnos durante 1.178.462 noches. Los gastos impor-
tan de 1.20 a 1.80 marcos por dia y por alumno. Lia cotizacién anual de
los miembros, pagada por los padres, oscila entre 3 y 18 marcos. En
la época en que estas casas eseolares no son ocupadas por los alummos
de las escuelas a que pertenecen pueden recibir a alumnos de escuelas
extranjeras. La secretaria de la institucion estd en Kupferdamm 74,
Farmsen, distrito de Hamburgo.

Castigos corporales

A titulo de euriosidad, reproducimos dos extractos de noticias pu-
blicadas la primera en ‘‘The Journal of Education’’ (marzo de 1933)
y la segunda en el ““The Times Educational Supplement’’ (febrero de
1933), ambos de Londres.

““En Abertillery, Monmouthshire, las autoridades escolares locales
_declararon cesantes a dos maestros que habian infligido castigos cor-
porales a sus alumnos, a pesar de la prohibicién establecida por las
autoridades. Esta resoluciéon provocd enérgicas protestas de parte de
importantes organizaciones pedagogicas, las cuales estiman que si bien
el empleo de los castigos corporales debe ser reducido a lo minimo, no
puede ser prohibido sin perjuicio de la ensefianza. Ante esa protesta
general las autoridades escolares tuvieron que ceder: levantaron la pro-
hibicién de los castigos corporales y reintegraron a sus cargos a los
maestros que habian declarado cesantes’’.

‘““El London County Council adopté a principios de febrero un
nuevo reglamento relativo a la aplicacion de castigos corporales en los
asilos y escuelas especiales (poor law schools). Los castigos corporales so6-
lo pueden ser infligidos en las siguientes indicaciones: a) a los nifios de
mas de 7 y de menos de 14 afnos; b) por e. director o por un funeionario
que tenga su autorizacién especial en cada caso particular; c¢) en pre-
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sencia de dos funcionarios, uno de los cuales debe ser el director; d)
por medio de una vara de un modelo autorizado por el County Coun-
c¢il; e) dos horas, por lo menos, después de cometida la falta que se
castiga. Estas disposiciones forman parte del reglamento E. 266 que
rige las sanciones autorizadas en las escuelas primarias’’.

Empleo del tiempo libre

Considerando que la labor del maestro de escuela agota répida-
mente las fuerzas psiquicas y fisicas y que es necesario remediar el
surmenage profesional, la Unién de Maestros Polacos, de Varsovia, ha
creado una seecién que tiene por objeto la organizacién racional del
empleo del tiempo libre, el mejoramiento de la cultura social de los
maestros, la ereacién de vinculos espirituales y la animacién de la vida
social en la Unién misma. La seccién realiza esos propdsitos por los
medios siguientes: 1°, organizacién, durante las vacaciones, de cursos
sociales en las ciudades més importantes; 29, instalacién de campamen-
tos de verano permanentes y temporarios; 3%, eursos de educaeion fisi-
ca y de deportes; 4° creacion de eolonias de descanso en regiones
salubres; 59, organizacién de viajes en el extranjero a precios reduecidos;
6°, adquisicién de casas y de chalets; construccion de casas en locali-
dades boscosas; T° organizacién de bibliotecas cireulantes; 8°, cambio
individual de maestros, durante las vacaciones, con las asociaciones de
maestros de otros paises. Esta tultima iniciativa es importante desde el
punto de vista de la colaboraciéon internacional de los maestros.

A fin de informarse sobre la oportunidad de crear una seecién

internacional de vacaciones de los maestros, la Unién de los Maestros.

Polacos ha preparado una interesante encuesta dirigida a las asociacio-
nes de maestros de otros paises. Detalles sobre la misma pueden ser
solicitados a la sede de la Unién: Ul Wybrzeze Kosciuszkowskie N 35.
Varsovia.

]
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CRONICA CIENTIFICA

Los gases toxicos

Se suele mencionar dos grandes fuerzas destructoras de la natu-
raleza: el fuego y el agua. Hay otra que quizds no es menos impor-
tante: el gas. Como las dos primeras, puede ser el mejor amigo del
hombre o su enemigo mas terrible. Gobernadas por el hombre esas
fuerzas son auxiliares tan inestimables que sin ellas no seria posible
imaginar la civilizacién actual.

El gas de nuestros gasémetros tiene una importancia verdadera-
mente vital, pero sabemos también cudles son sus efectos deletéreos.
Lo mismo se puede decir de los deméas gases.

Consideremos algunas substancias ecomo el bromo, el arsénico y el
iodo, empleados tan benéficamente en medicina. Pues bien; sus vapo-
res fuertemente concentrados tienen en el hombre efectos mortales.
Bl cloroformo que con su propiedad narcética evita los dolores de la
operacién, mal conservado, expuesto a la luz y al calor, forma ese gas
fosgeno, conocido por sus terribles efectos durante la gran guerra
europea y que al escaparse de improviso en gran cantidad de un esta-
blecimiento quimico de Hamburgo, en 1928, provoeé numerosos casos
de intoxicacién, seguidos casi todos de muerte.

Teniendo en cuenta su accién sobre el organismo humano, los gases
pueden. ser clasificados en dos grupos: el primero formado por los
gases de efecto deletéreo inmediato y el segundo por los que obran
lentamente hasta ocasionar la muerte. Entre los primeros, el mas di-
fundido es el 6xido de carbono, que viene a ser, como quien dice ‘‘la
sombra del fuego’’. En efecto, se encuentra vestigios de él en toda
combustién. Cuando ésta es menos completa se produce mayor eantidad
de 6xido de carbono. Por eso se halla abundantemente en las combus-
tiones lentas. Los gases de los motores a bencina o nafta contienen
6xido de carbono y de aqui que se prohiba en los garages cerrados el es-
cape libre de los motores. Suele acumularse en los taneles ferroviarios:
en 1926, en el tanel de Ricken, de la linea St. Gallen a Zurich perecid
envenenado por ese gas todo el personal de un tren de carga que quedé
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inmovilizado en esa parte de la lineh. Se encuentra también presente
en el gas de alumbrado en proporeién de 4 al 5 por ciento. Los gases
de los altos hornos lo contienen en una proporciéon del 25 por ciento.

El éxido de carbono es considerado con razén como el mas fre-
cuente y el mas insidioso de los gases de la vida cotidiana. Insidioso
porque como no tiene color ni olor no se nota su presencia. En los luga-
res en que constituye una amenaza, como las minas y los laboratorios
se emplea todavia como aviso el canario, porque esta ave sefiala, con
su agitacién, la presencia del gas, mucho antes de que produzea sus
efectos en el hombre.

Otro gas del mismo género, por sus efectos es el gas de acido pri-
sico (hidrocidnico). Una cantidad minima, (0.05 gr.) bajo forma liquida
tiene consecuencias letales para el hombre. Fuera de los lugares donde
‘se le prepara y emplea, es decir, en los laboratorios quimicos, su pre-
sencia s6lo se manifiesta en casos muy raros, por ejemplo en los in-
cendios de fébricas de celuloide. Desaparece rapidamente porque es
mas ligero que el aire y se reconoce por su leve sabor a almendra amar-
ga. Aspirado en cantidad considerable tiene efecto soporifero, debido,
a lo que parece, a la paralisis del eentro respiratorio. Puede ser ab-
sorbido por la piel y también en esta forma produce graves sintomas
de envenenamiento. La rapidez con que obra este gas anula a los anti-
dotos, casi siempre tardios. Los mejores remedios inmediatos son el
aire puro y la respiracién artificial. El gas de Acido prisico se emplea,
sobre todo, para la destruceién de los animales daninos a la agricultu-
ra. Con 0,1 gr. en un metro ctibico de agua se mata toda clase de in-
seetos; y como no penetra en los alimentos y se desvanece rapidamente,
se le usa sobre todo para la desinfeccién de las bodegas de barcos.

Le sigue el gas de hidrégeno sulfurico, facil de distinguir a causa
de su caracteristico olor de huevos podridos. Lo producen, prineipal-_
mente, las substancias en desecomposicién y de aqui que abunde en las
cloacas, en los estercoleros y en las aguas estancadas. También en al-
gunas minas, como las de azufre y las de sales potésicas, el hidrégeno
sulfarico puede ser peligroso. Su poder téxico es muy elevado: basta
0.15 por ciento en el aire para producir efectos letales. Obra sobre la
sangre y paraliza los 6rganos nerviosos centrales. El mejor remedio es
la respiracién artificial.

Bl gas de acetileno es también venenoso. Una proporcion de 10 por
ciento en el aire provoca narcosis ¥ mayores cantidades provocan per-
turbaciones momenténeas de los 6rganos, perturbaciones que se elimi-
nan mediante inspiraciones dz aire puro. El acetileno es muy explosivo.

Los vapores del benzol y de la bencina son peligrosos, particular-
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mente los primeros. Aspirados en cantidad considerable tienen primero
un efecto semejante a la ebriedad, luego soporifero y, si no interviene
el aire puro, provocan la muerte. Estos vapores se desarrollan por simple
volatilizacién del liquido a temperatura normal. Son més pesados que
el aire y, por lo tanto, permanecen a proximidad del suelo. No pueden
ser apagados con agua, porque no se mezelan eon ella, sino con tierra
o arena. El efecto téxico de estos vapores estd en su propiedad de dis-
minuir el oxigeno de la sangre y de paralizar el cerebro. Son remedios
contra ellos la respiracién artificial, la inhalacién de oxigeno, las du-
chas frias, el masaje y envolver el cuerpo en ropas de mucho abrigo.

La biisqueda de yacimientos minerales

En muchos casos las observaciones geolgicas proporcionan indi-
cios suficientes para justificar la operacion de sondaje, Ginica que per-
mite formular una conclusion segura sobre la existencia de un yaci-
miento mineral. Pero se ha ideado otros muchos métodos para comple-
tar esas indicaciones o aun para suplirlas cuando faltan. En primer
término merece mencién la famosa varilla del rabdomante, tan preco-
nizada por unos como desacreditada por otros, dice A. Boutaric en
‘‘La revue hebdomadaire’’. Una varita de avellano, doblada en forma
de una V invertida y mantenida flojamente entre las manos del ope-
rador, experimenta leve sacudimiento cuando se encuentra cerca de
una corriente liguida o gaseosa, de un yaeimiento metalifero, ete. Es
como si esos liquidos o yacimientos subterrdneos produjeran irradiacio-
nes suceptibles de impresionar al operador, el cual se comportaria co-
mo un verdadero ‘‘medium’’.

En vez de varita ahorquillada algunos rabdomantes prefieren em-
plear un péndulo, con peso eonstituido por una u otra substancia, se-
gun la exploracion a que lo destinan. La bsqueda mediante la osci-
lacion de un péndulo ha sido aplicada en afios recientes al descubris
miento de yacimientos de petrdleo, con buen éxito en algunos casos.

Otros métodos de busqueda ufilizan la conductibilidad eléetrica
del suelo eomo propiedad reveladora de un yacimiento. Lios minerales
metalicos son mucho mas conductores que las rocas y, en general, la
conductibilidad de los terrenos varia mucho con la naturaleza y la dis-
tribucién de los minerales que contienen. Por eso la medida de la con-
duectibilidad eléctrica del suelo a diversas profundidades, medida efec-
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tuada eon los métodos comtinmente empleados en fisica, puede instruir
sobre la presencia de muchos yacimientos.

“En el mismo orden de ideas, Schlumberg, en Franecia, ha aplicado
un método que consiste en medir la intensidad de la corriente eléetrica
que se establece entre dos placas de metal enterradas y unidas a los
dos polos de una bateria de pilas o de acumuladores. Haciendo va-
riar la posicién y la distancia de las placas, se puede obtener interesan-
tes indicaciones sobre la composicién de las rocas atravesadas por la
corriente. Este método ha sido aplicado a la basqueda de ciertos mine-
rales, sobre todo de las piritas y al estudio de diversos accidentes geo-
légicos, grietas y anticlinales, que pueden proporcionar indicaciones so-
bre yacimientos de petrdleo. Hace pocos afios se descubrié en Alsacia,
por ese procedimiento, una mina de sal cuya ctipula o parte superior
se hallaba a un centenar de metros de la superficie, mientras en esa
regién la profundidad normal de los estratos de sal es del orden de
los mil metros.

Se ha propuesto también el empleo de corrientes de alta frecuen-
cia. Un aparato emisor, del tipo de los que se usan en radiotelegrafia,
envia al suelo corrientes de alta frecuencia. Una estacién receptora,
unida a tierra mediante dos tomas de corriente, tiene conexién con un
teléfono. Si la trasmisién de las corrientes de alta frecuencia que se
propagan en el suelo no es influida por la presencia de venas metali-
feras, el teléfono permanece mudo. En cambio, si el teléfono vibra es
porque hay un filén, tanto més préximo a la superficie cuanto mds
intensas son las vibraciones. Cambiando de lugar las tomas de corrien-
te, se puede obtener indicaciones sobre la direccién y la importancia del
filén.

Con igual fin se utilizan las ondas hertzianas propiamente dichas.
Los aparatos propuestos son numerosos. Uno de los méas simples com-
prende dos antenas aéreas orientables, una de las cuales sirve para
la emisién y la otra para la recepcion. Las ondas emitidas por la
primera penetran en el suelo y son reflejadas por los yacimientos que
encuentran, La intensidad que tiene el reflejo recibido indica sobre la
existencia y la importancia de esos yacimientos.

La presencia de minerales magnéticos puede ser revelada de una
manera aun més sencilla por la perturbacion que producen en la agu-
ja imantada. Desde hace mucho tiempo se utilizan, particularmente
en Suecia, las anomalias magnéticas para la blisqueda de los minerales
de hierro.

En otra época se empleaban verdaderas brujulas, llamadas bri-
julas de inclinacién, en las cuales la aguja, en vez de oscilar horizon-
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talmente, se mueve en un plano vertical, el del meridiano magnético del
lugar. La aguja desciende mis o menos hacia el suelo segiin la impor-
tancia de los minerales magnéticos que hay en él, de modo que el angu-
lo que forma con la vertical, (dngulo de inclinacién), puede proporcio-
nar indicaciones sobre los yacimientos de esos minerales.

E! método magnético ha tenido recientemente importantes desarro-
llos. Se construyen aparatos, llamados variémetros, que dan con rapi-
dez indicaciones precisas. El érgano esencial de estos aparatos es un
iman que puede oscilar, como el fiel de la balanza, en torno de un eje.
Puesto en regla el aparato en el punto central de la regién que se
quiere explorar, se observa que el iman se desvia cuando se trans-
porta el aparato a otro punto de !a misma regién. Ese movimiento del

iman parmite conocer la diferencia entre el valor de la fuerza magné- .

tica en el punto inicial y su valor en el punto actual, diferencia que
estd en relacién con la presencia de minerales magnéticos en el sub-
suelo.

A ese método se debe el descubrimiento de yacimientos importantes
de magnetita, 6xido de hierro muy magnético, en la regiéon de Kursk,
Rusia Central. Ha sido ap'icado recientemente en Alsacia para doter-
minar grietas interesantes para la buisqueda de petréleo. En los Esta-
dos Unidos se lo ha empleado en la exploracion de terrenos auriferos
pues el oro se encuentra siempre en estratos aluvionales que han arras-
trado particulas de 6xido magnético de hierro, ds modo que la exis-
tencia del oro es revelada por la presencia concomitante del 6xido de
hierro.

También se ha propuesto otros medios llamados fisicos, que utili-
zan !as variaciones de la gravedad en la superficie del suelo, variacio-
nes producidas por yacimientos pecados; la reparticion de la tempera-
tura en profundidades; las propiedades radioactivas de los terrenos,
ete.

Combinando las indicaciones que dan los diversos aparatos, aumen-
tan, naturalmente, las probabilidades de buen éxito. Son particularmen-
te ftiles en casos en que el problema se halla simplificado, por ejemplo
cuando se trata de busecar la direccion que toma un filéon que en parte
ha sido exp’otado, o de hallar un filén interrumpido por una grieta o
de determinar los limites de un yacimiento reconocido en un punto.
Esas indicaciones se prestan también para el estudio de los terrenos y
de los accidentes geol6gicos.

Ea
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Los peligros de la electricidad

L1 profesor Zimmern, en una conferencia dada en la Sociedad de
Electroterapia, de Paris, se ha referido particularmente a los peligros
cotidianos que ofrecen las instalaciones eléctricas comunes, peligros
tanto més graves cuanto que la costumbre nos induce a considerar a la
electricidad como una forma de energia ‘‘domesticada’’. No se insisti-
ra demasiado contra el prejuicio de que en la forma ordinaria con
que la corriente eléctrica penetra en nuestras casas, la baja tensién no
es peligrosa. Si los letreros: ‘‘ Alta tensién, Peligro de muerte’’ colo-
cados en lugares méis o menos pablicos confieren un saludable respeto
para el alto voltaje, la falta de toda indicaciéon sobre la baja tensién
parece significar implicitamente que eon ésta no hay peligro. Sin em-
bargo, ejemplos casi eotidianos son prueba convincente de lo contrario.

En efecto, si en la triada de la ley de Ohm la tensién tiene su
importancia, mayor valor en cuanto a las consecuencias, corresponde a
la intensidad. Y ésta, en igualdad de todas las demdas condiciones, es
funcién de la resistencia que el euerpo obone al paso de la corriente.
Esta resistencia es muy variable, segin las condiciones y el momento.
La experiencia ha fijado en 25 miliamperes la intensidad limite, més
alld de la cual comienza el peligro. Para una tension de 110 voltios esta
intensidad no es superada mientras la resistencia del ecuerpo perma-
nezea superior a cerca de 5000 ohm. Es lo que ocurre normalmente,
pero muchas condiciones frecuentes, (humedad del suelo,ssudor, estado
de la piel, ete.) pueden disminuir inesperadamente e¢sa resistencia que
deja, entonces, de ser una garantia contra el peligro.

La gran mayoria de las desgracias se produce por una derivacién
a tierra. La derivacién serd tanto mdas completa cuanto mas himedo
esté el suelo y cuanto mayor sea el contacto con la vietima. De ahi el
pe'igro de los cuartos de baifio, de las cocinas y en general de los locales
con pisos de baldosa y provistos de agua.

En ciertos casos no es necesario que el sujeto se ponga en contacto
con el conductor. Si hay establecida entre este ultimo y el suélo una
derivacién incompleta, se forman circuitos de potencial, evidentemen-
te tanto mas fuertes cuanto més alta es la tensiém La intervencién del
sujeto en esos circuitos de potencial puede crear una derivacién com-
pleta con la tierra y provocar la descarga eléctrica, aunque, repetimos,
el sujeto no se encuentre en contacto inmediato con el conductor.

La muerte por descarga eléctrica no estd aclarada del todo. Hasta
hace pocos afios se tenia al respeeto dos teorias. Una (la de Arsonval)
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explicaba la muerte con un meeanismo de inhibiciéon bulbar que se tra-
ducia en la asfixia; la otra (Prevost y Batelli) creia que, sobre todo
en los casos de baja tensién, la muerte se producia por el corazon:
“‘tremulacién’’ fibrilar de los ventriculos del corazén, que se puede
provocar en los animales.

Las investigaciones de Jellink han demostrado la parte casi ex-
clusiva de la asfixia. Lias tremulaciones fibrilares, si se produeen, no son
sino un epifenémeno sin caracter definitivo. En cuanto al mecanismo
intimo de esa misma asfixia parece, (segtin Cot y Jacob), que tiene una
explicacion satisfactoria en ‘‘un espasmo arterioso inicial que origina
la obstruccién de la eirculacién venosa y capilar del pulmén’’.

Concuerdan con ese concepto los resultados, a veces inesperados
que se obtienen en caso de muerte aparente por descarga eléetrica, gra-
cias a un tratamiento enérgico y bien llevado. El tratamiento de ur-
gencia es la respiracion artificial que debe ser rapida, correcta, pacien-
te y muy prolongada, por muchas que sean las apariencias de muerte
real del sujeto. Otros medios, como las inhalaciones de oxigeno, las san-
grias, pueden ser agregados, pero a veces no se aplican con la rapidez
requerida. Lia respiracion artificial realizada de preferencia por el mé-
todo de Schaefer, (compresién ritmica y lenta del térax) no exige nin-
olin aparato y puede ser aplicada de inmediato. Conviene divulgar ins-
trucciones sobre esta forma de auxilio que frecuentemente salva la vida
de la vietima del accidente.



SECCION OFICIAL

RECURSO JERARQUICO
Decreto del Poder Ejecutivo Nacional

Buenos Aires, abril 7 de 1933
20.003 — 237

Congsiderando: s

Que es necesario atribuir a los administrados un medio ‘¢ juridico’’ para proteger
sus derechos e interés legitimos, cuando ellos fueran lesionados por actos de fun-
cionarios u ¢rganos administrativos, en especial de la Administracion de la En-
sefianza ;

Que a eso responde la Institueién del recurso jerirquico, no como un medio
graciable, sino jurisdiccional y, en consecuencia debe regularse de acuerdo con
preceptos de derecho;

Por ello,

El Presidente de la Nacién Argentina, en Acuerdo de Ministros, Decreta:

Articulo 1°¢ Todo reecurso jerirquico promovido ante el Poder Ejecutivo, se
presentari por eserito ante el Ministerio respectivo, observindose las siguientes for-
malidades:

1° Nombre y estado civil del recurrente, constitueién del domicilio en la Ca-
pital Federal y expresién del domicilio real.

2° Determinacién del recurso y certificacién de haberse solicitado revocatoria
v haber sido ésta denegada por la autoridad superior del funeiomario u 6érgano
administrativo del cual emand, la‘resolucién recurrida.

Art. 2° Se entenderd para este tramite que ha sido denegado el pedido de
revocatoria, cuando no fuera resuelto, dentro del término de diez dias, a contar
desde la presentacion del pedido. ;

Art. 3° El eserito de recurso deberd ser presentado con su respectiva copia
y rubricadas todas las hojas por el recurrente, quien acreditard con los documentos
legales, su identidad personal. Al escrito deberi acompafiarse copia de las actuu-
ciones, y documentos esenciales del expediente administrativo relativo al recurso.

El recurrente podri actuar por persona autorizada mediante mandato ic-
gular.

El menor adulto no podrd recurrir sin autorizacién de su padre, tutor o guar-
dador; pero si no tuviera autorizacién podri presentarse aduciendo el motivo de la
falta de ese requisito, y el Ministerio decidird si debe darse entrada al recurso.

Art. 4° La Mesa de Entradas después de examinar el estado material de las
piezas o documentos presentados, dari al recurrente comprobante de la presen-
tacién expresando el nombre de aquél, denominacién del recurso y ntimero de fojas
del escrito y documentacién acompafiada.
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El jefe de Mesa de Entradas podrd exigir al recurrente, la ratificacién de la
firma en su presencia, cuando lo juzgue necesario parn' probar la identidad de
aquél.

Art. 5 Recibido el eserito y la documentacién pertinente, el jefe de Mesa
de Entradas llevard el expediente al Ministro, para la resolucién que corresponda.
Ta copia se remitird a la autoridad administrativa, que dict6 la resoluecion cb-
jeto del rceurso.

Art, "6° Si a juicio del Ministro los elementos probatorios no fueren sufi-
cientes para dictar -decisién, ordenari a peticién de parte o de oficio, la presenta-
cién de la prueba que estime pertinente.

Producida la prueba dard vista al recurrente y a la autoridad administra-
tiva interesada, para que presenten memorial o aduzean por unh sola vez nuevos
motivos en favor de la admisién del recurso, o de su recchazo, respretivamente.

Art. 7¢ Cuando se tratara de concepto personal, o de legajo que deba presen-
tarse al Poder Ejecutivo, el funcionario que lo presente, dari vista previamentc al
funcionario o empleado al cual se refiere el concepto o legajo, quien formularé
las observaciones que juzgare necesarias en el mismo expediente pero podrd formu-
larlas en recurso directo al Ministerio, si para ello hubiere motivo fundado que
que lo expresari.

Art. 82 Los Directores Generales, los Inspeetores Generales y Directores Gene-
rales de Administracién, produeirin informe sobre todo asunto que coiresponda a su
dependencia, producido el informe, el Subseeretario dari dictamen formulando las
conclusiones definitivas, y cumplido este trémite, pasari el asunto a decision del
Poder Ejecutivo.

Art. 92 En los casos en que legalmente corresponda la intervencién del Pro-
curador del Tesoro, se comunicari a éste la promocién del recurso después de la
primera provideneia.

_Art. 10° La decisién definitiva se dictari en decreto o resolucién segiin eo-
rresponda de acuerdo con la Constitucién (articulo 89°), y la Ley Orginica dc
los Ministerios. Esta decisién seri siempre ejceutoria y se notificari en el tér-
mino de tres dias al recurrente y al érgano administrativo que deba hacerla cum-
plir. E1 Poder Ejecutivo puede, de oficio o a poticién de parte, suspender o dife-
rir la ejecucién del decreto si un fundado interés de orden administrativo lo jus-
tifiea.

Art. 11° Publiquese, comuniquese, andtese y dése al Registro Nacional.

: JUSTO. — Manuel de IRIONDO. — Leopoldo
MELO. — Carlos SAAVEDRA LAMAS. —
Alberto HUEYO. — M. R. ALVARADO

COMUNICACION DE CAMBIOS EN EL PERSONAL DOCENTE

Cireular N° 44
Exp. 5626-E-933.
Buenos Aires, abril 12 de 1933
El Presidente del Consejo Nacional de Educacién, en la fecha, resu-lve:
Modificar el articulo 27, pigina 177 del Digesto de 1920, en la siguiente for-
ma: 2
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“‘En lo sucesivo, es obligacién de los directores de las escuelas dependientes
del H. Consejo dar cuenta en el acto a las oficinas de Estadistica, Contaduria e
Inspeeeién General, del movimiento del personal a sus érdenmes, como ser: salida
de un macstro por permuta, traslado, suspensién, fallecimiento o remuncia, dispe-
nibilidad, ete., asi eomo de la toma de posesion del eargo por los recien nombra-
dos, todo ello sin perjuicio de consignar en las planillas mensuales los datos res-
peetivos’’.

‘En los casos de fallecimiento o renuncia del personal, en época de vacaciones,
inmediatamente que sea del conocimiento del superior deberin dirigirse las co-
municaeiones respectivas, por el dircetor, su reemplazante o el inspector seceional
en ausencia de aquellos’’.

OCTAVIO S. PICO. — Ramén Carou

DISTRIBUCION DE INSPECTORES DE ESCUELAS PARTICULARES

Cireular N? 45
Exp. 3797-1-933.
Buenos Aires, abril 21 de 1933,

Aprobar la siguiente distribueién de Inspectores propuesta por la Inspeceion
de Escuelas Particulares:

Senorita Adela Plande, 13 esc. del C. E. 1?2 y el C. E. 132

Sefior Eduardo Moyano, 13 esc. del C. E. 1° y CC, EE. 12¢ y 16°.

Seiior Constantino Lorenzo, CC. EE, 17¢, 18, 197 y 20°,

Sefior Juliin Lemme, CC. EE. 87, 9° y 14¢ :

Sefior Eduardo Bosio, CC. EE. 3¢, 6° y 10°,

Sefior Gotardo Stagnaro, CC. EE. 2°, 4° y 119

Seiiora Isabel A. de Bianco, CC, EE. 5% 7¢ y 15%

OCTAVIO 8. P1cO. — Quirno Costa.

FORMULARIOS IMPRESOS PARA OFICINAS Y ESCUELAS

Cireular N? 47.
Exp. 26649-P-932.
Buenos Aires, abril 21 de 1933

El Presidente del Consejo Nacional de Educacién en la fecha, resuclve:

1° — Disponer que Direccién Administrativa y la Oficina de Estadistica rcs-
pectivamente, eleven a la Presidencia a la brevedad posible, una némina de todos
los formularios que sean indispensables para el funcionamiento de las escuclas y
demis dependencias del Consejo, incluso los CC. EE., e Inspeceiones Seccionales de
Provineias y Territorios, indicando las cantidades a proveerse y el modelo respes-
tivo.

Los formularios que debe indicar la D. Administrativa, son los que se refiersn
a contabilidad, contratos y demis elementos de control que considere ncecesarios,
v la Oficina de Estadistica los que conciernen a movimiento interno de las escuelas,




certificado de promocién, control de licencias, cambio de estado. imseripeion de
maestros, planillas cuatrimestrales de las escuelas fiscales provinciales, control de
asistencia del personal directivo, docente y de servicio de las escuelas, y del admi-
nistrativo, formularios y planillas necesarias para el desempeiio de las oficinas
de Obligacién y Censo Escolar.

El Cuerpo Médico Escolar, Direccién General de Arquitectura, Oficina Judi-
cial, Asesoria Letrada, Biblioteca Nacional de Maestros, Mesa de Entradas, Ar-
¢hivo y Administraciéon de El Monitor, elevarin a la Secretaria General, la némina
de los formularios que sean indispensables para el funcionamiento de las res-
pectivas oficinas, indicando las cantidades necesarias y el modelo de ecada una de
ellas. :

29 — Autorizar a la Direceién de los Talleres Graficos, para que en cada caso
sefiale, al solo efecto de obtener economias en los trabajos de impresiones, todas
las modificaciones que considerara necesarias infroducir en los formularios que se
indiquen y que se refieran a tamafio, dobles impresiones, clase de papel, ete., mo-
dificaciones que no podriin ejecutar sin obtener previamente el V° B? del jefe de
la oficina respectiva.

3? — Aprobados los formularios propuestos y una vez ejecutada su impresion,
Talleres Graficos, elevari dos ejemplares de eada uno de ellos a Direceién Admi-
nistrativa, a los efectos de hacer el ‘‘Registro de Formularios’’ a que se refiere
el expediente 9849-D-932.

4° — En los pedidos de los trabajos en trimite, Talleres Grificos proeederi
como se dispone en el art. 2° de la presente resolucion.

Comuniquese por circular, anétese en Talleres Griificos a sus cfectos y vuelva.

OCTAVIO 8. PICO. — Quirno Costa.

UBICACION DE MAESTROS SUPLENTES

Circular N° 46,
Buenos Aires, abril 25 de 1933
Dirigir circular a los directores de las escuelas de la Capital, por intermedio de
los Consejos Escolares respectivos, haciéndoles saber que deben dar estricto cumpli-
miento a las resoluciones de esta Superioridad, relativas a designaciones de maer-
tros suplentes, no estando facultados para cambiar el destino que expresamente
se establece en las mismas.

0CTAVIO §. PICO. — Quirno Costa.

ANIVERSARIO DE LA CONSTITUCION NACIONAL

Circular N° 49,
b . Buenos Aires, abril 25 de 1932
La Constituciéon Nacional sancionada el 1? de mayo de 1853, eumple el 1° de
mayo préximo, su 80° aniversario. Acto tan frascendental debe ser recordado en
todas las escuelas.
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Por tanto el Presidente del Consejo Nacional de Educacién, en la fecha, ro-
suelve:

El dia 29 de abril en curso, al celebrarse la ceremonia diaria de izar y arriar
la bandera en las escuelas, después de cantarse el himno, los maestros leerin a
sus alumnos el preimbulo de la Constitucién Nacional y harin un breve comentari»
sobre el sentido patriético y nacionalista del magno acontecimiento.

OCTAVIO 8. PICO. — Quirno Costa,

FIESTA DEL ANIMAL
Cireular N° 50.
Exp. 4768-S-933. :
Buenos Aires, abril 25 de 1953

En uso de la facultad conferida por el Art. 65 de la Ley 1420, el Presidenic
del Consejo Nacional de Educacién, en la fecha, resuelve:

12 — Recordar a los directores de las escuelas dependientes de la Reparticion,
que el dia 29 del corriente, debe celebrarse la ‘‘Fiesta del Animal’’.

20 — Autorizar a la Sociedad Argentina Protectora de Animales, para reali-
zar el acto oficial en la escuela ‘‘Benjamin Zorrilla’’ N°¢ 2 del C. Escolar 17,
debiendo concurrir a dicho aeto escolar, el 29 de abril en ecurso, a las 15 horas,
los grados 5° del turno de la tarde, de las escuelas nimeros 3 y 6 del mismo Distii-
to. 3

OCTAVIO S. PICO. — Quirno Costa.

INSPECCION DE LA ADMINISTRACION DE FONDOS

Circular N*? 54.
Buenos Aires, abril 27 de 1932

Aprobar la medida adoptada por la Direccién Administrativa en uso de la
atribucién conferida por el Art. 10° del Reglamento de la misma, al haber desig-
nado a los sefiores Sub-Contador don Ernesto Fox, y Secretario de esa Direecién
don Aser Over Laborde, para inspeccionar la forma en que se administran los
fondos ptblicos, en todas las dependencias de la Reparticién, asi como para exa-
minar los libros, documentos y antecedentes en los casos que lo consideren nece-
sario. ;

OCTAVIO 8. PICO. — Quirno Costa.

ASISTENCIA DE SECRETARIOS DE CC. EE. A LA DIRECCION
ADMINISTRATIVA
Cireular N¢ 53,
Buenos Aires, abril 27 de 1933.

‘“Disponer que los sefiores secretarios de los Consejos Escolares de la Capital,
coneurran los dias jueves de 14 a 16 horas a la Direccién Administrativa, para re-




truceiones verbales, sobre procedimientos admnistrativos, debiendo dejar
- de su presencia en un libro de firmas que al efecto llevard la citada

_ »Iﬁr&ex&l ‘estableciéndose que la talta de eumphmento, dari ]:uga.r al deseuento
&e m masmtenm I ] - :

 OCTAVIO S. PICO. — Qnimo Costa.

AVISO DE LICITACION

Exp. 2163-C-930. .
G5 . Buenos Aires, abril 5 de 1933

- Llimase a licitacién pdblica por el término de 30 dias contados hasta el 23 de
~mayo de 1933, a las 15 horas, para la adquisicién de material diddetico. y de
~consumo (librerfa y papeleria e ilustraciones) destinado al Consejo General de
Educacién de la Provincia de Catamarea, de aeuerdo al pliego de bases y condi-
'.-,nionax aprobado. .

'Datos en la Dxreecmn Admnustmtlva (Galle Chareas 1670).

.

EL SECRETARIO GENERAL
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