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EDUCACION ZOOFILA 

He leido las lineas que un educador de meriio, Giuseppe Bacchi, 
escribio hace cerca de un siglo, comentando la publicacion de un volil­
men, traducido del aleman al italiano, de narraciones destinadas a edu­
car al niiio en la compasion para con los animales. Juzgando ese volu­
men como ejecucion nada acertada de una idea buena, Bacchi escribia: 
, 'En la pa.gina 17 se refiere la historia de dos ninos que se pusieron a 
jugal' con un perro y luego 10 golpearon de manera tan cruel que ha­
bria causado compasion a las piedras. Acudio el dueiio del perro y afe­
rrando pOI' el cuello a uno de los chicuelos Ie pego con un palo. El chi­
cuelo se quejaba E). gritos y el hombre seguia dandole palos. Esta accion 
(dice el autor), fue saludable. Estimamos y apreciamos a todas las so­
ciedades protectoras de animales pero protestaremos siempre contra 
cualquier zoOfilo que aconseje apalear a los hombres para acostum­
brarios a no cometer actos crueles con los animaies y sobre to do contra 
aquellos que consideran el apaleamiento como una de las lecciones sa­
Iud abIes que se debe dar a los nmos" . 

La grosel'a ingenuidad del relato que con razon hace notal' Bacchi 
no es mas que la documentacion de un error muy comun, -aunque no 
siempre en esa forma estridente,- de la educacion practica cuando se 
trata de problemas como el referido, es decir, de la contradiccion entre 
los fines que se quiere alcanzar y la naturaleza de los medios emplea­
dos, 0 entre los principios implicitos en una enseiianza cualquiera dada 
al nino y los impHcitos -nos demos cuenta 0 no- en la accion educa.­
tiva que procuramos ejercer en el 0 en la direccion en argumento di­
verso que queremos hacerle tomar. La piedad y la solicitud con los ani­
males corren parejas, no raras veces, con la negligencia, 1a iureza de 
corazon y la sordidez con los propios semejantes, 0, pOl' 10 menos, no 
van acompanadas de un amor proporcionado e igualmente atento y 
activo para los hombres yes, en el adulto, signo deplorable y a veces 
desagradable e in'itante de esa incoherencia intima, que es desequili­
brio y ceguera, cuando no revelacion inequivoca de un rencor sordo pa­
ra el projimo que busca tonta compensacion de satisfacciones afectivas 
y de atenuantes morales en el amor a los animales; 10 que puede ser 



luego facil motivo de burla contra los 200fi10s y de descredito de la 
causa, substancialmente justa, que defienden. Solo en una clara cohe­
rencia de principios puede haUar fundamento una norma de conducta 
humana con los animales y, a la vez, una norma educativa que elimi­
nando incertidumbres, contradicciones 0 exageraciones injustificables, 
llegue a ser persuasiva para el nino y 10 ayude a resolver los problemas 
inherentes a la no cion misma, -que por si es mas bien obscura y no 
facilmente accesible a la conciencia,- de un deber para con los seres 
inferiores. 

Sin duda, no se puede pretender esa coherencia desde e1 princi­
pio. Y, afortunadamente, en el principio no hay tampoco necesidad es­
tricta de ella. E1 alma del nino vive fragmentariamente su vida inte­
rior, en cuanto, si bien esta se encuentra siempre dominada porIa uni­
dad de su sentido vital y de su yo subjetivo, no esta todavla domina­
da porIa exigencia de la unidad racional: 131 s~ absorbe poco a poco 
en sus varias necesidades, afectos e intereses, sin darse cuenta de prin­
cipios que 10 mueven y, por consiguiente, de la mayor 0 menor coheren­
cia que estos presentan. Es preciso que se formule racionalmente los 
"porques" mas 0 menos generales, las" maximas" de su ('onducta y 
que sienta luego la necesidad de compararlos entre sl, de someterlos a 
critica, para ver si son reducibles a una unidad 0, por 10 menos, a una 
armonia, para que se convierta en problema para el, 10 que antes no 10 
era, es decir, para que pruebe en el control de la razon, sentimientos y 
formas de conducta, primero aceptados y seguidos como naturales, sin 
llecesidad de justificacioll. 

En est a primera fase basta, en el fondo, para la educacion del 
comportamiento con los animales, desarrollar el selltimiento de simpa­
tia, venciendo poco a poco los limites y los obstaculos que 10 impiden 
o 10 eliminan. Se ha repetido desde hace largo tiempo que ret age est 
sans pitie. En realidad, se dispone naturalmente a la benevolencia ha­
cia aquello que Ie agrada 0 que apoya su debilidad: 10 que no es egois­
mo puro, ni siquiera indirecto e inducido. En realidad se inclina a sa­
lir de S1 con su -amor como con su intelecto: hay una objetividad en sus 
afectos, como en sus curiosidades y en sus juicios. Y esto explica -si 
no interviene otra cosa por condiciones especiales de temperamento 0 
de educacion,- que su aparente crueldad con los animales es, por una 
parte, su falta de experiencia y de fantasia y de aqul su menor aptitud 
para representarse el estado interno de seres tan djversos de 131; y, por 
otra parte, la curio sid ad que 10 mueve a experimentar sobre todo 10 
que cae bajo sus sentidos, a verificar los efectos nuevos e inespera;dos 
que sus acciones pueden provocar en un ser cuya actividad, pOl' 10 mis-
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mo que es viviente, se Ie aparece en seguida como capaz de tan varia­
das manifestaciones y de cambios tan imprevistos. Es, a menudo, un 
juego, subjetivamente inocente para el nmo, e1 que consiste en arran­
car las alas, por ejemplo, con un fin de observaci6n y de experiencia, a 
un pajaro 0 una mosca, como los petalos a una flor, (los juegos motores 
con fines de analisis, "Analytiche 0 Destructive Bewegungsspiele" de 
Groos). Asi, refiere Goethe, que cuando era nino desplumaba los paja­
ros para ver como estaban unidas las plumas a las alas. Se puede de­
cir que precisamente aquello que hace el animal mas inteH'sante y 
amable para el nino, es decir, la movilidad, la variedad y la esponta­
neidad de los actos y de las actitudes, es 10 que impulsa a1 nino a ha­
cerlo objeto de sus provocaciones y de todos sus . experimentos mas 
crueles. Por el mismo reconocimiento de esa espontaneidad y de esa 
vida es preciso conducirlo al reconocimiento y por ende a la recons­
truccion imaginaria, aunque fuere grosera, del estado de conciencia, 
de la sensibilidad fisica del animal, a fin de original' un proceso de sim­
patia que constituya pOl' si mismo, un limite a su cul'iosidad cinica y 
al des eo de experimental' en el ser vivo y sensible como en una cosa 
cualquiel'a. 

Se compl'ende que eso no es igualmente facil con respeeto a todos 
los animales. Hay algunos frente a los cuales el nmo experimenta re­
pugnancia 0 miedo. Es imposible hallar una explicaci6n uni('a de esas 
manifestaciones del alma infantil: la forma, las dimensionef~, el color, 
Ia misma novedadl asociachnes especiales e imagenes sugeridas pOI' ra­
zones diversas, a veces incontrolables, -pareee dificil admitir la heren­
cia como eausa-, pueden de vez en cuando expliear repugnancias y 
miedos que se pl'esentan segUn los nmos -advierte Sully,- de mane­
ras tan inesperadas y contradictorias que seria vano pl'esumir expli­
carlas a base de causas constantes. Es evidente que el miedo y la re­
pugnancia deben predisponer el espiritu en sentido contrario a la sim­
patia y a la piedad y asi se explica que, apenas es posible, a 1a actitud 
defensiva sueeda la of ens iva y, con esta, el placer de causal' dano, que 
es como una venganza instintiva del sufrimiento impuesto por el ser 
temible 0 repugnante y una explosion de energia reprimida, una afir­
macion triunfante del podel' propio contra el objeto que 10 habla im­
pedido 0 humillado. 

De aqui, much as aparentes crueldades infantiles. No se debe olvi­
dar que precisamente el ejercicio de la propia potencia vital, la nece­
sidad de afirmar el propio yo, es, con frecneneia, la raiz -en 81 misma 
inocente, esdeeir, no vieiada necesariamente pOI' el deseo de hacer mal, 
por la com placencia consciente en el dolor ajeno,- de aetos que, en el 
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ltecho, se resuelven en e1 sufrimiento de ot1'os seres. No se olvidara 
tampoco que esta necesidad es, naturalIDente, muy desarrollada e in­
conside1'ada en el nino, precisamente porque todavia no esta disciplinado 
en el reconocimiento de los limites y de la reflexi6n sobre la naturaleza 
de los objetos y de las relaciones en cuyo sistema debe y pucde ejercer­
se el poder de cada uno. 

Para vencer miedos y repugnancias es necesaria, sobrA todo, la 
costumbre, con aquellos modos que ya indicaba el viejo Locke. Se de­
mostrara que no Se tiene miedo del animal, se 10 tomara 0 se 10 hara 
tomar pOl' ot1'os, se 10 acercara poco a poco al nino y se procurara ha­
cerselo familiar aun con figuras, descripciones, explicaciones, relatos, 
etc. Si no hay pa1'ticulares motivos invencibles de advetsi6n en 10 re­
c6ndito del subconsciente, el miedo y la repugnancia seran vencidos y, 
con e11os, una de las causas mas frecuentes de rencor sordo y de cruel­
dad con los animales. 

POl' 10 demas, todo conduce a reconocer que la 11amada crueldad 
del nino con los animales tiene por 10 general l'azones bien determina­
bles y que nada tienen que vel' con lma verdadera y propia t~ndencia a 
complacel'se con el dolor de otro ser sensible. Donde la cl'ueldad se ma­
nifiesta se debe principalmente a los defectos de una educaci6n que no 
se preocupa de combatir esas causas 0 que, aun, ofrece estimllios y ejem­
plos aptos para crear habitos de crueldad y de dureza con 101'; animales 
ell vez de habitos y sentimientos contrarios. Lo que lei hace alglm tiem­
po en un rreriodico florentino sobre legislaci6n relativa al trabajo de 
los ninos en los mataderos y 10 que observamos en los procedimientos 
acostumbrados de sacrificar los animales destinados al consumo sin mi­
ra:miento alguno porIa edad de los que asisten a esa tarea, es ilustra­
cion suficiente del mal que tambien en este dominio hacen e1 hombre y 
las costumbres y que se inserta tan facil e insensiblemente en el espiri­
tu infantil como para proporcionar al adulto Ia comoda coartada de 
acusar a Ia naturaleza inocente. Y no solo eso sino que una vez mas se 
demuestra como el comportamiento con los hombres y el comportamien­
to con los animales estan en relacion de eficacia reciproca. No puede 
haber delicadeza, consideraci6n y caridad plena con los hombres donde 
se na cultivado 0 dejado crecer una dureza de alma verdaderamente 
barbara con los animales. Viceversa, no se puede pretender y esperar 
el desarrollo de sentimientos de piedad y de simpatia con los seres in­
feriores donde costmub1'es sociaies y metodos de educaci6n ofrecen 
continuo espect<iculo de poca conside1'acion al dolor humano, de poco 
respeto a la persona de nuestros semejantes, de brutalidad de modales 
con los debiles 0 los ninos, de exaltaci6n de la fuerza. de ]a lucha, del 
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sufrimiento, de la sangre, no justificados 0 impuestos en virtud de un 
ideal superior 0 una necesidad pOI' los cuales parezca un deber 0 un 
acto noble el sacrificio de ciertos bienes y la aceptacion de clertos ma­
les. La logica de la vida y de los principios que la gobiernan, es fe­
rrea. A menu do es solo mise I' a inconsciencia aquella porIa cual no ad­
vertimos como la afirmacion y la exaltacion de un principio practico 
puede tener resonancias lejanas en esferas diveTsas de la vida y crear 
una serie de contradicciones que, apenas surgidas a la luz de la con­
ciencia, quiebran la eficacia de aquel principio y llevan el desorden 0 

el veneno en el alma toda de un individuo 0 de una sociedad. 

Como decia, tambien en este respecto, la naturaleza, la escueta na­
turaleza, hace porIa educacion mas de 10 que muchos creen. Los estu­
dios realizados sobre las manifestaciones de la piedad del nino con los 
animales -cito pOl' ejemplo los de Boeck" Das Mitleid bei Kindern", 
1909- demuestran que esas manifestaciones son muy frecuentes, casi 
normales, sobre todo cuando se trata de animales superiores, cuya vi­
da psiquica y cuya semejanza con el hombre son mas facilmente intui­
bles, y de los animales domestic os que la costumbre concluye pOI' con­
::;ideral' como companeros del nino, haciendoselos sentiI' como una par­
te de su propia vida. Ya antes de los dos anos de edad, el nii'io da se­
nales de solicitud 0 de simpatia pOI' los sufrimientos de los animales 
que bene mas cerca en su ambiente 0 que, pOl' una razon 0 pOl' otra, Ie 
son mas facil 0 agradablemente conocidos. Experimenta piedad pOI' e1 
perro castigado, pOl' el caballo que ha quedado bajo la lluvia, 0 el pa­
jaro encerrado en la jaula 0 los animales maltratados 0 en peligro. A 
veces se duele al punto de perder la tranquilidad de espil'itn pOI' cosas 
que al adulto no causan impresion alguna pOl' razon de la costumbre, 
como la muerte de till animal, 0 peor alill, la matanza de animales. Hay 
nmos que rehusan obstinadamente comer carne de los pobres animales 
sacrificados con tal objeto y para ello no han necesitado leer ni el 
opusculo de Plutarco ni el "Emilio" de Rousseau. Sucede tambien que, 
incapaz de darse cuenta de las diferencias psiquicas entre el hombre y 
los animales, el nii'io experimenta seritimientos de preocupacion y de 
piedad pOI' privaciones y dolores que les sup one pOI' un oouginario 
EinfUhlt~ng. ASl, pOI' ejemplo, tendra piedad del pajaro que no posee 
lill plumaje particularmente vistoso 0 del caballo que solo en medio de 
lacalle siente quizas tristeza de su soledad. Y aun cuando el nino es 
impulsado, POl' los motivos ya indicad6s, a co meter "crueldades" con 
los anima1es no es raro que se aflija pOI' los efectos de su acto que 
se Ie revelan de pronto en el mal real de su vlctima. 

Es, en verdad, culpa nuestra imperdonable, no aprovechar de tan 
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generoso subsidio que la naturaleza nos ofrece, y aun perderlo tonta­
mente con la mala educacion, con la influencia deleterea del ejemplo 
y con la brutalidad de las costumbres. La familia y sobre to do la escue­
la tienen un deber, primero de neutralizacion y de correccion de las in­
fluencias adversas y despues de integra cion y de elevacion de la accion 
positiva en una esfera cad a vez rp.as alta de motivos ideales. En princi­
pio el educador no tiene mas que insistir en el surco mismo marcado 
por la naturaleza que p~ece haber querido dar un caracter de formaci on 
espontanea al proceso en cuya virtud una conciencia participa, hacien­
dolos en cierto modo suyos, de los placeres y los dolores de otra con­
ciencia; es decir que no tiene sino que extender cada vez mas la esfera 
de esta aptitud de simpatia del nmo. Detener la atencion en los caracte­
res que en algun modo aproximan la vida, las necesidades y los senti­
mientos del animal y los del hombre; impresionar la imaginacion con la 
representacion vivaz de 10 que experimenta el animal enfermo 0 privado 
de 10 necesario; dar siempre ejemplos de solicitud y sen ales de piedad 
tan eficazmente expresivos que tengan virtud comunicativa y sugestiva 
para el espiritu del nino: todo eso es 10 que principalmente se necesita. 
Luego, sera de profunda influencia la obra de familiarizacion con el 
mundo animal que es posible realizlj,r ya por medio del arte ya por me­
dio de una verdadera cultura cientifica 0 casi cientifica. La imaginacion 
ante todo. Entre los tres y los cuatro anos est a pOl' 10 general la Hamada 
edad de las fabulas, la Ma1'chenalter, como dicen los alemanes. Pero se 
extiende pOI' cierto mucho mas, sobre to do en los pueblos dotados de 
mas encendida fantasia 0 de mas profunda necesidad poetica. Las obje­
ciones hechas por algunos autores, por ejemplo, Palmgren ("Erzie­
hungsfrage", 1904) contra el empleo del relato fantastico, aT que atri­
buye la grave responsabiJidad de subvertir 0 de atenuar en el nino el 
senti do de la respons.abilidad, carecen de valor; y Prufer tiene razon 
fundandose en los estudios comparativos de psicologia infantil y de psi­
cologia popular de un discipulo de Wundt, Kurt Schorocke, al reconocer 
en la leyenda y en la fabula caracteres que la hacen intimamente co­
rrespondiente con aptitudes y necesidades tanto delnifio como del pue­
blo. Es precisamente por medio del relato fantastico que podemos hacer 
interesante al nifio el mundo animal, hacerlo penetrar en su interior y 

presentarselo casi humanizado. He aqui una funcion diversa y no des­
denable de la fabula, tradicionalmente investida de una funcion mas 
augusta y ambiciosa, la de maestra de moral. Pues si la fabula puede, 
desde este Ultimo punta de vista, no ya ensenar una verdad moral sino 
retener mejor -en virtud de los caracteres especiales y del contenido 
Ilspecial de su representacion,- la atencion infantil sobre ciertos aspec-
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tos y relaciones de la vida moral, que se Ie presentan mas vivos y dra­
maticos en su sencillez linear, puede tambien, en sentido mas amplio y 
a menudo descuidado, tener una funci6n importantisima, la de facilitar, 
mediante intenciones, voces y actos humanos, la comprensi6n del mundo 
animal; 0, por 10 menos de hacerlo mas interesante y familiar al niiiv. 
Lo que importa, para los fines de la educaci6n zoofila, es que no se 
sustituya el ser viviente por una abstraccion, identificando un animal 
con el concepto de un vicio 0 de una cualidad determinada y obIigandolo 
asi a recital' uniformemente un papel preestablecido. Tambicn en este 
caso las razones del arte concuerdal1 mas de 10 que sc cree con las exi­
gel1cias de la educacion en general. Pues el proceso de esquematizacion 
abstracta perjudica tanto al valor y al interes de la representacion ar­
tistica cual1to a los fines de Ia simpatia, que queremos cultivar hacia el 
mundo animal. EI lobo, el zorro, el tigre 0 el cuervo, humanizados solo 
para hacerlos simbolos de determinados vicios 0 pasiones, no pueden 
fomentar sino sentimientos de repulsion 0 de odio hacia los animaies, 
sin fomentarlos a la vez suficientemente, -pOl' 10 menos en forma uti­
lizable-- hacia las pasiones 0 los vicios de que los hemos hecho represen­
tantes infalibles. Observacion aplicable tanto a Ia fabula como a la le­
yenda. POl' mas que se reeonozca la utilidad de simplificar y de insistir 
sobre 10 caracteristico en la representacion artistica infantil, asi como 
la existencia efectiva de propiedades psiquicas bien diferenciadas en los 
animales, sobre todo los superiores, siempre sera posible a un artista 
educador representar con tIDa especie de comprension benevolente aUn 
aquellas qne mas facilmente pueden suscitar adversion y repugnancia; 
evitar que recaiga en seres naturales qne viven segUn las leyes ineluc­
tables de la vida, del ambiente y de su constitueion la eondena y el des­
precio que se aplica jnsticieramente a las manifestaciones inicuas 0 mal­
vadas del espiritu humano libre; crear con la descripeion viva del ma­
ravilloso mundo de la naturaleza, ese interes y ese sentimiento intimo 
que anula en sl 0 purifica 0 suaviza las reacciones instintivas de la con­
cieneia, suscitadas pOl' interpretaciones demasiado literalmente antropo­
morficas de la realidad extrahumana. 

A la literatura, pues, y al arte en general, ann al figurativo, corres­
ponde una fun cion de primer orden en la educacion de los sentimientos 
de piedad y de benevolencia con los animales. Son contribucivnes efica­
cisimas para la educacion del alma infantil· y, en general, del alma po­
pular, bajo este aspecto importante, obras como la de F. Augusto De Be­
nedetti, "Poesie sugli animali nella lirica di ogni letteratura. Antologia 
zoofila", abundante recopilacion de poesias de Romero a Pascoli, de Vir­
gilio a Chamisso, de Lucrecio a Longfellow, de Ronsard a Petofi, de La-
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martine a Vacaresco, de Spenser a Baudelaire, de Hugo a Meli, de Co­
leridge a Heine, de Lope de Vega a Carducci, de Wordsworth hast a el 
polaco Digesinski, de quien se ha dicho que "la literatura sobre los ani­
males es una Atlantida descubierta pOI' 81", etc" poesias acertadamente 
elegidas pOI' su aliento lirico y pOl' su virtud l'epresentativa, independien­
temente de t.oda preocupacion moralizante adulteradora, (de aqui que 
De Benedetti haya excluido las fabulas) y que en verdad rosponden a 
los fines de una educacion zoofila en el sentido mejor y mas amplio de 
la palabra. 

Por {lltimo, el asiduo estudio de la naturaleza y en :rarticular de 
los animales, no solo como arida clasificacion, no como fria y esteril des­
eripeion de su estruetura y de su morfologia, sino como estndio de su 
vida, de shs instintos, de sus relaciones eon el ambiente y evrntualmen­
te con el hombre, de sus particularidades mas interesantes, Sel'a uno de 
los medios mas valiosos para ensanehar la eonciencia del nino y hacerle 
sentir el encanto, asi como el misterio de todo aquello que en p] universo 
es vida, desarrollo continuo de energias creadoras admirabll's y de con­
ciencia en formas siempre mas elevadas y complejas. El hl)mbre se ha 
hecho cada vez mas benevolo y solicito, por eostumbre, pOI' comprension 
mayor, por gratitucl, con ciertos animales, a medida que, pOl' necesidad 
o pOl' placer, los ha hecho "domesticos", Procedase de modo que, pene­
trando con observaci6n paciente y con interes profundo en todo e1 mun­
do animal, el nino 10 baga "espiritual e intelectualmente clomestico" y 
necesariamente llegara a sentirse mas humano, mas fraternal eon todo 
aquello que vive y siente en el universo. Este es el poder milagroso de la 
eiencia cuando la anima, como debe ser en la escuela, un sopln de poesia 
y Ia satura el sentimiento vivo de Ia tmidad que palpita en tvdas las 
formas del ser y del sp'i1"itus que intus alit la estupenda e inmensa ur­
dimbre del mundo. Creo que no necesito recordar a los maestros italianos 
el ejemplo de Rina Nigrisoli y el escrito, con eI relacionado, no IJombar­
do Radice "Los pequenos artesanos de Portomaggiore" y el que se re,a­
liza desde hace anos en la "Renovada" de Pizzigoni y la praC'tica, acon­
sejada y seguida entre nosotros por educadores de eRplritu moderno, de 
hacer del animal un "centro de interes" asi como los ensayos de Boran­
ga y otros much os que afortunadamente se van difundiendo en nues­
tros medios de ensenanza, Hagamos entrar los animales domestic os en el 
ambiente de la escuela, hagamoslos objeto de observaci6n y de cuidado 
de parte del nino, despertemos y cultivemos en este Ultimo e1 interes 
vivo por la vida que 10 circunda y habremos realizado 10 mas y 10 mejor 
en favor de la educaci6n zo6fila. Es iniltil recurril' a medios e.':!peciales y 
ostentosos como el "dia" dedicado una vez pOl' ano a la educ!lci6n z06-
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fila y que propone De Benedetti en el atinado y sentido prefacio de su 
libro. Hay demasiaclos "dias" especiales y almque son todos nobles y 
utiles es preciso dejar en el calendario cierto mimero de dias dedicados al 
cumplimiento de los deberes ordinarios y del trabajo cotidiano, que son 
los que construyen el edificio del bien mas segura y de progl'esos mas 
duraderos. 

Abierto el espiritu al conocimiento de la vida universal ~T, sobre to­
do, abierto a la simpatla, no habra animal feroz, repugnantp, nocivo 0 
terrible que, conocido intimamente y en el orden de la natuealeza no 
pueda hallar en el interes cientifico que busca en todo el reflcjo de una 
luz Unica, la fuerza purificadora capaz de suscitar hacia 61, mas be­
nevola, la mirada del hombre. Ines Petersen, en la introclucci6n de su 
libro ({(Kind und Naf1t1"", 1923), que es fruto de experiencia personal 
y constituye un bello ejemplo de c6mo se puede y 5e debe estudiar y 
tratar en la escuela, para la educaci6n del nino, plantas y animales, re­
fiere de una nina de su escuela que vivla rodeada de gran nilmero de 
animales de toda clase y que era tan dichos8i que cuando hablaba de 
ellos daba placer oirla, pOl' 10 vivaz de sus descripciones y la riqueza de 
observaciones personales. Agrega que seria de desear para cada nino la 
misma felicidad y que mientras se habla tanto de la crueldad de los ni­
nos y de los medios de una educaci6n z06fila, sorprende que no se pien­
se en atender mas amplia e intensamente una "educaci6n para el goce 
de la naturaleza" que puede ejercer una influencia maravil1osa: "no se 
debe dejar pasar un dia ni ocasi6n alguna sin pouer a los nmos en inti­
ma comuni6n con la vida de la naturaleza". 

S610 mediante una ensenanza asi entendida conseguiremos ampliar 
y profundizar aquello que Herbert llamaba "el interes de participa­
ci6n ", extendiendol0 a to do 10 que tiene vida y conciencia. Repetimos 
que es un tipo y un ideal de cultura que se presenta como medio efica­
cisimo e indispensable para la formaci6n de sentimientos moral.es, para 
el desarrollo etico de la personalidad. 

Pero hasta ahora no se ha hablado de principios. Llega un momen­
to en que se presentan evidentes contradicciones y se nos pregllnta pOl' 
que se mata a los animales 0 se los so mete a ciertos sufrimientos. ~ Hay 
en ello. un derecho de parte del hombre, en que sentido y dentro de que 
limites Y Si es malo causal' dana a los animales, & en virtud de que princi­
pio se puede consider arlo tal? No es posible eliminar el problema mien­
tras existan ciertas practicas como Ia caza y la pesca, Ia matanza de 
animales para ei consumo y los medios coercitivos sobre los animales que 
de una u otra manera estan al servicio del hombre. Suprimir esas prac­
ticas, llegando al concepto de la inviolabilidad de la vida animal, como 
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existe en ciertas filosofias y religiones orientales, no parece ni posible 
en el hecho, ni especulativamente necesario y legitimo. Mientras estemos 
en el periodo del desarrollo de la simpatia hacia los animales, con los 
medios de que se ha hablado, solo apelamos a la espontaneidad misma y 
ala fuerza difusiva del sentimiento de simpatia. Sin duda el sentimien­
to religioso podra agregarle despues extraordinaria potencia si el nllio se 
acostumbra a ver en todos los seres de la naturaleza la obra de Dios que 
como tal es admirada, amada y respetada en su orden eterno, 

Pero cuando haya que afrontar la exigencia de una justificacion 
ideal, podemos, entretanto, presentar la clemencia y la bondad bacia los 
animales como una especie de deber bacia nosotros mismos pOl' cuanto la 
insensibilidad y la crueldad ejercida con cualquier ser al endurecer 
nuestra sensibilidad, limita, disminuye y corrompe, en vez de elevarla y 
afinarla, nuestra naturaleza espiritual; Iuego, -como aplicaei6n de uno 
de aquellos principios practicos que tienen valor de evidenci,a cuando 
los planteamos en su simplicidad verdaderamentc elemental" (en analogia 
con los principios logicos)frente ala conciencia: el amor es pOI' si prefe­
rible al odio j- que bay en el amor mismo como actitud de nnestro espi­
ritu un valor intrinseco positivo que falta en su opuesto (naturalmente, 
mientras tal valor no sea reducido 0 eliminado por Ia naturaleza parti­
cular del objeto, es decir, por la interferencia de otro principio practico 
que imponga la eliminacion 0 la condena del objeto). No creo dificil ha­
eel' sentir al nino la fuerza y Ia evidencia de este principio con un lla­
mamiento a su conciencia y a su razon a la vez. 

EI problema mas grave que ulteriormente puede nacer de una re­
flexion profundizada sobre la conducta con los animales, impuesta por 
especiales necesidades humanas, es si se puede hablar de un deber de 
justicia que prohiba infligirles viol en cia cuando no se trate de necesidad 
de defensa. Es claro que esto se excluye en cuanto es imposible recono­
cer en el animal un suj~to de derecho, aun simplemente moral, es decir, 
una persona. El animal carece de las caracteristicas que pudiPl"an hacer-
10 considerar como ttn fin en si misrno y atribuirle digniclad int.rinseca y 
derechos y que son Ia aptitud para Ia conducta racional y responsable, la 
nocion de 10 universal, Ia conciencia valorativa etica, Ia autoconciencia. 
Es en extremo peligroso, aun desde el punta de vista moral, obscurecer 
el sentido de estas diferencias, pues el amor hacia los hombres debe ser 
animado de respeto a nuestro semejante, del sentimiento de 'SU dignidad 
y de su igualdad con nosotros, asi como el amor bacia los animales no 
puede ser animado sino de un, sentimiento de coparticipacion en Ia vida 
de la naturaleza. Lo que en este caso debe prevalecer es el principio del 
orden, que es tambien de jerarquia. La destruccion de un f'lemento de 
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este orden, mientras no sea necesaria para la actuacion de un orden su­
perior, es arbitraria, es decir, es mala, porque viola la economia de la 
naturaleza, que es correspondencia de medios y de fines aun para los fi­
nes de la vida y del progreso humanos, es decir, del espiritu: el dolor y 
la muerte infel'ida son limitaciones 0 disminuciones del ser, en cualquier 
caso, y pOI' consiguiente, males, cuando no son condiciones para una 
afirmacion del ser mas alta y plena. Y en esto esta tambien la justifica­
cion del derecho del hombre sobre los demas seres de la creacion, (obser­
vese que en caso contrario no se tendria derecho ni siquiera sobre la vi­
da de los vegetales). La naturaleza, como la vida moral, es jeral'quia de 
fOl'mas, superposicion de pIanos, progreso de fines . Cada llI10 acttia 
absorbiendo en si a los otros que, respecto a el, son medios: y este absor­
ber es, a menudo un asimilar, es decir, un sacrificar. Tal jerarquia cons­
tituye un derecho, en cuanto es inherente a la necesidad de a:i'il'macion 
de formas de vida y de espiritualidad cada vez mas elevadas; pero s610 
en los limites en que e1 sacrificio del inferior sea necesario para la actua­
cion del superior, se justifica verdaderamente y resulta, pOl' 10 tanto, 
inherente a un orden. La conclusion es que viene a ser justificable para 
los fines de la vida humana el uso de la fuerza y de la vida de los seres 
inferiores, asi como nosotros mismos sentimos que debemos sacrificar la 
parte inferior de nosotros a las exigencias superiores de nuestro espiritu 
y nuestra existencia superior a la vida de la patria y de la humanidad; 
pero este "mal" hecho a los animales debe ser considerado como una 
necesidad, dolorosa para nuestros sentimientos de piedad 0 de simpatia 
para los seres vivos y pOI' 10 tanto se ha de condenar y evitar cuandQ sea 
realizado pOI' puro placer (como es el caso de Ia caza, etc.) y sin consi­
deracion a 1m vinculo de medios a fines y fines humanamente aprecia­
bles. 

Asi Ia educacion zo6fila se compondra dignamente de un sentimien­
to etico y religioso del orden universal y de los derechos del espiritu en 
ascension perenne. 

Giovanni CAL6. 

Abril de 1933. 



LA DISPERSION DE LAS NEBULOSAS (*) 

"Come, djstinta da minori 0 maggi 
Jumi, biancheggja tra i poli del mondo 
Galassia, si che fa dubbiar ben saggi ...•. 

(Dante, Paradiso, canto XIVO) 

La primera alusi6n a un "universo que se expande" apareci6 en 
un 'escrito publicado en noviembre de 1917 pOl' el profesor W. de Sitter. 
La teoria general de la relatividad, de Einstein, habia sido publicada 
clos alios antes, pero aun no . habia alcanzado notoriedad. S6lo cuando 
las expediciones que estudiaron el eclipse de 1919 obtuvieron datos que 
confirmaban su predicci6n de la curvatUl'a de. la luz, comenz6 a llamar 
el intel'es publico. Entrctanto muchos investigadores examinaban las 
cliversas consecuencias de la nueva teorla. Destac6se entre eUos de Sit­
ter, interesado especialmente pOl' las consecuencias astron6micas. En el 
curso de una discusi6n elevadamente tecnica crey6 comprobar que la 
teOl'ia de la relatividad conducla a la suposici6n de que los cuerpos ce­
lestes mas remotos se l:tlejaban de nosotros, 0, pOI' 10 menos que el ob­
servador tenia motivos para admitir la apariencia de que se alejaban. 

De Sitter se inclinaba mas a parecer como insinuador de sugestiones 
que como profeta. No se decidia a prometer nada de una manera defi­
nida; pero sugiri6 que debiamos proseguir observaciones considerando 
como muy probable el fen6meno del alejamiento, (recession). La teoria 
se encontraba en una encrucijada y requeria la gUla de la observaei6n 
para d,eterminar eual de los dos caminos posibles se debia seguir. Si 
los astr6nomos comprobaban un movimiento general de alejamiento de 
los cuerpos visibles mas distantes, se ten dria una indicaei6n bastante 

(*) En una confereneia leida en Ja Union Astronomica Internacional de Cambridge. 
(Massachusetts). en septiembre de 1932, y en tres "Iecturas" transmitidas poco tiempo despues 
POl' radio en los Estados Unldos, sir Arthur Eddin!;.ton enunci6 su nueva teoria de que el uni· 
verso conoc.ido se dilata incesantemellte y en proporcion creciellte por alejamiento de las remo· 
tas nebulosas espirales. Si bien el autol' insiste en presentar su teorln como rup6tesis proba· 
blemente provisional, In asienta en observacione8 de ac"bado rigor clentitieo y la desarrolla 
COil legltima 16gica, de las que da idea esta publi eaci6n que es el primer capitulo del lib, o 
"The expanding universe" pubIicado este ano de 1933, con que el Uostr6nomo britanico continua 

In. serie de obras que lleva.ron BU renombre mas aUa de los cir.culos eientificos, tales: "La natu­
l'aleza del mundo fisieo", "C'Onstituci6n intet'11a de las estrellas" I "Espacio, tiempo y gruvita­
ci6n" y liLa teods mntematica de la relntivi(lad". 



- 13 --. 

clara de Ia conveniencia de seguir el camino imaginado por de Sitter; 
de 10 contrario, la inferencia pareceria dudosa pues podria significar la 
oportunidad de seguir el otro camino, 0, simplemente, que nuestra 
exploracion astronomica no se habia extendido todavia a suficiente 
distancia. 

Investigaciones subsiguientes realizadas en el terreno inaugurado 
porIa primitiva de de Sitter, desarrollaron y modificaron su teoria. 
Se ha descubierto un nuevo punta de vista que presenta los resultados 
menos paradojales de 10 que parecian al principio. Creemos en la posi­
bilidad de un alejamiento de los cuerpos remotos, annque ese movi­
miento de retiro que ahora se predice no es el efecto a que se referia 
originalmente de Sitter, efecto que se considera hoy de menor impor­
tancia. Varia con 1a distancia, de acuerdo con lma ley diferente. POl' 
otra parte, es un movimiento de "recession" real de cuerpos remotos 
mientras que el fenomeno que predecia de Sitter puede ser consider ado 
como una imitacion de alejamiento, y, en general, asi era considerado. 

Dejaremos de lado, POI' el momento, la teoria, y consideraremos pri­
mero 10 que nos dice la observaeuh. astronomica. Todo 10 que voy a 
relatar ha sido descubierto practicamente despues de la conjetura de 
de Sitter y gran parte de ello en los cuatl'O alios recientes. Esos resul­
tados de la observacion son en ciertos respectos tan inusitados que se 
experimenta una hesitacion natural en aceptarlos con todo el valor con 
que se presentan. Pero no nos han llegado repentinamente como un 
aerolito, puesto que en los ultimos quince alios los teorizadores espera­
ban hasta cierto punta que un estudio de los cuerpos mas remotos del 
universo habria de entraliar consecuencias sensacionales. 

Las nebulosas espirales son los objetos mas remotos que se cono­
cen. Las medidas aproximadas que se han hecho les determinan distan­
cias de 1 millon a 150 alios de 1uz. Sin duda se extienden mucho mas 
lejos, pero, hasta ahora, tal es e1 limite de nuestra exploracion. E1 nom-

. bre de nebulosa, ("nebula") se aplica a diferentes clases de cuerpos 
astronomic os que nada tienen en COIDUn excepto su aspecto de nube. 
Hay nebu10sas gaseosas que, como 10 indica su espectro, estan forma­
das pOl' gas extremadamente rarificado, y ya van anexas a una sola 
estrella 0 estan bajo su influencia, ya se dispersan irrcgularmente en 
una region de much as estrellas. Las nebulosas espirales son cuerpos ex­
tragalacticos, es decir, que se encuentran mas alIa de los limites de la 
Via Lactea, sistema de estrellas a que pertenece nuestro sol, y separadas 
de ella por vastos espacios vacios. AI observal' el sol, todas las estrellas 
que se ven a simple vista y muchos centenares de millones de estrellas 
telescopicas, distamos mucho de alcanzar los ultimos cuerpos. Exp1ora-



- 16-

mos solamente una isla, un oasis en el desierto del espacio. Mas ana 
hay otras islas. Es posible a simple vista distinguir una vaga mancha 
de luz en la constelacion de Andromeda: es otra de esas islas. El teles· 
copio nos muestra muchas mas: un archipielago de galaxias (*) que s'3 
extienden una tras otra hasta donde alcanza la vista. Esas galaxias se 
nos presentan como nebulosas espirales. 

Suponese que cada sistema de "isla" es un conjunto de mill ares 
de millones de estrellas que tiene una semejanza general can nuestro 
sistema de la Via Lactea. Como en nuestro sistema, es posible que haya 
junto con esas estre11as grandes extensiones de nebulosidad, a veces lu­
minosas y a veces opacas y obscuras. Muchos de los sistemas mas pr6-
ximos presentan una hermosa forma de doble espiral; y se cree que la 
Via Lacte~, vista desde fuera del sistema, ofrece el mismo aspecto es­
piraL La denominaci6n "nebulosa espiral" se considerara, sin embargo, 
como un nombre mas bien que como una descripcion, pues se aplica en 
general a todas las galaxias externas, presenten 0 no, estructura espiral. 

Los sistemas de islas son en extremo numerosos. De un calculo he­
cho a titulo de ejemplo, se estima que mas de un millon de e110s est~ill 

dentro del alcance de nuestros telescopios actuales. Si se acepta la teoria 
expuesta en este estudio se puede admitir que su numero total debe 
ser del orden de 100.000.000.000. 

A fin de darnos una idea de la magnitud del sistema que vamos a 
considerar, presentare una "tabla de multiplicaci6n celestial". Comen­
zaremos con una estre11a como la unidad que nos es mas familiar, un 
globo comparable a nuestro soL 

Cien mil miUones de estre11as forman una galaxia, (nebulosa es­
piral) . 

Cien mil millones de galaxias forman un universo. 
Es posible que esas cantidades no sean muy exactas, pero creo que 

dan una impresi6n correcta. 
Tan a menu do nos da la astronomia lma lecci6n de humildad, que 

adoptamos casi automaticamente la opini6n de que nuestra galaxia no 
se distingue especialmente, es decir, que no es mas importante en el 
plan de la naturaleza que millones de otras galaxias insulares. Pero la 
observacion astronomica no confirma del todo esa suposicion. Segun las 
medidas obtenidas, las nebulosas espirales, aunque tienen una seme­
janza general con nuestro sistema de la Via Lactea, son marcadamente 
mas pequefias. Se ha dicho que si las nebulosas espirales son islas, nues­
tra galaxia es un continente. Supongo que mi humildad se ha conver-

(*) Seguimos al autor empleando eJ termino "galaxia" para designar, no particnlaTlllente 
.. )luestra Via Lactea, sino a las nebulosas en general. 
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tido en un orgulIo de clase media pues tambien me desagrada Ia iropu­
tacion de que pertenecemos a Ia aristocracia del universo. La Tierra es 
un planeta mediano, no un gigante como Jupiter pero tam poco uno de 
los planetuchos menores. El Sol es una estrella de mediana magnitud, 
ni Ull gigante como Capella pero tampoco comparable con las estrellas 
de orden inferior. Parece, pues, erroneo suponer que pertenecemos a 
una nebulosa completamente excepcional. Francamente, no 10 creDo Se­
ria demasiada coincidencia. Opino que esta relacion de la Via Lactea 
con las otras galaxias es un asunto sobre el eual arrojaran mucha luz 
nuevas investigaciones de las que ha de resultar que hay muchas gala­
xias de un tamafio igual a la nuestra y aun superiores. Entretanto, la 
cuestion no afecta mucho a la que tratamos. Si nos hallamos en una 
posicion privilegiada, no presumire de ella. 

Prometi dejar de lado la teoria, pero debo volver a ella pOl." un 
momento a fin de tratar de definir nuestra concepcion de ese super­
sistema de galaxias. Es una vista no solo del espacio sino tambien del 
tiempo. Un paJido racimo de nebulas en Gemini, que hasta ahora sefiala 
el limite de nuestro sondeo del espacio, nos hace retroceder a 150 mi­
llones de afios en el pasado, es decir, al tiempo en que la Iuz que ahora 
nos llega partio para su viaje a traves del abismo espacial. Es dificil, 
pues, separar Ia idea de la vasta extension de la idea de tiempo y de 
cambio y el problema de la forma y de Ia organizacion, se confunde 
con el problema del origen y el desarrollo. Supongo que debemos ima­
ginal' las galaxias insulares como formadas pOI' condensacion gradual 
de materia primordial. Quizas al principio solo existian rudimentos de 
materia -protones y electrones que atravesaban el vacio- y la evolu­
cion de 16s elementos progreso simultaneamente con la evolucion de los 
mundos. Ligeras condensaciones que ocurrian aqui y alii pOI' accidente 
atrajeron talvez mas particulas en virtud de su fuerza de gravedad. 
Unas volvieron a dispersarse rapidamente, pero otras se establecieron 
firmemente. 

"Los campeones luchan fieramente por conquistar su dominio y 
lanzan al combate sus embriones de litomos ... Aque] al cual se adhieren 
mas, domina un momento: el Caos como arbitro, con su decision con­
funde mas la refriega porIa cual reina; junto a 81, a~bitro superior, 
el Acaso gobierna todo . . . ("Paraiso perdido"). 

A causa de tal conflicto la materia del universo debi6 congregar­
~e lentamente en islas, dejando espacios reJativamente vacios, de los 
cuales fue apartada. Creemos que una de esas islas primitivas ha lle­
gado a sel' nuestro sistema de la Via Lactea, babiendose subdividido 
otra vez en millones de estrellas. Otras islas, de manera similar, se 
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convirtieron en galaxias, que vemos hoy briUando como nebulosas 
espirales. A esas primeras unidades de subdivision del universo ma­
terial se referira nuestro estudio. 

II 

Si una nebulosa espiral no se present a demasiado debil es posilJle 
medir su velocidad radial en la linea de vista, midiendo el deslizamiento 
de las lineas de su espectro. Una de las primeras y valiosas serieR de 
tales determinaciones se debe a1 profesor V. M. Slipher, del Obser­
vatorio Lowell. 

Mas recientemente se ha determinado por un metodo ba<;tante fi­
dedigno las distancias de algunas de las nebulosas espirales. Ell las 
espira1es mas proximas es posible distinguir algunas de las estreHa~ 
individuales, pero solo las estrellas lllaS luminosas, de centenares 0 mi­
llares de veces mas brill antes que el sol pueden ser vistas a distancias 
tan grandes. Por fortuna, entre las mas brillantes, hay unas de un tipo 
particular llamadas las Cefeidas variables. Periodieamente varian en 
brillo debido a una pulsaci6n real 0 cambio flsico de la estrella, y ese 
periodo dura de algunas horas a varias semanas. Se ha comprobado 
por observacion que las Cefeidas que tienen el mismo periodo son cas] 
iguales en otras propiedades: luminosidad, radio, tipo espectl'al, etc 
POl' ejemplo, si la estrella observada tiene un periodo de die:>; dlas, in­
mediatametne la reconocemos como estrella de lIDa 1uminosidad de ;)50 
veces mayor que la del Sol. Conociendo entonces su brillo real, plan­
teamos la pregunta: & A que distaneia esta situada para que la veamos 
como la vemos, es decir, reducida a lID d6bil punta de luz ~ La respues­
ta da la distancia de la estrella y de la galaxia en que se Clicuelltra. 
Este metodo emplea las Cefeidas variables como "bujias-tipos". Si 
uno ve una bujia puede calcular pOl' su luz la distancia a que' se en­
cuentra. De igual maDera un astronomo observa su bujia- tipo, nota 
su brillo aparente 0 magnitud y deduce la distancia de la nehll.losa. 

EI doctor E. P. Hubble del Observatorio de Mount Wilsou con­
siguio descubrir Cefeidas variables en dos 0 tres de las nebulosas es­
pirales mas proximas y obtuvo asi las primer as medidas reales de su,> 
distancias. Pero este metodo no es aprovechable para las galaxias mas 
distantes y viose obligado a emplear expedientes mas indirectos para 
extender su investigacioll. Creo que, aparte de esas distancias deter­
minadas por el metodo de las Cefeidas, debemos considerar las dil':­
tancias asignadas a las nebulosas espirales como calculos aventura­
dos; pero pOl' otra parte hay motivos para creer que no son extrema· 
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damente erroneos y pOl' 10 tanto debemos admith'los provisional­
mente. 

El examen de los datos recogidos sobre velocidades radiales y 

distancias, revela una peculiaridad muy interesante. Las velocidades 
son, generalmente, mucho mayores que las velocidades estelare" ordi­
narias. Las nebulosas mas distantes tienen velocidades mayores. Los 
resultados parecen concordar con una ley de aumento: la ve1ncidad 
es, simplemente, proporcional a la distancia. Pero la partir:nlar.idad 
mas sorprendente es lade que las galaxias, casi unanimemente, fl.e 
alejan de nosotros. 

Consideremos especialmente el ultimo resultado y fijemos con 
mayor detalle la prueba que nos ofrece la observacion. La luz de la 
nebulosa espiral, en razon de estar compuesta pOl' las luces de una 
gran val'iedad de estl'ellas, no dan un espectro que sil'va para la me­
dida. POl' ese motivo y a causa tambien de su debilidad, las velocilla­
des deducidas son inexactas si se las juzga con los patrones ordinal'ios; 
pero, - excepto en las nebulosas mas cel'canas, - las velocidades Run 

tan enormes que el error de medida resulta, relativamente, sin impor­
tancia. Segun los resultados publicados, el estado actual de la cuegt.iou 
es el de que se han me dido las velocidades de unas 90 galaxias, y de 
eHas, solo cinco parecen moverse en direccion a nosotros. A primet'~l 
vista pareceria equivocado no considerar a esa minoria pOl' insignifi­
cante; pero es el caso que las cinco excepciones se limitan a las nebu­
losas mas proximas y sus velocidades de acercamiento no son gran­
des. Como el fenomeno depende de ]a distancia, (el efecto aumenta 
con la distancia), es natural que debemos buscarlo en grandes dis­
tancias hasta encontrarlo suficientemente fuel'te para prevalecer so­
bre todos los otros efectos (incluso el error de observacion) y presen­
tandose uniformemente. Las cinco velocidades que se acercan pueden 
ser atribuidas, pOI' 10 menos en parte, al empleo de un patron de refe­
rencia inapropiado. Ilas velocidades "de linea de vista" que se han pu­
blicado, se refieren al Sol. Habria sido mas satisfactorio estudiar laB 
velocidades relativas al sistema de nuestra Via Lactea como conjunto. 
Se ha comprobado que el Sol describe una orbita alrededor del centro 
del sistema de la Via Lactea y que hene una velocidad orbital de 200 
a 300 kilometros pOI' segundo. Cuando consideramos este fenomeno al 
obtener las velocidades relativas a nuestra galaxia como conjunto, re­
sulta que las velocidades de acercamiento se reducen 0 desaparecen. 
Greo que una vez aplicadas todas las correcciones, se hallara que esas 
nebulosas cm'canas poseen pequeiias velocidades de retroceso, pues la 
existencia de una sola excepcion real seria dificil de explicar. 



- 20-

Al decir que las velocida'des de las nebulosas son muy grandes, 
nos servimos como patron de comparacion de las velocidades de las 
estrellas ordinarias. Para las estrellas vecinas la velocidad individual 
es de 10 a 50 kilometros pOl' segundo. Si la velocidad excede de 100 ki­
lometros por segundo, se dice que la estrella es "fugitiva". (No in­
cluimos el movimiento orbital ya mencionado alrededor del centro de 
la galaxia que es compartido por todas las estrellas en la veeindad del· 
Sol). La primera determinacion de Slipher sobre las velocidades radia­
les de 40 nebulosas incluian una docena con velocidades de 800 a 1.800 
kilometr~s por segundo. La investigacion ha sido llevada despues a 
nebulosas mas debiles y distantes POl' M. L. Humason, del Observatorio 
de Mount Wilson y se ha comprobado veloeidades mucho mayores. El 
"record" de velocidad es traspuesto continuamente. El presente de­
tent~r del trofeo es una nebulosa que forma un palido racimo en la 
constelacion de Gemini y que se aleja con una velocidad de 25.000 ki­
lometros pOI' segundo (15.000 millas por segundo). Esta es, mas 0 

menos, la velocidad de una particula de AHa. Se calcula su distancia 
en 150 millones de alios de luz. Sin duda se anuncial'a el descubri­
miento de una nebulosa mas distante cuando aparezca impreso este 
estudio. 

La simple proporcionalidad de la velocidad con la distancia fue 
ha11ada primero por Hubble en 1929. La teo ria de la relatividad predi­
ce tambien esta ley. SegUn la investigacion primitiva de de Sit~er, era 
de esperar una velocidad proporcional al cuadrado de la distancia; 
pero desde entonces se ha comprendido mejor la teoria y algunos afir­
maron que la simple proporcionalidad a la distancia era el resultado 
teorico correcto. 

SegUn la determinacion mas reciente de Hubble, la velocidad de 
alejamiento, ("recession"), alcanza a 550 km. por segundo pOI' me­
gaparsec. (Un megaparsec expresa 3.26 millones de anos de luz). Es 
decir, que una nebulosa a la distancia de un megaparsec debe tener una 
velocidad de 550 kilometros pOl' segundo y a la distancia de 10 mega­
parsecs la de 5.500 kilometr~s por segundo, y asi sucesivamente. Se 
dice que esta determinacion es exacta con una aproximacion de 20 por 
ciento, pero 'no creo que muchos astronomos compartan un punto de 
vista tan optimista. La incertidumbre esta casi por entero en la esc ala 
de las distancias nebulares. Hay eslabones debiles en la larga cadena 
de conexion entre esas vastas distancias y nuestro patron terrestre del 
metro. Las correcciones que han sido aconsejadas tienden en su mayoria 

4 
a aumentar el resultado, y quizas el aserto mas admisible es el de que 
la velocidad de "recession" esta probablemente entre los 500 y 108 

1.000 km. por segundo por mp. 

,/ 
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La lamina represent.a los espect.ros obtenidos de esas velocidades 
radiales. En las cuatro fotografias de la parte inferior e1 espectro de 
las nebulosas son las manchas negras de forma de torpedo; tienen 
abajo y arriba espectros terrestres de comparaci6n empleados para co­
locarlos en alineamiento vertical correcto. Practicamente, los imicos 

Espeotros de nebulosas con las lineas que se desplazan hacia el rojo (a~a derecha) 
interpretada como veloeidades de alejamiento. 

rasgos que se reconoce en e1 espectro nebular son las lineas H. y K. dos 
interrupciones en la cola desvaneciente del torpedo. Se observara que 
esas interrupciones se dirigen hacia la derecha, es decir, hacia el ex­
tremo rojo del espectro en las distintas figuras de arriba abajo. Mi­
diendo este desplazamiento se obtiene las velocidades de alejamiento 0 

, , recession' , . 
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III 

Podemos excluil' las nebulosas espirales que parecen vacilar en 
alejarse de nosotros describiendo una esfera dc un radio de mas de un 
millon de arros de luz alrededor de nuestra galaxia. Mas alla de esa 
,·egi6n se han observado mas de 80 que se 1Jlueven hacia el exterior y 
no se ha descu,bierto ningttna que vaya a owpar el Lugar que dejan. 

La inferencia es, pues, que en el curso del tiempo todas las nebu­
losas espirales seguirall alejandose, y evacuando la parte del espacio 
que ahora comprende nuestra observacion. Por fin se colocaran fuera del 
alcance de nuestros telescopios, a no ser que la potencia telescopica au­
mente de una manera correspondiente. El observador de nebulosas ten­
dra que duplical' la abertul'a de su telescopio cad a 1.300 millones de 
arros a fin de que su instrumento pueda seguir ohservando la "rece­
ssion". Si consider amos que la raza humana tiene aun billones de arros 
delante de S1 para descubrir todo 10 que puede ser descubierto con res­
pecto al universo, podemos decir que ese problema de la observacion 
de las nebulosas espirales es de cierta urgencia. Apresuremonos a es­
tuc1iarlas antes de que desaparezcan en el espacio remoto ... 

La unanimidad con que se alejan las galaxias da a pensar que nos 
tienen una marcada adversion. Es de pregulltarse por que tratan de evi­
tarnos como si nuestro sistema fuera un foco pestifero en el universo. 
Pero est a inferencia es demasiado precipitac1a y en verdad no hay ra­
zon para suponer una animosidad especialmente dirigida contra nues­
tra galaxia. Si este salon de conferencias se expandiera al doble de su 
tamarro actual y todos los asientos se separaran entre S1 proporcio­
nalmente, cada uno de ustedes notaria que los demas se han alejado 
de e1. El vecino que se hallaba a dos pies de distancia se hallara a 
cuatro pies, y aquel oyente distante que estaba a 40 pies, se cncontrara 
a 80 pies de distancia. Pero no evitan a determinada persona; cada uno 
de los presentes ha experimentado 10 mismo. En una dispersion 0 ex­
pansion general, to do individuo observa que los demas individuos se ale­
jan de e1. La ley de una expansion general y uniforme es la de que 
cada individuo se aparta de otro en razon proporcional a la distancia 
que antes 10 separaba: precisamente la ley que obscrvamos en el mo­
vimiento de alejamiento de las nebulosas espirales. (Nuestras observa­
ciones determinan la velocidad relativa de "recession" de una nebulosa, 
os decir, la proporcion a que aumenta su distancia de nosotros. No in­
dica si la nebulosa se aleja de nosotros 0 si somos nosotros que nos 
alejamos de la nebulosa). 

• 
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POI' consiguiente, no consideraremos el fenomeno como un movi­
miento de alejamiento de nuestra galaxia. Es una dispersion general, 
sin centro particular de dispersion. 

No deseo insistir dogmaticamente sobre esos hechos de observacion. 
Admitimos que hay una posibilidad de error y de mala interpretacion. 
El estudio esta en sus comienzos y a medida que progrese las cosas 
pueden presentarse de una manera diferente. Pero si ustedes preguntan 
cual es la imagen del universo que conciben ahora los hombres dedi­
cados a la exploraci6n practica de sus mas vastas proporciones, -
hombres poco inclinados a entusiasmarse pOI' demas con las ideas de 
la curvatura del espacio 0 la teoria del Riemann-Christoffel, - creo 
haberles dado su r espuesta. Imaginan ttn ttniVM'SO qtte' se expande. El 
supersistema de las galaxias se esta dispersando como se dispersa una 
bocanada de humo. A veces me pregunto si no hay una escala mayor 
de existencia de .las cosas en la cual todo no es mas que una nube de 
humo. 

POI' ahora, no hago referencia a ninguna "expansion del espacio". 
Rablo 'de algo tan poco recondito como la expansion 0 la dispersion de 
un sistema materiaL Exceptuando su gran escaIa, el fenomeno de la 
expansion del universo es tan simple como el de la expansion de un gas. 
Sin embargo, proporciona muy seria materia para el pensamiento. Sin 
duda concordando con el cambio universal que vemos a nuestro alre­
dedor es de admitir que el tiempo ponch-a fin aun al mayor de todos 
los sistemas; pero 10 que sorprende es la rapidez con que se esta dis­
persando. Sin pensar en la inmutabilidad creiamos hallar, por 10 me­
nos, una permanencia mayor que la de las cosas terrestres. Pero, al 
parecer, la Tierra cambia menos rapidamente que los cielos. Las ga­
laxias se separan al doble de sus distancias cada 1.300 millones de anos, 
periodo del orden del tiempo geologico, pues es aproximadamente la 
edad asignada a las rocas mas antiguas de la cortez a terrestre. Brusco 
despertar para nuestro sueno sobre una lenta evolucion a traves de bi­
llones de anos. 

Semejante conclusion no puede ser aceptada ligeramente" y los que 
han buscado tenazmente otra interpretacion de 10 que parece "haber si­
do observado, han demostrado una plausible cautela. Si el alejamiento 
aparente de las nebulosas espirales se considera como un descubri­
miento aislado, se tendra un hila demasiado delgado para conclusionc:l 
de largo alcance. Nosotros nos limitariamos a presentar los resultados 
('scuetos de la observacion, y contemplando sin mucha convicci611 la 
asombrosa posibilid~d que sugieren quedariamos a la espera de nuevo" 
estud'ios sobre el asunto. 



- 24-

8i mi actitud no es esa, se debe a que el movimiento de las nebu­
losas remotas no se me presenta como un descubrimiento aislado. Si­
guiendo a de Sitter, he espel'ado durante quince aiios esos resultados 
de la observacion para vel' hasta donde concordaban y contribuian a1 
desarrollo de la teo ria fisica que imaginada al principio como mera­
mente sugestiva, se ha hecho mas solida y coherente en los ailos suce­
sivos. Despues de la famosa extension de ]a teOl'ia de la relatividad 
del profesor Weyl, me he convencido de que la escala de estructura de 
los atomos y de los e1ectrones esta determinada pOl' el mismo agente 
fisico a que se referia la prediccion de de Sitter, de tal suerte que un 
progreso realmente fundament~l en nuestra comprension de los electro­
lies, prot ones y "quanta" esta ligado con esta investigacion de los 
movimientos de las ga1axias remotas. Cuando el doctor Hubble nos da 
una nave que ha recogido en el espacio intergalactico, no me cuent', 
entre aquellos que se ponen a darle vueltas para decidir a simple vista 
si es de metal fino 0 de metal ordinario. Para mi 1a cuestion es esta: 
i abrira la puerta ~ 

Si se acepta como reales las velocidades radialcs observadas, no se 
como se ha de esquivar la conclusion de que las nebu10§1J,s se estan 
dispersando rapidamente. Las velocidades son prueba direct a de una 
prisa que (de acuerdo con las ideas usuales sobre la proporcion del 
eambio evolucionista) dista de conciliarse con el caracter de nuestro 
viejo y sosegado universo. La -6.nica forma de evitar un gran vuelco 
de ideas consistiria en demostrar que esas velocidades radiales son 
falsas. Lo que actualmente Se observa es un deslizamiento del espectro 
de la nebulosa hacia el rojo. Ese deslizamiento es causado comunmente 
pOI' el efecto Doppler de una velocidad que retrocede, en la misma 

'forma en que disminuye el sonido de un silbato que se aleja. Pero se 
puede imaginal' otras causas. El enrojecimiento significa menor fre­
cuencia de las ondas luminosas y (de acuerdo con la teo ria del quan­
tum) menor energia. De modo que si pOI' cualquier causa un quantum 
de luz pierde parte de su energia al cruzar el espacio para llegar hasta 
nosotros, se Ie atribuye e1 enrojecimiento, sin suponer velocidad de la 
fuente. POI' ejemp10, la 1uz que nos llega de un atomo del sol gasta 
parte de su energia para escapar de la fuerza de atraccion del sol y, 
en consecuencia, enrojece ligeramente, comparado con la luz de un 
atomo terrestre que no expel'imenta esa perdida. Este es el conocidQ 
deslizamiento rojo previsto pOI' Einstein. 

En un respecto es atrayente esta hipotesis de la perdida de ener­
gia de la Inz nebular. Si la perdida ocurre durante el transito de la 
luz de la nebulosa al observador, debemos suponerla proporcional a 
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la distancia. Asi, la linea corrediza roja, a la que se daba equivocada­
mente significado de velocidad, debiera ser proporcional a la distancia . 

. En efecto, es la ley que se ha verificado. Pero por otra parte, no hay 
en la teoria de la luz Cteoda ondulatoria 0 teoria del quantum) nada 
que justifique la suposicion de tal perdida. No podemos, sin indebido 
dogmatismo, excluir la posibilidad de modificaciones de la teoria exis­
tente. La luz es una cosa muy curiosa y singular - mucho mas de 10 
que se imaginaba hace veinte anos, - pero me sorprenderia que 10 
fuera hasta tal punto. 

La teoria expuesta pOl' el doctor Zvvicky de que la luz, pOl' sus 
efectos de atraccion, abandona su energia a las particulas dispersas 
en el espacio intergalactico que cruza, llamo la atencion en un tiempo, 
pero las pruebas numericas en que se apoyaba la teoria resultaron sel' 
falsas, y hoy la sugestion parece definidamente insostenible. 

Creo que no tenemos excusa para dudar de In legitimidad de las 
velocidades observadas, excepto en cuanto comparten la incertidumbre 
general que rodea a todas nuestras tentativas p~ra indagar los secretos 
de la naturaleza. 

IV 

Volvamos a la teoria. POl' 10 comun, un hombre de ciencia declara 
que bas a Sl!lS creencias en observaciones, no en teorias. Las teorias, se 
dice, son utiles porque sugieren nuevas ideas y nuevas direcciones de 
investigaeion para el experimentador, pero los "hechos 'escuetos" son 
el Unico terreno apropiado para las conclusiones. Nunca he encontrado 
a nadie que ponga en practica esas ideas profesadas, y menos al ex­
perimentador terco y extricto, que suele ser el que mas se marea con 
sus teorias, en razon de que no est a acostumbrado a examinarlas minu­
ciosamente. La observacion no es suficiente. No creemos a nuestros 
oj os si no estamos convencidos, primero, de que 10 que nos hacen vel' 
es creible. 

Vale mas admitir francamente que la teoria tiene, y merece tener, 
una parte importante en la determinacion de la creencia. Para el lector 
resuelto a esquivar la teoria y admitir solo los hechos definidos de la 
observacion, todos los libros astronomicos deben ser proscriptos. No 
hay hechos de mera observacion con respecto a los cuerpos celestes. 
Las medidas astronomic as son, sin excepcion, medidas de fenomenos 
que ocurren en un observatorio terrestre y solo porIa teorl& son con­
vertidos en conocimiento de un universo exterior. 

Cuando un observador informa que ha descubierto lID. lI,ueva es-
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tl'ella en cierta posicion, no adviel'te, probablemente, que va mas alla 
de los simples hechos de observacion. Pero no piensa que su anuncio 
debe ser tomado como una descripcion de ciertos fenomenos que han 
ocurrido en su observatorio; pretende decir que ha localizado un cuer­
po celeste en una direccion definida en el espacio interstelar. Considera 
Ia localizacion como un hecho de observacion, y pOl' 10 tanto, sobre una 
base mas segura que las inferencias teoricas tales como las que han sido 
deducidas de la teoria de Einstein. Sera preciso decirle que su supuesto 
"hecho", lejos de ser de pura observacion, es, en realidad, una inferen­
cia basada en la teoria de Einstein, a no ser que la haya basado en 
una teoria anterior, aun mas apartada de los hechos de observacion. 
El observador ha dado una interpretacion teorica a sus medidas, su­
poniendo, pOl' razones teoricas que la luz atraviesa el espacio instereste­
lar aproximadamente en una linea recta. Quizas replicara que al admi­
tir la propagacion rectilinea de la luz no recurre a teo ria alglma sino 
que emplea un hecho establecido pOI' experimento directo. Y esto pos­
tula la pregunta que quiere saber hasta que punto un experimento 
e£ectuado en condiciones terrestres puede ser transportado al espacio 
interestelar. Indudablemente una teoria razonada es preferible a un 
traslado ciego. POI' cierto que el observador esta profundamente equi­
vocado al suponer que la rectitud de los rayos luminosos que admite la 
astronomia ha sido verificada pOl' experimentos terrestres. Si los rayos 
en el espacio interstelar no fueran mas rectos que en Ia Tielira, - (son 
desviados pOl' el campo de gravedad de la Tierra), - la direccion en • 
que se ve una estrella no seria guia en cuanto a su posicion real. En 
efecto, la luz formaria una curva y volveria, antes de atravesar la dis­
tancia, a Ia estrella mas proxima. 

Nuestra g.arantia para la conclusion de que el cuerpo celeste se 
pncuentra casi e~ Ia direccion en que se 10 ve esta en la teoria de 
Einstein que determina ]a desviacion de la luz de uua linea recta. 
Junto con otras deducciones teoricas referentes a la densidad de la 
materia en el espacio interestelar, nos permite creer que Ia desviacion 
en este caso es apenas apreciable. Si nos disponemos, pues, a emplear 
el hecho y la teoria a la vez como una base de nuestra creencia, podemos 
aceptar el anuncio del observador, si bien no como "un hecho escueto 
de observacion". Y aunque el punta es secundario, podemos insistir 
tambien en que Ia teoria en cuestion es la teoria de Einstein. Una 
teoria anterior afirmaba que la Iuz recorre el espacio vacio en lineas 
rectas en todas las circunstancias; pero des de que se ha demostrado 
experimentalmente que no es verdad, no ha de servir de base, segura­
mente para la conclusion de nuestro observador. Sin embargo es posible 
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que e1 observador sea de aquel10s que no den credito a las observacio­
nes de eclipse sobre la desviacion de la luz 0 a quienes les parece insu­
ficientemente fundada para abandonar la teorla antigua. Si asi fuera, 
ilustraria mi aserto de que en el experimentador mas empecinado la 
base de la creencia es la teoria mas bien que la observacion. 

Opino que en astronomia la cuestion importante no es saber si 
debemos fiamos de la observacion 0 de la teoria. Los llamados hechos 
son, en todo caso, interpretaciones teoricas de las observaciones. Lo 
que mas importa es preguntarnos si debemos emplear para esa inter­
pretacion todos los recursos de la teoria moderna. POI' mi parte no 
yeo mayor razon para preferir las teorias de hace cincuenta auos que 
para preferir los datos de la observacion de hace cincuenta auos. 

Volviendo ahora al aspecto mas teorico del problema del universo 
que se expande, no creo que es permitido suponer que pasamos de 
suelo solido a terreno inseguro. Quizas nos hallemos mas firmes pues 
ya no dependeremos de la interpretacion de un tipo de observacion. 
Nuestra teoria procede de la soldadura de diferentes direcciones de 
la investigacion fisica. Sin embargo, no prometo seguridad. Un explo­
rador cuida mucho su reputacion de oportuna cautela, pero no puede 
nunca aspirar a la quinta esencia de cautela del hombre que se queda 
atrincherado en su casa. 

v 

En 1915, Einstein, con su teoria de la relatividad, introdujo orden 
en una vasta seccion del dominio de la fisica. La teo ria cubrio la fisica 
del espacio que incluye e1 estudio de 1a materia, la electricidad, la irra­
diacion, la energia, etc. en la esc ala macroscopic a ordinaria perceptible 
a nuestros sentidos, pero no los fenomenos que surgen de la subdivision 
menuda en atomos, electrones y "quanta". Para el estudio de la estruc­
tum microscopica se desarrollo otra gran teoria: la del quantum. 

Quedo pOI' entonces muy rezagada y toclavia no ha alcanzaclo la 
clariclad y la perfeccion logic a de la teoria de la relativiclad. Se estima 
que las clos teorias se encontraran y que concluira.n POI' fundirse en 
una sola. El primer puente entre eHas fue puesto pOI' el Prof. A. M. 
Dirac, en 1928 con su relatividad de la ecuacion de onda de un electron. 
En otra ocasion demostrare que la "recession" de las nebulosas espira­
les nos conduce a los territorios fronterizos entre las dos teorias, donde 
cierto l1umero de problemas interesantes esperan solucion. POl' el mo­
mmIto limitemonos a su relacion con Ia teo ria de la relatividad. 

EI resultado central de la teoria de Einstein fue BU ley de gravi-
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tacion, generalmente expresada en la forma G flU = 0, que tiene el 
merito de la brevedad, sino el de la claridad. Naturalmente, oimos 
hablar mas sobre esos raros fenomenos en que la ley de Einstein da 
resultados apreciablemente diferentes de la ley de Newton; pero con­
viene recordar que para los propositos practicos ordinarios las dos 
leyes vienen a ser 10 mismo. Asi, si consideramos que G flu=o es la ley 
que gobierna los movimientos de las nebulosas espirales, admitimos que 
ejercen la ley newtoniana de atraccion ordinaria unas en otras, variando 
en razon inversa del cuadrado de las distancias que las separan. La 
ley no nos dice por que las nebulosas se alejan de nosotros y ge apartan 
entre S1. La tendencia de todo el sistema seria m{ls bien la de congre­
garse, aunque esta tendencia a caeI' y juntarse pudiera ser contrarres­
tada., como ocurre, pOl' ejemplo, en el sistema solar. 

Un ano mas tarde Einstein efectuo una ligera enmienda a su ley, 
a fin de ponerla de acuerdo can ciertas dificultades con que habia tro­
pezado su teoria. En una parte la teoria no parecia funcionar adecua­
damente, y esa parte era el infinito. Opino que Einstein demostro su 
genio porIa manera sencilla y energica con que elimino las dificulta­
des. Suprimio el infinito . .Altero ligeramente sus ecuaciones a fin de 
presentar el espacio en las gl'andes distancias formando una curva 
hasta cerrarse. De modo que si en el espacio de Einstein se sigue cierta 
direccion fija no se penetra en el infinito sino que se vuelve al punta 
de partida. Y puesto que asi dejaba de existir el infinito, no podia haber 
clificultades en el infinito. Q. E. D. 

Pero ahora no nos referimos a esa nueva clase de espacio. Solo 10 
menciono aqui porque deseo hablar de la alteracion que hizo Einstein 
en su ley de gravitacion. La ley enmendada se formula asi; G flU=J.gflu 
y contiene una constante natural J. , llamada con stante cosmica. EI 
termino J. g flU se llama termino cosmico. La con.<)tante es tan pequena 
que en la aplicacion ordinaria al sistema solar, etc., la consideramos 
igual a cero y volvemos asi a la ley original G flU = 0 • Pero pOl' peque­
ua que sea J. , la ley enmendada nos presenta el fenomeno de la gra­
vitacion en un nuevo aspecto y ha contribuido de manera importante a 
la comprension de su significado real; ademas, tenemos ahora motivo 
para pensar que J. no es tan pequena como para que permanezca pOl' 
entero fuera de observacion. La naturaleza de la alteracion puede ser 
expresada como sigue. La ley original establecia que cierta caracte­
ristica geometrica (G flU) del espacio vacio es siempre cero; la ley 
revisada establece que esta siempre en razon constante con otra carac­
teristica geometric a (g flU ). Podemos decir que la primera forma de 
la ley disocia profundamente las dos caracteristicas al considerar a una 
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de ellas como cero y, pOl' 10 tanto, independiente de la otra; la segunda 
forma las une intimamente. Los geometras pueden inventar espacios 
que no tengan ninguna de esas propiedades; pero el espacio real, ex­
plorado por las merudas fisicas, no es de naturaleza tan ilimitada. 

Ya hemos rucho que del termino original en la ley surge 10 que, 
practicamente, es la atracci6n newtoniana entre objetos materiales. De 
igual manera se encuentra que el termino agregado (A.guu) tiene que 
vel' con la repulsion directamente proporcional a la distancia. f, Dis­
tancia de que 1 De cualquier parte; en particular, distancia del ob­
servador. Se trata de una fuerza dispersiva como la que imagine en 
el ejemplo de la separacion de los oyentes en el salon de conferencias. 
Cada uno piensa que se apartan 4e e1. Podemos decir que la repulsion 
no tiene centro 0 que to do pernto es un centro de repulsion. 

Asi, al reforzar su ley de gravitacion para satisfaccr ciertas 
condiciones ideales, Einstein agrego, casi inadvertidamente, una fuerza 
repulsiva y dispersadora a la atraccion newtoniana de los cuerpos. Lla­
mamos a esa fuerza la repulsion cosmica pues depende de la constante 
cosmica y es proporcional a ella. Es extremadamente impereeptib1e en 
el sistema solar 0 entre el sol y las estrellas vecinas. Pero como au­
menta proporcionalmente a 1a distancia, buscandola 1ejos 1a hallamos 
apreciable, luego mas fuerte y pOl' ultimo avasalladora. En 1a observa­
cion practica 10 mas lejos que se ha alcanzado es 150 millones de arros 
de luz. Comprobamos claramente que en esa distancia los cum'po ce­
lestes se apartan como bajo el imperio de una fuerza dispersiva. Pro­
visionalmente, llegamos a la conclusion de que alli la repulsion cosmica 
ha llegado a ser dominante y es la causa de la dispersion. 

No poseemos prueba d1:recta de una aceleracion exterior de las ne­
bulosas puesto que solo observamos las velocidades. Pero es razonable 
suponer que las nebulosas, tanto individual como colectivamente, si­
guen la regIa de que a mayor distancia el alejamiento es mas rapido. Y si 
Ia velocidad aumenta a medida que la nebulosa se aleja, hay una ace­
leracion exterior. ASl, por los movimientos 'observados, podemos, retro­
cediendo, calcular la fuerza repulsiva y determinar pOI' observacion la 
constante cosmica A. • 

Interesa saber si Einstein tenia justificado motivo para efectuar 
en su ley de gravitacion el cambio que introdujo esa repulsion c6smica. 
Su razon original no era m1.1y convincente y durante algunos alios el 
termino cosmico fue considerado como un agregado caprichoso mas 
bien que como parte integral de la teoria. Einstein ha sido un critico 
tan severo como cualquiera de su propia sugestion y no siempre se 
adhirio a ella. Pero la constante cosmica tiene ahora una posicion se-
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gura debido a un gran adelanto realizado pOl' el Prof. Weyl, en cuya 
teorla desempefia parte esenciaL No solo unnica los campos gravitacio­
nales y electro.magneticos sino que presenta la teoria de la gravitaci6n 
y su relaci6n a las medidas del espado - tiempo de una manera tan 
luminosa y evidente que ya no es posible pensar en volver al punta de 
vista primitivo. Yo pensaria volver a la teoria newtoniana antes que 
renunciar a la constante cosmica 

VI 

Examinemos ahora la situaci6n. De acuerdo con la teo ria de la 
relatividad, el campo completo de la fuerza contiene, ademas de la atrac­
cion ordinaria newtoniana, una fuerza repulsiva (dispersadora) que 
varia directamente con la distancia. Es sabido que la ley d<.' Einstein 
difiere ligeramente de la de Newton, pues admite, pOl' ejemplo, un 
efecto extra que ha sido percibido en la orbit a del p1aneta de movimien­
to rapido Mercurio; la repulsion cosmic a es otro punta de diferencia 
entre elIas, perceptible solo en los movimientos de los cuerpos remotos. 
Desde un punto de vista teorico creo que no puede haber mas duda 
sobre la repulsion cosmica" que sobre 1a fuerza que perturba a Mercu­
rio; pero no admite una prueba de observacion tan decisiva. En 10 
referente a Mercurio la prediccion teorica era cuantitativa; pero la 
teoria de la relatividad no indica ninguna magnitud particular para 1a 
repulsi6n cosmica. Una prueba meramente cualitativa no es nunca 
muy concluyente . . 

Sin embargo, hasta ahora, 1a prueba es satisfactoria. No hallamos 
por la observacion una dispersion del sistema de las galaxias tal como 
seria la causada por la' repulsion predicha. Los movimientos son ex­
tremadamente vastos y el efecto se destaca claramente sobre todas las 
irregularidades menores. La teo ria salva asi su primera valla con cierto 
eclat; si ha de ganar la carrera es otra cuesti6n. Aunque la prueba no 
es cuantitativa tiene mayor alcance del que a veces se Ie supone. Hay 
solo dos maneras de explicar las grandes velocidades de alejamiento de 
las nebulosas : (1) han sido producidas pOI' una fuerza exteriormente 
dirigida, como aqui suponemos, 0, (2) velocidades tan grandes y aun 
mayores han existido desde el comienzo del orden de cosas actual. (A 
mayor abundamiento debo agregar la hipotesis posible de que el siste­
ma fue en un tiempo mas extenso que ahora, luego se contrajo yahora 
recobra sus dimensiones. Esta hip6tesis puede admitir que las grandes 
velocidades han sido originadas por una fuerza producida interiat'men­
te y que las velocidades internas se convierten en extern as a1 atravesar 
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el centro. No so que esta hip Me sis haya side sostenida pOI' alguien. No 
parece capaz de explicar la distribucion de velocidades que observa­
mos). Se han formulado varias explicaciones rivales de la "recession" 
de las nebulosas, que no la aceptan como prueba de 1a fuerza repul­
siva. Esas explicaciones adoptan necesariamente la segunda alternativa 
y postulan que las grandes velocidades han existido desde el comienzo. 
Quizas sea esto verdad, pcro es difieil considerarlo como una explica­
ci6n de las grandes velocidades. 

Nuestra esperanza de nuevos progresos esta en descubrir alguna 
prueba adicional de la teo ria, y, si es posible, una rigurosa prueba 
cuantitativa. Queremos predecir la magnitud real de la repulsion cos­
mica y comp1'obar si los movimientos de las nebulosas observados con­
firman el valor anunciado. La teoria de la relatividad pOl' si sola no 
puede hacedo, pero si se combina la relatividad con la mecanica ondu­
latoria parece posible la p1'ediccion cuantit!!ti-va. 

Hasta aqu! hemos tratado un tema llano y recto. Aparte de las 
vastas magnitudes implicadas no hay nada que asedie particularmente 
a la imaginacion. En ot1'o capitulo presentare un punto de vista algo 
diferente que elltrafia concepciones dificiles. Imagino al lector dicien­
do: £Por que echa usted todo a perdel' cuando yo empezaba a darme 
cuenta de que se trataba 1 

Si introduzco una perspectiva diferente es porque voy a hablar de 
regiones del universo que se extienden mas alia de las que hasta ahora 
hemos considerado. El presente capitulo se refiere a la region que 
alcanza a la distancia de 150 millones de afios de 1uz. Si las galaxias 
concluyen en ella no habria nada mas que agl'egar. Pero es el caso 
que no hay sefial de que el sistema de las galaxias tenga su termino 
en esa region. Suponemos que se extiende mucho mas aHa de la region 
de los 150 millones de afios de luz. Quizas se extienda, dig amos, cinco 
veces esa distancia, sin ninguna caracteristica nueva importunte; pero 
si vamos mas alia no nos faltaran motivos de preocupacion. La veloci­
dad de "recession" correspondiente comenzaria a aproximClrse a la 
velocidad de la luz: punta que, evidentemente, requiere meditarse. Te­
nemos una fuerza de repulsion cosmica que aumenta con la di&tancia, la 
cual es ya harto poderosa. En distancias vastamente mayores algo debe 
ceder. Pero Einstein ha tenido la precaucion de cerraI' el lmiverso, 
para impedirnos ir demasiado lejos. 

El objeto del ulterior desarrollo clel tema es tratar euestiones que se 
suscitan en cuanto a la extension posible del sistema de las galaxias 
mas aU[L de la region explorada hasta el presente. Consideraremos 
la extrapolacion en el tiempo y en el espacio y examiI1aremos la histo-
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ria de la evolucion del sistema. bY con que fin se realiza esas arriesga­
das extrapolaciones a regiones del espacio y del tiempo remotas de 
nuestra experiencia practica? Sea suficiente respuesta decir que somos 
exploradores. Pero hay otra razon mas urgente. El hombre que por 
primer a vez ve volar un aeroplano se pregunta sin duda como puede 
volar. Oreo que no se Ie acusara de excentricidad si tambien se pre­
gunta como se detiene. Es verdad que no ve en e1 aparato sefial de 
detenerse. Mentalmente esta trasladando, (extrapolando) e1 vuelo mas 
alIa del alcance visible. No puede estar seguro de su extrapolacion. 
Fuera de su zona de vision pueden existir condiciones, que ill no ad­
vierte, las cuales detendran el vuelo de una manera diferente de la 
que ill conjetura. Pero tend!,!l mayor confianza en sus conclusiones 
sobre el mecanismo del aeroplano si Ie explican el vuelo desde la par­
tida hasta la parada, sin postular alguna intervencion desconocida. A 
primera vista parece un programa razonable para la ciencia ordenar 
la region del espacio y del tiempo de que tenemos alguna experiencia, 
en vez de teorizar sobre 10 que esta mas alIa. Pero el peligro de seme­
jante limitacion es la de que esa operacion de ordenamiento y limpieza 
pueda consistir simplemente en arrojar fuera las dificultades y las 
cos as inexplicables, en vez de enderezarlas y aclararlas. 

Hemos visto que hay una fuerza de repulsion cosmica que crece 
a medida que aumenta 1a distancia de nosotros. Sigue creciendo a la 
distancia mayor que se ha exp10rado. La teo ria precedente explica como 
"marcha". Nos queda e1 deseo de comprender como se detiene. 

Arthur EDDINGTON . 

• 



DICCIONARIO ETIMOLOGIOO DEL CASTELLANO 

USUAL 

( Continuaci6n) 

ADOBASILLAS. - ADOBE. 

ADOBE, 29 art. "Hierros que ponian a los pies de un criminal". 
Del mismo origen que aldaba (v.). 

ADOBERA. - ADOBERtA. 

ADOBtO. (s. e. D.) "Parte delantera del horno de manga". 
Del lat. obba: c{mtaro grande para vino, cuba, que hizo en baj. 

lat. oba: botella, frasco, y obua: caliz, porque el horno de manga tiene 
forma de cuba, precedido por la particula ad en su signifaci6n de ante. 
rielante. 

(Las treinta y seis voces que siguen, sin observaci6n). 
ADOQUfN. Segtm el Die., "del ar. adocquen, piedra escuadrada". 

so arabizada, no mas, de taco: pedazo de cuero, madera 0 metal, como 
etimologia de adoquin. Tratase de una mera suposici6n de Dozy que 
Eguilaz refut6 ya en su Glosario (v.) aunque para entregarse a toda 
clase de conjeturas desatinadas. Adoqum es una forma arabiga, 0 aca­
so arabizada, no mas de taco: pedazo de cuero, madera 0 metal, como 
10 indica su sinonimia con tarugo, y emparienta con atacar en sus dis­
tintas aceps., ataque y toem' que ofrecen a su vez concurrencias latinas 
muy interesantes. (v. dichas voces). 

(Las cuarenta voees que siguen, s'in observacion). 
ADRA. Segun el Die., "del ar. adara, circulo. Turno, vez. ·2. Por­

ci6n 0 divisi6n del vecindario de un pueblo. 3. AI. Prestaci6n per­
sonal' '. 

En su 1 acep., a Ia cual corrcsponde el verbo adrar: "repartir las 
aguas para el riego", adra procede del lat. adaerare: apreciar, tasar, 
valuar, hacer la cuenta, que hizo el anticuado adet'ar: "tasar a dinero" 
cuya etimologia da justamente el Die. (v.). Esto explica la tercera 
acep. concurrida seguramente por e1 lat. adero, futuro de adsum: fir­
mar, suscribir, tal como llamamos "pagare" al documento comercial de 
su nombre; y tambien ayudar, servir. La 21j. acep. debe proceder de Ia 
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primera, concurrida tal vez por e1 ar. dairat: circunferencia, bajo su 
sentido de circunscripcion· 

ADRAGANTE. - ADRAGANTO. - ADRAL. - ADRAR (v. adra). 
ADREDE. SegUn el Dic., "del lat. ad, a, y directe, directaml'!nte". 
Del lat. ad y redcl6re bajo su acep. de cumplir, llevar a cabo. Bajo 

la de restituir, volver, hizo el baj. lat. aclr6ddere Uclcm) que 10 con­
firma y e:x:plica. 

ADREDEMENTE. - AD REFERENDUM. - ADRENALINA. 

ADRIAN. (s. e. D.) "Juanete, 2~ acep. 2. Nido de urracas". 
Las aceps. de esta voz confirman con especial interes e1 proceso 

simplificador que tiende a designar con una sola palabra cosas tan 
distintas como las que acabamos de ver, siempre que resulten concu­
rrentes sus origenes morfologicos. 0 sea uno de los principios en que 
asentamos nuestro sistema. 

EI origen de la voz aclrian en BU acep. de juanete 0 hinchazon ar­
ticular del dedo gordo del pie, esta en las voces latinas y griegas glans, 
glandis, glando: bellota, y tt'yon: hongo, concurridas por el greco-latino 
anthrax: carbunclo, Ulcera, que en baj. lat. fuc antras: nuestro antrax 
(v·) . 

Glandis, glanclo, hicieron nuestra voz glande (idem) la cual 
transformose en Zandre: tumor en forma de bellota (v.) pOI' concu­
rrencia de gland~da, pues se trata, en efecto, de un infarto glandular 
(v.) y de la antedicl1a voz anthrax para est a ultima acep.; del pTopio 
modo que ellat. lateralis: lateral, transformose en latraZ, atraZ y adral: 
costado del carro. (v.). 

Pero adrian designa tambien e1 callo que se ulcera, manchado 
de negro y agujereado encima, en forma muy semejante al "grano 
malo" 0 carb~tnclo, voz derivada de "carbon" pOl' el color negro de 
aquel, y que tamhien significa antrax (v.); siendo, aqui, de senalar la 
concurrencia de la voz lat. atra: negro. POl' otTa parte, el gr. tryon: 
hongo, recuerdanos que esta {litima voz designa igualmente la excre- · 
ceneia carnosa que se forma en las heridas (v.) acep. que corresponde 
asimiEmo a 1a del lat. fllngns: hongo. Y tenemos todavia en castellano 
la voz andrina (13. e. D.) nombre de la ciruela negra, que deriva tam­
bien del antedieho Zandre: bellota, pOl' regresion al gr. clt'Ys: eneina y 

arbol en general, can nueva concurrencia del lat. atra: negTO. Es pro­
bable, pOI' ultimo, que a la acep· de juanete de la voz que estudiamos, 
haya concurrido a1't!'itis: inflamacion de las articulaciones, cuyo origen 
es el gr. adMon: articulacion. (v.). 

La forma lat. arthrit'is: artritis, cOITesponde a la morfologia de 
adrian, 10 propio que la castellana; pel'o, aqui, e1 baj. lat. ofrece otra 
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concurrencia probable con la voz at1'ia: piedra, tenon, aunque es de 
otra procedencia: los lats. at1'iu11l: atrio, que bizo aft'ia en baj, lat, y 
ar'idus, (h'ida: arido. 

En cuanto al nido de urraca, que es la otra acep, de adrian, esta 
YOZ corresponde igualmente a landt'e cuya 2~ acep. es "bolsa escondida 
que se hace en la capa 0 vestido, para llevar oculto el dinero". (v.). 
Igual significaei6n tiene el itaI. ladra que procede del lat. latm'e: es­
conder, ocultar, y que, a no dudarlo, es concurrente de nuestro ante­
dieho landre 2Q acep. Pero ladm significa tambien ladrona en ital., y 
In nrraca es, con espccialidad ,el pajaro ladr6n: gazza ladra. nor 011 

eostumbre de apropiarse los objetos brillantes que suele ocultar en su 
llido, 

Landra, en salmantino, 0 sea en el castellano mas castizo, pOI' 
cierto, design a la earnosidad de la papada; 10 eual reline, como se ve, 
las aeeps· de l(mdre: tumor y bolsa, 0 sea las de los voeablos lats. glan­
dis: bellota, y latere: eseonder, oeultar, origen del itaI. ladra: bolsa 
escondida, 

El antedicho baj. lat. aclria: terr6n, signific6 tambien copo, ma­
deja, meehon de lino, pOl' eoncurreneia de trillar', aunque esta voz es 
de otro origen (v;); y el nido de la urraca europe a, al cual se refierf> 
la voz que estudiamos, es una construceion de ramitas, pajas y barro, 
10 cual Ie da el aspecto de un terron de rastrojo. Esta concurreneia 
del baj, lat. adria, explica tambien la caida de la ele de landre en la 
voz cuya formacion dilucidamos. POI' tutimo, en baj. lat., area significo 
nido de gavihln, origen del fl'. aire: nido de aguila; voces proeedentes 
del lat. area: espacio, portal, superficie, que concurrido pOI' atri1lrn: 
portal, hizo los baj. lats. adria, atria: atrio, de donde proeedio el galle­
go adral (idern). 

ADRIATICO. - ADRIZAR. 

ADROLLA. (s. e. D.). "Tmpaza, 1~ aeep." ADROLLERO. "El que 
compra 0 vende con engafio". 

T1'apaza, a su vez, significa "artificio engafioso e ilicito. .. con 
que se defrauda. Frande, engafio". 

Del baj.1at. iruUa: astncia, dolo, fraude, con a protetica 0 mozara­
be, segtm 10 confirma lluestra voz tr'ola: "engafio, false dad, mentira" 
(s. e. D.). 

La trulla baj. lat., tuvo pot' sinonima a tl'ufa, que tambien paso 
al castellano, con la 2~ acep. de dieha voz que el Dic. registra. Pero 
la etimologia eomun que Ie asigna con el tuberculo comestible del 
mismo nombre, e3 doblemente erronea, no s610 porque ambas voces 
tienen origen distinto, sino pOl'que el atribuido al vegetal no Ie co-
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rresponde tampoco (v.). De esa 2~ acep. de trufa, derivan trtttan. 
truhan y trufar: embustero, estafador; y embrollar, engaiiar, mentir, 
respectivamen teo 

Por otra parte, truchiman que significa interprete, y tambien 
"persona sagaz y astuta, poco escrupulosa en su proceder" (v.) tiene 
por sinonimo a trujaman en su P acep. (v.); mientras esta Ultima voz 
significa, asimismo, "el que por experiencia que tiene de una cosa, 
advierte el modo de ejecutarla, espec1'alrnente en las cornpras 0 earnbios. 
(Soy yo quien subraya). 

Ambos procederian, segun el lexico, "del ar. tore haman, in terpre­
te" (v. truehirnan) ; pero, si bien esto es exacto, la formacion de la fa­
milia que nos ocupa conto con otros elementos, mucho mas importan­
tes como se vera; por donde viene a resultar mero concurrente la 
voz arabiga. 

Mas, antes de proceder a su estudio, conviene advertir que, en 
dicha voz, el sonido eh que Ie asigna el Die., corresponde a la jota 
francesa, segUn la ortografia arabiga (v.) como 10 fue el de la misma 
letra en las voces castellanas trujarnan, que es tambien trujirnan (v.) 
o sea la misma cosa que trtwhirnan, segUn queda .establecido. El sonido 
de la elle en 1a voz baj. lat. tr1dla: dolo, engaiio, confundese, asi, con 
el lat. de la jota, que es debil, razon por la cual llamabanht antigua­
mente "i larga", y con el antedicho fr., que es fuerte ya, pero el 
mismo. Asi 10 confirman 1a voz salmantina trtwho: astuto, sagaz, Y el 
gaUego trueha - l - a orella: amusgar con mala intcneion "la eaballeria 
falsa". (Valladares Nunez, Die. Gallego - Castellano, art. pertinente. 

Ahora bien, .el verbo castellano trujamanear: "hacer oficio de tru­
jaman" y tambien "trocar un genero por otros", seglill el Die. (v.) va 
a ponernos sobre el rastro latino de la formacion. 

La voz troea1': cambiar, permutar, procede del baj. lat. t1'oeare 
(idem) que hizo los antiguos franceses troche: cambio, permuta, y su 
verbo, trocker, que es el actual troquer por regresion erudita al origi­
nallat. que se vera mas adelante; mientras el sustantivo castellano co­
rrespondiente es true que, y 1a voz fr. true signifiea escamoteo: por 
donde advertimos el parentezco de to do ella con el baj. lat. trufa: dolo, 
fraude, trapaza, y con los castellanos tr1lchiman, truf6,n, truhan, tru­
jarnan y trujiman. En gallego, a su vez, tr'uar significa parrandear. 

Asi dilueidamos tambien el origen de trueha en su 3'" acep., que 
es truchiman, y que no corresponde, como se ve, al del pescado de ese 
nombre segun.1o atribuye erI'oneamente el Die. Por esto decimos aca 
que es "un trucha" el sujeto embrollon y ladino, llamado trueho en 
Salamanca segun se vio mas arriba. 
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El origen de trocar y tr'lwqtle (ambos s. e. D.) esta en los lats. 
torquere: torcer, cuya metatesis: troquM'e, aparece ya en el baj. lat. de 
mediados del siglo XIV; toreulare: exprimir, y tropieus: figurado, 
simulado, bajo las aceps. despectivas para el comercio, que fueron ge­
nerales en la Edad Media, sin excluir espiritus tan elevados como el 
de Santo r:I.'omas de Aquino. (Stlmma Theologiae, II~ 2\ quest. 77, art. 
19 ) y que el baj. lat. suministra pOI' doquiera. Asi, pOI' ejempl0, barato, 
que signific6 a la vez m6dioo y fraudulentoJ y trot: rapma, que es el 
antecedente de truta: dolo, fraude, y el origen inmediato del fl'. troe: 
trueque. T1'opia, derivado a su vez del antedicho lat. tr'opieus: figurado, 
simulado, signific6 imagen, tal cual nuestra voz de ret6rica tropo que 
procede del gr. trope: giro, vuelta, y tambien cambio en todas sus 
aceps. El fl'. extorq'lter: obtener pOI' coacci6n, senala en romance mo­
derno una acep. metaforica del mencionado lat. torq1£ere: torcer. 

POI' aqui hallamos tambien los origenes de trueo, nuestro juego 
popular de barajas, que el Die. da como sinonimo de truque, descri­
biendolo mal y sin senalarle etimologia (v.). Tratandose de un juego 
en cuyos lances se "miente" envidando en falso y simulando tener 
cart as ganadores (v. trtlCo) su procedencia de las antedicbas voces lati­
nas, baj. lats., castellanas y francesas, no puede ser mas evidente. 

Asociadas ellas con el mencionado gr. trope: giro, vuelta, voz esta 
ultima que significa tambien arteria, mana, desde el mismo fondo de la 
baja latinidad, indicannos tambien la procedencia de trampa bajo la 
misma acep., aunque el Die. la considera germanica, a traves del baj. 
lat. trappa: cepo, lazo para cazar (v.). Pero esta ultima voz procede 
del antedicho gr. concurrido pOI' ellat. tropis: sentina, fondo de vasija, 
hondura en general, como tt'ampa 10 estuvo pOI' el lat. trames: sendero 
y tramite, y tambien pOl' t1'apezita: banquero, cambista, comerciante, 
que el Die. sefiala bien como origen de trapaeete: libro de asientos de 
los mismos ( v. ) . 

Tenemos, pues, aqui todos los elementos etimologicos de las voces 
trapala, 2Q art.: "embuste engafio", que el Die. asienta con relativa 
correcci6n (v.); trapaza y SllS derivados que atribuye sin suficiente 
razon a trapaeete (v.); trapiehear: ingeniarse con mafia y "comerciar 
al menudeo", que deriva mal de trapiche (v.); y trapisonda 2~ acep.: 
"embrollo, enredo" (s. e. D.). 

Ademas de esto, en antiguo castellano y en viejo fr., chula y 
truffe, significaban respectivamente burla. Pero el origen de estas vo­
ces es el lat. sufflare: silbar, a traves de las formas baj. lats. - tam­
bien del siglo XIV - ehllfare: burlarse, y la mencionada trufa: dolo, 
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fraude, fulleria. Tratase, pues, de otra eoncurrencia, que tampoco es 
Ia Ultima como se vera. 

Entretanto, la antcdicha voz castellana trueque, y el fro t-rttc: es­
camoteo, indicannos el orig€'n de droga bajo la acep. de embuste, enga­
fio, trampa (v.) que resulta el conexivo con los estudiados adrolla y 
adrolle1'O. D)'oguero, que usamos tambien aqni, aunque el Die. 10 omi­
te (v.) sigllifica embrollon. Pero, aqui aparece de nuevo, pOl' analogia 
fonetica, el ar. torjman (con jota fr.) como origen de dragoman: in­
terprete (s. e. D.) aunque Lith'e la sefiala en el art. tr'ucheman: tru­
chiman, voz sinonima, dice, de drogman: dragoman (v.). 

Pertenecen a la misma familia, emparentando con adr'ollar por 
_ medio de la ori~inaria trulla baj. lat., los verbos aturrullar y a,tttn~llar: 

"confundir, turbar" (v,) que segUn el Die. proceden "de a, 2Q art., y 
turullo ", 0 sea el "cuerno que usan los pastores para reunir el ga­
nado". Pero esta Ultima voz (s. e. D.) tiene otro origen que es una 
nueva concurrencia. 

Efectivamente, la voz castellana tndla: "bulla y ruido de gente", 
a la vez que "turba, tropa 0 multitud de gente", procede "del lat. 
turbt~la, alboroto", segun 10 asienta el Die. (v.) como las gaJlegas 
troula: algazara, bulla, diversion, y trullada su sin6nima, que signifi­
ca tambien muchedumbre, turba. Aturntllar y atttrullar, reunen, pues. 
las aceps. de trulla en sus send as significaciones baj. lat. y castellana; 
mientras el antedicho tuntllo: corneta de pastor, asocia, a no dudarlo 
el sentido de bulla, ruido, y el de muchedumbre, turba, que acabamos 
de sefialar en las voces gallegas tr01£la, tn£llada, y en la castellana 
trulla. Miembro de la misma familia, la voz trola, sefialada al comienzo 
de este articulo: "engano, falsedad, mentira", concurre pOI' supuesto 
a la formaci6n de los verb os que estudiamos, hasta el punta de que 
su verbo: atrolar, seria, en caso de existir, mer a contracci6n de aturu­
llar, como este resultaria su epentesis. 

Nuestro argentinismo tundo: atontado, que el Die. no registra, pro­
viene tambien de ahi, 10 propio que tt£rtllato: "alelado, sobrecogido, 
estupefacto", que segun el Dic. procede "del lat. t1trbulentatus, tur­
bado", aunque dicha voz no existe en lat. ni en baj. lat. Es mer a forma 
de aturullado, sin la a protetica: tttrulado. 

P ero, t1£n£llo tiene un origen mas directo que, como va a verse, 
completa el estudio concerniente a la familia en sus origenes y acep­
ciones. Es el gr. thrt'tlos: murmullo, ruido, ' rumor, que vemos aparccer 
en el baj. lat. trulla: ventosidad anal, que hizo el ital. trullo (idem) 
pOI' influencia directa del verbo gr. tr'l£llizo: hacer borborigmos, es 
decir ruido de tripas. Asi el baj. lat. tr'nlla en sus otras ya sefialadas 
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aceps., el parommo casteliano y el galiego tr6t~la, vienen a constituir 
grupo con aquel, mientras todo elio explica tambien la transformaci6n 
del original lat. tUr'bula: alboroto. 

Hemos haliado, pues, las etimologias de veintiseis voces que son: 
adroUa, attlrrullar, at'!£rllUar, dragoman, dl'oga 2'l acep. trampa, tra­
paza, trapichem', tr-apisonda, kocar', tr'ola, tnt.co 3a acep., trtlcha 3~ 

acep., tr'!£chiman, tnleq1le, trtlfa 2~ acep. tr"1ltan, trufar 2'1 y 3~ aceps. 
tnlhan, trujaman, tnljamanem' 2~ acep., tr'ujirnan, truq1l,e, turulato, 
turulo, tur'tlllo y los consiguientes derivados de todas elias. 

ADSCRIBIR. - ADSCRIPCI6N. - ADSCRIPTO. - ADSCRITO. - ADS· 
TRICCI6N. - ADSTRINGENTE. - ADSTRINGIR. 

ADUANA. Segfm el Dic., "del ar. adayuan, libro de cuentas". 
Del ar. a-diwana: el tribunal. De ahi procedc tambien divan cuya __ 

etimologia es erronea en el Dic. (v.). 
(Las trece voces que siguen, sin observacion). 

ADUJA. (s. e. D.). Cada una de las vucltas 0 l'oscas circulares u 
oblong as de cualquier cabo que se recoje en tal forma, 0 de una vela 
enrollada, cadena, etc." Adttjar. "Mar'. Recoger en adujas un cabo, ca­
dena 0 vela enrrollada. 2. Mar. Encogerse para acomodarst en poco 
espacio". 

Del lat. ailjllgo: atar, amarrar, 1igar, concurrido pOl' d1lCO, ducere., 
bajo sus aceps. de arrugal' la cara' que concurri6 a la 25~ acep. de 
aguja (v.); tornear el barro; hilar; urdir la tela; describir, trazar un 
circulo; formal'; dirigir bailes; embrollar un asunto. As! 10 comprue­
ba el baj. lat. transitivo adulla, que es la misma adtlja con jota lat., 
equivalente a i: manojo, nudo, penacbo, soga. 

(Las veinticinco voces q1le siguen, sin obser·vacion). 

ADUNIA. Segun el Dic., 'del :lr. addon'ia, el mundo. En Abun­
dancia". 

POI' mas que en ar. de Argelia y de Marruecos llaman al uni­
verso dunia, 10 cual parece acercar la etimologla, y a pesar de 10 que 
afirma Eguilaz en el art. pertinente de su Glosario (v.) es indudable 
para mi que el texto cervantino citado pOl' dicho autor, confirm a el 
origen latino de Ia VOZ, segun propusolo Rodriguez Marin en sus no­

tas al Rinconete y Om'tadillo (Clasicos Castellanos, NQ 27. Cervantes 
IX, Novelas Ejernplm-es, I, pag. 201. Madrid, 1914). 

El parrafo, lleno de latines, pOI' cierto, no deja Iugar a dudas; 
"Fue contenta la Juliana de obedecer a su mayor; y, asi, volvieron a 
su gatldeamns, y en poco espacio vieron el fondo de la canasta y las 
heces del ·cuero. Los viejos bebieron sine fine j los mozos aduma i las 
senoras los quiries". 
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Resulta evidente, pues, que adunia es forma de ad omnia: a todo 
beber. Omnes en lat. significa "todo el mundo", exactamente como 
adunia en el ar. de Marruecos, segun Eguilaz; y omnia, todo, todas 
las cosas. Unio, por otra parte, es congregacion, reunion j y latines y 
latinajos abundan en la novela. Sabido es, adem as, que en e1 ar. de 
Marruecos no escasean los espaiiolismos y latiuismos. 

ADUSTO. El Dic. asienta: "del lat. adustus, p. p. irreg. ant. de 
adurrir". Este verbo, anticuado tambien, significo "abrasar, quemar. 
2. Causar excesivo calor", y procedio "del lat. ad1Werej de ad y urere, 
quemar". 

Las otras aceps. de adusto, son: "Dicho del pais 0 region excesi­
vamente calido (sic). 3. Austero, rigido, melancolico. Dicese de per­
sonas y cosas~'. _ 

El lat. adt£shts es participio de adt£ro: quemar, secm:, tostar. 
Quemado, de color moreno, tostado por el sol. El sustantivo es adus­
fio: bochorno, fuego ellcendido. 

(Las doce voces q1te siguen, sin observaci6n). 
ADVERAR. Seglin el Dic., "del baj. lat. adverare, y este del lat. 

ad, a, y verus, verdadero. Certificar, as.egurar", etc. 
El baj. lat. es inutil. Procede la voz del lat. ad y verare: decir 

verdad. 
(Las veinticinco voces que siguen, sin observaci6n). 
Aellas. (s. e. D.) /CGe'rnt. Llaves". 
La Academia dispensase por 10 comun de indagar el origen de 

las voces de Germania que incluye en el Dic., como si esto mismo no 
]a obligara a efectuarlo. 

Aellas es forma popular de armellas: anillos de metal en los cua­
les suele encajar el cerrojo, segUn 10 indica el sinonimo anillas (v.) 
que antiguamente llamaronse tambien anellas, por derivacion del lat. 
anelltls: anillito, sortija. Aellas: las llaves, es voz antigua en germa­
nia, como su sin6nima fro aig1£illes (pronfmciase egiiille) agujas en 
sentido recto. 

AERACI6N . 

. AEREACI6N. (V. N.). Esta forma, que es la mas usada en Ame­
rica, procede del lat. ae'r: aire, :v adionis: aeci5n Es voz erudita, pero 
de u",o corriente. 

(Las treinta y m£eve voces qu,e sigt16n, sin obscrvaci6n) . 

. AFAN. Segfm el Dic., "de afanar"; y este verbo a su vez, "de a, 
29 art., y faena. Trabajo excesivo, solicito y congojoso. 2. Anhelo ve­
bemente. 3. Trabajo corporal como el de los jornaleros". 

T.Ja onomatopeya ahan de la expiracion que arranca el esfuerzo 
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yjQlento, como cuando se hachea, es tan caracterlstica, que determina 
en 301'. la denominacion de afan: hham, que con el articulo al de dicha 
lengua, haria pOI' S1 solo, exactamente, nuestra voz, dada la permu­
tacion habitual de la hache ar. y lat. en efe. Pero ahan en antiguo fl'. 
de oil, significo tambien labor, molestia, tarea, afan pOI' autonomasia; 
mientras en baj. lat. ahanare: trabajar con dificultad 0 exceso, y 
ahanagium: afan, completan los elementos naturales de la formacion. 
El mismo baj. lat. ofrece con el verbo affanare: trabajar, la voz tran-
sitiva 0 vlnculo inmediato, que resulta ser, pOI' cierto, nuestro afanar, .. 
en cuya formacion, como se ve, nada tiene que vel' faena. Esta voz, 
cuya etimologia es errollea en el Die., tiene otros origelles completa­
mente latinos, aunque de acep. analoga a la de ajan (v.). 

AFANADAMENTE. - AFANADOR. - AFANADURtA. - AFANAR.­

(v. afan). 
(Las veintinueve voces q1te sig1ten, sin observaci6n). 

AFEITAR. SegUn el Die. "del lat. affectare .. afectar. AdornaI', com­
poner, hermosear. 2. Componer 0 her-mosear con afeites el rostro u otra 
parte del cuerpo. 3. RaeI' con navaja la barba, etc., etc., 4. Navaja de 
afeitar. 5. Esquilar a una caballeria las crines y las puntas de la cola. 
6. Recortar e igualar las ramas y hojas de una planta de jardin". 

Del baj. lat. affaitare: curtiI' los cueros, prepararlos; y tambien 
adornar, arreglarse. Dicha voz pro cede del lat. aptare: acomodar, pre­
parar, concurrido pOl' affaber: hecho con artificio y maestria; literal­
mente, pOl' mano "de artista. En 10 referente al arreglo del rostro, con­
currio el gr. alphiton (pronUnciase alfiton) : harina, que es el origen 
de afeite (v.) porque con ella empolvabanse las mujeres el rostro, ade­
mas de usarIa en cataptasmas para mejorar el cutis. En la acep. de 
raer el pelo con la navaja, affaitare: preparar los cueros que ha de cur­
tirse, indica directamente la procedencia de afeitar, pues para efec­
tuar en ellos dicha operacion, es necesario ape]ambrarlos. 

AFEITE. SegUn el Die., "de afeitar. Aderezo, compostura. 2. Oos­
metico". 

Del gr. alfiton: harina de cebada que usaban para empolvarse, y 
en cataplasmas para mejorar el cutis; voz que paso al baj. lat. bajo 
la forma alfita (idem) y alar. bajo 1a de asjeidesh (idem). Dozy, 
Suppl. I, 22, 21} col. 

(Las m'ento treinta y cuatr'o voces q1M siguen, sin obser·uaci6n). 

Leopoldo LUGONES. 



ORGANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR 

Me es grato acceder al nuevo y honroso pedido del doctor Arturo 
R. Rossi, Director General de la Asociacion Argentina de Biotipologia, 
Eugenesia y Medicina Social, de usar la Broadcasting Municipal, para 
tratar el tema: "Organizacion del trabajo escola1''', que, conjuntamen­
te con el desarrollado en mi exposicion anterior: "Orientacion de la 
ensefianza primaria", fijaran el criterio tecnico de la Inspeccion Gene­
ral de Escue' as. . 

Los mUltiples aspectos del trabajo escolar, pueden concretarse en 
los lineamientos fundamentales que podriamos Uamar: a) Preparacion. 
b) Realizacion. c) Comprobaci6n. 

a) Preparacion: Debemos, ante todo, conquistarnos la buena vo­
luntad y la simpatia del educando. Para ello, la p.scuela debe at'raer 
al nino con su ambiente amable, con su presentacion limpia y agrada­
ble, como lugar lleno de luz y de alegria, animado pOl' el gesto cordial 
y hospitalario del maestro, que, deb era recibir a sus discipulos, con 
e1 espiritu dispuesto a Ia bondad y a Ia tolerancia. 

Debemos tener muy presente la facultad de imitacion caracteristi · 
ca en el nino, para que el maestro se constituya en ejemp~o perma­
nente de sencillez y de cultura. 

De ahi, que el educador, en su irradiacion espiritual, ejerza una 
influencia rectificadora en las modalidades del nino, que ha de ha­
Uar en el recinto de la escuela el regimen familiar propicio a la libre 
expresion de su personalidad, dentro del orden y del respeto. 

Llegado el nino a la escuela, en las mejores condiciones de higiene 
personal y de espontanea voluntad para el estudio, vistiendo como su 
maestro e1 blanco guardapolvo de trabajo, se hallara como do y feliz, 
entre sus companeros, hermanos todos en el hogar comun -la caaa 
del nino-, para dirigirse al aula, entonando sus faciles canciones. 

Ya esta en el salon de clase ocupando el lugar que Ie ha destin ado 
la seleccion del maestro, segun sus aptitudes y condiciones: el corto de 
vista, el torpe de oido, el tar do de inteligencia, el mas humilde 0 el 
mas pobre en la alegria, ese, cerea, mas eerca del maestro. 

Conferencin dada pOl' I" Broadcasting Municipal, el 10 de Abril del corriente afio. 
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El ambiente de la clase debe caracterizarse porIa confianza, la 
serenidad y la justicia, constituyendo algo asi como un "clima educa­
cional", en el que han de brotar 0 madurar las potencias espirituales 
del nino, bajo Ja direccion afectuosa del educador, que ha de vel' en 
cada uno de sus discipulos, una promesa alentadora y en el recinto de 8U 

aula a un mundo en miniatura, razon porIa cual, la es(mela, debe situar­
se en las realidades de la vida, y la vida debe animal' de realidad todos 
los instantes de la eseuela. De ahi que la escuela, debe preparar para la 
vida, a fin de que el nino heeho hombre, dotado de aptitudes y eapaci­
dades, pueda afrontar la.s dificultades de la existeneia con las mayores 
pTobabilidades de exito. 

Preparado el horario del dia, con la eoor'dinaei6n y correlaci6n de 
los est~tdios 1Jor materias afines, se procedera a arbitral' los recursos 
tecnicos para mejor afianzar los conocimientos, para 10 cual la escueia 
deb era tener organizado el "Reg'bstro Gener'al de Ilustraciones", for­
mado progl'esivamente pOI' las provisiones del Gonsejo, y aportes de las 
Cooperadoras, establecimientos industriales, reparticiones publicas, de 
los padres y los alumnos. 

Los ml£seos estaticos, con sus vitrinas 0 escaparates llenos de ma­
terial que "se mira pero no se toca" en el temor de su desgaste, que 
ostentan algunas escuelas como elementos decol'ativos, deben trans­
formarse en instrurnentos dinamicos, de un valor funcional permanen­
te, puestos a~ servicio de la ensenanza, prefiriendose siempre el elemen­
to nat~tral, vivo y verdad(wo, a todos los productos artificiales ideados 
pOl' e1 ingenio industrial del hombre. 

Con todos estos antecedentes, el maestro habra procedido a la pre­
paracion previa de Sl1 "c~taderno de asuntos", para entrar de Ileno en 
el desarrollo de sus clases. 

EI Plan de Estudios y Programas vigentes, disponen la "com'clina­
ci6n y correlaci6n de los est~tdios" " ex pres an que, "tienen una gr'an 
importancia en La practica de La ensefLanza" (pag. 11) ; que, "La ins­
frttcci6n pr'imar'ia, pedag6gicamente, no consiente el detalle" (pag. 13); 
que, "dentro de los. mismos aSl£ntos de cada materia, hay tambien un 
orden y dependencia reciprocos, que haee que La materia sea estudia­
da y conocida en su conjunto" (pag. 15). Habia de la "economia de 
tiempo y de tr'abajo" (pug. 5, 2~ parte) ; de la "cor'relaci6n de los es­
tudios" (pug. 9), "porq~te, el conocimiento adquirido en armonia con 
todas sus intimas relaciones, se liga mas fUe1'temente en La inteligencia". 

El "ctlade'rno de asuntos", debe contempiar estas exigencias, .v su 
preparacion debe responder a la vision de conjunto, enunciado global 
o motivo dominante de la clase, que puede expresarse hasta con un solo 
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vocablo, eliminando el concepto de "topico", puesto que si "la instrtte­
cion p1"imaria, pedagogicamente, no eonsiente e1 detalle", como 10 es­
tablece e1 Plan de Estudios, la ensenanza, "por topicos", vale decir, 
por el detalle, por la salpicacion de puntos externos, resulta contraria 
al Plan de Estudios, y una verdadera incongruencia pedagogica. 

Y si esta establecido, textualmente, en la pagina 15 que, « dentro 
de los mismos "asttntos" de eada materia, hay tambien un orden 1/ de­
pendencia reciproeos, que haee que La materia sea estudiada y conocido 
en su conjunto" el cuaderno en que el maestro prepara "los asuntos 
de cada materia" "para que sea estudiada y conocida en su conjunto'·. 
el cuaderno, rep ito, logicamente, debe llamarse de "asuntos" y no de 
" topicos". 

Conviene insistir en que, el "c1laderno de aS1mtos", es 1tn instru­
mento valioso de orientacion pedagogica y sustituye con evidente ven­
taja el mal llamado "de topicos", sin ninglin valor tecnico. 

Este nuevo procedimiento, no puede cambial' el metodo inductiva­
ded1wtivo, que es unieo y universal, ni los sistemas y formas consagra­
dos porIa experiencia, ni recargar las tareas, ni ella importa introdu­
cir novedad alguna en materia didactica. 

Como queda demostrado, no se suprime el horario pOl' materia, ni 
e1 J)rograma analitico, ni se dispone la implantacion de ninglin siste­
ma especial. Repito que no se trata de "escuela activa", ni de "cen­
tros de interes", ni de "proyectos", ni de "complejos". 

Be procura solo, una 'mayor eomprension logica de La funcion do­
cente, una mejor interpretacion de las disposiciones en vigencia, y una 
organizaeion d1:sciplinada del trabajo escolar, que impida la improvisa­
cion, y de al maestro mas autonomia pero mayor responsabilidad. 

En consecuencia, ningun maestro esta obligado a adquirir 0 prepa­
rar material de ninguna especie que rcsponda a un sistema especial. 

Be trata, unicamente, de consoli dar la obra que viene realizando 
la actual escuela argentina, que siempre fue buena, pero aun pued~ 
ser mejor. 

Los actuales propositos de la Inspeccion General, se hallan estric­
tamente cncuadrados en las exigencias de la Ley de Educacion Comun, 
del Plan de Estudios, y de los Programas Oficiales en vigen cia. 

b) Realizacion: Apenas llegados los alumnos a sus respectivas 
aulas, en e1 turno de la manana, deberan rendir el "Homenaje a la 
Bandera Nacional", en cumpFmiento de la resoluci6n contenida en la 
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pagina 513 del Digesto, Art. 2Q
, que dice; ".Al izar y arriar la bandera, 

ceremonia que se anunciara con un toque especial de campana, los 
alumnos se pondran de pie como acto de respeto a la gloriosa ensena 

~ 

de la patria". 
Esta ceremonia, de ttn valor' pr'ofundarnente espiritual, debe ser 

breve y elocuenie. Educadores y educandos, de pie, guardaran absolu­
to silencio. 

Sentados nuevamente los ninos, se dispondran a la realizacion de 
sus trabajos. , 

La primera preocupacion del maestro debe ser; eonquistar la aten­
cion de sus alumnos, pero la atencion activa, suscitada pOI' el interes, 
pOI' esa curiosidad ilustrativa que mueve el espiritu del nino, hacia 
to do 10 que encierra una novedad 0 secreto que pretende descubrir. 

El orde?, desde el punto de vista de la disciplina del trabajo, ja­
mas podra ser de un valor negativo que anule la participacion espon­
tanea del alumno, sinD que, pOl' el contrario, ha de ser la expresion 
positiva del empeno denotado pOl' el niiio, en compartir las labores co­
munes, actuando en el desarrollo de la clase, dirigido, pero no substi· 
tuido, pOI' el maestro. 

El aula debe ser un verdadero taller de trabajo amable, donde 
se sumen los esfuerzos, en mutua colaboracion, procurandose la partici­
pacion equilibrada de todos los ninos, especialmente de los menos pre· 
coces (i los ultimo!> seran los primeros!), sin que j amas se ridiculice el 
error, sino que debera aprovecharse para llegar a la verdad. 

Es indispensable que el ambiente del aula y de la escuela, sea para 
et nino un medio agradable y alegre, en el que basta el nino mas pobre 
se sienta feliz y trabaje con entusiasmo. La ironia, la burla, el ridiculo, 
inhibe al nino, tan susceptible, y eclipsa su personalidad. El nino, enton­
ces, se recoge en si mismo, repliega su espontaneidad y arbitra recur­
sos de simulacion para salvar su dignidad comprometida. 

LIj. escue:a, debe sel' instrumento de justicia; de abi que se haya 
dicho que la escuela del Estado, debe :eel' como el Estado; neutral, im­
parcial, de todos. 

La verdadera disciplina, es. la interior, la que impone por convic- , 
cion, la propia conciencia del nino, ante la ley de justicia que debe 
regir los actos del maestro, y que crea un ambiente de comunion es­
piritual, de honda influencia educadora. Hay que prevenir la incond'uc­
ta pOI' el trabajo, y la deserci6n pOI' el interes. 

El juez mas severo del maestro, se esconde en el alma de su alum­
no; en cambio, entre los ninos se forma un fuerte vinculo de amistad 
que perdura a traves de la vida. 



- 46-

La realizacion del trabajo cscolar exige propositos l'eales y concre­
tos: cultivar la personalidad del nino, y su voluntad de obtener resul­
tados c'aros y precisos. No se pasara de uno a otro asunto, sin ante" 
comprobar los resultados. Partir de 10 que el alumno sabe, 0 ha en­
tendido, en abundante ejemplificacion practica 0 experimentacion per 
sonal, yen do del objeto al concepto, organizandose mas la memoria de 
los hechos, que la memoria de las palabras, para llegarse a hacet· lUaS 

la practica de la teoria, que recital' la teol"ia de 1a practica. 
Debe evitarse toda definicion prcceptiva, que importe repeticiones 

mecanicas. La memoria, debe ser consecuencia de la atencion y de 111. 
asociacion de ideas, afianzandose el conocimiento en la inteligencia del 
nino, pOl' los mUltiples aspectos de coordinaci6n y correlaci6n de matc­
rias, persigui6ndose siempre un proposito formativo del espirit1£, de or­
den estetico y moral, aprovechandose toda circunstancia para llevar una 
guerra sin cuartel al vicio, a1 bacilo, al tabaco y al alcohoL 

Las lecturas, la funcion del lenguaje oral y escrito, las operacinnes 
matematicas, los fenomenos cientificos, los acontecimientos historicos, 
el canto, el dibujo, las manualidades, deb en encararse desde un punto 
:Ie vista esencialmente educativo, eliminandose todo esfuerzo inutil de 
caraeter teorico, en procura de ahorro en el tiempo y la energia. 

Un a'iento vitalizador debe animar la unidad funcional de la clase 
como expresion de realidad, frente a la naturaleza y a los problema" 
mas concretos de la existencia. 

El alumno debe actuar, estimulado por el maestro, porIa voz in­
terior de su propia conciencia y la satisfaccion personal de su evidente 
progreso. 

El maestro, debe estar permanentemente en actividad, a1 lado de 
sus discipulos, asistiendoles con afabilidad, corrigiendo~es en privadl'. 
llamandoles la at en cion sobre el error, con una advertencia, con un 
signo que el alumno sabra interpretar procediendo a su antocorrecci6n. 

Debe procurarse, con preferencia a todo otro procedimiento, refe­
rir el contenido de los programas, es decir, los multiples a;;pectos de 
los asuntos, a la expresion elocuente de la J'i:.atura'eza, de ese gran libro 
y laboratorio de riqueza inagotable, en su leccion viva e insuperada, 
que tanto gravita en la educacion de los sentimientos humanos. 

Con tales antecedentes el "C~£aderno de tt·aba.ios", del alumno, 
debe reflejar la obra del tnaestro, el aprovechamiento del alumno, y la 
semblanza moral del nifio, a traves de 1a escuela, del hogar y de 1a 
vida. 

El valor fisiologico del juego, acuerda al nino el del'echo a los 
recreos, vasto campo de observacion para el maestro. 



- 47-

c) Oomprobacion: Los . resultados de la ensenanza deben consig-
narse, diariamente, en el "Ouaderno de Asuntos", pero no con las cali­
ficaciones de ":M:uy Bueno, Bueno, Regular; Positivos 0 Negativos; 
Completos 0 Incompletos, sino explicando la razon de ser de los pro­
positos de nuevas clases en 1a fijacion, repeticion, ampliacion, ejempli­
ficacion 0 ejercitaci6n de los conocimientos. 

El maestro debe proceder a su propio examen, mas que al examen 
. del alumno, a fin dc comprobar el exito de su ensenanza, haciendo el 
balance de sus esfuerzos. 

El exam en del nino, practicado a modo de tribunal, en forma apa· 
ratosa, es siempre contraproducente, porque, pOl' miiltiples fundamen­
tos psicologicos, no es e1 nino mas preparado el que mejor comprueba 
su capacidad. 

Los ejercicios de comprobacion deben realizarse en el unico cua­
derno de trabajos del alumno, como una labor ordinaria, exentos de 
toda solemnidad, procura.ndose que el espiritu del niiio, se halle libre 
de toda coercion y en el pleno dominio de todas sus faeultades. 

Eliminado el eoneepto unilateral de "asignatura", como aspectQ 
dislocado de la ciencia, ya que el "Plan de Estudios ", establece que 
"la instruccion prima ria - pedagogicamente - no consiente el de­
ta~le", es evidente que la calificaci6n numerica no tiene raz6n de ser, 
La madurez de la inteligencia, y la educaci6n formativa del espiritu, 
en la apreciacion conjunta de aptitudes y capacidades, denunciaran la 
suficiencia e insuficiencia del alumno. 

El nino, marcha progresivamente pOl' etapas sucesivas de supera­
cion, y pOI' esa serie de conquistas del conocimiento de la que tiene ca­
bal conciencia pOl' los juicios del maestro y POl' su propia autocalifica­
cion, habra adquirido el derecho de su promocion que nadie podra des­
conocer. 

La comprobacion del trabajo escolar, efectuada pOl' el maestro 
en todas las horas y en todas las clases, debe ser verificada porIa Di­
reccion de la escuela, en la revision prolija de los cuadernos de asun­
tos del maestro, y de los cuadernos de trabajos de los niiios, pero tam­
bien, y principalmente, asistiendo y participando en el desarrollo de 
las clases, de las clases en funcion del nino, colaborando al mayor 
exito sin demostracion autoritaria de jerarquia, afectuosamente, en Ia 
conciencia comun de la comun responsabilidad, y en las satisfacciones 
reciprocas del triunfo conquistado: to do pOl' el nmo y para el nino. 

La prepamcion, la 1'ealizacion y la comprobacion del trabajo eseo­
lar, reclaman una preocupacion inteligente pOI' parte de los educadores, 
a fin de que su obra de redeneion humana, pueda cumpJirse con ma-
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yOI' eficacia en el compromiso contraldo con la N acion de dignificar y 
elevar el alma de sus hijos. 

En efecto, la Nacion confia en la accion perseverante del maestro, 
porque es (;1 el factor mas poderoso de rectificacion espiritual de los 
pueblos. De ahi que Sarmiento afirmara que solo el maestro puede eu­
rar los males soeiales, porque el tiene una sola moral para todos, und 
sola regIa para todos, un solo ejemplo para todos; y agregaba, para 
terminal': que el dia en que todos los maestros llenen con ciencia y con 
conciencia su desti:J;lO, ese dia venturoso, una Naeion sera una familia, 
con el mismo espiritu, con la misma aptitud para el trabajo un individuo 
que otro, sin mas gradaeiones que el genio, el talento, . la actividad (I 

13 paeieneia. 

F . Julio PICAREL 
Inspector General de Escuclas 



ORIENTA CION DE LA ENSE:&ANZA PRIMARIA 

Debo, ante to do, expresar mi gratitud a la Asociaci6n Argentinll 
de Biotipologia, Eugenesia y Medicina Social, que preside el eminen­
te profesor doctor Mariano R. Castex, pOI' el bonor de invitarme par:! 
traer al micr6fono municipal un asunto didactico, asi como tam bien 
a mis distinguidos amigos doctores Nicolas Lozano y Arturo R. Rossi, 
que tan bondadosamente aprecian mi labor de maestro, y a los miem· 
bros de la Secci6n de Educaci6n que se dignan acompanarme. 

He aceptado el tema: "Orientaci6n de la ensenanza primaria", POI'· 
que se presta a una serie de reflexiones del momento, y quc ha de pre­
cisar el criterio de la Inspecci6n General de Escuelas en la obra que 
viene realizando. 

Hemos de considcrar los tres aspectos fundamentales de la edu­
caci6n: la formaci6n espiritual, la utilidad practica y la orientacion 
nacional, 0 en otros terminos: el proceso formativo del espiritu, el ma­
yor provecho en la acci6n, y el que debe comprender a ambos la orien­
taci6n nacional; puesto que todos los esfuerzos deb en sumar.,·~ en una 
preocupaci6n dominante de honrar a la patria, trabajando con ahinco 
pOI' engrandecerla. 

Fijemos el concepto de que la ciencia de la educaci6n se funda­
menta, especia:mente, en la psicologia, que nos entrega la Have para 
abrir de par en par el alma del nino y estudial' en ella -mejor que ell 
ningun libro--, el pl'oceso de su despel'tar a la vida superior, a fin de 
que el maestro pueda arbitral' los medios para llegar a crear disposi­
ciolles que concreten luego en habitos permanentes. 

El educador debe crear aptitudes para pensar, sentiI', obrar, COn<i­
truir y superarse, en la autoeducaci6n que significa "e1 gobierno de si 
mismo", despertando el sentido de curiJsidad ilustrativa. Investigall­
do las causas, inquiriendo antecedentes acerca de tal 0 cual aconteci­
miento hist6rico 0 fen6meno cientlfico, buscando el "pOI' que" de las 
operaciones matematicas, 0 el fondo de virtu des morales y civicas que 
entrana el ejemplo abnegado del sabio, del heroe 0 del filantropo. 

Con!erenria pronunciada por el Inspectol' General de Escue!as Prof. F. Julio Picarel y 
pl'opalada por la B l oadcasting Municipal el 3 de abTiI de! corriente auo. 
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El educador debe asistir al dcspertar del alma a la vida superior, 
que Jacob llama prOlJeso de "psicocristalizacion creciente", eoordina­
cion compleja de centros y funciones nerviosas, que brotan y madtu'an 
asociulldose y perfeccionando su mecanismo en el desarrollo de Ia in­
teligencia acrecentada en la funcion del trabajo. 

De ahi que, educar, signifique pOl' definicion, conducir afuera, ex­
teriorizar las potencias espirituales del nino, vitalizando el ambiente, 
el clima, favorable para que esa brotacion natural de fuerzas psiqui­
cas llegue al maximo de crecimiento natural cultivando el sentido dp 
la dignidad humana y de susceptihilidad personal que en el nino asu­
m3 freeuentemente earaeteres extraordinarios. -"Nobleza obliga".­
Si el nino es educado en el amor, su espiritu se forjara en el bien. y su 
eonducta sera ejempio de reetitud y de justicia; mas si el regimen del 
temor, del miedo, llega a presionarle, la espontaneidad se torna simu­
lacion; la lealtad, egoismo, y la franqueza, cohardia. Debemos desterrar 
en absoluto de nuestras aulas, el regimen penitenciario, que no es car­
cella eseuela ni verdugo el maestro. 

Eduquemos porIa simpatia, en la sugestion de la autoridad mo­
ral, en la ensenanza espiritualizada que llega al corazon de los alum­
nos. 

La mejor disciplina es la del trabajo que suscita Ia euriosidad 
y el interes, y que eonquista la vol un tad y la atencion del nino que 
aprende a dominar sus impuisos instintivos de rebeldia y de desorden, 
frente al educador que. en forma agradable y lltil, irradia serenidad y 
prestigio, para sugerir con su ejemplo, Ia conducta de sus alumnos, 
puesto que, sugerir es accionar, e inhibir es detener. El castigo produ­
ce el eclipse de la personalidad. 

Eduear es adaptar, es formal' un estado espirituaI, es i~uminar la 
inteligencia, ennobleeer el eorazon y honrar las manos en las provecho­
sas disciplinas del trabajo. 

POI' eso, educar es el "todo" e instruir, una parte, y esa parte de 
Ia instruccion puede resultar funesta para la colectividad, cuando Re 
independiza de aquel todo. Instruir sin educar, entrana un peligro, 
cuyas consecuencias en el orden social no podemos calcular. De ahi que 
se haya ~legado a afirmar que: la instruccion puede ser factor d3l de­
lito, cuando no la acompana la educacion que es su medio preventivo. 

Y hoy mas que nunca la educacion tiene un deber imperioso que 
cumpir, frente al desastre social que significa el colapso de la guerra 
europea, con el recrudecimiento de la delincuencia y del vicio en sus 
formas mas abyectas. 

La escuela es la institucion social pOI' excelencia que debe entrar 
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a accionar energicamente si queremos triunfar en la lucha, contra el 
crimen, el vicio y la ignorancia. 

Decia el doctor Calo, que el concepto de la escuela moderna, pue­
de !ier desviado, pOI' las tendenclas que dejan todo libraao a 1a SOla 

espontaneidad del nifio, haciendo, erroneamente, desaparecer la perso­
naHdad del maestro y su palabra educadol'a. 

El maestro es el ejemp'o vivo y el animador de la obra. 
Formal' "nifios buenos", trabajadores y patriotas, he ahi la consig-

na. 
Entre el alumno y su maestro debe establecerse ese estaclo de mu­

tua compl'ension y entendimicnto que se afianza, cacla vez mas, cornu 
en arco invisible de cordiales afectos. 

No arrojemos los conocimientos sobre el nifio, friamente, como llu­
via de granizo sobre flores! 

No; frente a la escuela estatica, libresca, enciclopedica, de "topi­
cos" dislocados, en la que e~ nifio se ve condenado a la servidumbre del 
papel impreso, del "deber" sin "habel''', de los "trabajos forzados"', 
del regim:m penitenciario, del temor inhibitorio que eclipsa la peri:lO­
nalidad, en el aula fda como celda earcelaria, levantemos la escuela 
dinamica, la escuela funciona:, en ambiente de franca espontaneidad, 
plena de amor, de luz, de calor, de optimismo y de fe, impregnada fle un 
hondo sentimiento de patria y regida pOI' un criterio profundamente 
humano. 

La orienta cion de Ia escuela, ha de tender, esencialmente, a ejel'­
citar al nifio en el dominio de los conocimientos uti13s y en el manejo 
de todos los rocursos expeditivos para reii:olver las dificultades eomu­
nes de la existencia. El nifio tegara a SCI' hombre, dotado de una ca­
pacidad ejecutiva que 10 recomiende como ponderable valor htvrnano, 
en el dinamismo social. Con ta13s aptitudes, afrontara las sorpl'f~sas 

de su destino, y sabra resistirlas y veneerlas sin claudicar, apoyaclo en 
su earaeter firme, con su voluntad eonfiada en el esfuerzo propio, y 
en la elevaeion de su- espiritu, haeia un id~al justo, util y generoso. 

Quiero aproveehar esta oportunidad, para haeer llegar a los mae~­
tros el verdadero concepto de las instrucciones, ultimamente impllrtidas 
porIa Inspeccion Tecnica General. Quiero que sepan, que, en manera 
alguna, importan recargo de tareas, ni nove dad en materia peda.rogi­
ca. Para referirme -pOl' hoy- al "Cuaderno de A.suntos" que 
llevara e1 maestro, debo expresar que la misma antigua denominaei6n 
de "euaderno de topieos" su primida, dice bien del error de concepto 
de su contenido. En la enseiianza, no hay" topicos", hay" asuntos". 
El topico es siempre unilateral y fragmentario. El "asunto" es el ,. te-
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ma", el enunciado global, el motivo central 0 dominante de la clase, de 
acuerdo con la materia del horario y el contenido de los programas. No 
se suprimen, pues, ni el horario por materia, ni el programa oficial, ui 
el analitico. 

El asunto, como se ve, puede expresarse con un solo vocablo. 
En los" pronosticos" se concretaran el objetivo de la clase, ctuiles 

aspectos se preven por asociacion de ideas en materias afines, cuanto 
abarcara el tema 0 asunto, como se procedera, (recnrsos tecnicos) y 

pam que (finalidad practica). 
En "il1tstraciones", se mencionaran 10 mismo que antes, los ele­

mentos de que se dispondran. 
En "trabajos" -10 mismo que antes tambien-, se expresara 10 

que el alumno hanl en el "cuaderno de tmbajos". 

Y en "resultados" despues de dictarse la 'clase, se consignara Ia 
necesidad de completarla, si se han de repetir, aclarar, 0 ilustrar deta­
Hes, si se ha de fijar mas tal concepto, ejemplificar mas tal ejercitacion, 
si no se trato el asunto (causas) 0 si se cambio el asunto fundamental 
por el circunstancial (lluvia, granizo, etc.). 

Pongamos un ejemplo: Supongamos una clase de lectura: "Mi 
madre", de Sarmiento. En "as'unto", se consignara el titulo y el au­
tor. En "propositos": a) datos biograficos del autor (asociandose 
ideas de Geografia y de Historia). b) Exaltar el sentimiento filial 
ante el sacrificio de la madre. (Moral). c) Respirar, Expresar, SentiI'. 
(Lectura, asunto dominante» y por Ultimo, concretando la clase en 
la copia caligrafica, hecha pOl' el alumno en su "cuaderno de traba­
jos", de una frase principal del contenido de la lectura), se consig­
nara: d) Escribir la frase: "La madre es para el hombre la personi­
ficacion de la Providencia", e) Autocorreccion. Esta clase de lectu­
ra habra tenido asociaciones de Geografia, Historia, Fisiologia (ejer­
cicios respiratorios), Lenguaje, Moral y Caligrafia. 

Otros ejemplos: Redaccion. 
Asuntos "La necesidad de trabajar". - Propositos: a) Destaca1' 

el ejemplo de algunos animales (Ia hormiga, la abeja, el hornero, el 
castor). (Naturaleza). b) el ingenio del hombre primitivo (Historia). 
c) Los frutos del trabajo (Moral). d) Ordenacion logica de las ideas 
(Redaccion). e) Trabajo en el cuaderno del alumno. f) Autocorrec· 
cion. 

Ot1'o ejemplo: Aritmetica. 
Asunto: "El metro". 
Propositos: a) O1'igen, La tierra (Geog1'afia). b) Meridiano­

cuadrante-a1'co (Geometria). c) Unidad basica del sistema decimal 
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(Aritmetica). de) La exactitud y la honradez (moral). e) Aplicaciol1 
( calculo ). f) Construir un metro e parte de el con hilo, cin ta, cartuli­
na (manualidades). g) Autocorreccion. 

Como se ve, solo se transforma el "cuaderno de "topicos" sin 
ningun valor tecnico en la actualidad, en un instrumento valioso de 
orientacion, que marcha organicamente de acuerdo con las material> 
del horario y los programas oficia!es en vigencia. 

Su confeccion debe ser sintetica, es decir, breve, pero inteligente­
mente preparada. 

No hay necesidad de cuadernos nuevos; el mismo anterior sirve 
perfectamente, adaptandolo a las nuevas exigencias. Ni hay que trans­
cribir problemas, ni dictados, ni darle la fantastica extension de un 
tratado de pedagogia. Repito, debe ser breve. Demanda, si, un poco 
mas de preocupacion inteligente en la coordinacion y correlacion de 
los aspectos por materias afines. Y en dar a la clase en funci6n del 
nino, es decir, en razon de las necesidades del nino, toda la vida posi­
ble, en 10 real, agradable y util que el alumno reclama. 

No se trata de ningun sistema especial, ni de "escuela activa", 
ni de "centros de interes" 1 ni de "proyectos", ni de "complejos". 

Se trata de organizar el trabajo con un poco mas de logica, como 
muchos maestros 10 vienen haciendo des de tiempo atras, y como 10 
exige el actual Plan de Estudios, cuando dispone, textualmente: "La 
coordinacion de los estudios, tiene una gran importancia en la prac­
tica de la ensenanza", extendiendose en indicaciones que hallaran los 
interesados en las paginas 222, 223, 235 y 236 del Digesto Escolar. 

Pero toda la obra escolar tiene que responder a un hondo sentido 
nacional, es decir, a la orientacion eminentemente argentina, que COll1-
promete la energia de todos, en el proposito comun de hacer nuestra 
RepUblica, cada vez mas digna de su gloriosa tradicion, por el triun­
fo del trabajo, de la sobriedad y de la concordia. 

La escuela debe encender y mantener vivo en el alma popular 
el fuego sagrado de la Patria, de ese amor desinteresado y noble hacia 
la tierra en que nacimos, de ese sentimiento maximo, que la palabra 
no puede definir, pero que se anida en 10 mas intimo del alma, y nOF) 
embarga de profunda emocion, cuando nos habla con las estrofas d~ 
nuestro himno, se agita en los pliegues de nuestra bandera, 0 nos ex­
horta a la union. de los hermanos en las manos cruzadas de nuestro 
escudo. 

Toda la obra escolar debe impregnarse de patria, para que los 
nmos conozcan el valor de su territorio privilegiado, las fuentes ma­
dres de produccion, la industria, el comercio y el transporte, la obra 
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de los fundadores de la nacionalidad, de los emancipadores de pueblos, 
de los pensadores que consagraron su vida a la cultura, y de los mar­
tires y heroes que en la hora fatal de las batal~as porIa libertad, rin­
dieron el tributo de su sangre generosa. 

Toda la obra escolar debe impregnarse de patria, para que los fu­
turos hombres que entren a actual' en la vida nacional, lleven impresn 
en su eonciencia la ambieion permanente de querer hom'arIa, traba.­
jando eon ahineo por e1 triunfo de 1a justicia. 

Trabajemos, pues, con amor, eon lealtad y con provecho. Tenga­
mos presente los tres aspectos fundamenta~es de la enseiianza: 1a for­
maeion espiritual, la uti1idad pra,ctica y la ol'ientacion naeiona1, y 
nuestra escuela proseguira cumpliendo, eada dia mejor, el · santo dc­
bel' de encaminar a las generaciones argentinas. 

F .• Tulio PICAREL 

• 



CARLOS SPEG AZZINI 

Dos nombres eminentes, dos figuras cxtraordinarias que penetra­
ron en las profundidades de la ciencia para descubrir las maravillas 
que encierra, han hom'ado a la Nacion Argentina. Ellos son: Don Flo­
rentino Ameghino y Don Carlos Spegazzini. 

Mientras aqui pasaban casi inadvertidos e ignorados; eran cono­
cidos, elogiados y comentados en los principales circulos culturales 
europeos. Los ligaba estrecha amistad, soli a verseles juntos, discurrien­
do con frecuencia sobre temas cientificos. POI' ser menos divulgada la 
labor del segundo, me ha impulsado el deseo de c1ediearle e~tas lmeas. 

EI Doctor Carlos 8pegazzini era italiano. Nacio en Bairo, dis­
trito de Ivrea, Provincia de Torino, el 20 de abril de 1858. Desde su 
juventud demostro marcada predileccion pOl' el estudio de las plantas 
hasta el extremo de abandonar la carrera militar, ambicion a que as­
piraba su padre. Comenzo sus primeras observaciones e investigacio­
nes al lado del gran micologo Saccardo, especialista en el estudio de los 
hongos, que lleg6 a describir 72.438 espeeies. 

A los veinte aDos publico un libro sobre los hongos de su patria. 
Recorrio el Oriente con el explorador y botanico Beccari; al regreso 
de esta expedicion se dirigio al Brasil, y de aqui a la Republica Ar­
gentina - a la que lleg6 a fines del ano 1879, - pues anhelaba haeer 
exploraciones botanicas en parajes desconocidos. 

En seguida empez6 a estudiar las plantas de los alrededores de 
Buenos Aires: la Boca, Flores, Recoleta, Palermo, etc. 

Espiritu inquieto, investigador pertinaz, trabajador incansable, se 
uni6 a la expedicion Bove que iba a la Patagonia. Esta naufrag6. 
Nadando con su herbario en la espaJda lleg6 a la costa, ent.err6 en 1a 
nieve su coleccion, sa co su libreta de apuntes y comenz6 a dibujar con 
toda tranquilidad Ia escena del naufragio. Estuvo una temporada en­
tre los indios. De su permanencia entre ellos, supo sacar optimos 
resultados. Estudio las Jenguas y costumbres de los fueguinos, compi-
10 vocabularios y enriquecio la gramatica. Las observaciones y colec­
ciones botanicas que hizo, numerosas e interesautes, comprendian espe-
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cialmente a las Fanerogamas; aumentando en su segundo viaje al sud 
efectuado en 1883, el estudio sobre elias. 

Es el trabajo mas completo que se conoce sobre este grupo de Ia 
Botanica en nuestro pais y se Ie consider a el verdadero descubridor 
de la flora de esa region. 

Exploro y recorrio casi to do el territorio argentino, deteniendose en 
las provincias y gobernaciones don de encontraba ancho campo para 
sus investigaciones. Ha descripto la flora de las provincias de Buenos 
Aires, Mendoza, Tucuman, San Juan, Salta, Jujuy, Cordoba y las 
Gobernaciones de Misiones, Santa Cruz, Chubut, Neuquen, Rio Negro, 
Tierra del Fuego, etc. Recibla ejemplares botanicos de todas partes y 
de las naciones americanas mas proximas como Chile, Paraguay, Uru­
guay, Brasil, Bolivia y Peru. Todos los analizaba y dejaba constancia 
en foUetos 0 libros. EI profesor Nathaniel Costes Ie mando una vez 
desde Santiago de Chile un paquete de hongos al parecer insignifican­
tes. Spegazzini los clasifico en esta forma: total, 22 especies, de las 
cuales dos eran nuevas para la ciencia, tres para la America del Sud 
y siete para Chile. Efectuaba viajes continuos a Euro-pu y solo los 
suspendio durante la co~flagracion europea. 

Ha dejado importantes estudios sobre los gomales, las gramineas, 
los viiiedos, los hongos, las orquideas, las cactaceas, los algarrobos, los 
calafates, las leguminosas, etc. Al mismo tiempo que descubria especies, 
generos, familias, hacia observaciones sobre las plagas y huespedes que 
atacan a los vegetales y los toxicos que poseen las plantas venenosas. 

En el ano 1912 publico su primer opusculo de "Laboulbeniabes ar­
gentinas" don de eI mismo manifiesta: "que adolece su trabajo de va­
rios defectos pOl' ser novicio en las investigaciones de ese genero". 
Hace un estudio de 150 de ellas que aumento despues a 300 y afirma 
que debido a la extension de nuestro pais con los diferentes climas que 
posee deben encontrarse alrededor de mil. Estos Parasitos 0 Sap6fritos, 
infinitamente pequeiios se alojan 0 se adhieren sobre todas las partes 
de los insectos, es decir en el tor ax, abdomen, ojos antenas, elitros, pa­
tas, etc.; en los pelos, unas, plumas, troncos podridos, en las grietas, 
en las cascaras, en los residuos, en los vegetales, en los sitios humedos 
y obscuros; su desarrollo se favorece mas en las regiones de condicio­
nes higrometricas que en las termicas; se consignen mediante un tra­
bajo paciente, prolijo y constante. Hay que vencer innumerables obs­
taculos; pues la recoleccion de este material es muy ardua. 

Deben seguirse, para aislarlos, diversos procedimientos y obser­
varlos con potentes microscopios. Para arrancar estos secretos a la na­
turaleza, se necesita ser un espiritu investigador, original, contraido, 
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dotes que solo pueden existir en los grandes intelectos, luchadores y de 
caracter, como 10 era Spegazzini. En la epoca en que el se dedico con 
tanto empeiio a descubrirlos, tuvo que veneer serias dificultades per­
sonales, y a esto debia agregarse ]a falta de libros para consultar, que 
entonces eran escasos en nuestro pais. 

Sin embargo, a pesar de todos los iIlconvenientes ya enumerados, 
el estudio de la flora micol6gica proporciona al sabio satisfacciones y 
emociones desconocidas, porIa forma bella y diversa que presentan. 

Veamos ]0 que nos dice en un panafo dellibro "La Flora Argen­
tina": "IJa morfologia de las Laboulbeniales aunque muy variada es 
bastante homogenea; predomina en elias una nota eminentemente artis­
tica de una hermosura y elegancia refinada 10 que explica el amor y 
entusiasmo de los que se dedican a e11as". 

Cuando lleg6 a mlestro suel0 la Micologia estaba poco adeiantada. 
Se conocfan apenas 39 especies de hongos. 

EI nos dej6 clasificados 4.000 especies, es deeir, e1 estudio mas 
perfecto, la mejor producci6n, tal vez de todo e1 mundo, sobre estas 
colecciones en la Argentina; 1.000 para Chile y 800 especies para el 
Uruguay, Paraguay y Brasil. 

Su nombre se inc]uyo al lado de los grandes micologos mundial~ 
en el Congreso Universal de BoUmica de Bruselas. 

En otro libro titulado "Ramilletes de plantas argentinas nuevas 
e interesantes" me encuentro con Ia siguiente inscripci6n que da una 
idea del temple de este apostol de Ia ciencia: "i Salud y felicidad a 
quien leyere!" En verdad que nos la proporciona a1 leer los interesan­
tes estudios que haee describiendo los lugares que habitan y las minu­
ciosas observaciones que en forma amena describen los caracteres de 
cada una de las partes de la planta. 

Prosigo la lectura y encuentro esta sine era confesion: "Harto ya 
de investigaciones microbiologic as, he melto pOl' aigun tiempo a las 
Faner6gamas y espigando mi pobre herbario he compuesto este hu­
milde ramillete, en e1 que van juntas flores recien cosechadas y flores 
que a pesar de haber dormido entre ('artones pOI' casi cuarenta aiios 
no se han marchitado ni perdido su frescura" . 

En La Plata donde se radico hasta el dia de su muerte, era dis­
tinguido y admirado pOI' su obra fecunda, intensa, fructifera en todo 
sentido. 

Contribuyo al progreso y desarrollo intelectual de esa Capital des­
de 8U fnndacion. Form6 parte de la Comision de Tecnicos que debia 
determinar el Iugar donde tenia que erigirse la ciudad. Fue miembro 
fundador de las Facu1tades de Agronomia y Veterinaria, Quimica y 



- 58-

fi'armacia. Lo desig]]aron J efe de la Seccion Botanica al crearse el Mi­
nisterio de Agricrutura en el ano 1899, fundando en este e1 esplendido 
herbario que cuenta y para el cual sirvieron de base las colecciones que 
habia adquirido en los distintos viajes que hizo al interior del pais. 

Las cactaceas (tan de moda ahora) fueron plantas predilectas 
para e1. Dono una importante coleccion al J ardl]] Zoologico de La 
Plata y al Jardin Botanico de Buenos Aires. En su cas a particular 
poseia una gran cantidad. Solia regalar y renovar los ejemplares. 

Numcrosas Instituciones dentro y' fuera del pais 10 contaron como 
miembro activo 0 cOl'respondiente 0 como acadcmico honorario. 

Integro .Tul'ados, Representaciones, etc. en Exposicioues y Con­
gresos Cientificos. Nunca hizo alarde de estos nombramient08, ni de los 
homenajes y diplomas que l'ecibia: su modestia era una de las cal'ac­
terlsticas mas descollantes de su vida. 

Esto 10 podemos comprobar en 10 siguiente. Si pOl' alguna causa 
liego a faHar en la clasificaci6n de una plauta, no era persona que se 
cl'eia exenta de eqluvocaciones 0 se jactaba de su saber. El Profesor 
Molfillo uno de sus mas gl'andes ac1mil'adores Ie hizo una observaci6n 
sobre Ia identidad de una planta. El Ie contest6 en estos terminos: "Le 
agradezco su rectificaci6n y 10 felicito porIa exactitud de la misma; no 
soy persona que me creo infalible, pOl' el contrario, reeonozco haber 
cometido errore8 trabajando, pero. .. i. quien no los comete J Cierto es 
que, no haciendo nada, no hay peligro de incurrir en eUos ... " 

En sus numerosas excursiones no solo l'ecogia vegetales sino tam­
bien ani males. 

Las colecciones entomologicas, una de las mas importantes para e1 
estudio de las Iiaboulbeniales se hallan en el Museo de Historia Natu­
ral, en el Museo de la Universidad cle Upsala, en el Museo Civico de Ge­
nova y en el Museo de Londres. Los batracios, roedores, peces y aves 
que el reuni6, fueron ilustrados y estudiados pOI' especiaIistas de re­
nombre. A los pajaros les tenia intenso carino. Fue socio fundador 
de la Sociedad Oruito16gica del Plata y sus colaboracioncR en la re­
vista "El Hornero ", estaban siempre matizadas con importantes ob­
servacioncs bio16gicas sobre eUos. 

Actu6 en la Ensenanza Normal, Secundaria y Universitaria, 
desempenando los cargos de Profesor, Vicedecano y Decano. Con digni~ 
clad y sabiduria, dict6 las catedras de Botanica, Ristoria Natural, Hi­
giene, Quimica, Zoologia Agricola, Patologia Vegetal, 1\iicrografia, etc. 
Sus clases a las que Uegaba puntualmente y con regularidad eran es­
cuchadas ·con fervor pOI' sus discipulos, porIa forma entusiasta y 1a 
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manera singular de encarar los asuntos; prefiriendo darlas con ejem­
plos practicos 0 en contacto con la Naturaleza. 

Su erndicion era tan amplia que hablaba: italiano en todos sus 
dialectos, aleman, frances, ingles, portugues, castellano, griego, latin, 
japones, guarany y las lenguas de los indios que habitaban la Patagonia. 

La leetura era su pasion favorita. "Cuando en los viajes no tenia 
nada que leer, leia hasta los avisos de los diarios " , escribe Senet. 

Comentaba a los auto res elasicos y romanticos. Entre los primeros 
preferia a Tacito, Virgilio, Lucrecio, Dante. A utores amerieanos de su 
agrado fu('ron: Nervo, Dario, Sarmiento y Groussac. 

Conoda lUusica, sabia taquigrafia, dibujaba perfectamente, saca­
ba copias fotografieas de las plantas, era entendido en meeanica y ma­
nejaba toda clase de armas. Andaba a caballo, en bicielcta, nadaba, 
coeinaba, cosia y ya anciano aprendio a dirigir automovil. 

Inc1agac1or infatigable, de una memoria sorprendente, de faculta­
des excepcionales, de mentalidad clara y vigorosa, de juicio rapido, de 
vasta ilustracion, de!'interesado, sencillo, era considerauo hombre com­
pIe to, un verdadero sabio. 

Ha dejado una obra monumental que ha contribuido a enriquecer 
a la Ciencia Argentina, la que estu reprcsentac1a por sus libros, folletos, 
publicaciones en revistas, conferencias, catalogos, herbarios, monogra­
fias, colecciones, informes, etc. 

Listas de nombres vuJgares de las plantas y su equivalente cien­
tifieo; especies nuevas; series completas con indices, tab~as, c]aves, 
diagramas para facilitar la clasificacion, to do orden ado con esmero. 
arreglado y distribuido en forma sistemat.ica. 

Las contribuciones para los estudios botanicos en castellano, latin, 
frances, italiano, etc.; se pueden apreciar en unas 200 publicaciones; 
quedan algunas en borrador y otras para completar y pub~icar. 

Murio el 19 de julio del ano 1926 a las 21 y 30 horas, despues de 
terminal' su trabajo diario, rodeado de su senora e hijas. 

Contribuyo durante 47 alios a engrandecer con sus conocimientos 
el reino vegetal de la .c\rgentina, parte de Sud America, Mexico, Costa 
Rica, Asia, Africa, y las Antill as. 

Sus coleeciones completas de herbarios, instrumental cientifico, 
to do su material de estudio, casa habitacion y su biblioteca los lego 
pOI' disposicion testamentaria a la Universidad de La Plata para que 
se forme un Instituto de Botanica. 

Rodolfo Send, en un articulo publieado en "IJa Prensa" despues 
de su muerte 10 definio as!: (' Spegazzini fue todo un sabio. de corte 
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clasico, hecho a las exigencias actuales de las Ciencias". "Sabia de todo 
y era fuerte en to do ". 

El Profesor de Botanica de Ia Universidad Nacional de La Plata, 
Don Jose F. Molfino, discipulo del gran maestro y continl1ador de su 
magna obra, ha publicado e1 trabajo mas completo sobre 1a personali­
dad de este ilustre genio. Ha compilado y publica do tambien los dis­
cursos y oraciones pronunciados en e1 imponente homenaje que se 1e 
tribut6 e1 dia de Ia inhumaci6n de sus restos. 

El doctor Carlos Spegazzini en llla carta que Ie escribiera al ce­
lebre Saccardo el 23 de abril de 1880 se expresaba asi: "Alglll dia se 
ha de poder decir que me he hecho honor, y que se 10 he hecho a mis 
maestros, a mi patria y a esta hospita1aria tierra" a quien llamaba 
afectuosamente ami nueva patria". 

Adelina E. L. DE BUSTELO. 
Vicedirectora de la Escuela 7 del C. E. X. 



LA INSTRUCCION PUBLICA EN ESPANA 

(De un informe oficial del C6nsul argentino en Madrid) 

Oon motivo del segundo aniversario de la proclamaei6n de L: 
H,epublica se han heeho publicos algunos datos sobre educaci6n y cu)­
tura en Espana q~e tengo el honor de eomunicar pOl' si su cono­
ciiniento pudiera ser de interes a nnestro Ministerio de Instruccion 
Publica. Estos datos que van a continuaci6n y que he ido regis­
trando en 10 posible, personalmente, son la expresion exacta del Cf'­

fuerzo que el gobierno de la Republica viene haciendo desde su ilJl · 
plantaci6n. Caben sin embargo algunas observaciones, entre elias Ja 
de que los progresos alcanzados, eorresponden mas al esfuerzo matf'­
rial que al espiritual, por ahora, 10 que pOI' otra parte es periectamen­
te explicable, si se tiene en euehta que la eultura y educaci6n, tanto 
de primera, como de segunda ensenanza, y la universitaria, estaban 
compietamente atrasadas al nacer el nuevo regimen, 10 que he podido 
comprobar tam bien: primero, porque al veull' a Espana, 10 hacia de 
un pais, Alemania, donde la educacion haMa alcanzado el maximo dE' 
desarrollo y segundo, porque tenia interes en continuar la educacicll 
de mis hijas, alIa comenzada, unido esto al cleseo de cumplir 10 max 
veridicamente las disposiciones del Reglamento Consular en 10 que se 
refiere al art. 340, cuyas leyes y decretos he remitido oportunamentf'. 
En tales circunstancias, impuestos los progresos culturales, no es de 
sorprender que su desenvolvimiento espiritual no haya alcanzado, en tan 
poco tiempo, su completa ada pta cion al profesorado y a los estudiap.· 
tes, acostumbrados ambos al desarrollo de la memoria con vi.sta al di­
ploma 0 certificado mas que a1 del entendimiento y 1a comprension, 
en direccion a la capacidad y a la base para la investigacion. Pert, 
por 10 pronto y ya es bastante, se preparan los establecimientos, 10<; 
laboratorios y se difunden las iniciativas sobre cuestiones, que ~llI'.­

que desde ya hace tiempo, en algunos paises de Europa y en el nues­
tro, son conocidas en gran parte, aqu1 en Espana resultan una nove­
dad. 

Se calculaban en cuarenta mil ninos los que no recibian instruc-
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CIOn en Madrid pOI' falta de au~as: desde 1931, a Ia fecha, se han fa­
cilitado las escuelas, que mas adelante describo, para que asistan uno'l 
diez mil a diez mil quillientos de esos ninos. Y este esfuerzo se ha hecho 
tambien para toda Espana, que actuaimente cuenta con ocho mil y 

tantas escuelas mas en su tCl'ritorio, desde la fecha mencionada. 

Facl1ada principal del grupo escolar "Pablo Iglesias" 

El esfuerzo realizado, y concretandome a esta Capital, debi6 lu­
char contra muchos inconvenientes, de los cuales no fueron los meno­
res la falta de locales y de maestros. Para 10 segundo se Cl'earon cur­
sillos de preparaci6n extensiva, en los que tomaron parte y siguen to­
mando, aquellos maestros que desean ingresar a los escalafones del 
Estado, a la vez que los antiguos maestros ya pertenecientes a fl, 
deben acudir para el perfeccionamiento y selecci6n. Los aspirantes a 
maestros asisten a las conferencias, pl'esencian lecciones de maestro~ 
modelos, practican durante un mes en una escuela, etc. Hasta Ia fe­
cha se han seleccionado unos seis mil. Se han organizado cursos en 
las escuelas normales para que acudan los maestros rurales a pasar 

(*) Los grnbados correspond en a edifidos escolures de In misma serie de diez y ocho en 
la que esU,n (om(Jrelldidos los que dct311a el articulo; fucron inaugul'ados dos meses antes que 
estos ultimos: el 11 de febrero del ("orriente ailo. 
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quince 0 veinte dlas en I esas aulas. Tambien se . han fomentado las 
"semauas pedagogicas" celebradas en casi todas las provincias. Am 
los maestros se reunen, pasan juntos una seman a, diseuten cuestio­
ne& de enseiianza, bacen excursiones y yen trabajar a buenos maes­
tros. Para el curso pasado se movilizaron en esa forma, a1redrdor 
de quince mil maestros. Con e1 objeto de continual' e1 perfecciona­
miento de los maestros, se ha creado.la seccion de pedagogia de 1a Fa­
cultad de l,"'ilosofia y Letras, abriendoles asi las aulas de la Universi­
dad, 10 que seguramente los ba de entonar. 

Hace poco se celebro en Madrid un curso para profesores de es­
cuelas normales a1 que concurrieron ciento diez y o~ho. Dieron las 
clases las personas mas. prestigiosas de las Universidades, centro de 
estudios historicos, labol'atorio de matematicas, fundaci6n Rockefeller, 
etc. Se organizaron reuniones de inspectores de primera y segunda 
ensenanza para cambial' ideas y recibir directivas. 

Pero facil es imaginar que pasan! aun mucho tiempo para que toda 
esta actividad profesional y espil'itual rinda toda su eficacia. Esas c(\­
sas no se pueden improvisar. Para cerciorarme personalmente sobrl: 
la importancia practica de algunos de los cursillos, que tambien para 
la ensenanzaelemental, secundaria y universitaria se est{m dando, 
me inscribi en uno, dado en la Universidad Central -" Cursos especia­
les de Estudios Econ6micos y Administrativos 1932-1933 "-; asisti 
10 necesario para darme cuenta del metodo, etc., de la mayor parte de 
los profesores que tomaron a su cargo las catedras y naturalmente 
c()mprobe 10 que he mencionado mas arriba: les falta mucho para estur 
en condiciones de ponerse a la altura de la catedra moderna, objetiva, 
practica, investigadora, Como se trataba de t6picos econ6micos ' que 
yo mismo habra desarrollado en la escuela de Altos Estudios Comercia­
les de Berlin, me fue filcil enterarme de los metodos anticuados que 
se siguen. Bastara este dato: se dedicaron tres clases para oriental' 
sobre los maestros y autores que se bahian dedicado, desde hace varios 
siglos, a enseiiar 0 a escribir sobre ec momia po~itica, para terminal', 
en muchos casos, considerando como negativas las ensenanzas que qui­
sieron implantar aquellos autores. Y eso que el CUl'SO era solamente 
de tres meses yael acudian libremente (una vez matriculados) eJ 
que 10 deseara, 10 que supondria la exigencia de una catedra concreta, 
breve, practica, 

Es de esperar que poco a poco se Eeguiran perfeccionando los ele­
mentos encargados de la educacion lUoderna espaiiola, y en ese senti­
do es plausible e1 gran esfuerzo. Mas facil ha sido 1a obra material, 
no obstante que el gobierno ha debido luchar con la aguda crisis por-
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que cruza Espaiia debido a la mundial y a1 cambio de regImen. Por 
10 pronto se aumentaron los sueldos a los maestros cuyo habcr era de 
cuatro mil pesetas 0 inferior; ahora gana el que menos cuatro mil 
quinientas pesetas sin atrasos de pagos de ninguna clase en todo el tc­
rritorio. 

Respecto ' a los locales, laboratorios, etc., se votaron considf'ra­
bles sumas para alcanzar a construir diez y ocho grupos escolares, en 
Madrid solamente, y de los cuales siete se inauguraron el dia catorcfl 
de abril del corriente, que son los que deseo detallar a contiuaci6n. 

El comedor del grupo cscolllr "Lope de Rued,," 

Grupo escolar Amador de los Rios. - Situado en la A venida del 
Marques de Zafra. Cuenta con 14 secciones: seis de nmos y ocho de 
uiiias, cap aces para 700 escolares. Abarca una superiicie de 3.645 
metros cuadra dos, y el campo de juego y terrazas 2.531 metros cua­
drados. Cuenta con 24 duchas individuales, un comedor para 250 
plazas, servicio de inspecci6n medicoescolar y vivienda para el conser­
je. Su coste total ha sido de 1.144.591 pesetas, pesos min. mas 0 me· 
nos 381.530. Comenzaron las obras en enero de 1932. 

Grupo escolar Marcelo Ucera. - Situado en la calle del Empeci­
llado. Consta de seis secciones: dos de niiios, dos de niiias y dos mix-
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tas, y es capaz para 300 escolares. La superficie del solar es de 168.50 
metros cuadrados, y los campos de juego, incluida la terraza, tienen 
830.78 metros cuadrados. Tiene una instalaci6n de ducha colectiva 
para 50 plazas, un comedoI' con capacidad para 70 ninos y una insta ­
laci6n completa medicoescolar; tiene vivienda para e1 conserje. El 
precio total de la obra ha sido de 411.954.98 pesetas, pesos min. mas 
o menos 137.318.35. Dieron comienzo las obras e1 5 de octubre de 
1931. 

GrtLpO escolar Tirso de Molina .. - Emplazado en la carrera de 
San Isidro. Dispone de 14 clases; tres para parvulos, cuatro para ni­
nos, cuatro para nifias y tres mixtas, capaces para 700 escolares. La 
superficie del solar es de 5.002 metros cuadra dos, toda ella aprovecha­
da para campo de juegos y terraza. Cuenta con 24 duchas individua­
les, comedor para 184 plazas, servicio medicoescolar y vivienda para e1 
conscrje. Su coste ha sido de 1.031.125.03 pesetas, pesos mas 0 mc­
nos; 343.708.35. Comenz6 su construcci6n en 22 de febrero del ano 
1932. 

GnLpo escolal' Joaquin Dicenta. - Esta situado en Ia calle de 
Vicente Camaron y paseo de los Olivos. Consta de nueve clases; dos 
de parvulos, tres de ninos, tres de ninas y una mixta, capaces para 
450 escolares. Comprellde una superficie de 1.185 metros cuadrados, 
toda ella aprovechada para campo de juego y terraza. Cuenta con 12 
duchas individuales, 1m comedor para 200 plazas, servicio medicoes­
colar y vivienda para el conserje. Su coste ha sido de pesetas, 517.203,03, 
pesos min. mas 0 menDS 172 .401. 01. Comenzaron las obras el 27 de enl'· 
1'0 de 1932. 

Gru])D. escolal' Clandio Moyano. - Situado en las calles de Cea 
BermllClez y Vallebermoso; tiene 15 seeciones: tres de parvulos, cinco de 
nllOS, cinco de ninas y dos mixtas, y es capaz para 750 escolares. La 
superficie del solar es de 2.928.89 metros cuadrados y la del campo de 
juego, incluida la terraza, cs la misma. Cuenta con 30 duchas indivi­
duales y un comedoI' capaz para 120 nifios y los servicios medicoescola­
res. Tiene vivienda para el conserje. El coste total de la obra es de 
890.491.56 pesetas, pesos min. mas 0 menos: 296.830.52. La obra di6 
comienzo el 1 Q de diciembre de 1932. 

Grupo escolm' JoaqtLin Sorolla . - Situado en las calles de Abascal, 
Alvarez de Castro y Santisima Trinidad. Tiene 18 secciones, siete da ni­
nos yonce de ninas, y es capaz para 900 escolares. La superficie dei 
solar es de 5.529 metros cuadrados, y la del campo de juego, inclllida 
la terraza, es de 3.657.57 metros cuadr'ldos. Tiene 17 duchas individua­
les y una colectiva para 50 ninos. EI comedor es capaz para 1;'') nmos. 
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Tiene servicio de inspeccion medicoescolar y una vivienda para el con­
serje. EI coste total de la obra es de 1.589.316,56 pesetas, pesos min. 
mas 0 menos 529.772,20. La obra dio comienzo el dia 20 de Diciembrc 
de 1931. 

Grupo eSGolar Ginet de los Rios. - Instalado en la calle de Franc;) 
Rodriguez. Tiene 12 secciones: seis de nifios y seis de nifias c.apaces para 
600 escolares. La superficie del so~ar es de 5.452 metros cuadrados, y la 

Una clase del grupo escolar "Blasco Ibaiiez" 

del campo de juego, incluidas las terrazas, de 4.108.15 metros cuajra­
dos. Cuenta con 17 duchas individuales y una colectiva capaz para 50 
plazas. Ademas de una magnifica piscina con sala de vestuario, tiene un 
comedor capaz para 50 nmos y una instalacion complcta para Ia impec­
cion medicoescolar. Dentro de su recinto existe una vivienda para el 
conserje. EI coste total de Ia obra ha sido de pesetas 878.772.80, pesos 
min. mas 0 menos: 292.924.25. Dieron comienzo las obras el 29 de sep­
tiembre de 1931. 

El palacio de la P~'imera Enseiianza. - Ademas de esos grupos se 
inauguro tambien el gran edificio de la Castellana que albergo antes 
a los so-domudos y a los ciegos. Por las reformas que se han hecho en el 
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edificio y pOl' los servicios que se han instalado en el mismo, ha quedado 
convertido en un verdadero palacio; el Palacio de la Primer a Ensenanza. 

Despues de trasladar los colegios de sordo-mudos y ciegos a otros 
edificios y lugares mucho mas en armonia con los exquisitos y especia­
les cuidados que demandan aquelios nmos, se han realizado en el edifi­
cio de la Castellana grandes obras de adaptacion que han permitido 
reunir en una wla entidad desde la Escuela Maternal hasta el Museo 
Pedagogico. 

La reform a no consiste meramente en lievar a los nifios anormales 
a lugares mas adecuados y confortables y aprovechar despues 10 mejor 
posible el gran edificio que alli quedaba. La instalaci6n de todos los ser­
vicios de la Primera ensefianza reunidos, es una idea que responde a la 
concepcion que tiene la Republica sobre la escuela y el maestro. Es la con­
secuencia de un sistema y de un plan enteramente acordes con los prin­
cipios pedagogicos que presiden toda la obI' a del ministerio de instruc­
cion pllblica en materia de primera ensefianza. 

En 10 sucesivo, la escuela primaria, los Consejos de Proteccion es­
colar que la vigilan y tutelan, los organismos que la orientan y esti­
mulan, los Centros que forman al maestro dejaran de funcionar desarti­
culadamente para cooperar en intimo contacto en la tarea armonica que 
se les confia. 

AlIi funciona una Escuela Normal del Magisterio con todos Ins 
elementos que requiere su nuevo plan de estudios y su nueva vida. Para 
que esos alumnos dispongan de la posibilidad de amplial' su informacion 
tporica profesional, cuentiln con la biblioteca y las sugestiones del Museo 
Pedagogico, y, pOl' otra parte, para contra star y depurar su preparacion 
practica y adquirir la tecnica de la ensefianza, dispondran en el mismo 
edificio de escuelas primarias de todos los tipos, incluso la de en say os. 
El Consejo provincial, la Inspecci6n de Primera ensefianza y la Sec­
ci6n administrativa quedan alii tam bien en franca tarea co~aborajora 
y unificadora de los aspectos tecnicos y burocraticos de los servicios ue 
la ensefianza. 

Una vez subastadas las obras del plan de 1931, comenzo la Junta 
a trazar el plan de 1932. Ese plan se consagra integl'amente a la refor­
rna y ampliacion de los Grupos ya existentes. Para ello voto el Par~amen­
to la ley de 23 de agosto de 1932. Conviene sefialar que, en virtud de esa 
ley, se amplian las facultades de la Junta mixta. Desde ese momento la 
Junta no solo proyecta nuevos Grupos, sino que el Estado y el Ayunta­
miento pueden colabol'ar en la reforma y adaptacion de los Grupos ya 
existentes, como deben contribuir pOl' igual en los gastos de instalacion 
de los nuevos Grupos. 
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El plan de 1932 sup one la reforma y ampliaci6n de los Grupos 
Aguirre, Bosque, Peiialver, Joaquin Costa, Carmen Rojo, Concepci6r> 
Arenal, Pardo Bazan, Luis Bello, y escuelas establecidas en la calle A vi­
la, 30, y en la de Luis Cabrera. Las Obras correspondientes a dicho pIau 
se han subastado y han sido adjudicadas en 2.163.257 pesetas, pesos 
min. mas 0 menos 721.085. 

Una salita de lectura del grupo e.colar "Lope de Rueda" 

La Junta ha discutido igualmente el plan para 1933. 
Ese plan se ha hecho a base de los siete millones que del presupues­

to de capitalidad dedica Madrid a construcciones escolares. Con esos 
siete mill ones del Ayuntamiento y otros siete del Estado, se proyecta 
la construcci6n de veintiun nuevos Grupos y la reforma y ampliaci6n de 
otros trece, dan do en esta ocasi6n gran impulso a las escuelas materna­
les. De esa serie ya se ha subastado un Grupo: el de la Granja del Car­
men. Con ese plan quedara atendida plenamente la escuela primaria 
en Madrid. AI Estado y al Ayuntamiento correspondera hacer nuevos 
esfuerzos para construir las escupelas que se necesiten para absorber las 
que estan hoy instaladas en casas de vecindad. 

EI esfuerzo realizado en Madrid, no debe medirse tan solo pOI' 10 
que se describe. El Ayuntamiento se encontr6 al advenimiento de la Re-
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publica con 40.000 nllios en la calle por falta de escuelas. El Ayunta­
miento tenia que abril' escuelas rapidamente y en gran numcro. As! 10 
ha hecho. Donde tuvo solar y pudo construir, construy6. Donde tuvo so­
lar y no pudo construir, planto unos pabeUones "Dockers", proceden­
tes de la Ciudad Universitaria, instalando en cada uno de ellos sus co­
rrespondientes secciones de graduadas. As! se hizo en los solares del 
Grupo Joaquin Costa y en los de la Granja del Carmen. Y cuando no 
pudo construir alquil6 hotelitos, pisos, casas enter as, instalando sus es­
cuelas. 

Justo E. DTANA. 



EXAMENES 

Los examenes son ejercicios de voluntad. En eso, son todos beEos 
y buenos. Los 'que se excusan porque los asalta la timidez, la conflJ­
sion 0 la angustia, se excusan mal. Esas faltas, de esperar demasiado, 
de temer demasiado, en fin, de no gobernarse viriolmente, son las fal­
tas mayores y quizas las unicas. Dispensaria la ignorancia, 0, mejor, 
trataria de indagar que es 10 que el examinando sabe y 10 empujaria 
hacia ese lado. Pero de~ante de un muchacho 0 de una nina que sabe 
que se expresaria bien, y que se encuentra paralizado pOl' el miedo, 
b que opinion quieren ustedes que tcnga' Es demasiado facil razonar 
bien cuando nada se tiene que ganar ni que perder. Una de las cosas 
beUas de la escuela esta en que las faltas no tienen en ella gran des 
consecuencias; importan nada mas que un poco de papel perdido. 
Pero que un alumno que ha hecho cien problemas de mezclas, sin ha­
lIar dificultad alguna, sea capaz, en el dia del examen, de despotricar 
sobre esos mismos problemas, 0 que, hallando al principio la solucion 
correcta sea pres a, de pronto, como de un vertigo y eche a perder todo, 
es, pOI' cierto, una cxperiencia humillante. Seria el caso de un tirador 
que se ha ejercitado perfectamente sobre jabalies de carton y que 
el dia en que debe salvaI' la vida, desvia el tiro. Saber y no hacer 
uso de 10 que se sabe, cs peor que ignorar. La ignorancia no da a co­
nocer ningun vicio del espiritu; en cambio, la fa!ta pOI' emocion hace 
aparecer un espiritu inculto, mas aun, un espiritu injusto. 

t Que es un espiritu justo 1 Examinese est a expresion tan fuerte 
y natural. Quiere decir que cuando un hombre se equivoca sobre 10 
que sabe es porque 10 irrita un gran orgullo, es porque se siente atacado 
en su majestad, como esos niiios tininicos que no saben esperar. El 
lenguaje com un dice tambien que un hombre se equivoca y la expre­
sion es bella. Es que entonces se deja caeI' con todo su peso sobre sus 
fragiles y delicados pen::;amientos. Si atacara con ese furor una cerra­
dura dificil la cerradura se defendera bastante bien y a pesar mio, 
mis movimientos tendran que obedecerla en cierto modo; en cambio, 
mis pensamientos no pueden mantenerse so~os; solo cuentan conmigo 
para llevarlos; no nacen y no se conservan sino pOl' una atencion bien 
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gobernada; se puede aun deeir que pereeen pOl' e1 solo deseo. Y Ia ley 
humana mas severa quizas y Ia menos eonoeida es Ia de que Ia menor 
huella de orgullo 0 de ambieion nos haee tontos. 

EI espiritu de familia es profundamente barbaro: efeeto de las 
pasiones fuertes que el'een naturalmente que todo Ies es debido. Cnan­
do ei nino vive prineipaimente de aeuerdo eon esa politiea del eorazon, 
euenta siempre en adelante eon Ia amistad y busea sus indieios. Una 
vez solo en ei salon de examen, lejos de ese favor ealido a que esta 
aeostumbrado, es eomo lID postulante en Ia antesala. Contempla su 
propia impoteneia, 10 que no es bueno; y se indigna de no ser ama­
do, 10 que es peor. Espera Ia hora del ambieioso, la hora en que agra­
dara sin mereeer. La esperara mueho tiempo, Ia esperara siempre, pues 
ei mundo humano eng ana POl' un eomereio de mueeas, pero espera 
servieios y valores. POI' eso la prueba del examen es util y justa; y, no 
obstante las deeIamaeiones faeiles, quien no la ha superado, no supe­
rara ninguna otra; no tanto porIa pereza y Ia ignoraneia eomo pOI' 
cierto genero de infatuaeion y pOl' ese infatigable grito: "i Yo !" 
"i Yo!" Este grito eonmueve a un padre, a una madre y a veees tam­
bien al profesor ordinario y a enalquiel'a pOl' un momento; pero e1 
problema es sordo y mudo. 

ALAIN 



ENSENANZA MORAL: INDIVIDUALISMO Y . 
SOLIDARIDAD 

Si segun las Instrucciones oficiales impartidas a las escuelas fran­
cesas en 1923, no se debe "ensenar una moral teorica completa seguida 
de una moral practica", es necesario que esta moral teorica exista pOl' 
10 menos en el espiritu del maestro: ella es la que justifica a sus ojos una 
indispensable escala de valores, que Ie da sus argumentos :y, cosa mas 
preciosa tod~via, la autoridad de tono que conquista la adhesion. 

& Cual es entonces la virtud cardinal sobre la que parece apoyarse 
consciente 0 inconscientemente toda nuestl'a ensenanza mor31 en la es­
cuela primaria francesa. Es, creo yo, la solidaridad. POl' medio de ella se 
explica todo; tanto los deberes que tenemos con nuestros semejantes co­
mo los que tenemos con nosotl'OS mismos. Fuera de ella no hay sino" su­
fl'imiento, desgracia y opresion" (Lamennasis. "Palabl'as de un Creyen­
te"). Nuestra ensenanza moral trata, pOI' todos los medios de que dispo­
ne, de dar al nmo el sentimiento de esa comunidad de intereses que une 
a todos los miembros de un grupo determinado. Que el nino pueda res­
ponder, si se Ie pregunta "& Cuantos sois vosotros ~ " "N osotros somos 
uno, pues nuestros hermanos son nosotros y nosotros somos nU('l"tros her­
manos" (Lamennais. "Palabras de un Creyente"). 

No se trata de someter a una cl'itica malevolente y pOI' consecuen­
cia esteril, una ensenanza que descansa sobre un postulado moral fe­
cundo . 

. Sin embargo, pidiendo solamente a la cooperacion toda la substan­
cia de la moral, se corre el peligro de llegar a un utilitarismo mediocre, 
cuya maxima pudiera ser: "aYlldate un poco que los otros te ayudar{m 
mucho". A este peligro se agrega otro igualmente dificil de evitar. 

El espiritu de solidarid~d exige del individuo con stante sacrificio: 
esta hecho de abnegacion y, pOl' consecuencia, se hace facilmente, sobre . 
todo en el nmo, un disolvente de la energia. Junto a 10 que se podria 
denominar virtudes de renunciamiento, existen las virtudcs que exaltan 
la personalidad: la audacia, el valor, la tenacidad, la aceptaci6n estoica 
de los males. Tales virtudes son quizii vecinas de grandes defectos: pero 
pOl' ser dificiles de Ildquirir y de conservar, son tambi€m elementos efi-
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caces del caracter. Forman a los fuertes y nosotros las descuidamos 0, 
mas exactamente, no les acordamos, en nuestra ensefianza, el Ingar pre­
eminente a que tienen derecho. 

Alain en "Las Ideas y las Edades" nos demuestra que Argan pue­
de resultar ridiculo pOl' sus opiniones; pero se teme su talante. Llega 
hasta a osar esta paradoja: "Aquellos que no tienen un temperamento 
algo tiranico, tampoco tienen autoridad". Reemplacemos la palabra ti­
rania pOl' un equivalente favorable: fuerza de caracter, y 10 que quizas 
era una salida de tono, deja de serlo. 

Es curioso comprobar que en el momento mismo en que toda una 
pedagogia nueva trastorna tradiciones y metodos ingeniiindose en apro­
rimar "la escuela a la vida" no se presta toda. la atencion requerida 
pOI' el desarrollo de una virtud a la que la vida, en sus horas mas gra­
ves, reclama su actividad. 

Hoy dia se esta dispuesto a admitir, y con razon, que un nino sepa 
cepillar la madera, realizar ~a instalacion de un timbre electrico y que, 
en cambio, ignore la existencia de Carlomagno. Seria pOl' consiguient.e 
16gico poneI' al servicio de una inteligencia a la que se orienta hacia la 
accion la fuerza que, POI' excelencia, permite la accion: la voluntad. 
Poder y sabcr contar con uno mismo es una alta virtud: es la medida de 
las almas bien nacidas. Todos nuestros alumnos se apasionaron pOI' el 
peripl0 de Alain Gerbault; pOl' las proezas de tal as de la aviacion 0, 
mas sencillamente aun, del pedal. Mas tarde se requerira que los niiios 
sepan llevar a cabo victorias menos brillantes pero igualmente dignas. 
Que los maestros pOI' su parte hagan un examen de conciencia: b sus 
simpatias secretas no se dirigen a menudo a uno de aquellos seres a 
quienes clasificamos de testarudo? 

Para aprender a querer 10 que e~ bueno es necesario primero apren­
del' a querer: formal' personalidades energicas, tal debe ser 1a primera 
preocupacion de la educacion. La solidaridad no es la virtud inicial, ma­
dre de todas las otras. Es pOI' el contrario, la que no se pueae adquirir 
sino en tiltimo lugar: flor preciosa que no germina sino en 1\1 arbol vi­
goroso. No debemos oCultal'nOS que la docilidad, el agradecimiento, la 
bondad miEma, en las almas debiles, no son sino virtudes menudas; el 
sacrificio del fuerte es completo; el del debil es con mas facilidad un 
medio desviado para obtener pOI' reciprocidad 10 que no puede esperar de 
su propio esfuerzo. 

Es en el contacto con la realidad donde se adquiere esta energia: 
la vida es ruda, brutal; aplasta a los de.biles, "la raza esclava" que dice 
Nietzche. No se es vel'daderamente un hombre hasta que no se siente en 
10 mas profundo del corazon esa seguridad tranquila que no quebranta-
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ran ni la idea de la mllerte-ni el dolor fisico, ni los golpes del destino: es 
verdaderamente viril aquel que desprecia Ia amarga filosofi!'! que con­
duce aJ descorazonamiento, por encontrar en la prueba misma, la fuerza 
de luchar 0 de resignarse dignamente. Es necesario haber comprendido 
que no es el que lueha el que sufre mas, sino el que teme a la lueha y que 
espera temblando. Este ultimo agrega a la cobardia que deshonra, una 
inqui'etud que destruye toda posibilidad de felicidad. Montaigne, retira­
do en su castillo de Perigord durante las guerras de religion, vive bajo 
la amenaza constante de esas bandas rapaces y exaltadas quP asolaban 
el pais. Plutarco y el Portico Ie enseiiaron el valor, y, en un siglo bru­
tal, pudo gozar de la vida como oboervador y dejar, noche y dSa, abierta 
de par en par la puerta .de su dominio. 

Esta clase de vida, a la que Ia enseiianza moral debia preparar, el 
nillo Ia ignora y nosotros 10 dejamos en esa ignorancia: de tiempo en 
tiempo 10 amenazamos con pruebas temibles y Iejanas de las que el se 
rie. i. Porque habria de creernos ¥ Los intranscenclentes dramas de la in­
fancia tienen siempre un desenlace feliz; los odios entre camaradas son 
efimeros y de mediocre efecto. Ademas I. no Ie enseiiamos algunas veces 
con bastante ingenuidad de nuestra parte, que los veinte centavos que 
arroja una vez pOl' semana en la alcancia de la cooperativa constituye 
una prima de seguro excelente contra los males futuros? 

Indudablemente no se trata de revelar a los niiios nuestras injllsti­
cias, nuestras torpezas, con el objeto de ponerlos en guardia contra sus 
efectos: a pesar de todo, una parte del velo puede ser alzada A. los ma­
les que nosotros mismos nos creamos, la naturaleza agrega los suyos 
tanto 0 mas temibles. Esos podemos descubrirlos; por eonspcnencia se 
hace posible enseiiar, con la ayuda de ejemplos, que las existencias mas 
dignas, las mejo~ cumplidas y, en fin de cuentas, las mas feli'~es, son las 
de aqueUos seres que poseyeron el coraje de afrontar osadamente las 
duras pruf'bas que les estaban reservadas. 

Hoy dia existe una literatura que, desdefiando los esterile:;; analisis 
psicologicos exalta Ia accion: exploradores, gran des viajel'os, cscritores, 
traen a nuestros ojos el espectaculo de nna vida ruda y sana. Que se 
relean las memorias de los colonizadores, las obras que Kes!SI~1 ba con­
sagrado a los pilotos de lineas aereas franco-africanas, las hazaiias re­
cientes de Enrique de Monfred; uno se siente transportado pOl' el soplo 
poderoso que levanta la arena del desierto 0 la nieve de las tierras po­
lares. Esas mismas tendencias Ee vuelven a encontrar en la literatura 
animalista. Las luchas de Croc-Blanc (J. London), las aventmas de 
Fuseline, de Rana ("De Goupil a Margot", Luis Pergaud) de Mowgli 
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y de sus companeros ("El libra de la JungIa") despiertan e1 mi:~Iao 
entusiaFmo. 

Estas obras cuentan entre las producciones mas originaJes de nues­
tra epoca. Resueltamente optimistas, inspiran el amor apasionado de la 
vida; ensefian el desprecio del peligro despucs de haber dado la clara 
eonciencia del mismo: el ser que ha luehado aparece noble hasta en la 
derrota. 

Una ensenanza tal no debe ser perdida, tanto mas que ('F;ta a1 al­
cance de los ninos. Permitaseme citar como ejemplo el desenlaee de "La 
borrible liberaci6n". Fuseline, la gardufia, prefa en la trampa, no pue­
de libertarse sino sacrificando la pata prisionera: una he1'o'ica dentella­
da y el sacrificio esta realizado. Entonces Fuscline "sin siqni('ra miraI', 
en un supremo adi6s, e1 miembro desgarrado y sangr:ento que queda al1i, 
plantado para atestignar su invencible arnor del espacio y de la vida, 
ebria de suitimiento, pero libre a pesar de todo, se hunde entre las lH'u­
mas". ("De Goupil a Margot"). La lecci6n sera comprendida: el he­
I'Olsmo y la nobleza de alma son virtudes contagiosas entre los j6Vf'Iles. 
El nino es espontaneamente integro: lleva en S] el germen de nna vol un­
tad de poder que solo pide ocasi6n de desarrollarse. Vel' dad qne esf' <1('s­
arrollo esta expuesto a peligrosas desviaciones; rouy a menudo el nioo 
confunde capricho y voluntad. Pero las dificultades del camino no de­
ben hacer renunciar ala finalidad que se persigue. 

i Cuantos son los que en el curso de su existencia han sielo aotores 
o testigos angustiados de uno de esos numerosos dramas que so desarTo­
lian en nue~tro planetai En consecuencia, /, como no desear preparar a 
los j6venes en el conocimiento de un destino tan duro? Cuando ante l11i 
tengo los rostI·os sonrientes de una treintena de pequeiiuelos inocrJlte­
mente confiados, no puedo menos de pensaI': "En la hora en que se 
des ate el huradm & cuales wn los que poclran resistid" Enbnces qui­
siera vel' acordado pOl' alglwa divinidacl clemente el ruego de Nietzl!lIe: 
"i Oil! i protectoras cliviuas [ concededme una vista tal, que me pcrlllita 
descubrir un ser totalmente integro, que baya dado cima a sus dc>scos, 
feliz, poderoso, triunfante, de cuya parte haya aun algo que temer!" 

Marcel BOUVIER. 



LA TUMBA DE TUTANKAMEN (*) 

El Valle de las Tumbas de los Reyes: el nombre solo parece lleno 
de fabuloso, de novelesco significado. Oreo que no hay, entre todas las 
maravillas de Egipto ninguna que como est a Hame tan vivamente a la 
imaginaci6n. Aqui, en esta solitaria entrada de un valle, remoto da 
todo rumor de vida, con el Ouerno, el pica mas alto de las montaiias 
tebanas, erguido centinela, como una piramide natural, sobre ellas, ya­
cen mas de treinta reyes, entre los cuales se cuentan los mas podero­
sos que conocio Egipto. 

La historia del Valle abunda en elemento dramatico y con este 
su reciente episodio mantiene su tradicion. Examinemos las circuns­
tancias. Debia ser esa nuestra temporada final en el Valle. DurantI;' 
seis estaciones hablamos efectuado excavaciones, todas inutiles. Mesf's 
enteros trabajamos sin descanso sin encontrar nada y ya nos babia­
mos hecho a la idea del fracaso y nos disponiamos a abandonar el 
Valle para probar la suerte en otra parte. Y he aqui que un dia, ape­
nas hundimos la pala en el suelo para una postrer tentativa desespe­
ranzada, 'descubrimos algo que excedia los suenos mas audaces de 
nuestl'a fantasia. Seguramente, nunca en toda la historia de las ex­
cavaciones hubo una temporada mas fructifera comprendida en solo 
cinco dias. 

Llegue a Luxor el 28 de octubre y el 19 de noviembre (192:3) 
habla contratado los obreros y tenia todo dispuesto para comenzal' 
los trabajos. Nuestras excavaciones previas quedaron interrumpidas 
en el angulo nordeste de la tumba de Ramses VI; dispuse que se zan­
jeara desde ese punto hacia el sur. 

En esa area habia cierto nu.mero de chozas toscamente construi­
das que probablemente fueron empleadas pOI' los trabajadores de Ia 
tumba de Ramses. Esas chozas, construidas a una altura de unos tres 
pies sobre el suelo de roca, cubrian toda el area que se extendia delan­
te de la tumba del Ramesida y se prolongaban en direccion al sur bas­
ta unirse con un grupo similar de chozas en el lado opuesto del Va-

(*) Fragmento del Jibro "The tomb of Tut·ankh,Amen", por el director de los trabaios 
de in?estigad6n arqueoI6gi"a efectllados en el ano 1923 en el Valle de las Tumbas de los Reyes. 
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lIe, descubiertas POl' Davis en conexion con sus trabajos en el "escoD­
di,te" de Akh-en-Aten. AI anochecer del 3 de noviembre habiamos 
despejado un numero de esas chozas suficiente para los fines de eE­
tudio, de modo que despues de senalarlas en un plano, fUE-ron retira­
das y nos haHamos en condiciones de remover el suelo de tierra, de 
tres pies de espesor, subyacente a eHas. 

A la manana siguiente, (noviembre 4) al Hegar al terreno de la& 
excavaciones un silencio inusitado, debido a la suspension de las ta­
reas, me hizo comprender que habia ocurrido algo extraorrlinario. Al 
instante me informaron que debajo de la primer a choza demolida so 
habia descubierto un escalon taHado en la roca. La noticia me parecio 
demasiado prometedora para sel' verdad; pero poco despues, prac­
ticada algo mas la limpieza del terreno, se reve16 que nos hallabam()s 
al comienzo de una graderia cortada en la roca a unos trece pies ma>; 
abajo de la entrada de la tumba de Ramses VI y a una profundidad 
similar del actual nivel del lecho del VaIle. El corte de la piedra 
era caracteristico de la entrada de una escalera subterranea, comfw. 
en el Valle y me atrevi a esperar que, al fin, habiamos encontrado 
nuestra tumba. Los trabajos continual' on febrilmente durante todo 
ese dia y la manana del siguiente, pero solo en la tarde del 5 de no­
viembre conseguimos apartar totalmente las mas as de escombros que 
cubrian el corte y determinar los bordes superiores de la esc aleI';' 
en sus cuatro costados. 

Desde ese momento era evidente que teniamos delante la entrada 
de una tumba, pero persistian nuestras dudas, fundadas en las an­
teriores decepciones. Podia presentarse la desalentadora posibilidad, 
sugerida pOl' nuestra experiencia en el VaHe de Totmes III, que se 
tratara de llla tumba inconclusa y jamas empleada; y en el caso de 
haber sido terminada era, pOI' otra parte, probable que hubiese sido 
saqueada en tiempos antiguos. i, Y si pOI' feliz casualidad fuera una 
tumba intacta 0 saqueada solo en parte? Con una excitaci6n apenas . 
reprimida contemplaba los escalones descendentes a medida que eran 
descubiertos. La excavaci6n se efectuaba en un costado de nna pe­
quena colina y a medida que los trabajos avanzaban su la(10 occi­
dental bajaba pOI' el declive de la roc a hasta quedar, primero par­
cialmente y luego pOl' eomp~eto, techada pOI' esta, convir'tiendose en 
una galeria de unos diez pies de altura pOl' seis de aneho. Los tra­
bajos progresaron mas l'apidamente; aparecia escalon tras escalon y 
al nivel del duodGcimo vimos la parte superior de una puerta tapiada, 
revocada y seIlada. \ 

j Una puerta sellada! i Nuestros anos de trabajos pacientes iban a 
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ser, por fin, recompensados! l\Ii primer pensamiento fue de COll'rra­
tulacion pOl' e1 hecho de que mi fe en el Valle no habia sido injus­
tificada. Con una excitacion febri~ busque los fiignos sell ados en la 
puerta como prueba de Ia identidad del dueno, pero no pllde enr,Oll­
trar nombre alguno. Los (micos descifrables eran los conocidos sello.;j 
de la necropolis real: el chacal y los nu:)ve cautivos. No obstante, 
dos indicios eran evidentes: primero, el empleo de esc sello real era 
prueba segura de qu:) Ia tumba habia sido construida para una perSOlla 
de e~evado rango; y, segundo, el hecho de que la puerta sellada eslu· 
viera completamente oculta por las chozas de trabajadores de la Di­
nastia Vigesima demostraba por 10 menos, que desde esa epoca no se 
habia penetrado en la tumba. Por el momento tuve que eontentarllle 
con esos indicios. 

Mientras examinaba los sellos distingui en 10 alto de la puprta. 
donde se habia de:::prendido un poco de argamasa, un gru:)so di'1tcl 
de madera. Para verificar la forma con que habia sido tapiada III en­
trada, practique debajo del dinteI Ull agujero de tamaiio nada mas 
que suficiente para insertar una linterna eectrica y d:)scubri quP 01 
cOlTedor que seguia a la puerta se hallaba colmado de pieJras y de 
ripio: una prueba mas del cuidado con que se habia quprido protf'ger 
la tumba. 

Fue un momento de intensa emocion para un "excavador". Ex­
cepto la compaiiia de los peones indigenas, me encontraba solo, aJ 
cabo de arros de trabajo relativamente improductivo, en e1 umbral de 
10 que prometia resuitar un magnifico descubrimiento. Todo 10 que se 
esperaba, lite1'almente todo, podia hallarse en el fondo de ese cor1'pdor, 
y necesite recurrir a to do mi dominio para no ordenar que se derri­
bara la pllerta y precipitarme a Ia inmediata investigacion. 

Algo que me sorprendio fue la pequerrez de la entrada en compn­
racion con las de las tumbas ordinarias del Valle. El trazado corre,,­
pondia indudablemente a la Dinastia Decimo Octava. & Se trataba acaso 
de la tumba de un noble, sepu tado alli pOl' cons:)ntimiento real ~ t. Era 
un escondrijo real, una "cache", al cual se habia tras!adado para 
mayor seguridad, una mowa con todos sus accesorios? I, 0 era, en 1'ea­
lidad, la tumba del rey cuya busqueda me habia llevado tantos arros 1 

Examine nuevamellte las impresiones del sello, pero en la parte 
de la puerta descubierta hasta ese momento solo era legib'e el selle 
de la necropolis real, ya mencionado. Si hubiese sosp3cuado que pocas 
pulgadas mas abajo existia una impresion perfectamellte clara y neta 
del sello de Tutankamen, el soberano cuyos re:;tos mas deseaba en con­
trar, habria procedido a despejar al instante la entrada, con 10 cual 
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me hubiera ahorrado cerca de tres semanas de incertidumbl'e. Pero ya 
era tarde y la obscuridad comenzaba a rodearnos. No de buen grauo, 
obture el pequeno orificio que habia practicado, hice colmar en parte 
la excavacion para que quedara segura durante la noche, dispuse que 
un grupo de mis obreros de mayor confianza -casi tan excitados co­
mo YO-, montaran guardia en la tumba y emprendi el rogreso a m: 
residencia, valle abajo, al claro de luna. 

Naturalmente, ardia en deseos de proseguir sin perdida de tiem­
po la excavacion y verificar Ia magnitud de mi descubrimiento, pero 
Lord Carnavon se hallaba en Inglaterra, y pOl' Iealtad para con 61 
debla suspender la prosecucion de los trabajos hasta su regreso. En 
la manana de! 6 de noviembre Ie dirigi e1 cable siguiente: "POI' fin 
realizamos importante descubrimiento en el Valle; magnifica tumba. 
con sellos intactos; recubierta la excavacion hasta su llegada; con­
gratulaciones" . 

:M:i tarea inmediata era la de asegurar la entrada contra cual­
quier intervenci6n extrana, ha~:ta que llegara Ia oportunidad de rea­
nudar Ia exploracion. Para este efecto hic2 co'mar Ia excavacion hasta 
el nivel de Ia superficie y colo car sobre ella algunos de los bloques de 
pedernal con que habian side construidas las chozas de los trabajado­
res. Esa tarea quedo terminada al anochecer de ese dia, es clecir, 
cuarenta y ocho horas clespues de haber descubierto Ia primera grada 
de Ia escalera. La tumba desaparecio. El aspecto' del terreno no delataba 
que hubiese habido alIi tumba alguna, y, pOl' momentos, me costo per­
suadirme de que el episodio no habia sido un sueno. 

Pero pronto hube de convenC2rme. En Egipto, las noticias vue­
lan, y en los dos dias que siguieron al clescubrjmiento me llegaron 
abunuantemente de todas partes felicitacionos, preguntas y ofreci­
mientos d3 ayuda. Comprcncli que tenia delante una tarea que no po­
dria afrontar solo, y en consecuencia, telegrafie a Cal" ender, que me 
habia ayudado en otras ocasiones, para que se reuniera conmigo sin 
perdida de tiempo. Llego al dia siguiente. EI dla 8 recibi dos mensa· 
jes de Lord Carnavon, en respuesta a mi cable; 01 primero decia: 
"Posiblemente, llegare pronto" y el segundo, llegado poco despues: 
"Tongo el proposito de estar en Alejandria el 20". 

Disponiamos, pues, de una tl-egua d3 unos quince dias, que dedl­
que a preparativos diversos a fin de que l'egado el momento de reanu­
dar la excavacion se prosiguiera esta sin contratiempos. En la noclle 
del 18 me traslade al Cairo para ef3ctuar algunas adquisiciones y ol 
21 fui a Luxor. El 23 lleg6 a Luxor Lord Carnavon, acompanado de 
su hija, Lady Evelyn Herbert, su activa colaboradora en todas sus 
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exploraciones egipcias, y todo quedo listo para iniciar el segundo ca­
pitulo del descubrimiento de la tumba. Callender habia dedicado todo 
el dia a hacer retirar los escombros, de suerte que, a 1a manana, pU­
mos bajar porIa esca1era sin perdida de tiempo. 

En la tarde del 24 quedo despejada toda 1a escalera, formada pOI' 
diez y seis escalones y nos hallamos en condiciones de efectuar un exa­
men mas minucioso de la puerta sellada. En la parte inferior las im­
presiones eran mucho mas claras y distinguimos sin dificultad en al­
gunas de ell as e1 nombre de Tutankamen. Es de imaginal' cUiinto acre­
cento esto el interes del descubrimiento. Si habiamos descubierto, co­
mo todo parecia atestignarlo, el sepulcro de aquel misterioso monarca 
que ocupo el trono en uno de los periodos mas interesantes de toda la 
historia egipcia, nos sobraba motivo para congratularnos. 

Con exacerbado interes reanudamos la investigacion de la puer­
tao Fue entonces cuando aparecio un elemento inquietante. Expuesta 
a la luz la puerta enter a advertimos que en una parte de su superficie 
tenia vestigios de dos abel'turas sucesivas, luego cuidadosamente ta­
piadas. Notamos ademas que el sellado descubierto al principio -el 
chacal y los nueve cautivos-, habia sido aplicado a esas partes reta­
piadas mientras los sellos de 'rutankamen cubrian solo la parte illtac­
ta de la puerta, y eran, por cOllsiguiente, los que habian sellado la 
tumba originariamente. Era, pues, de suponer, que la tumba no se 
ha11aba del todo intacta. Habian entrado ladrones y mas de una vez. 
Las chozas edificadas arriba demostraban que ese saqueo no era pos­
terior al reinado de Ramses VI, y ademas el hecho de haber vue~to a 
sellar la tumba era prueba evidente de que el saqueo no habia sido 
completo. 

Otra cosa nos intrigo. En las capas inferiores de escombros que 
cubrian la escaJera encontramos masas de fragmentos de cacharros 
de barro cocido y cofres, estos ultimos con los nombres de Akenaten, 
Smenkare y Tutankamen, y, 10 que nos desconcerto mas, un escara­
bajo de Totmes III y 1m fragmento con el nombre de Amenetep III. 
& POl' que esta mezcla de l1ombres? Estos indicios parecian indicar que 
se trataba de un escondrijo mas bien que de un sepulcro y a esa al­
tura de la exp~oracion nos inclinamos a la creencia de que encontra­
riamos una heterogenea coleccion de objetos de los reyes de la Dinas­
tia Decimo Octava, traidos de Tell-Amarna pOl' Tutankamen y de­
positados alIi, como lugar seguro. 

Tal era el estado de las cosas en la noche del 24. En el dia si· 
guiente debimos retirar la puerta de piedra y Callender hizo construir 
con los carpinteros una pesada verja de madera para colo carla en sus-

• 
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titucion de la puerta. Por la tarde nos visito el senor Engelbach. ins­
pector jefe del Departamento de Antiguedades y presencio la remo­
cion de los ultimos escombros de la puerta. 

En la manana del 25 fotografiamos las impresiones de sella y to· 
mamos nota cuidadosa de su ubicacion y luego procedimos a apartar la 
verdadera tapia de la entrada consistente de piedras en bruto erigidas 
cuidadosamente desde el suelo hasta el dintel y cubiertas en su cant 
exterior con gruesa capa de argamasa en la que se imprimieron lo~ 
sellos. 

Retiradas esas piedras quedo expedita la entrada de un corredor 
descendente, (pero no de forma de escalera), del mismo ancho de la 
entrada. Como 10 habla advertido pOl' e1 agujero en 1a puerta, estaba 
lleno de piedras y ripio, probablemente restos de la misma excavaClon. 
Este relleno de escombros presentaba, como la puerta, senales de que 
la tumba habia sido abierta y tapiada mas de una vez. La parte intacta 
estaba compuesta pOI' pequenos fragmentos de piedra blanca mezclada 
con polvo y la parte removida se componia, principalmente, de peder­
nal obscuro. Era evidente que se habia practicado un tunel irregular 
a traves del primer relleno en la parte superior del lado izquierdo: 
tunel que correspondia con el agujero de la puerta . 

.AI despejar el corredor encontramos, mezclado con los escom 
bros de las capas inferiores, restos de vasijas de barro, cantaros de 
alabastro, enteros y rotos, vasos de ceramica pintada, numerosos frag­
mentos de objetos pequenos y odres que seguramente fuaron usados 
para transportar el agua empleada en la argamasa. Eran testimonios 
evidentes de saqueo y los miramos con decepcionada desconfianza. 

Al anochecer habiamos despejado buen trecho del corredor, sin 
percibir todavia senal de una segunda puerta 0 de una camara. 

El dia siguiente, 26 de noviembre, fue el mas maravilloso que he 
vivido y sin duda alguna no vere otro iguaL Durante toda la manana 
prosiguio la tarea de limpiar el corredor, tarea muy lenta a causa oe 
los objetos delicados mezclados con los esc om bros. A mitad de la tar­
de descubrimos, a unos treinta pie.s de la puerta exterior, otra puerta 
sellada exactamente igual a la primera. Los signos del sello eran mo­
nos claros, pero se los podia reconocer como los de Tutankamen y 
los de la necropolis reaL Tambien en esta puerta se distinguian clara­
mente en el revoque las senales de haber sido abierta y vuelta a tapiar. 
Por entonces ya estaba,mos seguros de que encontrariamos un depo­
sito de objetos y no una tumba. La disposici6n de la escalera, el co­
rredor de entrada y las puertas nos recordaban la "cache" de Akcna-
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ten 'Y el hecho de que los sellos de Tutankamen aparecieran tambh~n 
alli, parecianos prueba casi cierta de 10 fundado de nuestra conjetu­
ra. Pronto 10 sabriamos. Detras de esa puerta sel~ada estaba la re8-
puesta. 

Con una lentitud que nos pare cia exasperante a los que ' presen· 
ciabamos lit operacion fueron retirados los ultimos escombros que cu­
brian la parte inferior de la puerta. El mom:mto decisivo habia lle­
gado. Con manos tremulas practique una hendedura en el angulo iz­
quierdo superior. Una larga varilla de hierro introducida pOI' ef'U 
hendedura sin encontrar obstacu~os, me demostro que el recinto que 
seguia se hallaba vacio, 0, pOl' 10 menos, no lleno de escombros como e1 
corredor que acababamos de despejar. Luego de practical' un ligero 
experimento para indagar la posible existencia de gases mefiticos, 
agrande el agujero aplique una bujia y procure mirar hacia el interil)r 
pOI' ese orificio, mientras Lord Carnavon, Lady Evelyn y Callender 
aguardaban ansioso a mi lado. En el primer momento no distingui 
nada pues el aire caliente que sa~ia de la camara agitaba demasiado la 
llama, pero a poco, y a medida que mis ojos se acostumbraban a la 
luz indecisa emergian lentamente de la penumbra formas de anima · 
les extraiios, estatuas y vagos esplendores dorados: pOI' doquiera el 
brillo del oro. POI' un momento, que a mis acompanantes debio parecer 
una et3rnidad, permaneci mudD de asombro y cuando Lord Carnavon 
que ya no podia reprimir la amiedad me pregunto si veia algo, solo 
atine a decir: "Si: cosas maravillosas .. " Apresuradamente ensaIlch~ 
e~ agujero para que pudieramos ver ambos a la vez y coloque una lin­
terna electrica. 

Supongo que la mayoria de los "excavadores" se confiesan un 
sentimiento de sobrecogido respeto, de confus:on quiz as, al penetrar 
en una camara cerrada y sellada por manos piadosas hace much os si­
glos. En ese momento el tiempo, como factor en la vida humana ha 
p:Jrdido su significado. Pueden haber transcurrido tres mil anos, cua­
tro mil anos, des de la ultima vez que otros seres human os hollaron 
el suel0 en que uno se encuentra y, sin embargo, se ve alrededor se­
nales de vida reciente: la vasija medio llena de mortero para la pue.r­
ta, la 1ampara ennegrecida, la impresion de dedos en la superficie 
recien pintada, 1a guirnalda de despedida que se dejo caeI' en e1 um­
bra1: todo parece de ayer no mas. El mismo aire que se respira no 
ha sido renovado durante siglos y fue compartido pOl' aquellos que de­
positaron 1a moruia. Pequenos detalles intimos, como esos, aniqui.lan 
e1 tiempo y uno se siente como intruso. Tal es quizas la sensacion pri­
mera y predominante, pero otras 1a siguen rapidamente: la a1egria 
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del descubrimiento, la excitacion de la expectativa, el impulso, casi 
incoercible, nacido de la curiosidad, de romper los sellos, de alzar III 
tapa de los cofres y el pensamiento -goce puro del investigador­
de que agregara una pagina a la hhtoria 0 resolvera un problema, 
mezclado -.\ pOl' que no confesarlo 1- con la ansiedad del buscador 
de teEOl'OS. & Experimentamos realmente esas sensaciones en aquel mo­
mento 0 las imagiuamos despues ~ No 10 se. Fue el advertir que ha­
bia en mi memoria como un vacio y no el mero deseo de un final <!c 
capitulo dramatico, 10 que ocasiono esa digresioll. 

Oiertamente nunca, en toda Ia historia de las excavaciones, fue 
dado vel' un espectaculo tan asombroso como el que percibimos a la 
1uz de nuestra linterna, los pri~eros rayos de luz que atravesaron 
Ia tiniebla de la camara al cabo de tres mil anos. El efecto fue estu­
pendo, desconcel'tante. Oreo que nunc a habiamos imaginado exactn­
mente 10 que esperabamos encontrar pcro, sin duda, uo sonamos nada se­
mejante: todo un recinto lleno, todo un musco, de objetos, un as familia­
res, otros desconocidos, api' ados en una profusion que parecia infi­
nita. 

La escena fue definiendose gradualmente y distinguimos objp.tos 
individuales. Primero, a Ia derecha y frente a nosotros -enseguida 
nos dimos cuenta de su presencia, pero no nos atreviamos a creer­
habia tre!3 grandes lechos dorados, con los costados esculpirlos en for· 
ma de animales monstruosos, de cuerpos curiommente atenuados pero de 
cabezas de un realismo sorprendente. Anima13s de aspecto imprcsio­
nante en cualquier lugar y que alli, destacando en Ia ob!=;curidad su 
superficies resplandecientes a Ia 1uz de Ia Iinterna, eran casi aterra­
dores. Inmediatas, a !a derecha, dos estatuas atrajeron nuestra ateu­
cion, dos negras ~guras de reyes, d~ tamano natural, frente a frent'l, 
como centinelas, con breve tunica dorada, sandalias doradas, armados 
de maza y baculo y protegida Ia frente con Ia cobra sagrada. 

Esos fueron los objetos principales que en el primer momento so­
licitaron nu~stra atencion anhelante. Entre elIos, a su aIredrdor y en­
cima de enos habia much os otros: cofres exquisitamente pintados e 
incrust ados, vasos de alabastro, algunos de tal'a y calado bellisimos; 
extranas hornacinas negras: a la puerta de una de elIas somaba una 
gran serpiente dorada; ramilletes de flores y de hojas; sillas de bella 
tana; un trono con iucrustaciones de oro; un monton de curiosas ca­
jas blanc as ovoides; baculos 0 cayados de todas clases; casi en eI mis­
mo umbra~ de la camara una hermosa copa lotiforme de alabastro 
translucido; a la izquierda, una pila confusa de coches volcados, cen-
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telleantes de oro y piedra incrustadas, y, como espiando detras de 
ella, otra imagen de un rey. 

Tales eran los objetos que se presentaban a nuestras miradas. 
No puedo decir si vimos todos en esos momentos pues nos hallabamos 
eli un estado de espiritu demasiado excitado y comuso para observar 
con exactitud. No tardamos en advertir que en todo ese heterogeneo 
cumulo de objetos no se veia un feretro 0 indicios de una momia y 

"lvi6 a asaltarnos la duda de si se trataba de una tumba 0 de un es· 
condite de objetos valiosos. 

Con esa incertidumbre volvimos a examinar e1 recinto que se ex­
telldia ante nosotros y notamos entonces que entre las dos negras es­
tatuas de los centinelas, hacia 1a derecha, habia otra puerta sellada. 
Comprendimos que nos hallabamos solo en el umbral de nuestro des­
cubrimiento. Lo que veiamos era, meramente, una antecamara. De­
tras de la puerta custodiada debia haber otras camaras, posiblemente 
toda una sucesion de camaras y en una de elIas debiamos encontrar, 
rodeado de esa magnifica panoplia funeraria, el cadaver del Faraon. 

Lo que acaMbamos de vel' era bastante. Nuestro espiritu experi­
mentaba como un vertigo ante la tarea grandiosa que nos esperaba. Ta­
pamos el orificio pOI' el que habiamos espiado, colocamos el cnrejado de 
madera preparado para 1a primera puel'ta y despues de dejar segura 
guardia de indigenas, emprendimos el regres'O a traves del Valle, ex­
traiiamente sile;nciosos y emocionados. 

Howard CARTER. 



PEDAGOGIA, EDUCACION Y POESIA EN EL 

OINEMATOGRAFO 

Se ha dicho mil veces que en la enseiianza, mejor es el ejemplo que 
el precepto. 

No hay mejor aprendizaje que el ver haeer una cosa, para saber 
haeerla tambien. 

El cinema haee ver' las cosas y las cosas se ve.n haeer en eI. Es un 
gran pedagogo. 

Pero hay que salir al paso de un gran error, muy extendido hoy. 
Se trata, por todos los nl.edios, de hacer facil el camino de la cieneia, 
de instruil' deleitando. Se huye del aforismo antiguo la letra con sangn" 
entra. 

Entre los dos extremos est a la virtud. Tan absurdo es enseiiar a 
fuerza de castigos como a fuerza de halagos y de juegos. 

La labor del estudio es trabajosa, como toda labor. Lo que puede 
y debe haeerse es estimular la inteligencia, interesar la voluntad, nero 
querer suprimir todo esfuerzo al alumno, es falsifiear la enseiianza. 

El estudio es una gimnasia intelectual. Y nadie hace gimnasia sin 
ejercitar sus musculos y sus nervios, sin fatigarlos aunque sea model' a­
damente. 

Esa rnetodologia, tan en boga en muehas partes, de maquinismo, 
de estandardizaei6n, aeaba pOI' suprimir la enseiianza. 

El metodo ha absorbido al alumno. Alli no 'se ve mas que la ma­
quina, el aparato, la disminueion hasta el minimo, del esfuerzo mental. 

El alumno 10 ve hecho todo, pero no 10 sabe haeer. Toda aquella 
ciencia espeetaeular, 'se desvanece de su inteligencia, como una sesion de 
fuegos artificiales. Y es que su inteligencia no ha trabajado, no se ha 
ejercitado nada en ello. 

Los pedagogos del cinematografo pueden caeI' en el mismo error. 
De una sesion cientifiea del cinematografo pueden salir los niiios 

sin haber aprendido ciencia alguna. 
Hay que evitar la mecanizaei6n de la inteligencia humana. Evitar 

que el nmo se eonvierta en una pantalla. 
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Ademas, el metoda, pOl' deleitable que sea, no es inofensivo. El 
alumno tiene ImS reservas pSlquicas y nerviosas, y esa tension de vi­
sualidad a que se Ie somete, acaba por agotarlo. 

La "letra con sangre entra" era un aforismo cruel y duro de los 
antiguos tiempos. Pero hay que p::msar ahora si no sera un nuevo tor·­
menta el de tener que mirar sin cesar a una pantalla cinematografica. 

Las alucinaciones y casos de sonambulismo en los ninos, a COllse­
cuencia de sesiones de cinematografo, prueban que existe ese mal. 

Sabido es que para !os new-opaias 0 hijos de neuropatas el cinema­
t6grafo es perjudicial en alto grado. 

Se confunde, pOl' much a ~ente, la ens?fianza con la edncaclon. 
Hace?' ver los peligros de la falta de higiene en el cinpmatografo 

es uno de los medios mas expositivos y coercitivos que S3 COllocen. Pc-
1'0 eso no es ensenanza de higielle, sino leccio11 de moral practica. 

Vel' morir una persona pOI' haber faltado a las Ipyes eI3mentaies 
de la higiene es una gran leccion, pero no cientifica. Es !eccion inmejn­
rabIe, pero no evita, queremos rep~tir, el esfuprzo de estudio para 1'1 
que quiera dal'se cuenta del par que cientifico del hecho. 

En e~te ejemplo se ve Ia enorme influencia educativa del cinemato­
grafo mucho mas que pE'dagogica. 

Evitar la "mala educacion" que puede producir el cinematog-r3-
fo es pues el problema mas urgente y grave que ha de proponerse, a mi 
parecer, el Instituto Internacional de cinematografia educativa. 

La infancia merece e~ maximo respeto. Si la cpoca actual se ca­
racteriza pOI' algo d::mtro de su rcfinada civilieaoion material, es porIa 
espantosa ausencia de infancia, de vidas inocentes, de almas sinceruf;, 
que no sepan hablar el lenguaje de las concupiscencias, que llenan co­
mo nunc a La sensibilidad hastiada de hoy. 

"Deszducar" un alma infantil es un delito de lesa humanidad. 
La imagen visual de~ cinematografo influye poderosamente en Ja 

sensibilidad, y pOI' esta, en el juicio y en la conciencia del espectador. 
POl' el hecho de "rcpre:;entar" la vida expone ya una concepcion 

moral 0 inmoral de la vida. El autor de aquella reprf'sentacion no ne­
cesita "razonar'" para imponer su juicio sin argumentos razonables. 

Una historieta que nada prueba pero conmueve, modifica Ia con­
cepcion de la vida en el joven, en el ~lma popular, mucho mas que el 
razonamiento mas solido. 

En la educacion 0 "deseducacion" sexual el cinema da publica-
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mente una leccion de hecho, sobreexcitando la imaginacion y despcrtan­
do en la juventud una curiosidad rnalsana. 

No se pide, ni aUn dentro de la accion catolica mejor orientada, 
que se cOllfeccionen "peliculas moralizadoras" fuera de tiempo y de 
lugar. Pero si pedimos, que en toda representacion cinematografica 
haya sana a'egria, sana emocion. Y que se respete la fe y la moral cris­
tianas, base de verdadera civilizacion. 

Poes£a 

Mision del cinematografo es representar la vida en movimiento. 
Pero no basta representar la naturaleza objetivamente, tal como pueda 
darla una impresion fotografica. 

El cinematografo debe ser un arte, como Ia pintura, como Ia musi­
ca. EI pintoI' puede representar un paisaje natural, pero es a travcs de 
su temperamento. 

EI cinematografo debe ser una representacion subjetiva. Para eIle 
solo se exige que el auto I' de la pelicula sea un artist a, un verdadero 
artista. 

La poesia necesita imperar en el cinematografo. La conciencia de 
Ia sensibilidad ambiente solo la puede dar el verdadero poeta. El solo 
puede r()presentar la vida "poetizanuola". 

La imagen visual alm sin la palabra, tiene valor artistico. Puede 
haber "di{lIogos" silenciosos, llenos de intimidad, de emocion. En el 
mismo paisaje en eterno coloquio de la naturaleza con el hombre. 

Poetizar la pelicula es eso: dar expresion y nuevo lenguaje musi­
cal a Ia imagen. POI' eso se armoniza muy bien una buena musica, 
sugeridora, a tone con Ia representacion cinematografica. 

En cambio, a nuestro parecer la pelicula sonora, mecanicamente 
sonora, sincronica con la imagen, sera acaso un ex it.o de tccllica, pero no 
el verdadero arte, la verdadera poesia. La pelicula hablada parece re­
sucitar aquel insoportable locutor de los primitivos cinematografos. que 
quitaba toda la emocion a las escenas mas sentidas. Ademas, la pelicu­
Ia hablada, al dar la interpretacion en un idioma, quita la universa­
lidad a la representacion visual del cinema. 

La pelicu'a no se debe armonizar mas que con la music a pura, Ien­
guaje tan universal como el de la imagen visual. 

Juan DOMINGUEZ BERRUETA 



PROYECTO DE INTERPRETACION DE 

PROGRAMAS 

Con el proposito de distribuir el eontenido de los programas vi­
gentes para que responda mas flexiblemente a las tendeneias y suges­
tiones senaladas en las instrueeiones que ha impartido recientemente 
la Inspeceion Tecnica General de la Capital y que fueron publicadas en 
nuestro numero anterior, una eomision de maestros del Consejo Eseo­
lar XX, designada POl' sus companeros de tareas, preparo la siguiente 
adaptacion de programas y plan de estudios. Destinada pOI' sus auto­
res para ser una guia de su propia labor, no hay duda de que represen­
ta una iniciativa meritoria que puede ser utilizada pOl' el personal do­
cente de otros distritos 0 servirle de base para un trabajo similar, cua­
lesquiera que sean las observaciones que suscite, y quizas pOl' esto mis­
mo. Formaron esa comision -repartida en subeomisiones para las di­
versas materias de ensenanza- los maestros: senoras Fanny Acqua­
fresea de Demarchi, Maria E!isa Ares de Martinez Lujan, Raquel Vi7.­
carguenaga de Mueller, Clelia D. de Difilippi, senoritas Lydia Dupuis, 
Angelica Vizcaya, Anunciada Mastelli, Delia M. Munoz, Juana Douillet, 
Maria Luisa Celle, Teres~ A. Blasi, senores Jose F. Grosso, Ricardo 
Ricotti, Gregorio O. Benavento, Florencio Furst, Pedro Inchauspe y 
Gervasio Espinosa. EI Inspector teenieo del Distrito, senor Manuel A. 
PeEerano, formulo las siguientes indicaciones: 

"Senores maestros: Interpretando las instrueeiones de la Inspec­
cion Teenica General, y persiguiendo una mejor organizacion del tra­
bajo aillevar a la practiea las modernas orientaciones de la edueaeion, 
dentro del espiritu y letra del Plan de Estudios para las Eseuelas Pri­
marias de la· Capital, una Comision de doeentes del Consejo Eseolar 
XXQ se ha abocado la grata tarea de desarrollar los programas anali­
tieos que han de apliearse en las escuelas de este Distrito, a fin de COll­
seguir unidad en el proeedimiento y faeilitar el trabajo de los edaca­
dores. 

Uno de los mas grandes talentos contemporaneos Emerson, ha 
dieho: "Hay una eosa buena en el mundo, que es indiscutiblemente 
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buena y es Ia buena volwntad". Es la disposicion espiritual que debe 
acompaiiar a los seiiores maestros. No es necesaria una especial cultura 
pedagogica; el problema es mas sencillo, es de meditacion. No hay en la 
forma de realizar la enseiianza, escuela nueva ill sistema de especial 
denominacion, es una simple cuestion de procedimiento que tiende a 
colocar 1a march a de 1a enseiianza en el cauce que senala e1 plan de es­
tudios, estableciendo sistematicamente la coordinacion; porque como 
bien se expresa en el capitulo respectivo del mencionado plan "E1 co­
nocimiento adquirido en armonia con todas sus intimas relaciones, ;;e 
liga mas fuertemente en la inteligencia". 

Los asuntos encarados en su triple faz, de observacion, interpretu­
cion y aplicacion, son tratados en sus multiples aspectos: biologico, 
higienico, moral, legal, historico y geografico; concurriendo tamhien ,,[ 
dibujo que hasta e1 presente permanecia como asignatura aislada, a for­
mal' parte de ese engranaje de logicas correlaciones, pOI' su funcion prp­
ponderante, como expresion en todas las categorias del trabajo y como 
una anticipacion de la escritura cuyo camino prepara. 

Se ha tenido tambien presente que la aritmetica que no tiene ~rau­
des vinculaciones con las demas asignaturas de la escuela primaria. 
puede combinarse pel'fectamente con la geometria, e1 dibujo, e1 lcn­
guaje y los ejercicios intuitivos en los grados inferiores. 

A fin de tener una impresiou de conjunto que les permita aclaral' 
cualquier duda, conviene que los senores maestros como medida previa, 
den lma lectura general a los programas y especialmente a las indica­
ciones que les preceden, teniendo bien en cuenta que el factor biologi­
co, que es base en los nuevos postulados educativos, exige respetemos la 
personalidad del nino propendiendo asi a crear el sentimiento de su 1'es­
ponsabilidad. 

Una aclaraci6n m{ts. Conviene tener presente tambien la form!!. de 
encarar los: 

Asuntos: Un mismo dia podran tomarse uno 0 varios asuutos, pa­
ra 10 cual se pensara previamente en su extension y el interes de Il)s 
aiumnos. Si la matizaci6n -lease intervencion de las demas materias, 
alrededor de una, tom ada como eje- permite mantener la atenClon 
de los nmos, el maestro podra insistir en el asunto hasta agotarlo. 

P.ropositos: El maestro toma para su clase un aSlmto que en cl 
program a se indica con Ia denominacion de Patagonia. Al fijar el pro­
posito, menciona Geografia, tal cosa; Botanica, tal otra; Zoologia: tal 
otra, etc. Significa que como en e1 curso de la ensenanza tendra. que 
hacer referencia a esos temas --que forman tambien parte del progra· 
ma- aprovechara Ia oportunidad para su enseiianza y correlacion. 
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Horarios: EI tiempo diario de labor se dividira en ocho clases, pa­
ra todas las escuelas, sean de dos 0 tres turnos; en estas el cociente 
sera menor que en las escuelas de dos turnos. Esta division del tiempo 
es al !;'Olo objeto de £ijar la extension que semanalmente corresponde a 
cad~ materia, pues en el desarrollo de las clases el maestro tomara cl 
tiempo que juzgue necesario; pero debe tener en cuenta qUE' si el dla 
lunes, en tercer grado, pOI' ejemplo, utilizo el tiempo correspondiente 
a cinco cla~es de matematicas, solo Ie queda para el resto de la seman a 
con destino ala enseiianza de la misma asignatura, el tiempo correSPOll­
diente a seis clases. 

Resultail!o: Cumplido el desarrollo de un asunto, el maestro ('on­
signara el resultado, tomando como baEe para tal juicio, el aprendizuje 
de los alumnos. Podra consignar tambien cualquier observacion que 
conceptue de interes para la mas exacta apreciacion de su labor d.o­
cente". 

INFORM!: DE LA SUBCOMISION DE CIENCIAS NATURALES, 
HISTORIA Y GEOGRAFIA 

Sefior Inspector: La subcomisi6n design ada para el estudio, correlneion y poda 
de los programas de Historia, Geografia, Instruccion Civica y Moral, y Cieneias 
naturales, eleva a su consideraci6n el trabajo rcalil\ado, el que espera ha de satis­
facer las neeesidades e inquietudes pedagogic as del momento actual (,ll la forma 
encarada por el sefior Insp~ctor Tecnico General. 

Durante dos semanas, homos estado abocados a un asunto qUE' por 10 interesante 
y complicado, exigia mayor tiempo para planearlo y meditadamente darle cuerpo 
y~~~ . 

La premura del tiempo, nos ha obligado a acelerar de tal modo nuestra taren 
que, no seria nada extrafio se nos bubiera deslizado algun error, que la mentalidad 
y el criterio s~reno de nuestros colegas contribuira a subsanar. 

Nuestra humilde obra entrafia e1 anhelo juvenil y Beva inyecciones de opU­
mismo; hemos procedido con verdadero carmo, teniendo por guia el mas alto eon­
cepto respecto de Ia observaci6n de las leyes biologicas, que palpitan en el nino, y 
que son to do ; y del respeto de la personalidad, - palabra miigica, - conceptos 
que crcemos deben ser el norte de la escuela primaria, Y que la mas saUl) logica y 
mucbo de nuestra expcriencia nos dicta COInO postulados irrecusables. 

Para que .pueda darse cuenta del eriterio seguido, vamos a referirnos al 
complejo proclucto de nurstra lal)or, para el cual hemos tenido en nuestro favor el 
valioso aporte de los asuntos publicados en Ia Revista de Educaci6n "La Obra" 
sobre Historia, Gcografia y Ciencias, para los grados super-iores. 

Hemos ponsado, no sin el apoyo de la razon, que el nifio, dentro del periodo 
de In enseiianza obligato ria, pasa por un cicIo de grados nctamente infant-ii, (19 y 2°) 
por un grado intermedio 0 de puente (39 ) y por otro cicIo de intl'nsificacion 0 

sistematizaci6n de conocimientos (4°, 59 Y 69 ). 

En cada uno de ellos, respolldiendo estrictamcnte al desarrollo del sistema 
nervioso, el niiio tiene preocupaciones perfectamente distintas. 
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EI nmo de 1° inferior, vive desprrocupado del mundo exterior; su mundo, 
de pOl' SI pequeno, se reduce a su casa, donde efee,tua todo genero de observaciones. 

Tres cnsas Ie prrocup::m notabl~mente: el alimento, el juego y el df!~canso. 

~ Dundc, si no en el, podemos vel' palpitar al desnudo las leyes hiol6gicas' 
Todo 10 que realiza no es sino la cOllsecucllcia de eaa Biologia tall mentada en 
estos ultimos tiempos. 

En vista de clio, nuestros programas agrupan bajo trcs asuntos: el nmo 
y los alimcntos, 01 nino y los juegos y el nino y el sueno, todos los puntos que 
por su relaci6n dirccta y l6giea pueden ser traidos a eolaci6n con motivo del 
desarrollo de tal asunto. 

De este medo figur::m puntos de Botlmie.a, de Zoologia, de Historia, Geo­
grafia, Min~l'ales, e Instl'ucci6n Moral y Civica, pedidos pOl' el prog,·ama oficial 
vigente que, si 01 maestro los encu~ntra scparados, a poco que reparl' encontrari 
d6nde ubicarlos, en esa cadena racional y metodica que hemos fabricudo. 

Cada punta cs un eslab6n que debe trenzarse con otro. 
Mas adelante, al loer el programa, mostraremos como encadenamos los t6· 

picos de un asunto. 
Desde luego, alejamos la posible idea de que estos conocimientos scan iru­

partidos bajo otro aspccto que aquel que tienda a educar, mas que a ensenar. 
POl' eso, hemos hecho viral' to do hacia el lado de la Higiene, de la Moral y 

de 1a U rbanidad. 
EI {Lrbo1 debe enderezarse desde pequeno; la urbani dad y 1a higiene deben 

mamarse desde los primeros balbuccos. 
Ya en 19 superior, mas grand~cito el niuo, naturalmente amplla au radio d() 

observaei6n; el horizonte se extiende mucho mas alia de los I1mitcs de 1a casa; 
tiene m:ls libertad, y entra en contacto con la natura1eza, cuyos fen6mcnos Ie 
Uaman poderosamentc la atencion. 

Ya tiene ~u mundo exterior, pequeno todavia, pero no pOl' eso menos inte­
resante. 

Preocupados por osta premisa, homos agrupado to do el programa intuitivo 
en los siguientes asuntos: el nmo y el hogar, e1 nmo y 1a sociedad y el nmo 
y la naturalcza. 

Persistimos aun en 1a necesidad de intensificar lOB conoeimientos higienicos, 
morales y de Ul'banidad. 

Y, en las postrimerias de este cicIo - eminentcmente infantil - en e1 
29 grado, debemos comenzar a intensificar los mismos conocimientoR dados en 
108 grados anteriol'cs. 

Hemos hecho girar todo alrcdedor de los asuntos: Estaciones. 
En todos estos grados, el maestro tomar'l los asuntos en el orden que 10 crea 

conveniente, tratando que la oportunidad de lIevar al nillo al Iugar de observaci6n 
no se Ie pierda, 

Crecmos que s610 asi, estudiado el asunto en el propio ambiente, tiene una 
fuerza de p~rdur::tci6n ilimitada. 

"Un pasco por el campo, dice Azorin, con un maestro intcligente, hara 
mas por 1a in~trllcci6n de un nino que to do un ano de 1ecciones entre las cuatro 
paredes de un N'legio". 

No hay duda que, las Clencias naturales, penetran mas facilmente en e1 illtn­
lecto del Hmo si 10 colocamos en contacto con una planta de bell as f!ores 0 uelallto 
de un insecto de raras fonnas que actua y se desenvuelve en su propio medill. 
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Si iniciamos nuestra ensenanza desde un punta que interese vivamente la 
inteligencia infantil, podremos aeoplarle, sin temor de atosigar al docente, todos los 
conocimientos correlativos, de 10 conocido a 10 desconocido, de 10 concreto a 10 
abstracto en el tiempo y en el espacio. 

Ocasionalmente se agregan algunos temas que pueden tratarse sin que el neXf, 
se debilite. 

Fen6monos que se suceden muy de vez on cuando, fechas rememorativas que no 
deben pasarse por alto, hechos ocurridos dentro 0 fuera de la casa, 0 de la eJcueia, 
deben ser aprovechados por el maestro para crear otros asuntos de creciente interes 
y explotarlos habilmente para agrupal'le to do 10 que racionalmente . sea posiblc, 
traido 16gica y naturalmente . 

Las excursiones, que por 10 gencrai s610 se realizan para hacerles ver par.oni· 
micamente y, a velocidad de rayo, tanta novedad que muy poco se les grab.a, y, 
posiblemente 10 menos importante en valor educativo, son un complemento dirccio 
y obligatorio de nuestro programa. 

Estas deberan efectuarse durante todo el aiio, a lugares cercanos y alcpdos, 
porque cada asunto que hemos colooado se presta para una visita a determinado es­
tablecimiento. 

Cuando no podamos iniciar el asunto cou una excursion, Ja labor de la clase 
debe estar preparada por los alumnos: clios traeran recol'tes, figuritas, dibujos, lec­
turas, cuadros, animales vivos, etc., de cuya observacion 01 maestro solo debe scr 
01 guia. 

Terminemos de una vez con e1 abuso de la ilustl'aci6n gr:ifica, y hagamos ob­
seTvar las cosas del natural. 

Todo aquello que no so pueda ver, oir 0 tocar, no tiene sino un interes muy 
limitado on los ninos de los grados infe1'iol·es. 

Cada asunto sera motivo: 1'1 de observacion directa; 20 de exp1'esi61l, y 3'1 de 
manualizacion. Todo esto debe 1'esultarlo un juego. 

Decia Ingellieros que: "el nmo debe aprender a trabajar jugando entre ca­
rieias y sonrisas, entre pajaros y flores. Cuando 1a escuela Ie resulte mas divertida 
quo e1 hogar, mezclando los juegos a la produccion de cosas utiles, amara el tI'aba­
jo, 10 deseara y al fin estara satisfecho viendo salir de sus manos cosas cs­
timadas, como espontanea 1'etribucion de las enseiianzas reeibidas' '. 

Los juegos y las 1'epresentaciones dramatizadas son preciosos auxiliares. He­
mos procurado que los asuntos pudieran ser objeto de todo 10 que comentamos. 

Pasamos ahora al grado de transicion : 39• El momenta critico, dentro de la 
personalidad del nifio. 

Debemos empezar a despojarlo de in£antilidad en camino hacia la seriedad del 
ado1escente. 

Nosotros no queremos ninos prematuramente envejecidos. Estimamos que se de­
be prolongar en todo 10 posible la nifiez, porque sabemos que el arto, la filosofia, 
el pensamiento libre, la curiosidad investigadora y la conciencia de la dignidad hu­
mana, naeio1'on on Grecia, de la nmez juguetona y alegre. 

Pero, no habra escapado a nadie que, a esta altura de la vida del nillo, Ie 
preocupan sobremanera los dive1'sos problemas del mUlldo exterior y encara 8U es­
tudio mas seriamentc. 

Es mas investigador y busca la genoralizacion. Este fundamento nos ha se1'­
vido de base para encarar la ensenanza en asuntos que giran alrededor de: Regir.­
nes geogriificas de la Republica Argentina. 
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Todo se dara bajo el punto de vista panorillnico,-pues entendemos que el 50 % 
de los ninos egresan de este grado para ellfrental' a la vida real, en el afan qe 
obteller el pan de cada dia y ayudar a cubrir las ingentes llecesidades de la 
familia. 

Ya entrados en los grados del cicIo de illtensificacion y sistematizacion, l(lS 
asuntos elegidos son mas serios. 

Tienden todos a llutrir la personalidad del nino, ya que su sistema cerelJ]"n 1 
esta en condiciones de ser sometido a pruebas mas intensas. 

Asi: la Historia la enfocamos desde el punto de vista economico, despojll.lldo· 
la de ese caracter dramatico, muy infantil, descubriendo los verda,deros problemas 
que los motivaron y las consocuencius que acarrearon. 

La Anatomia, la dejamos en 20 plano, pm'a dedicarle mas tiempo a la Fisiologia 
y mucho mas a la Higiene y a los Primeros Auxilios, ciencias afine~ mas intCl'esall­
tes desde el punto de vista pl'actico. 

Casi los mismos asuntos desfilan a traves de los tres grados (49, 59 Y 6~); 
pel'o en cad a uno de elias, se intensificara 10 que nosotros hemos creido <Ie lll.lS 

conveniencia, dando 10 demas al s610 objeto de que los que no lleguen a terminal' 
sus estudios primarios (solo el 10 % llega a 69 grado), puedan llevurse una vision 
d3 conjunto de la Historia, de la Geogl'afia y de las Ciencias naturales. 

Como de continual' en consideraciones, seria muy largo, ponemos punto final, 
pero no sin antes proclamar a todas voces que, can valentia hemos incluido algunos 
temas relacionados con cl secreto de la vida y el conocimiento de algunas enferme­
dades que, siendo pIa gas sociales, atentan contra la fortaleza e integric1ad de 1a 
especie, esperando que esto concppto muy humano de la vida sea tl'atado con altura 
y sinceridad. 

En cuanto a los varones, especialmonte, e1 concepto alberdiano, de In ensenall­
za industl'ial, nos ha motivado a incluir en el progl'ama Ia preparacion de ciCltos 
elementos como el lacre, la tinta, el jabon, la destilaci611 de flo res ell procUl'a do 
esencias, dandoles armas para que puednn, micntras se orientan, defender una vida 
libre y honrada. -

Una ultima indicaci6n general para todos los asuntos de lOB grados inferie­
l'es: hemos indicado una serie de animales, de plantas y minerales con el 861c ob­
jeto de determinar los caracteristicos a cada region. 

El maestro tomara el que crea mas conveniente, 01 que Ie sea mas cOl1ocido 
y aqual que pueda ser mejor presentado e ilustrado. 

Para terminal': negamos que haciendo gil'al' la ensefianza alrededor de asun­
tos interesantes que 110 SOll extranos a los ninos, sino mas bien familiares, 01 abu­
rrimiento y el cansancio se apoderen de nuestros educandos. 

Negamos que se crea que nuestro concepto de la libertad sea equivoeado. 
Entendemos quo la libertad del nino no consiste en deja1'le hac1' 10 que el qu,era, 
sino 10 que debao 

Debe querer 10 Q1W haee en cont1'aposici6n al difundido error do quo cste 
modo de encal'ar la ensenanza cODsiste en que el nino haee 10 que q1biere. 

Declaramos que hemos podado la frondosidad de los programas enciclopMi­
cos; que los quo entregamos a la consideraci6n y estudio del senor Inspector y 
cclegas, se ajustan estrictamente a los programas oficiales. 

Que no hemos innovado nada, sino orientado mas racionalmente, y que, pOI' 
sobre toda suspicacia, estan inspirac10s en e1 mas pmo nacionalismo. 

Si algo se nos ha escapado, colegas y maestros nos haran una c1eferencia ell 
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complementar csta labor, siempre, eso sl, en concordancia con el espiritu, -espi­
na dorsal,- que nos ha inspirado al coufeecionarlos. 

PRIMER GRADO INFERIOR 

El niiio y el hogar 

1. La familia. - I. Civica: OOllstituci6n de la familia. 
C. Humano: EI nino; partes exteriores del cuerpo. 
Higiene: Aseo personal. 
Geografia: Trabajos de la mama: a la salida del sol, manana, mediodia, tar­

de, a la entrada del sol, a la noehe. 
11. La casa. - Partes de la casa; los muebles. Higiene: Aseo de la casa. 
Plantas que hay en la casa: El rosal, la violeta. De que estan hechos los mue 

bles. 
Animales que hay en la easa: El perro, el gato, el canario, la paloma; las ca-

sas de los animales: Nidos, cuevas. 
Minerales: El agua. 
111. Los alimentos. - Comidas usuales. 
Plantas: Aliruentos de origen vegetal. Verduras y frntas. Bl maiz. La na­

ranja. 
Animales: Alimentos de origen animal. La leche y la carne: la vaca. LOB 

huevos: la gallina. 

eos. 

Mineral: La sal. 
Moral: Comportamiento en la mesa. 
lV. Los juegos. - Enumerar los juegos mas comunes. 
Los juguetes propios del nino y de la nina. Supresi6n de los juguetes Mli-

Materiales de que estan hechos los juguetes: Madera, hierro, plomo, etc. 
Higiene de los juegos: Evitar los juegos aofoeantes despues de las eonuda6. 

El bano. 
V. Revoluci6n de Mayo. - Los simbolos: la bandera, la escarapela. 
VI. 9 de Julio. - Escenas de la declaruci6n de la Independencia. 
V11. Los vestidos. - Nombres de las pl'endas mas usualJs. 
Geografia: Estaciones: los vestidos segun las necesidades de cada cstaci6n. 
Plantas textiles: El lino y el algod6n. 
Animales: Tejidos de origen animal. La lana: la oveja. La seda: el gusano 

de seda. 
V111. Descubrimiento de America. - Relato del viaje de Colon. Los habitan­

tes que encontr6: los indios. 
IX. El descanso. - Muebles del dormitorio. Materiales de que estan hechos. 
Higiene: EI sueno: horas de sueno. Consejos higienicos. Ventilaci6n del dol.'­

mitorio. Ropa apropiada para el descanso. Peligros del bl'asCl'O y las flores e:a las 
habitaciones. 

Geografia: La noche: la luna, las estrellas. 
Animales nocturnos: La lechuza. 
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PRIMER GRADO SUPERIOR 

El nifio y el hagar 

I. La vivienda. - .Como se construye la casa. Lugares de la cusa. Materiales 
que se empleau para construirla. 

Min~ralcs: La cal, Ia arena, cl marmol, el hierro. 
Plantas: Madcras: el cedro, el piuo. 
Animales encmigos de la casa: Rata, raton, cucaracha, mosca, arana. 
Geografia: Orielltacion de la casa. 
Higiene: Aseo de la vivienda. 
II. La familia. - Su composicion. 
1. Civica: AutoridadcB de la familia. Obligaciones y trabajo de cad a uno. 
Moral: La madre. Tareas propias de la madre. 
Higiene: Alimentacion. 'l'iempo que debe mediar entre las comidas. El 

desayuno: la leche y el pan. 
Animales: La vaca. 
Plantas: El trigo. 
III. Semana de Mayo. 
Historia: Tipos de antano. La Hevolucion. 
El nino y la socicdad. 
IV. La escuela. 
Geografla: Oricntaci6n. li'bicacion dentro de la manzana. Plano de la escuela. 
Historia: Frcnte de la escucla: La bandera, el escudo. 
Plantas: Plantas de la escuela. 
Animales: Animalcs que haya en la escuela. 
Higiene. Aseo personal. Manera de presentarse en la escuela. Pediculosis. 
1. Civica: Autoridades de Ia cscurla. 
V. La Calle: Domicilio del nllio. De au casa a la escuela. 
Geografia: Pasaje, calle, avenida, diagonal. Prineipales calles de los aI­

rededores de la cscucla. 
Historia: Calles de hoy y de antano. EI tdfico de la colonia comparado con 

el actual. El alumbrado publico. 
Moral: EI agcnte de policia. Respeto y obcdiencia que se merece. 
Higiene: Riego y barrido de las calles. Lo que el nllio y sus padres pueden 

hacer por el aseo de las ralles. 
Plantas: Arboles de la calle: su conservaei6n. 
Animales: EI caballo. EI perro: peligros de la hidrofobia. 
Minerales: Pavimento de las calles: granito y asfalto. 
V 1. La ciudacZ. 

Geografia: N ombre. Situaci6n. Edificios publir,os. 
Plantas: Jardin Botanico. Plazas, Parqucs: au objeto. Conservaci6n. 
Animalrs: Jardin Zoologico. 
Historia: l' fundacion de Buenos Aires. Los indios querandies. Destrueci6n 

de la ciudad. 2' fundacion. 
1. Ch-ica: Autoridadcs nacionales residentes en Buenos Aires. A utoridade~ 

municipales. 
Moral: Respeto a laa autoridades. 
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VII. La Independencia. 
Deelaraei6n de la Independeneia. 9 de Julio. 
SimboloR patrios: el himno, la esearapela. 
VIII. Las In'IJasiones Inglesas. 
l' invasi6n. La Reeonquista. 2' invasi6n. La Defensa. 
El nino y 10, naflztraleza. 
IX. El jardin. 
Plantas: Plantas comunes eon flo res 0 sin elIas. Arboles, arbustos, matas. 

Trepadoras: La glieina. EI rosal. 
Animales de jardin: El tero. La hormiga. La mariposa (oruga). La abeja. 
Minerales: El agua: El riego. 
X. La huerta. 
Plantas: Raices, tallos, hojas, flores y frntos comestibles; la zanahoria, la 

papa, la espinaca, la coliflor, el zapallo. 
Animales: Amigos y enemigos del hortelano: el sapo, la langosta. Abonos de 

origen organico para la tierra. 
Minerales: Tierra comun: tierra arcillosa. 
XI. El nino en el oampo. 
Geografla: Aruanecer, manana, mediodia, tarde, noche. EI sol, 1a luna y las 

estrellas. Viento. Lluvia y areo-iris. 
XII. El corral. 
Animales: La gallina, el pato, el pavo, 1a paloma. 
XIII. Cristobal Colon. 
Dcscubrimiento de America. Los indios. 

SEGUNDO GRADO 

I. Otono. - Sus caraeteristicas. Oaida de las hojas. Duraei6n. Medidas de 
tic-mpo. Faenas agrlcolas: prcpal'aci6n de las tierras. El arado. J<Jl tractor. 

Zoologia: El caballo. Aves auxiliares y enemigas del agricultor. 
Botanica: La vid. Arboles frutales. Utilidades: frutas. Industrias derivadas. 
Mineralogia: Tierra vegetal. 
Geografia: Tel'minos geogrificos: Llanura, montaii3, vaUe, cuchilla, colina. 

Terreno al'enoso, al'ido, fertil, arable. 
F. Meteoro16gicos: Vientos, nubes, lluvia. 
II. Bemana de Mayo. 
I. Oivica: Concepto de patria. Argentinos y extranjcros. Compatriotns, con­

ciudadanos, connaciouales. Ciudadano y habitante. Los simbol08: la cscarapela, 
la bandera. 

Historia: Buenos Aires antiguo y presellte. Las calles, las vcrcdas, el trafieo. 
EI a1umbrado. EI agua y la leehe. El Antiguo Fuerte. Plaza Mayor. La Recova. 
EI Rctiro. E1 Puerto: embarco y desembareo de pasajeros. 

Revoluci6u de Mayo: Episodios, escenas y tipos callejeros. 
III. Invierno. - Caracteristicas. Duraci6n. La defensa contra 01 frio: e1 

sol, e1 fuego, la electricidad, los vestidos, el cjercicio. 
Zoologia: La lana: oveja, vicuna, guanaeo. Las plumas: las aves. Las picles: 

Jlutria, zorro; el quillango. 
Alimentos propioE del invierno: El cordo. 
Botanica: Trabajos del campo durante e1 invierllo: siembra de trigo y lino; 
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frutales. Arboles de hojas persistentes: laurel , pino, casuarina, eucalipto. Los 
{trboles que dan lena: carb6n vegetal (fabrieaci6n). Frutos del invierno: naranja. 
lim6n, nlspero. 

Higicur: Valor uutritivo de las frutas y lcgumbres. Higiene de los vestidos. 
:Min~ral~s: Petr61eo, hulla (calcfacci6u). 
Fcnomeuos: Congelaci6n del agua. J~a helada. EI granizo. EI invierno en 

otros palses: la nieve. 
IV. La Independencia. 
Historia: EI Congreso de Tucum(m. Escena de la declara~,i6n de la Inde-

pClldencia. Simholos: EI escudo y el himno. 
V. Invasiones inglesas. 
Hechos prillcipales rclatados en forma anecd6tica. 
VI, Prima1'cra. - La naturaleza en primavera: plantas y pftjaros. 
Botiinica: Yemas, botones, flores, frutas. EI jardin y la huerta. Cuidados 

qUE' merccen los parqurs y jardines publicos. Dia del {abol. La glicina. El du­
raZllcro. 

Zoologia: La hormiga, la arana; el bicho de cesto. La abeja; la mariposa; 
la gololldl'ina. El corral: la gallina, el pato, cl pavo: incubaci6n, incubadora. EI 
hucvo (ovipal'os, viviparos). 

Fen6menos: EI agua: camhio de estado de los cuerpos. 
Geografia: El deshielo: formaci6n do rios, arroyos. 
VII. Descubrimiento de America. 
Col6n: Su primer viaje. Los indios. Dia de la Raza. 
VIII. I,os habitantes de la Republica y sus ot'upaciones. 
EI agrieultor, el ganadcro, el minero, el comNeiante. 
Oficios de la regi6n: El alhaiiil: la cal, la arena, el m,irmol. Fabricaci6n de 

laUrillos. 
El llerrcro: el hierro. EI zapntcro: I'l eunro, 
IX. Verano. - Caracteristicas, Duraci6n. 
Dot£lDica: La Tccolecei6n· del trigo y lino. Mft'luinas agricolas, EI cami6n. 
ZooIogru: Las moseas: lucha contra las moseas. Las aves: nidificaci6n. 
Cuerpo ITumano: Partes exteriores del cucrpo. lIuesos principales. 
IIigirne: 1,08 banos. I-ligicnc corporal. 

TERCER GRADO 

Clases coordinadas 

1) Di.strito federal: 
Geograf~a: L!mites, pucrto, Pohlaci6n. Calles. Parques, plazas y jardinos. 

F:dificios. Vias dc comunicaci6n. lligicllC de In ciudad, 
1. Clvica: Gobicrno municipal. 
Historia: Fundacioncs de Buenos Aires. 

~) La llama-a: 
Gcografia: La pampa: descripci6n. Pro vinci as y gobcrnacioncs que compren· 

de. Vi"ntos. Rios. Sus productos como fucnte de riqueza nae.ional. 
Historia: Primitivos habitantes de la llanura: indios, EI gaucho. 
Botftniea: CeTcaks, lino, pastos. Cortadera, calden. 
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Zoologia: Ganado vacuno, lanar, cabalJar. Vizcacha, zonino, mulita, iiandu, 
carancho. Plaga: langosta. 

3) El TIO: 
Geografla: Descripci6n. Cuenca del Plata: Mesopotamia. Delta. Cataratas del 

Iguazu. Puertos fluviales. 
Botinira: Frutales, mimbre, alamos. Ceibo, ae,hira, sauce, camalote, Vic· 

toria Regia, 
Zoologia: Carpincho, rata de agua (mal llamada nutria), lobito de rio 

(nutria); peces: surubi, tararira, dorado; viboras, scrpientes, lagartos, yacare. 
Rornero. 
4) Semana de Mayo, 

Invasiones inglesas. Acontecimientos de la Semana de Mayo, 
Mariano Moreno: datos biogrltficos. 
Plaza de Mayo: descripci6n. 

5) Costas argentinas. 
Geografla: Principalcs cabos, golfos, bahias, peninsulas e islas. Medanos. 

Playas. Puprtos. 
Zoologia: Corvina, tibur6n, crustaceos. Historia: Magallanes. 

6) La Montana. 
Geografia: Sistemas orogr:lficos argE'ntinos. La cordillel'a de los Andes. Re· 

gi6n andina: provincias que abarca. Limite occidental de la Republica. RiDS que 
se pierden. Aprovechamiento de las aguas: usinas hidroeHictricas. El riego. EI 
viento Z~nda. 

Botfmica: La vid. Cardones, helechos. Bosques del sud. 
Zoologia: EI c6ndor. EI guanaco, la llama (industria textil). I,a mula (medio 

de transporte). La cabra. 
Minerahgia: Oro, plata, cobre, petr6leo, granito, aguas millerales. 
Historiu: Indios calchaquies. Paso de los Andes. San Martin. Sarmiento. 

7) La J.ndepenclencia. 
Situaci6n del pais a principios de 1816. EI 9 de "Julio. 
Geografia: Tueuman. 
Bot5.nica: La caiia de azucar. El ingenio. 

8) La selva. 
Geogl'afia: Provincias y gobel'l1aciones que abarca. Limite norte de la Re­

publica. Clima. El paludismo. 
Botunica: Los arboles: el quebracho. Tabaeo, chirimoya, algod6n. 
Zoologia: Anim.ales de la selva: Oso hormiguero, .jaguar, peear!. Tucan, 

Reptiles. Insectos. 
La primavera. Dia del arbol. 

9) Provinoias cent1·ales. 
Geografia: C6rdoba, Sun Luis y S. Santiago del Estero j E. de Catamarca y 

La Rioja. Rios y sierms. Dique San Roque. Caminos. 
Bot{ulica: Aigarrobo. Tuna. 
Zoologia: Loros. Cabra. Rey del bosque. 
Mineralogia: La cal, el 611ix, la saL 
Ristoria: FUlldacioll de ciudades. Conquista espiritual. San Francisco Solano. 

10) La Patagonia. 
Geografia: Aspecto. Rios de la Patagonia. Lagos. La California argentina. 
Botii.nica: Frutaks, pastos. Bosques. 
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Zoologia: Guanaco, puma, 2.01'ro, foca, balIena, pingiiino. 
Mine1'alogla: Pctr6leo, hulIa, oro. 
liistoria: Indios. Descubrimiento del cstrecho. 

11) Dqscubrilllicnto de .America. 

Col6n: sus viajes. Papel de Espaiia cn el descubrimiento de America y au 
conquista y colonizaci6n. Dlo. de la Raza. 
12) CO?llercio: importaci6n 11 e:rportaci6n. 

Geografia: Puertos importadores y cxportadorcs. P roductos que se exportan 
e importan. 

Historia: El com"rcio y 10. moneda en 1a epoca colo)l.ial. 
1. C,vica: Libertad de industria y comercio (Art. 14). 

13 C11erpo humano. 

Fisiologia e higiene de las 3 funcioncs. Los sentidos. 

CUARTO GRADO 

Es convrnicnte, de 49 a 69 grad os, comenzar los temas con una grafica para 
la division en perlodos de 1a !listoria argentina. 

Eu el programa de este grado deben ser objeto de un estudio intenso los 
tcmas I, II, III Y IV. Del temall uo debera hac!'rse un estudio detail ado de las 
cC'llquistas de Mejico y del Peru, sino en la medida neccsaria para empalmar con 
elIas, las corrientes colonizadoras que penetraron en 10 que es hoy el territorio 
argentino. 

I. Descubrimicnto: Col6n, Balboa, Solis, Magallanes, Caboto, Viajes. Impor­
tan cia de sus descubrinlientos. Primer viajo de circunvalaci6n. Sebastian Del Cano. 
Aborlg~nes <1e America. 

II. - Conquista: Conquista de Mcjico y del Peru. Penetraci6n del territorio 
hoy argentino. Mendoza, Ayolas, Irala. Conquista espiritual: las misiones. 

] II. Colonizaci6n: Fundacion de ciudades: Garay. Orgauizaci6n politica de 
In colonia: virrcinatos e intendencias. Vir reyes de Buenos Aires. 

IV. La ,ida en la Colonia: La produccion y el comercio. Los centr~s de cul­
tura. La vida social. Las clases sociales. Los viajcs. 

V. La Revoluei6n. Las invasiones inglcsas. Primera invasi6n, reconquista; 
segunda invasi6n. Linicrs y Alzaga. Criollns y espaiioles. Rcvoluci6n del 1° de 
enero de 1809. Prolcg6menoB de la Revoluci6n. EI Cabildo Abierto del 22 de mayo. 
El 25 de mayo. 

VI. Belgrano: Campanas libertadoras al Paraguay y al Alto Peru_ Campana 
a la Banda Oriental. 

VII. - San Martin: Campaiias libertadoras a Chile y al Peru.. 
VIII. Evoluci61l politica: Primer as tentativas para organizar el estado: la 

Junta, el Triullvirnto. Asamblea del auo XIII. Directorio. Congrl'so de Tucuman. 
IX. La anarquia: Los caudillos. La vida en esa epoca. Gobicrno de Rodriguez. 

Rivadavia. 
X. La Tirania: Gobiernos de Rosas. Campanas contra Rosas. 
XI. La COllstitucion NacionaI: La Constituci6n y las necesidades de} pais. 
XII. La Naai6n constituida: IJos progrosos realizados. Estado actual dol 

pais. Urquiza. Mitre, Sarmipnto. Avellaneda. 
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Geografia 

I. Parte general: Situaei6n y limites de la Republica Argentina (mapa). 
Clima de la Republica y factores que 10 modifican (mapa). Aspecto y relieve ge· 
neral en e1 suelo (mapa). 

II. Vi~je al Iguazu: Mesopotamia al·gentina. Rios del sistema del Plata. 
El rio como via de comunicaei6n. Libre n:wegaciOlJ de los rios. Habitantes, 
costumbres, tmdiciones; medios de vida. Industrias (papel, queso), comel'cio, 
vias de comunicaci6n. Ciudades importantes. 

III. El aprovechamiento de las aguas: Cordoha, San Luis. Sierras y rios: 
Relaciones entre ambos. El aprovechamiento de las aguas: dique, riego, fuerza 
hidraulica. Habitantes: costumbres, tradici6n, medios de vida. Industrias, co· 
mercia, vias de comunicaci6n. Ciudades importantcs. La cal, el granito, e1 
marmol; minas y can teras, 

IV. Los .rios que se pierden: Provincias andinrts. Sierras y rios: los rios 
del sistema nndino como una unidad desdo Catamarca basta el Atlantico. El 
habitante: costumbros, tradicion, medios do vida. Industrias, comercio, viall 
de comunicaci6n. Industria vitivjnico1a. Minas. Cabra, condor, mula. Ciudades 
importantes. 

V. La vida en la chacm: Buenos Airel!., Santa Fe, La Pampa. Llanura y 
sierras. Rios. La colonia: el agricu1tor. El extranjero en nuestro pais. La 
gl'anja. Elevadores (le granos. Fabricaci6n del pan. Vias de comunicaci6n. Ciu· 
dades y puertos. • 

VI. La estanda criolla: La estancia y la CD baiia. Formas de expl.otacion 
g:madera. El gaucho: tradicion, musica, pocsia gauchesca. Origen de nuestra 
riqueza ganadera. E1 rodeo, la yerra. El saladero y el frigorifico. Ciudades y 
puertos. Las naciones que nos compran y nos venden. 

VII. El pais de la selva: TuciImun, Santiago, Chaco y Formosa. Montaiias 
y rios. Clima. El mosquito: e1 paludismo. El bosque. El areolito de Otumpa. EI 
quebracho: cl tanino. El hombre de la selva. La tradici6n, la 1eyenda. La cafia 
de azucar; fabricacion del azucar: el ingenio. Vias de comunicaci6n. Ciudades 
importantes. 

VIII. El ungulo N. 0.: Salta, Jujuy, Los Andes. El suelo, el paisaje. El 
desierto. Las minas. La llama y e1 guanaco. El habitante, costumbres, leyenda, 
tradici6n. Vias de comunicaci6n. Ciudades importantes. 

IX. La Patagonia: Aspccto, cHma. EI viento, la falta de agua. EI petr61eo: 
su destilaci6n; subproductos. La oveja. El valle del rio Negro. I,os valles cordi· 
lleranos. Los lagos del Sur: la Suiza Argentina. Canales fueguinos. El habi· 
tante: costumbres, leyendas. Industrias. Vias de Comunicaci6n. Ciudades y 
puertos. Porvenir de In Patagonia. 

Recapitulacion y sistematizacion 

X. Geografia flsica: Aspecto y clima de la Republica Argentina. Oro. Hi· 
drografia. Produccion e industrias. 

XI. Geografia humana: Habitantes: raza, idioma, 'religion, grado de cuI· 
tum. Division politica. Ciudades y puertos mILS importantes. Vias de comu· 
nicacion es. 



XII. El mundo: Visi6n genel'al de los COlltinentes y de los mares. Las 
principales naeiones del mundo espeeialmente en sus relaeiones comereiales y 
culturales eon nosotros. Las eiudades y los puertos prineipales. Las vias qm> 
nos eomuuican. 

Ciencias Naturales 

En esta materia, y en los temas en que esto sea posible, 1a ensenanza se 
harft en el mismo centro de observacion, organizando excursiones en cualquier 
apoca del nilo. En el tema referente a industl'ias, el maestro tiene amplio 
campo para formal' habitos de trabajo, desarrollando practicamente la ense­
ilanza de aquellas que puedan serle de alguna utilidad inmediata. 

I. Alimentacion: Seres vivos: necesidad de alimentarse. Como se alimen­
tan las plantas: ralz. Como se alimentan los animales: aparato digestivo. Ali­
mentos: elases, higiene de la alimentaci6n. Bebidas. Alcoholismo. 

II. Circulacion y respiracion: Tallo y hojas: funciones. Aparato circula­
torio y aparato respira.torio: anatomia, fisiologia e higieno. Tabaquismo: Tu­
berculosis. 

III. Las fuerzas naturales: Gra.vedad: caida de los cuerpos, ]a plomadn, 
equilibrio. Construccion de juguetes aplicando ese principio. 

IV. La luz y el sonido: Fuentes de luz. La luz, la sombra y la penumbra. 
Eclipses. 

V. El calor: Fuentes del calor. Cuerpos conductores y aisladores del calor. 
La combustion necesita del aire para mantenerse. C6mo se calient.a el agua. 
Evaporizacion, conc1ensaeion; humedac1, rocio, lluvia. Congelaeion: escarcha, 
nieve, granizo. CicIo del agua en la naturaleza. 

VII. La presi6n atmosferica: Experimentos para demostrarla. Sifon de 
chorro continuo. Vasos comunic~ntes. Como fnncionan las aguas corrientes y 
las fuentes de las plazas. Como se mide la presion atmosferica: bar6metros. 

VIII. La electricic1ac1. Electricidad por frotamiento. Las dos clases de elec­
tricidad. Electricidad atmosferica. 

IX. Las industrias: Fabricaci6n del Yino, jab6n, cerveza, tinta, lacre,/ en­
gruc1o, esencia~. 

QUINTO GRADO 

Historia 

I. Gobierno colonial: C6mo gobernaba Espana a sus colonias de America. 
Importancia de los cabildos. Divisi6n politica (virreynatos y cap. generales). 
Clases sociales: costumbres, viajes, comercio. El aislamiento como causn de 
nuestro federalismo. 

II. La Revolucion: Invasiones inglcsas; Liniers y Alzaga. CriolloB y es­
panoles. Cisneros: representaci6n de los hacendados. Situacion de Espana. Ca­
bildo AbiCl·tO del 22. 25 de Mayo. 

III. Accion externa de la Revolucion: Campana al Paraguay. Banda Orien­
tal. Alzaga, San Martin (S. Lorenzo), Brown. Expedicion al Alto Peru. Bel­
grano. Campana a Chile y Peru (Snn Martin y Bolivar); conferencia de Gua­
yaquil. Ayacucho. 
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IV. Primeras tentativas para orgallizar el Estado. Junta de mayo. La 
Jl1nta Grande. EI triunvirato. Revolucion del 8 de octubre. Asamblea del ano 
1813. 

V. Momento critico dl' la Revoluci6n. Directorio. La telLdencia monftrqui­
ca. Situaci6n de la revoluci6n en America. EI Congreso de Tucuman. Declara· 
ci6n de la Independencia. Constituci6n de 18H). 

VI. Anarquia: Anarquia del ano 1820. Los caudillos y el sentimiento de 
Ill. nacionalidad. Gobierno de M. Rodrigu ez. Rivadavia. 

VII. Presideneia de Rivadavia. Congreso General Constituyente de 1824. 
Leyes que clict6 Banda Oriental. Guerra eon el Brasil. Renuncia de Rivadavia. 

VIII. Tirauia. Lavalle y Paz frellte a los caudillos. Rosas. Tirania. Caida 
de Rosas. 

IX. Organizaci6n nacional. Urquiza y el acuerdo de San Nicolas. La Cons· 
tituci6n. Urquiza y Mitre. La cuesti6n "capital". 

X. La Constitucion. Estudio de esta. Derecbos del ciudadano y del babi­
tante. Gobierno Nacional y de Provincia. 

XI. Presideucias de Mitre, Sarmiellto, Avellaneda. Guerra del Paraguay. 
Capitalizaci6u de Buenos Aires. Presidencia de Saenz Pl'nn y Ley electoral. 

NOTA. - Conviene tener en cuenta que deben intensifirarse los temas 
comprendidos en los puutos II al VIII, debiendo tratarse los demas somera­
mente. 

Geografia 

I. El mUll do: Las tierras y las aguas. Masas continentales: Eurasia, America, 
Africa, Australasia, Insulindia y Antartica, Masas oce:'lllicas: oceanos Atlanticos, 
Pacifico, Indico, Artico y Antartico. Mapa en arcilla, masilla 0 plastilina. Con­
tinentes e islas como partes emergidas. 

II. Tierras y Aguas. Las cordilleras del mundo como esqueleto de las partes 
emergidas. Declives continentales: vertientes. Los mares. Los grandtls rios del lDun· 
do. 

III.Los Climas. Latitnd, altura, vien tos, lluvias, corrientes marinas. Las prn­
ducciones como resultantes de las condiciones climatericas. COlldicione~ de vida de 
cada region. 

IV. Los caminos del mundo: EI comercio. Rutas maritimas, terrestrps y aereas. 
V. America del Sur y Antillas. Geografla fisica, politica y humana. 
VI. Amcrica del Norte y Central. Geografia fisica, pol1tica y humana. 
VII. Enropa: Geografia fisica y humana en general. 
VIII. Europa Meridional: Francia y Belgica, Espana y Portugal, Italia y 

Suiza. 
IX. - Europa Central y Septentrional; Inglaterra, Alemania, ilolanda, Di­

namarca, Suecia y Nornega. 

Ciencias Naturales 

I. Organizaei6n del trabajo. Preparaci6n de germinadores y siembras 1e se­
millas. 

II. Observacion: Fases de la gcrminaci6n. Partes de la "emilJa. Por d,mue 
crece el tallo. Geotropismo de la raiz y del tallo. Fototropismo d~J tallo. EJ pcz: 
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forma del cuerpo con relaci6n al medio ambiente. C6mo nada el pez. Para que Ie 
sirven las aletas. 

III. Alimentaci6n: C6mo se alimentan las plantas. Absorcion de sales. La 
raiz. Aparato digestivo humano: anatomia. fisiolog1a e higiene. Alcoholismo. En­
venenamientos y antidotos. 

IV. Circnlaci611. Que camino sigue el agua en la planta: tano. Aparato citeu·· 
tatorio humano: anatomia, fisiologia, higiene; hemorr'agias, sincope, comprenSlOD, 
tigaduras. 

V. El agua: Dilatacioll del agua por el calor. El vapor: fuerza expansJVa; 
maquina de vapor. Terrnometro: uso del termometro clinico. A d6ude va a parar 
el agua absorbida pOI' Iii planta: transpiracion. Higiene de la piel. Disoluciou doe 
sustancias en el agua: saturaci6n, cl'istalizaci6n. Destilaci6n del agua. 

VI. Composici6n del agua y del aire: Electr61isis del agua. Voltametro. Pre­
paraci6n del H yO: pl·opiedadcs. Experimentos para demostrar la identidad fun­

damental de la oxidacion, combusti6n y respiraci6n. 
VII. Respiraci6n: C6mo ]'cspiran las p'antas: las hojas. C6mo respira eJ pElll. 

C6mo respira la lombriz de tierra. Aparato llespil'atoTio humallo: anatomia fisiolr­
gia e higiene. Asfixia: primeros auxilios. Tabaquismo. Tuberculosis. 

VIII. Pnrificaci6n de la atm6sfera. Reservas alimenticias de las plantas: bul­
bos, tuberculos. Fl'uto, Almid6n. Extl'accioll del almid6n. Como fabrican almH16'l 
las plantas. La c'orOfila. Gas que exhalan las plantas al fabricar sus reservas. Pu­
rificaci611 de la atm6sfera. 

IX. - Clasificaci6n elemental del reino animal. 

SEXTO GRADO 

Historia 

I. Edad Antigua: Como se l'J!construye cl pasado. GrUfica crono16gica de Ia 
Historia Universal destacando en ella el periodo abarcado porIa llistoria Arg'm· 
tina. Pueblos de Oriente. Grecia, Roma. EI -Cristianismo. Invasi6n de los Ba.l­
barDs. 

II. Edad Media: Conversi6n de los barbaros al cl'istianismo: F'eudalismn. Po­
dorio de la Iglesia. La catedral g6tica. Mahoma y la invasi6n musllmica: las Cr,u­
zadas. Las llacionalidades. Nacimiento de las longuas romances. 

III. Edad Moderna. Invontos y descubrimiel1tos: Los imperios coloniales. Re­
forma religiosa. El R('uacimiento. 

IV. Edad contemporunea. EI liberalismo del siglo XVIII. Revl'luci6n de 1783. 
Declaraci6n de los derecholl del hombre y del ciudadallo. Pl'opagaci6n de esas Ide.ls 
en las colonias ('spaiiolas de America. El e~emplo de Estados UnidoE. Situacion de 
la America espanola al terminal' el siglo XVIII. Rcvoillci6n de America. 

(Estos 4 puutos se trataran en forma suscinta, debielldo dar mayor iDlp<·r­
tun cia a los que siguen). 

V. Independenda de America. Acci6n extern a de Ia Revoluci6n de Mayo: cam­
panas libertadoras al Paraguay, Banda Orielltal, Alto Poru, Chile y Lima. C,lmpa.­
nas libortac1oras de Bolivar. Bolivar y San Martin. AYacucho. 

VI. Primel'os ensayos constitucionales. Primera Junta: Acta de M!lYo. 2~ Junt9. 
Acontecimientos politicos. Triullvirato y Junta de Observaci6n: diaoluci6n de la 
Junta. Trascendollcia de este 11echo. Logia Lautaro. Revoluci6n del 8 de octuble. 
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Asamblea del ailo 1813. Leyrg que dicto y en especial las refcl'ontes a la organi 
zacion pol1tica. El Directol'io. Directorcs. 

VII. Constitucion de ] 819. Tendcncia federalista y unitarista. Buenos Airos 
frente a las Provincias. Comienzo de Ia anaJ'qula. La Santa Aliallza. Los ensueilos 
monftrquicos. Misioll de Belgrano, y Rivadavia a Europa. Mision de Garcia a Rio. 
C()]Jgreso do Tucumiin. DecIal'aci6n de Ia Illdependenc.ia. Constitucion unitaria y 
aristocratica de 1819. 

Vln. Constitncion de 1826. EI ailo 1820. Origen del federalismo argentino: 
los Cabildos. Los caudillos: Subsistencia del sentimiento nacional durante la anar­
quia. Gobicrno de M. Rodriguez: Rivadavia, su obra. COllgreso G. Constituyente 
de 1824: Ley fundamental, l'egimen interno. Banda Oriental: guerra con 01 Brasil, 
Presidencia de Rivadavia. Constitucion unitaria do 1826. Caudillos. La Paz de Gar­
cia. Renuncia de Rivadavia. 

IX. Lavalle y Paz contra los caudillos Rosas. Tirania. Obra de los proscrip· 
tos: Echeverria, Alberdi, Gutierrez, Marmol, Varela, Caida de Rosas. 

X. Constitucion de 1853. Urquiza. Alberdi. La Constitucion como resultaute de 
los factores historicos, politicos, economicos y sociales. Buenos Aires y la Confe­
deracion. La cuestion capital (1880). 

XI. Estudio de la COllstitucion: Derechos y garantias. Poderes del Goloiol'Uu 
Nacional. Gobiernos de Prodncias. Poderes delogados. 

XII. Era constituciollal. Presidencias eonstitucionales. Progreso econ6mico' 
inmigraciun, vialidad (comunicaciones en general). Progreso cultural. Expansion 
de la instruccion publica en todos sus grados. Nuestro periodismo. 

XIII. Nuestra literatul'a. Los gauchescos: Martin Fierro y 01 Fausto. Los pr<'­
sistas: Sannicnto, Cane, etc. Los poetas: Andrade, Obligado, Almafuerte, etc. 

Geografia 

1. El sistema solar. Idea general del Universo. Las cosmogonias primitil'aG. 
Tooria de Laplace. El sistema So'ar. EI Sol. PI~l1ctas, ·satelitcs. Cometas. 

n. La Tiena como planeta. Forma de la Tierra. Movimielltos y consecu6ncias: 
las cstaciones. Luna, forma, £ases. Mareas. Eclipses. 

TIl. La vida en la Tierra. Edades geologicas. Aparicion del hombre. Prehis· 
toria. 

IV. La vida eu la Tierra. Clima: facto res que 10 modifican. Corrientes mari­
nas. Distribucion de los animales y plantas en la superficie del globo. 

V. La vida en Ia Tierra. Razas humanas. Caracteres y area de dispersion. In· 
fluencia del medio geogrftfico en la cultura de los pueblos. 

VI. El comercio: Origen del comercio. Historia del comercio. Vias de comu-
nicacion. 

VII. Europa Meridional. 
VIII. Europa Central y Septentrional. 
IX. Asia. 
x. Africa, Australasia, Insulindia. 

Ciencias Naturales 

1. Los seres vivos. Distincion entre los seres ,ivos y los miner ales. Distinciih 
entre los anima'es y Jas plantas. Los tres reiIlOS de Ia naturaleza. Clasificacioll es­
quematica de los tres reinos. 
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II. La alimentaci6n: En que cQnsiste la alimentaci6u. Fen6meuo de la 6smosis. 
En que consiste la digestion. Evoluci6n del aparato digestivo a traves de 1a escala 
zoo16gica. 

III. La circulaci6n: En que consiste. La circulaci6u eu los seres vivos. La evo­
luci6n del aparat.o circulatorio a traves de 1a escala zoo16gica. 

IV. La respiraci6n: Eu que consiste; ideutidad eseucial entre la oxidaci6n, la 
combusti6u y la l"espiraci6n. Osmosis de los gases. Respiraci6n en los seres VlVIlS. 

Evolucion del aparato respiratorio a traves de la oscala zool6gica. 
V. Vida de relaci6n. Seres vivos y el couocimiento del medio en que actuan. 

El aparato nervioso; su estudio. Los sentidos' Evoluci6n a traves de la escala 
zoo16gica. 

VI. La lucha porIa existencia. Los scres vivos on su lucha COD el mediI) am­
biellte: adaptaci6n. Los scres vivos en BU lucha con sus enemigos. El ataque y la 
deiensa. Dafensa del illdividuo y de la especie. El hombre desde este PUllto de vista. 

VII. Propagaci6n de la vida. La roproducci6n celu' ar: la carioquinesis. Idcu­
tidad de la funcion reproductora en todos los seres vivos. Fecundacioll de la flor. 
Sm'es viviparos y oviparos. El misterio de la vida. 

VIII. Higiene social. Tuberculosis. Alcoholismo. Tabaquismo. Paludismo. Lepra. 
Sifi'es. La herencia. 

IX. Primm'os auxilios. Nociol1es de higiene para casos de enfermedad "hasLa 
tanto llegue el medico". Primer os auxilios en casas de accidentes: heridas, frac- . 
turas. 

Enfermedades infecto-colltagiosas. 
NOTA. - Il1teusificar e1 estudio del tema 59. 
Eocarar 01 t"ma VIII con valentia y sin reatos, procurando desvirtuar eaa falsa 

vergueuza que uo esta en consonancia con la epoca. 

INDICACIONES RELATIV AS AL PROGRAMA DE LENGUAJE 

I. ' Clases de Lengllaje 

Las clases de Lenguaje deberftn ser correlacionadas indistintamente COll Nn­
turaleza, Geografia, Historia, Instl'ucci6n Civic a, Lectura, etc. 

II. Los ejercicios 

Los ejercicios que se euullciall se ilesarrollal'an tenienilo en ouenta el l!";.lItO' 

que se t?"ata en el ilia, al c,.al ileben l·e/erirse. 

III. Los voeabularios 

Los voc'abularios son '-en consecuencia- los que surgen del asunto que se 
trata en el dia. 

Las cluusulas deberun tener los mismos sujetos. 

IV. Los dictados 

Los dictados delJerun ser cortos, elegidos con la finalidad de ampliar e1 
asullto que se trata en su faz abstracta. Antes de dictarl0 deb era ser 1eido 
e interpretado. 
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V. La ortografia 

La ortografla no sera una ense£ianza sistematizllda, sino ocasional. De 
aqui se desprende que las reglas ortogriificas que se enundan se ensefiaran opor­
tuuamente, siempre en relaci6n con el asuntos que Re trnta. 

Los temas del vocabulario 0 los emplcados en liistoria, Geografia, etc., 
pueden dar margen al desarrollo de estas clases. 

VI. La composici6n 

EI mno compone toilo el dia porqne no repite mas que 10 que Ie enseiian. 
Hace, y diee 0 escrihe 10 que haee. Los cuestionarios serftn siempre BU guia 
para investigar y expresar 10 que illvestiga. 

En la composici6n se debe perseguir la limpieza de las cllluRulas, que deben 
ser sencillas y claras y no la preocupaci6n porIa forma litem ria que s610 la 
cultivara el que tenga predisposici6n especial para ella. 

Al maestro solo debe preocuparle que sus alumnos comuniquen sus pensa­
mientos con toda correcci6n y claridad. 

Se les hablara siempre de su.ietos y predicados sin entrar en detalles y de 
sus modi.ficadores segun los grados. 

Para composici6n en realidad no hay una clase determinada. Las clases 
de Cienrias Naturales, Historia, Geografia y Lectura dan cOlltinuamente mar· 
gen para que el alumno componga. 

VII. Gramat:ca 

Los sujetos de estos ejercicios d~beran ser tomados de los asuntos que 
se traten. 

VIII. Recitacion 

Va correlacionada con el asunto que se tratu. Es una simple clase de 
lectum a la que se agrega la memorizaci6n. 

IX. Conclusion 

EI idioma en todo momento, no solo en 10 relativo a la correcta expresi6n 
de los pensamientos sino tambien en 10 que concierne a ortografia, grama­
tica, etc. 

E.jemplo: Dando una clase de Zoologia, se acrerienta el lexico infantil, 
se ensena la ortografia de los terminos nuevos 0 dificiles, y ~e ensena asi 
mismo redacci6n. 

X. Correccion de los ejercicios 

La correcci6n se hara pOl' el maestro en 10 vivo, en caliente, y auto co· 
rrecci6n pOl' el alU1l1l10. 
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.PROGRAMAS DE LENGUAJE 

1° INFERIOR 

Ejercicios de elocucion 

NQ 1. - El nino fin la nasa. 

a) Al Ir vantar7l1e. Objetos que veo a mi alrededor: muebles de dormitorio, 
comedoI' y cocina. 

b) Mi desayuno. La' leche y el pan. La panaderia: venta, harina, trigo. 
c) Mis 001ll1)/·as. EI nlmacen. Como se midpn los comestibles y bebidas. 
d) Mis .iugnetes. Muflccas, cocinitas y pianitos; pelotas, carritos y tam bores. 
NQ 
a) 

b) 

2. - El niii,o en la naturaleza. 

Como cuido y prote.io las 'plantas: tierra, riego, podu.. Sus utiHdades. 
Mis iitiles de .ia1·rlinero. De que esti'in hechos: hierro. 

c) ~!Jf is r"[la,,~ rn las estac'iO'lle8: pocas y livianas para el calor; abrigadas en 
iuvieruo. De lana. La oveja. 

N9 3. - El nino y la .~ocieaad. 

a) Calli inn a la cseuela. Call _'s. 
b) Pren te de wi escueia. '\1i bandera. 
c) Un dla de clasc: toque de campana, en clase, e1 rc(',r"o, jllegos. 
d) Mi mao stm, mis compaJieros. Ayuda mutua, (Compaiierismo). 
e) Fiestas de mi escueJa: adornos del patio y saJones, cantos, marchas. 

Ejercicios de vocabulario 

a) En In 11I, e.~a: plato, botelIa, taza, cuchiIlo, cucha.ra, tencdoI', jarra, jarro, 
hule, mantel, servilleta. 

b) En la ('oema: olla, sarten, parrilla, asador, pava, cacerola, espumadera, 
cucharon, repasador, m"sa, banco. 

c) La.~ lJornirlas y bebidas: sopa, puchero, asado, ensaJada, carbon ada, arroz 
COll leche, lllaza III 0 l'l'a, crema, dulce, manteca, qu~so, leche, mate, cafe, teo 

a) Mi .iardin: nombrar flores. 
b) El 1Jrrd1.I.I,lro: nombrar verduras. 
c) El p(}slr8 : Dombrar frntas. 
d) En el campo: Granos, e.ereales. 
e) En el 7rlonte: arboles de sombra. 
f) LOR rl i (!s rle la ~e7l1<lna y las horas del dia: amanecer, mailana, mediodia, 

tarde, anocheccr, noehe. 

AcZornos dol patio 11 dd salon: enumeral'los: escarapeJas, palm as, escu(ln, ma­
cetas, plantas, cnadros, repisas. 
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Ejercicios gramaticales 

Enum('racion de seres y cosas. (Nombre). Enumeracion de personas, lugares, 
calles. (U so de la mayuscula). 

Expresion de los trabajos de eada persona. (Idea de accion). 
Expresi6n de las acciones que c.iecutan las personas. 
Expresion de las aeeiones que cjecutan los animales. 

1° SUPERIOR 

Ejercicios de elocucion 

N' l. - Mi casa. 

a) Como es. Lugares de la casa. 
b) Qui[,nes viven. 
c) Trabajos de cada uno. 
d) El agua. 
e) A seo de las personas y de las cosas. 
f) Consejos sobre eleccion de alimentos y el tiempo que debe medial' entre 

los comidas. Destacar la nccesidad de una buena alimentacion. 
N° 2. - El ni1/,o y la naturaleea. 

a) Mi jardin. Como hago un ramo ite flores. Para que 10 hago. 
b) 
c) 
d) 

El vcrdulero. Lo que compra mama. 
Mi postre. Frutas que me agradan, plantas 
En el campo. Sembrados. Un trigal. 

e) El monte. Dia del arbol. 

que las pl'oducen. 

f) Mis anim,ales pref er 'idos. EI perro, el gato y el caballo. Los animales que 
yo cuido. La gallina, el pato, la paloma. Dia del animal. 

g) Un aia en 01 campo. Salida de madl'Ugada. El calor del mediodia. Regreso 
a1 anocheccr: la luna y las estrcllas. 

h) Dias ac, lZ'llvia. Cielo, nubes, "iento, arco·iris. 
N° 3. - EI nino en el ambiente social. 

a) Al 'Vo/vel' do la fJsc1!ela. En camino. Comentarios sobre las lab ores del dia. 
Correccioll y cuidados. 

b) L/egada a casa. Mi farni l.ia. Afanes de mis padres por mi bien. Reeono­
cimiento que les debo. 

c) Mi casa, mi rscuela, mi barrio, mi ciudad, mi bandera, mi escudo, mi himno. 
d) N~!est1'a aiuilad. Buenos Aires. Como era antes. Costumbl·es. Invasiones in· 

g lesas. Como 1a defendieron los criollos. 
e) Mi patria. Los patriotas de ~iayo. (Libertad). Los congresa1es de Tu· 

cuman. (Independcncia). 

Ejercicios de vocabularios 

N' 1. - EI nino en la casa. 

a) Enumerar muebles de dormitorio, comedoI' y coeina. 
b) El almacen. .Enumerar articuJos que se venden: molidos, en terr6n, en 

III t a, en botella. 
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N9 2. - El nino en la naturaleza. 
a) Expresi6n de acciones que ejecuta el ilio en e1 jardin cuidando sus 

plantas. 
b) Meses del ano. 
c) Estaciones. 
d) Colo res del areo-iris. 
e) Enumorar los utiles dc jardlllE'ria. 

Ejercicios ortogrMicos 

N" 1. - U so de las mayuseulas. 
a) Nombre propio. 
b) Principia de todo escrito. 
c) Despues de todo punto. 
N0 2. - Uso de la m, del ante de b y p. 

N° 3. - Uso de In. 7t inicial en palabras que empiezan con ~l,e,i('. 

N° 4. - Sonido fuerte de la ", a) Al principio de palabras. 
b) Despues de consonante. 
N9 5. - Usa de la g. a) En su sonido fuerte: ge, gi. 
b) 
c) 

En su sonido debil: ga, gue, gui, go, gn. 

Uso de la 9 en las silabas: giie, giii, (Dieresis). 
6. - Dictados. 

SEGUNDO GRADO 

Ejercicios de elocnci6n 

N° 1. - Una easa nueva. En 01 baldlo. Llcgada de materiales. CiInient<'5 y 
paredes: los albafiiles. 

Puertas, ,oJltanas y pisos, cerradul'as, rejas: los carpinteros y los h'3rrc-os. 
EmbellcciIniento: pintores y jardineros. 

N0 2. - Obreros hcibiles. El homero y la abeja. Importancia del esfucrzo 
comun . 

. N° 3. - Un a-ntigo entermo. Glotoneria: eonsecueneias. EI medico: las mcdi­
cinas. La madre: cuidados, medida de trabajo y del descanso. 

Alegria de la salud. -
N0 4. - Reeorriendo la ei~tdacl. Edificios, paseos, (parques y plazas), monu­

mentos. 
No 5. - Frste,iando el 25 de Mayo. Aspecto del barrio. Adomos de casas, ca­

lles y plazas: la bandera y el escudo. Los niiios en Ia escucla: Ia escarapeia y 
el hiInno. 

N9 6. - En el campo. La esquila: dcfensa contra las variacioncs del tiempo. 
Lluvia, viento, frios excesivos, (escal'cha, llieve). 

Trabajos de la estancia: el tambo, rodeos, yen' a, curas, arreo. 
Tipo de la estancia: peon, pu"stero, tropero, capataz, mayordomo, estanCICfl"I. 
N9 7. - La eoseaha. Aspecto de la chacl'a en priInavera. Cerpales maduT0s: la 

trilla. Una familia de chacareros. D311eficios del trabajo que 1a familia unida I'ca­
liza. La familia ordenada y laboriosa como base de la sociedad. El trabajo y e1 
aho1'ro como base de bienestar. 



110 --

N9 8. - N uestros soldados. Como se fOl'maron las primeras tropas: patricilJ8, 
granaderos a caballo. 

Organizacion, uniforme. 
San Martin: triunfo de San Lorenzo. 
N° 9. - El paso de los Andes. La llanura y la montana. 
El caballo y la mula, (obs8rvacion de sus patas). 
En plena cordillera: vall"s y quebradas; arrim'os y baqueallos. 
Plan de San Martin. Organizaci6n del ejercito. Contribucion del pueblo. 
Las dam as mendocinas. 
Paso de los Andes. Crnce de la cordi'lera. Triunfo de San Martin. 

Ejercicios ortograficos 

N0 1. - Ejercicios de revision de las rcglas ensenadas en 19 Superior. 
N0 2. - Uso de la C en los plul'ales de nombres tcrminados en z. 
NQ 3. - Uso de la b en palabras que indican accion en tiempo pasado termi-

nadas: en aba, aba'llws, etc. 
NQ 4. - Se e!:criben con b acc'iones terminadas en biro Excepciolles. 
NQ 5. - Revel' pnnto y coma. 
NQ 6. Ensenar el uso de signos de admiracion e interrogaci6n. 
N° 7. - Dictados. 

SEGUNDO GRADO 

Ejercicios gramaticales 

NQ 1. - Idea de nombre: comun y pl'opio. Genero y numero. 
N0 2. - Idea de a,ccion: presente, pasado, futuro . 
N0 3. - Idea de cualidad:. 
N0 4. a) Modificar el significado del nombre pOl' medio de adjetivos: p03C­

sivos, demostl'ativos, numeralcs: cardiual"s y ordinales, illdefinidos. 
(Estas nociones deben darse sin emplear los terminos illdicados pero hacielllio 

comprendel' al nino la forma distinta ell que 10 modifican). 
b) Aplicar en Ol'aciones al sustalltivo, "soldados ", adjotivos calificatll''ls, 

poscsivos, d '>mostrativos, numerales (' indefinidos. 
c) Repetir este ejercicio con los tel'minos: campo, peones, utiles eseolm'N, et,e. 

N° 5. - a) Modificar el significado de la accion pOl' medio de adverbio ile 

modo, ticmpo y lugar. 
by Aplicar en oraciones a la acci61l, adverhios de modo, tiempo y lugar. 

TERCER GRADO 

Ejercicios de composicion 

No 1. - Mi ba?'1'io y mi eiudacl. Caracteres de Mataderos 0 Liniers. Otl'OS ba· 
rrios caracteristicos de la ciudad: Centro, Boca, Belgrano. 

N0 2. - Recuerdo de nuestro pasaclo. Bu 'nos Aires cn 6poca de la colonia. EI 
Cabildo. La R3cova. La Plaza Mayor. La Pir[uuide. T"a edificacion en general: 
calles y tr,Hico. Alumbrado publico. EI puerto. Tipos y costumbres. 
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N9 3. _ . La.q estaciones. Caraeteres de eada una relaeionadas can In vida eseolar. 
1\9 4. - El obrero q1t8 traba.ia alegrernente para ganar el pan de S~tS hijos. 

Deberes de los hijos para eon los padres. 
N° 5. - Lo q1u3 yo q7Lisicm ser y d6nde q1tisiem vivir . Ganadero. Agrieultor. 

Granjero. ]]xplorador. Marino. Viajero. Pescador. Aviador. ¥ecanico. Industrial. 
Comerciante. Medico. FatlDaceutico. D"ntista. Maestro. 

N° 6. - Hombl'cs que cons'iguieron hacel' bien a la h~tmf!nidad . Pasteur, 
Jenner, etc. 

N9 7. - .America antes del desoubrirniento . La tierra mculta. Habitantes. Tri· 
bus indias: costumbres, armas, industl"ias, grado de cil'ilizaei611. 

N" 8. - El p1toherf) a la criolla. C6me y eon que elementos se prepara: carne, 
huesos, agua y sal, papa, hatata, zapallo, repollo, ehoelo, zallahoria. 

Otras comidas: asado, carbollada, loero, mazamorra, humita, empanadas, tortas 
fritas. 

Ejerc:cios ortograficos 

NQ 1. - Uso de la II inicial en las palabras que cmpiezan por er. 

Exccpciones: Ernpsto, e'fg1t'ir. 

N9 2. - Dcspues de n se escribe eon V. 

N° 3. - Se ascribe v despues de la silaba ad. 

N° 4. -- Se ascribe eon c les verb os terminados en cer y ci?". 

Exc~pciones: cuser, tose?', ser, asir. 

N9 5. - Nunea S3 ('scribe z antes de e y de i. 

N9 6. - Acentuaei6n de esdrujulas. 
N9 7. - El acento en, las palabras graves. Acentuaci6n ortogriifica en el mao 

yor numero de elias tcrDlinadas en COllsonantc que no sea n ni S. 

NQ 8. - La frecuencia del accnto en las palabras agudas. Todas las terminadas 
en n, 8 y vocal. 

~o 9. - Reglas especiall's del aeellto para monosHabes. El acento en los in· 
terrogativos y admimtivos. El accnto para rcforzar una e>'1lresi6n. 

N° 10. - Dictados. 

Ejercicios gramaticales 

N0 1. - El verbo . Deducir por medio de expresiones mimicas, inflexiones del 
verbo: persona, numero, tiempo, modo. 

NQ 2. -- El pronombre personal. Su funci6n respeeto al verbo. Variantes de 
los pl'onomhl'(,s. Su uso en verbos. 

Ejercitaci6n de este tema con verbos pronominales y reflexivos. 
N9 3. - El a(!verb'io. flu fuuci6n respeeto al verbo. Adverbios de modo, lugar, 

cantiuad, tiempo, afirmaci611 y negaci6n. 
NQ 4. - El s~lstantiv(l. Comun y propio. Genero y mImero. 
N° 5. - El a'r'ticulo. Su relaci611 con el sustantivo. Terminaci6n generica y 

numerica. 
N° 6. - EI adjetit'o. C6mo modifica el sustantivo: ealifieativos, posesivos, de­

mostrativos, numerales, indefinidos. Terminaei6n goneriea y numerica. 
NQ 7. - Oraciones. Afirmativas, imperativas, interrogativas y admirativas. Uso 

de los Sigll0S correspondielltes. 
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No 8. - J3u.ieto y predicado sil1lples. 
N0 9. - Acen'tllaci6n. Ejercicios ora1e8 para distinguir palabras esdrujulas, 

graves y agudas. 

CUARTO GRADO 

Ejercicios de composici6n 

N0 l. - Rcdacci6n de cm·tas. Parte. A una amiga narrando pequefias incidcn­
cias de la vida diaria. pemme. Invitaci6u. En cada carta emplear 01 esti10 adecuado 
a 10. indole del asunto. Evitar el uso de frases vulgares. Cultivar y estimu1ar la na­
turalidad. 

N° 2. - Via.ies de. aye?' y hoy. Los carninos de antes. Gakra. Balsa. Carretas. 
Posta. Medios de transporte actual: autom6vil, lanclla, ferrocarril y aeroplano. POl' 
comparacion destacar 01 adelanto de nuestro pais en un siglo. 

N° 3. - El gaucho. Medios de vida. Habilidades. Distintos tipos: baqucano, 
rastrcador, payador, matrero. La vida en 01 rancho. La pulperia. 

No 4. - La gmn.ia. La familia en 1'>8 variados trabajos que en ella se realizan. 
a) E1 tambo: fabricacion de manteca y queso . . 
b) 
e) 
d) 

Las aVllS: productos y cuidados. 
Cerdos: faeturas. 
El monto: frutales y madera. 

N0 5. - Las catamtas del Iguazu. Referencia del viaje hasta ellas. Descl'ipci6n. 
BelIeza-;;. tJ6mo se form"n . .6xcursiones a las mismas. 

N0 6. - En plena salLa. Su extension en nuestro territorio. 
Ambiente: flora y fauna. Caractcristioas. Los obrajes. Los haohadorcs. Que­

bTacho, pino, cedro, nogal, rob'e. 
NQ 7. - N?testm patria. Goncepto hist6rico. La Colonia. La rcvoluci6n. La in­

dependencia. La organizacion nacional. Concepto geogl'i'Lfico . 
N0 8. - La 1nujcr argentina. Su participacion en 108 heoh08 ~ali"ntes tl" la 

historia: Las damas mendocinas. Las nii'ias heroinas d.c AyoJlUma. Sacrificios y 
trabajos porIa patria. 

N0 9. - La nina que mtida a S1tS hermanftos en ausencia c7e sus padres. Amor 
fraternal. 

NQ 10. - Riq1tezas ocultf.lS en nuestras montoi'ias: miner ales, sales, timras, 
aguas, cristales, piedras. Dificultadcs can que se tropieza en la oxplotaoion de 
las minas. 

N°ll. - Interpretaci6n, comentarios y aplicacion de las siguientes maximas: 
El iirbol Se cunoce por sus frutos. Piedra que r1wda no cria 'YI~usgo. 

No dejes para manana lo qu,; puedes hacc?' hoy. 
Una manzana podrida pierde 1Ln ciento. 
El que mucho habla, mu,cho yerra. 
N° 12. - Inculcar hauitos de trabajo, orden, sencillez, para fomentar el 

ahol'ro. 

E jercicios gramaticales 

N° l. - El verba. a) Su expresi6n en forma inlpersonal. Usa del in£initivo 
propiamente dicho, del gerundio y del participio. 
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b) Exprcsar las accioncs cfectivas por medio de in£lcxiones verbales. Modo 
indicativo. 

c) Expresar acciones dependientes de otl'as por medio de in£lexionea ver· 
bales. Modo Subjuntivo. 

d) Expresar imposiciones 0 ruegos. Modo Imperativo. 
N? 2. - Modificaci6n del verbo. Distintas clas~s de adverbios. 
N0 3. - El s~Lstantivo. Comun y propio. Primitivo y derivado. Sinlple y com· 

pueato. Concreto y abstracto. 
N° 4. - Rl (t?·ticulo: terminaci6n generica y numerica. 
NQ 5. - El ad.ietivo. Su caracter: Calificativos, posesivos y demostrativos. 
N° 6. - m pl'onombre personal. Sus variantes. Contracci6n de las variantes con 

las distintas formas del infinitiv~. 
N° 7. - L'Is pl'onombres posesivos y r7emostrativos. Ejercicios para diferen· 

ciarlos de los adj etivos posesivos y demostrativos. 
N0 8. - La preposicion. Uso correcto. 
N0 9. - La con,iuncion. Enlace entre palahras y oraciones. 
N0lO. - Inter,iecci6n. Expresi6n de estados de animo. 
No 11. - Conc~pto de d~finici6n y sin6nimos. 
N° 12. - Pal'onim.os. Serie de ejercicios. 

Ejercicios ortogrMicos 

N° 1. - Se escribcn con c las palabras terminadas en CiO'I, derivadas de verb os 
de 1" conjugaci6n que no tengan s en ('} Infinitivo. 

NQ 2. - Se escribe b despues de las silabaa sa, se, si, so, su, exceptuamlose 
savia y severo. 

NQ 3. - So ese.riben con v todos los adjetivos t~rminados en a'l}a, ave, avo, eva, 
eve, evo, iva, como octava, suave, leve, esclavo, mLcva, breve, 10ngevo, activo, primi· 
tiva, etc. Excepciones: MalJe. 

N9 4. - Signos de p~Lnt~Laci6n: punto apartc, punta seguido, punta y coma y 
coma. 8u uso para limitar e1 sentido de 10 expresado. 

NQ 5. - Los dos puntos y la coma. Bu uso en numeraciones y clasificaciones. 
N° 6. - Uso del parente~is, puntos susp~nsivos y gui6n. 
N° 7. - przlabms ag~tdas. D ' ducci6n de la regIa y ejercitaci6n. 
No 8. - Pa1abms graves. Deducci6n de la regIa y ejercitaci6n. 
Nv 9. - Palabras esdl'u,iulas. 
Nq 10. - Dictados. 

QUINTO GRADO 

Ejercicios de composici6n 

Nq 1. - La ciuc1aa ele Buenos Airp.s: aspecto, calles, edificios, pascos. Com· 
pararla con las demas ciudades de la Republica. Poblacion, industrias y comcrcio. 
Vias d3 eomunieaei6n con 01 interior y ext ri')r. La vida en la ciudad. 

NQ 2. - Pal':ifraais de la f{tbula: "La cigarra y la hormiga". La previsi6n: 
sus beneficios soeiales e indi viduales. 

NQ 3. - Los catninos en el agua. Tierras y agull,s. Los mare a : puortos y bareos. 
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Barcos de pasajeros y carga. Los marinos. La vida en e1 mar. EI capitan. La 
nacionalidad en alta mar. 

N° 4. - Resumen del cuento: "La tortilga gigante", de Horacio Quiroga u 

otro similar. 
N~ 5. - Ayer y hoy. Las etapas de la vida. La vida rrimitiva y Ill, 1110derna. 

El prngreso: cicncias y artes. Los grandes de~cubrimientos cientificos. La elec­
tricidad. 

N0 6. - El (lia del anil1Wl. Fauna argentina: que sacamos de los animales: 
productos comestibles e industrial'S. Los animales domesticos. Otros beneficios. 
, 'Seamos compasivos con los animales' '. 

N0 7. - Comentar y aplicar a casos dados los refranes siguientes y otros 
similares: 

a) " ]I as vale pa.ial·O en mano que cien volando". 
b) "AI qne a b~ten arbol se an·jma, bu,ena sombra lo cobija' '. 
c) " No desees a los demas 10 q~te no quieras para ti". 
NQ 8. - Un incendio en la cimZad. Los bomberos. Materiales: combustibles e 

incombustibles. Elementos de defensa: bomlJas y maugueras. La lucha contra el 
fuego. Peligros a que se exponeD los bomberos: la asfixia. 

N° 9. - El dia dp-l Mbol. La flora argentina. Lo que obtenemos de las plantas. 
La purific::tci6n de la atm6Hfera. El urbol vivo y el arbol muerto. Pl'oductos: co· 
mestibles, medicinales e inclustrial"s. Arboles caractel'isticos de la Republica Ar­
gentina. Cuidados que debemos al arbol. 

N° 10. - Resumen del euento "Lim"ay" de Benito Linch. 
En escuelas de nifias pucde reemplazarse pOI' "Su primera carta" 0 "La 

Pingiiina ", de G. Berdiales. 
N0lI. - Un dia de mi vida: C6mo pase el domingo. (Tema personal; los 

alumnos 10 desarrollaran ateniendose unicamente al orden natural en la memoria). 
N° 12. - Parufrasis de la fiibula "Lo8 dos conejos", de Iriarte u otra similar. 
NQ ] 3. - Redaoci6n de cartas y tal'.ietas con motivos diversos. Distilltas partes 

de una carta : earncter de la cOl'respondencia: familiar, amistosa, comercial, etc.; 
empkar los t61'minos epistola, esquela, misiva en el vocabulario. 

NQ 14. - Redacci6n de tclcgl'a?nas s ~bre motivos diversos; la concisi6n; como 
se redacta correetamente un telegrama, correspondencia telegl'1ifica y postal; servi­
cio de coneos en la Republica Argentina. 

N° 15. - Resumen del cuento "El l'enguito", de Germ(m Berdiales. "La 
bo-teila q1te todo 10 (Jontiene ", de Tolstoy u otro similar. 

Ejercicios ortograficos 

N° 1.. - U80 de los signos de punt'uaci6n; revision de 10 enseiiado en 4Q grado. 
N" 2. - Ejel'cicios practieos para 01 uso eorrecto de palabras que ofrecen 

similitud, como hay, ay, aM. 

Hay: inflexi6n del verba haber. 
i Ay!: exclamaci6n de dolor, sorpresa. 
AM: adverhio de lugar. 
NQ 3. - Todos los derivados del verbo hacer conservan la h inicial y la c 

menos en hizo. 
NQ 4. - 'rodos los derivados del vel'bo haber conscrvan Ia II inicial y la b. 
N° 5. - IJa h subsiste en todos los derivados y compuestos de las palabras que 
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tengan dicha letra: hUl,rta, hortelano, honra, deshonra; hace, dll.~hace, menos osario, 
osa'1llenta, ol'!andnd, 6valo, ovoide, oquedad. 

N9 Ii. - Llevan h inicial todas las palabras que empiez3n con hidro, hidra, 
hiper, hillo, como: hi(lrografia, 11 idrataci6n, hipcrbaton, hip6crifa. 

N° 7. - Se escl'ibe b en las ~el'minaciones bilidad, bundo, bunda, menos civili· 
dad, movilidad y sus compuestos. 

N9 8. - EI acento ortogr6firo en palahras esdrujulas y sobreesdrujulas. 
NQ D. - El acento ortogrilfieo cn las palabras g'1'3Ves. 
N9 10. - EI aeento ortografieo en las palabras agudas. 
N° 11. - Determinar los casos en que lI~van aeento ortogriifieo las palabras 

el. de, se., tn, mi, 81, soZo, mas, cttcll, quien, cuanto, donde, adonde, como, que, cwin· 
do, este, ese, aqul'l, etc. 

NQ 12. - Dictados. 

Ejercicios gramaticales 

N° 1. - La palabra; sllabas, diptongos y triptongos; dificuJtades ortografi· 
cas del easo. 

N9 2. - Bin6nimos, paronirnos, homonimos y antonimos, revisi6n y ampliaci6n 
de 10 ens"fiado en '"1 9 grado. 

NQ 3. - La oracion; sujeto y prcdicado; elipsis del sujeto; sujcto y prediea· 
do simples y compuestos; complcmento direr-to e ilHliree.to. 

N° 4. - Elementos modificadores del sustantivo; articulo y adjetivo; con· 
cordaneia. 

N" 5. - El articulo; funci6n; determinantes, indeterminantes y ncutro; con· 
tracriones: aI, del. 

Nv 6. - El sustantivo; aumentativo y diminutivo, despectivo y colectivos. 
N'! 7. - El adjetivo; en forma esp ,'ciaJ llumerales e indefinidos. 
N° 8. - El pl'onombre; fUl1cion y cia3ificaClioll; pl'onombres person ales ; fllr· 

mas de las personas del singular y pIma!. 
Nv 9. - Pronombre y acl.ietivo: llum"rales e indefinidos, sus difercnrias. 
Nv 10. - E! ve?'bo; significaci611, accidcntes: modo, tiempo, num ero y p~'·solla. 

NQ 11. - Gon.ittgacion; verbos regulares e irregulares, personales e impersonales, 
verbos auxiliares; cOIl.jugar verbos en los modos indicativo e illJpel'uti vo. 

N0 12. - Inf'exioues verbales: participio y gerundio. Participios rpgulares e 
irregulares; el vel'bo haber y los participios en la formacion de los tiempos com· 
puestos. 

N° 13. - Mndificaci6n del ve?'bo; 01 adverbio: clases. 
N- 14. - Palabras de enlace: prcposicion y cOlljuncion. 
NI' 15. - interjeccion: clases. Como se aumenta la fuerza 0 expresi6n de las 

oraciones. Frases il1terj ectivas. 
Nota: Los ej~rcicios de al1alisis se daran paralelamente al desarrono de los 

ternas y ell la medida llecesaria parll. fijarlos. 

SEXTO GRADO 

Ejercicios de composicion 

N° 1. - Mi patria. Su origen y desarrollo. Valores que representa: libel' ali· 
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dad de sus leycs, bondad y riqueza de au suelo. C6mo puede acrecentarse su grrul­
dcza y scr mas util a la Humallidad. Nuestro grano de arena en esta obra. 

N'I 2. - Los libros. Su influencia en el espiritu humano: sentimicntos, ideales, 
pl'CferJllCias, conocimi~ntos, sugerellcias. Maravillas de todo genero que encierran. 
Oitar obl'as famosas y hablar de ellas. 

NQ 3. - La 'l)~aravillosa organizacion del ser lmmano: sistemas de llutricion, 
10comoci6n. Comple;;idad de las funciones. Conservaci6n y perfeccionamiento. Hi­
giene social e individual. Lcyes. 

N9 4. - San Martin. Caracteres de sus campanas. Alcance de su obra. 
NQ 5. - Las conquistas del esp£ritlt hU?nano: Grccia : las artes. Roma: eJ dc­

recho. El Cristianismo. Francia: la democracia. t Sera la paz la cOllquista venide­
l'a ~ Como podria llegar el mundo a alcanzal'la. 

NQ 6. - El pueblo que yo quisiera conoaer. 
a) En mi tierra: Tucuman. Cuna de la Independencia. Mendoza: visi6n de la 

Cordillera -y recuerdo de las campanas de San Martin. MisionBs: camino de 1a sel­
va, etc. 

b) En el extl'anjero : Rio de Janeiro: la bella babia; la ciudad donde nacie­
l'on mis abuelos; Roma, Atenas, Florcncia, Granada, Viena, reliquias del pa8ado. 
Paris, la ciudad luz. Hamburgo, Nueva' York, Genova, Marsella, Shangai y Daka;, 
llUOl'tos impol'tantes. Alejandrfa, Tokio, Pekin, Constantinoplu, Ca1cuta: la Vlda 
asiatica. 

NQ 7. - Espiritu de nuestras leyes. Evoluci6n de la constituci5n a traves de 
los 8iguicnte~ ensayos: R3g1amento de 1811. Asamblea del ano XIII. Congreso de 
'l'ucum<1n, constituciones del 19, 26 Y 53 . Especificar las conquistas en favor de 
la libcl'tad do cada uno de estos ensayos. Leycs importantes dictadas despues de 
1853. 

N9 8. - La belleza. a) Eu la Naturaleza: paisajes, piedras preciosas, seres. 
b) En' las creaciones humanas j e1 al'te: la literatura, la escultum, la pintura, 

la musica, la arquitcctura, cl arte escenico, etcetera. 
c) En las acciones humanas: la bondad, la justicia, el valor, la verdad, la 

fOl'taleza. 
N° 9. - El a'lnor a mis padres. Gratitud y respeto que me impcncn los traba­

jos, prs!'cupaciones y cuidados que por mi padecrn. Como puedo agradcccr su cons­
tante dedicaci6n. 

N9 10. - La madre. de Sarmiento. (Se leerii previamente las lillcas que el mis­
mo 10 dedica y el articulo de Anibal Ponce) . 

N9 11. - Ejercicios do lexico como complomento del desarrollo de toaos los 
pl'ogramas y como base de las lecturas elegidas. 

N9 12. - El ahorro propende a1 engrandecimiento del pais, a 1a independencla 
industrial y econ6mica. 

Ejercicios gramaticales 

N9 1. - Analisis ana16gico : 
a) El verbo: su funci6n. Insistir en la variedad de sus inf!exiones y signifi­

cado de cada una. 
b) El sttstantivo: su funci6n. Calidad de 10 que nombra: comUllCS, propios, 

abstractos, colecti ,os. etc. 
c) El pronomb1·e. Sus semejanzas con 01 sustantivo. Caractel'es que impl'i1l1e 

en el nombre que l·eemplaza. 
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d) El ttdjetivo: destacar las distiutas formas en que modifica al nombre. 
e) El a1·ticulo. Su relacion con el sustantivo. 
f) El adverbio. Modificaeiones que imprime en e1 vel'bo, adjetivo u otro ad· 

vel·bio. 
g) Preposici6n y conj~inci6n: su funcion de cnlace. Uso apropiado. 
h) Interjecci6n : significado. La interrogacion y la admiraeion. Signos: 
N9 2. - Oonjugaci6n de los verb os irregulares mas comuncs: ir, ser, caber', 

reir, hacer, tener, volver. 
NQ 3. - O"aciones Y fra.ses. Clasificacion de las oraciones: afirmativRs, im· 

perativas, admirativas e interrogativas. 
NQ 4. - Distincion de sujeto y predicado. 
N° 5. - Sujeto simple y compuesto, expreso y tacito. Modificaciones del nom· 

bre: articulo, adjetivo, complemento genith·o. 
NQ 6. - Predicado: simple y compuesto. Elementos modificadores. 
N9 7. - Cornplernentos del predicado: directo 0 i,ndicativo, iudirecto 0 dativo, 

circunstanciales. 
NQ 8. - COllcordancia de sujeto y verbo. 
No 9. - Ooncordancia del sustantivo con el articulo y el adjetivo: termina· 

cion generica y numeriea. 
NQ 10. - Figuras de construcei6n y vieios de dieei6n. 
N9 11. - Barbarismos que es neeesario desterrar. 
N9 12. - Origen del idiom a eastellano: eeltiberos, romanos, vioigodos, arabcs. 

Voces ameTieanas y extranjeras incorporadas a la lengua. 
Todos estos ejerciclos se haran en forma sencilla y aprovechando las lecturas 

y en todas las oportunidades que se presenten en el desarrollo de la vida escolar. 

Ejercicios ortograficos 

N° 1. - En la ensefianza y ejercitaci6n de todos los asuntos yen . especial de 
la lectura, el maestro encontrara ocasion de ellsenar palabras nuevas 0 de dudosa 
ortografia, presentando ejemplos analogos para deducir la regIa. 

N9 2. - Insistir sobre la puntuaciOn. Funcion de cada signo. 
N9 3. - Dictado. 

CONSIDERAOIONES SOBRE LOS PROGRAMAS DE MATEMATICAS 

Todas las elasificaciones de las ciencias nos establecen claramrmte la distancia 
que separa las Matematicas del resto de las discip'inas que se ejerClitan en nuestra 
escuela primaria. Todo intento de corre1acionar illtimamente la Aritmetica y la Gco· 
metria con las demas asignaturas del plan de estudios resulta, sino enterameute lID· 

posible, por 10 menos dificil de realizar en toda la extension de la enseiianza. S610 
perdiendo sus caracteristicas puedcn las Matematieas, diluirse en la Fisiea, en la 
Quimica, en la Biologla, en la Geografia, etc. 

La Oomisi6n encargada de redactar los programas de Matematicas para nues· 
tras cseuelas, consciente de las dificultades de la empresa, volvio a analizar la sl· 
tuacion especial de estas' asignaturas y resolvi6 que conservaran au relativa inde· 
pelldellcia dentro del plan de correlaciones genera'es. Eata normu concuerda con 
la adoptada por la mayoria de las personas que iniciaron y dirigen este movimiento 
renovador dentro de nuestra escuela. 
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Como consecutmcia de este concepto solo quedaba a la Comision de Matero(lti­
cas dos tareas pam realizar: podar los programas y vincular intimamente la Arit­
metica y la Geometria. 

EI primer ob.jeto fue resuelto respetando los propositos de la en~eiianzu d(' las 
Mat~mati('as en la escu<'la primaria: "UllO, el principal, es educativo, de forma­
ci6n; el otro, escneialmente praetico". 

La fusi6n de la Aritmetica y la Geometrla preseuto tam bien sus dificultades. 
En los primeros grados, los obsticulos no fueron muy considerablcs. En los int r "­

medias, hubo necesidad de estableeer alguuos asuntos enteramente geolllPtrieos y 
otros aritmetir.os en su totaHdad. En los grad os superiores In fusion se hace mayor, 
pBro a expensas de la Geometria que pierde su caracter descriptivo para conc.re­
tarse a la aplicaci6u de sus formulas. 

La labor de la Comi, ion se redujo, pues, a podar algunos, desglosar otr03, pa­
ra simplificarlos y ordenar todos de tal manera que UllOS fluyan de otros natural y 
facilmente. 

Es easi innecpsario haeer consideraeiones acerea de la metodologla especial de 
las Matemiticas que, como todas las dem{lS dencias, pasan por las tres fa 1"S Cll­

racteristicas de la e\Olucion del pensar "experimental, intuitiva y racional' ' . La 
Aritmetica y Ia Gcom2tria empi~zan pOl' ser como las demas asignaturas: 10 ma­
terias experimentales y de observacion, desligfll1dose luego del material COll('.l'eto 
y del re('u"l'do sensible de este, para Eegar eu los grados superiores !l la pura aba­
traccion ' '. 

Antes de compnzar el estudio de las nociones elementales de llfunero, se iniC'ia 
al nillo en U11a serie de ejercicios sensoriaJes que 10 capacitall para vel', comparar, 
analizar y generalizar. 

Los procesos de represcntaciones mentales Bon snmamente impol'tantes en Ia 
formaci6n de las idpas dp numel'o y eu ell os el sentido de la vista, ullido a las de­
mas llociones sensoriales, especialmente las mott'ices, constituyen su elemento 
primordial. 

Pero si bieu el seutido de la vista d0sempeiia una fun('i6n prepondeJ·unt.e no 
debe olvidarse que eu la nU2va corricnte de id~as cducativas "rl Tliii.n ilcbe hal'f'r" 
y qU? para satisfacer este postulado no s610 debe vel' sino cjercitar tambien eJ l11eto, 
el sentido muscular, etc. j a este fin tiendon las serins de ejercici ~s y jucgos llIen­

cionad( s en los p"ogramas de 19 Inferior y Superior, estableciendo una correlaci6n 
Iutima eutre la Aritmetiea, Ia Geometria, el Trabajo Manual, cl Dibujo y el Leu· 
guajc. 

EI program a de 10 Inferior esta basado en las difcrentes etapas que esta­
blece Deeroly para iniciar al nino en la nocion de los nUJl1 n rf)s. Los juegos y cj<'1'­
cicios que en el se mencionan pueden ser val'iados, moclificados y aUJl1entaclo~ 

pOl' los senores Maestros. Todos los indicados sou de f£tcil confecci6n y no requiA­
ren la adquisiei6n de materiales especiales. 

PROGRAMA DE MATEMATICAS DE PRIMER GRADO INFERIOR 

1. N ooian de la presenoia y de la a1tsenoia: Ensenanza objetiva de la idea de 
euel·po. Sabel' distinguir, uno a uno, los cuerpos existent~s dsntro de Ia clase. N 0111-

brarhs. Formar oracion3S con esos nombl'es. Ej.: 
EI tinkro esta sobre el escritorio. Mi banco no tiene tintero. Marla tiene un 

Ifl,piz, Juan no tiene nada. Tiene botones mi ,estido, p"ro naua de bOtOllOS mi 
sombrero. 
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Juego: Los objetos que faltan de Decroly. 
11. FaC1.{;ltad de dis()riminaci6n y de identifica()i6n. No()i6n de unidad y pZu­

ralidad: Euscar objetos igualcs. Jucgos de conjunto: mostrar diversos objetos, es· 
cond~rlos, buscar el igual. Juegos de Loteria (Decroly y Monchamp, Montessori, 
Borruat). Snperpcner cartoncitos donde se hallen pintados: frutas, ' flores, ani­
males, objetos diversos, etc., y en los cuales el numero entra en ellos como elemen­
to sccundario, acc"sorio; 10 que debe llamar la atenci6n del nino son los datos pro­
pOl'cionados pOl' el color, forma, tamano, etc. 

Dibnjos que repl'esenten: una pera, varias peras; una pelota, varias· pelotas; 
un gatito, dos gatitos, un arco, dos arcos, etc. (Las loterias pueden ser combinadas 
y aumentadas a voluntad del maestro) . 

Ill. Dominio de los tCl·m·inos: Mucha, poco, nada: Formal' grupos de objetos. 
Emplear en o1'aciones los nombres de los mismos, aplicando los terminos: mucho, 
poco, nada. 

Trabajo constructivo y expresi6n motora. 
Material: b10ques, palil10s, tiras de pape1, hilos, lipices, dibujo, colorido, 1'0-

corte, pegado, etc. 

IV. 11' 0l'i6n de cantidad unida a Za de magnitud: 
Contar hasta diez, empleando las tabletas de Montessori. Tabletas sub-dividi· 

daa en decimetros, pintados en rojo y azul, dispuestas en la siguiente forma : 
Rcconocimiento d~l numero porIa longitud. 
La tableta de cinco deeimetros (sub-dividida en cinco partes) representa . efec· 

tivamente el nllmero 5, porque es un to do compuesto de cinco unidades igualos; 
y cuando el nino pone UDa tableta de 2 dm. al lado de Ia primera, csta convencido 
de haber agl'egado 2 a 5. 

Con tar objetos hasta diez, empleando palitos, botones, bolitas, cuentas, carre­
teles, etc. Juego: tiras de abotonar. 

S"parar grupos de objetos que no pasen de diez y contarlos. Cajas de Decroly. 
Dado un grupo de tres, cuatro, cillCO objetos; hacer que el alumno agregue 

los que falten para !legar hasta diazo 
Tomar una tablet a de 4 dm., agregar la necesaria para formar la de 10 dm. 
Alinear las tabletas de 1 al 10, en forma ascendente y descendente. 
Coutar en abstracto basta diez. 

V. Ensefiar en forma objetiva a aprecial' por compal'aci6n eZ tamano de l08 
c~!erp08 y ob.ietos qne se han e11lpZeado lJara la noci6n de can tid ad : 

FOrmal' oracion6S, en las que so use: Mas grande que, mas pequeno que, mas 
grurs~ que, DIllS d clgado que, m{ls largo que, etcetera. 

Emplear til'as de papel, series de cubos buecos de distintos tamanos, huevos 
de madera que encajen los unos en los otros, hilos, palillos, lapices, etc. 

VI. Idea de uniclad : a) Enseiianza intuitiva dl'1 nUmero 1. Se pmcederi: pri­
mero con el ObjlltO j segundo : con su r ..'pl"'sentaci6n; tel'CCl'O: con la represeutaciun 
del nUmsro . b) Expresarlo oralmenta. c) Saberlo leer y escribir. d) Aplicarlo en va­
riados ejercicios. Escribir nUmeros 1 entre otros en el pizarr6n. Ejercicios de reco­
nocimiento. 

vn. Ensefianza intuitiva del numero 2, agregando sucesi't:a1nente la unidad j 
b) Expresarlo oralmente. c) Saberlo leer y escribir. d) Ejercicios de reconoci­
m:i,ento y fijaci6n. Escl'itura al dictado. Objetivaci6n por los alumnos. 

V 111. Asegurar el dorninio de las palabras: Mas, aumentar, agregar, anadi )', 
surnar. 
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Enseiianza del signo + e =. Significado, f01'maci6n pOl' medio de palitos, 
bolitas, etc. De Ia igualdad: 0 + 0 = 00. 

Reprosentaci6n y escritura: 1 + 1 = 2. Ejercicios ,ariados. 
IX Asegurar el dominio de las pa/abras: Quitaj', disminuij', menos y enseiianM 

del signo. 
Significado. Representacion. Escritura del mismo. Em pI eo del signo. Primrro: 

con objetos; segundo: representaci6n <l;e los mismos; tercero: con niimeros: 2 - 1 

=1. 
X. Ensenanza de la igualdad, uno menos uno, igual nada. Enseiianza intiuiiv,'1 

de cero. 
Expresarlo oralrnente. Saberlo leer y escribir . .Aplicarlo en variados cjercicios 

Escritura al dictado de 1a cifra O. Ejercicios concretos y Iuego abstractos. 
C.Hcuios concretos y abstractos, orales y escritos con las cifras O. Sencj]]os 

pl'oblemitas orales. 
Trabajo constructivo y expresi6n motora. Hacer y pintar: dos cuadrados, dns 

clrculos, dos rectangulos, dos gatitos, dos guindas, dos paraguas, dos anteojo8, 
dos globe's, etc. Recortar, colore aI', modelar, pegar nna 0 dos figuras. 

XI. Ensefianza iniuitiva del 'nunlero 3, pOj' la agregacion sucesiva de la unidad. 
Representar 1 + 1 + 1 = 3. Expl'esarlo oralrnente. Saberlo leer y escriLir. 

Reconocerlo entre ob·os. Ejercicios de fijaci6n. Escritura al di(ltado. Objcti,acion . 
del nfunero 3. Ejercicios concretos de composici6n y descomposicion, hacienclo to­
das las . combinaciones posibles. 

CUculos concretos y abstractos, orales y escritos con los nfuneros estudiados. 
En la misma forma se ensenanln los numeros: 4; 5; 6; 7; 8 Y 9 siguicndo 

este pl'oceso: 
1) Ensefiallza intuitiva del nfunero porIa agregaci6n sucesiva de la unidad. 
2) Expl'esar~o oralmente. 
3) Saberlo leer y escribir. 
4) 

5) 
Ejercicios de reconocimiento y fijaci6n. 
Escritura al dictado de la cifra. Objetivarlo. 

6) Ejercicios de composici6n, primero en concreto y luego en abstracto, que 
den pOl' resultado Ia cifra ensefiada. Invertir esas igualdades. 

7) Ejercicios de descomposici6n, cuyo minuendo sea Ia cifra ensofiada. 
8) Escritura de los nfuneros en escalas ascendentes y descendeutes hasta 

el numero dado. 
9) Calculos concretos y abstractos. Problemitas concretos y orales. Proble­

mitas objetivados. 
Para la ensefianza de estos niimeros, podra aplicarso los siguientes juegos: 

Las bandas de tela. Las cifras. nos dominos. Las tarjetas gemelas. Decroly y 
Montessori. Los juegos, dramatizaciones y cuentos de Pichardo y Palacios. 

Enseiianza del numero 10, agregando s1tccsivamente la unidad: 
Saberlo loer y escribir, Reconocimiento. Fijaci6n. Escritura al dictado. 
Ensefianza de Ia palabra: decena. Rcpresentaci6n griifica de la decena. Com· 

paraci6n entre una decena y una unidad. 
Lugar que ocupan en un numero de dos cifras. Orden primero y segunilo. 

Ejercicios de composici6n del nfunero la, haciendo el mayor niimrro de combin/t· 
ciones posibles y disponiendo las cantidades en columna vertical como para SUlllar 
y restar. 

Con tar en forma ascenclente y clescendente de 1 ala. Calculos y problemita~ 
de aplicaci6n. 'l'rabajo constructivo y expreslon motora. 
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Hacer y pintar: cuadl'ados, circulos, tri{mgulos. Hacer figuras can un nfunero 
dado de palitos; colocar figuras, recol'tar, pegar, plegal', modelar, etc. 

Ejercicios (le 1nedici6n: 
Hacer mediI' el pizar1'6n, e1 cscritorio, 1a mesa, el sa16n, la l'l!gla, etc., pOl' 

media del palmo, pie, paso, pulgada, etc. 
Ensefiar que el pupitre mide 8 pallUos de Juan; 7 de Pedro; 9 de Alltonio, 10 

mismo oeune con los pasos. Deducir la nceosidad (10 una medida unifol'lDo: el 
metro. 

Ensefiar on forma objetiva a aprociar pOl' comparaei6n la distancia cxistcllte 
entre los cuerpos, formando onciones en las que se uscn: mas cerca que, mas lejos 
que, m{,s pr6ximo que, mas distanto quo, mas vecino que, milS junto que. 

Enseiiar en forma objetiva a comprobar por medio de una regIa 0 cinta el ta­
mafia de esos cuerpos, medirlos y contar las v-oces que la regIa 0 la cinta esta con­
tenida en el ancho, largo y grosor. 

Ensefiar en forma objetiva a coruprobar por comparaci6n la estatura de carla 
ni:iio, usando las frases: ruas alto quo, mas bajo que, mas grande que, mas peque· 
no que. 

Conoo'im'i(!7l,to practioo del metro: 
Metro de regIa articulado. Cinta. Cadena. Materias que se emple:m para su 

fabricaci6n. U sos. 
Enseiiar en forma objetiva a comparar el tamaiio (largo, ancho y grueso) 

de esos cuerpos con el metro, usando las frascs: mas grande que un metro, mas 
grande que dos metros. 

Uso y aplicaci6n del metro. Contar las veces que esta medida esta contcnina 
en las tres dimensiones del cucrpo. 

Ensenar en forma objetiva, a mediI' y contar el nmnero exacto de metros con· 
tenidos en cintas, piolas, tiras de papel, etc., (sin pasar de dicz). 

Cahmlar longitudes y 8U comprobacion practiea eon el metro. Trazados de 
lineas de una longitud detc!n1inada de metros y comprobar sus medidas. 

Medir el salon de clase y anotar sus medidas. 
Ejm'clcios de caleuIo: uua cinta mide dos metros, otra tres; j, cuantos metros 

miden juntas ~ Compropar el l'esultado. Otros ejercicios pOl' el estilo. 

ConooilJtiento praotioo de las 1nonedas de oobre y niq~tI;l; 

Forma. Tamaiio: mayor y menor. Inscripciones. Emblemas. Distinguirlas. 
Ejercicios variados de compra y venta : a) Donde se calcula el valor ue las 

cosas comunes. b) En los que se usan las monedas ya estudiadas. c) lin los que ~(' 

usa el metro. d) En los que se apliquen ejercicios de 8umar y restal'. 
Juegos : El almacen: La tienda de juguetes. 

Ellsenanza objctiva de forma. Cuel'pos poliedrioos y j'edondos: 
Ejercita<li6n que perrnita al nmo separar los cuerpos redondos de'los poliiidri· 

cos (sin definici6n). N ombrar los muebles y litiles de fOl'ma poliedrica que se hallen 
dentro de la clase, y los. de forma redonda. Contarlos en cada caso. Ensenar COIl 
harina, arcilla, masilla 0 plastilina, a modelar cuerpos de formas redondas. Se dara 
principio a esta enseiianza modelando la esfera. (Sin dar 8U Ilombre) . 

La pelota y la bolita. Ensenar objetivamente que ruedan en cualquier dil'M' 
cion, y puestas sobre un plano inclinado, ruedan por si solas. Nombrar otroB objetos 
que tengan la forma de la pelota y la bolita. Pros3ntar la esfera. Dar 8U nombre. 
Dominio do la palabra esfera, para su uso en una serie de oraciones, en las que se 
nombren cuerpos quo tengan forma osferica. 
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Comparar el tamaiio de los distintos cuerpos esfericos que se tengan a mano, 
usancl0 Ies terminos: mas grande que, mas pequeno que, etc. Contarlos. 

Ensc11anza intuitiva del numero 11: 
a) Representaci6n grifica de .Gste numcro porIa decena y la unidad. 
h) Expresarl0 oralmente. 
c) Sahorlo leer y escribir. 
d) Su dominio porIa aplicacion pfactica en variados ejercIClOs. 
e) Ejercicios concretos de su descomposicion y su dominio en abstracto. 
f) CfLlculos concretos, abstractos, o1'ales y escritos de suma y resta con los 

Dumeros ya estudiados. 
g) Usar los signos de sumar, restar 0 igual. 
11) Problomitas concretos, orales y escritos de suma y resta. 
Ensenanza del numero 12. (Puntas a), b), c), d), e), 1), g) y 71). 
Idea de docena y media docena. Numero de unidades que so necesitan pl1,TI1 

formarlas. Ejercicios con la drcena y la docena. Comparaci6n grafica. La media 
decena, la media docena. Ejercicios de aplicaci6n de ambas palabras. 

En la misma forma se enseiiarqn los numeros 13 j 14.; 15 j 16 j 17; 18 Y .1.9. 
Ensenanza intuitiva par deoenas de 108 numeros 20 y 30. (Puntos a), b), c), cl). 
e) Su composici6n por decellas. 
f) Su descomposici6n de decenas. 
g) Calculos concretos y abstractos, o1'ale8 y cscritos de surnas y restas con 

los numeros ya estudiad08. 
h) Usar los signos de surnar, restar e igual. 
Enscnanza intuitiva par decenas de los numeros 40 y 50. (Puntos a), b), c), 

d), e), 1), g), h). 
En la 1Ilis7Ita f07'7Iw 60 y 70. En la misma for1na 80 y 90. 

a) Distinguir unidades y dccenas en numeros de dos cifras. 
b) Derecha e izquierda del numero. 
c) Idea de lugar, orden: primero y segundo. 
d) Diferencia entre una unidad y una decena. 
e) Dominio del numero de decenas contenidas en cad a uno de los numeroB 

estudiados. 
£) Saber disponer los n6.me1'OS en columnas de unidades y decenas para surnar 

y restar. 
Ensenanza intuitiva de los numeros comprendidos entre el 20 y el 30. (P~mto8 

a), b), c), d), e), f). 
En la misma forma se ensenara,n los numeros comp1'endidos entre 40 y 50; 

entre 50 y 60; entre 60 y 70,' entre 70 y 80; entre 80 y 90. 
Enseiianza del n1~me1'0 100. (Puntos a), b), c), d). 
e) Su composici6n en decenas y unidades. 
f) Su descomposici6n en decenas y unidades. 
g) Dar la ensenanza a la palabra: centena. 
Ensenanza de los mhneros oomprendidos entre 90 y 100, en la misma forma 

anterior. (Puntos a), b), c), d), e), 1), g), h). 
Ense11anza de los numoros pares e 'impares, oomprendidos entre 1 y 100: 
Dominio de la cscala ascendente de los numeros imp ares hasta 99. 
D0minio de Ia eecala descelldente de los numeros pares entre 100 y 2. 
Dominio oral y escrito de In escala ascendente y descelldente entre 99 y 1. 

Conocimiento practico del litro: 
S1) relaci61,1 con el metro. Materias que so emplcan para su fabricaci6n. Su 
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forma. Usos. Variados ejercicios de mediciones con el litro hechos por el nrno y 
aplicando los numeros estudiados. 

Ejerciclos de compra y venta: a) Donde se calcule el valor de las cosas co-
munes. 

b) En los que se use e1 metro 0 el litro. 
c) En los que se usen las monedas de cobre y niquel ya estudiadas. 
d) En las que se hagan e:Uculos ora1es y eseritos de suma y resta combina­

dos, agregando y quitando exelusivamente numeros digitoB. 
Canaci7nienta p?'ac"l'ica del Kilagmma: 
Su r claci6n can el metro y el litro. Materias que se usan para su fabricaci6n. 

Usa. Ejercicios can la balanza. 
Ejercicios de compra y venta, en los que se usen indistintamente: e1 metro, cl 

litro, el kilogramo, usando las monedas de cobre y nique1 estudiadas. Se hariin 
calculos orales 0 escritos de suma y resta combinados. 

Ideas cancrctas 4e media y tercio: 
Expresarlo oralmente. Su dominio por Ja aplicacion practica de variados ejer­

cieios. Composici6n y descomposici6n de una unidad en medios y tcrcios. Calculos 
c?ncretos y orales, hallando la mitad y la terccra parte de nfuneros dlgitos. 

PRIMER GRADO SUPERIOR 

Idea de unidad. Contar pOl' adiciones sucesivas de unidades. Leer y eBcribir 
todo namero comprrndido entre 1 y 100. 

Idea de decena. Adici6n de dccenas hasta 100. Ejercitacion practica. 
Restas de unidades y decenas: ejercicios concretos; en forma oral; id. eseri· 

tura. Calculo mental. Sumas y restas: ejercicios abstractos eon los l1ameros de 1 a 
100. (El alumno incapaz de abstraer podrii conservar su material en to do momen­
to que 10 necesite como elemento de auxilio para operar). 

Idea de centena. Formaci6n de una centena de cosas; BU equivalencia con 10 
decenas. 

Formaci6n de los nUmeros comprendidos entre 100 y 200: descomponerlos en 
unidades, deceJlas y centenas mediante ilustracioncs apropiadas hechas de cartXin 
a papel e illlstraciones grMicas. (En posesion de los nu.meros del 1 al 9, los niiios 
pod1'l1n utilizar la ilustraci6n NQ 1 Y ubicar en el lugar correspondiente cifras da­
das por el maestro). 

Ejercitacion variada y abundante y escritura de ejercicios contestando a pre­
guntas como la siguiente formuladas en tarjetas individuales: ,Cuantas unidades, 
dccenas y centenas hay en las siguientes cifras ... ' 

Mediante el grafico N9 2 -en donde el nrno observa la relacion que hay entre 
unidades, deccnas y centenas -ubicar convenientemente .las unidades de distinto 
orden. 

Sumas y restas con tarjetas individualcs. Contar y escl'ibir los numeros de 1 
a 200 pOl' unidades, decenas y 112 deccnas. 

El cero; su necesidad; significado y funci6n en la expresion de cantidades. 
Enseiiallza concrcta de los nfuneros hasta 900. Ejercitaci6n abundante y va­

riada. 
Idea de millar; su expresion oral; lectura, escritura y aplieacion prllctica en 

variados ejercicios. Ejercicios concretos de su descomposicion en centellas, decen:.(s 
y unidades. Calculos mentales concretos y abstractos, orales y escritos. Observar 
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los diferentea 6rdenea de unidac1es, dar el euarto (Ullidad de mil) y ensefiar a se­
parar on grupos de tres cifras, comenzalldo por la darecha. 

Ejercicios variados de ubicaci6n de unidades, dccenas, centenas y unidad~s 

de mil con el procedimionto ilustrativo indicado. 
Problemas concretos de aplicaci6n practica en la vida diaria del nifio. 
Sumas y restaa hasta mil. 
Contar por adicion de ,unidades, decenas y 112 decenas basta 1000. Ejercicioa de 

calculos oralea y escritos. 
Formaci6n intuitiva de las tablas de multiplicar. Hacer observar que: un 

dos, es 2; dOB dos, son 4; tres dos, son 6, etc,., previa formaei6n por separado de 1 
mont6n de dos cusas pOl' un lado, 2 montollcs de dos cosas por otro, y asi sucesiva­
mente. .. La repctida adici6n del numero Ie dara la idea de multiplicaci6n. 

Escritura de la tabla dando Ia noci6n de X que se aplicara de inmec1iato en la 
formaci6n d~ Ia misma y en 10 sucesivo para las demus. 

Hacer observar las igualdades en scntido inverso a fin de que el nmo rep are 
que S veces 2 es 10 mismo que 2 veces 3, previa la ejercitaci6n concrcta que de· 
mande la concepci6n clara de esta noci6n. 

Cuentas de multiplicar por 2. (EI nino qUll necesite auxiliarse de su material 
para el caIculo no debe ser impedido). 

Problemas de multiplicar por 2. (Tarjetas individuales). 
Noci6n intuitiva de fracci6n decimal y ordinaria. Representaci6n grafica de 

las mismas. Composiei6n y deseomposici6n de una unidad. Calculo mental oral y 
escrioto. Idea intuitivu de forma. Por observaci6n directa de los objetos que ro­
dean al nmo, inducir que no todos tienen forma propia. 

Distintas claees de cuerpos: liquidos, s6lidos y gaseosos. 
Cuerpos s61idos: noci6n intuitiva de cuerpos redondos, pIanos, lisos, asperos, 

con filos y sin filos. Agrupar los semejantcs entre s1. Nombrar otros que no ten­
gan a la vista. 

Idea de tamafio. Grande, chico, mediano. Buscar objetos y agruparlos seg(m 
5U catcgoria. Graficos comparativos. (Ejercicios de lenguaje). 

El metro: Descripci6n objetiva del mismo como cuerpo; aplicar la noci6n 
de forma. Compararlo con otros cuerpos conocidos para aplicar la noci6n de longi­
tud. Comparaei6n can otros cuerpos mas largos y mas cortos. (Ejercicios de len­
guaje). 

Medir longitudes: sa16n de clase, pizarrones, cintas, piolines, etc. 
Medir objctos de 1 metro, mayor que 1 metro y menor que 1 metro. 
Dividir e1 metro en 112 metro. Busear objetos con esta longitud; cortar tiras de 

papel, pia lines, etc., de 112 metro de largo. 
Dividir el metro en decimetroB. Observur cuantos decimctros tiene. En nn 

metro fraccionado precisar la igualdad ae los decimctl'os. Ejercitaci6n variada. 
Cortar papeles, eintas., etc., de 1 decillletl'o. 

BUBear en el conjunto preparado de antemano pbjetos que tengan la medida 
exacta de 1 decimetro. 

El doble decimetro. , Bu objeto; ejercicios de aplicaci6n. 
Idea de igualdad: buscar objetos de igua1 forma y tamano. Relaci6n de igulll­

dad que cxiste entre el metro y sus 10 decimetros; entre el 112 metro .y los 5 
decimetr08; entre 114 y 2 112 decimetros. 

Objetivaci6n clara y equivalencias practicas hecbas por el nillO. Ejercicios de 
mediciones. Noci611 intuit iva de mayor. Buscar objetos de mayor tamaiio y eata-
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blecer oportunas comparacioneB. Ejerdcios variados. (Ejercicios de lenguaje). 
Comparar la estatura de los niiios; significado de la expresion: de ·mayor estatura. 

(Observacion de quienes son rnayol'cs en estatura y quienes rnayores en edad. 
FIacer notal' que no Biempre marcha de acuerdo la maYOl' estatura con la maynr 
ednd; ejemplos practicos entre los alumnos. Investigaci6n y conversacion del pOl' 
que de esto, que pucde tener su ol'igen en maIns condiciones de salud. N ecesidad 
de vigila!' pOl' si mismo el crecimiento. Factores que intervienen en (31 buen 0 mal 
crccimiento. Rablar de nutrici6n, vida h5gieuica, etc. (Lenguaje). Ejercicios prac· 
tiC08 de comprobacion usando las tablas do Garrahan y Betinotti (Cuerpo Me­
dico Escolar). 

N ocion intuitiva de menor. Cantidades mayo res y menores. Ejemplos: objetos, 
personas, etc. 

ldra de grueso y delgado. Buscar y agrupar objetos que respondan a eBta de­
nominacion. ComparacionE's entre los alumnos. 

Nocion de ancho y angosto. Cortar til'as de papel, cintas, etc. Pre cisar el 
siguificado de grueso, delgado, ancho y angosto. Ejercicios variados. (Lenguaje). 

N oci6n intuitiva de largo y corto. CamparaI' pequefias y largas distancias. Ha­
eel' qus el nilio, teniendo 10. nocion exacta de largo y corto, pUE'da contestar a pre­
guntas como esta: ~ Como es la distancia de 10. casa a la escuela comparada con la 
distancia de la escuela al centro 9 (Lenguaje). 

Nodon .intuitivu de lej os y cm·ca. Ensefianza y ejercitaci6n como en el caso 
anterior. 

El litro. Observacion del mismo; medir litros y 112 litros de liquidos; 114 litro 
y decilitros. Gonocer cad a una de estas medidas pOl' au tamano. Aplicar las nocio­
nes de mayor, menor e igual que (Lcnguaje). Medi! capacidades con jarritos, vasos 
o baldes. 

El kilogramo, 112 kilogramo y 114 kilogramo. Conocer y buscar las peaas co· 
rrespondientes. Calcular a ojo porciones de substancias y verificar el calculo. 

Moncdas. Manejos de moneda de niquel y cobre. EI peso mono do. nacional. 
Conocidos estos elementos (metro, litro, kilo y monedas, aplicar 8U conocim5ento 
en sencillos sintulacros de compra y venta en los cualcs aprend.eran el precio ']e 
las materias de consumo diario y pagaran con cartones en donde esten cscritos el 
valor de las monedas. (Para evitar que circule el dinero en clase). Ejercicios men­
tales y problemitas. 

Tablas de division hasta 9. Signo de division. Ensefianza de las tablas, proce­
diendo en ::maloga forma que para las de multiplicar y haciendo notal' en el nllio 
que es la operacion inversa. Esta enscnanza podra hacerse en forma sintultinea. 

Calcular problemitas individuales. 
Cunrpos redondos. Euscar los mis pr6ximos y agruparlos. lIacer pequefiaa 

eolecciones. Dibujo y modelado de la esfera, cono y cilindro. 
N(lllieros romanos. Objetivaci6n de un reloj. Estudio de sus partes. Ejerei­

cios y composici6n hablada y escrita. Dibujo de un reloj con BU esfera completa, 
sacada del natural. Escritura de los numcros romanos en el dibujo de la esfers .. 
ld. ell una cafera de carton. (Lectura 0 pocsia relativas al reloj). 

Conccimicnto de la hora, 112, 114 hora y minutos. Observar en d6nde mas 
se usan los signos de la numeracion romana. Ejemplos practicos. 

El cubo. Estudio como cuerpo: caras, aristas, vertices. Trazado y dibujo del 
cubo. ConstrucciOll. Cuerpos de forma cubica. 
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SEGUNDO GRADO 

]. - Revision de lOB numeros hasta 1000. Composicion y descomposici6n en uni· 
dades, docenas y celltenas. Lectura, escritura; calculos mentaks concretos, ahs­
b'actos, oraJes y escritos. 

2. - Id('a de superficie. Distinguir superficies cur vas y planas en los objetos 
de la clase u otros traldos al efccto. Rcpresentaci6n por medio de lineas. Llneas 
rectas y cu rvas. 

3. - Rever 01 mecanisme de la suma de numeros con dos y tres cifras. Rever 
el mecanisme de la resta con dos y tres cifras. 

Sumas COll numel'os de m:l.s de tres cifras. Idem resta. Diferentes casos. Pro­
blemas de aplicacion pr:1ctica. 

'1. - Cuerpos redolldos. La esfera: descripcion. Posicion sobre un plano in­
clinado. 

Cuerpos esfericos. Modclado. Homisferios. 
5_ - Rever las tablas de multiplicar hasta 9. Ejercicios numorosos de calcn­

los mrntales concretos y abstractos. Mecanismo de la multiplicacioll y division por 
una eifra. 

6_ - Multiplicaci6n por dos cifms. Mecanismo. Aplicacion a problemas pr4c­
ticos. Multiplicacion por tres y cuatl'o cifras con ceros intermedios. 

7. - COIlO y cilindro recto. Clase de superficies. Cuerpos cilindricos y conicos. 
Modelado_ El circulo como base de los hemisferios, eono y cilindro. Ob,ietos con ca­
ras circulares. Hccortes, plegado y modelado. 

8. - Composicioll y descomposicion de la unidad l'n 

11111111 

33456789 

Ejereicios concretos y problemas practicos. Idea de d6cimo en igual forma_ 
El cubo: d('scripci6n. Caras, numero; clase de superficies, igualdad, fcyrma. 
Cuerpos culJicos. Modelado. 
Cortar en papel, cart6n 0 cartulina un eubo. Distinguir aristas y vertices en 

el cubo. 
Estudio objctivo de las figuras de las caras del cubo. Dibujo del cuadrado. 

Lados, medici6n. Lineas rectas. Posiciolles. 
9. - Ejercicios de compra y venta. 
EI metro, medio metro, cuarto metro. 
MOlvdas de niquel de $ 0,05, 0,10 Y 0,20. Papel moneda: billetes de $ 1, 5, 

10 Y 100. 
El litro, mndio litro, euarto litro y decilitJ·o. 
Clases practicas insistienclo en el uso y cambio de monedas, ejercitando las 

diferentes operaciones: suma, resta, multiplicaci6n y division. 
En igual forma que 01 litro, con elementos de la vida practica, el kilogramo, me­

dio y cuarto kUcgramo. 
10. - El cuadrado como elemento del cubo. Superficies 0 caras horizon tales, 

vcrticales, parale)as y perpcndicularcs. 
Angulos del cuadrado. Igualdad porIa enscfianza objetiva. Angulos rectos. 

Dibujo. 



- 127-

Cortar en papel, cuadrados y ungulos rectos y observar sus diferentes posicioncs. 
11. - Ejercicios con la centena. LectuTa y escritura de los numeros de 1000 

a 2000. Unidad do mil. Por agregacion de centenas, numeracion hasta 10.000. 
Ejercicios de lectura, escritura, composicion y dcscomposici6n. Ordenacion en co· 
lumna vertical para operar en ellas. 

N umeraei6n hasta 100.000.000. Lcctura y cscritura al dictado. 
12. - Problemas combinados de suma y resta; Buma y multiplicacion; Buma y 

division; resta y cada una de las otras opeTaciones y otroB de dos y tres operacio­
ncs combinadas. 

13. - Dibujo de lineas rectas, horizontales, vcrticales, oblicuas, paralelas y 
perpendicularcs. Ejercicios variados con cilltas, pioJas, papelcs, escarbadientes, etc., 
de representacion, posici6n y reconociruiento. 

l\1ecanismo de la division por dos curas. Division por tros curas. Ejercici'ls 
variados. 

14. - EI tetracc1ro. Descripci6n. Estudio objetivo de sus caras; ntimero, igual· 
dad, forma. Posicion: horizon tales y oblicuas. Aristas y vertices. ReprcsentaCli6u 
grafica. Modelado del tetraedro. Cuerpos de forma semejante. 

El triungulo como cara del tetraodro. Lades, igualda.cl. Me.clicion. Dibujo. Ejer­
cicios variados para su dominio . (triullgulo equilatero). 

Angulo agudo como elemcnto del triangulo. Corte y plegado de papoles. Re­
presentaci6n grafica. Ejercicios de reconocimieuto. 

15. - Idea de centesimo. Dominio porIa aplicaci6n prftctica en variados ejar­
cicios. Coma decimal; aplicaci6n. 

El metro. Conoeimiento practico. Descomposici6n en dccimetros y centimetr~s. 
Manejo del centimetro en las mediciones. 

Mediciones Clon el metl'o, decimetro y centimetro. Multiplos: Decametro, Hec­
tometro, Kil6metro. 

16. - Pirtlmides de base cuadrangular y triangular. Estndio objetivo de sus 
caras; numero, forma y posicion. Modelado. Cuerpos piramidales. 

Trifmgulo isosceles como cara de la pirumide, lados, medicion, dibujo. Ejerci­
dos variados para su reconocimiento y dominio. Tritlllgulo escaleno. Plogac1o. 

17. - Litro y decllitro. Composici6n y descomposieion en decilitro y centHi­
tro. Sugestiones pr(wticas_ Multiplos y submUltiplos del litro. 

18. - Prisma cuadrangular_ Dominio de su forma. Descripci6n. Caras, figura, 
numero, magnitud. 

Caras latel'ales y .bases. 'Aristas y vertices_ Posiciones_ Modelado. 
El rectungulo como cara lateral dol prisma. Elementos: Iados y fingulos. 
Observacion, compal'acion a simple vista. Medicion, corte y plegado de pa-

peles. 
Dibujo del rectangulo .. Lados, bases, lineas rectas, verticales, horizontalos y 

perpendiculares. 
Angulos rectos. 
19. - El gramo. Conocimiento practico. Pasas. Ejercicios con la balanza. 

MUltiplos y submultiplos: Dg., Rg., y Kg., dg., eg. 
20. .- Pel'imetro del tl'iilngulo y cuadrado aplicado a problemas practicos, 

combinados con el uso del metro. 
21. - Numeros romanos. Lectura y escritura. Aplicacion al uso dcll'eloj. 

NOTA. - Estas no son clases, sino asuntos que el maestro toman\. segun 
convenga. 
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Sicmpro que sean ordenados y graduados sSl'vinin de trabaz6n unos a otros, 
comp19mentiindose y asegurando el exito de todos y cada uno. 

Las formas, superficies, figuras, angulos y lineas podran ser reconocidos y 
aplicados con motivo de las clases de Naturaleza y Lenguaje. 

Podran los nmos confeccionar juguetes, frutas y objetos donde se revean y 
ejerciten estas nociones. 

Las clases destinadas a operaciones las rcpetira el maestro cada vez que sea 
nccesario, haciendo aplieaciones practicas en problemas. 

Conviene al efecto ~orJnular una serie de ejercicios y problemas tipos para fa­
cilitar el dominio de los que pertenezcan al mismo grupo. 

Recomendamos a los maestros de este grado la laetura de los siguientcs libros: 
"Aritmetica de la Infancia, 1° y 2Q cicIo", por Arturo Pichardo y Adelia 

Palacios. 
, 'Metodologia de la Aritmetica y Geometl'ia" y "Como se ensona la Aritmliti­

ca y Geometria", por Margarita Comas. 
"Pedagogic du calcul ", por J. Gal. 

TERCER GRADO 

1. Rever la numeraci6n oral y escrita de los numeros comprondidos entre 1 

.y 100.000.000. Saberlos leer y escribir. Composici6n y descomposici6n en unida­
des, decenas, centenas, etc. 

Surna: Mecanismo. Su facil dominio. Rapidez y exactitud en los dtlculos. 
Problemas. 

Rrsta: Mecanismo. Su UciI dominio. Rapidez y exactitlld en los calculos. 
Problemas combinados de Burna y resta. 

II. El tetraedro: Sus caras. TrHlllgulo; lados, "base, altura, magnitud y 
medici6n comparativa de sus lados, uumero de lados y {tngulos. El triangulo 
equilatero. 

III. Multiplicaci6n: Mecanismo. Dominio del mislllo. Operaciones en las que 
111 multiplicador conste de 2, 3 Y 4 cifras y ceros intel"ll1edios. Ejercitaci6n graduacla. 
Problemas de suma y multiplicaci6n combinados, de resta y multiplicacion y de 
suma, resta y multiplicaci6n. 

Divisi6n: Mecanismo. Dominio. Operaciones en las cuales el divisor conste de 
2, 3 Y 4 cifras y ceros intermedios. Divisi6n por la llnidad seguida de ceros. Pro­
blemas de suma y divisi6n combinados, de resta y divisi6n, de multiplicaci6n y 
divisi6n. Ejercicios y problemas con las cuatro oporaciones. 

IV. Piramides rectas y oblicuas. Estudio de las figuras de sus caras. Trian­
gulos; lados, base, altura, magnitud y mec1ici6n comparativa de sus lados, num"ro 
de lados, perimetro y angulos. Triangulos equil:iteros, i;6sceles y escalenos. 

. V. RegIa de tres simple directa e inversa. Sus cIementos. Disposici6n de los 
mismos. Nombre especial d. la cantidac1 desconocida. Resoluci6n de problemas de 
regIa de tres simple directa e inversa por 01 metodo de reducci6n a la uuidad. 

VI. Decimales. N oci6n de decimo y centesimo. Significado y uso de la coma 
decimal. Lectura y escritura de decimales hasta centesimos. Ensenanza de milesi-
1Il0S, dioz miIesimos y cien milesimos: Expresarlos oralmente, saberlos leer y es­
cribir. Lectura y escritura de decimales hasta cien milesimos. 

Los decimales y el metro lineal. Multiplos y submultiplos del metro. Ejercit.a­
ci6n COllcreta de los decimales. 
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VII. Cubo y prism as rectos: Paralelepipedos. Estudio de las figuras do SUB 
caras. Cuadrado y roct{lllgulo, lad os, base, altura, magnitud y medici6n de sus la­
dos, per.imetro. (Aplicar mllitiplos y submwtiplos del metro lineal). 

VIII. Prismas obllcuos y romboedro: Estudio de las figuras de sus caras. 
Rombo y romboidc; lados, base, altura, magnitud y medici6n de sus lados, numf>l'O 
de lados, perimetros. (Aplicaci6n del metro lineal). 

IX. Suma de dccimales. Colooaci6n de la coma decimal. Ejercitacion ahun­
dante para su completo dominio. 

R~sta de dccimales. Colocaoi6n de la coma decimal. Ejercitaci6n abunda.nte 
para su 03mpleto dominio. Ejercicios aplicando el metro lineal. Problemas de Burna 
y resta oon enteros y decimalos. 

X. Tronco de piramide: Estudio de la figura de sus caras. Trapeeio y trape­
zoidc; bases, altura, magnitud y llledici6n do sus lados, perimetro. 

XI. Multiplicaci6n de dccimalcs: La colocacion .de la coma decimal en el 
producto. Ejercitaci6n abundante para su completo dominio. Problemas oombinan­
do las operaciones con enteros y deoimales. 

Division de d~cima12s: Enseiianza pOl' el metodo de igualar las clims dod­
males. Ejercitaci6n abundante para su coml)leto dominio. Problemas combinando 
las opel'aciones cou enteros y decimales. 

XII. Ordenaci6n de los couocimicntos sobre cuadrilateros. Elementos: angu­
los, lados perpendiculares, verticales y horizon tales, lados paralelos. Clasliicaci6u 
de los cuadrilftteros en paralelogramos y no paralelogramos. 

XIII. EI litro: miiltiplos y submultipl!Js, abreviatul'as, ejercicios de reduccion. 
Submultiplos usados en la vida (liaria: Medidas cfectivas; el medio litr~ y el cuar­
to litro, sus equivalencias_ 

XIV. El gramo: mwtiplos y submultiplos, abreviaturas, ejercicios de reduc­
cion. Multiplos usados en la vida diaria: El kilogramo, el medio kilogramo y 1'1 
cuarto kilogl'amo, sus equivalencias. 

XV_ Monedas argentinas: monedas de cobre, niqud y papel, sus valor~s. 

EjerciciOs de COlllpl'a y venta usando c1 metro lineal, el litrD, el gra)1l0 y las mo­
nedas al·gentinas. 

XVI. Medidas de superficie. Euseiiauza practica de metro cuadrado: Submul­
tiJ?los de metro cuadrado: dm3., cm2. y mm2., equi valencias y abreviaturas: 
1 1 
- Y - de metro' cuadrado, sus equivaleucias en dm2. y cm3. Multiplos: Dm2., 
2 4 Hm2. y Km2., equivalencias y abreviaturas. 

Medidas agrarias: Unidac1, multiplo y submultiplo, equivalencias y abreviatu­
ras. Relaciones eutre las medidas agrarias y cl m2. y sus multiplos. 

XVII. Estuc1io practico y razouado de la superficie del cuadrado, rectiingulo 
y triangulo. Idem de los demas cuadrilateros. Problemas orales y escritos aplican· 
do medidas de superficie. Sup~l'ficies de formas triangulares, rectangulares, cua-

B X A (B+b)XA 
dradas, trapezoidales, etc. Aplicar las f6rmulas ---; B X A; LX L -----

2 2 
etcetera. 

XVIII. Problemas grificos usando medidas exactas: a) Dividir una rccta 
en dos partes iguales; b) Levantar una perpeudicular en un puuto dado de nna 
rrcta; c) Bajar una p2rpenclicular desdo un punto dado fuera de una 'recta; c) 
Desde un punto fuera de Ulla reeta trazar una paralela a asta. Uso de Ia regIa, 
COlllP:l.S, doble decimotl'o y escuadra. 
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XIX. Prismas y piramides cuyas bases sean poligonos regulares: Pentagollos, 
exagonos, eptiigonos, etc. Dibujo de poligonos: lados, perimetros y apotema. 

CUARTO GRADO 

1. - ReYer numeracion de onteros hasta centena de millon. Lectura y escI'i­
tum. Aniilisis, composicion y descomposici6n de cantidades. Dominio con ejerci­
cios priicticos. Ordellar para sumar y restar. Multiplicacion y divisi6n. CiiJeulos 
orales y escritos eon numeros enteros. Aplicaci6n de las 4 operaciones en proble­
mas sencillos. 

2. - Rever decimales. Fracci6n y numero decimal. Lectura y escritura de can­
tidades decimales hasta lnillonesimos. Coma decimal. Uso. Ejercicios de composicion 
y descomposicion. Enseiianza intuitiva de cada una de estas partes. Lectura : ' 
escritura variando las denominaciones (litro, gramo, metro). 

Ordenaci6n de cantidades para Bumar y restar. Multiplicaci6n y divisi6n dll 
decimales. Casos. Ensefianza priictica de los casos de l11ultiplicaci6n y divisi6n de 
decimales. Problemas combinando operaciones eon enteros y decimales. 

3. - Rever el metro lineal. Multiplos y submultiplos. Equivalencias. Roduc­
ci6n de multiplos y submultiplos. 

4. - Rever el m2. Ensefianza priictica del m2. Ejercicios de medicion de su­
perficies. Multiplos y submUltiplos. Lectura y escritura. Problemas concretos ora1c5 
y escritos en los que se aplifJ.uen las medidas de superficie ensefiadas. 

5. - El cubo: elementos, descripci6n. Estudio objetivo de las figUI'as de sus 
caras. El cuadrado: medicion, igualdad, numero y paralelismo. Area del cuadrado. 
Usar y aplicar la f6rmula LXL y L2. Idea de exponente. Area del cubo. Ejercicios 
del plegado y modelado. Problemas aplicando supel'ficie del cubo y del cuadrado. 

6. - La vara lineal y cuadrada. Ejercicios numericos variados escritos reducii'lll­
dose a varas y viceversa. 

7. - El tetraedro. Dominio de su forma. Superficie. Figuras de sus caras. Es­
tudio comparativo de sus caras. Base y earas laterales. Triiingulo. Area del trian­
gulo. Usar y aplicar la formula. 

Area del tetraedro. Problemas geometricos aplicando sup. de triiingulo y 

tetraedro. Desarrollo y modelado del tetraedro. 
8. - Rever el litro. Multiplos y submultiplos. Ejercicios numericos en los que 

se apliquen estas medidas. Problemas de aplicacion. 
9. - El octaedro. Superficie. Caras. Figuras de sus caras. Area. Desarrollo y 

modelado de los poliedros ensefiados. 
10. - Rever medidas de peso . . Conocimionto priictico del grumo. M6.ltiplos y 

submultiplos. Equivalencia. Reducciones. 
Ejercicios sencillos de compra y venta de articulos en los que se apliquen los 

conocimientos sobre m. 1. y g. 
11. - El icosaedro . Ensefianza objetiva de las figuras de sus caras. Arpa 

del icosaedro. Desarrollo y modelado. 
12. - Medidas agral·ias. Area. Hectarea. CenWi-rea. Equivalencias, Ejercicios 

de reducci6n de las medidas agrarias a m3. y vieeversa. 
13. - El dodeeaedro .. Estudio objetivo de las figuras de sus caras. Nomlll'c 

especial de los pOligOllOS pOI' e1 N° de lados. 
Perimetro y apotema. Area de los poligonos l'egulal'es. UsaI' y aplicar la for­
Px a. 

mula ---. Al'ca del dodecaedro. 



131-

Desarrollo y modelado del mismo. Problemas ell los que se apliquen sup. de 
los poligonos rcgulares y area del dodecaedro. 

14. - Enseiianza pr[~ctica del m3. Comparacion con 01 metro lineal y cuadrado. 
Para que se emplca. Medici6n de yolumenes. SubmUltiplo. El dm3., su relaci6n con 
c1 litro. El cm3., su rclaci6n COil el gramo. E,jercicios priicticos de aplicaci6n. 

15. - El prisma. Prismas rectos y ohlicuos. El paralelepipedo. Figuras de sus 
caras. Bases. Altura. N ombre especial de los prismas pOl' el poligono de sus bases: 
El rectangulo, el rombo y cl romboide. Areas del rectangulo, romho y romboide. 

Medici6n de patios y pisos rectangulares. Uso del metro lineal y cuadrado. 
Area lateral y total del prisma. Desarrollo y modelado de prismas. 

16. - Divisibilidad. Principios y caracteres de Ia divisibilidad. NUmeros pri­
mos hasta 100. Enseiianza cl0 la divisibilidad por 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9. Simplificaci6n de 
operaciollcs. 

17. - Piramides. Estudio de las figuras de sus caras. Triiingulos. Base cuya 
figura sea un poligono regular. Area lateral y total de la piramide. Tronco de 
piramide. Revision de In superficie del trapeeio. Modelado y desarrollo de pir[~­

midcs. 
18. - Fracciones COlllunes. NOlllbre de los terminos y su significaci6n. Frac­

('Lones propias c impropias. Fracciones equivalontes. Reduccion a cOlllun denollli­
nador. Demostracion grafica. Numero mi.~to. Lectura y escritura de fracciones. 
Simplificacion de las mismas. Reducci6n a sus menores terminos. 

Suma y resta de fraccioncs de igual denominador. Serie de ejercieios para su 
completo dominio. . 

Enseiianza practica de la sum a y resta de fl'aceiones de diferente donomina­
dol'. Problemas aplicando suma y l'csta de quebrados. 

19. - El circulo. Figura. Limite. La circunferencia. Difel'encia entre circulo y 

circunferencia. Comparaci6n del circulo con los poligonos regulal'es. Semecirculo 
y semicircunferencia. Dillmetro y l'adio. Secante, tangente. Longitud de la cil'­
cunferencia. Dar el valor. Rectificaci6n de la misma. Comprobaci6n objetiva de la 
,"eces que el diametro cst{, contonido en Ia circunferencia. Ejercicios numerieos para 
dar el dominio de la f6rlllula. Area del circulo usando la f6rmula. Problemas 
nplicando longitud de la circullferencia y superficio del circulo. 

~O. - Enseiianza practica do la multiplicaci6n y divisi6n de queb1'ados. 
Problemas de surna y 1'esta. Multiplicacion y division do quebradoa. 
Reducir fracciones comnnes a fracciones decimales y viceversa. Serio vadada 

de cjercicios para au dominio. Problomas. 
21. - Volumen del cubo. Enseiiar en forma objetiva como se halla e1 volu­

mon del cubo. Aplicaci611 dol m3. 
Serie de ejercicios. 
22. - Sistema mon('tario a1·gentino. :M:onedas de niquel y cobre. Billetes de 1, 

3, 10, 50, 100, 500, 1000. 
23. - Enselianza de 10 quo os capital, interes, tanto pOI' ciento. 
Ejcrcicios sobre porcentaje. 
Ellseiianza practica pOI' reducci6n a la unidnd de los casos mas comunes de 

illtc1'es simple. S610 se hallal'a 01 interes en auos. 
24. - F6rmula para rrcibos y cheques. 
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QUINTO GRADO 

Primero - Repaso de la numeracion con enteros y decimales. Lectura yes­
critura al dictado. Aumcntar progresivall1ente las dificultades. Llegar al manejo 
de fracciones decimales con ceros intermedios. Leer de divers as maneras cantidades 
con enteros y decimales. Eje1'citacion frccuente de las cuatro operaciones con entp­
ros y decimales, en todos los casos posibles. Ejercicios de calculo oral y escrito com· 
binando las cuatro operaciones can enteros y decimales. El maestro puede ameni­
zar este asunto con operaciones y metodos abreviados. 

Segundo. - Lineas rectas y curvas: vertical, horizontal e inclinadas; ondula­
da, circnnferencia, rectificacion de las circu11f'?xeneias y su 1'olaoio11 can 01 di(tmctro, 
arco, espiral. Dar al niiio el concepto do que la Hnea recta es infinita. Dofinir 
el segmento de recta. Posioiones relativas de dos 0 ll1,LS s~glUcntos de rectas. Ejer­
cicios gr:i.ficos de trazado de perpendicula1'es y paralelas con escuadra y con com­
pas. 

Tenero. - Condiciones de divisibilidad pOl' 2, 3, 4, 5, 6 Y 11. Aplicacion de 
estos conocimientos al factoreo do n(lmero y a la simplificaeion de quebrarlos. 
Ejcrcitacion abundante a fin del conlpl~to dominio. 

Cuarto. - Repaso de fracciones comunes: significado, terminos, clases iI e 
quebrados pOl' su valor con rcspecto a la unidad, ens~iianza grafica de las pro­
piedades iundamentales, l'educei6n a un eomun denominador por 01 proeedimicllto 
de,Ia multiplicaci6n de los denominad~ros. Grarica correspondiente. Rcpaso de las 
cuatro opcraciones con quebrados. Problemas de aplicacion de las cnatro operacio­
nes con enteros, decimales y quebrados. 

Quinto. - Los angulos. Elementos. Como se leen y l'epresentan. Mcdici6n y 
divisi6n de angulos con 01 tI'ansportador. La longitud de los lados y la magnitud 
del angulo. Clasificaci6n. Denominacion de les angulos porIa posici6n relativa (le 
sus lados: opuestos pOI' el vertice, cOl1secutivos, adyaccntrs. Angulos complemen­
tarios y suphill1entarios. Trazado de las bisectrices: las bis3ctrices en los angulos 
Opu3stos por el vertice y en los adyacentes. Serie de problemas grftficos y nume­
ricos -POl' el completo dominio del asunto. 

Sexto. - Repaso del sistema metrico decimal. Sus diversas clascs de medi­
das: unidades, multiplos y submultiplos. D"dicar especial atenci6n a las medidas 
de superficic. (Las medidas de volumen constituyen un asunto apartc). Ejercicios 
orales y escritos. Problemas de caracter -practico. 

Septimo. - Repuso del estudio particular de los triangulos, cuadrilateros, po­
ligonos y circulos. RecordaI' los conocimirntos acerea de forma, elementos y cIa­
sificacion. Lineas rectas en el circulo: definicion y clibujo de cad a una. Porciones 
de circulo: definiciones y obtcner las formulas POl' sus semejanzas con las figul"as 
ya estudiadas. Problemas graficos de construcci6n. Ejercicios y problemas acercn 
de perimetros y superficies. 

Octavo. - Casos mas scncillos de inscripcion de triangulos, cuadrados y poli­
gOllOS. Inseripcion de triangulos, cuadl'ados, y pOligOllOS. Jnscripcion de un tl'iungulo 
equilatero, de un cuadrado, (le un exagono, de un oct6gono. Procedimiento general 
para iuscribir un poligono de cualquier numero de Jados. 

Noveno. - Monedas argentinas de oro, plata y niquel: sus valorrs. Pape! 
moncda: sus valores. El papel moneda y el encaje met:ilico. Las prillcipales mo­
nedas extralljeras. 
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Decimo. - Revisi6n del estudio descriptiv~ de los cuerpos geometricos. Prill­
mas, cilindro, piramidcs, cono, policdros regulares y esfera_ Elementos, propieda­
dcs, desarrollo y construccion. Obtener por medio del desarrollo del cuerpo la f6r­
mula para hallar la superficie lateral y total. Ejercicios y problemas_ 

Undecimo_ - Medidas de volumen: El metro cubico. Submultiplos_ EI metro 
cubico y sus relacicncs con las medidas de peso y de capacidad. Noci6n de denRidad_ 
Abundallte ejercitaci6n numerica. El volumen de los cuerpos geometricos: cl cuuo, 
el prisma, el cililldro, la pirflmide, el cono y la csfera. A preciar aproximadal)lente 
el volumcll del aula, del patio, del deposito del agua, del armario, etc. 

Duodecimo. - Probl~mas de regIa de trcs simple, directa e in.-ersa. Ejel'cita­
cion abulldante. Probl"mas de regIa de trcs compuesta, directa, inversa y mixta 
por el lIletodo de reduccioll a Ia unidad. Problemas pn1.eticos tomados de Ia vida 
diaria y que apliquen los cOl1ocimientos referentes a superficie y volumen. 

D6cilUO tercero. - Problemas de interes simple: Casos, elementos de cstos 
problemas, planteo y solucion (prilllero pOI' reducci6n a la unidad, luego obtener 
y aplicar las formulas). Problemas sencillos de descucnto comercial. 

Decimo cuarto. - Problemas da in teres compucsto en los casos mas sen~illos 
t resolucion pOI' parciales de intercs simple). 

Problemas de repa.rticion proporcional directa. Problemas de compafiia (los 
tres primeros casos). 

Decimo quinto. - Operaciones bancarias mas comuncs: deposito y retiro de 
fondos, giros. Redacci6n de documentos comerciales: Recibos, vales, facturas, pa­
gares y cheques. 

SEXTO GRADO 

Primero. - Revisi6n de los cal'actcres de divisibilidad pOI' 2, 3, 4, 5, 6 Y 11. 
Idea de multiplo, factor, divisor y submultiplo. Numeros primos. 'rnula. Proce­
dimiento para confeccionarla. Descomposici6n de un numero en sus facto res pri­
mos. Concepto de numeros primos entre s1. Maximo COlllUn divisor. Concepto cluro 
del mismo por la interpretaci6n de las palabras. R~glus practicas para hallarlo: 
factoreo y divisiones sucesivus. Minimo comUn milltil'lo. Concepto del mismo. Re­
glas para hallarlo. Ejercicio de aplicacion. 

Segundo. - Revision de decimales. Lectura y escritura de cantidades de­
cimales. Operaciones. Aplicaci6n a las medidas lineales del sistema metrico. Metro 
lineal; multiplos y submultiplos. El metro y la vara. Medici6n de longitudes. 
Recta indefinida, semirecta y segmento de recta. La circunferencia, el di(unetro y 
el radio, rectificacion de Ia circunfcrencia; relaci6n consl:lUte entre el di:1.metro y 
la circunfercncia; obtel1cioll de:i't ; f6nnula para hallar la longitud de la cir­
cunferencia. (Es convenientc que el marstro ejercite a sus alumllos con la formula 
1t D par~ evitar confusion:!s COll In f6rmula para ballar la superficie del circ~lo). 
Calcular y comprobar longitudes. Ejcrcicios grCtficos. 

Tercero. - Fracciones comuncs. Concepto. Ensefianza griifica de los princi­
pios fundamrntalcs. Composicion de numcros fraccionarios. Reduccion a comUn 
denominador. Operaciones con quebl'ados. Quebrados de form as complejas. Reduc­
cion de quebrados a dccimales y de deeimales exactos a quebrados. Ejercicios nu­
mericos y gdficos. EI maestro aprovechara Ia f[leil obj~tivacioll y rcprescntaci6n 
grafica de los quebrados para la senanza y la ejercitaci6n. 
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Cuarto. - Angulo. Definici6n. Elementos. Leclura y ropresentaci6n. Uso de 
la regIa, escuadra y transportador. Trazado de bisectrices. Suma y resta de illl· 

gulos. Multiplicaci6n y divisi6n de un angulo por un numero. Ejercicios graficos y 
numericos para su completo dominio. Valor de los ungulos formados alrededor de 
un punto. Valor de los {mgulos formados alrededor de un punta y de un mismo lade 
de una recta. Ejercicios gruficos y numoricos. Angulos complementarios y suple· 
mrntarios. Demostraci6n sencilla de la igualdad de los ungulos opuestos por el 
Ytlrtice. Angulos formados por dos paralelas cortadas por una secante, demostra· 
ciones seneillas. Durante el desarrollo de este asunto el maestro explicara y ejerci· 
tara la reducci6n de nfuneros cODlplcjos. 

Quinto. - Medidas de superficie. EI metro cuadrado, multi pI os y submulti· 
plos. Las figuras geomiitricas. Hallar la superficie de triungulos, cuadmdos, rec· 
Umgulos, rombos, romboides, trapeeios, trapezoidcs y poligonos. Hallar la super· 
ficie del c1rculo y de las porciones de circulo: corona, trapecio, sector y segmento 
circulares. Aplicaci6n intensiva a fin de lograr el completo dominio del asunto. 

:M:edici6n de campos: {lrea, multiplo y submultiplo. 

Sexto. - Ejereicios grUficos sobre construcci6n de triungulos, cuadrilftteros y 
pOligOllOS. Ejercicios grllficos de inscripcion de los mismos. 

Septimo. - Medidas de volumen: El metro eubico. SubmUltiplos. El metro cu· 
IJico y sus relaciollcs COil las medidas de peso.y de capacidad. Noci6n de densidad. 
Ejercitaci6n numerica. EI volumen de los cuerpos gcomiitricos: el cubo, el prisma, 
el cilindro, la piramide, el cono y la esfera. Apreciar aproximadamente 01 volu· 
men dol aula, del patio, del aI·mario, del banco, de los libros, del tintero, ete. 
Abundante ejercitaci6n numerica de las f6rmulas. 

Octavo. - Monedas argentinas de oro, plata y niquel, sus yalores. Papel mo· 
neda: sus vslores. El papel moncda y el encaje metulico. Monedas de los palses que 
mlls comerciall con el nuestro j valores nominales y actual de cada uno. N ocion 
de cambio y de cotizaci6n. 

Noveno. - Resoluci6n cIa problemas de regIa de tres simple, directa e inversa. 
RegIa de tres compuesta, directa, inversa y mixta, por el metodo de reduccion a 
la unidad. Problemas practicos tom ados de la vida diaria y que apliquen los COllO· 

cimit'ntos referentes a sup('rficies, volfunencs Y Illoncdas. 

Decimo. - Interes simple: Revisi6n de cada uno de los casos. Aplicacion cIe 
las f6rmulas de interes. Intercs compuesto: Aplicaci611 de la fonnula para hallal" 
d monto. Dcscucnto comcreial. Serie de problemas. 

Und6cimo. - Repartici6n proporcional simple y eompuesta. Seric de proble­
mas para su dominio. RegIa de compaiiia; sus cuatro casos. Problemas do aplica­
ci6n. (Recordar, para no dar mayor impoI"tancia de la que tiene, que en la vida 
c1iaria, 110 se aplican varios casos de la regIa de compaiiia. En efecto, al ingresar 
un nuevo socio, se haee el balance y eomienza dcsde esa fecha el funcionamiento 
d.c la nueva sociedac1). 

Aligaei611 0 mezela. En que consiste. Solucion de proLlemas de aplicaeion. 

Duodecimo. - Igualdados. Propiedades de las mismas. Enscfianza prl\ctica de 
las razones. Razoncs aritmetieas y geometrieas. Lectura y escritura. Ejemplos nu· 
met-icos variados. Das preferencia a las razones geomctricas y conseguir su domi­
nio. Ensefianza pr£lctica de las proporciones. Proporciones por cociente. Lectura 
y escritura. Serie de ejercicios para dar cl dominio de estos conocimientos. Tormi 
nOR: antecedentes, consecuente, extrelllo ~' lllt'dio. Igualdad del producto de los 
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medios y de los extremos. Resolucion de una serie de ejercicios en los cuales se in­
vestigue el valor de un medio 0 de un extremo. 

Decimo tercero. - Resolueion de 'una serie de problemas de regIa de tres sim­
ple y compuesta aplicando las proporciones. Operaciones abreviadas. 

Decimo cuarto. - Operaciones bancarias mas corrientes: deposito y retir~ de 
fondoB, giros. Redaccion de dOCUl11(,lltos comerciales: Recibos, vales, facturas, paga­
res y cheques. 

NOTA: La fOTDlaci6n de un solopl'ograma de m"tematicns para (·"da uno de los grauos 
de I .. eseuela primaTia responde a un plnn de rorrelaci01,es generales, pero clIo no impli"" 
que se debe seguir rigurosa.mente el orden establecido. Por e1 contrario, cada uno de lOB mae~· 
Iro& debe desarrollar paralelamente las clases de arilmetic" y de geometria a fin de que Jas 
relaciones existentes entre eIlas, sean :HIyeTtido8 y ejercitadas por los ninos en forma natUl'a1. 
I,os problemas de cjercito,ci6n <Ie los conoc;mientos debell ser d.e apl;,;acioll ell In vida diari" 
y ('on datos cuyas cnnti<.lades e.stell. rle tl.t{'nel'oo con In, reulidau. 



-- 136 -

DESARROLLO DE UN TEMA EN EL CUADERNO DE ASUNTOS 

3 er . grado Una clase (ler. rHa) 

I I 
-

I AS'l(nto ( 1 ) P ropo8ito (2) TlUMtracione8 (3) Tmbaios (4) Re8ultado8 (5) 

Patagonia Geografia: Cn-
no imiento de los 
rios de la Patago- MAPn en el ena-
nia. Laminas _ Foto- del no y en el pi 

Oarn."teristic8 de graflas. Mapas. zl1rr6n. Mapa en 
los rios plastilinll. 

l\.Iinernles. R!os 
que arrastran oro. 

P atagonia Lenguaje. VOf'a,- Ohservar en los 
huh,rio relativo n mnpns y represen-
riDS. Na ·imiento. tn r nRdmientos y 
CRuce_ De,embo a Vistas. GrMieos. desl'ensos de rios 
dura. Afluente. Si· de I" Plltngonia. 
nUDSO. GaudaJ.- Ohscrvrn', repl'S-
CTel'lente, etc. sentft T el ('urSD de . 

u no de esos rIDS. 

Rl1S"nT teTmino~ 
en el Diccionario. 

EXl'ressr las de-
finidones . 

Expresar frases. 
EscrituT8 : Los 

ESf'ribir la fra-dos que carern 
por Ia l1anura !=Ion :hiodelo incHnado. se. unn palahra n 

de curso sinuoso. ulln letra segun la ' 
obsel"vo.ciones. 

3 er. grado (2do. dial 

ABunto Propos1/o Ilustmcion8. T rabaio8 Resultado8 

Patagonia Geografia: Ln· 
Sinopsis. Oues· gas. Zoalagia: Pis· Laminas, foto-

d "ultura y Ostri- graHns. tionulio. Resiuue 
cullum. nes. 

Plttagonia Dibujar pa'es 
Lenguaje: For- nnrlnndo. Una 0'-

mar derivados de tra. Un Ingo, et '. 
pe?, ostra, Ingo, Laminas. Vistas. ru""rihi-r el primi-

1]0 rOl riente. Eti· tivo y sus deriva· 
molog! .. de Pata- nos. Bus aT en 91 
gonia . ni,·c. el sign. de 

3stOB ultimo •. 

14 Caaills Asunto. Terns gener nl rlel programs. 
2' PropoBitos. Enunc·ia· i6u de mate: ias y temas afiues que se tratal'an en e1 din. 
34 IltI.Ntl'ltcionl'R. ~I(ltel'ju l allorindo PO l' el alumno y el mlle~tro . 
4~ T,.,limjo.y. Ejerl'i('io~ pral ti os de fiji! ion que reali7.Hl a el nino: dictados, sinop8is, 

('ompo:skioJ\t,>s, mupus, griifi Ol'.i, dihujo, 1lIlHlelacio,' plegado. 
5' Re,~1J,ltaJolr. Se debe (onsiguar el resultado despucs tie la da~e de reropitulaci6n, in­

dicando el allrove"hamiellto Y la necesi!!ad a no de insistir sobre el .. sunto. 
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3er. grat'o (3er. dial 

A.unto Prup68ito Ilu.traciones Trabaio8 Re.vultado. 

Patagonia 
GeogTofia: La 

Onlifornia Argen· Mop". I..Juminas. 
tinn: Rio Negro. Fotograflas. Dictado. 
EI ri ego. Botani· 
ra: Los frutales. 

Patagonia Lertnr •• relntiva Laminas. Vistas. Hllrer repl'esen ' O. de Jenguaje. 

" los lIrboles lru· tR j'Jlles grMi '" tales. de arboles Cruta 
It's de la Palago 
nino 

Responder n \11J 

'l1esliona: io. Ejer 
(i ios. El signifi 
ado de termino · 

en <,I Di '('lonario 

3er. grado (4,. dial 

A.unto Prop68ito Ilustracione. Trabaio8 Rt6Ultnllo8 

Patagonia. Geogrnfla: Cordi· 
Ilerll del Sud. 
Dotani ('a: Eo"ques. Hull". Modelado. 
Minernles: 11 u II ... Laminas. Pegar recortes. 

Zoologla: EI gua· 
na . o. 

Patagonia Rs ritura de nom 
hres de pi os y 

Mndelo 
Es"rihil' di -hos 

I\(lt'nas ,,!'ill ipn - inrlina- nmll·Jrt."~: repetir 
les. de I" OOlllille· do l' vertical. lu.s muyuscuills. 
ra. Ul-O de 111 II ytu:,· 
c'llla9. en llombres 
geogrMi. os. 

3er. grado (50. dial 

A.unto Prop68ito IluHtracione8 Trabajo8 R, .. """.tOB 

Patagonia Geogrn fin: 00' 

I 
tns de In Patng,,· 

MApRS. Lam;nas ni:t. Los pUC! to:-l. 
:\fllt'!oItrns de ve' r6 1If "P" de IRS oos-

Zoologla: Fo a. 1"0 y sus deriva t." - un tiU nomen -
pingiiinos, bllllenll. dos. I clatur .... 

Minernles: EI 
petl'61co. 

~ 

Patagonia r .... engunje. Des Vistas. Oamillo~ 
ribir cl lL~pe ttl Re.ponrlPr n uti 

de h~ ' o~taS y lu~ l·tle~llIllIltrio, lIus 
prinl'iplI les puer t· Ilr on I ~I!ltos ti e 
tus. ( Vinje iml.l · revistns, etc. 
ginnrio). 
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3er. grado (60. dia) 

"hun to Propoaito Ilu,stmcionea Traba;os R esultado 

Pa.tagonia. Geografia: EI es· 
trecho de Maga· 
llanes . Laminas (le in- Lenguaje. 
Ristoria: Su des · (lios . 

cubrimiento. Los 
indios. 

P ata.gonia Vistas. R epresentar la 

Lectnra. Una r e-
Om. del Sur, las 
3 Marias y otras 

citaci6n rell1tiva al estrellas visibles 
tema gen eral. In noChe anterior. 

Ejemplo: L a Buscar temas en 
Cruz del Sur de el Die c ion ario . 
Santos Choc8no. R esponder a un 

cuestionario. 

DISTRIBUCION HORARIA 

(48 clases semanales) 

II 11
1
.
0 

Cuarto Quinto Sexto 

II 1.0 

Segundo Tercero 

I I I 
Il lnrerio r Super. V M V M V M 

lIfatematicas 
II 

10 
1 

11 
1 

11 
1 

11 
1 

11 
I 

9 
1 

11 
I 

9 
1 

11 
I 

9 

Lenguaje 
II 

20 I 17 I 16 I 15 I 13 
I 

12 I 13 
I 

12 I 13 
I 

12 

C. Natur ales 
II 

9 I 6 
1 

7 I 7 I 10 
I 

8 I 10 
I 

8 1'10 I 8 
Historia 

II I I I I j I I I I 
Geografia 3 6 6 7 8 8 8 8 8 8 
1. Civica 

I~ Especiales 
II 

6 I 8 1 8~1 6 
1 11 I 6 

I 
11 I 6 

I 
11 



LA ELECClON DE UN OFlClO 

Es una trivialidad repetir una vez mas la importancia que tiene 
la eleccion de un oficio. Pascal 10 afirmo en una formula definitiva y 

que ha side citada con abundancia: "Lo mas importante en la vida es 
1a eleccion de un oficio". Agrega a continuacion con un rasgo neto e 
incisivo: "El azar es quien 10 dispone". Muchos lectores distraidos ha­
bran podido creer que se escandalizaba. Es conocerlo mal: 10 compro­
baba simplemente, con la satisfaccion de vel' una vez mas humillada a 
la razon, ya que en un asunto tan grave, la decision no nace de ella. 

En el proceso implacable que Ie hace, esta observaeion es un c10-
cumento de prueba, entre todos aqueHos que Henan los" Pensamientos". 

Ver en eI algo asi como un precursor de la "orientacion profe­
sional" es un contrasentido. 

Ese poder del azar, que no era a los oj os de Pascal mas que e1 
po del' de la costumbre bajo cuya ley el azar nos ha hecho nacer, nuestro 
tiempo no 10 sufre sin rebeldias. Aspiramos a un orden social que la 
razon confiesa y rige. A imagen de los mecanismos que vall siendo de 
mas en mas los auxiliares ---Jorge Duhamel diria quiz a los tiranos- de 
Duestra vida, quisieramos una sociedad ajustada para un funcionamiento 
regular, estricto, al menor precio, es decir, con el minimo juego y la 
minima perdida de energia. Segun tal ideal cada uno estaria en el pre­
ciso lugar que su naturaleza fisica y mental Ie asignase, como una 
rued a en una maquina. Una rueda que podria perfectamente poseer la in­
teligencia de su cometido, pero que se encontraria siempre fijada en su 
lugar poria resignacion, u obligada porIa necesidad de los engranajes. 

Asi considerado, todo parece claro, logico, y una nueva ciencia --{) 
al menos una nueva tecnica- aparece, modesta todavia en FlUS afirma­
ciones, ambiciosa en sus pretensiones. Antes de introducirse en la vida 
profesional, todo adolescente, toda jovencita, hara determinar y medir 
sus aptitudes de todo orden. Una clasificacion completa resultara de 
ahi tanto intelectual como corporal. Teniendo cada profesion sus exi­
gencias perfectamente analizadas y matematicamente formuladas, bas-· 
tara una confrontacion de fichas para resolver el problema. 

Se sobreentiende que los verdaderos sabios que dirigen sus inves­
tigaciones en ese sentido no son culpables de esta simplificacion exce-
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siva: protestan contra ella con todas sus fuerzas, y sobre todo por la 
prudencia de sus conclnsiones provisorias. Pero es la suerte de las ideas 
mas mesuradas el deformarse en los rspiritus menos flexibles y menos 
cu1tivados. No hay duda de que ciertos discipulos ° partidarios han entre­
visto en Ia orientaci6n profesional algo asi como una "racionalizaci6n ", 
una "normalizaci6n" de 1a actividad hnmana. Normalizaci6n. racionali­
zaci6n, horribles neologismos que suenan falsamente y qne, como todas 
las palabras infladas no pueden expresar sino errores: estamos en vias 
de expiarlos. 

Supongamos sin embargo, que la psico-fisiologia pueda ltD dia 
clasificar las aptitudes con seguridad y trazar pOl' adelantado hl rurva 
de su desenvolvimieuto; todo no estarJa dicho ni predicho. No se puede 
hacer abstracci6n de los gustos del individuo, de 1a atracci6n que puede 
ejercer sobre el una carrera, aun si parece poco hecho para ella. Otras 
realidades que no pneden dejarse de Jado son las necesidades econ6mi­
cas de la sociedad. Si en realidad se encuentran muchos nillof' dotados 
para e1 dibujo 0 que gustan dibujar: I, seria discreto producir dibujantes 
en gran nl1ll1ero ~ 

y en la duraci6n de una vida de hombre j que de fluctuariones 
econ6micas que pueden hacer de un "orientado" un "desorientado"! 

I-lay mas: f, que cuenta se tiene de la familia ~ En nombre de una 
ficha de orientaci6n i, quien aconsejani al hijo de un labrador que aban­
done a su padre anciano, que se aparte de Ia heredad en el que natural­
mente 10 hubiera sucedido, en una elisa toda pob~ada del recuerdo de 
los antepasndos, para hacerse en la ciudad abogado 0 ingeniero y tal 
vez fracasar ~ 

Ese hijo de medico que desde sus primeros al10s 1I<t conorido la 
profesi6n de su padre, que se 11a impregnado de ~1l espiritu, que ha 
adquirido por el ejemplo las virtudes que eUa requiere, q~le ~abe de las 
pruebas que reserva, las a1egrias que procura; a qui!:'ll la c1ientela ba 
visto crecer, conoce y am a, & 10 apartaremos de esta senda que Ie abre 
la tradici6n familiar, bajo pretexto de que posee mas las aptitudes 
requeridas para haeer de el un pro£esor ~ 

No, el problema no es simple. Las fichas mas documentadas no 10 
resuelven. No es un problema de algebra, de flsica, ni aun de psicologia. 
Es un problema humano, en e1 que 1a solucion no puede ser encontrada 
mas que en una opci6n lentamente, profunclamimte preparada, en una 
conciencia humana que no ignora el "yo" pero que no ignora tamp0co 
ni la socieclad y sus necesidades, ni la familia y sus lazos. 

P. H. GAY 
Director de la Escuela Normal del Sena 



INFORMACION EXTRANJERA 

La instrucci6n popular en Mexico 

La Oficina Federal de Educacion de los Estados Unidos pidio a 
la educadora seiiora Katherine M. Cook, que durante su re<:iente viaje 
por Mexico educliara la nueva organizacion y las nuevas orientaciones 
de la enseiianza popular en ese pais, particularmente las de las escue­
las rurales -multiplieaclas en todo el territol'io en los ultimos tiempos­
y la instruccion de la poblacion incligena. La senora Cook pre, ento un 
minueioso informe, que resume la revista "lla escuela rural". En su 
opinion, la tarea especial de la escnela mexicana consiste actualmente 
en "esforzarse pOI' cambial' el ambiente social y economico y mejorar 
el nivel de vida". Interpreta el nuevo si~tema de educacion mexicano 
como inspil'ado Cil un proposito de "redescubrir y revivir laR artes y los 
oficios que practicaban antigllamente, en el eFplendor de su civilizacion, 
los indios mayas, toltecas y aztecas as! como los que llevaron los espa­
iioles y que correspondian a 1a mas alta civilizacion europea de los 
principios del siglo XVI". E1 programa educacional de M~xico -dice 
la investigadora-, pretende l'evivir, conservar y restaurar los antiguos 
modos folkloricos y hace todo 10 posible pOl' restablecer la dig-nidad y el 
orgullo de raza entre los diferentes grupos de la poblacion iIJdil~ena. 

Ija senora Cook formula los siguientes seis puntos en que resume 
la politica y Ia practica ec1ucacional de Mexico, interesantes uesde el 
punto de vista de la ac1aptacion de Ia educacion a las necesic1ades del 
pueblQ. : 

19 La confianza que todo el programa pone en el profesor en 10 
que se refiel'e a su papel de lider y guia de los intereses c1e 1a co­
munidad. 

2Q Ila unidad que los programas establecen entre Ia escuela y los 
intereses y actividades de la comlmidad, y el realismo y el sentido 
practico de los proyectos escolares emprendidos. 

3Q La elaboraci6n de planes de estudio coherentes con las dife­
rentes comunidades, unificados pOI' medio de la adaptacion a la situa­
cion general. 



- 14-2 -

4Q 1Jos programas actuales estan libres de la politiea y de In, 
practica tradicionales y resultan pOl' eso muy amplios y basados en las 
necesidades inmediatas. 

5Q La maquinaria directiva de las escuelas es muy simple. 
69 En la selecci6n de los profesores no son las cualidades profe­

sionales las que forman la primordial condici6n. La posible falta de 
estas se Hena posteriormente con cursos especiales organizados por e1 
gobierno, cursos destinados para profeso1'es rura1es en ejercicio activo. 

La sefiora Cook sigue explicando que las escuelas rurales de Me­
xico son empresas cooperativas. EI Gobierno federal selecciona y paga 
a los maestros y tambicn comp1'a los lib1'os; las comunidades const1'uyen 
los edificios escolares y los p1'oveen con el necesario equipo, les prestan 
su apoyo moral, les garantizan 1lla adecuada asistencia de nifios y 

adultos, y se muest1'an gustosos de segui1' la direcci6n de los profeso1'es. 
En las escuelas 1'urales, los cursos no son p1'eparados y dist1'ibuidos 

previamente pOl' las autoridades centrales sino iniciados pOl' los profe­
sores, quienes viven en las respectivas comunidades y conocen pOl' esto 
sus necesidades verdaderas. La tarea del profeso1' consiste en investigar 
las necesidades esenciales de los pueblos e i1' satisfaci~ndolas graduaJ­
mente. De esta manera, un plan de estuclios tiene, como base para su 
desarrollo, las exigencias de las respeetivas cOlmmidades. 

Al principio, s610 un as cuantas misiones de profesores fueron en­
viadas pOl' e1 Gobie1'no Federal para desarroHar sus labores en los pue­
blos, pero actualmente ya existen en Mexico 7.300 cscuelas rurales. Los 
edificios de estas son, seglll el informe de 1a senora Cook, de un piso, 
pintadas 0 blanqueadas, pequefias y con tecbos rojos de teja. Sobre 
casi todas las entradas aparece ]a inscripci6n: "Casa del Pueblo". 

llitimamente, a causa de la necesidad que el Gobierno de Mexico 
siente cada vez mas de profesores bien preparados, fue establecido e1 
sistema de curs os especiales de entrenamiento para profesores en ejer­
cicio activo. En estos cursos especiales se capacita a los profesores para 
que puedau aYUdar ruejor en la rehabilitaci6n de las comunidades don­
de actuan. Tambien formu16, y extiende entrc los profesores rurales, 
una filosofia basica de la educaci6n, e investiga pretendiendo descub1'ir 
los 1'ecu1'sos culturales del pais y encuentra medios para incorpo1'arlos 
en un programa educacional. 

Actualmente existen en Mexico catorce de estas Misiones Cultu1'a­
les, 0 sean Escuelas Normales ambulantes para p1'ofeso1'es en eje1'cicio 
activo. Cada una de estas Misiones Cultu1'ales da diez cursos en dife­
rentes luga1'es, durante el ano, y cac1a una de estas sesiones dura t1'ein­
ta dias se ve1'ifica en una de las comunidades del te1'1'itorio que fo1'-
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ma su radio de accion. Componen su personal de cinco a ocho miembros. 
El jefe de la Mision puede ser el Director de Educacion local; forma 
parte de la Mision un perito en accion social a quien se considera el 
miembro principal; ademas, la componen un perito en agricultura, un 
perito en pequenas industrias, un especialista en artes populares, mll­
sica, drama y diversiones. Es tambien miembro de la mision, un perito 
en higiene y en educacion fisica; acompana a la Misioll una enfermera 
y a veces tambiell un medico. 

Las comunidades don de han de celebrarse las sesiones de las Mi­
siones Culturales, son seleccionadas .muy cuidadosamente. Nunca se 
escoge para este objeto las ciudades. Deben ser pequenas poblaciones 
o pueblos tipicos de la region. En estas comunidades los profesores de 
la respectiva region se relmen, trayendo consigo todo el equipo perso­
nal necesario: platos, cuchillos, tenedores y vasos. Durante la sesiol1 
de la Mision Cultural viven juntos en una casa de la comunidad y pOl' 
turnos cuidan de su orden y limpieza. 

Durante los cursos que da la Mision Cultural, se ensefian materias 
principales, tanto acade.micas como profesionales. Los profesores rurales 
llevan a cabo labores en la escuela local bajo la direccion de los miem­
bros de la Mision Cultural. Investigan los problemas especiales que tie­
nen pOI' resolver al regresar a sus respectivas comunidades. Los prin­
cipales objetivos de la sesion, son: teoria pedagogica, demostraciones 
practicas pOI" parte de los miembros de la Mision y practica de los 
profesores bajo la direccion de la misma. Cada una de las Misiones 
Culturales tiene obligacion de dejar alguna huelIa tangible. Esta puede 
ser el mejoramiento de 1m acueducto, la construccion de una fuente pu­
blica, de un teatro al aire libre 0 de algun edi£icio escolar. Tambien 
es obligacion de la Mision Cultural aumentar la confianza de los indi­
genas locales en la escuela rural. 

El programa educacional de Mexico, es de vastas proporciones. A 
la pregunta si Ie servira al indio de Mexico para resolver los nuevos 
problemas; la lmica contestacion posible es hacer constar el hecho de 
que las solicitudes que recibe el gobierno acerca de construccion de 
nuevas escuelas, son tan numerosas, que este no puede dar abasto a 
toclas, ni satisfacerlas en la medida que quisiera. 

Clases primarias superiores facultativas 

En 1929, se crearon en 19 escuelas de Berlin un noveno y uh de­
cino grado escolar; de este modo, despues del septimo ano los alumnos 
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pueden seguir un cicIo superior de tres afios, destin ado a preparar a 
tos alumnus para la obtencion del diploma de enseiianza media. 

El nllmero mclximo de horas de clase fue fijado en 32. De este 
modo los alumnos tienel1 tiempo para dedicarse al trabajo personal, a 
la cultura fisica y a sus ocios. El program a indica fmicamente e1 tiem­
po total que bay que dedicar a cada disciplina, dejando la mayor Ii­
bertad para el reparto de las lecciones y el orden en que bay que dar­
las. Las clases y las comunidades de trabajo se hallan (micamente re­
glamentadas en 10 referente a m finalidad; el ritmo varia segun las 
materias y la labor particular de cacla alumno.E1 programa comprenc1.e 
seis hoI' as de idioma extranjero, 4 de aritmetica y: de estereometria y 3 
de ciencias naturales. 

Para lograr el equilibrio y la arJYl(mia en la ensefiallza se ban 
repartido las distintas materias en gl'UpOS, pOl' ejemplo el g-rupo que 
compl'ellde las disciplinas referelltes a1 estudio de la civi1izacion, e1 
,grupo matematico, el grupo artistico-tecnico, etc. La se!eccion de las 
materias que hay que enseiiar en cada disciplina se haee teniendo en 
cuenta su valor educativo para el hombre moderno y partiendo de Ia 
fase de la evolucion del alumno y sus particularidades personales. E1 
program a comprende los K ern/ache1' (diseiplinas fUn<lamentales) y 
las Ktwsfiicher (diseiplinas espeeiales) . Existe una enseiianza voluntaria 
de la taquigrafia, de la mecanografia, de la contabilidad y de los tra­
bajos mammles. 

En 1929, se admitieron en este grado superior, 5!)R alumnos (niiios 
y niiim;). En el transcurso de los t1'es anos termina1'on sns estudios 
183 niiios y niiias es decir que 408 alumnos pasaron el eXl:Imen final 
con exito. El 30 % ahandonaron antes la escuela pOI' var:as razones 
(aptitud illsuficiente, situacion econoinica de los padres, pOl' motivos de 
salud) . En algunos casos los alumnos encontraron una coloc~lCjon como 
aprendiees_ Teniendo en ellenta la gran dificultad que bay en Alema­
nia para encontrar estas co10caciones es natural que los padres aprove­
chen la primera ocasion qne se les presentn,. Aun cuando el examen 
era fiUy severo so~o una minima parte de los alumllos que terminaron 
sus estlldios no pudic ron obteller e1 certificado final. Es interesante 
conocer emll ha sido el porvenir de los alumnos: 31 continuaron sm 
estudios (9 en escllelas de segunda em'efianza; 22 en una escuela de 
comercio de segunda ensefianza, una escllela del hogar 0 una escuela 
tecnica). Un numero relativamente p<'queno de alumllos no han enCOll­
trado colocacion 0 no se babia decidirlo todavia par una ocupacion de­
terminada. Casi la mitad de los nifios escogen profesiones comerciales 
o tecnieas. 
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En remmen, el experimento de Berlin confirm a los experimentos 
de Hamburgo y Sajonia. El grado superior de las escuelas primarias 
es una institucion social que permite a los nrnos de condicion modesta 
obtener - gracias a Ia gratuidad de los cursos - una edn~acion co­
rrespondiente a sus aptitudes y a sus ansias de instruccion. 

En HJ32, Hamburgo intrcdujo en la escuela primaria un 9Q ano 
escolar gratuito y voluntario destinado a los alumnos que se enCUCl1tran 
sin trabajo al salir de la escuela. Los cursos se dan en los locales de 
las escuelas primarias y de las escuela:; profcsionales y corren a cargo 
de los maestros de la escuela primm'ia y de la escuela profe~ional. 

La labor escolar varia enormcmente segun las necesidades de los 
alumnos. El programa comprende 12 horas seman ales de Kerrmnte1'richt 
(ensefianza fundamental) consagra.ndose 5 horas a la instru~cion ci­
vica, a la economia polltica y a Ia cnsefianza profesional ~eneral (e!'tas 
cinco horas constituyen la Gegcnwat'ts!wncle, 0 conocimiento de la ac­
tualidad) ; dos horas a la lectura, una hora a la cnltura fisica y una hora 
a la higielle. No se tratn de cursos cientificos sistem{lticos sino de algo 
menos rigido. El KM'nunfen'icht no comprende una enseiianza rel!u1ar 
del aleman. La Gf!oenwat-tshtncle comprende trabajos escritos, infor­
mes, etc. La Aritmetica forma parte del KurS1fnte1-richt 0 enseiianza 
especializada y comprende la aritmetica comercial, t{>cnica y domrstica. 
El Km-sunfe1Ticht comprende 18 horas semanales. Vease, pM ejemplo, 
el horario del curso comercial: 4 horas de ingles, 4 de taquig-rafia, 2 de 
aritmetica comerciaI, 2 de contabilidad, 2 de conocimientos comercia­
les (Hande~slehre), 4 de trabajos manuales (trabajos de carton) . 

En invierno se dan dos horas de mecanografia en lugar de dos 
horas de cultura flsica. Durante 0 c1espues de las horas de clase Se ha­
cen excursiones, se vipitan cmpresas industriales, se asiste a represen­
taciones teatrales 0 cinematografos, etc. 

Casas de campo escolares 

Ha adquirido gran extension pr~ctica en Alemania la iniciativa de 
que clases enteras, con !'"llS maestros, pasen Hila tempornda en el campo, 
en una casa perteneciente a la misma escuela 0 de propiedad comun de 
varias escuelas. Parece comprobado que la Sch1tllandheirn (Hogar esco­
lar en el campo), da excelentes resultados, tanto desde el punto tIe 
vista intelectual, (ensefianza acercada a la vida) como desde el punto 
de vista fisico y moral. La Federacion dc las casas de campo esco~ares 
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(Reichsbund der dentschen Sch'ltllandheimc) publica un boletin euyo 
primer numero del corriente ano contiene los datos siguientes: A fines 
de 1931, existlan 251 casas de campo escolares alemanas: 248 en Ale­
mania, 6 en Austria, 2 en Dantzig y una dependiente de la escuela ale­
mana de ValparaIso, Chile. De esas Schullandhcime, 132 perteneclan 
a escuelas secundarias, 7 a escuelas superiores, 60 a escuelas primarias, 
34 a asoeiaciones, 7 a escuelas especiales y 2 a universidades. Segun 
estadisticas concernientes a 199 de esos establecimientos, resulta que 

• disponen de 13915 camas que en el ano escolar 1931-1932 fueron ocu­
padas por 88.688 alumnos durante 1.178.462 noches. Los gastos impor­
tan de 1.20 a 1.80 marcos por dia y por alnmno. La cotizacion anual de 
los miembros, pagada por los padres, oscila entre 3 y 18 marcos. En 
la epoca en que estas casas escolares no son ocupadas por los alnmnos 
de las escuelas a que pertenecen pueden recibir a alumnos de escuelas 
extranjeras. La secretaria de la institucion esta en Kupferdamm 74, 
Farmsen, distrito de Hamburgo. 

Oastigos corporales 

A titulo de curiosidad, reproducimos dos extractos de noticias pu­
blicadas la primera en "The Journal of Education" (marzo de 1933) 
y la segunda en el "The Times Educational Supplement" (febrero de 
] 933), ambos de Londres. 

"En Abertillery, Monmouthshire, las autoridades escolares locales 
. declararon cesantes a dos maestros que hablan infligido castigos cor­
porales a sus alumnos, a pesar de la prohibicion estableeida por las 
autoridades. Esta resolucion provoco energicas protestas de parte de 
importantes organizaciones pedagogic as, las cuales estiman que si bien 
el empleo de los castigos corporales debe ser reducido a 10 minimo, no 
puede ser prohibido sin perjuicio de la ensenanza. Ante esa protesta 
general las autoridades escolares tuvieron que ceder: levantaron la pro­
hibicion de los castigos corporales y reintegraron a sus cargos a los 
maestros que hablan declarado cesantes". 

"El London County Council adopto a principios de febrero un 
nuevo reglamento relativo a la aplicacion de castigos corporales en los 
asilos y escuelas especiales (poor law schools). Los castigos corporales so­
lo pueden ser infligidos en las siguientes indicaciones: a) a los nifios de 
mas de 7 y de menos de 14 anos; b) por e~ director 0 por 1m funcionario 
que tenga su autorizacion especial en cada caso particular; c) en pre-
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sencia de dos funcionarios, uno de los cuales debe ser el dir ector ; d) 
pOI' medio de una vara de un modele autorizado pOl' cl County Coun­
cil j e) dos hoI' as, POI' 10 menos, despues de cometida la falta que se 
castiga. Estas disposiciones forman parte del teglamento E. 266 que 
rige las sanciones autorizadas en las escuelas primarias". 

Empleo del tiempo libre 

Considerando que la labor del maestro de escuela agota rapida­
mente las fuerzas psiquicas y fisicas y que es necesario remedial' el 
surmenage profesional, la Uni6n de Maestros Polacos, de Varsovia, ha 
creado lma secci6n que tiene pOl' objeto la organizaci6n racional del 
empleo del tiempo libre, el mejoramiento de la cultura social de los 
maestros, ] a creaci6n de vinculos espirituales y la animaci6n de la vida 
social en la Uni6n misma. La secci6n realiza esos prop6sitos por los 
medios siguientes: 1'-', organizaci6n, durante las vacaciones, de cursos 
sociales en las ciudades mas importantes; 29, instalaci6n de campamen­
tos de verano permanentes y temporarios; 3Q

, curs os de educaci6n flsi­
ca y de deportes; 49 , creaci6n de colonias de descanso en regiones 
salubres; 59, organizaci6n de viajes en el extranjero a precios reducidos; 
69, adquisici6n de casas y de chalets; construcci6n de casa'3 en locali­
dades boscosas; 7\', organizaci6n de bibliotecas circulantesj 89 , cambio 
individual de maestros, durante las vacaciones, con las asociaciol!es de 
maestros de otros paises. Esta llitima iniciativa es importante desde el 
punto de vista de la colaboraci6n intel'nacional de los maestros. 

A fin de informarse sobre la oportunidad de crear lma secci6n 
internacional de vacaciones de los maestros, la Uni6n de los Maestros 
Polacos ha preparado una interesante encuesta dirigida a las asociacio­
nes de maestros de otros paises. Detalles sobre la misma pueden ser 
soJicitados a la sede de la Uni6n: lIl. Wyhrzeze Kosciuszkowskie NQ 35. 
Varsovia. 



CR6NICA CIENTiFIOA 

Los gases toxicos 

Se sueJe mencionar dos grandes fuerzas destructoras de la natu­
raleza: el fuego y el agua. Hay otra que quizas no es menos impor­
tante: el gas. Como las dos primer as, puede ser el mejor amigo del 
hombre 0 BU enemigo mas terrible. Oobernadas pOI' el hombre esas 
fuerzas son auxiliares tan inestimables que sin eHas no seria posible 
imaginal' la civilizacion actual. 

El gas de nuestros gasometros tiene una importancia verdadera­
mente vital, pero sabemos tambien cuales son sus efectos deletereos. 
Lo mismo se puede deeir de los demas gases. 

Consideremos algunas substancias como el bromo, el arsenieo y eJ 
iodo, empleados tan benCficamente en medicina. Pues bien; sus vapo­
res fuertemente concentrados tienen en el hombre efeetos mortales. 
El cloroformo que con su propiedad narcotica evita los dolores de la 
opel'aeion, mal conservado, e::rpuesto a Ja Juz y a1 calor, forma ese gas 
fosgeno, conoeido pOI' sus terribles efectos durante la gran guerra 
europea y que al escaparse de improviso en gran cantidad de un esta­
blecimiento quirnico de Hamburgo, en 1928, provoco numerosos casos 
de intoxieacion, seguidos casi todos de muerte. 

'reniendo en cuenta su aeeion sobre el organismo humano, los gases 
pueden ser clasificados en dos grupos: el primero formado pOl' los 
gases de efeeto deletereo inmediato y el segundo pOI' los que obran 
1entamente hasta ocasionar la muerte. Entre los primer os, e1 mas di­
fundido es el oxido de carbono, que viene a ser, como quien dice "la 
sombra del fuego". En efeeto, se encuentra vestigios de el en toda 
combustion. Cuando esta es menos eompleta se produce mayor cantidad 
de oxido de carbono. POI' eso se halla abundantemente en las comb us­
tiones lentas. Los gases de los motores a bencina 0 nafta contienen 
oxido de carbono y de aqui que se prohiba en los garages cerrados el es­
cape libre de los motores. Suele acumu]arse en los tuneles ferroviarios: 
en 1926, en el tlmel de Rieken, dt) la linea St. Gallen a Zurieh perecio 
envenenado pOI' ese gas todo el personal. de un tren de carga que quedo 
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inmovilizado en esa partc de la linea. Se encuentra tambien presente 
en el gas de alumbrado en proporcion de 4 al 5 pOl' ciento. Los ga:;:es 
de los altos hOl'nos 10 contienen en una proporcion del 25 pOl' ciento. 

El oxido de carbono es considerado con razon como el mas fre­
cuente y el mas insidioso de los gases de la vida cotidiana. Insidioso 
porque como no tiene color ni 0101' uo se nota su presencia. En los lug a­
res en que constituye una amenaza, como las minas y los laboratorios 
se emplea todavia como aviso el canario, porque esta ave senala, con 
su agitacion, la presencia del gas, mucho antes de que produzca sus 
efectos en el hombre. 

Otro gas del mismo genero pOl' sus efectos es el gas de acido prli­
sico (hidrocianico). Una cantidad minima, (0.05 gr.) bajo forma liquida 
tiene consecuencias letales para el hombre. Fuera de los lugares donde 
'se Ie prepara y emplea, es decir, en los laboratorios quimicos, su pre­
sencia solo se manifiesta en casos muy raros, pOl' ejemplo en los in­
cendios de fabric as de celuloide. Desaparece dipidamente porque es 
mas ligero que el aire y se reconoce pOl' su leve sabol' a almendra amar­
gao Aspirado en can tid ad considerable tiene efccto soporuero, debido, 
a 10 que parece, a la paralisis del centro respiratorio. Puede ser ab­
sorbido porIa piel y tambien en esta forma produce graves sintomas 
de envenenamiento. La rapidez con que obra este gas anula a los anti­
dotos, casi siempre tardios. Los mejores remedios inmediatos son el 
aire puro y la respiracion artificial. El gas de acido prusico se emplea, 
sobre todo, para la destruccion de los animales c1aiiinos a la agricultu­
ra. Con 0,1 gr. en un metro clibico de agua se mata toda clase de in­
sectos; y como no penctra en los alimentos y se desvanece r{tpidamente, 
se Ie usa sobre todo para la deEinfeccion de las bodegas de barcos. 

Le sigue el gas de hidrogeno sulfllrico, racil de distinguir a causa 
de su caracteristico 0101' de huevos podridos. Lo producen, principal­
mente, las substancias en descomposicion y de aqui que abunde en las 
cloacas, en los estercoleros y en las aguas estancadas. Tambien en al­
gunas minas, como las de azufre y las de sales potasicas, el hidrogeno 
su1£lirico puede ser peligroso. Su poder toxico es muy elevado: basta 
0.15 pOl' ciento en el aire para producir efectos letales. Obm sobre la 
sangre y paraJiza los oJ'ganos nerviows centrales. El mejor remedio es 
la respiracion artificial. 

El gas de acetileno es tambien venenoso. Una proporcion de 10 pOl' 
ciento en el aire provoca narcosis y mayores cantidades provocan per­
turbaciones momenhlneas de los organos, perturbaciones que se elimi­
nan mediante inspil'acionE's c13 aire puro. El aceti:eno es muy explosivo. 

Los vapores del beuzol y de la bencina son peligrosos, particular-
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mente los primeros. Aspirados en cantidad considerable tienen primero 
un efecto' semejante a la ebriedad, luego sopori~ero y, si no interviene 
el aire puro, provocan la muerte. Estos vapores se desarrollan pOl' simple 
volatilizaci6n del llquido a temperatura normal. Son mas pesados que 
el aire y, pOI' 10 tanto, permanecen a proximidad del suelo. No pueden 
ser apagados con agua, porque no se mezclan con ella, sino con tierra 
o arena. EI efecto t6xico de estos vapores esta en su propiedad de dis­
minuir el oxigeno de la sangre y de paralizar el cerebro. Son remedios 
contra eUos la respiraci6n artificial, la inhalaci6n de oxigeno, las du­
chas frias, el masaje y envolver el cuerpo en ropas de mucho abrigo. 

La busqueda de yacimientos minerales 

En muchos casos las observaciones geo16gicas proporcionan indi­
cios suficientes para justificar la operaci6n de sondaje, unica que per­
mite formular una conclusi6n segura sobre la existencia de un yaci­
miento mineral. Pero se ha ideado otros muchos metodos para com ple­
tar esas indicaciones 0 aun para suplirlas cuando faltan. En primer 
termino merece menci6n la famosa varilla del rabdomante, tan preco­
nizada pOl' unos como desacreditada pOl' otros, dice A. Boutaric en 
"La revue hebdomadaire". Una varita de avellano, doblada en forma 
de una V invertida y mantenida flojamente entre las manos del ope­
rador, experimenta leve sacudimiento cuando se encuentra cerca de 
una corriente liquida 0 gaseosa, de un yacimiento metalifero, etc. Es 
como si esos liquidos 0 yacimientos 'subterr{meos produjeran irradiacio­
nes suceptibles de impresionar al operador, el cual se comportaria co­
mo un verdadero "medium' '. 

En vez de varita ahorquillada algUll0s rabdomantes prefieren em­
pleaI' lill pendulo, con peso constituido pOl' llna u otra substancia, se­
gun Ja exploraci6n a que 10 destinan. I~a busqueda mediante la osci­
laci6n de un pendulo ha sido aplicada en a:i'ios recientes al descubri. 
miento de yacimientos de petr61eo, con buen exito en algunos casos. 

Otros metodos. ~~ busqueda utilizan la conductibilidad electrica 
del suel0 como propiedad reveladora de un yacimiento. Los minerales 
metalicos son mucho mas conductores que las rocas y, en general, la 
conductibilidad de los terrenos varia mucho con la naturaleza y la dis­
tribuci6n de los minerales que contienen. POI' eso la medida de la con­
c1uctibilidad electric a del suel0 a c1iversas profundidac1es, medida efec-
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tuada con los metodos comunmente emlllcados eu fisica, puec1e instrnir 
sobre 1a presencia de muchos yacimientos . 

. En el mismo orden de ideas, Scb.lumberg, en Francia, ba alllicado 
un metodo que consiste en meuir la intensiuau ue la corriente electrica 
que se establece entre dos placas de metal enterradas y unidas a los 
dos polos de una bateria de pilas 0 de acumuladores. Haciendo va­
riar la posici6n y la distancia de las placas, se puede obtener interesan­
tes indicaciones sobre la composici6n de las rocas atravesadas pOl' la 
corriente. Este metodo ha sido aplicado a la busqueda de ciertos mine­
rales, sobre todo de las piritas y al estudio de diversos accidentes geo-
16gicos, grietas y anticlinales, que pueden proporcionar indicacionef> so­
bre yacimientos de petr6leo. Race pocos afios se descubri6 en Alsacia, 
pOl' ese procedimiento, una mina de sal cuya cupula 0 parte superior 
se hallaba a un centenar dc metros de la supcriicie, mientras en esa 
regi6n la proiundidad normal de los estratos de sal es del orden de 
los mil metros. 

Se ha propuesto tam bien el empleo de corrientes de alta irecuen­
cia. Un aparato emisor, del tipo de los que se usan en radiotelegraiia, 
envia al suelo corrientes de alta irecuencia. Una estaci6n receptora, 
unida a tierra mediante dos tomas de corriente, tiene conexi6n con un 
tele£ono. Si la trasmisi6n de las corrientes de alta irecuencia que se 
propagan en el suelo no es influida porIa presencia de venas met all­
ieras, el teleiono permanece mudo. En cambio, si el tele£ono vibra es 
porque hay un fil6n, tanto mas pr6ximo a la superficie cuanto mas 
intensas son las vibraciones. Cambiando de lugar las tomas de corrien­
te, se puede obtener indicaciones sobre la direcci6n y la importancia del 
fi16n. 

Con igual fin se utilizan las ondas hertzianas propiamente dichai'. 
Los aparatos propuestos son numerosos. Uno de los mas simples com­
prende dos antenas aereas orientables, una de las cuales sirve para 
la emisi6n y la otra para la recepci6n. Las ondas emitidas porIa 
primera penetran en el suelo y son reflejadas pOI' los yacimientos que 
encuentran. La intensidad que tiene el reflejo recibido indica sobre 1a 
existencia y la importancia de esos yacimientos. 

La presencia de miner ales magneticos puede ser revelada de una 
manera aun mas sencilla pOl' 1a pertu:r;baci6n que producen en la agu­
ja imantada. Desde hace mucho tiempo se utilizan, particularmente 
en Sue cia, las anomalias magneticas para la busqueda de los minerales 
de hierro. 

En otra epoca se empleaban verdaderas 'brujulas, llamadas bru­
julas de inclinaci6n, en las cuales la aguja, en vez de oscilar horizon-
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talmente, se mueve en un plano vertical, el del meridiano magnetico del 
lugar. La aguja desciende mas 0 menos !lacia el suelo segun la impor­
tancia de los minerales magneticos que hay en el, de modo que el angu-
10 que forma con la vertical, (angulo de inclinacion), puede proporcio­
nar indicaciones sobre los yacimientos de esos minerales. 

E' metoda magnetico ha tenido recientemente importantes desarro-
11os. Se construyen aparatos, llamados variometros, que dan con rapi­
dez indicaciones precisas. El organo esencial de estos aparatos es un 
iman que puede oscilar, como el ficl de la balanza, en torno de un eje. 
Puesto en regIa el aparato en el punta central de la region que se 
quiere explorar, se observa que el iman se desvia cuando se trans­
porta el aparato a otro punto de !a misma region. Ese movimiento d<!l 
iman p~rmite conocer la diferencia entre el valor de la fuerza magne­
tica en el punta inicial y su valor en el punto actual, diferencia qu,," 
esth en relacion con la presencia de miner ales magneticos en el sub­
suelo. 

A ese metodo se d2be el descubrimiento de yacimientos importantes 
de magnetita, oxido de hierro muy magnctico, en la region de Kursk, 
Rusia Central. Ha sido ap'icado rC'cientemente en Alsacia para d::>ter­
minar grietas interesantes para la bllsqueda de petroleo. En los Esta­
dos Unidos se 10 ha empleado en la exploraeion d~ terrenos auriferos 
puC's el oro se encuentra siempre en estratos aluvionaies que han arras­
trado particulas de oxido magnctico de llierro, d3 modo que la exis­
tencia del oro es revelada por la presencia concomitante del oxido de 
hierro. 

'rambicn se ha propuesto otros medios llamados flsicos, que utiE­
zan !as variaciones de la graved ad en la snperficie del suelo, varidcio­
nes producidas por yacimientos pe:'ados; la reparticion de Ia tempera­
tura en profundidades; las propiedades radioactivas de los terrenos, 
etc. 

Combinando las indicaciones que dan los diversos aparatos, aumen· 
tan, naturaImente, las probabilidades de buen exito. Son pal'tieuiarmen­
te utiles en cavos en que el problema se halla simplificado, por ejemplo 
cuando se trata de buscar la direceion que toma un filon que en parte 
lla sido exp'otado, 0 de haHar Ull filon interrumpido pOl' una griet.a 0 

de determinar los limites de lID yacimiento reconocido en un pun to. 
Esas indicaciones se prcstan tambien para el estudio de los terrenvs y 
de los accidentes geologieos. 
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Los peligros de la electricidad 

El profesor Zimmern, en una confer en cia dada en la Sociedad de 
Electroterapia, de Paris, se ha referido pal'tieularmente a los peligros 
cotidianos que ofrecen las instalaciones electricas comunes, peli~ros 

tanto mas graves cuanto que la costumbre nos induce a considerar a la 
electricidad como una forma de energia "domesticada". No se insisti­
ra dzmasiado contra e1 pl'ejuicio de que en la forma ordinaria con 
que la corriente electrica penetra en nuestras casas, la baja tensi6n no 
es peligrosa. Si los letreros: "Alta tensi6n, Peligro de muerte" eolo­
cados en lugares mas 0 menos publicos confieren un saludable respeto 
para el alto voltaje, la falta de toda indicaci6n sobre la baja tensi6n 
pat'ece significar implicitamente que con est a no hay peligro. Sin em­
bargo, ejemplos casi cotidianos son prueba convincente de 10 contrario. 

En efecto, si en la triada de la ley de Ohm la tension tien8 su 
importancia, mayor valor en cuanto a las consecuencias, corresponde a 
la intensidad. Y esta, en igualdad de to~as las demas condiciones, os 
funcion de 1a resistencia que el cUC!'po opone a1 paso de la corrientc. 
Esta resistencia es muy variable, segun las condiciones y el momento. 
La experiencia ha fijado en 25 miliamperes la intensidad limite, mas 
ana de la cual comienza el peligro. Para una tensi6n de 110 voltios esta 
intensidad no es superada mientras la resistencia del cuerpo perm a­
nezca superior a cerca de 5000 ohm. Es 10 que ocurre normalmente, 
pero muchas condiciones frecuentes, (humedad del suelo, jmdor, estado 
de Ia piel, etc.) pueden disminuir inesperadamente <:!~a resistencia quc 
deja, entonces, de ser una gar anti a contra el peligro. 

La gran mayoria de las desgracias se produce pOl' una derivaci6n 
a tierra. La derivaci6n sera tanto mas completa cuanto mas humedu 
este el suelo y cuanto mayor sea el contacto con la victima. De ahi el 
pe~igro de los cuartos de bano, de las cocinas y en general de los locales 
con pisos de baldosa y provistos de agua. 

En ciertos casos no es necesario que el sujeto se ponga en conhcto 
con el conductor. Si hay establecida entre este liltimo y el suelo una 
derivaci6n incompleta, se forman circuitos de potencial, evidentemen­
te tanto mas fuzrtes cuanto mas alta es la tension. La intervenci6n dtl 
sujeto en esos circuitos de potencial puede crear una derivacion CUlli­

pleta con la tierra y provo car la descarga electric a, aunque, repetimos, 
el sujeto no se encuentre en contacto inmediato con 01 conductor. 

La muerte pOl' descarga electric a no esta aclarada del todo. Hasta 
haee poeos aiios se tenia a1 respecto dos teorias. Una (la de Arsonval) 
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explicaba la muerte con un mecanismo de inhibicion bulbar que se tra­
du~ia en la asfixia; la otra (Prevost y BateHi) creia que, sobre todo 
en los casos de baja tension, la muerte se producia pOI' el corazon: 
"tremulacion" fibrilar de los ventriculos del corazon, que se puede 
provocar en los animales. 

Las investigaciones de J eHink han demostrado la parte casi ex­
clusiva de la asfixia. Las tremulaciones fibrilares, si se producen, no SOll 

sino un epifenomeno sin caracter definitivo. En cuanto al mecanisrno 
intimo de 'esa misma asfixia parece, (segun Cot y Jacob), que tiene una 
explicacion satisfactoria en "1m espasmo arterioso inicial que origiml 
la obstruccion de la circulacion venosa y caI,lilar del pulmon". 

Concuerdan con ese concepto los resultados, a veces inesperados 
que se obtienen en caso de muel'te aparente pOI' descarga electrica, gra­
cias a un tratamiento energico y bien llevado. El tratamiento de ur­
gencia es la respil'acion artificial que debe ser rapida, correcta, pacicn­
te y muy prolongada, pOI' !lluchas que sea;n las apariencias de muerte 
real del sujeto. Otros medios, como las inhalaciones de oxigeno, las san­
grias, pueden ser agregados, pero a veces no se aplican con la rapidez 
requerida. La respiraci6n artificial realizada de preferencia pOI' el me­
todo de Schaefer, (compresi6n ritmica y lenta del torax) no exige nin­
gUn aparato y puede ser aplicada de inmediato. Conviene divulgar ins­
trucciones sobre est a forma de auxilio que frecuentemente salva 1a vida 
de 1a victima del accidel1te. 



Considerando : 

SECCION OFICIAL 

RECURSO JERARQUICO 

Decreto del Poder Ejecutivo Nacional 

Buenos Aires, abril 7 de 1933 
20.003-237 

Que es necesario atribuir a los administrados uu medio "juridico" para protegeI' 
sus derechos e interes legitimos, cuando ellos fueran lesionados pOI' actos de fUll­
cionarios u organos administrativos, en especial de la Administracion de la En­
senanza; 

Que a eso responde la Institucion del recurso jerarquico, no como un medill 
graciable, sino jurisdiccional y, en consecuencia dcbe reguJarso de acuerdo con 
prcceptos de derecho; 

POI' ell0, 
EI Presidente de la N acion Argentina, en Acuerdo de Ministros, Decreta: 
Articulo 19 Todo recurso jerarquico promovido ante 01 Po del' Ejecutivo, sr 

presentarli. por escrito ante 01 Ministerio respectiv~, observiindose las siguientes £01'­

malidades: 
1° Nombre y cst ado civil del reculTente, constitucion del domicilio en Ia C'~­

pital Federal y expresion del domicilio I·eal. 
29 Determinacion del recurso y certificacion de haberso solicitado revocatoria 

y haber side csta denegada por la autoridad superior del funeionario u 6rgana 
administrativo del cual eman6, la resoluci6n recurrida. 

Art. 29 Se entendcra para este tramite que ha side denegado el pedido de 
revocatoria, cuando no fuera resuelto, dentro del termino de diez dias, a contar 
desdc la presentaci6n del pedido. 

Art. 39 El escrito de I'ecurso dcberi scr presentado con su I'espectiva copia 
y rubricadas todas las hojas pOI' el recurrento, quien acreditara can los documento5 
legales, su identidad personal. Al escrito debera acompanarse copia de las actua­
ciones, y documentos esenciales del expcdiente administt'ativo relativo al recurso. 

El recurrcnte podra actual' pOI' persona autorizada mediante mandato r c­
gular. 

El menor adulto no podnl recurrir sin autorizaci6n de su padre, tutor 0 gU~lI­

dador; pero si no tuviera autorizacion podra prescntarse aduciendo el motive de Ia 
falta de ese requisito, y el Ministerio decidiri si debe darse entrada al recurao. 

Art. 4° La Mesa de Entradas despues de cxaminar el estado material de las 
piezas 0 documentos presentados, dara al rccurrcnte comprobante de Ia pres en­
taci6n expresando el nombre de aquel, denominaci6n del rccurso y llumcl'o de fnjas 
del escrito y documen taci6n acompanada. 
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EI jefe de Mesa de Entradas podra exigir al recurrente, Ia ratificarion de Ia 
firma en su presencia, cuando 10 juzgue necesario para probar la identidad ne 
aquel. 

Art. 59 Recibido el escrito y ]a doeumcntaci6u pertinente, e1 jefe de Mesa 
do Entradas llevara el expediente al Ministro, para Ia resolueion que corresponda. 
La copia se remitira a la alltol'idad administrativa, que dicM la resoluci6n eo· 
jeto del 1'ccurso. 

Art. 60 Si a juieio del Ministro los elementos probatorios no fueren sufi· 
cientes para dictar ,decision, Ol'denara a peticion de parte 0 de ofieio, la pl'OSellta­
cion de la prueba que estime pertinente. 

Producida la prueba dara vista al recurrente y a Ia autoridad administra­
tiva interesada, para que presenten memorial 0 adllzcan pOI' unt. sola vez nuevos 
motivos en favor de Ia admision del 1'ecu1'so, 0 de su 1'cchazo, 1'espnctivamentll. 

Art. 70 Cuando se tratara de concepto personal, 0 de Iega,jo que deba presen· 
tarse a1 Poder Ejecutivo, el funcionario que 10 pres3nte, darll vista pl'eviamenic al 
funcionario 0 empleado al cual se refiere el concepto 0 Iegajo, quien foru,ula ,r(' 
las observaciones que juzgare necesarias en el mismo expedicnte pero PO(lra fonnu­

Iarlas en recurso directo al Ministerio, 8i para ella hubiere motiso fundado que 
que 10 exprcsara. 

Art. 89 Los Directores Generales, los Inspcctores Generales y Direetores Gene­
rales de Administl'acion, pl'oducll.'an infol'me sobre to do asnnto qno cOll'esponda a su 

d"pendencia, producido el 'informe, el Subsecretario dara dictamen formulando las 
conciusiones definiti vas, y cumplido este tramite, pasara el asunto a deeisiun (]!'l 

Poder Ejecutivo. 
Art. 90 En los casos en qne legalmente corresponda la intervl'nciou d~l Pre.­

curador del Tesoro, se comunicara a aste Ia promoci6n del rccurso despues de la 
pl'imcl'a providencia. 

Art. 109 La decisi6n definitiva se dictaI'll. en decreto 0 resoluci6n segun co­
rrcsponda de acuerdo con la Constitucion (articulo 89°), Y la Ley Organica de 
los Ministetios. Esta decision sera siempre ej eeutoria y se notifiwra en el ter­
mino de tres dias al recurrente y al organo administrativo que dcba hacerla cum­
plir. El Poder Ejecutivo puede, de oficio 0 a p 2ticion de parte, suspender 0 dile­
dr la ejecucion del decreto si un fundado interes de orden administrativo 10 jus­
tifica. 

Art. 119 Publiquese, comuniquese, anotese y dese al Registro Nacional. 

JUSTO. - Manuel de IRION-DO. - Leopoldo 
MEl,O. - Carlos SAAVEDRA LAMMl. -

Alberto HUEYO. - M. R. ALVARADO 

COMUNICACION DE CAMBroS EN EL PERSONAL DOCENTE 

Circular N° 44 
Exp. 5G26-E-933, 

ma: 

Buenos Aires, abril 12 de IV:!3 
EI Presidente del Consejo Nacional de Educacion, en la fecha, resu"lve: 
Modificar el articulo 27, piigina 177 del Digesto de 1920, en Ia siguiente fN-
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"En 10 8ueesivo, es obligaeion de los direetores de las eseuelas dependienLl.'s 
del H. Consejo dar euenta en el acto a las ofieinas de Estadistiea, Contadurin e 
Inspeeeion General, del movimiento del personal a sus ordenes, como ser: saiJda 
de un maestro por permuta, traslado, suspension, fallecimiento 0 renuncia, dlSI'~' 

nibilidad, etc., asi como de la toma de posesion del cargo por los recien nomUfa· 
dos, todo ello sin perjuicio de eonsignar en las planillas mensuales los datos rea· 
peetivos' '. 

'En los easos de falleeimiento 0 renuncia del personal, en. epoca de vacaeiollcs, 
inmediatamellte que sea del conocimicllto del superior deberall dirigirse las eo· 
municaeiones respectivas, por el director, au reemplazallte 0 el inspector seccional 
en ausencia de aquellos". 

OCTAVIO S. PICO. - Ramon Carou 

DISTRIBUCION DE INSPECTORES DE ESC'UELAS PARTICULARES 

Circular N9 45 
Exp. 3791·1-933. 

Buenos Aires, abril 21 de 1933. 

Aprobar la siguiente distribuci6n de Inspectores propuesta pur la Inspeecitin 
de Ese,uelas Particulares: 

Seiiorita Adela Plando, 13 esc. del C. E. 19 Y el C. E. ] 3Q• 

Senor Eduardo Moyano, 13 esc. del C. E. 1° Y CO. EE. 129 Y 16°. 
Senor Constantino Lorenzo, CC. EE. 17 Q, 189, 19' Y 200

• 

Sefior JUli:lll Lemme, CC. EE. 89, 90 Y Ho 
Senor Eduardo Bosio, CC. EE. 39, 60 Y 109 • 

Sefior Gotardo Stagnaro, CC. EE. 2", 4° Y 119. 
Seiiora Isabel A. de Bianco, CC, EE. 59, 79 Y 159• 

OCTAVIO S, PICO. - Quirno Costa. 

FORMULARIOS IMPHESOS P AHA OFICINAS Y ESCUELAS 

Circular No 47. 
Exp. 26649-P·932. 

Buenos Aires, abril 21 de 19:13 

El Presidente del Consejo Nacional de Educaci6n en la fechn, resuelve: 
1° - Disponer que Direcci6n AdmillistI'ativa y la Oficina de Estadistica rcs­

peetivamollte, eleven a la Presideneia a la brevedad pos}ble, una nomina de todos 
los formularios que seau indispensables para el funciollamiento d~ las escuelas y 
demas depelldencias del Consejo, incluso los CO. EE., e Inspecciolles Seccionales tl,~ 

Provineias y 'l'erritorios, indicando las cantidades a proveerse y el modele respe.:l· 
tivo. 

Los formularios que debe indicar la D. Administrativa, son los que se reiier<;n 
a contabilidad, contratos y demus elementos de control que considere nccesarlO~, 
y la Oficil1~ de Estadistica los que conciernen a movimiento interno de las escuelaE, 
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cel'tificado de promocion, control de licencias, cambio de estado. inscl'ipciiin llc 
maestros, planillas cuatrimestrales de las escuelas fiscales provinciales, control de 
asistencia del personal directivo, docente y de servicio de las escuelas, y del admi­
nistrativo, fOl'mularios y planillas necesarias para 01 desempeiio de las oficina3 
de Obligaci6n y Censo Escolar. 

El Cuerpo Medico Escolar, Direcci6n General de Arquitectura, Oficina Judi­
cial, Asesoria Letrada, Biblioteca Nacional de Maestros, Mesa de Entradas, .AJ:­
chivo y Administraci6n de El Mo-nitol', elevaran a la Socretaria General, la n6mina 
de los formularios que sean indispensables para el funcionamiento de las re~­

pectivas oficinas, indicando las cantidades necosarias y 01 modelo e10 cada una do 
elias. 

29 - Autorizar a la Direcci6n de los Talieres Gl'Micos, para que en cada caso 
seiialo, al solo efecto de obtener economlas on los trabajos de impresiones, todas 
las modificaciones que considerara necesarias introducir en los formulal'ios que sa 
indiquen y que se refieran a tamaiio, dobles llnpresiones, clase de papel, etc., mo­
dificaciones que no podran ejecutar sin obtener previamente el VQ BQ del jefe de 
Ia oficina respectiva. 

39 - Aprobados los fOl'mularios propucstos y una vez ejecutada su impresiiin, 
'l'alleres Graficos, elevara dos ejemplares de cada uno de euos a Direccion Adm;­
nistrativa, a los efectos de hacer el "Registro de Formularios" a que se refiere 
el expediente 9849-D-932. 

4° - E.n los pedidos de los trabajos en tramite, Talieres Grftficos proceden'i 
como se dispone en el art. 29 de la presente resolucion. 

Comuniquese pOl' circular, an6tesc en Talleres GrMicos a sus dectos y vuelva. 

OCTAVlO S. PICO. - Quirno Costa. 

UBICACION DE MAESTROS SUPLENTES 

Circular N9 46. 
Buenos Aires, abdl 25 de 1933 

Dirigir circular a los directores de las escuelas de la Capital, pOl' intermedio de 
los Consejos Escolares l'espectivos, haciendolcs saber que deben dar estricto cumpli­
miento a las resoluciones de esta Superioridad, relativas a designaciones de mae,"­
tros suplentes, no estando facultados para cambial' cl destino que expresamentt, 
se establece en las mismas. 

OCTAVIO S. PICO. - Quil'110 Costa. 

ANIVERSARIO DE LA CONSTITUCION NACIONAL 

Circular N9 49. 
Buenos Aires, abril 25 de 1933 

La Constitucion Nacional sancionada 01 19 de mayo de 1853, cumple clIo de 
mayo pr6ximo, su 809 aniversario. Acto tan b-ascendcntal elebe ser recordado ell 
todas las escuelas. 
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POl' tanto 01 Presidento del Consejo Naeional de Edueaeion, en la feeha, r,,­
suelve: 

EI dia 29 de abril en curso, al eelebl'arse la eeremonia diaria de izar y an-iar 
la bandera en las eseuelas, despues de eantarsc el himno, los maestros leera~ :l 

sus alumnos el preambulo de la Constitueion Naeional y haran un breve eomental'l ', 
sobre el sentido patriotico y nacionalista del magno aconteemliento. 

OCTAVIO S . PICO, - Quirno Costa. 

FIESTA DEL ANIMAL 
Circular N? 50. 
Exp. 4768-S·933. 

Buenos Aires, abl'il 25 de 19;';3 

En uso de la facultad eonferida pOl' 01 Art. 65 de la Ley 1420, el Presidento 
del Consejo Naeional de Educacion, en la feeha, resuelve: 

19 - Recordar a los directores de las escuelas dependientes de la Reparticion, 
que el dia 29 del eorriente, debe eelebrarse la "Fiesta del Animal' '. 

2° - Autorizar a la Soeiedad Argentina Proteetora de Animales, para reali­
zar el acto ofieial en la escuela "Benjamin Zorrilla" N9 2 del C. Eseolar I', 
debiendo eoneurrir a dieho acto eaeolar, el 29 de abril en eurso, a las 15 horas, 
los grados 59 del turno de la tarde, de las eseuelas nfuneros 3 y 6 del mismo Dist,·i· 
to. • 

OCTAVIO S. PICO. - Quirno Costa. 

INSPECCION DE LA ADMINISTRACION DE FONDOS 

Cil'cular N9 54. 
Buenos Aires, abril 27 de 19;:;3 

Aprobar 1a medida adoptada porIa Direecion Administrativa en U80 de la 
atI'ibueion eonferida pOI' el Art. 10· del Reglamento de la misma, al haber deslg­
nado a los senores Sub-Contador don Ernesto Fox, y Seeretario de esa Direeei6n 
don Aser Over Laborde, para inspeeeionar Ia forma en que se administran los 
fondos publieos, en todas las dependeneias de la Reparticion, asi como para exlt­
minar los lilJ1'os, docUlllentos y antecedentes en los casos que 10 eonsideren nece­
sario. 

OCTAVIO S. PICO, - Quinlo CosLs,. 

ASISTENCIA DE SECRETARIOS DE CC. EE, A LA DIRECCION 
ADMINISTRATIYA 

Ch-cular N? 53. 
Buenos Aires, abril 27 de 193:;. 

"Disponer que los senores secretarios de los ConsejoB EseolareR de la Capit:.], 
concurran los dlas jueves de 14 a 16 horas a la Direeeion Administrativa, para If'-
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cibir instrueciones verbales, sobre proeedimientos administrativos, dcbiendo dejar 
constancia de BU presencia en un libro de firrnas que al efeeto llevara la citada 
Dircecion; estableciendose que la !alta de eumplimiento, darn. lugar al descucnto 
de una inasistencia. 

OCTAVIO S. PICO. - Quirno Costa. 

AVISO DE LICITACION 

Exp. 2103-0-930. 
Buenos Aires, abril 5 de 193.:1 

Llflmase a Hc.itacion publica por e1 terll1ino de 30 dias contados hasta el 23 de 
mayo de 1933, a las 15 homs, para la adquisici6n de material didactico y de 
consumo (librcria y papeleria e ilustraeiones) destinado al Consejo General ue 
Educacion de Ia Provincia de Catamarca, de acuerdo al pHego de bases y condi­
ciones aprobado. 

Datos on la Direcci6n Administrativa (Calle Chm-cas 1670). 

EL SECRETARIO GENERAL 


