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DICCIONARIO ETIMOLOGICO DEL CASTELLANO
USUAL

(Continuacion)

ABIGEATO. — ABIGEO. — ABIGOTADO. — AB INITIO. — AB IN-
TESTATO, — ABINTESTATO. — ABIPON. — AB IRATO. — ABISELAR. —
ABISINIO.

ABISMAL. ‘‘Adj. Perteneciente al abismo. 2 m. Cada uno de los
clavos con que se fijaba en el asta el hierro de la lanza’’.

Esta 2% acep. requiere articulo aparte, desde que, visiblemente,
po puede proceder de abismo (v.).

La voz abismal que significa clavo, cufia, chaveta, pieza de ajuste,
o sea de afirmar y asegurar objetos, procede del baj. lat. affizare,
forma del lat. affigo: asegurar una cosa con otra, clavar un poste,
fijar, mediante el participio affizus, fijado, plantado. En antiguo fr.,
affizer signific6 amarrar, atar, y también nuestro anticuado afijar,
con jota francesa. De ahi el derivado affichement: fijacién, fijadura,
que por calda de la e suprimida de affiche, haria affichment, y en
castellano afismdn, seglin lo corrobora el ital. affisamento; pues la
equis latina daba en romance los sonidos ch y s.

ABISMAR. — ABISMO.

ABITAQUE. (5. e. D.) ““m. Cuartén, 1* acep.”’ Cuartén (v.) sig-
nifica en general madero aserrado a cuatro caras; larguero. Procede
de bita, poste que sirve de atadero en los buques (v.) y de atacar en
su acep. de atar. Lia voz bitoque: espiche, confirma su morfologia,
aunque no proceda de bita como asienta el Die. (v.) Las voces subsi-
guientes: abitar y abitén, consuman la prueba.

ABITAR. — ABITON. — ABIZCOCHADO. — ABJURACION. — ABJU-
RAR. — ABLACION. — ABLANDABREVAS. — ABLANDADOR. — ABLAN-
DAHIGOS. — ABLANDAMIENTO ,— ABLANDANTE. — ABLANDAR. —
ABLANDATIVO. — ABLANDECER.

ABLANEDO. ‘““‘De qgblan, m. Ast. Avellanedo’. Pero ABLANO
(Art. subsiguiente) o sea awellano, carece de etimologia. Procede del
gr. balanos, bellota y los arboles que la dan, econ @ inicial popular o
mozarabe.
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ABLATIVO. — ABLENTAR. — ABLUCION. — ABNEGACIGN, — AB-
NEGAR. — ABOBADO. — ABOBAMIENTO. — ABOBAR.

ABOBRA. (3, e. D.) ‘“‘Planta vivaz, de la familia de las cucurbité-
ceas, que se cultiva como enredadera de adorno’’.

Abobra, en port., es forma popular de abdbora: calabaza, y la voz
castellana significa lo mismo, segiin puede verificarse en casi todas las
plantas de ese nombre que registra la Enciclopedia Espasa. La que
el Diceionario describe como acabamos de ver, es la menos conforme con
la planta original; y en cuanto a la etimologia que falta, su omisién
es asombrosa. Ella se encuentra, por cierto, entre las que recogiéo San
Isidoro de Sevilla, o sea en el primer estudio sobre la materia que
debe consultarse cuando se trata de etimologia castellana. Es la voz
apopores, que segiin Menéndez Pidal en sus Origenes del Espaiol
(83-2, pag. 409) tuvo una gran difusién cuyos rastros sigue con su
habitual probidad cientifica. ‘‘Es voz principalmente espafiola’’, dice
en el loe cit.

ABOCADEAR. — ABOCADO. — ABOCAMIENTO. — ABOCAR. — ABO-
CARDADO. — ABOCARDAR.

ABOCARDO. ‘“m_ Min. Alegra’. O sea barrena (v.). Literalmente:
que abre bocas o agujeros.

ABOCINADO. — ABOCINAR. — ABOCHORNADO. — ABOCHORNAR. —
ABOFETEADOR. — ABOFETEAR. — ABOGACIA. — ABOGADA. — ABO-
GADO. — ABOGADOR. — ABOGAR. — ABOHETADO.

ABOLENGO. De abuelo, a través del baj. lat. avolus (idem) : del lat.
avus, abuelo.

ABOLICION. — ABOLICIONISTA. — ABOLIR. — ABOLORIO. — ABOL-
SARSE. — ABOLLADURA. — ABOLLAR. — ABOLLGON. — ABOLLONAR.

ABOMASO. Del lat. abomasus, cuajo.

ABOMBAR. ‘‘(de @, 2° art., y bomba). tr. Dar figura convexa. 2.
fig. y fam. Asordar, aturdir. 8.r. Amér. Merid. Empezar a corromperse
una cosa: agua, carne abombada’’.

En su 1% acep., abombar procede del lat. ab y umbo: broco del
escudo, relieve semiesférico, derivado del gr. pomfés: ampolla globu-
lar, botén, que es también el origen de bomba en su acep. de esfera
hueca (v.) En su 2% acep., procede del lat. ab y umbro: sombrear, o
sea, figuradamente, ‘‘oscurecer el entendimiento’’, que es también la
significacion de ‘‘abrumar’ y ‘‘asombrar’’ (v.). En su 3* acep., es
también metifora de la antedicha voz latina, porque el agua se co-

rrompe a la sombra en aljibes y toneles; asociada probablemente al
gr. pomfdlyz: burbuja, espuma borbollante.
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ABOMINABLE. — ABOMINABLEMENTE. — ABOMINACION.
ABOMINAR. Del lat. abominari: detestar, exceerar, maldecir.
ABONABLE. — ABONADO, :

ABONADOR. 3* acep. (s. e. D.): ‘“‘barrena de mango largo que
usan los toneleros para abrir grandes taladros en las pipas’’. El ori-
gen de la voz asi definida, no es ya abono como el Diec. asienta, sino las
voces latinas affodio, cavar, fodio y fodo: cavar, pinchar, punzar, por
referencia originaria a foro: barrenar, taladrar, en concurrencia con
fora: cubas de los lagares. Abonador es forma de afodador, aforador
es decir barrenador, taladrador de las foras o toneles, por la tendencia
simétrica de las lenguas a la agrupacién sinénima, que hemos visto y
veremos presentarse con frecuencia.

ABONAMIENTO. — ABONANZAR. — ABONAR. — ABONARE. — ABO-
NO. — ABOQUILLADO. — ABOQUILLAR. — ABORDABLE. — ABORDA-
DOR. — ABORDAJE. — ABORDAR. — ABORDO. — ABORIGEN. — ABOR-
LONADO. — ABORRACHADO. — ABORRAJARSE.

ABORRASCADO, DA. (V, N.) Alborotado, enmarafiado. Aplicase a
las barbas y cabellos. De borrae, 1° art. (v.). Es por demas extrafio que
ni el Dic., ni autores de tanto juicio e informacién como D. Francisco
Rodriguez Marin (Un Millar de Voces castizas y bien antorizadas que
piden lugar en nuestro léxico; Madrid, 1920) y D. M. de Toro Gisbert
(Enmiendas al Diccionario de la Academia; Paris, 1909) hayan in-
cluido esta voz usada por Cervantes, para no citar otros, en la tercera
parte del Quijote (c. 21). ‘

ABORRASCARSE. — ABORRECEDOR.

ABORRECER. Bajo las aceps. de aburrir, o sean la 3* y la 4* (v.)
su derivacién mas propia corresponde al lat. abhorrere: deshechar,
despreciar, tener aversién, repugnancia. Por esto llamamos acéd abu-
rrido al individuo displicente.

ABORRECIBLE. — ABORRECIBLEMENTE. — ABORRECIDO, — ABO-
RRECIMIENTO. — ABORREGARSE. — ABORTAMIENTO. — ABORTAR.
— ABORTIN. — ABORTIVO. — ABORTO. — ABORT6N. — ABORUJAR. —
ABOTAGAMIENTO. — ABOTAGARSE. — ABOTARGARSE. — ABOTINADO.
ABOTONADOR. — ABOTONAR. — ABOVEDAR. — AB OVO. — ABOYADO.
ABOYAR. — ABOZALAR.

ABRA. (s, e. D.) El léxico advierte, tan sélo, que dicha voz es
abra en port. y havre en fr. Procede de abrir. La relacién con el an-
tiguo fr. havre: puerto, recuerda el gr. dbrektos, seco; no mojado.

ABRACADABRA. — ABRACIJO. — ABRAHAN. — ABRAHONAR. —
ABRASADOR. — ABRASAMIENTO. — ABRASANTE. — ABRASAR. —

ABRASILADO. — ABRAXAS. — ABRAZADERA. — ABRAZADO. — ABRA-
ZADOR. — ABRAZAMIENTO. — ABRAZANTE. — ABRAZAR., — ABRAZO.
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ABREGANCIAS. (g e. D.) ““f, pl. Ledn. Llares, 2* acep. de Llar.”’
Hsta tdltima voz, derivada del lat. lar: fogdn, hogar, segiin lo asienta
correctamente el Die. (v.) significa fogén; y por catacresis o expan-
siobn metaférica, designa ‘‘la cadena de hierro pendiente en el eafién
de la chimenea con un garabato en el extremo inferior para colgar la
caldera, y a poca distancia otro para subirla o bajarla’’. (v. Llar.)

Ahora bien, apricatio en lat. es la aceién de ponerse al abrigo del
viento, al sol y a la lumbre del hogar; mientras esta tltima acep. co-
rresponde también al lat. applicare, arrimarse. Concurrida por el lat.
appropinquare (idem) formd la voz abrigamcia, del baj. lat. abrigae,
abrigo, seglin confirmanlo el anticuado aplicancia, aplicacion, y abri-
gafio: sitio resguardado del viento (v.). Abrigo, a su vez, procede del
lat. apricus, ‘‘defendido del frio’’. (v.) y es fogén, hogar, por antono-
masia. Abregancias viene a significar, pues, literalmente, fogoneras
u hogarenas, voz esta Gltima que falta en el Dic. aunque se usa mucho
ahora.

ABREGO., — ABRENUNCIC. — ABREOJOS. — ABREPUNO.
ABRETONAR. Seg(in el Die. ‘‘de a, 2° art. y breton, a la bretona’’.
Es simplemente una forma de apretar: apretonar; como apretujar.

ABREVADERO. — ABREVADOR.

ABREVAR. Seotin' el Die. ‘‘del b. lat. abeuvrare, y éste del lat.
ad, a, y bibere, beber tr. Dar de beber al ganado. 2. Regar, 19 acep. 3.
Remojar las pieles para adobarlas’’.

Procede del baj. lat. abeverare, que significa lo mismo, eoncurrido
por otro baj. lat. abevragium: abrevadero y regadio, lo cual indica la
evolucion natural de abeverare en abevrare y abrevare por mera tras-
posicién. Todo ello de beber, que fué también bebar y bebdar, forma
anticuada de embriagarse (v.) como lo indican el baj. lat. abeberare
y el S. abarbar: abrevar, concurrido probablemente por papar: comer
sin mascar como los nifios mamones.

AEREVIACION. — ABREVIADAMENTE. — AEREVIADO. — ABRE-
VIADOR, RA. — ABREVIADURIA. — ABREVIAMIENTO. — ABREVIAR.
— ABREVIATURA. — ABRIBONADO. — ABRIBONARSE. — AEBRIDERO.
— ABRIDOR. — ABRIGADA. — ABRIGADERO. — ABRIGADO. — ABRI-
GADOR. — ABRIGANO. — ABRIGAR.

ABRIGO. V. gbregancias. Corresponde agregar que las voces apris-
car: ‘‘recoger el ganado en el aprisco’’, y aprisco: ‘‘paraje donde los
pastores recogen el ganado para resguardarle (sic) de la intemperie’’
—ambas s. e. D.— provienen de la misma raiz latina que abrigo:
‘“apricus, defendido del frio’’.
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ABRIGO. — ABRIL. — ABRILLANTADOR., — ABRILLANTAR. — ABRI-
MIENTO. — ABRIR. — ABROCHADOR. — ABROCHADURA. — ABROCHA-
MIENTO. — ABROCHAR. — ABROGACION. — ABROGAR. — ABROJAL.
—- ABROJIN. .

ABROJO. Segtin el Dic. ‘‘del lat. dperi dculum jabre el ojo!’’ La
pronunciacién de la jote a la francesa, corriente en HEspafia hasta el
siglo xvI y corroborada por el hecho de que ya en el siglo xv escribiase
abrojo lo mismo que ahora, asi como por el anticuado abrollo (v.)
desvanece la socorrida suposicién del Die. El origen es el lat. abrdto-
num: lombriguera, conforme lo indica el picardo awrogme que Littré
menciona en el art. aurone, nombre fr. de la lombriguera. Por otra
parte, el abrétono recuerda el nombre que los arabes de Espafia daban
a la mandragora con la que es muy parecido: tabruj, que el P. Alcala
escribe yabrdt segtn recuerda Dozy (Suppl. 1, pag. 848, 1* col. En
S., abrollar es echar brotes; y abujar apuntar la hierba: de abuja,
aguja. Es indudable la concurrencia de borla y broza (v. brocha) y
acaso la de broca una de cuyas aceps. es boton. Lia caida habitual del
sufijo latino wm, num en este easo, reduciria la voz a abroto; mientras
abrétano (v.) es otro nombre de la hierba lombriguera. Por iltimo,
en bai, lat., brochig significé pincho.

ABROLLO. 2

ABROMA. Segiin el Dic. ‘“‘del gr. a priv. y broma, alimento’’. Es
decir ‘‘no alimenticio’’. Esta vaga y negativa cualidad, aplicable a un
sinnimero de plantas: la mayoria, en suma, no puede, a todas luces,
motivar una designacion. Las otras dos posibles atribuciones seméinti-
cas al griego: no sonora y no fétida, resultarian igualmente inacepta-
bles. Ahora bien, como el inico empleo de la abroma es el de su corteza
para hacer cuerdas, resulta que dicha voz procede del ar. mabroma:
torcido, origen de maroma: ‘‘cuerda gruesa de esparto o cadhamo’’,
segtn las correctas etimologia y definicién del Die. (v.).

ABROMADO. — ABROMAR. 2* acep. — ABRONCAR. — ABROQUELA-
DO. — ABROQUELAR. — ABROTANO. v. gbrojo).

ABROTONAR. Seetin el Die., de ““brotar, 2* acep.: nacer o salir en
la planta renuevos, hojas, flores, ete.”” Procede de brotdn, forma anti-
cuada de brote: ‘‘véstago o renuevo que sale del arbol’’. (v.) concn-
rrido por retofio.

ABRUMADOR.

ABRUMAR. Segin el Die., “‘de a 2° art., y bruma. tr. Agobiar con:
algin grave peso. 2¢ fig. Causar gran molestia. 3* Llenarse de bruma
la atmésfera’”.
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Es evidente que esta tultima acep. debe ser la primera. En las
otras dos, directamente relacionadas con las 5* y 6* de embromar (v.)
concurre, como en la formacién de este verbo, el gr. broma bajo la
acep. de caries dental, llaga, Glcera. (v. abombar).

ABRUPTO. — ABRUTADO, — ABRUZO, ZA. — ABSCESO. — ABSCISA.
ABSCISION. — ABSENTISMO. — ABSIDA.

ABSIDE. Del lat. absis, boveda, y también el circulo que describe
cada estrella. El Dic. abunda inutilmente en las etimologias que va a
verse, mientras la que yo establezco, satisface, como se veri también,
sus propias definiciones. He aqui los articulos de mi referencia:

““Del lat. absis-idis, y éste del gr. dpsis, nudo o clave de la béveda.
Arg. Parte del templo, abovedada y comtinmente semicircular, que
sobresale en la fachada posterior y donde en lo antiguo estaban pre-
cisamente el altar y el presbiterio. 2. m. Astron. Apside’”’. Esta voz:
‘“‘del gr. dpsis-idos, de dptoo enlazar. Astron. Cada uno de los dos
extremos del eje mayor de la érbita trazada por un astro’’.

Las cuarenta y dos voces que siguen, sin observacion.

ABUBILLA. Seoiin el Dic., ‘‘del lat. upitpula, d. de #pupa, abubilla.
f. Pajaro insectivoro del tamafio de una tértola, con el pico largo y
algo arqueado, un penacho de plumas eréctiles en la sabeza, el cuerpo
rojizo y las alas y la cola negras con listas blancas, como el penacho’’.

La %pupa lat. hizo el antiguo ital. bitbula, lo que parece confirmar
el diminutivo académico, del eual, sin embargo, no puede salir abubilla;
antes ereo que en dicho antiguo ital., lo propio que en el moderno
bithbola, ha influido directamente el baj. lat. bubilare : cantar el buho,
que es bubo en lat. y cuyo canto mondtono se parece al de la abubilla.
Ambos péjaros fueron a la vez aves agoreras usadas en los hechizos.
Unicamente por agotar el tema, senalaré de paso que bulbuél es ruise-
fior en ar.

Por otra parte, el lat, 7ipupe hizo la voz fr. huppe: abubilla y
también copete, penacho, por extensién del muy vistoso que dicho pa-
jaro lleva y que asi resulta lo mas notable de su aspecto. Ahora bien,
el lat. avis, ave, hizo en baj. lat. avus, avu, segin se ve en las voces
castellanas avucaste y avutarda; y el susodicho avw confundidse va-
rias veces con el ar. abu, padre, en la formacién de varios nombres de
aves, conforme a un uso ardbigo muy frecuente que consiste en enca-
recer la peculiaridad o rasgo predominante de cualquier persona o ani-
mal, llamandolos padres de los mismos. Asi, paciente: abu-sabr: padre
de la paciencia ;ignorante: abu-aljiéhal (con jota fr.) padre de la
ignorancia. Y entre las aves, la becada recibe el nombre de abu-mesala:
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padre del pincho, por su largo pico agudo; el haledn langostero, abu-
scharada: padre de la langosta. Por 1ltimo, Ellious Bocthor, en su
Dictionaire Frangais — Arabe (art. huppe) registra para la abubilla
cuyo nombre corriente en ar. es hudhud (con haches aspiradas) el bo-
nito nombre de abu-alrabia: padre de la primavera.

El mismo autor (loc. e¢it.) menciona como designacién de la abubilla
la locucién berberisca ‘‘péjaro ababil’’, que por su forma y proce-
dencia indica el origen castellano.

Creo, pues, que abubilla es voz compuesta con el baj. lat. avu, ave,
concurrido por el ar. abu, y el lat. pilea, derivado de pileum: bonete,
gorro, por su penacho; lo cual vendria a dar en ar. espanol, ‘‘padre del
bonete’’, muy eastizo como se ve. Dada la gracia del pajaro que segun
el Dic. ““es muy agradable a la vista’’ (v.) pudo también concurrir el
lat. pupilla, nifia. El epiteto pileata es comin en las clasificaciones
ornitolégicas.

ABUBO. (5. e. D.) ““m. Ar. Cermeiia’’. Cermeiia (v.) es el fruto del
cermefio; y éste (v.) es una ‘‘especie de peral, con las hojas de figura
de corazoén, vellosas por el envés’’, ete.

Procede del lat. pubens: velloso, por las hojas. Pubela, en gallego,
es la flor del maiz; y dicha voz viene del lat. pubéscere, brotar, echar
vello el adolescente. El ecohombro silvestre, planta de hojas velludas, es
bubdlion en gr.; y bulba en la misma lengua significa ciscara de fruta.
El lat. bulbo, a su vez, derivado del gr. bolbds, cebolla, generalizése,
ademas de esta raiz, a otras de forma semejante. Abubo, en cuya for-
macién concurrieron todas esas voces, resulta, pues, el velloso: bubo
(pubo) con a mozérabe inicial.

ABUELA. — ABUELASTRO.

ABUELO. (orresponde afiadir a la cuarta acep. de esta voz: ‘‘por
alusién a los nonagenarios’’.

La 5% acep.: ‘‘fig. Tolano, 2° art.”’, exije articulo aparte, pues no
procede del lat. avus, abuelo, ni es figurado, en consecuencia. Tolanos
(v.) son los pelillos que nacen en la nuca. Trétase, pues, de un deri-
vado de wello, segiin confirmalo el S. avellonar: formar vellén.

Corresponde también ahadir a la 6% acep., por lo mismo que
es figurada (v.) que el vilano o copo de borra vegetal, recibe €l nom-
bre de abuelo por alusién a las canas. Asimismo, en lat. clasico, pappus
significa a la vez abuelo y vilano.

ABUHADO. — ABUHAMIENTO,

ABUJE. (5. e. D.) “m. Cuba. Acaro de color rojo’’, ete. Segiin D.
Constantino Sudrez en su Vocabulario Cubano, y D. Alfredo Zayas en
su Lezicografia Antillana, es voz caribe; mas, como segln el primero
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de dichos autores, dicese también babuje, puede que se halle relacio-
nada con buruwjo: chichén, (v. burujo y burujém) por las ronchas
abultadas que produce la picadura del inseecto.

ABULENSE. — ABULIA. — ABULTADO. — ABULTAMIENTO. —
ABULTAR, — ABUNDADO. — ABUNDAMIENTO. — ABUNDANCIA. —
'ABUNDANCIAL. — ABRUNDANTE. — ABUNDANTEMENTE. — ABUNDAR.

-— ABUNDOSAMENTE. — ABUNDOSO. — ABUNOLADO. — ABUNOLAR.
— ABUNUELADO. — ABUNUELAR.

IABUR! ““interj. fam. jAgur!’’ Ambas s. e. D. ‘“Interjeccién que
se usa para despedirse’’.

La Academia se dispensa habitualmente de indagar la etimologia
de las interjeceiones, como si no se tratara de voces cualesquiera. Las
dos que acabamos de ver, proceden del lat. auguwrium bajo su acep.
de auspicio favorable, como quien dice: jbuena suerte! al que se des-
pide. Auguriwm: augurio, era la adivinacién practicada prineipal-
mente por el vuelo de las aves; y de aqui que la forma arcaica de
auguwr: adivino, fuese avger, contraccién de aviger. La voz baj. lat.
avus, significé aves, y aqui esta el origen de la forma abur. (v. agiiero).

ABURAR. — ABURELADO. -— ABURRADA. — ABURRICIGN. — ABU-
RRIMIENTO. — ABURRIR (v. aborrecer). — ABURUJAR. — ABUSAN-
TE. — ABUSAR.

ABUSION. Seotin el Die., ‘“del lat. abusio-dnis. £. Abuso. 2. Supers-
ticidén, agiiero. 3. Ret. Catacresis’.

La etimologia es correcta para las aceps. 1* y 3% La 2® corres-
ponde al baj. lat. avus, ave, derivado del lat. avis (idem) por referen-
cia al augurio o adivinaeién por medio de las aves (v. agiiero). La ve
hizo con frecuencia be en el bdj. lat., que contuvo, precisamente, la
voz, abusio: engano, error, o sea transitiva en este caso. (v. jabur!).
Asi 1o confirma el derivado abusionero (v.): ‘‘agorero, supersticioso’’.

ABUSIVAMENTE. — ABUSIVO. — ABUSO. — ABUZARSE. — AB-
YECCION. — ABYECTO.

ACA. E] Diec. remite al anticuado acud, derivado ‘‘de los advs.
lats, eccum y hac”’.

Procede sencillamente del segundo, como adverbio y como abla-
tivo de hic: aqui, mediante la reduplicacién baj. lat. hac ad, que sig-
nifieé6 también alld, concurrido por el lat. 4llic: alli, en aquel sitio.
Asi 1o confirman a su vez aculld y ahi (v.).

Las cuarenta y dos voces que siguen, inclusiwe las anticuadas, sin
observacion.

ACAECER. Segtin el Dic., ‘“del lat. ad, a, y cddere, caer, intr.
Suceder, 4* acep. 2 ant. Hallarse presente, concurrir a alglin paraje’’.
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Por sus mismas aceps. actual y anticuada, asi como por su es-
tructura, acaecer no puede derivar y no procede, en efecto, de cddere,
caer, en la forma compuesta que el Die. supone. Viene de los lats.
accédere: acercarse, allegarse, venir, y accidere: acaecer, acontecer,
oeurrir, suceder, que tiene también la acep. de caer, en el sentido que
indica su participio accidens: accidente. El sustantivo original accessio :
llegada, venida, indica la concurrencia de casus: easo, suceso, que
siendo derivado de cado: caer, determiné por acep. y por indole la
transformacién bajolatina de accédere en accadere: acontecer; mien-
tras el adverbio acaso confirma plenamente lo expuesto. Sin la ante-
dicha transformacién, no se explicaria el allanamiento del esdrtjulo
cadere, ni las formas agudas del anticuado caecer y de caer su sinéni-
mo, que por regresién al original latino, fué primitivamente cder como
sigue diciendo el vulgo.

ACAECIMIENTO.

ACAFRESNA. (g, e. D.) “‘f. Serbal’’. El fruto del serbal se parece
a una ‘‘pera pequefia’ (v.); y el peral silvestre llamase achras (pro-
nunciase acras) en lat. y en gr. Tréatase, pues, de un compuesto con
fresno, arbol parecido al serbal por sus hojas y sus flores (v.).

ACAHUAL.

ACAL. Segtin el Dic., ‘‘del mejic. (?) acalli; de atl, agua, y cali, casa.
Nombre que los mejicanos daban a la canoa, y en general a cualquier
embarcacion’’.

Las voces castellanas cala: sentina, y chalana: canoa, derivadas
del gr. kdlon : lefia, madera, y nave por extensiéon (v.) permiten suponer
¢l mismo origen a la voz acal cuya e inicial seria prétesis popular o
mozarabe.

ACALABROTAR. — ACALAMBRARSE. — ACALEFO. — ACALENTU-
RARSE. .

ACALIA. (5. e. D.) ““f. Malvavisco’’. Esta voz es una forma de
azalea que en algunas partes llaman también azdlia, aunque el Dic. no
lo registra, concurrida por el lat. caulis: tallo, que hizo en baj. lat.
caula: cafia para coger frutas. Segun el Die., azalea procede ‘‘del gr.
azaleos, seco, arido’’. Ahora bien, este epiteto sélo se aplica en gr. a
las plantas secas; de suerte que resulta contradictorio para la deno-
minacién de una tan .alegre y rica en ‘‘hermosas flores’’ eomo la
azalea (v.).

Es que dicho nombre procede del gr.; pero es thaleta (prontn-
ciase zdleia) : floreciente, con alfa prostética que entra, por cierto, en
la formacién de varias palabras griegas eomo athélge (prontineciase

'
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azelgo) : ordefiar, y dthlos (prontunciase azlos) : lucha. Athdleia ex-
plica, pues, la antedicha forma azalia que es también acalia. El Ar.
concurre a su vez con dos voces: azal, que considero derivada del gr.
antedicho, y que es el nombre de una ephedra, arbusto duro como los
de las ericiceas a las cuales pertenece la azalea, y azaliiin: lenteja
(v. Dozy, Suppl. I, pag. 20, 1* y 22 col.).

ACANA. (5. e. D.) ‘““amb. Arbol de la familia de las sapoticeas,
muy comin en la América Meridional y en la isla de Cuba, y cuyo
tronco, de ocho a diez metros de altura, da madera recia y compacta,
excelente para la construccién. 2. Madera de este arbol”’.

Segtin D. Alfredo Zayas y Alfonso en su Lexicografia Antillana
(Habana, 1914) dcana es voz caribe; pero conviene recordar que las
tribus caribes de las islas habian sido exterminadas alrededor del afio
de 1600. Las atribuciones etimoldégicas a sus dialectos, cuando se trata
de voces particularmente usadas en Cuba, es siempre dudosa, mientras
no se registre su procedencia; cosa que no sucede en este caso. El
hecho de ser deana voz esdrijula, y con esto poeco habitual para el
vulgo, induce a suponerle la procedencia erudita de muchas otras
usadas por historiadores como Oviedo que, sin embargo, parecen ha-
berlas creido indigenas. Asi, por ejemplo, tarlo: gusano, y urco: chivo,
perfectamente latinas.

Ahora bien, el adverbio gr. dgan significa muy fuerte; mientras,
en el mismo idioma, dgnos es el agnocasto o sauzgatillo (v.) y agnodos
designa las plantas semejantes a él. Akantha (proninciase dcanza)
designa a su vez la acacia de Egipto (mimosa Nilotica) o branca ursina
(v.). La mayor parte de las acacias es tropical, y varias tienen la ma-
dera muy dura, tal como las sapoticeas a cuya familia pertenece la
planta que estudiamos.

ACANALADO, — ACANALADOR. — ACANALADURA. — ACANALAR.
ACANALLAR. — ACANDILADO. — ACANELADO. — ACANELONAR. —
ACANILLADO. — ACANTACEO. — ACANTALEAR. — ACANTARAR. —

ACANTILADO. — ACANTILAR. — ACANTIO. — ACANTO. — ACANTO-
NAMIENTO. — ACANTONAR. — .ACANTOPTERIGIO.

ACANAVEREAR. Seciin el Dic., ‘‘de a, 2° art. y caflavera. tr. Herir
con cafias cortadas en punta a modo de saetas; género de suplicio
usado antiguamente’’.

Creo més bien que proceda esta voz de caiia y del lat. veru: dardo,
porque se trataba de flechas de cana. En baj. lat., acannizare (la doble
ene sonaba comiinmente efie) significé aguijonear.

ACANONEAR. — ACAPARADOR.
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ACAPARAR. Segun el Die. ‘“‘del fr. accaparer. tr. Adquirir y rete-
ner cosas propias del comercio en cantidad suficiente para dar la
ley al mercado. 2. Apropiarse en todo o en gran parte un género de
cosas’’.

Tanto en castellano como en francés, la voz procede de los lats. ad,
preposicién aumentativa como en adamare: amar con pasién, y cdipere:
aprovechar, atraer, coger, ganar. En baj. lat, caparra signific6 con-
trato, prenda contractual, que hizo el ital. caparra: arra, concurrido,
naturalmente, por el lat. arra: prenda, sefial. Nuestro verbo acaparrar-
se: ‘‘ajustarse o convenirse con alguno’’ (v.) procede, pues, del ante-
dicho baj. lat. caparra, como esta misma voz en nuestro idioma, 2° art.
(v.) aunque el Die. le atribuye origen italiano (v.) Pero caparra es
también garrapata (v.) voz que viene a resultar metatesis: carrapa ga-
rrapa, concurrida seguramente por garra (v.) Garrapata fué voz del
baj. lat. de Espana (v.).

ACAPARROSADO.

ACAPILLAR. (s, e. D.) ““tr. p. us. Atrapar, apresar’’.

Esta voz es una refundicién picaresca y erudita de los verbos
latinos capere con la proposicién de encarecimiento ad (v. acaparar) y
pilare: hurtar, pillar, robar, saquear.

ACAPIZARSE. — ACAPONADO, — ACARACOLADO. — ACARAMBA-
NADO. — ACARAMELAR. — ACARAR.

ACARBARSE. Sectin el Dic. ‘‘resguardarse del sol y de las moseas
el ganado vacuno (sic) metiendo la cabeza entre el ramaje de los car-
bizos’’.

Significa resguardarse el ganado en la carba, que segtin el mismo
Dic. es el ‘‘sitio donde sestea el ganado’’. (v. carba, 2).

ACARDENALAR. — ACAREAMIENTO.

ACAREAR. tr, Carear. 2. Hacer cara, arrostrar.
ACARICIADOR. — ACARICIAR. — ACARNERADO. — ACARO. —
ACARONAR.

ACARRALAR. (5. e. D.) “‘tr. Encoger un hilo, o dejar un elaro
entre dos en los tejidos’’.

Del lat. curro, citrrere: correr, que hizo currulis, corrido, lo que
corre, y que engendrd el fr. curle, devanadera, y el ital. curlo, carrito.
En lengua de oc, carral significa red, y aqui estid el origen, puesto
que se trata de una malla ‘‘corrida’’. Las zurcidoras llaman, precisa-
mente, correrse, al acto de acarralarse un tejido. En la antedicha voz
oceitanica, debié concurrir la significacién del verbo acarrear que es
del mismo origen.

Leopoldo LUGONES.



EL LIBRO DE LECTURA EN LA ESCUELA
PRIMARIA: COMO ES Y COMO DEBERIA SER

(Conferencia leida en la Primera Exposicién de libros para los nifios, el 13
de octubre de 1932).

Lugar de la lectura en la vida del aula

Damos, al trabajo mental de la lectura, un lugar de preferencia
en la vida del aula. Aun dentro de la arbitraria organizacién escolar
actual, la lectura es el momento mas responsable de la cultura ulterior
del nifio. Ella debe realizar el milagro de totalizar lo disperso, de
nnificar lo que estd desunido en el resto de las asignaturas, de hacer
pensar y sentir al nifio con universalidad, llevando cada vez mas lejos
el horizonte de su propia experiencia. Pero es en la escuela de ma-
nana donde la lectura seri verdadero eje inteligente. Ella centrara y
hard homogénea la tarea del aula, y en su conquista del alma del nifio
radicara la mas firme, la méas bella esperanza de nuestra escuela.

Necesidad de un conocimiento imtegral del mifio

La Pedagogia ha complicado el proceso de la educacion. Ha
hecho de una verdad sencilla y clara, una preceptiva de dia en dia
més dificil de captar. Olvida —como toda pretendida ciencia— que
nuestra vida humana se resuelve siempre en dos o tres direcciones
elementales, y que, detris de la miquina inexplicable de nuestra ci-
vilizacién de hoy, sobrevive el destino —primario y natural—, del
hombre de siempre. Radicar, pues, un sistema de educacién en tal o
cual corriente filos6fica, o darle a la escuela una arquitectura pre-
tenciosa y recargada, es, a nuestro juicio, crearle al maestro una
dificultad, en vez de facilitarle una orientacion. Todo sistema supone
limitacién, y la vida del nifio carece de limitacion. Todo método im-
plica un antecedente de ordenacién cientifica, una disciplina rigurosa
entre causa y efecto, y el crecimiento individual de un nifio requiere
ayuda, y no métodos. De aqui, que lo fundamental en toda reforma
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de ensefianza, sea, no un cambio de sistemas ni de métodos, sino
de orientacién. Coneciendo el maestro eémo es y eémo evoluciona un
nifio, y proponiéndose una finalidad conereta, precisa, lo deméis del
camino serd tarea simple. Desgraciadamente, la Psicologia infantil es,
hoy, materia totalmente ausente en el aprendizaje del maestro. No
se habla aqui de una Psicologia sin normas, hecha a base de especula-
cién y de connotaciéon de fenémenos y reacciones, sino de un conjunto
de conclusiones dado al maestro para que él sepa y conozea la materia
con la cual tiene que trabajar. El maestro no tiene por qué ser psi-
c6logo —en el sentido especifico de la palabra—, pero lo que no puede
ignorar, lo que no debe ignorar, es la manera de reaccionar y de evo-
lucionar del nifo.

¢ Qué debe proponerse el maestro?

En cuanto a la orientacion pedagégica, menester es que se de-
tenga de vez en cuando en medio de su labor para meditar un mo-
mento en ella. La ausencia de estos momentos de reposo meditativo
de analisis, hace fria y mondtona la empresa del maestro. El ensefia
cosas, €l corrige defectos. Pero esto no es suficiente. El debe saber a
dénde va, y debe proponerse un punto, lejos o cerca, para que sus
pasos no se pierdan initilmente. jDebera concretarse a desarrollar
integramente los programas de estudio, ensefiando a sus alumnos todo
lo que en ellos se consigna? ;Deberd formar y modelar la realidad
presente del nifio teniendo en cuenta su futuro destino de hombre?
i Qué debe pretender, y qué medios debe empiear, frente a la diaria
presencia de los treinta nifios confiados a su custodia? Nosotros cree-
mos firmemente que los intereses del nifio no pueden ser administra-
dos ni dirigidos por el adulto. El vive una vida diferente, y no es
justo ni légico que otras voluntades ajenas a su mundo obliguen su
conducta y pretendan darle una vida y un destino distintos del suyo.
Lia escuela no debe ser ni informativa, ni formativa. En ella el nifio
debe vivir dentro de una inteligente libertad, bajo la espectativa del
maestro. Lia preocupacién de éste debe ser la de facilitar el desarrollo
integral y armonioso del nino. Presidir el crecimiento parejo de su
iteligencia, de sus sentimientos y de su necesidad de hacer. Iniciarlo
en el conocimiento maravilloso de la vida, haciéndolo frecuentar la
biologia, la naturaleza y la historia evolutiva de la humanidad. Ayu-
dar a crecer bien, y sobre todo, ineculear un impulso de rectificacion,
de perfeccionamiento, en la vida pequefia que vive a su lado. He aqui,
sin duda, la misién més delicada y més transcendente de la escuela.
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La necesidad de una reforma total del plan de estudios y programas
actuales, en nuestro pais, se hace sentir cada vez con méis urgencia.
Naturalmente que se hard necesario un ensayo previo, y que es tarea
ardua, de disciplina y no de improvisacién. Dentro de esta reforma
ocupa la lectura un capitulo de extraordinaria importancia. Ella no
serd un conocimiento desvinculado y secundario, sino que pasarid a
ser un complemento de la cultura y de la perfeccion espiritual del
nifo.

Como se ensefia la lectura en la actualidad

Refiriéndonos ahora especialmente a la lectura y al elemento
primordial de su aprendizaje, el libro de texto, empezaremos por pre-
cisar el alcance de esta materia para concluir luego con un estudio
sobre su naturaleza y proyecciones,

Actualmente, la lectura es una de las tantas asignaturas en que
se divide y clasifica el trabajo escolar. El nifio asiste a ella sin gusto
y sin ilusiones. Obligado a leer una misma lectura de un mismo libro,
sigue mecanicamente con los ojos puestos en el libro lo que otro com-
paifiero lee en voz alta. La biografia del autor, la explicacién de voca-
blos usados en el texto, atentia un poco la monotonia de la hora, pero
no toca su interés ni su sensibilidad. La leetura se torna mecénica.
Ella resbala superficialmente por el alma del nifio, y no se hace
fenomeno de intimidad. Lo que debiera ser fundamental y béasico, el
ejercicio del pensamiento, queda fuera de la clase. El alumno que lee
en voz alta, no tiene més preocupacion que los detalles externos y
teatrales de la lectura: el cambio de la voz, las pausas, la entona-
cién. El contenido de lo que lee, no lo hace pensar. A veces, co-
mo excepeién, rozara su sensibilidad. Los alumnos que siguen la
lectura con los ojos puestos en los libros, estin solicitados sblo por
la continuacion literal del texto, ajenos también a la labor de pensa-
miento y de imaginacion de todo lector comprensivo. Estamos ha-
blando de la leetura en los grados intermedios y superiores. La ense-
fianza de esta asignatura en 1° y 2° grados es cosa distinta y de indole
especialisima, y el referirnos a ella escapa hoy a nuestros propésites.
Debemos confesar, no obstante, que asignamos una importancia ca-
pital al primer libro de lectura a usarse en ia escuela, el que esta-
ria formado por breves lecturas bellamente escritas e ilustradas con
gusto, y en el cual se podria hacer leer a los pequeiios después de con-
seguido el aprendizaje de la lectura por medio de ejercicios, sin ne-
cesidad de texto alguno. Ahora bien, logrado el dominio técnico de
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la lectura, es decir, conseguida a cierta altura de la vida escolar la
lectura corriente, se impone un ecambio de tictica en esta materia.

Hay que ensefiar al nifio a leer en silencio

Saber leer bien no es ser un buen lector en voz alta. Saber leer
bien es comprender, pensar y sentir una hermosa pagina. Pocas veces,
se lee en la vida en alta voz. En el hogar, esta ¢s una vieja costumbre
ya caida en desuso, y dentro de las distintas ocupaciones y profesiones
del hombre, se la practica contadas veces. ;Para qué, entonces, esta
preocupacion por la lectura exterior, si el nifio que no haya de ser
conferencista, o profesor, o speaker de radio, no la ha de practicar
nunca? En cambio, se impone la nacesidad de ensefar a leer en si-
lencio. El dia en que hayamos logrado inculcar este hébito en los
nifios de nuestras escuelas, habremos dado el paso mas definitivo ha-
cia la adquisicién de una verdadera, auténtica ecultura.

Por qué se lee poco y mal en nmuestro pais

Ensefiar a leer bellos libros, a pensar en 1a vida de sus persona-
jes, a ver su ambiente y sentir su alegria y su pena, es introducir en
la vida del nifio un universo maravilloso e ignorado. El nifio debe
leer por interés, y no por obligacién. Lo primero, bien conducido,
puede resultar un valioso estimulo para su inteligencia. Lo segundo,
no es sino una esclavitud. Mas que la perfeccién formal de la lectura
en alta voz, el maestro debe preocuparse de estas dos cosas valiosas en
el futuro destino del nifio: hacer que el alumno piense acerca del
contenido del texto, y despertar el gusto y el deseo del libro. Esta
altima circunstancia, si desde el punto de vista individual no es ne-
cesario encarecerla, ya que no escapa a nadie el valor que en el des-
arrollo mental y afectivo del nifio tiene el libro, desde el punto de
vista colectivo y argentino interesa mucho presentar hechos no tan
universalmente aceptados. En nuestro pais no se leen libros. Hacemos
esta afirmacién con tristeza, pero seguros —desgraciadamente segu-
ros— de su veracidad. Comparativamente a lo que se lee en otros
paises, en el nuestro podemos concluir que no se lee sino muy poca
cosa. El movimiento bibliogrifico de cualquier pequeha ciudad de
Alemania, de Bélgica, de Inglaterra, ete., supera al movimiento de
libros de la totalidad de nuestro pais. El ntmero cuantioso de libre-
rias, la cantidad de publico que se congrega en ellas para hojear y
adquirir las Gltimas novedades, la interminable lista de libros nuevos
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¥y las ediciones de cientos de miles de ejempiares, son datos bien elo-
cuentes acerca de la capacidad de lectura de que estan dotadas todas
las clases sociales en los paises de referencia.

Pensemos ahora en la crisis del libro que existe en nuestro pais.
Las causas, es verdad, son miltiples. Lia premura de nuestra vida, sin
descansos para leer ni para pensar lo que se lee, el costo de los libros,
el material de lectura que proporcionan las revistas y los grandes dia-
rios. Estas y otras circunstancias —més complejas y numerosas—,
alejan el libro de la mano del lector argentino. Lias librerias que ven-
den mds libros son las librerias de libros en 1diomas extranjeros, y si
se hiciera un cémputo de los voliimenes que existen en muchisimas
casas, nos hallariamos con la triste realidad de que el libro no ocupa
gran espacio en el interior de nuestros hogares.

Lo que leen nuestros ninos

i Bsta ausente la escuela en la responsabilidad de esta falla gra-
ve de nuestra cultura? En manera alguna. Elia es quien tiene mas
culpa. Los centenares de miles de alumnos que coneurren a sus aulas
no tienen en su casi totalidad mas frecuentacion de libros que el del
diario y mondtono texto de lectura. Anodino y malo en gran propor-
cién, el libro de texto no ha vinculado al nifio con la literatura univer-
sal, y mucho menos con la literatura del pais. En la edad en que el
libro empieza a ser un descubrimiento jubiloso para el pequefio es-
colar, el espiritu de éste se encuentra ante un grupo amorfo de lectu-
ras de pésimo gusto, donde se comentan hechos que a nadie interesan,
¥y donde no asoman sino por excepeién la gracia y el estilo. Fuera del
libro de texto, ;qué otros libros y autores han tenido atmdsfera propi-
cia en el aula? ;Qué grandes obras de la humanidad se han puesto en
la mano del nifio? ;Qué vidas ejemplares se han conjurado delante
de sus ojos para tonificar su voluntad y dotar sus sentimientos de vi-
goroso estimulo? Hagamos una encuesta entre todos los alumnos de
sexto grado de las escuelas de la Capital, y cerciorémonos de lo que
han leido y meditado nuestros nifios. j Qué balance desgraciado y tra-
gico daria esta inquisicién! La inmensa totalidad confesaria inocente-
mente su vacio absoluto, total, de lecturas; otros, los dominados por
propia propensiéon de leer, pero sin persona de responsabilidad que
los oriente, evidenciarian esta otra realidad alin mas pavorosa: Los
nifios que leen en nuestro pais, se nutren casi exclusivamente de li-
bros de intrigas y de truculentas narraciones policiales, en los cuales
el arte y los ideales superiores y generosos del hombre estin total-
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mente ausentes. En las vidrieras de las pequenas librerias y cigarre-
rias de barrio, en las estaciones del subterrineo y en los puestos de
venta callejera de diarios, la catarata de portadas llamativas y espe-
luznantes se renuevan incesantemente, nutriendo luego los ocios de
“millares y millares de nifios y adolescentes. En esa atmésfera artifi-
cial de delito, crece y se desarrolla nuestra infancia. Urge, pues, en-
frentarse con este grave problema y tratar de ganar hacia el buen
libro la voluntad y el fervor del nifio. Un libro tiene a veces una
importancia decisiva en la formacion de una conciencia infantil. En
cuanto a la influencia de las primeras lecturas en el destino ulterior
del nifio, hay que convenir en que es decisiva. Goethe afirma en una
de sus obras que las primeras impresiones de la juventud no pueden
borrarse jamés, y el espiritu luminoso y bueno de Herder escribié
estas palabras que no deberiamos olvidar nunca. ‘‘Un libro forma o
destruye muchas veces toda la vida de un hombre”’.

¢Deben usarse uno o varios libros de lectura?

La primera pregunta que planteamos entrafa ya una cuestién
nueva y que hay que resolveria a toda costa ;Debe usarse un solo
texto de lectura en el aula, o por el contrario deben leerse continuada-
mente varios libros? Ios inconvenientes del primer sistema saltan a la
vista. Los libros de texto estdn formados por trozos fragmentarios
de uno o varios autores. El interés de estos fragmentos rara vez
llega a ser grande. Se lee una misma lectura durante una o varias
clases. El alumno asiste a la clase de lectura con resignacién, no con
interés. Como no pueden leerse obras integras, deja de producirse la
atraceién del libro por el nifio, y se malogra asi uno de los propositos
cardinales de la lectura. Pero a pesar de esto, el texto de lectura
inico ecomporta ventajas no despreciables. Cuando él estd construido
con caracter de antologia, puede presentar un conjunto de modelos
de literatura nacional y extranjera de gran valor educativo. Los datos
biogréficos y bibliograficos de los autores y deméds referencias de cada
texto, son otros tantos elementos de cultura para el alumno. Ademés,
los libros asi encarados se prestan a una diversidad de estilos y gé-
neros literarios que hacen més provechoso el aprendizaje de esta
asignatura. El sistema que llamariamos del libro plural tiene sobre
otras excelencias, ésta, que es capital: aficiona al nifio a la lectura
de libros y forma el habito y la necesidad de leer. En nuestro pais
y en los momentos actuales la adopeién de este dltimo sistema en for-
ma exclusiva es casi imposible. Carecemos de una nutrida bibliografia
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infantil o de libros aptos para los nifos, y los maestros no han sido
preparados desgraciadamente para esta tarea superior de orientacién
y guia de lecturas. Nosotros propondriamos, pue§, un temperamento
mixto. Lia adopcion de textos de lectura, realizados con criterio litera-
rio y pedagégico, y la lectura continuada de libros de cuentos, novelas,
narraciones de viaje, libros de la Naturaleza, historias, ete., inteligen-
temente seleccionados.

Como son los libros de lectura en la actualidad

Hablemos primero del texto tinico de lectura. Cuando nos referi-
mos a él, no aludimos a los que actualmente estin en uso en nuestras
escuelas. Por lo menos, a la gran mayoria de ellos. Carecen éstos de
jerarquia intelectual, de valor literario, de interés. Son la aberracion
mas inconecebible de nuestra ensefianza primaria. Todo libro de texto
tiene que estar, por lo menos, bien escrito, y ser interesante. El 95 %
de los textos aprobados ni estin ‘‘escritos’’ en el sentido literario de
la palabra, ni interesan al nifio. Hagamos la historia de la mayoria
de ellos, para hallar razonablemente la causa de esta anarquia. En
primer lugar, los libros de texto, salvo poquisimas y honrosas excep-
ciones, no estdn escritos ni ordenados por escritores. Sus autores son
maestros o maestras que fuera del texto —o de los textos— cometidos,
no tienen en su haber ninguna otra prueba de vocacién o dedicacion
artistica. Generalmente, desconocen el panorama de la Literatura uni-
versal y carecen de instinto de orientacién para dar con la pagina me-
recedora de la antologia. Pequefios intereses mueven su accién, y pues-
tos en la tarea de fabricar un texto, lo hacen con el solo propésito de
aprovecharse de su venta. Si por el contrario, el autor no quiere recu-
rrir a la tijera o a la transeripcién de otros autores, y se .esfuerza,
con una inefable vanidad, en componer él solo el texto de su obra,
el mal es atin peor. No hay libro de un autor tinico que no fatigue al
nifio. Hay, naturalmente, excepciones, pero son contadas. El autor
no escritor, que carece hasta de ingenio para escribir una carta fami-
liar, y cuya erudicién no va a veces mas alld de los articulos de los
diarios o la revista semanal, escribe de un solo tirén —o de varios ti-
rones— su libro. De ahi esa serie incolora e insipida de textos que
pasan como agua cernida frente a los ojos de los nifios. Escenas trivia-
les de la vida diaria del nifio totalmente desprovistas de interés para
éstos; admoniciones morales que no se ganan un adepto; consejos de
higiene muchas veces trasvasados peregrinamente en malos versos;
evocaciones de una falsa historia de cartén donde los héroes estian
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empequeiiecidos, y alejados desmesuradamente del nifio; anéedotas de
una fécil y ridicula sensibleria. Todo redactado de la manera més
tonta que se pueda imaginar, con una falsa aclimataciéon a lo que
el autor cree que es el lenguaje y la imaginacion del nifio. Libros con
que el autor —que no conoee al nifio— quiere entretener a éste, sin
presentir sus preferencias, ni su alma misteriosa, insondable. Libros
sin talento literario alguno, sin eficacia y sin profundidad. Libros que
no han echado a volar nuneca el pajaro loco de una carcajada, que no
han provocado una sonrisa, que no han fruncido el entrecejo de un
nifio, que no han arrancado una ligrima emocionada y generosa. Li-
bros donde se levanta una enciclopedia de nada y donde las palabras
duermen una inttil y aplastada horizontalidad. Los autores que han
oido decir que el estilo mejor es el sencillo, escriben con una prosa
conversada, sin belleza. Los que tienen pretensiones de orfebres, con
giros desencontrados y palabras difuntas extraidas de los desvanes del
diceionario. No digamos nada de los autores que se creen en la obli-
gacién de intercalar poesias —o lo que fueren—, de su cosecha, y es-
tropean el oido del nifio con versos mal medidos, ripiosos, huérfanos
absolutamente de poesia. De las ilustraciones, tampoco hablemos. Co-
mo el autor no es artista ni estd al tanto de lo que en arte vale y no
vale, recurre a un amigo que es aficionado al dibujo, o a un dibujante
de modelos de catalogos, y éste interpreta de la manera mas natural
del mundo, la no prosa y el no verso del autor del libro. Dibujos sin
vida alguna, sin atmosfera lirica de ninguna especie, que no dicen na-
da ni provocan nada ante los ojos —merecedores de mejor regalo—
del nifio. Como el libro asi realizado no sale del estrecho horizonte de
una aventura comercial, tampoco preocupa su impresién grafiea, ni
la estética de su presentacion.

Y nosotros nos preguntamos, ;hay derecho de dar a los nifos
estos modelos infames de vaciedad y de mal gusto? ;Hay derecho de
deformar su instinto de belleza con estas producciones ajenas por com-
pleto a lo que es arte puro y sentido de lo bello, de lo noble, de lo
ejemplar? ; Hay derecho de malgastar asi los mejores y méis decisivos
afios de la infancia, en la frecuentacion de cosas que ni elevan su espiri-
tu, ni lo familiarizan con lo bello, ni lo emocionan, ni lo educan? Desde
hace muchos afios estamos viviendo calladamente nuestra profesién de
maestro primario. Y antes como alumno, y ahora como maestro, hemos
visto pasar y repasar ante nuestros ojos esta inverosimil procesién de li-
bros de lectura ‘“adoptados para las escuedas primarias’’. Hace quince
o veinte afos, el mal no era tan grande. Los libros adoptados eran muy
pocos, y las casas editoras se esmeraban en su confeccién y elaboracién.
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Habia editores que pagaban a téenicos para que dirigieran en las prensas
europeas la impresion de las obras. El autor componia su libro despacio,
¥ por lo menos sabia escribir bien, con propiedad. Hoy, la publicacién
de un libro de lectura —perdénennos los pocos autores dignos y ca-
pacitados— no es mas que un negocio. Hasta ha aparecido en nuestras
escuelas la politica del libro, antes desconocida. Y autor y editor ri-
valizan a porfia para lograr de los maestros y las escuelas la eleceién
del libro que les favorece.

Bl misio y los malos libros

Nosotros hemos comprobado durante afios y anos este mal endé-
mico de nuestra enseflanza primaria, y hoy levantamos esta acusaciéon
probada en defensa de los intereses sagrados, y desconocidos, del nifio.
Al hombre adulto no se le obliga a lectura alguna, y contra los malos
libros tiene a su mano el remedio de no leerlos.

Pero al nifio se lo obligca a llevar en su cartera durante todo un
afo un mismo libro malo. A leerlo palabra por palabra, a fastidiarse
con su monotonia, a intoxicarse intelectualmente con su mala prosa,
con su mala poesia, y con sus feos dibujos. En defensa de estos de-
rechos no reconocidos del nifio a la libertad y al buen gusto, y en de-
fensa de los intereses de la escuela, vamos a eshozar una solucién equi-
tativa para el porvenir. Plantear un problema no es resolverlo, es ver-
dad, pero ni pretendemos una reforma infalible, ni estd en nuestras
nianos realizarla.

Bases para la orientacion y contenido del libro de lectura

Ante todo, la prosa y la poesia que se le haga frecuentar al nifio
en el aula, deben ser de escritor auténtico. El instinto de lo bello se
despierta en los nifios en presencia de la obra de los buenos escritores.
Al nifio se le ensefiari a pensar y a sentir con las piginas de los gran-
des autores. En la seleccion de textos clisicos y modernos debe proce-
derse eon insobornable ecriterio artistico. Es falso afirmar que los
nifios necesitan obras escritas para ellos. El nifio desconfia y despre-
cia a menudo las obras escritas con el propoésito de deseender hasta él.
““Si quieres escribir bien para los nifios —ha dicho Storm en una
intencionada paradoja— no escribas libros para nifios”’. La vida y
los hechos del hombre atraen y entusiasman al nifio. Podra, a veces,
no comprender los méviles o las acciones de los héroes, pero el relato
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¥ los hechos imantan fuertemente su interés. Hay que familiarizar al
nifno con la obra y el pensamiento de los grandes autores de todos
los tiempos. Buscar en ellos las piginas méis accesibles, y sin enmien-
das ni adaptaciones, colocarlas ante la curiosidad del nifio.

Se partird sin duda de los méas préximo, en el tiempo y en la geo-
grafia, al nifio, para ir a lo méis lejano, en ambos sentidos. Se prefe-
rird el relato y la accién a la deseripeién u otros géneros de més difi-
cil captacién. Se consignard al pie de cada trozo lo mis importante
de la vida del autor y los libros que ha producido y que el nifio pueda
leer. Se seleccionaran las paginas de més positivo interés humano de
nuestros autores actuales y de aquellos que ya podriamos llamar elé-
sicos argentinos, no exagerando su nifimero mi incurriendo en el error
o falso patriotismo de pretenderlos mas numerosos y universales de lo
que son. Se seleccionardn algunas péaginas de autores de ambas Amé-
ricas, inclusive de autores yanquees y canadienses, para poner de-
lante del nifio de América algo de la vida y del destino de América.
Se buscarin luego en las literaturas de Europa los mejores y méas ade-
cuados trozos de los mejores autores, buscando siempre como denomi-
nador comiin una sola cosa: el interés de la obra. Las literaturas nér-
dicas tienen infinidad de autores de gran interés para los nifios. Los
cuentistas escandinavos, holandeses y rusos cuentan con abundantes
paginas de fécil acceso para nuestros nihos, quienes aprenderan, de-
leitindose, a conocer el alma y la vida de los nombres y los nifios de
todo el mundo. Es que son literaturas que han llegado a una madu-
rez dificil de alecanzar, y que han realizado el milagro de erear obras
simples e inmortales. Qué de nuevos caminos se abririan ante los
ojos obstinadamente abiertos del pequeno lector, siguiendo aqui las
peripecias de su héroe, deteniéndose alli en aquel bosque de pinos
cubiertos de nieve, asoméndose alli a aquella vivienda donde una fa-
milia de otros gustos y otras costumbres trabaja alrededor de la
lAmpara mientras afuera atillan el viento y los lobos. No olvidaran,
tampoco, las leyendas y epopeyas de la Edad Media, ni mucho menos
los clasicos griegos y latinos, en euyo estilo perdurable y grandeza de
sus héroes, encontrard el alma de nuestros nifios ocasién propicia pa-
ra evadirse hacia los tiempos simples de la antigiiedad y templar los
méis caros resortes de su cardcter. Y no se olvidarin, por dltimo, las
literaturas de otras civilizaciones, la de los orientales, en cuya suntuo-
sa atmésfera vivird feliz la imaginacién del nino; la de los chinos y
japoneses, verdaderas galerias de cuadros preciosos; la de los hinddes
y afganos, ricas en vidas y hechos extraordinarios de animales; y la
de los 4rabes, tocada de un melancélico lirismo.
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éSobre qué temas deben versar las lecturas?

Insistiendo ahora en el contenido de las lecturas, en los asuntos,
denunciaremos dos actitudes a seguir. Segtin una. las lecturas deben
relacionarse con los distintos temas de conocimiento que se ensefian en
el aula. Segin otra, los asuntos no deben tener ninguna relacién con
dichos temas, consistiendo s6lo en trozos de imterés literario. En las
modernas escuelas de Alemania se ha seguido el primer sistema, pero
conciliandolo, muy inteligentemente a nuestro juicio, con el segundo.
Se ha tratado de ordenar series de textos o trozos de buenos autores
que tengan directamente o indirectamente atingencia con los centros
de interés y el programa general del aula. Pero esto, que resulta
facil en una Literatura rica en diversidades regionales, y caudalosa,
como la alemana, resultaria casi imposible en nuestro pais. De esta
manera, cada regiéon de la Reptblica tendria sus textos, integrados
por lecturas que interesaran a los nifios del lugar, vinculandolos de
una manera estrecha con el suelo, la tradicién y los trabajos de sus
habitantes.

Hay que buscar ademaés, lecturas que muestren al nifio la vida
de la Naturaleza y la vida del hombre en todos sus aspectos. La vida
en actividad, como accién, y no como cosa muerta, de museo. La vida
de los animales y de las plantas, con sus misterios y su maravillosa
poesia. La vida del hombre al través de los tiempos y de los climas.
La vida que hoy vivimos es una vida artifical, de una complejidad
cruel, sin salida. j Cémo tratar de rectificar lo hecho, de orientar hacia
un plano méas natural —y mas feliz—, nuestro propio destino? Ini-
ciando esta rectificacion en el aula, ubicando al nifio, no dentro de
nuestras ideas hechas y de nuestros propésitos, sino dentro de la vida,
dentro de la naturaleza y de la evolucién perceptible de las especies.
No ensefidndole las cosas, sino haciéndoselas senuir y comprender. No
obligdndolo a hacer, sino ddndole una capacidad y una voluntad. El
libro de lectura debe despertar todas estas cosas en el nifio. Se tardaria
en la bisqueda y en la ordenacién de los materiales, pero el resultado
seria de una transcendencia enorme, insospechada.

Una serie de lecturas compiladas con este criterio, ubicaria al
nifio dentro de su pais y dentro de la humanidad, y lo que es afn
més precioso, dentro de una interpretacién natural y pura de la vida.
Ampliaria su visién de las cosas, orientaria sus lecturas inmediatas,
lo haria pensar, sentir y proponerse un destino, un ideal, una condue-
ta. Es deeir, llenaria la vida de nuestros nifios con todo lo que hoy le
falta, para su desgracia de hoy, de mafiana y de siempre.



Rl
El libro de lectura vy el estudio del idioma

Al margen de esta labor difundidora de cultura, el texto serviria
para conocer los secretos y bellezas de nuestro idioma. Dentro de la
prosa y del verso de los buenos autores, y no dentro de la gramatica,
aprenderia el nifio las excelencias y miserias de las palabras, la manera
de componer bellamente y con sencillez una prosa, los géneros litera-
rios y su oportunidad. Cada trozo, como en la serie Le franc¢ais par les
textes, de Bouillot, serviria para cuestionar tépicos de diferente indole
gramatical, sin descuidar el estudio del contenido légico, de lo que es
puramente pensamiento, del eserito. Y en nuestro pais, en que tan im-
perfectamente solemos manejar el idioma, esta tarea resultaria de pro-
vechosa y firme utilidad.

Naturalmente que los dibujos y reproducciones de cuadros que va-
lorarian el texto, serian motivo también de un gran cuidado, e irian
debidamente anotados. La impresién no se apartaria jaméis de lo sen-
cillo y elegante, de manera que la presencia material del libro en las
manos del nifio, canalizara ya su predisposicion a lo bello.

Sobre la aprobacién de los textos de lectura

Una vez compuestos y organizados estos textos, sin precipitacion,
de la manera mas completa y perfecta posible, jquién o quiénes resol-
verian su adopeién para las escuelas? Salta a la vista que una tarea
de esta indole escapa a la comprension y estimacion de funcionarios
puramente diddcticos o comisiones integradas exclusivamente por ins-
pectores o maestros. El texto eserito debe ser obra de escritor. Pero
en la seleceién y aprobacién de libros debe intervenir, también, el ecri-
terio del maestro. De ahi que propongamos —en nuestro deseo de con-
tribuir a hallar soluciones— una comisién mixta de escritores y maes-
tros, lo menos numerosa posible. Esta Comisién de Libros de Lectura
podria estar integrada por el Inspector General de Escuelas, un director
y un maestro primario en ejercicio, tres escritores de reconocido pres-
tigio y autoridad y un representante del Consejo, debiendo ser ase-
sorada convenientemente en lo que respecta a ilustraciones pictoricas.
Una comisién asi ecompuesta, tendria elementos de juicio suficientes
—y responsabilidad—, para aprobar, modificar, o rechazar, los libros
de texto que aspirasen a ser adoptados por el honorable Consejo. Ella
tendria, ademés, una vida auténoma, y podria ajustar su labor al si-
guiente programa: Establecer las normas a las cuales deben ajustarse
los libros de lectura en ecuanto a su orientacién, contenido, material de
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ilustracién, presentacién gréfica, precio, etc., confeccionar listas de
obras al alcance de los nifios y facilitar dichas listas por intermedio de
la oficina que corresponda a las escuelas y maestros; preparar coleccio-
nes de trozos selectos y ediciones especiales de obras valiosas de la lite-
ratura nacional y extranjera, solicitando su publicacién por el Consejo,
o el llamado a licitacién piblica para su impresién; designar subeomi-
siones en provineias y territorios para estudiar las caracteristicas de
cada regién y el eontenido apropiado de los textos a aprobarse en ellas;
y arbitrar los medios de fomentar el estimulo de los autores mis eapa-
citados, por medio de premios anuales u otras recompensas.

Por tltimo, estimamos conveniente no adoptar un gran nimero de
libros, ni variar éstos con demasiada frecuencia. Generaciones enteras
se han nutrido antes con un solo libro, y un vinculo hondo entre el
nuevo lector y el viejo libro valdria més que este desfile cinematografi-
¢o que hoy padecemos.

Otros libros que debe leer el niio

En lo que respecta al otro aspecto, ya considerado, de la lectura,
¥y que hemos llamado del libro plural, no insistiremos en su urgencia.
Hay que hacer leer mucho a nuestros nifios, para que mafiana nues-
tros hombres sepan leer mas y mejor que los aetuales. Hay que seguir
sus inclinaciones, sus preferencias, y no tratar de desviarlos de re-
pente. El nifio prefiere la novela de aventuras, la narracién realista y
veridica, la accién y el heroismo valeroso. Reniega de lo que es educa-
tivo y de la literatura beata del consejo y los discursos morales. Quiere
caminar y luchar con los protagonistas, vencer como ellos. Si simpa-
tiza y quiere al héroe, admirard sus buenas acciones, no porque entien-
da la bifureacién absoluta del bien y del mal, sino porque una noble
accion es un espectdculo bello, y la belleza levanta siempre el corazén
de los nifios, y de los hombres que no han dejado del todo de ser nifios.
Hagamos leer en clase, recomendemos leer en la casa, en silencio, estos
libros de géneros afines al nifio, cuidadosamente recomendados por
el maestro. Lia adopecién de esta costumbre determinaria un progreso
insospechado en la cultura general de nuestro pueblo, y hasta el
nacimiento de una nueva idustria en el pais: la industria del libro para
nifios. Vamos a poner un ejemplo. Tomemos El cartero del Rey, de Ra-
bindranath Tagore, Poquite cosa, de Daudet, Las aventuras de Tom
Sawyer, de Mark Twain. Si preferimos, una obra de autor argentino,
un libro de cuentos de Horacio Quiroga, un relato de nuestros campos
de Benito Linch. Actualmente, estos libros, como todos los libros, son



ety

dificiles de adquirir por el nifio. Dificiles por su poca difusién, por su
costo. Imaginemos una edicién de cualquiera de las obras citadas, lo
més econémica y sencilla que pueda hacerse, en un tomito o folleto de
apretada arquiteetura. De un costo no superior nuneca a cincuenta cen-
tavos. Una edicién de cincuenta mil, de cien mil ejemplares. Podria
publicarse una serie infinita y copiosa de titulos, con textos depurados
¥, si fuera posible, numerando los pérrafos, para mejor comodidad en
el estudio y eitacién de los pormenores. Se traducirian libros de otras
lenguas. El maestro diria un dia: ““Desde manana iniciaremos la lec-
tura de tal obra’’. Todos llevarian al dia siguiente el libro recién adqui-
rido. A los que no pudieran hacerlo, se les proveeria en la misma escue-
la, o en la sociedad Cooperadora. Todos empezarian con interés la no-
vela o el relato. Se leeria en la clase. Se continuaria leyendo en la casa.
El maestro organizaria encuestas. Se diseutirian situaciones. Se eriti-
caria o aplaudiria tal o cual conducta. Se viviria la atmdsfera de la
obra. Sus personajes estarian cerca del corazén y de la simpatia de los
alumnos. En una pequeiia libreta especial, anotarian estos los datos
y reflexiones personales sobre la obra, sobre el autor. El maestro vigi-
laria y encauzaria esta labor intelicente y de inealculables proyecciones
en el desarrollo integral del mnifio. Y después de leido el libro, otro, y
otro, y asi hasta concluir el afio. Se leerian de esta manera veinte o
treinta obras, mezclando autores, paises y géneros. Libros de Defoe, de
Stevenson, de Swift, de Homero, de Cooper, de Dickens, de Michelet,
de De Amicis, de Cervantes, de Lagerloff, de Joseph Conrad, de An-
dersen, de Shakespeare, de Wells, de Kipling, de Tolstoy, de Chejov,
de Averchenko, de Walter Scott, de Hudson, de Sarmiento. Al termi-
nar el afio, los alumnos y los padres de los alumnos, compararian el
acervo de lecturas que tenian antes de iniciarse las clases, con lo leido
hasta el final del curso, ¥y el saldo favorable seria el mejor epilogo y
el mejor balance del afio.

Y como complemento podria fomentarse también las pequefias Bi-
bliotecas de aula, cireulantes, manejadas por los mismos alumnos. En
ellas, a méis de las obras del cardcter de las enunciadas, habria dicciona-
rios, pequefias enciclopedias, biografias de escritores y grandes hom-
bres, catélogos e indices bibliograficas. Un nexo més entre el libro y el
nifio. Algo donde él interviniera, y adquiriese responsabilidad, y apren-
diese a trabajar y a utilizar el libro en sus trabajos.

Sobre el alcance y porvenir de esta reforma

iSeré esto realidad algn dia en la escuela la argentina? Nosotros
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ponemos una gran esperanza en el futuro. Y creemos firmemente en la
buena voluntad y en la dedicaciéon del maestro primario, de cuya inte-
ligencia dependerd, en gran parte, el éxito de esta reforma. Creemos
que el destino maravilloso del nifio bien se merece nuestra preocupacion
¥ nuestro carifio. Encarar sus primeras lecturas en la forma esbozada,
serd contribuir a su inmediata —y justa— felicidad. Horizontes in-
sospechados habran dilatado su pequeiia vida de escolar, y habra so-
fiado, y habra reido, y habré llorado con las otras vidas que habra visto
vivir en las paginas de los libros. Hobra adquirido la necesidad de co-
nocer y de leer, y habra hallado el consuelo mas precioso para sus
futuras horas de ocio o de fastidio. Y habra aprendido también, en las
miltiples vicisitudes de sus personajes favoritos, a resignarse, y a com-
pensar con los suefios de su imaginacion, la realidad —muchas veces
amarga— de la vida.

‘‘La labor serd ardua —dijimos en otra ocasién, refiriéndonos a la
necesidad de reforma que padece nuestra escuela primaria—, y exigi-
ra de quienes la realicen un gran talento y un gran fervor por los
nifos. Quizi nosotros no veamos construido el edificio, pero nos que-
dara el consuelo de haber trabajado en sus cimientos. Y la alegria de
los nifios, en el alba alegre de su libertad, anunciard el comienzo de
una nueva época’’.

Fermin ESTRELLA GUTIERREZ.



JOSE MARIA TORRES

Su doctrina

Entre los grandes educadores de nuestro pais, merece citarse don
José Maria Torres, por dos razones: porque en la hora en que él se
incorpora a nuestra obra cultural, la sociedad yacia en un aletarga-
miento, sin inquietudes por el gran problema, y fué su voz la que se
alz6 con eficacia ante pueblos y gobiernos; y porque sus doctrinas se
extendieron con rapidez insospechada en toda la Nacién.

Su vision del porvenir fué tan clara, que recorriendo las paginas
sinceras con que sefialé orientaciones a varios gobiernos sucesivos, en
sus grandes informes anuales, se hallan ensenanzas de tal actualidad
que su calido entusiasmo nos alecanza, sus verdades nos convencen, y
sus anhelos son aiin nuestras aspiraciones.

Al mirar el paisaje de nuestra nacionalidad, con sus hombres, sus
instituciones, sus progresos de pais joven, sus necesidades de pueblo en
formacion, eseribia a don Juan Maria Gutiérrez, Ministro de Instrue-
cion Publica, en 1877: ‘‘Para armonizar la Educacién popular con
las instituciones patrias; para basarlas en el respeto de esas institucio-
nes, para informarla con los progresos de la verdadera civilizacion,
para inclinarla al desarrollo de las artes y de la industria y al mayor
estimulo y perfeccion del trabajo, es ‘de todo punto necesario formar
maestros bajo una bien entendida direceién del Estado’’.

Tuvo gran fe en la fuerza del maestro en la sociedad; pero jqué
maestros sofaba su ambicién de grandeza argentina! Los queria ca-
paces y desinteresados, los queria valientes y apostélicos, los queria
grandes y sinceros. De ahi su esfuerzo noble y eficaz en la formacién
de las escuelas normales, de ahi su profunda preocupacién porque
ellas aleanzaran perfecto funcionamiento, por la ilustracién de los pro-
fesores que con él compartian responsabilidades que jamas eludibé. De
ahi la inquietud, que después de haber aleanzado juicios elogiosos de
los hombres ecumbres de su tiempo, después de haber conquistado el
gran respeto con que lo escucharon los gobiernos, y el hondo carifio
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con que lo rodearon sus discipulos, aun le mantuviese insatisfecho de
su obra.

““La educacién popular que es deuda del Estado —decia—, es
efimera sin maestros eapaces que eduquen mas que ilustren’’. Enten-
dia que la educacién que forma los hébitos de la infancia da cardcter
a los pueblos y vale mas, mucho més que la instruceién que sélo da
poder. |

Sin buenos maestros consideraba que ni aun los padres de familia,
los que guardan los mayores tesoros de amor para sus hijos, pueden
realizar sus anhelos.

Consideraba tres fases en la formacién del maestro, de cuya ar-
monia resultaria su valer: preparacién cientifica, valor moral y arte
de ensenar. Persiguiendo la primera condicion se dolia de que los
jovenes que llegaban a iniciarse en estudios pedagdgicos tuviesen tan
poca preparacion, y fuese necesario pasar una buena parte del tiempo
en adiestrarlos en los ramos instrumentales que les diesen capacidad
para manejarse facilmente en su lengua materna (hablada y eserita)
en el caleulo elemental, ete.

“‘;Oh, —decia en una de sus comunicaciones al Ministro don Bo-
nifacio Lastra (1878)— si pudiésemos establecer una escuela normal
que no diese una ensenanza enciclopédiea, sino que se limitase a su
funecién especial de desarrollar el arte de comunicar conocimientos!’’
Es decir, sofiaba con lo que hoy se hace en Alemania y en la Espaifia
moderna, donde el futuro maestro se prepara en la ensefianza secun-
daria, mas o menos, en lo que entre nosotros significa un bachillerato
antes de entrar en un Seminario pedagdgico. | Llegara ese dia afiorado
por el viejo maestro Torres! jTal vez no esta lejos aquel en que nues-
tras escuelas normales se conviertan en liceos, y sean bachilleres quie-
nes ingresen a sus aulas para aprender el arte de ensefiar!

Llamaba la atencién del gobierno sobre la necesidad de extender
el tiempo dedicado al estudio profesional, queria que sus conocimien-
tos fuesen profundos, adquiridos en largo tiempo. ‘‘El pais necesita
escuelas normales competentes para discutir la filosofia de la educacibn,
capaces de producir mayor habilidad y mejor experiencia en la ense-
fanza’’, y en 1879 presenta al ministro don Miguel Goyena un nuevo
plan de estudios agregando un afio al curso normal, proponiendo estu-
dios especiales sobre lenguas vivas y ahondando en cada materia la
investigaeién cientifica. Este proyecto se puso en vigencia.

Fué en nuestro pais no sblo el primer defensor de la cultura
intelectual de la mujer, sino que le cupo el honor, que bien merecia
su clarovidencia, de graduar en la escuela de su direceién, la del Pa-



R

rana, a dos profesoras en 1881, hecho sin precedentes en la Republica
Argentina. Proclama entonces bien alto la igualdad de poderes de
los dos sexos para adquirir cultura intelectual y asi lo manifiesta en un
extenso Informe al ministro doctor Manuel Pizarro fundando su afir-
macion categérica en la observancia personal a las alumnas-maestras
que acababa de diplomar y la que le permitia constatar progresos en
las que ya iban incorporadas a todos los cursos de la escuela. ‘‘Enton-
ces —afirmaba—, si una cosa es verdad, toda mujer tiene, eon su
capacidad para adquirirla, el derecho de aprenderla’.

Aquel valiente amigo de la mujer, eritica duramente a las es-
cuelas y colegios que reducen los estudios de la mujer, para seguir
aplicando la absurda teoria de la inferioridad de su inteligencia, y afir-
ma que de esta manera injuriosa se las somete a la obligacion de mostrar
que no son capaces de recibir tanta instruccién eomo los hombres.

Alza su voz generosa de nuevo para decir al ministro de Instrue-
cion Pablica estas palabras: ‘‘Es un funesto error tener todavia re-
presentados en nuestras instituciones de educacion los siglos que creian
que la mujer no tenia alma; y es agregar el insulto a la injuria, cuan-
do el mecanismo en que se educan las nifias produce mujeres con ins-
trueceion inferior a la de los hombres, exponiéndolas al desdén del
mundo. Resulta asi esta iniquidad: habiendo los hombres tomado pose-
sion de los mejores medios de educacién, avergiienzan a las mujeres
que ellos mismos han hecho superficiales’’.

Larga y enjundiosa fué la exposicion de argumentos que el se-
reno observador pudo presentar a su gobierno. Estimados en su justo
valor inclinaron la opinién de la superioridad a conceder que ambos
sexos pudiesen concurrir a las aulas de la escuela normal del Parand
para seguir estudios serios. Este es el origen de la escuela mixta para
adultos en nuestro pais.

No se arrepentiria de su campaifia en favor de la cultura femeni-
na don José Maria Torres si levantase su admirable cabeza de Palas
v viera el panorama social de nuestro pais en que la mujer argentina
instruida y capacitada para alcanzar su verdadera personalidad, ocupa
hoy el sitio que le corresponde por la tolerancia de los hombres y por
los designios de la naturaleza misma.

El arte de enseiar fué su segunda preocupacion para la formaciéon
de buenos maestros, sefialando el caso frecuente, entoneces como hoy,
de los hombres eminentes por su saber que son incapaces de dar a
sus discipulos ningun impulso vivificador, que pasan por aulas de
colegios y universidades sin ser comprendidos y cuyos tesoros intelec-
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tuales son de tanta utilidad para las necesidades mentales de sus
discipulos como los de las momias sepultadas en las pirdmides.

Esos maestros son los que en nuestra adolescencia o juventud nos
hicieron odiar una materia, que hallamos engorrosa porque no hubo
luz en la investigacién, no hubo aceién conjunta en el trabajo de maes-
tros y discipulos y sus nombres, sus métodos, sus lecciones hemos visto
esfumarse en el olvido. ..

Busca afanosamente que la escuela normal sea capaz de orientar
en forma completamente distinta que el colegio nacional, puesto que
su finalidad es distinta. Observa cuén ficil es comprender una ver-
dad y cuantas dificultades existen para hacerla comprender de los
deméas. Da mayor importancia a ensefiar el cdmo que el qué de las
cosas, es decir, el empefio debe ser dar el método de la ciencia, una
idea clara de sus problemas y de las operaciones por las cuales puedan
resolverse. Da una especial y segura orientacién a la prdctica de la
ensefianza y establece las clases llamadas de critica pedagégica que
educan a los jovenes en la tranquila posesién de si mismos, en la se-
renidad necesaria para juzgar sus propios errores y en la dificil tae-
tica de medir sus fuerzas. Observa juiciosamente que muchas perso-
nas eligen la carrera del magisterio por no saber qué hacer para
abrirse paso en la vida, recorren su camino a tientas, por instinto, dando
mil tropiezos, y si tienen alguna capacidad natural, acaban por ha-
cerse maestros sin saber eémo.

‘“‘Librar de esa condicién de incertidumbre y de riesgo el arte de
enseiiar es el objeto de la escuela normal’’, dice, y busca em la critica
extranjera lo que podria servir de norma a su escuela, a la que sdlo
informa su vista personal y su ambicién de perfeccionarla. En su biis-
queda constante halla satisfacciones tan gratas como las que surgen de
su propia comparacién entre las conclusiones generales a que llega el
Congreso pedagégico de Paris de 1880 y las disposiciones vigentes en-
tonces en la escuela normal del Parana.

No podria pasar sin atencién profunda de su parte la formacion
moral del maestro; conocedor de los Colegios Nacionales en los que
durante ocho afios habia seguido el desarrollo de nuestros estudiantes
de bachillerato, observa que los jévenes argentinos se hacen demasiado

- ripidamente hombres y piensa que no hay que estimularlos en este
ambiente; pero en las escuelas normales conviene hacer hombres antes
de formar maestros; por eso la urgencia de cultivar en ellos el sen-
timiento de la responsabilidad. Cree que estin obligados a gobernarse
a si mismos los que eligen una ecarrera en la que han de gobernar a
los demaés.
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Recoge la critica hecha a escuelas extranjeras que no han con-
seguido elevar la enseflanza a la dignidad, honor y emolumentos de
una profesién; y piensa que en la Argentina no cabe aquella critica;
pero asi mismo vuelve a pedir que se prolongue la duracién de los
estudios. Cree que la cultura profesional debe apoyarse en una mayor
preparacién cientifica para evitar la inconsistencia de una limitada
instruceién del maestro, pues solo asi el pensamiento colectivo del pais
alcanzara firmes orientaciones.

Invita a los maestros a mejorar su condicién social; pues que ello
depende de su propio esfuerzo, del mejoramiento de sus cualidades que
el pueblo estima y valora. Sefiala como causa de que la importancia del
magisterio no esté reconocida que su preparaciéon no es suficiente, con-
sidera que el desdén de algunos juicios parte de que se constata muy
fécilmente empirismo donde se debié hallar ciencia. Ademés también
culpa de ello a deficiencias de educacion de todas las clases sociales.
‘“Si nuestra naturaleza espiritual fuese considerada eomo la méis alta
excelencia humana y como fuente de verdadera felicidad —dice—, ¥
si la profesion del maestro consistiese, como debe consistir en cultivar
y desenvolver esta parte superior de nuestro ser, ninguna ocupacién
seria mas grata que ésta, ninguna profesién requiriria més altas dotes
en los aspirantes a ella y ninguna clase social seria méas considerada’”.
Pero hace observaciones que en algunos casos ocurre a la inversa, que
es escaso el caudal teérico y practico de la generalidad de los maestros
y especialmente los del campo le parecen, con ligeras excepciones,
‘‘semi-ciegos conduciendo a ciegos’’.

Es curioso estudiar los planes que en 1879 presentara al ministro
doctor Miguel Goyena sobre ‘‘cultura publica’, en la que el Estado
tiene una accién tan poderosa, como que es su guia, la sostiene y la
aquilata; pero él entiende que el gobierno central no debe sefialar
unidad absoluta de planes; se muestra partidario de dejar libertad de
ensayos a las Provincias y aun a los Municipios, claro que dentro de
un acuerdo general a grandes lineas. Aconseja que las escuelas
normales nacionales no deben ser costeadas en absoluto por la Nacién,
sino que obedeciendo a la justicia y a una bien entendida economia
social debian costear por lo menos el edificio y la escuela de aplicacién
anexa; temia que la sustitucion de estas obligaciones de los Estados
autonomos, los alejase del cumplimiento de los deberes esenciales de su
gobierno en cuanto a sus responsabilidades sobre la instruccién ptbli-
ca, bien senaladas en el articulo 5° de la Constitueién Nacional; pero
lo més interesante en este plan es que deseaba que las escuelas normales
en Provincias fuesen focos de interés para los muevos métodos de en-
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seianza, es deeir, preveia que las ciencias de la educacién evoluciona-
rian ripidamente y ambicionaba que estos centros de cultura en el
interior fuesen los que agitasen la opinién sobre métodos y procedimien-
tos nuevos, para que la cultura del pais no envejeciese nunca.

El espiritu inquieto de los maestros de hoy que buscan fuentes don-
de beber las mejores iniciativas para la renovacién escolar, miran con
profunda simpatia esta prevision y lamentan que no haya sido man-
tenida por las entidades encargadas de custodiarla.

La ideologia pedagdgica de Torres se manifiesta més precisa y
definida en sus enérgicas manifestaciones al ministro doctor Eduardo
Wilde en 1885, después de la fundacién del primer Jardin de Infantes
en la Reptuiblica, pues halla que la doctrina pestalozziana que orienté
siempre la funeion escolar, adquiere vida real en la practica de todo
conocimiento desde la mas tierna edad, como ocurre en la racional
organizacion froebeliana, es deecir, sostiene que la Sabiduria como
ciencia pura, puede ser admirable; pero sin el arte que significa su
aplicacién seria ‘‘tan inutil para el bien o para el mal, como una
espada en manos de una estatua’’

Es fundandose en el mayor respeto por la conciencia humana
desde los albores mismos de la vida, que plantea el caricter de la cultu-
ra infantil, media y superior, observando que el infante produciéndose
a su modo en cada easo, aplica la instrucciéon recibida, la combina con
las que anteriormente le han impresionado y es capaz de gozar y valo-
rar su propia obra de creador. ‘‘Frobel —dice—, empleb el kinder-
carten como un ariete para demoler todo lo que es contranatural e
mhumano en la Educacién’’. Es el primer paso dado en nuestro pais
en favor de la santa libertad moral que en el nifio como en el joven
v como en el hombre da belleza a la vida.

Asi se dibuja en la lejania de 47 anos, esta doetrina sabia de un
maestro templado en el méas alto idealismo, que lleva impreso a lo
largo de una existencia sin pausas ni declinaciones, el tipo del nor-
malista.

Sebastiana LOPEZ ELITCHERY.

Buenos Aires, agosto 1932.



CONTRIBUCION A LA ENSENANZA DE LA
QUIMICA EN LA ESCUELA PRIMARIA

(Plan general de clases para 5° 4 6° grados)

A) DIFERENCIA ENTRE LOS FENOMENOS FISICOS Y
QUIMICOS

(12 elase de 45 minutos)

Ezposicion. — Llamase en general ‘‘fenémeno’’ a todo ecambio gue
experimenta la materia. Si este cambio es pasajero, es deeir si el cuerpo
no sufre una alteracién permanente y profunda en su constitucién in-
tima, como ocurre con el agua euando pasa del estado liquido al sélido
por efecto de la congelacién, o con el recalentamiento de un trozo de
alambre en virtud del frotamiento, el fenémeno recibe el nombre de ‘fi-
sico’”. Pero si la transformacién que sufre el cuerpo es no sélo ‘‘dura-
dera’’, sino que cambia o altera su constitueién misma, como se observa
en la oxidacién del hierro, el fenémeno se denomina entoneces ‘‘quimi-
co’’,

Experimentacion. — De acuerdo con la ‘‘teoria’ antes expuesta,
el alumno es quien debe calificar las experiencias que se realizaran ante
la clase. ;

1% experiencia. — Imantar la hoja de un cortaplumas, una aguja de
coser, ete. (Fenémeno. . .) :

2* — Dejar caer una gota de tintura de iodo en un trozo de pan y
observar los ‘‘cambios de coloracién’’, que se producen en la miga (Fe-
nbémeno. . .) k

3? — Producir sonidos o ruidos por percusién de una copa, cam-
pana, lamina de acero, la tapa de la mesa, ete. (Fenémeno.. .)

4* — Verter algunas gotas de dcido clorhidrico en un trozo de mér-
mol y observar la aeccion corrosiva de aquél sobre el mineral. (Fené-
meno. .. )
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5* — Pongase un pedacito de azlicar, de madera o de papel en un
tubo de ensayo y agréguense unas poecas gotas de écido sulférico (jcui-
dado!). Esperar unos pocos minutos a fin de que la ‘‘carbonizacién’’
sea suficientemente visible. (Fenémeno...) :

6% — Dejar caer al suelo un trozo de vidrio. Fenémenos a clasificar :
1°, caida del cuerpo mencionado; 2°, rotura; 3° ruido, ete.

7¢ — Frotar una barra de lacre, un trozo de ebonita, 4mbar, ete.,
con un paiio de lana o una tela de seda y atraer ¢on los mismos pedaci-
tos de papel, de corcho, plumas, ete. (Fenémeno. .)

SINOPSIS

Fenomenos.

1°— Definicion: Es todo cambio que experimenta la materia.

20— Fisico: Se ecaracteriza por: 1°, ser pasajero; 2°, no alterar la
constitueion del cuerpo. Ejemplos. ..

3°— Quimico: Se caracteriza por: 1°, ser estable; 2° cambiar la
constitucién del cuerpo. Ejemplos. ..

B) CARACTERES DE LOS FENOMENOS QUIMICOS
(2# clase de 45 minutos)

Ezxposicion. — Los fenémenos denominados quimicos se caracteri-
zan, de una manera general, por los cambios de *‘{¢mperatura’’, de ‘‘co-
lor”’, de ‘‘estado’’, ete., que experimentan los cuerpos que intervienen
en los mismos.

Experimentacion — Cambios en la temperatura

1* experiencia. — Viértase una pequefia canridad de agua fria so-
bre un troecito de cal viva y higanse las observaciones oportunas respecto
a los eambios notados durante el ensayo.

2* —Disuélvase un poco de sal comiin en agua fria, tomandose, pre-
via y posteriormente, la temperatura del liquido solvente. (Mezela fri-
gorifica).

3* — Colocar en un cristalizador una moneda de cobre o de niquel
y agregar a continuaecién una pequeia cantidad de acido nitrico comer-
eial. (Evitense los vapores rojizos que acompafan a esta reaccién). Qui-
tese después la moneda con una pinza, limpiesele con un trapo o papel ¥
nétese finalmente la temperatura adquirida por el metal.



4% — Pongase agua fria en un tubo de ensayo y agréguesele, con
las precauciones necesarias, una pequeia cantidad de acido sulfurico.
Haganse las comprobaciones de los cambios verificados en la tempera-
tura del liquido, antes y después de esta reaccion.

5% — Muélanse y mézclense en un plato de hierro, u otro recipiente
apropiado, pequefias cantidades de clorato de potasio y de azficar moli-
do. Déjense caer luego sobre esta mezcla algunas gotas de 4cido sulfa-
rico, cuidando el operador muy especialmente de situarse siempre a bue-
na distancia de la mesa en que se realice este experimento. Lia tempera-
tura que acompafa al fenémeno quimico es lo suficiente elevada como
para hacer que la mezela mencionada se inflame y explote con llama de
color azulado.

6* — Dentro de un recipiente que contenga nitrato de amonio di-
suelto en agua, coléquese otro mis pequefio con agua sola. El descenso
de temperatura en el liquido del recipiente mas pequeiio es tal que se
aproxima en mucho a la que se necesita para congelarlo.

7¢ — Dejando caer un trocito de sodio o de j-otasio metalico en el
agua contenida en una palangana (jcuidado!), la reaccién quimica qgue
se opera es tan viva que inmediatamente se ve encenderse y explotar el
metal puesto en contacto con el liquido.

C) CARACTERES DE LOS FENOMENOS QUIMICOS
(32 clase de 45 minutos)
Cambios quimicos reveladas por alteraciones en el color

1# experiencia. — En un tubo de ensayo u otro recipiente adecuado,
poéngase una pequeiia cantidad de clorato de potasio (en polvo o en cris-
tales), agregando luego algunas gotas de acido c!orhidrico. Advertird-
se en seguida que el clorato de potasio se tifie de eclor amarillo verdoso,
color que se hace més intenso a medida que se avanza en el desarrollo de
esta prueba. (Formacion del gas eloro. jIrrespirable!).

Sometiendo después un alambre de cobre a la accién de este gas y
exponiéndolo a continuacién a la llama de una ldmpara de alcohol, se
verd tomar a la llama una eoloracién verde muy hermosa.

28 — Prepérese una infusion de extracto de campeche y después de
pasada por un cedazo o tela de hilo, distribiyase la solucién en tres tubos
de ensayo. Si agregamos después a los mismos respectivamente, peyue-
fias cantidades de sulfato de hierro, de alumbre vomin y de acido sul-
fiirico, no tardaremos en notar que la solucién de¢ campeche, coloreada
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ligeramente por estar muy diluida, se torna negra en el primer tubo,
violécea en el segundo y roja en el tercero. (El campeche es un producto
tintéreo ‘‘poligenético’” porque adquiere distintas coloraciones, segiin
las sustancias con que se le trate).

3* — Si mezelamos dos soluciones muy diluidas, de eloruro de hierro
la primera y de ferrocianuro de potasio la segunda, obtendremos una co-
loracion muy intensa de azul de Prusia.

4* — Si en vez de ferrocianuro de potasio agregamos a la solucién
de cloruro de hierro, antes mencionada, una de sulfocianuro de amonio,
la coloracién que se produzca serd ahora de un hermoso rojo sangre.

5% — El mismo cloruro de hierro mezelado con una solucién de ta-
nino o de campeche suministra el color caracteristico de la tinta de
eseribir.

6* — Una solucién incolora de ioduro de potasio tratada con otra
también incolora de acetato de plomo, produce de inmediato una coiora-
ci6én amarillo eromo.

7¢ — El carbonato de potasio disuelto en agua y el cloruro de cine,
igualmente en solucién, forman al combinarse un cuerpo de color bianco
lechoso.

8% — Si se vierten algunas gotas de tintura de iodo sobre un eclavo
de hierro nuevo, el iodo se combinaréd con este metal formando un com-
puesto de color verdoso (ioduro de hierro). .

Nota. — Como el ntmero de experiencias que exponemos excede
naturalmente del tiempo consignado para esta clase, la eleccién de las
que mas convenga sera discrecional, pues, para el maestro.

Otra. — Como en alguna de las experiencias mencionadas el ‘‘eice-
to’’ no es siempre inmediato, convendré entonces advertir a la clase de
ésta o cualquier otra circunstancia que pudiera provocar dudas, impa-
ciencias o, peor todavia, suspicacias de parte de los alumnos.

D) CARACTERES DE LOS FENOMENOS QUIMICOS
(4# clase de 45 minutos)
Cambios en el estado
1* experiencia. — Soplese, valiéndose de un tubo de vidrio de cierta
extensién, dentro de una vasija que contenga agua de cal. Esta solucién,
perfectamente incolora y transparente al prineipio, no tardard en vol-

verse de color blanco lechoso. Expliquese que el anhidrido earbénico pro-
cedente de los pulmones (gas) se ha ‘‘combinado’’ con la cal disuelta en



el agua (liquido) para formar un compuesto nuevo, el carbonato de cal-
cio (sélido), como podra facilmente verificarse si se deja reposar el Ii-
quido el tiempo indispensable. El carbonato de calcio se deposita en el
fondo del recipiente. Tenemos asi que un gas y un liquido forman un
solido.

2% — Humedézeanse dos recipientes iguales( dos copas, por ejem-
plo) con &cido clorhidrico y solucién amoniacal, respectivamente, y
juntense en seguida las bocas de los mismos. Se advertird de in-
mediato la formacién de abundantes vapores blancos que llenarin to-
talmente los recipientes empleados. Este nuevo cuerpo, el cloruro de
amonio o de amoniaco (s6lido) se depositard luego en forma de peque-
fios eristales en las paredes de los mismos.

3* — Verter algunas gotas de acido clorhidrico (liquido) en una pe-
queiia poreién de clorato de potasio (s6lido) conienida en un tubo de
ensayo. Pronto se notara la formacién de un gas de color amarillo ver-
doso (cloro, jirrespirable!).

4* — Tos tres componentes de la pdlvora comian (sélidos), a saber,
el azufre, el salitre y el carbén vegetal, dan también un compuesto ga-
seoso cuando aquélla se inflama.

Caracteres de los fendomenos quimicos. Sinopsis

Los fenémenos quimicos se caracterizan prin:ipalmente:

1° — Por cambios térmicos, o sea de temperatuara. Ejemplos:. ..
2¢ — Por cambios en el color. Ejemplos:. . .

32 — Por cambios en el estado. Ejemplos:. ..

3 Otros cambios observados?

Armwando C. LOPEZ |
Vicedirector de la escuela N? 23 del C. E. XV.



POR QUE FRANCIA ES RICA

Hay un viejo cuento del siglo diez y siete que todos los nifios
franceses aprenden en la escuela, con los primeros rudimentos de la
lectura y la escritura. Se llama ‘‘La Cigarra y la Hormiga’’, y cuenta
la sencilla historia de una cigarra que habiendo cantado todo el verano,
se encuentra al llegar el invierno sin reserva alguna de alimento. La
cigarra se acerca a la hormiga y le pide un empréstito de moscas y
gusanos muertos. Pero la hormiga, que es la economia misma, responde:
““3 Qué estuviste haciendo todo el verano?’’ A lo cual dice la cigarra:
““Me lo pasé cantando’’. ‘‘; Conque cantando?’’, exclama la hormiga,
‘‘pues ahora puedes bailar’’.

Este cuento parece hoy un simbolo de Francia y del mundo. Al-
gunos piensan que si Francia esta hoy a la cabeza del mundo, con unos
pocos cientos de miles de desocupados, mientras que Alemania, Ingla-
terra y los Estados Unidos se debaten con sus millones de sin trabajo,
se debe a que ese pais es predominantemente agricola, y por consi-
guiente estd menos sujeto a contingencias industriales. Ademés se
agrega a lo que da la fortaleza econémica el hecho de que gand la
guerra y tiene buena suerte. Otros, por fin, como Lord Cecil de Chel-
wood, afirman que ‘‘la causa primordial de la crisis del mundo es falta
de confianza’’.

Puede muy bien suceder que todos estos comentarios estén equi-
vocados.

La verdad es mucho mas sencilla. Lo que pasa es que por diez
anos el mundo ha estado habitado por cigarras que creian en el verano
eterno. Se la han pasado cantando, y el eanto de la cigarra es un canto
de fe, de demasiada fe. Y hay otra verdad, y es que s6lo existe una
naciéon de hormigas en el mundo: Francia.

Desde luego que Francia no es nacién de grandes empresas ni
de grandes proyectos. Es una nacién de pequefios, mediocres y econd-
micos ciudadanos; pero todos tienen por lo menos una virtud, la pre-
visién. Lia prevision se compone de una elevada proporcién de descon-
fianza. Lia previsién consiste en decirse a si mismo: ‘‘;De qué vamos a
vivir mafana?’’
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Tenemos el futuro. La gente se burla de la vejez, de la rutina,
de la mezquindad de sus concepciones. Pero esa nacién no bota por la
ventana ni su propio dinero ni el de sus vecinos. Aborrece las deudas.
Cree, sobre todas las cosas, en el ahorro. Alguien ha dicho: ‘“El pueblo
americano sabe gastar, el inglés prestar, y el francés, ahorrar’’. Nada
més cierto. El francés considera el ahorro como una religion. Y prac-
tica esa religiéon fervorosamente.

Tenemos un ejemplo. Un campesino americano regresa a su casa
y dice a su mujer: ‘“‘Estin vendiendo unos refrigeradores modernos,
lindos, utilisimos por sbélo cuatrocientos doélares. jQuieres que eom-
premos uno?’’

La mujer, sin duda, dird que si, y el refrigerador se comprara por
cuotas. Pero si un campesino francés, al llegar a su casa, hace la misma
propuesta a su mujer, su mujer le respondera inmediatamente: ‘‘Es-
pera un momento. ;Cuinto tenemos economizado?’’ ‘‘Mil délares’’.
La mujer responde: ‘‘Hay que esperar a que tengamos dos mil dé-

lares’’. Y los campesinos esperarin. Y comprarin el refrigerador al
contado.

En Francia las cuotas existen para el ahorro, no para el gasto.

Esta naciéon de gente que ahorra es también de infatigables tra-
bajadores. Fué tanto a fuerza de trabajo como a fuerza de ahorro como
Francia restaurd sus regiones devastadas. Algunas aldeas de la region
de Verdin y del Norte, habian sido literalmente barridas de la faz del
planeta. No quedaba una piedra, ni un érbol, ni una hoja de grama.

Sin embargo, la gente volvié alli después del armisticio. Comen-
zaron a reconstruir, a arar otra vez, a plantar de nuevo. El gobierno,
desde luego, les presté6 ayuda financiera: pero lo curioso es que al
cabo de seis afios estuvieron en capacidad, estos habitantes de aldeas
reconstruidas, no sélo de pagar sus impuestos, sino también de poner
dinero aparte; y los bancos de ahorros locales estin hoy tan présperos
como los de las provincias no toeadas por la guerra y la invasién.

El resultado es una multiplicidad de pequefias fortunas. Y como
resultado de la multiplicidad de las pequefias fortunas, tenemos la mul-
tiplicidad de la pequeha propiedad. De los 8.600.000 campesinos fran-
ceses, un gran porcentaje posee en propiedad su granja. De los
12.000.000 de trabajadores industriales 1.000.000 por lo menos son sus.
propios patrones.

Pero el ejemplo mas conspicuo lo da el Banco de Francia, que es
la torre blindada de las finanzas francesas. A la reunién general de
accionistas de ese banco, celebrada el 31 de diciembre de 1930, no menos
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de 31.458 accionistas podian dividirse, segin datos oficiales, como
sigue.

Propietarios de una accién ............... 11.078
% 2 LOSRABRIONGE <. . arer. s s 7215

= s 080 QCCIONCS ;v tinsrons 6.905

= 0 ) ACIONeE S v s 3.294

,. ardlEas20 aceliones o, . i S 1.531

% el a-30 acciones s . L. s 706

5 wool a/b0 acciones .. .5 s 370

iy ,» 90 a 100 acciones ......... 226

A ,, mas de 100 acciones ...... 133
Potal iy e e e 31.458

Esto significa que el nimero de duefios de una accién subia a 35
por ciento del total, el nimero de duefios de una o dos acciones subia
al 58 por ciento, y el niimero de duefios de una a cinco acciones excedia
del 80 por ciento; es decir, constituia cuatro quintos del ejéreito que
ocupa la mayor fortaleza financiera del pais.

Otro ejemplo curioso e impresionante nos lo dan las estadisticas
de las herencias. En 1929, murieron en Francia 390.821 que dejaron
propiedades; y tales propiedades fueron avaluadas en 10.938.000.000
de francos (cerca de $ 415.000.000). De estas 390.821 personas, cerca
de dos tercios —en ntmeros precisos 260.136 individuos— dejaron sélo
10.000 francos, o sea 400 délares cada uno. Y 115.399 ‘dejaron propie-
dades de $ 400 a $ 4.000.

Habia solo 875 personas que tuvieron fortunas de méas de $ 40.000,
y s6lo dos millonarios que dejaron 2.000.000 de délares. ‘

i Qué mejor prueba puede ofrecerse de la extremada divisién de la
riqueza en Francia? Por 875 ricos —admitiendo que sean ricas las
personas que tienen un capital de $ 40.000 a $ 1.000.000— hay 37.000
pequefios propietarios. Esto es lo que hace su fuerza y su riqueza. Con
frecuencia se habla del muro de plata de un pais. El muro de plata
de Francia estd constituido por pequeiios ladrillos, que se han afadido
gradualmente unos a otros, a fuerza de trabajo, tiempo y paciencia.
o para este muro cada cual aporta su piedra, sin premura. Hace
poco le oi decir a uno de los principales manufactureros textiles de
Paris
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‘“Hs evidente que los tiempos son malos. Pero yo no me quejo. Hace
seis meses que remiendo en mis fibricas. Y hago dinero con mis re-
miendos’’. ;

Trabajar en remiendos, eso es Francia. Tantos otros habrian po-
dido hacer remiendos, en vez de estar siempre tentando cosas nuevas
y costosas. Francia sabe que no hay que confiar demasiado en los
ahorros de los otros.

Esteban LAUZANNE.



JUAN JACOBO ROUSSEAU Y LA EDUCACION

Las ideas pedagdgicas de Rousseau, volcadas en el ‘‘Emilio’’, repre-
sentan lo més caracteristico, revolucionario y audaz dentro de las doec-
trinas del siglo xvr.

El Emilio, aparecido en Francia, en 1762, produce extraordinario
revuelo: es impugnado publicamente, su autor se ve atacado por la cri-
tica mas severa y debe abandonar Francia para evitar la circel. Esto
no impide que se le lea con inmenso entusiasmo en todos los paises
cultos de Europa, sobre todo en Alemania, donde las ideas originales y
novisimas del ciudadano de Ginebra hallan profunda resonancia, tal
vez porque no hacen més que traduecir uno de esos anhelos indefinibles
y palpitantes del alma colectiva.

Obra de polémica, escrita en tono combativo, su autor, poeta ante
todo y artista, espiritu de una sensibilidad extrema y de una imagina-
cién descabellada no puede dejar de imprimirle un sello novelesco y
paradojal.

Buen psieélogo por otra parte, fino observador, econ el mérito de
haber comprendido eomo pocos el alma del nifio, da al ‘‘ Emilio’’ los e¢on-
tornos de un tratado pedagégico y filoséfico que aspira a establecer
en qué condiciones universales, permanentes y necesarias debe basarse
toda educacién. :

Para comprender el ‘‘Emilio’’ y asir su verdadero contenido, tenemos
que despojarlo de la hojarasca literaria que le da el caracter fantastico
de utopia impracticable. Veremos entonces surgir, con la fuerza y ni-
tidez del entusiasmo que lo inspird, un tratado de los prineipios generales
que deben regir la educacién, principios de los cuales no se puede
prescindir, puesto que su espiritu anima la ensehanza actual. Son éstos:
el respeto por la personalidad, la conciencia y la libertad del nifio, su .
acercamiento a la naturaleza, su intervencién directa en su propio apren-
dizaje, su derecho a la instruccién y ante todo la superioridad mani-
fiesta de la cultura desinteresada y humana sobre la especializacion
profesional.

‘“‘La educacién, dice Rousseau, debe formar, no un magistrado, ni
un soldado, ni un sacerdote, sino antes que nada un hombre’’. Formar
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un hombre es desarrollar en el nifio todo lo que es especificamente
humano, deseubrir sus inclinaciones, orientar su vocacién, enseiiarle a
hallar el equilibrio entre su voluntad y su potencia, como iinico medio
de conquistar la libertad y la felicidad.

La tarea del pedagogo y por ende del filésofo, debe ser el estudio
de la condicién humana, porque antes que a nada, la naturaleza llama al
hombre a la vida humana. Por eso serda proficua toda especializacion,
toda profesion que sea como el coronamiento de una educacién general.
De lo contrario tendremos un edificio que se derrumbaréd por falta de
cimientos sélidos y estables. :

Rousseau barre con todas las ideas pedagdgicas de su época. ‘‘El
asunto de mi obra era completamente nuevo a pesar del libro de Locke’’,
afirma.

Sus conceptos sobre el hombre, la sociedad y la naturaleza chocan
con el enciclopedismo y las ideas dominantes. Cree sinceramente en la
bondad original del hombre y cree también que su perversion se debe
al hecho de haberse organizado la sociedad sobre bases que atentan
contra sus mismos derechos, puesto que fomentan la desigualdad, la en-
vidia, la opresién, y lo alejan cada vez mas de lo que debe ser. Para
Rousseau hubo un estado ideal, donde el hombre vivia en comunién
intima e inmediata con la naturaleza, dejando libre curso a su senti-
miento individual, sin otras pasiones que las del amor de si mismo,
nacido del instinto de conservacién y el amor hacia los demas o com-
pasién. La conservacién de la vida se vi6 amenazada por diversos obs-
taculos. Los hombres debieron unir sus fuerzas, aguzar sus inteligencias
para defenderse. Lia inteligencia, sobreponiéndose al sentimiento, pro-
porciona medios de defensa y una vez que el peligro ha pasado se in-
genia para prever males futuros. De esta prevision nace la ciencia,
surgen las artes y ya en la sociedad civilizada, el espiritu puro y sen-
cillo del hombre se refina, se corrompe, se llena de lazos y trabas que
coartan su libertad y aumentan la desigualdad.

Rousseau propone una reconstruccion total, en el terreno politico,
con el ‘“‘Contrato Social’’ y en el educacional con el ‘‘Emilio’’. Ya sa-
bemos cudn profunda fué su influencia en la gestaciéon de la Revolucién
Francesa. :

La sociedad de su tiempo, apartada de las buenas costumbres,
con una deficiente organizacién politica, mal podia dar normas edu-
cativas.

El primer deber del educador es el de aislar al alumno de tal
sociedad. Se alejaba al nifio de la naturaleza y se le daba una educa-
cién de neto corte intelectualista, recargéndole de conocimientos, im-
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poniéndole conceptos hechos que recibia y acumulaba. Rousseau saca
al nifio de este medio y lo educa con un eriterio antiintelectualista,
euyo principal contenido es la naturaleza.

Como los modernos pragmatistas, considera la inteligencia y la
ciencia instrumentos de la aceion humana; el conoeimiento intelectual
vale por la utilidad que puede prestar al hombre.

Se debe graduar la adquisicion del conocimiento de acuerdo con
la evolucion de la capacidad infantil, desechando todo lo que signi-
fique trabajo forzado, imposicién, violencia. El alumno mismo puesto
en contacto con las cosas, elabora sus propios conocimientos.

En consecuencia, la posiciéon del educador cambia; antes era el
eje de toda accién educativa, ahora lo es el nifio.

Por otra parte, la naturaleza, de la que el hombre erréneamente
se ha apartado, es la primera en suministrar elementos educativos.

Nos dice con frecuencia Rousseau: ‘‘La mejor manera de ganar
tiempo es saber perderlo”’. Esta paradoja debe interpretarse refirién-
dola a la educacién de su época que, con desmedido apresuramiento,
atiborraba al pobre nifio de conocimientos pesados, aridos e inttiles,
con resultado negativo.

Rousseau incorpora a su sistema pedagégico el principio de la
libertad del educando; el nifio, educado libremente es feliz. Comienza
por darle la mayor libertad fisica, eliminando toda coaccién, toda
causa que lo cohiba en sus movimientos, en sus actos, en sus juegos.
Todo exeeso, en este sentido, le haria chocar con el medio y sufrir las
consecuencias. ‘‘Emilio verd la necesidad en las cosas, jamis en el
capricho de los hombres’’.

Psiquicamente, Rousseau afirma que el hombre es libre, cuando
disminuye sus deseos —siempre desmedidos— al limite de su ecapa-
cidad para satisfacerlos.

Rousseau ve que la educacién de su época sacrifica el sentimien-
to en pro de la inteligencia. Sabemos que uno de los aspectos primor-
diales de su filosofia, de su intuicién general del mundo es la prima-
cia que concede al sentimiento, que sobrepone a la inteligencia y a la
reflexion, considerdndolo fuente de toda valoraecién para el hombre.
Esta actitud mental es semejante a la de Giordano Bruno, quien por
primera vez exalta la importancia de la vida afectiva.

El sentimiento es el matiz predominante en la personalidad
rousseauniana. Rousseau filtra todos los acontecimientos a través de
un tamiz afectivo, se llama a si mismo: ‘‘el hombre que lo sintié todo
antes de: comprender nada’’. Esto comunica a toda su obra filosd-
fica y literaria una peculiar coloracién sentimental, nueva para su
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época, que se caracteriza por un culto exagerado de la razémn. Légico
es entoneces que, consecuente consigo mismo, haya dejado amplio mar-
gen a la vida afectiva dentro de la educacién. La educacién del sen-
timiento debe ser la primera, puesto que el corazén es la fuente de
la libertad moral.

“‘La finalidad que debe perseguirse en la educacién de un nifio,
dice, es formar su corazbn, su juicio y su espiritu, y esto, en el orden
en que yo los nombro. Lla mayor parte de los maestros, los pedantes
especialmente, consideran la adquisicién y acumulacién de conocimien-
tos como el Gnico objeto de la educacién, sin pensar que, ecomo dice
Moliére.

““Un tonto sabio es més tonto que un tonto ignorante”’.

“‘Lias ciencias no deben ser despreciadas, pero tampoco deben pre-
ceder a las costumbres’’.

Nadie, como Rousseau, ha sentado con méas fuerza el principio de
que el educador debe ponerse al aleance del nifio, debe tratarlo como
a un nifio, respetando su manera peculiar de ver, de sentir y de
obrar, en una palabra, su personalidad sui géneris, sin pretender que
se comporte y piense eomo un hombre. De otro modo, ‘‘produciremos
frutos precoces, sin sabor ni madurez que no tardaran en corromper-
se; tendremos doctores jévenes y nifios viejos’’.

El educador.debe vigilar atentamente la evoluciéon del espiritu
infantil. Comienza por poner a Emilio en contacto con el mundo ex-
terno, cuidando de su robustez y salud fisicas. Forma sus primeras
impresiones, lo endurece contra los choques del medio ambiente, le
. acostumbra a padecer sin llantos ni alardes. Su lenguaje reducido es
fruto de la observacion directa, aprende lenta pero seguramente, sin
imposiciones, aguijoneado constantemente por el interés que el edu-
cador suscita valiéndose de ingeniosos y a veces pueriles artificios.
Estos procedimientos sefialan a Rousseau como a uno de los primeros
sistematizadores de la ensefianza experimental.

Emilio es desenvuelto y sincero, obra con discernimiento, es ig-
norante, pero fuerte y sano.

Rousseau se ocupa de la formacién intelectual de su educando.

Consecuente con su méaxima ha perdido tiempo, pero lo recupera
con provecho después. Le hace aprender nociones de Geografia, de
Ciencias Naturales, de Cosmografia, poniéndole siempre en relacién
con la naturaleza, con las cosas, haciendo que elabore su conocimiento
mediante su propio esfuerzo. No le preocupa la suma de conocimientos
sino el que Emilio los vaya adquiriendo a medida que su espiritu
deviene capaz de comprenderlos. Da mayor importancia a la forma-
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eion del sentido comin y al desarrollo de la aptitud de aprender que
a la acumulacién de conocimientos. Considera mas valiosa la formacién
que la informacion.

Tales son los rasgos generales de la doctrina educativa esbozada
por Rousseau; contiene, como vemos, elementos duraderos, de valor
permanente que han pasado a la Pedagogia moderna.

Buena por algunos aspectos de la teoria que sustenta, resulta
ineficaz en la practica. Un individuo educado como Emilio careceria
de capacidad autodirectiva, mnecesitaria constantemente la tutela vi-
gilante del preceptor, atin cuando la principal preo