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José Enrique Rodé

José Enrique Rodé nacid en Montevideo en 1872 y fallecié
en Palermo (Sicilia) el 3 de mayo de 1917

:Qué es Rodd?

¢ Un poeta? Las musas han sido sus queridas, no sus consortes.

i Un dramaturgo? ;1Jn novelista? Lo ignoro en absoluto.

4 Un eseritor? Expresion vaga, poco o nada nos dirfa. También
son escritores los tratadistas de caleulo diferencial y los autores “‘a
la’’ Invernizzio o Montepin. Por eso mismo adelantariamos bien
Poeo con preeisar que es un escritor de bellas letras.
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, ;,Un pensador? i Un blésofo? No sé que haya ahondado prob]e-
ma alguno ni haya descifrado el menor enigma. ;

; Un artista? Apenas de la’'palabra.

1 Qué es Rod6?

Un brillante bien pulimentado de multiples facetas. En amplia
acepeién es casi todo lo dicho. Es un poeta, es un filésofo, es un
artista, y es, en grado eminente, algo que a designio habia omitido:
un eritico de arte, sobre todo literario.

Barrunto que el gran muerto habria preferido la calificacién de
filésofo. Por eso, y porque no ha de ser muy féeil que tal aspecto
de su multamnudad haya de tentar a sus panegiristas, he de con-
traerme a su estudio en este sentido.

Toda su filosofia conocida se encuentra en Motivos de Proteo.
No me reata su Ariel en la afirmacién, ya que este libro es, inte-
lectual y légicamente, un simple capitulo.del anterior.

Tampoco me reatan sus emsayos juveniles, Vida Nueve y El
que vendrd, que 10 son Sino _promesas o ésperanzas

Pero esa ﬁlosofia estd leJos de agotar, ni en principio, las sin-
tesis soberanag de la ciencia, del arte y de la religion. Es, si la
expresién no ‘arriesgase su poco de grosera conecrecién, una ﬁlosofia
de prédica, de consejos morales, de normas individuales de conducta.
Ma4s aun: se dirige a los jovenes-—a sus ‘‘discipulos’”, pues él oficia
en ella de maestro, o de misionero—y se refiere a lo primario de
la formacién de sus almas.

De ahi que cupiera considerado un Mareo Aurelio contempo-
réneo, una especie de Lord Chesterfield que en vez de eseribir cartas
a su hlJO confecciona libros para sus alumnos, para el pablico en
general.

En nuestros tiempos no son pocos los que se han dado a tareas
asi, aunque con otros horizontes y proyecciones. Me acuerdo del so-
berbio librito Parerga y Paralipomena de Schopenhauer y de los
admirables Ensayos o de la Conducta de la vida de Emerson. Mae-
terlinck ha hecho lo propio, en forma a veces fragmentaria o inci-
dental, en La sagesse et la destinée, en Le trésor des humbles, en
Lc¢ temple enseveli y aun en La vie des abeilles y L’intelligcnce des
fleurs. El mismo Gourmont, en sus Dialogues y en aquella ‘‘para-
do;ja” inicial de su Cultura des idées, ta.mb1én se deJé seducir por
la sirena.

Cierto que jamés alcanza Rod6 la catapultma fuerza del pon-
tifice del pesimismo, ni desciende a la profundldad o se eleva a la
altura del unitario manqué de Boston, ni, con relacién a los dos,
contempla la amplitud-de la econducta o del alma en sus afanes de
poder, de sabiduria, de riqueza, ete.

Con todo, su libro es un producto vigoroso, lo mejor de ias
obras de su género entre nosotros. Me arrepiento un tanto de la
localizacion. Proteo no es una obra americana sino por el autor y
por el lugar de su publicacién. Los consejos y prédicas que contiene
podrian convenir a cualquier joven del mundo. Nos serdn fitiles
10 como americanos sino como hombres. Eso, que ciertamente no im-
porta una falla, por lo mismo que depende del mtencional punto de
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mira del filésofo, implica una capitis diminutio en materia de efi-
ciencia. Yo habria preferido que sus consejos nos atrajeran como
hombres de estos paises, como miembros de conglomerados que tie-
nen por delante, aun en asuntos de conducta individual, una intensa
serie de problemas—educacién, sentimiento eivieo, ética, ete.—que
son de perentoria y superier exigencia. Cierto que el trabajo habria
perdido en generalizacién y acaso en vuelo, pero habria ganado en
arraigo. Cierto que Rod$ no hubiera sido un filésofo sino un filgsofo -
americano, pero el menor renombre espacial se habria compensado
con exceso ante el mayor aprovechamiento de sus lecciones (como.
aconteciera con su Ariel, que reviste més tinte de adaptacién.

Como quiera, su libro, repito, es de buena agua.

Lo que en él més seduce es la fuerte versacion erudita de que
da muestra, lo amplio del eriterio que revela, lo altamente ponde-
rado del pensamiento que acusa, lo nada revolucionariamente en-
fermo o malsano de las tendencias que trasunta, lo nunca subalterno
del juicio que exterioriza, lo generosamente tolerante de las opiniones
y apreciaciones que formula; todo lo cual se resuelve en un espiritu
admirablemente progresivo y en una filosofia del mas encomiable op-
timismo.

Es asi ecémo se explica su aludida multanimidad. Quien mira des-
de arriba las cosas, fatalmente las ve, si observa hien, en su con-
junto y en su integral plenitud. Por eso ha podido ser eritico de
arte, artista él mismo, jurista de fuerte cepa. (‘‘El trabajo obrero
en el Uruguay’’, incluido en el Mirador), clinico social (como el
fulminador del innoble y hasta antiestético ‘‘Rat pick’’ del mismo
Mirador, o como el hierofante politico de ‘‘Liberalismo y jacobi-
nismo’’), sean cuales fueren. a propdsito, sus puntos de mira indi-
viduales en cada uno de tales supuestos, que, por ejemplo, no son
siempre los mios, particularmente en el Gltimo.

Creo, no obstante, que hasta sabia demasiado y que llevaba al
mismo abuso su propoésito de ultimar el anélisis en los mil aspectos
de cualquier situacién.

Un solo ejemplo, por lo mismo que es bien fundamental, basta
para patentizarlo, Su Proteo podria ser llamado el libro de la voca-
cion, si cupiera caracterizarlo asi unitariamente con relacién a lo
que en ¢l mas se estudia, como lo muestra el siguiente indice sinép-
tico de la obra (un poco arbitrario, como cualquier otro indice del
libro, ya que en éste no prevalece la cabal unidad ni el consiguiente
organismo) : I. Generalidades sobre la necesidad de transformar nues-
tra personalidad; II. El conocimiento del yo; IIL. La voecacién; IV.
Los viajes como medios de aquella transformacion; V. Complejidad
de voecaciones; VI. Disciplinas de renovacién y emancipacion; VIIL
La voluntad.

Pues bien: cuando se dice a un joven: ‘‘descubra su vocacion’’,
‘“afirme su vocacion’’, ‘‘cultive su vocacion’’, se le da un excelente
consejo; pero se lo echa poeco menos que por tierra cuando luego
se le acumula toda una serie de consideraciones y de hechos que
muestran voeaciones prematuras, tardias, contradichas, de puro azar,
amplias, espeeializadas; cambiadas, multiples, falsas, pasajeras o ver-
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satiles. Por lo menos yo no me figuro a qué me atendria yo en el
supuesto de tener que decidirme entre ese maremignum de situacio-
nes tan diversificadas y plenamente confradictorias. Y el asunto llega
a su apice cuando se alcanza a decir (parrafo CXIX) que cabe ‘‘em-
pezar por la simulacién y acabar por la sinceridad’’.

Encuentro yo muy malo eso de considerar en cualquier proble-
ma la multicromia infinita de sus accidentes y minucias. Los proble-
mas, sobre todo en psicologia, son de tendencia, de principio, nunca
de matematica. Todo lo que no sea principio esta librado a las cir-
eunstancias. Basta, pues, con la nocién esencial y con las prevencio-
nes indispensables sobre su adaptabilidad. De otra suerte no se hace
sino invertir los términos del asunto: presentar como plural aigo
que en su fondo es Gnico, y sacrificar por el detalle lo eminente y
primordial. Excelente regla para que no se sepa luego qué pensar
ni hacer. Admirable norma para la indecisién y para la pereza vo-
litiva que ya nos son tan propias. En verdad que los abtlicos tienen
siempre mil y una razén, perfectamente atendible a sus ojos, para
no resolverse... Predicar la voluntad, como hace Rodd con tan buen
tino en el ‘“‘capitulo’ final, y llenar de viedras y zarzas el camino
a recorrer, es toda una inconsecuencia, si no una antinomia.

Por lo demés, su filosofia no vuela con mucho exceso.

En materia de principios no va més alld de Spencer, esto es,
de la heterogeneizacidon progresiva de todo y de la universal evolu-
ei6n. Las mas recientes manifestaciones filoséficas—de las concepeio-
nes discontinuas, de las tendencias pragméiticas, de las esotéricas
intuiciones y del gran sistema de los valores de Guyau y de Nietzsche,
para no citar sino lo més notorio—no parecen haberlo preocupado
gran cosa.

En punto a estética, se ha detenido en Taine, a quien ha tomado
eomo modelo en sus actividades eriticas. Croce, por ejemplo, le es
totalmente desconocido.

En cuanto a psicologia, Ribot hace casi todo el gasto. Y esto
no con la mayor de las amplitudes. Es lo que explica que pueda
afirmar que el instinto es “‘el cireulo de hierro de la animalidad”’
(p. 432 de Proteo), lo que da a entender més de nuna cosa nada exac-
ta: ni el instinto es privativo de los animales, pues es comtn a todos
los seres vivos; ni siquiera es mis acentuado en los animales que
en los otros organismos biol6gicos, ya que el hombre, segin afirma
Bergson, es atin mas instintivo que el més instintivo de los animales;
ni tampoco es un eirculo de hierro, ya que es modificable en mil for-
mas por efecto de ambiente, de educacién, ete., como puede verse en
Hachet-Souplet (La génése des instincts) v en Bohn (La nouvelle
psychologie animale) ; ni, por tltimo, hay derecho evidente de con-
traponer el instinto a la inteligencia, (siempre que, como observa
Bohn, no se incluya en el instinto una serie de cosas—los tropismos,
la sensibilidad diferencial, los ritmos vitales, ete.—que le son ajenas),
pues no es mucho lo que se conoce de la esencia del primero, y es sal-
tante la armonia del instinto y la inteligencia en los seres cons-
cientes. :

Algo parecido cabe decir con relacién al postulado de que la
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educacién es la- ‘‘transformacién’’ progresiva. ¥ razonada de la hu-
manidad (p. 431). Con ser admirable el poder de la educacion, jamés
se puede decir que importe nada menos que. la transformacién de
la personalidad: el medio, y sobre todo la herencia, anulan ordi-
nariamente los mejores esfuerzos educacionales. La educacién no
transforma sino a los transformables, a los predlspuestos ¥ bastante
mérito tiene con ello,

Y lo propio es dable observar en otros supuestos Me lmntare
a dos. ‘‘Toda pasién—dice en el parrafo CXXXIX-—lleva en si el
germen de su disolucién?’’: es fécil contestar que lo mismo pasa en
cualquier otro estado de ‘conciencia, en cualquier cosa que ‘“vive”’
y en cualquier cosa que estd ‘en el devenir humano. Y el pirrafo
CXLVI esta consagrado a la demostracion: de que el criminal que
mata por pasmn o por odio, mata por su pasién, por su odio, que no
son la pasién ni el odid de ninglin otro ser en el mundo, con lo cual
se quiere patentizar lo individual de los estados de conciencia: apar-
te de lo muy sumario de las eoncepciones criminalistas'que alli acusa
Rodé (por cuanto los factores de la delincuencia'son mucho més
que psieoldgicos: también son sociales, también son orgénicos), la de-
mostracién sobraba, pues no hay persona culta que no conozea lo in-
dividual de los estados de econeciencia, aun con respecto a uno mismo,
cuyos estados cambian con la edad, con la profesién, con los mil hé-
bitos de la vida, con un simple insomnio o una indigestién, y no al ca-
bo de afios sino de horas y aun de minutos.

Dejando de lado otros aspectos filoséficos (en sociologia, por
ejemplo, apenas si de euando en cuando despunta Comte en alguna
discreta insinuacién), termino diciendo que es muy poca la psicolo-
gia de Rodd. Sus premisas se coronan no con demostraciones eienti-
ficas sino mediante comprobaciones histéricas y eruditas (en lo cual
aquél es maestro). Tiene ello sus ventajas: eoncreta y ejemplifica
una ensefianza, por donde la hace més interesante y accesible. Pero
es dudoso que en un libro de fondo ecomo Proteo haya derecho pa-
ra echar mano de recursos tan escurridizos o vidriosos: el easo his-
térieo estd eontradicho por otros. Eso no es probar sino mostrar. Hso
no es convencer, eso es persuadir. Eso no es ciencia, apenas si es
efectismo.

Dicho eapital psicolégico y filoséfico tan reducido, amengua en
no poco el valor que se ha quemdo asignar al libre. Puedo deeir en
sintesis que ninguno que posea una cultura mediana va a aprender
nada nuevo en él. Su misma tesis de fondo ‘‘reformarse (renovarse,
transformarse) es vivir'’ es todo un truismo: la conciencia es eterna
diferenciaciéon y cambio, la vida no es sino una sucesién de estados
de conciencia, ete. Y aunque se mire el postulado en el sentido de
regla de conducta, para conocerse, para,esforzarse en el automejo-
ramiento y para elevarse progresivamente hacia el ideal, creo que
contiene y dice bien poca cosa. Hay individuos que no deben re-
novarse. Eso desde luego. Quisiera que se me demostrase la necesidad
de que Wagner se renovara a partir de Lohengrin, sobre todo des-
pués de la tetralogia. Anélogamente, no concibo que Jests debiera
haberse renovado después de comenzada la prédica de su doctrina,
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ni que esa renovacién hubiera aportado ventaja alguna en el Co-
rreggio desde que éste se sinti6 pintor. Evidentemente, yo no pre-
tendo que después de la misica del leit motiv no haya lugar en el
mundo para otra musica nueva (como ha ocurrido con la de Dé-
bussy, Dukas o Ravel) y hasta mejor, ni que el cristianismo sea la
Gltima palabra de la religién, ni que el Correggio no hubiera podido
aproximarse mas a Miguel Angel. Eso est4d fuera de discusién. Lo
que quiero hacer resaltar es que lo de la renovacién habria sido
un disparate en tales casos: cuando alguien llega a afirmarse en
cualquier buena situnacién psicolégica (una concepeién, una teoria,
un principio de aceién, cte.) desde la cual pueda desarrollar eficien-
temente su espiritu en beneficio de la ciencia, del arte o de lo que
fuere, lo menos que debe hacer es no renovarse, sino persistir y ser
el mismo.

Por lo demés, eso de renovarse es facil de decir. Como en: todos
los supuestos andlogos, el consejo es excelente. Lio tnico que le falta
es cabalmente lo importante, el modus operandi, los medios y for-
mas de ponerlo en préctica. Posicion eémoda la de aquel que se
limita a decir ‘‘pasen el rio’’ y no da barcas, ‘‘hay que hacer algo’’
y no da el ejemplo, ‘‘precisa dictar leyes que protejan éste o aquél
derecho’” y no expresa cuales y eémo serian tales leyes... Estamos
enfermos en estos paises de prédicas y pontificados asi. Necesitamos
¥ queremos menos maestros y mas hombres de aceién, elamamos mucho
mas por constructores que por predicadores.

Eso es lo que le ha faltado a Rodé: ser constructor. No lo es
en sentido alguno. No sélo no ha construido medios de acecidn, sino
que tampoco ha construido ni en letras ni en filosofia. Era dema-
siado analitico para poder tener visiones y percepciones sintéticas,
que son la esencia de toda creacion. Era demasiado intelectual para
peder imaginar y sentir o intuir. Y es sabido que toda exagerada
aptitud de andlisis va en detrimento de la opuesta aptitud (Paul-
han, Esprits analystes et sinthétistes.) También es sabido (Carlyle,
en el estudio Caracteristiques de sus Lssais choisis de critique et mo-
rale, edicién del Mercure de France) que la fuerza creadora, asi en
arte como en ciencia, tanto en lo especulativo como en la conducta
préactica, es inconsciente. De ahi que la prodigalidad razonadora
sea un antidoto de eualgquier creacién. De ahi el ‘‘ceaso’’ Rodd.

Aun en Ariel, su mejor trabajo filoséfico, Rodé no es un crea-
der. El ideal de belleza que alli predica dista mucho de serle pri-
vativo. Lo mismo digo de su antidemocratismo y de su antiyan-
quismo.

Mas aun. En su antidemocratismo combate con molinos de vien-
to. Ninguno, que esté movido por pasiones partidistas u ocasionales,
va a pretender que por democracia se entienda la real igualdad de
tedos. Lo dieen los mismos socialistas, que son, hoy por hoy, los tau-
maturgos de la democracia mas igualitaria.

Su ideal de belleza tiene todos los inconvenientes de los ideales
superiores entre nosotros: su actual inadaptacion. Por la belleza se
termina y no se empieza. Ademés de que resulta contradictorio en el
mismo Rod6 con sn prédica de fondo de la ‘‘plenitud del ser’ y de
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la ““integridad de la condicién humana’’, en cuanto la belleza es

apenas un aspecto del ser y de la condicién humana, se trasunta

falta de sentido de la realidad ambiente. Predicar ideales estéticos -
en pafses que no han salido de la larva de lo méis fisiolgico e in-
mediato, en paises en que hay que empezar por aprender a ser ‘‘un

buen animal”’, como dice Emerson. para poder luego ser buenos hom-.
bres y buenos ciudadanos, se querria comenzar por lo dltimo, por

ser buenos “‘estetas’”. Para mi eso no tiene sentido. En psicologia

individual (véase Ribot, Psychologie des sentiments), las emociones

tienen esta gradacién: son primero egoistas, después egoaltruistas,

luego altruistas, por tltimo desinteresadas (religiosas, estéticas, ete.)

Bien se concibe que las primeras sean el fundamento de las restantes,

por-lo mismo que son las méas elementales y primitivas. Seria asi po-

sible principiar por el cultivo de las wltimas? Lo mismo acontece

en la psicologia de los pueblos. La prédica del ideal estético es buena

para los individuos que tienen predisposicién y cultura adecuadas.

Cuando se la dirige indeterminadamente a todo el mundo, como se

hace en Ariel, se yerra sin remedio: en nuestrcs paises (salvando en .
cierta medida la Argentina, que es quien posee mejor cultura ge-

neral y de todos los 6rdenes) donde todo estd por hacerse, donde la

gente ni siquiera sabe leer en proporeiones que llegan al 70 y a

mas del 80 por ciento, donde no hay industrias ni comercio, donde
ya existe (por virtud de nuestro nativo temperamento) la chifladura

de las letras, donde no hay orden ni legalidad, donde se vive una

vida clorética en todos los sentidos sin excluir los més perentorios;...

en paises asi la prédica del ¥deal estético es no ya un contrasentido.

¢s_todo un delito social.

. Lo peor es que el mismo Rodé lo reconoce. Dice, con efecto, en
Ariel, que ‘‘en lo remoto de lo pasado, los efectos de la prosaica e
interesada actitud del mercader que por primera vez pone en relacién
a un pueblo con otros, tienen un inealeulable aleance idealizador,
puesto que contribuyen eficazmente a multiplicar los instrumentos
de la inteligencia, a pulir y suavizar las costumbres y hacer posibles,
quizé, los preceptos de una moral avanzada. L.a misma fuerza positiva
aparece propiciando las mayores idealidades de la civilizacion. El
oro acumulado por el mercantilismo de las republicas italianas, ‘‘pa-
g6, segin Saint Victor, los gastos del Renacimiento’’. Las naves que
volvian de los paises de Las mil y una noches, colmadas de espe-
cias y marfil, hicieron posible que Lorenzo de Medicis renovara en
las lonjas de los mercaderes florentinos los convites platénicos™.
Y en el parrafo CVIII de su Proteo nos muestra los origenes uti-
litarios de la quimica (en la alquimia), de la fisiologia y la bioclogia
(en la medicina), de la meeénica (en las matematicas), ete. Y no
costaria demostrar que las mismas matemaéticas tienen idéntico ori-
gen: véase Stuart Mill, Systéme de Logique, tomo I, p. 254.

Es que no puede ser de otra suerte: la historia nos atestigua,
con muchos ejemplos, que las épocas de florecimiento artistico han se-
guido a las de general bienestar y cultura: que lo digan, si no, e.
siglo de Pericles, el siglo de Augusto, el siglo de oro en Espafia, el
Renacimiento, la época de Luis XIV en Francia, ete. Si a ello se
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agrega que el fenémeno estético como fenémeno social que es, se
condiciona segfin su ambiente, se aleanzari ‘que mientras ese ambicn-
te no le preste asidero, cualquier prédica en favor de los ideales de
belleza resulta poco menos que infantil.

Algo semejante es posible observar acerca de su antiyanquismo.
Admira a los yanquls pero no los ama: tienen cultura, ero ésta
no es refinada ni esp1r1tua] no han aportado a la ciencia ni una
sola ley o principio, aunque hayan descollado en aplicaciones; gozan
de una civilizacién puramente material, ya que es innegable su pa-
sién por el dinero, y carecen de idealismo y de cualquier espiritu
artistico; ni siquiera poseen la idealidad de lo verdadero, pues toda:
su especulacmn intelectual entrafia una finalidad inmediata y po-
sitiva; aun en materia ética y religiosa, en que pretenden titulos, son
utlhtanstas sin remedio; su vida piablica estd llena de venahdad
y de mediocracia; el plu'tocratismo de su aristarquia es de lo mas
abominable... De ahi que Jaméds puedan servir de modelo para
nosotros los Iatmoamencanos, que deberemos ir a buscar veneros imi-
tativos a la vieja Europa, cuando no a la Grecia de Platén o del
mismo Homero.

No. hay duda aceroa de lo fundado de varias de las aludidas
observaciones. Pero lo que es extraordinario es que un filésofo haya
podido adoptar al efecto un cr1ter10 como el que las mismas revelan:
el criterio del desmenuvamwnto y del fragmentarismo. Una cosa—
una institucién, un pais—no puede ser contemplada sino en la re-
ciproca e mtegral ponderacién de todos sus aspectos de fondo. De
otra suerte se hallari deficiencias en todo, por lo mismo que en este
misero mundo nada es perfecto. Liéase cuanto ha dicho Carlyle o lo
que han eserito Taine y Spencer contra Inglaterra: nada de ello
implica para que no se tenga en tal pais el primer imperio del mun-
do. Recuérdese lo que ha estampado Fouillée contra Francia, y no
se¢ admitird por eso'que la psicologia y la cultura francesa carezean
de virtudes encomiables. Lo mismo han hecho resaltar observadores
del pais norteamericano, que lo han conocido de visu y que han sido
més imparciales y més filésofos que Rod6: me refiero a Boutmy y a
Rousiers, que no se han pereatado en criticar mucho més de un su-
puesto del espiritu y de la vida yanqui, y que se han visto obligados
a reconocer las fuerzas admirables de su afianzamiento y porvenir.

Creo yo—y dejo de lado lo coneerniente a politica internacional :
ni Rod6 la ha aludido, ni es oportuno menealla, pues hay pasiones
de por medio, y temo que yo no fuera todo lo justo que cuadraria,
desde que ella me es poco simpética—que bastante harian nuestros
paises con imitar a los Estados Unidos y con procurar aproximarse-
les: tendriamos cosas de que hoy carecemos y viviriamos una vida
mucho méis expansiva y noble que la que vivimos. Poseeriamos no
s6lo comercio, industrias, eamincs, obras ptblicas, higiene y todo
ei resto de la vida fisiolégica; tendriamos escuelas, tendriamos cul-
tura, tendriamos ciencia, tendriamos arte, tendriamos moral, tendria-
mos sentimientos civicos y solidarios. . ., qué sé yo!

4 06mo? Muy fécilmente. Haciendo lo que los yanquis hicieron.
Teniendo un poco de buen sentido, un' dejo de honestidad, un tanto
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de iniciativa y trabajo y un algo de seriedad. ‘‘Lios yanquis carecen
de cultura refinada, no inventan, son utilitarios...’’ Decidme qué
pais de la América latina puede ostentar en poesia un Poe, un Long-
fellow o un Walt Whitman; en historia, un Banecroft, un Irving
o un Prescott; en derecho, un Story o un Marshall; en ciencias fi-
sicas, un Rumford, un Morse, un Graham Bell, un Hughes o un
Edison; en pintura, un Whistler; en ingenieria, toda la audaz crea-
cion de los edificios ‘‘imposibles’’, de los puentes imaginados y de
la complejisima maquinaria industrial; en psicologia, un Baldwin
o un James; en sociologia, un Giddings o un Ward; en educacion,
un Horacio Mann ; en filosofia, un Emerson o un James... Decidme
qué pais del mundo—no va de América—puede alardear un ‘‘siste-
ma’’ educacional mas admirable que el de los yanquis. Decidme qué
pais del mundo es menos utilitario que el de los Estados Unidos,
donde la beneficencia privada, las instituciones solidarias y altruistas
han sido llevadas a expresiones nunca vistas ni.sofladas, en hospi-
tales que son una maravilla, en asilos y refugios que son una gloria,
en bibliotecas, universidades y establecimientos educadores de todos
los 6rdenes que son la apoteosis de lo que hay de méas desinteresado
v superior en la gama de las idealidades humanas. . .

Con todo, los Estados Unidos tienen sus defectos y no pueden
por eso ser nuestros -modelos. .. Por favor! Habremos de tomar-como
modelos a los paises de Europa? A cuéles, por de pronto? Fuera de
ello. Los paises de Europa no pueden servirnos al efecto, por lo mis-
mo que no estdn en nuestro caso de paises en formaecién, ni tienen
nuestros problemas de la extensién, de la falta de habitantes, de la
cultura deficiente, ete. Son los Estados Unidos los que se han ha-
llado en nuestro caso, son ellos los que pueden por eso mostrarnos
el camino y los medios. Por lo demds, la comparacién -de los Estados
Unidos con los paises del Viejo Mundo es un simple disparate: los
paralelos deben ser establecidos entre cosas o términos semejantes, y
los paises europeos contienen ambientes milenarios y consolidados,
no, como los Estados Unidos, ambientes nuevos y en transieién. De-
‘bemeos, asi, compararlos con los nuestros, por lo mismo que funda-
mentalmente son iguales. Y entonees se verd la enorme antinomia
que va de lo que es estancamiento a lo que es progreso, de lo que
-es riqueza, poderio y cultura a lo que es miseria, endeblez e igno-
rancia!

La contraprueba no es nada ‘difieil. Tos paiseés que, como la
Argentina, estdn menos lejos de los Estados Unidos, son los que, en
conjunto, ostentan mA4s consistencia eivica y politica, més civiliza-
cién en todas sus fases, mis honestidad y més generales condiciones
‘de vida superior. Los pafseés que més reacios se han mostrado a la
corTiente yanqui y argentina, los pafses que més han persistido en
el mantenimiento de su colonialismo, de lo'que se da en lamar el
generoso idealismo latino, y los que, de consiguiente, han recibido
“escasos capitales inmigratorios v cuentan con poeas escuelas y me-
nos vias de ecomunieacién y obras publicas y comercio e industrias;
evos pafses son eomo el estigma del continente. Véase un ejemplo,
que tomo entre mil: Venezuela, pais de abundosa literatura — co-
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mo casi todos los de la América del Sur, al extremo de alardear pro-
porcionalmente con méas periédicos y revistas literarias que la Ar-
gentina — y que tiene una poblacién unas dos veces y media in-
ferior a la de nuestro pais, cuenta con un 88 por ciento de pobla-
cién analfabeta, posee un movimiento postal inferior 125 veces al
nuestro, se caracteriza por una mortandad de mis del 30 por mil
anual de su poblacién (nuestra proporcién apenas si pasa del 15 por
mil), se estigmatiza con un porcentaje de nacimientos ilegitimos que
supera en dos veces y media al de los legitimos, al paso que entre
nosotros los ilegitimos son ecasi cuatro veces menos aue los legiti-
mos. .. Héblese despues de moralidad, de cultura y de idealidades
alli donde se empieza por no eonocer ni practicar las mas elementales
virtudes del ser humano, del ser que debe aprender a conocerse, a co-
nocer a sus semejantes, a eonocer a su pais, a conocer luego la ciencia
Yy el arte!

Evidentemente, Rod6é ha sufrido en esto los efectos de un espe-
jismo que es en nuestros paises todo un lugar comin: el arte, el ideal,
son cosas desinteresadas y por eso nobilisimas; prediquemos el arte
y el ideal y habremos hecho cosa sana y levantada. Lo tnico que se
olvida al efecto es cabalmente, seglin apunté més arriba, lo que més

y de formas — que hagan posible el fin. Claro estd que mientras
no se prepare educadamente el respectivo terreno — mientras
no se le desbroce, se lo are y se lo siembre, se habra predicado en
vano y se habré agregado una frase més a todas las sonoras vaecuida-
des que nos son tan comunes.

Por eso concluyo afirmando que Rodé ha sido un mero teo-
rizador en materia filos6fica, un buen teorizador, pero nada més
que un teorizador, lo que cn el caso significa que ha comulgado con el
palabrerio mas o menos sonante y nos ha dejado bien poco de apro-
vechable en sus tratados filoséficos.

Esto nada dice contra el valor de fondo de los mismos: entra-
fian una severa y alta especulacién, implican todo un ejemplo de cul-
tura y de vida estudiosa, y contienen un estilo que es simplemente
irreprochable en la riqueza de su voeabulario, en lo escultural de su
frase y en lo sereno y musical de sus periodos.

De ahi que yo considere que lo mejor de Rodd no sean los dos
libros analizados sino sus trabajos de critica, particularmente los de
critica literaria, y por encima de todo su estudio sobre Rubén Darfo,
que es de mucha elevacion, de una penetracién tan aguda y profunda,
de un anélisis tan certero y de una belleza de formas que aquél no
ha igualado deéspués.

Cierto que casi todos esos estudios se encuentran en un libro
‘“‘de coleccion’’; como es Kl mirador de Préspero, y cierto que no
tengo una fuerte simpatia por libros asi de acumulacién y meecani-
ca suma, en los cuales hay no poco de accidental, de local y de sobra,
y en los cuales lo heterogéneo del contenido establece maridajes im-
posibles entre la literatura y Garibaldi o entre el centenano chi-
leno y ‘‘La raza de Cain’’. Con todo, estimo que lo mas ‘‘construe-
tivo’’ de Rodé, lo que mejor lo muestra y lo que ha de perdurar ma-
yor tiempo en su obra, se encuentra en esos trabajos de critica tan
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sabia, tan levantada y tan educadora, Bien me consta que este juicio
mio ha de provocar todo un esedndalo entre el filisteismo de los ad-
miradores del fuerte uruguayo, particularmente el de aquellos que
no lo han leido y que lo juzgan de segunda. o cuarta mano, lo que
no empece que luego lo coloquen en el més alto pedestal de la in-
telectualidad de Amériea. Pero eso me inquieta poco. Acepto lo del
latino, de que de mortuis nil nisi bonus, pero no del punto de vista
intelectual, pues aqui opondria lo de amicus Plato... Por lo de-
més, Rodé habria sido el primero en aplaudir mi sineeridad.

Alli en El Mirador, es posible ver mejor la hermosa facundia
de Rodd, la. altura de su criterio histérico o literario (sin que sea
parte a desviarnos, a nosotros argentinos, el que coloque a Bolivar
muy por encima de San Martin, ni el que considere que Montalvo
es superior a Sarmiento) y su adaptacién, intencional o no, de las
premisas criticas de Taine (esto Giltimo especialmente en sus estu-
dios sobre Montalvo y Juan Maria Gutiérrez), todo lo cual le acuerda
titulo para que se lo consagre como el primer critico literario entre
nosotros y en nuestra época.

Quedara o no su obra. Eso me es secundario. Lio que me inte-
resa es que €l perdure, con su espiritu y su ejemplo de una vida
de alta virtud especulativa, de fuerte ciencia, de mucho sentido al-
tamente educador, de buena dosis de observacién, de gran pasién
por el estudio, de acendrado amor al trabajo, de cultivada y refi-
nada intelectualidad y de un lenguaje admirable. Eso es lo que yo
veo por sobre todo en sus libros. Y es eso lo que en ellos més me
agrada.

Avrrrepo CoLmo.

Las tendencias innatas del ninio

Mr. Holmes es un autor inglés moderno que goza
de gran awtoridad en materia educativa y sus con-
clusiones merecen ia mdas prolija - consideracién.
Pocos hay que tengan mayor experiencia en lo que
se refiere a la escuela y una vision mds clara de
ciertas deficiencias que caracterizan la educacién
actual. — (Nota del traductor).

El esfuerzo plurilateral efectuado por el nifio para crecer que
forma parte integral de su individualidad, es manifestacién y expre-
si6n de ciertos instintos tipicos que toda persona interesada en el
estudio del nifio no puede menos de observar. Cultivando debida-
mente esos instintos que llamaremos expansivos, desde que cada uno
de ellos tiende a apartar al nifio de su pequefio yo, el maestro hara
la mejor provision de materiales para el erecimiento de la natura-
leza infantil en su eonjunto.

Ante todo, hay que reeonocer que el crecimiento debe produ-
cirse desde adentro, que ningfin ser viviente puede crecer en sustitu-
cién de otro; el maestro debe, por tanto, procurar a estos instintos
una plena y abierta libertad de accién, y tener presente ademds que
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no] es él, sino el nifio, el verdadero actor en el drama de la vida es-
colar.

A fin de descubrir cuédles son esos instintos que tienden a la ex-
pansién y elevacién de la naturaleza del nifio y los que la educaeién
debe fomentar, debemos observar los nifios y estudiar sus tendencias
¥ sus acciones.

Ahora bien: las necesidades de un nifio sano y normal son: eo-
mer, beber y moverse. Hay dos instintos vitales: el deseo instintive
del ahmento fisico y el deseo instintivo del ejercicio fisieo, por los
cuales la natuvaleza provee al crecimiento del cuerpo. 5Pero cémo
provee al desarrollo de lo que llamamos el espiritu o el alma? No es
necesario ser muy profundos ohservadores para admitir que fuera de
la nutricién fisica y del ejercicio hay seis cosas que el nifio instinti-
vamente desea, y son:

(1) Conversar y escuchar.

(2) Obrar (en el sentido dramitico de la palabra).

(3) Dibujar, pintar y modelar.

(4) Cantar y bailar.

(5) Conocer el porqué de las cosas.

(6) Construir.

Consideremos cada una de esas tendencias y tratemos de deter-
minar su significado y propésitos.

(1) El nifio instintivamente desea entrar en comunicacién con
otras personas, sus padres, hermanos, su nodriza o sus pequefios ami-
gos. Se complace en conversar con ellos en contarles lo que ha he-
cho, visto, sentido o pensado, de igual modo gusta escuchar lo que
ellos le dicen, no sélo referente a sus propios actos, sino ademés los
que otras personas han realizado, en otros tiempos, otras regiones,
otros paises. Més tarde, ese deseo de conversar y escuchar se con-
vertird en el de escribir y leer, pero scimpre serd el deseo de re-
lacién y eomunién con otros seres vivientes. Llamaremos a éste el
nstinto comunicativo.

(2) EIl nifio no sélo desea ponerse en comunicacién con otras
personas sino también en cierto modo identificar su vida con la de
ellos. Observadlo mientras juega con los demds nifios o cuando estd
solo o acompafiado tinicamente de sus muiiecos o juguetes. Es casi
seguro que lo veréis actuando, jugando a aparentar algo que no es,
imitando algin personaje de su conocimiento, algtin héroe de histo-
ria o de novela, u otro aventurero, quizis algtin gigante, duende o
enano, tal vez algtin animal salvaje o fantastieo.

Ning’l’m instinto es tan seguro y tan infalible para procurar
energia al espiritu como éste. Llamémoslo instinto dramdtico.

En los dos instintos eitados, el nifio seé esfuerza en erecer, en
expandn' su ser salienido fuera de si mismo, por medio de la simpatia
y de la imaginacién, dos aspectos gemelos de la misma tendencia vital
de penetrar en la vida de otros seres vivientes. Designaremos a-las
dos con el nombre comtin de instintos simpiticos.

(8) Desde su més tierna infancia el nifio se deleita en el color
y desde muy temprana edad se acostumbra a amar y comprender las
l4minas. Tiuego viene el deséo de realizarlas por si mismo. Proporeio-
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nadle papel y lapiz, dadle una tiza, carbon, una caja de pintura o
cualquier otro material adecuado y lo veréis dedicado al trabajo por
su propla voluntad y pintar lo que ve o lo que ha visto ya sea con su
vision externa o interna.

Dadle un trozo de arcilla y tratard de modelarlo a semejanza de
algo que atrae su atencién o se le ha presentado a la mente.

En todas esas tentativas el nifio procura, aunque él lo ignore,
expresar su percepcién de la belleza visible de la naturaleza. Ese ins-
tinto eon el transcurso del tiempo se expandird en un delicado senti-
miento de lo bello y en un infatigable deseo de darle expresién.

Llamaremos a éste el instinto artistico. Usamos esa palabra en
su sentido més estrecho y convencional por falta de otra més apro-
piada. ;

(4) Cuando el nifio es todavia un bebé en brazos, su madre acos-
tumbra. a cantarle y hacerlo bailar en sus rodillas. Es el primer in-
tento de iniciarlo en los misterios de la misica y la respuesta del
nifio le prueba que obra sabiamente y que apela a una genuina fa-
cultad innata. No pasa mucho tiempo sin que el nifio comience a
cantar y bailar por si mismo. Es uno de los instintos més esponté-
neos. Un nifio si se siente feliz puede cantar o silbar mientras su
mente se halla ocupada en otras cosas. Es éste el instinto musieal.

(5) Desde muy pequefio, el nifio desea conocer el por qué y el
cémo de las cosas, comprender como se producen los efectos, descubrir
nuevos hechos y remontarse si es posible a sus causas. En respuesta
al apremio de cse instinto, el nifio rompe sus juguetes a fin de saber
eémo estdn fabricados y hace innumerables preguntas que son el
terror y la desesperacién de sus padres. Ninguna actitud es més in-
humanamente reprimida por los encargados de la educacién del ni-
fio. Ningin instinto desaparece tan completamente (salvo cuando
se conserva por razones de puro utilitarismo) cuando una educa-
cién rutinaria e incomprensiva deja sentir sus efectos. Se ha dicho
que el nifio llega a la escucla ignorante pero curioso y deja la es-
cuela, ignorante pero sin curiosidad alguna. Esta ironia es sin em-
bargo la perfecta expresién de una patente verdad.

A esa tendencia del nifio la llamaremos nstinto inquisitivo.

(6) Después del andlisis viene la sintesis. El nifio rompe en pe-
dazos sus juguetes con el objeto de reconstruirlos luego si es posible
vy poder apreciar asi mejor la forma en que estaban hechos. Los fi-
nes que se propone son los mismos que Comte atribuye a la raza hu-
mana: ‘‘Savoir pour prévoir, afin, de pouvoir: induire pour déduire
afin de construire’’. El deseo de hacer algo, de construir algo, de
comprobar procedimientos y modos de obrar, de descubrir los re-
cursos de la naturaleza y ponerlos en practica, es muy potente en
el alma del nifio. Proporcionadle una caja de ladrillos y lo veréis
pasar horas y horas entretenido en construir y reconstruir easas,
iglesias, torres, etc. Hs el instinfo constructivo.

En: éste y en el anteriormente citado, el nifio se esfuerza en
creeer por su expansién hacia afuera a través de los eanales paralelos
de lateoria y de la practica, hacia lo que se podria llamar la maqui-
naria de la vida de la naturaleza, un aspecto de esa vida que revela
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sus misterios més bien a la razén que a la emocién. Llamaremos a
ambos con el nombre de instintos cwntzﬁcos.

Hay por lo tanto seis instintos, seis instintos formativos y ex-
pansivos, que la naturaleza ha puesto en cada nifio normal y que
la educacion, si aspira a ser fiel a la naturaleza, debe téner en cuenta
y tratar de cultivar.

Dos de ellos son simpaticos, dos estéticos y dos cientificos.
Por medio de los instintos simpéticos el alma se expande hacia el
amor. A través de los instintos estéticos el alma crece en direccién
a la belleza. A través de los instintos cientificos, el alma se dirige
hacia la verdad. Es hacia esa triple meta que la misma naturaleza
dirige el erecimiento del nifio.

En la escuela se debe tratar de dirigir esa corriente instintiva
por sus verdaderos eanales y remover todo obstdculo que pueda in-
terponerse, pero siempre fomentar més bien que refrenar la liber-
tad del nifio. Consideremos cada uno de los seis instintos en par-
ticular y veamos cudles son los medios de fomentar su desarrollo.

El instinto comunicativo

Por medio de este instinto el nifio penetra en la vida de otras
personas y otros seres vivientes. En esencia es un solo deseo de co-
municacién, intercambio y comunién de pensamientos, sentimientos
v experiencias. El nifio normal como se sabe es un inveterado char-
latan, pero también es un pasmoso oyente. Si desea referir a los otros
algo acerca de si mismo, desea con no menos ardor, eseuchar lo re-
ferente a los demés. El equilibrio entre ambos deseos est4 bien man-
tenido por la naturaleza y debe ser estrictamente conservado por los
encargados de dirigir al nifio.

En muchas escuelas elementales el instinto comunicativo es so-
focado, por al prohibicién de hablar en clase. Lia comunicacién con-
vencional del nifio con el maestro se limita a recibir una cierta can-
tidad de 4ridas informaciones que hay que restituir cuando se le
ordene expresamente que asi lo haga. Como el deseo instintivo de
conversar encuentra cerradas sus puertas naturales, se ve forzado
el nifio a buscar el recurso ilicito de cuchichear en clase, ya sea
en las narices mismas del maestro, si éste es descuidado e indolente,
o bien a sus espaldas, si es vigilante y severo.

" Los nifios son naturalmente obedientes y veraces, pero en el
empefio de encontrar escape a su sana actividad tan injustamente
reprimida, son capaces de rodar muy hondo por la pendiente de la
desobediencia y del engafio.

La conversacién libre debe ser sistematicamente estimulada y
los nifios que lo desean podrin referir con entera libertad todo lo
que les interese, lo que han observado al venir a la escuela, lo que
han leido u oido contar en sus casas, lo que opinan sobre las cosas
en general, ete. En cualquier leccién o tépico que se ensefie ha de
fomentarse la libertad de interrogacién por parte del alumno tanto
en los hechos histéricos como en los fenémenos naturales se le acos-
tumbrard a discutirlos abiertamente y a pensar por si mismo en sus
posibles causas y significado.
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«El instinto dramdtico

Todos los nifios, cualquiera que sea la clase social a que per-
tenezean, han nacido actores. En una escuela que base su plan edu-
cativo en la actualizacién de las enegrias vitales del nifio, es muy
natural que el instinto dramatico sea cultivado. por todos los medios
posibles. ‘‘Mientras trabajéis trabajad, y euando juguéis jugad’’, es
una de esas vulgares maximas que ha sido neciamente repetida hasta.
perder todo valor, si es que una vez tuvo alguno. ‘‘Trabajad mien-
tras juguéis, y jugad mientras trabajéis’’, es la sustitucién mas
adecuada de aquélla.

El actuar es una parte esencial en la vida diaria del escolar y
todo asunto que se preste debe ser sistemiticaznente dramatizado.
En historia, por ejemplo, ecuando en el curso del estudio se llega a un
episodio adecuado, los nifios intentardn su dramatizacién, actuando
unos como intérpretes bajo la direccién y el estimulo cel maestre y
otros como espectadores.

Afirmo que ninglin método de ensefiar la Hxstona es tan efi-
ciente en los primeros afios. El conocimiento de los hechos histéri-
cos que los nifios adquieren actualmente en las escuelas comunes, no-
puede ser muy extenso y a veces es muy precario. Pero si el nifio
actGia alguna vez en los episodios histéricos, se interesara en mayor
grado por ellos y podrad absorver algo de su espiritu, de su atmos-
fera y la parte mas significativa de los hechos.

Puede despertarse el interés por la geografia, por la represen-
tacién de escenas y costumbres de tierras extrafias o bien figurando
viajes imaginarios. Por la aritmética, por la improvisacién de una
tienda o almacén de diversos objetos, con sus pesas y medidas y
su dinero a la vista. Por la literatura, representando pasajes de
conocidos autores draméticos o de novelistas famosos.

Por més rudimentarios y simples que puedan ser los ensayos
histriénicos de los nifios, los actores siempre saldrian beneficiados
en dos sentidos: 1.° Por el conocimiento de los puntos que se han
dramatizado. 2.° Al tratar de identificarse con otros seres humanos,
sunque no sea méis que durante unos instantes, se encaminan por
el sendero de la simpatia, de la tolerancia y del altruismo.

E1 instinto artistico

El deseo de reproducir, valiéndose ya sea de pinturas, ldpices o
arcilla, la forma y el color de las cosas exteriores, puede transformar-
se poco a poco si es debidamente cultivado, en el deseo de sentir,
de comprender, interpretar y expresar, no sélo la forma y el color
sino también esa otra cualidad menos palpable pero més espiritual
que llamamos belleza. Pero a fin de que esa transformacién pueda
efectuarse, es necesario que el nifio se esfuerce en reproducir con
la mayor fidelidad posible los rasgos més salientes del color y de la
forma. En este esfuerzo pondrd en juego muchas facultades; debe
observar con minuciosidad y atencién y después reflejar lo que ha
observado, luego comparar su obra con el original a fin de notar
los aciertos y las fallas.
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El punto capital es el esfuerzo propio y la actividad espontinea
del nifio. El es quien decide lo que ha de hacer, e6mo debe hacerlo
s los materiales que empleard ; consigue alejar asi la timidez, el ob-
sesionante temor de equivocarse, que paraliza la mente y el euerpo
de tantos nifios, y aprenden no sélo a dibujar sino a amar y a com-
placerse en su trabajo.

La forma y el eolor no sélo son observados sino también eom-
prendidos y sentidos.

El amor a la belleza debe ser uno de los rasgos caracteristicos
de la vida escolar. Las clases de dibujo son las que més contribuyen
a fortalecer y ahondar gradualmente ¢l poder perceptivo de los nifios
y a despertar el sentimiento de lo bello.

E1 instinto musical

No hay instinto alguno tan profundamente arraigado como el
musical. La misica pertenece al alma, més que al mundo externo.
Quizd sea més correcto decir que en presencia de la misica la dis-
tineién provisional entre lo interno y lo externo, entre el espiritu y
el mundo circundante, se vuelve casi borrosa. La expresién es siem-
pre la contraparte de la percepcién, y podemos llegar a afirmar
que los sentimientos profundos y sutiles que la musiea engendra
tienen realidad por su contraparte.

Una de las més altas funciones del maestro es introduecir el
ritmo en el trabajo diario de la escuela. Cuanto mayor cuidado se
pone en cultivar el sentido del ritmo, tanto méas tiende a espiritua-
lizarse y es més profundo y vital el sentimiento que interpreta,

Los cantos populares y las danzas ritmicas constituyen el encan-
to de los nifios.

En las clases de trabajos pasivos como la de costura, dibujo.
trabajo manual o cualesquiera otras, los nifios se acompafian de la
miisica y el canto, y entonces el esfuerzo se hace mas facil y el pen-
samiento se dirige por un lado hacia el trabajo visible que estdn
realizando y por el otro hacia el misterioso tejido de su vida in-
terior. 3 £ .

El instinto inquisitivo

Como el instinto inquisitivo del nifio constituye una molestia in-
tolerable para los padres indolentes o ignorantes, es muy natural
que en un hogar poco ilustrado o en una escuela rutinaria sea for-
zosamente eliminado. Su destruecién sistematica se efectia a través
de la vieja férmula: ‘‘Los mifios no deben hablar si no se les in-
terroga’’.

En una eseuela bien orientada ha de reconocerse a los nifios
el justo derecho de hacer preguntas y en toda leceién se procurara
estimularlos a buscar la luz siempre que encuentren algin punto
obseuro y a detenerse en actitud interrogativa ante cualquier obs-
tdeulo que se ofrezea a su entendimiento.

A cada paso el nifio se ve obligado a planear o idear algo y su
deseo de conocer recibe le acicate de las demandas que exige su propia
iniciativa y actividad.
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En las clases de naturaleza es donde el instinto inquisitivo tiene
mayor libertad de accién y més propicias oportunidades. El nifio re-
vela tener un alto grade de penetracién, agudeza y actividad in-
telectual.

El entusiasmo de los nifios por inventar explicaciones para to-
do lo que observan, es sélo comparable a la inteligencia con que in-
terpretan las diversas situaciones de los problemas que se les presen-
tan y a la fecundidad de recursos y viveza de ingenio que despliegan
para resolverlos.

No son éstas las tinicas cualidades que pueden ejercitarse en
las clases de Naturaleza. Es interesante observar que por un lado
el instinto inquisitivo tiene estrecho parentesco con el comunicativo,
¥ por otro tiende siempre a vincularse con el instinto artistico. La
exactitud y fidelidad en la observacién, que son la base del éxito
en el estudio de la Naturaleza y por medio de las euales se nutre y
fortalece el instinto inquisitivo, forman también la base del éxito en
€l dibujo. En ambos casos la observacién trasciende hasta un campo
donde es completada y transformada por la imaginacién, facultad
por medio de la cual observamcs-lo impalpable y la realidad intima
de las cosas.

Il instinto constructivo

Activo, inteligente y capaz, el nifio en su condicién normal em-
prende los més diversos trabajos manuales con la misma perfeccion
y espontaneidad con que los péjaros hacen sus nidos.

No es necesario que el nifio reciba una instruceién sistemética
scbre jardineria, cocina, ebanisteria, etc.; basta con proporciondr-
sela oportunamente cuando la ocasién le exija. Tampoco se reducira
a aquellos trabajos que comfinmente ocupan la actividad de los ni-
flos en las escuelas. Cualquier fitil o instrumento de fécil confeccion
.que haga falta para ayudar o ilustrar la tarea en general de la es-
.cuela, podria ser fabricado por los nifios.

El instinto inquisitivo se ve completado por el constructivo y
-ambos se desarrollan bajo el impulso de las més estimulantes influen-
:cias. El resultado de esta aceién reciproca es la ejercitacién continua
de las facultades que adquieren el conocimiento y de aquellas que lo
aplican, ejercicio ‘que conduce ‘al répido crecimiento de ambas mo-
‘dalidades y fortalece en el nifio la capacidad de pensar y de elevar
el plano de su experiencia.

Epmunpo HoLMES.

‘ (Tradueido por la maestra de la Escuela nimero 21 del C. E. 2o, sefiora
“Isabel J. de Escardd).
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Metodologia de la lectura

Proposiciones sostenidas por el Inspector Técnico de la Capital don
José A. Natale en el seno de la Comasion de Métodos de Lectura
designada por la Inspeccion General de la Capital.

1) — Desterrar el silabeo y el deletreo en la ensefianza de la
lectura corriente.

- (Distinguense varias clases de silabeo: el silabeo prosédico o
sea el que desompone en silabas las palabras de la lectura; el si-
labeo ejercitativo o sea el que tiene por objeto obtener un pro-
posito pedagégico determinado, verbigracia el fonetismo de la con-
sonante en el aprendizaje de la lectura. Este silabeo puede, tam-
bién, ser de tipo organizado, como por ejemplo cuando se agru-
pan las silabas de una lectura respondiendo a diferentes propésitos
educativos). El silabeo prosédico y no el silabeo ejercitativo en
su doble faz fonética y de agrupacién silabica, es el que debe des-
terrarse en la lectura.

2) — Desterrar el método alfabético o literal, para aprender
a leer.

3) — Desterrar el deletreo en la lectura, sea de orden alfa-
bético, fonico, grafico o mudo y aun la simple separacién literal.

4) — Considerar indispensable:

a) El conocimiento del sonido de las letras o la fonetlca para
aprender a leer.

b) La agrupaecion silabica mtegral (relacién de los distintos
tipos de sflabas (mixta, inversa, directa), respecto de cada
sonido del alfabeto.

¢) El dominio integral de todas las ligaduras y dcqlwaduras
posibles en la palabra tipica.

d) El paso de la palabra al sonido. ;

e) Que la palabra tipica, o normal, o generatriz, o engendra-
triz, o bésica; sea de estructura bisildbica directa.

£f) Fijar la segunda posicién fonética de la palabra tipica
como posicion engendratriz. _

g) Que el punto de convergencia del método, o pasaje foné-
tico, o entidad conjuntiva, o punto de artlculaclon sea la
silaba inversa..

h) Que el orden de sucesién metbdica sea: de la palabra
tipica a la silaba mixta; de la silaba mixta a la silaba in-
versa; de la silaba inversa al fonetismo; del fonetismo (y
por smtesm) a la silaba directa. (Umdad coordmatlva de
la palabra tipica).

i) Organizar el alfabeto en el orden s1gu1ente 1.2 Consonan-
tes de un tinico valor en la serie sildbica integral; 2.° Con-
sonantes de més de un valor, o que alteran su sonido eu
la serie sildbica o tienen excepciones fonéticas.
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j) La agrupacién de las consonantes por hermanacién fo-

nética. :

k) TLos ejercicios de entrenamiento progresive para el do-

minio de la palabra tipica.

1) - El entrenamiento del nifio en el dominio del método.

1I) Que el método de lectura en su proceso fonético, sea apa-

rente y accesihle al niflo.
m) Que este ‘proceso se mecanice (proceso memorial del mé-
todo).

n) Que todo método tenga separadamente su parte analitica,
sistematica y mecénica; que la parte analitica comprenda
toda la coordinacién sildbica y el fonetismo de la con-
sonante; que la sistemética comprenda la aplicacion de di-
cha coordinacién sildbica a las cineco voecales; y la me-
canica, la aplicacién del nuevo sonido en serie de palabras
y frasass. :

i) Que todo método tenga un proceso articular, en base de si-
‘labas mixtas. :

0) Desterrar la repeticién de la palabra y de la silaba como
medio de grabar el conocimiento de una consonante, de-
biendo obtenerse dicho resultado por la aplicacién de la
misma en series de palabras constantemente renovadas
(abolir los viejos métodos memoristicos).

p) Desterrar la ensefianza sucesiva o por agrupacién sildbica
aislada (primero las silabas directas; segundo las inver-
sas, tercero las mixtas y compuestas; o en cualquier otro
orden que sea, segin practica corriente).

q) Exigir que cada etapa del aprendizaje de la lectura sea
integrativa de la que le sigue (en la lectura mecénica no
debe proseguirse con el analisis y la sistematizacion),

r) Exigir del nifio el dominio del método; que sepa usarle
como instrumento o aparato de fonética (habituacién al
meeanismo analitico) dominio de todo el complejo sila-
bico; de todo ejercicio de integracién y desintegracién
de la palabra

rr)  Que las series de palabras tipicas contengan sucesivamente

una silaba conocida, (ilacién sildbica).

5) — La Inspeccién Téenica, en el examen de los métodos de

lectura, entrard a considerar las condiciones siguientes:
1)—Que el método sea de tipo integral.
2)—De caricter racional y aparente al nifio.
3)—De adiestramiento.
4)—De tipo generador.
5)—Que su proceso sea de lo consciente a lo inconsciente.
6)—Que se ordene por procesos de semejanza y contigiiedad.
T)—Que sea de carieter ritmico.
8)—Que destruya el silabeo y el deletreo en la lectura co-
rriente..

6)—La escritura en el periodo de las formas (0 sin significa-

cién) debe preceder a la lectura. (Educacién del ojo y del pulso).
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7) — La Marcha de la ensefianza del alfabeto no es correlativa
en cuanto a su graduacién con la de la escritura, debiendo — por
lo tanto — anticiparse esta Gltima a la primera, porque la ense-
flanza de la lectura no debe organizarse segin las dificultades de
la ensefianza de la escritura.

8) — Debe desterrarse la cuadricula como sistema auxiliar de
la escritura.

9) — Los maestros estdn en la obligacién de corregir y com-
plementar los textos usuales de lectura, a fin de que se siga en la
ensefianza del alfabeto las prescripciones técnicas, didécticas y
de orden préctico, aconsejadas por la inspeecién téenica, con el
proposito de que no se malogren los rendimientos integrales en el
aprendizaje de la lectura.

10) — Las comisiones de texto no omitirdn al expedirse sobre
los libros para ensefiar a leer, el estudio del proceso memorial, del
proceso asociativo y del procesq imaginativo de las lecturas.

11) — No debe fijarse un limite de tiempo para aprender a
leer, debiendo respetarse siempre la naturaleza del nifio; su poder
de comprensién; de adquisicién y de aplicacién.

12) — El nifio debe aprender a eseribir todo sonido que apren-
da a leer; saber fonetizar cualquier excepecién fonética, precisando
vy explicando el modo de articular los sonidos.

13) — Los maestros deben transmitir al ensefiar a leer, cono-
cimientos precisos técnicos grificos de fonética, accesibles al nifio,
y -por los cuales éstos mejoren su capacidad de comprensién y de
retencion de los sonidos.

14) — Los sonidos deben pronunciarse naturalmente, suave-
mente, debiendo desterrarse de las cscuelas la mala préactica de ha-
cer comprender mejor con exagerar la pronunciacién de los so-
nidos, de lo que provienen vicios de deformacién oral y auditiva.

15) — Inculcar en el maestro el nuevo principio fonético (ori-
ginal) de partir de un punto fijo en la emision de todos los so-
nidos del alfabeto. Este punto fijo es el siguiente: la punta de la
lengna contra. la parte interior y delantera del maxilar inferior.

16) — Deben articularse los sonidos, corrigiendo ‘el vicio de
hacerlos emitir sin abrir la boca, y por consiguiente con pronun-
ciacién nasal.

17) — El tipo normal del sonido como el tipo normal de letra,
no deben alterarse so pretexto de un sistema integrativo de formas
més accesibles y conducentes a la unidad que se ensefia.

18) — El suscripto erce que debe reemprenderse el estudio de
los libros de lectura en uso en nuestras escuelas, porque en su
mayoria no responden a las condiciones que se estipulan en el pre-
sente trabajo.

19) — Los maestros, en general, deben seguir un curso de me-
tédica y otro correspondlente de fonética y ortofonia.

20) — La inspeccién de analfabetos, por la indole técnica y
practica de la materia, deberd estar confiada a especialistas.

21) — Debe organizarse la ensefianza de los analfabetos por
un sistema de cooperacién profesional en cada escuela, porque
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la experiencia muestra que no siempre el maestro de primer grado’
vence todas las dificultades primarias: de lenguaje, de habituacién
escolar y otras de diverso orden, quedando en eada grado un gru-:
po de nifios atrasados, o que no aprovechan la ensefianza.

'22) — Debe hacerse saber al ptblico, padres de familia, que
se abstengan de ensefiar el alfabeto a los nifios antes de enviarlos
a la escuela o durante el periodo de ensefanza, porque suelen con
ello producir perturbaciones en el orden y en la faz educativa de
los conocimientos.

23) — El libro de lectura organizado, es indispensable al nifio
desde el primer momento como eficaz auxiliar de la ensefianza y pa-
ra evitar la fatiga pulmonar de los maestros y su trabajo execesivo
en el aula.

Lo es, también, para encauzar la accién educativa de los pa-
dres, evitando el mal libro eon que se suple su falta o una equi-
voeada direccién vedagdgica.

Es, ademés, un motivo para la educacién mneménica del nifio,
que no debe desecharse y si aprovecharse en toda su utilidad.

Da cierto aspecto de formalidad a la ensefianza y su adqu1s1-
cién causa siempre alegria al nifio.

Psicolégicamente, socialmente, pedagégicamente y como orien-
tacién préctica en la familia, es indispensable el buen libro desde
el principio de la ensefianza: no se lo debe temer. El mal libro no’
debe darse ni antes ni después: nuneca.

Con relacion al ‘“método de la estructura de la palabra’’, con-
sidero conveniente que se entregue el libro mmedmtamente despues
- de los ejercicios de entrenamiento.

24) — Debe confiarse a especialistas la correccién de las con-
diciones fonéticas de las maestras de primer grado inferior, de-
biendo éstas ser sometidas a un examen del aparato de la voz.

25) — Debe confiarse el primer grado inferior a la maestra
mujer, por consideraciones de orden afectivo y por la indole misma
de la tarea de ensefianza. ‘

26) — Debe reducirse el nimero de analfabetos en los primercs
grados inferiores, y si fuera posible, que la maestra disponga de
ayudante (otra maestra que se inicia en el arte de enseflar a leer).

27) — No son indispensables en la ensefianza de la lectura
(y los considero contraproducentes) los medios objetivos: juego
de letras; formacién de frases por letras; juegos silabicos: formacion
de palabras y de frases por silabas sueltas.

Contribuyen al palabreo, silabeo, deletreo, a la lectura sen-
sorial que obstaculiza toda intelectualizacién.

Los mejores elementos de ensefianza del alfabeto sen: la pa-
labra, para el cultivo de la percepeién auditiva; la eseritura nor-
mal, para la educacién del pulso; y el libro, para la lectura co-
rriente.

28) — Cuando el nifio domina el conjunto de sonidos del ali
fabeto, debe credrsele un intenso interés por leer; desarrollar en
él una sugestién profunda respecto de los beneﬁcios de la lectura.
El nifio debe leer, entonces, en otros moldes que en el propio li-
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bro, ampliando asi su escenario de cjercitacién: carteles murales
que se renovardn con frecuencia; letreros de casas de comercio,
lecturas en los diarios. Habrd llegado el momento de hablarle del
propésito moral de la lectura y de darles nociones de higiene co-
rrelativas.

29) — Establécese en los primeros grados mferlore‘; el tipo
de lectura silencioso (con la vista) en carteles varios, a distancia,
o de otros recortes que el mismo nifio- elige para leer.

30) — Establécense las clases de lectura general en voz ‘‘per-
sonal’’ (sustituto de ‘‘alta voz’’), en el patio, jardines, ete. —
debiendo la maestra persuadirse de que todo nifie lee y de la forma
coémo lee.

31) — Regularicese el ritmo de la lectura coral en nuestras
escuelas, debiendo criticarse su ‘‘tonillo’’ casi cantado, la altura
de voz (muy exagerada). El ritmo en la lectura coral lo da el pro-
pio modo personal de cada nifio, quien debe oirse, escucharse asi
mismo, mientras participa en el conjunto. Las clases no deben
estorbarse unas con otras en la escuela.

32) — Debe aumentarse la velocidad del aprendxzaJe de la lec-
tura y de la escritura. Esta condicién no supone ni los malos ren-
dimientos, ni aprender a leer y escribir en un minimum de tiem-
po: sino mejorar la calidad y cantidad de rendimiento en una uni-
dad de tiempo dade.

33) — Debe darse un curso de psicologia experimental (edu-
cacion de los sentidos y de las aptitudes) a las maestras de primer
grado inferior.

34) — Temporariamente las maestras de primeras letras deben
descansar de la tarea y practicar en otro grado de la escuela pri-
maria.

35) — Al nifio de primer grado inferior no debe dirsele otro
deber que no sea el contenido en el libro de lectura o en la mues-
tra del cuaderno — los que se deben tener como padrén de en-
sefianza,

36) — Deben establecerse estimulos especiales para los nifios
analfabetos: reparto de juguetes, estampas, pinturas de color.

37) — Los repasos de palabras deben ser de tipo geométrico,
es decir, con combinacién de consonantes.

38) — El magisterio debe adquirir sensibilidad psiquica sobre
el método de lectura, o sea, completo dominio sobre toda la gama:
de matices que se ofrece al adaptarlo a la practica.

Educaciéon humana

ngun problema preocupa hoy con mayor trascendencia a
pueblos y gobiernos, como ¢l de la orientacién, medida y finalidad
de la educacién en todas sus fases.

La tragedia europea, desecarnada y brutal, ha permitido oir
sin esertpulos el aullido del lobo que se oculta en el corazén del
hombre lanzado contra su hermano el hombre, y al quebrarse las
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leyes biolégicas que rigen el equilibrio de las naciones, ha surgido
la crisis econdmica, politica y social, a que asisten todos los piueblos
de la tierra, sin que se haya hallado una férmula concreta capaz
de conjurarla.

Los puertos se cerraron a la emigracién y a la exportacion;
los Estados que tenian su mirada fija en el engrandecimiento in-
dustrial de sus veeinos, volvieron sus ojos al interior de sus fron-
teras y un instinto de conservacién como nunca sentido, hizo més
absoluto atin el imperio del egoismo.

Con la destruccién de la paz se quebraron las leyes del amor,
del trabajo y del progreso, y en esta enorme pausa por que atra-
viesa el mundo, de tregua, de remordimiento, de reconstrucecién
y de légica, més que sobre las armas triunfantes, convergen las
miradas de los soci6logos modernos sobre los fundamentos éticos
de la sociedad. El pensamiento filoséfico de los hombres-banderas,
que toman sobre su conciencia la responsabilidad de la rectifica-
cion del pasado, en la faena angustiosa del presente y en la gran-
deza del porvenir, recorre todos los campos de la especulacién cien-
tifica y econdmica, y va luego sin titubeos a detenerse en la es-
cuela, en el colegio, o en la Universidad, convencidos por fin de
que es alli donde se elabora el destino del mundo, con el triunfo
del postulado irrefutable de que, la verdadera felicidad del hom-
bre—y digase pueblo, nacién, humanidad—, finca en su propia cul-
tura.

iHa cumplido, entoneces, la educacién universal, su consigna
permanente de preparar al individuo para una vida de paz, de
amor, de trabajo, de colaboracién y de progreso, avanzando en el
orden moral, paralelamente a la marcha ascensional de la eiviliza-
cion moderna, en sus factores de orden material?

Ahondemos la mirada escrutadora en la organizacién colec-
tiva, y contemplaremos el cruel espectdculo de los pilares éticos de
la sociedad, conmovidos en sus cimientos.

En este gran pais de inmigracién en el que los mas diversos
tipos étnicos deben incorporarse con sus propias generaciones, para
amalgamarse en las armonias de la raza, tan minima en ntimero ante
la extension de su inmenso territorio, aqui, de modo especialisimo y
por exigencias de orden econémico y social, la educacién ha de ser
esencialmente humana.

Es fundamental que se produzea la adaptacién del cosmopolitis-
mo a las modalidades del ambiente argentino y a las condiciones na-
turales de nuestro suelo; y eso lo conseguiremos, Ginicamente, cuando
los hijos de todas las pa.tnas, fundidos en el amor de nuestro puebla,
con franco respeto a las tradiciones de la raza nativa, con lealtad
para nuestra Constitucién y nuestras leyes, dén categérica prueba
de identificacién saludable, trabajando con ahinco por el engran-
decimiento de la Nacién, que dentro del concepto de la concordia
humana ello significa también laborar por el progreso universal.

Concretemos el analisis a los distintos factores que intervienen
en la fundamentacién de la cultura argentina, y llegaremos a la con-
clusion de que, en la ensefianza general, por ejemplo, falta una orien-
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tacién central que fije las bases de la instruccién piblica en todo
el pais, con un eriterio uniforme de educacién nacional,

La ensefianza general debé ser esencialmente humana, y el eje
cardinal de sus planes, de cardcter nacional, dejando a cada estado
federal la més.amplia libertad para organizar sus estudios, consultan-
do los intereses de cada regién. :

Entiendo que lo! nacional se halla dentro de lo humano, asi
.eomo el aspecto regionalista se halla dentro de lo nacional. El evan-
gelio de nuestro Preambulo, al ‘‘promover el bienestar general’’ para
nosotres; para;nuestros hijos y para todos los hombres del mundo,
se ratifica en forma categérica en la declaracién del Art. 16 de
nuestra, Carta Magna, al consagrar la igualdad de todos los habitan-
tes ante la ley, sin otra eondicién para los empleos gque la idoneidad.

Ninguna ensefianza moral y civica es tan esencialmente humana
como la que entrafia nuestra Carta Fundamental en su concepto pro-
fundo de la vida. La ley suprema de la Nacién Argentina, en su
Art. 14, garantiza a todos los habitantes de la Reptblica la libertad
de trabajar, de peticionar, de asociarse con fines ttiles, de profesar
libremente su culto. Como si esto no fuera bastante, en el Art. 20
acuerda a los extranjeros todos los derechos civiles del cindadano.
En el Art. 25 impone al gobierno el fomento de la inmigracién euro-
pea; en el Art. 26 declara que la navegacién de todos los rios inte-
riores es libre para.todas las banderas; y en el Art. 27, que el go-
bierno estd obligado a afianzar sus relaciones de paz y comercio con
las potencias extranjeras.

Dentro, pues, del ecredo de nuestra legislacion bésica, la educa-
cién argentina ha de forjar de cada alummo, a todo ‘‘un hombre”’,
vale decir, a toda una unidad motriz, de fuerza irradiante en la eol-
mena social, de cardeter integro, de empefio tenaz en la lucha, que
asegure su ascenso logico en la-aspera cuesta de un porvenir es-
table. :
Todo esto, sin distingos egoistas, en el abrazo confraternal del
género humano, que confunde en las nobles palpitaciones del trabajo
comn a extranjeros y argentinos, que deben luchar con tesonero
esfuerzo por el triunfo de la civilizacién, en las realidades positivas
del progreso. Todo esto exige en nuestro pais abierto al mundo, una
educacién humana, en el mis amplio concepto social.

El mundo, patria universal del hombre en la humanidad; la
Repiblica, patria nacional del ciudadano nativo y del extranjero
naturalizado que la adopta; la provineia, patria ideal de! hijo del
terrufio eon la elocuencia folklérica de sus tradiciones caracteris-
ticas y su industria regional; el hogar, patria intima de la familia;
pero, por arriba de todo, la patria auténtica, intangible y gloriosa
que nos legaran los fundadores de la gran familia argentina.

Lejos de sentirse nadie extrafio en nuestro suelo, todos han de
ser hermanos en el eredo del amor, en la conquista de la paz, en
los afanes del trabajo, en el triunfo de la justicia, con la realidad
cumplida de aquel postulado generoso: ‘‘Sea la América para la
humanidad”’. _

Qea también la ensefianza argentina, factor dindmico en el me-
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joramiento social, que contribuya con positiva eficacia al engran-
decimiento moral de los pueblos, bien presente siempre como finali-
dad suprema, cl apotegma educacional que tan sabiamente sintetiza
la orientacién humana hacia el trabajo, cuando afirma: ‘‘hay una
profesién universal, que es la del hombre’’.

Se me podria objetar: jAcaso alguna vez la educacién puede
ser inhumana? Y responderia categéricamente que si. Inhumana
es si aplaude el patrioterismo irreflexivo de los malos patriotas cuan-
do roza con inftil crueldad la noble tradicién del extranjero que
siembra nuestros campos, se funde en nuestra raza y eontribuye al
~ engrandecimiento nacional; inhumana es cuando regida por un cri-
terio intelectualista, descuida la preparacion del hombre para la con-
quista honrada del pan nuestro de cada dia; inhumana es, en fin,
cuando la escuela infanticida quema en el nifio las radiculas de su
alegria, de su motricidad y de su expansién afectuosa, en esa irra-
eional y fria disciplina que convierte al alumno en un convidado
de piedra, que apaga, por asi decirlo, la chispa creadora, en la vi-
talidad de la infancia, y la perturba en su desenvolvimiento natural
cuando no la cristaliza en la inercia contemplativa de una esfin-
gel...

El nifio,—‘‘flor humana’’—, necesita para su desarrollo normal :
aire, sol, movilidad, amor, alegria, optimismo.

Los fines précticos de la educacién deben propender a la pre-
paracién del hombre, sin distineién de origen, ni de credo, ni de
pecunio, para su colaboracién en la vida de paz, de cultura y de
labor, a que lo destinan las leyes naturales de la adaptacién y del
mejoramiento, para que los hijos superen a los padres, amparados
todos, extranjeros y argentinos, por esa gran bandera de confrater-
nidad y de concordia, de pureza y de lealtad, que se extiende en
las alturas, con la sugestién hospitalaria de su cielo azul y blanco,
como un llamado de amor universal.

F. JuLio PicAREL.

Escuelas de continuacion de Karlstad

Escuela de Continuacion

Ingreso — Tipos de escuelas — Numero de alumnos.

De acuerdo con el programa y reglamento general de las Eseue-
las de Continyacién en Suecia, se requiere para ingresar a ellas:

Haber cursado las Escuelas Primarias (demostrarlo mediante
certificado de las mismas o bien mediante examen de competencia).

Las Escuelas de Continuacién comprenderan:
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1 Escuela de Cont. para varones en relacién con oficio ma-
nual o Industria, con el primer afio dedicado méas al oficio
o la industria en cuestién y el segundo dividido en dos ra-
mas: trabajo en metal y trabajo en madera

1 Ese. de Cont. Profesional para varones en relacién con el
comercio.

1 Esc. de Cont. Profesional para mujeres en relacién con el
vestido.

1 Esec. de Cont. para mujeres en relacion con el trabajo do-
méstico. .

1 Esc. de Cont. Profesmnal para muJeres en relacion con el
comereio.

Para los alumnos que aun no tienen la edad reglamentaria ha-
bré una Escuela de Sustitucién o Repeticién.

Cada seccién no deberd tener més de 25 alumnos.

Tiempo que durardn los estudios:

Ese. de Oficio o Industria para varones. 480 horas
divididas

,, en relacion con el vestido para nifias en dos anos
,, de comercio para nifias. 360 horas
: divididas

e o ,  varones en dos afios
,» en relacién con el trabajo doméstico 540 horas
divididas

en dos afios
Control de estas escuelas:

Dependerdn del mismo Consejo que las Escuelas Primarias:
Tendran un Inspector que podra ser el Inspector Seccional para las
Escuelas primarias.

Para las Escuelas de nifias, una de las maestras, designada por
el Consejo, dari al Inspector las instrucciones que creyere conve-
nientes para el mejor funcionamiento en cada caso.

Para cada Seccién de la Ese. de Continuacién, el Inspector de-
signara a uno de los maestros como Jefe o Director de Seccion.

Para cada Escuela el Consejo designard un Sub-Consejo cons-
tituido por el Inspector y cuatro vocales, de los cuales por lo menos
dos deben ser peritos en el trabajo practico que constituye la fina-
lidad de la Escuela; debiendo pretferirse a los ‘‘que dan trabajo’’ y
a los obreros de cada oficio. Estoes consejeros durardn en sus fun-
ciones dos afios. El Consejo designaré a uno de ellos como Presidente
y el Inspector hard en las sesiones de Secretario. El Consejo respon-
derd a los problemas que le plantee el Consejo Superior y vigilara
la marcha de las Escuelas o Secciones; visitdndolas y poniéndose en
relacién con su marcha y necesidades.
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Rapartwwn del tiempo y reglas de caracter geneml

Anualmente el tiempo obhgatorlo de ensefianza sera de 30 se-
manas, divididas en un curso de Otoflo (comenzando el 1.° de Sep-
tiembre) y un curso de Primavera (comenzando el 10 de Enero).

Por semana el horario seri:

En Escuela Comercial para varones: 6 Horas

22 2 de Artes y Oficios: B &1

S 4 en relacién con vestido; para nifias 7 horas, més un
curso de cocina de 12 a 15 dias durante uno de los afios.

En Escuela de Ciencias Domésticas: 5 Horas, més el curso de
cocina de 30 dias.

En Escuela Comercial para nifias: 7 Horas, méas el curso de
cocina de 12 a 15 dias.

Cuando la ensefianza abarque un dia entero, deberd seguir a la
2a. y 3a. hora un recreo de 30 minutos por lo menos. Entre las horas
dictadas, no abarcando dias enteros, los recreos seran de 10 minutos.

En los cursos de trabajo manual (Slojd) v cocina, se dard el
recreo que oportunamente se determine.

No debe considerarse incluido en el tiempo designado para la
ensefianza aquel que mo se use propiamente para el mismo trabajo
escolar (recreos, excursiones, ete. )

Para cada Escuela debe haber un reglamento que determine
para cada seccién las materias, horarios y maestros.

El proyecto de dicho reglamento se hara de acuerdo con el plan
de estudios y lo que aconseje el Inspector y maestros. El Consejo
aprobard el mismo. En cada clase habrd una copia de dicho regla-
mento.

Los libros de texto a emplear seridn proyectados por el Inspec-
tor en colaboracién con los maestros y serdn aprobados por el Con-
sejo.

El Consejo proveerd del material necesario para la ensefianza.
El proyecto referente al material necesario serd propuesto por el
Inspector conjuntamente con los maestros y elevado al Consejo. Los
maestros a su vez podran proponer al Inspector el material que ellos
Jjuzguen necesario. Cada maestro deberd velar y responder por el
material que use,

Funcionando la Escuela de Continuacién en local de Escuela
Primaria, podrd también usarse el material adecuado de ésta, cuyo
cuidado y control estard a cargo de los mismos que lo vigilan para
la Escuela Primaria.

Inscripeion :

Los padres y tutores estdn obligados a inseribir a los menores
bajo su cuidado por lo menos 14 (catorce) dias antes de que los cur-
So8 comiencen o comunicar en su defecto si irdn a otras Escuelas
que los libren de éstas o si por distintas circunstancias no pueden
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eoncurrir, en cuyo easo presentardn una solicitud de justificaeién.

El Inspector deberd en forma adecuada averiguar los alumnos
que violen la disposicién anterior.

Las solicitudes para mo seguir estos cursos serdn aprobadas
por el Consejo y entregadas a la brevedad posible al Inspector.

El Inspector inscribird para estas Escuelas.

El alumno estd obligado a concurrir a la Escuela hasta que
reciba aprobaciéon para retirarse.

Puede suspender temporariamente su asistencia por:

a) enfermedad; b) enfermedad contagiosa en su hogar o en la
vecindad del mismo; ¢) otras circunstancias mev1tab1es, aprobadas
por el Consejo. En cada caso deberd hacer las comunicaciones de
regla.

Permiso para no asistir, por circunstancias varias, podra soli-
eitarlo del Director de Seccién, no pudiendo exceder este permiso
de 6 horas seguidas ni de 20 horas durante el afio escolar. Para
faltar un tlempo mayor debera solicitarse del Inspector. Los permisos
otorgados serdn comunicados al maestro.

Si un alumno faltase sin permiso acordado deberd tratarse de
insinuarle a que vuelva y si no se consigue se le obligara.

Obligaciones de los alummnos:

Se espera de eada alumno que demuestre obediencia al regla-
mento y al horario; respeeto a sus maestros, atencién y exactitud en
la ensenanza; que acate las instrucciones, correcciones y castigos de
sus maestros, que sea buen compafnero, dispuesto a la ayuda, amable
y correcto; que sea puntual, limpio y alineado y que cuide de los
itiles escolares, de los de sus compaifieros y de los suyos propios.

Fuera de la Escuela seguira las instruceciones que se le den, ecom-
portandose decentemente y evitando todo aquello que pueda obrar
perjudicialmente sobre su desarrollo fisico y moral.

Durante los recreos permaneceran al aire libre, siempre que
el tiempo no lo impida.

El alumno que causare perjuicios a lo perteneciente a la Fis-
euela, lo pagara.

Los castigos deberdn darse teniendo en cuenta la sensibilidad
edad y sexo del alumno.

Si el padre o tutor no estd conforme con el maestro 0 sus
eastigos, presentard sus quejas, primero al maestro mismo, y si rein-
cide a las autoridades escolares, pero nunca delante del alummno.

Terminados los cursos de la Hscuela de Continuacién, los alum-
nos rendirdn examen ante una mesa presidida por el Inspector y
formada ademés por miembros designados por el Consejo. El alum-
no aprobado recibird un diploma firmado por el Inspector y el Jefe
de Seccidn.

Los alumnos del primer curso o afio se someterin a pruebas
de fin de curso, siendo pasados al siguiente los aprobados en las ma-
terias obligatorias.
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El alumno aplazado puede presentarse a examen en el comienza
del siguiente afio escolar y si es aprobado, pasa al curso superior.
Esto lo determinari el Inspector conjuntamente con el maestro de
grado.

El examen se realizard de acuerdo con'un plan trazado por el
Inspector y aprobado .por el (Consejo.

Los alumnos presentarin al examen los traba]os préctlcos he-
chos durante el curso.

El Jefe de Seccion elevard el Registro diario de los exédmenes.

El alumno que dejase los cursos antes de terminar, por razones
justificadas, recibird un Certificado, conteniendo las horas que ha
eoncurrido, clasificaciones y calificacién obtenidas, perseverancia y
conducta observada.

Si cambia de distrito escolar, el Inspector enviard a la brevedad
posible esta comunicacitn.

Los maestros:

Seran elegidos entre los maestros de Eseuela Primaria y nom-
brados por el Consejo.

Las vacantes se anuneciarin por el Consejo, indicando tiempo,
obligaciones y plazo para solicitarlas.

Se preferirdn aquellos que hayan demostrado competencia en
la ensefianza y en especial a aquellos que posean la facultad de di-
rigir a los alumnos en el dificil periodo de la ‘‘transicion’’ (edad de
la pubertad).

Los maestros son nombrados por tiempo fijo o bien por tiem-
po ilimitado, con un plazo de cuatro meses para renunciar o para
ser depuestos.

Los maestros tienen la obligacién de acatar los reglamentos.

Al Jefe de Seccién corresponde ponerse en contacto con los aluin-
nos para conocer su situacién, sus aptitudes, su perseverancia; di-
rigir 2! alumno en la eleccién de oficio, empleindolo en aquello
que mejor le convenga; wgﬂar la asistencia de los alumnos; lle-
var el registro diario y de exéimenes, asi como eserxblr los Certl-
ficados.

PROGRAMAS :;
Escuela de Continuacion para varones (Oficio e Industria)
Aritmética: (30 horas)

Repaso de Decimales. Métro Ciibico. Célculos acerca de salarios
v relacionados con el Oficio. '

Dibujo: (30 horas)
Dibujo dg proyececién. Objetos sencillos.
Conocimientos relacionados con el trabajo (30 horas)

Conocimiento del material y méquinas. Maderas Nacionales y su
mejora. Cémo se seca. Extructura. Distintas clases. El Hierro. Ex-
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traceién. E1 Hidrégeno y en general cualidades de lus gases. Vapor
como fuerza motriz. La electricidad y su empleo como fuerza motriz.

Trabajos de taller (60 horas)

Trabajos practicos en madera o metal (a eleccién) hechos sobre
modelos y empleando algunos de los fitiles mis importantes.
Escuela de Continuacién para varones (Trabajos en metal).

Aritmética y Teneduria de Libros: (30 horas) _

Céleulos alrededor de esta industria. Caleulos de salarios. Cono-
cimientos relacionados con el Corren y Telégrafo. Envios por [e:
rrocarril. Lilenado de cupones.

Dibujo: (30 horas)

Dibujo de proyeeccién de ttiles de trabajo, partes de méquinas
y de productos de trabajo (con y sin eroquis previo).

Conocimienl‘os relacionados con el trabajo: (30 horas)

Conocimientos de los materiales, Gitiles y maquinas. Historia del
desenvolvimiento del Oficio. Higiene profesional. Trabajo del Hie-
rro. Instrumentos eléetricos de medicién. Luz eléctrica. Trabajo con
electricidad. Utiles de trabajo. Méquinas. Su wuso.

Escuela de Continuacién para varones (Trabajo en madera)

Aritmética y Teneduria de Libros (30 horas)
(Id que para la Seccién anterior).

Dibujo (30 horas)
(Id que para la Seccion anterior).
Conocimientos relacionados con el irabajo (30 horas)

Conocimientos de 1os materiales, fitiles y maquinas. Historia del
desenvolvimiento de estos oficios. Higiene profesional. Distintas cla-
ses de material y su adaptacién a diversas necesidades. Cualidades.
Materiales extranjeros. Utiles de trabajo, su construeeién. Carpin-
teria. Utiles y méquinas. Motores eléctricos. Evolueién de la indus-
tria de la madera en el pais.

Escuela de Continuacion pare varones (Comercio) Ler. Adio
Aritmética (45 horas)

Nﬁfnéros‘en'qe,ros, decimales y quebrados, calculo mental. Céleu-
los alrededor de los precios de ecompra y venta (bruto, tara, nefo).
Precios de transporte. Gastos Aduaneros, ete. Interés. Descuenta.
Rebajas. Llenado de cupones y formularios para: Correo, Telégrafto,
Ferrocarril, Vapores.
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Teneduria de libros (60 horas)

Caja. Entradas. Salidas. Apertura de cuenta. Cuentas. Paga-
rés. Recibos. Solicitudes, ete.

2do. Aflo:
Aritmética (30 horas)

Repeticion de Interés. Descuento. Tanto por ciento. Reduccién
de moneda extranjeras. Ganancias y Pérdidas. Regla de Compaiiia.

Teneduria de libros (60 horas)
Teneduria al detalle. Cuentas y otros escritos comerciales.
Comercio (15 horas)

Nociones de Historia Comercial. Geografia Comercial. Produe-
tos Nacionales e Importados.

Escuela de Continuacion para mujeres (Corte y Confeccion)
ler. Afio:

Aritmética (30 horas)

Célculos acerca de los materiales de trabajo. Salarios. Céleculos
acerca de los productos de trabajo. Precios de Compra, elaboracién
y venta). :

Dibujo (20 horas)

Dibujo lineal. Aplicaciones para vestidos. Moldes comunes y por
medida.

Conocimientos relacionados con el trabajo (10 horas)

Origen y mejoras introducidas en la elaboracion de lana, seda,
hilo y algodén. Géneros e hilos. Maquinas de coser.

Corte y Confeccion (60 horas)

Ajuar de Bebé. Reparacién y renovacion de vestidos y piezas de
vestir. Lenceria sencilla.

2do. Afio: ' B o S
Avritmética y Teneduria (30 1|2 horas)

Costo del material. Mano de obra. Ganancia. Llenado de cupones
y formularios de Correo, Telégrafo, Ferrocarril, ete.

Dibujo (20 horas) : :
Colorido. Moldes. R e L L LR
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Conocimientos relacionados con el trabajo (15 horas)

Repaso del primer Curso. Fin utilitario y estético del vestido.
Confeccién general y por encargo.

Corte y Confeccién (70 horas)

Corte y prueba de vestidos. Lencerfa.

Escuela de Continuacion para mujeres (Ciencias Domésiicas)
ler. Afio:
Alimentacidn

Los alimentos. Su origen. Preparacién. Poder nutritivo. Precios.
Productos buenos y pasados. Conservacién y preservaciéon. Empleos
de los alimentos asi preparados. Condimentos.

Economia Doméstica (120 horas)

Confeccién de menfis caleulando precios y horas de comidas.
Adaptacién de las salidas de acuerdo con las entradas. Conocimien-

tos més necesarios relacionados con el Correo, Telégrafo y Ferrocarril.
Formularios.
Prdctica

Cocina. Fabricacién de pan. Conservacién de alimentos. Embu-
tidos (preparacién). Compra de alimentos. Servido de las comidas.
Limpieza y arreglo de la casa. Lavado y Planchado.

Costura (60 horas)

Reparacién y reforma de piezas de vestir. Costura sencilla. Co-
nocimientos relacionados con los materiales empleados y las méqui-
nas de coser.

2do. Afio:
Arregl:;del Hogar

Su amueblado. Cuidado. Limpieza. Cuidado de la salud. Higiene
personal. Puericultura. Enfermos en el Hogar. Contagio. Aislamien-
to. Desinfeccién.

Economia Doméstica

Sencilla teneduria de libros casera. Economias. Seguros. Coope- |
rativas. Créditos. Pagos.

Prdctice
(Id al primer Curso). -
Costura (60 horas)

(Id al primer curso). Ademdés: Ajuar del Bebé. Fin utilitaric
y estético del vestido.
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Escuela de Continuacion para mujeres (Comercial)

(Id a la de varones y agregado los cursos fijados de Ciencias Da-
méstieas).

Materias generales para todos estos cursos

I Diversos puntos de vista éticos relacionados con el trabajo: Kl
trabajo ecomo base de la estadia y desarrollo de la Sociedad. In-
dependencia y dependencia mutua dentro del trabajo. Honva-
dez. Alegria en el trabajo.

II Instruccién Moral y (Civiea.

Afio 1°. El Hogar. Lia Familia. Rol de cada miembro dentro
del hogar. Higiene. IIl aleoholismo. Educacién sexual.
Economia doméstica. El hogar como base de la So-
ciedad. La Escuela y sus obligaciones. Cuidado y edu-
cacién de los desamparados. Obra cultural popular.
El munieipio, sus autoridades y su objeto. Impues-
tos. Policia. , : b2

Afio 2.° Obligaciones del Ciudadanoe. Gobierno. Congreso. En-
tradas y salidas para el tesoro Nacional. Impuestos.
Conscripeién. Gobierno Provineial. Problemas socia-
les: movimientos obreros. Problema de la vivienda.
Sociedades. Defensas sociales. Proteccion al obrero.
Seguro social.

ITT Lenguaje: Lectura adecuada a cada seccién. Liectura acerca de

hombres y mujeres eélebres. Literatura. Ortografia. Puntuacién.
Escritura caligrifica de frases o pérrafos relacionados con el
trabajo y vida de los alumnos.
IV En la Secci6n Comercial para mujeres, ademéas: Reparacién y
__reforma de vestidos. Lenceria sencilla.

V En la Seccion Comercial para mujeres, asi como en la de corte
y confeeeién, se ensefiard también: Cocinas. Precios de Comesti-
bles. Fabricacién de Pan. Conservacion de alimentos. Limpieza.
Lavado. Planchado. Recetas ttiles. Cuidado del Hogar. La salud

Puericultura.
Ipas TERESA RAAB.

El dia del maestro en Méjico

Discurso del Lic. Vasconcelos, Secretario de Educacion Piblica

iHasta cudndo llegard el dia en que
se aprecie més al hombre que ensena
que al hombre que mataf
M. Ocampo.

Me toea la fortuna de dirigirme wna vez mis a los maestros de toda la
Repiblica, en este dia que la ley ha querido dedicarles, como un homenaje de
reconocimiento y también, se me figura, como una anticipacién de la época
aun lejana, en que ia labor del maestro serd, ya no digo premiada, pero siquie-
ra debidamente recompensada. Llevo:algunos afios de ser, por ley, el jefe



El dia del maestro em Méjico 165

de los maestros. En realidad, nunca he podido sentirme jefe de veras, perque
debe mandar quien estd més alto moralmente, y yo no puedo comprar mi
empeifio, aunque ha sido grande, con el mérito indiscutible de la labor obscura
y constante de quienes saben que no tendrin otra recompensa que la de sus
propios corazones llenos de bien. Consciente de esta situacién que me produce
confusién y ternura, he tenido que imponerme un antifaz de sequedad e indi-
ferencia para poder seguir adelante. Sequedad o indiferencia agravados por
el intento de no prodigar frases de halago o de afecto, a causa de una espccie
de pudor, de aparecer como un farsante que pronuncia palabras delants de
casos que reclaman justicia, pronto y eficaz remedio. De esta suerte, mi pro-
pia impotencia me volvia mudo, pues me decia que no era honrado ofrecer
migajas para ufanarse en seguida de magnénimo.

Una disculpa y una esperanza

Tales encontradas emociones y cierta febril inquietud de mi espiritu,
pueden haberme llevado a comefer rudezas que deploro, franguezas qie .a
veces lastiman, descortesias y hasta violencias; pero jamés uno solo de «stos
arrebatos estuvo inspirado por el desdén, no hubo desdén, como no ha habido
tampoco en mi énimo piedad. Hubo amor, mal expresado si se quiere. Amor
que deseaba expandirse y énimo de justicia y anhelo de que cada quien se
levante movido del propio esfuerzo. El miedo de pasar como uno de tuntos
impostores de la politica, me hizo reservado; pero ahora que ya ninguno
podré creer que trato de halagar a los maestros para que me sean adictos,
hoy que ya no se me puede tachar de servil-—porque también hay el servilismo
del jefe para sus subordinados, del lider para con las masas;—ahora que ya
nadie puede sospechar intenciones ruines, me complazco en declararles algo
que hace tiempo me rebosa del pecho y que seria avaricia seguir conteniendo:
la enorme gratitud gue les debo por su colaboracién y por su ejemplo, y tam-
bién por haberme infundido la confianza de que la Patria podra salvarse mer-
ced a las virtudes que ustedes practican.

Jefe de la emsefianza por azar

Yo vine a este puesto de Jefe de la Educacién Nacional por nno de esos
azares de nuestra politica. Como todo el que ha corrido mundo, trajia «n el
corazén cenizas y en la cabeza algunos planes. La larga ausencia me labia
dejado sin compromisos ni alianzas. Y salvo uno que otro afecto antiguc, me
hallé como si volviera a nacer en un medio conocido de antafio. Al mismo
tiempo, mi antigua vida me habia hecho inepto para encenderme en lac lla-
mas del afeeto personal, lo que me hizo poner mi ardimiento entero ¢n la
empresa colectiva que hemos ido ensayando de educar a un pueblo. De esta
suerte, la comfn tarea mos ha ido atando con esos lazos de parentescu del
espiritu, mis fuertes que la sangre y cadena fatal de los que abruzan apasio-
nadamente un propésito superior al momento. Asi he llegado a crear fanilia
nueva entre ustedes; a tal punto, que mis afectos de hoy estdn casi total-
mente entre los empleados, los colaboradores, los maestros de la Seere;aria
de Educacién Pidblica, y los maestros todos de la Reptblica, y tal es la since-
ridad de esta nueva pasidn, que el grado de mi afecto ha llegado a medirs2, en
cada caso, por el empefio que veo poner en la labor comin, Quiero al que tra-
baja y no puedo ver al que estorba, No sé si esto es perder el corazén, que
ya no se adhiere a la persona, o si es més bien agrandarlo, porque se apega
solamente a la inmensidad del ideal.

Se enriquece y engrandece la conciencia

Como quiera que sea, yo siento que mi propia conciencia se ha enrique-
cido y se ha agrandado. El pais entero ha penetrado en ella bajo el aspecto
nuevo de los anhelos que tantas veces he sorprendido en la mirada do los
maestros de escuela. Los recuerdos acuden en esta ocasién centuplicados Pa-
rece que fué ayer mi paso por Valladolid, en Yucatdn; se me figura l: pa-
gina de ung vida distinta. Las maestras nos recibieron asomadas a las ven-
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tanas de la escuela. Sus rostros eran luminosos. El patio tenia anchas arcadas
obscuras de humedad. La promesa de unos cuantos libros y un piano hizo es-
tallar la alegria; teniamos que irnos y no desedbamos partir.

Llegamos después a Campeche, la ciudad desolada. Las maestras, sin em-
bargo, se mostraron alegres y los estudiantes del Instituto hicieron gala de
buena oratoria y de trato cordial. Muy bellas las mujeres y muy despejados
ros hombres. jCémo dolia ver las casas desiertas por la pobreza que causan
emigraciones periddicas, no obstante que la selva fecunda del trépico invade
la misma piedra que el hombre ya no sabe guardar!

A Mérida la dejamos ebria de su locura optimista.

Los maestros, a falta de sueldo oportuno, recibian buen trato y pasajes
de excursién que se se cargaban a la bancarrota, ya catastréfica, de las vias
férreas. Saltando con el desorden de los recuerdos, pienso en un viaje ante-
rior que dej6 grabada en nuestras almas una noche de humilde regocijo en
la Normal de Maestros de Querétaro; un recibimiento cordial de los maestros
de Colima; una velada espléndida de los maestros de Guadalajara, y muchas
ilusiones que quedaron temblando en Aguascalientes, en Zacatecas y en Gua-
najuato, en todo sitio donde hubo maestros, porque todos hicieron suya la em-
presa de crear una gran Secretaria de Educacién Piblica.

La Patria son los maestros i it
-

Figuras de maestros que pasan por mi memoria en vagos desfiles que el
ensuefio deslie, rostros que pudieron ser de novias, que pudieron ser de aman-
tes, pero se han alejado y ya s6lo son de hermanas. Maestros caducos y venci-
dos que son tantos y estin abandonados por todos los pueblos y ciudades!
Maestros jévenes que se afanan y suefian, hermanos en la lejania de lo que
se va volviendo el pasado; cada vez que yo piense en la Patria, serfin uste-
des los que le presten rostros. Serd también en ustedes donde ponga la fe que
vacila y no halla sitio donde asentarse.

Lo digo sin reservas y seguro de que no diré lo mismo mafiana de otra
clase social; si no fuese por el alma cristiana y ejemplar de los macstros, ya
hace mucho tiempo que no tendria fe en la Patria. Es claro que hay en
todo el pais muchas gentes humildes, laboriosas y honradas, que son su médula
y también lo més puro de su alma; pero yo me refiero en este instante a las
clases organizadas o definidas y en todas ellas encuentro que unas, las altas,
nada pueden hacer por su egoismo; las humildes tampoco, por su ignorancia;
en cambio, el maestro estd llamado a papel decisivo, porque posee las dos vir-
tudes fundamentales: ilustracién y abnegacién. De momento, el maestro ca-
rece de fuerza, pero posee ya todo lo que es necesario para conquistar el por-
venir, El maestro vive en estos instantes su época heroica, no se le toma en
cuenta. No es duefio del momento, pero el momento va sin rumbo, como presa
ruin que se disputan los mediocres justamente porque no se ha adiestrado a
las masas en el concepto de sus verdaderos intereses sociales. Si persevera
y cumple de veras su misién moral, tarde o temprano el maestro reemplazard
en el mando al soldado, y entonces comenzaré a civilizarse México. No dejéis,
pues, caer las manos en sefial de impotencia; ni el pensamiento se dobiega
ni la virtud se rinde. Las armas nobles conquistan los fines eternos; la con-
ciencia clara posee la visién de este mundo y del otro. La cuestién de este
mundo ya la ha abordado el maestro de México, cuando ha ido a enseiiar
por toda la Repiiblica que para poseer es necesario trabajar, y que el tra-
bajo debe proponerse la producecién de riqueza. Eso ha ido ensefiando por todo
el territorio la escuela del trabajo, la escuela de la accibén, que dice: crea y
disfruta y que tu hermano trabaje y sea feliz.

Revisién de valores sociales

Pero las cosas de este mundo no se resuelven sin la inspiracién, ni la ley
de amor, que viene del otro. No basta producir y ahorrar si todo ha de es-
tar a merced de la injusticia, la ambicién y el error. Entonces, jqué es ne-
cesario hacer para superar la barbarie, para que los débiles ya no sean viec-
timas? gpara que los fuertes ya no empleen con torpeza o en beneficio pro-
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pio su fuerza? jCuél debe ser el complemento moral de la escuela de la ac-
cién que hasta ahora sélo ensefia a producir? Examinemos tan fundamental
asunto, ahora, justamente en este aniversario que es en nuestra carrera co-
mo un alto para éorregir la briijula y orientar el rumbo. j;Cémo evitar que
la fuerza colectiva se desvie y se malgaste, se prostituya y se derroche en
manos de los ineptos o de los egoistas y perversos? No diré cuél deba ser
la solucién del ciudadano, porque es ocioso tratar de derechos y deberes alli
donde no hay ciudadanos. InfGtil resulta, por lo mismo, pensar en una solu-
ci6én inmediata. Laberinto sin salida es el instante, mas precisamente el
maestro debe preparar las soluciones eficaces, aunque sean lejanas. El buen
maestro ha de ser un tanto loco, porque si fuera cuerdo, cuerdo y honrado,
tal vez se pegaria un tiro. El buen maestro tiene que poner confianza en la
generacién venidera, si la actual la ve perdida. El buen maestro aunque ca-
rezea de fe, ha de inspirarse en una especie de sentido de limpieza que con-
dena la mentira y repudia la maldad. Y ya sea friamente, con la fria lucidez
implacable de un gran dolor o con el célido entusiasmo de una pasién ra-
diante, el maestro tiene que ponerse a revisar todos los valores sociales, tiene
que retroceder a los comienzos, tiene que desgarrar la historia, para rehacerla.
como va a rehacer a la socicdad. Rehacer la moral, rehacer la historia; sélo
asi podria evitarse que los nifios de hoy repitan maiiana las historias del dia.

4 Conforme a qué criterio se hari este nuevo juicio de los hombres, esta
revisién de los valores sociales? Ofrezco, desde luego, una férmula quizés in-
completa, pero eficaz y sencilla: ‘“No hay més que dos clases de hombres:
los que destruyen y los que construyen’’. Y s6lo hay una moral, la antigus y
la eterna, que cambia de nombre cada vez que se ve prostituida, pero se
mantiene la misma en esencia. Hoy, de acuerdo con los tiempos, podriamos
llamar la moral del servicio. Segtin ella, habria también el hombre que sirve
y el hombre que estorba.

El alma no puede vivir sin libertad

Apliquese esta pauta no sélo a la Mistoria, sino a todas las gentes, al
gobierno y al pueblo. Llamemos servicio a todo rendimiento destinado a
los otros, y reconozcamos que sirve aquel que produce un poco més de lo
que consume y el que da un poco més de lo que recibe. Agreguemos que
no sirve, no s6lo el que nada produce, que bien puede ser un simple hara-
gén, sino que no sirve tampoco el que acapara, ni el que crea, pero guarda
con avaricia su produceién. No sirve aunque deslumbre de pronto, el que
después de un balance justiciero, resulte culpable de haber disminuido la ri-
queza o de haber limitado la libertad de los hombres. No transijamos con la
tirania, aunque pudiera dar mucho pan; queremos el pan, pero también de-
fendemos el alma, que no puede vivir en libertad. Abramos, conforme a este
criterio, el libro de la historia y tendremos que comenzar a escribirla de
nuevo.

{Constructores y destructores! Consumemos la reforma de la enseflanza
de la moral y de la historia, conforme a estas dos categorias. No se trata
de una tesis irreal, sino muy humana y préctica. No exige sanidad, pero si
obras ttiles. Si el Gobeirno no es sacerdocio, debe ser, por lo menos, ser-
vieio. La clasificacién aludida no excluye a nadie que haya aportado un es-
fuerzo para crear cultura., El mismo Cortés encuentra en ella cabida bien
ancha, Le tacharemos sus crimenes, sin perdonarlos, y todavia después lo
llamaremos grande. |Grande, porque de reinos en pugna hizo una nacién in-
mensa! Grande, porque fundé pueblos por el Norte, por el Sur, por el Oc-
cidente y el Oriente, por todos los confines de un vasto imperio. Grande,
porque puso sobre el mar barcos para consumar la empresa inaudita de des-
cubrir y colonizar las dos Californias. Constructor, gran constructor, jqué
hombre de nuestra época ha poseido su empuje? jQuién ha hecho més para
la integracién de lo que hoy es México?

Otro de la familia de Netzahualeéyotl, que construyé casas y planté bos-
ques, fundé escuelas, renové un reino y todo supo coronarlo con pensamien-
tos nobles y cantos bellos.
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Critica del primer siglo de nuestra independencia

Todavia antes habria que rccordar a Quetzdatcoatl, educador que hizo be-
neficios sin cuento y ere6 de su mismo fracaso una maravillosa leyenda. En
seguida rccordamos a Vasco de Quiroga, a Motolinia y Gante, arquitectos,
pensadores y maestros, que crearon riquezas 'y educaron mentes; iniciaron in-
dustrias y orientaron pueblos, que fueron, en una palabra, constructores. Tam-
poco seria posible negar el mérito de virreyes y arzobispos como Zumérraga
vy Antonio de Mendoza; ni a Luis de Velases; que dijo: ‘‘Més importa la
libertad de los indios que todas las minas del mundo’’; ni a Revillagigedo,
que hizo justicia sin derramar sangre, y no acumulé fortuna propia, pero si
llené la colonia de edificios, de calzadas, de eaminos y de progreso. Que se
diga a los nifios lo que hace cien afios po se les ensefid, porque un partida-
rismo estiipido lo veda técitamente, y es que en el Siglo XVIII y desde el
final del XVII hubo en nuestra patria la civilizacién més intensa que en-
tonces se conocia en América; que hubo entonces arquitectos y pintores, y
sabios, y literatos, y escuelas, y universidades e-imprentas. Si todo esto lo
ignoramos, jdénde podremos encontrar la confianza: en la propia raza; el
orgullo que' se necesita para levantar obras? yCémo podremos creer en nos-
otros mismos, si comenzamos negando nuestras raices y vivimos en el ser-
vilismo de imaginar que todo lo que .es cultura ha de tener etiqueta de. im-
portaeién reciente, como si nada.valiese el esfuerzo de los siglos que han
acumulado en este suelo, en diversas épocas, torrentes de civilizacién que en
seguida desaparecen, justamente porque no sabemos ligar el ayer con el pre-
sente, y ni siquiera los esfuerzos todos de una sola época? ;Y por qué no
entrar valientemente a la critica de todo ese siglo primero de nuestra In-
dependencia, que es como una orgia de véindalos? ;Qué es lo que hemos hecho
en este pais los mexicanos? Dejamos perecer a Hidalgo, el varén fuerte, justc
y laborioso; a Morelos, el vidente; a Mina, el heroico, y en eambio prostitui
mos nuestros primeros triunfos, coronando emperador a un bribén como Itur
bide. Poco después, endiosamos a Santa Anan; pero no supimos imitar en sus
austeras disciplinas a Jufrez, ni a Ocampo, ni a Lerdo, y todas las liberta-
des que ellos nos conquistaron las pusimos a los pies de otro traidor del pro-
greso: el déspota Porfirio Diaz. En su gobierno, México se queddé atris de
la Argentina y Brasil, y no nos dejé més herencia que once afios de lucha
intestina, para remediar males que ¢l s6élo supo acrecentar. Y asi nos herou
pasado el siglo, de caudillaje en caudillaje, gobernados por la violencia y co
rrompidos por la codicia. Todo esto hay que decirlo al nifio para ver si el
asco de nosotros mismos nos lleva alguna vez a consumar un cambio.

~ Hay que distinguir al que sabe: del que no sabe

En este Dia del Maestro, que es una de las fiestas més puras del calen-
dario oficial, dediquemos un recuerdo de afecto a todos los que en cualquier
época y cualquiera que sea su sangre y origen, hayan dejado una huella be-
néfica, una obra, un servicio, en este suelo desventurado. Levantemos asi
el &nimo ptblico a la contemplacién de los valores auténticos y haremos de
la escuela un refugio ideal de la verdad y del bien. Que la escuela deseche
las falsas etiguetas de la politica militante. Nada importa titularse liberal o
conservador, o radical o bolchevique; lo que interesa es distinguir al que sabe
del que no sabe, al que edifica del que derrumba, al que crea del que des-
truye. Lo que importa es condenar a los que no hacen y a los que nada in-
tentan. No hacer es ya un principio de destruccién si se considera que no
hay obra humana que no requiera ser conservada con empeiio, para que se
renueve y perdure. La historia olvida las palabras, pero atiende a la magia
de las obras; en esto pensaba hace poco tiempo al recorrer pueblos del Esta.
do de México, donde ha quedado la huella de un gobernador de la dictadu-
ra, José Vicente Villada, que hizo caminos, edificé escuelas, planté . érboles,
cre6 bienestar y demostré honradez. Meditando en esto, me decia: este por-
firista es més de los nuestros que tantos y tantos que se pregonan revolucio-
narios; 61 merecerd bien de la historia y es de los elegidos, porque es de
los constructores. Lo mismo he pensado muchas veces de la obra de Justo
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Sierra, otro porfirista, que en el desfile patrio ocupari mejor sitio que tantos
y tantos que sélo saben ufanarse de que son muy revolucionarios.

De tanto mirarlo prostituido, he llegado a rebelarme contra el mombre
de la Revolucién. Revolucionario debiera llamarse el que no se conforma con
la lentitud del progreso y lo apresura; el que comstruye mejor y més de
prisa; el que trabaja méis bien y con més empefio; el que inventa y crea y se
adelanta al destino. Revolucionario es el que suefla y realiza; el que levanta
una torre més alta que todas las que habia en su pueblo; el que formula una
teoria social méis generosa que todas las tesis anteriores y dedica su vida a
lograrla; el que con sus obras aumenta el bienestar de las gentes. Revolucio-
narios fueron los creadores de la nacionalidad, no tanto porque rompieron la-
zos con Espafia, sino porque constituyeron o quisieron constituir una patria
més justa y més libre que la vieja colonia. Revolucionarios son también los
que implantaron entre nosotros la libertad del pensamiento y desamortizaron
los bienes de manos muertas; los que introdujeron la méquina de vapor y
los ferrocarriles. Los grandes ingenios, los grandes organizadores de gobier-
nos y de pueblos, esos merecen titularse revolucionmarios. Los que no més
destruyen, no pasan de bandoleros. Los que no hacen ni deshacen, son sélo
ineptos.

Calvario del hombre de bien

Habéis querido que yo viniese a un local que os es propio, para escuchar
vuestras quejas, para dolerme de vuestros males; pero yo no he querido li-
mitarme a padecer con los males del momento, que quizés se remedien maiiana
con un oportuno pago de decenas; yo he querido de una vez, entrar al examen
de las causas fundamentales de este largo calvario del hombre de bien, no sélo
del maestro, del hombre que edifica y trabaja en este medio pobre y cadtico
en que todo esfuerzo puro parece que nace condenado de antemano al fra-
caso. Me pregunto dénde esté la solucién, y vuelvo a repetirme que no la veo
mis que. en ustedes; que no la veo en otro recurso mas que en la reforma
moral de la ensefianza. Primero es crear hombres y después se pueden ensa-
yar teorias. Para crear hombres, es claro — mo quiero que se dé torcida in-
terpretaci6n a mis palabras — es indispensable que el problema de la riqueza
social se resuelva leal y equitativamente, en forma justa y en forma préctica.
Cuando la revolucién exige esto, la revolucién es santa; pero la revolucién
estd obligada a tener talento y a producir progreso. La revolucién no es eam-
po de matanza, sino sementera germinadora y abundancia conquistada con el
trabajo y la energia. La revolucién es libertad, pese a los que siempre andan
en busca de un tirano a quien cantar loas. La revolucién pueden prepa-
rarla determinadas leyes de reglamentacién de la riqueza o de organizaciézn
del trabajo; pero sélo los maestros pueden consumarla, infundiendo en los es-
piritus la nocién clara de los principios, sin alianzas con personalismos que
los degradan, sin transacciones de connivivencia personal que los corrompen.
S6lo los maestros pueden crear esta generacién salvadora, esta generacién real-
mente revolucionaria, que ya no va a endiosar a los hombres, sino a exigir
que se cumplan las leyes; que ya no va a jurar lealtad a los caudillos, sino
lealtad a los principios, aun cuando por guardarlos se tenga que refiir con
todos los hombres. Lealtad al deber, no a les hombres, cso es lo que yo gra-
bavis )n la puerta de cada escuela mexicana. Alianza con la justicia por en-
sime ‘e los partidos y por encima de las conveniencias.

Hay que hacer de la educacién una cruzada

Pero, geémo van a poder ustedes, pobres maestros, sin fuerzas, sin recur-
sos, emprender la cruzada de la redencién moral de todo un pueblo? Yo sélo
86 que el milagro del espiritu no reconoce limites. Yo sé que si ustedes fue-
sen de pueblo en pueblo, juntando gentes para la obra del bien, el pueblo res-
ponderia y les daria poder y los haria invencibles. Higanlo los jévenes que
afin no tienen familia y pueden sacrificar cuanto son para conquistar la ale-
gria y la gloria. Haced de la educacién una cruzada y un misticismo; sin
fe en lo trascendental no se realiza obra alguna que merezea el recuerdo. El
magisterio debe mirarse como una vocacién religiosa, y debe llevarse ade-
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lante con la ayuda del gobierno, si es posible; sin su ayuda si no Ia presta;
pero fidndolo todo, en cada caso, a la fe en una misién propia y en la
causa del mejoramiento humano.

El tono de mi discurso seria totalmente desolador y ligubre si no tuviera
una fe profunda en las virtudes humildes de que ustedes hacen derroche dia-
rio. Cuatro afios he pasado entre ustedes, los més felices de mi vida, porque
en ellos he gozado el goce profundo de ser ftil aunque sea en una minima
parte. No seria sincero si no os confesase que a veces me he sentido impulsado
y llevado como a la cabeza de un gran movimiento de liberacién colectiva.
Por nosotros pasé una flama sagrada en estos afios, que representa el mayor
esfuerzo que haya realizado el pais por su cultura en toda su historia. Una
empresa vasta, que hemos ido desarrollando con el apoyo decidido del sefior
Presidente de la Repfblica y con el concurso de todo un pueblo; més adn:
con el aplauso y simpatia de tode un continente. [Terrible responsabilidad si
hemos despertado en vano a la esperanza! Todo malogrado ahora por falta de
fondos; pero confiemos en que la tarea recomenzard més tarde con mayor
empuje. En efecto, hay algo en el ambiente nacional y en la conciencia de los
maestros mismos, que hace que estos momentos no se parezcan del todo, a
pesar de la analogia aparente, a los instantes de amargura en que el alma
de Quetzatcoatl mira que su obra se pierde en los rios de sangre y desilusio-
nado se ausenta. Hoy la conciencia colectiva sabré inspirarse en Quetzatcoatl,
cuya alma se multiplica en cada uno de los maestros. jQuetzatcoatl, el priunei-
pio de la civilizacién, el dios constructor, triunfard de Huitzilopochtli, el de-
monia de la violencia y el mal, que tantos siglos lleva de insolente y destruc-
tor poderio! [Triunfard hoy o mafiana; pero es el maestro quien tiene en sus
manos la bandera inmortal!

" Jost VASCONCELOS.
(Excelsior, México, D, F.).

La leyenda del rico

Un ricachén se moria. Durante toda su vida, habia sido avaro
y duro de corazén,

Cuundo le echaban en cara su avaricia, contestaba:

—iLa plata lo es todo!

Y ahora, que se le acercaba la muerte, se decia:

““All4 arriba el dinero serd, no cabe duda, tan necesario como
aqui abajo. Preciso es que haga acopio de él para que no me falte’’.

Llamé a sus hijos y se despidié de ellos, recomendéndoles que
le pusieran en el atatid un saco de plata.

—No seais tacafios, afiadi6; poned también monedas de oro.

Aquella noche se muri6.

Cumplieron sus hijos sus tltimas disposiciones y colocaron en
la sepultura unos cuantos miles de rublos en oro.

Ya enterrado, cuando llegé al otro mundo tuvo que someterse
a toda especie de formalidades. Lo interrogaron, comprobaron la
- exactitud de sus palabras, en fin, no lo dejaron en paz en todo el
dia.

Alld arriba, como en todas partes, hay juzgados, agencias de
policia y alcaldias.

Esperd con impaciencia que llegara la noche: tenia hambre y le
atormentaba la sed hasta el punto de parecerle que le ardia la gar-
ganta y que la lengua se le pegaba al paladar,
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“‘1Estoy perdido!”’ se dijo.

De pronto vié una cantina bien provista de viandas y de bote-
llas, como las de las grandes estaciones. Allf habia de todo: antipas-
tos y licores. Algo hervia sobre una hornilla.

““Por lo visto, pensd, no me equivoqué al ereer que aqui suce-
dia lo mismo que en la tierra. | Qué sensata precaucién he tenido
trayendo dinero! Ahora podré comer y beber lo que me plazea’’.

Muy satisfecho, alzé en peso su saco de oro y se acered a la
cantina.

—3 A coémo son?, pregunté timidamente, sefialando las sar-
dinas.

—A copek!, le contesté el cantinero.

““No es caro, dijo el rico. Quizés se haya equivocado. Le pre-
guntaré el precio de otra cosa’’.

—Y esto?, dijo sefialando unos pastelitos calientes y apeti-
tosos.

—A copek también!, le contesté sonriendo el cantinero,

El asombro del rico lo divertia.

—iPues bien!, dame diez sardinas y cinco pastelitos, si me ha-
ces el favor... Y quizd también...

Y paseé la mirada con avidez por los tentadores platos, apre-
surdndose a escoger. '

El cantinero le ofa, pero no le servia.

—jAqui se paga adelantado!, dijo secamente.

—Con mucho gusto. Ahi va el dinero, y le di6 una moneda
de oro de cinco rublos.

El cantinero miré y remiré la moneda entre sus dedos.

—Los copeks que yo necesito no son de éstos, le dijo devol-
viéndosela.

Y llamando a dos robustos mocetones, dispuso que echaran de
la cantina al rico.

Este se sinti6 muy triste y humillado.

“1Qué desgracia! pensé. ; Qué quiere decir esto? | Ellos no ad-
miten més que copeks! jHabrdse visto cosa méas rara! Va a ser
preciso cambiar. ..”’

Olvidandose de que estaba muerto, corrié a casa de sus hijos
y les hablé en suefios:

—Quedaos con el oro que me habéis dado. No lo nececsito.
Sustituidlo econ copeks, si no, estoy perdido...

Al dia siguiente, los hijos, llenos de miedo, eumplieron la orden
de su padre.

—Ya estoy provisto de copeks!, exelamé el ricacho con voz
de triunfo, encaminéindose hacia la cantina. j Denme de comer, por-
que tengo un hambre atroz!...

—jAqui se paga adelantado!, le repiti6 secamente el cantinero.

—1 Ah{ tienes!, exelamé el rico, ofreciéndole un pufiado de co-
peks nuevos y bien sonantes. [Pero hazme el favor de servirme!

El cantinero miré las piezas y se eché a reir.

—Veo, dijo, que no has aprendido gran cosa allid en la tie-
rra. No admitimos los copeks que te pertenecen, sino los que fue-
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ron dados al préjimo. ;Nunca has dado limosna a un pobre, so-
corrido a un miserable?

El rico bajoé los ojos, y se puro a recapacitar.

"

Nuneca habia soccrrido a nadie.
Entonces los dos gafianes de la vispera lo echaron de la can-
tina.

(Contada por ToLsror).
(8. Persky: ‘“Tolstoi intime’’).

Bibliografia
EL HIPO
por Eduardo Wilde

‘‘La Cultura Argentina’’ acaba de editar en un volumen, la monografia
sobre el hipo, tesis doctoral del nunea bien decordado Eduardo Wilde, aquel
espiritu superior que ha dejado profundas huellas de su inteligencia y saber.

‘‘El Hipo’’ es un trabajo que contiene un cstudio acabado de ese estado
anormal orgéinico, del cual a primera vista no parece haber mucho que decir.
Sin embargo, el doctor Wildc ha llenado muchas péginas estudiando el hipo,
sus causas probables y los medios de combatirlo cuando le da por molestar.

‘‘La Cultura Argentina’’ al publicar el citado libro, ha rendido un ho-
menaje a la memoria del esclarecido escritor y médico.

‘LA PARTICULA ILUSIONADA’’

por Carlos B. Quiroga

El conocido eseritor, cuyo nombre sirve de acépite a estas lineas, acaba
de publicar en un volumen la coleccién de articulos aparccidos en diversas
ocasiones y en distintos 6rganos de publicidad.

En los diferentes temas tratados, nitase la pressncia de un espiritu me-
ditativo. El sefior Quiroga intercala filosofia en sus descripeiones, a veces
con hondo escepticismo, pero siempre con galanura y nobleza.

Tratase de un libro intercsante, donde entre la emocién personalisima
expresada, se encuentran dilucidados o tratados problemas morales, intelee-
tuales y artisticos de carfcter universal.

FABULAS NATIVAS
por Joaquin V. Gonzdlez

La casa de Roldin ha editado ‘‘Las Fébulas Nativas’’ del eminente
eseritor riojano, cuya muerte ha afectado hondamente a los ciudadanos de la
reptiblica literaria. Con exquisito aticismo, Joaquin V. Gonzéilez ha esecrito
(y las dejé inéditas) una seriec de fabulas, en verso. Ellas son de indole na-
tiva 'y poseen una caracteristica singular, pues su sentido y forma se han
apartado de los modelos clésicos.

Més que féabulas, pueden llamarse soliloquios poéticos. ‘‘El Monitor’’ ha
publicado ya, como primicias, tres fébulas, cuya lectura es altamente agra-
dable y educativa del sentimiento estético.

REVISTA DE LA FACULTAD DE DERECHO

‘Ha aparecido el N.o 7 de esta importante revista juridica, 6rgano de la
Facultad de Derecho y Ciencias Sociales. Contiene un selecto material de
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lectura, entre ellos un articulo de Ramén Castillo, sobre ¢‘Sociedades de res-
pensabilidad limitada’’; ‘‘El régimen de las sucesiones segin la legislacién
y la jurisprudencia’’, por Calandrelli y otros igualmente meritorios, que
seria prolijo enumerar.

EL CANTARO DE PLATA

por I'. Estrella Gutiérrez

Recibimos un tomo de poesias, con el titulo que consignamos arriba, ori-
ginales de don Fermin Estrella Gutiérrez. ‘‘El Cantaro de Plata’’ contiene
una serie de ensayos poéticos, evidentemente impregnados de pesimismo, cosa
que a nuestro juicio constituye un defecto cuando provieme de un hombre
joven. Claro estd que desde ese punto de vista, las composiciones son perso-
nalisimas y encontramos algunos trozos de mérito indudable. Mas, a fuer
de veraces y francos, debemos decir también que la versificacién adolece
de errores de sintaxis, de metéforas inadecuadas y de exceso de epitetos.

El criterio poético que dentro del apasionamiento natural en la inspi-
raci6én, consiste en discernir la medida de las cosas, para no caer en la exa-
geracién, falta a menudo en los versos del sefior Estrella Gutiérrez.

Sefialamos estas fallas, a la ligera, en obsequio del autor, porque es natu-
ral que corrigiéndose de ellas, habri ganado en pureza su sentimentalismo,
y la poesia se enriquecerd con producciones de valor positivo.

informacién nacional

SUGESTIONES SOBRE PROFILAXIS DE LA SIFILIS Y DE LA
TUBERCULOSIS EN LA ESCUELA (1)

Al examinar nifios escolares hemos podido eomprobar un alto
porcentaje de heredo-luéticos. Acaso muchos de esos nifios nunca
hayan sido examinados por médico, y quizds no hayan recibidc
tratamiento alguno hasta que llegaron a presentar manifestacio-
nes claras de actividad de su mal.

También hemos observado en las esecuelas numerosos ‘‘débiles”’,
ganglionares o afectados de conjuntivitis flictenular; y en algunos
de esos casos obtuvimos reaceién positiva a la tuberculina. Muchos
de esos nifios bacilares no habrin recibido de seguro los cuidados
que necesitaban, ni el tratamiento que exigian; y eran por cierto
candidatos a las osteo-artritis tuberculosas, a las pleuresias serofi-
brinosas, a las peritonitis y adenopatias crénicas y a la tisis y a la
meningitis bacilar, ete.

Creemos que deben ser pesquisados en las escuelas tales nifios
luéticos y bacilares. Y que la accién del médico escolar—mejor-
dicho, de la institueién encargada de la higiene escolar—debe lle-
gar hasta los hogares, hasta los hogares pobres sobre todo, para
orientar y ayudar a los padres; y que esa aceién podrd tener atin
mayor eficiencia cuando funcionen las clinicas escolares.

Es sabido que la sifilis y la tuberculosis dominan en el ecampo

.

(1) Comunic:ix]o a la Sociedad de Higiene y Microbiologia (sesién del 31
de julio de 1924).
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de la patologia humana, y que por tanto, debe considerarse de
fundamental importancia la profilaxis de tales enfermedades. Ahora
bien, a las medidas profildcticas tendientes a evitar que éstas se
contraigan, debe agregarse la accién terapéutica, que cura o pro-
duce la inactividad méas o menos duradera del proceso, y que indi-
rectamente tiene también alcance profildctico. No hay duda que
es 1til y beneficioso dar mercurio y arsénico a los heredosifiliti-
cos, y tonificar y alimentar debidamente a los bacilosos, para evitar
el desarrollo activo de la tuberculosis y de la sifilis.

Es a esta profilaxis por aceién terapéutica que queremos re-
ferirnos aqui.

Para descubrir a los heredosifiliticos y a los bacilares es ne-
cesario practicar un examen metddico: examen clinico investigando
estigmas y signos de adenopatia traqueobrénquica, pruebas tuber-
culinicas, anamnesia, indices de estado nutritivo.

Nos referimos aqui, no a los heredosifiliticos y bacilares que
presentan lesiones bien manifiestas y que por lo tanto son féeil-
mente reconocibles, sino a los que estdn en apariencia sanos o son
considerados como ‘“débiles’’, o presentan lesiones que puedan pa-
sar inadvertidas en un examen ripido.

No corresponde que nos detengamos en consideraciones sobre el
examen clinico: se comprende que deberdn apreciarse con buen eri-
terio los estigmas y los signos de adenopatia traqueobrénquica.

Respecto de las pruebas tuberculinicas, diremos lo que ya hemos
dicho repetidamente en trabajos anteriores; tienen gran valor diag-
néstico y son innocuas. Creemos que debiera difundirse su aplica-
cién en la escuela. Todo escolar debiera tener consignado en su ficha
si reacciona o no a la tuberculina.

La anamnesie es de gran utilidad, como se comprende. No podré
contribuir ampliamente a la informacién del médico escolar, hasta
que no entren en funcién las ‘‘visitadoras’’.

Por fin, es de importancia fundamental, lo que se refiere a inds-
ces de estado mutritivo. En trabajos anteriores nos hemos ocupado
del punto, y nos hemos declarado partidarios del ‘‘indice ponto esta-
tural”’, el més sencillo. Con los datos del peso y de la talla pueden
seleccionase los ‘‘nifios débiles’’.

Determinados los presuntos heredo-luéticos, corresponderia hacer
llegar hasta las familias una prudente sugestién para que hagan exa-
minar y tratar al nifio por su médico particular. En esto desempefiard
importante papel la visitadora: con el mayor tino y con mucha dis-
crecién, recogerd antecedentes e insinuard lo que corresponda, diri-
gida siempre por el médico.

La visitadora orientard también a las familias pobres en lo
referente a tratamiento y les indicari los hospitales o institutos a
donde pueden dirigirse. Y mayor afin podra ser en el futuro la ac-
¢i6n emanada del Cuerpo Médico Escolar: en las clinicas escolares se
realizard el tratamiento de algunos nifios.
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Los heredoluéticos o presuntos sifiliticos deberin, como se com-
prende, ser examinados periédicamente.

Los bacilares se deseubrirdn mediante la tuberculina. Esto es
muy importante: no puede afirmarse que un nifio estd infectado de
tuberculosis si no reacciona a la tuberculina. E interesa seleccionar
a los bacilares para hacerles beneficiar de las escuelas al aire libre,
de la sobrealimentacién y de los ténicos. Al hablar de ‘‘bacilares’’
nos referimos a nifios que no tienen un estado de nutricién perfec-
tamente normal o que sufren de trastornos funcionales, y reaccio-
nan a la tuberculina, aun cuando no presenten lesiones ostensibles.

Deben ser vigilados y sometidos a tratamiento los nifios con reac-
cién postiva a la tuberculina e indice de estado nutritivo deficiente.
Para estos nifios sobre todo deben ser las escuelas al aire libre, la
sobrealimentacién y los ténicos; ‘‘escuelas para débiles’’, ‘‘ cantinas’’,
“‘clinicas escolares’’, aceite de higado de bacalao y jarabe iodoténico,
eteétera. En un trabajo presentado por Pico en 1919, hemos sostenido
que las escuelas al aire libre deben ser destinadas sobre todo para los
nifios con reaceién tuberculinica positiva.

La visitadora descubrird muchas veces al tuberculoso infectante
en el hogar del nifio bacilar; padres, tios, hermanos o vecinos tose-
dores. Y podréd hacer mucho bien aconsejando a las familias y. vin-
culdndolos con los dispensarios y hospitales.

Hemos bosquejado lo que puede hacerse para luchar contra la
sifilis y la tuberculosis en la escuela, mediante una accién terapéutica.
Lia obra, orientada segtin lo hemos expresado, resultaria seguramente
eficiente. Pero para realizarla es necesario dotar de més elementos
al “‘Cuerpo Médico Escolar’’; aumentar el nimero de médicos, crear
un cuerpo de visitadoras, proveer de balanzas, cartabon y otros me-
dios de examen a las escuelas, crear mds escuelas al aire libre, iniciar
la experiencia de las clinicas escolares, y al par que todo esto, dar
una nueva organizacion al Cuerpo Médico Escolar.

Felizmente, comienza entre nosotros a operarse una reaccién fa-
vorable en tal sentido: el nuevo director del Cuerpo Médico Escolar,
Dr. Enrique Olivieri, ha iniciado las gestiones necesarias para obtener
las mejoras indispensables y para reorganizar el citado Cuerpo.

Creemos, por tanto, oportuno que se debatan temas como el que
he traido a la consideraciéon de Vds.

el JuaN P. GARRAHAN.
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CARTA DE UNA MAESTRA

Correspondencia dirigida por una educacionista argentina
a los maestros de Trujillo

Sefior Abelardo Centurién.
Trujillo.
Distinguido colega:

Me entero por ‘‘El Monitor’’ del honroso paso dado por ese
grupo de maestros ‘‘conscientes del apostolado de su misién’’.

Ese descuido por la causa educacional, de que usted habla, es el
problema que preocupa a los ‘‘maestros de verdad’’.

Sin esperar iniciativas ni ayuda de nadie, debemos emprender
nosotros, por nuestra cuenta, ese intercambio que ha de ser bene-
ficioso para todos.

Por mi parte, complacida inicio esta vineulacién con los maes-
tros peruanos, si ésta mi carta encuentra acogida en el seno de
ese grupo de trabajadores. : ‘ '

Quiero ser suseriptora de ‘““Amanta”, para lo cual espero la’
respuesta a ésta.

Soy directora de una escuelita, situada en un pequefio pueblo
de la provincia de Santa Fe.

Mis alumnos, que no han visto otra cosa que lo que se halla
encerrado en este estrecho horizonte, viven ‘‘continuamente’’ cop
las escuelas diseminadas por el pais, pues su maestra se encarga’
de hacerles conocer todo lo que llega hasta su modesta mesa de
trabajo.

Asi, no sintiéndonos tan aislados, el trabajo nos resulta més
placentero.

S6lo me resta expresar a ese grupo animoso la simpatia que
inspiran obras como la emprendida por ustedes. j
' A la espera de sus noticias, me es grato saludar a los colegas
peruanos con la mayor consideracion.

MARGARITA E. CARRIOT,

”Ca'fferata, Agosto 17 de 1924. . S
Escuela Liinez N.e 199. Cafferata, Prov. de Santa Fe.—R. Argentina.

ACTOS ESCOLARES DE CONFRATERNIDAD AMERICANA

Bn la escuela ‘‘Reptblica de Colombia’’

Un hermoso acto escolar realizése el 19 de julio en la escuela
¢“Reptiblica de Colombia’ N.° 1 del C. E. 8.°, con motivo de consa-
grarse la designacién de ese establecimiento con el nombre del pais
hermano y del cual ha nos ocupamos en el niimero anterior.

A dicho acto asistieron el sefior Ministro de Colombia, Dr. Lau-
reano Gémez; el Ministro argentino en Colombia, Dr. Labougle;
el Dr. Quijano, en representacién del Ministro de _Instruccién Pa-
blica ; el Presidente del Consejo Nacional de Eduecacion, Dr. Celesia;
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el Vicepresidente, Dr. Alvarez; el Voecal Profesor Boero, el Voecal
Dr. Pasqualetti, el Seeretario General, Dr. Rébora, los Dres. M. A.
Montes de Oca y J. L. Sudrez, el Inspector Téenico General, Profe-
sor Arancibia, varios inspectores técnicos y el personal docente y
directivo del Consejo Escolar 8.°
Todos los niimeros del programa preparado al efecto fueron
interpretados con singular acierto por los nifios de la escuela. Re-
sulté una fiesta interesante y de significativas proporciones.
Discurso del Ministre de Colombia s
Con sincera emocién que evoca mis recuerdos mejores, llego al recinto
de esta escuela argentina, que ha de llevar en adelante el nombre de mi pa-
tria. Soy mensajero de un saludo de reconocimiento cordial que el Gobierno
de mi pais envia a las autoridades que tomaron la noble iniciativa y a las
que han procurado tan cabal desempefio. Traigo también, con reverencia y
amor, la bandera de Colombia para confiarla al carifio fraternal de los mifios
que en estas aulas dan los primeros pasos por la senda abrupta y encantada
de la sabiduria y a la solicitud y el respeto de las superioras y maestras,
cuya abnegada y santa misién es garantia de que el depésito queda en manos
puras y leales. Y vengo a decir algo de mi propio sentimiento cn una ce-
romonia que reune en haz de seleccién exquisita, el culto a los ideales mds
excelsos que en todos los tiempos han conmovido al corazén de los hombres.
En la obra del que se inclina sobre el surco, hiende la tierra con el arado,
esparce la semilla fecunda, sigue con celoso desvelo la vida de la planta yue
el sol propicio hizo surgir del seno inagotable de la naturaleza, la defiende
contra las inclemencias y al fin recoge el fruto sazonado de sus largos esfuer-
zos, hay un poema de cautivante hechizo cuyas bellezas no fueron agotadas
por las armonias de la virgiliana zampofia. Pero muy més precioso es el poema
que escriben, una hora tras otra, quienes laboran, no sobre la tierra yerma
sino sobre infantiles cercbros, y no esparcen semillas sino luz, y no per-
siguen la produccién de frutos fungibles sino de los destellos imperecederos
. de la inteligencia. Toda escuela contiene en si el misterio inquietante de
las vidas que empiezan, los gérmenes imprecisos de un futuro desconocido.
En las quiebras de sus montafias, guarda la tierra colombiana unas pequeifias
cavidades llenas de ceniza, en las cuales se hallan conglomerados de ecristales,
fijos en una ganga hialina, sin atractivo alguno para la vista. Mas toma
esos bloques el lapidario, los separa de la morralla, los trabaja con el esmeril,
aparecen las miiltiples facetas poliédricas de una diifana geometria y surge
‘‘como vivo retofio la esmeralda’’. A esos nidos de mis montafias, son seme-
jantes las escuelas. El rio de la vida trae a sus puertas conglomerados amor-
fos que manos carifiosas aqui separan y acondicionan; el agradecido cristal
del carfcter infantil recibe retoques y pulimentos; tras largas horas de pa-
ciente constancia aparecen las facetas aptas para reflejar los rayos del bien,
de la belleza y la verdad y la escuela entrega a la familia un fuerte apoyo,
a la patria, un buen ciudadano y a la sociedad un hombre honrado. Los
nifios a quienes hablo y en cuyas manos incontaminadas y jubilosas deposito
el iris de Colombia, serdn dentro de pocos lustros los hombres fuertes que
contintien bajo el sol argentino la obra poderosa de edificar la grandeza
de su pais. Y gquién nos dird si no estd aqui, oculta tras alguunos de esos
ojos cindidos, que miran con ingenua admiracién esta ceremonia, como la
mariposa tras los velos de la crisdlida, el alma del grande hombre del por-
venir, del conductor, del vidente, del San Martin de la posteridad, del genial
Sarmiento de los afios venturos? Acaso aquellos préceres no se sentaron tam-
bién en los bancos de las escuelas, confundidos, mezclados e iguales a los
otros nifios de su generaci6én, pues la gloria no habia adn ornado a aquellas
con su halo de luz? 3Cémo no sentir una emocién de respeto al penetrar
en el 4mbito de este laboratorio de grandeza futura, ‘‘que muestra en lon-
tananza el fruto cierto?’’
Tiene lugar este acto la vispera del aniversario de la independencia de
Colombia, Realza asi su significacién, porque se¢ convierte en una ofrerda
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sobre el ara de la Libertad. El 20 de Julio de 1810 los patricios colombianos
juraron hacer a su pais libre e independiente, y entregando.después sus vidas
en holocausto sobre los patibulos o los campos de batalla, legaron un ejemplo
perenne de cémo el buen ciudadano, por la libertad y por la glona de la
Patria, debe estar pronto a 1nmolarlo todo, hasta la vida.

La bandera que os dejo, viene a vosotros desde el extremo opuesto del
Continente meridional. Ella conoce las alturas enhiestas y . frigidas de las
nieves perpetuas y las profundas hondonadas donde el sol de los trépicos
esparce sus fulgores inmisericordes; ella ha soltado sus pliegues a los vientos
huracanados del mar de Colén y a los hélitos amigos del océano de Balboa;
-se ha reflejado sobre las aguas de los lagos sagrados donde los chibchas ce-
Iebraban fastuosos ritos y' sobre los movibles espejos de aquellos rios lentos
y nemorosos que entregan a la amargura del mar un dulce tributo cargado
de sentido y esencia de la tierra nutricia. Ella sabe del fragor de la guerra,
del silbido de la metralla, del filoso empuje de la lanza llanera, del tropel
purpireo que brota de las venas del agénico mértir. Ella subié al cielo en-
volviendo las cenizas del héroe en el holocausto de San Mateo y oyé las
dianas del triunfo en Boyacd y en Carabobo, en Junin, en Pichincha y en
Ayacucho. También ha sabido de dolores y desventuras infinitas y empapado
sus pafios en raudales de ldgrimas de su gente. Y hoy, conquistadas por fin,
tras larga brega, la libertad y la paz para la tierra colombiana, ella recibe
a todo instante el férvido tributo de millones de almas que sienten la soli-
daridad continental, y ven en la Nacién Argentina una hermana gentil, cuya
grandeza los llena de jiibilo sincero y por cuyo progreso hacen al Dios de las
Naciones fraternos votos.”’ :

OFRENDA DE JUANA SOMMARUGA

Una nifia de primer grado dijo la siguiente ofrenda eserita por
Juana Sommaruga:

A nosotros, los més pequeiios de la Escuela, nos han confiado nuestros
compafieros una agradable tarea: la de expresar lo que todos sentimos en
este dia.

Estamos orgullosos de poder deecir: nuestra escuela lleva el nombre de *
‘‘Reptblica de Colombm.”!, pero queremos también prometer que seremos
dign s de ese honor.

Aprenderemos a conocer y amar a ese. pais hermano del nuestro. Asi
comou hoy las vemos, quedardn por siempre unidas las dos banderas, simbolo
de que los nifios colombianos y argentinos quedan también unidos en fraternal
abrazo.

Deseamos enviar a los escolares colombianos nuestros més carifiosos sa-
ludos, y por eso pedimos al Exemo, Sr. Ministro quiera encargarse de esa
misién, que sabemos la serd grata.

Esta escuela serd para vusotros — colombianos — un hogar amigo donde en-
contraréis recursos de vuestra lejana patria, y este ramo que ofrecemos a la
esposa del que tan dignamente la representa, es la ofrenda de los nifios que
nos educamos al amparo del glorioso nombre de [Colombia! -

A continuacién se recit la poesia “Confraternidad”, de la que
es autora A. J. Davila Soto.

PALABRAS DE LA DIRECTORA, Sra. DE GOLLAN

El amor perfecciona: es un toque de luz que entrega su armonia a las
sombras del alma; sin embargo, es fugaz,

La amistad ilumina suavemente a los humanos: es el alborear de una
mafiana apacible y serena; sin embargo, es ténaz.

La ternura, emanada de las dos, se convierte en ligrima en la pupila,
beso en el labio, ealor en el corazén; y el calor, el beso ¥ la ldgrima deJan
la estela del bienestar espiritual.

.Y es asi que gozamos por los afectos que sentimos; esto, me lo ha dicho
la Vida al bautizar de nieve mi' cabellera, dejando 1ntacto el rescoldo de los
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afectos puros y sencillos en ¢l fondo de mi ser. De alli viene la ternura que
siento ante el homenaje de mi Patria a la hermana predilecta; esta ternura
que es para nosotros, més que la belleza para el alma, més aun que la armo-
nja para la voz, que el arrullo para el sentimiento, y que, sin llegar a ser
linea, deleita; y sin llegar a ser misica, emociona; y sin llegar a ser caricia,
mantiene el calor del nido—porque es lo que a ‘‘la melodia presa entre dos
alas’’, el espacio y lo que ‘‘a’la prole de las auroras’’, el perfume., De alli
viene este halago del momento por este acrecentar del afecto fraterno que nos
une, ‘como en un retoiiar de primavera, bajo el dombo del cielo Americano,
que trasunta en la firmeza de su palio el aiiil de los horizontes futuros, la
blancura de la gloria o el derroche de luz y de color de un ccaso que estalla
en oro y gualda, De alli viene, en fin, un calor lirico de afectos y recuerdos
para hacerme retroceder en el tiempo y en la historia y presentarme en desfile
visionario a todos los que, turbulentos, cual las aguas del torrente, aplacaron
el ansia inextinguible de libertad, que nos consumia, con los corazones hin-
chados de heroismos y los pufios repletos de realidades.

Excemo. Sefior Ministro de Colombia:
<«* Bienvenida sea la bandera que simboliza la Patria que revivis para
vosotros; sea ella la simiente del Sembrador en la parébola divina: la se-
milla que cuajé en fértiles cosechas, y sea también por siempre el dureo eslebhén
de la cadena con que la ‘‘joven desposada del progreso’’ se esclavizé amoro-
samente a sus hermanas.

-Permitidme que, como el dragomén levantino, os interprete los senti-
mientos de este mundo infantil que la Patria me ha encomendado; permitidme
que el gozo sentido se exprese en regocijo y el regocijo se exteriorice en
jibilo por el homenaje que hacéis a la Repiiblica Argentina por intermedio
de esta escuela. Y ésta, vuestra merced, seri galardén de nuestros afectos,
porque comprometerd eternamente no nuestro reconocimiento que paga en
si el beneficio recibido, sino algo més intimo, més hondo: la gratitud que al
conservar ‘‘la memoria del corazén’’, ha de mantenerlo, cual l4mpara votiva,
un sentimiento vivo de carifio por el bien que hoy nos hacéis.

Y, junto al pafio céindido como una hostia presa entre retazos de cielo,
cual alas de un mismo cuerpo de gloriosa estirpe, viva y perdure el oro, la
sangre y el azul del l4baro colombiano y las dos banderas encarnarén, por los
siglos de los siglos, la aspiracién de los héroes olimpicos de América, Qui-
jotes del Nuevo Mundo, aspiracién encarnada en nosotros y encarnada en los
seres que vendréin.

EN LA ESCUELA ‘“‘REPUBLICA DEL PERU”

Con motivo de celebrarse el aniversario de la Independencia
del Pert, el 28 de julio fltimo se realizé en la escuela Repiblica del
Perti N.° 18 del C. Escolar 6.°, un hermoso acto piblico organizado
por dicho Consejo Escolar y el personal docente y directivo de esa
escuela,

Asistieron el sefior Ministro Plenipotenciario del Pert, el Mi-
nistro de Instruccién Publica, las autoridades del Consejo Nacio-
nal de Educacién, del C. E. 6.° y familias invitadas especialmente.

Durante el acto desarrollése un interesante programa euyos

nimeros fueron interpretados debidamente por los alumnos de la
escuela.

.

Discurso del Presidente del C. Escolar 6.0

Es asi cémo se fomenta y perduran a través de las generaciones, los
vincgos de afecte entre los pueblos, vineulos de solidaridad, vincules fra-
ternales.
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Es asi cémo, en la escuela, impresionando la imaginacién del nifio, per-
dura el recuerdo a través del hombre; la escuela, prolongacién del hogar, en:
donde se cultivan los més intimos afectos y los méis intensos sentimientos
de amor 3 patriotismo.

Es asi como, Excelentisimo Sefior Ministro Plempotencmno, al estudiar
los nifios de nuestra escuela la historia patria argentina, estudian también,
necesariamente, la historia de la patria Peruana. ;Y por qué? Porqué comin
es el recuerdo y la tradicién de ambos pueblos, comunes sus epopeyas, comu-
nes sus héroes y sus mértires, comunes sus glorias....

Es asi como en este dia todo es jubiloso y entusiasta y la alborada
del dia del aniversario de la Independencia Peruana, ha sorprendido a la
Directora de esta escuela, que debéis considerar como un pedazo de tierra:
vuestra, a los maestros y a los nifios—entretejiendo cintas para formar ar-
tisticas escarapelas con los colores de las banderas peruana y argentina—
hermoso y trascendental conjunto, porque ello exterioriza, simbolizando el
amor intenso que el pueblo argentino profesa al viril y austero pueblo
peruano.

Del Perti, Sefior, hemos recogido las més bellas enseiianzas cmdadanns
de nuestro héroe comfn, San Martin, que al proclamar vuestra indepen-
dencia exclamaba: la presencia de un militar afortunado, puede influir en
los destinos de un pueblo que trata de organmizarse.

Muchos de nuestros préceres conquistan sus laureles en tierra peruana,
de Junin hasta Ayacucho, y Bolivar y S8an Martin quedarin por los siglos
de los siglos grabados en la memoria y en los recuerdos de los peruanos y
de los argentinos.

Y un talentoso joven, jurisconsulto, literato, diplomético y soldado, to-
maba armas en defensa de los intereses del pueblo peruano en la guerra del
Pacifico: el Dr, Roque Séenz Pefia, a quien la gratitud de vuestro pueblo le
ha erigido un monumento a su memoria, y ese mismo ciudadano llegaba por
sus propios merecimientos por su talento, y virtudes a la primera magis-
tratura del pais. Presidente de la Repiblica, tuvo el gesto més patridtico
que registran los anales del civismo, ideando y promulgando la ley electoral
que nos rige, que ha resuelto felizmente para nosotros el serio problema
de la democracia, y hoy podemos exclamar jubilosos que los representuntes
al Congreso de la Nacién son la encarnacién genuina del sentimiento popu-
lar y que todo ciudadano puede aspirar a la funcién phblica, y es asi como
el gobierno actual ,llamando a su colaboracién a elementos de verdadero va-
lor intelectual, en otrora excluidos, marcha por senderos présperos a. la. gran-
diosidad de sus destinos.

Y bien sabemos, Sefior, que el afecto es reciproco. Han quedado gra-
badas en mi mente las sentidas y elocuentes palabras del Sefior Ministro de
Instruceién Pablica, Dr. Sagurna, que pronunciara en la Escuela Normal
de Profesores de la Capital, al presentar como profesor de declamacién y
lectura a un talentoso ciudadano peruano, el Sr. Cisneros.

Nos' decia el Sr. Ministro, experimentando alin intensa emocién, porque
él quiere mucho a vuestro pueblo, que con motivo de un conflicto interna-
cional, en que se queria afectar la soberania peruana, los ciudadanos de Lima
recorrian las calles en son de protesta y que al frente de una columna po-
pular, especie de procesién patriética, marchaban dos poetas, de los exqui-
sitos poetas que tenéis, envuelto el uno en la bandera peruana, el otro, porta-
estandarte de la bandera argentina y se agigantaba la columna a las excla-
maciones résonantes de ‘*Viva el Perd, Viva la Argentina’’.

Seiior Ministro:

Votos por la prosperidad de vuestro pueblo, por vuestra felicidad per-
scnal. Lei eI

Palabras de la directora de la escuela, sefiora Taglioretti

La escuela estd de fiesta.
El pabellén blanco y celeste, nacido cuando el sol de Mayo anunciaba
dias de gloria ala posteridqd se agita y entrelaza al parpura y blanco, que

otrora naciese por la  genial msplracxon del héroe predilecto de la cmanclpa-
¢ién americana.

R
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{San Martin! Camplese hoy 103 afios de tu entrada triunfal en la his-
térica ciudad de ‘los virreyes, la opulenta Lima! -

Y henos aqui.congregados, argentinos y peruanos, confundidos en un
solo pensamiento para tributarte el homenaje de gratitud qué te deben los
hijos de dos naciones hermanas, herederas legitimas de tu gloria.

Tid estis en todos los labios... en todas las mentes... en todas las
almas. : :

g El recuerdo de tu gloria imperecedera, vivird eternamente.en el corazén
de tus hijos... en rayos perpetuos de luz... que pasen de una a otra ge-
mneracién y se irradien de un siglo a otro siglo.

Hay por doquier flecres para ornar tus sienes inmortales, espiritus y
voluntades para honrar tus heroicos hechos; poetas para ensalzar tus glonas,
en un himno que tenga la majestad de tu grandeza!

Recibe, pues, héroe entre los héroes, nuestro tributo de amor y vene-
racién. ' L

Los nifios que se educan en la Escuela ‘‘Repiblica del Perdi’’, al es-
tudiar tu biogratfia, sienten surgir un sentimiento muy intimo y excelso, de
confraternidad argentino-peruana, inspirados en el ejemplo de tus virtudes
civicas, escritas con letras diamantinas en el libro de oro de nuestra Gran
Epopeya Nacional. B

Sefiores representantes del Peri:

De regreso a vuestros patrios lares, decid a los nifios que se educan en
aquellas escuelas, y especialmente en la que nos honra llevando el mombre
de ‘‘Repiblica Argentina’’, que tienen en cada nifio que se instruye en la
Escuela ‘‘Reptiblica del Perd’’ de Buenos Aires, un hermano sincero que
le aguarda a todas horas y que anhela iniciar al amparo de sus inmaculados
pabellones, una obra de amor, paz y patriotismo.

HOME;NAJE‘ A JUAN CRISOSTOMO LAFINUR
¢ En la escuela ‘‘Rafael Herrera Vegas’’

Conmamdiahdo el centenario del fallecimiento de Juan Crisds-
tomo Lafinur, producido el 13 de agosto del afio 1824, celebraronse

en esta capital diversos actos en honor del ilustre pricer, maestro
y filésofo."

La escuela Rafael Herrera Vegas, N.° 9 del C. E. 9.°, adhirién-
dose a los homenajes realizados, organiz6 el 17 de agosto 1ltimo
un interesante acto escolar en el cual intervino eficazmente la Bi-
blioteca Popular Infantil ‘‘Juan Criséstomo Lafinur’’.

La directora del establecimiento mencionado, sefiorita Maria
Mercedes de la Vega, pronuncié en esa oportunidad el diseurso
que va a continuaeidn:

4‘De las personalidades contemporéneas de la epopeya argentina, una
de las més interesantes por los méritos de su accién, desarrollada en un pe-
riodo de notoria juventud, resulta ser sin duda Juan Criséstomo Lafinur, pa-
triota oriundo de la provincia de San Luis, circunstancia ésta que ha movido
a los meritorios miembros de la Biblioteca de su mombre a designar a la que
habla—modesta hija de aquel Estado—para honrarse diciendo breves con-
ceptos sobre tan selecto espiritu. ; !

La muerte de Lafinur acaecida cien afios atrds, en tierra de la her-
mana Repiblica de Chile, tronché inesperadamente una existencia que ya al
cuarto de siglo habia sido en nuestra patria tan Gtil que suscitaba oposicién
apasionada y ardorosa defensa. Este simple hecho observado a la luz de la
época combativa y reconstructiva en que actuara Lafinur, dice elocuentemen-
te de la importancia del personaje, mejor que ningtin otro elogio. Lafinur vié
la luz en 1794, teniendo como primer panorama el dulcemente bello de las
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serranias puntanas, que trae a las almas impresiones de Dios, el poeta ex-
celso y tinico. Su, espiritu, pues, se inicié: bajo lar impregnacién de suprema
poesia que da la naturaleza en aquel aspecto radioso de mis valles lugarefios,
y al tener su mente la madurez necesaria para la razén, comenzé desenvol-
viéudose bajo el influjo de la bienhechora revolucién argentina, hija de la
gesta francesa y nieta de la epopeya estadounidense: quiere decir que por
su origen y su momento de vida, Lafinur tenia ya el destino .de la gloria...

La historia nos muestra a Lafinur como militar por accidente, mas no
per vocacién. Incorporado al ejército patricio, después de estudios en la
Universidad de Cérdoba, no pasé del grado de teniente 1.0, retirindose a los
veinte afios de edad después de varios sacrificios en la heroica milicia, comb
obligada contribucién de vida que el patriotismo impuso a la abnegada ju-
ventud de 1810. :

Con el reintegro de Lafinur a la vida eivil, comenz6 la verdadera exis:
tencia de lucha gloriosa para el précer, que se entregé al cultivo de las letras
y al trajin nobilisimo de la cétedra.

A los 22 afios, es decir, a una altura de la vida en que las leyes del pa
sado no autorizaban afin al libre albedrio, fué elevado por mérito de su ac
tuacién a profesor de filosofia del Colegio de la Unién del Sur.

Es mnecesario, forzando la imaginacién, colocarse dentro del marco de
la época histérica para apreciar la trascendencia de aquella culminacién do-
cente de Lafinur, que iniciaba una mutacién total de las préacticas respectivas
de ese entonces, por el mero hecho de corresponder a un civil y no a un re-
ligioso tan sefialado honor. Sabido es, desde luego, que hasta cien afios atrés
los hombres de la iglesia tenian predominio absoluto en materia tan ‘impor-
tante como la filosofia y que en Buenos Aires, como en todo el globo, pro-
venian del clero los:guias de.la juventud estudiantil; Lafinur, imbuido de las
doctrinas filoséficas que dieron fundamento a las revoluciones de 1776 y 1789,
pero moderado en si mismo por el freno de una tradicién doméstica inspirada
on el respeto a Dios, fué desde su torre de catedritico el més sereno de los
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librepensadores. Verdad es que no podia, atin libre, pensando poner en su
prédica el fuego de reaccién anti-religiosa que hubiéranle deseado los ene-
migos de la Iglesia, porque antes que todo Lafinur era poeta y tenia, con
la independencia irreductible del viento, la bondad triunfal de las aguas
que reflejan perennemente al Sumo Hacedor, en el vaivén fuerte y serene
de ‘sus ondas. v

Hemos leido, hace poco, de un prestigioso escritor, que el equilibrio
catedritico de Lafinur fué tan remarcable que pasé el afio caético, el siniestro
afio 20 tan justameate llamado el p6r’nc0 de la tirania, sembrando cotidiana-
mente en el surco augusto, como ajeno a la eatéstrofe que se avecinaba, e
més justamente dicho, como un soberano optlmlsta, pletérico de fe en los des-
tinos de su pueblo.

Ya he dicho que ademés de educador fué Laﬁnur cultor de la poesia, des-
t: “4ndose en sus producciones, que como las del momento en que viviera, es-
tal 'n saturadas del romanticismo que conmovieron a nuestros abuelos.

‘Fmpero, lo que més justamente ha trascendido a las generaciones pos-
terio. s —anféndose la gratitud nacional. ha sido la obra educativa de Juan
Criséstomn Lafinur, al que justamente designara el H. C. Nacional de .Edu-
cacién co.no Patrono de este Distrito para que la obra civilizadora de la
enseftanza tuviera aqui el digno inspirador y la alta tutela del patricio.

La obra de Lafinur como maestro, fué llena de grandeza y sellada por
violentisimas oposiciones que més tarde, en 1820, determinaron el alejamienta
del catedritico y su retiro a Mendoza primero y.a Chile més tarde, en donde
accidentalmente muriera en 1824 a los 27 afios de edad.

En el periodismo, como Varcla, Echeverria, Mérmol, Moreno y los gran-
des hombres sucedéneos, dejé marcados jalones preciosos de su talento y de
su patriotismo. Desde la prensa como de la cétedra, sembrd la simiente’ge-
nerosa de las idens nuevas, arando previamente la tierra ingrata y dura y
dedicando a, ello todas las férreas energias de su brillante juventud.

Predicé y hablé siempre con el entusiasmo de un convencido, y en teda
su actuacién se movié bajo el impulso de un ferviente amor a la tierra ' utai,
sin aspiracidnes personales, al igual de los varoues de la edad de orc de i an~
tigiiledad. Nada se ha guardado, en relacién de su inmensa y afanosa pioduc-
cién literaria.

Como predllecto de los dioses, muri6 muy joven y hasta sus restos no ’
volvieron al seno de la patna, por una ironia’ del destino; pero en el corazén
de los argentinos hay siempre un sitio de honor , para Laﬁnur, el noble maes-
tro precursos de nuestra magnifiea educacién comiin en esta hora presemte.’’.

Informacion extranjera
LA EDUCACION EN ALEMANTA

Progresos de la educacion democratica y de la educacién econdémica
realizados en Alemania desde la revolucion

I — LOS FINES

La orientacién de la educacién ptblica en Alemania ha sido
influenciada, por la Revolucién del afio 1918, sobre todo en dos
sentidos:

1.° — Se ha adaptado a la nueva organizacién del Estado. Lo
que a este respecto se persigue, consiste, por una parte, en desarro-
llar en los. educandos. el interés por las instituciones piiblicas y en
hacerlos aptos para cooperar en ellas; se trata, ademds, de supn-,
mir la separacién de clases en la escuela de cualquier grade; y ¥ por
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tltimo, de ““abrir camino libre a los aptos’’, es decir, de dar a
cada nifio la preparacién que lo faculte para ocupar el puesto
que le corresponde a sus aptitudes, cualquiera que sea la posmlon
social de sus familias.

2.° — Se ha dado mayor desarrollo a la preparacién para las
actividades econdémicas. Esta orientacién no data 'sélo desde la
Revolucion, sino que ya dominaba en la cducacién phblica del pais
desde tiempo atrds; sin embargo, las consecuencias de la. guerra
le han hecho acentuarse considerablemente. Se encarga a la es-
cuela la tarea de desarrollar las aptitudes econdémicas de los edu-
candos, de una manera general, y de ensefarle el ahorro en los
gastos de la vida doméstica:. Se exige, ademés, que la educacién
intervenga de un modo directo en la formacién del personal téec-
nico que’ se requiere para el mejoramiento de las condiciones eco-
némicas del pafs.

La escuela debe orientar su accién en el sentido: a) de fo-
mentar el aumento de la produceién nacional en tal forma que el
pais mismo sea capaz de satisfacer sus propias necesidades, sobre
todo, én cuanto a la agricultura y a la construccién de habitacio-
nes; b) de fomentar la fabricacién barata de productos de alta
calidad que puedan competir con los demés en los mercados mun-
diales; y ¢) de preparar comerciantes especialmente aptos para }a
exportaclon de los productos al extranjero.

Para dar una idea de las instituciones que corresponden a estos
fines, se considerardn en lo que se expone a continuacién, algunas
reformas pedagdgicas llevadas' a cabo en Prusia. Se hard refe-
réncia a otros Estados Alemanes sblo en caso de que las institu-
ciones de éstos ofrezean algun interés especial.

Las observaciones que siguen se limitardn a la mstrucclon prl-
maria, secundaria y especial. Se deja por ahora a un lado, la ins-
truccién universitaria, aunque también ella ha sido sometida a
varias reformas que son resultados de las corrientes democritica
y econdémica de la pedagogia.

II — UNIFICACION DEL SISTEMA DE INSTRUCCION PUBLICA

1.0 — Vinculacion de la escuela primaria con la secundaria

" La tendencia democratica ha llevado a la implantacién de cam-
bios profundos en la organizacién escolar que va hacia el estableci-
miento de la escuela tinica. Ha quedade suprimida la separacién en-
tre la escusla primaria y la secundaria. En Prusia se han tomado
dos medidas para vincularlas estrechamente: ;

a) La esenela base:

Se ha establecido una sola escuela elemental para todos los ni-
fios, durante los cuatro primeros afios escolares (de 6 a 9 afios de
edad) Cualquiera que sea la condicién social de los padres, cual-
quiera que sea la carrera para la cual se desea preparar al niflo,
todos tienen que pasar por la escuela piblica del lugar o barrio que
habitan. Asi se establece una base de educacién comin para el pueblo
entero. En consecuencia, se ha dado a estos primeros grados de la
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3 B 0 W’a’m—‘
ensefianza el nombre de ‘‘Grundschule’’ (escuela-base). Se han to~
mado medidas estrictas para asegurar el cumplimiento de estas dis-
posiciones. Sobre todo se ha terminado con las preparatorias de los
colegios secundarios y se prohibe formar, dentro de la escuela-base,
grupos especiales eon aquellos alumnos que van a entrar més tarde a
un colegio secundario:

b) La escuela secundaria de continuacién : ;

Después de cuatro afios, una parte de los alumnos pasa a la
escuela secundaria, el resto sigue en la escuela primaria hasta ter-
minar su ceurso obhgatorlo de siete a ocho afios.

También a aquellos que llegan asi al final de la escuela primaria
se les ofrece por las tltimas reformas, un camino para llegar en se-
guida a la instruecién secundaria. Se ha organizado para ellos un
curso abreviado de estudios secundarios: los llamados ‘‘Aufhaus-
chulen’’; término que podemos traducir por ‘‘escuela secundaria de
continuacién’’, porque se pasa al primer afio de ella después de
haber terminado la escuela primaria. Estas nuevas escuelas secun-
darias abarean seis afios en vez de los nueve afios que forman el curso
de los colegios secundarios completos. Asi, para los alumnos que
siguen este camino, el curso total de la ensefianza primaria y se-
cundaria llega a 13 afios, ntimero igual al que resulta para los nifies
que después de los cuatro afios de la escuela-base pasan a un colegio
sceundario del tipo antiguo, con sus 9 afios de estudio.

- En resumen, la escuela primaria y la secundaria se hallan desde
ahora vinculadas en dos puntos: 1.° después del IV afio de la pri-
maria; y 2.° después del curso completo de la escuela primaria o des-
pués de su VII afio.

El plan de estudio de los colegios secundarios “‘de continua-
cién’’ puede, en principio, acercarse a cualquiera de los tipos de los

_colegios secundarios completos, sea la ‘‘Escuela Realista Superior’’
o el “Gimnasio Clasico’’ o el ‘‘Gimnasio Realista’’. Sin embargo,
se prefiere el tipo de la ‘‘Escuela Realista Superior’’.

Pero es probable que en la mayorifa de los casos se elija para
los nuevos colegios secundarios un plan de estudios que no se con-
forma con ninguno de los colegios antes existentes, sino que acabe
por adoptar un tipo recientemente creado: la ‘‘Deutsche Oberschule’’
o sea ‘“‘Escuela Superior Alemana’’, la que tomaremos en conside-
racién en la parte tercera de esta relacion.

2.0 — La preparacion de maestros de escuela primaria incorporada

en la instruccidn secundaria y la unmiversiteria

Hemos conocido la fuerte corriente que va hacia el estableci-
miento de la escuela Gnica, la cual debe reunir en un solo organismo
a la enseflanza primaria y la secundaria. Para realizar tal unidad,
~es condicién ineludible que el profesorado de todas estas escuelas
reciba una preparacién igual, por lo menos, hasta el punto en que
se impone la especializacién en los estudios cientificos y en la for-
macién pedagdgica.

Obedeciendo a esta norma, la reforma pedagégica ha:llegado
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a suprimir las escuelas normales que servian hasta ahora para la
formacién del preeeptorado primario. Todos estos establecimientos
han quedado convertidos en escuelas secundarias, y los aspirantes
a maestros de escuelas primarias seguirdn en adelante el mismo eurso’
combinado de estudios primarios y secundarios, que es hoy el camino’
obligatorio que conduce hacia los estudios de rango superior. El
futuro preceptor compartird asi con el futuro profesor de instruc-
cion secundaria la misma preparacién de rango elemental y secun-
dario, y es de esperar que de este modo se produzea un benéfico acer-
camiento espiritual entre estas dos categorias de conductores de la
juventud.

Habiendo terminado el curso de la escuela secundaria, el futuro
maestro recibird una preparacién especial de pedagogia teériea y
préctica. Esta ensefianza serd incorporada en la universidad, es de-
cir, en el mismo establecimiento que sirve también para la formacién
pedagégica de los profesores de instruceién secundaria.

III — UN NUEVO TIPO DE COLEGIO NACIONAL SECUNDARIO:
LA ¢ ‘ESCU'ELA SUPERIOR ALEMANA"’ :

Para comprender las causas que han dado lugar a la creac16n_
de un nuevo tipo de colegio secundario, precisamente en los tiempos,
actuales, es necesario tomar en consideracién la tendencia principal.
que determina todas las actividades pedagégicas de la nueva Alema-
nia. El objeto de las filtimas reformas educacionales es el de poner
la escuela en mayor grado que antes, al servicio de las exigencias,
de la vida real tal como ella es hoy dia. Como estas necesidades
tienen para cada pueblo un cardcter propio y particular; en otras
palabras, como se trata de necesidades nacionales, también la edu-.
cacién, para cumplir aquel objeto, debe tener un. cardcter decidi-,
damente nacional. Basta que cumpla con esta condicién para llenar
todas las necesidades que resulten de la situacién real del pueblo.
Asi, por ejemplo, la educacion orientada en el sentido nacional se
esforzard por preparar los educandos para que tomen parte activa:
en el funcionamiento democrético de las instituciones ptblicas y
procurari hacer de ellos instrumentos eficientes de la actividad in-
dustrial, agricola y comercial tales como son necesarias para la pros-
_ peridad de la Nacion.

El nuevo tipo del colegio secundario que coloca de esta manera
toda su ensefianza bajo el punto de vista nacional, es la ‘‘Escuela
Superior Alemana’’.

En este colegio se establece una fuerte concentracién de los
ramos del estudio. Todos ellos se agrupan alrededor de un solo cen-
tro, ‘el cual consiste en los elementos nacionales de la cultura. Las
clases que se destinan al estudio de estas materias, son en primer lugar
las de Lengua y Literatura alemanas, Fisiologia, Historia, Educa-
cién Civiea, Geografia, Bellas Artes. También en la ensefianza de
los deméas ramos—sobre todo en las Mateméticas y las Ciencias Natu-
rales—se dard especial importancia a las materias y que tienen re-
lacién con el desarrollo de la vida de Alemania, por eJemplo de la
industria y la téenica nacionales.



Informacion extramjera 187

De este modo, el contenido de la ensefianza llega a ser algo como
la’ ““Historia Natural de la Nacién Alemana’’, la que comprendera
la evolucién social cultural y econdémica del pais.

Sin embargo, la citada ‘‘Denkschrift’” advierte econ insistencia
que esta orientacién nacional no debe convertirse en un exelusivismo
nacionalista que deje a los educandos en la ignorancia respecto de
las ‘culturas de los pueblcs extranjeros, ni mucho menos los lleve
al menosprecio de esas culturas. Mas bien, se declara ecomo deber
de la escuela hacer ver al alumno en qué puntos y qué sentidos la
“‘cultura alemana depende de influencias extranjeras para que asi
los educandos aprecien en todo su valor el ideal de la comunidad
de los pueblos’’. Como medio principal para poner de relieve estas
relaciones mutuas entre las diversas culturas nacionales, servira el
estudio de un idioma extranjero moderno, el que se ensefiarid con-
juntamente con la cultura general del pueblo respectivo. Se considera
que para este objeto basta admitir un solo idioma extranjero en el
plan de estudio, con lo que se abandona la norma hasta ahora seguida
en la instruceién secundaria en Alemania, de ensefiar por lo menos
dos idiomas extranjeros.

IV — ESCUELAS ESPECIALES DE PREPARACION A LAS
PROFESIONES PRACTICAS

1. — Escuelas mdusiriales, comerciales y agricolas

Pasando a los establecimientos de educacién voecacional, no ha-
bré necesidad de ocuparse aqui detalladamente de las eseuelas tée-
nicas, agricolas y comerciales; pues las tltimas reformas de la pe-
dagogia alemana han tocado sélo muy levemente a estas categorias
de colegios. Y eso, porque no los necesitaban tocar, ya que las es-
cuelas nombradas se hallaban desde tiempo atrds abundantemente
desarrolladas en Alemania y bastante bien adaptadas a las necesi-
lades econémicas del pais.

2.° — Hscuelas vocactonales complementarias

También las escuelas complementarias obligatorias siguen, en
cuanto a su organizacién externa, siendo tales como antes de la gue-
rra, en conformidad a los reglamentos de 19 de julio de 1911. Segfin
estos reglamentos, la escuc¥® complementaria es obligatoria para todos
los jévenes que han salido de la escuela primaria (lo que sélo pueden
hacer después de haber terminado su curso entero) y que no entren
a un colegio de estudios superiores. Existe, pues, continuidad entre
la escuela primaria y la escuela complementaria. Su curso de estu-
dios dura tres afios; ella recibe, pues, a los jovenes de 14 a 16 afios.
Las clases abarcan de 6 a 8 horas semanales, de modo que es poco
el tiempo que por la asistencia a ellas se quita al trabajo de la pro-
fesién practica. y

Para las nifias rigen en principio las mismas disposiciones, pero
hasta hoy no se ha podido crear todavia el ntimero de escuelas com,
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‘plementarias para mujeres que seria necesario para dar cumplimiento
a estas disposiciones.

Si la reforma externa de estas escuelas ha quedado, en lo prin-
cipal, sin variacion desde largos afios, no ha sucedido lo mismo con
la sustancia de la instrucecion que se da en ellas. Pues, mientras
en un prinecipio la escuela complementaria proporcionaba a sus alum-
nos una educacién de caricter general, hoy ella se encuentra divi-
‘dida en una serie de escuelas especializadas correspondientes a la
diversidad de las profesiones practicas. Asi, se ha convertido en una
escuela decididamente vocacional ; su ensefianza da preferencia a los
conocimientos directamente relacionados con la practica de la res-
pectiva profesién del alumno, y se han instalado numerosos talleres
en que se desarrollan las aptitudes técnicas de los alumnos, en esta
misma forma especializada.

Hay otra circunstancia que conduce también al resultado de
vineular estas escuelas estrechamente con la vida real. Y es que una
parte de sus profesores es reclutada entre sus maestros artesanos a
‘quienes, para tal objeto, se da una preparacion especial.

o

3.0 — Cursos de perfeccionamiento profesional para adultos

Son numerosas las instituciones creadas con el objeto de mejo-
rar la eficiencia del trabajo profesional de los pequefios artesanos
independientes y dcl personal ocupado en las industrias. Por este
medio se desea, al mismo tiempo, abrir a los individuos més talen-
tados entre este gremio, el camino hacia los puestos dirigentes de
su especialidad.

Estos cursos de perfeccionamiento son de diferentes rangos, de
acuerdo con los diferentes grados de preparacién de los que concu-
rren a ellos. Los hay de cardcter privado, por parte de las grandes
empresas industriales, para los aprendices, obreros y maestros que
corporados en el sistema de la instruceién phablica. Alli funcionan
trabajan en los respectivos establecimientos. Se hallan, ademas, in-
como anexos a las escuelas ecomplementarias que acabamos de con-
siderar. Duran desde algunas semanas hasta varios meses. Hay cur-
sos especiales para toda clase de profesiones, como zapateria, carpin-
teria, gasistas, herreria, electricistas, pintores, ete. La ensefianza
se ocupa: a) de la practica de la profesién; b) de la teneduria de
libros y otros conocimientos comerciales.

V. — ACADEMIA DE POLITICA SOCIAL

Uno de los resultados de la Revoluciéon Alemana ha sido la de-
mocratizacién de la economia nacional. Se ha dado participacién a
los obreros en la direccién de toda empresa o establecimiento que
ocupa un determinado ntimero de empleados. Con este objeto la ley
ha creado los ‘‘Betriebsraete’” o sea consejos de empleados de los
establecimientos, los que estén compuestos por representantes de los
obreros y demés empleados. Estos consejos son algo como el mstru-
mento de la democratizacién de la vida econémica.
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Para que su funcionamiento sea benéfico, es necesario formar
entre los empleados y obreros un nfimero de individuos que tengan
un completo entendimiento de los factores de que depende la pros-
peridad del establecimiento a que pertenecen, y el meeanismo eco-
némieo en general ; porque existe el peligro de que estos representan-
tes de los empleados vean tinicamente los intereses de su grupo. Para
evitar esto, hay que educarlos para que aprecien y respeten las con-
diciones de la rentabilidad de su respeectivo establecimiento y del
bienestar de la Nacién en su conjunto. Asi se considera que los nue-
vos derechos concedidos a los obreros requieren una nueva educa-
cion.

Para proporcionarla, se ha creado una serie de academias de
politica social. Se pueden distinguir dos tipos de estas institucio-
nes: :

a) Los ‘“‘Fachschulen fiir Wirtschaft und Verwaltung’’, o sea
escuelas de educacién econémica y administrativa. Admiten eomo
-alumnos a personas entre 20 y 35 afios de edad que hayan traba-
jado durante alglin tiempo en una profesién préctica. Abarcan un
afio de estudios con 25 horas semanales. Se enseflan las ciencias po-
liticas, sociales y econémicas y ademds, lengua y cultura patrias.

b) El segundo tipo de las academias funcionan en forma de
secciones de las Universidades. Pertenecen a este tipo, por ejem-
plo, la ‘“‘Betriebsraeteschule’” (Escuela para consejos de emplea-
dos de los establecimientos), de la Universidad de Muenster y la
““ Akademei der Arbeit’’ (Academia del Trabajo), de la Universidad
de Franecfort. Acompafio un prospecto del eurso que tiene lugar en
esta tltima academia, desde Mayo del afio en curso y que expone
el plan de estudios bajo los siguientes rubros: 1) Cuestiones eco-
némicas; 2) Derecho; 3) Politica; 4) Trabajo; 5) Sociologia.

Esta clase de cursos universitarios ofrece un interés especial por
el hecho de que mediante ellos se establece un contacto intimo entre
las Universidades y los eirculos obreros. Ellos tienden a levantar
a los jefes del movimiento obrero hasta el nivel de la altura cul-
tural universitaria y, viceversa, a despertar entre el contingente
de los estudiantes universitarios el interés por las cuestiones obre-
ras y a educar algunos de ellos para poder llegar a hacerse condue-
tores inteligentes de la masa trabajadora. De esta manera se desea
contribuir al acercamiento de las clases sociales y fomentar el en-
tendimiento mutuo de sus intereses y, por consiguiente, la paz social
~ 1a cohesién nacional.

VI. — REGIMEN INTERNO DE LOS COLEGIOS
1.° — El trabajo material como centro de la ensefianza

Hemos visto que el nuevo espiritu de la educacion ha dado ori-
gen a nuevas clases de colegios y a otras modificaciones de la or-
ganizacién externa del sistema escolar. Hay, ademads, cambios de
orden interno, menos visibles, pero no por esto menos trascenden-
tales. Conciernen los unos al método de trabajo escolar y los otros, la
administracién de los asuntos internos,
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En lo referente a los métodos de ensefianza se trata de aquel
gran movimiento pedagégico que, iniciado varios afios antes de la
guerra, aspiraba a establecer la ‘‘escuela de trabajo’’, en la cual
predomina la actividad productiva del alumno, en lugar de la anti-
gua, ‘“‘escucla de aprendizaje’’, en la que el estudio del alumno tiene
un cardcter preferentemente receptivo. Ks verdad que también en la
escuela alemana de estilo antiguo habia regido el principio de que
los conocimientos que se quiere ensefiar a los alumnos, no deben pre-
sentarse como algo ya hecho, sino que los alumnos deben cooperar
en la elaboracion de estos conocimientos. Pero durante largo tiempo
esta cooperacién se hacia s6lo en forma intelectual. El alumno lle-
gaba por su propia observaeién y reflexién a los resultados que debia
aprender a conocer. Ahora, el progreso de los tltimos decenios consis-
te en haber vinculado con tal estudio de forma intelectual, el trabajo
material de los educandos.

Hoy dia el alumno debe, en cuanto sea posible, representar por
su ‘trabajo manual los objetos de la ensefianza: el estudio ha lle-
gado a ser una combinacién entre actividad mental y construecion
material.

“Estos nuevos métodos de estudio, al mismo tiempo que se adap-
tan mejor a las tendencias esponténeas del nifio, eontribuyen a de-
mocratizar la educacién publica y, ademés, a aumentar su valor
como preparacién a las actividades industriales y agricolas. Pues al
vincular tan estrechamente en toda clase de escuelas las actividades
que son propias de las profesiones précticas, téecnicas, en su mayor
parte socialmente inferiores con las aetividades propias de las pro-
fesiones liberales, en su mayor parte de rango social superior, se
educa a los jovenes a la solidaridad social. Y al ejercitar a todos los
alumnos desde temprano en las actividades técnicas, manuales, la
escuela ayuda a preparar obreros y jefes de las profesiones que se
ocupan de la produccién material, como sobre todo la agrieultura
y la industria. También la nueva constitucién del Imperio Alemén,
de 11 de Agosto de 1919, ha hecho obligatoria la ensefianza del tra.
bajo material para toda clase de colegios.

. En cuanto al régimen interno, la ‘‘escuela de trabajo’’ se di-
ferencia grandemente de la escuela antigua. Mientras en la fltima
era el profesor quien regulaba cada paso de la ensefianza, la nueva
escuela representa un laboratoric donde los alumnos forman ‘‘coo-
perativas de trabajo’’. Asi, por ejemplo, los planes de estudio de
la nueva escuela superior alemana, de los demds colegios secundarios
de continuacién y de los liceos superiores de nifias, consultan horas
especiales para tales cooperativas de ejercicios de los alumnos, en
varios ramos. Dentro del sistema escolar de la ciudad de Berlin se
han organizado una serie de escuelas primarias donde toda la en-
sefianza se hace en forma de estas cooperativas libres de los nifios.
Son las llamadas ‘‘ Gemeinschaftsschulen’’ o sea escuelas cooperativas
que han tenido su origen en Hamburgo.

Entre las distintas clases de tareas a que se da importancia en
la escuela de trabajo, merece especial mencién el cultivo de los jar-
dines eseolares. Estos han sido grandemente multiplicados en los

.
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Gltimos tiempos. Se aprovechan no sélo para la enseflanza de' la
Boténica y Zoologia, sino también para la educacién econémica de
los alumnos. Se ensefia a los nifios,. e6mo produeir en un pequefic
jardin los materiales de alimentacién para el consumo de la propia
familia, un procedimiento que es de importancia primordial en me-
dio de las dificultades econémiecas que sufre en la actualidad la po-
blaciéon de Alemania.

~ Otra tarea interesante que debe cumplirse por las actividades
materiales de los alumnos, es la de contribuir al mantenimiento eco-
némico de la escuela. En conformidad al deereto ministerial de 9
de Abril de 1921, los alumnos confeccionan los objetos que nece-
sitan para las excursiones, los juegos y los ejercicios de sport. Tam
bién se ocupan, en los talleres del eolegio, de mejorar el sitio y el
edificio del establecimiento y de confeccionar o reparar ciertos ttiles
de la ensefianza. Hay una serie de escuelas alemanas cuyas colec-
ciones de cuadros y modelos, ete.,, han salido del trabajo combinaco
de los profesores y alumnos, ejecutado en los ejercicios de trabajo
manual. En todos estos trabajos se observa el principio fundamen-
tal—formulado también en el citado decreto ministerial de 9 de Abril
‘de 1921—de que ellos no deben nunca ejecutarse en forma mera-
‘mente meednica. Més bien es deber de los profesores de vincularlos
con la ensefianza de alguno de los ramos del plan de estudios, de to-
marlos como punto de partida de la ensefianza cientifica y de servirse
de ella para los altos fines educativos.

2.° — Adminisiracién y disciplina

a) Gobierno propio de los alumnos:

, Una vez adoptado el principio de la actividad esponténea del
alumno, es indispensable aplicario también a la administracién de
los asuntos internos del colegio. En esta materia, ha tenido lugar
Tuna considerable democratizacién de la constitucién escolar, ddndole
participacién en la administracién de la escuela, por una parte, a
los alumnos, y por otra, a los padres de familia.

Para los alumnos se ha establecido un cierto gobierno propio.
Esta institucién se encontraba ya antes de la guerra implantada en
algunos colegios; pero por decreto de noviembre de 1918 ha sido
obligatoria para todos ellos.

En muchos puntos la organizacién coincide con el régimen de
gobierno propio de los alumnos que, hace algunos afios, fué implan-

“tado en el Liceo de Aplicacion de Santiago. Por esto, no serd nece-
“sario dar aqui més detalles. Tal como se hizo en el Liceo de Apli-
~cacién, la nueva organizacién alemana evita toda exageracién de la
autonomia que se concede a los alumnos, pero les sirve de leccién
‘para el cumplimiento de sus futuras obligaciones como miembros
4de la colectividad social y politica.

b) Consejos de los padres:

Con el objeto de dar a los padres y a las madres la ocasién de
“ejerecer mayor influencia en la marcha de la escuela de sus hijos,
+s¢ han organizado los consejos de los padres. Fueron creados por
decreto de 5 de noviembre de 1919, cuyas principales disposiciones
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son las siguientes: En cada colegio se establecerd un consejo de
los padres que deberid servir como un instrumento para estrechar
las relaciones entre la escuela.y la casa paterna de los alumnos.
Este consejo seréd elegido por los mismos padres por eleceién secreta.
Sec elegird un consejero por cada 50 alumnos, pero el ntimero total
de los miembros de un consejo no podra ser inferior a 5. El con-
sejo sesionard, por regla general, en presencia del director del eco-
legio y de los <ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>