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DIRECCIONES GENERALES

1.° La ensefianza debe ser esencialmente practica a base de pro-
blemas graficos y de aplicacion. Mantendra estrecha relacién con la
ensefianza de la aritmética.

2.° Uspo y manejo de instrumentos por grado:

Desde Primer grado: regla.

Desde el Segundo grado: escuadra y transportador.

Desde el Tercer grado al Sexto: compés.

Primer Grado Inferior

Ejercicios de observacion para habituar al alumno a apreciar
magnitudes. Tamafio de los objetos mas familiares al nifio. Fijar
practicamente el conocimiento de los términos: grande, pequefio, me-
diano, mayor, menor e igual. Ejercicios correlativos con la ensefianza
de la aritmética. Comparacion numérica. Esta varilla es tan larga
como aquella. Aquel alambre es una vez mas largo que ester otro.
Una pizarra es dos veces mas grande que ésta; o una cinta dos ve-
ces mas larga que aquélla. Miultiples ejercicios de mediciéon y com-
paracion empleando varillas, hilos, alambre, piolin, listones de made-
ra, tiras de papel, y demis medios que sirven para hacer practica la
enseflanza. Apreciar por comparacién el largo, ancho y alto de los
.objetos. Comparar longitudes de distinta extension y medir las ma-
yores con las menores empezando por las mas conocidas por el nifio.
Ejemplos con los objetos antes mencionados, mas todo lo que sea
susceptible de ser medido, como el borde de una puerta, o de una
ventana, un banco, etc. (punto 9, primer término del programa de
-aritmética).

Aplicar el metro y el medio metro en mediciones sencillas de
objetos como los mencionados anteriormente, mas el largo del banco,
del pizarron, altura de un nifio, etc.

Dibujo de una linea empleando la regla. Dibujo de una linea
corta, de una linea larga, gruesa, delgada, etc. Ejercicios de adies-
tramiento de la mano y del ojo. ;

Observar distintos cuerpos y hacerles distinguir aquellos que rue-
-dan ; cudles son completamente redondos? Hacerles notar que ruedan
en todos sentidos. Observar y separar otros casi redondos, ya sean
frutas u objetos: aceitunas, huevos, duraznos. Comparaciones. Re-
presentacion por medio del dibujo.

s TR



G4 Programmas de Geometria

De acuerdo con el programa de dibujo, solo se hard el contorno
0 se concretard a la forma unicamente. Idea y conocimiento practico
de la forma cilindrica. Nombrar objetos que tengan esta forma. Los
mismos alumnos pueden dar la forma cilindrica enrollando una hoja
de papel. Hacer observar y nombrar cuerpos que afecten dicha for-
ma; columnas, froncos de arboles, el cuerpo de un sifon o de una
botella, vasos, jarros, etc. Dibujo. Mediante la observacién y compa-
racion con los cuerpos ya estudiados, hacerles distinguir practica-
mente cuerpos que no ruedan con la facilidad que los cuerpos re-
dondos. ‘Cuerpos planos. Representacion de algunas de sus caras.
Comparaciones.

Primer Grado Superior

Ejercicios de observacién para habituar al nifio a apreciar mag-
nitudes aproximadamente, teniendo especial cuidado de elegir objetos
que l¢ sean familiares y practicando estos ejercicios en correlacion
con los preparatorios de aritmética. Comparar longitudes de diferen-
te extension. Medir longitudes mayores valiéndose de las menores.
Medir longitudes con el metro o €l medio metro. Ejercicios practicos
numerosos con papel, cintas, varillas, alambres, cadenas, etc. Medir
el largo del banco, del pizarron, del zocalo, del umbral, del patio.

Distinguir el largo y el ancho de las cosas. Ejercicios practicos
numerosos. Idea practica de cuerpo. Cuerpos redondos y cuerpos pla-
nos. Comparaciones. Distincion entre la forma redonda y poliédrica.
Idea de superficie curva y plana. La esfera. Cuerpos que afectan di-
cha forma: uva, guinda, bolita, naranja. Dibujarlos (sin sombra).
En caso de ser posible, modelarlos.

Cilindro. Observar la superficie que le permite rodar y sus ba-
ses. ‘Cuerpos de esa forma como ser: columnas, rollos, tubcs, cafias,
troncos, cafios, etc. FEjercicios practicos numerosos. Dibujarlos.
Cuerpos con esquinas y caras planas. Objetos que tengan esta
forma.

Cubo: observacién de sus caras y esquinas. Distinguirlo entre
otros cuerpos. Objetos de forma cubica. Hacer un cubo con dobleces
de papel. Dibujarlo (sin perspectiva). Siempre que sea posible, se
hara el modelado del cubo.

El prisma: observacién y descripcion. Contar sus caras y esqui-
nas. Por la observacion de sus bases, distinguir unos de otros. Ob-
jetos que afectan la forma del prisma. Dibujar las caras laterales.

Ligero conocimiento de las siguientes figuras necesarias para el
dibujo decorativo: triangulo, cuadrados, rectingulo y circulo.

Ejercicios : '

1.° Con seis palos que midan respectivamente, 1, 2, 3, 4, 5y 6
pies de largo, dar idea de pie.

2.° Calcular longitudes a simple vista.

3.° Medir el largo, ancho y alto del escritorio.

4.° Medir el largo y el ancho del pizarron.

5.° Medir el largo, alto v ancho del banco.
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Segundo Grado

Repaso de lo ensefiado ¢a Primero Superior.,

Ejercicios de medicién. Medir longitudes en linea recta; uso del
metro y la vara. Buscar el nimero de me:iros o de varas que tiene
el largo y el ancho del patio, el salén de clase, la acera, el cordon
de la vereda, la habitacion en que duerme el nifio, etc. Medir el largo
v el ancho del libro, pizarra, cuaderno, block de dibujo, mesa, escri-
torio, ventana o puerta. Problemas concretos de aplicacion.con las
medidas efectuadas de modo que haya correlacion con lot ejercicios
preliminares de aritmética. Invencion de problemas por los alumnos.

Idea de cuempo. Ensefianza practica y distincion entre cuerpos
de forma poliédrica y cuerpos de forma redonda. Nombrar los mue-
bles y dtiles de la clase que afecten una u otra forma. Separar con
facilidad cuerpos poliédricos y cuerpols redondos.

Conocimiento y ensefianza practica del cubo. Observacion de la
forma, tamafio y nimero de las caras del cubo. Comparaciones. Fi-
jar bien el alcance de las palabras cubo y cuadrado. Observacion y
estudio de las aristas y esquinas. Base. Comparaciones. Modelarlo.
Formar un cubo con dobleces de papel, como aplicacién al trabajo
manual. Mencionar cuerpos de forma ctibica. Dibujarlo (sin perspec-
tiva).

Ensefianza y conocimiento practico del prisma. Cuerpos que afec-
tan dicha forma. Observar sus caras, bases y aristas. Sidmpre que
sea pobsible, modelarlo. Formar una caja prismatica por medio de do-
bleces de papel (trabajo manual) y de ahi pasar al dibujo del cuerpo
teniendo en cuenta la advertencia que recomienda al maestro ajustar
su ensefianza a los siguientes principios:

Lo concreto ha de ensefiarse antes que lo abstracto. .o que con-
siste en hacer, ensefiarlo haciendo. La ensefianza de la geometria
elemental unida a los trabajos de modelado es de una influencia con-
siderable. Modelande cubos, esferas, cilindros, conos, prismas, etc., el
nifio ird formando la nocién concreta de caras o superficies, de an-
gulos, vértices y aristas. Después de los copiosos ejercicios practicos
que son necesarios y una vez que los nifios tengan formada la nocién
concreta de los elementos geométricos, se pasara recién a su repre-
sentacion o trazado en el pizarron, ensefiando los mombres de las
lineas y sus propiedades, los nombres y las propiedades de los angu-
los, etc., sin ir jamas a la definicion.

Cuerpos redlondos : esfera. Superficie. Cuerpos de forma esférica,
Modelarlo. Dibujo.

Cilindro. Superficie, bases. Cuerpos de forma cilindrica. Cons-
truccion de algunos cuerpos sencillos como ser cajitas de cartén o
cartulina o un estuche cilindrico. Modelado. Dibujos.

Idea de cono. Cuerpos de forma cénica. Superficies, bases. Cuer-
pos de forma conica: campana, embudo, bonete, pera y zanahoria.

Medida del contorno de la base. Problemitas pré.cticos muy sen-
cillos. Modelado. Dibujo.

Por medio de la observacion hacer notar las seme;anzas y dife-
rencias de las tres formas tipicas de los cuerpos redondos.

Figuras planas. Tridngulos, diferentes clases. Cuadrilateros.
Distincién de paralelégramos y no paralelogramos. Representacion.
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Problemas practicos en que se busque la medida de perimetro del
triangulo equilatero, isosceles y escaleno. Plegado geométrico v di-
bujo lineal ilustrativo y demostrativo de todo el programa.

Problemas practicos con las medidas de los lados, de diferente
- clase de cuadrilatero.

Angulos (1) rectos, agudos y obtusos. Representacion.

Idea de linea recta, curva, mixta, quebrada, ondulada, espiral,
perpendicular, oblicua, paralela.

Medicién de lineas.

Medir longitudes en linea curva; cinta necesaria para la cabeza,
hallar los centimetros para la compra de un sombrero. Buscar los.
centimetros necesarios para la compra de un cuello, o de un panta-
16n, etc.

Problemas concretos sobre estos ejercicios.

Conocimiento y uso de la regla, escuadra y transportador. Ejer—
cicios practicos. Hacer en arcilla, o arena, o barro, o jabon, etc., todos.
los cuerpos estudiados.

. Ejercicios practicos:

1. Medir el largo y el ancho del pizarron.

2.° Medir el largo y el ancho del salon.

3. Medir el largo y el ancho del patio.

4.° Medir el diametro de las monedas.

5.° Medir la circunferencia del tintero, un tronco de un arbol v
otros cuerpos redondos. .

6.° Calcular magnitudes a simple vista.

7.0 Trazar lineas rectas valiéndose de la regla.

8. Nocién practica de la linea horizontal utilizando el nivel de
agua. d

0.° Nocion practica de la linea vertical utilizando la plomada.

10. Construir una escuadra de cartén y comprobar su exactitud.

11. Trazar circunferencias valiéndose de un hilo.

12. Trazar espirales valiéndose de un hilo y un palo redondo

13. Trazar perpendiculares valiéndose de la escuadra.

14. Medir y dibujar angulos valiéndose del transportador.

15. Construir tridngulos y cuadrilateros de cartén (no confun-
dir figura con cuerpo).

Modelar esferas, cubos, cilindros, prismas, conos v piramides.

Nota: En segundo grado no se entrara todavia a las definiciones; pero los
nifios, con la nocién concreta que tienen ya, de los elementos geométricos daran
explicaciones en su propio lenguaje de linea recta, horizontal, vertical, oblicua.
corrigiendo el maestro las incorrecciones de concepto y de expresion en que in-
curren los nifos. %

Tercer Grado

Revision del programa de segundo grado.

Poliedros. Estudio del cubo, prisma y piramide. Comparacion
entre los mismos. Analisis de sus elementos. Dibujo de los cuerpos.
Estudio de los elementos del cuerpo. Dibujo de las figuras que afec-

3
(1) Al clasificar los angulos seglin su abertura, los nifios deduciran el
recto, de lineas que al cortarse forman angulos iguales; el obtuso es mayor- que
el recto y el agudo es el menor.
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tan sus caras. Triangulos: division. Clasificacion por sus lados y 'por
sus angulos. Trazado de triangulos isosceles y escalenos. Uso y em-
pleo de la regla, escuadra, transportador y compas en estos ejerci-
cios. Trazado de tridngulos acutangulos, rectangulos y obtusangulos.
Construccién por medio del plegado geométrico.

Cuadrilateros : paralelogramos y no paralelogramos. Problemas
con las medidas del contorno de estas figuras. Poligonos reigulares.
Dibujo geométrico. Construirlos con dobleces de papel y aplicacion
en el cuaderno de deberes. Idea de perimetro (como complemento de
lo ensefiado en segundo grado). Problemas concretos de aplicacién :
Hallar el nimero de metros de alambre necesarios para cercar un
terreno que afecta la forma de un triangulo equilatero de determina-
das dimensiones, o de un tridangulo isésceles. etc. Puntllla necesaria
para un pafiuelo o una carpeta, etc. (Siempre se tratard de problemas
que se relacionen con las figuras estudiadas). Vaniados ejercicios
para fijar bien el conocimiento del perimetro.

Angulos. Clasificacion segtin su abertura. Problemas practicos.
Cluerpos redondos. Estudio del cono, cilindro y esfera. Modelado.

I.a esfera. Transformaciones: duraznos, naranjas, etc. El cubo,
cilindro, cono, prisma y piramide estudiados en la misma forma.

Superficie. Medicion de superficies aplicando la unidad de medi-
da que corresponde, en intima correlacion con los ejercicios de arit-
mética. La vara y el pie cuadrado. Problemas de aplicacion.

A

C

I LY

Adwertencia: 1.° Explicado y bien ilustrado lo relativo a la vara
cuadrada, al pie cuadrado o la pulgada cuadrada, como asimismo lo
pertinente a metro cuadrado, haga el maestro que los nifios midan
practlcamente la superficie del salon de clase, la del patio, del za-
guan, de la vereda, etc.

Para ilustrar bien este asunto el maestro trazard un cuadrado
(ue represente una vara cuadrada y luego trazard un segundo cua-
drado que represente un metro cuadrado y ejercitara convemente-
mente a los nifos.
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La figura A, representa un cuadrado que tiene una vara por
cada lado y se llama vara cuadrada.

El cuadrado B, representa un cuadrado que tiene 'un pie por cada
lado y todo cuadrado que mide un pie por cada lado, se llama pie
cuadrado. :

El cuadrado C, representa un espacio que tiene una pulgada por
cada lado; y todo cuadrado que mida una pulgada por cada lado se
llama pulgada cuadrada.

¢A qué se llama vara cuadrada? ;pie cuadrado? ;pulgada cua-
drada? ;icudntos pies cuadrados hay en una vara cuadrada? ;cuantas
pulgadas cuadradas en un pie cuadrado?

-

Esta segunda figura representa un metro®. Hagase ejercicios para
determinar un dm.?, un cm.?, el ntimero de dm.? que tiene un m.?, el
"ntimero de cm.* que hay en un dm.?, etc., eic., hasta que los nifios
estén familiarizados suficientemente con estas medidas.
2.° Formada la nocion concreta de superficie, el maestro pasara
recién a las mediciones de las figuras trazadas en el pizarron (el cua-
drado, el rectangulo, (1) el triangulo, el trapecio, etc.).
3.° A medida que los nifios progresan en los ejercicios de medi-
ciones se ensefiara los nombres y las propiedades de las principales
figuras planas.
4.° Las nociones de geometria correspondientes a este grado se
daran en correlacion con los ejercicios de dibujo.
Ejercicios practicos :
1.° Trazado de lineas rectas, curvas, verticales, horizontales, obli-
cuas, paralelas, perpendiculares, onduladas, quebradas, mixtas y es-
pirales. .
2.° Trazar una perpendicular a una recta dada valiéndose de la
escuadra.
3.° Divisiéon de una recta en dos partes iguales valiéndose del
compas.

Nota: En estas mediciones, para la anotacién correcta se emplearan los si-
guientes signos: metro cuadrado = m®; decimetro cuadrado = dm®; centimetro
cuadrado = cm®,

(1) Demostracién por medio del plegado geométrico que el area de un
triangulo equivale a la mitad del cuadrado o del rectingulo (deducir la férmula).

4
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4.° Medir un angulo dado valiéndose del transportador (en to-
das las posiciones)
5.2 Construir un angulo dado valiéndose del transportador.
6.c Construir un anaulo igual a la suma o diferencia de¢ otros
dos (valiéndose del transportador)‘
7.2 Dado un lado, construir un tridngulo equilitero (compas).
8.2 Dado un lado y dos angulos adyacentes construir un triangulo
(transportador).
» 6. Medida de los tres angulos de un triangulo practxcamente
(transportador).
10. Medida de los angulos de un cuadrilitero practicamente
(transportador).
Trazado de circunferencias valiéndose del compas.
Trazado de didmetro. cuerda, secante, etc.
13. Construccién de cuadrados y rectangulos (con la escuadra).
14. Triangulos y poligonos regulares, por medio del plegado
geométrico y en carton. (Haciendo bien la distincién entre figura y
cuerpo).
15. Modelado de cuerpos.

Cuarto Grado

Repaso del progtama de tercer grado especialmente en lo que se
refiere a superficies en general y areas. Problemas de aplicacion prac-
tica, graficos y concretos. Objetivacion del area de las figuras estu-
diadas por medio del plegado geométrico.

Problemas en correlacion con los conocimientos aritméticos.

Cuadrilateros: paralelégramos y no paralelogramos. Nocxon de
diagonal. Areas. Problemas. ‘Construcciones.

Triangulos: division con relacién a sus lados y a sus angulos.
Equilateros, isosceles y escalenos. Base, altura (debe ser perpendi-
cular). Tridangulo rectangulo, nocién de cateto e hipotenusa. Areas.
Problemas. Construcciones.

Angulos : divisién por su magnitud y por la clase de lineas que
forman sus lados. Bisectriz. Construcciones. Lineas rectas y curvas,
horizontales, verticales, oblicuas, paralelas, perpendiculares, mixtas.

Poligonos: perimetro, base, altura, diagonal, apotema. Poligonos
regulares e irregulares. Area de los poligonos regulares. Problemas
practicos. Construcciones por medio del plegado geométrico.

Circunferencia: sus lineas; medida de la circunferencia. Aplica-
¢ion a conocimiento de lineas- geométricas usadas en el globo
terraqueo.

Advertencia: Dejar bien grabado el conocimiento, de que la
circunferencia es una linea.

Idea de circulo; figuras circulares: sector, segmento, corona 0
anillo, trapecio circular.

Cuerpos poliedros. ‘Cubo, desarrollo, drea. Estudio del prisma,
area.

Tetraedro: desarrollo, area. Estudio de la piramide, érea.

Volumen del cubo (téngase presente al dar los problemas, que
el programa de aritmética solo pide en este grado idea intuitiva del
metro cubico).
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Problemas graficos:

1.° Por un punto situado en .una recta, levantar una perpendi-
cular.

2.° Por un punto situado fuera de una recta, bajar una perpen-
dicular.

3.° Dividir una recta en dos partes iguales.

4.° Por un punto fuera de una recta trazar una paralela.

5.° Construir un angulo igual a otro dado, a la suma o diferen-
cia de otros dos (compas). .

6.° Trazar la bisectriz de un angulo.

7.° Dividir un angulo recto en tres partes iguales.

8.° Trazado de angulos adyacentes, complementarios, suplemen-
tarios, consecutivos y opuestos por el vértice.

9.° Dado un lado construir un tridngulo equilatero.

10. Dado dos lados, construir un triangulo isosceles.

11. Dados tres lados, construir un triangulo cualquiera.

12. Dada la hipotenusa y un cateto, construir un tridngulo rec-
tangulo.

Observacion: Hacer resaltar que la hipotenusa es mayor que los
catetos.

13. Dados dos catetos construir un triangulo rectangulo.

14. Dado el lado y dos angulos adyacemes construir un triangu-
lo (uso del compas).

15. Construir un cuadrado, dado uno de sus lados o su diagonal.

16. Construir un rectangulo, conociendo dos lados adyacentes.

17. Construir un rombo, dado un lado y un angulo.

18. Construir un trapecio simétrico, dadas las bases y la altura.

19. Construir un romboide dadas las diagonales y el dngulo que
forman.

20. Construir el éxagono regular (inscripto).

21. Construir el octéogono regular (inscripto).

22. Trazado de circunferencias y sus lineas: diametro, arco,
radio, cuerda, flecha, tangente, secante. Circunferencias concéntricas
y excéntricas. Circunferencias tangentes y secantes, interiores y ex-
teriores. :

23. Trazado de figuras circulares: sector, segmento, corona ©
anillo. Trapecio circular.

24. Problemas de aplicacion sobre areas del triangulo, cuadri-
lateros y poligonos regulares.

25. Problemas practicos aplicando el area del cubo y prisma
recto.

26. Problemas de aplicacion sobre area del tetraedro y piramide.

27. Problemas de aplicacion del volumen del cubo y paralele-

pipedo.
Quinto Grado

Cuerpos redondos y poliedros; magnitud de los cuerpos: longi-
tud o largo, latitud o ancho, grueso o profundidad o altura.

Superficies; clases: plana o plano (pizarrén, piso, paredes) ;
curvas (columna, cafios) ; redondas (huevo, pelota, globo).

Clasificacion de la superficie redonda: concava y convexa. Ejem-




Programas de Geometria 101

plificarla. Superficie quebrada (biombo, escalera). Superficie mixta.
Practicamente demostrar que: una figura es plana cuando todos sus
elementos estan contenidos en un mismo plano. Dos figuras son igua-
les cuando se pueden hacerlas coincidir aplicando una de ellas sobre
la-otra;

Dos figuras son equivalentes cuando tienen la misma extension
sin tener la misma forma.

La linea como limite de una superficie ¢ interseccion de dos su-
perficies. Designaciéon de las mismas.

Punto. Considerarlo como limite de la recta o interseccién de
dos de ellas.

Lineas rectas y curvas. Combinarlas para formar la quebrada
y mixta (I).

Posiciones de la linea recta. Representacion en los objetos. (Can-
to de una regla, alambre bien tendido, aristas de un muro).

Angulos: definicion: Elementos: lados, vértices. Modo de leer
los angulos. Clasificacion: por las lineas que lo forman y por su
abertura. Bisectriz.

Angulos adyacentes, consecutivos, opuestos por el vértice, com-
plementarios, suplementarios. Unidad de medida de los angulos (go°).

Triangulo: razén de su nombre. Elementos: base, altura (con-
dicion esencial : perpendicular), lados, mediana, bisectrices. Como se
leen. Clasificacion: por sus lineas, extension de los lados. Magnitud
de los angulos. Dibujar un embaldosado con triangulos. Guarda con
triangulos is6sceles. Combinaciones de inventiva. (Para las clases de
dlbu_]O)

Cuadriliteros: definicion. Elementos : -‘lados, diagonales, altura.
Manera de leerlos. Clasificacion: pg- sus lineas (rectilineo, curvilineo
y mixtilineo). Por sus lados: paralelégramos y no paralelégramos.
:Donde esta la diferencia entre el cuadrado y el rombo? ;Entre el
rectangulo y el romboide?

Dﬂ)ujar un embaldosado en forma de tablero. Idem en forma
de tablero transversal. Idem con cuadrados de diferentes tamafios.
Combinaciones de inventiva. (Para clase de dibujo).

Poligonos. Elementos: lados, angulos, vértices, diagonal, apote-
ma o radio recto, radio oblicuo, perimetro. Como se leen. Clasificar-
los por las lineas que lo limitan, por el nimero de lados, por sus
elementos. (Hacer notar que los pohgonos regulares deben tener
todos sus elementos iguales).

Poligonos iguales, semejantes y equivalentes.

Valor de los angulos internos de un poligono.

Aplicacién. Embaldosado de exagono, octégonos y cuadrados,
exagonos y triangulos. Combinaciones de inventiva. (Para clase de
dibujo).

Circunferencia: definicion. Como se lee. Circulo. Lineas consi-
deradas en el circulo: didmetro, radio, arco, cuerda, saeta o flecha,
secante, tangente y cuadrante.

Figuras circulares: sector, segmento, corona o anillo, trapecio
circular. Circunferencias interiores, exteriores, tangentes interiores,
exteriores y secamntes. :

(1) Demostrar graficamente que desde un punto a otro pueden trazarse um
ntimero infinito de curvas o quebradas, pero nada mas que una sola recta.

e
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Medida y rectificacion de la circunferencia. Su relacion con el
diametro. ;Qué es = ?: valor, representacion. Hacer resaltar que la
circunferencia es una linea.

Hallar la longitud de la circunferencia dado el diametro. Idem
dado €l radio. Problemas. Aplicacion.

Dibujar un embaldosado con circulos y rombos curvilineos. Idem
en tableros figurando escamas. Combinaciones de inventiva. (Para
clases de dibujo).

Unidad de superficie. Area de los paralelogramos: cuadrado,
rectangulo, rombo y romboide. Relacionarlo con la unidad de me-
dida en multiplos y submultiplos del m?.

Area del trapecio y trapezoide.

Area de los poligonos regulares.

Relaciéon de la circunferencia con el perimetro de los poligonos
regulares. Deducir el area del circulo. Hallarla dada la medida de
diametro o del radio. Destacar la idea de circulo: superficie.

Cuerpos poliedros: elementos: planos o curvos, intersecciones o
aristas y vértices. Diagonal, plano diagonal. Base de un poliedro.
Altura (condicién esencial: perpendicular).

Clasificacion : regulares e irregulares y por el ntimero de caras.

Prismas: definicion. Elementos: caras (laterales, aristas y
vértices.

Clasificacion: por las aristas laterales (recto y oblicuo) por el
poligono de las bases (triangular, cuadrangular, pentagonal, etc.).
Prismas regulares, irregulares y paralelepipedo. Desarrollo, construc-
cion y areas del prisma.

Piramide. Elementos: caras laterales, aristas, vértices, ctispide,
.apotema, eje.

Clasificacién : por el poligono de la base (triangular, cuadrangu-
lar, pentagonal, etc.). Piramides regulares e irregulares.

Desarrollo, construccion, area lateral y total de la misma. Pro-
blemas.

Cuerpos redondos: caracteristicas. Cilindro: como se engendra.
Elementos: bases, lado o generatriz, eje y altura.

Clasificacion: recto y oblicuo.

Desarrollo, construccién, area lateral y total. Problemas.

‘Cono: como se forma. Elementos: base, eje, vértice o cuspide,
lado, apotema o generatriz, altura.

Clasificacion: recto y oblicuo.

Desarrollo, construccion, area lateral y total. Problemas.

Volumen del prisma, cilindro, piramide, cono.

Ejercicios sencillos y practicos aplicables a la planimetria. Men-
sura de distancias. Uso de la cinta métrica, cadena de agrimensor,
agujas, flechas, jalones, alidada. Describirlas. Alineacion. Trazado de
una recta. Jalonear una recta dado los extremos. Medida del frente
de un edificio. Medir en el terreno una linea horizontal, jaloneada
convenientemente haciendo uso de la cadena. (Solo en las escuelas
donde sea posible).

Lineas perpendiculares: sus tres casos (formando uno, dos o
cuatro angulos rectos). Pie de la perpendicular. Lineas paralelas:
definicién, Clasificarlas por su direccién (rectas y curvas) por si po-
sicion (verticales, horizontales, oblicuas).
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Problemas graficos:

1.° En el extremo de una recta que no se puede prolongar, le-
vantar una perpendicular.

2.° Dividir una recta en dos partes iguales por medio de una
perpendlcular

3.° Desde un punto fuera de una recta bajar a dicha recta una
perpendicular.

4.° Por un punto dado, trazar una paralela a una recta.

5.° Dividir una recta en un ntimero dado de partes iguales.

6.° Construir un angulo igual a otro dado; a la suma o diferen-
cia de otros dos.

7.9 Trazar la bisectriz de un angulo.

8.2 Dividir un 4dngulo recto en tres partes iguales.

0.° Construir un angulo suplementario de otro dado.

ro. Construir un tridngulo equilatero, dado un lado.

11. Construir un tridngulo isésceles, dado dos lados.

12. Construir un tridangulo, dado sus tres lados.

13. Construir un triangulo isésceles, dada la base y la altura.

14. Construir un tridangulo rectangulo, dados los dos catetos.

15. Construir un triangulo rectangulo, dada la hipotenusa y un
cateto.

16. Construir un cuadrado cuyos lados sean iguales a una recta
dada.

17. Construir un cuadrado, dada una de sus diagonales.

18. Trazar un rectangulo, dados sus dos lados adyacentes.

19. Construir un rombo, del cual se conoce un lado y un angu-
lo, o la diagonal y un lado o sus dos diagonales.

20. En una circunferencia dada, inscribir un tridngulo equila-
tero.

21. En una circunferencia dada, inscribir un cuadrado.

22. En una circunferencia dada, inscribir un exdgomno.

23. En una circunferencia dada, inscribir un octégono.

24. En una circunferencia dada, inscribir un decagono.

25. Por tres puntos que no estan en linea recta hacer pasar
tina circunferencia.

26. Hallar el centro de una circunferencia o de un arco dado.

Trazar una circunferencia que toque a otra en un punte

dado v pase ademas por otro punto también dado.

Observacion general :

Los ejercicios practicos se iran dando oportunamente.

Sexto Gfado §

‘Cuerpos redondos y poliedros. Magnitud de los cuerpos: longi-
tud o largo, latitud o ancho, grueso o profundidad o altura.

Superficies; clases: plana o plano (pizarrén, piso, paredes);
curvas (colummnas, cafios); redondas (huevo, pelota, globo).

Clasificacién de la superficie redonda: céncava y convexa. Ejem-
plificarla. Superficie quebrada o poliedral (biombo, escalera). Super-
ficie mixta. Practicamente demostrar que: una figura es plana cuando
todos sus elementos estan contenidos en un mismo plano. Dos figuras
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son iguales cuando se puede hacerlas coincidir aplicando una de ellas
sobre la otra.

Dos figuras son equivalentes cuando tienen la misma extension
sin tener la misma forma.

La linea como limite de una superficie o interseccion de dos su-
perficies. Designacion de las mismas. Como se denomina la extension
de una linea (longitudinal).

Punto: considerarlo como limite de la recta o interseccion de
dos de ellas.

Lineas rectas y curvas, combinarlas para formar la quebrada v
‘mixta (1).

Posiciones de la linea recta. Presentacién en los objetos (canto
«de una regla, alambre bien tendido, arista de un muro). Recta li-
mitada o definida. Recta ilimitada o indefinida. Segmento de recta.
Punto medio de una recta. Medir una recta.

Figuras: idea de las mismas como representacion de los volii-
menes (cuerpos redondos y poliedros) de las superficies y lineas
combinadas.

Términos usados en geometria: axioma. Indicar los principales.
Teorema. Problemas: graficos y numéricos. Algunos signos emplea-
dos en geometria: perpendicularidad, paralelismo, angulo, tridngulo
y arco. '

Angulos: definicion. Elementos: lados, vértices. Modo de leer
los angulos. Generacién del angulo. Clasificacion: por las lineas que
lo forman y por su abertura. Bisectriz.

Angulos adyacentes, consecutivos, opuestos por el vértice; com-
plementarios, suplementarios. Unidad de medida de los angulos (9o°).

Complemento y suplemento de un angulo.

Descripcion y uso de los principales instrumentos: regla, com-
pas, transportador, escuadra.

Triangulos: razén de su nombre. Elementos: base, altura (con-
dicién esencial: perpendicular), lados, mediana, bisectrices.

Como s¢ leen. Clasificacion: por sus lineas, extension de los
lados. Magnitud de los angulos.

s0Oué son tridngulos oblicuangulos y equiangulos? Hipotenusa,
cateto.

Suma de los dngulos de un triangulo. Ejercicios. Igualdad de
triangulos (1.° iguales un lado y los angulos adyacentes; 2.° iguales
dos lados y el angulo comprendido; 3.° tres lados iguales. Demos-
trarlo practicamente).

Dibujar un embaldosado con triangulos. Idem una guarda con
triangulos is6sceles. Combinaciones de inventiva. (Dibujar una cruz
griega. Idem estrella de cinco y seis puntas). Combinaciones de in-
ventiva. (Para tratar en clase de dibujo).

Cuadrilateros: definicion. Elementos: lados, diagonales, altura.
Manera de leerlos. Clasificacion. Por sus lineas (rectilineo, curvili-
mneo, mixtilineo) ; por su lados: paralelégramos y no paralelégramos.
Igualdad de paralelégramos. ; Donde esta la diferencia entre el cua-
drado y el rombo? ;Entre el rectangulo y el romboide?

(1) Demostrar graficamente que desde un punto a otro pueden trazarse un
ntmero infinito de curvas o quebradas, pero nada mas que una sola recta.
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Suma de los angulos interiores de un cuadrilatero (practica-
‘mente). Dibujar un embaldosado en forma de tablero. Idem en for-
ma de tablero transversal. Idem con cuadrados de diferente tamafo.
Dibujar un entarimado sin fin. Idem grecas. Idem entrelazanuentm
(para clase de dibujo). Combinaciones de inventiva.

Poligonos. Elementos : lados, angulos, vértices, diagonal, apotema
o radio recto, radio oblicuo, perimetro. Como se leen. Clasificarlos
por las lineas que los limitan, por el niimero d¢ lados, por sus ele-
-mentos. (Hacer notar que los poligonos regulares deben tener todos
sus elementos iguales). Poligonos iguales, semejantes, equivalentes.
cONncavos y convexos.

Valor de los angulos internos de un poligono.

Aplicacion: embaldosados de exagonos, octégonos y cuadrados,
«exagonos y triangulos. Dibujar poligonos estrellados. Combinaciones
de inventiva. (Para clase de dibujo).

Circunferencia: definiciéon. Como se lee. Circulo. Lineas consi-
deradas en el circulo: didmetro, radio, arco, cuerda, saeta o flecha,
secante, targente, cuadrante.

Figuras circulares: sector, segmento, corona o anillo, trapecio
circular. Circunferencias interiores, exteriores, tangentes nteriores,
exteriores, secantes.

Angulo central, inscripto, semi inscripto y circunscripto.

Poligonos inscriptos y circunscriptos. Medida y rectificacion de
la circunferencia. Su relacion con el diametro. ;Qué es © ? Valor,
representacion. Hacer resaltar que la circunferencia es una linea.
Hallar la longitud de una circunferencia, dado el diametro. Idem,
dado el radio.

Problemas: Grados de una circunferencia, segundos (medidas
de arcos de meridiano en clase de geografia).

Hallar la longitud del diametro, dada la circunferencia.

Idem del radio, conociendo la circunferencia.

Dibujar un embaldosado con circulos y» rombos curvilineos.
Idem en tablero, figurando escamas. Idem un embaldosado con es-
trellas. Idem mosaico gético. Entrelazamiento. Combinaciones de
inventiva. (Para clase de dibujo).

Unidad de superficie. — Area de los paralelogramos: cuadrado,
rectangulo, rombo y romboide. Relacionarla con la unidad de medida
en multiplos y submultiplos del metro®.

Deducir el area del triangulo, de la de u nparalelogramo, por el
trazado de una diagonal en el mismo.

Area del trapecio y trapezoide. Area de poligonos regulares.
Area de poligonos irregulares. Relacion de la circunferencia en el
perimetro de los poligonos regulares. Deducir el area del circulo.
Hallar la superficie, dada la medida del diametro o del radio (desta-
car la idea de circulo superficie).

Area de las figuras circulares: corona o anillo, sector, segmento,
‘trapecio circular.

Cuerpos poliedros. — Elementos: planos o curvos, intersecciones
0 aristas y vértices. Diagonal, plano diagonal. Base de un poliedro;
altura. (Condicion esencial : perpendicular).

Clasificacion : regulares e irregulares y por el nimero de caras.

Prisma: definicion. Elementos: caras laterales, aristas y vér-
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tices. Clasificacion: por las aristas laterales (recto y oblicuo), por el
poligono de las bases (triangular, cuadrangular, pentagonal, etc.).
Prismas regulares, irregulares y paralelepipedos.

Prisma truncado: desarrollo, construccion. Area lateral y total
del prisma. Problemas.

Pirdmide: definicion. Elementos: caras laterales, vértice o cls-
pide, aristas, altura, apotema, ejet.

Clasificacion: por el poligono de la base (triangular, cuadran-
gular, pentagonal), piramides regulares e irregulares. Tronco de
piramide. Desarrollo, construccién. Area lateral y total de la misma.
Problemas.

‘Cuerpos redondos: caracteristicas. Cilindro. Como se engendra.
Elementos : base, lado, generatriz, eje y altura. Clasificacién: recto y
oblicuo. Tronco de cilindro: desarrollo, construccion. Area lateral y
total. Problemas. Modelado.

Cono: como se forma. Elemeatos: base, eje, vértice o ctspide,
lado, apotema o generatriz, altura.

Clasificacion : recto y oblicuo. Tronco de cono: desarrollo, cons-
truccion. Area lateral y total. Problemas.

Esfera: como se engendra. Elementos: eje, polos, radios, didme-
tros, circulo maximo y circulo menor. Zona, casquete esferlco huso
esférico, segmento esférico.

Area de una esfera. Problemas.

Voltimenes del prisma, del cilindro, de la pirdmide, del cono y
de la esfera.

Planos vertical, horizontal, inclinado (por su direccién), para-
lelos, perpendiculares.

Idea de angulo diedro: caras, medida. Angulos diedros adyacen-
tes (rectos, agudos, obtusos).

Recta perpendicular, oblicua y paralela a un plano.

Ejercicios sencillos y practicos aplicables a la pla.nimetria

Mensuras de distancias. Uso de la cinta métrica. Cadena de
agrimensor. Agujas, flechas, jalones, alidada, describirlas.

Alineacion (trazado de una recta). Problemas: 1.° Jalonear
una recta dado los extremos. 2.° Medida del frente de un edificio.
3.2 Medir en el terreno una linea horizontal, jaloneada conveniente-
mente haciendo uso de la cadena. (Esos ejercicios se practicaran
solo en las escuelas donde sea posible).

Escalas: usos. Medir en el mapa distancias valiéndose de la
escala. Otros ejercicios.

Lineas perpendiculares, sus tres casos: formando uno, dos o
cuatro angulos rectos. Pie de la perpendicular. Lineas paralelas:
definicién. Clasificarlas por su direccion (rectas y curvas), por su
posicion (verticales, horizontales, oblicuas).

Problemas graficos:

1.° En el extremo de una recta que no se puede prolongar,
levantar a dicha recta, una perpendicular.

2.> Dada una recta, dividirla en dos partes iguales por medio
de una perpendicular.

-~
Nota: Oportunamente se dard definicién y objeto de la geometria. Clasifi-
carla: plana y del espacio.
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3.° Desde un punto fuera de una recta bajar a dicha recta
una perpendicular. Por un punto dado en una recta, levantar a
dicha recta una perpendicular.

4.° Por un punto dado, trazar una paralela a una recta.

5.° Dividir una recta en un numero dado de partes iguales.

6.° Construir un angulo igual a otro dado; a la suma o di-
ferencia de otros dos.

7.° Trazar la bisectriz de un angulo.

8.2 Dividir un angulo recto en tres partes iguales.

9.° Construir un angulo suplementario de otro dado.

10. Construir un triangulo equilatero dado un lado.

11. Construir un triangulo equilatero dada la altuta

12. Construir un triangulo ‘isésceles dado dos lados.

13. Construir un triangulo dado sus tres lados.

14. Construir un triangulo isosceles dada la base y la altura.

15. Construir un triangulo rectangulo dado los dos catetos.

16. Construir un tridngulo rectangulo dada la hipotenusa y
un cateto.

17. Construir dos triangulos dados dos lados y el angulo
comprendido.

18. Construir un triangulo conociendo un lado y los angulos
adyacentes.

19. Construir un triangulo semejante a otro dado sobre una
recta homologa a uno de sus lados.

20. Construir un cuadrado cuyos lados sean iguales a una
recta dada.

21. Construir un cuadrado dada la diagonal.

22. Trazar un rectangulo dado dos lados adyacentes.

23. Construir un rombo del cual se conoce un lado y un
angulo.

24. Construir un romboide dados dos lados y el angulo com-
prendido.

25. Construir un romboide dados dos lados y la altura.
26. Trazar un trapecio rectingulo dada la base y la altura.

27. Trazar un trapezoide dados tres lados y los dos angulos
comprendidos, o bien tres angulos y dos lados.

28. En una circunferencia dada, inscribir un triangulo equi-
jatero.

29. En una circunferencia dada, inscribir un cuadrado.

30. En una circunferencia dada, insctibir un pentagono.

3r. En una circunferencia dada, inscribir un exagono.

32. En una circunferencia dada, inscribir un eptagono.

33. En una circunferencia dada, inscribir un octégono.

34. En una circunferencia dada, inscribir un dodecagono.

35. En una circunferencia dada, inscribir un eneagono.

36. En una circunferencia dada, inscribir un decagono.

37. Sobre una recta dada construir un poligono de cualquier
namero de lados. .

38. Por tres puntos que no estan en linea recta hacer pasar
una circunferencia.

39. Hallar el centro de una circunferencia o de un arco dado.
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40. Trazar una circunferencia que toque a otra en un punto.
dado y pase ademas por otro punto también dado.

41. Trazar una circunferencia que pase por dos puntos’ da-
dos y sea tangente de una recta también dada (procedimiento
sencillo).

42. Trazar una tangente comtin a dos circunferencias dadas..

43. Inscribir un triangulo dado en un circulo.

44. Circunscribir cuadrilateros a un circulo. Idem poligonos
regulares.

45. Trazar una elipse por puntos.

46. Trazar un o6valo dado el eje mayor.

47. Trazar el ovoide por el procedimiento mas sencillo.

Observacion general :

Los ejercicios practicos se iran dando oportunamente.

* % %

La accion docente del Museo Americano*

Ya antes del descubrimiento cinematografico, de la estereoti-
pia y de la linterna magica, los museos fueron grandes exponentes
de ensefanza objetiva. Durante muchos afios fueron elementos de
una cultura estatica o pasiva y se¢ dedicaron, mas a conservar los
materiales de historia o ciencias que tenian en custodia, que a uti-
lizarlos para la divulgacion de conocimientos. Felizmente este pun-
to de vista ha sido cambiado y el museo es hoy una verdadera
fuerza activa sobre todo en lo que se refiere a Historia Natural.

Por los progresos de la técnica de la preparacion, los rotulos
atrayentes y claros, el desarrollo de series de ideas completas que
ruestran la relacion e interdependencia de toda vida, las salas mo-
dernas de historia natural se han convertido en verdaderos imanes
aue atraen a jévenes y ancianos. La actual relacion de los museos
con las escuelas ha convertido a estos institutos en verdaderos
factores de educacion.

Desde sus comienzos en 1869, el Museo Americano de Histo-
ria Natural tuvo una parte activa en los asuntos de educacion. Los
organizadores de la educacion estuvieron en directo contacto con
las escuelas y el primer Director de Educacion, profesor Alberto-
S. Bickmore puede ser considerado como el padre de la instruccion
visual.

Durante el tiempo de su actuacion fué un entusiasta divulga-
dor de la ensefianza por medio de proyecciones luminosas y debido
a sus conferencias a los maestros adquirié una reputacion nacional.
Cuando tomd a su cargo aquella tarea, la técnica de la proyeccion
estaba en su infancia y 1a de la maquinaria apenas desarrollada. EI
profesor Bickmore buscé en todas partes el mejor material exis
tente. No hubo viajero de nota que llegara a Nueva York a quien
¢l no le pidiera negativos o reproducciones fotograficas. Viajo mu=

(*) Articulo traducido de la revista norteamericana “Natural History”,
*abril de 1922, por el Sr. Luis Maria Jordan; Director del Museo Escolar Sar--
miento.
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cho, obtuvo informaciones de primera mano y en los dltimos afios
de su actuacion mando fotografos a todas partes para alcanzar los.
mejores resultados posibles.

- La obra de Bickmore puede considerarse como una de las mas
clicaces entre las realizadas por el Museo Americano en beneficio
de la educacion general. Atn hoy, a pesar del gran adelanto de la
fotografia, la excelencia de sus colecciones no ha sido sobrepasada.

En la administracion del profesor Bickmore la accién del Mu-
seo sobre las escuelas primarias consistia principalmente en la
ensefianza de los maestros.

En el afio 1904, bajo la direccion del profesor Henry Fairfield
(Osboon, se establecié una nueva orientacién, tendiente a la directa
instruccion de los escolares. Y este es el concepto que prevalece
actualmente. Como la ciudad de Nueva York contribuye generosa-
mente al mantenimiento del Museo, éste se preocupa, con especial
cuidado, de los intereses de los nifios de la ciudad. Los métodos de
instruccion desarrollados por el actual sistema, durante los tltimos
afios tienden a mejorar las condiciones de la ensefianza local. Fstan
basados, sin embargo, en principios pedagégicos fundamentales que
con facilidad pueden adaptarse a las escuelas de cualquier otro
estado.

El servicio actual incluye la circulacion de colecciones d¢ his-
toria natural en las escuelas, las conferencias en éstas y en el Mu--
seo, el envio de diapositivos a los maestres, indicaciones y exposi--
ciones dentro del Museo, cesion de aulas para clases, instruccion
para ciegos, y preparacion del material que necesitan los maestros :
por ejemplo, en artes y enseflanzas domésticas, clases y practicas:
pedagogicas para los maestros. Estas actividades estan encomen--
dadas al Departamento de Educacion del mismo Museo.

El programa adoptado por el Museo cuenta con el mas amplio-
apoyo por parte de las autoridades escolares, superintendentes, ete.
pero la realizacién de la obra es dejada al arbitrio del Museo que:
mantiene relaciones directas con las escuelas.

Ta accion de parte de las autoridades escolares ha sido un
factor importante en el éxito de esta obra, porque ha facilitado las
relaciones d¢ los maestros con el Museo, llegandose asi a una mejor-
comprension de las necesidades de éstos.

Lo caracteristico de estos servicios y lo mas antiguo es el envio
de colecciones de historia natural. Esta obra comenzé en el afio-
i0o4. Las colecciones son pequefas, contenidas en una caja de ma-
dera, del tamafio de una caja de juegos. Su material comprende:
¢iemplares tipicos de mamiferos, pajaros, insectos, invertebrados,
minerales, maderas, ilustraciones de higiene y diapositivos.

El objeto de estas colecciones es poner en manos de los maes-
tros un buen material de ensefianza y al mismo tiempo garantizar--
les su buena calidad. Esta es la norma general de las varias colec-
ciones que se envian. Una coleccién de pajaros, por ejemplo, esta
tormada por cinco ejemplares tipicos. Incidentalmente la serie
muestra como el contacto del hombre ha influido en sus maneras.
de nidificar. Cada pajaro esta montado en su pedestal y puede ser
Zacilmente sacado de la caja. Todos los ejemplares llevan al pie
vna etiqueta dando noticias pertinentes al animal. La coleccion se:
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remite con una monografia, hecha previa consulta con el director
de la “Seccion aves” del Museo y en este trabajo se describen los
habitos de los pajaros, sus relaciones entre si v especialmente con
el hombre. Se hace ahi referencia a la coleccion del Museo que es
cambiada cada mes, de- acuerdo con las emigraciones de los paja-
ros, y se agrega una breve bibliografia de libros populares con el
objeto de sugerir en maestros y alumnos el deseo de leerlos. Con
poca diferencia se sigue esta orientacion en las otras materias. La
obtencion de estas colecciones se ha simplificado mucho en home-
naje a los maestros. ILos mensajeros del Museo las llevan y las
traen después de haberlas dejado en las escuelas por un término
no mayor de tres semanas. Para facilitar este servicio, el Museo
tiene automoviles y motocicletas.

Paulatinamente se van aumentando las series. La exposicion
de materias alimenticias, llevada a cabo recientemente, es una
muestra de las nuevas orieataciones del Museo. La nutricion de los
parvulos es un problema de vital importancia, especialmente en
Nueva York.

Ni padres ni hijos tienen ideas claras respecto a la importan-
cia de las calorias ¢ al valor nutritivo de los alimentos. Y sin em-
bargo, esto les es facilmente ensefiado por medio de demostraciones
claras que tienden a explicarles las bases cientificas de los concep-
tos dietéticos. Para ayudar a los maestros, el departamento de
higiene del Museo hace exposiciones que demuestran cuales son los
alimentos mds aptos para la nutricion de los nifios y en qué dosis
deben serles suministrados. La exposicion consiste en una serie de
modelos de cera, acompafiados de una cartilla explicativa. Estos
modelos, guardados en una pequefia caja, se envian también a las
cscuelas para demostrar en qué consiste una alimentacion verda-
deramente normal y nutritiva. Se indica claramente el valor nutri-
tivo de cada producto y se agregan laminas y tablas explicativas.
Asi se lleva a la escuela y por intermedio del educando, hasta su
propia casa, una nocién clara de uno de los mas importantes capi-
tulos de higiene ptblica.

Se hacen también colecciones circulantes que muestran las
condiciones de la vida del salvaje, tratando de ofrecer sobre todo,
¢l medio ambiente en que aquella existencia se desarrolla.

Se han hecho asimismo colecciones de “Pajaros ttiles al hom-
bre” que, mostrades en su ambiente, tienen una verdadera impor-
tancia pedagogica. Todo esto va acompafiado de explicaciones bre-
ves, claras y sencillas.

Cada coleccion circulante lleva su titulo y su ntimero de orden.
En el reverso de la nota explicativa se manifiesta el uso que ha
tenido la coleccion, el niimero de alumnos que la han aprovechado,
y el nombre del profesor que la ordend.

Damos a continuacién una estadistica referente al movimignto
de tales colecciones:

1918 1919 1920 1921
Colecciones en uso ........... —628 €68 5-87 ég*)
Escuelas atendidas ........... 419 385 448 477

Alumnos que las han usado... 790.346 860.992 1.176.055 1.247.515
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Los maestros ‘utilizaron estas colecciones no s6lo en las clases
de ciencias maturales, sino también en las de idioma nacional tra-
tando asi de enriquecer el vocabulario de nativos y extranjeros.

El valor esencial de estos trabajos docentes es dar al nifio una
idea aproximada de la naturaleza que lo rodea. Muchos de ellos nc
abandonaran nunca la pequefia parroqula donde han nacido. La
escuela es el limite de sus excursiones. El perro, el gato y el caballo
son los tinicos animales que veran e¢a su vida. No es extrafio, pues,
que las pequefias vistas de la Naturaleza que el Museo les ofrece,
despierten y estimulen en ellos el deseo de conocer otros ambientes.
¥n una oportunidad una coleccién de aves fué usada como tema de
redaccién de una carta. Es evidente que el maestro sugiri6 el tema,
pues era una carta a las autoridades del Museo agradeciendo el
préstamo de la coleccion y describiendo la belleza y colorido de las
aves. Algunas cartas decian: “Agradezco a Vds. mucho el envio a
la escuela de la coleccion de bellos pé.jaros Creo, que el pecho
colcrado es lindo por su pecho I'C_]O y el paJaro azul por su vestido
azul; pero el que me gusta mas es el ororrlon inglés porque es el
unico pajaro que no habla visto nunca”, Como agradeceria este
nifio si pudiera hacer una escapada al pais real!

Otro caso. La clase leia un poema scbre “Indicios de la pri-
mavera” (Narcisos, ranillas, etc.). Los nifios no comprendian el
contenido de las frases. Finalmente, el maestro pregunté como
sabiamos que habia llegado la primavera. Juan fué ¢l unico que
levanté la mano.

— Bien, Juan, ;cémo sabe usted que ha llegado la primavera?

—Porque he visto florecer en las puertas de las aulas.

Ciertamente el estudio de las colecciones del Museo habia

" dado al nifio una leccion de la primavera.

Durante muchos afios en lugar de remitir las colecciones a ias
escuelas, se enviaban en calidad de préstamo a las bibliotecas pabli-
cas de la ciudad.

El Museo tiene colecciones de trajes, alfareria, canasteria, mo-
delos industriales, mufecas, utiles de guerra, aves, Otros animales
y muchas ctras cosas para ilustrar viajes, geografia, ciencias natu-
rales, historia, artes, etc. Todo esto circula en préstamo entrd las
escuelas de la ciudad. A veces se exhiben durante varios dias en las
bibliotecas publicas. Estas exposiciones son mas zlementales que
las que se envian a las escuelas. Estan claramente rotuladas e ilus
tradas con gran cantidad de vistas fotograficas.

El propoésito principal de estas exposiciones es despertar en el
alummo el deseg de leer buenos libros. Muchas veces las colecciones
han creado estrechos vinculos entre las bibliotecas y las escuelas.
Nifios que estan estudiando M¢jico en sus clases, por ejemplo, son
llevados a las bibliotecas por los maestros y alli estudian el material
mejicanc enviado por el Museo y leen los libros. que describen
ese pais. Asi las relaciones entre el Museo y las bibliotecas se hacen
cada vez mas estrechas. Generalmente estas exposiciones despier-
tan el espiritu de investigacion; nifios y padres visitan las grandes
colecciones del Museo y luego van a la biblioteca en busca de nue-
vos elementos de estudio.
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‘Con esto, en sus escuelas o en las bibliotecas, los alumnos ini-
cian, el estudio de la naturaleza. Al fin llega el dia en que los maes-
tros los llevan al Museo central. Alli la clase es dada por técnicos
.gue muestran y explican las maravillas de cada sala. Los estu-
-diantes de las escuelas mas adelantadas hacen estas visitas frecuen-
temente. Las grandes salas, con sus eiiquetas claras y explicativas,
se convierten en silenciosos maestros.

Anualmente mas de doscientas escuelas urbanas y alrededor
de cien mil nifios escuchan las conferencias dadas en el Museo.
TLstas conferencias comenzaron en el afio 1904 y eran ilustradas
con proyecciones luminosas. Su éxito fué inmediato y los maestros
.cxigieron su frecuente repeticion a pesar de que aquellas confe-
rencias se daban fuera de la hora de las clases.

Durante varios afios estas conferencias solo se dieron en el
Museo.. Después, por dificultades de traslado y para ahorrar a los
padres el gasto de tranvia, las conferencias se dieron en algunas
-escuelas. Actualmente el sistema esta tan desarrollado y extendido
que comprende dos largas series de conferencias, por afo, en el
Museo; dos series en tres centros de estudios; conferencias espe-
ciales en el Museo o en las escuelas, conferencias para alummos
qnaestros; envio de diapositivos a todas las excuelas de New York
«¢ instruccion especial para ciegos.

En todos estos casos, el Museo no pretende reemplazar al
‘maestro, sino simplemente ayudarlo. Una conferencia es un traba-
jo especifico e interesa sobre un tema que sirve para aumentar los
conocimientos adquiridos en clase por los alumnos. Nuestro fin es
tratar de que cada conferencia pueda ser utilizada como una intro-
duccion general a cada tépicQ y al que maestros y alumnos pueden
rcferirse en un repaso general. )

Desde el punto de vista del conferencista estas lecturas son
‘paco satisfactorias por su caracter un poco difuso, aunque siempre
son de verdadera utilidad para los maestros.

Loos temas se ajustan siempre a las exigencias de los progra-
mnas y tratan particularmente de geografia, historia y ciencias natu-
-rales. Todas son ilustradas con proyecciones luminosas o con vistas
‘cinematograficas. Los conferenciantes son miembros del Departa-
‘mento de Educacién, todos los cuales tienen practica pedagogica o
‘hien son miembros del propio Museo que poseen especiales aptitu-
«les para hablar con los nifios.

Siempre que se puede, estas conferencias son correlativas con
las exposiciones del Museo. Por ejemplo, las clases sobre la histo-
ria primitiva de Nueva York son hechas con referencia a la sala
en que se muestra la vida de los indios de Manhattan; si el tema es
ja geografia fisica de los Estados Unidos, se hace referencia a la
sala de geologia y a la de los grandes vertebrados fosiles en las que
se puede leer visualmente la historia primitiva de la tierra.

Miembros de la superintendencia general de escuelas tienen a
su cargo conferencias para maestros y alumnos del profesorado so-
bre topicos que se eligen de antemano. Muchas conferencias se dan
también a los visitantes, alumnos de las escuelas superiores.
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Dos veces al afio se dan clases de biologia y se lleva al audito-
rio a las salas especialmente dedicadas a esta materia.

El servicio del Museo se extiende también hasta llegar a las
salas de lectura de la ciudad. Siguiendo este plan, se elige unha es-
cuela que ofrezca comodidades y por turno, se invitan a ella, a los
alumnos de las otras escuelas cercanas. Durante algiin tiempo el
Museo ha mantenido tres de estos centros: la escuela Washington
Irving, la N.° 64 de Manhattan y la N.° 42, Broux. El primero se
acerca a lo ideal. Un inspector de enseflanza designa el orden en
que se daran las conferencias y en los dias sefialados los profesores
del Museo van a dictar sus clases. De este modo miles de nifios
gozan del beneficio de la ensefianza objetivada sin mecesidad de ir
hasta €l Museo central. FEste servicio deberia extenderse cada
dia mas.

Otra rama importante, recientemente desarrollada, consiste en
tacilitar a los maestros diapositivos para sus clases. Esta obra co-
nienzo el afio 1915, bajo la vigilancia del Board of Education y el
crecimiento de este servicio ha sido tan grande que llegard a ser
uno de los mas importantes del Museo (1).

Los préstamos alcanzan a varios millares de diapositivos y
fotografias. '

Actualmente se poseen 31.000 diapositivos (el Museo Escolar
Sarmiento tiene ya 12.000) sobre temas diversos. Este material se
enriquece continuamente. I.os diapositivos se envian a cualquier
maestro de las escuelas de Nueva York que los socilite. Tos prés-
tamos se hacen por el término de una semana. El Museo remite sus
catalogos a los maestros que se lo piden (2).

Accediendo al pedido de los maestros, el Muse¢o ha preparado
series de 60 a 8o diapositivos sobre un mismo asunto los que van
acompafados de una monografia. Cerca del 43 o|o de las vistas
pueden facilitarse en estas condiciones. Los.temas de las 1monogra-
tias versan sobre hi-s-toria, geografia, industrias, literatura, ciencias
naturales, etc.

El principal inconveniente con que se tropieza, es la falta de
aparatos (e proyeccion en las escuelas. Las autoridades poco pue-
den hacer en tal sentido y el pedido de aparatos aumenta cada dia
(3). Solo son servidas regularmente 182 escuelas y el ntimero de
préstamos llegd a 3963 en 1921.

(1) Desde fines del afio 1919 nuestro Museo Escolar Sarmiento tiene es-
tablecido un servicio analogo. Cuenta actualmente con mas de doscientas series
de diapositivos que se facilitan a todo maestro que los solicita. También presta
_mapas geograficos, laminas e ilustraciones de historia natural, animales embal-
samados, etc,, etc. En menos de tres afios el Museo ha facilitado alrededor de
40.000 objetos.

(2) El Museo Escolar Sarmiento sigue el mismo sistema. En muchos
casos no solo facilita los diapositivos sino que también da una monografia
explicativa de los mismos. Hasta la fecha se han redactado mas de 600 mono-
grafias sobre temas diversos.

(3) Entre nosotros ocurre lo mismo. Para salvar el inconveniente la Di-
reccion del Museo Escolar Sarmiento propuso al H. C. que se adquieran
20 linternas destinadas a cada uno de los Consejos Escolares de la Capital.
Cada vez que una escuela necesitara usar el aparato de proyeccién lo pediria
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Otra faz de la obra educativa del Museo es la que trata de la
instruccion de los ciegos. Los mifios ciegos de Nueva York se edu
can en las mismas escuelas ptblicas que los normales. Son ayuda-
dos en clases especiales y les enseflan maestros habiles, bajo la
vigilancia de un inspector. El programa de educacion del Museo da
mucha importancia a’ este capitulo. Bajo la direccién de un inspec-
tor, el Museo prepara clases especiales para ciegos. (“Pajaros de
nuestros parques”, “Animales que nos dan elementos para nuestros
vestidos”, “Poblaciones maritimas”, “El cambio de las estaciones”,
etc.). Estas clases se dan en el Museo.

El pequefio miimero de alumnos que concurre por vez — de
g a 12 — permite que cada nifio “vea” cuidadosamente los objetos
que se ofrecen a su tacto. Estas clases tienen por objeto aumentar
la instruccion de los nifios y dar algun interés a su monétona exis-
tencia. Los resultados de esta obra son halagadores. A veces pue-
den leerse en la cara alegre de los mifios. En el presente articulo
hemos dado una sintesis de la manera como ha encarado la ense-
fianza objetiva el Museo Americano de Historia Natural. No teme-
mos la pretensiéon de creer que éste sea nuevo en educacion. El
sistema se ha adaptado de acuerdo con las necesidades de Nueva
York. El rico material exhibido de las colecciones del Museo, con
sus hombres de ciencia venidos de todas partes del mundo, las
colecciones en miniatura, las series de diapositivos y fotografias
nfrecidas gratuitamente para objetivar lecciones de historia y geo-
grafia pueden suplir a los nifios de Nueva York la falta de un con-
tacto directo y evidentemente imposible en el resto del mundo.

JoreE H. SHERWOOD.

Jefe del Departamento de Educacion del Museo
Americano de Historia Natural.

El cociente de la inteligencia

La cuestion de la valuacion de la inteligencia esta hoy dia de
moda en el campo de la psicologia, habiendo penetrado en las di-
versas ramas de su aplicacion. Las ventajas que aportaria la de-
terminacion exacta del nivel mental a la psiquiatria, a la pedago-
gia, a la medicina legal y al Derecho, justifican ampliamente esa
tendencia.

Mas, a pesar de los trabajos minuciosos de tantos investiga-
dores y no obstantes las geniales innovaciones introducidas en
los métodos que se emplean, no contamos aun con un procedi-
miento rigurosamente cientifico y ni con otro cualquiera, que no
preste el flanco a la critica. Se ha ensayado y llegado a medir con
bastante precision la capacidad mnemonica, la intensidad de la

al Distrito y el Museo le enviaria los diapositivos y la monografia pertinente.
Dado el precio actual de las linternas—cien pesos m|n.—con un gasto de 2.000
pesos podria generalizarse la ensefianza por medio de proyecciones luminosas.
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atencion, la capacidad combinativa...; pero todavia hay que ser,
en realidad, muy prudente cuando se trata de emitir un juicio
sintético sobre la potencialidad intelectual, tanto mas si se con-
sidera que atin se discute el significado que debe atribuirse a la
inteligencia. En efecto hay quien cree en la existencia de una “in-
teligencia general” (Spearman); quien encuentra correlaciéon di-
recta entre las diversas facultades mentales; quien opina que la
mente resulta de una mezcla, de una coleccion de facultades que
estarian como justapuestas, pero del todo independientes las unas
de las otras (Thorndike). Pero, a pesar de estas discusiones y de
estas incertidumbres sobre el objeto principal—la inteligencia—,
los autores se esfuerzan en buscar el nuevo metro, adecuado v
propio para su medida.

Uno de los procedimientos, que despert6 mayor interés y que
provoco mayor numero de investigaciones en todos los paises dei
mundo, fué el que introdujo en la psicologia diferencial A. Binet
¥ que comtnmente se denomina Escala métrica de la inteligencia.

Este método desperté entusiasmo, especialmente en Norte
América, no obstante las acerbas criticas que llegdé a provocar.
Asi fué que atin durante la gran guerra pasada la escala métri-
ca de la inteligencia fué ampliamente utilizada: se examinaron
750.000 soldados americanos, resultando, segiin los estudios del
Dr. Goddard, que el nivel mental medio del soldado era de 13
afios. :

Hoy poseemos no sélo la escala métrica de Binet-Simon, sino
que se han descripto infinitas variaciones de la misma, habién-
dose ensayado otros procedimientos mas o menos estrechamente
vinculados con ella.

No es nuestra intencion exponer los detalles del método, dada
su vulgarizacién, ni proceder a su conslderacmn critica, cosa tam-
bién ya realizada muchas veces.

Solo nos ocuparemos, pues, del procedimiento introducido en
la literatura psicolégica por Stern y que se denomina cociente de
la inteligencia.

Ante todo, es conveniente hacer algunas consideraciones pre-
vias sobre el método de Binet. Este autor se sirvi6 en sus investi-
gaciones, de un concepto nuevo en psicologia—la edad mental—,
y de reactivos especiales cuyas dificultades se aumentan propor-
cionalmente a la edad cronologica. Podemos considerar el proce-
dimiento de Binet como una investigacion de umbral: no de um-
bral sensorial, sino de umbral intelectual. Se buscan para cada
etapa de la evolucion mental—es decir, para cada afio de edad—
varios ftests que no pueda resolver el nifio que se encuentra en la
fase evolutiva anterior, esto es, aquel que tiene un afio menos de
edad. En efecto, Binet quiso establecer para cada afio de edad del
largo periodo de evolucién, un canon intelectual. Segun que la
edad fisica coincida, sea inferior o supere al canon intelectual fi-
jado, el sujeto serda respectivamente normal, insuficiente mental,
supernormal. :

Este concepto de las age-norms provoco, por lo demas, nume-
rosas discusiones, aun entre autores verdaderamente competentes.

Volviendo ahora al cociente de la inteligencia, introducido
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por Stern, cabe decir en primer lugar, que éste deriva directa-
mente de los procedimientos antes mencionados: mas atn, es un
medio destinado a la elaboraciéon de los resultados obtenidos con
la escala métrica de la inteligencia.

Para obtener dicho cociente, se divide el nitmero obtenido
para la edad mental, por el ntimero que expresa la edad cronold-
gica del sujeto. Asi, por ejemplo: si un nifio de 10 afios no supera
sino las pruebas establecidas, por Binet-Simén, para los 8 afios,

10
su cociente intelectual serda: — = 0,80. Con este procedimiento
8
huelga decir que cuando tal o cual sujeto es normal, insuficiente,
supernormal, diremos que tiene un cociente =1; 0 =0,60; 0 —
1,20, etc. Es evidente, por otra parte, que el cociente — 1 (edad
mental = edad cronologica) corresponde a la supuesta normali-
dad del desarrollo psiquico de la correspondiente etapa evolutiva,
mientras que el cociente inferior a la unidad (edad mental < edad
cronoloégica) corresponde a la deficiencia, y el cociente superior
a la unidad (edad mental > edad cronolégica) a una evolucidm
psiquica superior a la normal.

Este sistema resulta a nuestro parecer palmariamente eficaz
para la ulterior graduacién de los niveles mentales, cosa descui-
dada comtnmente y muy importante, sin embargo, en psicologia
aplicada. - .

He aqui los resultados encontrados por Stern, entre los nifios
imbéciles, suficientes y débiles mentales:

COCIENTES MEDIOS DE INTELIGENCTA

Edad fisica : Nifios no déoiles  Nifios débites  Nifios débiles Nifios imbéeiles
BALTOIS, o ox b o 0.92 0.84 0.76 0.71
» QoW hir, 0.85 0.81 0.77 0.67
PRESQE L A0 0.80 0.80 0.74 0.62
Pynall gt 0.73 0.73 0.71 0.64
L | R 0.75 S 0.73 0.61

Nos parece que no se puede negar a esta exposicion de re-
sultados una claridad sugestiva como asi ocurre, por otra parte,
con todos los procedimientos que pueden resumirse en cifras.

La ventaja mayor del método, creemos, se aprecia cuando
hay que resumir en estadisticas los resultados de amplias inves-
tigaciones. Por nuestra parte, la hemos utilizado, hace varios afios
(1915), para estudiar y confrontar las diversas modificaciones en
el nivel mental que se pudieron sorprender durante un afio esco-
lar integro, tanto en alumnos de la escuela comin como en los
de la escuela al aire libre. Con tal fin fueron repetidos, sobre cada
alumno, los experimentos, al iniciarse, a la mitad y al fin del afo
escolar. Las investigaciones pudieron demostrar que la escuela al
aire libre representa, para los falsos anormales, un poderoso fac-
tor de nivelacion mental.
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No faltaron las criticas al nuevo procedimiento. Fué primero
Bobertag quien hizo observar que no habria la constancia de va-
lor del cociente en las sucesivas edades de los sujetos: es decir,
el mismo cociente tendria un valor en un sujeto de 6 afios, mien-
tras que tendria otro si la edad fisica superara a los 10 anos. Acon-
sejo remediar el inconveniente calculando las cifras entre un ni-
mero limitado de grados de la escala, condicién por cuya virtud
el valor del cociente no variaria. No queremos discutir sobre la
importancia de la critica, pero, si, es el caso de recordar que ese
es el mismo defecto que muchisimos autores reprocharon a la es-
cala métrica de la inteligencia. Asi, Chotzen, por ejemplo, hizo
notar que hay algunos tests de dicha escala cuya solvencia au-
menta simplemente por el aumento de la edad cronologica. Stern
v otros observaron, pues, que los reactivos fijados para las eda-
des inferiores a 10 afos, presentan una solvencia mayor que la
de los reactivos para edades superigges. Tal inconveniente — es
justo recordar — no habia escapado a la agudeza de los autores
del método; tanto que estos afirmaron que un retardo de 1-2-3
afios tiene un valor diferente segtin se refiera a nifios de 3 a 8
afios o a nifios de g afios arriba. Bobertag y Stern, que pusieron
bien de relieve estas criticas, procuraron reparar la deficiencia.
Asi Bobertag opina, que para los tests de 12 afios arriba, se debe
conceder un afio de edad mental por cada tres pruebas supera-
das, quedando invariable, para las edades inferiores, el criterio
original que considera un ano de edad mental por cada 5 pruebas
superadas. Stern, ademas, aconseja un nuevo procedimiento que
parece mas oportuno para la finalidad que se persigue: al tests
superado, perteneciente a una edad superior a aquella en que las
5 pruebas son todas positivas, se debe dar no solamente un valor
de 1l5 de afio, sino atribuirle un valor correspondiente a la rela-
cion entre los dos grados de nivel. He aqui un ejemplo citado
por el mismo autor. Imaginemos dos nifios, que superan, los dos.
todas las pruebas fijadas para los 6 afios. Ademas el nifio 4, su-
pera:

2 pruebas para 7 afos
3 » P AR
3 » » D5
2 > L TN 1R

v el nifio B, supera:

3 pruebas para 7 afios
5 » » 8 »
2 » » 9 »
0 » * 109

Segiin Stern, se debe calcular en esta forma:

Nito A: 2 X1 =2 tests.
3 X 87 =234 »
3 X 9/8 =34 »
2 X10/8 =25 »

11,3 = afios 2,3
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Niiio B: 3 >< 1 =3 tests.
v 2 X 9/7-=26 »
S-Xdo =5 »

10,6 = afios 2,1

Segun el método sugerido por Binet-Simén, en cambio, los
dos ninos tendrian un nivel mental igual (8 afios).

Ahara bien: todos estos procedimientos que sirven para re-
mediar parcialmente los defectos de los reactivos establecidos para
las diversas edades por Binet-Simén, sirven también para dismi-
nuir la fuerza de las criticas al llamado cociente de la inteligencia.

Una acerba censura fué dirigida a la formula de Stern por
el Dr. Saffiotti. Este autor afirma que Stern con su procedimiento
no lleva ninguna verdadera correccion al método de Binet: en
esto estamos todos de acuerdo, empezando por el mismo Stern,
quien, como hemos visto nflls arriba, propuso modificaciones pto-
pias para componer en parte la deficiencia de la escala. El cocien-
te de la inteligencia, repetimos, no es si no un nuevo método de
elaboracion de los datos obtenidos con el sistema clasico de Bi-
net; método, por otra parte, que ofrece segtin la opinion de mu-
chos (Bobertag, Ponzo, etc.) y la muestra propia, mayor clari-
dad, especialmente si se trata de estudios y comparaciones a ptac-
ticar en gran numero de sujetos.

La critica méas poderosa de Saffiotti es la que se refiere al
hecho de que “los acrecentamientos para cada afio de edad men-
tal en relaciéon a cada afio de edad cronoldgica van continuamente
disminuyendo”. Esa critica tendria como consecuencia que la pro-
porcion entre aumento intelectual y aumento fisico quedaria in-
terrumpida; que la mayor edad fisica quitaria valor a la inteli-
gencia.

si, hablando del retardo mental, Saffiotti hace observar que
el cociente de la inteligencia varia segtn la edad fisica y que para
alcanzar, por ejemplo, coc. int. = 0,80 (cociente debajo del cual
se considera verdadera debilidad mental), es suficiente el atraso
de afios 3, en las edades de 10, 11, 12, 13, y I4 afos, y de afios 4,
en las edades de 13, 16, 17, 18, v 19 afios, etc. Es importante a
tal respecto poner de relieve que diversos investigadores han es-
tablecido ya fronteras provisorias que detienen la constancia en
los valores, ya concernientes a la diferencia absoluta (férmula
de Binet), va a la diferencia relativa (féormula de Stern).

La objecion, pues, que Saffiotti ha enderezado contra el co-
ciente de la inteligencia, es la misma, como se ha dicho ya, que
la lanzada contra el sistema de Binet-Simoén, por Geronutti, De
Sanctis y su escuela, Kramer, Chotzen, Bobertag, etc.; y en parte
reconocida justa hasta por los mismos autores: el valor de la di-
ferencia absoluta entre edad mental y edad cronoldgica varia comn
el variar de las etapas evolutivas, y, precisamente, disminuye con
el crecimiento de la edad fisica; lo cual es lo que Saffiotti encon-
tr6 para el cociente de la inteligencia. Por todo esto nos parece
que solamente se puede concluir que, tanto para la diferencia ab-
soluta como para la relativa no es dable instituir juicios compa-
rativos si no en paridad de edad cronologica.
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Dice también Saffiotti que segtin el cociente de Stern, la in-
teligencia corresponderia a un capital inmueble, infructuoso, que
se va distribuyendo en partes iguales siempre mas pequefias a
medida que aumentan los afios que serian asi los duefios del ca-
pital. Nos parece que el parangoén esta fuera de lugar: de los dos
elementos, tanto los duefios (edad fisica) como el capital (inteli-
gencia) aumentan durante las etapas evolutivas. Si el desarrollo
se cumple deficientemente, s6lo entonces habria predominio de la
edad cronologica sobre la edad mental. Ademas el cociente de in-
teligencia serviria, segtin Stern, para investigar si la relacion en-
tre el aumento del capital (edad mental y no inteligencia consi-
derada como inmueble) y de los duefios (afios de crecimiento),
se verifica normalmente, y qué fracciéon de la inteligencia normal, -
propia de su edad, posee un individuo dado (un débil mental, un
imbécil, un idiota...). En otras palabras, el cociente de la inte-
ligencia no mide la fraccion de la inteligencia normal, general-
mente hablando, es decir, después de su completo desarrollo:
pues, por ejemplo, el cociente =1 corresponde a la inteligencia
normal, es cierto, pero propia de la edad del sujeto.

Para demostrar practicamente la ilegitimidad del método de
Stern, fueron calculados los cocientes de inteligencia en sus di-
versos y posibles resultados. Asi, suponiendo para cada etapa evo-
lutiva una diferencia fija de 3 afios entre edad mental y edad
cronolbgica — pongamos entre 6 y I3 aflos, — se tendra:

Cociente de

Edad cronoldgica Edad mental la inteligencia
6 9 51
7 10 1.43
8 11 1.37
9 12 1:33
10 13 1.30
11 14 1.28
12 15 1.25
13 16 1.23

Como se ve, aunque la diferencia (3 afios) se mantenga igual,
el valor del cociente varia (mas alto en las primeras edades). Este
defecto no se apreciaria, si se mantuviese la expresién primitiva
usada por Binet, porque para todos los resultados se deberia de-
cir: el sujeto tiene una edad mental adelantada de 3 afios. Pero
hemos ya observado que la solvencia de los reactivos es mayor
hasta los g afios. El defecto, entonces, estd en el método princi-
pal, en la escala métrica de la inteligencia, y no en el nuevo pro-
cedimiento de elaboracion.

Calculemos ahora al revés. Supongamos que tenemos que in-
vestigar deficientes. Si la diferencia entre edad mental y edad
cronoldgica se mantiene igual (de 3 afios), tendremos:
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Cociente de

Edad cronolégica Edad n.ental la inteligencia
6 3 0.50
7, 4 0257
8 5 0.62
9 6 0.66
10 7 0.70 .
11 8 0.72
12 9 0.75
13 10 0.76
14 11 0.78

En este caso, la inteligencia iria aumentando con el aumento
de la edad, y, sin embargo, la diferencia se mantiene siempre la
misma (3 afios). Con lo cual queda demostrado que la afirmacion
de Saffiotti “la inteligencia debe crecer logica y practicamente
con el crecimiento en edad fisica y de la edad mental, mientras
con el calculo de Stern disminuye de intensidad para cada afo
de edad fisica que aumenta” corresponde solamente en parte a la
verdad.

Por otra parte, lo que sostiene Saffiotti respecto al desarrollo
de la inteligencia (esta “deberia aumentar progresivamente para
cada afio de edad que aumenta”) ;esta verdaderamente demostra-

do? Bobertag, por ejemplo, afirma que en el desarrollo intelectual
se verifica una relajaciéon. proporcional a la evolucion del cerebro;
evolucion que se retardaria gradualmente con el crecimiento en
edad. El autor confirmé esta opinién con los caleulos correlacio-
nales.

Concluyendo: el procedimiento del cociente de la inteligencia
de Stern se presta bastante a las criticas provocadas por la escala
de Binet-Simén. No es un método nuevo; es mas bien un proce-
dimiento especial propio para elaborar los datos que proporciona
el examen por medio de las escalas.

No compart1mos la opinion de qulen propone su eliminacion
de la practica psicoldgica, juzgandolo “ilegitimo y privado de sig-
nificado”. Sélo se lo podra eliminar, en todo caso, cuando haya
cambiado definitivamente el criterio que aconsejo las escalas men-
tales. . Paro mientras la psicologia experimental no haya destro-
nado el concepto de las age-norms — cosa que hoy dia no parece
cercana — podremos legitimamente usar el procedimiento de Stern.
Si los calculos se efectian entre fronteras limitadas, como acon-
seja Stern y todos los autores que lo han experimentado, creemos
que es un expediente de técnica psicologica notablemente expresi-
vo y extraordinariamente 1til para practicar investigaciones com-
parativas en vasta escala.

LaxFraNce Ciamer,
Director del Instituto Médico-pedagogico.
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Escuela N.o 30 de Epuyen (Chubut)
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Rio y Lago Epuyen (Chubut) |
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Escuela N.o 15 de Cushamen (Chubut) Salida de alumnos
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Escuela N.° 14 de Norquincé (Chubut)
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Valles. Camino de El Bolson (Chubut)



La Bruyere y los nifios

Lo mismo en el alma que en el rostro
de cada hombre, hay algo tipico, incon-
fundible, que le distingue de los demas;
y por eso tal vez no existen dos nifios
que puedan ser educados de igual modo,
llevando el estudio hasta el Giltimo extremo.

: Locke.

Se ha dicho que vivimos en el siglo del nifio y, a decir verdad,
nunca como ahora dedicanse a €él, el tiempo y el esfuerzo necesarios
para asegurar st porvenir.

Camplese, pues, la ley copérnica de la pedagogia y €l nifio queda
consagrado el centro del sistema complejo y dificil de la educacion
revistiendo por tanto de importancia, todo cuanto el pensamiento
hemano expresé al respecto en el tiempo.

Los conceptos e ideas de orden cientifico y empirico a la vez que’
la pedagogia clasica nos hace llegar como un exponente de cultura,
mantiénense, dentro de la relatividad del asunto, en los espiritus
docentes alejados de la renovacién constante de valores que, ciencias
ruevas y auxiliares de la disciplina profesional, preconizan império-
samente para aseigurar la eficacia en la solucién del problema de la
escuela.

Un simplé recuerdo de los juicios que La Bruyére, en su obra
“Caracteres”, expres6 sobre el nifio, colécanos en la oportunidad de
meditar sobre algunas caracteristicas del espiritu infantil, para mayor
conocimiento en su formacion.

Las mdximas del filosofo francés — leyes morales, segtin su ca-
lificacion — valoradas en el propio temperamento de su discipulo-
principe, conservan a través de dos siglos y cuarto, el sedimento
ético que, la ciencia experimental objeto de estudio del maestro, estd
empefiada en colocar a niveles mas positivos y menos antojadizos.
Muchas de ellas constituyen serios problemas morales, verdaderos
procesos disciplinarios, cuando no soluciones acertadas para apreciar,
groso-modo, las exteriorizaciones del alma infantil que la psicologia
y la paidologia escrutan pacientemente para llegar a la ley del feno-
meno, pero que, seria imprudencia del maestro mantenerlas intactas
en su aplicacién y conceptos cientificos.

Y, sin ,perder los respetos que todos debemos a la verdad; con-
trariando el consejo del discipulo de Teofrasto cuando decia : Es pre-
ciso saber leer y callarse, no hay otra worma para pode'r referir lo que
se ha leido, pasaremos a recordar las ideas y juicios del pensador,
intentando aﬁadizr algunas sugestiones que dejan, como tesoro, en el
espiritu del lector. ’ '
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Los nifios ‘no tienen pasado ni [;or'vem'r v, lo ‘que apenas wos
acaece, gozan del presente.

Para él, la vida siempre se encuentra en sus comienzos y, en
’consécuen‘cia, cuando su maestro recuérdale la accion pretérita con
animo de concentrar su espiritu para orientar su voluntad, olvida con
la misma facilidad con que recuerda, la palabra prometedora nacida
a flor de labio y sin intervencién de su conciencia. Es la edad feliz,
en el comun del sentir de las gentes; la edad sin preocupaciones, sin
temores, ni deseos ni esperanzas que empujan hacia lo venidero.

Ya lo dijo Montaigne, traduciendo a Séneca: “El espiritu -a
qmen lo porvenir preoctipa es siempre desdichado”.

‘De ahi, pues, la- ductibilidad de su alma, blanda masa que el
maestro debe modelar‘en un ambiente afectivo y de placer, aprove-
chando para ello, esa predisposicién de la naturaleza en que Le Bon
cimenta su aforismo de la educacion.

A los minios todo se les antoja grande — log patios, los jardines,
los edificios, los muebles, los hombres, los animales; — a los hombres
parécenles ast las cosas del mundo: en mi sentir por la misma razon,
porqie son pequeiios.

La gran mayoria de los nifios, ponen de manifiesto esta particula-
ridad desde las primeras tareas escolares, siendo grande el esfuerzo
del maestro cuando quiere llevar a la ejercitacion una aparente pro-
porcionalidad. Una simple observacion de sus dibujos y de sus planas
caligraficas comprobaran con facilidad la verdad del aserto. Sin
embargo, este fendmeno que la psicologia no ha estudiado a fondo,
parece ser general a todas las percepciones del mnifio.

Entre nosotros, ha merecido el estudio del Prof. R. Senet, quien
ha logrado una explicacion fisiologica digna de complementarse, por
las ventajas practicas que al maestro reportaria en el cultivo de la
imaginacion e integracion de los procesos mentales del sujeto. Ad-
quiere asi el valor de las ideas complementarias la cita siguiente del
morallista, aunque mas no sea, una contrariedad a la brevedad que
nos anima :

“Los nifios tienen ya de su alma la imaginacion y la memoria,
es decir, lo que no tienen los viejos; y en verdad que sirvense mara-
villosamente de estas facultades para todos sus juegos y entreteni-
mientos ; por ellos repiten lo que oyeron decir y caracterizan lo que
han visto hacer; laboran en todos los oficios, ya ocupandose de mil
obras infantiles y se divierten estupendamente; algunas veces se
transportan a los palacios y lugares encantados; otros viajan con un
tren regio y copiosa servidumbre; o bien acaudillan ejércitos, libran
batallas y saborean el placer del triunfo; departen con los reyes y los
principes mas poderosos, son ellos mismos monarcas, tienen stibditos,
poseen tesoros que integran de hojas de arboles o en granos de arena
v, lo que ignoran en el resto -de la vida, gaben en esa edad: ser los
arbitros de su fortuna y los seficres de su propia felicidad.”

La verdad que encierra este pensamiento completa indudable-
mente la variada caracterizacién de uno de los poderes mentales mas

“conocidos del nifio. La observaciéon objetiva da la sensaciéon de su
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riqueza, Justlﬁcando la conservacion que nuestra escuela hace de al-
gunos juicios, cuyos enunciados valen un ca,pltulo sobre el juego y
sus modalidades, pero que, los resultados educativos prueban desequi-
librio entre los valores intrinsecos de aquél y la vida de la sociedad
moderna, , ‘

Hay algo mas importante que €l jueigo en si mismo — que es lo
Gue consideramos primero — y ese algo es la predisposicion para
Jugar, vale decir, la actividad mental. »

No hay, pues; que desligar la imaginacion de la- realidad—como
ocurred con cierta literatura infantil afecta a las impresiones fuertes y
a la fantasia arbitraria — para que esa predisposicion tenga con el
tiempo una finalidad recomendable y que, los pragmaticos tradicenla
en una nueva disposicion para el trabajo, salvando los inconvenientes
de practicas escolares que establecen, equivocadamente, diferencias
entre actividad y resultado.

Cuando se toman las cosas como simples vehiculos de sugeren-
cia, dice Dewey, se pierden detras de lo que sugieren; de ahi que la
predisposiciéon para jugar sea una actividad de libertad.

La psicologia infantil preconiza la observacion del nifio en sus
diversas manifestaciones, como un medio apropiado de recoger ante-
cedentes explicativos de fenémenos  inapropiados al anélisis del
laboratorio.

Los multiples aspectos que presenta el sujeto y el grupo escolar
vienen alimentando asi un método de valorizacién adecuado a las
funciones del maestro, que no conviene olvidar en la interpretacion
de otros conceptos a que vamos a referirnos.

La pereza, la indolencia y la ociosidad, vicios tun naturales-a los
nifios, desaparecen en sus juegos, donde son vivos, aplicados, exactos,
amantes de las reglas y de la simetria, donde no se perdonan unos a
otros ninguna falta y empezando varias veces una misma cosa en que
se equivocaron antes: presagios indubitables de que podrin un dia
descuidar sus deberes, pero np olvidardn nada que concierna @ sus
placeres.

i Cudnto valor encierra, pues, el consejo de la experiencia, al
preconizar las ventajas de conocer al nifio antes de entregarse a la
tarea ordinaria de amueblar la inteligencia al 'par que sus aptitudes!

Las anomallias del temperamento infantil, calificadas como vicios
naturales, necesitan valorarse de acuerdo al individuo, desde que el
factor juego precisa los significados alejandolos de la normalidad. Y,
esa forma, manera o hébito del maestro de involucrar en un solo
atributo elementos no comunes con relacién al grupo, suele ser con-
secuencia directa de medir a todos con igual ca.rtabon la’ escala de
las facultades mentales.

Oportuno. recuerdo seria la de aquella pagma - que merece

“vivir en la ciencia o en las letras argentinas” — del Dr. José M.
Ramos Mejia, dedicada a: los. retardados del hbro y de la vida; de
aquel que abre ventanales y puertas para que entren pm ellos un poqo
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de aire y de luz y ¢l otro que deja que en el reposo de la obscuridad
vaya el germen desenvolviéndose, con la lentitud que su idiosincrasia
mental le impone.

“Ningtin vicio exterior — agrega el pensador del siglo XVII —
ni defecto del cuerpo escapan a la penetracion de los nifios: se incau-
tan de ellos a primera vista, y saben expresarlos por medio de pala-
bras convenientes; nadie acertaria a designarlos mas graficamente ;
cuando ya son hombres, incurren a su vez en todas las imperfecciones
de las cuales se burlaron tanto.”

Valore el maestro con todo el exponente de observacion necesario,
dichas conclusiones, ya que, su olvido al establecer los principios
moerales del régimen de gobierno y disciplina, podria conducir a con-
tradictorios resultados en la formacion del caracter del pequefio
escolar.

Aquellos a quienes la experiencia, les habla al oido con la fre-
cuencia requerida para renovarse con acierto y eficacia, encontraran
en las famosas mdximas — para no contrariar la clasificacion — el
caudal apropiado con que se salvan obsticulos y se hacen tolerables
ciertas modalidades ajenas a los buenos dictados de la voluntad.

“El nico cuidado de los nifios es descubrir el lado débil de sus
maestros, como de todos aquellos a quienes se hallan sujetos; apenas
lo han conseguido, obtienen sobre ellos ciertas ventajas, adquiriendo
un ascendiente que ya no pierden. Lo que nos arrebata nuestra supe-
rioridad, impidenos después recuperarla.”

Valga su contenido todo un concepto de gobierno y de politica
disciplinaria que, nos conduce a un sistema preventivo mas adecuado
que el de la reprension, causante éste muchas veces, de esa intempe-
rancia y agresividad, en que so desenvuelve la vida escolar. El
" maestro vive en un ambiente de autoridad y mando y, puede incons-
cientemente franquear los limites naturales del poder moral, haciendo
de una necesidad, una licencia repudiable. Y, como su accién esta
casi identificada con aquélla, su espiritu sereno y ecuanime sabrd me-
ditar los medios sustentadores del ascendiente de su personalidad.

La ciencia del niflo, por otra parte, ha desvirtuado en mucho los
productos del empirismo dominador y, aun cuando ello no constituya
una contradiccion a los propdsitos manifestados, preferimos aquellos
juicios vinculados estrechamente al movimiento pedagégico moderno,
para que, la sugestion de sus valorex dé un sabor de oportunidad y
de ensefianza practica y no de mera labor informativa,

Por ello, damos término a estas anotaciones con otra maxima

del maestro de Lesbos, y que, completa admirablemente sus obser-
vaciones.

“Piérdese toda confianza en el espiritu de los nifios y no se ade-
lanta nada prdctico, castigindoles por faltas que no han cometido o ha-
ciéndolo severamente por culpas leves. Ellos saben precisamente v,
mejor que nadie lo que merecen, y apenas merecen mds que aquello
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qule temen; conocen si se les castiga justa o injustamente, y no se
pervierten menos por las reprensiones mal ordenadas que por la
tmpunidad.” '

Consulte detenidamente, el maestro, el espiritu y las fuerzas de
sus alumnos conforme al precepto horaciano!

ARTURO LUNA MOREYRA

Regente Esc. Normal.
Lincoln, julio 1922,

Deberes escritos en la escuela primaria

Swumario: Advertencia. — Los deberes en la escuela de Yasnaia-Poliana| — ¢Le
agradan al nifio los deberes? — El decreto organico de Francia. — La pa-
labra de Berra. — La 6.* proposicion del Congreso pedagdgico Nacional de
Cérdoba. — Los deberes y la opinién de los padres. — & Sobre qué asuntos
pueden versar los deberes? — ;Deben darse todos los dias de la semana? —
Los deberes: criterio con que deben darse. — ILos deberes como castigo. —
La copia como deber. — La correccién en clase. — Peligros de los deberes
excesivos. — Sistema que el autor propone. — Puntos cardinales de la es-
cuela primaria, '

La Asociacion de Maestros de la' Provincia, ha invitado a los
educadores a un certamen, en el cual debe discutirse un tema peda-
gbgico de tanta trascendencia, como el que sirve de epigrafe a estas
lineas. .

Fs una cita de honor a la que todo maestro esta obligado a apor-
tar el resultado de su experiencia o los principios generadores de su
idealismo. Y decimos esto porque no debe ser solo experiencia lo que
merezca ser discutido en el seno de una corporacion formada por in-
dividuos que estudian, privilegiados algunos de ellos por un talento
singular y poderoso.

Ta tesis sostenida en esta — que tal vez incurriendo en hipér-
bole o petulancia — pudiera llamarse monografia, no concuerda con
los puntos formulados para el concurso didactico, cuya lectura hace
suponer in extenso, que los organizadores del mismo, aceptan como
necesarios los deberes escritos. :

Fl tema propuesto por la Asociacién de Maestros, evidencia en
sus dirigentes el deseo de debatir una cuestién escolar importante,
que ha sido sin embargo, relegada a un plano secundario (1).

En los distintos congresos pedagogicos realizados en el pais, el
punto no se ha tratado con la atencion debida. En el de Cérdoba
(afio 1912) el profesor Francisco Guerrini hizo una declaracién que
comentaremos mas adelante.

(1) Hemos recorrido detenidamente la “Revista de Educacién” desde 1884
v no hemos hallado articulos que estudien con amplitud el tema: proseripcion de
tareas escritas a domicilio. En dos trabajos breves, se aboga por la supresion de
deberes extensos y dificiles. :

Lo mismo hemos constatado, consultando varios libros de conferencias peda-
gbgicas, colecciones de diversas revistas como.“El Monitor”, etc. y extranjeras
como “Revista Pedagégica” (Milan).
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Puede decirsé que por vez cprmnera se plantea en forma defini-
tiva la cuestion de los deberes escritos en la escudla primaria.

La meta que nos hemos propuesto, no nos permite contestar
los puntos en el orden con que han sido formulados.

Ademas, repudiamos todo lo que pueda coartar el pensamiento.
Nos subyuga el tema en si, como punto inicial del discurso. Los sub-
titulos nos obligarian a una disposicién de ideas a la que quizas no
estemos habituados, influyendo para que el pensamiento no pueda
extender con holvura sus alas.

Siempre comba.tmremos el prurito por las clasificaciones y los: sis-
temas, a veces arbitrarios y nunca pudimos ver con agrado que para
merecer un premio en juegos florales, la estrofa deba tener un de-
terminado numero de versos y el verso de silabas.

¢Acaso no puede encerrarse la misma belleza poética en un
dodecasilabo como en un endecasilabo?

i La emocion estética depende acaso de la forma?

El “Hombre puro”, ‘‘el gran oso ruso” — como llamara Var-
gas Vila a Tolstoy — en su famosa escuela de Yasnia-Poliana
habia dispuesto que los alumnos no hicieran deberes (2).

Oigamosle: “Ninguno lleva nada consigo; ni libro, ni cuaderno ;
nunca se les impone deberes que cumplir en la casa. Nada de leccion ;
no esta obligado a preocuparse hoy, de lo que ha hecho ayer” (3).

Tolstoy demostrd ser con esta declaracion un mal pedagogo —
desde el punto de vista de la pedagogia moderna — pero puso de
manifiesto su infinito amor a la Naturaleza y al hombre.

Mientras la ciencia pedagdgica imponia el desgaste cerebral por
el trabajo excesivo y la abulia y el cansancio por la inacciéon mus-
cular y una disciplina draconiana, Tolstoy queria que los muchachos
dieran rienda suelta a sus instintos y a sus placeres.

Su mayor triunfo consistia en que el alumno fuese solicitado
por ¢l deseo de estudiar. Bien lejos estamos nosotros de Tolstoy
cuando imponemos el estudio, sin consultar la vocacion o las predis-
posiciones naturales del nifio.

“2Qué fines se persiguen con los deberes? ;Facilitan la tarea det
maestro? No, porque la complican. Un. deber mal presentado y mal
hecho, debe ser escrupulosamente corregido.

Y antes que corregir un error ;no es acaso mas logico, evitarlo?

Estamos muy de acuerdo con lo que dice Mercante en su con-
cienzudo estudio “Psicologia y cultivo de la aptitud ortogrdfica” re-
ferente al dictado como recurso para la ensefianza de la ortografia.
“ Evitar el error!” es su lema.

Si dictamos palabras y corregimos 'luego, el djercicio es pésimo
“Fll ¢jercicio deja en pos de si la huella”.

Este principio alrededor del cual gira la obra citada del profe-
sor Mercante, debe recordarlo el maestro antes de dar un deber.

gCultivan.,, los deberes escritos, el habito al estudio ‘individual?
No, porque son muy raros los alumnos capacitados para trabajar in-
dependientemente del maestro, del padre o hermanos.

(2) Por una de las, innovaciones revolucionarias 'de Ru31a, inspirada sin
duda, en la obra de Tolstoy, se prohibe al maestro, dar al nifio trabajo para ha-
cer en la ‘casa. Véase el admirable estudio que al respecto publico el Dr. Inge-
nieros en :{‘Revista. de  Filosofia”, N.o de Julio, 1920. .

(3) ILebén Tolstoy. “La escuela de Jasnala-Pohana X pag 0.



Deberes escritos en la escuela. primaria 137

- “Cuando un nifio presenta bien hechos sus deberes, podemos afir-
mar que en la mayoria de los casos; intervinieron los padres, o los
hermanos o los amugos

El nifio no quiere pensar. Elude guallquner esfuerzo mental. . .
Su obsesion es el juego, la libertad, la alegria.

Dad un problema dificil a un nifio y obligadlo a que lo resuelva
y le habréis impuesto una tortura.

En vez de darselo como deber ;no es mas conveniente exphcar-
selo, ensefiarle a razonar, a vencer dlﬁcultades, ﬂustrando los puntos
confusos?

Dar lecciones escritas con la intencion de que- los padres o los
hermanos ensefien lo que el maestro-no pudo explicar, equivale a ex-
poner al nifio a las consecuencias de un conocimiento erréoneo dado
por un padre o un hermano que quiere librarse pronto del interro-
gatorio a que se ve sometido y contribuye a formar en el nifio, un
sentimiento de petulancia o pedanteria al presentar trabajos que él
no hizo. Tal ocurre con las composiciones y ejercicios de redaccion
dados para hacer en la casa. :

Fl nifio pocas veces se halla en condiciones de estudiar. por st
solo, sin la ayuda del profesor. (No lo estamos a veces nosotros que
tenemos titulos y afios, y pretendemos que el nifio lo esté).

Si los deberes deben darse para ganar tiempo debido a la ex-
tension de los programas, la solucion es sencilla: cercenar los pro-
gramas y «ejar en ellos lo estrictamente necesario.

Una experiencia... Sise da a la clase un trabajo que presente
dificultades, una gran mayorxa lo hace mal. Para que todos lo hagan
bien, debe ser muy sencillo. Y si el deber es sencillo ;qué ventajas
consigue la ensefianza? ; Desarrolla aptitudes? ¢ilustra? jeduca? Na-
da de esto. Ofrece la oportunidad de aplicar conocimientos, lo cual
puede conseguirlo el maestro en 25 minutos de clase, vigilando el
trabajo de cada uno y aclarando dudas. f

El maestro nunca debe sefialar una leccion sin haberla explicado
o comentado en clase. .

“; Evitar el error!” ha dicho el profesor Mercante. .. y téngase
presente que no echamos del todo en el tonel de las Danaides, uno
de los zarandeados principios pectalozzianos: “No deeir al nifio.,.”

¢Le agradan al niiio los deberes? Los que hemos ejercido la pro-
fesion de maestro, sabemos los desvelos que cuesta conseguir que una
mayoria cumpla con sus deberes orales o escritos.

~ Sabemos de serias reconvenciones, de clases de moral dadas ex-
profeso, de luchas constantes, de notificaciones a los padres, de sus-
pensién de recreos, de muchos minutos robados al descanso, todo
para conseguir que la clase presente sus deberes prolijos y limpios.

Sabemos también de muchas horas semanales dedicadas a reco-
rrer centenares de paginas escritas con letra poliforme, a veces con-
fusa, para dejar sobre ellas los subrayados rojos, las letras super-
puestas, las anotaciones al margen, la advertencia, la rapmmenda la
amenaza. . .

‘A veces cuando el cansancio nos ha vencido, pareciera que las
letras rojas, ‘fuesen gotas de sangre que saltara: de nuestros 0jos,
para transformarse en el tragicoadorno «de esas paginas, que el
alumno mirara después con indiferencia, pensando en el toque ultimo
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del dia, que traera silencio de tumba para las aulas y una sensacién
de bienestar y sosiego para el alma del maestro!

El decreto orgdnico de Francia. — El decreto organico establdze
en su articulo 19 que los deberes escritos deben ser corregidos en
clase y en el pizarron. v

Solamente pueden corregirse fuera de hora de clase, los traba-
jos de redacciéon. Es este, un procedimiento muy recomendable. Es
necesario que el maestro corrija las faltas, pero es indispensable que
el alumno preste sumo cuidado a las correcciones del maestro. De
otro modo el educador dedica tiempo y energias a una labor infruc-
tuosa. :

La palabra de Berra. — El gran paidélogo Berra, cuya produc-
‘cion cientifica es enorme y profunda; cuyos principios directivos para
la ensefianza seran siempre de actualidad, sintetiz6 en un articulo de
reglamento sus ideas sobre la extensién de tareas prescriptas a do-
micilio.

En él habla Berra de deberes orales y escritos. (Conservamos
la ortografia) :

“Prohibese encomendar a los nifios que asistan a clases prepa-
ratorias, a las 1.* o 2.2 inferiores, tareas de cualquiera clase, para
que las ejecuten en sus domicilios. .

“A los nifios que asistan a la 3.* inferior o a clases medias o
superiores, se les podrd imponer tareas de las mencionadas, con tal
que puedan ejecutarse comodamente en el tiempo maximo de cua-
renta minutos por dia, si asisten a la 3.* clase y de una hora y media
si asisten a la 4.2, 5.2y 6.2”.

Esta disposicion reglamentaria cobra mas valor, si tenemos en
cuenta que en esa época habia asueto “los jueves de las semanas en
que no hubiera dia de fiesta religiosa o civil” (4).

La sexta proposicion del Congreso Nacional de Cérdoba. — El
sciior Pablo Pizzurno, figura descollante en el magisterio argentino,
que mereciera ser citado, no hace mucho, como uno de los que han
tenido actuacion mas destacada, por el Principe de las letras D. Leo-
poldo Lugones, present6 al Congreso Pedagégico Nacional celebrado
en Cordoba, en 1912, la siguiente proposicion: “Las tareas y leccio-
nes sefialadas para preparar fuera de las horas de clase, deben cal-
cularse de modo que solo representen como maximo cuatro horas mas
de trabajo diario, comprendidos los de orden practico, debiendo pro-
hibirse expresamente toda tarea especial para los domingos”.

La comisién encargada de dictaminar sobre ese punto, quiso ha-
cerlle modificaciones, pero su autor se opuso. El sefior Pizzurno com-
batié con su proposicion la costumbre que antes se seguia, de dar mas
deberds el sabado, porque el domingo no habia clase.  Qué lejos es-
taba, sin embargo, Pizzurno de Tolstoy!. ..

Un alumno que concurre a escuelas de horario continuo, emplea
alrededor de 5 horas; agréguense cuatro horas mas para trabajos
practicos y lecciones y se habra obligado al nifio a una labor conti-
nua de nueve horas.

Admitiendo que en el dia hay diez horas de luz natural mas o

(4) Reglamento de las escuelas comunes de la Provincia de Buenos Aires..
Afio 1899. Articulo 96.
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menos intensa habremos dado al nifio, una hora de descanso a la luz
del dia. Pero bien sabemos que el nifio, después de haber soportado
la fatiga de las clases, raras veces se dispone a preparar sus leccio-
nes o deberes. :

Como las horas destinadas al juego placentero, vuelan, el nifio
dgjara para las horas de la noche el trabajo escolar; y lo veremos,
después, haciendo ntmeros o leyendo paginas del libro, con los ojos
apenas entreabiertos y la cabeza tambaleante. ..

Tareas para cuatro horas es demasiado. Menos mal si con tanto
trabajo para hacer en la casa, se consiguiese robustecer el cerebro o
favorecer la autoeducacion del nifio.

Los deberes y la opinién de los padres. — Por lo general los
padres son partidarios de los deberes excesivos. ;s Por qué? Porque
les place ver a sus hijos, sentados a una mesa, horas y horas, estu-
diando o escribiendo. Les parece que asi se¢f hacen los sabios y de
paso, se economizan botines. . .

El maestro tiene la obligacion de dempstrar a los padres que asi
piensan, que los deberes excesivos son perjudiciales para la salud del
nifio. ,

Si quieren ver a sus hijos muy atareados para que no gasten
botines, el mal se remedia quitindoselos y permitiéndoles que asi,
descalzos, jueguen y brinquen, dando amp‘lia satisfacion a sus acti-
vidades naturales y placenteras.

2Sobre qué asuntos pueden versar los a’ebcres? — Los deberes
pueden versar sobre cualquier asunto que el nifio pueda comprender,
segtin su grado de preparacion, edad y aptitudes.

Fuera de la vigilancia del maestro, €l alumno puede hacer los
siguientes trabajos graficos: caligrafia, copia, ejercicios de redaccion,
correspondencia, documentos comerciales, dibujo del natural o geo-
métrico, ejercicios de imaginacion, calculo escrito y aplicado a pro-
blemas sencillos, preparaciéon de cuadernos especiales, etc.

La ventaja que reporta a la escuela y al nifio la preparacion de
tales trabajos en la casa, es discutible.

iDeben darse todos los dias de la semana? — No. Dia por me-
dio, para facilitar las correcciones escrupulosas, dando lugar a que
el maestro llame la atencién sobre los errores cometidos.

Nunca deben sefialarse lecciones para los lunes o para el dia que
siga a los feriados o asuetos.

Los deberes: criterio con que deben darse. — Constantes y se-
rias investigaciones en el aula, nos han sugerido estos principios fun-
damentales, que nos han servido como criterios para la prescripcion
de tareas a domicilio.

@) ILos deberes deben ser pocos y eficaces para la autocultura
del nifio.

b) Deben tener una utilidad practica.

¢) Debe proscribirse todo trabajo complicado que desgaste
energias en perjuicio de la isalud y del vigor mental del
nifio.

d) No deben darse mas deberes escritos que los que el maes-
tro pueda corregir comoda y escrupulosamente.
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) Deben evitarse todos aquellos deberes que exijan la inter-
vencion de los padres o extrafios a la escuela.

f) Antes que tener que corregir el error es preferible evitarlo.
(Una explicacion o estudio previo y se habran economiza-
do muchas energias).

g) El fin' mas importante que debe perseguirse con los traba-
jos escritos u orales, consiste en dar al nifio la oportunidad
de aplicar por si solo, la ensefianza recibida y la prepara-
cién alcanzada. :

h) El nifio puede hacer en la casa lo que puede hacer en la
escuela, independientemente del maestro.

Es un absurdo creer que el nifio hard solo, en la casa,
~ lo que en la escuela no pudo hacer.

i) Antes de dar un deber, el maestro debe salvar sus dificul-

tades.
Evitar el error, antes de tener que corregirlo.
Los deberes como castigo. — Los maestros débiles; los que no

se han posesionado de sus responsabilidades ; los que en vez de edu-
cadores son modestos ensefiantes; suelen emplear los deberes largos
y excesivos, como medida disciplinaria. Fl sistema es vituperable.

F1 deber dado como castigo, fomenta el odio al trabajo escolar.

El deber como trabajo escolar, debe ser grato al nifio. Dado
como castigo, desvirtia su fin principal : la autoeducacién.

El nifio no puede imponerse una tarea que le es ingrata.

La copia como deber (proc. viso-motor). — Acerca de este re-
curso de la ensefianza, hemos recogido interesantes observaciones.
Una mayoria de alumnos desde 2.° a 6.° grado, no saben copiar ; me-
jor atin: no “quieren” copiar. Se confunden a menudo el punto con
el acento sobre las “ies”; se cambian letras y palabras; se omiten
acentos, maytsculas, etc.

Lios dos fines primordiales perseguidos con la copia, son de or-
den caligrafico y ortografico. La copia hecha mecdnicamente perju-
dica el estudio de la ortografia.

Si la mano se habitta a escribir “pristino” como esdrijulo, difi-
cil serd que la escribamos como grave, aunque tengamos la nocién
de su 'acento verdadero.

La copia debe darse como deber, lo menos posible. El alumno
debe hacerla en presencia del maestro (5).

La correccién en clase. — No puede hacerse, porque los hora-
rios — joh terribles espectros! — estan confeccionados en tal forma,
que no dejan tiempo para respirar.

En ellos no se ha sefialado el tiempo mnecesario para la correc-
cion de deberes en clase y atin aceptando que esos deberes debe co-
rregirlos el maestro en su casa, debemos convenir en que el ensefiante
tiene que llamar la atencién de la clase sobre las faltas comunes v
esto, necesita su tiempo.....

' La' correccion en clase (por el maestro: no aceptamos las simul-
tineas ni mutuas, etc., por considerarlas peores que la enunciada)

(5) Se sobreentiende que hacemos alusién a la copia en los primeros gra-
dos. En los superiores, el error cometido en -la copia, debe comsiderarse como
falta gravisima.
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absorbe mas de una hora de tiempo. Si en el grado no hay disciplina,
el maestro no puede hacer una correccion en forma.

El maestro haragdn recorrerd en pocos minutos los cuadernos,
repartiendo calificaciones a diestra y siniestra, juzgando la estética
del trabajo y no el contenido o valor positivo del mismo. Grave de-
fecto que fomenta el culto por lo superficial y secundario.

Peligros de los deberes excesivos. — 1. — Fomentan la menda-
cidad y el espiritu de simulacién. II. — Predisponen a la abulia y la
pereza. ITI. — Forman individuos impotentes y generan una fatiga

psico-fisica, con fuertes repercusiones en la edad adulta. (Véanse los
admirables estudios de Mosso). IV. — Caultivan el odio a la escuela,
al estudio y al maestro. V. — Anulan el espiritu de iniciativa y ma-
tan en germen los mejores entusiasmos. VI. — Dafian el sentido de
la vista, debilitan la memoria y predisponen para la hipocresia. VIL
— La escuela destruye asi en el educando la aspiracion de continuar
estudios superiores.

Los deberes no deben ocupar mas de una hora diaria al nifio.
comprendiendo los escritos y orales.

Sistema que el autor propone. — De los distintos sistemas en
uso, hemios empleado con regular éxito, el siguiente:

El alumno desde 3er. grado llevara dos cuadernos para deberes.
Uno lo dejara en la escuela con los trabajos para el dia, y el otro lo
reservara para presentar tos deberes subsiguientes, el dia que reciba
el primer cuaderno corregido y visado por el maestro y el director.

Este sistema tiene como todas las cosas, sus ventajas y sus des-
ventajas “segtin el color del cristal con que ee mire”: a) Evita al
educador la ardua tarea de corregir en clase y apresuradamente. b)
Permite al educador hacer una revision escrupulosa de los trabajos,
pudiendo hacer anotaciones, advertencias, etc. ¢) Combate la pésima
costumbre de calificar una pagina por el aspecto y no por el conte-
nido. d) Favorece la enseflanza de la ortografia. ¢) Recarga enor-
memente las tareas del maestro, robandole largas horas que necesita
para su ilustracién y descanso. f) El educador se expone a que el
nifio no atienda las correcciones escritas y el trabajo pierda su efi-
cacia.

Fl lema de todo trabajo dado para hacer a domicilio, debe ser:
brevedad, sencillez, exactitud, belleza.

Puntos cardinales de la escuela primaria. — 1. — Convencidos
de la casi inutilidad de las tareas prescriptas en los grados prima-
rios para hacer a domicilio, proponemos que la escuela haga esfuer-
zos para cultivar el amor al trabajo y a la industria, animando al
nifio para que concurra, segtin sus predisposiciones, a talleres meca-
nicos, fabricas, bibliotecas, museos, laboratorios, gabinetes de fisica,
conservatorios, academias, talleres escolares, plazas de ejercicios, can-
chas de foot-ball, clubs nauticos, oficinas ptblicas, escritorios, esta-
blecimientos comerciales, estaciones ferroviarias, fabricas de electri-
cidad, etc., etc., todo lo cual le permitird definir su vocacion y com-
probar sus habilidades (6).

(6) El autor, siendo director de una. escuela del centro de la Provincia,

consiguié que los alumnos de 4.0 grado estudiasen telegrafia.
Uno de ellos, trasmite ya despachos.
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El Dr. Susml en su novena declaracion del congreso pedagégico
de 1882, expuso: “que los dias jueves sean destinados para las mar-
chas y paseos o visita a los talleres industriales”. Hacemos nuestra
esta declaraciéon y sostenemos una vez mdas nuestro concepto de la
educacion: formar hombres, continuando asi los brillantes estudios
de Guyau, Unamuno, Arnold, Rodé. .

Deben proscribirse las tareas de la mteligencia que no conduzcan
a fines de utilidad positiva. La escuela intelectualista que fomenta la
abulia y genera el desgaste infructuoso de las facultades nobles, sin
aplicaciéon inmediata' en la vida social, debe ser substituida por la
escuela prdctica, que prepara al hombre, apto para desenvolverse en
el medio en que vive.

II. — La escuela no debe exagerar el valor que la época da al
sentido. utilitarista. Una ensefianza consciente puede cultivar idealis-
mos, difundiendo las grandes obras del espiritu humano y dando, so-
bre todo, un elevado- concepto de la vida.

III. — La escuela primaria debe preparar al hombre para la
paz.

El patriotismo, en su vulgar y estrecha acepcion, encierra;, un
sentimiento egoista que estd en pugna con los ideales humanitaristas
que debe sustentar la escuela moderna.

IV. — En la escuela primaria comienza la cultura democratica
y civica del hombre. Hagamos escuelas para la Democracia futura,
. ideal de gobierno, mientras la humanidad no alcance ese grado de
perfeccion relativa, que hara borrar fronteras, olvidar:odios y aco-
munar voluntades.

Jost D. Forcrong.

La pedagogia del patriotismo

En todos los pueblos y en todas las épocas, se ha tratado de
robustecer en el alma de los ciudadanos la noble sugestion del senti-
miento patridtico, emyleando para ello los medios mas en concordan-
cia con las tendencias del momento.

Grecia educd a sus hijos en la narracion de sus hechos heroicos,
de los episodios de las grandes vidas y el dramatico espanto de las
batallas, para formar el caracter guerrero de su raza. Tal género de
educacién le era necesario para imponer, por ese medio, el derecho,
cuyo imperio no estaba constituido todavia.

Roma, que realiz6 su grandeza por la conquista, no se apart6 de
aquellos métodos educativos, como tampoco se apartaron los pueblos
de la Edad Media. Hoy ya no se invoca la conquista, pero se pretende
realizarla enunciando otros principios.

Las sociedades modernas no han conseguido libertarse del yugo
de su experiencia ancestral y contintian infiltrando en el alma de la

De ese modo, la escuela puede orientar desde temprano al nifio, haciéndole
adquirir una habilidad manual que constituye hoy una profesion.
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juventud el ardor bélico que tarde o temprano ha de estallar en nue-
vas hecatombes.

Gobiernos, padres y maestros seguimos en esta brcga funesta y
engafadora.

En el afan de forjar el caracter nacional, noble aspiracién de
todo pueblo culto y que aspire a conquistarse un sitio de honor en el
concierto de las naciones, vivimos gestando, con nuestros errados
procedimientos de cultura civica, la eterna rivalidad entre los paises
de la tierra. Hostis, que queria decir para los romanos extranjero v
enemigo a la vez, no ha perdido del todo su vidja significacion, pese
a los progresos del derecho internacional y a las frases de confrater-
nidad que se pronuncian cuando lo exige la ocasion. _

El concepto del derecho, para ciertos pueblos, sigue siendo la ley
del mas fuerte, que es la que rige en ¢l mundo animal... Para ellos,
dos seres desiguales en fuerza no pueden ser iguales en derecho v,
educados en semejantes teorias, es légico que piensen que la justicia
no puede tencr ninguna influencia entre naciones cuyos elementos de
destruccion no estén equilibrados, y que sus tratados y alianzas deben
carecer del valor de los contratos sinalagméticos.

Es necesario fomentar en los pueblos el sentimiento nacional,
pero no por la pedagogia del militarismo que nos aleje de los li-
mites razonables, y nos lleve a exageraciones morbosas de un
patriotismo que fomente la exaltaciéon de los instintos belicosos
pues éstos tarde o temprano han de hacer crisis. Hay que educar
en las nuevas generaciones la capacidad para una nueva moral
democratica, eondicién indispensable para que ella sea efectiva.
Debemos destruir las viejas practicas, los anacrénicos prejuicios
y héabitos de servidumbre con que las generaciones pasadas plas-
maron el tipo del hombre llamado a actuar en las sociedades au-
tocraticas?

El dogma de la obediencia, bajo cuyos postulados se descnvolvic
la vieja escuela rutinaria, y cuyo objeto era perpetuar el estado de la
sociedad en provecho de minorias opresoras, ha ejecutado los mas
horrendos crimenes.

Alsacia y Lorena fueron ganadas por los maestros de escuela,
quienes no hacian sino tradumr las aspiraciones de los gobwernantea
y de las clases dirigentes. Fsos maestros prepararon la victoria de
1870, pero también fueron los que con su prédica insana, caldeando
las pasiones al fuego de su epopeya, llevaron a su “pwebilo elegido”
a sepultarlo entre los escombros de la tragedia mdas grande de la
historia.

Terrible experiencia aquella, consecuencia de la exaltacién del
orgullo nacional de un pueblo infatuado con el predominio de su
grandeza, debiera servirnos de ensefianza para formar en nuestra ju-
ventud otros sentimientos que no sean los del egoismo y el interés
sordido. Sin embargo, poco hacemos los maestros para destruir las
ideas de rivalidad y competancia entre los hombres y amortiguar el
espiritu guerrero de los pueblos. Damos a la ensefianza de la historia
una marcada tendencia militar con el proposito de hacerla recreati-
va; sacrificamos su cardcter instructivo para convertirla en un estu-
dio de puro entretenimiento. Parece que se tratara de explotar el
instinto belicoso que predomina en el periodo de la infancia, para
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texaltar en ella sentimientos de erueldad y de barbzme,\ por: medio de
los ejemplos del pasado, de la descripcién minuciosa de batallas y de
actos vandalicos ; o interesandola por las multitudes, solo cuando ellas
representan umdades marciales.

Es necesario no extraviar el camino, no ‘traanna,r ﬂa veindad, ni
caer en la innoble patrioteria o el fetichismo de los héroes militares.
Para nuestros. nifios- no es patriota €l que no es-guerrero. Para ellos
la historia de la Repuiblica termina con la contienda del Paraguay,
porque después no hay guerras. No saben que es en la era fetunda
de la paz que se elaboran-los valores estéticos, intelectuales y mora-
les, que engrandecen a la nacién. No han aprendido que el civismo se
manifiesta también por la creacion de -obras que acrecientan el pa-
trimonio nacional. La verdad es que tampoco han tratado de demos-
trar lo contrario los mismos autores de compendios de obras histéri-
cas, que se reducen, después de la fecha que he citado, a mencionar
los prtesi»dentes que han gobernado al pais, sin ma.yore,s referencias
de su actuacion.

M. Lavisse, profesor de la Sorbona al estudiar por encargo ofi-
cial estas cuestiones; afirma que “el profesor de historia- tiene el de-
recho de ser un moralista, tiene hasta el deber de serlo. Evitara el
dogmatizar, el predicar, pero se detendra ante las gentes honestas
cuando las encuentre a su paso.-Se extendera sobre la caridad de un
San Vicente de Paul y economizara en los detalles de las campafias
de Luis XIV el tiempo que necesite para hacer amar las personas de
Corneille, de Moliére, de Turenne, de Vauban. Debera elogiar las
acciones virtuosas y los hombres de bien”. @

Fstas reflexiones parecen hechas de encargo para nosotros. Los
maestros de instruccién primaria, en nuestras clases de historia, po-
cas veces nos detenemos ‘“‘ante las gentes honestas”. Nos falta tiempo
para hablar de las hazafias del caudillismo montonero, dé la vida y
actos de Rozas y de la faz militar de la revolucion de Mayo y la or-
ganizacion nacional. También nuestra historia tiene varones ilustres
para ofrendar a la posteridad, y podriamos economizar el tiempo que
empleamos para narrar desmanes y aprovecharlo para hacer amar
las personas de Rivadavia, de Allberdi, de Sarmiento, de Avellaneda,
de Ameghino.

Ricardo Rojas, el talentoso hombre de letras que con tanta eru-
dicién ha tratado el asunto de la nacionalidad, buscando la formula
‘para restaurarla, ‘reduce a cuatro las disciplinas con que la escuela
contribuiria a'ese patridtico designio: la historia propia y el estudio
de la lengua del pais que darfan la conciencia del pasado tradicional:
la geografia y la instruccién moral, que darian la conciencia de la
solidaridad ‘¢ivica' y del territorio. Todo esto ensefiaria a razonar sis-
tematicamente el patriotismo ‘verdadero y fecundo. “Para ello, dice
Rojas; la historia no necesitaria ‘deformarse : bastariale presentar-los
"sucesos en la'désnudez de la verdad. Los desastres merecidos' de la
patria, los bandidos triunfantes, las épocas aciagas, las falsas glori-
ficaciones, todo habria que contarselo a la juventud.. . ... .

En este 'afan por descubrir y decir’ lo: verdadero, iria pozr otra
parte implicita iuna admirable leccion de moral. Laleceion 'de patrio-
“tismo fincaria; dé por si, en' el solo-hecho de pensar-en el pasado v
en el destino del propio pais y de la civilizacion. Y como' s¢f preferi-
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ria en la ensefianza los elementos populapes, réconditos, de la tradi-
cién y de la raza, para hacer ver ¢émo la nacién se ha formado v
como es en la actuahdad quedaria un margen para la historia bxogra
fica y dramatica, en la cual, tratindose de la nuestra, no habrian de
faltarnos, a fe mia, algunas figuras ejemplares para ofreoerfla.s a la
juventud”.

Con talles procednmnemtos habremos conseguido hacer de la es-
cuela fa institucion méas completa de prevision y enaltecer la idea de
la' justicia como el mejor seguro de la paz social.

Habremos salvado al hombre de la esolavitud de sus paswnes
dandole el resorte que pueda conducirle a gobernar sus sentimien-
tos. Nos habriamos aproximado asi al perfecclonamaen:to moral ‘de
la sociedad, que serviria de fundamento a la’ armonia mmperecedera
entre los pueblos.

El momento es propicio para las reacciones fecundas. Vlentos
de renovacion soplan por todas partes y un afan de mejoramiento
domina las almas. La escuela sera el crisol adonde la humanidad se
depure y el maestro de escuela serd el templario moderno, que
despojandose de viejos prejuicios y tendencias atavicas, inicie al
mundo en el culto del verdadero civismo, al mismo tiempo. que
le muestre el camino del saber, del derecho y de la justicia, que
conduce al goce del bienestrar comun-y de la libertad.

SATURNINO CoSTAS: -

El indice de von Pirquet para la
determinacion del estado nutritivo

Investigacion en nifios escolares

Von Pirquet ha dado a conocer en los taltimos afios un nuevo
método antropométrico para determinar el estado de nutricién
del hombre. Ello es de interés para los higienistas ya que la vi-
gilancia de la salud de los individuos que constituyen ciertas
agrupaciones (colegios, asilos, etc.) debe necesariamente hacerse -
mediante recursos rapidos y simples, que puedan ser manejados
atin por profanos: y el nuevo método en cuestion llena tales exi-
gencias ‘practicas a la vez que se funda en principios cientificos
yen larga observacién. De alli que nos decidieramos a estudiar
el indice 'de Pirquet en los escolares, en quienes la inspeccion mé-
dico-higiénica tiene importante funcion que desarrollar,

Fundandose en'una serie de estudios, Pirquet ha establecido,
que en los adultos normales el cubo de la altura sentado, (medi-
da que €l designa asi: Si) es igual a 10 veces el peso expresado,
en gramos. De esta igualdad — que a contmuacu)n anotamOs —
deriva la. férmula de Pirquet: ° A o5 o :
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S =o' P
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La relacion expresada por la tltima igualdad es designada
por Pirquet con el término de “Pelidisi”: peso multiplicado por
diez (“pondus decies” = Pe¢) reducido a medida linear por la raiz
ctibica (“linearis” [), dividido (“d1v1s1o” di) por la talla del su-
jeto sentado (“sidentis altitudo” si). En el adulto normal la “Pe-
lidisi” debe ser umo, como lo expresa la dltima igualdad a que
acabamos de referlrnos en los sujetos que tienen muy buen es-
tado nutritivo, la * Pehdlsl” puede resultar superior a uno. Los
nifios normales tienen una “Pelidisi” que oscila entre 0,94 y 1,00;
segun Pirquet, en la edad escolar la “Pelidisi” normal es 0,945.
Multiplicando por cien las cifras anotadas, resulta que, la “Peli-
disi” del adulto es 100 y la del escolar 94,5.

Como se comprende muy bien, estas cifras no tienen valor abso-
luto. El mismo Pirquet aconseja que se tenga también en cuenta la
coloracién de piel y mucosas, la turgencia, el estado de la muscula-
tura, etc., a objeto de determinar con criterio mas completo el estado
nutritivo de un sujeto.

Nosotros hemos determinado la “Pelidisi” en 203 nifios escolares
(Distrito 18, Vélez Sarsfield) de 9 a 15 afios: 102 nifios (escuela
N.” 1) y 101 nifias (escuela N.° 3). Las cifras obtenidas han sido
las siguientes:

Nifios
“Pelidisi” Numero de nifios
9 a 12 afios 13 a 15 afios

O
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Niiias

“Pelidisi” Niimero de nifias .
9 a 12 afios 13 a 15 afios

BREYY
w N
-
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En los graficos que van a continuacién se expresan mas objeti-
vamente esos resultados.

Ninvos

9 a /R gnros
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Resulta por consiguiente que la “Pelidisi” normal es tanto me-
nor cuanto menor es el ifio. Se observa también, que nuestras cifras
coinciden mas o menos con las d¢ Von Pirquet.

Los nifios observados por nosotros eran escolares sanos en su
gran mayoria, y un alto porcentaje de ellos habia aumentado nor-
malmente de peso durante el afio anterior a la época de la- observa-
cién practicada con el propésito de determinar la “Pelidisi”.

Con el objeto de contralorear el método en cuestion se realiza-
ron otras .determinaciones, cuyos resultados anotamos a conti-
nuacion:

Nijios que en un aiio aumentaron menos de 2.500 gramos

9 varones: 3 con “Pelidisi” de 95 o mas (hasta 9g8), 6 con “Peli-
disi” de 94 o menos (hasta 89).

14 mujeres: con “Pelidisi” de 93 o mas (hasta 98), 11 con “Pe-
lidisi” de 92 o menos (hasta go).

Nijios que en un aiio awmentaron 4 kilos o wmds

44 varones: 12 con “Pelidisi” de 94 o menos (hasta 91) 32 con
"Pehdm” de 95 o mas (hasta 109).
s3.majeres: 13 con ‘“Pelidisi” de 92 o menos (hasta 87), 40 con
“Pelidisi” de 93 0 mas (hasta 111). ;
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Estas comprobaciones evidencian que predominan las “Pelidisi”
altas enlos nmos~que han aumentado bien en peso.-Ahora-bien, la
mayoria de los nifios que habiendo awmentado poco en peso tienen
“Pelidisi” normal, tienen también una relacién normal de peso a
talla. Y en cambio, casi todos aquellos que, habiendo aumentado bien
tienen ‘‘Pelidisi” mfenor a la normal, tienen un peso inferior al| \que
correspornde a su talla.

. Todas estas comprobaciones hablan a favor del valor pragtxco
de la “Pelidisi”.

Hemos podido observar también  que en ciertos! casos hay | dlS-
crepancia entre la “Pelidisi” y la velacién de peso a talla. Traslada-
mos algunos casos: A1 }

Niiios

Nro. FEdad Peso Talla, .. 4811 - Pelidist

% 14 48.800 1.595 81 97

149 15 .. 52,300 1.505 86 94

76 13  31.000  1.450 71 06

77 14 32.700 I.450 73 94

63 Ti 20.900 1.360 71 94 i
143 13 28. 700 1.360 7 94

8 13 43.800
148 14 41.900

-

.570 8o 95
.510 8o 93

—_

Nisias
Nro. Edad Peso Talla “Si”  Pelidisi

97 ' 15V 47 300 T IREEG TS 100

52 12 34.900 I.510 76 93
I 12 32.300 I.400 77 89
7 IT 31.700 I.400 74 92

48 15 40.500 I.550 8o 92

51 14 45.000 1.550 83 92

Los siete casos anotados muestran, que la relacion de peso a
talla no coincide con la “Pelidisi”. De dos sujetos de igual talla, por
ejemplo, el que tiene mejor peso, tiene “Pelidisi” menor: ello se
explica en cada caso, por el valor de la “Si”, talla sentado.

Por supuesto que, en buen ntimero de casos no existe tal discre-
pancia. Llamamos la atencion sobre ella, para poner de relieve la
importancia del nuevo método.

Indudablemente, la determinacién del indice de Von Pquuet,
de la “Pelidisi”, es compleja, ya que exige realizar una operacion
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aritmética (la raiz ctbica se obtiene mediante tablas). De alli que
sélo podra difundirse su aplicacion, si se demuestra que sus resulta-
dos difieren en alto porcentaje de los que da la relacién de peso
a talla.

Nos proponemos investigar tal cosa; y ello motivara otra co-.
municacion.

Conclusiones

1.° Se ha determinado la “Pelidisi” en 203 escolares de Buenos
Aires. Las cifras resultantes coinciden con las de Von Pirquet.
2° En el grupo de nifios cuyo peso habia aumentado mas en
un afio, se ha comprobado porcentaje grande de “Pelidisi” altas.
3. En cierto nimero de nifios hay neta discrepancia entre la
relacion de peso y talla, y el valor de la “Pelidisi”.
° - Para resolverse a aceptar el uso del indice de Von Pirquet
— método complejo — sera necesario determinar, en el mismo gru-
po de sujetos en el cual se investigue aquel indice, si la relacion de
peso y talla — método simple — da o no resultados muy distintos a '

la “Pelidisi”, que por cierto es una cifra obtenida con fundamentos
Lastante exactos.

Juan P. GARRAHAN, Saor, Y. BEMTINOITI,
Médico Escolar Ayud. de la cat. de pediatria.

Vision y audicion

LA VISION

|

Cuando uno se ocupa por primera vez del estado de la vision

y de la audicién en los escolares, se experimenta muchas sorpresas.
Por de pronto, se supone que el examen del estado en que estan sus
organos de los sentidos debe ser un asunto cuya importancia com-
prendan los maestros, porque toda la enseflanza que se da en clase
es visual o auditiva, y consecuentemente un maestro perspicaz debe
saber si los nifios que instruye son capaces de ver a distancia lo que
e les muestra y lo que él escribe sobre el encerado; el maestro debe
saber también si los nifios oyen distintamente todo lo que les explica.
" Pero, de hecho, las obras de pedagogia, aun las mdas recientes,
pasan enteramente en silencio este tema; no hay en dllas una sola
pagina, ni siquiera una linea consagrada al estudio de los érganos
de los sentidos en los escolares; o si el autor del tratado se ha ocu-
pado de los o6rganos de los senrmdos es para hacer la historia de
ellos, contando su desarrollo, o para xrefenr observaciones de histo-
logia sobre la forma que las células nerviosas. afectan en el sentido
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visual cortical. Todo esto es sin duda muy dinstructivo, pero no
presta mngun servicio al profesor para dar su clase, ni para recono-
cer a los nifios miopes o a los nifios sordoss.

Se supondrd, pues, de buen grado, que el silencio de los trata-
dos de pedagogia obedece a la razon de que los maestros saben hacer
el examen de los 6rganos de los sentidos y que no tienen niguna
necesidad de que se les ensefie a practicarlo. Este es un error mas.
Yo he visitado muchas ciases y he hablado con muchos maestros,
tanto de Paris como de provincias ; todos tenian nociones muy vagas
sobre este capitulo. Algunos de ellos pudieron sefalarnos dos o tres
de sus alumnos que tenian mala vista; pero no podian vanagloriarse
del mérito del descubrimiento, porquel habian sido advertidos, sea
por el nifio, sea por la familia. La mayor parte de los maestros no
solamente ignoran estas cosas, sino que suponen que no son de su
competencia, confesandonos que se consideran incapaces para deter-
minar la acuidad visual o auditiva de un individuo, y afadiendo,
ademas, que ésto np es cosa suya, sino del médico. Si se consulta a
los médicos a este proposito, dan la razén a los maestros, afirmando
que ¢l examen de la vision supone ¢l empleo de aparatos complica-
dos y conocimientos extremadamente abstrusos de fisiologia, de
patologia, que los médicos poseen solamente. Esto no es muy conso-
lador. .. Pero atin hay mas. Yo recuerdo que, hace cuatro afios, ha-
bia hecho practicar examenes de visién por maestros de escuela; se
aprendid a hacerlos, y en el acto una sociedad de médicos inspectores
se molestd por este ataque a sus prerrogativas, nombrando una dele-
gacion que acudid en queja al director de la ensefianza.

Por mi parte no tengo parti pris; poco me importa, en €l fondo,
que el examen de la visién sea hecho por maestros o por médicos;
lo esencial es que se haga por interés de los nifios. En efecto, las
perturbaciones visuales que se pueden observar en los escolares no
son despreciables. Si se consultan las estadisticas que han sido pu-
blicadas en diversos paises, en Alemania especxalmente se sorprende
uno de las cifras elevadas de anormales de la visién que fueron com-
probadas Los autores llegan a establecer proporciones de mifios con
visién anormal que se elevan, segun Mottais, a 46 por 100, y segun
Cohn, a 61 por 100. Este iltimo niimero sorprende. Si se le tomase
a la letra, se supondria que las visiones anormales constituyen la
mayoria. Y aun agravan las conclusiones que hay que sacar de
estas estadisticas otras consideraciones. Las cifras parecen demos-
trar que las deficiencias de la vista van en atmento regular con la
edad ; existirian mas perturbaciones visuales, mas miopias, sea dicho
en particular, en los nifios de quince a diez y seis afios, que en los de
ocho a diez; las estadisticas resultan muy elocuentes sobre este pun-
to. Asi, Mottais nos detalla las proporciones siguientes:

Nimero de miopes en las clases inferiores.. o
» » ,, ~medias..... 17 por 100
» » ,  superiores.. 35 por I00

Todos los otros autores sin excepcién han publicado cifras ana-
logas; el valor absoluto del tanto por ciento puede variar, pero el
acrecimiento de los ntimeros con la edad se comprueba por todas
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partes regularmente. Se ha concluido de ello que la miopia en par-
ticular, porque presenta este acrecimiento de manera muy demostra-
tiva, se desarrolla en la escuela i por la escuela, y que la responsa-
bilidad recae sobre ésta.

.Otra consideracion que aboga en el mismo sentido: se ha heoho
la estadistica de la miopia en las gentes de la ciudad, comparadas
con los habitantes de los campos; y también en las diferentes profe-
siones en que el uso de la lectura es desigual, y siempre se ha com-
probado una superioridad del nimero de los miopes en las profesio-
nes donde mds se lee; de suerte que se ha concluido que es el uso
inmoderado de la lectura la causa principal de la miopia.

Pero no es-esto todo. Considerando otro lado de la cuestion se
advierte la gravedad que encierra. Se ha comprobado, en efecto, que
la miopia y las demds perturbaciones visuales son una causa eviden-
te del atraso en los estudios. De una parte, entre los anormales de
la vision se encuentra un numero de postergados escolares bien su-
perior a la ‘media, y de otra parte, entre los postergados escolares se
encuentra un numero de malas vistas muy superior al término medio.
Hay aqui dos demostraciones que se confirman. Para mi se confir-
man tanto mas, cuanto que todas las veces que mandé hacer estadis-
ticas ‘analogas a mis colaboradores, éstas han. conducido a conclusio-
nes concordantes. Citaré especialmente el censo que ha sido hecho,
a mis instancias, en las escuelas primarias de Burdeos; citaré tam-
bién un estudio muy reciente de M. Vaney sobre esta misma cues-
tion. Este estudio ha recaido sobre un corto ntimero de nifics, pero,
en cambio, ha sido muy vigilado por un pedagogo que conocia in-
dividualmente a cada uno de ellos. (Es incontestable que si un nifio
esta atacado en el organo de la vision, aprovecha muy mal la ense-
flanza visual dada en clase y todos sus estudios se resienten de ello.

Esto se comprende. Una buena parte de la ensefianza se dirige
a la vista, sea que ¢l profesor muestre objetos, sea que éxplique un
mapa, sea. que escriba o dibuje en el encerado. Toda esta ehse-
flanza de naturaleza visual resulta mds o menos comprometida para
los nifios con vision anormal, porque permanecen extrafios a ella, o
bien la comprenden mal, o bien adn adquieren el habito enojoso de
copiar lo que hacen sus camaradas.

" ¢ Por qué no se quejan? Por timidez muchas veces; con fre-
cuencia también' por ignorancia, inconsciencia, porque no advierten
que ven mal, peor que los otros. Se me citaba dltimamente un mu-
chacho que habia llegado hasta estudiar retdrica sin advertir su
miopia. Ellp parece muy extrafio y, no obstante, yo no puedo dudar
del hecho. Algunas veces el nifio oculta a su maestro su debilidad de
vision por una especie de astucia inconsciente. Un profesor inteli-
gentisimo me ha contado que uno de sus alumnos cometia con fre-
cuencia faltas considerables copiando los enunciados escritos en el
encerado; el maestro estaba sorprendido de estas faltas, .y no vaci-
laba en atribuirlas a un aturdimiento persistente del muchacho, que
parecia, sin embargo muy aplicado, y le castigaba siempre Habien-
do aprendido mas tarde a hacer el examen d¢ la visién, este profesor
comprobd que su joven alumno sufria una miopia aoentuada, no pu-
‘diendo Jeer lo que estaba escrito en el encerado..El muchacho no
leia, pero trataba de interpretar, queria adivinarlo. Al referirme
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esta historia, el proiesor expresaba sus remordimientos por los cas-
tigos: numerosos 1mpuestos a aquel ‘inocente. Evidentemente, lo que
necesitaba aquel nifio no eran castigos, sino unas buenas gafas (1).

Estas comprobaciones, estas estadisticas, estos razonamientos
resultan bastante terminantes para- que uno se tome el trabajo de
estudiar. ¢l problema de cerca. Yo he entprendido una indagacién a
este respecto, hace ya cinco afios, con la colaboracién del doctor
Simon, en las escuelas primarias de Paris. He aqui lo que hemos
comprobado (2).

Dadas la profundidad de las clases y su obscuridad, hay muchos
bancos desde donde es dificil ver lo que estd escrito en el ence-
rado; y de hecho, ciertos nifios tienen una vista bastante corta para
no distinguir la escritura trazada en él, cuando ocupan malos sitios.
Pues @stos nifios con visién anormal no son conocidos de los profe-
sores, y en general, los profesores colocan los nifios en la clase sin
tener en cuenta sus 6rganos visuales. En ciertas escuelas, la clasifica-
cion se hace al azar; en otras por orden alfabético; en algunas, por
orden de aplicaciéon: los primeros alumnos tienen el honor de sen-
tarsd en los primeros bancds y a los tiltimos se les coloca en el fondo
de la clase. Es evidente que este orden de colocacién no tiene en
cuenta las vistas defectuosas; o mejor dicho, me equivoco, se les
coloca en orden inverso: los tltimos alumnos en composicién tienen
muchas probabilidades para poseer 6rganos imperfectos de vision.

A consecudncia de estas indagaciones, y habiéndonos convencido
de la gravedad del mal que era necesarip combatir, nos pusimos a
realizar un examen pedagdgico de la visién, componiendo una escala
optométrica, de la cual se tiraron infinitos ¢jemplares que fueron
distribuidos gratuitamente por la Sociedad libre para el estudio del
nijio a todos los maestros del Sena y de muchos otros departamentos.
Vamos, pues, a explicar ahora con pormenores comio un maestro o
el padre de un nifio pueden hacer la medida de su acuidad visual, y
cuiles son las conclusiones practicas que se pueden sacar de este
examen.

FEra preciso, ante todo, hacer una simplificacién ; nosotros he-
mos propuesto, con el doctor Simon, que se considerase un examen
de la vision como formado ‘de dos partes bien distintas: una parte
pedagogica, que puede ser ejecutada por cualquier maestro o padre,
y una parte médica, que se reservara al médico oculista.

La parte pedagégica es muy sencilla. ;De qué se trata en ella?
De determinar con precision a cudl distancia méxima una persona
puede leer caracteres imipresos de un grosor determinado. En esto
es en lo que consiste la medida de la acuidad visual de una persona.
Pues bien, preguntamos nosotros: scudl es el maestro que no puede
hacer esta observacion sobre sus alumnos, cuando se le ha advertido
de algunas causas de error que debe evitar? Realizar esta medida es
ejecutar la parte pedagogica del trabajo; no solamente los maestros
son capaces de ello, sino los padres.-

Queda Ta parte mednca, aquella que no incumbe al profesor
sino al ocuhsfca dEn que conswteP Puua Con51ste una vez co‘nﬁrmado

(1) Jourde, “Un experunento mdlspensable”, Boletin ide la Soczedad del
Niiio.” - a :
(2) Para los detalles técnicos, véase Aiio Psicolégico, XI pag 233
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que tal nifio no tiene una visién normal, en indagar las causas de esta
defectuosidad visual. El médico nos dlra por ejemplo, después de
un-examen de los ojos con oftalmoscopio, o después de pruebas
variadas, que existe una opacidad de los medios del ojo, o una mala
conformacion del cristalino, o una lesién en el fondo del ojo. Nos
dird: aqui hay miopia, aqui hay astigmatismo, etc. Comprobaciones
deflicadas, puesto que no pueden ser hechas mas que por un especia-
lista; comproba,ciones importantes, puesto que ellas dictan el trata-
miento. Pero éste es un trabajo completamente mdepeuldlente de el
del maestro. Este tiltimo, vuelvo a repetirlo, no tiene mas que una
cosa que hacer, y es determinar cudles son aquellos de sus alumnos
cuya vision no resulta normal.

Una vez resueita esta cuestion de principios, describamos exac-
tamente el método que hay que seguir, método que consiste en colo-
car en plena luz, pero en luz difusa, a la altura de los ojos, contra -
un muro descubierto del vestibulo, un cuadro conteniendo letras de
diferentes tamafios. Se llama escala optométrica el cuadro que con-
tiene tales letras (1). Si prescribimos que se suspenda la escala al
aire libre, es porque los cambios de luz resultan alli menos acusados
que en una habitacion cerrada. Se opera con preferencia entre las
diez de la mafana y las dos de la tarde, evitando los dias nublados.

La escala optométrica contiene muchas hileras de letras, con
dimensiones diferentes. Las letras no forman palabra; se ha evitado
tal formacion a fin de impedir a los examinados adivinar las letras
por el aspecto general de una palabra conocida. Hay, pues, necesi-
dad de ver las letras una a una.

¢ Cual es el tamafio de letras que se deben poder leer para tener
una vision normal? Es preciso — y todo lo esencial del método se
encuentra en la frase siguiente — poder leer correctamente tres le-
tras sobre siete, cuando las letras en caracteres de imprenta tienen
o™,007 de altura, a una distancia de cinco metros, He aqui, s¢ dira,
una regla bien precisa; y hasta se afiadira, bien arbltrarxa

¢ Por qué toldramos cuatro errores sobre siete letras? ; Por que
pedimos esos cinco metros de distancia? ; Por qué es preciso que los
caracteres tengan 0™,007 de altura, y no o™,008, o™,0067 Responde-
remos a ello punto por punto. Ante todo es bueno que el examen de
la vision sea revestido de un cierto formalismo, a fin de evitar que
se djecute con negligencia; si se permitiese a un maestro mostrar
indiferentemente la primera letra procedente de un cartel mural a
un nifio, el ejercicio perderia su método; se llegaria a preguntar al
nifio que decidiese por si mismo si tiene una vision larga o corta. La
prescripeion relativa a las distancias y al tamafio de las letras parece
ser mas grave y tener un fundamento cientifico: se ha calculado por
los oculistas que la imagen retiniana de una letra de o™00y7, vista
desde cinco metros, estd en relacion con las dimensiones de los ele-
mentos sensibles de la retina, y se ha imaginado que si dos puntos
luminosos estan bastante proximos para juntarse sobre un mismo
cono, no producen dos impresiones, sino una, y que es forzoso que
los dos puntos, para ser percibidos dobles, deben estar separadois por

(1) En los comercios los hay de diferentes tipos. El que nosotros em-
pleamos se facilita al precio corriente por la Sociedad libre para el estudio
del niio.
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un espacio igual al diametro de un cono (1). Pero se advierte hoy
dia que esta localizacion anatémica de la excitacién tiene poca im-
portancia, porque percibir es una operacién que exige siempre tina
intervencion activa de la inteligencia, y que resulta tanto mds fina
cuanto que la inteligencia es mas sutil; no se mide la acuidad de un
sentido de una manera absoluta, sino con relacion a este juego nece-
sario e inevitable de la inteligencia (2). En mi opinién, la grande,
la tinica razén para aceptar como medida de acuidad normal de la
vista las reglas que acabamos de indicar no es una razon fisiologica.
sino una razoén social. Por de pronto, con esta convencion, el ntimero
de los deficientes de la visién no es bastante grande para constituir
la mayoria en la sociedad y en una clase.de nifios;.se puede, pues,
ocuparse de ello de una manera especial,.y cuando se trata de nifios,
darles los lugares privilegiados en la clase; en segundo lugar, esta
convencién esta de acuerdo con la necesidad impuesta por el tamafio
de los locales; porque los nifios que no gozan de una vision normal
mas arriba definida no leen en el cuadro, cuando estan colocados en
el fondo de la clase. En suma, i toleramos que un nifio cometa cua-
tro errores sobre siete letras, es porque una severidad mas grande
nos habria llevado a reconocer demasiado niimero de defectuosida-
des de la visién. El limite entre ¢' normal y el anormal es siempre
arbitrario; es preciso establecerlo de manera que responda mejor a
las necesidades de la practica.

Para los nifios de uno a seis afios, que afiin no saben leer, se
indaga si pueden distinguir, a siete metros de distancia, un circulo,
un cuadrado, una cruz de 21 milimetros de altura.

Todos,_ estos examenes deben hacerse individualmente cuando
ello es p051blc, asi se evitaran las burlas y se animard mucho a 105
nifios, sin ayudarlos, sin embargo. Una vez el trabajo terminado, se
indagara cuales son los nifios cuya vision es menos normal, colocan-
dalos lo mas cerca p051b1e del encerado, y con esta sencilla medida
se les hard un servicio. inmenso.

Ademads, se hara bien en sefialar a los padres los nifios que tie-
nen necesidad del examen de un oculista. Es un deber advertirles,
aunque de hecho nosotros hemos comprobado que con frecuencia los
padres permanecen sordos a tales advertencias; no quieren moles-
tarse y, sobre todo, no quieren gastar nada. Se cuidara también de
que Tos mapas y grabados que decoran las. clases tengan buena luz;
los marcos de los encerados deben ser mates. Cuando el maestro es-
criba en ellos empleard caracteres bastante grandes, trazados legible-
mente ; dado que a cinco metros se lee en caracteres de siete milime-
tros, escribird en proporcién con tal exigencia. Se cuidard también
de que los libros edcolares resulten impresos en buenos caracteres,
cuya dimensién debe tener 1™™,5 de altura con interlineas de 2mm,5.
Todas estas precauciones parecen minuciosas, jpero son muy utiles!

No creo que sea necesario decir mas para demostrar las venta-
jas del examen de la vision en los escolares. Pero quiero aprovechar
esta ocasion para hacer una corta digresiéon con motivo de los tets

(1) E. Javal, Fisiologia de la lectura y de la escritura.—Pafis, Alcan 1905.

(2) He mostrado en otra parte que resulta imposible hacer una medida
clentxﬁca de la acuidad de los sentidos. Véase diio Psicologico, 1X,. 1903,
pagina 247.
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mentale;. Se llaman con este nombre las experiencias rapidas desti-
nadas a darnos a conocer las facultades de los nifios. Hay gentes
que se burlan de los fests y ello por diversas razones. El filésofo
americano William James reprocha al método la falta de interés
porque al nifio no se le incita a dar su verdadera medida: “Ninguna
experiencia de laboratorio, dice, es capaz de proyectar alguna luz
sobre el poder real de un individuo, porque. el resorte vital, su ener-
gia emocional y moral, su tenacidad no pueden comprobarse en un
s6lo experimento”. Cita a este proposito el ejemplo extraordinaria-
mente conmovedor del naturalista Huber, quien, ciego, pero apasio-
nado por las abejas y las hormigas, las-observé mejor con los ojos
ajencs que con sus propios Organos, Y James termina con esta her-
mosa apologia del poder de la voluntad: “Desea ser rico y lo seras,
dice; desea ser sabio, ser bueno y lo -alcanzards. Desea solamente
una cosa, con exclusién de las demas, y sin tratar de hacer simulta-
neamente con una fuerza igual un centenar de cosas incompatibles
con ella” (1). Las observaciones resultan exactas, la conclusion jus-
ta, y, no obstante, ;acaso este razonamiento perjudica lo mas mini-
mo al valor de los fests mentales? Yo no lo creo, porque el examen
de la vision. resulta un fest mental; es una experiencia del tipo de
aquellas que se hacen en los laboratorios; es corta, precisa, parcial;
s@ podria levantar contra ella la-lista de las objeciones de James y
algunos otros autores; podria reprocharsele que no excita el interés
de los alumnos. Estos no hardn tanto esfuerzo para leer las letras
desposeidas de sentido, que estin escritas sobre una escala: optomé-
trica, como para leer a gran distancia el anuncio.atrayente de un
circo. . Pero ;se concluird de ello. que no sirve para nada medir la
acuidad visual de un nifio? Estoy seguro de que nadie hara seme-
jante conclusién, y desafio a todos los detractores. del método de
los tets a probar lo contrario.

Puesto que debo, en el ciirso de estos estudios, emplear con fre-
cuencia tests mentales, después de haberlos seleccionado cuidadoia-
mente, por supuesto, diré aliora como hay que juzgarlos. Es preciso
hacer una distincion.- Hay tests de resultadoy|y tests de andlisis: Los
primeros resultan excelentes, los segundos estan sujetos a prueba.
Poner a un individuo en situacion cuyo habito no tiene, hacerle tra-
bajar, luego apreciar su trabajo como resultado, equivale a emplear
el primer género de teut. Por ejemplo, queriendo saber si un nifio
tiene buena vista, se le hace leer a cierta distancia caracteres de ta-
mafio definido; deséando saber si posee memoria, se le da un frag-
mento para que lo aprenda, regulando el tiempo de estudio y evitan-
do las catisas de distraccion ;- queriendo saber si dibuja bien, se le
hace dibujar, sin ayuda ni auxilio posible, y se aprecia ¢l valor de su
dibujo, empleando un método exacto de apreciacion. Ahora, si des-
pués de haber estudiado la memoria de un alumno, se trata de ana-
lizar la naturaleza de sus imagenes, si después de haberlo hecho
dibujar, se busca lo que tiene de visualizacion, entonces se cambia
el punto de vista; en lugar de la sintesis, se hace el analisis; en vez
del resultado, se indaga el procedimiento. Esto es mas temerario, y
sobre este punto en particular somos de la opinién de James. Cuales-

(1) Causeries pedagogiques, pags. 112 y 114.
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quiera que sean las lagunas de un espiritu, es posible suplirlas por
otras facultades, sostenidas por una voluntad tenaz; se puede ser
«dibujante sin poder visualizar. Sin paradoja, hasta sostendremos
«que el talento de un individuo se forma con frecuencia de sus de-
fectos tanto como de sus facu‘lta'des. Y aquellos que, en presencia de
un gran talento, han querido analizarlo, experimentan la misma sor-
presa que un quimico que metiera un ser viviente en umn crisol y des-
pués de haberle calentado no encontrase en él mas que un poco de
ceniza. Recordemos lo que ha acontecido a todos los que trataron de
.descomponer el talento de Zola: se ha medido diligentemente su
atencion, su memoria, su ideacion, su razonamiento, y en el residuo
-de estos analisis no se ha encontrado ni su lirismo, ni su potencia de
trabajo, ni su ausencia de gusto, ni nada de lo que caracterizaba su
‘poderosa personalidad literaria.

1I
LA AUDICION

Tan importante es para un maestro conocer el estado de la au-
«dicion en sus alumnos como el estado de la visién, porque una buena
parte de la ensehanza se hace por la palabra. ;Y de¢ qué sirve una
-palabra que no se oye o que se oye mal? El deber de los maestros es
doble; es forzoso que la voz tenga una intengidad suficiente, que no
resulte demasiado rapida, que la articulacién sea bien precisa, por-
-que la claridad de la articulacion es la que hace comprender, mejor
que el volumen de la voz; es necesario, en suma, aprender a hablar
‘hacia afuera, y no hacia dentro; es preciso, como dicen los profeso-
res de canto, emitir la voz oportunamente.

En cuanto a los nifios, hay necesidad de reconocer a los que no
tienen el oido normal. No se trata de buscar especialmente a los ni-
fios afectados de una sordera completa, ¢ decir, aquellos que ni si-
-quiera se vuelven cuando se les llama por detrds. Un maestro tendra
raras veces que habérselas con ¢los, porque los sordos completos
resultan rarcs y ademds son ya conocidos de sus padres. La mayor
-parte de las veces la sordera es parcial; no resulta mas que lo que
se llama un oido duro. Esta dureza puede ger unilateral y alcanzar
un solo oido; puede ser transitoria, resultar de una coriza; también
acontece que esta unida a la presencia de vegetaciones adenoides en
‘el fondo de la garganta, porque el adenoidiano tiene generalmente
la audicién comprometida. Sea lo que sea, los nifios cuya audicion
resulta anormal deben, como los nifios con viuion anormal, no ser
relegados a los tltimos bancos de la clase; s les colocara en los pri-
-meros , lo mas cerca posible del maestro.

Esta bien demautrado hoy dia que si no se toman tales precau-
«ciones, se hace un grave dafio a los nifios sordos. Muchas estadisti-
«cas precisas nos han demostrado que la sordera. parmal la sordera
que se puede llamar escolar, es una causa constante de atraso en los
-estudios. Hay mas: se ha comprobado que el grado de esta sordera
influye sobre el grado del atraso de instruccion, y que, por ejemplo,
aquellos que no oyen siquiera a un metro la voz pronunciada en tono
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bajo, tienen un atraso mayor y mas frecuente que los que la oyen a
tres 0 cuatro metros. Semejante relacion parece ademas tan natu-
ral, que no hay medio de ponerla en duda.

Las estadisticas muestran atn que los casos de sordera compro--
bados en las escuelas son extremadamente importantes; existen au-
tores que han pretendido que de tres personas, tomadas al azar, se-
encuentra por lo nmienos una cuya audicion no es normal. Fn las
encuestas escolares verificadas en Alemania, ¢l tanto por ciento de
audiciones anormales que ha sido comprobado oscila alrededor del
veinticinco por ciento. En Francia, Gltimamente s¢ han publicado-
estadisticas todavia mas elocuentes, y se ha hablado nada menos que
de setenta y cinco por ciento de sorderas parciales; estos resultados
fueron obtenidos por indagaciones en las eicuelas normales de maes-
tros y maestras. He aqui proporciones verdaderamente aterradoras.
Si resultasen exactas, 16s sordos formarian la mayoria, constituirian
la regla, 1a"anormalidad, y resultaria anormal el ser normal de la
audicion. El mismo género de estadisticas hemos encontrado para
las perturbaciones visuales, v ya dijimos lo que pensamos de ello.
Tales cifras nos parecen exageradas y tendenciosas, porque ema-
nan de especialistas que por instinto o por interés razonado quierdn
aumentar exageradamente la importancia de su especialidad. Para
un alienista no existen mas que locos; para un aurista no hay mas
que sordos. Esta es la regla. Pero existe otra razon para guardar
una actitud de escepticismo, v es que todas estas perturbaciones
auditivas dependen logicamente del modelo escogido, del tipo con-
siderado como normal. Si se decide, por ejemplo, que para tener una
audicion normal es preciso oir la voz pronunciada en tono bajo a
cien metros, toda la humanidad sera sorda; si uno se contenta con
la audicion a cincuenta centimetros, casi nadie sera sordo. Luego es
preciso estar convencido de que la fijacion del tipo normal es un
asunto de pura convencion, o de conveniencia. Esta no es una me-
dida fisiologica o médica, es, o debe wer, una medida social. Enten-
demos por ello que se debe poner el limite de tal manera qtie los:

_sordos sean aquellos en los cuales el defecto de acuidad auditiva
produce una molestia en su existencia. En una escuela, debemos
congiderar como sordos parcialmente a los que, colocados en la parte
més lejana de la clase, no entienden lo que dice el profesor.

Queda por averiguar como, en la practica, regonocera el maes-
tro esta clase de sordos. No hay que contar con que los ninos le
ayuden. El nifio es un pequefio s¢r pasivo, (ue no tiene el habito de
quejarse de sus-defectos organicos. Si ng consigue ver lo que esta
escrito en el encerado, si no puede cir la frase que el maestro acaba
de dictar, no reclamara nada, saldra del compromiso con la ayuda de
memoria o de su imaginacion, o con el auxilio de sus camaradas.
Luego el maestro debe procetder por si a un examen de la audicion.
Pero jcon cuil método?

Resulta ésta una pregunta muy controvertida y sobre la cual no
podemos dar indicaciones precisas. No se mide la acuidad auditiva
de una manera tan satisfactoria como la acuidad visual." Habria
precision, para hacer tal medida, de disponer de un excitante audi-
tivo que presentase las dos cualidades siguientes: 1.°, este excitante
deberia ser comparable a la voz humana, porque la manera de per—
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<ibir Ja voz de un maestro es como debemos conocer a los sordos, a
Tos semisordos y a los torpes de oido; 2.°, este excitante deberia tener
una intensidad constante, porque no existe medida posible con un
-excitante cuya intensidad varia de un momento a otro.

Pues los excitantes que hasta ahora se han empleado no reunie-
ron nunca las dos cualidades esenciales que acabamos de sefialar; el
reloj no tiene mas que una, la constancia en la intensidad; la pala-
‘bra no tiene mas que una, y 3 la de ser una palabra, por consecuen-
cia de constituir el sonido que hay interés en percibir. Mostremos
esto con detalles. J

Largo tiempo hemds empleado ¢! procedimiento del reloj en una
-escuela. El nifio tenia los ojos vendados; después de haberle hecho
oir el tic-tac de nuestro reloj, le deciamos que nos respondiera
cuantas veces le preguntabamos: ;lo oye usted? El reloj se le apro-
ximaba unas vece; y otras se le alejaba: una linea graduada y tra-
zada sobre el suelo nos indicaba a cada ensayo la distancia en que
nos encontrabamos ; no se hacia ruido para no operar la sugestion de
la aprmnmamon o del alejamiento; y a fin de evitar el error produ-
oido €a ciertos individuos que creen oir cuando en realidad no oyen,
comprobabamos las respuertas de vez en cuando, diciendo: ;lo oye
usted ? mientras teniamos el reloj en el bolsillo. Estos examenes re-
sultan delicades, porque exigen un silencio casi absoluto y durante
‘tres minutos por cada nifio. Las diferencias de percepcién que exis-
‘ten de un nifo a otro son considerables. Algunos de ellos oyen el
reloj a 6 metros, y hasta mds lejos; otros no le oyen a 25 centime-
tros. Costaria mucho trabajo sacar de cifras tan variadas un término
medio seguro. Ultimamente, se ha propuesto considerar como audi-
cion normal la percepcion del reloj a dos metros. Aceptemos esta
«cifra sencillamente para fijar las ideas y sin concederle mayor
importancia,

El gran defecto del examen de la audicion con el reloj es que
su precision no corresponde a nada utilizable, ;Qué interés hay en
'saber si un niflo oye a larga distancia el tic-tac de un reloj, el silbido
«le una sirena, etc.? No hay necesidad de oir estos Tuidos ea clase,
v si fuese un poco sordo a ellos no haria dafo alguno, mientras que
si resulta sordo a la palabra del maestro no aprovechara las leccio-
nes, y perdera el tiempo. Lo que seria de desear es que la audicion
«de la palabra fuese paralela a la audicion de algiin sonido simple,
cuya intensidad resultase mensurable. Se practicaria el examen so-
‘bre este sonido simple, y se deduciria de ello una conclusion sobre
-el estado de percepcion de la palabra. Por desgracia, no sucede asi
con la audicion del reloj: un nifio puede entender mal la palabra y
«0ir bien el reloj, o viceversa.

Nos convencimos de esto hacientlo dos clasificaciones de alum-
nos; la primera tomaba como base la manera como los nifios oyen
el reloj, la segunda utilizaba la manera como estos mismos indivi-
-duos oyen la palabra a larga distancia. Para operar esta ultima cla-
sificacién, reunimot diez y siete alumnos en el atrio, a diez metros
-de su profesor que pronuncié cuarenta palabras, los alumnos escri-
‘bian todo lo que pedian entender de estas palabras, y se los clasifico
segin los errores que habian cometido. Luego, comparando €l orden
«le la audicion por €l reloj con el orden de audicion por las palabras,
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advertimos que no habia entre ambos, por decirlo asi, ninguna:
correlacion.

Nosotros no concluimos de ésto que el procedimiento del reloj
deba ser rechazado. Quiza e¢n casos de sordera muy acentuada puede
hacer servicios. Cuanto a la palabra del maestro, es dificil ver en
ella un modelo. L.a voz humana es una funcién fisiolégica de una.
instabilidad extraordinaria. Ningtin elemento resulta fijo, ni la in-
tensidad, ni la altura, ni las articulaciones. Dos personas no pronun-
cian de igual manera, ni con igual fuerza, ni con la misma altura,
ni con el propio timbre; y una misma persona varia sus procedi-
mientos vocales de un momento a otro sin advertirlo. Lo vimos por
nosotros mismos: el profesor a quien habiamos rogado que pro-
nunciase las cuarenta palabras en el atrio, repitié la experiencia al-
gunos minutos después delante de sus alumnos, y no advirtio que la
segunda ‘vez hablaba en tono mds apagado. Luego es completamente:
incorrecto, -en principio, medir la audicion empleando como exci-
tante la palabra; es como si se midieran longitudes estirando mas o
menos un metro de caucho.

:Qué concluiremcs, pues? Ante todo, que la audicion de las
palabras no puede ser medida con una precision satisfactoria em-
pleando los procedimientos muy simples de que se dispone en una
escuela. Habria necesidad de recurrir, sea a fonodgrafos, cea a los
aucometros perfeccionados que existen actualmente, pero resultam
costosos, complicados, voluminosos. Nuestra segunda concluksién es-
que en resumidas cuentas una medida, hasta defectuosa, es preferi-
ble a la augencia de medida; las criticaizs que hemos hecho del reloj
y de la palabra no quitan a estos procedimientos su valor. Emplean--
dolos, se cometeran, sin duda, errores; pero no empleandolos, los
errores seran mas graves. El maestro no debera descuidarlos com-
pletameénte. Una frase dictada en clase por medio de palabras se-
paradas y de cifras, con voz de intensidad media, podria mostrar
al maestro cuales son aquellos de sus discipulos que tienen el oidor
duro. El procédimiento resulta mas expeditivo que el del reloj,
puesto que solo exige la correccion de los dictados, aunque no es—
tamos muy seguros d¢ que sea mas inexacto.

ALFREDO BINET.

Director del Laboratorio de la Sorbona

Consideraciones sobre higiene ocular
en las escuelas de la Plata

Iniciado hace nueve anos en el examen de la vision de los:
alumncs de lay escuelas de La Plata, creo necesario, antes de ex-
poner los resultados obtenidos, insistir sobre la conveniencia del
examen individual y metédico de la agudeza visual de cada alum-
no. El sistema que he visto puesto en practica y sostenido como su-
ficiente por algunos maestros e inspectores, al considerar con visiow:
defectuosa a los nifios s6lo por el hecho de acercar demasiado el



Consideraciones sobre higiene ocular 161

libro en la lectura o la inclinacion exagerada del cuerpo, sobre el
pupitre en la escritura, aunque pudiera ser la consecuencia de una
visidén insuficiente, lleva consigo la probabilidad de confundir po-
siciones viciosas que obedecen a otras causas, con aquellas debidas
a vicios de refraccion, y en otros casos, el de no incluir en el néi-
mero a los que, gracias a una gran amplitud de acomodacién y a un
esfuerzo exagerado (que no durard mucho tiempo), logran disimu-
lar un vicio de refraccién que, en la generalidad de los casos, po-
dria ser facilmente neutralizado por la correccion dptica.

Nada mas facil, en cambio, que el examen por medio de las
escalas opticas. Estan formadas dichas escalas por una serie de le-
tras dispuestas en cierto nimero de lineas, en cada linea las letras
son del mismo tamafio. La linea superior contiene las letras de ma-
yores dimensiones que deben ger vistas por un ojo normal a la dis-
tancia de cincuenta metros. En las siguientes lineas las letras van
disminuyendo de tamafio progresivamente hasta la tltima, que lleva
las letras mas pequeflas y que solo pueden ser vistas, por un ojo
normal a la distancia de cinco metros. Por consiguiente, fijando las
escalas en el pizarron, de manera que las letras sean bien ilumina-
“das, y colocando al nifio a la distancia de cinco metros, debe leer
correctamente, si es normal, las letras mas pequefias; se dice en-
tonces, que su vision es igual a -1-; si no lee las tltimas letras y
con mayor razon si no lee las de mas arriba, quiere decir que exis-
te algtin vicio de refracciéon o una opacidad de los medios trans-
parentes. Si s6lo lee la linea superior, su visién serd igual a 1|10.
Al lado de cada linea existe la anotacion que indica la diminucién
de su agudeza visual. Siendo estas escalas Opticas de un valor re-
lativamente insignificante, pueden ser repartidas a todas las escue-
las y por medio de ellas el maestro hara el examen en la forma in-
dicada a cada uno de los alumnos de su clase, teniendo €l cuidado
de hacerlo separadamente con cada ojo, cubriendo €l otro por medio
de un cartéon o de un vendaje, pues se da el caso de que un ojo vea
mucho menos que el otro y hasta que uno sea normal y el otro am-
bliope. El nifio encontrado por el maestro en condiciones anor-
males, 3 decir, que no vea claramente las ultimas letras y con ma-

‘ yor razén las de mas arriba, debe ser enviado al oculista, a los efec-
tos del tratamiento correspondiente. De esta manera ayudara el
maestro a los padres a darse cuenta de los defectos de sus hijos,
pues hay muchos que no lo comprenden; son numerosos los casos
examinados en la clinica hoypitalaria o en el Cuerpo Médico de la
Direccién de Escuelas, en que al hacerse notable la mejoria de la
agudeza visual por medio de la correccién 6ptica, hacia exclamar a

" los padres: ‘(;Quién lo hubiera creido, y yo que le pegaba porque
creia que eran mafias!” Y en la mayoria de los casos no son mafias.
El nifio afectado de una insuficiencia visual, sufre de dolores de ca-
beza de una forma especial y hasta de nauseas. Como esto sucede
siempre que trabaja, siempre que estudia, llega el 'momento en que
el trabajo se hace molesto y el estudio es una pena o un castigo;
ese es el instante en que el nifio se hace mafiero. Le toma repulsion
al libro, porque la lectura le hace sufrir, y desvia sus energias
hacia otros quehaceres o simplemente al juego.
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Se comprendd asi facilmente la responsabilidad y el deber sa-
grado que pesa sobre las autoridades escolares de conservar la
salud intelectual del nifio (si se permite la expresion), suprimien-
do las causas que impiden su desarrollo normal, unas veces con
la provision de locale:s bien iluminados, otras con libros impresos
en caracteres adecuados, otra graduando la intensidad de los estu-
dios que podrian llevar al surmenage, y en el caso que nos ocupa
suprimiendo el obitaculo de la vision deficiente por medio de la
correccion oOptica. Y como en la mayoria de los casos ésta quita el
malestar o por lo menos lo disminuye, he ahi que habremos contri-
buido por medio del examen prolijo, metodico y continuado de
la vision, a inculcar en el nifio el amor al libro, el amor a la cien-
cia, que no sélo es un recurso sino también un refugio para el hom-
bre que no toma la vida por el lado mas superficial.

No siempre esta tarea del oculista escolar esta exenta de difi-
cultades en la practica, unas veces de origen pecuniario y otras ori-
ginadas por la ignorancia de los padres.

Fntre estas ultimas debemos citar la que se refiere a la preocu-
pacion de que con el uso de los anteojos los nifios se acostumbran
desde chicos vy después va no pueden curar. Sin darse cuenta de
que si no se tuvieran defectos no se acostumbrarian nunca al uso de
los lentes y de que si se acostumbran es porque los necesitan. El
otro caso, sobre todo en miopias, la necesidad de dos pares de an-
teojos porque el que l¢ sirve para mirar de lejos no les satisface pa-
ra la lectura, debido en parte a la falta de acostumbramiento y a la
diminucion del tamano de las figuras (letras u objetos), mirado a .
través de los lentes concavos que corrigen la miopia. En otros ca-
sos es la dificultad de soportar desde un principio la correccion del
astigmatismo que produce la deformacion de las imagenes, ma-
reols, etc.

Aunque en los nifios facilmente se produce el acostumbramien-
to y las molestias del principio desaparecen rapidamente, sin em-
bargo, un cierto tanto por ciento existe en que las dificultades son
mas dificiles de salvar si no se recurre al sistema de usar lentes de
menor poder al principio y la elevacion gradual (cada seis meéses,
por ejemplo), hasta Ilegar a la correccion optica compleca. Esto
exige gastos que los padres no estan en condiciones de soportar,
mucho mas si a esto se le agrega los ocasionados por la rotura de
cristales durante las horas de juego o por otros accidentes.

Scbre un total de dos mil nifios examinados en las escuelas
numeros 2, 4, 6, 8 y 13, y algunos otros examinados accidentalmen-
te de otras escuelas de La Plata, se encuentran 437 con afecciones
del aparato visual, con los diagnosticos expresados en el siguiente
cuadro: -

Hspermetrobid s iul sinra ar fne v s 41
AlstipmatiSo=hiPetii-coe 209 5o win 5 & e 62
Miopiar s apmieanriarsis. for in atec’s o ooel 46
ASHEENIOPIOD N Szl < s o s $55 06 51
Cony. tieat s mirlves aoeit (dfli = arognt sl 50

Otrasaf.ecmones............... 161
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Como se ve, los vicios de refraccion son 200, que sobre un
total de 2000 da proporcion del 10 por ciento. Este porcentaje s
mucho mayor, llegando al 30 por ciento en ciertas localidades co-
mo Carlos Caares, centro de poblacién israelita y en la cual no
s6lo s¢ notan astigmatismos de alto grado, sino también en su ma-
yoria de ejes oblicuos. Debo hacer notar que para la prescripcion
de anteojos s6lo tomo en cuenta, en nifios de corta edad, a los de-
fectos de cierta importancia y solo prescribo lentes menores de una
dioptria a aquellos que sufren de astenopia y a los cuales los lentes
mejoran notablemente su agudeza visual. Sobre estet punto las di-
‘ferencias individuales son notables y caprichosas: hay nifios que no
soportan un hipermetropiado 0.50, 6 0.75 D, como hay estudiantes
universitarios y hasta médicos que ignoraban que eran miopes (de
STy

En cuanto al tratamiento y profilaxis de estas afecciones, se
sabe que ng hay otro que el de la correccién Optica; aunque en al-
gunos casos hay que modificar la graduacion de los cristales, la
mayor parte de los pacientes tendran que llevarlos por“el resto de
sux dias. Digo esto porque son muchos los padres de familia que
se quejan de que su hijo no se cura a pesar de llevar los lentes hace
ya lanto tiempo; se comprende facilmente que el estado de la refrac-
cion no se modifique como serian sus deseos, puesto que se trata
de oOrganos que tienen una conformacion especial de origen
cengénito y que llevan en algunos casos el sello de la herencia. Mu-
cho se ha discutido sobr¢ eite punto, negando algunos autores el
caracter congénito y hereditario, scbre todo en la miopia. Asi Gio-
nestous, para no citar méy que uno que se haya ocupado de la
refraccion en los nifios, dice lo siguiente: Se puede afirmar que la
miopia congénita no existe. Por nuestra parte debemos decir que
consideramos la miopiac como muy rara antes de los ocho aiios, etc.

Pero el hecho de que la mayor parte de los nifios no sean es-
pecialmente miopes al nacer y en el primer periodo de la vida, no
resta ningtin valor al origen congénito de la afeccién, puesto que,
como ese, hay un gran ntimero de rasgos que caracterizan la heren-
cia y que hacen que los hijos tengan en las facciones semejanzas
con los padres, que no s¢ manifiestan en la primera edad sino mas
tarde, a veces en la adolescencia, como sucede, por ejemplo, con la
nariz y ciertas partes piliferas, cuyo desarrollo se¢ hace notable en
la época de la pubertad, sin que pcr eso pueda negarse que el ger-
men de su formacion s¢a de origen congénito.

Ahora bien, teniendo en cuenta que en la miopia como en la
hipermetropia, no se trata de otra cosa que de un ojo de dimensiones
anormales, no es raro que en los primeros afios de la vida los nifios
no sean miopes, o que sean hipermétropes, y que solo mas tarde, a
los 6 u 8 afios, el ojo haya alcanzado su desarrollo y se haga mals
largo en su eje anteroposterior, caracter que corresponde a la mio-
pia, o que ese eje quede mas corto, como sucede en la hipermetropia.
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Tratiandose, por consiguiente, en los vicios de refraccion de
un organo (el 0jo) que tiene dimentiones variables y por consi-
guiente cualidades Opticas especiales a cada caso, no es raro que has-
ta las razas se singularicen por un rasgo especial a este respecto.

Asi en la raza israelita, dominan los astigmatismos contra la
regla, a diferencia de otras en las que prevalece el astigmatismo se-
gun la regla, y esta caracteristica de la raza judia, es la que hacia
pensar a nuestro maestro Lagleyze, al encontrar que en los vascos
prevalecia también el astigmatismo contra la regla, que esta parte
de la poblacién espafiola, que tiene distinto origen étnico de las de-
més que poblaron la peninsula Ibérica, descendiera de alguna rama
de la raza semitica, desviada en los movimientos emigratorios de
los pueblos de la antigiiedad.

Sea de ello lo que fuere, lo que nos interesa a nosotros, a fuer
«e hombres pricticos, es que el nifio no sufra, si tiene algin vicio
de refraccibén, y esto solo se consigue, lo repito, por medio del uso
de lentes adecuados.

Tratandose de astenopias, debo agregar que no todos tienen
este origen. En nuestro Hospital de Nifios y en el Consultorio de la
Direccion de Escuelas, muchas astenopias han desaparecido com-
batiendo al oxiuro vernicular, lo que prueba que algunos ison de
origenr reflejo. A este respecto no puedo dejar de citar el caso de
una maestra de la Provincia, que no encontraba consuelo con el
uso de muchos pares de anteojos recetados en Buenos Aires, y que,
sometida al tratamiento correspondiente a una desviacién de anexos
con retroflexion, vié desaparecer todas sus molestias oculares.

Fn cuanto a las conjuntivitis, debo hacer notar con satisfaccion
que se trata, en la generalidad de los casos, de conjuntivitis cata-
rrales, raras veces purulentas y nunca en forma epidémica.

La misma afirmacion podemos hacer con respecto a la plaga so-
cial conocida con el nombre de conjuntivitis granulosa; los casos
son aislados, y hecho notable, no se ha constatado ningtin caso de
contagio en las escuelas. Este, casi sin excepcion, tieme un origen
en ¢ seno mismo de la familia compuesta de tracomatosos venidos
de Furopa, adquiriéndolas los hijos desde muy temprano, transmi-
tida por sus progenitores. El uso de la misma toalla, del mismo
pafinelo, de la misma almohada, contribuye a ello, y en este medio
¢l contagio se hace fatal tarde o temprano. Pero aun asi, en la pro-
vincia de Buenos Aires la enfermedad no hace los estragos que en
ctras regiones. Su marcha es insidiosa, hasta puede ser detenida en
los casos que se someien al tratamiento, que desgraciadamente es
largo y penoso. En las escuelas de La Plata existen casos contados
de tracoma, pero nunca se han observado las pousses agudas con
secrecion purulenta abundante que suelen sufrir los granulosos y
que constituyen el estado mdas apropiado para la propagacion de la
enfermedad. El clima debe necesariamente influir sobre esta rela-
tiva benignidad de la enfermedad en esta Provincia, porque esos
mismos casos trasladados a Tucumén, por ejemplo, adquieren la
magnitud especial que caracteriza la afeccion en aquella Provincia.

Refiriéndome al rubro de ,‘otras afecciones” que figura en la,
estadistica con 161 casos, aparte de algunos casos de cuerpos extra-
fios de la cornea y algunos orzuelos, estan constituidos por las kera-
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to~conjuntivitis flictenulares y que al igual de las blefaritis, son la
expresion de la constitucién linfatica, de la debilidad congénita, ya
sea por deficiente alimentacion, ya por falta de higiene en la vivien-
da, cuando no debido a taras hereditarias. Se vislumbra ya la eficacia
del tratamiento que se aplicard en ¢l porvenir, en la extension que
requiere, y que consistira, sobre todo, en las escuelas al aire libre,
en las colonias de vacaciones, que hasta ahora no han pasado de
tanteos con resultados halagadores, limitados a localidades privile-
giadas. Solo me resta, para terminar esta exposicion, hablar de los
casos de estrabismo encontrados en las escuelas, que al igual de los
que se observan en otras partes, se relacionan estrechamente con el
estado de refraccion del ojo: los estrabismos convergentes con la
hipermetropia y los divergentes con la miopia. Aparte de esto, la
estadistica presenta ocho casos con refraccion normal y en los que
muy posiblemente la deformidad es debida a otras causas. Es en
estos casos en los que un otro factor, fuera de la ametropia, entra
en linea de cuenta para explicar el estrabismo, y este factor es la
tara nerviosa, como ya lo habian indicado numerosos oftalmoélogos,
como el doctor Parineaud, etc. Las estadisticas de algunos autores
prueban que el alcoholismo y la histeria se encuentran en un 37 por
ciento en los antecedentes moérbidos de los estrabicos. “Convulsiones
y estrabismos tienen asi €l mismo origen, dice Paul Simoén, profesor
de la Facultad de Nancy. Entre sus causas debemos colocar la con-
sanguinidad morbida, el alcoholismo de los padres. De domde se
deduce que los que no quieran dar nacimiento a nifios estrabicos,
que eviten los abusos alcohélicos™.

iQué falta nos haria imitar una vez mas a los Estados Unidos,
implantando la ley seca! Por lo menos no veriamos tantos individuos
que miran contra el gobierno, como se dice de los estrabicos.

RAFAEL, RoMANoO,
Médico oculista escolar.

Informacion nacional

La instruccién piblica en el Mensaje Presidencial
]

FEl Mensaje del Poder Ejecutivo Nacional, leido el 6 de julio
del corriente ante el Congreso Nacional, dice, en la parte que se
refiere a la instruccién publica: -

“Desde los primeros instantes, el actual P. E. consagré empe-
fiosa y particular atencion al fundamental problema de la cultura
ptiblica, impulsandola en todos sus grados y difundiéndola por
todos los ambitos del pais, a fin de que su saludable influencia al-
canzara el mayor ntimero posible de nifios y de jovenes. Esa ac-
cién humanitaria y civilizadora ha llegado también hasta la hu-
milde choza del indigena, que cuenta ya con escuelas apropiadas
a sus modestas necesidades.

La obra del gobierno no se limité solamente a crear o fomen-
tar la creacién de nuevos centros de ensefianza: les imprimio
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también modernas orientaciones, en armonia con las Gltimas con-
quista de la ciencia educacional ; mejor6 métodos y procedimien-
tos didacticos fijando otros rumbos a los estudios de la juventud
y marcandoles un sefialado caracter regional. Acentud, igualmen-
‘te, en la ensefianza, la tendencia nacionalista y practica, mante-
niendo vivos en los escolares, como en el alma ciudadana, los
sentimientos de amor y glorificacion de la Patria con actos de
democratico civismo.

Los decretos y medidas dictados sobre intensificacion de la
educacion civica y patriotica contribuyeron en gran medida a pre-
parar dichos actos, que revistieron desusada solemnidad, al ce-
lebrar las grandes festividades histéricas con entusiastas mani-
destaciones populares, presididas por lag altas autoridades de la
Nacion y en las que la concurrencia escolar marcé la nota mas
“brillante y significativa.

Siendo la “escuela primaria” el principal fundamento de la
democracia y esdncia misma de la vida republicana, la gestion
del Gobierno, en esta rama de la instruccion, se dirigi6 preferen-
temente a ella, sin desatender por eso la ensefianza media y su-
perior.

z V. H. conoce y tiene a estudio varios proyectos del P. E.,,
teridientes a dar solucion definitiva a los problemas mas urgen-
‘tes y capitales, que atafien a la vida cultural de la Nacion.

El proposito de reducir el analfabetismo a su menor expre-
s16n, preocupo al P. E. desde el primer momento de su gestion.

A lograr ese fin, obedecio el decreto oportunamente dictado,
uhriendo en las escuelas nacionales de las Provincias y Territorios,
un “Registro anual de analfabetos , ¥ disponiendo la forma de
fomentar su aplicacion.

No obstante las dificultades opuestas .por la carencia de re-
cursos stficientes, escasez de locales apropiados, y la disemina-
<ién de la poblacién escolar, es grato poder consignar que los
resultados conseguidos, han compensado los esfuerzos de las au-
toridades encargadas de realizar tan vasta obra.

A la cifra de 7.856 escuelas primarias que funcionaron en la
Reptblica durante el afio 1916, con un total de 918468 alumnos
concurrentes, ha correspondido, en 1921, la de 9.982 escuelas con
una asistencia de 1.196.374 alumnos, cifras que por si solas enal-
tecen la importancia de la obra eJecutada en tal sentido durante
la administracion que presido.

Ellas representan un aumento de 2.126 escuelas y 277.910
alumnos, que han recibido instruccion.

Al finalizar el presente afio la situacion sera atin mas halaga-
dora, si se considera que se crearan “mil nuevas escuelas”, su
mayor parte en las Provincias y Territorios, a cuyo efecto se ac-
tivan las gestiones del caso a fin de dar amplio cumplimiento a
la autorizacién conferida en la ley respectiva.

Con ello, el actual P. E., habra dado cima a su periodo cons-
titucional de gobierno, entre otros, con este hecho elocuente y de
hon(la#igniﬁcacién patridtica: la cifra del analfabetismo, que se-
qun el censo levantado en la Capital ya representaba en 1919 ape-

as un 4 o|o con relacién a la poblacion en edad escolar, habra
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descendido a su expresion mas infima, mientras que en el resto
de la Reptiblica se encontrard disminuida aproximadamente en un
20 o|o con referencia al afio 1916.

La “instruccién secundaria, normal y especial” merecid, igual-
mente, la constante atenciéon del P. E., y han continuado desen-
volviéndose regularmente bajo el influjo de las nuevas orienta-
ciones y del espiritu renovador que animan hoy todas las activi-
dades de la Nacion.

No fueron o6bice a su normal desarrollo las pasajeras agita-
ciones estudiantiles que en ciertos momentos interrumpieron et
funcionamiento de algunos institutos, ni fué mayormente perju-
dicial el cierre del periodo escolar antes de la época reglamentaria,
impuesto por apremiantes razones de higiene y salud publicas.

Para atender necesidades reales y satisfacer justificadas exi-
gencias locales, desde 1917 hasta 1921, inclusive, se han fundado
37 institutos secundarios de las diversas categorias, distribuidos
en casi todas las Provincias y algunos Territorios. Corresponde
la mayor proporcion a los de educacion popular y practica, como
ser de artes y oficios para varones y profesionales y del hogar
para mujeres. \

La importancia y conveniencia de difundir en el pais ese gé-
nero de centros educacionales han sido ya sobradamente sefia-
ladas.

Afianzadas definitivamente las instituciones de ensefianza ele-
mental, secundaria y normal, toca a la hora presente fomentar las
de caracter técnico, profesional y practico, en consonancia con las
necesidades industriales, comerciales, econémicas y sociales de
nuestro medio. :

Contribuyen eficazmente a la labor que realiza el Estado, las
“Asociaciones cooperadoras de la educacion”, sensiblemente di=
fundidas en todo el territorio de la Nacion por virtud del Decreto
de 13 de agosto de 1919, invitando a los vecindarios y educadores.
a constituirlas y concurrir con su acciéon desinteresada y patrio-
tica a levantar el nivel moral e intelectual de la juventud.

La labor de los institutos particulares es digna también de
mencion, si bien ellos requieren una amplia fiscalizacion a fin de
asegurar mayor eficacia en sus resultados.

Esa obra de difusion cultural ha sido complementada poir una
serie de medidas y disposiciones destinadas a crear al magisterio
una situacion digna, asegurando su bienestar material y moral
con la elevaciéon equitativa de sus sueldos, rodeandolo de los pres-
tigios y consideraciones que la realizacion de su elevada mision
social impone, y reglamentando en forma justiciera su designa-
cién y promocion, sobre la base de su idoneidad y méritos demos-
trados.

En el régimen de los estudios secundarios y normales, fué
regularizada la aplicacion de los planes con modificaciones con-
venientes, incorporandosele la ensefianza del idioma italiano que
fuera suprimida y ordenando la di$tribucién horaria de las asig-
naturas en forma que se ajuste a los preceptos de la higiene y de
la pedagogia, y consultando las necesidades y eficacia de la en-
seflanza. Por analogas razones, se modifico la division del afio
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escolar, estableciéndose dos cuatrimestres de estudios, separados
ambos por un periodo de veinte dias de “vacaciones de invierno”.

Respondiendo a principios liberales de gobierno escolar y al
propoésito de facilitar la prosecucion de estudios iniciados en es-
tablecimientos de indole distinta, fué decretada la equivalencia
entre los efectuados en los institutos dependientes del Ministerio
y los de las Universidades, Escuela de Mecanicos de la Armada,
Colegio Militar y Escuela Naval.

La reforma del reglamento de clasificaciones, examenes y pro-
mociones obedecié a la misma tendencia educacional.

Tampoco descuidé el P. E. la cultura superior: la histérica
Universidad de Cordoba, como las de Buenos Aires y La Plata,
han recibido el aliento renovador de las reformas impuestas por
las necesidades de la Nacion en la hora presente.

El régimen de su gobierno, su sistema docente, técnico y ad-
ministrativo, se han conformado a normas democraticas, con ca-
racteres nacionales definidos y en armonia con los anhelos cultu-
rales del pais.

Aquietadas las agitaciones que se produjeron como natural
consecuencia de tan fundamentales reformas, la institucién uni-
versitaria se desenvuelve sin mavores tropiezos, definitivamente
encauzada en la corriente de las modernas orientaciones.

La nacionalizacion de la Universidad de¢ Tucuman, ha satis-
fecho una necesidad sentida por la juventud de la zona norte de
la Repﬁblica Contribuira a descentralizar la ensefianza superior
y llenara exigencias de orden general que no podia atender, den-
tro de su radio de accion prov1nc1al

Realizada su organizacion conforme a los conceptos antes ex-

resados, servira eficazmente los intereses econémicos-industriales
ge la region y llevara su saludable influencia hasta los cuerpos
obreros y al seno mismo de los hogares.

Cabe al actual P. E. la satisfaccion de haber fundado y orga-
nizado la “Universidad Nacional del Litoral” sobre la base de la
Facultad provincial de Derecho de Santa Fe.

El nuevo organismo, ya vigoroso, ampliamente concebido v
felizmente coordinado, puede afirmarse que constituye una enti-
dad docente que hace honor al pais y cuya accion se hara sentir
sin tardanza en el adelanto cultural de la Nacion.

Encuadrada dentro de las ideas mas adelantadas en materia
universitaria, adaptadas las ensefianzas de sus diversas secciones
a las exigencias regionales, su zona de influencia abarcara, prin-
cipalmente, el territorio de tres provincias argentinas y contribui-
ra poderosamente al desarrollo y progreso de la Reptiblica, iden-
tificandose con su desenvolvimiento politico, institucional y social
y con sus necesidades econémicas, industriales y comerciales.

I.a obra realizada por el P. E. durante su administraciéon ha-
bria sido dignamente coronada si el H. Congreso hubiese consa-
grado con su autorizada sancién el “Proyecto de Ley de ensefian-

a”, que oportunamente sometié a su estudio y cuyo despacho
solicitoé reiteradamente.

La opinién ilustrada del pais se ha pronunciado ya favora-
blemente sobre €1, y el magisterio espera con justificados motivos
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que sea cuanto antes convertido en ley, para que de una vez se
fijen normas permanentes, uniformes y definitivas para el regular
funcionamiento del organismo educacional, y pueda terminarse
con el sistema de las improvisaciones y ensayos transitorios que
tanto han dafiado y dafian atn el progreso de las instituciones
«docentes.

También reitera la sancion del proyecto presentado por ei
P. E., sobre “edificacién escolar en la Reptblica”, grave proble-
‘ma que urge igualmente resolver.

Lo exigen los intereses de la ensefianza, la economia del teso-
ro escolar, el vigor de la raza y la salud de los nifios y maestros,
«<comprome;ida por la falta de locales apropiados y suficientes”.

Composicidn patridtica

La alumna del 7.° afio de Letras, de la Escuela Normal de
Profesoras N.° 1, sefiorita Marina Margarita Ravioli leyo en ese
-establecimiento, en ocasion del 25 de Mayg dltimo, la siguiente com-
posicioén patriotica :

“Hermana, hermana maestra, jha vuelto Mayo! Hermana, quiero decirte
:algo, escuchal... En el grande dia, en la querida casa, en el minuto en que
sentimos llenarse el ambiente de aires patridticos y alegres clarinadas, en que
‘brufie el sol su disco de oro para salpicar radiante el azul purisimo bordado
«le blanca nube, que es nuestra bandera, en este minuto, digo, en que el corazén
palpita jubiloso y el alma asoma a los ojos nublados de emocién, quiero dec:rte
.algo, escucha hermana. .

La Escuela Argemma necesita de maestras argentinas; de maestras que
«cepan educar e instruir; de maestras que quieran sentir hondamente el amor
«de ensefiar; de maestras que olviden en el camino el baile y la novela y vayan
a buscar en el aula la alegria sana y a tejer rosados ideales; de maestras ena-
moradas de su carrera;- de maestras de corazén tan grande y sinceramente
bueno que den cabida en él a todos sus alumnos; de maestras que quieran estu-
diar el dificil preblema de la ensefianza, que no cejen un minuto en la tarea
llena de escollos, llena de clarobscuros, pero también joh! si, llena de a.legnas
v exquisitos frutos; de maestras que no esperen la nota del Consejo para in-
«ctilcar amor patrio en sus alumnos; de maestras’ que quieran labrar en el tierno
corazén de los nifies a ellas“’conﬁados un amor puro por la Patria, tan delicado
'y santo como sus almitas blancas; de maestras que todos los dias dediquen diez,
cince, dos, un minuto, una palabra una solasiquiera! ~a la Patria; de maestras
que no teman- prender con sus manos delicadas, la escarapela en la blusa re-
mendada de su alumno; de maestras valientes, que nimbadas:de blanco y azul
\uban a la liza a 1uchar con el trapo rOJO que a. veces esccmde la’mamta del
nifio, porque un padre ciego o la calle anénima lo dejé caer; de maestras que
no 'se cansen de su tarea, con desfallecimientos prematuros; de maestras que
Tleguen a la jubilacién con el alma rosada de esperanza y poblada de recuerdos
gratos ; de maestras que sean al par nifias, con su reir y alegria desbordantes
y viejas, “con su serenidad 'y calma; de maestras que escriban con mano firme
en el dintel de sus aulas:. Aqul’“se ensefia con amor y justicia; de maestras
buehas, severas, afectuosas, mﬂexfbles, pacientes, justas, delicadas, femeninas;
de rhaestras que lleven su’ corazén tan lleno de amor patrio que hagan.de cada
alumno jun argentino!; de maestras todas'alma, todas amor; todas patriotismo,
‘todas fe." ISR L S

La Escuela Argentma necesnta estas maestras :

Hermana, hermana maestra, /quieres que hagamos una promesa? ¢quieres
que la hagamos koy, en la querida casa, junto a todo$ los que mnos estnnan,
Lajo el amparo de la ensefia amada, que por hermosa reina en los cielos, quieres
que la hagamos hoy, como respondiendo al eco que al través de ciento doce
afios nos llega vibrante iLibertad! Libertad!?
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iOh! si; deja que tu alma buena asome a tus ojos nublados de emocion,
deja que el corazén suba a tus labios que solo dicen verdad y digamos eon fe,
con honda conviccion, con emocion profunda, pletéricas de amor. ..

Por la Patria, por sus sagrados simbolos; por la Escuela Argentina; por
esta Escuela que nos acoge en sus hospitalarias aulas; por todos los que nos
ayudan a formarnos; por la Maestra que pidi6, que pide un punto de apoyo
para levantar la Escuela a la cima que ella suefa; por la nifiez; por el cora-
z6n impoluto y amorfo del nifio que espera la mano de la maestra que lo amol-
de; por aquella emocion que experimentamos la vez primera que concurrimos
a la plaza a entonar el Himno; por nuestro orgullo de argentinas, por la honda
piedad que nos inspiran los padres ciegos; por las madres amorosas que nos
prestan sus hijos; por esta escarapela que santifica nuestros pechos; por nuestra
propia estimacion; jpor la gloria de la Patria en el grande dia, debo, quiero ser
Maestra Argentina de verdad! Hermana, que asi sea’.

Visita del general Caviglia a las escuelas

El general italiano Enrique Caviglia, que fué por breves semanas
Luésped de nuestro pais, visito el dia 5 de julio tres escuelas de la
Capital: “Carlos Péellegrini”, “Olegario V. Andrade” y “Presidente
Roca”. La visita comenz6 por el primero de esos establecimientos,
— que, como se sabe ocupa un grandioso edificio de reciente cons-
truccion en el que funcionan dos escuelas, una de varones y otra
de nifias.—Llego el general acompafado por su ayudante el teniente
Sr. Andreis y el profesor Sr. Tedeschi y fué recibido por el Presi-
dente del Consejo Nacional de Educacion, Dr. Jorge A. Boero; el
Inspector téenico general, Dr. José Rezzano; los directores de ambas
escuelas, Srta. Maria Victoria Dunate y Sr. Alfredo Conde, y miem-
bros del Consejo FEscolar 6.°, de la Inupeccion y funcionarios admi-
nistrativos.

En la Escuela Presidente Roca

A la llegada del visitante los alumnos reunidos en el amplio
salén de actos, entonaron el Himno Nacional, el Himno de Mameii
y diversas canciones italianas que por'la correccion con que fuerorm
¢jecutadas impresionaron muy gratamente al distinguido huésped.
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En nombre de la escuela el general Caviglia fué obsequiado con
un ramo de flores; de igual demostracién de simpatia fué objeto el
Presidente del Consejo, Sr. Boero.

Después de recorrer ¢l edificio de la escuela *“Carlos Pellegrini”
el general Caviglia y sus acompafiantes, se trasladaron a la escuela
“Olegario V. Andrade”, del mismo Consejo, donde acompafiados por
la-directora, Sra. Juana J. Aguirre de Sufié, asistieron a una minu-
ciosa clase de geografia sobre Italia, dictada por la Srta. Olivari.

La visita, que debia ¢xtenderse a dos o tres escuelas mds, a lds
que no se llegé por falta de tiempo, no obstante el interés del general
~Caviglia, termind en la escuela “Presidente Roca”. En este estable-
cimiento, que recorrio, presencid el Saludo a la Bandera y el fun-
-cionamiento de la Copa de Leche.

En las tres escuelas visitadas, habian sido escritas, en los piza-
rrones, frases referemtes a la contribucién de los italianos en el
“progreso argentino, y pensamientos de autores italianos.

Informacion extranjera

Congreso aleman de educacién moral

El Primer Congreso Aleman de Educacién Moral, reunido el
30 de marzo en Leipzig, tenia un propésito definido: el de susti-
+uir en la escuela la instruccion religiosa formal, por lecciones de
moral. El profesor Paul Barth, de la Universidad de Leipzig, pre-
sidente del Congreso, ley6 en la primera sesion un estudio titula-
do “Necesidad de una instruecion moral sistematica en las escue-
‘las primarias y de continuacion”. El profesor Barth afirmé que
“todas las divergencias de creencias pueden ser reducidas a prin-
«<ipios morales comunes que no ofenderian ni siquiera a los ateos.
En la actualidad, los tinicos vinculos que unen a la sociedad estan
‘basados en 1deas morales. La veracidad, la buena voluntad para
con todos, la eliminacién de la violencia son, por ejemplo, virtu-
«des ‘morales o cualidades. que nadie vacilaria en reconocer. La
intreduccién, en las escuelas, de lecciones de ‘moral no causaria,
‘pues; ofensa ‘a nadie y encontrarlan la aprobacmn del publico en
general.

De caricter seme;ante fueron los argumentos: presentados por
el profesor Jonis Cohn, de Friburgo. Fn su conferencia- sobre

“FEducacion moral v creencia en DIOS sefiald la rela,cmn que exis-
te entre la moralidad y la creencia. Ambas ideas, en su’ opinion
constituyen un elemento integral de nuestra cultura moderna, pe-
ro, desde un punto de vista educacional deberian ser mantemd'ls
eeparadas Tas lecciones de moral no deberian basarse en creen-
-cias religiosas, a fin de que si éstas se disgregan o desaparecen
-el individuo encuentre fortaleza en.los atributos morales.

Otro informe interesante sobre la instruccion religiosa y mo-
ral fué presentado por el Dr. R. Penzig. Dijo que la religién, como
‘materia de creencia, difiere ampliamente de la moral como mate-
‘ria de educacién, y sostuvo que la instruccién en la primera debe-
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ria ser eliminada del programa escolar para que la sustituyeram
las lecciones de moral.

El Sr. O. Erler, de Leipzig, sostuvo que en las presentes con-
diciones escolares es imposible crear un caracter moral debido a-
que las clasificaciones escolares fomentan en los alumnos ambi-
ciones e intereses egoistas. La instruccion moral sistemaética, dijo,
puede, hasta cierto grado, desarrollar el sentido moral y la vo-
luntad moral, pero no producira una personalidad moral.

La educacién moral debe derivarse del trabajo en comun de
todos los miembros de una clase, con el maestro como partici-
pante activo, — continué el Sr. Erier. Esto puede realizarse sola-
mente en una “escuela de trabajo”. El trabajo en comin estimula
la actividad moral y crea pensamientos morales. En la ‘‘escuela
de trabajo” van juntas la enseflanza y la practica. El propésito
de esa escuela no es el de enseflar trabajo manual, sino el de edu-
car a un nifio para que llegue a ser miembro activo de la sociedad.
E1 principio que le guia no es el del conocimiento, sino el del deber.
El trabajo es el agente regulador de sus actividades. Los alumnos.
experimentan los esfuerzos de la tarea, pero también el placer de-
rivado de ella. El objeto de la escuela debieran ser los esfuerzos.
comunes, no los individuales. El maestro y los alumnos son ami-
gos. El castigo més severo para un nifio consistiria en ser excluido
del trabajo en comun. La instruccién moral se convierte asi en
-parte de las actividades de la escuela del trabajo (*).

Como conclusién, el Congreso adoptd las siguientes resolu-
ciones:

“Fl Primer Congreso Aleman de Educacion Moral, constitui-
do por 850 adherentes y reunido en ILeipzig del 30 de marzo al

® de Abril, pide que el Gobierno Aleman introduzca inmediata-
mente el sistema de educacién e instruccion morales que dispone
el articulo 148 de la Constitucion Alemana.

Los alumnos de todos los diversos tipos de escuelas, sin dis-
tincién de creencias, deben ser educados para llegar a ser perso-
nalidades morales, de acuerdo con los principios de la ética cien-
tifica. Esto puede ser realizado por la costumbre, por el ejercicio
personal y social de la voluntad, y por la instruccién directa en
la manera moral de pensar. Para los fines de la instruccion ética,
la cual desde las clases inferiores se relacionara con los sucesos:
de actualidad y con las diversas materias del programa, se insti-
tuird en los grados superiores un curso especial, cuyo objeto sera
el de sistematizar y resumir el tema en una forma mas intensa.

Aparte de esto, la cultura religiosa general sera trasmitida a
los nifios por una presentacion cientifica y objetiva de la historia-
de la religion.

El Congreso considera a la escuela laica neutral, establecida
de acuerdo con los principios pedagoglcos y desprovxsta de ten-
dencias y denominaciones sectarias como el tnico tipo de escuela
capaz de contribuir a la unidad espiritual, urgentemente impera-
tiva, del pueblo aleman”,

(*) Ver en “El Monitor” de abril dltimo “Las ideas pedagégicas de
Kerschensteiner”. e
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Clasificacién psicolégica de los alumnos

Por lo menos en una escuela primaria norteamericana, la nti-
mero 64, de Manhattan, ciudad de Nueva York, se realiza con
fines practicos la clasificaciéon fisica y mental de los alumnos y
luego se los distribuye en ocho tipos de clases orgamizadas en esa
escuela. En esta forma se dispone el adelanto de los alumnos en
el curso escolar de suerte que el'nifio de inteligencia sobresaliente
realice todo el curso de ocho afios en 6 afios; de inteligencia algo
superior a la comtin, en 7; el de inteligencia mediocre en 8 0 9;
el nifio normal pero de condiciones mentales tardias, en 10 afios,
y el atrasado anormal en el tiempo en que le sea posible.

Existen en esa escuela clases para alumnos de mentalidad un
poco superior o un poco inferior al término medio. Para los nifios
muy inteligentes hay también clases especiales. No'se procura pre-
cisamente que estos nifios sobresalientes se precipiten en sus es-
tudios a objeto de ganar tiempo, sino que se les ofrece un progra-
ma mas rico con el agregado de materias tales como francés, arte,.
miusica, danza y algin oficio manual.

Los nifios que no son mentalmente anormales, pero que pre-
sentan un atraso definido ingresan en clases de poca inscripeién,
que estin a cargo de maestros “particularmente pacientes” — dice
un informe. — Tienen también un programa especial. A estos ni-
fios que. por lo general, son de una edad superior a la que corres-
ponde al grado que cursan, se les solicita el interés por las tareas
escolares mediante experimentos concretos, y el empleo de libros
es con ellos mas restringido que en una clase ordinaria. Una hora
diaria pasada en el taller de trabajo manual da a las dos clases de
alumnos retardados una base practica para las clases de lectura
v de aritinética que, de otro modo, carecen de interés para ellos.

Los alumnos que se encuentran tan por debajo del término:
medio de inteligencia que dan motivo a sospechar una anormali-
dad mental, son colocados en clases de observacién, no gradua-
das, a objeto de proporcionarles el cuidado especial que requieren,
atenciéon médica y ensefianza individual. Algunos de estos nifios
vuelven a las clases regulares después de un periodo o dos que
han pasado bajo observacion; en cambio, otros, resultan ser real--
mente anormales y continfian, por consiguiente, en la clase espe-
cial. La vuelta a la clase normal es siempre una posibilidad dado-
el sistema de correlacion de los grupos y la latitud de éstos.

Ademas de esta clasificacion de los alumnos por sus condi-
ciones mentales, se realiza otra teniendo en cuenta sus condi-
ciones fisicas, la que comprende a los alumnos que no tienen su
correspondiente desarrollo fisico generalmente por defecto de nu-
tricion. Estos alumnos de peso menor al de su edad, son atendi--
dos de manera que se les provea de nutricién suficiente, y de los
cuidados de higiene que necesitan. Como para asegurar cuidados-
de esta indole se necesita la cooperacion del hogar, se hace visitas
a los hogares de los nifios y en ocasiones se realiza en la escuela
reuniones de madres a objeto de darles instrucciones para el cui-
dado de sus hijos.
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Otra clase especial recibe a los nifios que preseritan irregula-
ridades de caracter peculiares, pero que no son anormales men-
tales. Son estos nifios, por lo comin, los de mala conducta con-
suetudinaria, verdaderos problemas para la disciplina de la clase
ordinaria. Se retira a estos casos del grupo normal, a fin de hacer
las clases principales mas homogéneas. El estudio mas atento de
estos casos individuales, permitido por el nimero reducido de
alumnos, pues son clases que con51sten de 10 a 12 nifios, favore-
ce una adaptacmn mejor de losalumnos en el medio ambiente, y
al cabo de cierto tiempo permite su reincorporacion a las clases
mormales.

Los primeros siete grados, que comprenden 30 clases con cer-
<a de 1.000 nifios han sido ya clasificados. ‘La escuela tiene una
inscripeidn de 3.200 alumnos.

Instruccién sobre prevencidn de incendios

Desde hace anos se da en las escuelas primarias norteameri-
«canas ensefianza sobre las precauciones y medios de prevenir los
~incendios, que causan anualmente en los Estados Unidos, perdx-
das materiales extraordinariamente cuantiosas, aparte de las pér-
didas de vidas humanas. En algunas escuelas esa ensehanza se
da ocasionalmente o como parte de los consejos generales para
-evitar accidentes, que con el lema de “safety first” son insistente-
mente reccmendados a los nifios, pero hay Estados que han incllide
-n sus programas escelares, como materia ezpecial, la ensefianza de
esas precauciones, acompanada de ejercicios de salvamento y auxilio
€n caso de peligro por incendio. Por d¢jemplo, uno de estos ejercicios
.consiste en el desalojo rapido y ordenado de un aula, al producirse el
peligro. Ultimamente se ha realizado en aquel pais una campafia pii-
blica, en la que tomaron parte principal las escuelas, y se establecio un
Dia de Prevencion del Incendio. En esa ocasion el Presidente de
la Republica Sr. Harding, expidio la proclama siguiente.

“Considerando, que los Estados Unidos sufren anualmente,
a causa de incendios, una pérdida de 15.000 seres humanos, en su
mayor parte mujeres y nifios, y

Considerando, que, frente a la extrema necesidad mundial de
productos norteamericanos, las pérdidas de destruccion por el
fuego, aumentaron en el afio 1920 y representaron un valor de
500.000.000 de dolares, siendo la pérdida por igual causa en el
periodo de los cincos afios anteriores de 1.416.375.000 de ddlares,
— en edificiog, materias para la alimentacion y otras riquezas
creadas, v desaparecidas asi inutilmente — y

Considerande, que, ademas de las pérdidas mencionadas, los
incendios de bosques, durante el periodo de cinco afios que ter-
mind en 1920, redujeron aun mas nuestros recursos en:maderas,
va disminuidos, en un total de mas de 85.000.000 de dolares, ame-
nazando de aridez a una superficie de mas de 56.000.000 de acres
«e tierra boscosa, v,

Consuderzmdo que la mayor parte de nuestras perdldas por
incendios son debidas a negligencia e ignorancia y pueden ser evi-
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tadas facilmente por mayor precaucién y educacion de parte de

los ciudadanos: -
Por tanto, yo, Warren G. Harding, presidente de los Estados

Unidos, invito a los gobernadores de los diversos Estados a de-

signar el 10 de Octubre de 1921 — aniversario del Incendio de
Chicago, — como Dia de Prevencion de Incendios, con estos pro-
positos:

Requerir a los ciudadanos de sus Estados para que en ese dia
y periodo, pongan en practica por medio del pulpito, de la confe-
rencia en la plaza publica y de las escuelas, un plan instructivo
v educativo que imprima en el espiritu publico la nocién de los
efectos calamitosos, y el amenazante desastre econémico, de esas
pérdidas innecesarias ocasionadas por el fuego; urgir, como un
deber de los ciudadanos en todo momento, a hacer esfuerzos in-
dividuales y colectivos para conservar los recursos naturales vy
creados de nuestro pais; y fomentar en nuestras escuelas la ins-
truccion sistematica para la prevencion de los incendios, la ob-
servacion constante de las precauciones ordinarias que nos salvan
del fuego, y el buen orden y la prevision en el hogar y en la co-
mumdad a fin de que logremos vencer ese peligro que nos acecha..
El fuego es un peligro que nunca duerme.

En testimonio de lo cual inserto mi firma y ordeno que se le
imponga el sello de los Estados Unidos. Hecho en el distrito de
Columbia, este vigésimo séptimo dia de septiembre, del afio de
Nuestro Sefior de mil novecientos veintiuno y de ciento cuarenta.
y seis de la Independencia de los Estados Unidos”.

Conferencia de educacién moral

Las posibilidades de promover un espiritu de unidad mundial por
métodos universales de ensefianza ética y la correlacion de los idea-.
les civicos y nacionalistas con el espiritu de la confraternidad hu-.
mana, fueron el principal tema de discusion de la Conferencia
Internacional de Educacion Moral celebrada en Ginebra, (Suiza).
en septiembre tltimo.

Presididos por el Dr. Eduardo Claparéde, se reunieron en el
Instituto J. J. Rousseau cerca de 40 delegados que representaban
a Australia, China, Francia, Alemania, Gran Bretafa, Holanda,
Rusia, Espafia, Suiza y los Estados Unidos.

Se declar6 que los métodos de la ensefianza de la historia
necesitan una direcciéon nueva y mas humanitaria, con especial
insistencia en los adelantos de la civilizacion en la industria, la
ciencia, el arte y el progreso social. A esta orientacion mas deli-
cada e inteligente de cada historia nacional se asociara una pers-
pectiva mas ampha que comprenda, por lo mepos en sus grandes.
lineamientos, la historia de la humanidad en con]unto

Debatiése también el tema de la buena voluntad servicial
que debe animar a cada seccion de la educacién, — en la fami-
lia, en el kindergarten, en las escuelas elementales y secundarias,
la instruccién civica, la ciencia, el arte, la literatura, la cultura
fisica, la ética sexual y la eficiencia profesional. Con este motivo .
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se hizo referencias en favor de la obra de la Cruz Roja juvenil,
v la moralizacién de la ciencia y la estética.

Se propuso el establecimiento de una oficina permanente,
que se encargue de coordinar las obras de educacion moral. Ori-
ginariamente se hablé de crear una gran biblioteca y centro de
investigaciones con sede en La Haya, y acaso en el Palacio de
la Paz. La creacion de la Liga de las Naciones sugirio la posibi-
lidad de formar una biblioteca general de educacion bajo los aus-
picios de la Liga, o como un departamentd de la Oficina del Tra-
‘bajo. Por una parte se reconocié la importancia de una biblioteca
independiente, especialmente en su relacion con las profundas y
delicadas derivaciones de la vida y la conducta morales; por otra
parte, la asociacion con la Liga implicaria menor dificultad finan-
ciera. Una comision de delegados holandeses, estudiard y resolvera
€sta cuestion.

Congreso internacional de ensefianza doméstica

Desde el dia 18 hasta el 22 de abril del corriente afio se rea-
1iz6 en Paris el tercer Congreso internacional de ensefianza de la
economia doméstica, con asistencia de delegados de treinta y tres
paises.

Los trabajos del congreso, repartidos en tres secciones, se
refirieron a la economia doméstica considerada en los diversos
grados de la ensefianza: primaria, post-escolar, secundaria y
-normal.

Después de un estudio de conjunto sobre la ensefianza de
esta materia en Francia, antes de la guerra, durante la guerra y
-en estos ultimos afos, se ha dado a conocer los resultados obte-
nidos en la ensefianza de la economia doméstica urbana y agri-
-cola, asi como los resultados del esfuerzo colectivo, teniendo en
cuenta las relaciones de esta ensefianza con la educaciéon de la
familia, la educacién profesional (ley Astier), y con la Universi-
-dad (experimentos de laboratorio).

Una exposicién de labores, de instalaciones domésticas ur-
banas y rurales en funcionamiento confirmaban la teoria y pro-
vechosos ejemplos podian obtenerse en cada una de las salas. Lo
expuesto no era una novedad pero el Congreso tuvo su valor por
el conjunto que lo formaba.

: Cudl es la importancia econémica y social de la ensefianza de
la economia doméstica?

En el medio obrero la mujer ignora sus deberes esenciales. Re-
«ducida al ejemplo materno, no tiene para guiarse, mas que nociones
-oscuras y fragmentarias; no sabe nada de higiene, ni de la mas simple
-economia doméstica y su hogar marcha solo y no porque ella lo dirija.

En el reducido espacio de una habitacién mal instalada, mal
.aireada o con poca luz, ella cocina, lava, cose y compone la ropa.
Si no puede hacerlo, el desorden, el alcoholismo, las enfermeda-
.des, el debilitamiento, la degeneracion de la raza invaden la so-
ciedad, y estos males son las consecuencias reales de la ausencia
«de educacién y ensehanza doméstica.
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Se ha hecho notar que la ped‘agogia de estos ultimos afios era
demasiado teérica, demasiado sistematica, y que no tenia en cuen-
ta las condiciones normales en las cuales los nifios estan llama-
.dos a vivir mas tarde.

La escuela se ha consagrado muy exclusivamente a la pre-
paracion intelectual, y, como lo ha dicho M. Devuyst, presidente
de la delegacion belga, se colocaba sobre o al lado de la familia.

Se crearon entonces las escuelas de economia doméstica. Mas
a su vez estaban muy especializadas: se limitaban a trabajos de
costura y a la cocina, oponiendo sin unirlos el punto de vista ma-
terial con el intelectual.

Es entonces cuando se introduce en el cuadro de la escuela
el dia de la ensefianza doméstica, y que se trata al mismo tiempo
de completar la instrucciéon de esta ensefianza en las maestras
<creando, para su preparacion racional una ensefianza doméstica
mnormal.

I.a familia seria el ideal de la escuela de economia domésti-
«<a. Es necesario, pues, que la escuela la reemplace en esta mision.

Para estudiar la vida en que actuara mas tarde, se necesita-
ria que el nifio estuviera en el medio mismo de esta vida, y la casa
obrera es la mas indicada. Como no es posible tener una en el
edificio escolar, se puede, desde los grados inferiores dar a las
nifias nociones de orden, de higiene y de economia doméstica, lla-
mando su atencion sobre la utilidad y encanto de las ocupac10nes
del hogar. Quitar una mancha, limpiar una mesa, hacer una in-
fusion y si es necesario lavarse las manos jcuantos nifios no sa-
ben hacerlo!; constituyen ejercicios faciles y que rompen la in-
‘movilidad 1111puesta en clase y descansan del estudio del libro y
.de la ensefianza verbal de la maestra. Las experiencias hechas
en los jardines de infantes froebelianos demostraron a los escép-
ticos que esta clase de trabajo, aburrido para los grandes, es para
los nifios objeto de placer. Este método de trabajo amplificado y
desarollado resulta particularmente util a las nifias de diez a doce
afios de la clase obrera o media, llamadas cada dia a ayudar en la
casa y a suplir a la madre en el cuidado de sus hermanitos.

En las clases de economia doméstica, propiamente dicha, que
funcionan en los cursos superiores, ;qué es lo que encontramos ?

En un salén comtn estan los objetos mas indispensables:
utensilios de cocina, cocina econémica, armario, cuba para lava-
do, planchas, mesa, sillas, escalera plegadiza. Lo superfluo esta
destarrado, y el lujo se encuentra sobre todo, como se dijo en el
Congreso de Friburgo en 1908, en la armonia del conjunto, la
limpieza, la alegria: “Las nociones de arte deben ser sugeridas al
alumno por los objetos mismos que le son usuales y por el cuadro
en el cual ejecutan su labor diaria. Se debe hacer apreciar todas
las bellezas de los objetos v adornos sencillos”,

La escuela de economia doméstica, también la urbana, debe
hacer comprender a los alumnos la importancia econémica y so-
cial del cultivo de las legumbres y de las flores. Siendo posible
debe anexarse un ]ardm a la escuela para ensayos y experlmentos
practicos.

¢Cual es, en la escuela primaria, la organizacion material de
esta ensefianza?
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Dos sistemas estan en practica: el del dia de ensefianza do-
wéstica en Francia (journée ménagére), y segin el cual las alum-
nas divididas en grupos se dedican por separado a las diversas
ocupaciones de la casa, cocina, lavado, planchado, costura; y el
de la ensefianza simultinea adoptado en Bélgica y en el que las
alumnas divididas en grupos de cinco o seis constituyen familias.
cuya composicion no cambia en el curso del afio escolar.

Por turno las nifias asumen la responsabilidad de madre de
familia o de jefe de la misma. Un dia por semana estia consagrado
a la ensefianza de la cocina, del valor nutritivo de los alimentos
y de sus precios. En la mesa la maestra vigila a las alumnas para
que se comporten bien, y coman convenientemente.

Las lecciones de limpieza, lavado, planchado, costura se des-
arrollan siguiendo las mismas ideas de principios ordenados y me-
todicos.

Este sistema de ensefianza simultinea necesita mayores gas-
tos porque exige mas material, pero se asemeja mas a la realidad,
suscita mas emulacién, entusidima por mdas tiempo a las nifias, ven-
tajas cuya importancia reconocera el educador.

Atn en las condiciones embrionarias en que se encuentra la
enseflanza de la econemia doméstica ha dado los mejores resul-
tados y prestado inapreciables servicios.

Durante la guerra, el gobierno y las autoridades administra-
tivas pudieron suplir la insuficiencia de las materias alimenticias
en las regiones ocupadas, gracias a las escuelas de economia do-
méstica. -

Son ellas y se les ha rendido homenaje oficialmente, las que
han ensefiado el uso de los alimentos enviados del extranjero y
hecho conocer y vulgarizado las recetas mas econdmicas.

La nifia y la mujer ha hecho frente a su deber mas facilmen-
te estando perfeccionado este lado de su educacion econdémica y-
social. ;

Es ocioso pues el preguntarse en qué medida las escuelas y
cursos de economia doméstica pueden ayudar al mejoramiento de
la vida desde el punto de vista de las viviendas populares, de la
alimentacion, higiene infantil, de las cooperativas de compras ¥
consumos, de los precios excesivos y las falsificaciones de articulos.
de consumo.

Los Congresos de Gante y de Friburgo habian ya respondido-
afirmativamente formulando el voto de que se ensefie a las nifias.
a “comprar bien”, es decir a preocuparse de la buena calidad ma-
terial de las compras y a reconocer la influencia bienhechora que
puede tener la compradora sobre la suerte de aquellos o aquellas.
que producen o venden estos objetos.

El esfuerzo de las autoridades competentes y de los gobier--
nos no es dudoso y todos desean dar a la ensefianza de la econo-
mia doméstica el lugar que le corresponde. ]

La tarea mas dificil es la de convencer a los padres de la uti--
lidad de esa materia. )

Se trata de ganar su confianza y despertar su interés por me--
dio-de reuniones de padres y madres de familia y por demostra--
ciones practicas de la enseflanza de economia doméstica. La es-
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cuela vendria a ser un centro de donde irradiaria la salud, y la
alegria de aprender, aunque tarde, cosas practicas y ttiles.

En los programas de corte y confeccién se puede tener en:
cuenta las necesidades inmediatas y costumbres locales; por me-
dio del dibujo, el estudio de la armonia de los colores, la cons-
truccion de objetos practicos se dara a cada uno el medio de idear
un hogar agradable donde, una vez el trabajo concluido, se vol-
vera como a un oasis.

l.a otra parte de la tarea esta en el reclutamiento del per-
sonal.

Los trabajos de economia doméstica encuentran muchas di-
ficultades entre las maestras.

Las razones son miultiples, y, es necesario decirlo, la falta no
es de las maestras, sino de una mal entendida direccion dada a la
educacion de las nifias, que deja de lado, casi totalmente, ya sea
por prejuicio, o por el lugar preponderante concedido a la ense-
nanza general, la puericultura practica, la educacién de los nifios
pequeiios, etc., todo lo que se refiera a trabajo manuales.

Y mas de una vez sin duda nos encontramos frente a una
institutriz admirable, excelente “pedagogo” que ha vivido, vive y
vivird sin preocuparse de la vida en el hogar y familiar, sin ha-
ber jamas sospechado que el sentido de las realidades sociales es
indispensable a upa profesional de la educacion ;Como darselo?
I.a mayoria de los gobiernos han introducido en los programas
de estudio v en la organizacién de las escuelas, modificaciones
caracteristicas concediendo un lugar mas importante a todas las
cuestiones de interés practico, sustituyendo a la ensefanza dog-
matica la observacién y la experiencia y desarrollando el lado
cientifico de la enseflanza practica.

Es este el mejor modo para atraer a las jovenes intelectuales.
En un primer afio de estudios los programas diversos que se pro-
pusieron se redujeron a los puntos siguientes: metodologia peda-
gogica, economia social, derecho usual, economia domeéstica (con
la higiene y organizacion de la habitacion, contabilidad domésti-
ca, limpieza, lavado y planchado, zurcido, corte, alimentacién ra-
cional).

La medicina comprende la patologia de los organos, estudio
de las principales enfermedades, la microbiologia (noc1ones nece-
sarias a la practica de la asepsia y antisepsia, diversos vendajes),
la puericultura, v la iniciacién agricola.

Un segundo afio de estudios de perfeccionamiento correspon-
de a la ensefianza superior de las ciencias aplicadas a la ensefianza
doméstica.

El método experlmental y la formaciéon de laboratorlos de
ensayo preocupa cada vez mas a quienes trabajan en la formacion
de profesares.

Estaciones de mvestwacxoneq han sido fundadas desde hace
tiempo para el estudio de abonos y maquinas agricolas, investi-
‘gaciones para la economia doméstica, investigaciones de la mano
de obra, para el estudio de dlversos utensilios de menaje puestos
en el comercio.
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En los Estados Unidos han sido hechos numerosos ensayos
v las tareas de la casa se caracterizan por su rapidez, desconocida
aun en nuestras casas de instalacion mas moderna.

Otra tendencia que parece dar excelentes resultados en eco-
nomia doméstica es la aplicacion del ‘‘cronometraje” a fin de rea-
lizar la férmula: “Hacer rapido y bien”. Més que nunca esti a
la orden del dia, pues alic.a que trabajan fuera de la casa es ne-
cesario que las mujeres aprendan a hacer en pocas horas aquello
que antes les ocupaba todo su tiempo.

Estos métodos estan todavia en sus comienzos, pero sus prin-
cipios, que no son otros que la aplicacién de las ideas de Taylor
y de Fayol a los trabajos de economia doméstica, parecen dar
excelentes promesas.

Noticias diversas

—Una mision docente norteamericana ha llegado tultimamente
al Perq, contratada por el gobierno, para contribuir a la reorga-
nizacion de la instruccién ptiblica en ese pais. La mision esta
compuesta por 24 maestros norteamericanos y la preside el Dr.
Harry Erwin Bard, que ya permaneci6 en el Perti, desde 1909 a
1913, como asesor del Ministerio de Educacién y miembro de la
Comision de reformas a la ley de educacion.

—Funciona en Praga, desde 1919, la Asociacion Mundial por
la Educacién de los Adultos, que se propone estimular la educa-
cion de los adultos en todos los paises y establecer relaciones con
todos los organismos encargados de ella en las diferentes naciones.
Hasta ahora la Asociacion se encuentra puede decirse. en el perio-
do de organizacion, aunque ha publicado varios boletines y un
informe anual. Su presidente es el Dr. T. G. Masaryk, primer pre-
sidente de la Republica Checoeslovaca, que reside en Praga.

—FE] poeta Rabindranath Tagcve ha fundado en Bolpur, (In-
dia), una escuela en la que pone en practica sus ideas sobre edu-
cacion. Toda la instrucciéon se imparte al aire libre, en contacto
con la naturaleza. Los juegos y deportes adoptados para la cul-
tura fisica son los europeos. La disciplina esta casi exclusivamen-
te a cargo de los alumnos mismos. Uno de los principios basicos
del método de Tagore consiste en despertar la actividad subcons-
ciente de los alumnos. Un rasgo caracteristicamente oriental de
esa escuela es @ de la contemplacion silenciosa a la cual se dedica
diariamente 15 minutos por la mafiana y por la tarde. En esos 15
nunutos los alummos se aislan y se entregan a la meditacion. La
escuela de Tagore se llama Shantiniketan.

—Fn Dinamarca los jovenes que desean seguir la carrera del
magisterio no pueden ingresar a una escuela normal o instituto
de preparacion de maestros, si no cuentan, por lo menos, 18 afios
cumplidos. Esta circunstancia legal ha originado una sensible
falta de maestros, que preocupa a las autoridades escolares de
aquel pais. Es explicable la carestia de maestros, pues los jove-
nes que a los 15 o 16 afos de edad terminan los estudios necesa-
rios para ingresar a una escuela normal, no estan dispuestos, co-
.mo se comprende, a esperar 2 o 3 afos hasta cumplit la edad le-
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gal, sino que se encaminan hacia otras profesiones para las cua-
les no existe la exigencia de una edad de ingreso determinada.

—Un ejemplo tipico de ensefianza relacionada con la actuali-
dad: en las escuelas primarias superiores de Boise, (Idaho), du-
rante la Conferencia de Washington, la mayor parte de los ejer-
cicios escolares tuvieron por tema los sucesos de la Conferencia:
desarme, paz universal, etc. Si se trataba, por ejemplo, de una
leccion de aritmética, se proponia a los alumnos, calcularan cuan-
tas casas de determinado tipo, se podria construir ¢on el importe
de un acorazado, o a cuantos estudiantes se podria costear los es-
tudios; cuantas familias vivirian con lo que cuesta un solo cafon.
El carbon empleado por la marina norteamericana durante un
solo afo bastaria para la calefacciéon de todas las escuelas de
Boise durante 1500 afos. En la lecciéon de geografia se estudiaba
los progresos del Japon, y en la de higiene, las epidemias conse-
cutivas a la guerra de trincheras.

—Los alumnos mentalmente normales, pero que por diver-
sas razones se encuentran atrasados en sus estudios, en una de
las escuelas elementales d¢ Denver son agrupados en una clase
especial, en la que permanecen mayor tiempo que sus compafie-
10s de las clases regulares, y donde un maestro especial les de-
dica atencién individual y les instruye en las materias que en-
contraron dificiles. En las clases regulares siguen las demds ma-
terias en que no manifiestan atraso.

—La “North American Review” declara que 91.000 perso-
nas perecieron en los Estados Unidos, por accidentes en la via pt-
blica, (casi todos accidentes de trafico), durante los 19 meses en
que los Estados Unidos participaron en la guerra europea. La gue-
rra costé a la Union, la pérdida de 48.000 hombres, muertos en
combate o a consec¢uencia de heridas. De las 91.000 personas que

perecieron en arcidentes, 25.000 cran nifios de las escuelas.

Revista de revistas

“Revue Scientifique” Fl cinematégrafo, cuyos maravillosos re-
Evolucién técnica del cine- sultados no nos cansamos de admirar, tuvo
FRERsrlo: origen en un modesto juguete; pero este

corigen es poco conocido y de cuando en cuando algiin periédico
atribuye una nueva paternidad al cinematografo. El Dr. Félix
Regnault explica en este articulo la historia del invento.

El cinematégrafo comprende dos aparatos, uno de analisis,
— o cinematografo, — que toma los movimientos sucesivos des-
componiéndolos en una serie de imagenes fotograficas, y que es
el que importa desde el punto de vista cientifico; otro de sintesis,
-— o cinematoscopio, — que recompone el movimiento. produce
un espectaculo animado, y que es el que se puede explotar co-
mercialmente. Para mas pronta comprension, los distinguiremos,
en adelante, con los nombres de cinematégrafo 1 y cinematogra-
fo II.
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El hombre primitivo cuando se entretenia en trazar en el aire
lineas de fuego agitando un tizon, realizaba, sin saberlo, el expe-
rimento de la persistencia de las imagenes en la retina. Cuando
se comprobd que &n la sucesion, delante del ojo, de doce a diez y
seis imagenes por segundo, éstas se fundian en una que parecia
animada de movimiento, se inventé diversos juguetes basados en
ese fenomeno: el taumatropio, del Dr. Paris (1827); el fenaquisti-
copio, de Plateau (1833); el zootropio y el praxinoscopio de Bay-
naud. En todos estos aparatos, las imdgenes, que representaban
las fases sucesivas del movimiento estaban dispuestas en torno de
un disco o un cilindro, que se hacia girar, y eran vistas a través
de una hendidura en plena luz, de modo que parecian animadas.

Pero las imagenes eran dibujadas a mano, segin la fantasia
del artista, y la sintesis del movimiento resultaba, por consiguien-
te, erréonea. Para obtener un cinematografo I1 exacto, era preciso
obtener primero las imagenes verdaderas con el cinematografo 1.

En 1849, Faye propuso fijar por medio de la fotografia las
Hauron predijo que se conseguiria asi dar vistas complejas ani-
madas. En 1873, Cornti tomé cuatro imagenes sucesivas del Sol
el uso de las fotografias para el zootrepie. En 1863, Ducos du
fases sucesivas del paso de los astros. En 1861, Du Mont aconsejo
sobre la misma placa fotografica. En 1874, Janssen fabrico un apa-
rato giratorio para una niaquina fotografica, con objeto de estu-
diar el paso de Venus sobre el disco solar: el aparato giraba a
intervalos regulares y a cada movimiento la placa cambiaba de
sitio y una nueva imagen impresa alcanzaba a otras zonas de la
misma placa; pero las exposiciones eran largas y no se podia des-
componer asi el movimiento animado.

Para obtener el cinematografo I, era preciso que los quimi-
cos descubrieran reactivos que permitieran obtener fotografias ra-
pidas, La historia de este descubrimiento es larga y compleja v
va desde Gaudin que en 1861 fabrico las primeras placas con ge-
latina y bromuro de plata, hasta C. Bennet, que en 1872, hallo el
modo de dar al mismo bromuro mayor sensibilidad. Van Monkho-
ven comprobé que el amoniaco posee la misma propiedad y en
1880 fabrico placas que se impresionaban en una fraccion minima
de segundo.

A fines de 1878, Muybridge, de los Estados Unidos, represen-
to, gracias a este descubrimiento, las fases de un caballo al galo-
pe v luego proyecto estas fotogrrafias por medio del fenakistico-
pio. Anschutz, de Lisa, y Londe, de Paris, perfeccionaron los
experimentos de Muybridge. En 1882, Marey construy6 un apa-
rato fotografico, sobre el principio del giratorio o “revélver” de
Janssen y obtuvo, en up segundo, doce imagenes de un pajaro
volando. Kl mismo afio Marey obtuvo la cronofotografia en placa
fija; luego, haciendo girar delante de la placa un disco obturador
provisto de hendeduras, obtuvo un gran nimero de fotografias
del mismo objeto.

Pero el cinematdgrafo I no podia ser obtenido sino después
del descubrimiento de la pelicula sensible. La historia de este Gl-
timo descubrimiento no es menos compleja que la del cinemato-
grafo mismo. En 1851, Legray adoptaba un papel encerado; emn
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1857, Corbin se servia de la pelicula preparada al colodio; en
1879, Ferrier inventaba la gelatina-bromuro sobre pelicula; en
1883, el norteamericano Fastmann, arrollaba la pelicula sobre un
carrete y fabricaba el aparato Kodak.

Marey ensay6 primero un aparato con placa de vidrio movil;
pero los resultados fueron imperfectos v no los publico. En 1888.
hizo nuevos ensayos con un espejo giratorio que reflejaba la ima-
gen sobre puntos diversos de la placa inmévil ; pero por entonces
empled también la pelicula moévil y considerando las dos solucio-
nes como de igual valor, las presentd en la misma comunicacion
a la Academia de Ciencias.

Lentamente, y después de muchas vacilaciones, Marey llegé
a comprender la superioridad de la pelicula moévil y por fin inven-
16 un aparato que permitia hacér cambiar de sitio la superficie
sensible: un carrete en el que estaba arrollada la pelicula; ésta
se desenvolvia para arrollarse luego en otro carrete. Cuando se
abria el obturador, el carrete se detenia, primero por un electro-
iman y luego por una pinza fija. :

El aparato, — al cual Marey llamé cronofotografo y cuyos
resultados comunicoé a la Academia de Ciencias, — era nuevo v
de resultados nuevos; aumentaba la visibilidad de los movimien-
tos y permitia percibir aquellos muy rapidos que el ojo no puede
perciblr directamente. Marey es, incontestablemente, el padre del
cinematdégrafo. -

Sin embargo, el aparato era todavia imperfecto; las imagenes
resultaban débiles, a causa del funcionamiento de las pinzas que
debian apretar las peliculas; éstas no eran equidistantes y se ne-
cesitaba hacerlas positivas, recortarlas vy pegarlas en el fenakis-
ticopio.

Dos grandes perfeccionamientos fueron introducidos en el ci-
nematografo con el diente Demeny y las agarraderas Lumiére.
El diente Demeny es un perfeccionamiento de primera importan-
cia. Con la pinza de Marey, la pelicula se detenia y se ponia en
movimiento bruscamente ; el diente de Demeny efectuando la de-
tencion n una curva sinusoidal, la hizo mas suave, a la vez que
hacia menos brusco el arranque para el movimiento.

La importancia de este invento fué causa de que algunos
atribuyeran equivocadamente a Demeny el invento del cinemato-
grafo; pero él mismo declar6 que solo habia perfeccionado el in-
vento de la cronofotografia de Marey. Demeny era ayudante de
Marey e hizo patentar un aparato que hacia competencia al de su
maestro. Este, justamente ofendido, lo obligoé a dejar su empleo.
En una conferencia dada en el Conservatorio de Artes y Oficios,
Marey dijo que su ayudante a fin de patentar su aparato le habia
introducido una modificacién muy conocida en su laboratorio y
que €l, Marey, no habia querido usar.

- Demeny llevo su invento primero a la Sociedad del Fonosco-
pio y luego a Leén Gaumont. No solo no logré fortuna, sino que
a duras penas cubrié los gastos. Se explica: Demeny se habia de-
dicado a perfeccionar el cinematografo I, que no es comercial. En
cuanto al cinematégrafo II se obstind en recortar los positivos
que luego fijaba en el zoottopio. Las patentes que obtuvo se re-
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fieren solo a la toma de vistas. Después del éxito de Lumiére,
hizo, en 1893, un agregado a su invento, y tomd nueva patente
en 1896 pero ya habia sido aventajado por otros.

La perforacion del margen de las peliculas fué presentada en
los Estados Unidos por Edison. No diremos que el descubrimien-
to es suyo pues el punto es obscuro. El principio de perforar a
intervalos iguales una faja a fin de que corriese con regularidad,
fué aplicado a diversos aparatos antes que al cinematografo. Ma-
rey lo habia utilizado en el odégrafo. Edison patenté en 1891 el
kinetoégrafo y el kinetoscopio, y manttvolos secretos hasta 1893,
afio que los di6 a conocer, sin mencionar la perforacién, aunque
la aplicara, como consta de articulos periodisticos de la época.
Sin embargo, Edison dej6é que en 1895 Loumiére patentara la per--
foracion.

Con la perforacion, Edison asegurd la regularidad perfecta
en el desarrollo de la pelicula. El progreso es grande, sobre todo
para su cinematégrafo II, en el cual una pelicula de 15 metros se
desenvuelve indefinidamente en un sistema de carretes, con mo-
vimiento regular, pero continuo, sin detencién alguna. En estas
condiciones las imagenes son poco nitidas y no pueden ser pro-
vectadas en la pantalla.

El mismo Edison obtiene, el primero, un cinematégrafo sus-
ceptible de ser explotado comercialmente. Estimulados por su
ejemplo surge una multitud de investigadores. Por fin los inven-
tores aplican al cinematdgrafo II el diente Demeny. La aplica-
cién dié lugar a una protesta de Demeny, y un arbitro le reco-
noci6 la prioridad del invento. Todos estos cinematégirafos 11 eram
imperfectos. Citemos el de Leon Bonly, quien ide6 un aparato-
reversible para el andlisis y para la sintesis de los movimientos.
y lo llamé cinematdgrafo.

I.as agarraderas fueron inventadas por los hermanos Lumié-
re, sobre todo por uno de ellos, Luis. Por medio del sistema lla-
mado excéntrito de Trézel, Luis Lumiére comunicé a ua par de
agarraderas o brazuelos un doble movimiento de ida y vuelta.
Las agarraderas entran en los orificios dz la pelicula, 'a acompa-
fian en la parte descendente de su recorrido y luego la abandonan
y la dejan parada durante 2|3 de la vuelta del excéntrico. La otra
tercara parte es ocupada por el cambio de posicion. Gracias a este
mecanismo, el movimiento vy la detencién son progresivos y regu-
lares. Se puede aumentar la duracién de la iluminacion y llevaria
a un cuarto de segundo y, por consiguiente, se puede proyectar
en la pantalla las imagenes aumehtadas.

‘El 22 de marzo de 1895 fué proyectado el primer filin, que
representaba la salida de los obreros de la fabrica Lumiére.

Siguieron otros perfeccionamientos: en 1897, Edison patenté-
la perforacion con cuatro agujeros: dos a cada lado de la imagen.
Por fin fué sustituida por la perforacién de cruz de malta, paten-
tada por Pathé y cuyo inventor es 1gnorad0 Con esta mejora se
obtuvo la fijeza perfecta.

La historia del cinematdégrafo demuestra la diferencia que
existe entre los inventores y los perfeccionadores. Marey poseia
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¢l instinto de la mecdnica, pero no era del oficie: era médico. Su
discipulo Demeny era violinista antes de ser preparador de labo-
ratorio. Ambos introdujeron en el ramo que estudiaban un espi-
ritu genial de innovadores. Mas tarde, cuando el cinematografo
lleg6 a la fase del perfeccionamiento, necesit6, no ya espiritus
geniales, sino ciencia y paciencia. Marey nunca comprendio bien
la razén del empleo del diente y de la pelicula perforada que no
creia indispensables. No obstante este error, es, indudablemente,
el padre del cinematégrafo. Hace pocos afios, y poco antes de su
muerte, fundé el Instituto internacional que tiene su nombre, y
del cual han salido los tltimos inventos: el de Bull, por ejemplo,
que lleva las imagenes a razon de varios millares por segundo, y
el de Nogués que obtiene hasta 400 normales para ser proyecta-
das en la pantalla. Y sin duda, de alli saldran también algtn dia,
el cinematografo de relieve y el cinematografo artistico.

“Humanidades” de La Plata Don E. J. Bullrich, expone en el breve
Asistencia post-escolar obli- articulo que reproducimos a continuaciéon

iy el régimen legal vigente en los paises es-
candinavos sobre educacién de adultos.

“Para que el pueblo no se vea aplastado por la carga inmensa
de responsabilidad que el actual sistema democraitico engendra,
requieren los ciudadanos una educacién que tienda a conseguir,
en alto grado, la formacion del caracter y del conocimiento.

Esta tendencia renovadora de finalidad democratica ha impul-
sado en Estados Unidos, Inglaterra, paises escandinavos y Ale-
mania, la nueva corriente educadora que ha hecho adoptar formas
v métodos, si no nuevos, por lo menos provechosamente transfor-
mados y aplicados, y que tienden a hacer adquirir al ciudadano,
la eficiencia individual y social que sus funciones en la actual or-
ganizaciéon democratica reclaman.

Ya la lucha contra el analfabetismo ha dejado de ser la tnica
preocupacién de la sociedad y, por sobre ella, los nuevos métodos
se imponen. Y con sobrada razén, porque como se dice, tan bien
en el Report on Adult Education inglés de 1919, la esencia de la
la democracia, siendo una participaciéon activa y no pasiva en la
ciudadania, la educacién en un pais democratico debe tender a
preparar cada individuo progresivamente, no solo para sus debe-
res personales, dgmésticos, u ocasionales, sino sobre todo para
aquellos deberes de la ciudadania de los que estos grados primi-
tivos son campo de adlestramlento

Esta preparacion del joven y del adulto es'el problema de
mas dificil solucion en la legislacién educacional moderna, y tan-
to el Estado como las asociaciones privadas, intelectuales, educa-
doras y gremiales ge han preocupado de él y han tratado de re-
solverlo mediante soluciones miltiples; asi se han producido los
movimientos por la implantacién obligatoria de las escuelas de
continuacién, por la educacién post-primaria obligatoria, por la
educacion técnica y civica de los adultos, por la aplicacion del
método del trabajo en las escuelas elementales y superiores, por
‘os esfuerzos de las Tutorial Classes cuyo desarrollo en Inglate-
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tra y sus colonias se debe al esfuerzo de conjunto de las univer-
sidadees y de la Workers’ Educational Association; naturalmente,
-estos movimientos tienen desde el punto de vista educacional fi-
nalidades multiples que no entro a examinar aqui.

En Dinamarca, por ejemplo, el doctor Mortensen llega toda-
via a conclusiones mas atrevidas; él cree que la formaciéon del
«caracter debe ser el proposito fundamental de la nueva escuela
v que las escuelas existentes no pueden conseguirlo por la difusion
de su trabajo y la diversidad de sus tareas. Cree, también, que deben
crearse escuelas que complementen los tipos existentes con instruc-
cion fisica, instruccion vocacional continuada, formacion ética v
‘moral.

En muchos paises las escuelas no han parado en esto, e im-
‘pulsadas por las condiciones creadas por la guerra, han pasado
los limites- establecidos, llenando funciones de emergencia que
luego fueron reclamadas como naturales, en virtud de la accion
cooperadora social que corresponde a la escuela.

De todos estos movimientos, el que mayor importancia tiene
para la obtencion de la eficiencia individual y social del ciudada-
no y el sin duda mas interesante, es el de la implantacion de la
-ensefanza y educacion post-elemental obligatoria.

En los paises escandinavos, el movimiento por las escuelas
«le continuacion, comenzado desde tiempos atras ha cobrado du-
rante la guerra y después de ella gran impulso: en Suecia, en 1918
se dictaba una ley especial; en Noruega, en el mismo afio, debido
.a la presion ptiblica, el Departamento de Educacion se preocupa-
‘ba del problema y nombraba al afio siguiente una comisioén en-
.cargada de redactar el proyecto. En Dinamarca si bien no se ha
‘hecho nada especial en ese sentido, el admirable sistema de las
FEscuelas rurales populares participa muchisimo de los caracte-
res de la ensefianza continuada, tiene en cuenta el factor vocacio-
nal y dedica preferente atenciéon a las formas técnicas, civicas v
-morales de la educacion.

En Finlandia, en abril de 1921, fué promulgada la nueva ley
sobre instrucciéon obligatoria; en ella se hacen obligatorias las
.escuelas de continuacion que, por otra parte, no son novedad en
el pais, desde que hace mas de 30 afos algunas funcionan par-
ticularmente. Segtn la nueva ley, la ensefianza que las escuelas
.de continuacion, deben dar conexas con las escuelas elemehtales,
debe ser relativa, principalmente a la vida practica y debe darse
-de dia, salvo permiso especial del Departameénto de Educacion
de Finlandia.

En Suecia, de acuerdo con lo que sostiene Verner Eyden, la
-cuestion educacional mas importante es hoy la relativa a la orga-
‘nizacion de las escuelas post-primarias cuya ensefianza ha sido de-
-cretada obligatoria por el Riksdag, en ley de mayo de 1918. Esta
ley tiene como fin principal proveer a una extension tal de la es-
cuela primaria que pueda llevar a la juventud sueca a un estado
mas elevado de adelanto educacional; el propodsito de la ley es
crear un organismo superior a la escuela elemental donde se d¢
-a j6venes de ambos sexos instruccion vocacional y civica de acuer-
«do con las necesidades locales, donde se consiga un adiestramien-
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to que conduzca al conocimiento y dominio de una profesion, y
al mismo tiempo se complementen los topicos educativos de las:
escuelas elementales, trabajos practicos, sociologia, idioma nacio-
nal, preparacién moral y conocimiento de la comunidad y de la.
region, forman parte integrante de la ensefianza impartida.

La ley requiere que cada comunidad establezca un ntmero
suficiente de escuelas de continuacion que deberan funcionar em
1024, época fijada para que la ley entre de lleno en vigor. La en--
seflanza en las escuelas de continuaciéon dura dos afios y es obli-
gatoria para todo alumno que habiendo completado la escuela
elemental, no haya emprendido estudios de otra clase en otras
escuelas; los patrones que tengan menores de edad escolar em-
pleados, estan obligados por la ley a dejarles libre el tiempo ne--
cesario para cumplir con ella.

Desipués del periodo de dos afios se pasa a las escuelas pro—
iesionales, cuyos cursos tienen la misma extensién y estan divi-
didos en cuatro departamentos: escuela industrial, escuela de ar-
tes y oficios, escuela comercial y escuela de economia domésti-
ca; a pesar de estas divisiones existe la mayor libertad de espe-
cializacion. :

Paralelamente a la escuela post-primaria aparece organizada
la escuela elemental superior bajo dos tipos, el de la profesion
particular y el del adiestramiento general, estando dedicadas es-
tas escuelas a los nifos que habiendo completado la escuela ele-—
mental pueden consagrar tiempo a sus nuevos estudios. El siste-
ma de sostenimiento de las escuelas post-primarias tiene también-
rasgos particulares, por cuanto mientras el FEstado general costea
los maestros y personal administrativo, las comunas deben pro-
veer los edificios y los ttiles.

Al lado de estas reformas se persigue en Suecia la unificacion
(Enhetsskolan) de la escuela. sobre la base de la escuela comin
por la que lucha la Asociaciéon Nacional de Maestros.

La accioén social cooperadora de la escuela ha tomado en Sue-
cia como en Noruega un incremento enorme, y tiene como finali-
dad la proteccion de la nifiez, de la madre y del obrero, tanto en lo-
f1sico e intelectual, como en lo moral”.

“Revista de Pedagogia’ El Instituto de Pedagogia experimental
Capacidad intelectual delos de la Universidad de Leipzig, ha realiza-

alumuos, do un extenso estudio acerca de la capa-
cidad intelectual de los alumnos, sobre la base del juicio de sus
maestros. Para ello se han recogido nada menos que 1.375 cues-
tionarios, enviados tanto a las ciudades como a las aldeas del Es-
tado. Las conclusiones a que se ha llegado son, extractadas, las.
siguientes : '

I. Resultados generales. — 1.° Las exigencias de la escuela
primaria no han sido alcanzadas por el 28 por 100 de los alum-
nos, en tanto que las han rebasado el g por 100. Aquéllas no es-
tan, pues en armonia con la capacidad media de actuacion de los
alumnos. 2.° El porcentaje medio de la capacidad en las escuelas. .



188 Revista de revistas

urbanas fué éste: nifios con capacidad media muy eclevada, 2 por.
100; buena, 20 por 100; media, 48; pequefa, 22; muy débil, 8.
II. Resultados diferenciales. — 1.° En las clases inferiores y
medias de las escuelas de nifias, éstas superan en capacidad a los
nifios, y aun los superan mas en el trabajo, pues son mas aplica-
das y tienen otras dotes mas favorables para la labor escolar que
los ninos. En las clases superiores, los nifios superan a las nifias
en capacidad y trabajo; como causa de esto se indica que la en-
trada en la pubertad aminora la capacidad de trabajo de las ni-
fias. 2.° Los alumnos de las clases sociales mas elevadas, a juicio
de sus maestros, superan en los grados inferiores en capacidad a
los alumnos de las clases sociales mas humildes. En los grados
superiores cambia la relacion en cuanto a los nifios, pero subsiste
respecto a las nifias. Hay que observar que gran parte de los ni-
flos pasan desde el grado cuarto a los Institutos secundarios.

“ Repertorio Americano’ Don Vital Murillo E. presenta una se-
Los logaritmos para los rie de amenos ejercicios que toman por

By : base los logaritmos, los que, no obstante
constituir uno de los mas importantes capitulos de las ciencias
matematicas se prestan, como se veca, al interés de los nifios.

Escribid, dice, la serie natural de los ntimeros comenzando
por el cero, asi: o, 1, 2, 3, 4, 5,... etc., hasta donde querrais; lue-
go, a la'par del cero, escribid un uno (1) y seguid escribiendo a
la par de los otros ntimeros el duplo del dltimo niimero escrito,

L. N. L. N L. N. L. N.

0 1 6 64 11 2048 16 65536
1 2 7 128 12 4096 17 131072
2 4 8 256 13 8192 18 262144
3 8 9 512 14 . 16384 19 524288
4 16 10 1024 15 32768 20 1048576
5 32

hasta completar. Ahora bien: la primera columna esta formada
por los logaritmos de la segunda; por ejemplo el logaritmo de 32
es 5; el de 16384 es 14; el de 8 es 3; el de 2048 es 11, etc. Ahora
vais a divertiros con esos numeros, pero antes escribid sobre los
. ““ » “ e “ ”» L 3
primeros una “L” y sobre los otros una “N”; la “L” quiere decir
logaritmos y la “N” “ntumeros”. T

7

Decidme qué os gustaria mas hacer: ;una multiplicacion o
una suma? De seguro me diréis que una suma por ser mas facil ;
pues con esos numeros que habéis escrito alli veréis cuan senci-
llo es hacer una multiplicacion con sélo ntmeros de la columna
“N”: no necesitais saber la tabla de multiplicar sino simplemente
sumar; eso es todo; si por ejemplo queréis multiplicar 65536 pot
8, no teméis mas que tomar los logaritmos de estos dos ntimeros,

. que son respectivamente 16 v 3 (ved las columnas de ndameros),
sumarlos y el resultado 19 ver a qué numero corresponde: inme-
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diatamente el cuadro os dice que a 524288; pues éste ntimero es
el que resulta multiplicando a 65536 por 8: hagamos la multipli-
cacion :

65536 X
8

524288

; Estais convencidos de la sencillez y facilidad con que hemos
hecho esa multiplicacién? Ved otlo ejemplo. ¢ Cual es el producto
de los cuatro ntmeros siguientes: 128, 16, 32 y 4? Buscad los
logaritmos: son respectivamente, 7, 4, 5 y 2. ;Qué suma dan esos
cuatro logaritmos? Suman 18; entonces, ;cual es el producto de
los ntmeros 128, 16, 32 y 47 Es el nimero correspondiente al loga-
ritmo 18, es decir 262144. Haced las operaciones en vuestros cua-
dernos v veréis que esta bien.

Apostaria que os ha gustado el sencillo modo de multiplicar;
pues os voy a ensefiat a dividir asi, sencillamente, y de seguro os
gustara mas aun.

Para dividir hacemos lo contrario que para multiplicar: ; Sa-
béis qué? Restar los logaritmos (el del divisor al del dividendo) ;
la diferencia resultante es el logaritmo del cociente. Aclaremos

. esto con el siguiente ejemplo: dividir 32768 entre 128; sin que yo
os haya dicho nada, ya os veo buscando los logaritmos de los nti-
meros esos: son 15y 7 respectivamente ; no tenéis mas que buscar
el niimero correspondiente al logaritmo 8, pues 8 es la diferencia
entre 15 y 7; vamos a la tabla y encontramos a la par del de
logaritmo 8 el ntimero 256, que os aseguro es el cociente que re-
sulta de dividir a 32768 entre 128. Hagamos la divisiéon y os con-
venceréis:

32768 | 128
S
716 256
768
000

Se vera ahora con cuanta facilidad elevamos una cantidad al
cuadrado, al cubo o a cualquier potencia que vosotros querrais.

Buscad en la columna N un niimero entre los primeros; ya
lo buscasteis: es el nimero 512; ahora yo quiero que lo elevéis al
cuadrado; pues haced lo siguiente: tomad el logaritmo de 512
que la tabla os dice es 9; multiplicad este logaritmo por 2 (porque
es cuadrado o “segunda” potencia lo que calculamos) ; lo que os
da 18; este es el logaritmo del nimero que resulta elevando al
cuadrado a 512; la tabla nos hace ver entonces que el cuadrado de
512 es 202144 ; ahora elevad a la quinta potencia el niimero 8; no
tenéis nada mas que hacer lo siguiente:

Buscar el logaritmo de &... que es... 3 y multiplicarlo por
el exponente 5, lo que da 15 (=3 X 5); busquemos el niimero
correspondiente al logaritmo 15, que es 32768 y ya esta.
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Ahora veamos quiza lo que méis os va a gustar: es la extrac-
_cion ‘de la raiz cuadrada, de la raiz clibica o de cualesquiera otras,
mediante los logaritmos. Esto si os va a asombrar mas que lo que
hemos visto; aprended la regla que dice asi: para extraer la raiz
cuadrada de un namero, dividid su logaritmo por 2 y buscad luego
el nimero correspondiente a este logaritmo, que serd la raiz
pedida; si en vez de raiz cuadrada fuese cibica, cuarta, quinta,
etc., en vez de dividir por 2 el logaritmo del ntimero, debéis divi-
dirlo por 3, 4, 5, etc., respectivamente.

Extraed, por ejemplo, la raiz ciibica de 262144 ; su logaritmo
es 18; dividiéndolo por 3 (es raiz ciibica) nos resulta 6 y el nii-
mero correspondiente al logaritmo 6 es 64; luego 64 es la raiz
cubica de 262144 ; elevad 64 4l cubo y veréis que no nos hemos
equivocado.

Ahora os voy a dar, con mas claridad, la regla para extraer
cualquiera raiz, asi sea la cuadrada como la séptima, la ciibica
como la milésima. Ante todo vosotros debéis saber que una raiz
de un ntimero (cualquier raiz) es otro niimero que multiplicado
por si mismo cierto niimero de veces (tantas como indique el in-
dice de la raiz o también su nombre, v. g., séptima, trece, novena,
g veces; la cuadrada y la ctubica podrian llamarse segunda y ter-
cera y sus indices son 2 y 3 respectivamente) produce el nimero
primitivo; por ejemplo, la raiz quinta de 32 es un numero que
multiplicado 5 veces por si mismo dé por producto final 32; ese
numero es 2 porque

f B DX 2 R B 2=
el dos estd a la derecha del signo =75 veces como factor; por eso
decimos que la raiz quinta de 32 es 2; la raiz octava de 65536 es
4 porque

4X4X4X4X4X4X4X4=065536;
ved que hemos tomado a 4 ocho veces como factor para produ-
cir 65536. Pues la regla dicha con palabras sencillas seria: para
extraer una raiz de un nimero tomamos el logaritmo de dicho
ntimero, lo dividimos por el nimero de veces que esta raiz tiene
que multiplicarse por si misma para obtener dicho ntimero y al
cociente resultante, que es el logaritmo de la raiz, le buscamos el
ntimero correspondiente, que serd la raiz pedida. Un ejemplo nos
va a servir de mucho ahora: jcuél es la raiz sexta de 40967 Pro-
cedamos asi:
Logaritmo de 4096=12

T b= 2

2 = logaritmo de ]r 4096

Nimero correspondiente al Log. 2 = 4

8 -
4 =V 4096

4 X 4X4X 4X 4 X 4=4096 ,
Cuando estéis en algtin colegio volveréis a ver estas cosillas
con mas ex_tensi_()n. : '

En efecto,
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‘Como una de las varias soluciones del
problema de la carestia de las materias
_ grasas, en Furopa, diversas publicaciones
se han referido tltimamente al empleo de las semillas de “karité”,
mas conocido con el nombre de “arbol de la manteca”, cuya gra-
sa tiene ya importante utilizacién industrial en Europa. Si bien
en nuestro pais no existe semejante problema de carestia, una
noticia sobre ese ejemplar botinico es de gran interés instructi-
vo y da idea de los recursos, ain inexplotados, que puede ofre-
cernos el reino vegetal, sobre todo en nuestro pais que cuenta con
numerosas plantas indigenas que no son objeto de aprovechamiento.

El “arbol de la manteca” o karité (Butyrospermum Parkii Kots-
cky), es planta muy comin en el Suddn. Su tronco, que en pleno
desarrollo tiene de 15 a 20 metros de altura, es de madera dura,
buena para carpinteria y contiene un jugo lechoso que acaso pue-
da ser utilizado en la industria del caucho.

I.a parte mas atil del arbol es el fruto por la pulpa comesti-
ble y por la semilla oleaginosa. La fructificaciéon comienza a los
12 afos y llega a su vigor maximo a los 30 afios. La maduracién
de los frutos se produce de mayo a septiembre, sobre todo del
15 de julio al 15 de agosto. Una vez maduros los frutos caen al
suelo espontaneamente y son recogidos por las mujeres y los ni-
flos indigenas. _

Los frutos, del tamafio de una ciruela grande, estan consti-
tuidos por una pulpa sabrosa de la que gustan: mucho los indi-
genas; serian susceptibles de ser empleados en la produccion de
alcohol a causa de su contenido en azucar.

Las semillas, de cerca de 3,5 por 2,5 centimetros y de un peso de
2,5 a 5,0 gramos, tienen una envoltura facilmente separable y uti-
lizable como combustible, y dentro de ella una almendra, que es
la parte mas importante en razon de su contenido en substancias
grasas.

La grasa obtenida de esas semillas es utilizada por los indi-
genas en la alimentacion, en la calefaccion de las chozas, y la fa-
bricaciéon de ungiientos para el cabello, y, a veces, jabones.

La que se importa en Europa se emplea en la elaboraciéon
de velas y jabones, y aun como manteca vegetal en la alimenta-
cion, después de haber sido depurada.

En la jaboneria, la grasa de karité empleada sola, da un jabon
sodico muy duro y poco soluble, pero incorporada a los jabones
ordinarios, sirve para mejorar la preparacion. Asi, por ejemplo,
un jabon con 25 por ciento de grasa de karité es un excelente ja-
bén de tocador. En cuanto a la estearineria la grasa de karité
se presta mejor una vez exenta de la materia insaponificable que
contiene.

La extraccion de la substancia grasa de las semilas se efec-
tia como sigue: se arroja los frutos en una especie de silo de
forma circular, y se los deja fermentar, de suerte que, putrefracta
la pulpa, quedan sueltas las semillas. Estas son puestas a secar,
en un horno o sobre un enrejado de ramas debajo del cual se en-
ciende un fuego lento. Se quita luego la envoltura a las semi-
llas para exponerlas durante un dia a la accion de un fuego sin

“Varietas"

El arbol de la manteca
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llama, en un recipiente perforado, ya para volverlas mas faciles
de triturar, ya para coagular el jugo lechoso que contienen, v
que no debe mezclarse con la grasa. Después se pone las almen-
dras en un mortero en el que son machacadas hasta convertirlas en
una pasta granulosa que por el color y el olor recuerda al cho-
colate. Tras esta operacion se trabaja la masa, para hacerla mas
fliida, con un rollizo de madera sobre una piedra plana y un po-
co inclinada, y en cierta temperatura, que se obtiene mantenien-
do fuego en la proximidad. Después de esta especie de laminacion
se agrega agua a la pasta, en proporcion algo mayor que su vo-
lumen, hasta que empiezan a aparecer los grumos blanquecinos.
de grasa. Agregando el diez por ciento de agua caliente, se fa-
cilita la sedimentaciéon de las materias extrafas, mientras la
parte grasa forma una coagulo de aspecto granuloso. Se repite
la ‘manipulacién renovando el agua, hasta eliminar las daltimas
impurezas, se funde de nuevo la manteca o grasa decantandola en
otros recipientes.

En algunas regiones, el producto asi obtenido es conservado
en panes o galletas de 1 a 3 kilogramos de peso, envueltos en hojas.
En otras se lo vierte en recipientes capaces de contener hasta 40
kilogramos de manteca.

El sistema de preparacion descripto no es el mas racional
porque exige una larga elaboracion, se pierde en él la mitad de la
materia grasa y no consigue privar a la manteca de cierto olor des-
agradable.

Es posible extraer la manteca de una manera mas rapida y
economicamente mas ventajosa. Consiste en recoger las semillas
ya sin pulpa, sin necesidad de someter a ésta a la fermentacion,
v sometédrlas, después de partidas en fragmentos, a una presion
en una temperatura de 60 grados. Sale asi la substancia grasa.
junto con otros liquidos de los cuales se la separa por decanta-
cion ; basta lavarla para obtener un producto agradable, atin al
paladar europeo.

Si en vez de prensar las semillas se emplearan algunos disol-
ventes como el sulfuro o el tetracloruro de carbono, se podria
obtener en grasa el 37 por ciento del volunmen total de las se-
millas.

Se ha ensayado dltimamente la purificacion del producto,
mediante la cal, o el vapor de agua, o el alcohol caliente, y se
ha logrado obtener una manteca blanca, compacta, resistente.
con leve olor de cacao, que 3 utilizable en la cocina europea.

El “arbol de la manteca” crece en toda la vasta region que
se extiende de los valles altos del Senegal, hasta el Nilo, com-
prendiendo la Guinea francesa, la zona septentrional de la Costa
de Marfil y de la Costa de Oro, casi todo Togo y Dahomey, sin
llegar al litoral, y ademas gran parte de Nigeria y el Camarén,
el Congo francés septentrional y el norte de Uganda.

El Africa occidental y, sobre todo, Nigeria, hacen gran ex-
portacion de esa manteca vegetal, pues en 1910, por ejemplo, pro-
veyeron al mercado europeo cerca de 9ooo tomeladas de semillas
de karité y 450 toneladas de manteca. La produccién anual de
semillag de karité de la region del Alto Senegal-Niger, compren-
diendo a Dahomey, se calcula en 50.000 toneladas.

’



Seccion oficial
COMISION DE ESTUDIO DE REGLAMENTACION

Circular N.° 133.
Buenos Aires, junio 13}1922.

Tengo el agrado de dirigirme a Vd., comunicandole para su co-
nocimiento y efectos, la resolucion adoptada-en la fecha, que
dice asi:

El Presidente provisorio del Consejo Nacional de Educacién, en
usp de la facultad conferida por decreto del P. E., de 16 de diciem-
bre de 1921,

RESUELVE :

~ 1. Ampliar la resolucién de 8 de abril ppdo. (circular ntm.
52), en el sentido de que el empleado de Direccion Administrative,
sefior Gregorio Zalazar, entra a formar parte de la Comision desig-
nada por la misma para que proceda a estudiar, revisar, y proponer
las reformas que crea conveniente sobre los puntos relativos a las
escuelas de la ley 4.874 que en aquélla se expresan.

2.° Indluir entre los puntos que debe considerar la citada Co-
mision el estudic de las modificaciones que crea del caso en los Re-
gistros de Inscripeion y Asistencia diaria.

Saludo a Vd. atte. — Joree A. Borro. — Pablo A. Cérdoba.

NOMBRAMIENTO DE MAESTROS
I

Circular N.° 142.
Buenos Aires, junio 21 de 1922.
Sefior Presidente del Consejo. Escolar.

Tengo el agrado de dirigirme al sefior Presidente, comunican-
dole para su conocimiento y efectos la resolucion adoptada en la
fecha, que dice asi:

“Nombrar maestra de tercera categoria para la u,cuela namerc
& del Consejo Escolar 7.°, a la Maestra Normal sefiorita Maria Si-

rito, en reemplazo de la sefiorita Juana A. Debeheres, qu¢ fué tras-
ladada”. Saludo a Vd. atte, — Jeree A. Borro, — Pablo A. Cordoba.
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1T

Exp. 9.646—2.°|g22—Circular N.° 145.
Buenos Aires, junio 22(922.
Sefior Presidente del Consejo Escolar.

Tengo el agrado de dirigirme al sefior Presidente, comunican-
dole para su conocimiento y efectos, que en la fecha se ha resuelto
nombrar maestra de segunda categoria para la escuela num. 6 del
Consejo Escolar 2.° a la Profesora Normal y Superior de E. Fi-
sica, sefiorita Silvia Maria J. Durante, por pase de dofia Carmen B.
de Costa Plaza. — Saludo a Vd. atte. — Jorce A. Bogro. — Pablo
A. Cérdoba.

IIT

Exp. 9.790—4. °|922 —Clircular N.° 148
Buenos Aires, 23 junio|g22.
Sefior Presidente del Consejo Escolar.

Tengo el agrado de dirigirme al sefior Presidente, comunican-
dole que en la fecha se ha resuelto nombrar maestros para las escue-
las del ‘Consejo Escolar-4.°, a las siguientes personas :

Escuela niim. 1, segunda categoria, al P. N. y P. de E. Fisica,
sefior Eduardo Magnou, por ascenso de don Amadeo Allocatti.

Escuela ntim. 10, tercera categoria, a la M. Normal sefiorita Ven-
tura Josefa Yranzo, por pase a otro puesto de la sefiora Sara G de
Argenton.

Escuela nim. 2, tercera categoria, a la M. Normal sefiorita Fi-
vira Casajts, en lugar de dofia Julia R. de Tissone, que pas6 a otro
puesto.

Escuela niim. 3, tercera categoria, a la M. Normal sefiorita Isa-
bel Marcotegm en reemplazo de doha Juana. P. de Mazzella, que
pasd a otro puesto

Escuela ntim. 3, tercera categoria, a la M. Normal sefiorita Isol-
da Dreidemie, por pase de la sefiorita Maria R. Paladino.

Saludo a Vd. atte. — Jorer A. Borro. — Pablo A. Cérdoba.

v

Exp. 10.107—4.°|922.—Circular N.° 154.
Buenos Aires, junio 30[922
Sefior Presidente del Consejo Escolar.

Tengo el agrado de dirigirme al sefior Presidente, comunican-
dole para su conocimiento y efectos, la resolucién adoptada en la
fecha, que dice asi:

“1.0 Aceptar la, renuncia presentada por el maestro de la es-
c’uela nim, 15 del C. E. 4.°, sefior Pascual B. Pérez.

“22 . Nombrar maestro de tercera categoria de la escuela miim.
15 del C. E. 4., al M. Normal sefior Carlos Maria Sabat, en reem-
plazo del sefior Pascual B. Pérez, cuya renuncia se acepta por el
art. 1.9”. — Saludo a Vd. atte. — Jorce A. Borro. — Pablo
A. Cérdoba.
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Exp. 9.540—17.2—Circular N.° 155. ;
Buenos Aires, junio 30|922.
Sefior Presidente del Consejo Escolar.

Tengo el agrado de dirigirme al sefior Presidente, comunican-
dole para su conocimiento y efectos, que en la fecha se ha resuelto
nombrar maestro de segunda categoria de la escuela nim. 16 del C.
Fscolar 17.° al M. Normal Profesor de Educacién Fisica, sefior
Cipriano Funes (por creacion de un tercer grado). — Saludo a Vd.
atte. — JOrRGE A. Bogro. — Pablo A. Cérdoba.

VI

Cirenlar N.° 157.
Buenos Aires, junio 30 de 1922.
Sefior Presidente del Consejo Escolar.

Tengo el agrado de dirigirme al sefior Presidente, comunican-
dole que en la fecha se ha resuelto nombrar el siguiente personal do-
cente para las escuelas dependientes del ‘Consejo Escolar 1.°, que se
indican a continuacion:

Maria Elisa Marletto, tercera categoria, M. N. para la nim. 19,
por renuncia de dofia Julieta G. de Tomazsewsky. -

Marija Teresa San Pedro, tercera categoria, M. N., para la
ntim. 8, por traslado de dofia Baldomera M. de Calceta.

Elvia A. Demaria Scott, segunda categoria, M. N. y P. de E. F.,
para la niim. 5, por renuncia de dofia Elena D’Onofrio.

Elvira Lorenza Alzfi, segunda categoria, Prof. N. en C., para
la ntim. 20, por traslado de dofia Juana Estrade.

Maria Angela Codiani, tercera categoria, M. N. para la nim.
20, por pase de Juan Luis Oviedo.

Maria Elvira Masoch, tercera categoria, M. N. para la ntim. 21,
por pase de dofia I.eonor Costa.

Alicia Freitas Henriquez, segunda categoria, Prof. N. en le-
tras, para la niim. 21, por pase de Delia Gonzilez Chans.

Teresa Angela M. Piva, tercera categoria, M. N., para la nam.
21, por pase de dofia Celia R. de Luaces.

Manuela de Nevares, segunda categoria, Prof. Normal en Ls.
Esp. en francés, para la nim. 21, por pase de Celia P. de Bazin.

Silvia Josefina C. Rocco, segunda categoria, M. N. y Prof. de
E. Fisica, para la niim. 21, por pase de dofia Ana Vivar Mufioz.

Esther Maria Ceronima Youn, segunda categoria, M. N. y P.
de E. Fisica, para la ntim. 21, por pase de dofia Elvira Cietti.

Ivona Felisa Pedemeniou, tercera categoria, M. N, para la ni-
mero 21, por pase de dofia Romelia Quiquisola,

Raquel Elena Bonta, M. N, tercera categoria, para la ntm. 27,
por pase de dofia Joaquina Fernindez.

Amelia M. Smith, segunda categoria, Prof. Normal en Inglés,
para la nim. 22, por pase de Clotilde Marinis.

Maria Adela Pesce, tercera categoria, M. N., para la ntim. 3,
por renuncia de dofia Maria Estela Alcalce.

Saludo a Vd. atte. — Joree A. Borro. — Pablo A. Cérdoba.
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Exp. 10.579—2.°|g22.—Circular  N.° 1609.
Buenos Aires, 7 de julio|g22.
Serior Presidente del Consejo Fscolar

Tengo el agrado de dirigirme al sefior Pxesxdeute conunican-
dole para su conocimiento y efectos, que en la fecha se ha resuelto
nombrar maestra de tercera categoria de la escuela nim. 4 del Con-
sejo Escolar 2.°, a la Maestra Normal sefiora Rosa Borges de Ba-
ralo, en lugar de dofia Flora T. de Pereyra, que renuncié. — Salu-
do a Vd. atte. — JorGE A. BoErc. — Pablo A. Cérdoba.

VIIT
Exp. 10.957—16.°|922.—Circular N.* 176.
Buenos Aires, julio 14|922.
Sefior Presidente del Consejo Escolar.

Tdigo el agrado de dirigirme al sefior Presidente, comunican-
dole para su conocimiento y efectos, que en la fecha se ha resuelto
efectuar loy siguientes nombramientos de maestras, para las escuelas
del C. Escolar 16.°:

Escuela niimero 2: Tercera categoria, a la Maestra Normal se-
fiorita Rosa Goyeneche, por ascenso del sefior Pedro F. Barlaro.

Escuela ntimero g: Tercera categoria, a la Maestra Normal se-
florita Aida Gadda, en reemplazo de la sefiorita Floisa Raya, cuya
renuncia se acepta con antigiiedad del 25 de marzo ppdo.

Saludo a Vd. atte. — Jorcr A. Bogro. — Pablo A. Cérdoba.

SUELDO DE SUMARIADOS SUSPENDIDOS

Buenos Aires, julio 3 de 1922.

Congsiderando: Que el alejamiento temporario del personal do-
cente y administrativo, con el fin de facilitar la investigacion de los
hechos cuya comisién se le imputa, no tiene caracter disciplinario,
sancién que s6lo puede aplicarse con pleno conocimiento de causa;

Que privarlo del goce de su sueldo, aun cuando fuera tempora-
riamente, en realidad implica un castigo, que puede gravitar sobre
funcionarios que, al término del sumario, resulten exentos de culpa
y cargo;

Que dado el retardo con que se diligencian los sumarios, el
Consejo esta en el deber de abreviar en lo posible el término de su
substanciacion, a- fin de que, el maestro o empleado que resultase
culpable, no goce de! beneficio del sueldo sin la correspondiente
prestacion d¢ servicios, en sus respectivos puestos, aun cuando se le
seflalen momentaneamente otras funciones;

El presidente provisorio del Consejo Nacicnal de Educacion,
en uso de la autorizacién conferida por decreto del P. E. de 16 de
Diciembre del afio ppdo.

RESUELVE :

1. El alejamiento temporario del personal docente y adminis-
trativo, como medida preventiva para facilitar la investigacion de

P
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los hechos cuya comision se le imputare, no podra exceder del tér-
mino de treinta dias y sera con goce de sueldo, debiendo determi-
narse en la misma resolucion las nuevas funciones que deben des-
empeflar durante ese tiempo.

La suspension sin goce de sueldo solo se impondra como casti-
g0 y unicamentd cuando resultare probada la culpabilidad del suma-
niado, debiendo indicarse en el decretg respectivo ¢l término de su
duracion, salvo el caso en que el sumario deba prolongarse a causa
de nuevos cargos que agraven la situacion del sumariado, en cuya
circunstancia el término de la suspension estard supeditado al dili-
genciamiento del sumario.

Comuniquese por circular, andtese en el Libro de Resoluciones
Generales y vuelva y resérvese en carpeta especial. — JORGE
A. Bogro. — Pablo A. Cérdoba.

RESOLUCION SOBRE LICENCIAS

Circular N.° 166.

Buenos Aires, Julio 3 de 1922.

Tengo el agrado de dirigirme a Vd. transcribiéndole para su
conocimiento y demds efectos la resolucion adoptada en la fecha,
que dice asi:

“Visto el pedido de licencia, desde el 30 de Abril hasta el 30 de
Noviembre del corriente afio, formulado por la maestra de la escue-
ia N.° 18 del C. E. 82, dofia Hipélita A. de Sasiemberg, para ausen-
tarse al extranjero, y considerando: ;

Que la resolucién de 22 de Febrero de 1913 (Art. 10, pagina
488 del Digesto) establece que las licencias que se acuerdan por esa
causa no podran exceder de seis meses sin goce de sueldo:

Que el Art. 11 de la citada resolucién, estatuye que el personal
que hubiere gezado de licencia por razones de salud no podra obte-
nerla por ninguna otra causal, en cuyos términos estd comprendida
la recurrente por haber gozado de licencia desde el 8 de Marzo al
10 de ‘Abril ppdo;

Que segun manifiesta el seflor Asesor Letrado el mencionado
Art. 11 a la par que encierra un rigorismo absoluto puede no resul-
tar ni justa ni equitativa su aplicacion, pués por causas incidentales
podria llegar a privar a uno de los mismos beneficios que otros han
obtenido, ya que dependeria de la cportunidad en que se prese.ntan
los pedidos de licencia ; :

Que segtin el Asesor Letrado, las licencias por causas de enfer-
raedad, no deberian en ningtin caso considerarse como motivo funda-~
mental para privar al personal del goce de licencias por otras causa-
les en las condiciones reglamentarias; :

El Presidente provisorio del Consejo Nacional de Educacion,
en uso de la facultad conferida por decreto del P E. de fecha 16 de
Diciembre de 1921,

RESUELVE :

1.° Dejar sin efecto el Art. 11 de la pagina 488 del Digesto que
dice : “El ‘personal que hubiere gozado de licencias por razones de
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salud no podra obtenerla por ninguna otra causal durante el mismeo
afio”.

2.° Conceder seis meses de licencia, sin goce de sueldo, para
ausentarse al extranjero a la maestra de la escuela N.° 18 del C. Es-
cclar 8°, dofia Hipdlita Abarrategui de Sassemberg. — Saludo a

Vd. muy atte. Jorce A. BoErRo. — Pablo A. Cérdoba.

CELEBRACION DEL ANIVERSARIO PATRIO

Buenos Aires, Julio 3 de 1922.
Circular N.° 158
Sefior Presidentet del Consejo Escolar

Tengo el agrado de dirigirme al sefior Presidente, comunican-
dole para su conocimiento y efectos, la resélucion adoptada en la
fecha, que dice asi:

“De acuerdo con el precedente informe de la Inspeccion Técni-
ca Gral. de la Capital en el que consta ;

Que de conformidad a las disposiciones vigentes, las escuelas
primarias de la Capital han dado término a las pruebas correspon-
dientes al primer semestre del afio en curso, y en la semana corriente,
se daran clases alusivas al proximo aniversario patrio, destinandose
¢l tltimo dia habil a la realizacién de un acto escolar de acuerdo con
un programa sometido a la aprobacion de los respectivos Inspec-
tores Técnicos,

Que en cuanto a la ceremonia de la Jura de la Bandera, que de-
beria realizarse el dia 8 y a cuyo efecto se elevo oportunamente el
plan programa para regir en ella, aconséjase transferirla para otra
oportunidad, teniendo en cuenta la situacion climatérica desfavora-
ble en el mes transcurrido; las consecuencias del punto de vista de
la salud de los educandos y las dificultades de diversos 6rdenes pa-
ra las concentraciones numerosas de alumnos, que debe considerar-
se asimismo la circunstancia de que el P. E. ha acordado vacaciones
a los Institutos de su dependencia, desde el 1.° al 20 del actual, sien-
do de conveniencia que tal interrupcion de las actividades escolares
se haga extensiva a las escuelas primarias.

El Presidente provisorio del Consejo Nacional de Educacion
en uso de la facultad conferida por decreto del P. E. de 16 de Di-
ciembre de 1021,

RESUELVE :

1°. Disponer que en las escuelas primarias de la Capital, se den
clases alusivas al proximo aniversario patrio en los dias 3 y 4 del
corriente, destinindose el dia 5 a la realizacién de un acto escolar,
especial dentro de cada escuela.

2°. Disponer que la ceremonia de la “Jura de la Bandera” se
redlice este afio, el dia 24 de septiembre, aniversario de la batalla de
Tucuman, como un homenaje al creador de la misma.

3.° Disponer que las escuelas tengan vacaciones de mitad de
curso, del dia 5 al 24 del actual, por este afio, y del 1 al 20 de julio
en lo sucesivo. — Saludo a Vd. atte. — Joree A. Borro. — Pablo
A, Cérdoba.
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SUPRESION DE VACACIONES PARA LAS ESCUELAS
COMPLEMENTARIAS

Circular N.° 160.

Buenos Aires, julio 4 de 1922.
Sefior Presidente del Consejo Escolar.
Tengo el agrado de dirigirme al sefior Presidente transcribién-
dole para su conocimiento y demas efectos, la resolucion adoptada
en la fecha, que dice asi:

“CONSIDERANDC

Que unas escuelas complementarias iniciaron sus clases en la
segunda quincena de Mayo, otras en el mes de junio, y, algunas, re-
cién daran principio a sus tareas en estos primeros dias, y que esta
circunstancia, sumada a la buena asistencia comprobada durante el
persistente mal tiempo, en que, los alumnos, desafiando las precip1-
taciones atmosféricas y la crudeza de la temperatura, pusieron de
manifiesto su vehemente deseo de aprovechamiento.

El Presidente provisorio del Consejo Nacional de Educacion,
en uso de la autorizacion conferida por decreto del P. E., d¢ fecha
16 de diciembre ppdo., resuelve:

Excluir, por este afio, a las Escuelas Complementarias depen-
dientes de la Reparticién, de lo dispuesto en el Art. 3.° de la resoc-
lucion de 3 del actual (Circular N.° 158), por la que se dispone que
las escuelas tengan vacaciones de mitad de curso, del dia 5 al 24 del
corriente”. — Saludo a Vd. muy atte. — Jorce A. Borro. — Pablo
A. Cérdoba. :

ESTADISTICA DE LA INSCRIPCION EN ESCUELAS
COMPLEMENTARIAS

Buenos Aires, julio 4|922.
Inscripcidn por cursos al 19 de junio
Varones

Inglés, 1666. — Dactilografia, 1681. — (Contabilidad, 1030. ---
Francés, 880. — Aritmética, 825. — Taquigrafia, 686. — Dibujo,
588. — Castellano, 567. — Misica, 183. — Electricidad, 166. — Te-
legrafia, 65. — Aleman, 53. — Quimica Industrial, 53. — Italiano,
54. — Geografia Econ., 31. — P. Auxilios, 29,

Total de varones, 8557.

Mugjeres

Corte y Confeccién, 2127. — Dibujo, 1115. — Contabilidad,
241. — Labores, 2379. — Aleman, 34. — P. Auxilios, 123. — Dac-
tilografia, 1446. — Misica, 782. — Inglés, 1024. — Aritmética, 557.
— Francés, 1659. — Castellano, 745. — Italiano, 144. — Taquigra-
fia, 4z20.

Total de mujeres, 12760.

Total general de inscriptos, 21326.
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Escuelas creadas, 44. _ ‘

Hay 20 escuelas que tienen inscripcién completa, 24 estdn ins-
cribiendo aun. De éstas hay 20 que mo pueden funcionar por falta
do¢ proiesores. Hay 4 escuelas que recién inician su inscripcion.
Profesores que atienden los cursos, 257. De éstos, son 57 precepto-
res de nocturnas.

ASCENSOS POR NUEVO TITULO

Citecular N.° 163.
Buenos Aires, julio 5 de 1922.

Tengo el agrado de dirigirme al sefior Presidente para comu-
nicarle que, en la fecha, se ha resuelto ascender a la categoria inme-
diata superior, con antigiiedad a las fechas que se indican, a los si-
guientes maestros, en virtud de haber registrado en la Oficina de Es-
tadistica, un nuevo titulo, de acuerdo con las resoluciones de fecha
19 de junio tltimo (Circular N.° 111), noviembre 18 de 1921 (Cir-
cular N.° 168), y 20 de junio ppdo. (Circular N.° 141):

Arturo Arabel: Escuela nim. 3, C. E. 19.°; titulo, Farma,céu—
tico; fecha de ascenso, junio 27|922; categoria a qua pasa, 2.*

Eleazar Roldan Sanchez: Pccuela ntim. 11, C. E. 6.2 txtulo Dr.
Filosofia ; fecha de ascenso, junio 16{922; categori_a a que pasa; 1.".

Moisés Aguerre: Escuela nim. 10, C. E. 10.°; titulo, Prof. Fi-
losofia; fecha de ascenso, junio 20/022; categoria a que pasa, 2.".

Kugenio Gonzilez Guerrero: Escuela nim. 3, C. E. 7.2; titulo,
Prof. Historia; fecha de ascenso, junio 20|g22; categoria a que
pasa, 2.%

Saludo a Vd. muy atte. — Jorcr A. BOoErc. — Pablg A. Cér-
doba.

SUELDOS DEL PERSONAL DE ESCUELAS
COMPLEMENTARIAS

Circular N.° 165.
; Buenos Aires, julio 6 de 1922.

Tengo c'l agrado de dirigirme al sefior Presidente para comu-
nicarle que, en la fecha, se ha resuelto dirigir circular a los CC. EE.
haciéndoles saber que los sueldos correspondientes al personal di-
rectivo y doceate de las escuelas de Nifos Débiles y Complemen-
tarias debera efectuarse a contar de la fecha de presentacion al
cargo. — Saludo a Vd. muy atte. — JorcE A. BOERO. — Pablo A.
Cordoba.

BONIFICACION DE PUNTOS

Circular'N:° 167.
‘ Buenos Aires; julio 7 de.1g22.
Sefior Presidente del Consejo Escolar.

Tengo el agrado de dirigirme al sefior Presidente, transcribién-
dole para su conocimiento y demas efectos, la resolucion adoptada
en la fecha, que dice: :
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“Visto que las resoluciones sobre bonificacion de puntos ulti-
mamente adoptadas, por las cuales los aspirantes a puestos de maes-
tros en las escuelas de la Capital con diploma de M. N. han podido
alcanzar el maximum de quince (15) puntos, con caracter excepcio-
nal, ha motivado un gran niimero de pedidos de bonificacion de los
mismos, por los servicios prestados como supleates que, en cada
caso, han sido resueltos de conformidad, en vista de la situacién di-
ferencial creada a los postulantes por las resoluciones aludidas;

Y considerando que la gran cantidad de resoluciones parciales
y de caracter excepcional que como consecuencia de las resoluciones
citadas se ha visto obligado a tomar el H. Consejo, ha aumeatado
en gran nimero la tramitacién de expedientes con la consiguiente
pérdida de tiempo que ocasiona en desmedro de la resolucion de
otres asuntos de mayor trascendencia, por la ‘cual es conveniente:
consagrar con caracter general los diversos casos que reiteradamen-
lo han sido resueltos favorablemente por el H. Consejo, benefician-
do su tramite con la abreviacién del mismo;

El Presidente provisorio del ‘Consejo Nacional de Educacion,
en uso de la facultad conferida por decreto del P. E., de 16 de as-
ciembre del afio ppdo,

RESUELVE :

Amnpliar la resolucion de mayo 22 de 1918, en el sentido de que
ios maestros normales aspirantes a puestos en las escuelas de la Ca-
pital, puedan alcanzar el maximum de quince (15) puntos, estable-
cido para los profesores normales”. — Saludo al sefior Presidente
muy atte. — JORGE A. BoEro. —— Pablo A. Cérdoba.

SUELDOS DE MAESTROS SUPLENTES

Circular N.° 168.
‘Buenos Aires, julio 5 de 1922.

Tengo el agrado de dirigirme al sefior Presidente para comuni-
carle que, en la fecha, se ha adoptado la siguiente resolucion:

“Habiéndose establecido en resolucion de fecha 16 de noviem-
bre de 1921 que el sueldo de los maestros suplentes dglas escuelas
de la Capital sera ¢! correspondiente a tercera categoria y, conside-
rando que, seglin Direccion Administrativa, la regla general y justa
para discernir el sueldo de un suplente es ajustarlo al que percibe
el titular que reemplaza ; pero tratindose de maestros que tienen, —
desempefiando idénticas funciones, — diferentes categorias y dife-
rentes sueldos, esta regla no es aplicable a sus reemplazantes acci-
dentales.

Que los cargos de tercera categoria estan rentados por presit-
puesto con los sueldos de $ 230 y $ 268.80 m|n., segiin sea la si-
tuacion del maestro.

Que corresponde asignar a los suplentes el menor: sueldo, o sea
$ 230, pues de otro modo, se daria el caso frecuentemente de que
el suplente gozaria de un sueldo mayor que el titular,

El Presidente provisorio del Consejo N. de Educacion, en uso
«e la facultad conferida por decreto del P. E. de 16 de diciembre
proximo pasado,
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RESUELVE :

Declarar que el sueldo de tercera categoria, establecido para
los maestros suplentes en las escuelas de la Capital por resolucién
de 16 de noviembre del afio ppdo., es el menor sueldo que el Presu-
puesto General Vigente asigna para esa categoria, que importa la
suma de doscientos treinta pesos ($ 230.00 m|n ). — Saludo a Vd.
muy atte. — JOrRGE A. BoEre. — Pablo A. Cordoba.

INFORMACION SOBRE EL PRESUPUESTO

Buenos Aires, julio 5]922.

. Con el propésito de tener ‘una informacién exacta y constante
sobre el estado de los diferentes items del presupuesto del H. Con-
s¢jo, de modo que pueda adoptarse con la debida oportunidad las
medidas convenientes a fin de mantener el equilibrio entre los gastos
autorizados, los fondos disponibles y las necesidades de la Repar-
ticion,

El Presidente provisorio del Consejo N. de Educacion, en uso
de la facultad conferida por decreto del P. E. Nacional, de fecha
16 de diciembre del afio ppdo.,

RESUELVI‘

El 10 de cada mes, la D. Administrativa eleva.ra un estado
demostrativo al fin del mes anterior, en el que se expresara:
a) Asignacién anual de Presupuesto por iten.
b) Imputado por item.
¢) Saldo disponible por item.
d) Superavit o déficit por item.
Jorcg A. Bokro, — Pablo A. Cérdoba.

CREACION DE ESCUELAS
RESOLUCION :

L) Buenos Aires, julio 5 de 1922.

Crear una escuela infantil en la zona comprendida entre las
calles Av. Alcorta, Monasterio, Caseros y Baigorria, jurisdiccién del
C. Escolar 5.°, donde existen 160 nifios en edad escolar, a los que no
es posible dar ubicacién en las escuelas cercanas, ntiims. 10 y 18 del
mismo Distrito; debiendo imputarse el gasto que demande a los fon-
dos del decreto del P. Ejecutivo Nacional de 29 de marzo ppdo. —
Jorcr A. Borkre. — Pablo A. Cérdoba.

II

Buenos Aires, julio 10 de 1922.
RESOLUCION :

Crear una escuela infantil para varones en jurisdiccidon del
Distrito Escolar 10° la que debera considerarse comprendida entre
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las autoridades por decreto del P. E. Nacional de 29 de marzo
ppdo., habiéndose autorizado con tal destino, la locacion de la finca
sita Palermo 3755/59. — JorceE A. BoEro. — Pablo A. Cérdoba.

ASCENSO POR TITULO DE MAESTRO DE SORDOMUDOS
Exp. 14.893—5.°|920.—Circular N.° 171.
: Buenos Aires, julio 10]|922.

Sefior Presidente del Consejo Escolar.

Tengo el agrado de dirigirme al sefior Presidente, comunican-
dole para su conocimieénto y efectos la resolucion adoptada en la
feoha que dice asi:

“1." Hacer extensivo a los Normalistas en ejercicio de la do-
cencia, que obtengan el titulo nacional de Maestro Normal de Sor-
dommndos, los beneficios del ascenso que acuerdan los Arts. 1.° de las
resoluciones de 15 de septiembre de 1915 (Circular 77), y 18 de
noviembre de 1921 (Circular 168), a los maestros de cuarta, terce-
ra o segunda categorias, que mejoren sus titulos profesionales con
€l diploma que expresamente se determina,

“2.° El personal docente comprendido en el articulo anterior
y resoluciones citadas de 15 de septiembre de 1915 y 18 de noviem-
bre de 1921, que yva hubiere registrado titulos sin obtener ascenso,
se dirigira por escrito a esta superioridad, expresando la fecha y
nimero del registro del Diploma, a los efectos del contralor corres-
pondiente y confeccion de las nominas de promociones. Mesa de
Entradas pasard directamente a Estadistica las notas de los inte-
resados el mismo dia de recibirlas”. — Saludo a Vd. atte. — JoRrGy
A, BaeEro, — Pablo A. Cérdoba.

INSPECCION GENERAL DE ESCUELAS DE PROVINCIAS

Circular N.° 170.
Buenos Aires, julio 11 de 1922.

Tengo el agrado’ ‘de dirigirme a Vd., transcribiéndole para su
conocimiento, la pmte dlSpOSltlva de la resoluc1on adoptada en la
fecha, que dice asi:

“1.2 Conceder un mes de licencia, a partir del 5 de julio en
curso, solamente 15 dias con goce de sueldo, al sefior Subinspector
General de Provincias, a cargo provisoriamente de la Inspeccion Ge-
neral, don José Onaindia (astmtos particulares).

522 Encargar mtermamelle de la Inspeccion General de Pro-
vinecias, mientras dure la ausencia del sefior Onaindia, al sefior Ins-
pector ‘Seccional de Escuelas thxonales de la Provincia de Buenos
Aires, don Eduardo J. Ortiz”".'— Saludo a Vd. atte. — JorcE A.
Boeru, — Pablo A. Céirdoba.
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CREACION DE ESCUELAS EN LOS TERRITORIOS

Exp.—5033.—1/|922.
: Buenos Aires, Julio 15 de 1922.

En vista de lo informado por el Sr. Sub-Inspector General de
Territorios a quien se le encomendd por resolucién de Abril 6 ppdo.
de todo lo relativo al cumplimiento de la expresada resolucion por
la cual atento la autorizaciéon acordada por el P. E. en decreto de
29 de Marzo ultimo para invertir de los sobrantes do presupuestol
de ejercicios anteriores la suma de $ 3.700.000 m|n., para los gastos
que ocasione el funcionamiento de nuevas escudal, se resolvio auto-
rizar la creacion, instalacion y funcionamiento de 150 escuelas en los
"{erritorios Nacionales.

El Présidentet provisorio del Consejo N. de Educacion, en uso
de la facultad conferida por decreto del P. E. de 16 de Diciembre
de 1921, :

RESUELVE :

1.° Aprobar la creacion e instalacion de lay siguientes oscuelas
que se costearan con los sobrantes de Presupuestos de ejercicios an-
teriores conforme a la autorizacion del P. E. de fecha 29 de Marzo
ultimo:
{
MISIONES.—

Escuela N.° 117 de Dos Hermanos

118 ,, Buena Vista

55 119 -, Bretes

120 ,, Picada Finlandesa
121 ,, Lote 117 Azara

o 122 ,, Monteagudo

= 123 ,, Colonia Santa Maria
124 ,, Campo Richardson
125 ,, Isla Argentina

126 ,, Sierra.San José

127 ,, Rincon de Lopez
128 ,, Rincon del Chimiray
= 129 ,, El Dorado

o 130 ,, Colonia Roca

- 131 ,, Campifias de Bompland
132 ,, Monte Carlo

¢ = 133 ,, Puerto Rosetti
3 134 ,, Puerto San Ignacio
2 135 5 Ta-bay Alvez

136 ,, Paso Portefio
= 137 ,, Campo de Viera

CHACO. —

Escuela N.* 109 de Colonia Hamburguesa
110; ,, La Blanca

111 ,, Fortin Warnes

112 ,, Santa Justina

»

2

”»
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liscuela N.2 113 de General Dénovan - . -

o A =5 La Eli‘Sﬁ

S - 115 ,, La Lucinda
116 ,, Arenal de With
117 ,, Puente San Fernando
118 ,, Estancia El Bermejo
119 ,, L.a Posta
120 ,, Mieres
121 ,, LLa Rinconada

= 122 ,, Gandolf

= «123 ,,.Klm. 9 Las Palmas

FORMOSA.—

Iiscuela N.* 60 de Obrajes La Formosa
61 ,, El Porvenir
2 62 ,, Lapachal
= 63 ,, Puente Uriburu
64 ,, Klm. 204
65 ,, San Juan
66 ,, Barrio Tiro Federal

PAMPA.

Escucla N.” 187 de Colonia Anguil
A 188 ,, Estacién Atreuco
= 189 ,, Lote VI Dep. Conhella
= 190 ,, La Elina. Lote 2. Dep. Trenel

RIO NEGRO.—

Escuela N.° 56 de Estacion Rio Negro
= 57 ,, Colonia Cervantes
B 58 ,, Juan de Garay

2.* Nombrar Directores infantiles con caracter efectivo y an-
tigiiedad que se especifica a los Directores provisorigs de las siguien-
tes escuelas:

MISIONES . —

Escuela N.° 117 de Dos Hermanos, Director Mauricio Rodri-
guez, maestro de la Esc. 31 de Misiones, con antigiiedad al 23 de
Junio.

Fscuela N.° 119 de Bretes, Directora Clotilde Isler de Ratier,
maestra de la Esc. 27 de Misiones, con antigiiedad al 1.° de Junio.

Escuela N.° 120 de Picada Finlandesa, Director Angel Ponce,
maestro de la Fsc. N.” 29 de Misiones, con antigiiedad al 1.° de Junio.

Escuela N.° 121 de Lote 117 de Azara, Director Ramén Suaiter
Martinez, maestro de la Esc. 24 de Misioness, con antigiiedad al 27
de Mayo.

Escuela N.° 122 de Monteagudo, Director José Carvallo, maes-
tro de la Fsc. N.° 20 de Misiones, con antigiledad al 5 de Junio.
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Esscuela N.* 123 de Colonia Santa Maria, Director Julian Arce,
maestro de la Esc. 26 de Misiones, con antiguedad al 1.° de Junio.

Escuela N.° 124 de Campo Richard.on, Director Emilic Nogue-
ra, maestro de la Esc. 33 de Misiones, con antigiiedad al 2 de Junio.

Escuela N.” 125 de Isla Argentina, Director Miguel S. Sanchez,
maestro de la Esc. 30 de Misiones, con antigiiedad al 2 de Junio.

Escuela N.° 126 de Sierras de San José, Director Aristobulo
Bajterra, maestro de la Esc. N.° 20 de Misiones, con antigiiedad al
c de Junio.

Escuela N.” 127 de Rincon de Lopez, Directora Aida Simonetti,
maestra de la Esc. 72 de Misiones, con antigiiedad al 2 d¢ Junio.

Escuela N.° 128 de Rincon del Chimiray, Director Emilio G.
Casals, maestro de 1a Esc. 20 de Misiones, con antigiiedad a la fe-
cha que oportunamente se comunicara.

Escuela N.° 129 de Eldorado. Directora Interina Maria L.
Fragueiro de Rioboo con antigiiedad al 1.° de Julio. (Exp.—7463
—1|g22.)

Escuela N.° 130 de Colonia Roca, Directora Maria G. Gibaja,
maestra de la Esc. 16 de Misiones, con antigiiedad al 2o de Junio.

Escuela N.° 131 de Campifias de Bompland, Director Joel A.
Medina, maesiro de la Esc. 39 de Misiones, con antigitedad al 18
de Junio.

Escuela N.° 133 de Puerto Rosetti, Directora Juana B. Alegre
con antiguedad al 20 de Junio.

Escuela N.° 134 de Puerto San Ignacio, Directora Clotilde M.
de Amores, maestra de 1la Esc. 76 de Misiones, con antigiiexlad al
14 de Junio. |

Escuela N.° 135 de Tabay Alvez, Director Guillermo Krause,
maestro de la Esc. 11 de Misiones, con antigiiedad al 21 de Junio.

Escuela N.° 136 de Paso Portefio, Director Vicente Insaurral-
de Vallejos, maestro de la Esc. 26 de Misiones, con antigiiedad a
la fecha que oportunamente se comunicara.

Escuela N.° 137 de Campo de Viera, Director Teobaldo Pedro-
c0, raestro de la Esc. 34 de Misiones, con antigiledad a la fecha
que oportunamente se codunicara.

CHACO.—

Escuela N.° 109 de Colonia Hamburguesa, Director Ataulfo
Gomez Jones, maestro de la Escuela 77 del Chaco, con antigiiedad
a la fecha que oportunamente se comunicara.

Escuela N.° 110 de la Blanca, Director Victor M. Voulquin.
con antigiiedad a la fecha que oportunamente se comunicara.

Escuela N.° 111 de Fortin Warnes, Director Guillermo Go6-
mez Jones, maestro de la Escuela 36 de Chaco con antiguedad a
la fecha que oportunamente se comunicara.

Escuela N.° 112 de Santa Justina, Directora C. Lucila Rodri-
guez, maestra de la Esc. 32 del Chaco, con antigiiedad a la fecha
que oprtunamente se comunicara,

Escuela N.° 113 de General Dénovan, Director Rafael Lopez
Lotero, maestro de la Fscuela 1 del Chaco, con antigiiedad a la
fecha que oportunamente se comunicarai,



Seccion oficial 49

Escuela N.° 114 de La Elisa, Director Carlos I,. Corsi, maes-
tro de la Fscuela 34 del Chaco, con antigiledad a la fecha que -
oportunamente se comunicara.

Escuela N.° 115 de La Lucinda, Director José Camilo Gronda, -
maestro de la Escuela 7 del Chaco. con antigiiedad a la fecha que
oportunamente se comunicara.

Escuela N.° 117 de Puente San Fernando, Director Manuel
Sanchis, con antigiledad a la fecha que oportunamente se comu-
nicara.

Escuela N.* 118 de Estancia el Bermejo, Director Pablo M.
Berdon, con antigiiedad a la fecha que oportunamente se comu-
nicara.

Escuela N.° 119 de La Posta, Director Francisco R. Pérez,
maestro de la Escuela 18 del Chaco, con antigiiedad al 10 de Julio.

Escuela N.° 121 de La Rinconada, Director Juan Jestis Andra-
de, maestro de la Esc. 57 del Chaco, con antigiiedad al 1. de Julio.

FORMOSA.—

Escuela N.” 60 de Obrajes La Formosa, Director Eduardo
Lizarazu, con antigiiedad al 14 de Mayo.

Escuela N.° 61 de El Porvenir, Director Domingo Maraviglia,
con antigiiedad al 14 de Mayo.

Escuela N.° 62 de Lapachal, Ditectora Marla Esther R. Bassi
maestra de la Esc. 2 de Formosa, con antiguedad al 4 de Julio.

Escuela N.° 63 de Puente Uriburu, Director Esteban W. Ca-
ceres, con antigiiedad al 12 de Junio.

Escuela N.° 64 de Klm. 204, Director Miguel Da Prato, con
antigtiedad al 14 de Mayo ppdo.

Escuela N.” 65 de San Juan, Director Agileo Barreto, maestro
de la Esc. 54 de Misiones, con antigiiedad al 3 de Julio.

PAMPA.—

Escuela N.° 183 de Estacion Atreucd, Directora Julia Argentina
Grego, maestra de la Esc. 82 de Pampa, con antigiiedad a la fecha
que oportuhamente se comunicard.

Escuela N.° 190 de La Elina, Loote 11 Dep. Trenel, Directora
Juliana Josefina Sosa, con antigiiedad a la fecha que oportunamente
se comunicara.

Escuela N.° 189 de Lote 6 Dep. Conhello, Director Elias Nieto
de la Vega, maestro de la Esc. 52 de Pampa, con la antigiiedad que
se comunicara.

RIO NEGRO.—

Escuela N.° 56 de Estacion Rio Negro, Director José Aniceto
Adaro, maestro de la Esc. 18 de Rio Negro, wun anruguedad ala
fecha que oportunamente se comunicara.

Escuela N.° 57 de Colonia Cervantes, Director Luis Lapierre,
maestro de la Esc. 1 de Puerto Militar, con antigiiedad a la fecha
que oportunamente se comunicara.
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; Escuela N.° 58 de Juan de Garay, Director Pedro N. Lépez, con
antigiedad a la fecha que oportunamente se comunicara.

3." Trasladar, a su pedido, con caricter definitivo, a los siguien-
tes Directores : <

Luisa V. Lucero: A la Escuela N.° 187 de Colonia Anguil
(Pampa). Prestaba servicios como Directora de la Escuela 86 de
Pampa. “ri :

Prudencio Dominguez: A la Escuela N.° 66 de Barrio Tiro
Federal (Formosa). Prestaba vervicios como Director en la Escuela
N.° 17 de Formosa.

Heéctor Debat: A la Escuela N.° 118 de Buena Vista (Misiones).
Prestaba servicios como Director en la Escuela N.° 84 de Misiones.

Juan A, Flores: A la Escuela N.° 120 de Mierels (Chaco). Pres-
taba servicios en la Escuela Ambulante B. Seccién V. Chaco.

Luis Diaz Corrales: A la Escuela N.° 116 de Arenal de With
(Chaco). Prestaba servicio como Director de la Escuela N 69 del
Chaco. i

4.° Adscribir a la Inspeccion de la Seccién 1.2 (Misiones) con
funcione: de Visitador conservando su actual categoria y sueldo, al
Director de la Escuela N.° 10 de Tacuaruzii, Don José H. Romcro.

5.9 Adscribir, igualmente, a la Inspeccion de la Seccion 82
{ Formosa), con ftinciones de Visitador, conservando su actual cate-
goria y sueldo, al Director de la Escuela N.° 8 de Clorinda, Don
Aurelio F. Vega.

6.° Adscribir, a la Inspeccion de la Seccion g.a (Misiones)
con funciones de Visitador, conservando su actual categoria y
sueldo, al Director de la Escuela N.° 33 de San Javier, Don Agus-
tin Piaggio.

.. 7.° Acordar a las precedentes escuelas la partida para gastos
de eventuales y limpieza de conformidad a lo establecido en la
reglamentacion de 14 de Junio. Exp.—6302—1I|922.

8° Que Direcciéon Administrativa tome nota de esta resolu-
<ion a los efectos de las liquidaciones correspondientes.

9.° Confirmar con caracter definitivo a los directores pro-
visorios de las siguientes escuelas:

MISIONES.—

Escuela N.° 105 de Hospital Regional, Maria A. V. de Sanchez.
i 106 ,, Barrio Cementerio, Maria I.. I. de Roca.
. 107 ,, Puerto Santa Ana, Teresa S. de Billerbeck.
108 ,, Lote 43 de Santa Ana, Victorina Rinaldi de
Beltrami.
109 ,, Barrio Tiro Federal, Silvia A. Hernandez de
Nogueira
o 110 ,, Barrio Montejano, Beatriz V. de Camba.
111 ,, Picada Markoski, Italico D. Lirussi.

112 ,, Bafiado Grande, Amelia P. de Romero.
113 ,, Picada Portuguesa, Maximino Ibarrola.
- 114 ,, Puerto Rico, Delicia Krieger.
gk 115 ,. Ruinas de Loreto, Telésforo Sosa.:

116 ,. Lote 177 de Bompland, Luis Torres: i



CHACO.—

102 de
103
3 104

1 105 .
s 106
= PO

FORMOSA.—
.Escuela N.° 59 de
PAMPA —

‘ Escuela N.°

Escuela N.° 166 de

168 ,,

169
3 T o
” I7I 2]
3 172
173
174 .,
175
178
. 180 ,,
’» 182 ”»
“ 84
185
186

kIO NEGRO.—

Iiscuela N.° 53 de

”» 54 o

” B8 frs
NEUQUEN.—

Escuela N.° 61 de

62y

» 63 ”»

CHUBUT.—
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Estacion Cardozo, Carlos Anibal Gronda.
Fontana, Josefa V. Moreno.

Colonia Abbate, Juan P. Franchisena.
Avia Teray, Antonio Castellano.

,» Pueblo Puca, Adriano® Rutty.

Cerrito, José Gualtieri.
Klm, 83 F. C. F. a E. Carlos V. Lotero.

Chacra 16 de Castex, Rosario Ramirez.
Colonia Inés y Carlota, Celestino J. Gatica.

.. Zona Rural de Mirasol, Milamon Funes.

Loote 27 de Conhello, Vicente Rojas.

Lote 6 de Mirasol, Adelina. I,. de Allende
Ortiz.

Estacién Ricardo ILavalle,
lices. - :
Lote 13 de Mirasol, Aquilino Buey Moradillo.
Lote 2 de Conhello, Carmen Bonamassa.
Campo Cicaré, Maria Luisa Rodriguez.

Fernando Sante- .

,,» Campo El Pincel, Telésfora Lopez.

Campo de Sala, Garibaldi Ferrari.
Zona Rural de Trenel, Antonio Bordas.
Lote 8 de Conheillo, Roberto Petit de Mourville.

,,» Lote 2. Sec. 2.* Conhello, Eduardo Gurruchaga.

Campo de Nicholson, Teodolinda Zabala.

Cipolleii, Morelia Lucero de Grichener.
Chacras de Allen, Everardo Orozco.
El Dique, Osvaldo A. Cecchi.

Bajo del Neuquén, Emilio Guifazi.
Chacaic6, Amalio Martinez.
Agrio Balsa, Cruz Fernandez.

-

Iiscuela N.° 52 de
53 »

Boca Zanja (Lado Norte), Francisco A. Lopez.
Los Molinos, Segundo Fernandez.

Comuniquese por la Inspeccion General de Territorios, anotese
¢a la misma, Estadistica D. Administrativa. Cumplido, vuelva y re-
sérvese en carpeta especial. — JorcE A. Borro. — Pablo A. Cérdoba.
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CONFIRMACION DE DIRECTORES DE ESCUELAS DE
TERRITORIOS

Exp.—14.818—1|921.

Buenos Aires, Julio 15 de 1922.

En vista de lo informado por el Sub-Inspector General de Te-
rritorios, Dn. Préspero G. Alemandri, a quien se le encomendé por
regolucion de fecha 6 de Diciembre ppdo., estudiara y propusiera to-
das las medidas necesarias para la creacion y funcionamiento de las
escuelas acordadas por ¢l Presupuesto de 1921

El Presidente provisorio del Consejo N. de Educacion, en uso
de la autorizacion conferida por el P. E. por decreto de fecha 16 de
Diciembre de 1921, resuelve:

1.° Confirmar con caricter definitivo a los directores provisorios
de las siguientes escuelas:

MISIONES.—

Escuela N.° 50 de Santo Pipo, José I. Trujillo.
5 98 ,, Cerro Azul, Petrona M. de Vergara.
& 99 ,, Lote 25, Dep. Corpus, Angel L. Ricci. .
s 101 ,, La Maria Antonia, Concepcion Z. de Villalonga.
= 102 ,, Campifa Grande, Ricardo M. Rodriguez.

CHACO.—

Escuela N.° 84 de Machagay (N.E.), Natalia J. S. de Gutiérrez.
o 83 ,, Tres Mojones, Casimiro Silvero.
i 85 ,, Pampa Florida, Marcos Tomas Amarilla.
i 86 ,, Klm. 917 Laguna Blanca, Bernabé Bottaniz.
% 87 ., Colonia Uriburu, Pedro A. Oviedo.
£ 89 ,, Colonia Popular (S.), Adolfo Gémez Cuneo.

”» go ,, Colonia Schmidt, Cruz Lopez.
5 g1 ,, Charata (S.E.), Carlos Benitez.
v _ 92 ,, Kim. 76 Rio Bermejo, Justo P. Melgarejo.

3 93 ,, Klm. 83 Rio Bermejo, Anibal Masson.
£ - 94 ,, Los Pozos, Carmen S. Méndez de Aleman.

s 95 ,, Colonia Barrera, Victoriano A. Gomesz.
3 97 ,, ‘Cabral Cué, Bautista Robles.
5 98 ,, Guaycurd, Joaquina Alvarez.

s 99 ,, Klm. 75 Las Palmas, Esteban Righi.
5 100 ,, Zapallar Sud, Juan Cruz Damedin.
S 101 ,, Cancha Larga, Pedro Panelatti.

FORMOSA.—
Escuela N.° 41 de Espinillo (Algarrobito), Luis Montenegro
. Paiva.
o~ 42 ,, Klm, 297, Bonifacio Silva.
= 43 ,, Cano, Maria S. de Cabrera.
= 44 ,, Guaycuri (Klm. 234), Antonio Passarelli.
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PAMPA.—

Escuela N.°

”»”

»

»

RIO NEGRO.—
Escuela N.°
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45 de Sucursal La Formosa, Pedro E. Barbieri:-

40
47

48

139

T42: &,

143

144
145

146 ,,

148
150
151
155

156

157

3

,» oiete Palmas, Fernando Bejarano.

. La Colonia, Edmundo G. Strien.

. Colonia Pastoril, José C. Fernandez.

. Riacho He-He, Pascual Maglietti.

. Riacho Negro, Fernando R. Lancieri.

.. El Portefio, Rodolfo- Gomez.

. P. Irigoyen (C. Salado), Roque H. Cataldo.
., La Pilarcita, Miguel Arteche Urrutia.

» Kim. 34, Félix E. Vedoya. .

., Costa del Pilcomayo, Soledad G. de Méndez.
. Las Saladas, Andrés Flores.

, Kim. 53, Pedro L.opez Guerra.

Guaycolé, Cira Nora Oliva de Godoy.

de La Vanguardia, Francisco R. Pino.

,» El Carancho, Zen6n Davila.

» San José, Juana M. P. de Bracamonte.

, Bajo de las Palomas, Argentina Barzola.

,» Chacharramendi, Eva H. Salanueva.

» La Piedad, Maria Aguerre.

., Pichi-Mahuida, Juan F. Acevedo.

, La Japonesa, Manuel B. Mercado.

,,» Los Toros, Maria Fulin.

., Estancia La Esther, Maria Lydia Nave.
Campo Martin de la Torre, Sara L. de Bustos
Grandol.

TLas Salinas, Luisa A. de Vallés.

., Estaciéon Unanué, Isabel J. Vega. '

, FEstancia La Lila, Maria I,. Ratto de Castells

Lote X. Letra D. Dep. VIII Agustin C. Pao-

letta.

,, Santo Tomas, Maria Berta Paez.

., El Carrizal, Lucila Vidal.

,» Campo Moisés, Pablo Isaguirre.

,. El Trigo. Lote 17 (Villa Alba) Elvira A. B.

de Mendive. :
Lote 18 Letra B. (Villa Alba) Carlos Gui-
flaza.. :

,» Mirador de Juarez, Matilde R. M. de Vega.

158 ,, Lote 23 de Villa Alba, Ranulfo Escudero
160 ,, Tres Hermanos, Nemesio Castro Lopez.
162 ,, Conhello (Lote 24), Gregorio Rosendo Gui-

flaztt Alanis.

163 ,, Zona Rural de Dorila, Armando Romero

Chavez.

164 ,, Lote 21 de Ing. Luiggi, Rogelio Pérez.

51 de Colonia Josefa, Mercedes Pérez.
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NEUQUEN—

Escuela N° 57 de La Gotera, Raimundo O. Coll.
- 58 ,, Ruca Choroy Arriba, Otoniel Oliva.
v 59 , Ranquilco, Santiago Casado.
» 60 ,, Quila Chanquil, Franklin Astudillo Castafieda.

CHUBUT.—

Escuela N.* 33 de Rio Grande, Tomas Harrington.
& 36 ,, El Pueblo, Remigio A. Nogués.
" 46 ,, Segunda Angostura, Esperanza (atica.
4 47 ,, Maesteg, Maria C. P. de Quiroga.
= 48 ,, Boca Zanja (Lado @ur), Alfredo Suédrez
Verdier.
51 ,, Canadon Lagarto, Dalmiro Adaro.

2. Convertir en fija ubicandola en “La Salada” y designan-
dola con el ntmero 26, la escuela ambulante “B” de Formosa,
por haber en Estacion La Salada, suficiente niimero de alumnos y
clausurar la segunda estacion en “Las Flores” por haberse des-
poblado el lugar. — Jorer A. Borro. — Pablo A. Cérdoba.

CONCURSO DE TEXTOS

Circular N.* 177 — Expte. 4327-D-g22.
Buenos Aires, Julio 17 de 1922.

Tengo el agrado de dirijirme a Vd. transcribiéndole, para su
conocimiento y demas efectos, la resolucién adoptada en la fecha,
que dice asi:

“Visto lo informado por la Inspeccion Técnica de la Capital,
el Presidente provisotio del Consejo Nacional de Educacion, en
uso de la facultad conferida por decreto del P. E. de 16 de Diciem-
bre de 10921, RESUELVE:

1. Desdoblar la licitaciéon proyectada para la eleccion v ad-
quisicién de los textos, cuadernos, etc., necesarios para las escue-
las durante el curso escolar de 1923, en dos actos: uno previo, la
eleccion de las obras mediante un llamado a concurso, v otro, -
como su consecuencia logica, referente a la adquisicion de los
mismos.

2. Llamar a concurso, por el término de 30 dias, para la elec-
cion de los textos de lectura, textos varios, cuadernos de caligra-
fia, mapas murales, mapas en hojas sueltas, pequenos atlas e ilus-
traciones didacticas que se usaran en el curso escolar de 1023, los
cuales, dentro de la sencillez requerida para asegurar su precio
modico, deberan llenar todas las condiciones materiales indispen-
sables, asi como las relativas a su valor didactico y a su adecua-
cion a los programas vigentes para los distintos grados de la ins-
truccién primaria. ’

3.2 El concurso a que se refiere el articulo antenior comprendera
a) Los textos de lectura para las escuelas de la Capital, grados

1.° inferior, 1.° superior, 2.2, 3.2, 4.°, 5.° y 6.2 ;
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Escuelas de los territorios nacionales, grados 1.° inferior y
I.° superior, 2.%, 3.%,4.°, 5.° y 6.2

Escuelas Nacionales en Provincias (Ley 4874, grados e
inferior, 1.° superior, 2.%, 3.2 y 4.%

b) Los demas textos reglamentarxos para la ensefianza que a con-

<)

tinuacién se indica:
Escuelas de la Capital

4.° grado: Historia, Geografia y Constitucion Nacional.

5.° grado: Historia Geografia, Constitucién Nacional y Series
de problemas de aritmética y geometria.

6.° grado: Historia, Geografia, Constituciéon Nacional y Series
de problemas de aritmética y geometria.

Escuelas de los Territorios Nacionales

4.° grado: Historia, Geografia y Constitucién Nacional.
5. grado: Historia, Geografia y Constitucién Nacional.

'6. grado: Historia, Geografia y Constitucién Nacional.

Los cuadernos para la ensefianza de la Caligrafia.
Escuelas de la Capital
Grados: 3.2,:4%, 52 7.6,
Escuelas de los Territorios Nacionales

Grados: 4.° 5.° y 6.°

d) Mapas en hojas sueltas o pequefios atlas:

1)

Escuelas de la Capital

3.° grado: Mapa de la Republica Argentina (hoja suelta).
4.° grado: Mapa de la Republica Argentina (hoja suelta).

4.2 grado: Mapa planisferio (hoja suelta) y mapa de la Amé-
rica del Sud (hoja suelta).

° grado: Mapa de Europa (hoja suelta).

° grado: Mapa de Asia (hoja suelta).

° grado: Mapa de América del Norte (hoja suelta).

° grado: Mapa de Oceania (hoja suelta).

6.° grado: Mapa de Furopa (hoja suelta).

6.° grado: Mapa de Asia (hoja suelta).

6.° grado: Mapa de América del Norte (hoja suelta).

6. grado: Mapa de Africa (hoja suelta).

6.° grado: Mapa de Oceania (hoja suelta).

Escuelas de los Territorios Nacionales

3. grado: Mapa de la Reptiblica Argentina (hoja suelta).
Escuelas de la Capital:

Mapa escolar de la Reptiblica Argentina.

Mapa escolar de la América del Sud.

Mapa escolar de la América del Norte.

Mapa escolar de Furopa.

Mapa planisferio.

Tlustraciones de Historia Natural, Historicas, Geograficas, etc.
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°- La Comision de Textos deberd expedirse acerca del valor.
didactico y condiciones materiales de los libros, cuadernos, mapas e
ilustraciones presentados al Concurso antes del 30 de Agosto del
corriente afo.

5.° La Direccion Administrativa, inmediatamente de serle co-
municada la nomina de los textos, cuadernos, mapas, etc., aprobados,
ge dirigirda a los autores, editores o vendedores de los mismos, para
que expresen el precio de venta al Consejo y al pablico por cada
ejemplar; y una vez obtenidas las contestaciones, elevard una no-
mina de los textos, cuadernos, etc., con sus respectivos precios, es-
pecificando en.los .casos en que ellos no estén de acuerdo con la
escala de precios adoptada por el H. Consejo.

6.2 Las Inspecciones Técnicas Generales, teniendo en cuenta
la némina elevada por la D. Administrativa, propondran, dentro
de los 15 dias subsiguientes, los textos, cuadernos, mapas e ilus-
traciones que usaran las escuelas de sus respectivas dependencias.

7.2 El H. Consejo resolvera en definitiva acerca de los textos,
cuadernos, mapas, etc., qud deberan usamse, y por intermedio de la’
D. Administrativa, ordenara la adquisicién de los mismos en la me-
dida que crean necesarios.

8¢ D. Administrativa’ se atendra para la adquisicion de las
obras, a lo dispuestc en los Arts. 9.2 al 16 inclusive del pliggo de
bases y condiciones que obra a fs. 4 a 5 del expediente.

0.° Mantener para el concurso, de que sé trata, las condiciones
establecidas en la resolucion del 25 de Agosto de 1916 (Exp. 5.540—
1), para la- presentacién de los textos, cuadernos, etc., y limitar a
tres el nimero de ejemplares a presentar por los mteresados

10. Autorizar la presentacion de textos manuscritos, cuando
sus autores sean maestros y en casos debidamente justificados.

11. Establecer que la clausula 4.% del articulo 4.° de la recor-
dada resoluciom de 25 de Agosto de 1016, se hard efectiva en la
oportunidad de la aceptacion de las obras y en la forma indicada en
los articulos 5.° y siguientes de esta resolucion.

12. Las propuestas deberan ser presentadas en la Oficina de
Mesa de Entradas y Salidas de la reparticién, todos los dias habiles.
de 12 a 18 horas, con excepcién de los siabados, que se hara de 9 a
12, v hasta el dia 21 de Agosto proximo, a las 14 horas.

13. Las propuestas presentadas con anterioridad por los auto-
res o editores podram ser tomadas en consideracion por la Comision
de Textos, sin necesidad de que presenten otras nuevas”. — Saludo
a Vd. muy atte. — Joreg A. Bokro. — Pablo A. Cérdoba.

JUSTIFICACION DE INASISTENCIAS DEL PERSONAL
ADMINISTRATIVO

Buenos Aires, Julio 18 de 1922.

ConsiDERANDO: Que es prudente y equitativo a la vez, com-
prender al personal de las oficinas de la repartmon en la regla-
mentacion vigente, sobre justificacién de inasistencias del perso-
nal directivo y docente de las escuelas, en los casos de enferme-
dades infecto-contagiosas, el Presidente provisorio del Consejo
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Nacional de Educacién, en uso de la facultad conferida por decreto
del P. E. de fecha 16 de diciembre del afio ppdo., RESUELVE :

1. Hacer extensivo al personal técnico, administrativo y de
servicio de la reparticion, la resolucién de fecha 27 de octubre de
1919 (expte. 6494-E-pag. 492 del Digesto editado en 1920), por la
que se establece que, en los casos de enfermedades infecto-conta-
giosas a que se refiere el art. 41 del Reglamento de la Inspeccion
Médica Escolar, las linasistendias seran justificadas con goce de
sueldo y consideradas independientemente de las que correspon-
den por enfermedad personal o asuntos particulares, siempre que
se dé cumplimiento a los distintos requisitos indicados en la mis-
ma resolucion. — Jorce A. Boerc — Pablo A. Cérdoba.

HORARIO PARA ESCUELAS DE TERRITORIOS

Buenos Aires, julio 19 de 1922.

ConsiDERANDO: Que la falta de locales para instalar nuevas
escuelas donde, por exceso de alumnos serian necesarias en algu-
nos centros de poblacion de los Territorios Nacionales, obliga a
establecer el doble turno, como tinica medida mas econdémica ¥
conducente a salvar esta dicultad;

Que las mismas causas que han determinado al Consejo para
establecer un horario especial en las escuelas de la Capital Fede-
ral, para las de doble turno, se experimentan en los Territorios
Nacionales, agravadas por las distancias, los malos caminos, la
falta de medios comodos de vialidad y en los del Norte, por los
excesivos calores durante la mayor parte del curso escolar o
por las excesivas lluvias en los meses de invierno;

El Presidente provisorio del Consejo Nacional de Educacion,
en uso de la facultad conferida por decreto del P. E., de fecha 16
e diciembre del afio ppdo., RESUELVE :

Poner en vigencia para las escuelas de los Territorios Nacio-
nales el siguiente horario:

Turno de la mafiana  Turno de la tarde

Horas de entrada . 8 13

Clases™.” o asere 8 :a 845 T3+ a L3585
Recret, ot - 8.45 a 8.55 13.55 a I14.15
Clages i Lok T 8.55 a 9.40 14.15 a 14.50
IREETeT &, o8 v 0.40 a Q.50 14.50 a I5
{CIASES s = v e 0.50 a 10.30 I3 a 15.40
Recreo .o o v s 10.30 a 10.40 15.40 a 15.50
Clasesin:. .- G000 10.40 a II.20 15.50 a 16.30

Jorce A. Boere — Pablo A. Cordoba.

MODIFICACION DE UN ARTICULO DEL REGLAMENTO
DE ESCUELAS MILITARES

Buenos Aires, julio 19 de 1922.
Visto el pedido formulado por la Oficina de Estadistica de que
se modifique el articulo 35 del Reglamento General de Escuelas
Militares, en la forma aconsejada por la misma;
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X tgniendo en cuenta que las Inspecciones de Escuelas Mili-
tares, Médica Escolar y la Asesoria Letrada informan favorable-
mente el pedido; el Presidente provisorio del Consejo Nacional de

Educacion, en uso de la facultad conferida por decreto deol P. E.,
de fecha 16 de diciembre de 1921

- RESUELVE:

Modificar el articulo 35 del Reglamento General de Escuelas
Militares en la siguiente forma:

Para los maestros que tengan constituido su domicilio en la
Capital, permanente o accidentalmente, el certificado sera expedido
por la Inspeccion Médica Escolar y para los radicados fuera de ella
por. el Médico de la Sanidad Militar que corresponda a la jurisdicion
donde prestan sus servicios. — JoRGE A. BoEro. — Pablo A. Cér-
doba.

VICEDIRECTORES DE ESCUELAS DE TERRITORIOS

Exp. 11273. T|g22.

Buenos Ares, julio 21 de 1922.
Resolucion :

: " Las escuelas de los Territorios Nacionales, con doble tur-
no tendran Vice-directores cuando tengan cinco secciones de grado
por turno.

2.° Las funciones de los Vice-directores de las escuelas de los
Territorios se regiran por el mismo reglamento que el existente
para las escuelas de la Capital Federal (pag. 183 del Digesto).

3.° Mientras no se incluya en el presupuesto una partida es-
pecial para Vice-directores en las escuelas de Territorios, estos
-cargos seran desempefiados por maestros de grados en ejercicio,
“manteniendo la categoria y sueldo de que actualmonte gozan, con
un grado a su cargo, por no existir en la actualidad partida a que
imputar el gasto que representaria el nombramiento de personal
para reemplazarlos al frente de los grados que dirigen. — JorRGE
A. BoEro. — Pablo A. Cérdoba.

AVISOS DE LICITACION
)

Exp. 2.313.—1.°|921.
Buenos Aires, junio 27 de 1922.

_ Llamase a licitacion publica, hasta las 14 horas del 31 de julio
‘proximo, para la ejecucion  de obras de reparacién en los edificios fis-
cales escolares y local de oficinas del Consejo. Datcs en Direccion
Cenéral de Arquitectura (Rodnguez Pefia 953, 2.° piso) — El Se-
cretayio General.
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: ¥ Al
Fxp. 6634—1]922, :
Buenos Aires, julio 17]922

Llamase a licitacion pubhca para el 19 de agosto préximo, a las

15 horas, para la provision de los articulos necesarios para los auto-
moviles y camiones de la reparticion, durante los meses de septiembre
a diciembre del corriente afio. Datos en la D. Administrativa, Rodri-
guez Pefiz 935. — El Secretario General.

111
Expte. 4327 — D|9g22

Buenos Aires, Julio 17 de 1922

Llamase a concurso, por el término de 30 dias, contados hasta
el 21 de agosto proximo, a las 14 horas, para eleccion de los textos
de lectura, textos varios, cuadernos de caligrafia, mapas murales,
mapas en hojas sueltas, pequefios atlas e ilustraciones didacticas
que se usaran en las escuelas dependientes de este Consejo, en el
curso escolar de 1923, los que, dentro de la wencillez requerida
pata asegurar su precio modico, deberan llenar todas las condicio-
nes materiales indispensables, asi como las relativas a su valor
didactico y a su adecuacion a los programas vigentes para los dis-
tintos grados de la instruccion primaria. Datos en la D. Adminis-
trativa, Rodriguez Pefia 935, todos los dias de 12 a 18, v los
sabados de g a 12. — El Secretario General.

IV

Expte. 4214 — Blo17.

Buenos Aires, Julio 18 de 1922.

Llamase a licitacion publica hasta el 20 de septlembre de 1922,
a las 15 horas, para el arrendamiento por cinco afios, de una cha-
cra compuesta de 18 hectdreas, Q7 areas, 33 centidreas, con po-
blaciones, arboledas, etc., que posee esta Reparticion en la cmdad
de Tandil (Provincia de Buenos Aires).

Datos en la Oficina Judicial del H. Consejo, calle Tucuman
1152, Capital Federal, todos los dias habiles de horas 12 a 18, con
excepcion de los sabados, que deberan solicitarse de 9 a 12. —
El Secretario General.

N

- Expte. 4008—C|922
Buenos Aires, Julio 18 de 19922.

: Llamase a licitacion ptiblica hasta el 25 de agosto de 1922 a las
15 horas, para la adquisicion de los mueble, y ttiles escolares so-
licitados por el Consejo General de FEducacion de¢ la Provincia de
Catamarca, con destino a provision de las escuelas de su depen-
dencia en el corriente afio. Datos en Direccion Administrativa (Ro-
driguez Pefia 935). — El Secretario General.
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; VI
Expte. 4906-—]—022.

Buenos Aires, Julio 19 de 1922,

Llamase a licitacion publica, hasta las 14 horas del dia 28 de
agosto proximo, para la adquisicién de muebles y ttiles necesarios a
las escuelas dependientes del Consejo General de Educacion de la
Provincia de Jujuy, durante el preésente curso. Datos en Direccion
Administrativa (Rodriguez Pefia 935). — El Secretario General.

- —
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