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El jal'din botanico considemdo como illStituciUIl eclue(ttiva. cs algI' 
de desarrollo rclativamente modemo, pero en realidad se podria rcmonta r 
su origcn a traves de una serie de estados graduales hasta el tiempo Cll 

que el hombre comenzo a cultivar plantas silvcstres. Los primel'os jardin,'" 
fueron cultivados con propositos utilitarios mas bien que ornamental(·" 
y los primitivos jardines griegos eran poco nuts que huertos de olivo>;. jf:t.., 
tardc los griegos crearon jardines florales ornamentales y en esto fueroll 
imit,ndos pOl' los romanos. 

Jardin Botanlco de BUenos Aires. EI jardln ~ rances. 

Los antecedentes remotos del verdadero jardin botanico se encuentran 
en las primeras tentat.ivas para eultivar plantas meclicinales. Plinio (23-79 
de nucstra era) men cion a un jardin de e e genero que poseia en RODUL 
Antonio Castor, y ya en los principios de la era cristiana los monjes culti­
Ya ban hierbas medicinales en los jardines de los monastel'ios de Itulia. 
E~ta practica fne seguida despues por los apotecarios primitiyos que crearoll 
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los llamados (~ardines de fisico~ (fisico se llamaba en otra epoca al medico 
o la persona que se dedicaba al arte de curar) los cuales producian (<simples», 
es decir, vegetales de empleo medicinal. Naturalmente estos jardines fueron 
utilizados para fomentar la instrucci6n en materia medica, y se los vincu­
laba mas 0 menos con las escuelas de meclicina. 

En el siglo XVI se produjo lill renacimiento en el estudio cientifico 
de las plantas. y los herbolarios comenzaron a cultivar ejemplares destinados 
al estudio botanico. Asi, el Jardin botanico moderno puede ser sucesivamente 
derivado del huerto 0 vergel, del jardin ornamental, del Jardin (<fisicQ» 
y del jardin privado del herbolario : 10 que viene a ser un paralelo tan inte­
resante como natural con el desarrollo en la ciencia botanica minima; 
primero las plantas fueron estudiadas como articulos de alimentaci6n, 
luego como fuente de remedios para la enfermedad y ultimamente por si 
mismas, desde el punto de vista del boMnico moderno. 

Hay. actualmente mas de 200 jardines botanicos en las divers as partes 
del mundo: 36 en Alemania, 23 en Italia, 22 en Francia, 16 en Rusia, 13 
en Austia-Hungria (antes de la guerra), 12 en Gran Bretana e Irlanda, 
otros tantos en los Estados Unidos; el resto se distribuye en los 
demas paises. 

La instrucci6n formal por medio de jardines botanicos fue iniciada 
el ano 1545, en el Jardin de Padua, donde se daba conferencia sobre vida 
vegetal y se practicaba una especie de rudimentario trabajo de laboratorio 
que llamaban ostencio simplicium 0 demostraciones y experimentos de 
hierbas medicinales. Ya antes de ese ano, el estudio publico de la botanica 
fue inaugurado en el Jardin de Pisa (1543) por orden del Gran Duque Cosmo I; 
el segundo director de ese jardin fue el celebrado botanico Cesalpino, sucesor 
de Ghino, quien, en 1547 fund6 el Jardin de Bolona. 

La funci6n educativa del Jardin botanico puede ser comprendida 
en seis formas: 1, Informaci6n por medio de ejemplares acompanados de 
marbetes 0 letreritos explicativos bien hechos; 2, conferencias populares; 
3, trabajos de investigaci6n; 4, peri6dicos y otras publicaciones; 5, curs os 
de conferencias e instrucci6n para clases organizadas; 6, docencia. Todas 
estas son divers as £ases de educaci6n botanica, desarrollada en conexi6n 
con los jardines y mas 0 menos en el orden en que han sido mencionadas. 

1. Informaci6n por medio de ejemplares acompanados de marbetes 
Q letreritos explicativos bien hechos. Se ha definido un museD diciendo 
que es una colecci6n de letreritos atrayentes, bien ilustrados por los objetos. 
La primitiva misi6n educativa de los jardines botanicos estaba limitada 
casi enteramente a 10 que puede ser realizado por esos medios. En otras 
palabras, el Jardin era un lugar donde una persona suficientemente interesada 
podia ir y «educarse» pOI' S1 misma, obtener sin ayuda de un maestro cierta 
limitada suma de conocimiento sobre plantas. Dada la naturaleza del caso, 
esta debe continuar siendo una fase prominente y valiosa de la instrucci6n 
botanica por medio de los jardines. Al principio, los marbetes de los jardines 
s610 daban el nombre cientifico de la planta, pero, mas tarde se agreg6 el 
nombre comun, la distribuci6n geogr:ifica, ellugar del ejemplar en el sistema. 
de clasificaci6n,la familia a que pertenecia. Mientras no se trataba de ilustrar 
mas fase de la botanica que la clasificaci6n, esos marbetes seiialaban 108 
limites de la informaci6n que uno podia obtener; pero en un grado de des­
arrollo ya moderno, que aparece primero en los Estados Unidos, (jardinei 
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de Missouri, Harvard, y New York), las plantaciones fueron organizadas 
sobre otras bases, tales como la clistribucion geogrMica, su relacion al meclio 
(ecologia), la modificacion de las partes (morfologia), su empleo economico, 
tanto para la alimentacion como para la meclicina, cultivo propiamente 
clicho, e historia de la botanica. As! se ampM de manera importante, la 
informacion que se obtiene de los marbetes. Pero, despues de to do y en 
el mejor de los casos, el resultado no era mas que simple informacion sobre 
plantas, mas 0 menos dispersa y sin armonia, pero no educacion botanica. 
Por 10 comUn el publico visita un jardin botanico en busca de recreamiento 
mas bien que de informacion, y aunque esas plantas 'con buenos letreritos 
prestan un servicio real y son legitimamente apl'eciados, dejan mucho que 
desear; sin embargo, estarian justificadas desde el punto de vista de la edu­
cacion si no hiciesen mas que extender el interes del pllblico por las cosas 
de botanica 0 sirvieran para ofrecer un in teres nuevo en la vida. 

2. COllferencias l)opulares. En cuanto a su valor educativo en los jar­
dines botanicos las conferencias 0 lecciones populares siguen inmecliamente 
a la apropiada inclicacion escrita de las especies, representada por los le­
treritos. Fueron introducidas el ano 1545 en el jardin de Padua. Sin duda, 
al principio se limitaban principalmente a las propiedades medicinales 
de las plantas, ilustradas pOl.' ejemplares vivos del jal'din y del invermlculo, 
y pOl.' ejemplares desecados del herbario. Mas tarde se extenclieron a todas 
las fases de la botanica cientilica, desde el fenomeno de. la floracion hasta 
las exploraciones botanicas y las teorias de la herencia. La iIitroduccion 
de las proyecciones luminosas ha hecho mucho para aumental' el intel'es 
de tales conferencias. En las conferencias semanales gratuitas que se da 
cada sabado pOl' la noche, durante to do el ano, en el Jardin Botanico de 
Nueva York, la concurrencia varia ds 50 a 500 personas, segUn el estado 
del tiempo, el tema, la cstacion del ano y la reputacion del conferencista. 
El termino medio de la conculTencia aumenta de ano en ano. 

3. Investigacion. Los jardines botanicos, en el verdadero sentido de 
estas palabras, han sido siempre centr~s de investigacion; en otro ea80 
tienden a convertirse en simples parques recreativos. La obra educativa de 
los antignos jardines (<iisicos» era en gTan parte la investigacion y en rea­
lidad no se prestaba aieneion a vulgarizarla. Asi, cuando John Gerarde, 
en representacion de Lord Burleigh, dirigio a fines del siglo XVII una 
carta a la Universidad de Cambridge en la que recomendaba que se esta- . 
bleciera alii un jardin «fisico», e1 proposito mencionado fue el de estimular 
el estuclio de los «simples»; y los jardines de Bolona, Montpellier, Leyden, 
Paris y Upsala, (sede de los· estudios de Lineo) florecieron a mecliados del 
siglo XVII con el proposito primorclial de c(mtribuir a la ensefianza y a 
la investigaeion. Los lab oratorios de jarclineria bien provistos de elementos 
para la investigacion son cad a vez mas comunes, especialmcnte ell jardines 
anexos a colegios y universidades. ' . 

4. Publicaciones. Al principio estas se limitaban priucipalmente a simples 
catalogos de las plantas cultivadas, luego se ampliaTon con guias y pIanos 
del terreno, listas de sClllilias, listas dc pla.ntas ofrccidas en cambio de 
otras, guias del llluseo y de los conservatorios, y pOl' Ultimo, periodicos 
generalmente mensuales, que cOlllprendian resultados de las investigaciones 
y otros temas relacionados con el adelanto de 111. botanica y la organizacion 
de la institucion. 
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5, Cursos de conferencias e instruccion para clases organizadas. Este 
()s uno de los mas. recientes e importantes progresos educacionales de los 
jardines botanicos. Ya en 1829 se estab1ecio curs os regula res para los es­
tudiantes de medicina en e1 Jardin Fisico de Chelsea, y la iniciativa es 
actualmente lma importante fase de actividad, sobre todo en los jardines 

Jardin Bolan.ico de B.uenos Alre.. Section de plantas del Japan. 

que tiencn algtma rclacion COil las institncioIlcs de Cllsenauza, En cfecto; 
la instl'uccion didt\'ctica pOl' medio de la'S jardines b ')h'tllicos fie ba desarrollado 
paralelamente con Ia tendencia creciente a estublecel'los cn cOllcxion COil 

ulliversidades U otms instituciones de cnsenunza, Ell 1m! pl'imeros y aUll 

en los Ultimos jardillcs particulates no se concede en l'ealidad. ninguna 
atencion a la part-e de ensellanzu. En los jardines llamados fi'3icos, de 
las socicdades de boticarios y escuelas de medic ina , 1a ensefianza estaba 
limitada a ill naturaleza y propiedadcs de las plantas medicirudes; pero' 
con b organiznci6n de los jal'Jines uniYersiturios y los estrcchumente ·\'i.n-
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eulados con cstablecimientos dc ellsenanza, se introdujo la instrucci6n 
formal u las clases en las varias fases de Ia botaniea pura yaplicada. Ell 
las escuelas publicas de Pittsburg niste 10 que es, sin duda, un ejempln 
tmico de un jardin botanico y laboratorio como parte de los elementos dc 
la ensenanzu. de las cieneiu'l en las escllelas superiores. El nuevo Jardin 
Hotanico estableeic10 pOl' c1 Instituto de Artes y Cieneias de Brooklyn, 
nunque no ha sido uncxndo orgauicamente a ninguna eseuela y aunque 
rroporciona amplias faeilidacle para la invcstigacion, fue inaugmado COll 

un caracter primordial de instituto de cn:;enanza. Su plan comprendc 
lIll cuerpo de mae 'tros, a~i CODle de inve':)tigadol'c~, )' l::t ,organizncion 
<Ie cbs<'s pam grados demC'lltnll!';; Y :111cl:tntados. 

JardIn Botinlco de Buenos Aires. Los marbetes lodicatlvos acompailan a cada pJaota. 

6. Doccllcia. La «(doccncial) tal como mas adelante se la describe es, rc­
).ttivamenl;(>, ulla idea nueva en cducaci6n, y esta confinada a instituciol1cs 
.que dedican un tiempo impol'tante a ]a popularizacioll 0 divulgacion del 
.collocimiento. EI Jardin Botanico de Nueva York full acaso cl primel'o, 
.:' hasta 1910, e1 tmico, que emplco e1 sistema. Bste eonsi tia, al pl'in­
<:ipio, en pl'oporcional' a los visitantes un gllia que los acompaiiara y ]ps 

{li<'ra c:qllicaciones. Segun el llUeyO sistema hay lin ('docente~ designado 
rrgularmentc, el cual todas las tarc1es, a las 3, inici:t, desc1e la puerta del 
f'dificio del l\ftL~eo, un tl'a:,-ecto determinado, que se indica de antemano. 
];e acolDpaiin un grupo mas 0 menos nUlTIel'OSO de visitantcs, a los cualc~ 
,da l'xplieaciuncs y toda informacion que se Ie solicite acel'ca de las plant-.s 
'<inc se encueIltm ell dicho tl'aycdo. Segtm los casos, cste «(cloceut.('» 0 gUla 
.at icmle a tl'<'8 0 cuatl'O visitant€s, 110 en una detenninada sl'cei6n drl jardin, 
_"il:O ell cunlquier punto de este domle se Ie solicitc inforlllcs 0 e~-plicacione,; 
sobre tal 0 cu.l1 arbol, organizandose asi una clase impl'ovi;:ada. La vi.,ita 
.() (.(!xcursioIll) dell'ilbado estu de.stinada a1 museo, al herbario r:t la bibIio­
i{'cn (que c('miene muchos yolumenes nnns c hi~t~lric:tmellte ultCl'c:;:anf(" l 
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y dura breve tiempo a fin de permitir a los visitantes que 10 deseen, con­
currir a la conferencia publica que tiene lugar a las cuatro de la tarde . 

A continuacion se refiere la obra educativa que realizan algunos jar­
dines. La fecha indica el ano en que el jardin fue establecido. 

1. Jardin de Plantas, Paris, (1610). Como se sabe, el Jardin de Plantas 
solo en parte esta dedicado a las plantas, pues predomilla en importantc 
proporcion la parte zoologica. Los domingos por la tarde se da conferencias 
publicas sobre temas botanicos en el anfiteatro de un edificio especial. Esas 
conferencias son ilustradas con proye'ccioncs luminosas, ejemplares del 
museo y plantas vivas dc los conscrvatorios. Para la admision a cada curso 
es preciso proveerse de una tarjeta. 

2. Tokio, Japon, (1638). Este jal'din que es ahora el de la Universidad 
Imperial, fue fundado por Tokugana lII, en Sbinogawa, en la parte sur 
de Yedo (Tokio moderno). Despues de 1a revolucion de 1868 tomo posesion 
de e1 e1 gobierno de Meji, yen 1869 fue entregado ala Universidad Imperial. 
Entonces se Ie cambio su antiguo nombre Oyakuyen (Jardin de plantas 
medicinales) pOl' el de Igakkoyakuyen (Jardin de la escuela de medicina). 
En 1871 paso a depender del Departamento de Educacion del Imperio, 
y en 1875 diosele el nombre de Kaisltikawa 0 Jardin Botanico. En 1876 
fue declarado parte del Colegio de Ciencias de la Universidad. En este jardin 
se imparte instruccion en botanica, entomologia yfarmacia a los estudiantes 
de la universidad. Esta abierto para el publico. 

3. Chelsea, Ing1aterra, (1673). Chelsea es quizas e1 unico de los primeros 
jardines botanicos por la extension en que se organizo en eJ 1a instruccion 
en las diversas ramas de 1a botanica pura y aplicada. Fue establecido por 
la sociedad de Apotecarios, de Londres, con plan semejante al de los jardines 
privados de los herboristas. Fue 1a primera institucion pllblica de su clase. 
Ya en 1633 la sociedad de Apotecarios inauguro una «hcrborizaciom) anual, 
que a los pocos anos iue interrumpida, pero despues de 1a apertura del 
jardin de Chelsea, esas «herborizaciones» fueron reanudadas y pronto ad­
quirieron la forma de lecciones de plantas hechas a los miembros pOl' el 
(<Demostrador de plantas». En 1829 sc comenzo a celebrar 1ecciones 0 (<de­
mostraciones» semanales en la seccion de materia medica del jardin, seguidas 
por una conferencia. Las conferencias sucesivas fueron dispuestas para 
constituir un curso de botanica durant,e todo el verano. Los titulos de las 
conferencias de uno de esos cursos son los siguintes: (J)iierentes sistemas 
de botanica, naturales y artificiales', particularmente los de Lineo y Jussieu . 
Estructura y desarrollo de las plantas. Diferentes partes de las plantas 
con su descripcion y empleos en el proceso vegetativo. Analisis natural y 
quimico de la materia vegetal. Uso medicinal de los mas importantes arti­
culos eh la materia medica, etc.». A csas conferencias asistian numerosos es­
tudiantes de medicina y cuando Lindley fue nombrado director del Jardin 
(Praefectus HOTti) y profesor de botanica, las conferencias tenian lugar dos 
veces por semana, porIa manana, en mayo, junio y julio. AI terminar e1 
curso se realizaba un examen, vohmt.ario para los estudiantes, y se otorgaba 
una medalla de 01'0, de un valor de diez guineas, al que mas se distinguia. 
Este premio empezo a SCI' otorgado en 1830, y ceso en 1853, pero mas tarde 
fUEl l'establecido. Es inteJ'esante recordar que entre los competidores que 10 
obt.uvieron figuraron HlL.-Uey, Masters y H. C. Bastian. 

En los {cReglamentos para la admision nl jardin, salon de conferencias 
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y laboratorio», publicados el 20 de noviembre de 1902, se dice que: «I. Los 
prop6sitos por los cuales se mantiene el Jardin Fisico de Chelsea, son:, 
contribuir a la ensenanza de Ill. botanica; 2, proporcionar material y opor­
tunidades para las investigaciones botarucas; ...... 4, los maestros provistos 
de tarjetas de admisi6n pueden hacer entrar a sus alumnos al Jardin, con 
prop6sitos de estudio, pero cad a maestro es responsable de cualquier dano 
que cometan sus alumnos mientras esten en el . Jardin»~. Los estudiantes, 
individualmente, y las clases acompaiiadas por sus maestros aprovechan 
en gran numero de estas facilidades que les ofrece el jardin, el cual provee 
tam bien a los maestros de ejemplares botarucos para ilustrar sus lecciones 
en el aula. 

4. Kew, (1759). Los famosos jardines de Kew datan des de Ill. clesignaci6n 
de William Aiton, alumno del Jardin de Chelsea, para organizar el jardin 
fisico de la Princesa Augusta de Saxe-Gotha. Fue utilizado para este prop6-
sito el jardin ornamental que rodeaba a Ia residencia regia. La Unica obra 
de educaci6n formal en Kew, es Ia preparaci6n de jardineros, pero Ill. rea­
liza en forma tan completa que Kew es el estahlecimiento de donde salen 
Ill. mayor parte de loSt jardineros para los jardines coloniales. Se exige una 
experiencia practica de cinco anos para ingresar al curso que comprende 
conferencias sobre fisica, quimica, (relacionada con la botaruca y Ia geo­
logia) y botanica general, econ6mica y geografica. Cada estudiante debe 
Ieunir un herbario de 250 ejemplares nombrados y preparados y si su pre­
paraci6n es satisfactoria, recibe un certificado al cabo de dos anos. Kew 
fue propiedad privada de Ia corona has.ta 1840 en que se Ia convirti6 en 
jardin publi.o, con Sir William Hooker como primer director. 

5. Edimburgo, (1763). Este jardin forma parte de la Universidad de 
Edimburgo. Posee museos, aulas y lab oratorios en los que se da Ill. mayor 
parte de Ia ensenanza botanica de la universidad. 

6. Harvard, (1805). Establecido para fomentar la ensenanza y las in­
vestigaciones botanicas en la universidad de Harvard. 

7. Buitenzorg, Java, (1817). Es el mas hermoso jardin botanico del 
mundo. Posee laboratorios bien provistos para investigaciones, una bi­
blioteca botanica con mas de 40.000 volumenes y un va to edificio dedicado 
exclusivamente a los botarucos extranjeros que visitan el pais y desean 
hacer investigaciones. AlglillOS gobiernos europeos envian allualmente un 
estudiante a Buitenzorg y otros paises estan represelltados a intervalos 
irregulares. Su principal actividad es la investigaci6n. 

8. Missouri, St. Louis, E. U., (1859). Estos jardines son llamados 10-
calmente los jardines de Shaw, en honor de su fundador Henry Shaw. Entra 
los prop6sitos cousignados en el reglamento que estableci6 el jardin, figura 
Ill. divulgaci6n de los conocimientos sobre las plantas <<por Ill. posesi6n de 
una colecci6n de plantas facilmente accesible; pOI' el establecimiento de un 
museo y bibliotecll. en conexi6n con aquella, y de confereneias publicas y 
lecciones sobre botarucll. y ciencias afines». En 1885 el mismo benefactor 
dot61ll. Escuela de botanica Henry Shaw, de la Universidad de Washington, 
St. Louis, y dispuso la cooperaci6n de esta escuela con el jardin botaruco. 
EI profesor de Ill. mencionada eseuela es, a la vez, director del jardin. Ademas 
de servir a los alumnos y al personal docente de la EscueIa, los jardines 
estan abiertos para el publico. EI testamento del fundador dispuso que 
anualmente se predicarll. en enos un serm6n acerca de Ill. grandeza., Ia sabi-
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duria y la bondad de Dios, que se lllal1ifiestan en las flores, los irutos y las 
dem8.s mal'nyillas del mundo yegetal. Las colecciolles son usadas gratuita­
mente por los :ll9.estros de las escuelas comulles para sus clases de cicllcias 
naturales. 

9. J.\~ontreal, (1885). Era el prop6sito dc los fundadores de estc jardin, 
proyecr de elementos para la instrucci6n en botanica pum y aplicada, pero 
10, illstituci6n quedo como dependencia municipal y pOl' ultimo «muri6 a 
causa de las diferencias politicas surgidas en el seno del consejo municipal». 

10. Jardin Botanico de Nueya York, Parque Bronx, (1894). Precursor 
de este establecillliento fue el Jardin Botanico Elgina, del Dr. David Hosack, 
que iue sucesivamel1te transferido al Estado de Nueva York, lucgo a la Uni­
yersidad de Columbia y finallllente abandonado por falro. de dinero. El 
actual jardin tiene un contrat{) ~Oll la Universidad de Columbia. El her­
bario y la 'biblioteca botanica de la Universidad estan depositados en las 
clependencias del jardin y los estudiantes y el cuerpo de profesores de bo­
tanica gozan de todos los .benefieios del jardin, sin pagar ninglin elet'echo 
especial. Semanallllente y durante to do el ano-los sabados por la tarde­
se da conferencias sobre temas botanicos populare~ y (<semi-populares&. 
Ya hemos hablado del sistema de «docel1cia~) inaugurado en 1910. 

Probablemel1tc el mas importante ensayo de parte de una institucion 
de esta indole para cooperar a la ensenanza de las ciencias naturales en las 
escuelas pub~cas, son los cursos de cOl1ferencias, llamados de primavera y 
otono, que se da a los IIk'lestros y alumnos de los grados 4 B. y 5 B. de las 
("('uelas urbanas. En el informe anual, correspondiente a 1904, del Director 
del establecimiento se deciaque (Gerian ventajosas las conferencias de,stiuadas 
a satisfacer especialmente las necesidades de los maestros y alumnos». Ell 
1905 la Junta de Educacion de la ciuJad ordeno que los directores de las 
eseuelas adoptaran las dispo iciones llecesarias para esas conferencias. Al 
finalizar el primer" curso, el Inspector de distrito informo que los result.ados 
erau de 10 mas satisfactorio y que en muchos casos los ninos se sentian es­
timulados a formar colecciones de hongos, helechos y musgos y a cultivar 
plantas en macetas que sen-ian para ilustrar los temas de las conferencias. 

Se estableci6 dos CUl"SOS: UllO de dos conferencias y experimentos para 
d grado 4.0 B. Y otro de tres conferencias y eA"Perimentos 0 demostraciones 
para el 5.0 B. DespuCs de la conferencia, ilustrada con proyecciones lumi-
1l0saS y dada por un miembro del personal del jardin, los alumnos, en grupos 
de 30 0 40 pasan a los jardincs donde tienen lugar las demostraciones corres­
pondientes a In. confereneia que se acaba de dar. El mismo punto de In. ell­
senanza se prolonga en la escuela durante la semana siguiente. 

Durante el primer ano las conferencias fueron dadas para los alumnos 
clr\ distrito de BrOIL'\: solamente, pero en 1906 se extendio el benefieio a los 
de Manhattan y se destino para las conferencias las tardes de euatro dias 
do cad..1. semana. Los alumnos se trasladan en tranv£as 0 en ferrocarril sub­
ternlneo y cada uno debe pagarse su pasaje. No obstante esto y el becho 
de que la asistencia es facultativa, el numero de alumno~ y maestros que 
concurrian a elias aumellt6 de 5.000 en 1905 a 13.000 en 1906. Durante 
est~ ultimo ano ,isitaron la institucion muchos alumnos, incluso algunos 
mnestl'os, y e1 curso fue repetido los sabados por la manana para los mae"tros. 
que no podian asistir al regular que se celebraba por las tardes. En 1909 
as.i;;;tirtOll It las conferencias 16.89.3 alumnos y 576 maestro" dp los gTado.':> 
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4 B Y 5 B. Debemos agregar que no se ha registrado ni un solo inconveniente 
l1i dano a-lguno en los jardines debido a la crecida concurrencia de alumnos 
y de publico. 

11. El Jardin Botanico de Brooklyn, (1910). Este jardin fue estable­
cido por 1:1 Asociacion de Artes y Ciencias de Brooklyn, en cooperacion COil 

las autoridades municipales de Nueya York. Su objeto primordial es el de 
combinar la instruccion en botaniea a cla 'es eseolares con las tareas de in­
vestigacion y contribuir en cualquier forma prictica a la ensenanza de la 
botunica en las escuelas locales, tanto publicas como particulares. Su plan 
comprende la organizacion de un personal compucsto no solo por investi­
gadores sino tambicn por miembros cuya mision principal es 1a de dirigir 
dases en las diversas ramas de la ciencia botanica, incluyendo cursos para. 
principiantes. Dispone de amplios elementos pOl' medio de laboratorios, 
iuvel'l1aculos y plantaciones, para realizar esie proposito. 

Ademas de las iustiLuciones mencionadas hasta aqui, mereccn ser ci­
tados los jardines de Oxford y de Cambridge (Inglaterra), los de Munich, 
Amsterdam, Berlin, Viena, Ginebra, Petrograclo y .Montreal (Universidad 
Mc Gill), casi todos los cuales estan afiliados a universidades y son centros 
de cnsenanza e investigacion botlinicas. Existeu tambien jardines bien or­
ganizados en cl Colegio de Agricultul'a de Michigan, la Universidad de Ca­
lifornia, (en Berkeley), la Universidacl de Pensilvania (en Filadelfia), la 
Universidad John Hopkins y el Colegio Smith. La obm educativa de la 
f:lociedad Real Botanica, en el Parque Rcgente, de Londres, es tambien 
vasta; eomprende provision de material para las escuelas, confcrencias po­
pulares y una escuela practica para jardineros. De vez en cuando se cclebra 
en el exposiciones educativas que sirven para ilustrar 1a ensenanza. de las 
tiencias naturales de las e8cuelas publicas locales (*). 

C. ~TOART GAGER. 

Leccione.s. de cos-as-

La tetera.- EI calor . 

.lJaler'ial: Tcteras, rragmenlos de ladl'illo poro 0, trozos de hielTo en­
mohecido, lampara a alcohol, balon 0 frasco' de yidrio fino, tubo de vidrio, 
tClmometro, timba1 de metal, bujia, agua. 

Primera pldtica.-La tetera. De que son hechas las teteras: eleccion 
de h. materia. Cualidades de 1a arcilla 0 de los meta1es. Conductibilidad. Di-

(*) 1':1 Jardin Bot.anico de Buenos Aires, institucion nllUlicipal, fue inaugurado 
on 1898. Su iniciador ful! el ex Director General de Paseos Publicos de la Capital, 
don Carlos Thays, que en febrero de 1892 dirigi6 Ulla nota al Intendente Bollinj 
solicitando terrenos para reunir plantas de d;versas regiones del pais. El Presi­
dente Pellegrini diu orden de que so eediera ala mun.ieipillidad 01 terreno, de pro­
piedad de la Naei6n, ea que se habia de establecer c1 Jardin. Este oubre una su­
perficie de 90.026 metros cuadrados. :Esta abiert.o al publico y a las escuelas sin 
rC1'tricci6n. Es, en principio, una instituci6n de eshldio y la distribuei6n cient!­
fic~ de una parte de sus coleccionos sino It un prop6;;ito educativo. 
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latacion. El mango de la tetera. EI tubo vertidor: razones por las cuales 
,tiene una forma especial. La tapa"de la tetera. 

Desarrollo.-Una tetera se hace de hojalata estanada, de barro, bar­
nizada en el interior, de hierro esmaltado, de metal plateado, y tambien 
-de cobre y de plata 

No se hace teteras de vidrio: para calentar este material, hay que tomar 
:precauciones. Calentado muy bruscamente un recipiente de vidrio, se 
.quiebra. No se hace teteras de hierro puro: el hierro hUmedo, se oxida 
f{~cilmente. Una tetera de madera no sera fragil, pero la madera es porosa: 
<J.ueda mucho tiempo humeda. Ademas la madera es combustible. 

La tetera de barro es la mas usual. Se hace con arcilla de la que se 
<emplea para hacer los ladrillos y las tejas. Pero la arcilla cocida, esta llena 
de agujeritos: es porosa. En una tetera de barro simple, el te se infiltral'ia 
como el agua se infiltra en un pedazo de ladrillo. Es necesario un barniz 
protector. El estano y el esmalte de las teteras de hierro, protejen igualmente 
el metal contra la accion del aire hUmedo: impiden la oxidacion. Aseo y 
solidez, son condiciones que deben tener las teteras. Pongamos unos instantes 
-el fondo de la tetera sobre la llama de una himpara a alcohol. Posando la 
mano sobre las paredes del mismo objeto, sentimos calor. 

EI metal conduce bien el calor. EI agua se apoderanl, pronto de este 
.calor y no tardara en hervir. . 

EI barro cocido tambien se calienta pronto: es un cuerpo buen con­
.ductor del calor. POl' esa razon en invierno, las mamas emplean ladrillo para 
recalentar los piececitos que han chapoteado en el barr~. La tetera de hierro 
.enlozado no debe ponerse vacia sobre la llama: el enlozado se resquebraja 
y se desprenden menudos fragmentos. La superficie del recipiente mas 
proxima al fuego se agranda, se dilata, y la mas alejada que es el esmalte, 
no se dilata del mismo modo: se rompe. 

La madera conduce mal el calor, pOl' esto podemos tener un fos­
foro de madera encendido hasta que la llama este cerca de los dedos. De 
aqui, el empleo de la madera en la fabricacion de los mangos y asas de las 
teteras y cafeteras. 

Cuando falta la madera se emplea un lienzo de algodon, de canamo 0 

.de lino, cuerpos igualmente malos conductores. 
La parte inferior de la' tetera, es mas ancha que la parte superior; 

-de este modo, el liquido se calienta mas pronto que si la tetera tuvieJ!a 
forma cilindrica. AI contrario, otros recipicntes son mas anchos en la parte 
-superior, los cuencos 0 tazonQs, pOI' ejemplo. Conocemos la razon puesto 
que hemos hablado de la crema y la manteca. 

Veamos ahora como ha dispuesto el fabricante el tuba vertedor. Una 
oComparacion se impone aqu! entre el tubo de una tetera 0 una cafetera y 
el tubo de una aceitera de mecanico, En esta, un tubo muy largo, en aquella. 
un tubo muy COl·tO. En la primera, un tuba que sale de la parte inferior 
del recipiente; en la segunda, sale de la parte superior. EI primero, es largQ 
y grueso; el segundo, corto y liviano. Todo el peso del cafe 0 del te, apoya 

ten el primer caso, 10 que es mejor para servir rapidamente. Lo contraiio 
tiene lugar en la aceitera del mecanico yconviene que sea as] puesto que senece­
sita una pequena cantidad de aceite para engrasar ejes 0 pistones. La teter& 
-esta. provista de una tapa. El agua se calienta asi mucho ma.s ra.pidamente. 
Mas tarde sabran porque. Pero la utili dad de la tapa puede encontrarse, 
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si 5e observa que el vapor de agua se escapa en menos cantidad, el cual 
110 recarga el aire de la cocina, ni se deposita en los clavos, gauchos, cacerolas 
de cobre, candeleros de laton, etc. Ademas, cuaudo se echa te euia tetera, el 
vapor aromatico no se pierde y el calor delliquido se C011Se1:V11 mas tiempo~ 
no hay contacto con el aire frio del exterior. En fin, cuando la tetera esta. 
vada y se cuelga de un clavo 0 se coloca sobrc un estante, el polvo no pe· 
netra en el interior. 

Preguntemosnos ahora porque las paredes de la tctem son redondeadas: 
la forma redonda permite una limpieza facil: el lienzo puede !levar las 
menores huellas de humedad interior y el recipie11te tiene asi mas larga 
duracion. Para los jarros de barro, las {ormas redondeadas son, por otra 
parte, las mas comodas de obtener, pOl'que el alfarero se sirve de un torno. 

Segunda plcitica.-El calor.-Hay el habito de asociar a 111 temperatura 
de los cuerpos (aire exterior, agua caliente, aire de una sala) la designacion 
de un numero: 15°, 20°. No se suma los grados como se suma el volumen )~ 
el peso. Ejemplo: si una tetem contiene 8 decilitros, y otra 6 decilitros, el 
volumen de la mezcla es de 8 dl. + 6 dl. = 14 dl. EI peso de la mezcla de 
agua es de 8 hg. + 6 bg. = 14 hg. Pero su temperatura no es de 8°+6°=140 • 

Dos cuerpos de temperatura diferentes colocados uno allado de otro, acaban 
por ponerse en equilibrio de temperatura . 

Experimentos-Coloquemos nuestra mano sobre llla regIa metalica. 
Decimos que el hierro es frio. Diremos mejor que el hierro tiene una 
temperatura mas baja que nuestra mano. El equilibrio cn~re e1 hierro y 
la mano acaba por establecerse. 

Pongamos el dedo sobre una placa de hierro pnesta delante del fuego. 
Decimos que la placa esta mas caliente que el dedo: tiene una temperatura 
mas alta. Nuestro dedo se calienta y. la placa e enfrIa. El tacto da una 
idea de Ia temperatura de los euerpo . . 

Si nuestra mano, sumergida en un liquido, 110 10 Ollcuentra lli frio lli 
caliente es porque tiene la temperatura de 1<1 mano (alrededor de 370). 

La mano es un instrumento impedecto: es mejor emplear un balon 
o un frasco delgado munido de un tap on de corcho atravesado por un tubo 
de barro. Una gota de tinta roja introducida en 01 tubo, dispuesto hori­
zontalmente, se movera segUn que las manos de los operadores esten mao 
o menos calientes. EI balon empleado es un termometro a gas. En los apo­
sentos se utiliza los termometros a mercurio 0 a alcohol. Los puntos 0 y 
100 son pUlJtos fijos (bielo fundente y agua en ebullici6n). 

Experimento sobl'e la temperatura y sobre la cantidad M calor.-Ejem­
plos: verter algunas gotas de agua a 1000 (agua hirviendo) en un 
litro de agua a 15 0 16°, la temperatura del agua au menta poco; verter un 
litro de agua tibia (a 4.0 6 450) en unlitro de agua a 15 0 160: la temperatura 
aument.a sensiblemento. Es 11ecesario, pues, considerar la cantidad de calor 
t:allto como 1ft temperatura. 

Experimento sobre 10, emisi6n y la absorci6n del calor:-Haccr comprobar 
que el mcrrnrio () cl alcohol suben mas cuando el termome~ro esta sumergido 
en cl agu" de un timbal de plata recubierto de negro de humo y expuesto 
al sol que ruando pI mismo termometro esta sumergido en el agua de un 
timbal de plata bl'illante. 

Del mi~mo modo, cl agua se calienta mas ligero ell una tetem en la que 
rl fondo esta nnegl'ccicla por el bumo, que rn una tetera nueva. 
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Dar el consejo de observar Ia llama del homo de gas: una ilama azul, 
poco brillante, calienta muy bien los objetos vecinos y no calienta los a1e­
jados: se dice que irradia poco; lUla llama amarilla, brillante, ealienta 1o' 
cuerpos a distancia, (se la. emplea para la. preparacion de asados). 

Esponjas y corales. 

illaterictl.-Una esponja, una vasija con agua, un pcdazo de tercio­
pelo, imagenes 0 croquis que representen las esponjas en el fondo del mal', 
lUl plato, Algunos pedazos de coral. Anillos 0 collares de coral. 

L(~ espanja.-Lo que los ojos observan al cxaminar una esponja: L1 
esponja es amarilla, Tiene algunas partes de color pardo. Las csponjlls 
finas son de color amarillo p{t1ido pOl'que estan blanqueadas. La esponja 
tiene un numero tal de agujeros que no se pueden contar. Son de diferentes 
forma y de diferente tamano. Los pedacitos de e. ponja que arrancamos 
son lisos, delgados y se parccen a trocitos de franda. 

Una esponja se parcce casi siempre a una csfera, a lUla bola mas 0 

menos deformada. Algunas son muy pequeiias y otras voluminosas. 
Lo que el tacto nos ensenl1: La esponja cs blanda. La podcmos apretar 

de h misma'manera que h masilla 0 que la miga de pan, pero una vez 
que los dedos no la. aprietan, vuelve a tomar su forma primitiva, como 
si iuera lma pelota de goma: h esponja es ehistica. Si nos frotamos la cara 
con una csponja seca no nos la tima: la csponja cs suave al tacto. Cuando 
ha tenido un poco de uso es aun mas suave; es untuosa como un pedaw 
de jabOn. Para Iavar a los niilos pequenos se emplean espol1jas muy finas, 
que proclucen sobre la piel la impresion del roce del terciopelo. Podemos 
golpear una csponja COll un palo 0 con un martillo, cl tejido de Ia esponja 
ccde al goIpe, debido al aire que contienc, pcro no se cstropea; la esponjJ. 
no es fl'ugil. Pero poclemos arrancar con los dedos, y eOll mucha facilidad 
pedazos de una esponja, asi como si {ueran pedazos de una hoja de carton: 
la csponja, es poco resistente. No es necesario frotar mucho un objeto con 
b csponja para limpiarlo, de modo que ci desgaste no es ripido. POI' esto 
se emplea mucho en los usos dom6sticos: el tocador, cl bano de los niiios, 
para la limpieza de vidrios, de mosaicos, muebles de madera sin pint..'ll'. 
En la escuela tambien se usa la esponja humeda en los pizalTones. E;; con­
veniente que los ninos tengan una pequcna esponja, quc hall humedecido 
por Ia manana en sus casas, para Ia limpieza de sus pizarras. Emplear b 
saliva para hacerlo es dcsaseado y repugnante. 

Lo que el oido percibe: Si apretamos lma csponja seca percibimos 
un debil erujido, producido pol' el frot.amiento de las paredes de los agujeros. 
Cuando Ia esponja esta mojada, ell'luclo ya no se siente: el agua suayiz.'). 
81 frotamiento. 8i estrujamos una hoja de papel observaremos que produce 
un ruido amilogo. Si 10 mojamos no percibiremos llingun ruido al apl'etul'lo. 

Otras observaciones: una esponja colocada en una vasija con agila 
se agranda. 8u volumen aumenta porque 01 agua penetm IJ01' toelos los 
Ol'ificios y ilena todas l1s cavidaclcs. 8i sac amos la esponja de Ia vasija 
vemos que no toda el. agua queda con ten ida en ella: aiglUlas cavidndcs 
son demasiado g'l·andes. Cuando llenamos de agua un dedal 0 .una cascam 
de lluezel ug'llase cae si ponemos la abertura hacia abujo. EI agua que 1JC­

l1etra en el tejido de nna servilleta, de un pauuelo, de un genera cualquiera, 
queda en 61, porque las cavidade,3 son cxcesiyumcntc prqueiias. Hl'UlUS 
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visto quc el cafe penetra y sube poco a poco en las pequeiias c::LYidade 
de un pedazo de azucar colocado en su superficie, que el petroleo sube 
y ocupa las pequeiias cavidades de una mecha de algodon. De la misma 
manera el aglla queda retenida en los mas pequeiios aglljeros de las esponjas, 
y sube pOl' e1 tejido de una esponja co10cada en un plato con aglla. 

Si 1a esponja pudiera hablar, nos diria, que ha vivido asi como viven 
los niiios y las niiias de la escuela. Antes, eomIa como nosotros. Era en 
efecto un animal que vivia en el mal' 0 mas bien dicho, en el fondo del mar. 
Nuestros pies nos permitcn correr. EL pie de la csponja la slljetaba en cl 
mismo lugar, como una lllallt.a . El agua penctraba cilIa esponja pOl' los agu­
jeros exteriores, trayendole continuamcutc el alimento. Un alimento muy 
f!kil de (ligerir: particulus pequerutiimas que la esponja digiere, en los cen­
tenares de minusculos estoll1agos que IJosec. Pero un buen diu, una especie 
de enorme rast.rilIo, l)l'ovisto do una. red, 31'1'a11CO La e 'ponja del lugar en 
que estaba fija y fue sacada a la superficie del mar, junto con otras. Despues 
de haberla limpiado y secado, ha sielo vendida en 1a tiellda 0 en el almacen, 
que es donde nosotros la encontramos. De modo que la csponja es el esqueleto 
de un animal que viviD. 

El coral.-Existen corales 1'osados, negros rojos y granates. Con e1 coral 
se hacen lindas alhajas: collares, anillos, aros, etc. Pow·fa creerse que el 
cOral es una piedra como el rubi, el Jialllante 0 10. esmeralda, pero no 10 
ell; el coral, 10 mismo que 10. esponja, proviene dc animales marinos, de 
animalcs-plantas. 

En las costas del Oceano se encuentran espccies de pequenas o.nemonas, 
aemejantes a flores de ocho llctalos. EI coral se parece a estas flo res de 
ocho pctalos. En elIos se forman pequenos gTallOS de cal, las flores se [ld­
hieren entrc Sl pOl' medio de esta materia, y muercn. EI esqueleto que da: 
es 1a materia caliza con un tinte rosaelo 0 rojo. Las flores mas j6venes nil cen 
en la extremidaJ del e qucleto, que forma lIDO. rama de color, muy solida; 
estas flores mueren a su vez. Se encuent·ran en tan grandes cantidades que He­
gan a formar bancos, y ann islas. Los buques que navegan en las regiones cn 
que viven estos animales-plantas, sufren averias ai chocar COll ellas. Con 
una pala especial se anancan las plantas de csta cUl'iooa selva y los mas 
hermosos pedazos son vcndidos a los joye1'os. EI coral color rosado es el 
m{\s estimado. 

La estl'ella de ma.r 

1J1ate/'ial.-Ulla est.rella de mar 0 Ull grabado que repl'csente Wla 
estrella de mar. Otro grabado que represente un erizo de mar. 

La esponja y c1 coral son anima1es fijos . Existen tambicu otros ani­
males raros, que pueden mo,erse, pero con mucha dificultad. En­
tre elIos, las ostrella de mar. Cuando un dibujante quiere repre­
sentar una estrella, traza un circulo, al que agrega cinco picos . 
La estrella de mar tiene un CUCl-pO circular con cinco filamentos, cinco 
brazos. Los brazos de la estl'ella de mar tienen poco movimiento. El tubo 
digestivo ellvia prolollgacioneil en los cinco brazos. Seres no mas grandes 
que granos de arena constituyen la alimentaci6n de In e'trella de mar. 
Estos seres tan pequeiioo existen en el fondo del mar ell uru. cantidad cou­
sidel'llble. Solamentc pOl' medio de un i.n.strument.o podemos verlos . Este 
instrumcnto t\~ rl microscopio. El mUlldo de lo~ infinit.1mente pequcilos 
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es muy interesante de observar. Una gom de agua de mar, 0 de tluvia,. 
esta poblada como nuestros rios y arroyos. El erizo es tan raro como la 
estrella de mar. Podemos comparar su forma a la de una castana en su en­
voltura (una esfera eubierta de puas). Ciertas puas permiten al erizo eam­
biar de lugar. El eri17.o tiene un tubo digestivo. Los erizos son comestibles. 

Abejas y hormlgas 

Materiales de la lecci6n.-Abej'ts, (trabajadoras, zanganos), masitas­
de miel, velas de cera, cera de lustrar. Una eolmena en miniatura. Hor­
migas muertas y vivas. Larvas de hormigas, hormigas con alas. 

Indicaciones.-Las abejas se parecen a las moscas, pues como elias,. 
tienen ojos de facetas, dos lJ,ntenas, seis patas y alas transparentes, pero 
la mosca tiene dos alas y la abeja cuatro. Las patas de la abeja no tienen 
ventosas; por eso, si se encuentra prisionera en lUla habitacion veremos­
q'tw no puede caminar por los vidrios; los ganchitos en que terminan las. 
patas de la abeja no Ie permiten sostenerse en la superficie lisa liel vidrio. 

La abeja es un insecto 'utit--La mosca como la mayoria de los insectos, 
uebe ser destruida; es portadora de todas clases de enfermedades conta­
giosas. En el campo, la mosca es la enemiga de caballos, vacas y bueyes a 
los que mortifica continuamente. La abeja, por el contrario, debe ser protegi­
da, pues es una fuente de recursos para el campesino que posee una colmena; 
ella suministra la miel y la cera, dos productos muy Miles en el campo. 

El trabajo de las abejas.-La abeja es lUl insecto infatigable. Desde­
el amanecer hasta la puesta del sol, hacc continuos y lejanos viajes, reco­
giendo sin 'dcscanso el nectar y el polen de las flores. EI nectar 0 liquido 
azucarado de las flores es chupado y aspirado por medio de la lengua, muy 
larga, y en forma de canal. EI polen de los estambres es recogido por medio 
de unos pelitlos duros que tienen las abejas en las patas de atras, y que 
hacen las veces de illl cepillo, haciendo caer el polen en lUla pequena cavidad, 
que se ha comparado con una cesta, que tienen en la parte externa de las 
patas. Durante el verano, podemos observar en las pat.as de las trabajadoras 
unas pequenas bolitas amarillas 0 pardas, formadas pOl' el polen sacad 
a las flores y que es llevado a las colmenas. 

Las colmenas.-Las abejas viven en numerosa sociedad. La colmena 
que es la colonia de las abejas comprende de 15,000 a 30,000 habitantes. 
Cuando las abcjas no estan domestieadas viven en los huecos de los troncos 
de los arboles viejos y de las rocas. A las grietas las tapan con resina sa'Cada 
de los brotes de primavera. Una vez domesticadas se instalan en unas 
especies de campanas de paja, 0 en cajas de madera. En la parte inferior 

. de la colmena, se deja illm abertura de un centimetro mas 0 menos de dia­
metro. Es la entrada. No es prudente acercarse mueho a las co]menas, 
pOl'que a las abejas no les gusta verse mole tadas en sn trabajo y pican 
con su aguijoll a quien las molesta. Se alivia el dolor causaclo por Ia pica­
dum banando la parte dolorida con una solucion amoniacal 0 simplemente 
aplic.ando hojas de pueno que hayan sido exprimidas COll los dedos. Cerca. 
de la abertura algunas abejas agitan las alas para que se renueve el all'e 
de la colmena. Estas abejas SOil las ventiladol'as. Aillegar las trabajadoras 
son reconocidas, pues 110 dejan entrat' en la colmena ninguna que sea ex­
trana a ella. Las trabajadoras cireulan en el panal forma do pOl' unas es­
peciC's de paredes 0 ta biques colocados a un centimctro de di tancia. 
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iQue es un panal?-El panal esta formado por paredes de cera. Sobre 
1011 dos lados de 180 pared hay unas pequenas cavidades con seis caras. La 
cera que es indispensable para 180 construccion de las paredes del panal, 
Ia suministra 180 misma abeja. Podemos decir que 180 abeja suda 180 cera. 
Los cuidadores de abejas dan el nombre de alveolos a estas 'pequenas ca­
vidades. Los alveolos de abajo estlin ocupados par el polen que llevan 
180 trabajadoras. Los alveolos de arriba contienen 180 miet. La mieT es el 
nectar de las flores, digerido porIa abeja y luego vomit8odo. Todos los 801-
veolos estan cerrados par tma tapa de cera. El nectar y el polen alimentan 
.a los habitantes de la colmena. Lo que sobra es 10 que necesitan para las 
larvas y es la provision para el invierno. Pero, casi siempre hay mayor 
cantidad que 10 necesario. Una colmena comun cuando 180 primavera yel 
verano han sido favorables, deja a sus cuidadores alrededor de veinte kilos 
de miel par ana. Ademas se Ie puede quitar toda 180 miel y reemplazarla 
por azucar. 

Oostumbl'es de las abejas.-La mayoria de las abejas de 180 colmena 
son las trabajadoras. Como 180 tarea de 180 trabajadora es sumamente penosa 
no tiene vida larga, vive un mes mas 0 menos. La reina, es 180 abeja que 
pone los huevos, de donde naceran las larvas, y despues las abejas. Vive 
t res 0 cuatro anos. 

Las trabajadoras se encargan de alimentarla, as! como de 180 limpieza 
e su alveolo. Los trescientos huevos que pone cad a dia son colocados 

~n los alvoolos libres. AI cabo de tres dias cada huevo se convierte en una 
larva; 180 larva tarda dos semanas en transformarse en abeja. Los zanganos 
no tienen aguijon como las trabajadoras y 180 reina. Cuando nace una nueva 
reina y 180 colmena es muy numerosa, 180 reina vieja se va con muchos miles 
de trabajadoras. Los cuidadores recogen el enjambre en una colmena vada. 

Las hormigas.-Se observanln hormigas muertas y hormigas vivas, 
·encerradas en un botellon. Durante una excursion escolar, examinar un 
hormiguero en actividad, can sus ninfas y larvas. Los faisanes eomen las 
ninfas de hormigas, llamadas erroneamente huevos de hormigas. Observar 
hormigas con alas y sin alas (las trabajadoras). Hayen Europa hormigas 
llegras (pacificas) y coloradas (muy belicosas). 

Las hormigas son animales daninos: 1.0, 180 picadura es muy 'dolorosa; 
2.°, algunas veces hacen sus hormigueros al pie de los troncos de los arboles, 
impidiendo as! el desarrollo de las ralces. Destruirlas con agua hirviendo, 
con petroleo 0 bien con alquitnln colocado en la parte inferior de las ramas 
y en el que quedan presas las hormigas. 

Las hormigas son golosas de las cosas dulces, frutas, azucar. Buscan 
t ambien 180 vecindad de los pulgolles de las plantas, pues parece que estos su­
ministran un Jiquido azucarado, del que las hormigas se alimentan. Tambien 
iW alimentan de los animales pequenos muertos. La codorniz, 180 alondra, 180 
perdiz y el faisan, persiguen a 180 hormiga. 

La arana y la mosca. 

Material.-Una arana, 0 un grab ado que repr~sente una arana aumentada 
Un frasco de goma. arabiga. Una mosca, croquis 0 grabados. 

lndicaciones: Las aranas hacen sus telas entre las ramas de los arboles 
.() en los rincones de las paredes, yen los sotanos. Las telaranall Bon blan­

B, per", debido al polvo, en seguida se oscttrecen, quedando negras 0 grise.~. 
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tPm'a que sil't'cn las tell11'Cl1ias.? Sin-en para cazar moseas y mosquitos, 
cuando estos quieren atrayesarlas quedan pre as por sus patas y ala. 
La aralia, advertida pOI' el movimiento de la telaralia, llega y devora a los 
inseetos imprudentes. La arana est a siempre en acecho; se eseonde en Ull 

pequeno saco que se fabrica en uno dc los rincones de la tela. 
Lo que 'l.'emos al examinal' una amlia.-El cuerpo est a dividido en dos 

partes. EI abdomen es una de esas partes y la eabeza y el torax es 1a otra. 
En esta ultima parte en el dorso se ve seis u ocho ojos, del otro lado, un 
par de tenacillas' venenosas. Racia atrus dos mandlbulas, despues oeho 
patas que Ie sirven para caminm·. En la extremidad de las patas, unos 
pequelios ganchitos Ie permiten correr, subir 0 bajar pOl' los hilos que tejen. 

tQue es un hila de ara1ia?-Es una especie de goma, de seda, que se 
seca y se endurece en el aire, ,como sueede con los delgados hilos de goma. 
arabiga, que se forman algunas veces al retirar el pin eel del fracos. 

Los «hilos de 1a Virgem). Aqui se llamall «ba bas del diu blm). La aralia 
pone los huevos en un sueo de seda que ella haec, y de donde nacen aranas 
sumamente pequenas, que se suben a las ramas y tejen un hilo de seda 
blanco. EI viento lleva a 10 lejos a este hilo y a la aralia tejedora, y de este 
modo se ven !as araiiitus transportadas lejos. EFltos hilos blancos son cono­
cidos en Francia con elnombre de «hilos de Ia ViI'gem), y en nuestro pais 
con el de «babas del Diablm). 

En la 6poca de 111. cosecha, se encuentra en los campos de avena y de 
trigo un animal que se parece a la aralia: es el guadanero. Tiene las patas 
muy !argas y con elias aleanza a los insectos que Ie sirven de alimento. 
Este animal no puede fabricar hilos de seda. 

Jlloslmr moscas, hacerlas observal·.-Las patas terminan en un(1 ventosa. 
(La mosca puede caminar pOl' un vidrio yen el techo.) Sus dos alas son trans­
lXll'entes . Las antenas SOll cortas. Los ojos grandes. Una trompa, cuya 
extl'emidad se parece al tejido de la esponja, permite a las moscas 
a bsorber los liquidos que la alimentan. Las moscas ponen ~us huevos sobre 
los alimentos, so bre los desperdicios . At ca bo de varias horas las larvas 
aparecen. Estas larvas se arrastran toman un tinte oscuro, que dan inmoviles. 
Un mes despues aparecen las moseas. 

Diversas variedades de moscas: Las moseas transportan a nuestros 
alimcntos los germenes de enfermedades graves. Es necesario preocuparse 
de la destruccion de las moseas (caza-moseas, petroleo, dcsinfcctantes). 
El mosquito de los pantanos trasmite las fiebres paltidicas. 

R. BEAucouRT. 

EI art~ d~ r~cordar (*) 

La mncmotccnia, entcnditb eomo el urte de recordar, comprellde: 
d arte de adquirir y eOlll?eryar las impresiones recibidas (WI'S retinendi vel 
clIs!odiendi: Bacon), y el de rccol'darlas. 

1*) Capitulo dcllibro «L't lueilloire ct ronbli~, porI.. DIlga, cditado ultiIlla· 
llll'nte pOl' E. Flammariou. 
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Ambo altes, 0 partes de un mismo arte, pueden existir uno din el 
otro. Los que han apren<lido mucho, 10' llamado.3 (<pozos de ciencia», son 
it veces asombrosamente incapaccs de sa car IJrovecho de sus conocimientos; 
hay que vaciarlos; el agua no sale de '11 pozo. En cambio, hay muchas 
inteligenciaR Mbiles en utilizar un pequeno deposito de conocimiento:> 
.adquiridos y que esconden a i una ignorancia real y profunda. Los IJrimeros 
1>oseen la memoria sin lu facultad de recordar; los ::;egundos poseen, si no 
1a evocacion (rappel) sillia memoria-Io que es imposible-por 10 menos una 
fa<eultad de record:n 0 de evocacion, muy superior a su facultad de conser­
',acion, 0 memoria propiamente dicha. 

No averigiiemos emil de esas facultades es la mas preciosa: ambas 
;;on necesarias y el aislamiento las clestruye, les quita su valor. Pero, se 
dice, III primCl'a puede SCI' natmal, mientras que 1a segunda puede ser ad­
quiridll. En este easo 1a mnemotecllill quedarill mu)' simplificada: seria 
£010 el arte de formal' asociaciones favorables a 1a evocacion de los recuerdos. 
Esta es Ia tesis de W. James: « 0 hllY, dice, mejoramiento posible de lao 
memoria general y elemental. Se puede solamente mejorar la memoria 
"'emitiendose a sistemas especiales de asociacion (1)). 

James cae en e1 defecto acostumbrado de las inteligencias brillantes 
que es el de desconocer las verdades comunes. El arte de retener no existe, 
sin dudll, en estado independiente, pero es una consecuencia del arte de 
.£lprender. Como dice lUla antigua logica, «Ia conservacion equivale a Ia 
£\dquisicion y el secreto del arte de COllservar las percepciones esta en el de 
£\dquirirIas» (2). 

La cuestion consiste, pues, en saber como hay que aprender. Pero 
£\ un aqui nos hallamos con ulla opinion paradojal y extremada, segun 
1a cual no es preeiso aprender, sino comprender; Ia reflexion y e1 juicio 
reemplazan a la memoria, eximen de ella y la sustituyen. La verdadera 
mnemotecnia, entonces, se burla de lu mnemotecnia: es el arte, no de des­
Arrollar Ia memoria, sino de prescindir de ella. 

Este escepticismo lllllemoni 0, si se permite llamarlo asi, es muy comun; 
cs el de los pedagogos oficiales y de otros q Lte q uieren IJasar pOI' espiritus 
independientes y sin prejuicios. Alega, pOl' otta parte, lill principio mlly 
ju to que es e1 de la subordinacion de Ia memoria a Ia razon: memoria ancilla 
intellecttls; mas no por eso deja de constituir una exagarecion y un error 
cargado de consecuencias. 

Conviene distinguir, ciertamente, entre los que ponell en duda Ia uti­
Lc1ad del papel de la memoria y los que sostienen Ia. imposibilidad de dcs­
arrollarla. Sin duda esas opiniolles estan proximas 0 1igadas: asi hay quien 
6C consuela de no poder cambial' Cll nuda su memoria. natmal. pen­
sando en los medios de que dispone, por e1 :1l'te y Ia reflexion, para sacar 
pl'Ovecho de ella tal como es, 10 que se expresa diciendo: <<EI arte de recordar 
cs ei arte de pensar » (W. James). Sill embargo, hay u~ abismo entre C011-
df'nar Ia memoria, pro cribir su empleo y c1eclararse impotente para cul-
tivarla. • 

La primera opini6n cs tan exagerada y extravagante que no ha podido 
11l'0ducirse sino como reaccion contra otro abuso alill mas exagerado: el 

(1) "Y. Jam"S Pld.ticas pedagogictls, CHP, La memoria 
(2) Duval JomC'. Logiqlle. cap. YIlT. 
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de la memoria cultivada pOI' si misma, aparte de la inteligencia y ejercier. 
dose 'con palabras que no evocan ideas. 

«En cuanto se reconocio la nulidad de una instruccion confiada u.ni-­
camente a la memoria, se trato de reemplazar como se dice, el estudio de 
las palabras por el de las casas. Quizas hubiera sido mejor---observa la Sra. 
Necker de Saussure-no renunciar a una por la otra, pues ambas estan in ._ 
timamente ligadas» (1). 

La memoria es el chivo emisario de la pedagogia: Ie adjudican todos· 
los pecados cometidos contra la inteligencia. Sin embargo no hace lilaS­
que registrar los actos de la inteligencia; es la huella que esta deja yel espej() 
en que se refleja. Tal individuo, se dice, no tiene mas que una memoria 
verbal: tiene la memoria de su espiritu, incapaz de percibir los hechos, 
las ideas. La inercia, la torpeza, el embotamiento natural de la inteligencia, 
SOil las verdaderas causas del verbalismo. No hay, como 10 cree una psico­
logia simplista, dos 'compartimientos de la inteligencia: la memoria y el 
juicio y, por consiguiente, dos sistemas de educacion, uno que llama a la 
primera de esas puertas y el otro a la segunda. POI' eso habra siempre entre' 
nosotros, pobres de espiritu, quiero decir, verb ales, personas que repiten 
de memoria, sin comprender, las palabras que oyen pronunciar a otros,. 
palabras que para estos llitimos transmiten ideas. Y cada vez los hay mas,. 
pues la universalidad de los conocimientos cs distribuida indiscretamente 
a la universalidad de los individuos pOI' UD[), Universidad infatuada de sf. 
misma, segum de sus metodos y constituida en garante de sus propios 
productos. Pero, en esto la memoria no tiene mas culpa que e1 barometro 
de la lluvia 0 del buen tiempo; conserva 10 que se Ie entrega, aunque es· 
cierto que suele ser el testigo impertinente de los malos depositos. 

Oponer 1a memoria al razonamiento 0 a cua1quier otra facultad de la 
inteligencia es 10 mismo que oponer tal 0 cual empleo de la inteligencia, 
por consiguiente, tal memoria a tal otra, pOl' ejemplo: la memoria bruta. 
a 1a memoria organizada, 1a memoria de las sensacioncs a la de las idea8. 

La memoria verbal, en particular, es 1a que se entiende pOI' 10 general' 
cuando se hab1a simplemente de la memoria,--es una memoria motriz 0 

mecanica y se oponc, como tal, a 1a memoria sensitiva 0 intelectual, hecha 
de imagenes y de idas. Pero esas memorias, en realidad, no son indepen-· 
dientes y mucho menos rivales 0 enemigas; es preciso unirJas, comp1etarlas. 
y reemplazar una pOI' otra. Como dice Pascal, hay que haeer creer a nuestra 
dos partes: a la inteligencia pOI' las razones y al automata porIa costumbre,. 
la cual produce una creencia insensible, pero mucho mas fuerte, y tambien, 
en un sentido, mucho mas segura. Despucs de haber iluminado a la inte­
ligencia, es preciso confiar a la memoria, es clecir, a 1a maquina, los resul­
tados obtenidos, (<pues seria deroasiado para la inteligencia tener siempr 
presentes las pruebas». Debese agregar a los beneficios de la luz y de 1a razon 
las ventajas de 1a costumbre, sin duda ciega, pero en la cual lIDO puede­
confiar cuando ha ' ayudado a su nacimiento y armado su roecanismo_ 
Angel y animal, inteligencia y maquina, son el hombre comp1eto verdadero ~ 
o para decirlo de' otro modo, despues de haberse dado el lujo y el placer­
de comprender, lIDO no debe ahorrarse cl tmbajo de aprender, es­
decir, de impregnarse tan bien de 10 que se ha eomprendido que est 

(I) Educaci6n progresiva, VI. 
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-se presente por S1 mi mo a la mente todas las veces que sca necesario, 
sin un esfuerzo de atencion especial. Es asi como, segun Pascal, conviene 
que la memoria se una aI entelldimiento para constituir eI saber propiamente 
dicho. Podemos resumir esto en una acertada formula de Gustavo Le BOD, 
y decir: hacer pasar 10 consciente a 10 inconseiente. 

En efecto, Ia memoria es la razon remitida al estado inconsciente, 
l?ero que puede yolverse consriente; es. como Ia Iuz de una Iampara no 
apagada, sino con llama baja, de modo que en cuaIquier momento se la 
puede encender del todo. Para que Ia memoria Ilene su funcion debemos 
poseer la Iacultad de recordar a voluntad los pensamientos que Ie hemos 

• <:onfiado. Esa facu1tad Ia tenemos gracias a1 Ienguaje. Eu efecto; eI Ienguaje 
desempeiia un dobIe papel: fija las ideas, las conscrva en deposito en 
-€stado de (percepcioncs insensibles» 0 de conocimialltos virtuales, 
y las reanima, Ies devueIve su forma primitiva, actual y viviente. Se 
Ie acusa de ser la muette del peJl~amiento porque puede accidentalmente 
-separarse de el r dar Jugal' a 10 que se llama la memoria verbal, pero, en 
realidad, es el guardian, el tutor y el evocador del pensamiento, porque 
-es el instrnmento de Ia memoria. De ah1 Ia imposibiIidad de un pensamiento 
-sin Ienguaje. Las palabras son necesarias: 1.0, para grabar los pensamientos 
€n la mente; 2.0, para recordarlos 0 represental'ios en Ia mente. 

No basta, pOl' cso, comprender las cosas sin sabel' recordarlas como 
-se preselltaron: la comprension es «confusal) y fugitiva si no csta «ligada» 
a palabras fijas y positivas. No ,'011 solo las ideas abstractas y generales, 
«chispas que briIlan para morir» (Hamilton), son tambien las imagenes 
y las mismas scnsaciones, en una palabra, todas las formas y materiales 
del pensamiento, 10 que el len<ruaje debe reunil', fijar y grabar primero 
y despues evocar. . 

(<Las palabras son disponibles; ponen la cvocacion de las impresiones 
.al servicio de la memoria», ha dicho Maine de Biran, y Ia Sra. Necker 
{).e Saussure, citando esta frase Iapidaria, la ilustra y la eo menta asi: «Los 
que quieren absolutamente que eI alumno se limite a percibir las cosas, 
ihan reflexionado bien en el poder de las palabras? tSaben que los objetos 
\"eales, los objetos presentes para nuestros mismos sentidos, pueden con­
tinuar siendonos dCi'lconocidos micntras su nombre no se presente en nuestro 
recuerdo? La casualidad me ofrece a la mirada una persona que recuerdo 
muy bien haber visto en otra. ocasion; eI sonido de su voz no me es nuevo; 
ella esta ahi, delante de ml, 1a yeo, la oigo, y sin embargo, me parece verla 
imperfecta y aislada, y sin saber absolutamente nada de 10 que Ie concierne. 
De pronto recuerdo su nombre y csto es como Ull rayo de luz; con el nombre 
-se me prcsentan el tiempo, el lugar y todas las circullstancias de nuestro 
primer encuentro; hasta su misma historia i'le me aparece. He hallado Ia 
Have de Ull cuarto de mi cabeza en eI que estaba encenado todo 10 que 
se refiere a esa persona. jSingular y misteriosa propiedad del lenguaje! 
iCOmo es que todos los aceesorios de un objeto vienen a alinearse docilmente 
alrededor de su nombre mientras que se rehusan a acercarse al objeto mismo? 
El signo obtiene 10 que no obten1a la cosa» (1). 

Instrumento admirable, siempre pronto, manuable, docil, centro 
ce reunion de los recuerdo,., principio de evocacion, seilal de reconoci-

(i) IMucaci6n p"ogresiva, libl'o VI, cap. VII. 
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micnto, wor que e1 l(,llgu~Lje es COlllllUlllentc, puC's, C01110 1a memoria 
a 1a que tan bien sirn', un objeto de reprobaci6n? Porque como 1a memoria, 
se ha desviado de Stl fin; se con dena su uso pOl'que no se ve mas que d abuso. 
Pero no se tiene d derecho de fC11rochar a 1a memoria y al 1ellguaje, sin 
distinguir que se tl'3ta de una memoria verbal y de un lenguaje sin pen· 
samiento . 

. As! se halla refutado e1 cscepticismo m~emotCcnico que consiste en 
dudar del valor de 1a memoria, de su utilidad, de Stl papel. Pero una vez 
reconocidos est a utilidacl Y clite pape1, ipodremos refutar de igua1 manera 
1a opinion de los quc dudan ·olamente del perfeccionamiento de 1a memoria1 
Esta opinion cntra ell el escepticislllo en 10 que respecta a la educacion en 
geilera1, pero puede s r tomada y discutida apartc. Hemos ra dicho, que 
si no depende de nosotros recordar, depende de nosotros hacer que recor· 
demos, pOl' nul' tra manera de aprcllder. La diyersidad ue las memorias 
no se ex.-p1ica toda por la diversidad de las aptitudes naturales, ino que 
obedece ciertamente, tamhicn a los diferentes procedimientos de ense· 
nanza. 

Hay tantas memoJ'ias como cu1ttu'as. Ahora bien; se pucde distinguir 
Wla cu1tura de superficie y una cu1tw'a de profundidad. La prilllera tiende 
al almacenamiento del mayor numero de conocimientos posible en el menor 
tiempo po ib1e: la calidad de las adquisiciones se saerifica por 1a eantid\ld; 
pero la ventaja de una adquisieion fuei1 esta eompensada por la fragilidad 
de los conocimientos y su fuga flipida. Memoria demasiado llena, facil, pero 
fugitiva, es el efecto de la cultura superficial. La culttu'a en profundidad 
tiende, al contrario, a adquu'ir conocimientos solidos; consiente en ser 
1enta a cambio de ser dtu'udera. 

El modo de cu1tura men os confcsado, pero mas seguido, es e1 que 
cuesta menos trabajo y da faci1mente la ilusiou del saber a los que se con· 
tel1tan con esa i1usion. Nuestros profusos programas de eusenallza, en la 
inmensa mayoria de los casos, no comportan ill hacen posible otro. Yestos 
son los efectos de la acumulaci6n exce iva, del encombrement. «8i se obliga 
a1 cerebro a almaeenar demasiudo nipidllmente una euntidad excesiva 
de impresiones, dice el Dr. Sollier, no solo al cabo de cierto tif'lllpO no S6 

produce 1a eonservacion, sino que pronto la fijacioll se hace diiicil, luego 
la penetracion se retarda, y por ultimo, llega a hacerse imposible. La inteli· 
gencia sufre pOl' fuerza el contragolpe de esas perturbaciolles; hay una es· 
pecie de detencion que puede cOl1ycrtirse en permanente y p1'oyocar como 
consecnencia un verdadero espiritu de dcmencia si el 8Urmel1(/ge cerebral 
ha sido llevado demasiado lejos. Dcsgraciadamcnte e. ·tos hechos son 
harto frccuentes hoy, y no es raro vel' joyenes que, despucs de haber 
10g1'ado exito en concursos diiicilei-l, en los que la memoria ha ocupado 
demasiado lugar, eaell en Wl estado de apatia inte1cctual comp1eta, y llegan 
a ser incapaces no solo de retener 10 que han aprendido sino tumbien de 
uprC'nder algo nuevo». (1) 

De manera qu,e la acumulacion excesiva de conocimientos tiene por 
COil. ecnencia, no solo exceder la permcabi1idad de 1a inteligencia para 
las impresiones, Stl <porosidad», y, por consiguiente, obstruir la memoria, 
abl'umarla bajo Stl propio peso, si.no tambien turbar a 1a illtdigencia misma, . . 

(1) P,lul SoUier, El problema de /a memoria, cap. II. 
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lle\arlc desorden y confusion y, de 'de luego, inhibirla . para todas ias flln~ 
tione" de la memoria: retencion, fijacion y adquisicion. Nuestra educacion 
no logra hacernos conservar los conocimientos que nos prodiga, y aclemas. 
nos hace iucapaces de adquirir otros. Segun la pintoresca exprcsioll de 
Flournoy, nos vacuna contra ('I est.udio y nos inocula el dei<gano de aprender 
cualquier cosa, 

Felizmente b naturaleza nos libra en parte de la iufluencia perni iosa 
de ese regimen mental. Tenemos dos medios de deIensa contra Ill. recar~ 
gazon de conocimientos: 0 cenamos obstinadamente nuestra inteligencia 
para todo 10 qne se nos ensena (<110 queremos saber nadal>, 0 10 olvidamos. 
m oh·jdo c una funeion natural; es Ja climillacion que hace Ull cerebra 
~ano 0 una inteliacncia habil (cs 10 mismo) de las «acumulaciones de llla­
teriaJes) que «corren riesgo no solo de ser inutiles sino t::unbien de ser pcli~ 
groSaR); es tma (<valvula de escape» (H. Pieron), 

Una inteligeucia duena de si misma no es solamente Ill. que po.'cc Ja, 
facultad feliz de olvidar 10 que no Ie importn. reteneJ', sino tambien In, que 
gobiel'lla sus rpcuerdos Y OJ'dena su dUl'acion, Ill. que modiiica su manera. 
de aprender seglm Ill. manera que quiere saber, iQuiere retener hech08 
y conoeimientos solo pOl' un momento? Entollces dedicara. meno' tiempo 
y Ie costara. menos trabajo pOl'que prescindirtt de la tn.rea de analiz<lrlos, 
de clasificarlos y se conformara con registrarlos en 10 que l1amal'iamos 
cstado bruto. iDesea, en cambio, una adquil:'ieion real, definitiva y segura ~ 
Elltollces pagara su justo precio; es decir, que dara n. los hechos la atencion 
requerida, 10 considerara tan a mClludo como sea necesario, los separara. 
y se dedicara. a comprenderlos, 

Demos ejemplos de estas dos operaciolles diferel1tes de la memoria. 
Un actor obligado de pronto a reemplazar a un compaiiero, apl'cnde 

su papel en aJgunas horas y 10 sa be 10 suficiente para represent arlo esa. ll1isma 
noche. Pero al dia siguiel1te 10 ha olvidado pOI' completo y se ye obligado 
a aprellderlo de nuevo. Y asi dUTante varios dias seguidos. Explicaba que 
eso Ie llevaba menos tiempo y Ie daba menos tTabajo que los que hnbria. 
]1ccesitado 1)ara aprendcr de una manera reflexiva y con atencioll. 

Del mismo modo, el calculador Inaudi «cuya singular profesion con~ 
"ist.e en retcner cada dia mas de 200 cirras) y que desde su nacimiento hn. 
registrado asi «mas de un millon, sin duda», interrogado un dia de improvi 0 

acerea del numero de las c.:ifras aprendidas que realmente Ie quedaball en 
la memoria «)10 pudo citar mas que 300, provenientes de Ill. vispcra y de 
la antevi~pcra; tcdo 10 d(mas babia desaparccido .. ,», 

«Su memoria, dice Alfredo Binet, presenta Ull caracter tran;;itorio; 
os la del alumllo que aprcnde muy ligero para un examen y que una ve", 
pasado el examen oh'ida tcdo; es tambien la del abogado que se asimila. 
con rapidez, para. lIll asunto determinado, los detalles tecnicos y no se 
acuerda de nada, deSptH~S de realizada su tarea. EI caracter efimero de esos 
l'ecuerdos parece obedecer a que se rdiercn a simples sensaciones. El aJum~ 
no que aprende pronto, olvida pronto pOl'que aprellde sill comprender y tratn. 
de guardar elruido dc las paJa bras, no ~ u sentido; del mismo modo el abogado, 
con su habilidad especial para aflimilar a medias, aprellde formulas tec­
lucas que no comprende mucho y que conflit simplemente a su memoria 
wrlla!. Todo eso desaparece pronto. 
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Se podria dar a esta forma especial de la memoria el llombrc de me­
mo-ria de las sensaciones. 

Por oposicion se podria Hamar rnemoria de las ideas a la que reposa 
~n el encadenamiento logico de las ideas, en el razonamiento y en la cla­
sificacion de los recuerdos. (1) 

Observemos que la memoria de las ideas se caracteriza por su modo 
-de funcionamiento, no por su contenido, y que una determinada memoria 
-que podria ser llamada de ideas en cuanto se relaciona a razonamientos 
matematicos, por ejemplo, es en realidad una memoria de sensaciones, 
pues los razonamientos en cuestion escapan a la inteligencia y solo las 
palabras que los expresan Hegan a los sentidos. 

La memoria escolar es el tipo mas comun de la (unemoria de las sen­
saciones» y ella. nos proporciona los ejemplos mas caracteristicos. La Sra. 
Necker de Saussure cita un caso al respecto casi tan prodigioso como el 
de Inaudi, y 10 acompana de un acertado comentario que confirma y 
precisa las reflexiones de Binet: 

«Cuando se puede llegar a principios generales, dice, se tiene el hilo 
que liga las ideas unas con otras y los hechos, bien ordenados, son hallados 
facilmente. Pero siempre se debe poseer ese hilo y si se 10 deja caer, todo 
10 demas se va tambien, por 10 comtin. Los esbozos de ciencia que se da 
.n, la primera infancia son muy fugitivos pOl'que no se adhieren a nada en 
las cabezas vacias. Lo que puede quedar, queda solo en razon de extranas 
asociaciones de sonidos 0 de otras circunstancias accidentales. Asi, cuando 
1a casualidad no favorece a tales 0 cuales recuerdos ocurre a menudo, ell 
{'sa edad, que los prodigios de memoria ceden su lugar a prodigios de olvido. 

»Una nina de siete u ocho anos parecia saber perfectamente la geografia. 
Entre muchos centenares de papelitos en los cuales se habia escrito nombres 
de ciudades 0 de provincias, con los grados de latitud y de longitud de cada 
lilla de ellas, uno elegia un papel al azar y la nina decia el nombre cuando 
se indicaba la cifra 0 la cifra cuando se indicaba elnombre. Como esta ha­
bilidad tenia siempre exito, dejaron de hacerse~a ejercer, y al cabo de un 
ano no quedaba huella alguna de cuanto la nii'ia sabia (2). Casos amilogos 
deben producir~e frecuentemente. Tuve ocasion de comprobar uno casi 
identico. Un nii'io, en la edad en que la curiosidad se adhiere a todo, parec{a 
-demostrar un interes particular por los hechos geograficos; se Ie veia casi 
siempre delante de un mapa; habia pedido como regalo de ano nuevo un glo­
bo terrestre; sabia el nombre y la situacion en cl mapa de gran numero de 
ciudades y rios; sus padres, sorprendidos, creian en una vocacion 
particular y se entretenian cultivando esa aficioll, pero no pudiendo acom­
panarle en su erudicion especial, dejaron de cstimularle y de hacerle preguntas 
hasta que el nino perdio espontaneamente esta aficion y se dedi co a otros 
estudios. Hoy la geografia no tiene para eI ninglm atractivo y ha olvidado 
todo 10 que sabia, 0 parecia saber bien, cuando era chico. 

Temo que nuestra ensenanza despierte vocaciones semejantes, tan 
lllomentaneas como esa y que ,comunique a menudo un saber igualmente 
fragil e ilusorio. Pero, sin hablar del abuso que representa semejante em-

(1) A. Binet. Psicologia de 108 grandes calouladores y jugadores de ajedr!!2.' 
pag. 273. 

(2) Educad6n progresiva, VI, VII. 
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pleo de la memoria, analicemos la memoria que se produce en tales eon­
diciones, la memoria escolar y analogas. Dire que no es mas que una enga­
iiifa, una aparieneia de memoria: no eonserva 10 que posee y no posee 10-
que pareee poseer. 

Cuando la ensenanza no se dirige mas que a la memoria esta no retiene­
nada en razon de que la memoria a la cual se dirige es la memoria inmediata, 
instantanea, que se podria llamar el olvido a tiempo fijo: iquien no sabe­
que la memoria escolar es Ia memoria pOI' un tiempo y pOI' un tiempo muy C01'­

to1 EI alumno lee su leccion poco antes de darla ya veces Ia aprende durante ­
la elase; la sabe porgue acaba de leerla, pero no la sabra una hora ·despues. 
Del mismo modo aprende una parte de su curso para hacer una composicion; . 
la sabe para el dia de la composicion y no recordara nada 0 Ia sabra imper­
fectamente tma 0 dos semanas despues. Aprende todo su curso de un alio­
para el exalllen y 10 posee en el momento de ese examen; 10 ha olvidado en 
parte al cabo de pocos meses y en totalidad, '0 poco menos, al cabo de al­
gunos anos. 

Si la enseilanza ha sido hecha para ser retenida, Ia enseilanza que se-· 
da es vana, 0 mas bien dicho, es vana porque no es retenida, porque no­
puede serlo, pOl'que esta sobreentendido y tacitamente reconocido yadmitido, 
que no 10 sera., y se da y se recibe en eonsecuencia. Es rapida, desmesurada, 
inasimilable. Los metodos expeditivos han reemplazado a los metodos lentos; 
se desliza sobre todo, no se profundiza nada; todo pasa delante de los ojos 
sin que Ill. mirada se detenga sin apremio sobre las cosas; todo se recorre 
de prisa y cn esta carrera a traves del campo inmenso de los conocimientos 
humanos, Ia vista se enturbia, se obscurece, los objetos se borran, se conIun-­
den y el caos de las impresiones recogidas produce un golpe, un ruido vio 
lento que se prolonga un instante y en seguida desaparece para siempre. 

8i se toma pOI' criterio de la instruccion a la memoria y se define a esta 
como una adquisicion de la inteligencia que vale tanto mas cuanto mas 
uuradera es, uno llegaria a-decir que la reforma de la ensenanza consis­
tiria en adoptar 10 contrario de sus practicas. En efecto; seria preciso con­
siderar nulos la adquisicion del dia y el saber que es el eco de la palabra 
que se acaba de oil'. Se ha propuesto, con razon, que el alumno, en vez de 
ser interrogado sobre su Ieccion a wm hora fija, 10 fuese en cualquier momento 
cuando BU maestro quisiera. Asi estaria advertido de que debe saberla siempre. 
De igual manera, no s~ exigiria una composicion a fecha fija 0 un examen 
sobre un programa determinado, en el cual, estando las preguntas catalo­
gada~, se tiene las respuestas prontas para ser emitidas en un momento dado. 
Pero, es tan comodo limitar los examenes a no ser mas que un «inventario 
de adquisiciones) del examinado, sin preocuparse de 10 que representan 
o 10 que valen esas adquisiciones ni 10 que duraran, y por·otra parte se tiene 
en el fondo poco des eo de profundizar y eomprobar la vanidad de una 
ensenanza cuyo exito se desea secretamente y cuya ambicion es tan vasta 
como grandiosos los programas, que no lograria mueho quien quisiera 
discutir acerca de su realizacion imperfecta. Los examenes son como esa,; 
l'evistas que pasa un general a tropas brillantes que Ia vispera y Ia ante­
vlspera se han preparado pOl' un euidadoso pulimento; el general sabe 
bien, y los soldados mucho mas, que esa parada nada prueba acel'ca del 
estado del cuaI'teI, pero se logra producir un buen efeeto y Ia vanidad de­
todos queda satisfecha. 
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« Si los exnmenes iueraH 10 que clebieran ser, SClTlnan para po ncr en 
evideHcia al pseudo saber, a las falsas adqnisicione' de b inteligcnci'l, qne 
no tiencll valor ni duraciol1. En lugal' de) tratar de omni I'e scibili, ('01110 Ia 
cnsenanza miRma, de Ill. que son prolongamiento y fin, no fl1l1<'ion de eOI1-
tralor, conducirian sin cesar Ia inteligencia del examinado a los «pl'inc ipios 
scguros de las ciencias solidao» y no Ie exigiriall recargar flU memoria con 
~(mil hech08 poco utiles» sino que Ie }Jedirian que tuviese (udeas clams» (1) 
Los examinac1ores, Iimit{llldose dentl'o de un l)rograma modesto, 1)l'Opon­
c11'inn pregnntas tan sencillas q ne podl'ian SCI' contcstadas pOl' todo~ los 
que tuvieran el conocimiento y Ia comprellsion de su programa de est.udios, 
y, pOl' otra parte, peclirlall a los que se presentell llenos de un sabel' verbal 
que demuestren que comprenden 10 que clicen. iQuien propuso lo~ prin­
cipios y trazo el modelo de esta mallera de interrogar1 1-ro fuc, pOl' ci('rto, 
un profesiona1, sino :'IIontaigne, a qnien pertenece este parra{o: 

«l'idenclum est, non modo quid quisque loquatur, sed etiam quid qui que 
sentiat, atque etiam qua de causa quisque sentiat. Diariamente oigo deeir 
11, tontos f1'ases que no son tontas; dicen algo bueno; sepamos hasta donde 
10 conocen, veamos de donde 10 han reeibido ... no los secundeis; dejadlos 
proseguil'; manejanin el asunto como quien tiene miedo de esca1darse; 
110 se atreven a cambiarlo de posicion ni a pl'ofunclizarlo;' empujad un poco: 
se les cae de la mano y os 10 dejan pOl' hermoso y fuerte que sea, se trata 
de armas bellas COil malas empunaduras. iC\ulntus veces he hecho e te 
experimlento! Si por acaso se os ocurre aclarar y confirmar 10 que dicen, 
aprovechan a1 in. tante esta ventaja de vuestra interpretacion: «Es 10 que 
queria decir; precisamente, asi 10 eoncibo; si no 10 dije de ese modo rue pOl' 
no hallar 10, expresion en esc momento». Hay que emp1ear hasta 10, malicia 
para corregir tan vanido a tonteria» (2). 

Quien tenga el prop6sito ell los examenes esco1ares, de hacer as! una 
distincion entre 1a pedanteria (3) y el saber, entre las adquisiciollCS aparentes 
y las adquisicioncs reules, realizarla una verdadera l'evolucion 0 transmu­
tacion de va10res, pero no tarduria en adquirir, (hablo pOl' experieneia) 
una deplorable reputaeion de brutalidad: oca 'ional'ia demasiadus victimas. 

Discu1peseme esta digresion, si en verclad 10 es. Esta eue~tioll de los 
cXamCneR, que parece alejal'me de mi tema, en realiclad me lleva a el. No 
he clicho bastante hasta que PlllltO 10, memoria cseolar es engunado.ra. 
Sin ha11ar de su fragilidad yolo teniendo en euenta fln extension y Sll ca­
pacidad de ubsorcion, comprencleremos que puede clar jaque a Iil memoria 
intcligente, organizada istemMicamentc. Y C5 pOI' eso que uno rcemre 
a ella cuando no busca mas qne el exito inmecliato, de mala calidad, 1)('1'0 
exilo a1 {in. Es 10 que demltebtra el hecho siglliente: 

«La memoria de registro, 0 de aCllmulacion, de los debiles, dice riel'Oll, 
puede, (>11 eiertos casos, sel' suficientemente c1esarrollac1a para que un «amaes­
tramiento» (dressage) comparable en todo al de los perros y caballos de 
circo pennittt barnizar a imbeciles con un saber escobr suficiente para 
obtenq el eertifieado de estudios. Una antigua e cuela francesa para anor-

(1) Expresione~ tomadas do :.\Ialebranchc, Tmite de morale, 2.:\ p., cap. X. 
(2) Essais, III, III. 
(3) TOlllo cst<'1. palabm ell cl sentido quo 10 da hlalebmnchc (Rechfl'che de fa 

llerile, libro III, part. 3.:', cap. V): <,Lo.~ pcdantcs SOIl vanos y orgullosos, de gran 
memoria y poco juicio, nfortllJ1adoR y ft1('l'tl'> en citas c infelices en mZOJlC-~. 
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males se vanagloriaba siempre de sus exitos pedagogicos pOl' haber logrado 
hacer diplomar a algunos de sus imbeciles, los cuales, por otra parte, 
{:ontinuaban siendo incapaces do prestar el menor servicio, mientras que 
BU educabilidad habria permitido darles un oficio. Pero entonces se creia 
que saber la historia de Francia era mejor que saber aserrar lena (1). 

Agregare que el del eertificado de e ·tudios primarios no es el unico 
.cxamen que esta al aleance de los imbeciles. A raiz de un articulo que pu­
blique sobre la psicologia de los examenes, un lector me escribi6 seiiahin­
<lome el exito de Ull idiota en el bachillerato. Tengo demasiado experiencia 
<Ie dicho examen para no atreverme a juzgar inverosimil el hecho ... ante 
.algunas mesas examinadoras. Me disgustaria que no fuem cierto; es digno 
<Ie serlo; debe serlo. Y sin haberlo visto me atreveria a garantirlo. 

En to do caso, la memoria escolar, cuyo triunfo y cuya consagraci6n 
~sta en los examenes, es el tipo de ]a memoria facil y momentanea, de Ia 
facultad de registrar bruta, f!lpida y superficial. Tiene aUIl de comun cou 
la memoria de los idiotas el hecho de carecer de caracter personal y de no 
.servir para nada. EI que 111. posee es simple vehiculo de los conocimiento' 
registrados; esos cOllocimientos estan ell eI pcro no son suyo ; Ie son extranos, 
no entran en BU inteligencia, no forman la materia de BU pensamiento. 
Testigo es aquel imbecil del Asilo Santa Ana «que sabia de memoria la. bio­
gmfia de todos los obispos y arzobispos de Francia. Bastaba pronunciar 
.ante el el nombre de un prelado para que inmediata,mente indicara su edad, 
€1 Iugar de suo nacimiento, las diversas etapa que hab1a recorrido suce­
sivamente y hasta la fecha exacta de su invcstidura. Pero no comprendia 
nuda de 10 que decia». 

De igual modo, es comu.n que cl alumno lleve una ciencia que est{L 
en BUS labios pero que no se aloja en BU cerebro. Montaigne va mas lejos 
y sostiene que la ciencia oscolar 110 penetra en cl cerebro del maestro mas 
que en el del alunmo y que pas a de uno a otro como un motivo de vauo 
entretenimiento. ( 

«No procmamos, dice, mas que lienal' la memoria y dejamos la COll­

cicllcia yel entendimiento vacios. As! como los pajaros van a veces en busca 
<Ie grano y 10 Hevan en el pico sin probarlo para darlo a comer a sus picboncfl, 
nuestros pedantes van recogiendo ciencia en sus libros y se la llevan s610 
a. flor de labio pam devolverla y dispersarla. Pero 10 malo es, que sus esco­
lares y BUS pequefios no se alimentan tampoco, y esa ciencia pas a de muno 
ell mano sin mas fin que el de ostentarla, entretener a los demas, hacf'l' 
cuentos con ella, como moneda falsa que no sirve mas que para ser contada 
y luego arrojada a Wl Iado». 

Saber de esta manera es parecer que se sube, pero no poseer 10 que se 
salle; es exactamente no tener nada en la inteligencia. As! 130 memoria. es­
colar, en el momento mismo de su triunfo y antes de su deeadencia, siempre 
cercana, es ya una apariencia de menoria. Se Ia puede convencer de false­
<lad y juzgarla con esta frase de Montaigne que solo a ella se aplica bien: 
<<Saber de memoria no es saber». 

Pero dejemos esta memoria aparente y tratcmos de la memoria yerdil­
dera 0 memoria organizada. Es tan preciosa como es inUtil Ill. mcrnor~a Ila-

(I)_H. Pieron, L'evolution cle 10 mbnoiT6, pag. 231. 
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mada bmta.. Billet, al descubl'irlu, comprendc a tal punt<> su superioridad 
que da «pOl' objetOl) aJa mnemotecnia ,<sustituir» con 1a ,<memoria de las ide­
as», oomo ella llama, «Ia mcmoria de las sensaciones». Definida asi, 1a mnemo­
tecnia Ie parecc digna de SCI' exilUJda del «descrMito inmerecidOl) en que 
«ha caido en nuestros dias». Binet" tiene, en reaJidad, como 10 vel'emos, una 
concepcion estrecha de 1a mnemotecnia, pero aunque 1a mnemotecnia 
fuese solo 10 que el pretende, es decir, ({un esfuerzo imaginado para haccr 
aprovechar a los rccuerdos que se retiene ordinariamente poria memoria 
de las sensacioncs de los recurs:>s proporcionados poria memoria de Ia!' 
ideas», mucho mereceria tambien ser cu1tivada. 

Lo que parece constituir la diferencia esencia1 entre la memoria del 
escolar y del pensador, consideradas ambas como tipos de la memoria 
bruta. y de 1a memoria organizada, es, que la primera viene a ser 1a repro­
duccion exacta de los hechos registradoB, y 1a segunda, la reproducci6n 
de esos hechos an ali zados primero, descompuestos en sus elementos, 
luego agrupados en un orden nuevo, segUn su importancia relativa, 0 dis­
puestos jerarquicamente. Se ve que la primera es de adquisicion rapidn. 
y faci!, pues no realiza .el trabajo de amUisis y de sintesis que caracteriza 
a la segunda, pero tambien es facil de perder 0 fugitiva porque Ie fn.ltan 
para la formacion y reconstruccion de los recuerdos las malln.s que el amUisi. 
y la sintesis introducen en cl tejido de los recuerdos y que son otros tant08-
puntos de apoyo ofrecidos a la memoria. 

Estudiando la memoria de los jugadores de ajedrez y particularmente 
de los que juegan sin mirar, Binet logro comprobar que presenta los ca­
racteres de una ({memoria de ideas» y distinguio esos caracteres. Hizo notal' 
en primer termino la particularidad de que los jugadores ({olvidaban mas 
facilmente las fases del juego aisladas que no se relacionaball con el resto» 
y que ,<retenian el conjunto de las jugadas hechas bajo la influencia de 
lIDa idea directriz, como se retiellC un COlljuntO de razonami~ntos bien li­
gados entre si». Esto solo bastaria para distinguir la memoria del jugador 
que juega sin ver de la del pintor que hace un retrato valiendose del 
recuerdo; contrariamelltc a 10 que piensa Taine, que asimilaba estas dos 
memorias yexplicaba una por la otra, cl jugador no es un simple vlsual 
que se represellta las piezas que se mueven en el tablero, sino uno que 
forma combillaciones, siguc las jugadas que se desarroHan segun un. plan 
concebido, restab1ecido, rcemplazado, etc. 

Como bien 10 dice Binet, «el jugador llega a retencr un partido grabando 
en su memoria no solo el espectaculo, que cambia, del movimiento de la 
piezas, sino tambien las ideas, los razonamientos y los deseos que han acom­
pafiado a esas maniobras y los recuerdos estrategicos que despiertan ... 
'La memoria que se ejercita en el juego sin mirD.!', es, ante todo, lIDa memo­
ria de razonamientos y de calculos, es el I'ecuerdo del razonamiento que se 
ha hecho 10 que pone en la via dc la jugada que se esta realizando. Esta 
no es mas que la conclusion de un acto de pensamiento y hallando su primer 
pensamiento se haHa la jugada que 10 ha manifestado. Cada partida se 
representa. mejor cuanto mejor definida representa un COl1junto de ideas. 
En resumen, <<la memoria de los jugadores de ajedrez es una memoria de 
ideas; reposa en razonamientos, en enlaces de ideas, en relacioncs. Estn, 
memoria tiene mas solidez, mas puntos de apoyo, y por consiguiente, mas 
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duracion que Ill. otra) (1.), es decir, que Ill. memoria puramente reprcsenta­
tin del visual a la cual Taine la comparaba y creia poder asimilarla)). 

La memoria de las ideas de Binet es, pues, la memoria razonada 0 

memoria de los hechos y de sus relaciones por oposicion a Ill. memoria de 
las sensaciones 0 simple memoria de los hechos. Pero conviene atribuir 
a la palabra (<relaciones) (rapports) su scntido mas amplio y no cntemler 
"por ella solo las (<relaciones logicas). En efecto, establecer entre los hech08 
simples rclaciones de posici{)n, situarlos, equivale practicamente, para Ill. 
memoria, a encadenarlos 0 establecer entre elios relaciones logicas. La me­
moria local, sin tener la importancia que Ie atribuian los antiguos, los cuales 
hacian de ella Ill. base de su mnemotecrua, no deja de ser una de las formas 
dc la memoria organizada, si se define a esta como toda memoria que es­
tablece 0 comprende las relaciones entre los hechos que se debe retener, 
scan estas relaciones de asociacion (contigilidad en el espacio, memoria 
local=contigiiidad en el tiempo, sincronismos) 0 sean relaciones logicas 
(memoria razonada) 

La memoria razonada 0 de las ideas es Ill. forma superior de Ill. memoria. 
Es, dice Binet, (runa verdadera memoria de asociaciom), (tomando a esta 
ultima palabra en el sentido mas amplio). (~Acompaiiase con el lenguaje 
el cual es un admirable instrumento mnemotecnico» porque esta. hecho 
{Ipara expresar las relaciones entre las ideas y sobre todo para extraer BU 

16gica y hacernos conscientes de esa logical) (2). Pero se sabe los inconve­
nientes y abusos de Ill. memoria verbal, 0, mejor dicho, los fracasos a los 
-cuales a menudo conduce. Debese, pues, afirmar: 1.0 , que Ill. memoria ra­
zonada no esta 0.1 alcance de todos y que, por 10 tanto, no es a ella a Ill. que 
bay que recurrir siempl'e y en todos los casos; 2.°, que tiene, junto a su me­
rito excepcional, defectos propios, a los cuales conviene remedial' mediante 
d empleo de otra memOTia que tenga las cualidades y los defectos opuestos. 

EI gran CfTor de los mnemotecnicos consiste en concentrar su arte 
sobre un procedimiento unico, sin tener en cuenta Ill. diversidad de las 
inteligencias. Es as! como en un libro, Georges Art, condena a Ill. memoria 
topica de los antiguos porque apela a Ill. memoria visual, su negra obsesion. 
Observa que bajo su forma cspontanea e instintiva, esa memoria es extra­
vagante, extrana, siempre imprevista en sus manifestaciones, como que 
€s Ill. expresion de una idiosincrasia 0 temperamento individual y que en 
BU empleo reflexivo y voluntario es sistematica y estrecha. Esto es cierto, 
sin duda, pero ique se ha de hacer si existen inteligencias a las cuales re­
pugnan naturalmente las abstracciones y que para retener las cosas 11e-
cesitan verlas ~ .' 

Pero, por 10 demas, la facultad de las abstracciones tiene sus limites, 
y el lenguaje, pOI' el cual se expresa, sus imperfecciones. Es 10 que observa 
bien Ill. Sra. Necker de Saussure en e1 paralelo que establece entre Ill. memoria 
abstracta 0 verbal y Ill. (<memoria locab) 0 memoria de los ojos. La memoria 
local (~cuyo verdadero oficio consiste en presentar a voluntad Ill. imagen 
de los objetos visibles, es, por Sl misma, infinitamente litil)), pero merece 
ser cultivada, aparte de su propio valor, por la relacion que tiene «con 
ciertas operaciones de Ill. inteligencia». En efecto; Ill. imaginaci6n 0 repre-

(I) A. Binet, Psychologie dell graM8 calculateurs et des joueurs d' echec8, pag. 26\j. 
(2) A. Binet, Las ideas mod.ernas 80bre los niiios, VI. 
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sentaci6n yisual sc pre:;ta admirablemcnte a, Jas sintesis 0 vist.as de COI1-

junto, que ellenguaje, en cambio, traduce imperfectamente 0 mal. 
~El lenguaje no es un ychiculo igualmente apropiado para trasmitiot· 

t{)dos los generos de concepeiones. Hecho para enuncitr sucesivamcnto­
las ideas, no puede presentar varias a la vez. No es en palabras sino en. 
c·uadros que se preselltan a las iuteligencias organizadoras (generales, ad­
ministradores, negociadores Mbiles) los motivos de sus pensamientos. 
COllviene, pues, proporcionar a las inteligencias (<un modo de representaci6n 
que les pcrmita abrazar muchos objetos a la vez y contemplarlos interior­
mente sin separal'los ... El instrumento que apela a los ojos (<remedia cl 
inconvcniente inherente al empleo exclusivo del lenguaje. La memoria 
loca.! 0 rcpresentativa ticne, pOl' sf misma, la ventaja de ofrecer las inl3.­
genes simultaneamente y podria acostumbrar a los nifios a formarse cuadros 
o planes del mismo genero para las ideas» (1). 

No faltan, pues, razones psicologicas para justificar la prcpondel'ancia 
atl'ibuida en todo tiempo a la memoria local 0 visual. 

La vista cs un sentido priyilegiado, el mas comp1eto si no e1 mas per­
fecto de todos. Pam muchas inLeligencias toda operacion intelectual i'\e" 
remite a la vision de las cosas: comprender, es vcr; expliear, es figural'. 
Uno puede prescindir de la tarea de pres ental' a esas inteligencias las ex­
plicaciones verbales mas clarus y las demostraciones mas rigurosas: nO" 
Ie seguinl,n; pero si se Ie pone delante un objeto cua1quiera, un instrumento, 
un mineral, una planta, percibiran inmediatament.e cl senticlo, el emplco, 
1a razon de ser, e1 fin, las propiedades. iY en cuantas ciellcias, para c.antos 
11echos (geogrMicos, bio10gicos, etc.), se tl'ata lmicamentc de vcr y retener 
10 que se ha visto! 

Pero no es solo porquc la vista nos conduce a 10 concreto, punto de 
partida de toch ciencia, sino tambicll pOl'que en sus operaciones ofl'ece" 
1a imagen y el modelo de las operaciones intclectuales, pel'cibienclo a La, 
vez e1 detaUe de las cosas y el conjwlto que forman, constituye 1a percepciou, 
Y pOl' consiguiente, engendra 1a memoria en su forma acabada y perfecta. 
La memoria ayudada porIa imagillacion 0 porIa vL'3ion mental ino cs, 
en efecto, In, mas rapida, la mas comprcnsiva, la que va mas 1ejos en cl 
detalle y cl anaiisis de las cosas, y que sin embargo, no deja de reunir. c~os 
detalles, de situarlos, de percibir su conjunto? i Que otra memoria tiene tal 
ex-tension e igua1 precision? 

Y 10 que hay de mas notable en 1a memoria ,isual, es, que siendo 
pOI' definicion la ex presion COllcreta de las cosas, puede ser tambien Sll 

expresion simplificada 0 abstracta. La imagen simplificada de los objetos 
es el esquema: el esquema es un recuerdo visual abreviado: la inte1igeneia 
hace una selecci6n entre las imagenes evocadas; deja a un lado los detalles 
acccsoo.os 0 insignificantes; se detiene en un esquicio, es decir, en e1 objeto 
vistoeen S\L'3 lineas principale . La memoria esquematica viene a ser la me­
moria visual que en vez de perderse en e1 detalle de los hechos, los inter­
pl'etit con amp1itud y compOllC mediante las imagenes elegidas, ('1 cuadro 
del pasado. 

EI esquema es un intermediario entre la sensacion 0 la imagen y 
1a ide<t 0 coneepto. Introduce «orden en el conjunto de nuestros conoci-

(1) Edllca~iol1 pl'ogrc..."Sive, libro VI, cap. VIf. 
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mientos que son iiuncdiatalllent.(' yjwalf'~ , sensihles. Haec nUls Yinl.~, 

-implilicandolas, las illlagene de los objet{)s que queremos estudian). Re­
present.n. una sintesis, pero puede ser tnmbien considerado como un elemento 
y figmar a este titulo, en la sint{)sis mas Ya8ta que se llama concepto. «8i 
el esquema es una sintesis de sensaciones yisuale' dispersas, dice Germery, (1) 
el concepto mismo es una sintesis de esquema y si la parte tiene necesidad 
de orden y de logica, COll mayor razon yen mayor grado los exige el todo». 
La idea de conjunto sirve para haHar las ideas de detalle; es preciso, pues, 
extraer esa idea y suborclinar a ella las ideas accesorias. Se la fijara en seguida. 
representandola, hacicndola yisible en 81 misma y en sus re1aciones COil 
las ideas subordinadas. Esto e logl'a pOl' 1'1 «cuadro Sillopt.icol), que representa. 
eI anaIisis mas perfecto de un tellla»; se dirige a Ja YeZ a los ojos y a la ill­
tellgencia, (<permite aprehender de una ojeada las difcrentes partes de un 
conjunto y obtener una especie de yista general inmediat~». Se ha11a su 
empleo en todas las ciencias: en historiu, en forma de cuadros sincronicos. 
genealogicos; en geograf{a, en forma de croqui ; y en las clasificaciones 
de las ciencias naturales en que se trata de coloear un nt,mero elevado 
de seres en un orden claro, que habla a los ojos, como sc dice. 

Las ventajas de la memoria visual son tan grandcs que so ba querido 
emplearla aun en cosas en que su empleo no re, uIta natural: en ella reposa. 
la mnemotetnia artifi~ial, la topologia, el simbolismo. Se comprendera 
e1 paso de la mnemotecnia artificial a la nmemotecnia natural, e tudiando 
e1 esquema. 

E1 esquema es, primero, tlll dibujo exacto pero simplificado; 11evemos, 
mas 1ejos la simplificacion: 11ega un momento en que e1 dibujo deja de ser 
exacto y se hace artificial; vayamos mas lejos: al mismo tiempo que eli­
minamos un numero cada vez mayor de rasgos accesorios, hacemos resaltar 
los rasgos esenciales y los exageramos para que se 10 notc mejor: el esquema 
se volyera mas claro, pero mas artificial. Esta en la logica del esquema 
desarrollarse asi en el sentido de una simplicidad y de lllla generalidad 
creciente y volverse, pOl' 10 mismo, cada vez mas cOlwencic,,1al. 

El emp1eo del esquema es, en p.l.l'te, nat.ural, cuando viene a ser ulla 
representaeion abreviada de cosas yisibles; se convierte en artificial pOl' 
completo cuando es la trnduceion en lenguaje visual dc Ienomenos que no 
caen dircctamente bajo e1 sentido de la yistu. Tal es, pOI' ejemplo. la re­
presentacion mediantc gl'a£icos 0 eurvas de las 1eyes de Ia caida de los cuer­
pos, y en general de los fellomenos fisicos, mecanicos, tcrmicos, elcctricos. 
acu tieos, etc. Recurrir a imiigenes visuales, con preferencia a otras en este 
caso, esta justificado: 1.0 , porque «en virtud de su e}..'tremada preci:lion, de la 
relaci6n logica de sus formas pOl' generacion 0 creacion, de su fecunda sen­
eillez» esas imagenes «ofreeen el instrumento mas admirable que existe 
para coordinar de manera inteligible y logica los resultados caoticos de la 
c::\.--pericncia» (Germery); 2.0 , porque los fcnomenos asi representados. si 
no son por si mismos yisibles, se ligan u otros fenomenos visibles que 10 
tradueen. 

Pero quedan ideas que no pueclen ser convertidas en imagenes vj­
suales sino pOl' medios desviados y francamellte artificiales. De tal suerte 
e int~rpetrara la idea de inveneion pOI' h imagen de un cazador que per-

(1) R. P. Genucry, La Jlenwire. 
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sigue una liebre (Bacon); la de la costumbre por la imagen de una mujer 
que llevaba en hombros a un ternero recien uacido y continuaba llevandolo 
cuando el animal era ya buey (Montaigne). Es fucil de advertir los abusos 
del simbolismo; sin embargo, no se puede condenar pOl' completo su empleo. 
iA quien se Ie ocurre proscribir las metMoras del lenguaje1 Y el simbol0 
no es mas que una metMora de orden visual. 

La mnemotecnia artificial adquiere tambien otra forma: trata de hacer 
aprovechar de las ventajas de la memoria visual a la memoria en general, 
y particularmente a la de las ideas, asociando a lugares familiarcs las ideas 
que se debe retener. En esto cOll8iste la topologia 0 memoria local de los 
antiguos: se trata, dice Ciceron, de elegir (<lugares) faciles de recordar, muy 
conocidos, familiares, (ejemplos: una casa, una es quina , una boveda, un 
portico), dispuestos en orden invariable, claramente distiutos unos de 
otros y en numero suficiente; en estos lugares se aplicara, se ubicara las 
<omagenes) de 10 que se quiere reteller, pOl' ejemplo, el exordio, las divisiones 
y la peroracion de un discurso. Esta mnemotecnia especial ha sido llevada 
muy lejos; hoy nos parece demasiado artificial'y apenas nos explicamos su 
cxito. Pero si consideramos el principio en que se funda, el ue la superioridad 
de la memoria yisual sobre las demas, en virtud del grado de organizacion 
que comporta y que. hasta implica, naturalmente, Ia hallamos sufieientemente 
justificada. POl' otra parte, no nos sorprendera el caracter artificial que 
ha adquirido a la larga, pues es justo emplear artificios, trucs,-para recordar 
con facilidad ideas que naturalmente nos escapan en ruzon de su lla­
turaleza especial, su llu.mero 0 su complejidad. POI' otra parte, tambien 
nosotros tenemos equivalentes de esos antiguos procedimientos mnemo­
tecnicos artificiales, pues no son otra cosa eI monigote de Ampere 0 el ti­
rabuzon de Maxwell 0 determinada hipotesis jigumtiv(t: son estratagemas 
inventadas para el alivio de Ia memoria y consisten en hacer inteligibles 
convirtiendolos en sellsibles para Ia vista, hechos llaturalmente confusos 
y complejos. 

POl' ultimo, conviene observar que el descredito en el cual se pretende 
han caido hoy los metodos mnemotecnicos, se debe ell gran parte al des­
credito de los estudios mismos para los cuales fueron inventados esos me­
todos. Por ejemplo, si el ~imbolismo figurativo pOl' el que expresa Euler, 
las diferentes especies de silogismos, ya no tiene exito y no ha llegado a 
ser clasico, ino se e}.1>licaria esta circllll8tancia por el abandono relativo 
de los estudios logicos, que Renouvier comprueba, dep10nindolo? 

En realidad, Ia mnemotecnia no ha muerto ni esta destinada a morir, 
pero se aplica a objetos nuevos y por 10 mismo tiene que renovarse en pa·rtc, 
si no trall8formarse en sus procedimientos. En cuanto consiste en el lute 
de retener, que es a su vez el arte de apr ender, la mnemotecnia viene a ser 
(leI desarrollo sistematico y progresivo de la atenciom). Dabe tratarse, pues, 
de (proeurar que la impresion inicial sea 10 mas viva posible), es decir, 
reforzar la imagen de 10 que se ha de retener; esto {Ies la clave de la mn\'­
monica natural as! como la idea direetriz de la buena mnemotecnia arti­
ficiah (Germery). 

En cuanto a la preferencia que se debe ceder a una memoria sensorial, 
a la visual, por ejempIo, con respecto a las dema.s, obseryaremos que sol. 
se justificaria por las razones siguientes: 1.0, 0 bien esta memoria supera 
a las demas porque se presta mejor para el trabajo de organizacion y de 
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sintesis que es llJ1:1 ley del desarrollo de la memoria; 2.°, 0 bien pOl' ser esta 
memoria naturalmente la mas fuerte y la mas desarrollada en nosotros, 
habra que recurrir a ella, apoyarse en ella y contar con ella. POl' eso el 
orador, que es un visual, escribira. sus discursos para reeordarlos como He­
rault de Sechelles, que planteaba esta regIa: «La memoria recuerda mejor 
10 que ha visto eserito. Hacer de ella una especie de cuadro en el cual parezca 
que uno lea en el momento en que habla». Por supuesto que este procedi­
miento no darfa resultado para un orador que fuera de tipo auditivo 0 

motor. La mnemoteenia debe sel', pueR, ecleetiea, 0, mejor dicho, indi­
vidual. 

No se desconocera, pOl' otra parte, la ayuda mutua que se prestan las 
memorias especiales: se trataria, pues, no de cultivarlas separadamente, 
sino de asociarlas, de fortificarlas unas con otras, en provecho de la me­
moria en general, que es a la que hay que tener siempre presente. 

POl' ultimo, no hay que exagerar el alcance de la mnemotecnia. Este 
arte tiene sus ]imites, como resulta de su definicion misma y del analisis 
de sus procedimientos. Es claro que no se puede agregar a la memoria 
natural mas que 10 que cl ejercicio agrega a la funcion, pero se puede obtener 
de Ia memoria un rendimiento mejor, mediante la organizacion de los datos 
que los recuerdos nos proporcionan. La parte que el ejercicio y el arte acre­
cientan a la naturaleza organica y mental, representa ya una gananeia 
importante que no podemos avaluar a priori y que solo conocemos des­
pues de la experiencia. 

L. DUGAS . 

La Pctdagogia tomo profe~i6n 

PROFESIO~ES Y OFICIOS 

Ciertas carreras se conocen pOI' el nombre de profesion y otras pOI' 
cl de oficio. EI derecho, la medicina y la pedagogia han sido consideradas 
como profesi6n cientifica desde las primeras edades. «La ensenanza», dice 
J. G. Fitch, «es la mas noble de las profesiones, pero el mas triste de los 
oficios». Esto significa que si un maestro trabaja en forma profesional, 0 

tiene el verdadero e, piritu profesional, su carrera es una de las mas nobles 
que el hombre puede elegir; pero si hace de ella una simple industria, es la 
mas mezquina de su clase porque en cierto modo, la corrompe. Mientras 
mas pura y elevada es la altura de don de se desciende, mas profunda es 
la caida. Lucifer, el mas bello de los angeles se convirtio en el peor de los 
demonios; y por la misma razon cuando una mujer cae, se dice que cae 
mas bajo que el hombre. 

Existe, evidentemente, cierta diferencia de designacion entre los ter­
minos profesion y oficio. AI confrontar ambas ideas aparecen Jas siguientes 
distinciones : 
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CARACTERES DE LA PROFESIO~ 

1. Una profeOlton comprcnde el factor propol'cion lllucho 
mayor que un oficio. Es cierto que no hay d 'rofesiones semejantes en 
sus caracteres. Algunas son esencialmente 111 tales e intelectuales en 
tanto que otras se incliuan a las ironteras de 10 concreto y manual. A menos 
de ser completamente general, no pued~ emplearse la wsma definicion 
para dcscribir dos profesiones; y c siempre peligroso lievar la discusion 
de una a otra. Es a menudo illcxacto decir que por sel' vaJidas ciel'tas afir­
maciones 0 titulos respecto de una profesion, pueden ser igualmente va­
lidas con l'especto de la otra. Ann cuando ciertos rasgos geRerales son apli­
cables a todas elias, tienen tambien gran margen de diferencias. Pero el 
c::mlcter principal de las profesiones es el factor mental, en las que e rela­
cionan con Iu. ciencia mas ann que en las que se l'elacionan con el arte. 

2. Siendo esencial el factor mental, es indispensable un periodo reb­
tiyamenie largo de estudio y preparacion para ingretlar en una profesion. 
Por tal lllotivo la profe ion consi te en 10 que podria liamarse «vocaci6n 
definidm). S610 pueden alcanzarla aquellos que han adquil'ido la llave maestra 
que las abre mediante largo y ardno estudio. Supuesto que el derecho, la 
medicina, el millisterio sagrado y la enseiianza son profesiones eruditas, 
('8 evidente que requieren largo IJerioc1o de estudios y de preparacion, alta 
oCTUdicion y conocimientos esenciales para dominar este campo; de all! que 
aquellos que respondierou a 1a norma exigida pOl' estas profesiones hayan 
sido siempre los directores del pueblo. 

3.· Exigiendo 1a profesion, propiamente c1icha, el factor mental en gran 
c~cala, una llOl"ma convenientemente elevada deberfa ser e1 requisito de 
admisi6n. E ta norma elevada no es indispensable para e1 ofieio. Es verdad 
que se requiere cierta norma para tener acceso a ciertos oficios, pero gene­
ralmente es de ley mas baja y m{ts seneilla. 

4. La sociedad exige lIorma elevada para el aeceso a las profesiones 
bnjo el supuesto de que tales fnnciones 0 carreras son de illlportancia vital 
para el publico. A nadie, pOl' ejemplo, se Ie permitira ejercer la medicina 
sin haber pasado lUl periodo largo y minncioso de preparaci6n, que debe 
<:olllprobare segun las reglas impuesta~ poria sociedad para proteger 
n sus miembros. Si se permitiera ejercer la llledicina a todo aquel que pre­
trnde, 1a vida de los seres humauos no cstaria a salvo, a causa de la mul­
titud de cbarlatanes llenos de p1'esuncioll que intentarian hacer experimentos 
con la vida de los hombre . 

La practica de Wla 1'1'oiesion tiene siempre gran resonancia sobre 1a 
sociedad en general. Toda proie ion lleva consigo algun mensaje importante 
y de conseeuencias; un evangelio, en cierto modo, para e1 bien de la soeiedad. 
POI' esta raz6n, repetimos, es pOl' 10 que se han puesto defensas para pre-' 
venir el acceso de los illcompetentes. 

Es verdad, eomo hemos dicho, que 1a sociedad regula tambien la norma 
)lara otras cancras y oficios. Un aspiraute debe presentar examen y Henar 
('i rtos requisitos antes de que se Ie permita mezc1ar las drogas en una {ar­
macia, pOI' ejemplo. Alln cuando 1a preparaci6n farmaeeutica no e.s tan 
amplia como 1a mMicil, el peligro de Iii sociedad cs snficientemente con­
'iderab1e para admitir tan solo a los que hayan tenido preparacion razonable. 
y deIno trado norma adecnadl\ de profieiencia. Pero lli el factor ull'ntul re-
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quel'ido ni el periodo de pl'epal'acion elevan 111. farmacia a 111. dignida 1 de 
profesion, aun cuando se oriente en esta direccion. Lo misl1lo sucede, pOl' 
ejemplo, con el oficio de barbero. La sa Iud individual depende tanto de las 
condiciones sanitarias del local y de 108 habitos higienicos del barbero, y 
el peligro de infeccion es tan grande, que la ley prescribe ahora cierta norma 
de acceso a esta carrera. En este sentido el oficio se extiende en direccion 
a la profe ion; mas no es considerado como tal, porque participa mas bien 
de la indole de un ari!e manual que de una profesion. 

LA INGENlERiA CO:l1O PROFESI6)l" 

En esta epoca en que la ciencia de las matematicas ha adquirido tau 
variada e indispensable aplicacion en los diversos ramos de la ingenieria. 
el campo particular de las matematicas aplicadas y la fisica puede califi­
carse realmente de profesion; la ingenieria civil, la mecanica electrica, 
ingellieria de minas, etc., se han cOllvcrtido ahora en verdaderas profesiones. 
A medida que la sociedad se organ ice en mas elevada escala y que los cono­
cimientos se hagan mas cxtensivos e inten~ivos, aumentan\ indudablemente 
el numero de profesiones. 

MADUREZ Y DIRECcr6N 

Teniendo en cuenta la circunstancia de que e1 acceso a una profesioll 
requiere inteligencia superior y grandes conocimientos y, en consecuencia. 
un periodo pro10ngado de preparacion, se comprendera que aquellos que 
han hecho sus pruebas en esta materia SOIl pOl' 10 comuu de edad mas avan­
zada que los que se dedican a ill1 oficio; y que teniendo a su favor e1 gran 
factor intelectual de que hemos hablado, el largo periodo de preparacion 
y la consiguiente mayor edad y experiencia, sean los llamados a dirigir a 
sus conciudadallos. 

RELAcrON DE LAS PROFESIONES ERUDITAS 

Toda profesion se basa cn cierta fase corriente y universal de las nece­
sidades 0 la indole humana. La medicina, pOI' ejemplo, se relaciona con la 
preyenci6n de las enfermedades y el cuidado de 1a salud; y supuesto que 
e1 hombre ha de luchar en ambiente hostil con multitud de enemigos dentro 
y fuera de BU propio cum·po, cs probable que tendra siempre Ia necesidad 
penosa de esta profesi6n. El derecho se l'elaciona COil el arreglo de diferen­
cias surgidas entre individuo e individuo; y siendo fragil Ia naturaleza hu­
mana, es de presumir que aquellas diferencias siempre existiran. Lo mismo 
Bucede con e1 ministerio sagrado; ticlle como campo principal los pecados 
del hombre; y el pecado se encontrara. siempre en cl Illundo. De igual manera 
lucha 1a enselk'tDza con la ignorancia del hombre; sus funciones consistel1 
en disipar aquella ignorancia y brindar luz y direccion. Y puesto que siempr6 
ha de haber ignorancia, pecado, enfermedades y confJicto de intereses y 
opiniones, siempre habra necesiclad de las grandes profesiones de la peda­
gogia., el ministerio sagrado, el derecho y la medicina. 

Los satlricos de todas las edades han ridiculizado las llamadas profe­
siones cienHficas y e1 conilicto entre la teoria y la practica que sus miembros 
dan muestra. Los abogados han sido siempre e1 blanco del ridiculo y much08 
chistes se han creado a sus expensas; los medicos han tenido tambien BU 
part{! de ridiculo y de satira a cuenta de su nirp [II' ~"h;no :T SlL~ pildoras 

BIBlIOTECA NACICNAL 
DI NlAiSTROS 
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de miga de pan; los ministros de la iglesia estaban asimismo en manos de 
la critica, pOl' el contraste de sus costumbros y su predicacion; y los maes­
tros han sido siempre befados pOl' sus practicas y propositos teoricos y vi­
sionarios. 

Como se ha obsen·ado a menudo, si no hubiera conflicto de opiniones 
ni falta de rectitud, no babria abogados; si no hubiera enfermedades, no 
se necesitarian medicos; si no hubiera pecado, no habria sacerdotes; y si no 
hubiera ignorancia, no serian necesarios los maestros. Estas cuatro nece­
sidades de la humanidad, que han dado vida a estas cuatro diferentes pro­
fesiones, se relacionan intimamente; la extravagancia, que constituye gran 
parte del tema del derecho, es la causa de muchas enfermedades, pecado 0 

ignorancia; las enfermedades, con las cuales luchan los medicos, son tanto 
la causa como el efecto de la extravagancia; y el pecado, que es el objetivo 
del sacerdote, es la causa de las ellfermedades, la extravagancia y la igno­
rancia; ala voz que la ignorancia que 01 maestro trata de" destruir, es la madre 
prolfficu de todos estos males. 

DIVERSIDAD DE PROFESIONES 

Hay varias otras profesiones, algunas de ellas completamente definidas 
al presente y otras todavia en formacion con ellas sucede 10 que con las 
antiguas profesiones tradicionales: es cuestion de si deben ser consideradas 
o no como profesiones; cuestion de grados, de escuela y matices. Depende 
tanto de la calidad 0 erudicion de las funciones que, como en el caso de la 
pedagogia, cualquiera de ellas puede ser una noble profesion 0 un triste 
oficio. 

La ingenieria en sus diversos ramos tiene, como hemos dicho, todos los 
caracteres de una profesion: vasto elemento mental 0 cientifico, un largo 
periodo de preparacion, norma elevada de acceso, y funciones de vital im­
portancia para la sociedad. 

Lo mismo puede decirse de la agricultura cuando se lleva a cabo en espi­
ritu y forma profesional. En media milla cuadrada de terreno, y aun en un 
cuarto de milla, hay campo suficiente para desplegar el grado mas alto de 
ciencia y de inteligencia. Es una de las carreras mas complicadas. Pero como 
cl bucn 0 mal exito afecta principal mente a quien la haya adoptado mas 
bien que a la sociedad, no tiene requisitos especiales para emprenderla, y " 
hasta ahora, por 10 menos, no ha sido considerada como profesion. 

De igual manera, la carrera del periodismo, la industria y el comercio, 
aun cuando son extremaclamellte complejas y requieren grado elevado de 
illteligencia, conocimientos y prevision, se consideran de indole egoista 
en buen sentido mas bien que como servicios de oraen social y de consi­
guiente la socieclad no ha prescrito norma alguna para salvaguardar los in­
intereses de sus miembros. 

La navegacion y el servicio militar, especialmente en cscala elevacla, 
participall de la indole de vercladeras profesiones. Requieren largo estudio 
y preparacion, y comprenden el factor mental en vasta proporcion; yaqucllos 
que las adoptan deben responder a la norma prescripta por la nacion, porque 
estas carreras afectan directamente la vida, el bienestar y aun los destinos 
de un pueblo. Todos estos factores y requisitos significan la seleccion de 
un tipo mental elevado, para corresponder a 10. complejidad e importancia 
vital de las funciones que han de llevarse a cabo en un servicio que afecta 
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la sociedad en tan profunda norma, que es necesario l'egulal'Io y msponerlo 
de acuerdo con los intereses del bien publico. 

EL RIDicULO NO ATACA A LAS PROFESIONES PRACTICAS 

Las profesiones eruditaR, como el derecho, la medicina, el ministerio 
sagrado y la ensefianza, han sido en todo tiempo como 10 hemos mcho, 
01 blanco del ridiculo y de la satira. Esto proviene de que los efectos 0 re­
sultados de estas funciones son a menudo intangibles 0 contradictorios. 
Uno no sabe si Ia medicina prescripta Ie he hecho bien 0 no; los litigantes 
comprenden con harta frecuencia que habr1a sido mucho mejor y mas ba­
rato arreglal' sus diferencias en una entrevista 0 en un convenio; la vida de 
los millistros de la iglesia se diferencia muy poco, por regia general, y fre­
cuentemente no es mas pura que la de los seglares y aun que la de los in-

. credulos; y los resultados obtenidos por cierto maestros-no en pequeno 
numero a la vel'dad- son tan intangibles que hay motivo para dudar que 
alguna vez hiciel'on co~a de provecho. En todos estos casos, los resultados 
son muy diticiles de apreciarse y comprobarse. Los errores de los memcos 
estan cubiertos por Ia tumba; los errores de los sacerdotes se atribuyen al 
pecado original; los errores de los abogados quedan obscurecidos por el 
fuego de la pasion; y los errores de los maestros se achacan a los discipulos 
o a los padres. 

No sucede asi con 10 que puede lIamarse profesiones practiCtts 0 de­
fectos cOl11'J?robados, como la ingenieria y el servicio militar 0 naval. Aqu i 
los resultados son tan evidentes y ramcaJes que, como cl arbol bueno y \,1 
malo, pueden juzgarse por sus frutos. 

Ahora bien; algo que deberia anhelarse fervorosamente cs que 1a P(;­
dagogia estuviera tan bien defendida como profesion, y en el caso de elegir 
y rechazar con tanto acierto el personal docente, que sus efectos sobrc la 
mente, cl corazon y la conducta, aun cuando no tan concretamente tangibles 
como en aquelIas profesiones en que los resultados son de facil comprobacioll , 
pudieran, sin embargo, discernirse y medirse en forma tan evidente que 
cualquiera pudiera observarlos a la pasada y tan clara, que clllOmbre pue­
da juzgarlos sin error, a la distancia. 

SU ANALOGiA CON LAS BEI.LAS ARTES 

En cierto modo, las profesiones y oficios corresponden respectivamente 
a las bellas artes y a la labor del artesano. Las belIas artes son Ia arq uitec-. 
tura, escultura, pintura, musica y 1a literatura en poesia 0 en prosa. La 
menor de estas es la arquitectura: se encierra en tres dimensiones y se de­
mea a 10 util 0 practico. La escultura tiene alguna mayor importancia, 
porque aun cuando se encierra igualmente en trcs mmcnsiones, abandona 
el campo de 10 practico y se conviertc en representativa, simbolica 0 ideal. 
La pintura es mas e1evada: se dirige a la mente por memo de la vision y se 
encierra solo en dos dimensiones, estando la tercera represeRtada cn forma 
que llamaremos ilusoria, por medio de 1a perspectiva. En seguida vicne In. 
musica; yaqui abandonamos por completo la escala de diruensiones, aun 
cuando continuamos toclavia en el dominio de los senticlos. La atraccion 
en este caso no se produce por medio de la vision en forma dimensional sino 
mediante el oido, aparte de la medida de volumen. Mas elevada todayia 
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es la literatura ell pro"a 0 en YelbO: atrae la mente, no por medio de los 
sentidos (salvo en ciertas ocasiones), sino a traved del significado. 

En las belias artes como en las profesiones, la mente es el principal 
factor, y el elemento creador es predominante y supremo. Sin eso no sedan 
bellas artes. Las obras de joyeria, por ejemplo, no pueden calificarse de 
bellus artes en este sentido, aun cuando requieren el uso del microscopio 
}lor la finnra del material empleado: el elemento creador en rclojeria no es 
suficientemente grande para diferenciarlo de la labor del artesano. 

Artesano, por otra parte, es la persona que desempena el trabajo de 
<:ualquier oficio, por dificil y delicado que pueda ser. Lo desempeiiara muy 
bien, a la perfcccion; pero el factor Cl'eador es muy pequeno y la iudole 
del trabajo es casi enteramente manual. .\ veces decimos que un herrero 
(!S un artista en su oficio, pero esta definicion es }lura cortesia. Un buen ar­
tesano desempeiia bi.en su trabajo, pero no tiene campo para desplegar . us 
facultades mentales ni para ejercitur el poder creador de la imaginacion. 
Las bellas artes corresponden en este sentido a las profesiones, y la labor 
del artesano a los oficios. Se necesita tiempo muy largo, intensa aplicacion, 
el factor mental en vasta escala y el poder Cl'eadol' en alto grado, para lIegar 
::I la dignidad de artista 0 de una verdadel'a profesion. 

Como Ja pedagogh enyuelve a la par una ciencia y un arte, para ser 
una vel'dadera profesion, deberIa acercarlie a Jos requisitos de las bellas 
artes. Pcro hay que admitir que ha ta ahora se queda corta en ambas di­
recciones, no abundando exactamente en las condiciones de la cieneia mi 
de las bellas artes . Este ideal se realiza en caso muy cont.. .. do; por 10 general, 
la pedagogia represensa unicamente el esfnerzo para bacer brotar la llU . 

Si se tomuran como plUebas cien mae"tros .. sin seleccion especial. en 
todos los ramos de la enseiianza, ya rural ° urbana, elemental, secundaria 
o superior, se cncontraria que apenas cinco pOI' riento son realmente al'tistas 
en su vida r en . u labor; cual'cnta y cinco 0 c:incuenta por ciento son buenas 
al'tesanos, maestros que desempeiian sut rabajo £iel y satisfactoriamente: 
no hay falta que echarles en cam: eumplen admirablemente su labor diaria; 
pero carecen del movimiento y toque artistico, de la perspicacia, el entu­
siasmo c inspiracion que constituyen las cualidades {micas que podrian ele­
varIos a In. altura de los arquitectos, escultores, pintores, mtlSicos y poetas 
afortulludos que merccen el califirativo de artistus. Se encontraria tambiEm 
que los cuarenta y cinco 0 cincuenta restantes son los que propiamente 
podrfamos caJificar de chapuceros; echando a perder de continuo la materia 
y las personalidades a 8U cargo, y quejandose siempre de sus instrumentos 
y condiciones de labor. Bajo ningUn sentido son capacesde reformar aquello3 
instrumentos ni de transfomar el ambiente 0 los discipulos, 

EL FROBI.EMA 

Pero Ia pedagogfa, como cualquiera otra profesion, debe juzgarse por 
sus mejores exponentes y no por los peores. El derecho tiene sus abogados 
trapisondistas; la medicina, sus chll;rlatanes; el ministerio sagrado, sus hi­
p6critas; y la enseiianza tendra tambien todavia, pOI' mucho tiempo, sus 
manchoncs ncgros. 

El gran problema de Ia pedagogia consiste, como en cualquiem otra 
profesion, a decir verdad, en descubrir y proveer el medio y forma de dis­
minuir el poreentaje ·de chapuceros e incrementar III close de artesanos y 
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artistas. En la esc ala superior cl gran uefccto consistc en 10. falt-a de r0110-

cimientos fundamentales de madUIez, de personalidad; en tanto que en I'l 
<:ampo superior no es tanto 10. falta de instrucci6n cn 10. materia requcl'idn. 
-yo. decir verdad, es mas que amplia por 10 general si no en 10. actit.ud, 
€l espiritu y modo de ser profe ional. A menudo se seiialan las clases sin ha­
cerlas accesibles a las per 'onas; el pro£esor trata a sus alumnos como unidades, 
como cosas, mientras 61 se goza en desarrollar el tema. Es cl caso de no 
saber como se prepara cl campo ni se siembra 1<10 semilla. Es posible tener 
abundante semilla de pensamiento y no saber como plantarla ni cultivarla, 
En esfera inferior, de otro lado, los pedagogos saben irecuentemente, 0 

creen saber, como y cuando han de sembrar; pero tienen poca semilla, y III 
que tienen es de mala ealidad. El pedagogo de profesion debe estar bien 
provisto a ambos respectos; debe tener los conocimientos, 10. simpatla, el 
tact.o y 10. habilidad de prepa1'o.r cl terreno mental de sus disdpulos y t{)ller 
tambien Ill. erudieion, el entu iasmo, Ia ciencia dc los procedimient.os y cl 
:ntl' altamente sugestivo de plantar la semilla del saber, del altruismo 
del dominio de sf mismo y de Ill. concentraeion y habilidad necesarias para 
cOllservar viva y desarrollar 10. semilla y 10. plant.'t, h:tsta que no necesite 
cuidado especial: esto es edueacion y e~ pedagogia profe8io11a1. Sin est.'l'; 
<:u~~dades un maestro no puede ser o.1t.i Ill. ni siquiera artesano en su pro­
feslOn. 

LA CIENCIA YET. ARTE E~ LAS PROF},;SIOm':S 

A In. vez que las pro£e'iolles se asem(>jan a las bellas artes en sus cuu­
lidudes altamente mentales y creadoras, usume tambien eada una de ella 
los dos aspectos de la eieneia y cl arte: los conoeimientos, y la teeniea del 
'Pl'( eedimiento. Las profesioncs difierel1 (>11 la proporcion en que el arte y 
10. ('i.encia cntran en su eomposicioJl. AlgunaR impliean prill€ipaimentc eo­
nocimiento , 0 ciencia; y otrus, arte, 0 tC(,l1ica. eierta;; profcsioJ1(>s, COIllO Itt 
mcLiicina y Ia illgenieria, son sumamente Mcnicus. Casi toda lu. preparaeion 
'Pa1'a la carrera de la medieina cs particularmente t.ecnica y profl' ional. 
E I derecho, por otra parte, es 10. j usticia in rebus: In. etica en aeei6n. Las 
barreras de la carrera del dereeho SOil principalmente las de los procedi­
mientos. La csencia del dereeho cs en gran manera asunto de buen criterio 
y de etica l'acional. Pero el transeurso del tiempo ha heeho de esta profesioll 
tal conjunto de procedimientos que natlie puede ejercerla sin estar muy fa­
miliarizado con la teoria y practicn de los procedimientos tecnicos trans­
mitidos por 10. tradicion. Si estos se simpliiicaran 0 eliminaran y el fulieo 
.objeto fuera He gar a 10. justieia, eualquiera persona educada con ciertos 
.conoeimientos podria ejereer el derecho: podria, euando menos, haeer 
esto en proporcion mucho mayor de 10 que Ie fuera dado practical' la medi­
.cinl\ 0 Ill. ingenieria; pol'que en estas dos ultimas profesiones la dificultad 
no reside en los procedimientos sino en la materia en sf misma, mientra" 
~ue en cl derecho, la dificultad no estii. tanto en el as unto como en los 
procedimimientos. El punto esencial en dereeho es obtener una'expresi6u 
.collereta de 10. justieia, y los abogados clifieren tant{) a este respeeto 
.como eualquiera otra persona instruida. EI desacuerdo se produce a pro­
po ito de los aetos, urgumentos y proeedimiento para Hegar a Ia justiciu. 
En pedagogfa tanto la materia como los procedimientos son fact.ores pode­
,to,';os y de ignal import.ancia. En e1 grado inferior, dominan los procedi-
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mientos; en el grado superior de ensefianza, la materia recibe especial 
atenci6n. 

LEGISLAR ES T.AJ.lBIEN UNA PROFESION 

Observaciones semejantes podrian hacerse en puridad con respecto a 
la legislaci6n y al gobierno en general. Platon afirmaba que la carrera de 
legislador era una de las mas nobles profesiones, y que no c1ebia admitirse 
en el cuerpo legislativo a ninguna persona que no tuviera solida base de 
principios sociales y conocimiento de la naturaleza humana, que no com­
prendiera la justicia tanto «en 10 grande)} como «en 10 pequefiQ». En la epoca 
presente, sin embargo, y en las modernas democracias, cualquier hombre 
que obtenga el sufragio publico puede convertirse en miembro de aquello 
que Platon consideraba una profesion noble y elevada. Un individuo que es­
casamente sepa leer y escribir, si consigue el voto, puede intentar formular 
leyes para el bien publico en alguna legislatura 0 en el Congreso. Aunque tal 
funcion requicre cualidades mentales vastas y profundas, y aun cuando 
a£ecta el publico bienestar, no se ha hecho selectiva en forma explicita 
prescribiendo requisitos especiales para su acceso. No esta cerrada a los 
incompetentes ni ambiciosos de todas clases. 

Rubo un tiempo, que aun no ha pas ado del todo, que se creia, como 
cn, el caso de formular leyes, que todo aquel que estuviera un po quito mil,' 
avanzado en «ciencia» que los alumuos podia ser maestro y obtener Ull 

puesto mediante sus relaciones 0 sus influencias. Todavia hoy la norma de 
seleccion y rechazo cs sumamente baja en las escuelas publicas de los Estado~ 
Unidos. 

Deberia haber l!lgal' especial en la democracia, lJara los capaces. Si no se 
les da ese lugar, la democrcwia esta perdida. 

LA PEDAGOGIA COMPARADA CON OTRAS PROFESIONES 

Se 1a prctendido muchas veces que la pedagogia es profesion analogil 
y de tanta importancia como el dcrecho y la medicina. Creo que esto es in­
::;ostenible. No hay dos cos as semejantes, y por consiguiente, los argumentos 
que se aplican a una de elias resultan inconsistentes cuando se refieren :l 

la otm. Las materias no son tan tecnicas en la pedagogia como en la medi ­
cina 0 ingenieria, y son al mismo tiempo mas tecnicas que en la legislacion . 

La pedagogia tiene mas de pro£esion que el derecho en 10 que se refiere 
a la materia, pero no es tan tecnica como el derecho en 10 que se relaciona 
con los procedimientos. En educacion el metodo de proceder es absoluta­
mente amplio' y libre; nadic censura el sistema que alcanza exito; en tanto 
que en derecho existen procedimientos definidos que dependen de la tra­
dicion y el uso, y el abogado que no se sometiera a elios perderia la causa. 
En pedagogia y educacion no se concede tanta importancia a la forma 0 

metoda de los procedimientos. La pedagogia no es profesion analoga ni 
tiene las mismas razones de ser que el derecho, la ingenieria, la medicina 
o cualquiera otra profesion. Aun cuando existen ciertos caracteres por rasgos 
fundamentales que distinguen a las profesiones, hay variacion constantc 
entre cada una de elias. Es pobre argumento decir que una situacion se de­
fine en uno u otro sentido a menos de estar seguros que tal division sea ver­
dadcramente marcada. Rara vez se presenta este caso en la vida; 1a sociedad 
es una corrientc continua' de flujo y l'eflujo, de cambio en todos los mo-



La Pedagogia como profesi6n 107 

mentos; no es una serie de cos as definidas colocadas de un extremo a otro 
como fichas de domino. Por tal razon, no pretenderemos que 10 que se ha 
dieho del dereeho y la medieina se refiera a la pedagogia en todo sentido. 
Pero la pedagogia es y debe ser, por much as razones importantes, una 
profesion en la verdadera significaeion de ·Ia palabra; y por su esencia, los 
individuos con quienes se halla en eontaeto, y su importaneia social, de­
beria ser la mas noble de las profesiones. 

LA ENSENANZ.\ ELEMENTAL NO CO~STITUYE UNA PROFESI6N 

En el grado inferior de esta carrera, cuando la norma requerida es 
illSignifieante, euando jovene' de diez y oeho anos pueden emprenderla, 
cuando demanda poea instruecion, cuando el tiempo de 8ervicio es corto c 
incierto, aquello que deberia ser una p1'ofesion noble se inclina eula direccion 
de un triste oficio . Desde la mitad de la etapa hast a lu. eseala superior, en 
que la erudici6n y los requisitos son eleyados y en que 1'1 servieio es per­
manente ha ta eierto punto, constituye, a mi entender, una verdadera pro­
fesion. Pero la educaeion no producira abundantes frutos en este pais ni en 
llingun otro, hasta que los grados inferiores de la carrera de la pedagogia 
no se hayau perfeceionado en el sentido de hace1'los una verdadera profesion. 

PREPARACI6N PROFESIONAL 

Platon deda que el arte mas complicado es el de gobierno y de educac 
ci6n. Demandaba que se exigiera preparacion especial en ambos casos. Sin 
discutir el asunto detalladamente, parece razonable admitir que el que in­
tenta dedicarse a un arte tan complicado y tan noble profesi6n como la 
de la ensenanza, deberla recibir preparacion previa con este oljeto. Argiiir 
en contrario seria decir no solamente que la pedagogia es lID oficio sino que 
es la rutina del oficio; y que debemos posesionarnos de sus principios com­
plicados pOl' una especie de intuicion a golpes de ciego. 

De la misma manera que sostenemos que no hay das profesiones se­
mejantes, podemos afirmar que no es necesario exigir la misma preparacion 
profesional, en todos los que se dediquen a la carrera pedagogica. ¥uchos 
de nosotros hemos adquirido el metodo y la penetracion que garantiza un 
~xito razonable, mediante larga pntctica, observaeion y experimentos. 
Pero este sistema es muy peligroso: muehas personas llegan a haeerse, pOl' 
tal proeeso, esclavos de la rutina, de los usos y eostumbres, y se eonvierten 
en automatas sin inieiativa. EI estudio previo de la labor eseola1', hasta un 
punta razonable, salvaria a la generalidad de la gente de anos de extravio 
~n el yermo de la edueaeion. 

NECESIDAD DE ESTE ESTUDIO 

Es indudable que la preparacion profesional es mas importante y ne­
cesaria en el ramo elemental y secundario de la educaeion que en el ramo 
superior de colegios y universidades, aun cuando es muy importante tambien 
aill. Pero los que ingresan al campo superior del pensamiento y de inves­
tigaeion encuentran generalmente su camino 0 se lola bran. Solo aquellos 
que poseen habilidad e iniciativa llegan a ese nivel. Son los que padecen el 
hambre y la sed de Ia ciencia, y pOI' su pl'opia perspicacia y ambici6n triunfan 
a despecho de los metodos mas 0 menos profesionales de loa maestros. ~o 
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sucede asi en la es£ora inferior, donde toda clase de alumnos r estudiantes 
tiene acceso y recibe Ia primera educaci6n. 

Tambien por esta raz6n Ia preparaci6n profesional es mas urgentc en 
la epoctt moderna de 10 que sucedia en otros tiempos; y por esto os asimismo 
mas esencial en Itt democracia' que en cualquier otra forma de gobierno. 
JJR educaeion publica universal y obligatoria es Wl ideal y una practicn, 
moderna. Bajo este plan todos van a la escuela, el estUpido, el mediocre 
y el inteligente. En antiguas epocas unicamente los jovenes hibiles, 
los que tenian hambre y sed de conocimientos asistian a las escuelas; y como 
hemos dicho, podian aprovechar Run a despecho de maestros malos y falto 
de preparacion. Pero en nuestros dias y en nuestras condiciones se necesih 
un hombre capaz para manejar la miscelanea de clases que se presenta en 
lmsca de instruccion y de educacion. Las exigencias de Ia epoca, como en 
muchos otros casos, demaudan la provision de preparacion profesional 
pam Ia ensenanza. 

DESARROLLO CIENTiFrco Y PROFESIONAL 

La pedagogia como profesi6n, y la preparacion profesioual para tener 
acceso a estas funciones, se deiinen cada vez con mayor claridad en Ia 
mente publica. La necesidad de una preparacion profesional surge m{H 
pod eros a de entre las nieblas y 10. bruma del pasado. 

Ahora bien; si comprendemos que para tener una verdadera pr.ofesion, 
uebe existir gran proporcion de elemento mental, gran factor creador, lar!:!,. 
preparacion, y, por consiguiente, edad madura; y que la profesion deberi." 
estar definida pOl' norma tan elevada que eliminara los incapaees en bien 
de Ia sociedad, debemos admitir que para ser miembro digno de la carrera 
pedagogica se necesita aleanzar talla mental yespiritual mayor que la or­
dinaria; que cl maestro debe ser en muehos, muchisimos respectos, una 
personalidAd vigoroslI> y triunfante de entusiasmo e iniciativa. 

Para eonseguir tales personas debe establecerse la profesion sobre base 
monetaria mas positiva; pues si se neeesitan personalidades superiores. 
hay que pagar mejores pensioncs de las que se fijan a1 presente, especial­
mente para la iDstrueeion elemental. En esto consiste, a deeir verdad, 1;1 
debilidAd y 0.1 fracaso de la pro£esion pedagogic a en todos los ramos de la 
cducacion IUra1 y la educaci6n elemental. La pension es tan baja que aqui, 
en los E tados Unid03, la llamamos salario; y esto signifiea tambien que 
los maestros estan considerados por las juntas de educacion y porIa socie­
dad como simples criados, que puedell ser despedidos, a voluntad, con 
cualquier pretexto. En tanto que no se aseguren personalidades m:];.;. 
clevadas con mejorQ.5 pensiones, y en tanto que los maestros no sean consi­
derados como iguales, y aun como SU1)eriores, puesto que son los guias de 
la juventud, no existi.l'a. cosa semejante a una real y verdadera profesi6n. 
HC1/fj gl}me qu£ recibe en este pais mas dinero por educar a un caballo de 1.0 qu£ 
,'ecibe la lIw,yoria de los maestros por educar a seres hUlncHws. Lx socieda<l 
necesita "econsidel'aT l.os valores de la educacilm. 

En la escala inferior de la carrera pedag6gica las puertas abren hacia 
fuera, y t-odas las personalidAde.s de importancia se sienten atraidas a campo.~ 
mas sOOuetores. E.~t~ Be ha manifestado en una especie de snpervivencia. 
de los incapaces en las ultinus fibs. E!l tanto que las fiI:!.!) de ml!l:itr03 de 
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la clase prima ria no se fortalezcan con directorcs capaces, cntusiastas y 
victoriosos, y buenos pedagogos, este problema de efectos tan \'itales para 
Ja profe iou, cOlltinuari insoluble. 

JOSEPH KE!{NEDY. 

Informaci6n extranjera 

Educaci6n de los adultos en Inglatena 

Las cscuelas para adultos de ambos sexos cuya educaeion previa habh 
sido drs cui dada 0 para aquellos que no habian logrado aceeso a. otras formas 
dl' in -truccion continuada, estuvieron, en su origen, en Inglaterra y Gale , 
('~t)'echamente vincu1adas con las escuelas dominicales. Estas ultimas, en 
Gales, fueron dcsde el principio (ano 1730) frecuentadas no solo pOI' niiios 
sino tambien por gran numero de adultos. En Iuglaterra las eseuelas domini­
eales {ueron destinadas casi exclusivamente pam ninos aWlque se admitia 
a algunos adultos. La primcra escuela inglesa para adultos fue abierta en 
N"ottingham el ano 1798 por el metodista Guillermo Singleton ayudado pOl' 
Samuel Fox, comerciante, miembro de la Sociedad de los Amigos. Al prin­
eipio e la dcstino para la instruccion de las mujeres obrems, pero pronto 
se Ie agrcgo una clase para hombres. Continuo sin interrupcion hasta nuestros 
dias. Gran impulso para. la fWldaei6n de escuehs de adultos fue el que se 
produjo con la fundacion (1804) de la Sociedad Biblica Britanica y Ex­
tranjera, quo descubri6 que gran numero de hombres y mujeres de las clases 
l)obres no sabian leer. En consecuencia se estableeio escuelas de adultos en 
Bristol (1812) debido principalmente a los esfuerzos del metodista Gui­
llermo mith y con e1 concurso de miembros de la Sociedad de los Amigos. 
Pronto la iniciativa se eA."tendi6 a ot1"a8 partes del pais: Plymouth, Londres, 
Yarmouth, Sheffield, Brighton, Buckinghamshire y Berkshire, Ipswich, 
lork, Leeds y Birmingham. Esas escuelas eran Ull resultado de la filantropia 
Evangelista y aWlque impartian instruccion que llamariamos secular, eran 
religio as en sus relaciones . Paralelamente con elias, aunque d~ origen in­
dependiente, se crearon clases sobre temas civicos y cientificos, con base 
secular y sin ningim vinculo religioso. Comenzaron en Birmingham (1789) 
y eR Gia gow (1796). Se exteudieron a Edimburgo, Liverpool, Londres y 
::\[anchester y mas tarde se convirtieron cn las Instituciones de 1\'[ecanicos. 
De esta manera, las escuelas inglesas de adultos que fueron Wl factor impor­
tante en los movilllientos sociales engendrados por la revolucion industrial, 
~(l desalTollaron en dos grupos separados, uno que derivaba sus ideales de 
Itt campana evangelista y el otro, de la democracia politica e industrial, 
CUrD crecimiento {ue estimulado porIa Revolucion Franeesa. 

En 1845 el primer grupo de escuelas de adultos, quo habla empezado a 
decaer, se vigoriz6 de nuevo y se extendi6. En la actualidad las escuelas de 
adultos, vinculadas muy exteusamente, pero no exclusivamente, con la an­
tigun Sociedad de Io.s Amigos de indole religiosa, son uno de los mas impor-
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tantes agentes educativos entre los trabajadores ingleses sobre todo en la 
parte central del pais y en los distritos industriales de norte. 

Las Instituciones de mecanicos a que ya hemos hecho referencia, se 
difundieron rapidamente desde 1824 a 1848, con la activa ayuda de Henry 
Brougham y Edward Baine, pero confiaban demasiado en las conferen­
<:ias no acompanadas poria instruccion de clases, de modo que se identi­
ficaron en gran parte con la dase de los pequenos comerciantes, cuyos ideales 
I>oliticos y sociales no eran afines a los de los trabajadores inspirados por la 
propaganda socialista. William Lovett y otros cartistas publicaron en 1837 
un plan de educaeion naeional que comprendia el establecimiento de colegios 
-con clases nocturnas cotidianas para adultos de ambos sexos, con el metodo 
<1e instruccion mutua entonees en auge, y las diversas form as de educa­
-cion, superior y recreativa. El primer Colegio del Pueblo rue establecido ell 
Sheffield, (1842), pOl' el Rev. R. S. Bayley, ministro de la denominacion re­
ligiosa «independiente). EI programa del Colegio del Pueblo de Sheffield 
sugirio en 1853 a ;Frederick Denison Maurice y a 1ill grupo de sus amigos 
que se llamaban socialistas cristianos (entre ellos algunos tan famosos como 
John Ruskin y Dante Gabriel Rosetti), la creacion del Colegio de 'Obreros 
de Londres. EI plan de este colegio, (que fue seguido por instituciones de 
breve existencia en Manchester, Liverpool, Oxford, Cambrigde y otras 
<:iudades), 11e\'o el espiritu de las antiguas uuiversidades con su considera­
-cion de un elemento religioso en la educacion superior, a una fructifera union 
con los mas secnlares movimientos de los trabajadores socialistas. Sn obra 
realizo la union de tres tradiciones de edncacion separadas: la evangelista, 
la tractm'iana (llamabase aSI a la que sostenia el sistema sacramental, Ia au­
toridad de Ia iglesia y el valor de la tradicion) y la socialista. Esta ultima 
habia ganado mucho de su fnerza poria propaganda de Robert Owen. 

En 1851 el gobierno ingles concedio las primeras subvenciones pecu­
narias a las escuelas nocturnas, en eonexion con las escuelas diurnas ele­
mentales, subvenciones que fueron aumentadas en 1855 y 1858, yacrecidas 
~un con otras suplementarias, del Departamento de Artes y Ciencias, en 
1859 y 1861. En 1893, Mr. Adand, entonces vicepresidente del Consejo de 
Educacion, introdujo un nuevo reglamento para las escuelas nocturnas el 
cual estimulaba mediante recompensas la asistencia de alumnos de mas 
de veintiu.n an os de edad y establecia un amplio plan de educacion civica 
y general para las clases nocturnas. Entretanto las supvenciones que daba 
el gobierno por intermedio del Departamento de Artes y Ciencias, habian 
estimulado la creacion de clases nocturnas sobre materias cientificas y tec­
nicas. En 1883, principalmente pOl' los esfuerzos de James Bryce una ley 
del Parlamento dispuso que el dinero proveniente de donaciones y mandas 
de beneficencia no aplicadas 0 prescriptas en la ciudad de Londres, fuera 
destinado a la creacion de politecnicos en diversos puntos de la metropoli. 
Estos institutos combinan la educacion tecnica y general, con la vida cole­
giada y las formas populares de la instrucci6n recreativa. Son el resultado 
de un e:A-perimento hecho pOl' Mr. Quintin Hogg; quien convlltio, tras cuan­
tiosa expensa por cierto, . un lugar abandonado de instrucci6n popular 
cientifica, (el Politecnico de la Regent Street) en un instituto social yedu­
cativo para j6venes. La iniciativa ya habia sido sugerida en 1882 POI' , Sir 
Walter Besant, que en una novela, describi6 un plan de un Palacio de 
Bienestar para el East End de Londres. Hayen la a~tualidad en Londres 



Infonnacion exlranjera 111 

doce institutos politccnicos que son eficaces factores de educacion superior 
de los adultos en la Metropoli. 

En 1889 la Ley de instruccion tecnica faculto a los Consejos de Condado 
y de Distritos (estos ultimos establecidos en 1888) para invertir rentas lo­
cales en educacion tecnica. Amplios recursos adicionales fueron provistos 
para este proposito por la Ley de Impuestos locales (aduauas e impuestos 
internos) de 1890. Esas leyes, complementadas por la Ley de Educacion 
de 1902, han dado un gran impulso a la educaciou de los adultos en toda 
Inglaterra y Gales. AI principio estc movimiento era casi exclusivamente­
tecnologico, pero en los liltimos ano , se ha manifestado un nipido aumento­
del interes 'de parte de los trabajadores, en cl desarrollo de la educacion 
civica y liberal mediante las clases nocturnas para adultos de ambos seXOR .. 
Antes de la guerra, de cada 1.000 habitantes de Inglaterra y Gales unas 23 
personas asistian voluntariamente a alguna de las divel'sas clases nocturnas .. 
Han contribuido a este desarrollo de la educacion de los adultos, entre otras,. 
la Union Nacional de Lectul'a del Hogar, la Asociacion de Jovenes Cristianos, 
la Asociacion de Escuelas Nocturnas Recreativas, y la Asociacion Obrera 
de Educacion Esta Ultima mantiene relaciones con las universidades y ha 
illstituido clases tutoriales en las cuales profesores universitarios imparten 
instruccion superior en historia y materia economica a pequenos grupo 
de trabajadores, hombres y mujeres, con resultados notables. 

EI alre del aula 

Si dividimos el llumero total de metros cubicos de aire de una habita­
cion de cas a particular pOI' cl numero de personas que la ocupan y luego ha­
cemos el mismo calculo con respecto a un aula, vemos inmediatamente que 
las condiciones del aula son desfavorables. Varias causas contribuyen a 
contaminar el aire del aula; pOI' cjcmplo: cliversas substancias quimicas 
inapropiadas para ser respiradas de nuevo, son expulsadas por la respiracion 
y la transpiracion y estas dos funciones contribuyen tambien a aumentar 
la humedad de la atmosfera de modo que solo la presencia de las personas 
basta para hacer mas <pesadQ) el ambiente de un local. Las malas condi­
ciones de salud de los individuos,-por ejemplo, los dientes cariados,­
contaminan el aire de una habitacion. Comunmente los ninos llevan al aula 
alguna suciedad de las calles, que contiene substancias organicas e inorga­
nicas; dejan en el salon de clase particulas de su ropa, su calzado y su piel; 
ademas hacen desprender pOI' rozamiento, otras particulas del piso, las 
paredes y los bancos. Diferentes clascs de luz artificial producen gases, hu­
medad y calor. 

El aire exterior contiene 20.94 pOl' ciento de oxigeno y 0.04 pOI' ciento 
de carbOn dioxido (acido carbonico); y el aire respirado 16.03 pOI' ciento de 
oxigeno y 4.38 de acido carbOnico. Si el aire que debe ser respirado contu­
viese las mismas proporciones df' oxigcno y acido carbOnico que e1 aire 
que ya ha sido rcspirado, seria imposible el intercambio de esos gases en los 
pulmoncs; por consigniente la modificacion de la composicion del aire cs 
de la mayor importancia. Cuando 108 ninos, durante la clase, permanecen 
sentados, la energia de su respiracion no es la misma que la que tienen cuando 
estan, pOl' cjemplo, en sus juegos, moviendose de lill lade para otro; tengase 
presente, ademas, que los ninos mientras cstan sentados en e1 aula vuelven 
a rcspirar una partc del aire que ya han re pirado. 
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Se ha hecho divel'Bas investigaciones para halllU' las ub~tallcias C'~pe­
cificas perjudiciales del aire respirado. Weichardt ha hallado, por fill, u (<toxi.­
no. de la fatiga) en e1 aire respirado EI desagradable olor del aire en WI salon 
donde hay mucha gente no esta en relaci6n exacta con e1 numero de las per­
sonas que hay en el, pues ese olor depende del aseo del cuerpo y del vestido 
de los presentes; por consiguiente, la proporcion de 0.1 por ciento (WlO por 
mil) que da Pettenkofer como maximo de acido earb6nico producido por la 
presencia de las personas solamente, no I'sta basada en experimentos sufi­
cientes. Algunas investigaciones han demostrado 1a existencia en salone::: de 
clase de carbOn di6xido en cantidad tan crecida como 1a de 14.8 pOl' mil. 
Otro experimentos-cle 1a e cuela de Fli.iggc en Breslan-parecen indicar que 
€I organismo resiste mas a los efectos perjudicialell del acido carbOnico si el 
aire es seco y frio: bastaba aumentar el grado de humedad y de calor en un 
~strecho local en e1 que hab1a acido carb6nico, para que e1 sujeto del expc­
rimento que hasta entonces 10 habia resistido, empezara a suirir vertigos. 

En el aire del sal6n de clase se halla tambien gran numero de germencs 
()rganicos mezclados con el polvo suspenso. Es claro que las proporciones 
varian segUn e1 grado de limpieza del sal6n. 1.;3. mayor parte de esos ger­
menes no son infecciosos, pero algunos 10 son. Las tiernas membranas mu­
cosas son irritadas por particulas de polvo duras y agudas que facilitan URi 

Ia entrada en el organismo del germen infeccioso. Los maestros surren a 
melludo de catarro de las vias respiratorias y los niuos de inflamaci6n de 
la conjuntiva, afecciones que pueden ser atribuidas al polvo, que no siempre 
~ l'xpulsado de los 6rganos respiratorios pOl' el movi'miento ciliaI' de los 
cpitclios, a veces destrufdos, que en l'l organi.~mo tienell esa funci6n. 

El mas antiguo instrumento de enseiianza 

Como instnlluellto escolar, el abaco era primitivamcnte una mesa de 
Mena 0 tabla cubierta con poh-o fino: 10 indica su nombre. emitico alq . 
que nos ha legado la antiguedad griega. Sobre esa tabla cubierta de polvu 
o urena se l'scribi6 los numcros, que eran borrados pasandoles cl pulgaI'. 
Esta forma de nbaco parece ser de origen semitico y Stl lLSO se extendi6, 
al Extrl'mo Oriente y a Europa; mas tarde, en la Ednd Media, di6sele cl 
nombre de tabula geometn·calis. En este abaco el calculador 0 geometra es­
cribia con un estilo 0 1'adius geometricalis, a la manera de los griegos y 1'0-

manos que escribian en la tablilla de cera, la cual era, a su vez, una varia,­
cion de la primitiva tabla cubierta de arena. Los numeros enseuados en las 
escuelas arabes occidentales por medio de esta tabla de arena 0 polvo cran 
llamados numeros gobiir (polvo) y tienen mucha afinidad con nUCf<tros mo­
dernos numeros arnbigos. La segunda forma, mas precisa del abaco, con­
sisti6 en 1ma tabla reglada en la cual se disponia varillas 0 discos de maners. 
que representaran numeros. Las fichas que primitivamente servian para 
cont.{u· eran probs.blemente gnijarros (calculi, de donde viene nuestra pa­
labra «calcuJan»). Eran arrojados sobre la tabla reglada y pOI' esto e Ie 
llamaba projecWes 0 jetons (de jacere, arrojar). Tambien se 1es llamaba 
abacuZi (contadores de centavos), en latin denarii sltpputarii y en aleman 
Rechenpfennige 0 Zahlpfennige. 

Ha habido cuatro tipos principale de esta clasl' de abaco. En e1 pri­
mew, las fichas eran pequeuos discos sueltos, colocftdos en Uncas 0 espacios 
que indica ban numeros, forma que peNisti6 en Europa hasta el siglo XVlU, 
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aunque desde fines del XVI no so la describe en los libros de texto. La figura 
numel'o 1 que acompafia a esta line as representa esa forma de abaco. Las 

lineas indican, desde abajo, unidades, decenas, ceu­
tenas, etc.; se colocaba una cruz en las lineas corres­
pondientes a los millares, a los millones y en ade-

• •• 
• •••• • 
•• 

Fig. 1 

lante eada tres lineas, yesa cruz pareee ser el origeu 
del punto que coloeamos en las numeraciones despues 
de eada grupo de tres signos. Los espacios l'epreseu­
taLan 5, 50, 500 y, en general, 5.1Cn , reliquia de Itt 
110tuC'ion romana usada en Ill. Europa ceutral eu co­
nC!xiou con esa forma. Es evidente que las operaciones 
simples pueden ser efectuadas manife taudo esas cifra, 
y. tan usado era cl metodo que en la Edad Media era 
comun el verbo que traduciriamos porIa palabra 
«abaca1'» y a los aritmeticos llamabaseles abacisli. 
El segnndo tipo es el «abaco de arco», 0 (<3,baco de co­

lumna) 0 «nrco pitagorico», ntribuido comunmente a Gerbert, (Papa Silves­
tre II, cerca del anD 1000). En esta forma, cuyo empleo se difllndio poco, 
las lineas eran verticales y los grllposde tre~ 
nfuneros se marcaban pOI' arcos. En vez de 
emplear varias fichas parn representar un 
determinado numero de unidades, Gerbert 
ompleabn una sola en la cual estaba escrito 
01 numero, menos el cero, que no tenia ficha, 
como se ve ell la figura 2, qne representa. la, 
c:mtidad 70,952. La tercera forma del abaco 
es aqueJln en que las fie has 0 calculi est[m 
sujetos a un ulambre 0 colocados sobre 
una guia, por los cuales se deslizan. A este 

Fig. 2 

sistema pertenece el abaco constituido pOl' un marco de madera y 
una serie de alambres horizontales, general mente diez, en cada WlO 

de .los cuall's hay diez bolillas de diversos colores, segCUl represl'uten 
unidades 0 decenas que corren a derecha 0 izquierda; es el que se encuentra 
comUnmente en el comercio y se Ie emplea para ensenar a contar :1 los !lilios 
pequenos. A esta forma se relaeionn el abaco romano. Este tenIa tambien 
cierta semejanza con el soroban de los japoneses aun en la actualidad usado 
practicamente para hacer cuentas. Los japoneses recibieron este instrumento 

de los chinos en e1 siglo XVII y al parecer, 

\ \ \ 
I 0 I \ \ \ los chinos no usaban su swanpan antes del 
~ .-L . iglo XIII. Los antignos tratudos matema­

ticos chinos representanlos nllmeros pOI' 
medio de palillos (figura 3, que representa 

cl numel'O 537.063). Bste C8 e11:uarto tipo de abaco. En e1 Japon, desde el 
ano 600 mas 0 menos, se empleaba variIlas de bambll, reemplaza.das de -
pues pOl' sanchu 0 sangi, bastoncitos rec­
tangulares dispul'stos en cuadrados sobre 
una tabla reg1ada. Mediante los sangi Itt 
cantidad 527.068 por ejemplo, se reprl'sen­
taba como se ve en la fig. 4. En Persia 
las fiehas para contur son eUl'ntas enhebradas en alamLres; usi tam-
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bien las usan todavia en nuestro tiempo, los tl'aficantes arabes y los 
habitantes de las apartadas regiones del norte de Rusia. Con el sistema 
de contar por medio del abaco tienen evidente semejanza el palo 
o tarja en el que se hace una muesca que indica una cantidad £jada, los 
quipos qillchuas, las fichas empleadas en el poker, los tableros con bolillas 
que marcan los puntos del billar y los mismos rosarios usados para ejer­
cicios religiosos. Hubo tm tiempo, en la Edad Media', en que el termino­
abaco fue empleado en el sentido de aritmetica y algunos textos de esta ma­
teria, publicados en Halia fueron titulados Libra (l'abaco. 

EI bill6n 

Aunque los diccionarios castellanos oficiales dan a la palabra billon 
el significado de un millon de millones, tiene en otros idiomas- y a menudo 
pasa al castellano en obras extranjeras tl'aducidas- el sentido de mil mi­
llones. Esta Ultima acepcion del termino es la linica aceptada en Francia y 
en los Estados Unidos, y la primera en Inglaterra y la mayor parte de los 
paises europeos. Ya en 1484 el frances Chuquet empleaba bil16n con el 
sentido de un millon de millones (10.12, ) pero en 1566, Trenchant, de Lyon, 
Ie adj udicaba el de mil millones (10.9) . E n I ta lia no era palabra usual en el 
siglo XVII, atmque Cataldi, (1602") la emplea con el significado de mil mi­
Hones en la forma bilioni con duilioni como sinonimo. Los matematicos 
holandeses adoptaron el significado de 10.12, desde 16eJO en la forma bimi­
llion y billion. A fines del siglo XVII comenzaron a usarIa los alemanes, en­
tendjendola como los holandeses. El uso del t crmino como equivalente a 
mil millones, , e debe, en los Estados Unidos, a la influencia de los textos 
fra nc'cses a principios del siglo pasado . 

La Sociedad para el estudio psicol6g1co del nino 

Diez y ocho anos ha cumplido ultimamente la Sociedad Libre para el 
cstudio psicologico del nmo, que funciona en Paris, con sede en la calle Gran­
ge-aux-Belles llumero 36. Muy activa ha sido la obm de investigacion realizada 
en ese cspacio de tiempo porIa Sociedad y sus experimentos han sido to­
rnados en cuenta pOI' reputados psic610gos y pedagogos; sin embargo, a 
menudo el tema de sus trabajos, sus metodos de investigacion y las con­
diciones en que esta se realizaba, y particularme)lte sus cncuestas, han sido 
objeto de criticas, entre otras las dirigidas pOl' Binet. De todo modo, su 
labor ha logrado en ciertos problemas pedagogicos establecer comproba­
ciones exactas e importantes, que el Sr. Roger Cousinet, en l'eciente ar­
ticulo, resume asi: 

«En un dominio que calificare casi de material hay un primer punto 
que me parece ya netamente resuelto como para imponerse a la conside­
racion de los maestros. Es la comprobacion: 1.0, de que hay en las clases 
un numero de ninos con vision defectuosa mucho mayor del que se sospe­
chaba antes de haber realizado el experimento; 2.°, que los ninos mismos 
10 ' ignoran; 3.0, que los maestros tampoco 10 saben. Los nmos miopes no 
saben que 10 son y todos los experimentos hech05 en Paris, en Burdeos y 
en otras ciudades, han demostrado que los maestros, aun los mas habiles, 
no conoccn el estado de la vision de sus alumnos y no pueden comprobar 
cmHes padecell de miopia. De ahi la converuencia de que los maestros que 
tienen una clase numerosa verifiquen una vez al ano , al principio de las 
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-elases, por ejempl0, una prueba de lectura en una escala optometrica, destiua­
da a hacerles conocer cuales son los alumnos miopes a fin de darles Ill. ubica­
cion en el aula que les permita ver mejor los signos escritos en el pizarron. 

En 10 que concierne a las diversas disciplinas de la ensenanza primaria, 
la ensenanza de Ill. ortografia es Ill. que primero llamo Ill. atencion de Ill. So­
ciedad para el estudio psicologico del nino. Sucesivamente, pOl' medio de 
experimentos, se ha examinado el valor del deletreo, de los ejercicios de 
eacografia y de Ill. opinion, tan difundida entre los maestros de que, a conse­
cuencia de Ill. fatiga, los ninos cometen al final de un dictado mayor numcro 
-de errores que al comienzo. En cuanto a este punto el e}.."perimento es con­
cluyente: Ill. opinion general es equivocada: los errores aparecen igualmente 
-diatribuidos en cualquier parte del dictado. 

Sobre el primer pnnto, el experimento est,aba destinado a apreeial' no 
e1 valor de la eorreecion por deletreo, sino el valor eomparado del deletl'eo 
.de las palabras 0 de su (cpresentacion visuaL> antes de dictarlas. E1 experi­
mento, a pesar de las reservas inherentes, permite afirmar «Ill. superioridad 
neta e indiscutible de Ill. presentacion visuaL>. As!, pues, cuando se quierc 
ensenar a los ninos Ill. ortografia de una palabra, (tengase presente que se 
habla de Ill. ol'tografia francesa), es mejol' ensenarles esa palabra escrita, 
hacersela ver en vez de pronunciarla solamente. 

Los experimentos sobre la cacografia destinados a verificar si tienen 
valor los ejercicios que consisten en presentar a los alumnos palabras mal 
ortografiadas y a pedirles el esfuerzo necesal'io para rectificarlas, no au­
torizan ninguna conclusion, excepto Ill. de que esos ejercicios son comple­
tamente inutiles. 

La S~iedad trato tambien de determinar cual es Ill. edad mas apro­
piada para comenzar a aprender a leer. Se llego a Ill. conclusion de que Ill. 
edad de seis anos ·era Ill. mejol', porque los ninos que empiezan a leer a los 
siete u ocho anos, obtienen mas tarde que los demas el certificado de es­
tudios. Se puede llegar a esa conclusion suponiendo que nuestra organi­
zacion escolar sea siempre Ill. misma, que el certificado de estudios continlle 
siendo el regulador de los estudios primarios, y que los programas sigan tan 
recargados de materias inlltiles como hasta ahora. La conclusion, pues, 
tiene un valor relativo. 

Otras investigaciones de Ill. Sociedad se han referido al selfgovernement 
como medio de disciplina escolar, al mundo conocido por los ninos, y, sobre 
todo, a su lenguaje y su sintaxis particular. Con respecto a esto agrega­
remos que Ill. ensenanza del idioma frances no sera nunca impartida en Ill. 
escuela de una manera inteligente y provechosa sino cuando se conozca 
realmente el lenguaje de los ninos). 

Noticias dlversas 

-Despliles de las Ultimas reformas, de fndole cscolar, entre eUas Ill. 
ley escolar de Ba viera promulgada hace varios meses, el sueldo de los 
maestros en los princip::des E~tados de Alemll.nia, ha quedado estable­
cido en Ill. forma que consigna el siguiente cuadro: 

Sueldo inicial, marcos 
Sueldo maximo ) 

Prusla 

1.4:00 
3.300 

Sajonia 

1.500 
3.000 

Baviem 

1.680 
3.4.80 

Wurlemberg 

1.600 
3.200 

Bade 

1.750 
3.200 
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EI sueldo aumcnta gradualmentc con los ailos d~ SerVl'JlOS y so 
obtiene los sueldo maximos 3, las siguientes edades: Prusia, 52 alios; Sa~ 
jonia, 50 alios; Baviera, 42 alios; Wurtemberg, 52 alios; Bade, 53 alios. 

-HemOls reeibido un informe del Musco de Educaei6n, de Tokio (Ja~ 
pon) que es una de las mas importantes institueiones de su genero. 
Fue fundado en 1877 ]101' el Departamento de Edueaeion del Gobierno 1m­
]1eria~, del cual depende aetualmpntc, despues de haber sielo anexado a 
cliversas instituciones de enselianza. El Musco ellenta con 10.709 articu­
los, muestras, modelos e instrumentos de aplicaci6n en la enselianza 'I 
12.458 mapas, pIanos y libros. Su principal aetividad, a parte de la 
expositiva, consiste en el prestamo de ese material a escuelas e institu­
ciones eclueativas; en el pasado alio, el numero de articulos prestaclo 
en csa forma ascendi6 a 34.065, en su mayor parte trabajos de alumnos 
y maestros europeos y norteamericanos, fotografia.s de obms escolares 
extranjeras y e::ltudios rrlacionados con la educaci6n popular. En el 
mismo alio el numero de visitalltes al Musco fuc de 142,205. 

-De una encuest3, realizada por la Sociedad Libre para el estudio 
psicologico del niilo, que funeiona en Paris, paTa saber cua.l es la opi­
nion de los Hinos y de los padres sobre el empleo de personal docente 
{cmenino en las escuelas primarias de varones, resulta que: 57 % de 
los nilios prefieren un maestro, 37 % maestra y 6 % no tienen prefe­
rencia. ]\leron eonsultados 957 alumnos. La opini6n de los 169 padres 
consultados, se divide asi: 49 % son eoutrarios al empleo de maestras 
en las eseuelas de varones, 37 % son favorables y 21 % no tienen 
opini6n definida al rcspecto. 

-EI Canada cs cl pais de America que ticne el mayor porcentaje 
de poblacion cscoIar matricuIada cn sus escueIas. Es un grado de ade~ 
lunto que supone otros muchos progresos en la organizaci6n escolar cana­
diense. En efecto, en un rcciente informe presentado a una asamblea de 
maestros de Quebec, se dicc: «EI numcro de cseuelas de todas clases de la 
Provincia de Quebec solamente, era de 6.503 en 1906 y de 7.288 en 
1916; fueron frecuentadas en 1906 por 361.430 ahlmnos'y en 1916 pOl' 
490.718. En igual periodo el numero de maestros uument6 de 12.575 a 
17.284:. En csos trcs casos los aumeutos son mas 0 menos proporcionales 
al crecimicnto de la poblaci6n, pero la diferencia es notable en 10 
refcl'ente a las sumas destinadas pam instrucci6n publica: en 1906 los gas­
too del gobierno para fines escolares ascendian a 536.150 pesos oro, 'I 
en 1916 a 2.068.765. POl' su parte, los contribuyentes han pagado para 
el sostenimiento de las escuelas 3.802.402 pesos oro en 1906 y 10.533.769 
en 1916. En un perfodo de diez aiios las subvenciones del gobierno Be 

AttU cuadruplicado y la'> sumas pagadas por los contribuyentes 56 han 
h'i plicado». 


