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Las condiciones de la escuela y la
disciplina del pensamiento ”

Hasta hace pocos afios se concebfa la mente cual un agregado de po-
tencialidades llamadas facultades mentales, cuyo funcionamiento realizd-
base de un modo individual e independiente en cada una de ellas. Hste
concepto psicolégico ha producido un concepto educacional con el cual ha
coexistido una «disciplina de las facultades mentales) que pretendia des-
arrollar por separado y de un modo exclusivo cada «facultady. Concebida
la funcién de pensar del mismo modo, es decir, enteramente separada cuando
no contraria, de la memoria, de la imaginacion, del sentido comiin para juzgar
a personas o cosas, al igual que todas las demds «acultades), su cultivo
también debfa realizarse por un disciplinamiento especial que comprendiese
ejercicios tan adecuados para el desarrollo del pensamiento como lo son
ciertos ejercicios fisicos para desarrollar los biceps. Asi fué como se atribuia
a ciertas asignaturas un cardcter enteramente intelectual o légico, cuyas
virtudes para cultivar el pensamiento se comparaban con las que tiene el
alimento para nutrir el cuerpo. Entre estas concepciones educativas también
ha persistido una idea segiin la cual el método de ensefianza consistia en una
serie de operaciones que, con cualquier materia de conocimiento, ponen
en marcha por igual todo el mecanismo mental.

Ya hemos hecho notar en el capitulo anterior que el pensamiento, en
vez de ser un poder mental {inico y uniforme, es el resultado de un gran ni-
mero de distintos procesos en virtud de los cuales, cosas especificas, cosas
observadas, leidas u oidas, nos-expresan, en ocasiones oportunas, toda clase
de sugerencias o ideas que utilizamos en provecho de nuestras actividades.
Cultivar el pensamiento, pues, significa desarrollar y hacer mds eficientes
esos procesos entre los cuales hemos enumerado los de la curiosidad, la su-
gerencia y los hdbitos de explorar e indagar. Por lo tanto una materia, cual-
quiera que ella sea, es intelectual en proporcién a los servicios que presta
para el desarrollo de esos procesos en cualquier individuo. Del mismo modo,
cualquier método es un método educacional de acuerdo con la medida en
que logra desarrollar la observacion, la sugerencia y la investigacion, me-
diante el ajuste de condiciones escolares a las necesidades y aptitudes in-
dividuales. .

El maestro tiene aqui un doble problema. Por una parte, necesita ser
un buen conocedor de las tendencias y los hébitos humanos; y por otra
necesita saber perfectamente c6mo se manifiestan y en qué condiciones se

(*) Un capitulo del libro “How we think”, del conocido filésofo nor-
teamericano Dewey. Ha sido traducido al castellano por su discipulo Ale-
jandro A, Jascalevich.
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modifican las habilidades individuales. Para el maestro, el método abarca,
ademds del acondicionamiento de lo que emplea deliberadamente con pro-
positos de un-cultivo mental, todo aquelloque él proporciona inconsciente-
mente al alumno, asi como cualquier detalle del ambiente escolar que de
algin modo reacciona sobre la curiosidad, la atencién y la actividad gene-
ral del nifio. El maestro que es buen conocedor de los procesos mentales
y de la influencia que sobre ellos ejercen las condiciones de la escuela,
merece que se le deje en libertad para formar por sf mismo un método de
enseflanza en un sentido técnico y limitado para obtener los mejores resul-
tados en materias especiales como la lectura, el dlgebra o la geografia. En
cambio, el mejor de los métodos técnicos en manos de un maestro que
desconozea la naturaleza de las aptitudes individuales y la oculta influencia
que éstas reciben del ambiente, s6lo obtendrd resultados inmediatos a costa
de habitos arraigados y persistentes. En esta influenciaescolar pueden
distinguirse las fuerzas siguientes: 1.9, actitudes y hdbitos mentales de las
personas con quienes el nifio estd en contacto; 2.9, asignaturas estudiadas;
y 3.9, propositos y finalidades educacionales de la época. Describamos
con algin detalle cada una de ellas.

A.—La influencia de los habitos de los demas

Las practicas mds ingeniosas y deliberadas del maestro suelen encon-
trar el obstdculo mayor en la ignorancia o falta de reconocimiento de la
influencia que ejercen sus propios habitos sobre la actividad del alumno.
Y esta poderosa influencia personal del maestro también puede, en cambio,
ser de efectos positivos; puede suplir las deficiencias del método educativo
més imperfecto.

La tendencia humana de imitar a los demas ha servido para explicar
la efectividad de esa influencia. Pero reducir la influencia que ejerce sobre
el nifio el que educa, sea éste maestro o padre u otro superior, a una mera
imitacién, es formarse un concepto muy pobre de la influencia intelectual
que recibe la mentalidad infantil. La imitacion es tan solo un caso que de-
pende de un principio mas hondo: el del estimulo y la reaccién que éste pro-
duce. Cualquier cosa que el maestro hace, y hasta el modo de hacerla, esti-
mula al nifio para responder con reacciones especiales; y cada una de esas
reacciones toma parte en la formacion de hdbitos determinados. Hasta la «na-
tenciény del nifio, producida por una disciplina inconsciente, constituye con
frecuencia una de esas reacciones producidas por un superior v convertidas

* después en habitos (1).

El maestro, por otra parte, no representa medio de unién entre la asig-
natura y el alumno. Este no separa, y ni distingue siquiera, al maestro de
la asignatura. Tanto cuando repite como cuando juzga lo que ve hacer, el
nifio sostiene comentarios continuos y casi inconscientes de simpatia o aver-
sién con respecto a los actos del maestro y a la asignatura que éste ensefia.
De modo que maestro y agiénatura funden entre si la influencia de ambos
para producir efectos méds poderosos.

(1) Al interrogarse a un nifio si es que no ha oido que su madre lo estd
llamando hace rato, el chico contest6: «Si, he oido; pero aun no me llama
muy enojadan.
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El alecance de esta doble influencia sobre la moralidad, el cardcter,
la sociabilidad y el lenguaje, se reconoce universalmente. Pero la creencia
de que el pensamiento es una facultad independiente y aislada no ha permi-
tido reconocer el hecho de que, en ciertas materias, esa influencia es tan
funesta como poderosa. Maestro y alumno, por ejemplo, se atienen casi
siempre a los mismos puntos, emplean el mismo método y los mismos tér-
minos para formular respuestas, y ambos maniﬁesﬁn igual grado de curio-
sidad intelectual por los mismas problemas. Ahord bien, esta tendencia del
educando para seguir punto por punto al maestro, es muestra de esa debi-
lidad y falta de independencia que se origina cuando la influencia del segundo
estd descuidada o mal empleada. De esta misma manera es como se forman
los habitos de lenguaje maquinal, de inferencias imperfectas, de respuestas
literales e impersonales y otras tantas inclinaciones viciosas. A continuacién
estudiaremos tres de las distintas causas por las cuales la influencia mental
del maestro puede ser contraproducente.

En primer lugar, el hombre por lo general no se da cuenta de las pecu-
liaridades que distinguen sus propios hébitos; sin embargo, siempre los da
por sabidos y, lo que es mds todavfa, los toma como base para apreciar los
procesos mentales de los deméds.(1). De ahi la tendencia a animar al alumno
para repetir actos que estin de conformidad con dichas peculiaridades y
de abandonar, desanimar o no reconocer las actividades que no armonizan
con ellas. La preferencia que se da a las materias teéricas sobre las activida-
des prdcticas por considerar a aquellas de mayor valor educativo proviene
en parte de que las inclinaciones del maestro lo llevan a escoger las asigna-
turas en que el interés teérico predomina y a rechazar aquellas que requieren
aptitudes de ejecucion. Y como juzgan a nifios y materias con ese mismo
criterio, estimulan ese desequilibrio intelectual en quienes va aparece por
naturaleza y desaniman de toda clase de estudios a aquellos en quienes se
revelan con mds fuerza las inclinaciones prdcticas.

En segundo lugar, los maestros confian (y esto es verdad especialmente
respecto a los maestros mejores y méds adelantados) en la excelencia de sus
propias aptitudes, y se basan en éstas para fijar el estudio de sus alumnos
y, para motivar el estudio de la asignatura, reemplazan con la influencia
personal la de la asignatura. Ademds, sabiendo el maestro por experiencia
personal que muchas veces ha obtenido éxito en algunas asignaturas total-
mente inatractivas, pone en juego la influencia cada’vez mayor de su per-
sonalidad, hasta que la relacién entre alumno y maestro substituye la rela-
cién entre alumno y asignatura. Asi adquiere el alumno una dependencia
para todo, y el estudio de la materia por la materia misma pierde todo
interés.

En tercer término, las manifestaciones exteriores de los habitos mentales
del maestro, si no estdn cuidadosamente vigiladas por éste, tienen tal poder
sobre el alamno que a veces convierten al estudiante de la asignatura en
estudiante de las caracteristicas personales del maestro. Y asi, en Jugar de
dedicarse a la dilucidacién de los verdaderos problemas que presenta el

(1) Para apreciar el error a que esta tendencia expone, citarentos el hecho
de que cuando se pregunta a los que poseen imaginacion para formas numéricas,
(proyectar en el espacio nimeros que ven ordenados de una nianera especial}
por qué no declararon nunca que posefan esa habilidad, contestan que no lo
hicieron por ereer que todos la poseen.
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material de estudio, el alumno procura, simplemente, formular las respuestas
que el maestro espera recibir. Entonces la pregunta, «;Es esto correcto?
en vez de significar «;Satisfard a las condiciones inherentes del problema?
solo significa, «;Satisfard al maestro?» Es claro que serfa del todo absurdo
negar la validez de ese conocimiento de la naturaleza humana que el alumno
adquiere en la escuela; pero es del mismo modo evidente, lo triste y nada
grato que serfa que el problema intelectual del alumno quedara reducido
en nuestras escuelas a un conocimiento que tuviera por objeto el de facilitar
la formacién de respuestas «aprobables), y que el mayor éxito que puede
lograr un alumno quedara reducido al mejor modo de adaptarse a las exi-
gencias de los demis.

B.—Influencia del caracter de los estudios

Por conveniencia y por férmula se dividen los estudios en tres clases:
1.9, estudios que tienen por objeto principal el perfeccionamiento de ha-
bilidades de ejecucion, como las que se ponen en juego en la lectura, la es-
critura, el dibujo y la misica; 2.9, estudios «nformativosy que, como la
geografia y la historia, se relacionan principalmente con la adquisicién de
conocimientos; y 3.9, aquellos estudios «disciplinarios» en los cuales, como
en la aritmética y la ortografia, se da muy poca importancia a las habili-
dades para la labor manual o ejecutiva y a los materiales informativos,
procurdndose en cambio, desarrollar el «raciocinios y el «pensamiento abs-
tractoy. Cada uno de estos tres grupos expone, como se verd, a grandes di-
ficultades y errores educativos. :

1.9 En el caso de los estudios preeminentemente légicos o «disciplina-
rios», hay el peligro de aislar la actividad intelectual de los intereses de la
vida cotidiana. Tanto el maestro como el alumno tienden a establecer un
hondo abismo entre el pensamiento légico, que consideran ser algo abstracto
o extraiio, y los hechos especificos y concretos de la vida diaria. Lo abstracto
adquiere entonces un aspecto tan misterioso, y se considera de tan poca
aplicabilidad, que pierde todos sus efectos practicos y morales. Como ejemplo,
aunque extremo, de los tristes resultados de la separacién que suele hacerse
entre el estudio y la vida, obsérvese al erudito en una ciencia especial y véase
por una parte, la egocentricidad y sefiorio que despliega en asuntos de su
ramo favorito y, por otra parte, su ingenuidad de nifio, su lenguaje, sus
modos de inferir y su ineptitud para tomar una decision cuando se trata de
asuntos que estédn fuera de los limites de su especialidad.

2.0 El peligro que con frecuencia amenaza y destruye la efectividad que
tienen los estudios cuyo objeto principal es el de la adquisicién de habilidades
para la labor artistica, es justamente el reverso del que crea una separacion
entre la vida y los estudios.- En este caso, la raiz del mal reside en la prefe-
rencia del maestro por el camino mds corto paraadquirir esas habilidades en el
més breve tiempo, paralo cual elimina por entero la actividad intelectual, me-
canizando asi todo el estudio. De esta manera, en la ensefianza de la lec-
tura, el dibujo, la técnica de laboratorio, etc., la necesidad de economizar
tiempo y material en la adquisicién de uniformidad, rapidez y exactitud
es tan exagerada, que estos aprendizajes se convierten en fines por sf mismos,
sin que se relacionen con la mentalidad en general ni influyan en ella. Se
emplea para ello sé6lo la imitacién o ejercicios mecdnicos que dan los mds
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ripidos resultados aunque ello sea a expensas de tendencias, naturales de
reflexiéon. Se encarga al alumno la realizacién de tal o cual cosa sin déarsele
més razones que la de que obtendrd por ello, con la mayor rapidez, tal o
cual habilidad; se le sefialan y corrigen sus errores y se sigue vigildndolo,
hasta que cierto nimero de actos conviértense en movimientos autométicos,
Por consiguiente, sus lecturas serdn més tarde inexpresivas, sus planteos
de problemas irreales, sus célculos y proyectos infundados.

Ademés hay dogmas y précticas educativas que confunden lastimosa-
mente la idea de disciplina mental con la de una imposicién de ejercicios
y repeticiones. De este modo se reduce el método para ensefiar a seres hu-
manos, a la categoria del que se emplea para amaestrar animales. Y como
estd constituido por un programa de labores puramente manuales, jamdis
mnfluye en la mente como no sea para perjudicarla. Un método de ensefianza
no puede prescindir del factor que constituye el pensamiento, ni abando-
narlo. S6lo cuando el pensamiento ha intervenido en la adquisicién de ha-
bilidades y sistemas de labor prictica y técnica efectiva, pueden emplearse
éstas inteligente y no mecénicamente.

3.2 Con respecto a los estudios que tradicionalmente han tenido por
fin principal el de la exactitud y abundancia de materiales informativos,
debemos repetir casi todo lo que se ha dicho a propésito de los escollos que
encontramos en los otros dos grupos de estudios. La diferencia entre la
sabiduria y la informacién, aunque tan conocida como antigua, exige estar
en constante alerta. |

La informacién es simplemente el conocimiento adquirido y amonto-
nado; la sabiduria, en cambio, es el conocimiento que opera sobre la direc-
cién de las energias humanas para asegurar en la vida el mejor goce de
ellas. La informacién, sin otro objeto que la informacién misma, no implica
desarrollo alguno de aptitudes intelectuales; mientras que la sabiduria es
el fruto por excelencia de tal desarrollo. En la escuela, la acumulacién de
material informativo nos separa cada vez més de un fecundo ideal de sabi-
durfa y juicio sano, y nos amenaza con trasformar al alumno, especialmente
al tratarse de asignaturas como la geografia, en una enciclopedia de infor-
maciones inutiles», cual si las practicas educativas consideraran que la
necesidad principal y mds urgente fuese abarcar la asignaturay, y que la
de cultivar la mente fuera necesidad secundaria, fatil. Es claro que el pensa-
miento no puede realizarse en el vacio y que sélo puede presentarse sobre
un fondo de informaciones relacionadas con hechos comunes. Pero hay
todo un mundo de diferencia entre el caso de considerar la adquisicién de
informaciones como un elemento importante del cultivo mental, y el de
considerarla cual loable finalidad en si misma.

Por dltimo, es falsa la suposicién comun de que los conocimientos
informativos, para cuya adquisicién no se ha acudido al reconocimiento
y solucién de verdaderos problemas, constituyen un material que el pensa-
miento puede utilizar con provecho después de haberlo adquirido. Los co-
nocimientos y las aptitudes que pueden estar al servicio de lg inteligencia
se adquieren con la ayuda de la inteligencia misma; la tnica informacién
que puede emplearse provechosa y logicamente en ocasiones oportunas y
no accidentales es la que se adquiere durante el proceso de pensar. De ahi
que los lectores de libros de insignificante valor pueden emplear cada particula
de su conocimiento, gracias a haberse servido de sus lecturas para resolver
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o satisfacer necesidades y dificultades presentes; mientras que los grandes
eruditos con toda su riqueza de conocimientos, quedan a veces desconcer-
tados ante el mds simple de sus problemas, debido, precisamente, a que han
reunido ese caudal de conocimientos valiéndose de la memoria y no del
pensamiento.

C.—La influencia de los propositos e ideales educativos de la época

Puesto que tanto el @utomatismor como el «nciclopedismoy, consti-
tuyen arbitrarios propositos educativos que inficionan toda la escuela, es
evidente que gnardan cierta relacién con los ideales v propdsitos de la edu-
cacion en una época dada. La influencia de los propésitos e ideales educa-
tivos puede distinguirse facilmente en tendencias dominantes. Tomemos, por
ejemplo, la de juzgar la obra de la educacion desde el punto de vista de resul-
tados tales como los que pueden reflejarse inmediata y exteriormente, en
vez de tomar como base el concepto de un desarrollo mental del individuo.
Tanto la nstruccién como la conducta reciben la influencia de ese ideal de
una manera asaz dolorosa. La primera siente su poder en la importancia
que atribuye el maestro a las respuestas correctas. Quizd nada hay tan
fatal, para desviar al maestro de su verdadera mision de lograr en el alumno
la adquisicién de culturas mentales, como esa idea dominante en sw mente
por la cual cree que lo principal, lo méds necesario, es conseguir la perfecta
recitacion de las lecciones, por ser esto lo méds sencillo v automdtico. De
ah{ que en la escuela a veces domine la instruceion dogmitica que fomenta
una ciega adhesién a costumbres, convenciones y mandatos autoritarios o
sociales. Y puesto que los problemas relacionados con la conducta son los
mas trascendentales a la vez que los mds comunes de la vida humana, su
solucién tiene consecuencia que se extienden hasta todas las demds apti-
tudes mentales, llegando a afectar aun las que estin menos relacionadas
por un interés directo o consciente. Ademds, la mentalidad de un hombre
se aprecia de acuerdo con la manera como resuelve problemas de la conducta.
Y si las funciones del pensamiento reflexivo, de la investigacion seria, de la
reflexion indagadora se reducen a su minimo mediante ese método an-
tomdtico, cuando se trata de resolver problemas tan importantes, entonces
debe abandonarse toda esperanza de que los hdbitos mentales desempefien
algtin papel en la solucién de asuntos de menor importancia. En cambio,
log hdbitos de indagacion deliberada, activa y cuidadosa, interviniendo en
la solucién de los problemas vitales v significativos de la conducta ofrecen
la mayor garantia de que toda la estructura mental funcionard perfectamente.

Jouxy Dewey

Catedratico de Filosofin de In Universidad de
(‘olumbia, Nueva York.



Los museos del futuro o

Dice un refrin oriental que la distancia del ojo al oido es muy pequeiia,
pero que la diferencia entre ver v oir es sumamente grande. Més breve, y
no menos feliz, es nuestro conocido proverbio: «ver es sabery con lo que
se expresa una creciente tendencia del espiritu humano.

En esta época, critica y escéptica, cada hombre trata de conocer el
mayor nimero posible de hechos, pero la vida es demasiado corta para
adquirir todos los conocimientos. El uso de los ojos parece que aumentara,
a tal fin, en perjuicio del uso de los oidos, y en el uso de la vista se ha pa-
sado de las descripciones por medio de pinturas, a la presentacién directa
de los objetos mismos.

En las aulas, el diagrama, el pizarrén y la leceién de objetos, descono-
cidos hace treinta anos, son hoy empleados universalmente.

Los conferencistas usan proyecciones para aclarar sus conceptos; los
editores ilustran sus diarios y revistas grabando centenares de planchas,
cada dfa mds numerosas y mejor hechas, y el comerciante y el industrial
recomiendan sus objetos por medio de vividos dibujos.

Los viejos locales de antafio se han transformado en grandes exposi-
ciones, frecuentemente internacionales, (v a veces bajo el patronato de los
gobiernos), y en menos de cuarenta afios se han realizado muchisimas ex-
posiciones desde el Japén hasta la Tasmania y desde Noruega hasta el
Brasil.

Admitidas tales tendencias, los museos toman un papel importantisimo,
porque son los mds usados y poderosos auxiliares de todo sistema de ense-
flanza por medio de la leccion de objetos.

El desarrollo de los museos no ha sido paralelo con la evolucién indi-
cada.

Los Estados Unidos marchan més lentamente que el espiritu de su
propio pueblo y hacen menos progresos que Inglaterra, Italia, Francia y
el Japon. Tenemos, es verdad, uno o dos centros de gran actividad (1899)
en lo referente a museos, pero se han creado pocos desde hace treinta afios
v muchos de los viejos estdn casi dormidos

HEsta situacién no puede continuar indefinidamente. El Museo antiguo
debe ser reconstruido: transformado de un cementerio de bric-a-brac en un
vivero de ideas en actividad.

(1) HEsta conferencia, dada en el Instituto de Brooklyn, hace varios
afios, demuestra que su autor, viejo maestro y erudito norteamericano,
tuvo una clara vision de estadista cuando exhortaba a sus conciudadanos
a fundar museos de todas clases en el territorio de su patria. La voz del
maestro ha sido oida. En un articulo ulterior nos ocuparemos del estado
actual de los museos yankis y podra verse, asi, todo lo que ha realizado
aquel pais en pocos afios. El trabajo que va a leerse ha side traducido
del inglés, para E1 Moniror por el subdirector del Museo HEscolar Sar-
miento, sefior Luis Maria Jorddn.
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El museo del futuro debe estar al lado de la biblioteca y del laboratorio,
como parte del material de ensefianza de la escuela y de la universidad, y
en las grandes ciudades cooperard, con las bibliotecas publicas, a la mayor
ilustracién del pueblo.

El verdadero significado de los museos serd mejor apreciado si nos
referimos a las edades que les precedieron, cuando nuestros antepasados
de hace miles de afios, realizaron aquellas grandes migraciones e poblaron
Europa con razas omgmanas del Asia Central.

Se ha dicho, con razén, que la historia de la Grecia primitiva es el primer
capitulo de la vida politica e intelectual de Europa. A la historia de Grecia
debemos ir a buscar la idea original de los Museos que, en su forma moderna,
parecen tener origen en los pueblos indo-germénicos. Muchos siglos antes
de la invencién de la escritura, vivié en la ribera norte de Grecia, entre las
faldas del Olimpo y del Helicén, un pueblo al que los primeros helenos lla-
maron «traciosy, raza semi-legendaria, cuyo lenguaje ha desaparecido. Per-
siste en el recuerdo como una tribu de bardos, asociada a la legendaria poesia
pre-homérica, que por primera vez, y de una manera definitiva, personificé
el poder de las fuerzas naturales. Esta poesia pertenece, probablemente,
a una edad en que los antecesores de los helenos habian dejado ya su hogar
indo-europeo, sin haber llegado atin a tomar posesién completa de las tierras
que més tarde formarfan la Hélade. El espiritu de la naturaleza canta en
aquellas almas sensibles con la voz del arroyo, del drbol y del péjaro, y cada
forma que perciben sus sentidos es personificada en conexién con un sistema
religioso. Hubo un espiritu en cada montafia y en cada bosque, pero en Tracia
s6lo habitaron las Musas, espiritus que conocen y recuerdan, que son los
guardianes de toda sabiduria y que ensefian a sus discipulos la habilidad y
el arte de escribir.

Los museos, en el lenguaje de la antigua Grecia fueron las moradas de
las Musas. Estas estuvieron primero en las arboledas del Parnaso y del He-
licon y més tarde tuvieron templos en las distintas ciudades de la Hélade.
Ademds, pronto evolucioné el significado de la palabra, que fué usada para
indicar un sitio de estudio, una escuela. Atenco, en el siglo segundo, des-
cribe a Atenas como «el museo de Greciay y el nombre fué aplicado, después,
a la parte del palacio de Alejandria que se dedic6 para estudio de las ciencias
y en la que estaba, también, la famosa biblioteca de la ciudad. Este museo
fué una verdadera universidad, en la que residieron hombres de ciencias
v letras que se dividieron en varias compaififas o colegios, para cuyo man-
tenimiento se dieron grandes sumas de dinero.

Il Museo alejandrino fué quemado en tiempos de César y Aureliano,
y el término «museoy, como aplicado a una gran institucién publica, cayé
en desuso desde el siglo cuarto hasta el décimoséptimo. La desaparicién de
una palabra es un signo de que la idea que se expresa con ella ha caido en
desfavor, que es lo que ocurri6 en este caso.

Las historias del museo y de la biblioteca se desarrollan paralelamente.
No tienen verdadera importancia hasta el desarrollo de las ciencias y las
artes, hasta que haya aparecido una amplia literatura escrita y se establezca
la distincién entre ciencias y letras, lo que hace posible la existencia del
museo y de la biblioteca modernos.

Los museos actuales son muy diferentes de los antiguos no pudiendo
decirse lo mismo de las bibliotecas.



Los museos del futuro 11

Hubo, también, en tiempos remotos, galerias de pintura y esculturas
Jlamadas igualmente «museosy. En Grecia y Roma, desde los tiempos mds
antiguos, fundédronse colecciones de pintura y estatuaria. Hubo una galeria
de pinturas (Pinacoteca) en uno de los patios de mdrmol del Propileo ate-
niense; y en Roma, se hiceron verdaderos despllfarros para la ostentacion
de las obras de arte.

M. Dezobry, en una brillante obra titulada «Roma en el siglo de Au-
gustoy describe esta faz de la civilizaciéon latina de la siguiente manera:
«Durante muchos afios el gusto de la pintura se extendié de un modo ex-
traordinario. En los primeros tiempos, s6lo se tenian cuadros en los templos,
donde fueron puestos, menos con propésito de ornato que como un acto de
homenaje a los dioses; después estuvieron en todas partes, no sélo en los
templos, en las galerias publicas y en las casas privadas, sino hasta en las
paredes, expuestos libremente al aire y a la luz. Roma es una gran galeria
de pinturas; el Foro de Augusto es espléndido por sus cuadros, y lo mismo
puede decirse del Foro Romano y del Cesireo; bajo el peristilo de muchos
templos y, especialmente, en los pérticos destinados a los paseos piblicos,
se mostraban sitios literalmente llenos de pinturas. Asi todo el mundo
pudo disfrutar de ellas y regocijarse a cualquier hora del diay.

Los hombres publicos de Roma, en el dltimo periodo de su historia,
preocupironse de estas exigencias de arte. Creyeron que la metrépoli de
una gran nacién debia de ser adornada con las mejores obras de cultura.
Dice Plinio, que cuando César fué dictador compré en 300.000 dineros dos
pinturas griegas que fueron expuestas al piblico; y que Agripa puso obras
de arte, mds costosas atin, en una galeria que construyé y legé al pueblo
romano. Constantino reunié también, en Constantinopla, pinturas y es-
culturas de los grandes maestros, tanto que la ciudad, antes de su destruc-
cion, llegd a ser un gran museo, igual a Roma

El gusto de los antiguos por las obrasde arte prevalecid en toda la regién
mediterrinea, y hay motivos para creer que de alli salieron los prototipos
de los modernos museos de Persia, Asiria, Babilonia, Egipto y Roma. Han
existido siempre, indudablemente, colecciones de historia natural, pero
de ellas no quedan descripciones positivas. Se encuentran curiosidades na-
turales en las colecciones privadas de los monarcas y es seguro que ellas exis
tieron en los museos de Alejandria, para el estudio de los sabios. Se dice
que Aristoteles, en el siglo cuarto antes de Cristo, invirtié una enorme can-
tidad de dinero en hacer investigaciones cientificas, y que Alejandro Magno,
su rey, envidle gran variedad de ejemplares zooldgicos, recogidos en las
comarcas que iba dominando»; y que también «puso a sus 6rdenes varios
cientos de personas que se dedicaron a cazar, pescar y hacer las observaciones
necesarias para completar su historia de los animalesy. Si la naturaleza
humana no ha cambiado més de lo que es de suponer, Aristételes debib tener
un gran museo de historia natural.

Cuando la Capital romana fué llevada a Bizancio, las artes y ciencias
de Europa comenzaron a declinar. La iglesia no les fué propicia y las inva-
siones de los barbaros del norte destruyeron todo. En 476, con la caida
del imperio de Oriente, comienza un periodo de indolencia mental que dura
un millar de afios. Fué en Bagdad y en Cérdoba, en donde las ciencias co-
menzaron a renacer, y Africa sobrepaso a Europa en la importancia de
sus bibliotecas.
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Con el Renacimiento viene un perfodo de vida nueva para los amantes
de las colecciones. Las iglesias del sur de Europa, conviértense en galerias
de arte, y monarcas, nobles y dignatarios eclesidsticos coleccionan libros,
manuscritos, esculturas, poesias, piedras preciosas, formando los comienzos
de las colecciones que han llegado a convertirse en museos publicos.

Algunas de estas colecciones tuvieron, sin duda, sus comienzos en épocas
sombrias, en las paredes de los castillos feudales o de los grandes monas-
terios, pero su niimero fué reducido y debieron consistir, principalmente, en
temas u obras de literatura que despertaron la atenciénde los hombres de letras.

La idea de un gran museo nacional de ciencias y artes fué lanzada por
primera vez por Lord Bacon en su «Nueva Atldnticw, obra filoséfica publi-
cada al fin del siglo xvir,

Bl primer museo cientifico moderno, fué fundado en Oxford, en 1667,
por Elias Ashmole. El instituto es mds conocido con el nombre de Museo
Ashmoleano y estd compuesto, principalmente, por ejemplares de historia
natural, coleccionados por los boténicos Tradescante padre e hijo, en Vir-
ginia, y en el norte de Africa. Mds tarde, en 1753, fué creado el Museo Bri-
tdnico, instituido por acta del Parlamento, a inspiracién de Sir Hans Sloane,
que, muerto en 1749, dejé al pais su riquisima coleccién de libros, curiosi-
dades y manuscritos. Muchos de los grandes museos de Eugopa tuvieron su
origen en las colecciones privadas de los monarcas. Francia reclama el honor
de haber sido la primera en nacionalizar un museo real, cuando en 1789,
el Louvre pasé a ser propiedad del gobierno republicano. s claro, entonces,
que la democrdtica Inglaterra le lleva algunas décadas de ventaja, y que
aqui se fundé por un acto libre y deliberado y alli por una especie de con-
quista. Una centuria antes, cuando Carlos I fué decapitado por orden del
Parlamento, sus magnificas colecciones privadas fueron dispersadas. Serfa
halagador para los ingleses de hoy, que la idea de la fundacién de un gran
museo hubiera surgido entre los adictos a Créomwell. La vida intelectual
de América estd tan intimamente ligada a la de Inglaterra que el despertar
del interés por los museos, como elementos de educacién popular, a mediados
del presente siglo, es especialmente significativo para nosotros.

La Exposicion de 1851 fué una de las més lucidas demostraciones de
la evolucion industrial inglesa; la gran transformacién que implicé el uso
del ferrocarril hizo de una Inglaterra agricola y feudal, una Inglaterra de-
mocratica y comercial. Hsta Exposicién marca una época en el progreso in-
telectual de los pueblos de habla inglesa. «La Gran Exposiciény,—escribe una
novelista popular, que es filésofo al mismo tiempo—«hizo un gran servicio a
nuestros ('ampesinos ensefidndoles que era ficil apoderarse de Londres y
que una enorme mina de I‘l(lll(‘Zd apenas adivinada, existfa en el recinto de
la urbey.

Nuestra Exposicién (entenaria de 1876 fué como una gran revelacion
al pueblo de los Estados Unidos. El pensamiento del pais fué dirigido hacia
muchos méviles hasta entonces na considerados, Una sola cosa podemos
lamentar y es que no se haya desarrollado conjuntamente un verdadero
sistema de museos, como ha ocurrido en la tierra materna, que ha hecho
de South Kensington, un verdadero centro administrativo.

Bajo la amplia direccién de esta casa, y como una consecuencia de su
natural desarrollo, se ha obtenido un gran sistema de museos de educacxon
en todo el Reino Unido.
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Un crecimiento andlogo debe fomentarse en nuestro pafs, en armonia
con el espiritu de la época, que tan claramente demuestran los actuales es-
fuerzos en pro de la extensién universitaria.

Inglaterra ha tenido cerca de cuarenta ahos ‘para desarrolla,r sa ten-
dencia y nosotros, apenas trece, desde nuestra exposicion. Pero esperamos
que dentro de un reducido periodo de tiempo y antes del afio 1914, los Hs-
tados Unidos consigan el sitio que ahora tiene Inglaterra, como una prueba
de respeto hacia los intereses del pueblo vy hacia las sustanciales bases del
gobierno.

Actualmente existen en Inglaterra cerca de ciento cincuenta museos,
todos ellos en actividad. Creo que el sistema de los museos ingleses, conviene
més al espiritu de nuestro pueblo que el sistema de los de Francia o de Ale-
mania. Aquéllos se han hecho, més deliberadamente, para satisfacer las
necesidades del pueblo y responden a un verdadero plan de politica nacional:
la educacion popular.

Sir Henry Cole, fundador del Departamento de Ciencia y Arte, hablando
de los fines de los museos que le estdn confiados, dijo en Birminghan en 1874:
«Si queréis hacer efectivas vuestras escuelas de ciencias y artes, garantizaos
un aire, un alimento y una vida sana; si queréis ver adelantar vuestras in-
dustrias, crecer vuestro comercio y mejorar al pueblo, debéis tener museos
de ciencias y artes para ensefiar los principios de la vida, de la salud, de la
naturaleza, de la ciencia, del arte y de la estéticay.

Por otra parte, en palabras tan aplicables a la Inglaterra el afio T4,
como a la América de hoy, el orador agregé: «Una buena educacion y el co-
nocimiento de las ciencias y las artes son necesidades vitales que debe sa-
tisfacer una naciéon para adquirir un puesto en el mundo civilizado. Las
artes v las ciencias son la base de toda produccion eficiente. Todas las na-
ciones civilizadas corren una carrera con nosotros y nuestra decadencia
nacional datard desde el dia en que olvidemos la obra educativa de las ciencias
y de las artes. Hasta ahora, apenas se han hecho los comienzos: la obra no
estd concluida todaviay.

Los museos del futuro, en paises democréticos como el nuestro, deben ser
adaptados a las necesidades de la mecédnica, del operador manual, del jor-
nalero, del tendero, v del dependiente, tanto como a las de los profesionales
o simples desocupados. Es claro, que deberemos tener antes gabinetes v
bibliotecas especiales para la instruccion de los téenicos que organizardn,
arreglardn y explicardn los museos.

Ningtin museo podrd evolucionar y ser verdaderamente respetado sino
da anualmente pruebas adicionales de su anhelo de ser considerado como
un centro de estudios.

Por otra parte, el publico tiene derecho a pedir que todo sea hecho en
su propio interés. El pueblo ird alegremente a los museos oficiales para apro-
vechar alli su tiempo en estudios o experiencias cientificas. Debe estar or-
gulloso (el pueblo) de que el museo posea miles de ejemplares que interesen
solo a los especialistas, pero ttiles, en tltimo término, para investigaciones
de alto valor cientifico. Son estas funciones de superestructura: intelectual
las que cimentan la reputacién de los museos.

“No debe economizarse ningiin gasto en la presentacion del material
en las salas de exposicién. Los ejemplares serdn preparados cuidadosa y
artisticamente; arreglados en bonitas y bien dibujadas cajas o dentro de
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cristales muy claros. Cada objeto-debe tener un rétulo que dé su nombre e
historia, y esto de manera tan amplia, que todas las respuestas posibles del
visitante queden respondidas de antemano. En lugares cercados y de fdcil
acceso, deben colocarse libros referentes a los ejemplares expuestos. El
color de las paredes, cajas y rétulos debe ser suave y agradable, y muy cé-
modos asientos se desparramarédn profusamente, a fin de que ¢l visitante
se encuentre alli de la mejor manera posible.

En resumen, un museo publico, debe ser antes que todo, en beneficio de
este mismo piblico. Cuando los empleados son poco numerosos pierden
gran parte de su tiempo en la vigilancia de las galerfas abiertas al publico;
cuando, en cambio, se tiene numeroso personal, es posible, por especiali-
zacién del trabajo, hacer que ciertos empleados, dediquen su tiempo, sin
interrupciones, a investigaciones de laboratorio, mientras otros se dedicardn
al aumento de las colecciones o a su mejor instalacién.

Yo espero y creo firmemente que toda comuna americana, de cinco
mil habitantes arriba, tenga en breve una biblioteca publica, bajo la direc-
cion de un entendido bibliotecario. Esto, que al parecer es tan pequeiio,
tendria una influencia inconmensurable sobre el espiritu de nuestro pueblo.
Una de las més tristes cosas de la vida es la de realizar el pensamiento de
los ancianos que fueron arrebatados por la muerte; asi como su desaparicién
es una pérdida inestimable para los conocimientos y la experiencia del mundo.
Es evidente la accién del libro en beneficio de la humanidad porque él
sintetiza el trabajo de las generaciones pasadas y su deseo de evitarnos los
errores.

En nuestros dias, en que la imprenta es tan barata y el ntmero de au-
tores casi incontable, una obra buena y util al pensamiento humano puede
correr el riesgo de pasar desapercibida. Los diarios y ademds de ellos, las
enormes y pavorosas publicaciones semanales son como las malezas de un
jardin, cuyas hojas lozanas, no solamente agotan el terreno, sino que
ocultan la vista de plantas més modestas y utiles, aunque de menor
desarrollo. : .

Me ha parecido muy sugestivo un trabajo sobre «El Capital y la Cultura
en Américay que se ha publicado recientemente en una revista inglesa. El
autor del estudio, un ilustrado astrénomo angloamericano, asegura audaz-
mente que ¢a pesar de que, afio tras afio, aumenta el namero de hombres y
mujeres cultos en América, la nacién retrocede en cuanto a cultura general.
Alrededor de quinientas ciudades—aparte de la accién de las comunas—
implantaron cursos variados de ftiles ensefianzas, conciertos, lecturas,
clases de arte, de ciencia, de letras y otras que serfan sucesivamente implan-
tadas afio tras afio. En estos momentos apenas cincuenta ciudades contintian
realizando trabajos desinteresados en pro de la cultura general. Sociedades
de letras, de ciencias y de arte, antignamente florecientes agonizan o mueren
ahora en muchas ciudades en las que al mismo tiempo ha crecido la po-
blacién y la riqueza». El autor indica a Chicago como un territorio impor-
tante y tipico de América, y sostiene que en aquel estado, ha habido una
evidente disminucién de cultura en un breve intervalo de tres lustros.

El piiblico que va al museo no debe ser una muchedumbre que se pasea
en una galerfa, repleta de ejemplares bajo vidrios. Al contrario, el museo
debe ser una casa llena de ideas ordenadas prestando estricta atencién a
un sistema educacional dado, Trataré de aclarar este pensamiento Jdiciendo
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que un buen museo de educacion debe ser definido como wna coleccién de rétulos
amstructivos, ilustrados con excelentes ejemplares.

' Un museo—permitaseme agregar—debe ser algo mds que una coleccién
de ejemplares bien elegidos y rotulados. Lo mismo que una biblioteca, debe
estar bajo la constante direccién de una o més personas bien documentadas,
préctica y escolarmente, y habituadas, por gustos y costumbres, a actuar
en la obra educacional.

Creo que no se deben orgamizar museos primairios para uso de nifios en
edad escolar o que asisten a las escuelas. El maestro de escuela piblica, con
libros ilustrados, diagramas y otros medios, es, en la actualidad un profe-
sional completamente habilitado para dar una ficil ensefianza a sus alumnos.
La edad escolar comprende generalmente de los cinco a los quince afios, y
termina en la mdyoria de los hombres, antes de que sus inteligencias hayan
alcanzado el grado de desarrollo més favorable para la recepcion y asimila-
cién del me]m y del mds util pensamiento.

;Por qué atiborrar de conocimientos al nifio, y casi abandonarle en el
perfodo siguiente, desde la edad adulta hasta la vejez, abandono que es pe-
ligroso y antinatural, sobre todo a causa de los gustos intelectuales que
han sido formados parcialmente, y estimulados durante el periodo de la
vida escolar?

No hay limites precisos que separen la biblioteca del museo. La primera,
si sus fines estdn realmente indicados en el nombre, es, ante todo, un sitio
para guardar libros. El segundo un depésito de objetos de toda clase, sin
que estén excluidos los libros.

El Museo Britdnico con sus bibliotecas, pinacotecas, galerfas arqueo-
légicas y geolbgicas, colecciones de botédnica, zoologia, etc., es la mds
amplia y comprensiva interpretacion de la palabra museo.

El Profesor Huxley ha definido el museo como «una galeria de objetos
para consultay. La definicion es sugestiva pero no satisface del todo Com-
prende, es cierto, el contenido de los museos tanto como el de las bibliotecas,
pero no se refiere a las diferencias en los métodos de su organizacién. Los
ejemplares de la bilioteca son para ser vistos uno a uno y por una sola per-
sona al mismo tiempo; su uso exige una atencién continua y para ser sa-
cados de sus sitios, se necesita un sistema previo de organizacién. En cambio,
los ejemplares del museo estdn a la vista del piblico, en grupos, o en coor-
dinaciones sistemdticas, para tener, al mismo tiempo, una significacién in-
dividual y otra colectiva. Ademds, muchos de ellos pueden ser comprendidos
de una sola ojeada.

El museo cultiva las facultades de observacién, y el visitante casual
puede descubrir por si mismo y bajo la simple gufa de los rétulos, sus propias
1mpreslones. Las bibliotecas tienen més uso entre la gente educada; el museo
sirve al sabio y al ignorante, a las masas y a los escogidos, y es un poderoso
estimulante intelectual para todo el mundo.

El Museo Nacional tiene 300.000 visitantes al afio; y cada visitante
gale de aquella casa con cierto niimero de pensamientos nuevos.

Las dos ideas (museo y biblioteca) pueden ser desarrolladas paralela-
mente, una al lado de la otra, sin que haya antagonismos, y, al contrario,
ofreciendo ventajas.

La proximidad de una buena biblioteca es absolutamente esencial a
un museo abierto al piblico. Estoy seguro, también, de que un museo, sa-
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biamente organizado y habilmente distribuido, beneficiard eficazmente a la
cercana biblioteca, estimulando el interés hacia los libros, aumentando la
popularidad de la biblioteca y ampliando sus dotaciones.

Muchos libros, algunos de verdadero mérito, son necesarios para la
obra del museo, pero ello no indica que este estableciniiento entre en com-
petencia con la biblioteca. (Es frecuente el caso, ademds, que los libros sean
mas usados y cuidados en el museo que en los estantes de la biblioteca,
porque en el museo son vistos diariamente por centenares de personas mien-
tras que, en las bibliotecas, a veces, su existencia sélo es conocida por los
guardianes).

La obra de Audubon sobre «Los pajaros de Norte Américay es un libro
del que todos hemos oido hablar y que es preciso ver aunque sea una vez
en la vida. Es probable que en una biblioteca esta obra no sea pedida por
diez personas al afio; en un museo, los volimenes se exponen a la vista
bajo custodia de vidrio, o algunas liminas, de las més hermosas y bien hechas,
se colocan en la pared, cerca de la mano. Esto s6lo, serd una ensefianza para
quien quiera que pase por ahi.

La biblioteca puede ayudar al museo en muchas de sus orientaciones.
El cuadro es, a veces, mejor que el ejemplar para ilustrar ciertas ideas.

Las razas humanas y su distribucion sélo pueden mostrarse por medio
de ldminas e ilustraciones. Los atlas de etnologia y los mapas no deben
estar en una biblioteca, siempre que se tenga un museo cerca, porque solo
en este ultimo lugar serdn vistos con la necesaria comodidad. En las biblio-
tecas no abundan lo que Lamb Ilama dibros que no son libros»; en cambio
en los museos muchos elementos son, sirven o pueden utilizarse como libros.

Existe otra manera de conservar objetos, aparentemente similar al
museo v con freeuencia confundida con él en el pensamiento y en el nombre,
y en realidad (*ompletamontn distinta. Es la galeria de arte. Las tendencias
cientificas del pensamiento moderno han permitido, en cada rama de la
actividad humana, la influencia del artista. Muchas galerfas de arte son
ahora llamadas «museosy y la usual adopeion del nombre tiende también
hacia la adopeién, en cierto grado, de un método cientifico de instalacién.
La diferencia entre un museo y una galeria, depende sélo del método de
su administracion. El Museo de Thermes, el Museo de Cluny, en Paris, a
pesar de sus nombres, son simples galerias de curiosidades.

Su contenido estd dispuesto, ante todo, con relacion al efecto que se
quiere producir. El viejo monasterio en el que estdn instalados, ofrece un
magnifico ejemplo de interior decorativo y artistico de la Bdad Media.

El Museo de Cluny es un lugar instructivo y fascinador. No podria estar
mejor que donde estd, pero deberd ser Gnico, como representante exclusivo
de unatendencia. Los rasgos que lo caracterizan, convertirian en ruinoso
a cualqmex ofro museo. Es mas que cualquiera de los que conozco, una
coleceién arreglada desde un punto de vista artistico. El mismo material
en manos de un Klemm o un Pitt Rivers, arreglado para mostrar la historia
del pensamiento humano, seria tal vez mas interesante y de esta obra, in-
teligentemente realizada, no se perderia ninguno de sus aspectos artisticos.

Otra coleccién del mismo cardcter a la descripta es el Museo Sloane,
en Londres. Otra, la famosa coleccién de las joyas de la corona y obras
de metal en Dresde, cuyos facsimiles se encuentran en la Torre de Londres.
El Museo de los Hohenzollerns, en Berlin, v el Museo de Paris. son necesa-
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riamente unicos. Sus colecciones no pueden ser creadas: han crecido obede-
ciendo a leyes naturales, de la misma manera que un érbol o una esponja.
La ciudad que posee una de estas herencias puede enorgullecerse, como
el hombre que tiene un apellido histérico, o hereda el genio acumulativo
de varias generaciones de hombres de talento. La posesion de una reliquia
de tal naturaleza casi exime, a una ciudad, de tener, un museo para fines
de educacion e investigaciones cientificas.

La fundaeién de un museo piablico en una ciudad como Brooklyn es
una obra cuya importancia es dificil de comprender bien y exactamente.
Los fundadores de obras de esta naturaleza trabajan menos para el presente
que para el futuro. Oportunidades como las que se presentan hoy a los miem-
bros del Instituto de Brooklyn, ocurren una sola vez en la vida de una
nacién. Es posible que las personas que estdan reunidas en esta sala tengan
en sus manos el poder de decidir del progreso intelectual futuro de la nacién
y sl la ciudad de Brooklyn, serd un grande o un pequeno centro de
cultura.

No es preciso forzar la formacién de museos y bibliotecas en los sitios
en que son necesarios. Nuestros gobiernos, federales, provineciales y muni-
cipales no son «paternalesy, en espiritu. En esto, son menos pricticos que
en Inglaterra, en donde, a pesar de la teorfa que todo debe ser dejado al
esfuerzo privado, el Gobierno, a indicacion del Principe de Gales, ha hecho
hermosas cosas en honor de las ciudades de provincia, tanto como de Londres,
en el sentido de fomentar las bibliotecas, los museos, las galerfas de arte y
de educacién industrial.

Cuando el Estado ayuda, el esfuerzo privado organiza y prepara la via.
«Es universalmente admitido—decia el marqués de Landsdown-—que el
gobierno es el peor de los agricultores, el peor de los industriales y el peor
de los comerciantes»; y Sir Robert Peel dice, en el mismo sentido, que da
accion del gobierno, en el mejor de los casos, es entorpecedorad.

En lo referente a un museo, el comienzo de su vida es lo esencial, espe-
cialmente en una gran ciudad como Brooklyn, que tiene una alta idea de lo
que es debido a la inteligencia de su pueblo y a su dignidad civica.

Los servicios gratuitos en la administracién de los museos, aunque ofre-
cidos con entusiasmo y desinterés, no dehen, en general, ser aceptados.
Hasta es imposible a un gran museo desarrollarse ampliamente sin grandes
gastos para su administracién, instalacién y colecciones. Una buena direc-
cién no se obtiene facilmente. Es superfluo decir que un director de museo
debe ser lo mejor que se pueda obhtener; un hombre de habilidad, entusiasmo,
competencia y experiencia, entendido en su oficio y con larga practica pro-
fesional, y que, ademds, haya estudiado cuidadosamente los métodos de ad-
ministracién indispensables en el desarrollo de su tarea. Si el nuevo director
-arece de experiencia, tendrd que hacerla a expensas del establecimiento
que dirija, provocando dilaciones, despilfarros y gastos superfluos. Nada
es mds sagrado en un museo que los recursos con que cuenta.

Alrededor de un nucleo de hombres de buena administracion v tacto,
se reunird un nimero mayor de trabajadores voluntarios, cuya obra, ayu- -
dada y dirigida en el mejor camino, serd de un incalculable valor. _

El desarrollo del cuerpo vendrd después de tener un buen cerchro y
nervios excelentes. Hl traje exterior, los adornos, pueden esperar.

Es mejor alquilar edificios para uso temporario o edificar rudas barracas
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incombustibles, que construir una casa para uso permanente, antes de tener
una idea del material y elementos que se adquirirdn.

Como se ha-dicho ya, una museo debe gastar dinero en adquisicion de
colecciones; y debe gastar mucho dinero. El Museo Britdnico ha costado a
su pafs, alrededor de 30 millones de délares. Hasta 1882 se habré gastado
més de un millén y medio de délares en adquirir solamente objetos de arte
para las colecciones de South Kensington. Estos gastos se hacen usualmente
de fondos nacionales. En 1882, después de 25 afios de experiencia, la cons-
truceién y contenido del tltimo museo citado han invertido la suma de 5
millones de délares, tan bien gastado todo, que segiin opinién de auto-
ridades competentes, el valor total de lo existente no baja de la enorme
suma de 100 millones de délares. Con cada délar gastado, se ha adquirido
por valor de muchos dolares. Al recordar estos datos no deben olvidarse
las palabras de uno de los més sagaces directores de museos—hablo de Sir
Felipe Cunliffe Owen—cuando explicaba, hace muchos afios, porqué los
americanos no fomentaban instituciones andlogas a la de Kensington.

—Dejadlos planear las cosas; si ellos no pueden, por ahora, insistirdn
después. Lo que se necesita ante todo es una o dos buenas cabezas y los
medios para construir los edificios suficientemente costosos que demandan
estos organismos. Cuando tengan lo esencial, galerfas iluminadas para ex-
posiciones, locales incombustibles, custodiados perennemente, de dia y noche,
no necesitardn esperar mucho para atesorar sus riquezas. Ante todo tendrdn
cuidado del interior y no despilfarrardn su fuerza y su dinero en grandezas
externas y decorativas. Lo interior se construye primeramente; lo exterior
vendra después.

Mucho serd dado a un museo que goce de la simpatia del pablico: mucho
de gran valor, y mucho inftil.

Los antiguos troyanos desconfiaron de los griegos cuando estos llegaron
trayendo regalos. Un director de museo debe estar en guardia ante quien
le ofrece donaciones. Una donacién incondicional puede, habitualmente,
ser aceptada sin titubear, pero un regalo bajo ciertas condiciones, es pei-
judicial en la mayoria de los casos.

Un donante pide que su coleccién sea expuesta por separado, lejos de
las otras. Cuando esta donacién es de cardcter monogrifico y muy com-
pleta, puede aceptarse con algunas reservas. Como regla general, lo mejor
es convencer al donante que permita mezclar sus colecciones con las otras
series ya existentes en el museo, rotulando cada objeto con distintivos
especiales. Lo expuesto no implica, que en ciertas condiciones, las donaciones
sean eficacisimas para fomentar el desarrollo de los museos. Solamente
deseo llamar la atencién sobre el hecho de que un museo que acepte sin re
servas objetos distintos y no aumente elementos con sucesivas y juiciosas
adquisiciones, se desarrollard fuera de todo sistema racional y en un sentido
equivocado. Es esencial, en cualquier museo, sea de arte o de ciencia, ini-
ciarse con elementos de laboratorio y almacenaje de galerias, tanto como
con buenas salas para exposicion.

Toda obra intelectual puede ser dividida en dos categorias: una tendiente
al aumento de los conocimientos, otra hacia su difusién; una, para investi-
gacién y descubrimientos; otra, para educacién del pueblo y aplicacién de
los hechos ya conocidos para propender a su prosperidad. Los esfuerzos
de los hombres de ciencia entran genera\mente en uno de estos departamentos,
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algunas veces en los dos, y es admitido por los maestros mds adelantados que
los mejores resultados para ellos y sus-alumnos se obtienen con el uso simul-
téneo de los dos medios. Por lo menos esto es una verdad inconcusa en lo
que se refiere a institutos de altos estudios. El colegio, que sélo imparte
conocimientos de segunda mano, pertenece a un estado de cultura un poco
menos desarrollado.

El museo, debe, para realizar sus verdaderos fines, contribuir no sélo
al aumento de la cultura sino a la difusién de los conocimientos.

Se habla con tanta frecuencia de museos de educacién y de métodos
educacibnales que se corre el peligro de caer, inconscientemente, en un
mal uso de los términos.

Un museo de educacién, es, generalmente hablando, aquel en el que se
trata de ensefiar a visitantes no profesionales; un instituto para educacién
popular, por medio de colecciones rotuladas o por lecturas de vulgarizacién.
Un museo—escuela—usado como ayuda en la instruccién no es un «museo de
educaciény en el sentido general; ni es un museo de investigaciones como el
Museo de Zoologia Comparada de Cambridge, Mass, que pertenece a otra
clase, a pesar de que, también, pero ello sélo como complemento adicional,
llene funciones escolares.

En el Museo Nacional de Washington las colecciones estdn divididas
en dos grandes clases. Las series de exposicién, que constituyen la parte edu-
cacional del Museo y son expuestas a la vista del piblico con todos los cui-
dados imaginables, para instruirle y entretenerle; y las series de estudio,
guardadas en laboratorios ciéntificos y sélo examinadas por investigadores
profesionales.

En todo museo bien dirigido, las colecciones de todas clases, deben estar
divididas, asimismo, en dos categorias que planeard la administracion:
una en vista de la exposicién de los objetos en cajas vidriadas, y otra, en
vista de la conservacién de objetos que mo se exhiben frecuentemente y
sé6lo son usados por los especialistas.

Lord Bacon, que fué el primero quz tuvo la idea de un gran museo de
ciencias y artes, hace ya tres siglos, en su libro sobre «E] progreso de la
culturay dice que, generalmente, el tiempo medio dedicado al progreso in-
telectual lo han absorbido las tareas de «entretenimientosy o «docenciay
y no el «aumento de cienciasy. Es indudable que conviene especializar al-
gunos museos, fundados en edificios apropiados, en el sentido de'la edu-
cacién popular. Si un museo no puede, por si solo, prestar esta clase de
servicios, conviene ponerlo en contacto con una administracién u organismo
andlogo para que este dltimo los realice a indicacién del centro prin-
cipal.

El cardcter general de un museo debe ser claramente determinado
desde su fundacién. Las especializaciones y divisiones del trabajo son tan ne-

nesarias para las instituciones como para los individuos. S6lo un gran museo
nacional puede tener la esperanza de abarcar todas las actividades y des-
arrollarse acertadamente en toda direccion.

Un museo urbano, en una granh metrépoli como Brooklyn, debe, si es
posible, trazarse ciertos fines determinados y perseguirlos con probabilidades
de éxito. Aunque se haya comenzado el trabajo en varias direcciones, con-
vendrd siempre especializar ciertas actividades, con preferencia a otras.
Muchos museos dejan de hacer esta eleccién en su origen y en vez de navegar
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hacia un rumbo fijo, derivan de un lado a otro, hasta naufragar en medio del
océano. . ¢

No hay razén para que el Museo del Instituto de Brooklyn no llegue a
tener fama mundial y a atraer a los estudiosos y visitantes desde los puntos
mas lejanos. Debe ajustar su politica sin olvidar que en la ciudad de Nueva
York hay dos establecimientos similares, con los que le conviene entrar en
relaciones de amistad y no de competencia. Brooklyn puede téner su propio
museo de arte y de historia natural pero debe evitar la repeticion de colec-
ciones que estan ficilmente a su aleance.

Seleccionando las direcciones para el desarrollo del Museo, es til con-
siderar cudl es el campo abierto a la actividad de estos establecimientos.

Comunmente los museos son clasificados en dos grupos, los de ciencia
vlosde arte, y en la Gran Bretafia el gran sistema nacional estd bajo el control
del Departamento de Ciencias y Artes del Comité del Consejo de Educacion.

La clasificacion no es del todo satisfactoria, ya que se basa mds sobre
necesidades administrativas que sobre la indole de los objetos administrados
v porque deja un gran margen (ocupado por alguno que otro museo depar-
tamental) para una gran cantidad de material de museo que serfa util adaptar
a las necesidades y conocimientos del publico.

De un lado estdn las colecciones de historia natural, indiscutiblemente
mejor administradas por un geélogo, botdnico o zodlogo: de otro, las colec-
ciones de bellas artes, mejor dirigidas por un artista. Entrambas, existe
un margen que no puede expresarse con una palabra inglesa y que los ale-
manes llaman Kulturgeschichte, historia natural de la civilizacién, de los
hombfes, de sus ideas y de su manera de realizarlas. Los museos de ciencias
y artes no han entrado todavia en este terreno.

En el momento actual no es facil hacer una clasificacion exacta de los
museos ni podrd ser hecha hasta no tener indicaciones precisas sobre los ma-
teriales que contienen. Serd interesante, ademas, pasar en revista los prinei-
pales establecimientos del mundo, indicando, brevemente, sus caracteristicas.

Toda gran nacién tiene su museo de historia natural. El departamento
del Museo Briténico, recientemente trasladado del centro de Londres a
Jos suntuosos palacios de South Kensington, es, probablemente, el mds
grande del mundo y abarca tres importantes secciones: zoologia, botdnica y
geologia. El Museo de Historia Natural, en el Jardin de Plantas, de Paris,
fundado en 1795, con sus galerfas de anatomia, antropologia, zoologia,
botdnica, mineralogia y geologia, es uno de los mds extensos, pero actual-
mente, menos importante en ciencias, que en tiempos de Cuvier, Lamarck,
Saint-Hilaire, Jussieu y Brongniart. En Wishington funciona el Musce
de Historia Natural con secciones de antropologia, zoologia, botdnica, mi-
neralogia y geologia y un departamento adicional de artes e industrias,
~teenologia. :

Pasando a museos especializados en historia natural, quizd, el mds
importante, en cuanto se refiere a zoologia, es el de Cambridge de los E. U.
El Museo de Zoologia comparada fundado por Agassiz. «para ilustrar la
historia de la creacién hasta donde la revelen los actuales conocimientos»
estaba en 1887, al decir de un naturalista inglés, Alfredo Russell Wallace,
«mds adelantado que las instituciones similares de Europa en lo que se re-
fiere a los servicios que presta al piiblico en general, a los estudiantes y a
los especialistasy.
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Después de Cambridge y de las secciones zooldgicas de los museos de
Londres y Parfs, vienen las colecciones del Gabinete Imperial de Viena y
los museos zooldgicos de Berlin, Leyden, Copenhague y Cristiania.

Entre los museos de boténica, merece especial mencién el de los Jar-
dines reales de Kew, cerca de Londres; sus inmensos herbarios contienen
las mejores colecciones del mundo y su seccién especial de botdnica econd-
mica, fundada en 1874, estd como las otras, entre hermosisimos ejemplares
de plantas vivas. Berlin tiene el Real Museo de Boténica, fundado en 1818,
como herbario en el Jardin Imperial de Botédnica.

Entre los museos geolégicos y mineralégicos debe considerarse como
uno de los mejores el que funciona en el castillo imperial de Viena.

El Museo de Geologia de Inglaterra, fué fundado en 1837, con el objeto
de «nostrar las aplicaciones de la geologia en las principales necesidades
de la vida». Como otros muchos buenos museos, ha hecho investigaciones
en conexion con la obra educacional y varios descubrimientos importantes
han salido de su laboratorio. Tiene uno de los primeros puestos entre los es-
tablecimientos consagrados a la educacién popular, y su distribucién y arreglo
son admirables.

Hay, actualmente, alrededor de treinta museos de anatomia, casi todos
ellos en conexion con escuelas de medicina o cirugfa, a excepcién del mag-
nifico Museo de medicina del Ejército, en Wéshington.

El Museo de medicina del Real Colegio de Cirujanos de Londres es quiza
superior al recién citado.

Las colecciones del Santo Tomés, San Jorge y otros Hospitales, son muy
ricas en ejemplares de anatomia normal y patolégica. El més antiguo museo
de anatomia de Londres es el de San Bartolomé. Paris, Edimburgo y Dublin
tienen también importantes colecciones de anatomia y materia médica.
Por regla general estos museos estdn en conexién directa con las universi-
dades.

Como museos etnogréificos, son excelentes los del norte de Europa con-
tinental. Fueron propuestos hace mas de medio siglo, por el gebgrafo francés
Jomard y laidea fué realizada en 1840 con el Museo Etnograﬁco danés, que
sigue siendo el mejor de su género. En los dltimos veinte afios, ha habido
una gran actividad en esta clase de fundaciones.

En Alemania, ademds de los museos de Berlin, Dresde y Le1pz1g, se
han hecho muy buenas colecciones en Hamburgo y Munich. Austria tiene,
en Viena, dos museos etnograficos: el Museo de la Corte y el Museo Oriental.
Holanda ha organizado el Museo Etnogréfico Nacional de Leyden y tiene
buenas colecciones en Amsterdan, Roterdam y la Haya. Francia ha fundado
el Museo del Trocadero. En Italia, Roma, funciona un importante Museo
etnogréfico y prehistérico y otros dos en Florencia y Venecia.

En Cristianfa y Estocolmo también se han fundado museos etnogri-
ficos: en el de la tiltima ciudad se conserva el rico material coleccionado por
el Dr. Stolpe en su viaje alrededor del mundo, realizado a bordo de la fra-
gata «Vanadisy.

En Inglaterra se ha prestado menos atencién al respecto: Una sola
coleccién del Museo Britdnico es exclusivamente dedicada a etnografia.
Hay que agregar, ademds, el Museo Blackmore, en Salisbury.

En Estados Unidos los principales establecimientos de esta indole son
el Museo Peabody de Arqueologia, en Cambridge; las colecciones de la Aca-
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demia de Ciencias Peabody y el Museo Nacional de Historia Natural de
Nueva York.

Las colecciones etnogréficas de Washington son clasificadas con un doble
sistema: uno,con respecto a Europa,y otro,a las razas de América. Este plan
admite mucho material, no aceptado por los museos que se dedican sola-
mente a las razas primitivas o pueblos no europeos.

En estrecha relaciéon con los usos etnogréficos, estin aquellos que se
dedican a mostrar la evolucién del pensamiento o de los intereses humanos.
El més notable entre éstos es el museo Guimet, trasladado recientemente
de Lyon a Paris y en el que se ilustra la historia del ceremonial religioso en
todas las razas humanas. Otros buenos ejemplos de museos especiales se
tienen también en Paris, con los museos de Marina y Artillerfa. Entre los
museos de misica se destaca el Museo Instrumental, fundado por Clapisson
y anexo al Conservatorio de Paris.

Hay, también en Parfs, un Museo teatral, en la Academia; otro de pe-
riodismo, otro de educacién (Pedagdgico) etc., ete. Este dltimo puede com-
petir con la seccién andloga del de South Kensington.

Existen dos clases de colecciones arqueolégicas: las de pre-historia
y las de historia arqueolégica. La primera es generalmente incluida en los
museos etnogréficos; la segunda, en los de artes. El valor de las colecciones
de historia y arqueologia (histérica o pre-histérica) ha sido al fin compren-
dido. Los museos de Londres, Paris, Berlin y Roma no necesitan comen-
tarios. En Cambridge, Nueva York y Wéshington hay inmensas colecciones
de restos del hombre pre-colombiano, colecciones que anualmente crecen
en importancia y son motivo de investigaciones cientificas. Hay, ademis,
un inmenso material de esta fndole en manos de institutos privados o de
simples particulares, en todos los Estados de América.

El Museo de Népoles muestra la historia de Pompeya en un perfodo
de su existencia. El Museo de San Germéan, cerca de Paris, muestra la his-
toria de Francia en tiempo de los galos y de la ocupacién romana. En Suiza,
Neuchatel, la historia de los habitantes de las poblaciones lacustres. Las
galerfas asirias y egipcias del Museo Britdnico, tienen un valor incalculable.

Los museos histéricos son de cardcter diverso y de variado interés
local. Algunos muestran la historia de una provincia o de una ciudad. Uno
de los més antiguos y mejores es el de Berlin; otro el de Paris, recientemente
abierto. Muchas sociedades de historia tienen colecciones importantes.
Algunos museos de historia se refieren sélo a una dinastia, como el de Ho-
henzollern, en Berlin.

Las catedrales del sur de Europa y San Pablo, en Londres, son en cierto
modo, museos civicos o nacionales. El Museo Galileo en Florencia, el Museo
de Shakespeare, en Stratford, son buenos ejemplos de museos consagrados
a la memoria de hombres representativos.

Los museos de bellas artes son los mas costosos y preciosos entre todos:
contienen las obras maestras de los mds grandes pintores y escultores del
mundo. En Roma, Florencia, Venecia, Napoles, Bolofia, Parma, Milén,
Tarin, Médena, Padua, Ferrara, Brescia, Siena y Pisa; en Munich, Berlin,
Dresde, Viena y Praga; en Parfs y en muchas ciudades francesas, en Londres,
San Petesburgo, Madrid, Bruselas, etc,. existen grandes colecciones cuyos
nombres nos son familiares y cuyo contenido es formado por verdaderos
tesoros de arte.
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Cuando se ha edificado un museo y se tiene un nicleo de colecciones y
una buena administracién a mano, comienza la accién cultural del insti-
tuto, y esta obra es indefinida. Un museo estacionario, -es un museo muerto
y un museo muerto es un museo que no sirve. Una idea debe estar perfecta-
mente en el pensamiento de un director de museo y es que su obra no debe
terminar nunca, porque cuando las colecciones dejan de aumentar comienza
la decadencia..Un amigo, relatando un anécdota de South-Kensington,
dice: Llamé a un hombre que vendia fotografias de edificios y le pregunté
si tenfa alguna del Museo.—«Ah! jnol—me dijo;—jesto esuna cosa que cambia
continuamente!» Deseo que de todos los museos de Estados Unidos y en ge-
neral, de los del mundo entero, pueda decirse lo mismo.

G. Browx GOOGDE.

Papeles historicos

Reglamento por el Excmo. Cabildo para las escuelas de primeras letras que
estan bajo su inspeccién en esta ciudad

(1818)

«Atendidas las apuradas circunstancias del excelentisimo Cabildo para
auxiliar con medios pecuniarios a la completa reforma que exigieran las es-
cuelas de mi cargo de esta capital y su jurisdiccién, y se previene en el acta
de su ereccién de 1815, he venido en formar un reglamento provisional
que evite en algin modo los males en que estdn sumergidos dichos estable-
cimientos, por falta de un plan que han necesitado desde su fundacién.

1.2 Todo recurso que se entable por cualquier maestro, se dirigird a
su director, considerdndose por un crimen la infraccién de este articulo.

2.0 Las propuestas de ayudante se harén al director, a cuyo cargo co-
rrerd su aprobacién del excmo. Cabildo.

3.0 Cuando alguno solicitare la plaza de maestro, por estar vacante,
deberé presentar informacion de vida y costumbres, y luego pasard a dar
su examen correspondiente ante la Comisién y dos maestros que se sefialarin,
a menos que fuere persona de cardcter, que entonces tomard la Comisién
los medios que tuviere por conveniente para conciliar con el cardcter las
pruebas de suficiencia.

4.0 Asi los maestros como ayudantes tendrin particular obhgaclon
de informar reservadamente a su director, las faltas, mutuamente, para que
se corrijan por los medios que dictare la prudencia, sin perjuicio del delator.

5.2 No podrin dar asueto los maestros, fuera de lo ordinario, sin que
proceda licencia del "director.

(*) Del Archivo de la Direccion de Escuelas de la Provincia de
Buenos Aires, legajo N.o 1, que comprende el afio 1818, :
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6.2 Por enfermedad o por otro grave motivo, no faltarin los maestros
a la escuela sin dar aviso al director, cuando el tiempo o las circunstancias lo
permitieren, y de no, después de la escuela pasaré el ayudante a dar cuenta
en persona con los motivos que ocasionaron dicha falta. En donde no hubiere
ayudante, se practicard esta diligencia del modo que pudiere el maestro.

7.0 Ningin nifio se empleard durante la escuela en mandados, ni dili-
gencias que sean incompatibles al ministerio de la ensefianza.

8.9 Be procurard no ultrajar a los nifios con dicterios indecentes, ni es-
tropearlos con golpes previniendo a los maestros el que substituyan al
castigo de azotes, otras represiones que miren al pundonor, que es en lo que
més se debe estudiar con respecto a la juventud.

9.2 Propénganse los maestros infundir a los nifios cierta circunspeccién
y diferencia de unos a otros, haciendo que el principal distintivo entre ellos
sea el exacto cumplimiento de sus deberes.

10.2 Se velaré el aseo en la escuela, como fuera de ella, en los nifios.

11.0 Serd reprensible todo nifio que eche en rostro cualquier falta en
linaje a otro igual.

12.9 No se permitird palabra o accién indecente, asi en la escuela como
fuera de ella.

13.2 Cuando algin nifio por su mala indole se mostrara incorregible,
sin embargo de las reprensiones comunes y ordinarias, se le dard parte al
director para que determine lo que juzgare por conveniente.

14.0 Si faltare algin nifio de la escuela por cuatro veces por culpa de sus
padres, se le excluird, dando parte por escrito.

15.°2 No se admitird ningin nifio sin que se presente al director pri-
meramente y lleve su pase, quien tendrd particular empefio en llevar a de-
bido efecto el espiritu del Cabildo en semejantes establecimientos, conforme
a lo acordado en 1805.

16.2© No se les pemnte a los maestros recibir regalos de consideracién
de los padres de los nifios, por el cumplimiento de su obligacién, sin cono-
cimiento del director.

17.0 Seré castigado cualquier maestro que vendiere o extraviare alguno
de los ttiles que tuviere a su cargo, como libros, papel, banco, ete.

18.2 Se tomard una razén individual de los dichos itiles, y ésta se reno-
vard al fin de cada afio, firmada por el maestro.

19.2 Los nifios decentes no se mezclarén en la escuela con los de bajo
color, como negro o mulato.

20.° Ser4 muy digno de notar el maestro que distinguiese a algiin nifio,
no por su mérito personal, sino por el influjo, comodidades, etc., de sus
padres.

21.2 Cuando se castigase o se reprendiese a algiin maestro por sus ex-
cesos, se anotard en un cuaderno reservado que deberd llevar el director,
con los motivos que le ocasionaron, para que sirva de gobierno en lo suce-
sivo.

220 No se abriran escuelas de primeras letras sin licencia del Cabildo,
tanto de hombres como de mujeres, teniendo arriba de seis nifios.

23.2 Ningiin maestro podrd ejercer cargo alguno que en algiin modo sea
incompatible con el libre ejercicio de su comisi6n.

24.° Cada seis meses han de pasar una lista de los nifios que existiesen
en sus respectivas escuelas, con especificacién de la clase a que pertenezcan,
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y al mismo tiempo remitirdn una plana de cada nifio para que se archive,
después de reconocerse por ellas, los progresos de los nifios.

25.2 No se permitird ausentarse a ningn nifio mds de ocho dias de la
escuela, por motivo particular de sus padres, sin intervencién del director.

26.° Las vacaciones se reducirdn a diez y seisdias, ocho de abreviaciones,
y las ocho restantes completas.

27.0 Tendrin entendido los maestros que el director de escuela estd
autorizado por el Excmo. Cabildo con el lleno de facultades necesarias para
el arreglo de los referidos establecimientos. Ademds se hace saber que para
llevar a debido efecto las providencias correspondientes a la reforma que
se ha entablado, hay un Regidor o miembro capitular, quien estd con toda
la investidura al efecto, Buenos Aires 16 de julio de 1818.—Doctor SATUR-
NINO SEGUROLA.

Aviso a los padres que tienen hijos en las nuevas escuelaé de Lancaster

1.2 Todo nifio debe entrar en la escuela precisamente a la hora sefialada.
La puerta de la escuela se cerrard un cuarto de hora después de la entrada
general: pasado este tiempo no se admitird a ningtn otro nifio.

2.9 Las horas de escuela serdn, por la mafiana, desde las 7 hasta las 10,
y por la tarde, de 3 a 5, en el verano, y desde 8 a 11 y de 2 a 4, en el invierno.

3.2 Tode nifio acudird a la escuela aseado y vestido con decencia, con
sus manos y cara lavadas, y con su pelo peinado.

4.0 Ningtin nifio se podrd ausentar de la escuela sin licencia del maestro.
En caso de enfermedad u otra detencién inevitable, se suplica a los padres
envien una notita al maestro, informéandole de la causa de la ausencia de
su hijo.

5.2 Todo nifio, una vez admitido en la escuela, estard obligado a ob-
servar Ja méds constante y puntual atencién a todas las 6rdenes del maestro
y a las de los monitores que éste sefiale.

6.2 Se darén premios y se conferirdn honores a los nifios que se comporten
bien y hagan rdpidos progresos en aprender. A este efecto se repartirdn
billetes diariamente a los beneméritos de cada clase, y al fin del mes reci-
biran el valor de estos billetes en libros, estampas, juguetes y otras alhajas.

7.0 Los nifos desobedientes o que se comporten mal, quedardn arres-
tados en la escuela, después de la salida de los demés. El arresto serd més
o menos largo, segin la gravedad de la falta, y estardn constantemente
ocupados .en leer, escribir y contar, durante dicho arresto.

8.0 Los nifios que, sin licencia, se ausentaran de la escuela o que no
cumplan con las reglas establecidas en ella, sern despedidos.

9.2 Se encarga particularmente a los padres que aconsejen y manden
a sus hijos que guarden la mds rigurosa observancia y atencion a las reglas
de la escuela; que envien sus hijos a ésta en tiempo, de modo que lleguen
algunos minutos antes de la hora, para que entren todos a la vez y empie-
cen juntos los trabajos.

10. Las solicitudes para que se admitan los nifios a la escuela, se recibi-
ran en la misma, todos los sdbados por la mafiana, y no se admitirdn en
ningun otro dia de la semana, para no alterar el orden de sistema.

% %k %



Ensenanza de la ortografia

En el Consejo Escolar 10.°
PLAN DE LOS DIRECTORES

Con motivo de las observaciones anotadas por el Inspector Técnico Seccional
del Distrito 10.0 al visitar las escuelas y revisar el programa desarrollado
por cada maestro, resultando numerosas y diversas interprefaciones con respecto
a la forma y procedimiento més adecuados para hacer prictica y utilitaria la ense-
fianza de la ortografia, se reunieron los directores y después de cambiar opiniones
en dos sesiones consecutivas, se nombré una comisién formada por las sefioras
Ana Carabelli de Uranga, Maria R. C. de Colombo y sefior Atanasio Rodriguez,
encargada de expedirse en el plan definitivo a seguir en la trasmision de esos co-
nocimientos. :

La Comisién se ha expedido en la siguiente notas:

«Buenos Aires, marzo de 1918.—Sefior Inspector Técnico Profesor Nicolds
Trucco: Teremos el agrado de someter a su consideracién, el trabajo que en reunién
de directores de fecha 1.0 de octubre ppdo. se nos encomendara, referente a la
ensenanza de la ortografia en las escuelas del distrito. .

Convencidos, como estamos, de las dificultades con que generalmente se tro-
pieza para impartir esta ensefianza tan indispensable y tan reveladora de la tarea
escolar, por falta de una orientacién nacional y uniforme para encararla, hemos
estudiado la manera de salvar tales inconvenientes, graduando las exigencias y
aumentando poco a poco las ejercitaciones, fundadas en las necesidades mismas
de la vida del nifio a medida que avanza en ‘el aprendizaje y en su contacto con las
. personas y las cosas, y cimentando la solucién de tales necesidades en principios
gramaticales, que dados a conocer de paso, dan mayor solidez y valor a la adqui-
sicién de las verdades que en esta forma se suministran.

Hemos hecho la ordenacién de las palabras a partir del et grado, con las que
lamaremos tipos por el propésito que las informa, susceptibles por cierto de ser
reemplazadas, en parte o en su totalidad por otras que por condiciones distintas
de barrio o circunstancias no menos dignas de ser tenidas en cuenta, sean mas
aceptables. Con estas palabras que respondan a las condiciones que van por sepa-
rado, se redactarin los ejercicios de aplicacion en forma de frases o perfodos cortos-
los que serdn temas de estudio en las clases de dictado. Aconsejamos que no se
hagan dictados de palabras aisladas, y si en frases, pues que de esta manera el
nifio adquiere a la vez el conociniento de la forma de la palabra, lo que es im
portante, y su valor o significado, lo que es esencial.

En la preparacion de los ejercicios de aplicacién no es menester usar, por
cierto, todas las palabras que presentamos como ejemplos; bastaréd emplear las
que més convengan a la indole de las frases que se confeccionan; de la metodi-
zacion de la clase, de la manera como se encare la correccién, de la buena pro-
nunciacién que se emplee y atin de las advertencias que oportunamente se hagan,
dependeré el que los nifios generalicen el resultado, y comprendan que si hay
una razoén ortografica para que tales palabras se escriban de cierta manera, la
misma regla serd aplicable tambiép para todas las demas de la serie que reunan
idénticas condiciones.

Antes de iniciar una clase de dictado conviene llamar la atencién sobre las
palabras a enseiiar, haciendo notar su forma y su valor, es decir, su ortografia sin
descuidar su significacion, porque de lo contrario, se presentaré al nifio la oportu-
nidad de incurrir en errores que deben evitarse, lo que serfa siempre en perjuicio
de la ensefianza que se trasmite; y esta bondad a que aspiramos, se obtendra, to-
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mando cada vez como tema, un reducido nimero de términos que importen difi-
cultades que vayan graduéndose prudentemente, y haciéndolas objeto de un ané-
lisis conipleto.

Hemos agregado como un conmplemento que creemios necesario, ejercicios que
llamamos vocabulario de asignaturas, que comprenden aquellos términos que en
cada grado son indispensables al nifio para Ja expresién de sus ideas en geografia,
historia, ciencias naturales, etc.,y si bien es cierto que en estosejercicios se agrupan
palabras que responden a diferentes principios ortogréificos, tienen siempre un
propésito de utilidad general, cual es el de hacer que los alumnos se posesionen de
vocablos que les son necesarios para desempeiiarse con acierto y conciencia en el
transcurso de la vida escolar. '

Hemos creido que presentar hechos los dictados, hubiera servido para dar
a pensar que negamos capacidad a los maestros; antes, al contrario, creemos fir-
memente en las aptitudes profesionales que caracterizan al magisterio, capaz
siempre de solucionar con dignidad la parte que le corresponde en esta obra comun,
cuyos éxitos le alcanzan muy de cerca.

Dejando cumplida nuestra misién y con la .atisfaccion de haber desplegado
nuestros esfuerzos para aportar nuestra humilde contribucién a la ensefianza de
la ortografia, saludamos al Sefior Inspector cou toda consideraciéon.—Atanasio
M. Rodriguez.—Ana Carabelli de Uranga.—Maria R. L. de Colombo.»

He aqui los ejercicios a efectuarse en cada grado, para la ensefianza de la
ortografia, con ejemplos practicos de cada una de las reglas a aplicarse. Los maestros
prepararan los ejercicios de aplicacion y revision de conocimientos trasmitidos:

PROGRAMAS

, Primer grado superior

Mayusculas.—Silabas dobles directas: bl, bi, pl, pr, er, el, gl, gr, dr,
fr, fl—Silaba doble inversa: ins, obs.—Mixtas dobles: blan, plan, cron,
tren, gran, fran, pers, trans.—Ga, go ge, gi, gue, gui, giie, giii, ca, co, cu,
ce, ci.—Diptongos.—Silabeos escritos.—Ah!, jay! ha.—R inicial, r entre dos
vocales y entre dos consonantes: br, tr, nr.—Terminadas en s.—Plural de los
terminados en z—Mn, gn, ig.—Vocabulario especial referente a ciertas
asignaturas que ha de ensenarse desde 1.° superior.—Solucién, razona-
miento, divisién, raciocinio, composicién, aritmética, dictado, examen.—
Nombre de los ntiimeros, discipulo, meses, estacion.—Hie, hue, haber, hacer.
—Frases exclamativas e interrogativas: jAy! ;Qué? jAh!-—Pequefios ejer-
cicios para acostumbrar a acentuar agudas en n y s.—Huevo, hueso, abuelo,
canasto, rueda, empujon, resbalar, ir, a lo, de, se, zanahoria, albafil, inqui-
lino.

Ejercicios

Uso de maytsculas: en nombres de persona, apellidos, nombres de
calles, plazas, paseos, ciudades, paises, sobrenombres. Ej.: Carlos Mendoza,
José Lépez, Giiemes, Acevedo, Jardin Zool()gico, Buenos Aires, Quilmes,
Palermo, Perico. x

Ejercicios pricticos: Luis Pérez es hermano de Manuelito.—Vivo cerca
del Jardin Zoolégico.—Fui a Quilmes el domingo con Perico.

Las frases se empiezan con maytscula después de punto: El dia estd
muy lindo.—El nifio bueno es querido por todos.—Los pajaritos se despiertan
al amanecer. :

M antes de'b y p: Campana, campo, componer, tambor, relimpago,
empezar, timbre, tambo.
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E;j. prgcti_co: Ya soné la campana.—Papd me llevé al campo.—Pepito -
toca el tambor.—El lechero salié del tambo.

Silabas directas dobles: Blusa, brasa, mueble, primo, Pedro, grito,
crema, sable, frutilla, grasa, escribir, aflojar, freno, Belgrano, ghcenna,
sabrosa.

Ej. prictico: Pedro lleva una blusa azul.—Mi primo Pablo tlene un
sable.—La frutilla con crema es muy sabrosa.—Las golondrinas vuelven
en primavera.—Lola tiene que escribir su plana.

Silabas inversas simples: Almacén, alcanzar, invierno, envolver, igno-
rante.

Ej. prictico: El almacenero envuelve el almidén.—El invierno es una
estacion muy triste.—El ignorante es desgraciado.

Silabas inversas dobles y mixtas dobles: Inspector, instruir, construir,
Francisco, trenza, transpirar, fresco, prensa, French.

Ej. prictico: Los nifios deben instruirse.—Francisca lleva el cabello
trenzado.—Mafiana vendrd el Sefior Inspector.—Margarita cria una palo-
mita blanca.—La cerda del caballo se llama crin—El vidrio es transpa-
rente.

G antes de a, o, u: Goma, ganso, gotera, gusto, garabato, gusanito.

Ej. préctico: El agua del lago es dulce.—La pelota de goma se cay6 en
el agu]ero —El ganso comié un gusanito.

te, Gi: General, gente, colegio, angel, gira, hgero

Ejercicio: La gente mira al general.—Perdi una pagina del libro en
el colegio.—Mi trompo gira muy ligero.

Gue, gui, giie, giii: Guinda, Guillermo, guitarra, sigue, cieguito, juguete,
jilguero, renguito, guerra, guiso.

Ejercicio: Guillermo toca la guitarra.—Miguelito se quedd sin postre.
—Angel sigue molestando al cieguito.

Giie, Giii: Vergiienza, cigiiefia, enagiiita, paragiiitas, piragiiita.

Ejercicio: Gabino no tiene vergiienza.—Vi un nido de cigiiefias.—Mira
una piragiita de juguete.

C delante de a. o, u: Mufieco, cuando, camino, coco, casa, cuna.

Ejercicio: Cuando papd va al mercado compra caracoles.—Encontré
un coco en el camino.

Ce, ci: Cerveza, dulce, cielo, bracito, encender, decir, cinta, celeste,
pocillo.

Ejercicio: La cerveza no es dulce—Un mofio de cinta celeste.—El
cielo estd nublado.—El bracito de la nena.

Dos vocales que se pronuncian juntas, forman diptongo: Viejito, en-
ciende, fuego jaula, nuevo, Manuel, fragua, viento, ciruela, siesta, estudio,
Juanita, juicioso.

Ejercicio: El viejito enciende el fuego.—La jaula nueva es de Manuel.
—Juanita es estudiosa.—El viento hizo caer las ciruelas.

Ejercitar en separar en silabas.

Ha: Se usa la h antes de la a cuando forma accién en pasado.

Ejercicio: Mamé ha salido con Lola.—Carlos ha estudiado mucho.—
Luis ha comido lechén.

jAh! y jay! son exclamaciones.

Ej. prictico: jAy! {Qué dolor de muelas!—jAh! {Casi me has hecho
caerl—jAy! {Cémo me he pinchado!—jAh! {Qué lindo estd el cielo!
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R inicial —La r suena fuerte al principio de palabras: Ramo, rosal,
romper, regla, raya, rio, reja, rico.

Ejercicio: Marianito rompié una rama del rosal—Para hacer rayas
debes usar la regla.

R entre vocales.—La r suena suave entre dos vocales: Aroma, carozo,
arena, toro, Marfa, pera, oreja.

Ej. préctico: Debes lavarte bien la cara y las orejas.—Mamé plant6
un carozo de durazno.—El toro camina por la arena.

R después de consonante.—Tiene sonido de rr: Enrique, enrosca, en-
redadera, Israel, alrededor, sonrisa, enrulado. '

Ejemplo: La enredadera sube por el enrejado de madera.—Enrique
es hermano de Israel.—Isabel tiene una sonrisa muy agradable.

Rr.—Se usa para sonido fuerte entre vocales: Carro, barro, perro, berro,
Cerrar, Cerrojo. t

Ej. practico: El herrero doblé la barra.—La puerta de hierro estd
bien cerrada.—No le pegues al perrito.

Plural de palabras terminadas en z: Perdiz, perdices; luz, luces; lipiz,
lapices; avestruz, avestruces.

Ej. prictico: No te olvides de apagar las luces.—Compré una docena
de lapices.—Germén cazé muchas perdices.

Palabras terminadas en d: Pared, verdad, gravedad.

Ej. préctico: Se dié un golpe contra la pared.—El abuelito estd enfermo
de gravedad.—Debes decir siempre la verdad.

Palabras con mn y gn: Alumno, columna, himno, magnesia, ignorante.

Ejercicio préctico: Juancito es un alumno estudioso.—Se cay6é una
coluntna de hierro.—Los nifios cantan el himno nacional—Mama me di6
magnesia.—Algunos campesinos son ignorantes.

Vocabulario que requieren las asignaturas del grado: Solucion, problema,
razonamiento, dictado, composicién, divisién.

Ejercicios: La soluciéon estd mal hecha.—Debes escribir mejor el ra-
zonamiento.—jQué composicién tan bonita!

Nombres delos niimeros: Cinco, quince, catorce, diez, veinte, treinta y cinco.

Ejercicio préctico: Tengo cinco carozos.—Luis cumplié catorce afios.
—La mesa tiene cuatro patas.—Juan llegard el veinte de marzo.

Hie, hue.—Se escriben con h las palabras empezadas con el diptongo
hie y hue: Hielo, hueso, hueco, hierve, huerta, hiedra.

Ej. préctico: El agua hierve.—Compré huevos.—Este peine es de
hueso.—El hielo es muy util.

Palabras derivadas de haber y hacer: Hace, hago, haré, habia, hay.

Ej. préctico: La cocinera hace ricos pasteles—Yo hago mis deberes
de noche.—Te prometo que no lo haré mas.—Martha habrd llegado tarde.

Oraciones interrogativas y admirativas: ;Cudntos hermanos tienes?
;Te gusta andar a caballo? ;Quién anda por el jardin? jQué lindas estin
las flores! jCudnto te quiere mi mamé! jComo me gusta el campo!

Segundo grado

Marzo.—Repaso general de las dificultades de 1.0 superior.
Empezar con ap, ac, he, ha, han, hie, hue, formando accién pasada;
d) compuestos con: des, res, in, en, ad, vice, sobre; e) h en medio de pala=
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bras; f) acciones pasadas en aba, dbamos; g) ejercicios con x entre vocales
y antes de otras consonantes; a) Ejercitar la g con sus dos sonidos y en si-
labas mixtas; f) terminadas en: cién, eza; 1) acentuacién especial de aguda,
grave y esdrajula; j) diptomgos; h) derivados que conserven la ortografia
del primitivo: hacer, cielo, venir; k) interjecciones y frases exclamativas.
Frases interrogativas; 1) Parénimos. Vocabulario especial de acuerdo a las
asignaturas: diseipulos, examen. Enumerar palabras semejantes.

Ejercicios

Marzo.—Repaso general de las dificultades de 1.° superior.

Maytisculas,—Nombres propios de persona, geogréficos, de periédicos,
libros, instituciones: José Lépez, Pedro de Mendoza, Jardin Boténico,
General San Martin, La Plata, La Nacién, La Srta. Raquel.

Ej. practico: José Lopez es un alumno aplicado.—Es agradable pasear
por el Jardin Botdnico.—«La Naciény es un diario importante.—El libro de
lectura de tercer grado es «La Sefiorita Raquely.

Maytscula en inicial de oraciones.

Mp, mb.—Se usa m antes de p y b: Compostura, campestre, emprender,
templado, timbre, temblar, retumbar.

Ej. prictico: Hicimos un paseo campestre por un lugar muy sombrio.
—El trueno retumba a lo lejos.

Dobles, directas y mixtas: Frase, bromuro, teclado, Francia, Brasil,
brincar, frente, plantacion.

Ej. préctico: Viajamos juntos desde Francia hasta el Brasil.—Es pre-
ciso que limpies mejor el teclado.—El edificio estd muy bien construido.

Inversas, simples y dobles: Enfermo, apto, inferior, envolver, ignorancia,
obtiene, observar, instruir, obstdculo, inspeccion.

Ej. practico: Juan es apto para trabajar en yeso.—Mi papd es muy
activo.—No tiene aptitud para nada.—El invierno actual ha sido muy frio.
—Me siento en el octavo banco.—Debes observar mejor.—Ayer estuvo el
Sefior Inspector.

Ge, gi, gue, gui, giie, giii: Gente, girar, geografia, girasol, gitano, indi-
genas, guerrero, guiflada, ceguera, laguito, paragiiero, vergiienza, Agiiero,
Giiemes, agiiita.

Ej. préctico: El pobre cieguito estd en la indigencia.—Los indigenas
eran valientes guerreros.—Me dieron estos girasoles en el jardin de la calle
Giiemes.

Ce, ci.—Decir, recitar, celeste, hacemos, dulce.

Ejercicios: Celestina recité muy bien.—Alicia y yo hicimos el dulce de
zapallo-—Dice Manuela que sabe cocinar las acelgas.

Diptongos entre vocal débil y fuerte y entre dos débiles: Abuelo, rueda,
viejo, juego, cuadro, vid, jaula, vicioso, vaina, Zoila, peine, Alicia, fui, viuda.

Ejercicio: La rueda era de hierro viejo.—Gabriel tiene en una jaula
nueve canarios.—HKugenio juega con su abuelita.—(Hacer ejercicios de
silabeo escrito).

jAy! jah! hay, ha y he (en accion pasada).

Ejercicios: jAy! jcudnto me hace sufrir esta heridal—jAh! jqué triste
es este sucesol-—Dice Juan que hay muchos obreros sin trabajo.—Lorenzo
no ha sabido su leccién.—Ayer he ido a Palermo.
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R inicial, sonido fuerte; entre vocales, sonido suave; después de con-
sonante, sonido fuerte: Rata, remo, rico, arar, orilla, carifioso, careta, enro-
jecer, honradez, Israel, Conrado, carreta, amarrar, parrilla.

de rosas para regalar a Raquel.—Corina es carifiosa.—El arado estd en la
orilla del camino.—El hierro se enrojece al fuego.

Terminados en d: Virtud, verdad, pared, capacidad, novedad, maldad.

Ej. prictico: Es un juguete de novedad.—Jorge tiene mucha capa-
. cidad para sus ahos.—Hs una maldad mortificar a los animales.

Plural de terminados en z: Feliz, felices; VQIO/ veloces; feroz, feroces;
capataz, capataces; luz, luces.

Ej. practico: Los nifios que tienen padres son felices.—El tigre y el
leén son feroces.—Han encendido varfas luces.

Palabras con mn y gn: Himno, columna, alumno, magnesia, ignorante.

Ej. practico: Los alumnos cantan el Himno Nacional.—La magnesia
es un purgante swave.—Hoy no debe haber ignorantes.

Nombre de ntimeros: Trece, doce, cinco, quince, cien, diez y seis.

Ej. prdctico: Comi doce nueces.—Tengo cinco hermanitos.—Papé
llegd el quince de agosto.

Hie, hue.—Los diptongos ie ue llevan h iniciando palabras: Hielo,
huella, huésped, huele, hiedra.

de mi primo que le gusta la hiedra.

Palabras empezadas en ap, ac: Aptitud, éptimo, apto, actual, activo.

Ej. practico: Tuvo clasificaciones 6ptimas.—La guerra actual es larga -
y cruel.—Es el octavo dia del mes.

Palabras compuestas con des, re, in, en, ad, bi, vice. Explicar sus sig-
nificados; hacer ejercicios de separacién en silabas: Descoser, destornillar,
deshacer, desconocido, rehacer, recocido, repasado, incapaz, involuntario, in-
clemente, envolver, bicolor, bimensual, vicedirector, sobresueldo, sobretodo.

Ej. practico: Tiene que descoser el corpifio.—Este tubo no se destornilla.
—Tendréd que rehacer sus deberes.—La cena estd recocida.—Marcelo es
incapaz de callarse.—No quiso escuchar mis advertencias.—Nuestra ban-
dera es bicolor.—La vicedirectora quiere que estudien.—Todos reciben un
sobresueldo.—No me gusta usar sobretodo.

Palabras que tienen h en el medio: Ahogado, almohada, deshilado.

Ej. préctico: El pobre nifio murié6 ahogado.—Ahora mismo resolverds
tus problemas —La almohada de mi cama es dura.

B.—Las acciones pasadas terminadas en aba se escriben con b: Can-
taba, bailaba, paseaban, estudiaban.

Ej. prictico: Los pajarillos cantaban alegremente.—El alumno dibu-
jaba con coreccién.—Todos llorabamos.—No pensaba salir hoy.

X entre vocales: Examen, Méximo, exagerado, préximo.

Ej. préctico: Pronto tendremos examen.—Miximo saldrd temprano.
Es un precio muy exagerado.—Préximamente iremos a Montevideo.

X antes de consonante: Excavacién, exclamar, exportar, exponer,
excepto, excluir.

Ej. préctico: Nuestro pafs exporta carne, trigo, cueros.—Julia se ex-
pone sin necesidad.—Las excavacmnos eran profundas.—Juan qued$ ex-
cluldo en el reparto.
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La g es suave delante de la a, o, u, 1, y, 1, y en silaba mixta: Ganso,
Gabino, goloso, gutural, grito, granito, magnolia, magnifico.

Ej. practico: Los gansos graznan y alborotan el corral.—La gruta es
de granito rojo.—Me regalaron una magnifica planta de magnolia.—La
magnesia es una medicina agradable.

V.—Los terminados en voro se escriben con v: Herbivoro, frugivoro,
carnivoro, granivoro.

Ej. préctico: El caballo es a la vez herbivoro y granivoro.—Las aves
de corral son granivoras y los monos frugivoros.—El hombre por su alimen-
tacién es omnivoro.

(ién.—Las palabras terminadas en cién se escriben con ¢: Formacion,
caucién, composicién, comparacién, atencion.

Ej. préctico: La formacién resulté ordenada.—Estaba escuchando
una cancién.—Me gusté mucho tu composicién.—Esciichame con atencion.

Eza.—Los nombres terminados en eza se escriben con z: Perem, belleza,
ligereza, delicadeza, naturaleza.

Ej. pricticos: Admiro la belleza de ese cuadro.—No tengo pereza ni en
invierno.—Camina con mucha ligereza.

Acentuacién: Se acenttian los agudos terminados en vocal, n y s: Mama,
cantd, aqui, ojald; acciones pasadas: sali6, vié, volvié, fui, llegué, ciprés,
compés, Tomés, anis, revés, corazon, sillon, betin, hollin, latén, pizarrén,
capitdn, composicién.

Ej. practico: Aqui estd mamd.—FElla dird si tengo razén.—Tomis
compré un sillon para Andrés el capitdn.—Me gusté la composicion sobre
el laton.

No se acenttian las agudas terminadas en otras consonantes: Clavel,
reloj, pared, coliflor, cristal, furor, alcanfor, tapiz, veloz, albafil.

Ej. practico: El reloj de pared del comedor de mi casa se paré ayer.—
El alcanfor es un producto vegetal—Rompi el cristal y manché el tapiz.

Las palabras graves en vocal no se acentiian, ni las terminadas en n
y s: Mesa, campo, perro, vienes, Carmen, margen, examen, orden, resumen,
mesas, tizas, tules.

Ej. prictico: Carmen y Luisa fueron al campo y almorzaron a la orilla
de un arroyo.—La mesa estd en desorden: cubierta de tizas, tules, papeles.
—Debes hacer el resumen y hacerlo en el margen.

Se acenttan las palabras graves terminadas en otras consonantes:
angel, débil, fértil, drbol, cardcter, lipiz, crater, césped, martir.

Ej. practico: El arbol crece en terreno fértil.—Tiene un cardcter muy
débil.—Jugando entre el césped se le cay6 el ldpiz.

Se acentfian las graves terminadas en vocal fuerte precedida de una
débil acentuada: Dfa, sandia, alegria, tio, rio.

Ej. prictico: Pasamos un lindo dia jugando a la orilla del rio.—Reco-
gimos muchas sandias.—Marfa guia a su hermanito.—Dice mi tio que le
gusta el tiempo frio.

Las esdrajulas se acenttian: Lémpara, péndulo, gasémetro, termometro,
océano, capitulo, ntiimero, fenémeno.

Ej. préctico: No sé el niimero del capitulo que trata de los océanos.
—Acércame la lémpara para ver el termémetro.—Es un fenémeno muy
curioso que se vé en el océano.

Los derivados conservan la ortografia del primitivo: Hacer, hacfa, ha-
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cemos, hiciste, haciendo. De cielo: celeste, celestial, Celestino, célico. De
venir: Vino, vendrd, venga, vendremos, venida.—De viento: ventolina,
vientazo, vientito, ventarrén.

Ej. prictico: Me estin haciendo un vestido celeste.—El vientazo de
hoy limpié el cielo. .

Las interjecciones llevan admiracién: jAy! jAh! jHola! jAh! {Zape!

Ej. préctico: {Hola! ;Qué haces ahi? jay! jesto es muy dolorosol—jAh!
jqué bien me siento ahora!

Frases exclamativas e interrogativas: Que, cual, donde, quien, llevan -
acento cuando empiezan exclamaciones o pregunta.

Ej. prictico: jQué hermoso dia! jCuénto desorden! ;Cuél es el mejor
alumno? ;Dénde vive?

Parénimos: Hasta, asta; riza, risa; tubo, tuvo; cabo, cavo; honda, onda;
hola, ola; cierra, sierra.

Ej. préctico: Tuvo que enderezar el tubo.—Te da risa porque riza el
papel.—Cierra la ventana porque sopla el viento de la sierra.

Vocabulario especial: Didlogo, historia, geometria, arcilla, solucién,
problema, tridngulo, linea.

Ej. préctico: La leccién de Historia estd escrita en forma de didlogo.
—No sabe trazar ni una linea, ni un tridngulo.

Tercer grado

Revision del grado anterior. (Maytisculas).—Empezadas con geo.
Ejemplos.—Uso de la v, b, y w, hie, hue, hom, hum, her,—Terminadas
en cidn, eza (sustantivos abstractos). Insistir en los verbos hacer y haber
y sus derivados y compuestos.—Verbos caber, oir, huir, hacer, construir.
—Palabras con k.—Inflexiones y abreviaturas.—Derivados aumentativos,
diminutivos, despectivos, {simo, azo, cito.—Otros parénimos con h, v, c.
—Duplicacién de letras n, ¢, e.—Insistir en x, xc¢, sc.—Insistir en acentua-
cién.—Pronombre se unido al verbo.—Vocabulario aritmético, geografico,
etcétera.—Diptongos y triptongos.—Coma, punto, dos puntos.

REGLAS

Mayisculas—1.2 Se escribird con maytscula todo nombre propio.
—2.0 La primera palabra de un escrito y la que vaya después de punto final.
—3.2 Los atributos divinos. ;

G.—4.2 Se escribirdn con g las palabras que principien con la par-
ticula geo —5.2 Las palabras que tengan el sonido gen, al principio, medio
o fin.

H.—6.> Se antepone'h a las letras ie, ue, en principio de palabra ya
formen o no diptongo.—7.° Las voces que comienzan con las silabas om,
um, er.

B.—8.9 Se escribirdn con b las terminaciones del Pretérito Imperfecto
del Indicativo de los verbos de la 1a. conjugacién y del verbo ir sin excep-
ci6n.—9.° En silaba inversa y antes de consonante se usa b.

W.— 10.° No pertenece al alfabeto oficial, se usa en la escritura de al-
gunos nombres extranjeros.

C.—11.° Los sustantivos terminados en cién que tienen por andlogo un
sustantivo o un adjetivo terminados en do, dor, to o tor, se escriben con c.
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- Z~—12.° Los sustantivos terminados en eza y que se han formado de un
adjetivo y expresan cualidades en abstracto se escriben con z.

Verbo.—13.¢ Hacer, haber, caber, oir, huir, construir.

K.—14.2 Se escriben con k algunas voces en que se ha respetado la or-
tografia ordinaria, pero esa letra puede reemplazarse por la q.

15.9 Abreviaturas.

16.© Aumentativos, diminutivos, despectivos en isimo, azo, cito.—Los
aumentativos terminados en azo y aza, y los derivados que signifiquen
golpe se eseriben con z—Los diminutivos terminados en cito o cita se
escriben con ¢, se exceptuan los que en su origen tienen s.—Los aumentati-
vos terminados en fsimo se escriben con s.—17.% Parénimos con h, v y c.
Se escriben los parénimos segin su significado.

18.° Duplicacién de letras e, n y c: Reglas: 1.2 La e se duplica en los
infinitivos creer, leer, poseer, proveer, sobreseer, en sus compuestos, en sus
derivados y en los plurales de éstos.—2.2 En las palabras compuestas de
una de las particulas pre, ve o sobre. 1.2 La n se duplica en las personas de
los verbos terminados en n, cuando les sigue el enclitico nos.—2.2 En los
compuestos de una de las particulas con, en, in, sin y de otra que empiece
por n. 1.2 Tienen ¢ duplicada los sustantivos termma.dos en cion, derivados
de verbos en gir o en ducir.—2.# Tienen ¢ duplicada los sustantivos en
cién, que tienen por andlogos un sustantivo o adjetivo con la terminacién
to o tor precedido de c.

19.0 Regla de la x.—1.2 Se escribe con x al final de algunas palabras.
2.2 Antes de consonante y en todas las palabras que principian con ex
sean simples o compuestas.

Se —20.° Llevan sc los verbos compuestos de la particula des y otra
palabra que empiece por ce o ci.—Los nombres de algunas cantidades.

Xe.—21.0 Se escribe xc después de la particula exc.

Acento.—22.° Las palabras agudas de més de 1 sflaba terminadas en
vocal se acentian.—Las palabras agudas terminadas en n o s se acentian.
—Las palabras graves terminadas en consonantes menos n y s se acen-
tian.—Las palabras graves terminadas en dos vocales si la 1.2 eg débilycarga
la pronunciacién se acentiian.—Las palabras esdrijulas se acentiian siempre.

23.0 Pronombre se unido al verbo.

24.0 Vocabulario aritmético, geogréfico, ete.

Diptongo y triptongo.—25. Forman diptongo dos vocales débiles y una
fuerte y una débil.—Las vocales llenas no forman diptongo.—Forman trip-
tongo dos vocales débiles y una llena.

' Signos de puntuacién.—26. Se usa la coma en partes semejantes de la
proposicién. De pués de un vocativo.—Punto: Al fin de un escrito o perfodo
de sentido completo. Dos puntos: En las cartas después de anuy sefior mioy:

‘Tercer grado
Ejercicios

1.0 Marfa, Enrique, Parand, Buenos Aires, Uruguay, Rosario, Charcas,
Bulnes, Victoria, Andes, Iberd, Iguazt, Europa.—2.° .................
3.9 Dios, Criador, Redentor, Jesucrito.

G.—4.° Geografia, geometria, geologia, geblogo, gebmetra.
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5.0 Gente, gendarme, inteligencia, regente, agencia, argentino, margen,.
virgen, dngel, origen.

H.—6.° Hiena, huevo, hueso, hiedra, huérfano, huésped, hueco, huerto,
hierro, hielo, hierbas.

7° Hombre, hombro, homenaje, homicida, Homero, homogéneo, ho-
moénimo, humor, hiimero, hiimedo, humildad, humillar, humo, humanidad,
Humberto, hermoso, hervir, herbivoro, herbario, hermana, hernia, Her-
nindez.

B.—8.0 Cantaba, jugdbamos, felicitaba, {bamos, ibais, iban.

9.2 Objeto, observar, hablar, pueblo, sable, -blusa, brazo, abrir, hombre,
amable, obtener, obvio, subvenclon.

W.—10. Wagner, Waterloo; wals debe escribirse vals y wagon, vagén.

C.—11. Educacién, composicién, objetivacién, leccion, observamon
direccién, interrogacion, multiplicacién. .

Z.—12. Pureza, rudeza, pereza, aspereza, belleza, delicadeza, bajeza,
dureza, entereza, extrafieza, fiereza, fineza, firmeza, flaqueza, franqueza,
grandeza, ligereza, limpieza, lindeza, llaneza, naturaleza, maleza, nobleza,
pobreza, rareza, riqueza, simpleza, tibieza, tristeza, vileza, gentileza.

Verbos.—13. Hago, haces, hacemos, hacéis, hice, hiciste, hizo, hicimos,
hicieron, haecian, haciamos, deshago, deshecho, deshicieron, deshicimos,
deshizo, hiciese, hiciere, haz, he, ‘ha, hemos, han, hube, hubiste, hubo,
huhistels, hubieron, habré hublem, habria, quepo, cabes, cupe, cupiste,
cupimos, cupisteis, cupieron, cabré, cabrds, cabremos, cabréis, cabrdn,
quepa, quepas, quepamos, quepdis, quepan, cupieran, cabria, cupiese,
cupiere, quepa él.

Oigo, oyes, oye, oyen, oiga, oigas, oigdis, oigan, oye ti, oigan ellos,
habia ofdo.

Construyo, construyes, construyen, construia, ha construido, habia
construido.

Huyes, huyo, huye, huyen, huya, huyas, huyamos, huyiis, huyan
huya él, huye ti, habfa huido, habré huido.

K.—14. Kiosco, kilogramo, kilémetro, kepfs, kilo, kilolitro, ekis, ma-
zurca, polka kaolin.

Abreviaturas més usuales.—15. D. o Dn., Don; D.3, Dofia; DD., Doc-
tores; Dg., Decagramo; dg., decigramos; D1., Decalitros; dl., decilitro; Hg.,
Hectogramo; Hl., Hectolitro; 8.8, Sefiora; Srta., Sefiorita; Dm , Decédmetro;
dm., decfmetro; dr., doct., doctor; E., Este; O., Oeste; g. gramo; hect.,
hectérea.

Aumentativos, derivados, etc.—16. Hachazo, reglazo, arahazo, muje-
raza, latigazo, canastazo, sablazo, bestiaza, gigantazo.

Mujercita, pajecito, llavecita, florecita, ratoncito, montecito.
Lindisimo, muchfsimo, fierisimo, crudisimo, aplicadisimo, peque-
fifsimo. :

Parénimos con h, v y ¢.—17. Ablando, hablando; abria, habria; aré,
haré; arte, harte; asta, hasta; errar, herrar; has, as, haz;

Caldo, cardo; casa, caza; cavar, cabal; cayado, callado; cebo, sebo;
cegar, segar; veraz, Verds; ves, vez; vos, voz; bienes, vienes; bote, vote.

Duplicacién de letras e, n, c.—18. Creer, leer, poseer, proveer, sobre-
seer, acreedor, desee, preeminencia, reelegir, reembolsar, sobreempeine,
poseedor, proveedor, reedificar.—Dicennos, trajéronnos, favorézcannos,
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ennegrecer, sinnumero, innato, innoble, perenne, circunnavegar, innovar.—
Conviceidn, leccidn, coleccidén, afliceién, direccidn, traducecion, introdue-
cidn, acceder, occidente, eleccién, accidn, satisfaccion, construceidn.

X.—19. Térax, fénix, 6nix, Félix. Ex ministro ex jesuita, exalumno
experiencia, extranjero, explicar, extraordinario.

Sc.—20. Descifrar, descinchar, descender, discernir, disciplina, dis-
cipulo, doscientos, trescientos, ete.

Xe.—21. Excelente, excepcién, excitar, excedente, exceso, excéntrico,
excesivo.

Acentuacion.—22. Café, domind, escribiré, asomé, Perl, corazoén,
pizarron, compds, Jests, también, a]gun.—Mé,rtlr détil, consul, criter,
alférez, 1til, hdbil, dngel —Poesm tenia, seguian, consegulan —ZRepiblica,
sabado, limites, lineas, tridngulo, érboles, Cérdoba, océano, vibora.

23. Acércase, figﬁrase, disculpébase, esforzdbase, refugidbase, fuése,
descubridse, reiase, moviase, escondiase, mirdbase, vefase, asandose entre-
teniase, rompiase.

Vocabulario aritmético.—24. Divisién, susbtraccién, multiplicacién,
adicién, fracciones, decimales, operaciones, solucién, problemas, numera-
cién, reduccién, mixtos, dividendo, divisor, cociente, residuo, productos,
factores, diferencias, cifras, razonamientos, milésimos, centésimos, décimos,
division, exacta, inexacta.

Vocabulario geogréfico.—25. Viajando, interior, Republica, valles,
arroyos, bafiados, rios, lagos, montafias, volcanes, islas, peninsulas, bahias,
istmos, golfos, cabos, accidentes naturales, costas, geografia, limites, super-
ficie, poblacién, aspecto, orografia, sistema, cordillera, picos, volcanes,
pasos, mesetas, valles, llanuras, hidrografia, descripcién, salinas, produc-
ciones, industrias, comercio, importacién, exportacién, vias de comunica-
ci6én, inmigracién, administracién, emigracién, continentes, Europa, Asia,
Africa, América del Norte, Central y Sud, Oceania, Océanos, Atlantico,
Pacifico, Indico, Glacial, Artico y Glacial Antértico. :

Diptongo y triptongo.—26. Aire, pausa, pleito, adeuda, lluvia,
anuncie, estudio, viuda, sois, cuanto, pues, fui, residuo.—Aprecidis, Para-
guay, miau, hioides.

Signos de puntuacion.—27. El profesor explica, corrige, instruye y
aconse]a.-—Padres, abuelos, bisabuelos, hermanos y tios wmtaron al herido.
—Muy sefior mio: Querido amigo:

(Continuard)

“El maestro de chacra”

La Ley castiga con multa de 5 a 100 pesos, a los padres, tutores, encar-
gados o patrones que no inscriban a los nifios de 6 a 14 afios que tengan
bajo su dependencia, (Art. 17 de la Ley 1420).
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; Quién de los directores de escuelas en los Territorios Nacionales co-
noce la eficacia de la reglamentacién de esta ley? ;Qué medios se han de
emplear para obhgar a los remisos a que envien sus hijos a la escuela a re-
“cibir siquiera las primeras nociones del saber?

3 Bs licito que miles de nifios argentinos en edad escolar, crezcan en la
mayor ignorancia debido a la indolencia y al capricho de los padres, en su
mayoria extranjeros, los cuales ocupan a sus hijos en las tareas agricolas
y pastoriles perjudicando notablemente al futuro ciudadano, al pais que ha
de sufrir su ignorancia y al buen nombre de la Reptblica?

El maestro normal que actia en los centros apartados de poblacién
agricola, sabe perfectamente que existen en su jurisdiccién centenares de
nifios que no concurren a su escuela porque sus padres, encargados o patrones
no los mandan, para explotar el trabajo de la nifiez analfabeta.

La generosidad del Estado que se traduce en facilitar semilla y crédito
al agricultor, en asegurarle por medio de leyes previsoras, un precio equi-
tativo de sus coséchas, en proporcionarle elementos de defensa contra las
plagas de la agricultura, y, en fin, en ilustrarle sobre los métodos racionales
de cultivo, tiene su triste epilogo en la accién disolvente del colono que en
cambio de estos beneficios proporcionados por el Estado, entrega al mismo
una prole numerosa incapacitada para la vida democratica, incapacitada
para resolver los problemas siempre més dificiles de la vida y con una au-
sencia absoluta y desconsoladora de todo lo que representa cardcter ¢ idio-
sincrasia nacionales.

Los escasos alumnos que un maestro consigue atraer a su escuela em-
pleando a veces las argucias y las sutilezas del lenguaje, dan una prueba
inequivoca del nuevo, del futuro componente de la sociedad.

Trataré de esbozar su silueta indefinida.

Nuestro sujeto tiene 14 afios, es argentino, aunque él asegura ser santa-
fecino solamente. Sus padres son italianos del rudo Piamonte y afirman
que su hijo es instruido.

Lee deletrando, habla y escribe muy mal I'idioma gentile, castillani-
zandolo. Habla y lee a media voz con cierto canturreo peculiar; no sabe ex-
plicar lo que lee y no sabe leer més que su librito, un texto de lectura adop-
tado en la Provincia de Santa Fe hace unos quince afios.

No conoce el Escudo Nacional, confundiéndolo con el de su provincia
natal y dice que la bandera argentina tiene tres colores. Ignora por com-
pleto los principales hechos de nuestra historia y sabe solamente sumar y
restar con ayuda de sus dedos.

Su padre no queria enviarlo a Ta escuela piblica porque, habiendo
tenido un tiempo «wn maestro de chacray conceptuaba cumplimentada su
misién.

El mismo lo decfa con énfasis: «a mi hijo le he dado educacién en mi
casa, no le hace falta la escuela argentinay.

Y el anaestro de chacra» nuevo titulo que bien merecerfa ser tomado
en cuenta por las altas autoridades eseolares, es un peén siempre extran-
jero, de la misma nacionalidad del jefe de familia, quien le confia toda su
prole de ambos sexos con el fin de desasnarla.

Al «maestro de chacray lo conozco bien. Llegd lingera y se ofrecié un
dia de peén para la cosecha. Es un tipo indefinido, medio letrado, medio
acrata, a veces por los descalabros de la suerte, resulta un serdfico disfra-
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zado de «déminey; casi siempre es un caido en las trincheras de la vida;
frecuentemente es un alcoholista.

Cumple su «misién instructivay en ciertas horas del dia en cualquier
parte, en la cocina, en los galpones de las méquinas agricolas o bajo las
enramadas de un establo. Después ayuda en los demds quehaceres de la
chacra; eso si, en trabajos livianos y de poca duracién porque su fisico estd
gastado.

Y su moral también se resiente... Un colono belga, vino a inscribir dos
nifias, una de 8, otra de 12 afios porque su «naestro de chacray habia dado
un resultado muy distinto del que se esperaba.

«Loado sea Diosly, exclamé, siquiera la Escuela Argentina sea un
refugio de moral para esta gente que cree que nuestra escuela se empefia en
desligar a los nifios del hogar con aprendizajes que ellos conceptiian super-
fluos y a veces ridiculos.

Porque «el maestro de chacray tiene para ellos esta ventaja: no le estd
permitido ensefiar sino se sujeta al programa formulado por el padre. Debe
ensefiar el idioma de la patria a que pertenece el jefe de familia y debe
ensefiar a leer, escribir y contar segin los cdnones de la pedagogia casera.
Nada de Geografia, de Instrucciéon Civica, de Fisica, de Historia Patria
jpara qué?... '

El «maestro de chacray se presta a todas las imposiciones, es déeil,
impersonal, cémodo.

Pero jcudnto dafio hace este hombre! jcuéntos gérmenes deja en las
almas de sus educandos, cudntas incertidumbres en sus inteligencias y qué
constante amenaza para la escuela nacional!

El ¢maestro de chacray tiene la misién de desacreditarla movido por
un evidente instinto de conservacién.

El «maestro de chacray debe desaparecer de nuestro organismo escolar
privado. El Estado debe tomar a su cargo la instruccion y educacién del nifio
argentino, y uniformar y centralizar la escuela primaria. La ley de obli-
gacién escolar debe ser reformada, ampliada y lo que mis importa, respe-
tada. i

Los directores de escuelas en los Territorios Nacionales no estin facul-
- tados para hacer cumplir esa ley ni podrian hacerlo por la razén de que no
debe existir roces entre el hogar y la escuela.

Otra . reparticién aparentemente extraila a la escuela, debe de inter-
venir con amplios poderes para el fin indicado.

Los «Inspectores de Obligaciéon Escolam dependientes del Consejo Na-
cional de Educacién, serfan los nuévos. funcionarios que aportarfan su
concurso para la definitiva extincién del analfabetismo.

Lupovico BrupacLrio.
Arata (Panipa).



Lecciones de cosas

El azucar.—Productos azucarados.

Material para la leccion.—Un terrén de azdcar, azicar cristalizada,
azicar en polvo, azdcar candi, azicar moreno, terciado, una lampara de
alcohol, un vaso, de agua, una cuchara, un tubo, algunas frutas o legumbres
azucaradas.

Primera pldtica.—El azicar. El azicar es blanco. Los terrones regulares
se acomodan fécilmente. El aztcar cristalizado y el moreno contienen melaza
El aztcar se derrite. ;Por qué se forman burbujas en la superficie del café
azucarado? El azicar es pegajoso. Estd formado de agua y de carbén. El
café y el agua suben en el azicar por la capilaridad.

Desarrollo—;Se extrafiarén si les pregunto el nombre del producto
que tengo en la mano?—Sf, sefior; porque todo el mundo conoce el azdcar.
—;3Qué color tiene?—HEs blanco.—Si, es de un blanco ligeramente azulado;
examinen el pedazo de azicar cerca de la ventana. Pero aqui tenemos azi-
car de otro color.—{Si, sefior! es azficar moreno.—Aziicar moreno, en efecto;
veremos en seguida por qué; moreno como el terciado, y como algunos azi-
cares candi. jDe qué forma es el pedazo de azicar?—Tiene la forma de una
caja de plumas, de un paralelepipedo, como nos dijo Ud.—Pero ;por qué
se le da esta forma?—Porque se le puede acomodar mejor en las cajas..
—Justamente. El gran bloque de aziicar que ha sido dividido en pancitos
puede fécilmente acomodarse en las cajas en que se vende. Estos pancitos
regulares tienen otras ventajas; como todos tienen més o menos el mismo
peso, se conoce la cantidad necesaria de azicar para una taza de té, de café
o de cacao. Los ntimeros 90, 100, 80 y 70 impreso en las cajas indica el ni-
mero de pancitos que se encuentra en cada caja de un kilo.

Ahora tomo con la cuchara aziicar que no tiene la misma forma que la
anterior; es mucho mds pequeiia y brillante. Estas particulas de aztcar
son los cristales, y el azicar se llama cristalizado. Pongamos los cristales
en un poco de agua y revolvamos con una cuchara. No se derrite facilmente.
Es natural, el azicar cristalizado contiene todavia un poco de melaza; en
las refinerias se le derrite, se lo mezcla con negro animal o clara de huevo.
El color amarillo de la melaza desaparece y queda el azticar blanco ordinario.
Pongamos en agua fria un pedacito de aziicar blanco o un poco de azicar
blanco en polvo. Se disuelve rdpidamente. En el café o en el agua caliente
se disuelve atin més répidamente, y seguramente ustedes habrin notado
lo que sucede... Se ven pequefias burbujas en la superficie del café. ;Saben
por qué?—No.—El azicar blanco estd formado de particulas que se han
adherido, pero quedando siempre aire entre ellas. Este aire es llevado al
fondo de la taza con el azicar, pero queda en libertad a medida que el aziicar
se disuelve. Pongamos un poco de azicar derretida, eg decir, una especie de
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almibar, entre los dedos; al juntarlos se experimenta una sensacién desagra-
dable, los dedos se pegan como si se hubiera tocado pez o cola.

El agua del almibar se evapora y queda una delgada capa de azicar,
molesta para los dedos. De la misma manera que la leche, el almibar mancha
la ropa. .

Probemos un poco de azicar blanco y de azicar moreno. No tienen el
mismo sabor; este ultimo tiene un gusto particular, el gusto de las melazas
que contiene y que se encuentran en gran cantidad en el azicar terciado.
Con la melaza se hace bombones y también alcohol.

A todos los nifios les gustan los bombones, barritas de caramelos, el
azicar comun y las cosas azucaradas; es que el aziicar es un alimento que les
conviene. Durante un paseo un poco fatigoso, un pedazo o dos de azicar,
da nuevas fuerzas. Siendo el azicar un alimento de primera necesidad,
conviene saberlo utilizar. o, s

Aqui tenemos un pedazo de aziicar bien seco; se admirardn si digo que
estd compuesto de agua y de carbén. Si lo hago calentar en un tubo de en-
sayo se desprenderd vapor de agua y quedard una substancia negruzca:
es el carbén. Se dird que hemos hecho caramelo. También puede obtenerse
frotando con un pedazo de aziicar la plancha caliente de la estufa. Se forma
un poco de vapor y se siente el agradable olor del caramelo.

Pongamos ahora un poco de agua en el fondo de una cuchara de café,
y coloquemos en ella un pancito de azicar. El liquido moja la parte infe-
rior, después sube poco a poco, y concluye por llegar a la parte superior.
;Como se explica ésto? Se puede colocar un tubo o una paja en un vaso de
agua y el liquido no subiré, lo que s6lo se conseguiria aspirando con la boca.
Pero en todos los tubos pequefios, en los tubos delgados como un cabello,
se comprueba esta particularidad: que los liquidos suben sin aspiracion.
Se dird que en el pedazo de azicar no hay tubos. Entre las particulas de
de azicar quedan vacios muy pequefios y estos vacios colocados cerca los
unos de los otros hacen las veces de tubos muy delgados, de tubos capilares.
Asi pues, se dice que el agua o el café, sube en el azicar por capilaridad.
El aziicar, como la sal, sirve para conservar los alimentos. Conservadas por
el azlcar, podemos comer las grosellas, cerezas, ciruelas, después de mds
de un afio de haber sido recogidas, ya sea en almibar o en jaleas.

Segunda platica.—El paladar reconoce ficilmente el aztcar en los
alimentos. Cuando comemos ciruelas, peras, uvas, duraznos, sabemos por el
gusto que son azucaradas. Algunas legumbres también lo son, por ejemplo,
la zanahoria, las arvejas. Pero las plantas que suministran més cantidad
de azticar son la remolacha y la cafia de azlcar. Se podria hacer azticar
con todos los productos azucarados, pero en Francia se emplea con prefe-
rencia la remolacha. La remolacha es una planta como el rdbano y la za-
nahoria; tiene una raiz gruesa y principal. La remolacha vive dos afios.
Durante el primer afio la rafz crece; hace su provision, su reserva de azicar.
Esta reserva la utiliza la planta en el segundo afio, en que crece mucho;
el tallo alcanza un metro de altura y se cubre de flores de un verde pélido,
que se convertirdn en semillas. Es natural que no se deja a todas las remo-
lachas que den semillas, porque entonces no tendrfamos ni azicar, ni bom-
bones, ni los exquisitos trabajos de los confiteros.

Para obtener azticar ficilmente, se hace cocer las remolachas y se ob-
tiene un jugo espeso del cual se sacardn los pequefios cristales que ya cono-
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cemos, La remolacha se cultiva. Estos cultivos se hacen en Flandes, Pi-
cardia, en Artois y Champagne, y también en Alemania y en Austria. La
cafia de azicar se cultiva en los paises cdlidos, como las Antillas, el Sur
de los Estados Unidos, y varios paises sudamericanos.

Los cuadernos y los libros

Material de la leccion—Cuadernos con tapas de colores diferentes.
Cuadernos de formatos variados. Hojas de papel separadas. Forro. Cartén
flexible y cartén duro. Cuadernos de dibujo. Papel de seda y papel acei-
tado. Celuloide. Estopa de trapos. Alumbre y fécula.

Pldtica primera.—Sumario.—;Qué es un cuaderno? Los cuadernos del
alumno. Las tapas: espesor, color. Inconvenientes de las tapas blancas.
Indicaciones inscriptas en las tapas. El forro. Clases diferentes de papel. El
papel es opaco. Se hace con la celulosa. Iza pasta de trapos. El encolado.

Desarrollo.—Cuando los alumnos principian por saber cémo se usa el
l4piz o el portaplumas se les entrega un cuaderno, un cuaderno como éste...
Examinémoslo... Pablo: Es colorado.—Acostumbrémonos a no hablar tan
a la ligera. Pablo me informa que el cuaderno es colorado. Deberia decir,
con mayor exactitud: Las tapas del cuaderno son coloradas. Pero veamos lo
que es un cuaderno. Enrique: Son hojas de papel sobre las cuales se escribe.
—No, pues extiendo sobre el pupitre cinco o seis hojas de papel que ya
girvieron a varios alumnos, yno se dird que este conjunto forma un cuaderno.
Luis: Es necesario que las hojas estén unidas mediante un hilo y protegidas
por las tapas.—Perfectamente, ;y por qué se las une mediante un hilo?
Roberto: A fin de que no se extravien.—Claro, pues. De modo que todos sus
deberes del dia estarin en el mismo cuaderno: cuaderno diario; todos sus
textos de lecciones estardn en un mismo cuaderno: cuaderno de lecciones;
todos los deberes que hagan con una atencién. especial, para manifestar
sus progresos de mes a mes, se encuentran en un mismo cuaderno: el cua-
derno de deberes mensuales. De este modo, cuando una persona o ustedes
mismos desean consultar un texto de leccién, el cuaderno especial lo ofre-
ce inmediatamente. Pero ja qué la tapa? Los dedos nos informan mejor
que los 0jos... Emilio: Como la tapa es més fuerte que el papel del interior
del cuaderno, no se rasga facilmente y puede resistir mejor al uso.—Verdad,
gracias a las tapas, no vemos tantas esquinas dobladas, como en los cuadernos
de los alumnos negligentes. Algunos cuadernos tienen tapas mds resistentes
todavia: son de cartén flexible o de cartén duro. Pero, jpor qué no habrén
puesto tapas blancas, blancas como el mismo papel? Pablo: Es que las tapas
blancas pronto se ensuciarfan.—Hso es; las tapas blancas, colocadas sobre
una mesa en que haya manchas de tinta seca y donde forzosamente
hay un poco de polvo pronto tendrfan un aspecto desagradable. Nuestros
propios dedos, durante el dia, se posan en objetos cubiertos de tierra: varillas,
juguetes, paredes, y luego aparecerian en las tapas las feas manchas de los
dedos sucios. ;

Los fabricantes tienen, pues, razén al fabricar cuadernos con tapas co-
loradas, azules, amarillas, violetas, anaranjadas, verdes, las que sufren menos
del polvo que las tapas blancas.

Es bueno a veces tener un cubre-tapas o forro de papel grueso o de.
cartén flexible, pues en las tapas se acostumbra escribir varias indicacio-
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nes utiles: Escuela primaria de varones... Cuaderno de... pertenecienie ...
Nacido el... Una vez que el alumno llena los espacios en blanco, deja alli
informaciones que pueden servir a su maestro, al inspector y a otros fun-
cionarios escolares. Pero hablemos del cuaderno maés ttil entre todos, en
cuyas tapas leemos los consejos que todo alumno deberfa conocer de me-
moria; me refiero al cuaderno de deberes mensuales. Convendrdn conmigo
que las manchas de tinta, las impresiones de los dedos, echan a perder un
texto tan hermoso; por eso lo protegemos mediante una tapa moévil—el
forro—que podremos cambiar tan frecuentemente como queramos.

A su vez, el tacto nos suministrard nuevas indicaciones utiles acerca
del papel del cuaderno. Observen: hay aqui papel liso sobre el cual los
dedos corren facilmente; también la pluma correrd con rapidez y sin tro-
piezos. Igualmente se reconoce, con el tacto sélo, el espesor del papel,
su calidad.

Los cuadernos no estdn todos dispuestos de la misma manera: distin-
guese el cuaderno de formato francés, en el que se escribe en el sentido del
ancho, y el cuaderno formato italiano en el que se escribe en el sentido del
largo.

No serfa nada fécil escribir sobre los cuadernos de dibujo de grano
pronunciado. Pero, para dibujar, el papel Ingres o Carson, es el més indi-
cado. Las sombras o los colores producen entonces hermosos efectos.

El papel de nuestros cuadernos no deja pasar la luz como los cristales
de la ventana: es opaco. No obstante, hay papeles de poco espesor (papel
de seda) a través de los que se puede ver los caracteres de imprenta: decimos
que estos papeles son translicidos. Tratemos de convertir en translicido el
papel de un cuaderno, aceitindolo ligeramente.

El papel de excelente calidad se hace de trapos, de cifiamo, lino y al-
godén, limpiados y blanqueados convenientemente. Los papeles ordinarios
se hacen de paja o de madera. El papel no es otra cosa que la parte solida de

los vegetales: los sabios lldmanla celulosa. La celulosa, bahada en el 4cido
empleado por los hojalateros (dcido nitrico) y agregidndosele alcanfor, sirve
para la fabricacién de objetos de celuloide.

Estos objetos arden con facilidad y con mayor rapidez, queel papel.
Son combustibles peligrosos.

Para preparar la parte de trapos, hay que sacudir a éstos ;Se adivina
por qué? Ewmrique: Si, sefior; para quitarles el polvo. Luego se cortan en
trozos menudos, se los pasa por la lejia para privarlos de la grasa y se los
deshilacha, es decir, que se hace una especie de estopa en hilachas (charpie).
Hay que blanquear esta estopa y para ello se emplea un liquido, perfecta-
mente conocido en todas las casas: el agua de Jane. El agua de Jane quita
las manchas de tinta, de vino y los colores. Algunas veces la pasta blanqueada
se echa en una criba rectangular, a la que se sacude para obtener una capa
delgada y uniforme.

El papel obtenido de esta manera es un papel que seca la tinta (papel
secante). Esto no tiene mayor importancia tratindose de papeles para
envolver los paquetes. Pero para nuestros cuadernos seria sumamente
molesto. Hay que encolar el papel mediante una mezcla de agua, alumbre
y fécula.

Hoy dia no se hace a mano més que el papel de lujo, para los libros ar~
tisticos.
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El papel cotriente se obtiene mediante cilindros entre los que pasa la
pasta himeda y acaba por secarse, desplegindose en una cinta sin fin.
Frecuentemente se agrega la cola, es decir una mezcla de agua, alumbre y
fécula, a la pasta de trapos o madera.

Pldtica segunda.—Sumario e indicaciones.—Los libros.—Examen de
un libro de clase (reunién de pequefios cuadernos). Libros a la ristica y en-
cuadernados. La tipografia o imprenta con caracteres (procurarse un sello
de goma, hacer notar que los caracteres del sello estdn al revés; una caja de
caracteres de repuesto, de las que se encuentran en las jugueterias, permiti-
ria ejercicios interesantes. Las cajas del impresor. La composicion (reunién
de palabras, lineas y grupos de lineas); la conversion en pdginas (grupos
de lineas convertidas en pdginas regulares); la imposicién (disposicion de las
piginas en el orden necesario; pdginas divididas en dos grupos iguales;
cuadro o marco de hierro, en el que se coloca a cada grupo); la correccion
(lectura de los originales para hacer desaparecer las faltas y los errores);
el tiraje o impresion (estampa dejada en el papel, por las letras colocadas en
las formas; tinta especial: mezcla de negro de humo y aceite de linaza; presién
ejercida mediante prensas tipogrdficas). La encuadernacion (pasta, tafilete,
dorado sobre el canto). Gutenberg.

R. BEAUCOURT.

Maipa "

Sefiores Miembros del C. Nacional de Educacién: Sefiores: Ha trans-
currido un siglo y las fibras mds intimas del entusiasmo se estremecen de
legitimo orgullo, al rememorar que, en este mismo dia y en esta misma hora,
més alld de nuestras fronteras occidentales, detras de los picachos andinos,
el alma heroica del Gran Capitdn, sedienta de revancha desde la trigica
noche de Cancha Rayada, experimentaba las mds intensas emociones de
energfa y de libertad, en la firme esperanza de lograr para la vida de las
naciones libres, el triunfo reivindicador de la santa causa de la emancipa-
cién americana.

Los ensuefios del Libertador de pueblos iban a cumplirse en aquellos
instantes supremos, desmorondndose para siempre el trono nefasto de los
virreyes.

La hora de la prueba habia sonado: los ejércitos contendores desple-
gados frente a frente esperan la sefial del ataque. Vibran las clarinadas de
gloria, y las baterfas patriotas rompen el fuego atronando los espacios con
el sordo bramar de los cafiones...

Y admirable conjuncién: la bandera tricolor de los chilenos confrater-

(1) Discurso pronunciado en la Plaza Constitucién en la manana del cente-
nario de la batalla, ante la concentraviéon de las escuelas de los Consejos 3.2, 5.¢
y 20.°
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nizando con la ensefia azul y blanca, cual dos hermanas gemelas que han
de correr la misma suerte para recibir entrelazadas el bautismo de fuego
de las mismas victorias, consagradas con la noble sangre de los héroes co-
munes. |Y ambas banderas marchan juntas en sin igual pareja, como que
el mismo hélito de gloria las empuja y el mismo ideal americano las sustenta,
para infundir coraje a los bravos paladines con la suprema invocacién de
la patria en peligro! Y es asf, sefiores, como en los campos de Maipi, como
en los desfiladeros de las Termopilas, se forja un héroe de cada soldado.

Es que luchan por el hogar lejano que los ha visto partir quizd para
siempre; es que corren voluntarios a las brechas del sacrificio para vencer
o morir en la demanda; es que en todos los espiritus vibra el impetu avasa-
llador de una fuerza incontrastable; y es, en fin, sefiores, que en todos los
corazones patriotas se agolpa la vehemencia de la libertad que funde un leén

de cada granadero, en el trance solemne en que se juegan los destinos de tres
naciones hermanas.

La figura del Gran Capitin resurge en la hora suprema como el genio
militar por excelencia: admirable en su porte varonil, chispeantes sus negras
pupilas por las ansias de la victoria. Los esfuerzos sobrehumanos de sus
compafieros de gloria lo secundan y Las Heras, Alvarado, Balcarce, realizan
proezas dignas de los campeones de Esparta.

El espléndido triunfo alcanzado en los campos de Maipt representa en
sintesis la conquista definitiva de la libertad.

En la ingrata noche de Cancha Rayada, las esperanzas argentino-chi-
lenas habfan sido tronchadas en flor; después de la rotunda victoria del 5
de abril, el astro de la gloria reaparece en el horizonte de los tiempos con
los fulgores augurales de un porvenir triunfal. ,

El corvo sable de los granaderos a caballo habia sembrado en tierra
fecunda la generosa semilla de la emancipacién, empapada en la sangre re-
dentora de los héroes.

Con Maipu, accién de técnica militar cientifica s6lo comparable con
la batalla de Austerlitz, la Argentina cumple su promesa: Chile estaba
salvado, y el Peri, asiento legendario de los virreyes, esperaba ansioso el
arribo de las legiones libertadoras.

iGloria inmortal al hombre extraordinario que templa su espiritu en
el duro yunque de la adversidad para acometer con mayores brios y nuevas
pujanzas la magna empresa de redimir esclavos!

jGloria inmortal al genio de los Andes, que renuncia a todos los po-
derios de la tierra con la ejemplar modestia de sus virtudes ciudadanas,
para perseverar con ahinco nunca menguado, en el trabajo rudo de preparar
ejéreitos, vaciando en el molde de los veteranos aguerridos a la juventud
entusiasta; fabricando pertrechos con el concurso de las mujeres y los nifios,
desafiando las tempestades de las cumbres, improvisando escuadras, para
llevar a las naciones sometidas, las nobles inspiraciones de la Igualdad y
del Derecho!

A su paso triunfal, los pueblos todos se levantan redimidos, y las luces
augustas de nuevas auroras rasgan las sombras de los despotismos caducos.

San Martin encarna el simbolo de todas nuestras glorias y el espiritu
constructivo de la democracia triunfante. Lleva en si, la fuerza dindmica
de la Libertad que todo lo arrostra y todo lo vence. El es, la avalancha rege-
neradora que se precipita de las ctspides andinas arrancando de cuajo
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los viejos troncos del absolutismo imperante. Levanta en su diestra la fla-
migera espada de la Justicia, y en su pecho de titén fermenta la sublime
pasion del desinterés rayano en sacrificio: jtodo por la patria y por la hu-
manidad!... Por eso San Martin, mds que como précer argentino, culmina
en los anales de la Historia con los relieves propios del héroe americano.

Nifios: Recordad con veneracién profunda la hazafia insuperable de
Maipti; pensad que, sin ella, no se hubiera operado quizés el prodigio de la
emancipacién de la América Latina. :

Sed, pues, vosotros, jévenes alumnos, los herederos dignos de tantos
sacrificios; y sacrificaos también vosotros, para que, de hoy en més y para
siempre, la patria grande que nos legaran nuestros mayores, sea nicleo de
unién expansiva que la haga mds grande atn en la Industria y el Comercio,
en la Ciencia y en el Arte.

La patria actual no necesita ya, ni reclama del brazo argentino esgrx-
miendo las armas mortiferas de los combates sangrientos; necesita, si, y
lo reclama con urgencia, que todos sus hijos empuiien con viril empefio
les armas benditas del trabajo; y los campos ubérrimos, que otrora regara
la sangre heroica de los guerreros, sean hoy fecundizados con el sudor de
nuestras frentes; y broten de las entrafias de la tierra, inmensos trigales
dorados, nobles pregoneros de la grandeza argentina.

Niiios: Bebed en las aulas, escanciado por la mano generosa del maestro,
el confortante licor de la sabidurfa; despertad en vuestros cerebros en flo-
racién, las células nerviosas del intelecto; sed tenaces en el empefio y siempre
venceréis; y cuando los reveses del destino pretendan quebrantar las ener-
glas de vuestros altos propésitos, evocad, entonces, para tonificar el esfuerzo,
la magistral figura del Gran Capitdn, all4, en la cumbre de la montafa,
desafiando el turbién de las alturas en su gallardo gesto de gigante, desta-
cindose, al caer de la tarde, sobre el fondo de un firmamento, azul fran-
jeado por blancas nubes impregnadas con el sol de las victorias...

Ha transcurrido un siglo pero en este mismo dia y en esta misma hora,
dos pueblos hermanos por la tradicién y por la sangre, experimentan una
misma emocién profunda y las palpitaciones de sus almas se confunden en
estos momentds en el ritmo armonioso de la confraternidad americana.

La Republica de Chile y la Repiblica Argentina entrelazan en la hora
centenaria los gloriosos colores de sus banderas... Sea este abrazo simbélico
la fuerza de cohesién que reuna y acerque y fortalezca por los siglos de
los siglos a todos los hermanos de una misma familia, de una misma patria,
de una misma raza, para que, en las nobles conquistas de la civilizacién y
del Derecho avancemos todos, en marcha ascensional, y alentados, por la
concordia sincera, en las sublimes inspiraciones de la Paz y del Trabajo!

F. Jurio PICAREL.
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Celebracion escolar del Centenario de Maipu

La conmemoracién del Centenario de la victoria de Maipt ha sido in-
discutiblemente uno de los més grandiosos actos populares celebrados en
el pais por su imponente unanimidad patriética. Y en esa conmemoracion,
confundida por el sentimiento argentino en un justiciero homenaje a San
Martin, cupo como siempre a las escuelas una participaciéon simpéticamente
destacada.

Los actos publicos escolares de la Capital, fueron realizados en la ma-
fiana del 5 de abril, en diversos puntos del Municipio, y llevadosa término
con entusiasmo no obstante las violentas lluvias que empaiiaron el esplendor
de los festejos y ob.igaron a postergar los del resto del dia.

El desfile frente a a Catedral

El més importante por el ntimero de la concurrencia fué el realizado
en la Plaza San Martin, alrededor del monumento al vencedor de Maipi.
Asistieron los nifios de las escuelas primarias de los distritos centrales, y
alumnos de escuelas normales, colegios nacionales y otros institutos de en-
sefianza. La enorme concurrencia juvenil entoné el Himno Nacional frente
al monumento cuya plataforma habia sido cubierta de flores ofrendadas
por los nifios. Terminado este acto solemne se organizé una columna, en-
cabezada por el Sefior Ministro de Instruccién Piblica, autoridades, miem-
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bros de la comisién de festejos y jefes militares. La columna dirigiése por las
calles Florida y Diagonal Norte hasta la Plaza de Mayo, profusamente em-
banderada, con objeto de desfilar por ese lugar histérico y ante el sepulero
de San Martin erigido en la Catedral. El desfile se llev6 a cabo parcialmente
y con grandes dificultades a causa de la inclemencia del tiempo.

Los alumnos de las escuelas de los Consejos Escolares 3.2, 5.0 y 20.0
se reunieron a las 9 de la mafiana en la plaza Constitucién donde cantaron
el Himno Nacional. Después de ejecutado el Himno Chileno por una banda
de misica, el profesor F. Julio Picarel. pronuncié un breve discurso con el
que explico ¢l significado de la historica fecha

Llegando a 'a Plaza San Martin

En la Plaza Monserrat, congregaronse los nifios de algunas escuelas
del distrito. Cantaron el «Saludo a la Banderay y fueron arengados por el
Sr. J. V. Villafaiie, de la Comisién seccional de vecinos organizadora de la
ceremonia. Al finalizar el acto esta Comisién obsequi6 a los nifios con bom-
bones.

Muy importante fué la celebracién escolar en la Parroquia de Las Heras.
Millares de nifios de las escuelas ptiblicas del C. E. 10.° y de las Escuelas
e Institutos Filantropicos Argentinos se reunieron en la Plaza Italia. En este
punto se formaron en columna y emprendieron la marcha para detenerse
al pie del Monumento de los Espafioles donde cantaron el Himno Nacional.
Luego les dirigi6 la palabra el Sr. J. A. Chaves y la maestra Srta. Luisa
Deceo recité una poesfa patriética.

En la Escuela’ Presidente Uriburu del Distrito 13.9, se llevé a cabo la
ceremonia que debia realizarse en el vecino Parque Centenario. En pre-
sencia de numerosb piblico, fueron ejecutados los himnos argentino y chi-
leno; luego los nifios entonaron canciones patriéticas e hizo uso de la palabra
el presbitero sefior C. Franceschi. Se regal6 a cada nifio un cuaderno, un trozo
de papel secante y un paquete de bombones.
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Cerca de 6.000 alumnos de las escuelas del Distrito 15.2, de la Escuela
Normal N.° 10 y de varias escuelas religiosas y particulares, constituyé-
ronse en columna en las calles Cabildo y' Juramento y se trasladaron a la
plaza de la Avenida Vértiz. En este punto se habfa erigido un altar ante el
cual desfilaron los alumnos arrojando flores. Una parte de la Banda Mu-
nicipal ejecut6 los himnos argentino y chileno. El profesor sefior J. P. Diaz
Gémez pronuncié una arenga patridtica.

Varias escuelas del Distrito 14 participaron en la manifestacién popular
que parti6 de la Escuela Vicente Fidel Lépez y recorri6 algunas calles de
la seccién. En la Avenida Bullrich pronuncié un discurso el Vicepresidente
del Consejo Escolar sefior José Tedin.

En la Plaza San Martin

Los alumnos de todas las escuelas del distrito 4.° se reunieron en las
calles Pedro Mendoza y Almirante Brown y en nutrida columna que ocupaba
siete cuadras, se pusieron en marcha, llevando varias banderas argentinas
y chilenas. A causa de la lluvia, la celebracién que debia hacerse en una
plaza puablica, se realizé en dos cinematégrafos. Los nifios cantaron los himnos
argentino y chileno. El profesor sefior Amadeo Allocatti pronuncié un
discurso en el que resefi6 la campaha libertadora.

En la Parroquia de San Bernardo los nifios de las escuelas concurrieron
a la formacién de la columna civica organizada por la tarde.

Los numerosos alumnos de diez de las escuelas del Distrito 18.9, se con-
gregaron por la mafiana en la Plaza Vélez Sarsfield, donde cantaron el
Himno Nacional. Pronuncié un discurso el coronel Seiior E. Oliveros Es-
cola. Se distribuy6 a los nifios escarapelas y facsimiles del parte de la vic-
toria de Maipt. Fueron obsequiados también con una funcién de cinema-
tégrafo. '

El Parque Patricios fué el lugar de reunién de los alumnos del Distrito
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19.0. Alli cantaron el Himno Nacional. Les dirigi6 la palabra el Dr. Pedro
Podest4.

En el Distrito 5.9, reunidos los nifios en las calles Montes de Oca y
Brandsen entonaron el Himno y diversas canciones patriéticas. Fueron
obsequiados con chocolates y bizcochos.

Limitada esta crénica muy sucinta a los actos escolares, omite la
parte popular de la celebracién, pero no debe terminar sin recordarla si-
quiera, por su espontaneidad y la gencrosidad privada que la secundd,
asi como las manifestaciones de simpatia a Chile que fueron rasgo comin
de todos los festejos. :
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