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Sobre la Pedagogia de Ardigo

El eminente patriarca del positivismo italiano para quien
la fama no ha alcanzado, por lo menos fuera de Italia, la mag-
nitud de sus méritos, cuenta también con un sistema pedagd-
gico, expuesto en una obra titulada «La Ciencia de la Educacionn.

No es nuestro dnimo realizar aqui una exposicion prolija
de las concepciones pedagogicas del venerable filosofo de Padua,
actualmente todavia claro de espiritu, malgrado ser ochenton.
Solo quisiéramos evidenciar los lineamientos generales del sis-
tema, especialmente la teorfa de la intuicion pedagdgica, no tan-
to con el propésito de presentar a Ardigd cual pedagogo eminen-
te, que, si bien se mira, no lo es, pues, como veremos, no peca
por exceso de originalidades en la parte esencial del sistema, sino
con el solo dnimo de difundir a un maestro digno de alentar v
amorosa lectura por la profunda emociéon moral que alienta
en sus obras, atin en la de menor jerarquia, cual es la que comen-
tamos. :

Rico, riquisimo de intuiciones es el pensamiento de Ardigo,
dilucidado en numerosos voltimenes, escritos no siempre. con
perspicua elocucion, mas aun: en estilo fragmentario y abrupto
de manera tal que no fuera hiperbolico afirmar que en este caso
no ha de tildarse de ambicioso al lector que habiendo conseguido
realizar la lectura de las obras completas de Ardigo sonara con
la dignidad de héroe; el héroe como lector, diria Carlyle.

Sin  embargo, malgrado la irregularidad del estilo, el pen-
samiento de Ardigd es claro. Apenas habrd sistema filosofico
de contornos mas nitidos. Al contrario: si de algo peca la filoso-
fia de Ardigé es precisamente por ser, a veces, demasiado clara.
Ciertas filosofias son mas claras que otras por la misma razon
que el agua lo es mas que el Borgofia. No se infiera de aqui que lo
caliginoso es el criterio de la profundidad. Nietzsche, renegando de’
la filosofia alemana, decia: «para los alemanes, la claridad es una
objecion.»
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No: Ardigd es un filésofo positivista, y como tal, perfecta-
mente penetrable.

Este filosofo tiene un magnifico temperamento de Apéstol.
Se dirfa que no medita sino para dotar a la humanidad de un
vigoroso - ideal normativo.

Semejante calidad de temperamento no ha de maravillarnos,
si recordamos que uno de los rasgos més bellos de la vida de Ar-
digd ha sido el drama filoséfico de la conversién, pues, como es
notorio, Ardigd, en un arranque de sinceridad herdica, se despo-
jo del sambenito escoldstico para profesar la vida ldica y el po-
sitivismo. Al calor de la fé, prefirié la luz de la filosofia. Accion
encomiable, si las hay, pues semejante conversion, bien puede de-
cirse, ha conspirado contra una posible ambicion humana, que
otro hubiera tenido en su lugar. ;Cémo no ver en aquel incompa-
rable sacerdote de singular talla mental, a un probable candida-
to a la purpura, es decir, llamado a las més egregias dignidades
eclesidsticas? Doblemente admirable fué, pues, su conducta
en aquel momento complejo de su vida.

Si no creia, bien hizo en arrancarse la méscara. Si no creia,
y su interés le aconsejaba ocultar la muerte de la fé en su espi-
ritu inquieto y cogitabundo ante la perspectiva de tal o cual gloria
mundana, convengamos en que la sinceridad ha alcanzado for-
ma heréica, y a fé que bien pudo la Iglesia lamentar la pérdida
de tan selecta idiosincrasia.

;Hay para qué senalar, que rasgos de tal indole revelan
la vigorosa envergadura del educador?

>ara Ardigé la pedagogia es la ciencia del hecho de la edu-
cacion, lo cual es un fendmeno biologico preexistente a la volur-
tad, pues todo ser viviente ha menester de la educacién para
adaptarse, es decir, para vivir. La educacién es, pues, un
hecho que la ciencia debe estudiar.

Por. eso Ardigé, luego de criticar las definiciones méas co-
rrientes de la educacion, dice: «La pedagogia es la ciencia de
la educacién. Con ésta puede el hombre conquistarse las aptitu-
des de persona civil, de buen ciudadano y de individuo provis-
to de especiales habilidades ttiles, decorosas y ennoblecedoras.

La obra que tiende a la produccion de estos efectos, proviene
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de la sociedad, de la familia, de los educadores de profesion,
maestros profesionales e instituciones especiales. Hsta obra
consiste en hacer contraer al individuo los habitos y aptitudes
va poseidas por la sociedad en general y por los diversos
ordenes de los ciudadanos en particular: habitos v aptitudes
que no poseen por el solo efecto del nacimiento y del desen-
volvimiento esponténeo de la vida.y

El hecho de la educacion, segiin Ardigd, tiene cuatro momentos.

1.0 Actividad,; 2.0 Ejercicio; 3.© Habito; 4.° Educacion.
Esto se explica porque no hay educacion sino se forma el habito,
ni éste es posible sin el ejercicio, y éste supone actividad.

No hemos de hacer una exposicion prolija de la pedagogia de
Ardig6. Sélo quisiéramos ocuparnos de la teoria de la intuicion
pedagogica, lo més interesante, tal vez, de la obra que comentamos.

La actividad no es mis que la facultad de reaccionar ante
los estimulos. ;Cémo se la promueve! La intelectual, y atn la
afectiva, merced a lo que Ardigé llama la intuicion, que alcanza
tres formas: directa, natural y artificial.

«K1 vocablo intuitive viene de la palabra latina intueri, que
significa ver. Por lo tanto, quiere decir: método por el cual se en-
sefia haciendo ver.

Sin embargo, el método intuitivo no se vale solamente del
sentido de la vista si bien este es el mas ampliamente interesado
de todos, de donde se obtiene su significado més completo, que
es aquel método por el cual se enseia con la ayuda de la experimen~
tacion por la aplicacion de los sentidos y no por la palabra solamente..

El método intuitivo se distingue asi:

l natural
directo

| artificial

Método intuitivo

indirecto o simbolico

;Qué se entiende por intuicién natural directa? Aquella
por la cual, sin necesidad de mentor alguno, percibimos la rea-
lidad en virtud de nuestros sentidos. Es la naturaleza que vie-
ne a nosotros. En otros términos: se trata de un conocimiento
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que no es elaborado por la reflexion. Nuestra primera experien-
cia halla, pues, su primordial fuente en la intuicién directa na-
tural.

«ntuicion es lo mismo que experiencia,—dice Ardigé, —que
quiere decir, observacion y experimento. La observacién tiene
lugar enando se trata de un hecho que no hemos producido
nosotros: y el experimento, cuando los hechos que examinamos
son producidos expresamente para ello.

La intuicién directa natural, precede a la intuicién directa
artificial, y la acompaia y la sigue.»

El poder de intuicion natural directa es fecundisimo, espe-
cialmente en los primeros afios de la vida, merced a la mayor
plasticidad del cerebro. Se dirfa que en la mente no hay prejuicios
v la naturaleza llega virgen al espiritu. Al revés de lo que suele
ocurrir con el alma adulta, donde las cristalizaciones intelectua-
les son los vidrios turbios con que se contempla el mundo, impo-
niéndose, por tanto, el advenimiento del genio clarividente que
disipa la sombra de la rutina.

Siendo el temperamento intelectual un producto de la he-
rencia v de la sugestion del ambiente natural y humano, la teo-
ria de la intuicion conduce a una serie de graves consideraciones.

Si es verdad, como quieren las escuelas empiricas inglesas,
especialmente la de Locke, «que nada hay en el espiritu que no
haya penetrado por los érganos sensorialesy, cumple reconocer
que la vida mental depende, no solamente de las cosas que esti-
mulan el sentido, sino también de la modalidad de éste.

Bien se ha dicho, por boca de la fisiologia contemporinea,
que los sentidos no son sino prolongaciones periféricas del cere-
bro, elemento primero de la idiosincrasia mental.

;Qué se infiere de aqui? Que la virtud intuitiva tiene su
fisiologia, su psicologia, su ética que jamés debe olvidar el edu-
cador.

Determinada la funcién del educando en la formacion pe-
dagogica, conviene recordar lo que dice Ardigd en punto la su-
gestion del ambiente.

Bs sorprendente,—dice nuestro filosofo,—el efecto que pro-
ducen en el hombre, sobre todo en la primera edad, las cosas que
le rodean. Sorprende también la rapidez con que esto sucede,
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pero se explica pensando, como se comportan los nifios respecto a
los objetos que se hallan al alcance de los sentidos. Tienen una
inquietud continua: no descansan un momento; corren al en-
cuentro de cada objeto nuevo que les impresiona; ensayan to-
carlo de todos modos; se cansan pronto y quieren siempre inno-
vaciones. Desean saberlo todo; ejercitan para este conocimiento
todos sus sentidos; y son curiosos; experimentan porque estin
dvidos de sensaciones, en tanto que esto no acontece del mismo
modo en un adulto. ;Por qué? Por Ja misma razén que una
esponja enjuta estd avida de agua y absorbe una gran cantidad,
mientras que a una que esté ya empapada no le es posible ab-
sorber mas. S, por lo tanto, el nifio siente la necesidad imperio-
sa de nuevas sensaciones, el juego es para ¢l providencial,
puesto que lo pone en la posibilidad de experimentarlas.

Impedir el juego a los nifios serfa, por tanto, matarlos mo-
ralmente, y de aqui que el educador deba solo regularlo. No
s6lo el nifio muestra una gran avidez de sensaciones, sino que
las recibidas se graban en él con fuerza a causa de sus experiencias
hechas con gran vivacidad y repetidas veces. Por esta vivacidad
v repeticion, las ideas se fijan en su mente y forman la base in-
conmovible de su futuro saber y de toda la construccion mental
que va forméndose gradualmente.

Los ancianos aprenden con dificultad y facilmente olvidan
las cosas tltimamente aprendidas, en tanto que queda en ellos
indeleble el recuerdo de los hechos y experiencias que se remontan
a su infancia. Si las ideas que adquirimos en la nifiez por nuestras
experiencias no fuesen tan firmes ;como las recordariamos en
la edad madura?

El nifio aprende pronto a hablar por esta misma intuicion
directa natural; por ella aprende los idiotismos, la musica del
lenguaje familiar, ete. Es tanta su facilidad para aprender, que
llevado a un pais nuevo comprende pronto la lengua; y atn ha-
ciéndole pasar de una provincia a otra vecina, en que se hablan
dialectos afines, aprende en poco tiempo, el nuevo dialecto con
sus pequefas caracteristicas, con las particularidades que lo
distinguen de los demés, e imita tan bien a los nativos, que al
poco tiempo lo creen a él; mientras que un adulto muy dificil-
mente llega a este grado de perfeccionamiento, v si lo logra, es
al cabo de mucho tiempo.
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En suma, importa bastante que no se le estorbe en manera
alguna, sino que se ayude al nifo a la adquisicion de su saber
fundamental; porque, asi como el maestro de baile no puede ense-
nar los diferentes pasos si el alumno no ha aprendido primero
a caminar, del mismo modo el educador no puede comenzar
su obra si el nifio no estd preparado.»

Vése, pues, como el factor exégeno, es decir, el conjunto
de sugestiones procedentes del ambiente natural humano es de
cardinal importancia.

A proposito del ambiente natural, cumple transcribir las
reflexiones de Ardigd en punto a escuelas froebelianas.

«espués de cuanto hemos dicho, podemos comenzar a ob-
servar como deben conducirse los educadores de los asilos froe-
belianos para que no resulten perjudiciales.

Estos asilos son ttiles en si mismos, porque rodean a los
muchachos de un ambiente oportuno, positiva y negativamente
en cuanto los ponen en condiciones de hacer un gran ntimero
de experiencias, alejan los obstéiculos que a tales experiencias
opondrian y evitan la ocasién de experiencias nocivas, asi como
la de las malas compaiias. {Pero desgraciados de ellos si los edu
cadores quieren colocar la experiencia sobre un orden prefijado,

Se les dificultaria el desenvolvimiento natural, el cual se
cumple en todos los sentidos y por vias diversas, de modo que
no es dado a un maestro adivinarlo.

El impedirlo constrifiéndoles a experiencias preestablecidas
es cosa muy perniciosa. Esto serfa una formacién mental incom-
pleta y monstruosa. No se impida, pues, la espontaneidad na-
tural taumatirgica. Las impresiones que las cosas mismas hacen
sobre los sentidos de los nifos son distintas en cada uno; de
aqui resulta el diferente trabajo mental y el consiguiente pro-
ducto 16gico. El educador que cree que un estimulo dado obra
en todos por igual y se obstina en querer obtener un mismo efec-
to en todas aquellas tiernas inteligencias, sélo llega a ser un
atormentador de los cerebros. Resulta, por otra parte, que los
grandes descubrimientos se deben a accidentes y a observacio-
nes propias y no a los maestros. No se impongan, pues, los juegos,
no se le ponga al nino en la imposibilidad de seguir el impulso
natural; de otra manera, se torcerd la inteligencia de su justo cami-
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no y resultard estéril, aun cuando para los profanos aparezca
como un portento de la precocidad por su ciencia.»

(Considerada la intuicién directa natural, veamos la indirec-
ta artificial. Segin Ardigd, ésta que nos permite disfrutar de la
experiencia del préjimo y de la humanidad entera. St el hombre
no tuviese derecho a este disfrute, quedaria en el estado salvaje,
Si por el contrario, se perfecciona, es precisamente porque pue-
de unir & la experiencia propia la de los hombres que le han
precedido en la vida. No ocurre lo mismo con los animales, que
carecen de esa posibilidad. «Nosotros, pues,—dice Ardigd,—en
poquisimo tiempo, disfrutando del trabajo de la humanidad,
aprendemos muchas cosas, para descubrir las cuales han nece-
sitado los antepasados una larga serie de afios. El maestro, de esta
manera, por medio de la intuicién artificial, transmite al es-
colar el tesoro heredado por la experiencia de los que le han
precedido.

La intuicion directa artificial comprende principalmente:
objetos ya conocidos, particularidades ignoradas en objetos
conocidos, objetos nuevos, moral, ciencia, lengua.

La intuicién directa, generalmente, no puede darnos de la
realidad sino una percepcién sincrética, es decir, de conjunto.
Sin embargo, es menester llegar a la percepcion analitica, a la
visién de los elementos que constituyen la cosa que se espera
conocer. Y ello se alcanza precisamente en virtud de la intui-
cién indirecta artificial. Por ejemplo: el aire es cosa por todos
conocida; el agua también; pero, ;se comprende, desde luego,
de qué se componen ésta vy aquel, sabiendo, como se ha dicho,
que la intuicion natural no puede aportar semejante conoci-
miento? Se requiere, por tanto, la intuicion artificial, que presen-
tando los elementos separados en los aparatos correspondientes,
hace conocer el nitrogeno y el oxigeno del aire, el oxigeno y el
hidr6geno del agua. Lo mismo puede decirse de los demds cuer-
pos que, siendo conocidos, poseen también compuestos ignora-
dos.

Toca un punto Ardigé sobre el cual conviene insistir por
tratarse de una de las més irrisorias hipérboles puesta de moda
por cierta pedagogia a base de filogenia.

Siendo una verdad més o menos evidente que la evolucion
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ontogénica es, al decir de Haeckel, un compendio acelerado
de la evolucién filogénica, se ha pretendido, llevada esa ley bio-
logica al terreno pedagdgico, que el nio debe presentar una evo-
Jucion pedagdgica cuyos estadios representaran sucesivamente
las modalidades de la filogenia.

Claro estd que lo empirico es, biolégicamente, anterior a
lo racional, y, por ende, la pedagogia que invierta ese orden,
serfa antipsicologica, pero, lo grave del caso, es que esa ley al caer
en manos de educadores cuyo fuerte no es precisamente la cultu-
ra filoséfica,—esa ley, repito, ha alcanzado contornos de carica-
tura. Por ello resultan atinadas las siguientes reflexiones de Ar-
digé. tanto mds, por venir de quien vienen, es decir,de un posi-
tivista. «La intuicion artificial sirve de un modo poderoso para
la ciencia.

En la naturaleza, los objetos y los hechos se encuentran
al acaso. Pero solos, sin advertencias del maestro, necesitariamos
muchas observaciones y después de mucho tiempo vendriamos
a decir, por ejemplo, que algunas plantas como el trigo y la ave-
na tienen semejanzas; pero no podriamos hacer la clasificacion
completa de los seres naturales, la cual puede lograrse uniendo
una a otra, todas las observaciones de los muchos hombres que
se han ocupado de ello durante un tiempo; y asi, por la dependen-
cia entre efecto y causa y por la serie de los hechos, emerge una
formacién dltima natural. La ciencia nos prepara la coleccion de
los objetos seqin las clasificaciones que se han hecho de ellos; y la
mspeccion de la intuicion artificial a que invitamos al maestro,
se encamina a que nos instruyamos en poco tiempo de los fatigo-
sos resultados obtenidos por los estudiosos de todos los tiempos y
lugares, que han vivido con antelacion a nosotros. Y lo mismo
sucede con la inspeccién de la intuicién artificial de los experimen-
tos cientificos de la produccion de los fenomenos en cada fase de
wuna serie de ellos. :

En algunos ’trav,tados recientes de pedagogia, se pretende
que el alumno rechaza por si lo que se ha hecho en todo el tiempo
pasado, reconstruyendo paso a paso el saber, del principio al fin.
iQue absurdo! ;Pero, esto es posible? ;Y a qué hacer ejecutar al
educando el trabajo ya realizado por los otros, cuando sin gasto
intitil de tiempo y sin fatiga, puede conocer el tltimo resultado
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fructifero? Ensefiémosle lo que ha sido hallado; de esta suerte
tendrd tiempo para partir del punto en que lo hemos colocado,
servirse de su actividad para andar mds, y hacer asi progresar
la ciencia; cosa que resultaria absolutamente imposible, si por
si mismo tuviese que hallarlo todo.

Poniendo, como deciamos, ante los ojos de los escolares
los objetos clasificados segiin la semejanza més completa o sea
por especies, v después segiin la semejanza entre éstas o sea por
géneros v poco a poco entre los géneros superiores, y colocando
delante de ellos una serie de hechos bien escogidos, es dable, con
esta intuicion directa artificial, ponerlos en condiciones de que
se hagan el cuadro cientifico de las cosas v de que sepan la razon
de los hechos, segiin el fin ya obtenido, después de largo tiempo,
por la ciencia. Y no hay duda alguna de que la ensefianza hecha
de esta suerte es una ensefianza completamente racional.

Uno de los defectos de la instruccion tal como se hacia en el
pasado, era el de la ensefianza dogmitica. La pedagogia nueva
insiste en la necesidad de hacer comprender el porqué de lo que
se expone.

No basta creer; esto se puede hacer con todas las cosas.
Hablaremos de este punto cuando tratemos de la necesaria an-
ticipacion dogmitica, demostrando, entonces, que la misma pe-
dagogia moderna exige que los alumnos sean llevados a adquirir
la inteligencia de las cosas, por el mismo largo camino de quienes
van a la descubierta, lo cual es una exageracion absurda. Seria
lo mismo que si para aprender el tejido de la estofa tuviésemos
que empezar por hacer esteras v entretejer mimbres, y proceder
poco a poco hasta llegar a las formas de los tejidos finos actuales.
Se comprende desde luego, que de este modo estarfamos siempre
en el principio v seria imposible ir adelante.
~Se me preguntard: ;Cémo puede conciliarse eso con el prin-
cipio de la educacion racional? La conciliacion la ensena la doctri-
na del trabajo abreviado.

Por ejemplo: pasando por alto muchas opiniones e hipotesis
que se han mostrado como erréneas. En la escuela debe exponerse
de qué manera resulté el conocimiento més cierto en estag cues-
tiones, v de qué modo la ciencia con laborioso e intenso estudio
Jega al fin a ordenarlas y establecer las series. La formacion de
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la especie humana ha requerido millones de afos; actualmente,
el individuo humano pasa también por todos los estados, por
los cuales debié pasar la especie para llegar con éxito a la situa-
cion en que se halla al presente. El embrion se asemeja en un prin-
cipio a un animal inferior, después a uno un poco superior; con
posterioridad a uno més elevado en la escala de los organismos
v lentamente llega a asumir la forma de hombre: pero en todas
estas transformaciones emplea un tiempo brevisimo: nueve me-
ses. Lo mismo sucede para la produccion: de la cultura cienti-
fica. Antes de encontrar la teoria verdadera, es preciso mucho tiem-
po; pero dandonosla ahora la experiencia e industria mental
de otros,no nos es preciso para aprenderla, tal como nos es pre-
sentada, pasar por tentativas que requieren grande asiduidad.»

En esencia, puede decirse que la intuicion indirecta artificial
tiene por objeto hacer revivir al educando la experiencia de la
humanidad. Para ello, cree Ardigd, que no es necesario que el
alumno rehaga la evolucion, cosa imposible. Basta con la palabra
del profesor, pues ella suscita la intuicién, lo que no implica en
manera alguna decantar el verbalismo: No se hace, pues,la menor
concesion a la pasividad del alumno.

Ardig6 cree en la posibilidad de ensenar lo abstracto por me
dio de la intuicién. «Dicen algunos que no hay necesidad de ense-
fiar lo abstracto a los nifios porque no son capaces de concebirlo.
Esto es falso: el nifio aprende lo abstracto por medio de la intui-
«<i6n natural. Aunque el pan no presenta la misma forma siempre,
<l mismo color e idéntico sabor, el nifio sabe perfectamente dis-
tinguir el pan de lo que no lo es, de donde se deduce que tiene la
idea genérica o abstracta del pan. Igualmente posee la idea abs-
tracta del tiempo, del espacio, del alimento, del calor, del frio,
como no podemos dudar. Los brutos mismos se forman ideas
abstractas y distinguen lo que es alimento de lo que no lo es;
conocen los individuos de su propia especie; el sitio mis seguro
para hacer el nido, y otras varias cosas. La idea abstracta resulta
de la semejanza que por medio de la experimentacion hallamos
entre las cosas; semejanzas que se representan después en una uni-
dad del concepto en que se recoge lo que es comin a todos los ob-
jetos confrontados.

Para adquirir las ideas abstractas ayuda mucho la lengua.
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El ser distintas en cada paifs, deriva precisamente de ser diversos
los idiomas. Mierrtras més rico es un lenguaje, mayor es el niimero
de ideas abstractas que posee el pueblo que lo habla; y mientras
mds pobre, menor la cantidad de ideas.

Mas ;como sucede que el nifio al aprender la lengua aprenda
también las ideas abstractas?

Al principio oye una palabra abstracta, ve que se aplica
en una circunstancia dada y la refiere solo a aquella; en otra oca-
sion nota que se usa para un caso andlogo al primero y entonces
la relaciona por asociaciéon con casos parecidos, y de esta suerte
llega a comprender de un modo completo aquella palabra abs-
tracta que indica lo que existe de comiin entre lo diverso. Un
muchacho, por ejemplo, ve un pan de forma redonda y aprende
a denominarlo pan; otra vez ve uno de forma alargada y oye
que también lo llaman pan, y en una tercera ocasién escucha
como a uno que tiene la forma de una hogaza lo designan por
el mismo nombre. .

Poco a poco comprende que la misma palabra es usada para
indicar cuerpos parecidos, no iguales, pero con los mismos carac-
teres (la aptitud para ser comidos) y entonces, a todos los objetos
que forman una masa les di el mismo nombre de pan. De este
modo ha adquirido una idea abstrata y esta adquisicion la ha he-
cho por la sugestion de la palabra.

Lo abstracto se puede adquirir, como decimos, y de hecho
se adquiere, por medio de la intuicién directa natural y atin por
medio de la artificial; pero no bastando las nociones de esta na-
turaleza que se adquieren en la escuela, por la cultura que en esta
se recibe y debiéndose alli aprender muchas otras cosas, es nece-
sario valerse de la intuicién indirecta, sirviéndose para ello de
ejemplificaciones y estratagemas oportunas, cuya excogitacion
debe ser obra de la circunspeccién del maestro. Pondremos un ejem-
plo para mostrar lo que se entiende por virtualidad. Si el maestro
dé solamente una definicion, los escolares no la comprenderan con
toda certeza; debe, pues, recurrir a un medio indirecto; por ejem-
plo, el siguiente: Tenemos una tabla y en ella dos agujeros, uno
a la derecha y otro a la izquierda. A estos dos agujeros se aplican
y adaptan dos tubos de cristal, sobre cada uno de los cuales se co-
loca una pelota. Las dos estardn unidas a la tabla por medio de
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un hilo que pasa a través del tubo. En el tubo de la derecha hay
un muelle debajo de la pelota que comprime a ésta y en el de la
izquierda no hay nada. Si cortamos el hilo izquierdo, la pelota
no se mueve; pero si lo hacemos del derecho, el muelle se distien-
de v lanza la pelota. Asi.pues, en el tubo de la derecha, como el
hilo impedia al muelle de aflojarse. existia la virtualidad de ha-
cerlo, y en el de la izquierda no.

No obstante la importancia excepcional que Ardigd concede
a la intuicion en la conquista del saber, también admite como
vemos, el valor de la palabra hablada en la formacién del crite-
rio, pero con no pocas restricciones, no sélo de orden intelectual
sino también ético.

La palabra empleada como medio de ensenanza, fomenta
el excepticismo.

Queda siempre un residuo de duda.

Por eso el profesor debe hacer algo mds que hablar, o por lo
menos, siempre que fuere posible, la palabra debe estar subor-
dinada a la accion: En otros términos: la palabra no debe ser
sino un resorte de intuicion.

La reaccion contra la palabra y el espiritu tedrico esti a
i)untn de caer en una hipérbole funesta, especialmente en la en-
sefanza secundaria donde el llamado espiritu imductivo, so pre-
texto de fomentar la observacion directa e indirecta, relega el
culto de la elocucion precisa. elegante v rica de contenido. Se-
mejante ensenanza, a punto de gozar del mayor predicamento
en la actual ensenanza secundaria, no tendrd mdas resultados que
el de cultivar la estrechez de espiritu como una virtud intelectual.
pues la ensefianza de la ciencia implica algo mas serio que la ob-
servacion del detalle, pues tratindose de aspirantes a la vida uni-
versitaria, lo fundamental s el espirvitu de sintesis, que no lo
da el fetiquismo de la induccion, amén de que el alumno, por
més prodigios inductivos que haga, jamds podrd redescubrir un
principio. Lo fundamental estd en que el alumno perciba el
espiritu de la ciencia y asista al proceso de su formacion, sin im-
ponerle la genialidad como un deber pedagdgico, genialidad impo-
sible, v que si no lo fuera, no seria, a la postre, més que una
manera de convertir en principio de ensefianza el arte de des-

cubrir la pélvora.
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Hace poco, cierto eminente matemédtico, maravillibase que
antes de Galileo nadie hubiera dado con el secreto del péndulo.
Cuéntos habrian puesto sus ojos atentos en la famosa lampara,
y nadie resulté Galileo!

Fuera conveniente recordar a ciertos pedagogos que los
fisicos de verdad no tienen el fetiquismo de la inducecién. Esta,
cuanto mads, sirve para organizar el conocimien o y transmitirlo
0, como decia un escritor francés, «a induccion es el arte d’ac-
coucher les esprits.y

De estas exageraciones nos curaria un tanto la teorfa de la
intuiciéon de Ardigd. Y conste que Ardigd es positivista de veras.

Luego hace Ardigé una consideracion, que no deja de tener
transcendencia, dado el prejuicio corriente que consiste en sepa-
rar la educaciéon moral de la intelectual.

Demostrando que se debe sentir lo que se afirma, dice
Ardigd que la ensefianza es la base del cardcter, a causa de la
dependencia en que se encuentra el cardcter respecto de la convic-
cién, certeza y seguridad, firmeza que no se alcanza por medio
de la exclusiva ensefianza verbal que solo es instrumento de ex-
cepticismo cuando obra aislada.

«Cuando se abusa de esta ensefanza (la hablada), — dice Ar-
digd, — se ponia todo el empeiio en conseguir una diccién bella

y no se preocupaban del conocimiento cierto de las cosas. Los
escolares se acostumbraban a hilvanar frases huecas de ideas que
habian hecho impresion en la fantasia, fuesen o no verdaderas.
En vez de esto, el estudio intuitivo, habitta al escolar a pensar
que el hombre de valia es el que més sabe, no el que dice palabras
bellas, vacias e insignificantes; que el saber no consiste en la can-
tidad de noticias, sino su cualidad esto es, en su certeza, y ponien-
do de esta suerte, en su inteligencia conviceiones solidas, lo in-
teresa en el estudio, le estimula a proseguirlo por si mismo y no
lo deja indiferente, como acontece a los escépticos, al juzgar las
acciones, sino que produce en él una inclinacion fuerte e indo-
mable para regular su vida segiin su pensamiento. En una palabra,
obtiene como consecuencia, lo que se llama el cardcter.

Como se ve, Ardig6 critica el abuso, el empleo exclusivo
del verbalismo.

No cree en manera alguna que deba desterrarse el culto es-
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tético y logico de la palabra. Y nadie menos que él podria repudiar
la palabra, él, traductor de Heine. Reniega de la palabra pre-
cisamente porque suefia con un verbo sobrio, conceptuoso, re-
bosante de intuicion.

La palabra, dice Ardigd, hace posible la distincion de los
objetos, es un instrumento de trabajo logico, es economia mental
y solo por ella, es posible la creacion y transmision de la ciencia.
La ciencia, dijo Condillac, es un idioma bien hecho. A

Tales son los lineamientos generales de la teorfa de la intui-
cién pedagogica en Ardigd.

Para los que dominan la historia de las ideas pedagogicas,
posiblemente la tesis de Ardigd no resultard original en demasfa.
En nuestro sentir, Ardigé no necesita ser un descubridor de sin-
gulares panoramas pedagbgicos para cautivar la atencién del
estudioso, pues si bien el fondo de sus ideas no peca por eviden-
temente novedoso, no es menos cierto que tiene la originalidad
del sentimiento de lo que dice. En esto recuerda el bello y profun-
do libro de Richter, «Levanay.

Si algo debe lamentarse en Ardigd es el estilo abrupto, lo
fragmentario, lo anfractuoso de la arquitectura de su «iencia
de la Educaciény como de los restantes libros, de manera tal.
que la lectura, a ratos, es verdaderamente insufrible.

No estamos, pues, ante un ¢ nio de la pedagogia, ni siquiera
en presencia de -un expositor lleno de habilidad técnica. Sin
embargo, malgrado tales innegables deficiencias, Ardigd, mis
que nadie, ha tenido la pasion clarividente de la ensefianza, vir-
tud cardinal en el educador, pues, como decia D. Quijote al pro-
vectar su Arcadia, «l amor dé conceptos........ »

('ORIOLANO ALBERINI.

Buenos Aires, febrero de 1914.



Lo que se debe contar a los ninos
pequenos

(Continuacion)

Una vez reconocido a los cuentos de hadas el derecho de
contribuir, por su parte, a la educaciéon del nifio, con mayor ra-
zon parecen legitimas las lecciones que deducimos de las reali-
dades que nos rodean: animales, plantas, fenémenos de la natu-
raleza vy vida comin de nuestros semejantes. Detengémonos
un poco en estas fuentes abundantes de nuevos relatos. No por
~ ser’ menos preponderante, la ficcion, deja de desempeiiar en ellas
todavia importante papel. A los pequeiiuelos de menos de siete
anos, no ha llegado aiin el momento de ensefiarles secamente
la historia natural v las necesidades de nuestra existencia: para
interesarlos en la vida de las plantas, de los animales y de los
hombres, hay que aproximar esa misma vida a la de ellos, v esta
transposicion no puede verificarse cumplidamente sin anadir
algo a la exactitud material. Los animales y las plantas serdn
descriptos, es verdad, con' sus costumbres v sis caracteres ver-
daderos; pero, si es necesario, se les concederd sin miramientos
la palabra y las preocupaciones andlogas a las nuestras. En cuan-
to a los personajes humanos cuyas aventuras sean objeto del
relato, todo cuanto se les exigird serd obrar segiin las leyes cono-
cidas de la experiencia y segin la verosimilitud relativa de las
circunstancias particulares en que se les supone e imagina.

De estos relatos ficticios a base de realidad, se toma gene-
ralmente por tipo los que ponen en escena la vida animal, y
es a esos mismos también que se les reserva el nombre de fi-
bulas.

Me valgo de los animales para ensefiar a los hombres, decia

(*) <L’Education». Junio ce 1913, afio 5, nam. 2, pad. 167.—Paris.
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La Fontaine. Nos valemos atin mas de ellos para instruir a los
nifios: desde luego ofreciéndoles una ocasién de aprender sin fati-
ga un nimero apreciable de nociones, de hechos v de leyes de la
historia natural; pero también, como hemos visto que puede
hacerse en toda especie de cuentos, recreando y distrayéndolos,
forméndoles la imaginacién y el gusto, preparandoles a compren-
der claramente los hechos esenciales de la experiencia y de la vida
social. Si existe, empero, una ventaja que, aqui se obtiene mds
especialmente, es tal vez la de habituar al nifio a salir de si mismo,
a penetrar en los sentimientos de una criatura enteramente
diferente a él, pero, con todo, bastante familiar para no descon-
certarle.

Kl interés que él toma en las aventuras, en las alarmas de.
pajaro que amenazan los cazadores y a quien salva su mama pru-
dente, he ahi un primer paso dado, fuera de las preocupaciones egois-
tas, en la via generosa de la simpatia y del altruismo. Tanto mas
eficaz es aqui la leccion, cuanto que nada puede hacerla sospechar
v que basta, para preparar su efecto, agregar aqui y alli a la vida
exoética que se narra, algunos rasgos que la aproximen un poco
a la nuestra y que aumentan por lo demés, su valor pintoresco.

Tomemos, por ejemplo, el Lobo y los siete Cabritos, de Grimm.
Pocos cuentos hay més oportunos para poner en evidencia el
precio de la obediencia y de la perspicacia, pero esta moral aun-
que inconsciente no se desprende, sino después que el nifio se ha
conmovido varias veces por la suerte de los pobres cabritos v
por la tristeza de su madre. Ahora bien, véase como esa simpa-
tia estd delicadamente preparada en la introduccion:

No habia familia més feliz que la que habitaba en la casita detrds
de la colina. La madre, cabra viuda, era tenaz en el trabajo, y los siete
cabritos tan juiciosos, tan obedientes cuanto pueden serlo unos cabritos.
Una sola cosa perturbaba su felicidad; el temor de un viejo lobo gris que
vivia en la vecindad. La madre tenia necesidad de ir a vender cada dia
su leche; debia ganar con qué comprar la ropa y el alimento para la familia.
Pero antes de salir, llamaba cada manana, a la cabrita mayor y le decia:
«Chivita cuida bien de tus hermanos y hermanas, y, suceda lo que suceda,
no abras la puerta si el lobo vieney.

;Qué dicen ustedes de la madre Cabra que vda a vender
su leche.
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Vino el lobo, como era de esperarse. Su ruda voz primero, y luego
su negra pata le hicieron negar la entrada a pesar de las tortas y hermosos
trajes que decia traer. Pero compré pasta de azufaifa en casa del droguero
y harina al panadero; habl6 con suavidad y enseiié una pata blanca; le
abrieron y devord a todo el mundo a excepeion del mis pequeiio de los
cabritos que pudo ocultarse en la caja del reloj. Afliccion de la cabra cuando
vuelve. Desconsolada ante el especticulo de su casa vacia se pone su capa,
ata una cinta roja al cuello del cabrito, y madre ¢ hijo se encaminan hacia
el lado de la colina. En el recodo de un camino, ;qué es lo que ven? Al malvado
lobo que dormia a pierna suelta bajo un drbol: ¢Canallaly dice la eabra,
pensando en el modo de castigarlo. Mas, qué sorpresa, Su piel se agita y
se mueve como si hubiera dentro alguna cosa viva. Velozmente, la Cabra
madre se lanza a su casa v vuelve con tijeras, aguja e hilo. Con sumo cuidado
da un corte en un costado del lobo, saca de ¢l sus pequenuelos, les hace
guardar silencio y coloca enormes piedras en el sitio que habian dejado;
todo esto con tanta suavidad que el lobo no despertd sino mucho més tarde.
No sintiéndose bien, se dirije a beber agua al arroyo; al inclinarse, vacila
por el peso de las piedras, pierde el equilibrio, cae al agua y se ahoga. Nada
turbd después la felicidad de la madre Cabra y de sus siete cabritos.

Nuestra disculpa de no haber podido prescindir de este
bonito cuento sin resumirlo del modo més completo posible,
estd en que él dd muy bien la idea del género de narraciones que
conviene a la infancia, por lo que admiten de libre fantasia a la
vez que de realismo y sencillez. Debemos decir, sin embargo,
que al lado de estas fabulas, un lugar corresponde a la exposicion
pura y simple de las costumbres animales, siempre que, tomadas
del natural, se presten por si mismas a un atrayente desarrollo.
Y el caso se presentard a menudo para el maestro y maestra que
conozean, que amen a la naturaleza. La vida de las hormigas.
la vida de las abejas, estan llenas de episodios admirables; la de
los insectos, cual la dan a conocer los hermosos libros de J. H.
Fabre, aparece como una rica galeria de pinturas seductoras.
En numerosas ‘obras de alcance modesto, se hallaran asi
misnmo escenas que podran servir de modelos: v al decirlo, pienso
en las aventuras del cuclillo y de las currucas, que he leido re-
cientemente en un libro cuyo titulo indica bien su poca pretension:
el Nido, historia para los nifios pequeiios: 5

En los confines de un extenso bosque, en un matorral de espinos, dos
currucas hicieron su nido...... Entre sus diminutos huevos, un péjaro
grande, el cuclillo, viene a poner su huevo; y muy pronto cinco polluelos
llenan ¢l nido con su estrepitosa charla. Al principio. el joven cuclillo se
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asemeja a las pequeias currucas, mas no tarda en ser més grande que cllas,
mas gloton, més perverso; las estruja, las maltrata, cuando los padres se
ausentan a buscar el alimento; y, por fin, para estar mas holgado, las
arroja, una tras otra, del nido comiin. Se imagina la desolacién de las
pobres currucas, cuando a su vuelta, no encuentran mas que un solo
pajaro. Le contintian sin embargo, prodigando sus cuidados, pero su
felicidad se ha disipado. Y cuando el malvado cuclillo, ya crecido y
robusto, alza el vuelo lanzandoles por despedida su grito burlon: «Cuct,
comprenden qué enemigo_habian criado entre sus hijos:

Para que tales relatos interesen y conmuevan a los jovenes
oyentes, sélo es menester extender un poco las circunstancias
v el didlogo, sin agregar en ello ningtin detalle que no correspon-
da a la verdad. Un poco largas, desgraciadamente, para repro-
ducirlas aqui, conozco, de un libro titulado Nuestros Hijos vy sus
amigos, las historias de una familia de conejos, de dos gorriones,
de un mosquito y de una arafia, que hacen, en estos momen-
tos las delicias de dos colegiales, de 6 a 7 afos, cuando las leen
de tarde al volver de sus clases. Referidas luego mitad por ellos,
mitad por sus madres a las hermanitas de cuatro o cinco afios,
obtienen de ellas el mismo éxito.

* £

La vida de las plantas dard materia para relatos de la misma
especie, pero quizis menos numerosos, porque ofrece menos
analogia directa con nuestra vida.

Los que han leido en M1 dahijado en el Jardin de Infantes,
los capitulos que se relacionan con los trabajos primaverales,
saben cuénto la historia verdadera del jardin y de los campos,
de una flor o de un grano de trigo, puede ofrecer de atractivo
por si misma, sin ninglin agregado de detalles efectivos. Saben
también por la historia del cerezo, que se puede, sin perturbar
el espiritu de los nifios ni faltar seriamente a la exactitud, in ro-
ducir entre estos relatos algunos didlogos inocentes: las palabras
que se cambian entre el viento lleno de cortesia y el 4rbol inquie-
to por el porvenir de sus frutos, no hacen en suma sino hacer
mas clara la situacion verdadera, expresar con mas brillo la rea-
lidad.

Es permitido ir més lejos y aplicar al mundo vegetal, como
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al de los animales, siempre bajo forma de fabula, de leyenda o
de mito, aquellos procedimientos de personifi ac:én que, acercan-
dolos més a nosotros, lo hacen a la vez més atrayente y mds
instructivo. Recuerdo con placer el pequefio éxito que obtuve
en una escuela maternal de la municipalidad de Paris, contando,
al fin de una de mis visitas, y segiin una poesia inglesa, porqué
-existen ahora rosas rojas: al principio no habia sino blancas, pero,
una mafiana, una de ellas agrad6 de tal manera al sol por su per-
fume y su belleza, que no pudo dejar de hacerle un cumplimiento;
la rosita blanca turbada en su modestia, se puso roja de emo-
«cion y su color pasé a las flores que descendieron de ella.

Muy digna de interés también, la historia del pequeiio pino
ambicioso que se quejaba de tener sélo espinas mientras que todos
los 4rboles del bosque posefan hojas. Habria querido cambiar
.sus espinas por hojas de oro. Su deseo fué escuchado, pero un mal
hombre le rob6 las hojas de oro. Dese6 hojas de cristal y fué
«de nuevo oido, pero un fuerte viento rompid sus hojas de cristal.
Dese6 hojas verdes, y las obtuvo pero vino la cabra con sus cabri-
tos, y se comieron todas las hojas verdes. Cuando llegé la noche,
-l pinito, desnudo, temblando, se puso a llorar. «He perdido mis
hojas de oro, mis hojas de cristal, mis hojas verdes. Si pudieran
«devolverme mis espinas.)» Al dia siguiente, al despertaise, se en-
«contr6 muy feliz al ver que éstas habian vuelto, vy los otros ér-
boles se decian entre si. «El pinito, estd como antes. Se habia
«curado de su orgullo el pobre pino.

£
%k
En la naturaleza, las bestias y las plantas, no son tan extra-
flos unos de otros, como para que no puedan también reunirse

en una historia para placer y provecho de nuestros nifos. He

aqui en género mixto, un relato encantador de miss Florencia
Holhoch: )

Por qué los drboles resinosos conservan sus hojas en el invierno

Lra un dia, tiempo ha, de mucho frio: el invierno se aproximaba. Todos
los péjaros viajeros habfan partido hacia el Sud, para permanccer alli
hasta la primavera. Pero quedaba un pajarito que tenia una ala rota y

(1) Sacado de su Milologia de la naturaleza y adaptado en la edicion francesa del
libro de miss Cone Bryant: Como contar historias a nuesiros nifios. (Nathan, editor.)
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no podia volar. No sabia qué hacer. Mir6 a todas partes, para ver si podia
encontrar un sitio donde estar abrigado y vid los hermosos arboles del
gran bosque. «Quizd los drboles me abrigardn durante el inviernos, penso.

De manera que fué saltando hasta la lindera del bosque, volando lo me-
jor que pudo. El primer 4drbol que encontrd fué un alamo de ropaje plateado.

—— Hermoso alamo. dijo el pobrecito ;quiéres dejarme vivir entre tus
ramas hasta que llegue el buen tiempo?

—Vaya! jvaya qué idea tan rara! Tengo ya bastante con cuidar de mis
propias ramas. jMarchate! El pajarito saltd y vol6 como mejor pudo, con
su ala rota, hasta el arbol siguiente. Era una gran encina muy tupida.

— Gran encina, dice el pajarito jquicres dejarme vivir entre tus
ramas hasta que llegue el buen tiempo?

—— ;Qué pregunta! dijo la encina. Si te dejo vivir en mis ramas, picoteas
todas mis bellotas, ;Marchate! El pajarito salté y vold lo mejor que pudo,
con su ala rota, hasta que hubo llegado cerca del gran sauce que crecia
a la orilla del rio.

— Hermoso sauce, dijo el pajarito jquieres dejarme vivir entre tus
ramas hasta que llegue el buen tiempo?....

— No, por cierto, dijo el sauce, no hospedo jamds a gente extrana.
iMarchate;

El pobre pajarito no sabia ya a quien dirigirse, pero siguié saltando
vy revoloteando lo mejor que podia con su ala rota. Muy pronto el abeto
lo diviso, y le dijo:

— ;Donde vas, pajarito?

— No s¢, dijo el pajaro; los arboles no quieren abrigarme, y con mj
ala rota no puedo volar muy lejos.

~— Ven a mis ramas, dijo el gran abeto grande. Puedes elegir la que
mas te guste; mira, erco que de este lado has de sentir mas calor.

iAh! gracias, dijo el pajarito; pero ;podré, quedarme ahi todo cl
invierno?

— Ciertamente, dijo el abeto, me hards compaiiia. El pino estaba muy
cerca de su primo el abeto. y cuando vio en las ramas de éste al pajarito
saltar y revolotear, dijo:

- Mis ramas no son muy frondosas, pero puedo resguardar al abeto
del viento porque soy grande y fuerte.

Asi, el pajarito se bused un rineén bien abrigado en la rama més gruesa
del abeto. v el pino los resguard6 del viento. Cuando el enebro vio eso.
dijo que suministraria el alimento al pajarito todo el invierno con sus bo-
nitas bayas negras de que estaban cubiertas sus ramas. Las bayas del enc-
bro son muy fortificantes para los pajaritos. Nuestro pequefio amigo
se encontraba muy contento en su bonito y caliente cuartito, bien abrigado
del viento, y todos los dias iba a tomar su alimento en el enebro.

Los otros arboles vieron eso y conversaron entre ellos:

— Yo, nunca prestaria mis ramas & un pdjaro que no conozco, dijo
el alamo.
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— Yo, habria temido perder mis bellotas, dijo la encina.

— Yo, nunca converso con los extranos, dijo el sauce.

Y los tres se irguieron orgullosamente.

Fsa noche, el viento del Norte vino a jugar en el bosque. Sopl6 sobre
las hojas con su aliento helado, y cada hoja tocada por él caia en tierra.
Hubiera querido tocar todas las hojas, porque se complacia en ver los ar-
boles desnudos.

—;Puedo divertirme con cualquier arbol? pregunté a su padre el rey
de la escarcha.

— No, dijo el rey; los drboles que han sido buenos con el pajarito
enfermo, pueden conservar sus hojas.

Asi el viento del Norte hubo de dejarlos tranquilos. v el pino, el abeto
v el enebro, conservaron sus hojas todo el invierno hasta los nuevos brotes.
Ha sucedido lo mismo desde entonces.

Pero no son tan solo las plantas y los animales a los que
ingeniosas pardbolas acercardn al nifio para divertirlo e instruir-
lo; utilizamos con este fin y para esto personificamos toda clase
de objetos y atin los fendmenos de la naturaleza o ciertos aconte-
cimientos de nuestra existencia.

He citado en otra ocasion la historia de los rayos de luz que
van a trabajar todo el dia y que cada noche cuentan a su padre
el Sol lo que han visto (1)

Andersen, de si, mago, més hibil que los mismos de quienes
hablan sus cuentos, nos interesa con las aventuras de un bueno
v pequeiio chelin, que, en el extranjero pasa por moneda fals:
v vé preferir muchas monedas menores y realmente malas, pero
que vuelto a su pais, recobra en él toda la estimacién que mere-
cia.

Ks Andersen también que, en un mito a la vez poético y muy
familiar, nos cuenta Una velada en casa del Tio Cierra-el-ojo,
es decir, el Sueho:

No hay nadie en el mundo que sepa tantos cuentos como ¢l Tio Cierra
<l ojo. ;Y qué bien los cuenta!

Cierra el ojo llega de noche, cuando los ninos estan tranquilamente
sentados alrededor de la mesa. Apenas se le oye subir la escalera. Abre sua-
vemente la puerta, y psitt! lanza con destreza un punado de arena en
los ojos de los nifios. En seguida sus ojos se cierran a pesar suyo. Cierra
¢l ojo se desliza detras de los nifios, los toca con su varita méjica, y repen-
tinamente sus cabezas se inclinan, vencidas por el suefio. Esto, por lo

(1) «Mi ahijado en el Jardin de infantes: como se instruyes.
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demdas no les hace mal, y el buen Cierra el ojo no tiene sind benévolas inten-
ciones para los nifos que visita.

Quiere solamente que sean buenos. y de ordinario no son buenos del
todo sino cuando duermen. Quiere también que permanezean bien tran-
quilos mientras ¢l cuenta sus historias.

En cuanto los nifos estin dormidos, Cierra el ojo se sienta sobre sus
CRINAS, o vy Ha venido en zapatillas con un paraguas de¢bajo de cada
brazo.

Uno de esos paraguas estd adornado con lindas imagenes; lo abre por
encima de los nifios buenos para que toda la noche tengan bonitos suefios.
El otro paraguas es todo liso; lo despliega sobre la cabeza de los nifios malos
y entonces duermen sin tener hermosos suefios, y al dia siguiente, cuando
despiertan, no tienen lindas historias que contar.

Sigue el relato de una visita de Cierra el ojo al pequeno
Hialmar v del viaje que €l le hizo hacer, una noche, con uniforme
de soldado de plomo a la boda de los ratones del comedor. .. ..

*
#* *

Los cuentos més recomendados por Freebel son los que se
relacionan con la vida ordinaria del nino o de las personas que lo
rodean. Nada le interesa tanto como oir contar lo que hacian
papid y mamd, el abuelo y la abuela, cuando tenian su edad, lo
que les sucedi6 en un paseo, en una excursion de recreo, en un en-
cuentro con un pobre, en un trabajo que habian emprendido.
Nada, decimos, le interesa mds; pero hay algo que le interesa lo
mismo y es el relato de lo que le ha sucedido a él mismo, hace més.
o menos tiempo, la prevision de lo que le sucederd mafana, la
suposicion de lo que sucederia si é] se encontrase en tales circuns-
tancias.

Ademis, no es necesario que ¢l sea perpetuamente el centro
de las aventuras auténticas o no, que se le cuentan. Perderia en-
tonces el beneficio principal, que consiste, — como lo hemos obser-
vado ya respecto de cualquier cuento y que es mds cierto en
los relatos sacados de la vida corriente—en desprenderlo de
su egoismo natural, en conmoverlo en favor de los deméas. Es
manifestar la generosidad no preocuparse mas de si mismo
o al menos sélo preocuparse de wuna manera inconsciente
y a través del interés de sus semejantes. ;No es acaso un
hermoso rasgo el que describe, més o menos en estos términos
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una Guia inglesa del Kindergarten? (1) « Un yequefiuelo eschucha la
historia de un niflo perezoso que pierde un paseo por no haber
estado pronto a tiempo. Todos los nifios de la escuela estin
a bordo del vapor que va a conducirlos al sitio del pic-nic; suena
la campana: en el momento en que el retardado llega al muelle,
parte el vapor. El jéven ovente exclama entonces con tono su-
plicante: ;Oh, tia! ;no se podria llevarlo al vapor en un botecito?
Me aflije tanto que se quede alli tan solo.»

Estos cuentos sacados de la vida familiar constituyen qui-
za, en el dominio que describimos, el campo mas explotado. Lar-
camente desarrollados, forman una clase de buenas novelitas
al aleance de las inteligencias juveniles; novelitas que, algunas
veces, si se trata de los de Schmidt o de Madame de Segur, por
ejemplo, valen tanto como la literatura preparada para las per-
sonas mayores. Bajo una forma més breve, se han recogido mu-
chos de ellos en los primeros libros de Lecturas destinados a
las escuelas.

He aqui por donde empiezan las Historias y Lecciones de
cosas de Madame Carpentier:

La ninita y el gato

Habia una vez una nidita que estaba sentada en ¢l jardin,

Hania en la puerta un gatito que era muy gracioso. La nina lamd
al gatito Minino, Minino, ven Minino». Minino se acercd a la ninita, jugd
con ella y la acaricié haciendo: ron, ron, ron.

Y la nifiita estaba contenta de jugar con Minino y también lo acari-
ciaba.

En ese momento, se querian, cran amigos.

Pero la nifita se hizo mala, le tir6 la cola al gatito.

intonces Minino se enojo, no hizo mas ron, ron, pero le dié un ara-
nazo a la ninita haciendo pff! pff!

Entonces ya no se quisieron, ya no fueron mis amigos.

El gatito no quiso jugar més con la ninita, y se {ué. Y la ninita se
quedd so'a. s

Los malos no tienen amigos.

Dirigiéndose, como puede notarse a los ninos més jovenci-
tos este relato, tan sencillo en apariencia, constituye casi una
obra maestra de claridad, de naturalidad, de movimiento y de

(1) Kindcrgarten Guide, by Lots Bates (Longmans and C.0, 1867,
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vida. La tnica pequena reserva que con mucha vacilacion me atre-
verfa a expresar, es que la moral se desprende con tanta claridad,
v quizé mds eficazmente, si no estuviera formulada en términos
explicitos. Bastaria, para hacer resaltar la leccién, haber dicho
que da nifiita se quedd solay. Si era necesario, se podria agregar
que se fastidio mucho . Pero deducir doctoralmente que «os ma-
los no tienen amigos», nos parece a la vez initil e inoportuno.

En el jardin de infantes, a menudo, los cuentos se sacan de
los acontecimientos del dia, de la vida del pequenio grupo, «de las
circunstancias escolares), como dice el sefior Compayré, resumien-
do las vistas de Fraehel en el reciente y muy exacto folleto que
le ha consagrado. «Asi, agrega, se elegird el momento del plega-
do y del corte para hacer una conversaciéon sobre la fabricacion
del papel que se estd en vias de manejary. Ocasiones atin mds favo-
rables nacerdn sin trabajo de un acontecimiento menos rutinario
o de la consecuencia natural de las ideas centrales. (1) Todas
estas envuelven al menos una historia: a menudo dan una por pun-
to de partida y una como conclusién. Muchos relatos se presen-
tan bajo la forma especial de una explicacion de imagen o de cua
dro: pagina ilustrada de las Conversaciones de la Madre o grabado
sugestivo.

Pero es sobre todo en la familia que el cuento se ayudard
con las figuras. Cuanto menos numerosos son los ninos, mejor
las ven, es muy natural; y cuanto mejor las ven, mds se interesan
en ellas, excitando cada detalle su curiosidad y haciéndoles
desear explicaciones. ;Qué es lo que le sucede aqui a tal o a tal
héroe? ;Qué dice? ;Adénde va? ;Qué es lo que quiere hacer? ;Por
qué se pelean aquellos dos? ;Por qué el nihito estd triste v no
juega? ;Por qué esta ninita no va con los demés?

Muy felices con verlos adelantarse a lo que vamos a ense-
narles, les damos con placer las respuestas que solicitan, pero
no dejaremos de hacerles observar lo agradable que seria que lo
encontrasen en el libro ellos mismos si supieran leer. Es cierto
que algunos albums no contienen sino historias mudas y no por
eso son mas malos. Otras veces, especialmente con estos dlbums.
somos nosotros que interrogamos y preguntamos el sentido de

(1) Sobre 1o que son en el Jardin de infantes, las ideas cuntrales, ver en <M/
ahijado,» el cap. X.
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las figuras: jAdivina! una de las palabras, uno de los juegos que
¢l nifo prefiere, uno de los més ricos en bellas promesas y quizi.
entre todos, el que incita mejor su espiritu a las investigacio-
nes fecundas. Adivinar el sentido de lindas imagenes, es regoci-
jar a la vez sus ojos, su imaginacion, su curiosidad, su amor a

la investigacion y a lo imprevisto; es como contarse — ejercicio
delicioso — cuentos a si mismo.
*
B *

Donde la figura presta atin mis servicios, es en los relatos que
por su objeto sobrepasan los conocimientos actuales del nino
v lo introducen en un mundo de ideas, de cosas, de personas
que no ha encontrado jamds. Tales son, para los més chicos de
tres a cuatro anos hasta seis o siete (a los que tenemos especial-
mente en vista en el estudio actual) tales son, es necesario darse
cuenta bien de ello, los relatos sacados de la historia profana o
religiosa. Los nifios de esa edad no comprenden nada de la idea del
pasado y se representa muy mal lo que no cae, de una manera
o de otra, bajo su experiencia; una exposicion demasiado prema-
tura y demasiado desnuda expondria a depositar en ellos re-
presentaciones sin exactitud, que después serfa dificil extirpar
v que falsearfan de antemano la ensehanza més completa de los
otros afios. La imagen serd de un recurso precioso, ain algunas
veces indispensable para suscitar nociones justas y evitar las
erréneas. Agreguemos que sin ella, en muchos casos, los acon-
tecimientos o palabras célebres que se cuenta a los ninos mds
chicos no les representarian ningin sentido. Las frases historicas
del pais de Francia forman, por ejemplo, un libro que puede
interesar al espectador de seis afios como al lector de quince y
ann mas. (1) Pero cualquiera que sea el atractivo de lo que se euen-
ta v de la manera como se cuenta, los muy pequeiiuelos no go-
zarian nada, si no lo encontrasen comentado por ilustraciones
en que la delicadeza del arte no impide la claridad del sentido.
La gallina y la olla, de Enrique IV, para ser comprendida a los
seis afos, exije la vista de una gallina y de una olla; y lo mismo

(1) Texto por E. Trogan, ilustraciones de Gob (Mame, editor).
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a su hermosa pregunta: «Sefior embajador, ;sois padre?y le es
menester el comentario de un buen rey en cuatro pies con sus hi-
jos sobre la espalda. Tan grande es el poder de la imagen, que la-
frase misma de Salvandy en 1830: «Bailamos sobre un voleany,
dird algo al pequefuelo y le quedard en la memoria, cuando
haya visto esos sefiores y esas damas tan bien vestidas que, en
efecto, bailan sobre un fuego ardiente, y Luis XIV, rodeado por
magnificos sefiores y mirando su reloj antes de decir: «He tenido
que esperary, les dard una primer idea de la corte de Versalles.
Estaran preparados a amar a Juana de Arco, cuando la hayan
visto de rodillas, en un claro paisaje escuchando sus voces: Ve
a libertar a Orleans y a hacer consagrar el rey en Reims”. Y
delante del grabado final que representa Reichshoffen,
explicarles esta respuesta del general moribundo: «Coraceros?
no queda ni unop.

La historia sagrada como la profana para nidos tan chicos,
no puede pasarse sin imagenes. Ni el destino del gran sacerdote:
Heli, ni la suerte de los jueces de Israel no les interesan todavia;
pero si les mostramos el grabado de Reynolds, que representa
al pequefio Samuel, de la misma edad que cllos, despierto, de ro-
dillas sobre su lecho, atento, en el silencio de la noche a la vez
celestial y diciendo segin el consejo del gran sacerdote: «Hablad,
Sefior, que vuestro siervo escuchay, el sentido religioso se siente
emocionado al mismo tiempo que el sentido estético, y quizd
el germen se deposita ya en el fondo del alma, de lo que es res-
ponder al llamado de Dios. Las pardbolas del Evangelio, tan
dulecemente como el pensamiento del Cristo se une a nosotros
en comparaciones familiares, sobrepasan todavia, para la mayor
parte, la inteligencia de los nifios pequenos; v, por ejemplo, la en-
senanza de la levadura o la del dracma perdido serd para ellos
letra muerta, si se limita a las palabras del texto. Pero agregad
a esto el comentario artistico de un Burnand: en seguida se in-
teresan por esa mujer del pueblo que, triunfante, muestra a sus
vecinas, por la ventana, su moneda recobrada; mirarn con com-
placencia esa mamé pronta a hacer pan y su hijita que le trae
la levadura pedida. Las explicaciones serdn escuchadas, y algu-
na nocion de la palabra divina que renueva los corazones en-
trard va en esos jovenes espiritus, lo mismo que el gozo que
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dé al Padre celestial como a los padres de la tierra, la conver-
sion de una alma perdida (1).

Tal es, sin embargo, su sencillez que, atin reducidas al texto
solo, ciertas péginas del Evangelio pueden ser comprendidas
por los nifios mds jévenes, conmover sus puros corazones, cau-
tivar su imaginacion ingenua. Kl afio pasado no me habia ser-
vido de imégenes para contar a un amiguito de cuatro afios
Luis R.., la pardbola del Hijo prédigo, una noche que-antes de
comer habia ido a tener un ratito de conversaciéon con el hués-
ped de sus padres. Sentado, silencioso, cerca del fuego, sobre un
taburete, mientras el viento de otofio soplaba con violencia en los
bosques inmediatos a la casa, me miraba con atencién con sus
grandes ojos negros, todo el tiempo que yo hablaba. Contra su
costumbre, no me habia interrumpido con ninguna interroga-
cion; v como al concluir yo, sonaba la campana de la comida,
no habia podido agregar ningin comentario. Pero en la mesa,
habiéndole preguntado su padre el tema de nuestra conversacion,
he aqui, que a su manera, sin embargo, sin real inexactitud, con-
to la historia del pobre nifio «que no era bueno, que habia deja-
do a su padre, que habia gastado todos sus centavos, que cuida-
ba los cerdos, que ya no tenia que comer y que era muy desgra-
ciado™ .. . Era demasiado para nuestro sensible amigo. Sin poder
continuar, estalldé en ldgrimas, imposibilitado para concluir su
comida; y tuvimos mucho trabajo en consolarlo repitiéndole que
el nifiito habia vuelto a su casa, que habia sido muy bien recibi-
do, que su papd lo habia perdonado y habia festejado su vuel-
ta con un gran festin.

No hay necesidad de imégenes tampoco — aunque no in-
comoden — para que un niflo se interese en ciertos relatos del

Antiguo Testamento y, por ejemplo, al de Moisés salvado de las
aguas. Desde el principio los jovenes oyentes, se conmueven por
la orden que ha dado ese rey malvado de matar todos los nihos
varones que nacieran de los Hebreos. Su interés aumenta cuando
ven a la madre de Moisés ocultarlo durante tres meses, ponerlo
después en una cesta de mimbre recubierta de pez y depositar-
la entre los juncos del rio. Con la hermana joven esperan con an-

(1) <Las Parabolass, ilustradas por E. Burnand, con prologo del Vte. E. M. de
Vogiie (Berg:r-Lerrault, editores).
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siedad lo que va a acontecer. Cnando la hija del Faraon se acerca
al Nilo para baiarse, no pierden uno de sus movimientos; retie-
nen el aliento cuando ella divisa la fragil canastilla. La escuchan
con interés cuando manda a su sirvienta ir a traerla, gozan al
verla enternecerse por el gentil infante, aunque sospeche en ¢l
uno de los pequeiios hebreos que su padre detesta. Y qué ale-
gria cuando decide salvarlo, cuando acepta la idea que le sugiere
la hermana de ir a buscar en seguida una nodriza! Pero el gran
suceso del cuento, es que justamente la nodriza elegida es la ma-
dre del pequeno Moisés, y que atin sin conocerla, la princesa la
paga por alimentar su propio hijo. Segin el testimonio de una
eminente educadora, Miss E. B. Munay, & los jovenes ingleses les
agrada sobremanera el rasgo final; Tobias, Samsén, Ruth la
espigadora, Daniel en la cueva de los leones, son otras tantas fi-
aquras que despertarin ficilmente el interés de los nifios. Y que
nada mds propio para cautivarles, que la historia de David, ese
pastorcito que llega a ser rey después de haber muerto al gigante
Goliat, o la historia de José y de sus once hermanos, con sus
alternativas emocionantes de infortunio y de prosperidad.

*
* %

Asi pues, por las historias que cuentan como por los juegos
que favorecen, las mejores educadoras de los nifos mas chicos,
trabajan sin escripulo en desarrollar la imaginaciéon, v cree-
rian faltar a la mitad mds noble de su tarea, si se limitasen en
la cultura de la inteligencia, a lo que concierne a la sola instruc-
cion, si olvidasen este principio que el espiritu no vive solo de
verdad, sino de belleza. Saben, ademés, que junto a este prinei-
pio y en armonia con él, un hecho se presenta innegable: la pro-
pension del nifio a mirar mds lejos que los conocimientos positi-
vos con que se ha alimentado al principio, pero no satisfecho
su curiosidad insaciable y a buscar més alli del mundo real,
mas alld de la vida ordinaria, un mundo maés rico ain, una vida
mas sutil y menos sujeta a las leyes de la existencia. En esta
propension, en este instinto superior, del que a menudo sacamos
poco partido, ellas disciernen con razon el sublime poder que nos
eleva mas arriba de la materia v nos hace concebir mas altas



Lo que se debe conlar a los niltos pequeiios 133

verdades, bellezas mds resplandecientes, que las que alcanzan
nuestros sentidos.

Para justificarse a veces, de tratar como enemiga a la ima-
ginacion y de oponerse a los juegos o a los cuentos que la favore-
cen, se sostiene que pueden matar el sentido practico de los ni-
tios, hacerles fastidiosas sus tareas cuotidianas, hacerles preferir
vanas quimeras a los verdaderos deberes y a los placeres senci-
Hos.

No hay duda que lo puede como puede tomarse en mal todo
bien del que se abusa, como puede hipertrofiarse, hasta romper
el equilibrio y comprometer el buen funcionamiento del conjunto,
todo 6rgano a toda facultad que se ejerce a expensas de los demds.
Pero seria un peligro’ ignalmente-terrible, un abuso igualmente
funesto, detener en su desarrollo normal una fuerza tan benéfica,
tan indispensable al desenvolvimiento de la Vi(%‘a humana.

Para la juventud privada de imaginacion, no hay arte posi-
ble, es evidente; no hay ciencia, tampoco, pues no podria pres-
cindir de la hipotesis; no hay éxito, en fin, en las empresas mismas
del orden material en las que es necesario atin ser capaz de con-
cebir, de imaginar de antemano, con el fin que se persigue, los me-
dios de alcanzarlo. Pero aunque no sirviese mas que para embe-
llecer y encantar nuestras existencias, seria todavia suficiente
para hacérnosla amar, para convencernos, me atreveria a decirlo,
de su necesidad. ;Qué serfa de la tierra privada de todas sus flo-
res! ;Qué seria del alma privada de sus suenos, de sus deseos, de
sus esperanzas? Utilitarias, no lo olvidéis: nada es mas util que
lo bello.

Para cultivar discretamente la imaginacién es preparar
las almas al amor del bien tanto como el amor de lo bello; y las
historias, especialmente las que desarrollan el sentido estético,
no contribuyen menos a despertar el sentido moral y el amor
a los demas. Es casi fatal que el nifio se muestre egoista, pues
se reconoce desde lnego como el centro de todo y no conoce las
personas y las cosas sino por los efectos que producen en si mismo.
Para corregirlo de semejante tendencia, es menester, ante todo,
ayvudarlo a salir de si, pero nadie servird para esto més eficaz-
mente (ue las seductoras historias por medio de las cuales lo
interesamos por personajes, reales o ficticios, poco importa, que
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se distinguiran de él mismo. El contra-veneno del egoismo, es la
simpatia; ahora bien, la simpatia se desarrolla en el nifio como
en el hombre, en la medida de que es capaz, por su imaginacion,
de ponerse en el lugar de los demds, de concebir penas y alegrias
cuyo objeto no es el mismo, y cuya experiencia no ha hecho
ain por su propia cuenta.

FErix Kreix

La Mujer en la Escuela

En la historia del progreso humano no hay estela, a la vez
més cruenta y luminosa que la que ha ido trazando la mujer en
su lucha por la existencia, no en lo que se refiere a la vida ma-
terial, sin6 en lo que ataiie a la del espiritu.

Desde que el hombre primitivo, antes de partir para sus ex-
cursiones cinegéticas, ataba a uno de los postes de su choza a la
mujer sometida a su dominio por el derecho de la fuerza, has-
ta las modernas conquistas del feminismo, hay una larguisima
v dolorosa etapa, narrada en prosa descarnada, fria y enérgica
por el socialista alemén Bebel, y en elegantes versos por el poeta
francés Legouvé. La Biblia atribuye a la perversa curiosidad
femenina la pérdida del Paraiso con todos los bienes que cons-
titufan el espléndido patrimonio de los primeros vivientes; la le-
yenda homérica achaca a la liviandad de una mujer la sangrien-
ta y larga guerra de griegos y troyanos v la ruina de Ilién; en to-
dos los siglos y en todas las literaturas han resonado alternati-
vamente los més entusiastas ditirambos y las més acres censuras
en pro v en contra de la companera del hombre, y hasta hubo un
concilio en la Edad Media que lleg6 a negarle la racionalidad.

Sin embargo, el cristianismo, al hacerla madre del Mesias,
la elevo a las més altas cumbres de la grandeza humana e hizo
de ella la gran colaboradora del progreso. Los romanos la habian
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establecido como la piedra angular de la familia, llamando a la
unién del hombre y la mujer matrimonio (de matris munus, car-
go, funcién de la madre); y el cristianismo la confirmé en esta
dignidad, déndole nuevos medios para realzarla y haer fecundo
su sagrado magisterio del hogar. Grande ha sido su benéfica
influencia en la familia ¥ en la sociedad, como lo demuestran a
cada paso las pdginas de la historia; y, sin salir de los limites
de esta prodigiosa metropoli, jquién no admira el benéfico y fe-
cundo influjo de las damas en las instituciones de Beneficencia?

Pero donde la mujer estd llamada a los més altos destinos
en la formaciéon de la humanidad futura es en la ensefanza, en
la direccién v educacién de los pequefinelos. Por su clarividencia,
por su exquisita sensibilidad, por su abnegacién, paciencia v
tolerancia, y hasta por esa especie de instintiva ternura que hace
de toda mujer una madre, estd llamada a ocupar el primer lugar
en las escuelas y a substituir al hombre en las penosas, pero fe-
cundas labores del magisterio. Bien lo demuestran las hermosas
péginas que le consagré Amicis como educadora, en su admira-
ble libro Cuore. Por desgracia, la rutina, el egoismo masculino
y otras causas andlogas, la mantuvieron largo tiempo alejada de
la verdadera ensefianza, y, cuando en naciones tan adelantadas
como Francia, se le abrieron al fin las puertas del santuario
de Minerva, todavia se la impusieron condiciones vejatorias, como
la designaldad de sueldos entre maestros y maestras de igual
categoria, cual si se tratase de un trabajo de ganapanes o de atletas,
en que el coeficiente de la fuerza influye en la cantidad y ca-
lidad del rendimiento. Es de esperar que éstas y otras cortapisas
v limitaciones injustas irdn desapareciendo hasta llegar a la igual-
dad de sueldos y preeminencias.

En todas las épocas ha habido espiritus distinguidos que han
adivinado y preconizado el papel de la mujer en la ensefianza,
como lo prueban los nombres de Fenel6n, de la Sefiora de Sevigné,
de la Senora de Geenlis y otros muchos.

En los tltimos anos del siglo XVIII escribia acerca de esto
la ilustre esposa del célebre ministro Necker y madre de la no
menos célebre Sefora de Stael:

«Perfeccionar la vida privada, amarla, embellecerla, santifi-
carla, constituye una grande y noble carrera. Las mujeres son
institutrices natas, porque al mismo tiempo que tienen en sus
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manos de un modo inmediato la moralidad de sus hijos, futuros
soberanos del universo, el ejemplo que pueden dar y el encanto
que pueden difundir sobre el destino de las demés edades, les
suministran medios de mejoramiento a cada instante.

«Toda organizacién politica que no se funda en los verdade-
ros intereses, decae o produce siempre dafio. Y como los citados
intereses se hallan en general confiados a las mujeres, y en tan-
to mayor grado cuanto que la atencién de los hombres se fija
en otros asuntos; como en el orden material, les incumben los
cuidados de la salud y la conservacién de la hacienda, y, como
en el espiritual les estd encomendado comunicar y reanimar los

- sentimientos, vida del alma, moéviles eternos de las acciones, les
corresponde un papel, tal vez obscuro, pero inmenso, en las vici-
situdes del destino que se desarrollan a nuestra vista.

Si en toda clase de disciplinas literarias y cientificas, dada
su limitacién en los programas escolares, la mujer, por su espirié
ordenado y metddico, por lo agudo de su percepeién y por otras
cualidades, no se muestra inferior al hombre en las tareas del
magisterio primario, en todo lo referente a economia le es muy
superior. Basta recordar el papel de las madres en el hogar y la
condicién natural de la mujer, que, en general, se muestra més
previsora que el hombre y més inclinada a la economia y al aho-
rro. Y ;quién puede enseilar una cosa mejor que el acostumbra-
do a practicarla?

En prueba de lo dicho, tomamos la siguiente curiosa estadis-
tica del interesante libro del Dr. Frank, ferviente campeén del
feminismo: La Femme contre I’ alcool:

«Segin un informe presentado al Presidente de la Republi-
ca por el Ministro de Comercio, acerca de la situacion de las ca-
jas de ahorros en Francia, existian en 31 de diciembre de 1893:

3.263.670 impositores del sexo masculino
v 2.894.534 » » » femenino,
o sea por cada 100 impositores, 53 hombres
y 47 mujeres.
Los créditos relativos a los mismos se repartian en esta forma:
Sexo masculino  1.683.401.650 francos,
» femenino  1.522.253.137 francos.
Es decir, que de 100 francos ahorrados en Francia hay:
52 frs. economizados por el hombre
y 47 frs. economizados por la mujer.
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Esta comprobacién es tanto més sorprendente y honra
tanto més al sexo femenino, cuanto que la mujer sélo representa
un tercio solamente del elemento obrero, y, por otra parte, el-
salario de la obrera, es, en general, inferior en la mitad al del obre-
ron Y agrega: «De las cifras precedentes, resulta, que la mujer,
tiene més desarrollado que el hombre el espiritu de prevision y
que representa el elemento conservador del hogar.y:

En cuanto a la ensefianza de la moral y a la formacién del
cardcter, no es menos preponderante la influencia de la mujer.
Esta que, por temperamento y por arraigado hébito, es contra-
ria a ciertos vicios dominantes en el hombre, como el aleoholis-
mo, ha de ser forzosamente mas apta para ensefiar la abstinencia,
porque, como dice el fabulista:

Vale un ejemplo més que mil consejos.

La experiencia ha confirmado plenamente esta verdad, demos-
trando que las naciones en que predomina la mujer en el magis-
terio son indudablemente las mds sobrias. Asi, por ejemplo, en
los Estados Unidos, hay tres veces més maestras (}x{e maestros; en
Suecia, casi el doble de maestras; en Italia, una mitad més, y los
citados pafses, para no citar otros, figuran entre los que mds
defienden y propagan las doctrinas antialcohdlicas, es decir, la
sobriedad. '

No hay que olvidar que, segtin el autor antes citado, Fran--
cia y Bélgica, paises en que predomina el elemento masculino
en la escuela, son grandes consumidores de alcohol. En Bélgica
hace diez afios, el obrero consumia cerca de 500 millones en al-
cohol, y esa cantidad representaba precisamente el salario de
las mujeres. En Francia, existia aniloga proporcién, porque hay
que advertir que alli, la mujer trabajadora, suele ser victima
del marido, y si éste es vicioso, se aprovecha de la fuerza para
disipar en la taberna las ganancias de su esposa.

Hay otras consideraciones que recomiendan el magisterio
de la mujer. El maestro suele con frecuencia lanzarse a la lucha
politica con todas sus funestas consecuencias, como son la pér-
dida de tiempo y el abandono,o a lo menos, el descuido de sus
deberes escolares y el menoscabo de su prestigio. La maestra,
en cambio, alejada de las luchas politicas, se consagra por ente-
ro a su labor profesional y puede extender su benéfica influencia
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a las familias con el ascendiente que lagra entre sus discipulos
y con sus prudentes eonsejos. Ademés, redlza la condicion de su
sexo y le concilia el respecto y la deferencia en el medio social
en que vive.

Recuerdo, a este propoésito, haber leido en el periodico pe-
dagégico Le Volume, de Paris, una interesante correspondencia.
Su autora, joven institutriz recién salida de la Escuela Nacional,
ejercia el magisterio en una comarca rural, donde la mujer, vic-
tima de afiejas preocupaciones, es considerada como de condi-
cién inferior al hombre, y relegada en las familias a la categoria
de sirviente. Pues bien, la joven maestra, con su enseflanza v sus
virtudes logré conquistar el respeto y consideracion de aquellos
rudos labriegos que consideraban a la Sefiorita (tal era el nombre
que le daban) como un ser superior, y no cabe duda que, a la lar-
ga, esta consideracion y este respeto redundarian en beneficio
de las demés mujeres del pueblo. La experiencia ha confirmado
este hecho en escala més vasta en una gran nacién. Cuando la
guerra separatista dividio en dos bandos irreconciliables a los
Estados Unidos de América, todos los hombres vélidos tomaron
las armas y las escuelas de la Union quedaron confiadas a manos
femeninas. Ni el patriotismo, ni la ensefianza, nila moral, perdie-
ron nada en el cambio, y la accién de las maestras fué tan meri-
toria y fecunda que, terminada la guerra, siguieron encargadas
casi exclusivamente de la ensehanza, pues, segin queda in-
dicado arriba, el niimero de maestras es casi tres vedes superior
al de maestros. Esto no podia menos de redundar en beneficio
de la mujer que, en efecto, goza en la gran Repiblica de una con-
sideracion excepcional: es la reina en el hogar, en los salones y
en todas partes.

Creo, firmemente, que en los paises de habla espaiola la
colaboracion de la mujer en la obra escolar, cuanto més activa
sea, redundard en mayor prestigio del bello sexo.

Aparte de las citadas ventajas, la mujer, por su tolerancia,
indole carinosa y natural recato, modificard segura y ventajo-
samente el cardcter turbulento y pendenciero de los nifios, dul-
cificard su condicion, formard sus modales y ejercerd, de seguro,
decisiva influencia en su vocabulario, cosa tan necesaria entre
nosotros por los excesos de lenguaje a que nos tienen acostum-
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brados la rutina, la excesiva tolerancia y el roce continuo de los
ninos con servidores de escasa cultura.

Por tltimo, gracias a su nativo instinto de artista que la inclina
a todo lo bello, a las flores, a las aves, a las joyas, ete., la maestra
sabrd despertar y robustecer en los nifios las aficiones artisticas
que, segin aforismo antiguo, «ablandan las costumbres.»

Por todo lo dicho, se halla plenamente justificado que los
gobiernos, celosos del progreso y la cultura en todos los érdenes,
fomenten cada vez més el reclutamiento de la mujer para las
funciones del magisterio.

MicveL pE Toro v (GoMEZ.

Decoracion del salon de clase "’

+ Muchas personas no han aprendido, todavia, que la belleza no
depende de lo complejo y de la prodigalidad v que no tiene que
ver nada con la moda. :

Un popular diario publicaba no ha mucho «El interior de un cen-
tenar de casasy; podia haber agregado: con adornos suficientes para
mil. Todas las paredes, sin excepcién alguna, estaban atestadas de
cuadros y pinturas, y el piso lleno de un firrago de cosas.

A los salvajes v a la gente semicivilizada, les agrada la mul-
tiplicidad; cuanto mayor es el tatuaje, cuanto mas numerosos son
los aros que penden de las orejas y de la nariz, tanto mayor es
la belleza.

Las palas de los remos, en Mar del Sur, estin cubiertas de
multiples y monoétonos adornos entallados; las pagodas de los
indues estin sobrecargadas de figuras heterogéneas. Es, quizés,
initil decir, que las salas americanas son propias de salvajes:

(*) Traduccion de Albino Benedetti. Reproducido de los ‘‘Anales de Ins-
truccion Primaria”, de Montevideo, Junio de 1913, pag. 492.
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por lo menos son sobrecargadas, son verdaderas colecciones,
son museos,—06 lo serian, por lo menos, si las cosas estuviesen
distribuidas convenientemente y catalogadas—museos de peque-
fia extensiéon por lo comin, dado lo reducido de los recursos
del propietario.

Hay peligro de que nuestras escuelas se llenen de tantas cosas
que no quede lugar para la belleza. Un salén de clase que mere-
ci6 el primer premio en un concurso organizado por una de nues-
tras emprendedoras revistas mensuales, contiene un farrago
de cuadros de todas clases, de todos tamafios, con marcos, o
en caballete, aislados o en grupos; y, ademés, contiene bronces,
flores, vasos, pasto, banderas y bibelots.

El salon estd sobrecargado de un farrago de decoraciones;
es un almacén de curiosidades. Forma un marcado contraste
con la Escuela de Springfield (Massachusset), en que hay pocas
fotografias de las obras mds notables de arte. Son de tamaifio
regular, con buenos marcos y distribuidas convenientemente,
segtin los espacios de cada una de las paredes.

No hay aqui ni hacinamiento, ni confusion, ni farrago, en parte
alguna. Los pizarrones estén dispuestos con prudencia y or-
denadamente distanciados, los vasos de flores distribuidos con
gusto, el efecto del salén, en general, es de limpieza, moderacion,
tranquilidad e higiene.

No puede uno imaginarse que nifios acostumbrados a esta
atmoésfera de orden, de paz y de belleza, resulten con hébitos
de desalino.

Para escuelas como éstas, se necesita algo més que el deseo
v el dinero; se necesita; ademds, buen gusto y prevision.

Dada una escuela amueblada, surge el problema de cual y cuén-
to debe ser su material decorativo.

Conviene idear primero el plan de decoracion, sin tener en cuenta
todavia cudl puede ser el gasto que ello requiera. Dados los me-
dios sin tasa, —;qué se requiere para que un salon esté perfec-
tamente arreglado? Dado que la luz venga de un solo lado, en las
paredes que estén al frente y a la espalda de los nifos se pondrin
las figuras en relieve, y en las dos paredes laterales, o bien en la
opuesta a las ventanas, se colgardn las ldminas.
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Se pondran los mejores objetos adelante, donde puedan ser
vistos por los alumnos toda vez que levanten la vista de sobre
los libros.

Pero téngase bien en cuenta los espacios de que se disponga.

Hay aqui un ancho espacio; se necesita pues, un objeto grande,
o bien dos o tres pequefios. ;Cudl de las dos cosas serd mejor? Sin
duda un cuadro grande, osino una figura en relieve. Aqui hay un
espacio reducido entre el marco de la puerta y el rincén; es el lugar
conveniente para un cuadro reducido, o una pequeha figura en
relieve. Las pequefas figuras en relieve quedan, a veces, muy
bien en espacios reducidos. ;Pondremos algo en el espacio que
queda sobre la puerta? Mejor es no hacerlo; ningin artista
querrd que sus obras estén cerca del cielorraso. Sobre esa biblio-
teca hay lugar oportuno para una pareja de vasos bonitos. El
salon deberia tener cinco cuadros grandes (uno de ellos grandi-
simo), un objeto grande en relieve, y dos pequefios; tres vasos,
dos como simple adorno y uno para flores sobre la mesa de la
maestra. ]

;Como deberan ser los objetos en relieve, y como los cuadros
y los vasos? jAqui estd el problema! ;Debemos subordinar-
nos al gusto de los alumnos? ;Nos resolveremos por adornos
griegos, romanos, 0 venecianos, o bien nos empefiaremos en adop-
tar los adornos de banderas nacionales en el salon para tener
asi un salén patridtico? .

Primeramente, el lugar de la bandera es el asta que se levanta
sobre el edificio; y la bandera americana, atin dado que sea
a més bella del mundo, no puede considerarse como un adorno
permanente para un salon. Echaria a perder la decoracion de
cualquier salén de clase.

Ademés, si se hace un uso permanente de la bandera, ;qué
quedard para las ocasiones extraordinarias? Anddase que si te-
nemos continuamente a la vista la bandera nacional, ;qué es lo
que sacaremos para celebrar los dias de fiesta patria? Agréguese
también lo chocante que seria ver una Venus envuelta en los
colores nacionales, o una Madona coronada con la bandera del
Sol naciente.

En segundo lugar, no queremos, para nuestros pequefios, sa-
lones especiales, griegos, romanos o del Renacimiento. Estas
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clasificaciones no tienen sentido para ellos. Los nifios viven
en el reino de la independencia irreflexiva; gustan de una pin-
tura por su mérito intrinseco, porque les gusta, y no porque es
de la Escuela espafiola y forma parte de un sistema. Les gusta
el Bambino, porque representa una graciosa criatura con un traje
muy mono, v no por su plasticidad o por ser obra del gran artis-
ta Luca della Robbia.

En los grados superiores podremos iniciar una especie de cla-
sificacion, si queremos, pero sélo en las clases superiores nos
serd posible insistir sobre ello. En ellas, la clase de Literatura
deberd ser decorada convenientemente; la clase de griego deberd
tener adornos de estilo griego; la de latin, adornos romanos,
y el gran salon de actos piiblicos, adornos patriéticos. Un dia ven-
drd en que las paredes de este salén estaran pintadas al fresco,
con escenas de nuestras glorias nacionales, por los nifos que se
educan en las Escuelas publicas, en el patriotismo y en el saber.

En tercer lugar, nosotros debemos trazarnos un plan y que-
dar fieles a él, aunque no tengamos, por el momento, los medios
de realizarlo.

Compraremos el cuadro que necesitamos y lo pondremos en
el lugar que le corresponde; después, compraremos otro que ird
también a su debido lugar, y asi, poco a poco, el salon quedaré con-
venientemente adornado.

«Pero habrd que renovar alguna vez estos cuadrosy, dird al-
glin maestro. «jSerfa gran monotonia tener siempre los mismos
cuadros en el mismo lugar!y Los nifios se renuevan afo tras afio
en la clase; el salén no necesita cambios. Si llegamos a tener un
salon hermoso, no debemos cambiarlo.

Lo bello es bello siempre.

Si la gente cambia los adornos de su sala es porque no son
nunca apropiados. A nadie se le ocurre que debe cambiarse el in-
terior de la Capilla Espafiola, o el de la Catedral de Colonia.

Conociendo, pues, en general, lo que necesita un salén, debe
atenderse a las condiciones de cada objeto. Cada cuadro, cada bron-
ce, cada vaso, tiene su mayor efecto en cierta determinada con-
dicién; en condiciones desventajosas cualquier objeto pierde al-
go de sus méritos, o todos ellos.

Consideraremos, pues, cada uno de ellos algo detalladamente.
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CUADROS

Adornamos las paredes para darles realce. Es, pues, casi int-
til decir que deben ser artisticos.

Puede un cuadro no tener defectos; esto no basta; si no es
una obra artistica, no tiene derecho a ser colocado permanen-
temente en una pared del salon de clase. ;Se habrd de eliminar los
cuadros histéricos? Por cierto; a menos que sean una obra de arte
como El Temerario, de Turner. Y de los retratos de los autores
v hombres de Estado, ;qué hay que decir? Que se les retire lejos,
a no ser obras maestras como el Washington, de Stuar. Todo el ma-
terial titil para ilustrar las lecciones de historia, literatura, historia
natural, y geografia, o cualquiera otra asignatura, se guardard
en los armarios o en carpetas, para sacarlo de alli cuando se ne-
cesite. Podrdn colgarse en las paredes por uno o dos dias, mapas
e 1lustraciones en ocasiones especiales. Pero permanentemente
no deben pender de las paredes del salon sino las cosas desti-
nadas a su ornamentacion.

Clases de cuadros.—Las pinturas originales de autores de nota
son demasiado costosas para pensar en adornar con ellas un
salén de clase. Las obras originales de otros autores, no hay con-
veniencia en comprarlas. En Parfs, unas pocas escuelas tienen
cuadros de autores franceses modernos. Algin dia, podremos tam-
bién nosotros tener obras originales para nuestras escuelas, si in-
teresamos en ello a nuestros jovenes que estudian en Europa. Por
ahora hay que contentarse con las reproducciones.

Las litografias sin colores no son, generalmente, deseables,
por no ser reproducciones ni fieles ni artisticas. Las cromolitogra-
fias estin en la misma condicion por los mismos motivos. Hay,
con todo, algunas excepciones, aunque pocas, entre ellas las Clara-
belas de Colén: pero, en general, el eromo no es propio para lucir
sus colores en las paredes de una escuela.

Los grabados de mucha finura y las calcografias, los grabados
en acero de un tamafio bastante grande, son demasiado caros pa-
ra pensar en ellos para una escuela, a no ser que una persona
rica y generosa quisiera proporcionarlos. :

Los fotograbados, tales como los de Elson, son excelentes
pero casi todas las reproducciones por «rocedimientoy, son de
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masiado baratas y no tienen las condiciones de las buenas foto-
grafias.

Las reproducciones por cidmaras solares, son satisfactorias
solamente cuando no tienen importancia los detalles, como, por
ejemplo, en el «Gran salon de Karnaks, o en el «Monte Vernony,
o en el Moséy. Pero sélo la fotografia reproduce en un grado sor-
prendente las cualidades del original, y a veces la fotografia es to-
davia méas agradable que el original. El «San Juany y la «Beatrice
Cenciy, de Del Sarto, y la «Reina Luisay, de Richter, son ejemplos
de pinturas que ganan en las reproducciones fotograficas, pues
ésta conserva las bellezas de rasgos sin reproducir los defectos
de colorido. Pero, por el contrario, cuando el mérito de la pintura
consiste principalmente en el colorido, sus reproducciones foto-
graficas no son