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Modelos de clases practicas ©

Ejercicios ortograficos
20 Grado Inferior

Un dibujo en el pizarrén que representard un muchacho con
una azada en la mano en actitud de cavar; a su lado otra persona
arreglando el cabo a una azada.

Introduccion.—El nifio que figura en este dibujo es hijo de
don Andrés, el jardinero.

Don Andrés encargb a su hijo que cuando volviera del trabajo
estuviesen hechos los pozos para colocar los érboles de durazno
que compré el dia anterior.

El hijo mayor de don Andrés se llama Eduardo.

Medio—Eduardo se puso a trabajar sacando la tierra del pozo

—;Qué nombre recibe el acto de sacar la tierra?—El acto de
sacar la tierra se llama cavar — ;Con qué puede cavarse? — Con-
la azada.

Habiéndose roto el cabo de la azada, pidié a su hermano Luis
que lo compusiera, agregando: yo cavo, mientras tu compones
el cabo de la azada.

(%) Enemiga tenaz de todas las profesiones es la rutina, pero nin-
guna tan expuesta & ser su victima como el magisterio de primera ense-
flanza, 4 juzgar por lo que se observa en la préctica por los encargados
de fiscalizar la labor del maestro. Cooperando en la defensa contra el
comGn enemigo se fundan museos y bibliotecas; se instituyen confe-
rencias de caricter cientifico y profesional; se estimulan excursiones de
estudio, exposiciones didacticas, congresos pedagogicos, etc.,, se crean
cursos de perfeccionamiento de idiomas extranjeros, etc.

Con un propé6sito concordante, ‘“El Monitor’” publicaré en una seccién
especial las lecciones modelos que se le remitan y que & su juicio me-
rezcan ser divulgadas; vy quedan invitados los miembros del personal
docente 4 enviarlas.
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;Como dijimos que se llama el acto de sacar la tierra?

—Se llama cavar — ;Quién puede ejecutar esa accién con es-
ta azada y expresar lo que hace? (Pasard un alumno al frente
y ejecutando la accién, dird): Yo cavo la tierra con la azada —
;De qué palabra se deriva cavo? — De la palabra cavar — La pala-
bra cavar se escribe con b, o con ¥ ? — Con ¥ —Entonces ;con
qué V se escribe cavo? — Cavo se escribe con v, por que se deriva
de cavar — Formular oraciones con esta palabra — ;Quién puede
eseribir en el pizarrén la palabra cavo y explicar su significado?
— (Pasard un alummo y escribird): cavo, accién de cavar.

Mientras Eduardo cavaba ;qué dijimos que hacia Luis? — Com-
ponia el cabo de la azada.

Pase un nifio a sefialar el cabo de la azada.

;Cémo se escribe la palabra cabo, cuando se refiere al mango
de la azada, del pico, del cuchillo, ete.?—Con b labial—Pase un
nifio a escribir esa palabra — Otro a escribir su significado —cabo
— mango de la azada, del pico, del cuchillo, etc. — Formular
oraciones con la palabra cabo.

Cuando regres6 don Andrés, el trabajo estaba terminado —
Como venia cansado, se sentd a conversar con sus hijos y entre
otras cosas dijo, que: los {ubos de lata que encargd, no los trajo
porque el hojalatero no tuvo tiempo de hacerlos — ;De qué eran
los tubos que encargé don Andrés? — De lata — ;De qué otra
cosa pueden ser? — De vidrio — ;Qué forma tienen los {ubos?
— Cilindrica — ;Qué tienen los tubos en su interior? — Nada —
;C6émo puede decirse que son?—Los tubos son huecos.—;Cémo se
escribe la palabra tubo, cuando se refiere a la pieza hueca y cilindrica
que se hace de lata, vidrio, hierro, etc.?—Se escribe con b—;Quién
puede escribirla en el pizarrén y explicar su significado? (Pasar4
un alumno) — tubo — pieza hueca, cilindrica y larga que se ha-
ce de lata, vidrio, hierro, etc.

;Por qué don Andrés no trajo los tubos de lata? — Porque
el hojalatero no tuvo tiempo de hacerlos. ;Cémo se escribe la
palabra tuvo cuando se refiere a la accién de tener? — Se escri-
be con v. (Pase un nifio a escribirla al pizarrén).—Otro escribird
su significado — tuvo — significa la accién de tener. — Oraciones
con esta palabra.
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Don Andrés propuso a sus hijos que el domingo fueran al
campo a cazar

—~Saldremos de casa a las 6 de la mafiana; llegados al campo,
Luis caza perdices, mientras nosotros desensillamos los caballos—
;A qué hora saldrdn de su casa?— A las 6 de la manana. (Pase un
nifio a sefialar en el dibujo del pizarrén la casa de don Andrés).—-
;Qué quiere decir casa? — C(asa es un edificio para habitar.—
;Como se escribe la palabra casa? — (asa se escribe con s.—Pase un
nifio & eseribirla en el pizarrén. Otro explicaré susignificado—casa
—edificio para habitar.—Oraciones con esta palabra.

;A qué fueron al campo? — A cazar perdices. — Si Vds. lo
vieran a Luis cazando perdices jcomo dirian?— Luis caza perdi-
ces. ;Qué quiere decir que caza perdices? — Que se apodera

de esas aves. ;De qué palabra se deriva caza? — Caza se deriva
de cazar. ;Como se escribe la palabra cazar?—Con z.—;Y caza’
— (Caza se escribe con z.

Una alumna la escribird en el pizarrén y ensehard su significa-
do — caza — significa la accién de cazar.

Oraciones con esta palabra.

La clase va a leer lo que se ha escrito en el pizarrén: — cavo —
accién de cavar; cabo—mango de la azada, del pico, cuchillo, ete.;
tubo —pieza hueca, cilindrica, larga, que puede hacerse de lata,
vidrio, ete.; tuvo — accién de tener; casa — edificio para ha-
bitar; caza —accion de cazar,

Las palabras que se pronuncian y escriben de un modo seme-
jante y que tienen significado diferente, como sucede con cavo
v cabo, tubo y tuvo etc. y otras muchas que existen, reciben
el nombre de homénimos. ;Como, la clase? — Homénimos.

;Quién puede dar el homénimo de casa? — Caza.— ;Y el de
tuvo? — Tubo.

Fin—Repartiré a la clase papeles con diferentes preguntas
debiendo cada alumno contestar por escrito.

Asi por ejemplo: Una oracién con la palabra tubo —Formular
una oracién interrogativa en donde se encuentren los homénimos:
tubo y tuvo.— ;Qué significa caza?— .

Completar la oracion siguiente: Yo...... con cuidado para no
5 23) 1040 -1 S de.vo,:

SARA T. DE SANCHEZ
De la Escuela 13, C. E. IX



Dificultades de aplicacion de ciertas
practicas de enseianzas vigentes

Ideas preliminares. — Versard esta conferencia sobre las di-
dificultades de aplicacion de ciertas practicas deensefianza vigentes,
porque siendo el maestro el tinico que estd en contacto diario
con los nifios; que estudia cuidadosamente la fisiologia y la psico-
logia especial de cada uno de ellos, segiin su procedencia, tan
diversa entre nosotros, y seglin el ambiente en que se desarrolla
su existencia, es el tnico también, que se encuentra capacitado
para constatar diariamente la eficacia de esas préicticas, con
la piedra de toque de la experimentacion; y para aquilatar las
ventajaso los inconvenientesde los sistemas, y de los programas
que son como si dijéramos, el articulado dispositivo de los mismos;
y sobre toda disposicién modificativa o desinente de ellos, por-
que, en realidad, el maestro es el programa en accion; no sélo
en sus lineas taxativas, inertes, de simétrica correlatividad, sino
en su espiritu palpitante entre lineas, en la idea intima de la
inteligencia que los formuld, compenetrindose en su noble pro-
posito, en la finalidad patriética que la inspirara: el mayor aprove-
chamiento de los esfuerzos de la ensehanza, porque ese aprove-
chamiento constituye el progreso de las naciones.

Si la tarea del maestro se redujera a dos o tres horas de clase
distribuidas en la semana; a explicar una materia y recibir la
leccion de los alumnos, aprendida de memoria, las més de las
veces, con el martilleo de la repeticion y que pasa sin
marcar huella, como la lluvia sobre el cristal, seria cosa facil
y llevadera; pero la ensefianza primaria, la ensefianza que dé
el maestro, eso, es algo més complejo, més abrumador y de mucha
mayor trascendencia, porque esa enseflanza ha de perdurar
siempre; esa ensefianza no se olvida jamas, porque estd burilada
en la conciencia del nifio, porque es la base eterna de los conoci-
mientos humanos.
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Concretemos el tema a una de esas disposiciones a que acabo
de referirme: La distribucion de los alummnos en secciones en los pri-
meros grados.

Exposicién teérica.—La distribucion de los alumnos en seccio-
nes, dicen los tratadistas, se practicé durante mucho tiempo en las
escuelas, hasta fines del siglo XTX.

Este modo de ensefianza signific6 un gran paso hacm adelante
en el terreno de la Pedagogia, porque permitié admitir en las
escuelas, grupos numerosos de alumnos; y desde entonces, las
ensefianzas del maestro, que con sistema individual, habian sido
para un solo alumno, pudieron ser escuchadas y aprovechadas
por varios alumnos a la vez.

En cada escuela se formaron distintas agrupaciones de nifios;
cada una de estas agrupaciones fué atendida por un maestro,
y subdividida, a su vez, en diferentes secciones. Teniendo el maestro,
como acabamos de decir, varias secciones en su grado, formadas
por alumnos de diferentes edades, aptitudes y condiciones, le
fué imposible atenderlos a todos equitativamente, y para sub-
sanar esta dificultad, se adopté el sistema de momitores. Segiin
este sistema, cada grado tuvo varias secciones,siete y ocho a veces;
cada seccién estuvo atendida en particular por un monitor,
y esos monitores, a su vez, fueron los instrumentos de una volun-
tad superior, que se llamé maestro. La instruccién asi se
difundié més rapidamente, el analfabetismo se replegd a grandes
pasos, y los defensores de ese sistema de secciones se crefan inex-
pugnables, cuando vino a derribarles, de improviso, la gran revo-
lucién operada en todas las ramas de la ciencia en la segunda
mitad del siglo pasado, trayendo nuevo vigor al organismo edu-
cacional, destruyendo con razonados andlisis el fundamento prin-
cipal de los antiguos métodos y sistemas, y dando en tierra con
la afamada divisién en secciones.

Ahora bien; jtenfan razén aquellos entusiastas innovadores,
o lo que ellos propusieron y llevaron a la préctica era sélo un
aparato deslumbrante que seducfa por la novedad de su mecanis-
mo, y que, con el tiempo, deberiamos dejar en desuso, como lo
estamos haciendo, intermitentemente, de tres a cuatro afios a
esta parte?. Los resultados obtenidos en las practicas que cito a
continuacién, se encargarin de demostrarlo.
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Desarrollo—Hace algunos dias, efectuando una de las visitas
escolares recientemente establecidas por el H. C. N.de E., tuvimos
ocasion de observar una hermosa clase sobre Las aves, dada en
un primer grado dividido en dos secciones, que, para mayor cla-
ridad, llamaremos A. o adelantada y B. o atrasada. Sabemos muy
bien los maestros que la particularidad de estas lecciones instruc-
tivas, es, precisamente, la de dar mucha actividad al grado, hacien-
do intervenir en ellas, el mayor nimero posible de alumncs; v
sabemos, también, que estas lecciones gustan sobremanera a los
nifios, por las curiosas ilustraciones que requieren y el sinntimero
de anecdotitas a que dan lugar. Pues hien; segin constaba en el
cuaderno de tépicos, intervendrian en la leccion los alumnos
de la seccién A. (adelantada), mientras que los de la seccién B.
(atrasada), se entretendrian haciendo una plana de caligrafia.
Comenz6 la clase: los alumnos de la seceion B., escribian; los de la
seccién A, atendian. La introduccién fué adecuada y muy breve,
de manera que se pasé inmediatamente al asunto o cuerpo de la
leccién: Las aves. Formulaba el maestro las primeras preguntas
inductivas — ;Dénde han visto aves? — Sefiale una. — ;Por qué
les gustan las aves?. — ;Qué pueden decir de su plumaje?. — .. ..
cuando, de repente, notamos un movimiento inusitado en el salén
de clase, una especie de alboroto que impedia continuar. Corto
el maestro su pregunta y volvimos la vista hacia los nifios por si
alguno se habia lastimado. — ;Qué pasa? — la cosa més natural
del mundo; el maestro acababa de presentar 4 la clase un ave
disecada: al verla, gran parte de los nifios se habia puesto de pié,
gesticulaba y gritaba; oianse entusiastasy diversas exclamaciones:

— Sefior, jqué bonita! — Tiene plumas rojas — jy azules! — {y
verdes! — [y un pico muy ancho! —Yo he visto otras como esas,
en Palermo, etc....... Eran los alumnos de la seccién B. que, co-

mo dijimos, tenian circunseripta su tarea duna plana caligréfica.
— No, ninitos Vds. deben seguir escribiendo, dijo el maestro—
Los nifios se sentaron y volvieron 4 tomar sus lapices, para dejar-
los de nuevo 4 los dos minutos y continuar escuchando pacifica-
mente la clase que a los otros se daba. Y decimos pacificamente,
porque los nifios, segin confesaron después, creian en ese momento
burlar la vigilancia de su maestro, y para no llamar la atencion,
ni ser reprendidos por segunda vez, juzgaron oportuno no interve-
nir directamente en la leccion, contentdndose con escuchar.
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Salimos de aquella escuela desanimadas y pensativas ......
iEs decir, que 4 ese resultado funesto pueden conducir las secciones
en los grados: 4 despertar én los alumnos ideas de insubordinacién
y de falsia; engafiar al maestro, aprovecharse de su ensimisma-
miento y desobedecerle ...... Es, sencillamente, para aquellos
desdichados alumnos, una simple cuestion de habilidad, que no
implica, en manera alguna, el menor desliz en el cumplimiento

Otro caso préictico: se estd dando una clase de Aritmética;
el maestro, para mayor uniformidad, ha resuelto dar en esa hora
la misma asignatura 4 las tres secciones que constituyen el grado.
La seccién més atrasada, escribe los nimeros de 1 en 1, 4 partir
de dicho nimero, hasta 50; la seccién media escribe los ntimeros
"de2en2 6de3en3 & partir de dichos niimeros, hasta 100,
6 descendiendo de 1 en 1, desde 100; la seccidon adelantada efectiia.
céalculo mental de suma y resta con los nimeros digitos. El resul-
tado de los céleulos es dado en voz alta, y, con frecuencia, eserito
en el pizarrén. Los nifios de las secciones inferiores oyen y ven
esos resultados, y como es facil comprobar, muchas veces los eseri-
ben en sus pizarritas 6 en sus cuadernos, en lugar del guarismo
que en la escala numérica corresponde. El maestro, luego, al corregir
los deberes, los llena de geroglificos con tinta roja; ésto, natural-
mente, desagrada 4 los nifios,y para no verse en ese caso, quieren
borrar inmediatamente el niimero equivocado: recurren 4la goma,
vy sino tienen la suya, 4 la de sus compafleros. Otras veces, aprietan
demasiado el lapiz contra el papel, se les rompe la punta y se levan-
tan en busca de corta-plumas 6 saca-puntas. Otras, quieren con-
frontar su trabajo con el de un compafiero més adelantado, hacer
una pregunta.... mil demandas, en fin, que se les ocurren, y
a las cuales hay que acceder en detrimento del ordenyde la disci-
plina. Lo mismo les ocurrird en la clase de escritura; salpicarin
la copia que estén efectuando, con silabas y palabras, tomadas al
azar, de las frases que se dicten a sus compafieros.

Pero me direis, quizds: «i esos maestros hubiesen impuesto
4 su grado una disciplina més enérgica,no se habrian visto en tan
lamentables situacionesy; y yo os contestaré, que son contra-
producentes en un primer grado, y no sblo en éste, sino en cual-
quier grado, la disciplina de hierro y la erguida silueta deldémine,
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y si dudais de mis palabras, os presentaré enseguida cualquier
tratado moderno de Pedagogia 6 de Psicologia infantil.

Un caso més curioso todavia que los anteriores, me ha ocurrido 4
mi, este afio, en mi grado, en presenciade una autoridad superior.—

Hstaba dando una clase simultinea de Lenguaje; tema: En-
sefianza de una corta poesia; y hube de notar, con disgusto, que
durante toda la explicacién de la poesia, muchos de mis alumnos
de la secciéon atrasada, acostumbrados, como estin, & no partici-
par de la leccion de sus compafieros adelantados, permanecieron
invariablemente sentaditos en sus bancos, 4 la manera de pe-
quefias estatuas, sin moverse ni despegar los labios. jPobrecitos!
Y lo mismo ocurre con los demés grados. En estos casos, los per-
judicados son siempre los més débiles, los de la seccién atrasada,
los que necesitan precisamente mayor amparo; y son ellos los
perjudicados, porque es logico que lo sean. Son, en primer lugar,
el menor niimero; en segundo lugar, los més ineptos, los mds
holgazanes, si & mano viene; los que nunca sacan de apuros; los
predestinados & perder el afio; y el maestro, légicamente, siempre,
no puede dedicarles su mayor suma de energias, ni el mayor tiem-
po de que dispone.

Podria objetarse aqui, que el maestro tiene la obligacién de
atender 4 todos sus alumnos por igual; que si estos nifios estdn
muy atrasados, haga esperar & los otros mas adelantados hasta
que se nivelen los conocimientos. Este argumento es tan poco
solido, que falla por su base: al paralizar 4 unos alumnos en su
marcha ascendente, les perjudicamos por adelantar 4 los otros;
el ntimero de los adelantados es, por regla general, mayor que
el de los atrasados: ;a cuél de ambos daremos la primacia? La res-
puesta es obvia.

Supongamos, sin embargo, que el fiel se desviara al lado
contrario, y que el maestro se entretuviera més con los atrasados.
Malgastaria un tiempo precioso: y llegado al examen ;cémo res-
ponderia a los programas;? ;los habria llenado? Comprendemos
que este maestro, habiendo trabajado mucho, quizd més que los
otros, pero no habiendo concluido los programas, estarfa al des-
cubierto ante la superioridad, y, como los hechos hablan mis ter-
minantemente que las palabras, tal vez no faltaria quien le dijese
«que sus alumnos no habian aprendido bastante»...... lo cual,
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precisamente por ser cierto, viene a corroborar lo que deciamos.

A veces, los nifios mismos, se lamentan de las secciones; he aqui
un ejemplo: Los alumnos de tercer grado de una de nuestras
escuelas piblicas, se quejaban dias pasados & su maestro, en
estos términos.— Sefior, Vd. 4 nosotros nunca nos dé pro-
blemas, como & nuestros compaiieros de la seccién adelantada;
jpor qué? asi no vamos & aprender nunca.

Comentando el hecho con varias maestras, me decian:—Hemos
desterrado de las escuelas las penitencias y los premios; las recom-
pensas y los castigos; las medallas, las cruces, los cuadros de
honior. q: . hasta las calificaciones de distinguido y sobresa-
liente; todo, por no herir la susceptibilidad de los educandos,
por levantar su nivel moral, y en cambio hemos restablecido
las secciones: 4 decir verdad, no hemos sido afortunados en el
cambio; aquellas, podian hacer envidioso al nifio: éstas le hacen
desde el primer momento.

En otras ocasiones, los mismos nifios reconocen la excesiva ta-
rea del maestro, y deseosos de ayudarle, se ofrecen como monitores:
— Sefiorita, me decia el otro dia uno de mis pequefios alumnos,
en el preciso instante en que me disponia 4 darles clase activa,
seuido & aquellas dos filas?. — (se referia 4 la seccién atrasada).

Y & propoésito de estas curiosas actitudes que adoptan, & veces,
los alumnos, citaré un ejemplo bastante sugestivo. Ocupada yo
con esta conferencia, y deseosa de comprobar, una vez maés, la
exactitud de mis argumentos con respecto 4 las secciones, qui-
se hacer una experiencia decisiva en mi grado. Ordené muy seve-
ramente 4 mis alumnos de la seccién atrasada, que escribiesen
repetidas veces en el cuaderno, una frase escrita de antemano
en el pizarrén: veo @ mamd. En cuanto a la seccién adelantada, le
di clase activa de Aritmética, sobre un tema muy trillado: Com-
binaciones que, sumadas, producen 7. Efectuamos varios ejercicios
con cartoncitos, porotos, lapices, etc. La clase parecia marchar
bien, cuando un nifio del primer banco, se levanté sibitamente,
exclamando. — Sefiorita, ninglin nifio de aquella fila escribe,
todos estdn mirando lo que hacemos nosotros.— Hemos terminado,
afiadi yo: cuando los mismos alumnos condenan con su actitud
y con su voz, més elocuente que todos los discursos, un sistema
de ensefianza, huelga todo comentario.
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Y si esto me ocurre a mi, con siete afios de ejercicio
en primer grado inferior, que tengo la vista acostumbrada a leer
en los ojos de los nifios las vacilaciones de sus respuestas, como si
viera avanzar la vida envuelta en dudas por las circunvoluciones
del encéfalo, hasta llegar a los labios y aceptar la forma articu-
lada, expresiva del éxito obtenido, ;qué les sucederd alos maestros
que empiezan? jqué sucederd en las escuelas del campo?

Doy por sentado, con estos sencillos ejemplos tomados de la
vida diaria, el resultado negativo que produce la division en
secciones, por lo que respecta 4 Lectura, Escritura, Aritmética v
Lenguaje: veamos ahora, si conseguimos que ese resultado sea posi-
tivo en la enseflanza de las demés materias: Moral, por ejemplo.
Con respecto a esta asignatura, creo oportuno describir otra es-
cena que se desarrolla muy a menudo en mi grado, el cual,
como dije anteriormente, esti dividido en dos secciones: la
adelantada, que ocupa tres filas de bancos y la atrasada que
llena las dos restantes. Doy casi siempre las lecciones
de moral, en forma de cuento, porque resultan més
amenas. Y he aqui lo curioso del caso: al dirigirme en
estas lecciones, 4 la seccion adelantada ¢ vice-versa, descuido
casi por completo & la otra seccion; y observo, al poco rato de prin-
cipiar, que los alumnos que forman parte de esta seccién casi
abandonada, A 6 B, indefectiblemente, al verme platicar con sus
compaifieros, dejan parsimoniosamente sus ldpices sobre el pupitre,
¥, sin producir el menor ruido, para no distraerme, hacen arrimar
poco a poco a sus compaiieros de la fila proxima y se sientan de
a dos en los bancos; asi pueden oir mejor.

Reflexiono friamente sobre esta escena y me pregunto ;que
voy & hacer con estos nifios? ;puedo prohibirles la participacién
activa en una clase, que ostensiblemente les interesa mas que la
otra? ;desperdiciaré ese momento de entusiasmo de los alumnos,
esa atencion, eseinterés, que tanto lucho otras veces por obtener,
v que ahora se me brinda de improviso? ;paralizaré la marcha
de unas facultades que en estos precisos y fugaces instantes
reclaman funcionamiento? Si asi lo hiciera, refiiria con la Pedagogia,
porque eso es coercitivo, tiranico, antipedagégico. Un maestro, en
presencia de este hecho, no tiene més remedio que contradecirse,
volver atris en su resolucién, 6 permanecer impasible, hacer como
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quien no ha visto el movimiento de sus alumnos, y he aqui una
faz bien grave del asunto. —A veces, dirdn los pequefios educandos,
la maestra no se enoja ni nos castiga aunque la desobedezeamos,
¢s buena la maestra; podemos probar 4 engafarla, ella no verd y
en el caso de vernos, nos perdonaré como hizo antes. Aqui, como
se vé, pierden terreno la autoridad y la entereza del maestro
ante los alumnos, sin que la ética quede muy bien parada. Y con-
viene tener en cuenta, que estas son las fases mds agradables
de la cuestién; peor, mucho peor seria, que los alumnos de
ambas secciones, ya que forzosamente carecen de activa vigilan-
cia, aprovechasen la abstraccién de su maestro para jugar, pe-
learse, hacer muecas, 6 cosas por el estilo; y téngase en cuenta
‘también, que hay grados subdivididos en tres y cuatro secciones
donde el mal se agrava, puesto que siendo dificil atender a dos
secciones a la vez, mucho més lo serd atender a tres 6 cuatro
;secciones.

Podria objetarse aqui, que en efecto, las secciones en los grados
infantiles, presentan serias dificultades, pero que estas desapa-
rvecen en los grados elementales y superiores, donde el raciocinio
v la abstraccién estdn més desarrollados en el nifio; y que mientras
se dé en estos grados una clase cualquiera de Geografia, Historia
‘Ciencias Naturales, etc., a una seccién, la otra facilmente puede
.entretenerse con una composiciéon escrita sobre otro punto del
programa, sin salir de la asignatura que sefiala el horario.

Queremos admitir la verdad de este argumento. Supongamos
que sea cierto y llevémoslo a la practica. Nos resultard que la
divisién en secciones, es mas factible a medida que se asciende
-en la escala de los conocimientos: en cuarto grado, por ejemplo,
.son éstas un aliciente y un estimulo; en quinto grado lo serdn més
‘todavia; y en sexto, aumentard notablemente su importancia.
Llevemos esta suposicion al terreno de los hechos: cada clase
activa, tendrd su correspondiente clase pasiva, que siempre, en
todos los casos, ha de ser escrita. De este modo tendremos, que
la mitad de nuestro dia escolar se dedica a la Escritura. A parte
de que nos parece excesiva preferencia a la Escritura, preferencia
-que no se le concede en ningdn sitio, nos encontraremos con
«que una parte de los deberes escritos, ha de efectuarse en
dos cuadernos en limpio: ;y cémo saldrin esos cuadernos en
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limpio, si hemos convertido la Escritura en una ensefianza
puramente mecénica? El maestro, en el mejor de los casos, pasard
por entre las filas de bancos, dard alguna ojeada & los deberes,
pero nunca vigilard bastante la posicion del cuerpo, ni de la mano,
ni corregird las faltas, ni enmendaré las letras defectuosas; por
qué el cerebro del maestro no puede dividirse, aunque asi se le
exigiera, y mientras sigue el hilo dela leccion activa, es imposible
que esté en los detalles de la seccién pasiva. Queda por consecuen-
cia, el nifo, durante la mitad del tiempo que permanece en la es-
cuela, librado & su propio esfuerzo; él s6lo ha de regirse: y si
«hombres maduros, con toda su reflexién y prudencia, encuentran
serias dificultades para dirigir su razén, reprimir sus extravios,
desarrollar sus nobles sentimientos y formar su carécter, ;qué
no encontraré el niflo, que recién empieza 4 vivir? — ;Enviamos
a nuestros hijos a la escuela, podrian decirnos los padres de los
alumnos, para que se gobiernen por si solos, 6 para que estén
bajo la inmediata y constante vigilancia de Vds., sefiores maestros?

Cambiemos de situacién y, examinemos & las secciones bajo otro
aspecto, quizds més razonable.

Supongamos un grado dividido en secciones, de acuerdo con la ca-
pacidad y aptitudes de los alumnos. En ese grado hay una
6 més secciones adelantadas, y otra 6 mas atrasadas. Esto no
obstante, se dan a todos los alumnos las mismas clases y
todos intervienen directamente en ellas, en la medida de sus
fuerzas. A poco que razonemos, habremos de convenir en que
ésta es una divisién ficticia, aparente, y que, en compensacion a
sus multiples inconvenientes, s6lo le encontramos una ventaja:
la facilidad que ofrece al que visite el grado, de abarcar en una
rapida ojeada el orden y disciplina que en el mismo reinan.

Y ;tenemos derecho a sacrificar asi, la marcha general y meto-
dica de un grado en beneficio de una simple visita? En ciertos
momentos, un grado puede ofrecerse a la vista del visitante
en aparente desorden, producido a veces, por el interés que des-
pierta la clase, 6 por la habilidad desplegada por el maestro
para despertar ese interés, y seria poco atinado formar un juicio
desfavorable de la disciplina del grado, sin profundizar las cau-
sas a que obedecer pueda, ese movimiento desordenado, mas
aparente que real.
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No: un grado es a nuestro modo de ver, algo més noble,
algo més alto, algo més sagrado que todo eso. Un grado, tal
como estdn hoy las cosas educacionales en los paises més adelan-
tados, es una entidad dentro de la cual no caben otras entidades;
una especie de reptblica pura, ideal, equitativa, semejante
en un todo a la que Platén concibi6 en su hermosisima y elevada
filosofia; y los ciudadanos que laconstituyen, es decir, los alumnos,
tienen en conjunto y cada uno de por si, los mismos derechos,
las mismas atribuciones, regidos o dirigidos por un maestro.
Y ;seremos nosotros, habitantes de un pais libre, que sentimos
la democracia en las venas, que tenemos por simbolo al sol que
a todos alumbra por igual, purificador en el ambiente de todo
gérmen morbifico de contagio ancestral y degenerador; seremos
nosotros, repito, los que rompiendo nuestras gloriosas tradiciones
y a despecho de nuestra peculiar idiosincracia, establezcamos
diferencias en la escuela, entre los alumnos de un mismo grado?. .

Y, después de todo jen qué nos basamos para establecer esas
diferencias? ;en la edad ? No; porque en muchisimos ca-
sos, los nifios de menos aflos son mas precoces que los otros;
jen las aptitudes? se ha visto que, por el solo hecho de es
tablecerse las secciones en determinados grados, algunos nifios
han perdido la aficién al estudio, empeorando su aplicacion
hasta convertirse en elementos completamente pasivos. ;En
la procedencia? Sabido es que a nuestras escuelas concurren ele-
mentos muy heterogéneos: si separamos a los hijos de extranjeros
de los nativos, lejos de perfeccionarse y de asimilarse nuestro rico
idioma, lo corromperén cada vez més, porque no tienen un buen
modelo que imitar; ;nos basaremos acaso en su posicién social?:
ésta serfa la divisién més irritante e injusta de cuantas pudiéra-
mos imaginar. Porque, en efecto, si agrupisemos, como se hace
en algunos colegios particulares, a los nifios de familias distin-
guidas, para evitarles un contacto desagradable con los demds
alumnos, no aprenderian a conocer la realidad de la vida; creerian,
andando el tiempo, que la senda a recorrer estaba sembrada
de flores y tal vez no se conformasen resignadamente a los alti-
bajos de la suerte, en esta gran rueda que se llama mundo.

Los nifios de hogares humildes, agrupados por su parte, empe-
zarfan a cavilar desde temprano en las desigualdades sociales;
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en la diferencia de posicién de sus compafieros con respecto a-
ellos; sentirian, desde su mas tierna edad, el peso abrumador
del capital y de la alcurnia; impugnarian a la naturaleza por ha-
berles dado un ser tan pobre, tan débil, y tan miserable para la
lucha por la existencia; se rebelarfan airadamente contra esas.
leyes que les desamparasen, contra esa sociedad que les depri-
miese, les exclavizara y les distanciara de su seno, y que ya desde
las bancas de la escuela, empezara a serles insoportable; y......
deducid vosotros la consecuencia cuando esos nifios sean hom-
bres. '

Hay escuelas en que las secciones se interpretan de otra ma-
mera: se establecen 4 principio de afo, y luego 4 mitad de curso,
se renuevan 6 se modifican, segiin el resultado obtenido en los.
exdmenes semestrales,

El alumno que resulta suficiente en dichos exédmenes, pasa ense-
guida a la seccion adelantada 6 al grado inmediato superior.
Y aqui estd lo curioso del razonamiento: ;dénde aprendi6 ese:
nifio lo que sabe ahora a mitad de curso? ;donde adquiri6:
esos conocimientos que lo habilitan para pasar a la seccién ade-
lantada 6 al grado inmediato superior? Si ese nifio, como hemos.
dicho, formaba parte de la seccién atrasada, si prestaba atencion
a las clases que se le daban y estudiaba lo que se le exigia, no.
puede haberse asimilado ninguno de los conocimientos que el
maestro transmitié a los otros nifios de la seccién adelantada,
no puede haberles alcanzado en su marcha ascendente; y por
consecuencia, no sabe lo bastante para merecer esa promociéon que-
inopinadamente se le otorga. En el caso contrario, ésto es, si sabe
lo bastante para ser promovido a la seccién 6 al grado inmedia-
to superior, quiere decir, que no habiéndolo aprendido en la es-
cuela durante los meses que a ella ha concurrido, lo sabia cuan-
dd ingreso, y en ese caso se le ha perjudicado grandemente, obli-
gandole a permanecer en la seccién atrasada 6 en el grado in--
ferior: se le ha hecho perder un tiempo precioso.

Lo mismo podria decirse de las escuelas que presentan los gra-

7

dos mas 6 menos igualados. O no han cumplido la prescripeién
de las secciones, ¢ éstas han subsistido tan sélo para demostrar-
que existen, en caso necesario, pero no porque el maestro se haya.

atenido a ellas con arreglo a la prescripeién establecida. La.
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idea de’ secciones, excluye todo empefio de igualar el grado, lo
que indudablemente serd més cémodo para el maestro, pero
menos beneficioso para la ensefanza.

Se observa, ademds, en la practica, que el nimero de alumnos
que pasa a mitad de afio con el sistema indicado, es infimo: 1,2,3
6 4 alumnos, a lo sumo, y eso con lujosas concesiones, a veces.
La insignificancia del niimero demuestra que, para la promocién
de esos alumnos, no es necesaria la existencia de secciones en el
grado durante todo el afio. El maestro, que, como hemos dicho
al principio, estudia cuidadosamente a los nifios, puede apreciar
por su observacion diaria, su grado de adelanto y aconsejar
su promocién si lo considerase oportuno.

Busquemos otro punto de mira; examinemos las secciones
bajo otro aspecto: en su relacién con el horario. Supongamos,
por ejemplo, un tercer grado dividido en dos secciones: N° 1 y
No 2. La seccién ntimero 1 tiene clase activa de Aritmética; temas:
Relaciones del metro con el litro; la seccion NO 2 clase pasiva;
tema: Descripeion de una ldmina hecha en los cuadernos. Arit-
mética y Redaccién, son materias que requieren bastante es-
fuerzo mental é inteligencia despejada; elijamos, pues, para dar-
las, la primera hora de clase: son las 12 y 30 en punto. Los alumnos
entran y se ubican convenientemente en sus bancos; como
van a escribir, sacamos los cuadernos del armario y los reparti-
mos. Calculemos que para esta operacion se necesitan 4 6 5 minu-
tos y 2 6 3 que se nos fueron con la entrada a clase y la ubicacion
de los educandos en sus bancos respectivos, ya son 7 i 8 minutos
El maestro explica concisamente a los discipulos de secciéon N° 2
(clase pasiva), el plan que han de seguir para el desarrollo del
tema, el titulo que han de poner ala composicién y otras
observaciones por el estilo; d4 alguna que otra explicacién grafica,
etc.; habremos empleado en ésto 2 6 3 minutos, no pongamos.
més, y 7 1 8 que llevibamos transcurridos, son 10 @ 11 minutos.
;Qué hicieron entre tanto, los otros alumnos, los de la seccion
No 1 ? Nada, absolutamente nada: llevan pues, 10 1 11 minutos,
de desventaja; réstanles, para desarrollar su tema de las Rela-
ciones del metro con el litro, 19 6 20 minutos. ;Es este el tiempo
requerido para el desarrollo de un tema semejante? Y por otra.
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parte, esta merma que ha sufrido la enseflanza en la seccién
activa jimporta un beneficio para la seccion pasiva? En mane-
ra alguna.

Vamos 4 la segunda porcién de tiempo que senala el horario:
de 1 a 1y 20. Con el fin de ser imparciales, invertiremos los pro-
cederes: seccion NO 1, clase pasiva; seccién N° 2, activa, La pér-
dida del tiempo ocasionada por el reparto de los cuadernos, diji-
mos que es de 46 5 minutos, y las aclaraciones necesarias
requieren 2 6 3 minutos. Quedan pues, & los alumnos de la
seceibn No 2, 12 6 13 minutos para su clase activa. ;Qué
asunto, por breve que sea, podré ser tratado debidamente en ese
espacio de tiempo?

En las restantes horas del dia nos ocurrird lo mismo; eso, apar-
te de las observaciones que es indispensable hacer a los alumnos
al recoger los cuadernos, sobre las faltas cometidas, que también
requieren tiempo. Convengamos por tanto, en que todo ese
trifago de reparto y recogida de los cuadernos, (j8 veces en 3
horas), con su Iujoso cortejo de explicaciones y observaciones,
nos habrd ocasionado wuna pérdida de tiempo, irreparable para
la ensefianza, y una complicacion, bastante enojosa, en la tarea
del maestro. Y ;como vamos a dar 8 clases, digo mal, 16 clases,
en un plazo tan escatimado?

El lenguaje de las cifras es, como se vé, més aplastador que el
de los razonamientos.

Y ya que hemos hablado del horario, hablemos también del
programa. .

Al dividir nuestros grados en secciones, hacemos abstraccion
completa del programa; es para nosotros, como si no existiese
esa norma de conducta, desde que, de primera intencién, lo dis-
gregamos, dividiéndolo en tantos pedazos, por decirlo asi, como
secciones tenga nuestro grado. Y eso discrecionalmente, cada
escuela a su gusto. Esta contradiccién entre los programas y su
aplicacion, salta inmediatamente a la vista de cualquier mediano
observador. ;Quién de entre nosotros, razonando un poco, no se
convence de tan singular anomalia? Si en el espiritu de los pro-
gramas en vigencia, hubiese flotado siquiera, la idea de las sub-
divisiones que estamos practicando, las hubieran sefialado en el
programa, como sefialaron el primer término y el segundo; con
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mucha més razén tratdndose de unos programas que se tachan,
precisamente, de demasiado analiticos. No; la manera de ser de
los actuales programas, no deja traslucir la division del grado
en secciones; y esto nos lleva a un dilema indestructible: desapa-
recen las secciones o se subdividen los programas; porque la préc-
tica ha de ser un fiel reflejo de la teorfa, el horario debe dar ca-
bida a todos los puntos del programa, que, asi hemos de admitir-
lo, estd bien calculado de antemano para el grado a que se des-
tina.

Y vamos a otro punto de no menor significacién. Se ensefié y
se ensefia todavia en las Iscuelas Normales de la Nacion, el
sistema simultdneo de ensefianza; se hizo practicar a los hoy
maestros dentro de ese sistema; se les combatieron y se les dese-
charon todos los demés procedimientos. Y ahora, en el ejercicio
de la profesién, se les obliga a emplear esos mismos sistemas
que ellos conocen como malos, que ya se repudiaron como retrd-
grados, que estin refiidos con sus estudios y con sus habitos, lo
que equivale a decir, que las ensefianzas que el maestro recibe
en las Escuelas Normales de la Nacién, de nada han de servir-
le en la préictica. Invitamos a los hombres pensadores, & refle-
xionar detenidamente sobre estas incongruencias.

Hemos rozado anteriormente, un tépico de capital importan-
cia: la subdiwvision de los programas. Admitiendo dicha subdivi-
sién, que bien podria hacerse por medio de una disposicién
superior que la determinara, y que, por consiguiente, seria igual
para todas las escuelas, tendriamos que formar las secciones
al principio del afio escolar. Se someteria a todos los nifios que
solicitasen ingreso a primer grado inferior, a un detenido examen
sobre las materias fundamentales de la ensefianza; Lectura, Es-
critura y Aritmética. De este examen nos resultarian, natural-
mente, dos grupos distintos cuando menos: el uno formado por
nifios que no sabrian absolutamente nada, que necesitarian em-
pezar por conocer el lapiz, el papel, la pizarra, elementos que ja-
més habrian tenido en sus manos; que tendrian que principiar
su instruccién, con el trazado de palotes, anzuelos, letras;
que deberfan, en fin, comenzar por el principio. Con estos nifios
formarfamos una seccién més atrasada 6 inferior. El otro grupo
de los nifios que sali6 més airoso en los exdmenes, que trazd
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algunas letras ¢ silabas 6 palabras, que conoce algo de nu-
meracién, que ha usado lapices, pizarras, cuadernos, libros,
en el aflo anterior 6 en su casa, constituiria la seccién adelantada
O superior.

Procediendo de este modo, tendrian nuestras escuelas dos
secciones de primer grado inferior: A y B, atendidas por dos maes-
tros y en aulas diferentes. Y aqui surge ia dificultad: lo que se
ensefiara en la seccion atrasada, habia de ser méds elemental que
lo de la seccién adelantada: vale decir; que para el regular funcio-
namiento de ambas secciones y para que su existencia reportase
una verdadera utilidad, sin recargar al maestro en su ya penosa
tarea, habriamos de dotarlas de programas diferentes: por eso
deciamos, que convendria dividir al actual programa de primer
grado inferior en dos ciclos bien determinados: uno para cada
seccion. Hstablecidas asi las secciones desde principio de afio,
atendidas cada una por un maestro, con programas diferentes,
resultarian provechosas. Los alummnos de una misma seccién
estarian todos en igualdad de condiciones para adquirir y expo-
ner los conocimientos, y veriamos al final del curso escolar
que la mayor parte de los alumnos de la seccion inferior, pasa-
ria &4 la seccién inmediata superior.

El H. C. N. de E. por su parte, no necesitaria aumentar el ni-
merosde maestros existentes para esta innovacion, puesto que
hoy tiene en todas las escuelas, 6 en muchas de ellas, tres maestros
de primer grado.

Ademés, las secciones en la forma indicada sélo podrian hacer-
se en primero y segundo grado, que es precisamente, donde mds
podrian necesitarse. El nifio emplearia entonces, normalmente, 4
65 afios para cursar los grados infantiles, seglin que ingresara 4 la
escuela 4 los 6 6 4 los 7 afos, sabiendo algo 6 no sabiendo nada.
A los 11 afios pasaria & tercer grado; cursaria el cuarto 4 los 12, el
quinto & los 13 y el sexto & los 14 afios; edad en que egresaria de
la escuela primaria, apto para iniciarse en cualquiera carrera, 6 por
lo menos dotado de los conocimientos instrumentales necesarios
para desenvolverse en la vida.

Sintesis. — Voy & concluir. Siento vivamente, que la indole
del tema, me haya obligado 4 la acumulaciéon de ejemplos y ra-
zonamientos que, por ser de la vida diaria, carecen del atractivo
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de la novedad. ;Pero en qué asunto docente dejaria de ocurrirme
otro tanto, con un auditorio de maestros? Ademds, en las confe-
rencias de las escuelas, se trata ya extensamente sobre el mejor
desarrollo de los tépicos del programa,y creo que el H. C. N.
de E., al disponer estas conferencias de distrito, se ha propuesto
algo mas que una simple extensiéon escolar; se ha propuesto sin
duda conocer la opinién del magisterio sobre los programas
mismos, y las disposiciones que los modifican y los com-
plementan, para formar después con todas ellas un cuerpo de
doctrina, que marque orientaciones definitivas 4 la ense-
fianza y facilite el mayor aprovechamiento de los esfuerzos
que se realizan para difundirla é intensificarla.

En consonancia con esa predisposicion, me he propuesto
demostrar, y creo haberlo conseguido, que las secciones, tal como
se hallan establecidas, aparte de sus incongruencias, anulan,
6 aminoran, cuando menos, las ventajas de la ensefianza
simultdnea, ultima palabra del progreso pedagbgico; por que
en ella, ademés de la directa que le da el maestro, tanto més
intensiva cuanto mayor empeflo ponga en igualar el grado,
recibe el nifo la que resulta de las respuestas y argumentacio-
nes de sus compaferos, més precoces 6 més afortunades que él,
y ésto es un estimulo poderoso 4 sus aptitudes mentales, para
la asimilacion de los conocimientos: ventajas de que se ve privado
en la seccién pasiva 6 atrasada 4 que se le destina. De todos mo-
dos, en los exdmenes de fin de curso, el que resueltamente no habia
de pasar, no pasa, repite el aflo, y ésta es la mejor seccién, ¢ el
nuevo grado inferior que al parecer se echaba de menos.

Por mi parte, siempre he considerado como el mayor de mis
triunfos, hacer pasar uno sélo, cuando mas no pueda,de los nifios
predestinados 4 repetir el afio, y lo mismo ha de ocurrir segura-
mente 4 la totalidad de los maestros, pues todos como yo, han
recibido la consagraciéon del magisterio. Verdad que es un triun-
fo silencioso, anénimo, escondido en lo més recondito de la con-
ciencia: jnadie lo ve!; pero, también, el més noble, el que mas
por entero nos pertenece, sin que ni el aire pueda arrebatarnos
la menor de sus particulas, sin més recompensa que la sa-
tisfaccion del deber cumplido. Pues bien: hasta de esa satis-



184 Dificultades de aplicacion

faccién, tan legitima, nos despojan las secciones marchando &
minuto corrido, como nos obligan & marchar.

Recapitulacion. — Recapitulemos. La Pedagogia evoluciona
con los tiempos, los métodos se renuevan, los programas se modi-
fican, segiin el estado de derechos de los pueblos, las modalida-
des sociologicas de cada pais y las aspiraciones generales, siempre
ascendentes, 4 un ideal mejor. Y cuando la Pedagogia, en relacién
con la Fisiologia y Psicologia que la sustentan, relega & la histo-
ria una préctica, y la experiencia de cada dia, en concordancia
con sus finalidades altruistas, la resiste también, es porqué estd
fuera de causa, no se amolda 4 las exigencias del momento his-
térico actual, por més que los maestros, mientras esté en vigencia
ladisposicién que la establece, le rindan el debido acatamiento.

MARIA TERESA CARRILLO.
(Conferencia pronunciada en el C. E. 8%,)

Historia y estado actual del
movimiento en la alimentacion
escolar v

La alimentacién escolar es un movimiento educador que
existe desde hace ciento veinticinco afios, inspirado por miras
nacionales en muchos paises importantes del mundo, y que en
los tiempos actuales se extiende y se desarrolla con sorprendente
rapidez. El objeto del movimiento en la alimentaciéon escolar
es proporcionar todas las facilidades que hagan posible asegurar
4 cada nifio, no obstante su asistencia 4 la escuela, una merienda

6 comida de mediodia adecuada y saludable. La necesidad de
medidas especiales para asegurar este fin se suscita cuando mu-

(*) Del libro <«School Feeding».
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chos de los alumnos viven tan lejos de la escuela que les es impo-
sible volver a su casa a mediodia o cuando no hay alimento
caliente y adecuado que les espere alli, si vuelven a esa hora.
Una o ambas circunstancias pueden resultar de gran variedad
de causas.

Existen en conexién con formas de la administracién educa-
cional, que por otra parte son admirables, tales como la conso-
lidacién de escuelas rurales y de cursos aislados en escuelas
superiores de distritos poco poblados.

Se encuentran en las grandes ciudades, donde muchas madres
tienen que ausentarse de su casa todo el dia, a causa de su tra-
bajo. En el otro extremo de la escala social, se tropieza con ellas
en los hogares de la gente culta y acomodada, de donde con
frecuencia estdn ausentes los padres durante las horas del dia,
engolfados en tareas civicas a envueltos en el torbellino de la
vida social.

Solo rara vez existen en proporcion muy amplia estas condi-
ciones de los hogares de los nifios; pero, aunque tal proporcién
no sea grande, es, a la verdad, muy extenso el niimero de nifios
que afecta y se hace imperiosa la necesidad de disminuirlo. Bl
recurso con que cuenta la sociedad es la alimentacién escolar.

Alemania. — La primera asignacién para comidas escolares de
que tengamos conocimiento se realizé en Munich en 1790, cuan-
do el conde Rumford establecié cocinas para la distribucién de
la sopa municipal, como parte de su campafia internacional con-
tra la vagancia. Los cocineros debian satisfacer la necesidad de
la gente del pueblo, de todas edades, y con este comienzo se
animé la escuela a enviar alli grupos de nifios en busca de ali-
mentos calientes al mediodia.

Esta obra estuvo largo tiempo desorganizada, pero no cesd
nunca y desde 1870 la obligacién de proveer a estas comidas
fué incluida en las facultades de la escuela. Desde estos antiguos
comienzos el movimiento de alimentacién escolar se difundié
por el Imperio Germénico hasta convertirse, como lo es hoy,
en una atribucién nacional, y la mitad, més o menos, de las ciu-
dades contribuyen a sostener totalmente o .en parte los almuerzos
o las comidas escolares.
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Francia.—La alimentacion escolar comenzé en Francia en
1849, cuando la Guardia Nacional regalé 4 la ciudad el importe
del balance inesperado de su caja, con la stplica de que se em-
pleara en auxiliar 4 los nifios pobres que asistian 4 la escuela. Fué
este el comienzo de las “Caisses des Ecoles®® 6 fondos escolares,
que se hicieron obligatorios en todo el pais en 1882, y que se
emplean, entre otros objetos, en sostener las “Cantinas Hscola-
res’ 6 sea restaurants escolares que son hoy universales en
Francia.

Inglaterra—El fundador de la alimentacion escolar en Ingla-
terra, fué Victor Hugo, quien, alld por el 60, proporcioné alimentos
en su propia casa, en Guernsey, 4 los nifios que asistian 4 una
escuela proxima y di6 asi el impulso inicial que condujo al estable=
cimiento en Londres en 1866 de la «Sociedad de Alimentos para
Nifios menesterosos», Fundéronse sociedades caritativas similares
durante los siguientes cuarenta afios, hasta que en 1905, cuando
" estaba en estudio la «Ley de Provisién de Alimentos habia en
Londres solamente no menos de 158 organizaciones voluntarias
para alimentaciéon escolar y un total de 360 en Inglaterra. En su
mayor parte, estas asociaciones estaban dirigidas por maestros
“en las diferentes escuelas, sin que pusieran mucho empefio en
tener una buena organizacién central y sin que tuviesen més
objeto que el alivio inmediato de una miseria extrema.

El Decreto de Provision de comidas, que fué sancionado en
1906, concedié permiso 4 las Autoridades Educacionales Locales
para instalar restaurants escolares como parte del equipo regular
escolar. Sigui6 4 ésto el rapido desarrollo de un sistema similar
al de las Cantinas francesas, que en Marzo de 1909 se difundian
en 100 aldeas y ciudades.

Difusion amplia.—De estos primeros comienzos en Alemania,
Francia é Inglaterra y con diversos objetos de auxilio caritativo,
favoreciendo la higiene y alentando la asistencia 4 la escuela, se
esparci6 la obra de la alimentacién escolar, hasta que hoy, que su
crecimiento la ha llevado més alli de la jurisdiccién local, ha
obtenido el reconocimiento nacional y ha sido materia de legis-
lacion nacional en Francia, Suiza, Holanda, Gran Bretafia, Di-
namarca y Baviera. Es un asunto nacional en sus fines, con el
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auxilio de las municipalidades en Alemania, Italia, Dinamarca,
Suecia, Noruega, Finlandia, Austria y Bélgica. Se ha iniciado
en Espafia, Rusia y Estados Unidos.

La alimentacién escolar no es, en manera alguna, obscura y
durante las dos tiltimas décadas ha sido tema de investigacién seria
y extensa en muchos de los paises mencionados. En Inglaterra
la Provisién de Alimentos fué como la cristalizacién de la opinién
plblica que habia estado forméndose durante cuarenta afios
y habia sido enormemente estimulada por las autoridades de va-
rias Comisiones Parlamentarias, designadas para investigar la
condicidén fisica del pueblo.

En Alemania diése al principio amplia publicidad al problema
en 1890, cuando un Congreso Nacional discutié problemas
referentes 4 colonias de vacaciones para escolares. En esta
convencién quedd convenido que si los nifios habian de
recibir beneficio permanente de sus salidas al campo debia
agsegurarseles buena alimentacién durante todo el afio. En
1897 los Demdcratas Sociales solicitaron del Reichstag se
sancionase un estatuto proveyendo de alimentacion escolar &
las ciudades, propuesta que no se acepté, fundando la negativa
en que tal medida aumentaria la emigracion de la gente del pueblo
4 las grandes ciudades.

Recientemente, no obstante, desde que Inglaterra sancioné
su decreto nacional al respecto, el asunto ha sido extensamente
estudiado en Alemania y se ha esparcido ahora gran agitacion
en pro de la legislaciéon nacional.

Sus comienzos en los Estados Unidos—Como ha aconte-
cido con muchos otros puntos educacionales, los Estados Unidos
han sido lentos en seguir la iniciativa de los paises europeos
al adoptar la alimentacién escolar.

Largo tiempo después de haber sido experimentada en Europa
era atn considerada aqui como una sorprendente innovacién.
Como obra puramente caritativa fué emprendida en 1855,
cuando la Sociedad de Auxilios 4 los Nifios en Nueva York
empez6 & proporcionar meriendas libres para los nifios de las
Escuelas Industriales. ;

Casi desde los comienzos de su superintendencia en las escuelas
de Nueva York, el Dr. Guillermo H. Maxwell habia estimulado
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la instalacién de meriendas en las escuelas elementales, donde
todos los que lo desean pueden comprar al costo un alimento
caliente y nutritivo. Desde 1908 las meriendas en las escuelas
elementales han sido dirigidas por los esfuerzos cooperativos
de las autoridades escolares y por una comisién de personas
interesadas en los progresos sociales.

Médicos y Maestros. — La asociaciéon «Starr Centery inicid
meriendas en dos escuelas de Filadelfia hace quince afios; obra
que, con la cooperacién de otras sociedades, ha continuado y se ha
extendido hasta ahora que hay més de diez escuelas con alguna
forma de merienda escolar.

Después de dos afios de agitacion e investigacion, la Direccion
de Educaciéon de Chicago, a fines de 1910, destiné 1200 pesos oro
para el experimento de instalar lunches o meriendas en seis
escuelas de la ciudad. Es atin demasiado temprano para juzgar
de sus resultados. Informes recientes demuestran que las comidas
a que nos referimos son todo un éxito, si se las juzga por el cuidado
y el interés de los nifos.

En otras veintisiete ciudades en catorce diferentes Estados,
clubs de mujeres, maestros y médicos escolares han organizado y
establecido lunches en las escuelas elementales y al menos en
otros veinte lugares ha sido considerado el asunto.

Aunque no ha habido disposiciones legislativas que provean
4 esas meriendas en las ciudades norteamericanas, hase dado,
al menos, un paso importante en esa direccion, en Massachusetts,
bajo la forma de una propuesta favorablemente informada
por la Comision de Educacién de la Camara de Diputados en
el Congreso de 1912, que provée que las direcciones de escuelas
estén facultadas para suministrar fondos para el sostenimiento
de lunches en las escuelas elementales.

Resumen: — 1° La alimentacién escolar principié en Alema-
nia. Hace ciento veinticinco afios que existe en Europa y cuenta
més de medio siglo de existencia en Norte América.

2° KEs un movimiento con miras nacionales en quince paises
importantes.

30 La alimentacion escolar es proveida por la legislacién na-
cional de seis paises.
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40 El movimiento ha obtenido gran fuerza en América, en los
dltimos veinte afios, y las meriendas escolares constituyen hoy
parte del sistema elemental escolar en treinta ciudades norteame-
ricanas.

No se hace ya cuestién respecto 4 si debemos 6 no encarar
seriamente el problema de los lunches escolares. Estos constituyen
ya una parte importante en los sistemas de escuelas elementales
de nuestras mis grandes ciudades norteamericanas, y no hay
nada mis cierto que el movimiento se extenderd rdpidamente
dentro de pocos afios.

El problema que afrontan los que se interesan de corazén
en el bienestar y la prosperidad de las escuelas piblicas america-
nas, no es ya: ;Tendremos meriendas escolares? sino mis bien:
;Cémo haremos para guiar mejor este movimiento, de manera
de desarrollar todos sus poderosos beneficios y al mismo tiempo
evitar los peligros posibles?

LuisA STEVENS BRYANT



La formacion de profesores en
Alemania y su reforma "

En uno de los tltimos niimeros de «L‘Educationy el sefior Mo-
litor d4 un restimen de los articulos del Sefior Bourdon sobre la
formacién de la juventud en Alemania. Como el sefior Molitor,
yo he buscado en vano indicaciones relativas 4 las escuelas de
ensefianza secundaria y su sistema de educacién, — si es que la
hay . Y como él, siento que el sefior Bourdon no nos haya dado
sus impresionessobre el asunto. Porque precisamente, la cuestion
de la reforma de la ensefianza secundaria es lo que preocupa
4 los pedagogos alemanes, haciendo correr una ola inagotable
de articulos de diarios, de libros, de discursos, y provocando
la creacion de numerosas «sociedadesy (Vereine). Porque nosotros
somos, como los alemanes, un pueblo muy sociable y cuando
queremos hacer una cosa lo mejor posible, nos constituimos
en asoeciacion.

La cuestiéon de la reforma de la ensefianza secundaria, sobre to-
do de sus métodos, ha llenado nuestras librerias y nuestras biblio-
tecas, y ha aligerado nuestros bolsillos de cotizaciones. Todas las
profesiones, y todas las clases han participado en ese movimiento.
Sélo los profesores se han abstenido un poco. ;Os sorprende esto?
Pero sabed que para hablar de pedagogia es necesario ser peda-
gogo, para hablar de educacién es necesario ser educador; y nues-
tros profesores de ensefianza secundaria no son lo uno ni lo otro.
;Qué son entonces? Hélo aqui: son filologos y tienen derecho &
serlo. Porque el Estado, para colocarlos, no les exige otra cosa;
en el examen (Staatsexamen), tienen que presentar un trabajo
literario 6 cientifico, deben exponer nociones muy precisas y
muy extensas sobre los ramos que han elegido; para verificar
sus conocimientos y sus facultades pedagdgicas se contentan

(*)—De <L’ Education», de Paris
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con pedirles un poco de historia de la pedagogia y de sus doctrinas;
v aun les es planteada la cuestion en la parte del examen llama-
da cultura general (allgemeine Bildung), en que ella se aproxima
4 todas las partes accesorias del programa; un poco de filo-
soffa, un poco de literatura nacional clasica, un poco de todo,
en fin. Ved como se juzga la pedagogia! Sin embargo, se incurriria
en error creyendo que se detienen ahi. No es sino después del exa-
men llamado Staatsexamen 6 examen pro facultate docendi (no
educandi, noétese bien) que los profesores comienzan su for-
macién pedagégica. ;En qué consiste? La instruccién publica
¢n Alemania no depende del gobierno imperial, sino de cada
uno de los Estados federales que la reglamentan cada uno & su
gusto. Sin embargo, se ha establecido una cierta uniformidad y en
Prusia, como en todo el norte del lmperio, después de haber
pasado su examen, el joven profesor es colocado en un semanario
es decir, en un liceo en el que hace su aprendizaje. Al cabo de un
afio entra en su afio de prueba (Probejakr), en el cual trabaja
va con mas independencia, pero siempre bajo la inspeccién y
bajo la responsabilidad del director. Después de ese afio, es un
hombre formado.

Cada vez més se hacen sentir voces numerosas y fuertes para
decir que esa formacién pedagégica es insuficiente. Ciertamente
que no es tan mala como se ha querido hacernos creer. Pero, como
lo dice el proverbio: «Lo mejor es el enemigo de lo bueno;»
y sl se buscan innovaciones es que se quiere encontrar
mejoras. Y en nuestra opinion se tiene razén en pensar"
que es el mejor signo y la mejor prueba de la vita-
lidad y de la salud interior de wun pueblo no querer
nunca dormirse sobre sus laureles, sino impulsar hacia adelante,
aspirar 4 un ideal siempre méas elevado. Una vida intensa late
en las venas del organismo social de la Alemania moderna. El
éxito nos ha aportado nuevas necesidades, y mientras un pueblo
no se encuentra saturado por ellas, mientras no se queda
contemplando tranquilamente su ombligo comaq los fakires del
Asia, hay derecho para tener confianza en él. Es lo mismo que
en los individuos.

Y, sin embargo, hemos dicho antes que nuestros profesores
no eran otra cosa que filélogos. Es que la formacién de nuestros
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profesores, destinada 4 hacerlos tales, comienza demasiado tar-
de. El joven que entra 4 la Universidad llega & ella con la
idea preconcebida que va & enseférsele lo que él mismo ensefiard
més tarde; de pedagogia, de educacién, y aun de instruccién
y métodos, no se habla. Asi nuestros estudiantes pierden
lo mis &4 menudo todo contacto con la juventud; algunas ve-
ces olvidan completamente que ellos mismo han sido nifios y 4
su entrada en funcién tienen que volver & empezar; la anamnesia
de Platén, para ellos, no funciona. En cambio, han tomado gusto
por los estudios eruditos y se han dedicado 4-ellos con todo el
ardor propio de un sabio alemén & quien agita un problema. Pero
hojeando los viejos libracos para encontrar tal 6 cual sutileza
gramatical del antiguo francés, respirando el polvo de las bi-
bliotecas, han perdido de vista su destino primitivo: educar, for-
mar cuerpo, espiritu y alma, la juventud de su nacién, el gérmen
de su porvenir, mostrarle de lejos la luz de la cultura contempo-
rdnea y nacional, guiarle y despertar su deseo de colaborar en
ella. Porque estd ahi el fin de la instruccién, — segin las pa-
labras de nuestro Herbart, tan 4 menudo desconocido: «exeitar
una curiosidad amplia y variada, dar al nifio el saber seguro y
bien fundado del cual nacerd un dia una voluntad firme y de-
cididay. Son, pues, esas amplias vistas sobre su lugar, en ese
gran taller en que se realiza el trabajo de la nacién; lo que la
Universidad olvida dar & nuestros futuros profesores. Y si
nuestra formacién intelectual, literaria y cientifica, no pudiera ser
profundizada, nuestra cultura pedagégica peca en su principio.
He ahi porque el tipo del profesor de dobles anteojos, mitad sabio
original, mitad original sabio, es tan familiar 4 todo escolar.
A creer al extranjero, francés 6 italiano, ese seria el tipo
de nuestros profesores que se encuentran en los boulevares,
y en los campos Eliseos, 6 en el forum de la Ciudad Eterna,
Permitanme decir, entre paréntesis, que se engafan; los
otros, y sunombre aumenta cada dia, llegan ahi mis 4 menudo
que los primeros; solamente no tienen nada que pueda atraer
la atencién y provocar las ocurrencias del buen humor pa-
risiense. Pero es significativo el hecho de que el extranjero
tiene esa impresion de nuestro profesor-tipo.

Se incurriria en un error al no ver en nuestras observaciones
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més que calumnias y burlas respecto al profesor alemén. No tra-
tamos més que de exponer las lagunas de nuestra formacién,
y la necesidad de ser claro y comprensible, ain para los que
son extrafios a la materia, nos obliga a forzar un poco la critica.

Sin embargo, si se exceptian todas las exageraciones
que se podria reprocharnos, quedard el hecho de que, durante
nuestros estudios universitarios, la pedagogia no existe para
nosotros a menos que nos ocupemos de ella pornuestra propia inicia-
tiva. Y creemos haber probado que el peligro del desastre de
nuestra enseflanza sigue amenazando y se acentiia cada dia.
Hace dos meses solamente, un profesor de ensefianza secundaria
hizo publicar en un diario de Berlin, de los de mayor circulacién,
esta ingénua opinién: que la educacion debe partenecer tinicamente
ala familia, y que la ensefianza pura y simple es el asunto de la
escuela. Es triste que ese singular educador, lejos de encontrar
la desaprobacion general, haya sido por el contrario aplaudido:
prueba de que el peligro indicado existe y que se ha olvidado
esta palabra de Herbart: «Confieso que no concibo la educacién
sin la instruceién, y a la inversa, no se conoce instruceiéon que no
sirva a la educacion.y

;Cudl es el remedio? No habria 'mas que imitar el ejemplo de la
Universidad de Jena, o a los pequefios Estados de Turingia donde
se ha tenido la clarovidencia de aceptar los proyectos del profesor
Rein, sucesor del profesor Stoy, muerto en 1886. Este habia creado
un seminario para los estudiantes de la Universidad que debian
dedicarse a la ensefianza. A ese seminario habia agregado, segiin
el modelo de Herbart en Konigsberg, una pequeiia escuela,
llamada Escuela de Ejercicios (Ubungsschule), que debia pro-
porcionar a los estudiantes la ocasién de observar y aplicar
ellos mismos los métodos pedagdgicos. El profesor Rein consiguié
que el Estado tomase a su cargo los gastos del sostenimiento de
esa obra, y desde entonces una multitud innumerable de
estudiantes y de visitas de todos los pafses del mundo entero
afluyen para aprender la pedagogia herbatiana y aprender
en sus mds activas fuentes. Y el que ha conocido el trabajo del
seminario de Jena no podrd sino anhelar de todo corazén que
se aproxime el dia en que no haya Universidad alemana sin
seminario pedagbgico, en que todos, profesores y estudiantes,
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se inspiren en el mismo ideal: servir con todas sus fuerzas
en la formacién corporal, intelectual y moral de la juventud.
Como no se ha llegado todavia hasta ahi, se hacelo mejor que se
puede.La actividad espontinea de los estudiantes, que se dan
cuenta del peligro, reemplaza 4 la pesada méquina del Estado,
de funcionamiento demasiado lento. Por todas partes se forman
grupos pedagdgicos intercorporativos.
Todoslosestudiantes tienen alli acceso libre. Se dan conferencias
por personalidades competentes sobre tal 6 cual asunto y se dis-
cute. Cada uno tiene el derecho de hablar, las opiniones se cho-
can. Ciertamente que no se llega & resolver los problemas difi-
ciles de la coeducaciéon, de la instrucciéon civica, de las aclara-
ciones 4 dar sobre la sexualidad; pero se reconoce que hay pro-
blemas, se ve que las cosas no son tan sencillas como lo parecen, y
se consideran las responsabilidades que, un dia, pesarin
sobre todos los que estan llamados 4 guiar la juventud. Es el
sentimiento de esas responsabilidades lo que tratan de adquirir
los miembros de nuestros grupos pedagogicos. Por lo demds,
no se limitan & la teoria; se pasa & la prictica. Nos esforzamos
en conservar el contacto viviente y siempre renovado con la ju-
ventud. Colaboramos en la gran obra nacional llamada Jung-
deutschland «Joven Alemaniay que, bajo los auspicios del Feld-
marschall vonder Goltz, hace la educacién nacional de la juventud
de todas las clases sociales: podria compardrsela al Secouting,
pero su campo de accién es mucho mas vasto. Colaboramos en el
Wandervogel (la traduccién literal es «Péajaro-turista)y. Ksta
organizaciéon original salida de la juventud misma, en
reaccion contra la sujecion de la escuela, ha producido
una renovacion del turismo: ha devuelto la vida 4 las viejas
canciones del campo, de la aldea; ha inaugurado en Alemania
la vida campesina tan imitada después, el dormir bajo una carpa
6 en la granja del campesino sobre el pasto oloroso, la cocina
al aire libre; ella ha resucitado la vida roméntica del escolar
de la edad media, y siempre se gobierna por si misma sin buscar
la ayuda de los adultos sin6 para su cooperacion financiera. Este
Wandervogel es muy alemény quedard; es necesario conocer el alma
del muchacho alemén, para estar seguro de ello; pero cuando
se le conoce, es imposible figurarse un Wandervogel, francés 6 inglés.
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Ademés visitamos los institutos de educacién interesantes por su
fama 6 bien por su novedad y la audacia de sus tentativas, por
ejemplo, el grupo pedagégico de Jena acaba de visitar
la Freie Schulgemeinde Wiskersdorf en Turingia y la L. E. H.
Haubinda misma del Dr. Lietz. Elsefior Ad. Ferriére ha hablado
de esas escuelas en «L‘ Educationy. Esos grupos no serdn supér-
fluos, atin cuando el Estado haya cumplido su deber de dar 4
la pedagogia el sitio que le corresponde en la formacién de
nuestros profesores.

No serén supérfluos porque han nacido de la iniciativa de
Jos estudiantes mismos y estamos orgullosos de ello. Porque
quedarén independientes del organismo, naturalmente pesado, de
la Universidad; podrén ain quedar en contacto, no solamente
con la pedagogia oficial y diplomada, siné también con los ensa-
yos libres y atrevidos de nuestros reformadores, de Lietz, de
Wiyneken, de Berlthold Otto, que nos es particularmente apreciado.
Y conservamos la esperanza audaz, que no seré sin embargo vana,
de que de nuestras filas sadrdn los profesores que se inspiten
en un nuevo espiritu y que lo impondran 4 nuestras escuelas
oficiales por su entusiasmo y dedicacion.

Max BACKER
(de Jena)

o



El espiritu de nuestro tiempo y su
influencia sobre la educacion”

El problema de la educacién preocupa hoy mis que nunca
4 los espiritus, esclarecidos 6 mediocres; empero, 4 despecho
de innumerables disensiones, en ningtin dominio dela vida humana,
las perspectivas carecen tanto de claridad, ni son tan variables
como en el de la educacion. Considérase & ésta comtinmente
como & una clase de «trabajoy y de ahi proviene un sistema de
medidas arbitrarias, al que se adapta cualquiera que haya
adquirido los conocimientos indispensables en escuelas para
ese objeto, y que se haya perfeccionado por medio de la practica
pedagégica. La educacién, no obstante, es una cosa enteramente
diferente. Goethe dijo: «Los nifios nacerian educados, si hu-
bieran sido educados los padresy; y el proverbio asegura que,
«Como cantan los pajaros mayores, asi piardn los pequefitelosy. En
estas dos expresiones la verdadera esencia de la educacion se
presenta mas clara que en muchas sabias disertaciones.

La educacion, en el sentido més amplio del término, es nada
mas que la transmision de las cualidades de la generacién
mayor 4 la mas jéven. La educacién se realiza, en su mayor parte,
sin nuestro conocimiento y hasta sin nuestra voluntad. La juven-
tud se educa, menos por medio de nuestras medidas conscientes, ar-
bitrarias, y bien calculadas, que por lo que los educacionistas son,
sienten, piensan y hacen. Como el drbol floreciente recibe los rayos
del sol, como los campos abrasados absorben la gota de agua,
asf absorbe el nifio todo lo que de si arrojan los hombres y las cosas
que lo rodean. En su camino 4 través de la vida, penetran en su
mente cosas grandes y pequeilas, buenas y malas, que obran

(*) Este articulo publicado por el Sr.J. Tews, de Berlin. en <Moderne Er-
zichung>, ha sido reproducido en el libro <Public Education in Germany and in
he United States», por L: R. Kle mm.
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como causas que lo impelen 4 avanzar 6 & retroceder, y todas se
transforman seglin la individualidad 6 idiosincracia de su ser.
Si un muchacho al cruzar una calle vé 4 un guarda que sujeta
4 un caballo que se desboca, este acto aislado puede convertirse
en una fuente de valor y de resolucién en el muchacho. De esta
manera, muchas cosas buenas, pero también, muchas cosas malas,
surgen en el alma del joven simplemente porsu trato con los demés,
por medio de su ejemplo.

Donde se carece de ejemplos practicos ¢ efectivos, donde el
trato con los demds es escaso y circunscripto, los pensamientos
y las acciones contenidas en-los libros pueden reemplazarlos.

De esta manera los héroes de las edades remotas pue-
den despertar en el nifio de la época actual valor y voluntad
de sacrificio, y las vidas de los grandes hombres pueden encender
inclinaciones y facultades latentes en el nifio. Asi mismo lo malo
puede, de igual modo, tomar posesién del alma infantil. Depende
de la idiosincracia del nifio que lo que actualmente lo rodea sea
méis poderoso, que el mundo que ha construido en su imaginacion
segin las impresiones que ha recogido de los libros.

En ambos casos, sin embargo, existe el mismo procedimiento:
la influencia de los ejemplos y del trato con otras gentes, ya sean
éstos seres reales 6 imaginarios, involuntariamente atrae al nifio.
Comparadas con estas influencias, las medidas educadoras regu-
lares no cuentan por mucho. Un nifio & quien se rifie por
su falta de presteza, aseo 6 aplicacién sufrird la influencia de
estas correcciones sblo en la extension que el ejemplo viviente
de la persona que lo reprende 6 castiga es congruente con sus me-
didas educadoras. De otra manera, las Gltimas quedan sin efecto,
i obtienen efecto contrario 4 la intencién que las dicta.

Ahora ;qué es lo que distingue el tiempo actual con referencia
4 la educacion, de las épocas primitivas de la civilizaciéon? ;En
qué consisten sus rasgos caracteristicos, y en qué respecto es
méis favorable 6 contrario 4 la juventud que en los primeros
periodos?

Permitaseme empezar por las condiciones exteriores, esto es,
econémicas de la vida. Estas forman la base de la vida inte-
lectual y ética. La caracteristica més notable de la vida de ne-
gocios consiste en el hecho de que las méquinas de trabajo, Jas fi-
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bricas, han reemplazado 4 la tienda; la produccién en masa, las
grandes manufacturas, 4 los pequefios talleres. El artesano 6 me-
nestral que trabajaba con sus manos y conocia todos los detalles
de su ocupacién, tenia que ceder ante el obrero de la fabrica,
que s6lo sabe dar algunos impulsos y algunas vueltas 4 una mé-
quina. Esto ha separado el taller y la vida. Se ha apartado el
trabajo de la visién de la juventud que se estd formando. Octil-
tase tras altas murallas; él mismo es un mundo, en el cual el
nifio rara vez, 6 nunca, puede atisbar. Acaso ve los mate-
riales en bruto y quizd los productos finales del trabajo.
No ve ya al hombre que elabora, y por consiguiente, uno
de los més poderosos factores educadores queda excluido.
Pero jpor ventura, todos nosotros, trabajadores con las manos.
6 con el pensamiento, no somos més grandes cuando estamos
trabajando? ;No ejercemos, entonces precisamente, la més grande
influencia educadora sobre los demés? De esto proviene que la
pérdida de nuestro tiempo, la més lamentable en nuestra tarea.
educadora, es ese apartamiento del trabajo del horizonte de visién
del nifio. El niflo que ve trabajar 4 los adultos estd siempre
en una buena escuela, atin cuando no aprenda 4 leer ni & escribir.
Con sus débiles manos empieza & imitar, & quien ve que hacealgo,
sin cuidarse de si es un auxiliar en el proceso del trabajo 6 en el
de un juego. Un nifio que mira el lugar donde trabaja un adulto,
y encuentra alli material para su propio impulso de trabajar, no
puede permanecer ocioso, y su fuerza se desarrolla por medio
de la imitacién y la cooperacion. Por medio del juego imita-
tivo se transforma en un obrero creador y eficiente.
Considerado desde este punto de vista, nuestro tiempo es un
periodo pedagdégicamente pobre, y, por més que se prodigue me-
didas paliativas en la escuela y en el taller para substituirla vida
fluida, abundante, variada y plena, que siempre ofrece al nifio
algin incitante en la linea de energia productiva, los substitutos
seran siempre imperfectos. Un nifio que no ve 4 su padre en el
trabajo, no conoce el valor de la vida de su més caro tutor y
educador natural. Las horas de descanso en el hogar, los dias
festivos, 6 la vida callejera, pueden desarrollar otros aspectos de la
vida humana, pero nunca las cualidades y facultades de que depen-
de la humana cultura. De aqui deriva que la juventud de nues-
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tros dias adquiere las partes més agradables de nuestra civili-
zacién, pero no la estructura sélida y huesosa que la sostiene.

A esto contribuyen también las condiciones de la vida en las
ciudades, tan hostiles & la juventud. Antes de todo, falta la libertad
de movimientos, que es tan eminentemente necesaria para el
crecimiento de los nifios: los misculos y los cinco sentidos estan
privados de la oportunidad para desarrollarse. El nifio estd for-
zado & vivir una vida de imaginacién unilateral, sus pensamien-
tos se vuelven incoloros: la fuerza fisica se aminora; la voluntad
carece de oportunidades para la accién. Crece en una metrdpoli
una raza de individuos fécilmente gobernables, incapaz de
grandes resoluciones, que carece de capacidad para el sacrificio
tanto como de determinacion para ofrendar la vida y la pro-
piedad en pr6 de una idea grande y generosa. Los habitantes de
las ciudades extensas son buenos animales gregarios. Admito
que dentro de ellas existen también grandes virtudes, y que
una gran nacion sana, puede talvez tolerar un porcentaje am-
plio de semejantes individuos; pero cuando las ciudades crecen
en drea y en poblacién hasta tal extremo como ahora acontece
en Alemania, uno se inclina & preguntar si se mantiene equitativa
la balanza entre el activo y el pasivo, entre los individuos que
mandan y los que -estdn subordinados.

Para el observador superficial, no obstante, nuestra época
parece contradecir ésto: para él es ésta una era de triunfos edu-
cadores. En el hogar y en la escuela se ofrecen aparentemente
mayores seguridades para la educacién de la joven generacién,
que en la generaciéon anterior. Nuestra nacién alemana se ha
vuelto opulenta desde el afio 1870. Aun de las chozas de los tra-
bajadores la miseria ha desaparecido. El nifio pobre estd sufi-
cientemente alimentado, hasta & vecessuperalimentado y bien
vestido. Las casas, antes tan incémodas y deficientes, han me-
jorado notablemente en todo el Imperio. El trabajo diario ha
disminuido, merced 4 protectoras leyes sobre trabajo, y al cre-
ciente desarrollo industrial. Hasta el mismo trabajador tiene
tiempo ahora para ocuparse de la educacién de sus hijos, y
se ocupa de ella. Es regular la asistencia 4 las escuelas; las au-
las son méds ventiladas y més alegres que antes; hay més profu-
s0s recursos para instruir y ensefiar; y los maestros son todos
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aptos en su profesion. La educacion escolar se avalia generalmente
seglin la extension de la poblacion, alli donde, hace pocas genera-
ciones, el saber era considerado como mero lujo.

Al contemplar todo ésto, uno se siente inclinado 4 arribar
4 la conclusion de que no existe razén para quejarse; hasta nota-
mos vida activa y aspiracion nueva en las escuelas. Pero esto
es s6lo en la superficie, las instituciones y equipos de la escuela
moderna son simples formulas exteriores, dentro de las cuales
estd organizindose la educacién. Todo lo que contienen esas
férmulas 6 ha hallado cabida dentro de ellas, es mucho menos
satisfactorio que ellas mismas. Es verdad que ensefiamos mads
y quizd también mejor que en tiempos anteriores; tenemos me-
jores maestros, métodos més técnicos y més recursos para ense-
fiar, pero esto significa poco en el asunto de la educacion real.
Nuestra concepcién de la educacién y de la instruccién destruye
en gran parte nuestro propio éxito.

Nuestro siglo ha sido llamado el siglo del nifio. Pero los adultos
no pueden crear un paraiso para el nifio. Mucho hacen, si, con toda
su pedadogia y todo su cuidado, no lo destruyen. Elnifio no ne-
cesita tanto como le damos. No tiene muchas aspiraciones; gusta
de ser él mismo. A este respecto, jamds hubo época més penosa
para el nino que la presente. El cuidado por los nifios ha aumentado
inmensamente; proveemos, con prodigalidad, & su alimentacion,
4 su vestimenta y todo lo demés.

Quitamos al nifio todo trabajo productivo,y en su lugar lo car-
gamos con un trabajo fastidioso, que élatin no puede comprender.
Conforme 4 1as vistas de nuestra época, el nifio debe tener solamen-
te un deber: prepararse para la vida. Pero este deber es para el
nifio antinatural é imposible. Los padres de hoy piensan sélo
en el porvenir de sus hijos, en la provisién de su sustento, en los
oficios 6 carreras para que ha de prepararse y en la posicién que
ha de tener en el tiempo futuro, no en el presente. Durante la
época del comienzo de su existencia no se le permite vivir su pro-
pia vida. ~

Desde este punto sefialado contémplase hoy generalmente
la completa educacién escolar. Los padres no consideran que
el nifio debe usar de sus facultades y seguir sus inclinaciones
en libertad, para que pueda vivir como un ser humano en el que
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los talentos innatos puedan desarrollarse libremente, sino que
tienen en vista cierta perspectiva social hacia la que hay que
guiar la educacion. :

Esta es la razén por qué nuestra educaciéon entera se ha vuelto
materialista, estrecha de miras, burocritica. Cada paso fuera de
la senda escoldstica prescripta, cada dia de inasistencia 4 la
escuela, se considera una pérdida irreparable.

Nuestras escuelas no son ya escuelas elementales, ni escuelas
de nifios, se han transformado en escuelas vocacionales desde el
primer dia que se pisa sus aulas. La profesién futura y nada mas,
es lo que domina. Y es la razén por la cual descuidamos todo
lo que no nos agrada en las escuelas. Si una escuela no tuviera
otra obligacién, fuera de alimentar al nifio, nutrir y ejercer sus
facultades intelectuales y emotivas, y si fuera permitido descuidar
toda consideracion de este género, la direccion del desarrollo
del nifio, en tanto que fuera puramente individual, descubririan
enseguida los padres que no se trataba como era debido 4 su
prole.

No puede decirse que los maestros sean considerados responsa-
bles de lo que se ha hecho en nuestras escuelas. Un maestro que
no se sometiera & seguir el expresado deseo de los padres: dar pre-
paracion para la vida como ellos lo entienden, esto es, preparar
méquinas industriales, candidatos para empleos, ete, aunque
semejante maestro estuviera dotado de los talentos y animado
por el espiritu de un Pestalozzi, seria considerado como un edu-
cacionista inttil é incapaz.

El poder de coercién, en las actuales condiciones de vida, es tan
grande, que las personalidades més independientes y de méis
voluntad propia se aniquilan completamente en la escuela, y vense
obligadas 4 educar y 4 enseflar como el espiritu de la época (es-
piritu materialista é industrial) lo exige.

Si miramos la vida moderna con ojos de criticos, no podemos
dudar que las fuertes columnas que sostenian la educacién de la
juventud se han derrumbado, que la nueva generacién crece
aspirando una admosfera diferente de la que circundaba 4 la
generacion que desaparece. Ddndonos cuenta de ésto, preguntamos:
;Querré esta generacion ser nuestra heredera y continuar nuestra
obra? Nuestra raza cultivada ;serfa capaz de sostenerse contra esas

| B8 7T0A NACIONAL
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razas que fueron aptas para desarrollarse de manera menos arti-
ficial y més en armonia con el crecimiento menos apresurado de
la naturaleza?

Todo desarrollo que causa debilitamiento de la fuerza natural,
inicia grave pérdida, que no se recupera. Todo lo que oprime la
individualidad del hombre, que disminuye la capacidad de sus or-
ganos para ejecutar obras, que aminora su energia, su resolucion,
su valor vital y que acorta su vida, es una influencia nociva,
aunque pueda aparecer 4 los ojos del observador superficial
como un paso dado adelante en la civilizacion.

J. TEws



Libros de texto de las Escuelas
elementales alemanas

En respuesta & numerosos pedidos solicitando listas de
libros de texto alemanes, es conveniente explicar porqué es
imposible satisfacer este pedido. En primer lugar, los ale-
manes no emplean libros de texto como tales, libros que conten-
gan el texto de lo que los alummos tienen que aprender de
memoria. Sus libros de escuela no son libros de texto siné ma-
nuales, libros de ejemplos, 6 como quiera que se les llame. En
las escuelas alemanas, es el maestro quien proporciona la sus-
tancia de la materia que ha de aprenderse. La diferencia que
existe entre los alemanes y mnosotros estriba en su manera ra-
dicalmente diferente de ensefiar. Un niho aleman puede lle-
var diariamente de una parte & otra todos los libros de escuela
que usa, sin verse abrumado por carga pesada. Una aritmética
contiene s6lo ejemplos, un libro de historia natural consta de
120 paginas escasas, y podemos asi recorrer y especificar el
catialogo. Baste decir: los alemanes no tienen libros de texto
ni recitaciones, (véase & Webster). ‘‘Las recitaciones son re-
peticiones orales de algo confiado 4 la memoria’’. El nifio
alemin no se hace & recitar reglas aritméticas ¢ gramaticales,
ni ninguna otra clase de conocimientos, excepto extractos de la
Biblia y poesias; bajo la hébil direccién del maestro descubre
1eglas y las aplica. Después de hecho ésto, no necesita cargar
con ellas su memoria; el saber, se ha convertido en parte inte-
grante de su ser, es experiencia, y ésta no necesita aprenderse
de memoria.

Por supuesto,que esta clase de instruceién requiere maes-
tros profesionales, que entre nosotros sbélo existen en descon-
soladora minoria. I.a mayor parte de nuestros maestros, espe-
cialmente en las comunidades rurales, son hombres y mujeres

(*) Del libro « Public Education in Germany and in the United States-.



204 Los libros de texto de las escuelas

jovenes de educacién comun, 6 cuando més, superior. Como
tenemos pocos maestros profesionales, (en el Sud poco més 6
menos el 80 olo de los maestros tienen alguna préctica normal,
en Nueva-Inglaterra alrededor del 50 o|o) necesitamos subs-
tituirlos por medio de buenos libros de texto. Y no hay duda
de que los tenemos ; son minas perfectas de informacion, magnifi-
camente impresos é ilustrados, editados brillantemente, s6-
lidamente encuadernados, y todolo deméas. Nuestros libros de
texto ofrecen & los mifios la oportunidad de ser sus propios
maestros.

Los gobiernos de los diversos Estados (en ntimero de 26)
del Tmperio Germéanico ne prescriben ¢ elijen libros de texto
6 de escuela, aunque suelen recomendar algunos. Un golierno
aleman establece los principios segtin los cuales ha de darse
la instruccién escolar; sus Grganos subordinados, sus super-
intendentes de provincia, distrito, 6 aldea, (que son llamados
consejeros) vigilan por que se mantengan los principios pres-
criptos, que no intervienen con las autoridades locales para
determinar los libros que se ha de emplear. Los consejos lo-
cales seleccionan los libros, habitualmente bajo la recomenda-
cion de los maestros é inspectores de la localidad. Si no hay
inconveniente, esto es, si los libros estidn en armonia con log
principios cimentados por la autoridad méas alta, nadie se en-
tromete en la seleccion de los libros. Si alguna vez se escogie-
ra un libro, un ‘mapa, ete., que contuviese algo a que pudiera
objetarse, 6 fuera dafectuoso, 6 que por algo no fuera conve-
niente, podra ser rechazado por el consejero del condado 6 de
la provincia. Rara vez, 6 nunca, acontece que la cuestion de
aprobacién 6 rechazo de un libro de escuela se someta ante
<l gobierno central del Estado, & menos que el Estado sea tan re-
ducido como una ciudad 6 pequeno condado, existiendo alre-
dedor de una media docena de esa extensién en Alemania.

El consejo escolar provincial examina libros de escuela
que le son sometidos por editores 6 autores, y si se encuentra
que estan de dcuerdo con los principios del gobierno, el conse-
jo los aprueba. Lios editores & veces encuentran provechoso
publicar esta aprobaciéon en la primera pégina. La consecuen-
cla de esta libertad en la eleccion de libros de escuela es el
namero asombroso de tales libros en plaza. Muchos maestros
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de capacidad literaria tratan de cristalizar su experiencia en
un libro escolar, pero pocos hallan esto recomendable, porque
la competencia es demasiado grande, pero eso no parece dismi-
nuir su ntmero. El catilogo visual de Hinrich contiene cer-
ca de 40.000 publicaciones nuevas, alrededor de wuna oc-
tava parte de las cuales son libros escolares, 6 libros de méto-
dos, 6 folletos y obras extensas sobre cuestiones de educa-
cion. '

Ahora bien, las razones para esta libertad de las autorida-
des locales en la eleccién de libros escolares, y por consiguien-
te la falta de uniformidad en los libros, son numerosas y estan
expuestas en obras oficiales como sigue:

.(1) La libertad de la intervencién del Estado y falta de
uniformidad asegura mayor posibilidad para la variedad de
métodos de instruccién y libertad de aceién en la escuela.

(2) Estimula la competencia (6 emulacién) entre las es-
zuelas del mismo, como en diferentes partes del pais, y con
ello asegura buenos resultados.

(3) Franquea a4 los maestros y 4 los autores una posibi-
iidad para cristalizar é imprimir la experiencia de largos afos
de servicio en la escuela, y de ofrecer el fruto de esa experien-
cia &4 las generaciones posteriores.

(4) Da 4 los maestros y &4 los autores ocasiéon para con-
tribuir al fondo de pensiones para maestros. (Muchos fondos
semejantes se mantuvieron de esa manera, hasta que el Estado
se encargé del pago de todas las pensiones civiles.)

(5) Requiere la existencia de un cuerpo de maestros pro-
fesionales en las escuelas.

Lios maestros alemanes son siempre graduados de tres, cua-
tro 6 seis afios de cursos normales, 6 graduados de universida-
des. Nosotros los norteamericanos, por razones obvias, no pa-
recemos dispuestos & conceder 4 nuestros maestros aquel gra-
do de libertad de que gozan los maestros alemanes. Los atesta-
mos de reglas y de normas, desmenuzamos en mil trozos las ma-
terias de instrueccién, prescribimos los métodos que ha de se-
guirse, y, por medio de una hueste de superintendentes oficia-
les, velamos porque todos los maestros de un grado en el siste-
ma escolar de una ciudad entera hagan la misma cosa, dén las
mismas lecciones, oigan las mismas recitaciones & una hora,
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un dia, una semana, 6 un periodo determinado. Y esto es lo
que nos vemos obligados & hacer por falta de maestros profe-
sionales. Necesitamos de los buenos libros de texto que tene-
mos, pues sin ellos los alumnos aspirantes no pueden salir del
paso por su propio esfuerzo.

La variedad de libros escolares en el mercado aleman es
maravillosa; hay guias, manuales, libros de ejercicios y de
ejemplos, atlas, libros de canciones, y libros de dibujo, pero no
existe un solo silabario aleméan, seguramente porque no se ne-
cesita alli donde la gente es tun sabia que pronuncia lo que
escribe y eseribe lo que pronuncia. Muy pocos libros escolares
alemanes son adoptados generalmente en el Estado, porque
esto violaria el principio de la libertad individual y del go-
bierno local. Algunos, por virtud de su mérito intrinseco, han
hallado adopeién en una provincia entera. Muchos de ellos,
sin embargo, no son conocidos 6 empleados més alld de los
confines del condado. El hecho de que los alemanes no son muy
dados al cambio némade de habitacién, como nosotros lo somos,
hace menos deseable que entre nosotros la uniformidad en los
iibros escolares. Lios alemanes pueden dejar el pais y estable-
cerse allende los mares, pero cambian poco de habitacién en
su patria, si se exceptiia una lenta pero irresistible emigracion
de las campanas & las ciudades.

Pero la falta de uniformidad en los libros escolares (sir-
vase notar el lector que se evita el término de libro de texto)
no es el Gnico rasgo encomiable de la cuestién; existe otro:
es el hecho de que todos los libros y utiles que usa el nifio son
de su propiedad. Si sus padres pueden comprarselos, esta
muy bien; si né, las autoridades lo proveen de ellos y se los
regalan al nifio indigente, para que los tenga y los guarde pa-
ra siempre. Adviértase el efecto: — El nifio reune una peque-
fia biblioteca escolar en su casa, un atlas, una graméatica, una
historia, un libro de historia natural, que también contiene
fisica elemental y fisiologia, una aritmética— en otras pala-
bras, tiene algo 4 qué referirse. Sus padres, cuando leen al-
gunas noticias de paises extranjeros en el diario 6 en el perié-
Jico, pueden mirar en el atlas escolar los lugares menciona-
dos. Si sobreviene una pregunta referente 4 lo que es correc-
to 6 incorrecto en el uso del idioma, la gramatica del nifio esta
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a mano para consultarla. Si se diseute una fecha 6 un hecho
historico, la historia del nino decidira el punto. Compérese és-
to con las condiciones en las casas donde rara vez se ve los 1i-
bros de texto del nifio, y donde tienen que dejarlos al fin del
término, pues son de propiedad de la escuela. El hogar del
artesano norte-americano, del jornalero, etc., es de regla que
esté desprovisto de libros, salvo alguna que otra revista, con
ura informacién muy efimera y fragmentaria, 6 alguna no-
vela prestada por la biblioteca del pueblo.

La manera como se ensefla & los nifios alemanes los hace
estudiosos y pensadores, mientras que el método de los libros
de texto empacha 4 nuestros nifios con una ensefianza indiges-
ta, y cuande dejan la escuela, sueltan sus libros como si fue-
ran hierros candentes. De alli en adelante, su alimento inte-
lectual deriva de los diarios, y el resultado de ello ha hecho
del pueblo norte-americano gente asombrosamente ecrédula.
Nuestras bibliotecas no se usan con la frecuencia de las biblio-
tecas alemanas, excepto en la seccion dedicada & novelas i
obras de imaginacion. Recientemente ‘‘The Dial’”’, (Chica-
o) periodico dedicado & la eritica literaria, hizo una compara-
c¢ién entre la biblioteca publica norte-americana y la bibliote-
ca Krupp de Essen, Alemania. La comparacién resulté nada
halagadora para nosotros. No es aventurado decir que el mé-
todo de libros de texto que se enseia en nuestro pais, ha de-
bilitado a4 las generaciones de norte-americanos, en lugar de
producir vigor intelectual. Con todo, vale la pena de escuchar
A la otra parte en esta cuestion.

El senor H. R. Rathbone, miembro de la Comision Mos-
ley, dice en su informe: ‘‘Respecto & los métodos de ensenanza
en las escuelas norte-americanas, creo que es muy facil llegar
4 una conclusién desfavorable algo injustamente. Para juz-
carlas como es debido, pienso que primero debemos verificar
los objetos que los educacionistas norte-americanos tienen en
vista y las dificultades con que tienen que luchar. El rasgo
principal del sistema es el dominio del contenido de algunos li-
bros de texto bien seleccionados, los que, por regla general,
estdn muy bien escritos, y antes de emplearse son sometidos &
la censura severa de un ejército de eriticos, que muy 4 menudo
:son maestros muy competentes. No hay duda de que este méto-
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do fué adoptado primero porque era el mas facil y el mas ade-
cuado al uso de maestros parcialmente educados y desprovis-
tos de practica; pero en manos de maestros bien educados y
expertos, no estoy seguro de que no procuren oportuni-
dades para una obra excelente. Con algunos maestros es senci-
llamente un sistema confiar & la memoria el contenido de los
libros de texto, pero con la mayoria no es éste el caso. Las
cuestiones son de antemano consideradas por el maestro, y
son propuestas como para probar el saber y estimular el pensa-
miento de los nifios. Estos, cuando son bien ensefiados por
este método, parecen apoderarse de parte del espiritu de in-
vestigacion, y sentir que, por medio de los libros, franquéase 4
sus esfuerzos sin auxilios las avenidas del saber. Los bibliote-
carios encargados de la seccién para nifios, en muchas de las
bibliotecas publicas que visité, me aseguraron que nifios de
todas edades acudian & ellos muy & menudo por consejo, respec-
to & los libros que habian de ilustrarlos adicionalmente en al-
guna materia que estaban estudiando’’.

L. R. KLEM.



La educacidon civica en Estados
Unidos

El plan de Chicago explicado a los nifios de las escuelas

Los nortexmericanos han comprendido hasta qué punto
s importante hacer la educacién civica de sus hijos. Han compren-
dido que ésa era la obra fundamental. Entre todos los métodos
empleados, entre todos los medios utilizados, concentraremos
hoy nuestra atenciéon sobre una obra que consideramos como el
tipo mas perfecto de todo lo que puede confiarse & los nifios,
y aln 4 los adultos, para excitar su interés y provocar su instruc-
«ci6n respecto 4 la administracién de su ciudad.

No hay cuestion més importante para el porvenir de una
ciudad que la confeccién de un plan de todas las obras y refor-
mas necesarias para su progreso; y para ello es indiscutible
la cooperacién de todos los ciudadanos y de todos los cuerpos
politicos. Es con el fin de atraer la atencion sobre esos’ problemas
«que la Comisién del plan de Chicago ha resumido sus trabajos,
publicados primeramente en una obra de una cincuentena de
francos y los ha reeditado bajo forma de un libro de 150 pé-
ginas divididas en 17 capitulos, seguido cada uno de un cues-
tionario. El libro, magnificamente ilustrado, ha sido distri-
buido gratuitamente & todos los escolares de Chicago, lo mismo
que en Francia el Touring Club, ha distribuido 4 las escuelas
muchos centenares de miles de manuales sobre el agua y el arbol.

Deberfa citarse cada palabra de ese manual civico. Sin em-
bargo, vamos 4 tratar de dar un extracto, esbozando las lineas
‘principales.

*
* ok

El principio de la introduceiéon comienza por una afirmacion

el poder y de la grandeza de Chicago.



210 La educacion civica en los E. E. U. U.

«Chicago esté destinada & llegar 4 ser el centro del mundo
moderno, si sabemos utilizar inteligentemente todas las ventajas.
de que goza, y si nuestra ciudad cuenta con nimero suficiente
de ciudadanos instruidos é ilustradosy. Impulsado por esa creen-
cia, el autor ha trazado el papel que los escolares de Chicago van
4 desempefiar creando el Chicago més grande de mafiana. «Hemos:
alcanzado una época en que los ciudadanos, para cumplir su
deber, deben pensar en el bienestar de las generaciones veni-
deras; es indispensable que la gente realice, y sobre todo que los.

. jévenes aprendan que la gran obra moderna consiste princi-
palmente en proveer y en construir para el futuro.

Ese libro tiene por fin convencer al nifio de que debe ser leal
para con la ciudad que le ha dado su educacién y que le ha ofre-
cido la posibilidad de entrar & todos los campos de la actividad
industrial y profesional.

Cuanto més grande es la ciudad, més grande debe ser la res-
ponsabilidad de cada ser que en ella vive. Asi nosotros, que per-
tenecemos 4 Chicago, la cuarta ciudad del universo en poblacién,,
tenemos todos una mayor responsabilidad y un deber civico.
més considerable que no tienen los habitantes de cualquiera otra.
ciudad.

Ademids de ese sencillo asunto de grandeza, hay otras consi-
deraciones que hacer: que debemos mayor dedicacién & nuestra
maravillosa ciudad, que cualquier otro ciudadano de cualquiera.
otra ciudad del mundo. Es cierto que Chicago continuaré siendo
una de las ciudades més grandes del Universo; es probable que
Chicago llegaré 4 serla metrépoli del mundo; corresponde 4 sus hijos.
mirar lejos delante de ellos, y formar un plan para el porvenir
de su ciudad. Obrando asi hoy, los hijos de Chicago pueden, en los.
aflos futuros, conquistar para su ciudad y para ellos mismos un
renombre tan grande como el mundo mismo, y tan inmortal
como la gratitud de sus hijos, por cientos de generaciones.

En seguida, en el prefacio, sabemos como ha surgido la idea.
de formar un plan para Chicago, y también se nos indica cual
serd el plan del libro mismo.

Es como consecuencia de la Exposicién internacional de 1893,
cuando el mundo pudo admirar la manera perfecta con que habian,
sido trazados los terrenos de la exposicion, que la Cdmara de Co--
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mercio y el Club comercial pensaron, en 1901, debido 4 la iniciativa
del sefior Franklin Mac Veagh, en formar un comité para el estudio
del plan de Chicago.— Sin pasar por los periodos intermediarios
llegamos, en 1909, al nombramiento por el alcalde de 328 persona-
lidades de Chicago para formar una comision oficial del plan de
Chicago; y en 1911, fecha en que los sefiores Charles H. Wacker y
Walter D. Moody, son nombrados respectivamente presidente
y director de la comisién permanente del plan de Chicago.

«;En qué consiste el plan de Chicago?».—— pregunta el sefior
Moody 4 sus jovenes lectores. — «Es un plan para guiar el creci-
miento de la ciudad de una manera ordenada y sisteméticay.

«;Cudl es su objeto?». — «Hacer de Chicago una ciudad con
centros bien repartidos, en lugar de una agrupaciéon de aldeas
construidas y pobladas sin orden ni medidan.

«;Qué vamos 4 hacer como ciudadanos por el porvenir de nues-
tra ciudad?. — (Primeramente, estudiar el plan de Chicago 4
fin de comprenderlo; en seguida, formar neta y distintamente
nuestro idealy. X

¢....Es el fundamento elemental del patriotismo local,
el querer substituir el orden al desérden, y la razén, el sentido
comun y la accién, 4 la negligencia, 4 la indiferencia y 4 la inercia.
En ese trabajo de desarrollo del espiritu civico y de reforma
de la ciudad, nuestros ninos deben desemperfiar su parte, que es
muy importante, como ya lo hemos indicadoy.

Antes de pasar al estudio del plan de Chicago, debemos pre-
guntarnos cudles son sus fundamentos, cudl es la razén de ser.

Se nos contesta en dos frases concisas: «Municipal economyn,
«Elimination of wastey, es decir, que el plan de una ciudad no es,
en suma, més que una cuestion de método y de buena utilizacién
de los recursos locales.

«La eliminacion de los despilfarros ha llegado & ser la obra més
grande & realizar en este mundo. La humanidad principia 4 aho-
rrar. La economia comienza & ser el santo y sefia. Casi todos los
jovenes de ambos sexos, hoy, no dejan de saber como se admi-
nistran las ciudades, como se limpian, se iluminan, se cuidan, ete.

Para cada uno de vosotros, por consecuencia, es bien evidente,
que lo que las gentes piden y exigen, es que el dinero de los contri-
buyentes sea gastado econémicamente. Cuanto menos despilfarro
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hay, se elevan menos los impuestos y por consiguiente queda
dinero en el hogar para comprar las cosas que dan mayor confort
6 placer 4 cada familia.

«Habiendo reflexionado en ésto, la juventud de Chicago, querrd
cumplir una obra que serd una bendicién para sus descendientes,
y para todos los habitantes de Chicago en los afios futuros, — asi
como ella goza de todas las ventajas aportadas hoy & Chicago,
por ejemplo, con el canal de irrigacién construido por sus ante-
pasados.

¢....Es con ese espiritu con el que vamos & emprender esos
grandes trabajos en el interés de Chicago, teniendo en vista estas
dos consideraciones: el trabajo debe ser bastante considerable
como para atraer la atencion y la admiracién del mundo entero, y
debe ser también una obra fundada sobre bases econémicas,destina-
das & ahorrar tiempo y dinern, & anmentar la salud y el bienestar,
y 4 aportar al Chicago de mafiana un aumento de riqueza y de
prosperidad.

«Puesto que nuestra ciudad es solamente nuestro hogar un poco
agrandado, para decidir lo que vamos 4 hacer en el interés de Chi-
cago, no tenemos sind que inspirarnos en los hechos familiares, que
pasan & nuestro alrededor. — Cada uno de nosotros sabe que en
la casa, el primer paso en materia de economia es tener orden.
Y bien, Chicago, nuestro gran hogar, estd en un constante estado
de desérden y de reparaciones. Entonces nos es ficil comprender
lo que esa creacién de buen orden, de limpieza y de belleza tiene
por resultados: economia de tiempo, supresion de humo, elimina-
cién del ruido y del polvo, salud y alegrid asegurados 4 los millo-
nes de gentes que vendran 4 vivir y 4 establecerse en el Chicago de
mafiana, — habremos cumplido una obra més considerable que
cualquiera de las que jamés se han emprendido en América.

«....Pensad que hoy no hay casi una sola construccién que
responda 4 nuestras necesidades modernas, y, por consecuencia,
mucho menos & nuestras futuras necesidades.

Una sola compafiia de ferrocarriles, después de haberse sentido
demasiado estrecha ensu estacion terminal, ha gastado 100 millones
para edificar otra que, apenas construida, comienza ya 4 ser
muy estrecha.——Seria necesario inspirarse mas bien en Nueva-York,
donde acaba de construirse una estaciéon terminal de un millar
de millonesy.
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Ahora he aqui algunas de las interrogaciones planteadas en
el cuestionario que sigue & ese capitulo: — «;Cudles son las tres
primeras cosas de que depende la conservacién de nuestras ciu-
dades? ;Cudl es la primera cualidad 4 llenar, para tener una casa.
en 6rden? ;Cuédl es la consecuencia de una casa en desérden?

«;A quién llamamos nuestro mis grande hombre? Nombrar una
ciencia que es nueva y de un interés palpitante (la de la construc-
cién de ciudades).

;Cuéles son ahora las bases de un plan de ciudad? Para esto
es necesario primero preguntarnos cual ha sido la historia de la
ciudad, cuales son sus destinos probables.y Antes de emprender
algiin trabajo de importancia, toda persona metédica pasa primero
revista en su espiritu, 4 los hechos que hacen necesario ese
trabajo, las razones que exigen que sea emprendido inmediatamen-
te, si la prontitud de ejecucién es necesaria para mejores resulta-
dos. Hagamos asi, antes de ocuparnos del porvenir de Chicago,
y examinemos lo que ha sido Chicago en el pasado.

«Un hecho importante 4 notar es que, tan lejos como podamos.
retrotraer la historia de la ciudad de Chicago, esta ha sido un centro
de comercioy. Todas las tribus indias que vivian, 6 bien en las
fuentes del Mississipi 6 del Missouri, 6 bien muy arriba, en el
nord-oeste canadiense ¢ en el Ontario al nord-oeste 6 en los Esta-
dos del valle de Mississipi, sabian que Chicago era un punto im-
portante de concentracién. Largos caminos se alejan de Chicago
en todas las direcciones. Algunas de las sendas indias que corren
en linea recta de la embocadura del rio Chicago, se convirtieron
en rutas de chacareros y con el desarrollo de la ciudad consti-
tuyeron las principales arterias urbanas.

«Chicago extiende su influencia comercial sobre un territorio
més grande que la Alemania y la Francia reunidas. El pais es
llano, y asi permite construir ficilmente ferrocarriles y canales.
La produccién agricola y forestal es abundante. Por sus rios y cana-
les, la ciudad est4d en comunicacién con 482,700.000 kildmetros.
Es debido 4 estas ventajas que la poblacién de Chicago, en la segun-
da mitad del siglo diez y nueve, pasé de 30.000 & 2.000.000 de
habitantes, y eso & pesar de un incendio que en 1871 produjo
una pérdida financiera de un millar de millones. Chicago tiene
actualmente 2.250.000 habitantes y se aumenta cada afio con
65.000 personas. :
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La afluencia de los nuevos habitantes 4 Chicago ha sido tan
Tépida como el crecimiento de la ciudad, ha sido tan sorprendente,
que no se ha tenido el tiempo de preparar un plan para una dis-
tribucién racional y econémica de la poblacién.

Ahora no estamos ya solo interesados en el crecimiento
de Chicago, sin6 que comenzamos & preguntarnos cudl serd nuestro
género de vida mafiana. ;Verdaderamente hemos hecho uso de
todos los privilegios que se nos habia conferido? Nosotros,
habitantes hoy de Chicago, debemos encarar el hecho de que
dentro de cincuenta ahos, cuando los nifos de hoy estén 4 la
cabeza de los servicios piiblicos, nuestra ciudad habré llegado 4
ser més grande que Londres y tendrd una poblacién mayor que
cualquiera otra ciudad de la Tierra.

La mayor parte de los nifos de nuestras escuelas ;no saben que
el desarrollo agricola del nord-oeste y del Canadd va 4 au-
mentar de una manera sorprendente las posibilidades comer-
ciales de Chicago? — La mayoria de los nifos de nuestras
escuelas, ;no saben que, gracias 4 un sistema de irrigacién bien
comprendido, el gobierno va & hacer posible el cultivo de millones
de hectéreas de nuevas tierras fértiles, que traerdn una can-
tidad de nuevos chacareros en la proximidad del mercado de
Chicago? — ;No ignordis ya que, debido al canal de Panama,
en 1915, el desarrollo intensivo del trafico del Mississipi de-
berd aumentar la cifra de los negocios y- la poblacién de
Chicago?

El comercio mundial es una herencia que los escolares de Chi-
cago recogerdn mafana. A ellos, cuando hayan llegado 4 ser
ciudadanos, se dejard la solucion de todos los problemas de interés
«civico; & ellos corresponderd responder 4 todas las cuestiones
sobre las condiciones futuras de su ciudad. Esto demuestra su-
ficientemente la importancia que los nifios de Chicago deben
-dar al estudio de su plan.

He aqui ahora algunas cuestiones: «;Qué hace toda persona
-circunspecta antes de emprender una gran tarea?....; En
que aho fué construido el Fuerte Dearborn? (EI fuerte Dear-
born fué el primer edificio erigido en el emplazamiento ac-
tual de Chicago). ;Cuéles son los dos paises extranjeros que,
reunidos, presentan una superficie menor que la del territorio



La educacion civica en los E. E. U. U. 215

central de la zona de influencia comercial de Chicago?. ;Qué es
lo que ha permitido & Chicago pasar en 50 afios, de 30.000 ha-
bitantes 4 dos millones? ;Porqué no ha habido tiempo, hasta el
presente, de hacer un plan de Chicago? ;Qué poblacién se calcula
que tendrd Chicago en 1952%»

Ademés, conviene saber lo que serefiere al espiritu de previsiéon
y 4 los trabajos de largo aliento, y se cita 4 los nifios de Chicago
elejemplo de los trabajos de Haussmann que costaron 1.325.000.000
de francos; se les cita también el empréstito muy reciente de
900.000.000 de la Municipalidad de Parfs para sus grandes tra-
bajos, y se les hace reflexionar lo que esos trabajos importan: en
los 60 dias que van del 1°de Junio al 31 de Julio de 1907, 17.343
norteamericanos han sido contados en losregistros delos 25 principa-
leshoteles de Paris; basindose en célculos apoximados, muy restrin-
gidos, puede calcularse en 10.000 el nimero de los norteamericanos
alojados en los centenares de los demés hoteles de la capital de
Francia; calculando también sobre la base muy moderada de
300 francos por cabeza la estadia, eso dd una suma de 250.000
francos; en los restaurants, pueden calcularse los gastos cuando
menosen 500.000 francos, mientras que por los gastos de carruajes,
puede ponerse el minimun de 273.430 francos, basindose en la
suma minima de 10 francos por persona. También, sin tomar
en cuenta los objetos de arte, los vestidos, los obsequios, etc.,
nada més que por su alojamiento y algunas distracciones diarias,
17.343 norteamericanos han podido gastar en Paris, en dos meses,
més de 20 millones.

Y volviendo entonces & Chicago, no solamente—se dice & los ni-
flos—todo el pasado de Chicago aboga en favor de la prosperidad
de la ciudad, sin6 que el estado financiero actual puede
legitimar las més fundadas esperanzas.

;Os sorprenderiais si se os ensefiase que érais co-propietarios de
una ciudad que vale, ella sola, més de un millar de millones 6 si
tomais el Condado de Cook en el cual se encuentraChicago, que fuérais
copropietarios de un Condado cuya valuacion pasa de 2.100 millones?

Si vendiéramos el Condado de Cook corresponderia 4 cada
uno de nosotros 5.000 francos.

;Y cudnto debemos? La deuda de Chicago y de todo el Condado
no es superior 4 280.508.375 francos; es decir, que no debemos,



216 La educacion civica en los E. E. U. U.

individualmente, una suma superior 4 125 francos, y tenemos
numerosos afios para pagar una pequefia deuda, que comprende
los gastos del distrito, la conservacion de los parques y las
obligaciones emitidas para la exposicién universal.

Asi, Chicago es una empresa gigantesca que vale 2.100 millones,
con una renta anual que depurada di 225 millones, sin contar
un fondo de reserva de 100 millones, cuando nuestra deuda se eleva.
apenas 4 280.508.375 francos.

Cuando pensamos en esas cosas y recordamos que todo eso
nos pertenece, que dejamos toda esa gran fortuna & nuestros
hijos, sentimos 4 la vez el peso de nuestras responsabilidades,
y la extensién del orgullo que podemos experimentar en ser ciu-
dadanes de Chicago. Comprendemos que tenemos el derecho
de administrar lo mejor que se pueda el bien comiin y de aumentar
su valor si es posible.

Pero no basta inspirarse en el pasado de Chicago; es bueno salir
un poco de su pais y ver hasta qué punto, en todos los
tiempos y entre todos los pueblos, se han preocupado del desarrollo
nacional de las ciudades. Un capitulo ensefia 4 los nifios lo que se
hizo antiguamente en Mesopotamia. Se les ensefia que el primer
soberano que decidié6 un plan de edificacion y distribuciéon orde-
nada de una ciudad, fué una mujer: la reina Semiramis, la cons-
tructora de Babilonia.

En la historia de Roma, he aqui lo que puede decirse: «Para
poder dar 4 Roma una poblacién de un millén y para crear
un sistema capaz de alimentar y hacer vivir tal aglomeracién,
se necesitaron centenares de afios en la historia de una de las na-
ciones mas progresistas y més poderosas que entonces hubo sobre:
la tierra. Es en el espacio de una generaciéon que, por otra parte,
Chicago, ha llegado 4 ser una ciudad de dos millones de almas.

Asi, mientras que los romanos tardaban siglos en realizar la
ordenaciéon de su ciudad, nosotros debemos hoy tener vistas in-
mediatas y obrar sin demora:»

He aqui algunas de las cuestiones que enseguida se les plantea:
«;Cual fué el resultado de un plan de reformas y embelleci-
miento de Atenas? Describa 4 Roma en sus primeros dias. Des-
criba el Forum romano. ;Cuéles otros embellecimientos hicieron
los romanos cuando estuvo terminada Roma? ;Qué hacian los
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millonarios romanos con sus riquezas después de su muerte?

;Qué se ensefiaba 4 los hijos de los romanos? ;Cudl era la pobla-
cién de Roma en el periodo de su prosperidad? ;Cuéles son las
ventajas de Chicago en comparacién con Roma’

Pero, en esa revista mundial, se insiste especialmente en la
historia de Paris. El verdadero arte de construir las ciudades
en los tiempos modernos fué primeramente realizado en Francia.
La capital de Francia, Paris, es el mejor ejemplo que hay actual-
mente en la tierra de una ciudad admirablemente concebida
y construida; y precisamente porque esta ciudad fué edificada
segin un plan sistematico, es también una de las mds grandes,
una de las més ricas del mundo.

«Hay entre la metropoli francesa y Chicago tal identidad de
circunstancias que su historia es para nosotros una de las més
importantes.

Como Chicago, Paris, comenz6 en pantanos.

«Es hacia 1700 y durante el reinado del gran Luis XIV cuando
los planes del Paris de hoy, se trazaron. Desde ese momento hasta
la época actual, & traves de los periodos de guerra y de paz,
los parisienses han realizado el plan de Luis XIV con el resultado
que tienen ahora: una ciudad que asombra al mundo por su belleza
y atrae 4 ella la riqueza y el comercio de todos los paises.

«Napoleén Bonaparte es honrado en la memoria de los france-
ses, tanto por lo que hizo por su amado Paris, como por
su genio militar. Trazé planos, casi olvidados ahora, que
tuvieron por efecto abrir nuevas calles. A él se deben
numerosos puentes, asi como los muelles actuales del Sena.
Hizo construir las primeras aceras de Paris é ilumin6 las
calles de una manera sistematica. Los arcos de triunfo
y las columnas que hizo erigir son todavia un objeto de embelle-
cimiento para el Paris actual.

«En 1853, el Barén Haussmann, que ha quedado en la historia
como el constructor més grande de todos los tiempos, fué encar-
gado de continuar las transformaciones y los embellecimientos
de Paris.

Inspirdndose en las lineas generales trazadas por los arquitectos
de 1700, Haussmann abrié el viejo Paris 4 la luz y al aire, y trazé
nuevas calles, extendiendo ademés las antiguas; demolié centenares
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de viejas casuchas, 4 fin de que los edificios més hermosos pudie-
ran verse. Cuando Haussmann comenzo su obra, la poblacion de
Paris tenia 500,000 habitantes menos que la Chicago actual.

«Lo que los parisienses han pagado por el embellecimiento
de Paris, nuestros conciudadanos pueden hacerlo por Chicago,
porque nuestra ciudad tiene posibilidades mucho més considerables
para ganar dinero. Entre nosotros es més fécil encontrar dinero
que en Europa, porque nuestro pais, de una manera general, no
ha atravesado mds que los periodos de paz, mientras que las
naciones del viejo mundo han reportado el fardo de deudas
provenientes de las mismas.

«La obra emprendida en Paris por el Barén Haussmann sirvié
de modelo & todas las otras grandes ciudades de Europa.»

No es sin6 después de todas esas consideraciones preliminares
que en las cincuenta tultimas péginas, es decir, sélo en el tercio
de la obra, los autores se detienen en las diferentes propuestas
hechas para el embellecimiento y el engrandecimientode Chicago.
Pero los nifos estdn preparados; van 4 comprender en seguida.
los grandes problemas que se plantean y las soluciones que se
indican para realizarlos.

Nos limitaremos 4 indicaciones muy breves, siendo nuestro
objeto, menos estudiar en este articulo el plan de Chicago en si
mismo, que la manera empleada para interesar en él 4 los nifios.

«Estando establecido que somos una poblacién comercial
y que vivimos en una gran ciudad comereial, el primer pensamiento-
en el plan de Chicago, ha sido dedicado 4 la cuestion de los trans-
portes.

En seguida se estima que lo que habria de mds urgente para
hacer 4 la ciudad de Chicago la més hermosa y la més sana, seria re
servar grandes espacios libres, crear parques y plazas de juego.

¢....En fin, los arquitectos reconocieron la necesidad de dar al
pueblo de nuestra ciudad, un medio de expresar en una forma
seria su espiritu de progreso. Es por esto que hemos pensado-
en deber crear un centro civico, con un nuevo palacio municipal
y edificios 4 cuyo alrededor se agruparia toda la vida social y
municipal de la ciudady.

En los capitulos siguientes se explica sucesivamente lo que
se proponen para mejorar los servicios de transporte de:
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los viajeros y de las mercaderias, los tramways y los ferrocarriles....
se dé cuenta en seguida de los diferentes proyectos sobre vialidad
y avenidas, parques, etc. Se entusiasma 4 los jovenes lectores
refiriéndoles como va 4 crearse un parque gigantesco con nume-
rosas avenidas ligadas por medio de puentes risticos, debajo
deloscuales pasardn gondolas que harén de ese barrio otra Venecia,
todo sencillamente estableciendo en el lago grandes cajones que
se llenardn con escombros y una cierta parte de basuras y que se
recubrird con tierra vegetal, debiendo cumplirse el programa
completo en menos de 30 afios y forméndose una propiedad
valuada 4 lo menos en 100 millones.

El libro termina con estas reflexiones: el supremo argumento
para la adopcién del plan de Chicago podria sernos suministrado
por esta consideracién: que en los 25 tltimos afos, la ciudad
ha gastado mas de 1.125.000.000 de francos en trabajos extraor-
dinarios, con el tinico resultado de que no tenemos nada que mos-
trar en relacién con esa enorme suma, sindé una ciudad crecida
4 la ventura, sin desarrollo alguno racional.

Es justamente 175 millones menos que Paris gastd para recons-
truir todo su territorio y hacerla la ciudad més hermosa y la més
atrayente del mundo.

. JorRGE BENOIT LEvVY.



El aprendizaje familiar y el servicio
femenino ©

El movimiento feminista que reclama para las mujeres
los mismos derechos politicos que los de los hombres, exige
también para ellas los deberes equivalentes 4 los que el ser-
vieio militar impone 4 los jovenes, es decir un servicio femeni-
no. Esta cuestion ha sido tratada este afio en el Congreso de
las mujeres alemanas que se celebré en Berlin desde el 27 de
Febrero al 2 de Marzo y en la asamblea general de la Unién
de las asociaciones femeninas, que se reunié en Octubre, en
Gotha.

La sefiora Gnauck - Kuhne hablé en Berlin, del servicio
femenino bajo el punto de vista de la preparacion para la
carrera maternal. Expuso la necesidad del servicio femenino.
Todas las clases de la sociedad, dijo, tienen necesidad de bue-
nas madres de familia; pero no podemos tener esas madres, 4
no ser que renunciemos 4 la idea de que las madres de hoy han
podido adaptarse ya 4 las condiciones econémicas de los tiem-
pos modernos y que puedan ensefiar & sus hijas lo que ellas
mismas no han aprendido. No tendremos buenas madres de
familia, & no ser que el trabajo maternal se eleve al rango del
irabajo que es necesario ensefiar. Toda joven soltera debe pre-
pararse para la carrera maternal, como todo hombre joven debe
preparase para la defensa de la patria. Es necesario para ca-
da joven soltera un ano de aprendizaje: el servicio femenino.
Se objetara que es inttil el preparar a todas las solteras para
la carrera maternal, porque hay muchas que no se casan. La
estadistica prueba que la mayoria de las jévenes solteras se
casan, porque de 25 a 50 anos, 77 por cien de las mujeres son
casadas. Esté, pues, justificado el pedir que todas las jévenes
solteras se preparen para la carrera maternal por medio del

{(*) De “L' Education”, nimero de Septiembre de 1913.
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servicio femenino. Los conocimientos adquiridos pueden tam-
bién servir & la mujer celibataria que, renunciando al matri-
monio, no renuncia 4 hacerse tutil.

La sefiora Gnauck - Kuhne, propone que la ensefianza del
hogar (ménagére), haga parte integral del programa de las
escuelas elementales y medias y eventualmente de las escuelas
complementarias. Para las jovenes solteras que han frecuen-
tado las escuelas superiores, reclama la obligacién de ir 4 una
escuela profesional (ménagére) del Estado, cuyo certificado
de calidad conferiria el derecho de casarse. Esas alumnas es-
tarian obligadas 4 pagar la asistencia escolar, mientras que la
ensefianza profesional en las escuelas primarias y medias debe-
ria ser gratuita. Propone, en fin, que el servicio femenino sa
haga en casas que ella llama ‘‘Gemeinschaftshiuser’’. Es-
tas casas deberan ser anexadas & los orfelinatos, & las salas-cunas,
vy & los hospitales para nifios de pecho, & las cocinas populares,
& los asilos de estropeados, de ciegos, ete., 4 fin de procurar
trabajo & los alumnos. Cree que bajo el punto de vista educa-
tivo, es esencial que las j6venes solleras pasen un afio en un
establezimiento en el ecual sean sometidas 4 un reglamento se-
vero y se habitien 4 la disciplina. La admision en esos ‘‘Ge-
meinschaftshiuser’’ dependeria de un examen, por el que debe-
rian probar sus conocimientos caseros (ménagére). Primero
se aprende la economia doméstica, los cuidados 4 los nifios
v & los enfermos, conocimientos que todas las mujeres deberan
tener. Después de esa primera tarea, las jovenes que hayan
frecuentado las escuelas superiores podrian elegir un ramo
al que se consagrarian especialmente: los trabajos caseros, el
corte y la confeceidn, los cuidados & los nifios y & los enfermos,
los trabajos agricolas, ete. Las ex-alumnas de las escuelas pri-
marias estarian obligadas 4 cumplir una tarea preseripta du-
rante su afio de servicio.

En Alemania se han presentado otros proyectos relativos
al servicio femenino. Asi, el doctor Witzel de Diisseldorf,
hace una activa propaganda en favor de un servicio, por me-
dio del cual las mujeres se prepararian para la asistencia en
caso de guerra. Pide que ayuden no solamente- como enfer-
meras, sino también en los servicios auxiliares y que se ocu-
pen en el abastecimiento de viveres para las tropas, del buen
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trato de los enfermos, eteétera. Provisionalmente ese ser-
vicio deberia ser voluntario y el Dr. Witzel propone que las
familias de fortuna se encarguen de los gastos de los cursos
para las jévenes solteras sin recursos y que también les ase-
guren una indemnizacién de trabajo.

El profesor Siegert, de Colonia, ha propuesto al Congreso
de Proteceion a4 los ninos de pecho, que tuvo lugar en Sep-
tiembre en Darmstadt, que se organice un servicio voluntario
para las jovenes solteras, & fin de que aprendan los cuidados
4 esos ninos. :

La sefiorita H. Klostermann, de Bonn, ha propuesto &
la asamblea general del ‘‘Deutscher Frockel Vertand’’, de Nu-
remberg, que todas las jovenes solteras consagren, después de
la salida de la escuela, un afio al servicio del pueblo, y que
se ocupen de los nifios en la edad en que el Estado no asume
todavia deberes para con ellos, es decir hasta la edad de seis
afnos.

La condesa Ida de Kortzflends querria que todas las mu-
jeres pasen un afio en una propiedad agricola. Otras piden
tnicamente un aprendizaje de los trabajos caseros, obligatorio
para todas las jovenes solteras.

La sefiorita Elena Lange, la feminista bien conocida, ha
¢xaminado en la Asamblea general de la Union de las aso-
ciaciones femeninas en Gotha, los dos proyectos concernientes
al servicio femenino: el aprendizaje de los trabajos caseros
obligatorio y la preparacién & la asistencia en una guerra.
En su opinién, el aprendizaje casero no puede ser considerado
como un servicio equivalente al que el hombre desempena al
servicio de la patria. Hse aprendizaje podria, cuando mucho,
contarse como servicio femenino en los centros en que existen
demasiadas dificultades para subvenir 4 su propia existencia
para que pueda exigirles otros servicios (1). En esos centros,
la educacién casera deberia darse inmediatamente después
de la salida de la escuela primaria, prolongando seis meses
la obligacién escolar. El servicio casero no puede ser consi-
derado como un servicio en favor de la colectividad, y 4 esta

(1) Para los jovenes ni atin se tienen esos mismos escriipulos en Alemania,
porque los alumnos de las escuelas primarias estan obligados 4 hacer un ser-
vicio militar de dos afios, mientras que los alumnos de las escuelas superiores
s6lo lo hacen un afo.
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no puede cargarsele con la educacion de los trabajos ecaseros
de las jovenes solteras cuyos padres pueden soportar los gastos
de esa educacién.

La preparacion de las mujeres para la asistencia en caso
de una guerra, no puede tampoco ser considerada como un
servicio en favor de la colectividad. Es natural que en caso
de guerra, falte un gran ntmero de mujeres para el servicio
de enfermeras, pero no hay necesidad ninguna de que todas
las mujeres se preparen para ese servicio, y las organizaciones
existentes pueden perfectamente reclutar el personal que nece-
siten. Es de temer que creando un servicio militar para las
mujeres, se las llame & llenarlo, en el momento en que tienen
que cumplir sus més sagrados deberes de mujeres. Es en el
hogar y en el terreno social, donde las mujeres estin llamadas
& ejercer su actividad creadora. Ellas quedan esposas y ma-
dres; al entrar al dominio social, extienden solamente su so-
licitud maternal, socializando el trabajo casero y empleando .a
fuerza cereadora que ha formado el hogar, en favor de la co-
lectividad.

Sin embargo, la mujer no podra adquirir una importai-
cia real, & no ser que tenga latitud para ejercer su iniciativa,
v si obtiene una influencia sobre los asuntos publicos; sin esa
influencia, su trabajo no tendria efecto. La consecucién de los
derechos civiles es, pues, la condicion del servicio femenino
obligatorio. La preparacién de la mujer para el cumplimient »
del trabajo social, deberia hacerse en una escuela social, de
mujeres (Soziale Frauenschule). La admisién en esas escue-
las dependeria de un examen por el cual las jévenes solteras
probarian sus conocimientos en los trabajos caseros. Corres-
ponde al movimiento femenista ocuparse en la organizaciéon d:
esas escuelas sociales y en propagar el habito del servicio fe-
menino. ¢ .

Mientras que en Alemania se pide un servicio femenino
obligatorio, la Sociedad de Utilidad publica de las mujeres sui-
zas ha pedido que todas las jévenes solteras que hayan cumplido
diez y ocho afios, sean obligadas & dar un examen de Estado
por el cual deberian demostrar sus conocimientos en los tra-
bajos caseros. -
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He aqui los principies que ellas han dirigido 4 la confe-
rencia de los Directores cantonales de la educacién:

1.—Toda joven soltera que habite en el canton, y que haya
cumplido diez y ocho afos, esta obligada & dar, bajo el contra-
Tor del Estado, un examen en el cual pruebe una cierta suma
de conocimientos en trabajos caseros.

2. — Se permite la adquisicion de esos conocimientos
en sus propias familias, en un hogar extrafo 6 en una escuela
especial .

La conferencia de los Directores cantonales de la Edu-
cacion se ha ocupado de ese memorial y ha decidido incitar &
los cantones & introducir la obligacion de cursos de trabajos
caseros complementarios (hasta ahora sélo el cantén de F'ri-
burgo los ha establecido). Ella quiere también favorecer la
formacion del personal docente, pidiendo a la Asamblea gene-
ral asimilar las escuelas normales técenicas y acordarles, en
vez de la mitad, como hasta el presente, los dos tercios de los
castos generales.

De todas las carreras femeninas, la carrera maternal es
una de las més complejas. En efecto, la madre debe cuidar
de sus hijos, dirigir su educacién, ocuparse del hogar, de la
alimentaciéon de la familia, ete. Estos deberes tan diversos ne-
cesitaran todo un aprendizaje profundo y sin embargo, la
mayor parte de las mujeres, antes de casarse, se contentan con
aprender los trabajos caseros (ménage); hasta hay muchas
que asumen los deberes de la carrera maternal, sin ninguna
preparacién previa.

En esas condiciones, es natural que en la carrera mater-
nal haya que registrar muchos fracasos; fracasos de la salud,
provocados por los cuidados insuficientes 6 una alimentacién
defectuosa, y fracasos de la educacién que se comprueban por
un aumento de criminalidad en la adolescencia, que de-
muestra cudn necesario es hacer la educacién de las educado-
ras; fracasos finamnecieros producidos por la falta de equilibrio
entre las entradas y los gastos.

No podrd mejorarse ese estado de cosas sino cuando se
haya admitido, como la senora Gnauck Kuhne lo propuso en el
congreso de Berlin, que: la carrera maternal es wna carrera
para la cual es mecesario prepararse, como para todas las ca-
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rreras, y que es mecesario prepararse por medio de un apren-
dizaje familiar.

La necesidad de ese aprendizaje es una de las consecuen-
cias de las condiciones eccnémicas modernas, que por una par-
te han simplificado el trabajo del ama de casa y que,
por otra, obligan & la mayor parte de las j6venes
solteras 4 frabajar fuera. Ya mno le es posible adquirir
en el hogar las sanas tradiciones que habian hecho de sus abue-
las excelentes caseras ( ménagéres) é impregnarse de esa dis-
ciplina severa & que la infancia estaba entonces sometida.

Las jévenes solteras que pueden todavia aprender los tra-
bajos caseros al lado de las madres tienen, sin embargo, inte-
rés en seguir un curso de trabajos caseros, porque aprenden
la razén de las ocupaciones que desempenan y se habitian &
un trabajo metédico. También aprenden la necesidad de una
alimentacion racional, que es la Ginica que suministra al cuer-
po los alimentos que necesita para su reconstituciéon y su con-
servacion diarias.

Raramente es posible estudiar en su familia los cuidados
4 los nifios. So6lo en las familias numerosas las hijas mayores
tienen ya ocasion de aprender la puericultura, cuidando 4 sus
hermanos y hermanas menores, y éstas pueden instruirse ayu-
dando 4 cuidar los hijos de las mayores casadas. Otro medio de
propagar-las nociones de puericultura es organizar conferen-
cias de higiene infantil, como la nueva ‘“Obra de las salas-cunas
parisienses’’, 6 cursos ambulantes como los de la Oficina cen-
tral para la proteccion de los nifios de pecho que Dusseldorf or-
ganiza en un distrito. Las institutrices de puericultura dan
en ella, en doce lecciones, las nociones esenciales sobre los cui-
dados & esos nifios.

Un tercer curso en el Jardin de Infantes deberia preparar
4 las jovenes solteras para su tarea de educadoras. En efecto,
ocupéndose de los nifios de corta edad y observando su caréc-
ter, es comose aprende & dirigir prudentemente & sus propios
hijos. También se dan cuenta de como el hijo Gnico estd pri-
vado de las alegrias de la infancia, y como la educacién in-
consciente de los hermanos y hermanas es necesaria para la
formacion del cardcter. Por lo demés, se principia 4 reconocer
que la educacién es una ciencia que es necesario aprender, y
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la Academia femenina de Leipzig, una de las creaciones mas
interesantes de estos nltimos aiios, ha fundado un Instituto de
Pedagogia. El Instituto de Juan Jacobo Rousseau, de Ginebra,
es una Escuela de ciencias de la educacién y se ha organizado
un curso de educacién maternal, bajo los auspicios de la Liga
de BEducacién Familiar, en el establecimiento de las Ursulinas
de Wavre—Nuestra Seniora de Bélgica.

Teniendo las madres que cuidar no sélo a sus hijos sanos,
sino también 4 los enfermos de la familia, el Gltimo ciclo de
ese servieio femenino deberia comprender un curso de higiene
y de curacién de heridas y una asistencia & un hospital de ni-
nos, 4 un dispensario, ete. El hospital de mujeres de Zurich,
fundado por la Sociedad de Utilidad Pablica de las mujeres
suizas, ha organizado cursos de cuidados & enfermos para las
necesidades de la familia. Las madres mejor instruidas po-
drian eumplir més exactamente las disposiciones de los médicos
v, con sus cuidados més ilustrados, aliviar muy & menudo las
enfermedades y acelerar su curacion.

Lo esencial es facilitar, tan pronto como sea posible, la
accion de las jovenes solteras, hacer un aprendizaje familiar y
después de haber formado el personal docente necesario, en
las escuelas normales de ensefianza profesional y familiar,
agregar progresivamente 4 todas las escuelas de mujeres, una
clase complementaria consagrada & ese aprendizaje. Se da-
ria en las escuelas primarias las nociones esenciales de higie-
ne, de puericultura y de cuidados 4 los enfermos, de economia
doméstica, de contabilidad casera y se ensefaria la cocina,
el ménage, el corte y la confeccién de trajes sencillos, como
se hace en los cursos complementarios del eantén suizo de Fri-
burgo. Las escuelas superiores podrian organizar cursos de
ensenanza familiar y practicas para permitir 4 sus alumnas
prepararse para la carrera maternal.

Serd posible realizar el servicio femenino cuando todas
las clases de la sociedad hayan reconocido las ventajas del
aprendizaje familiar. Por medio de él se preparari 4 todas las
mujeres para el cumplimiento de los deberes maternales, co-
mo el servicio militar prepara & los jovenes para la defensa
de la patria.

Ellos estan obligados & ese servicio; jpor qué las jovenes
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solteras no consagrarian también dos afos al servicio familiar,
un ano de aprendizaje y un ano de trabajo social para la pro-
teccién 4 la infancia? Gracias & los conocimientos que ad-
quieran durante un afnio de aprendizaje, esas jévenes podrian
prestar una ayuda eficaz 4 las mujeres, que 4 menudo estin
impedidas de llenar completamente sus deberes maternales,
cuando la enfermedad no les permite ocuparse de sus hijos
6 las necesidades de la existencia las obligan & abandonarles
una parte del dia para trabajar fuera.

Es asi como el servicio familiar permitird crear todas las
obras necesarias para la proteccion de la infancia y asegurar
4 los hijos abandonados los cuidados maternales que necesitan.

Organizar el servicio familiar, es ensefar & las madres i
cuidar mas concienzudamente 4 sus hijos, darles cuidados mas
ilustrados y una alimentacién mas racional; es combatir Ia
inmoralidad y fortificar el espiritu de familia y es aunar &
las mujeres para la lucha contra los enemigos del hogar.

J. GARCIA.



El papel del medico enla Educacion.

Sefiores v Sefioras: Cuando el sefior Doumergue (1) me pidié
en el 1ltimo afio, con esa insistencia amable y firme que le
conoceis, una conferencia, crei salir del paso proponiéndole yo
mismo el asunto: el papel del médico como educador. Quizds me
lisonjeo, pero pienso haberle sorprendido un poco. Tuve la
mmpresion muy clara de que ese asunto, no le decia nada que
valiera la pena. Y a través de sus corteses objeciones, adiviné
este pensamiento dominante, que, me imagino, debe ser el vuestro:
«La medicina se hace demasiado invasora, y los médicos quieren
intervenir en demasiadas cosas; en la educacion, su papel deberia
limitarse & la higiene sin pretender més; el estudio de las
enfermedades, la investigacion de sus causas y procurar sus re-
medios, son esos, ciertamente, nobles trabajos, pero no pueden
conferir 4 los que se entregan & ellos competencia pedagdgica
alguna. Dejemos la educacion & los educadores. Sin embargo,
insisti, y también el sefior Doumergue; tuvo la promesa de una
conferencia y me dejé arbitro del tema.

Ahora debo justificar ante él y ante vosotros, la eleccién que
he hecho desemejante tema. No es una tarea facil. Sino tengo
éxito, s6lo yo debo ser culpado. No vengo & ejecutar variaciones
sobre una paradoja. Por Jo contrario, deseo atraer vuestra atencion
sobre algunos problemas muy serios de la educacién, tanto fa-
miliar como publica, problemas & la solucion de los cuales el mé-
dico, sin salir de sus atribuciones profesionales, puede y debe con-
tribuir.

Los tres encuentros de Budha. — Todos vosotros conoceis la
hermosa leyenda de los encuentros simbolicos que determi-
naron la vocacion de Budha. Hijo de rey, educado y conserva-

(1) Ministro, & la sazon, de instruccion publica.

Conferencia dada en Paris, y publicada en la revista <Education», en Sep-
tiembre de 1915.
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do en la ociosidad lujosa del palacio por su padre que te-
mia por la tendencia meditabunda de su heredero y ale-
jaba de él todos los espectdculos penosos, vi6 una primera
vez, pasedndose en el parque, un anciano decrépito, desdentado,
encorvado sobre su bastén; y su compafiero se vié obligado
4 ensefarle que eso era la vejez y que toda vida humana se encami-
na 4 ella. Algunos dias después, fué un enfermo lo que encontré y
aprendi6 lo que es la enfermedad y que ningiin hombre escapa
4 ella. Y, por fin, otra vez, cruzé por el camino un grupo de gente
que llevaba un muerto sobre una parihuela; entonces supo que
la muerte es el término de toda vida. Esos tres encuentros produ-
jeron en el espiritu del joven Gautama una impresién indeleble.
Orientaron definitivamente sus pensamientos, lo determinaron
4 abandonar la morada de su padre, para llevar la vida de solitario
y buscar la redencién en el renunciamiento.

El rey Suddodhana habia tomado sus precauciones para que
su hijo Gautama no tuviera alrededor més que la felicidad y la
alegria. Pero no habia podido alejar indefinidamente el conoci-
miento de la vejez, de la enfermedad y de la muerte.

El nifio y los tres encuentros. — Nosotros no podemos por
més tiempo tener & los nifios en la ignorancia de esas necesida-
des inevitables, y creo que ninguno de nosotros desearia que sea
posible tal ignorancia. Pero & nuestros nifios de hoy, la vejez se
presenta & menudo bajo el aspecto amable de abuelos que se
ingenian en darles gusto; y después, estd muy lejana.

La muerte también estd muy lejana para la imaginacién in-
fantil, y ademés la humanidad se ha armado, en el curso de su
evolucion, de una prodigiosa despreocupacién respecto 4 la idea de
la muerte, despreocupaciéon que es una salvaguardia, una reacecion,
del instinto de conservacién y sin la cual toda civilizacién hubie-
se sido imposible.

Mientras tanto el nifio desde muy ‘temprano conoce la enfer-
medad. No escapa al sarampion, 4 la tos convulsa, & la parotiditis,
y otras enfermedades inevitables; y, entre las innumerables afec-
ciones evitables, hay necesariamente algunas que no evitard. Entre
el nifio y ese fenémeno natural que es la enfermedad, el médico
desempeiia el papel de un intérprete, de un iniciador, mis senci-
llamente, de un educador. De la manera que se conduce el mé-
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dico en esas ocasiones, depende, en una gran parte, de la actitud
que tendrd el nifo, y mas tarde el hombre hecho, respecto &
la enfermedad.

Y no es, creedmelo, un asunto de poca importancia.

El médico enseiia al nifio el deber de la salud. — Solo los
médicos conocen el nimero de personas que han destruido
su vida y que han hecho desgraciados 4 su alrededor por
haber tomado demasiado poco cuidado de su salud. Nos-
otros vemos & menudo las consecuencias tragicas de la li-
gereza culpable con que ciertas personas consideran las
cuestiones de salud. Vemos mas 4 menudo todavia los
ejemplos del cruel egoismo, de la cobardia, de la irremediable
inutilidad social & que puede conducir una preocupacion de-
masiado exclusiva de estas cuestiones. Es en la infancia cuando
se contraen los hébitos que sern los protectores benéficos del
hombre formado, 6 de los cuales serd su miserable esclavo. Es en
la infancia cuando puede aprenderse 4 poner en su justo sitio el
deber de la salud y 4 llenarlo sin indolencia y sin fanatismo. Na-
die estd mas calificado para ensefiar ese deber que el médico.

No os sorprenderé diciéndoos que él no encuentra siempre en
los padres de sus pequefos clientes, una colaboracion muy eficaz.
Sobre todo en nuestros dias la vulgarizacién de las ciencias médi-
cas,por 1til que sea bajo diversos puntos de vista, tiene este pésimo
resultado: llenar la cabeza de muchas personas con nociones mal
digeridas, mal coordinadas sobre las cosas de la fisiologia, de la
higiene y de la patologia. Pero las personas cultas que la leen in-
curren en el error de concederle demasiada importancia. Las nocio-
nes que adquieren en ella las aplican con razén 6 sin razén y creen
no tener nunca mejores ocasiones de aplicarlas que cuando tienen
hijos que criar. La consecuencia es lo méis & menudo la preocupa-
cion extraordinariamente excesiva de la salud fisica de los hijos, y
un terror exagerado 4 las enfermedades. Esta preocupacion y este
terror tienen sobre la educacién del nifo, la influencia
més deplorable. Se habitiia 4 observarse, & escucharse; es per-
seguido, y obsedido por la idea de la enfermedad que se suscita
sin cesar 4 su alrededor. Por el menor resfrio se queda en la casa
durante tres semanas; en todas sus idas y venidas, es necesario
que se cuide de evitar las corrientes de aire, de no acalorarse, de
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no «caer en transpiraciéony. De la regularidad de sus funciones
intestinales depende toda la organizacion de su vida diaria. Su
paseo estd estrictamente limitado por la hora en que debera
tomar su ténico 6 su friccién con guante de crin. Paso por alto
los detalles de este cuadro que no es una caricatura.

Consecuencias morales de los cuidados fisicos exagerados., —
No solamente un nifg criado en esas condiciones es colocado
en un estado de inferioridad fisica indudable, sino que también
sufre un perjuicio mayor en el dominio moral. Se le hace adquirir
el sentimiento pernicioso de que es diferente & los demds nifios
de su edad y que es de una naturaleza fragil y delicada, haciendo
asi de él un ser aparte. Lo que es permitido 4 los demés no lo es 4 81,
pero en cambio su salud tan preciosa le da derecho & disculpas,
4 privilegios especiales. Esa situacion particular que se le hace
al nifio, esa actitud & que se le sujeta puede serle penosa, y traerle
mucho fastidio. Tan pronto es una causa de humillacién ante
sus camaradas como tan pronto hace de él un objeto de envidiay de
celos. En todo caso, lasrelaciones normales entre el nifio y sus con-
discipulos, relaciones que desempefian un papel tan grande en la for-
maciéon del cardcter, son falseadas. Agrego que la tarea de los maes-
tros del nifio esté lejos de verse facilitada. Por lo demaés, en las fa-
milias en que reina ese estado de espiritu, es de regla que se haga
faltar & los nifos & la escuela con los pretextos de salud més futiles,
v que un dolor de cabeza, una ligera palidez, 6 falta de apetito, sean
una excusa suficiente para permitirle no aprender sus lecciones
6 no hacer sus deberes. jCudntos obstéculos no se crean asi
4 la tarea educadora de los profesores! ;Co6mo podrédn imprimir
en el espiritu de sus alumnos el amor y el respeto por eltrabajo,
st reciben de su familia la nociéon de que los ojos con ojeras, una
pesadilla nocturna 6 simplemente una constipacion de treinta
v seis horas bastan para exceptuarlos de sus deberes escolares?

Y no hablo de la tentacién que tienen los ninos — y 4 la que
sucumben de buena gana—de simular un malestar anodino cada
vez que quieren faltar 4 la escuela 6 hacerse exceptuar de un deber.
;Es necesario insistir sobre la repercucién fatal que tal estado de
cosas tiene sobre la educacién del nifio y sobre la formacién de su
cardcter?

La situacién del médico. — Siento decirlo, demasiado 4 me-
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nudo el médico, por debilidad, por despreocupaciéon también,
se hace complice de esos deplorables errores pedagégicos contra
los que es de su deber combatir enérgicamente. Con frecuencia es
dificil, lo sé bien, resistir 4 las solicitaciones de una madre que re-
clama para su hijo una medicacion sedicente fortificante, medidas
especiales de higiene, felices todavia cuando el pobre objeto de
estas maternales ansiedades no estéd presente en la consulta y no
oye mitad confuso, mitad halagado, hacer la descripcion de
sus defectos fisicos imaginarios, de la extrema delicadeza de su
salud y de la impresionabilidad de su sistema nervioso.

Y sin embargo, es un deber imperioso para el médico preservar
al nifio contra las consecuencias de esa sensibleria, oponerse al
empleo de medicamento initil, y de toda regla higiénica inoportuna.
En lugar de abundar en la opinion de los padres aprensivos, debe
siempre reemplazar esas preocupaciones quiméricas de salud fi-
sica con el interés primordial de la educacién y de la salud moral.
Los sintomas que tanto inquietan & ciertos padres no tienen & me-
nudo valor alguno & los ojos del médico; no indican ninguna al-
teracién, y combatir esos fantasmas con drogas inttiles, es hacer al
nifo el peor servicio posible. Asi como el médico debe ser
categoérico, cuando comprueba los signos iniciales de una en-
fermedad real y esforzarse en combatirla desde su principio,
con medidas radicales, una tuberculosis que principia, por ejemplo,
una apendicitis, 6 una coxalgia; debe también desplegar energia
para obtener que el nifio sano, sea tratado como sano. Los padres
son 4 veces demasiado exigentes sobre los signos exteriores de una
buena salud; no saben que los nifios de tez palida no son en manera
alguna anémicos y que 4 una apariencia un poco débil puede unirse
un verdadero vigor fisico. Corresponde al médico ilustrarlos.

La educacion durante la enfermedad. — Cuando el nifio cae enfer-
mo, toda preocupacion de educacién desaparece generalmente
en las familias. Si antes se mantenia 4 su respecto una cierta dis-
ciplina, una cierta regularidad de vida, si no se toleraba ciertos
errores de lenguaje y ciertas desobediencias, en cambio parece
que su estado de enfermedad excusa todo; mimos, promesas
de recompensas, fraudes piadosos, se pone todo en obra para
obtener de él que se deje cuidar, que muestre su garganta, que
tolere el termoémetro, que tome su pocion. El médico no debe



El papel del médico en la educacion 235

perder de vista el cuidado de la educacion del nido.
Debe acordarse que la enfermedad, precisamente, & causa
de esas circunstancias es para el nifio, no solamente un
peligro fisico, sino también un peligro moral. Sabe con fre-
cuencia hacerse obedecer cuando los padres no lo consiguen
y debe aprovechar del ascendiente que ha sabido tomar, para
exigir del nifio que obedezca & sus padres.

Es aqui, cuando una enfermera inteligente y bien elegida, puede
prestar servicios pedagdgicos eminentes, volviendo & una disci-
plina prudente y suave, un nifio al que la debilidad de sus
padres habia hecho ingobernable.

Las convalescencias inutilmente prolongadas.—Esa preocupacion
pedagégica debe impedir al médico prolongar indebidamente
las convalescencias, y aconsejar para halagar la inquietud incon-
siderada de los padres, las aguas termales, estadias especiales
en la orilla del mar, 4 nifios perfectamente capaces de ir & la
escuela; el bien problemético que se hace asi 4 su salud, no puede
ser comparado con el perjuicio cierto que se le causa en sus
estudios, con el dafio moral que en ellos produce la sugestion
constante de su estado de enfermedad.

Por lo demés, el médico es & cada instante consultado por las
imaginarias alteraciones de la salud que no son en realidad sino
los efectos de una mala educacién. Quiérase 6 no, son consejos
pedagdgicos lo que se le pide, aun cuando se crea que no se le
pide més que consejos médicos. Y ello, desde la primera infancia.

La educacion desde la cuna.— La educaciéon comienza en la cuna.
Quizés ain la educacién desde la cuna es la tinica cuya eficacia
sea absolutamente segura.

Insistiendo sobre la regularidad de las horas del amamantamiento,
sobre ia necesidad de no cargarlos cuando gritan, el médico no
solo asegura el equilibrio fisico del nifio, sino que también le inculca,
4 esa edad en que el cerebro es eminentemente maleable, una do-
cilidad que més tarde seré el fundamento més sé6lido de una educa-
cion racional. Es la debilidad de las madres y de las nodrizas lo que
produce el insomnio de los nifios, y no la nerviosidad de ellos.
Pero el nifio que no ha sido disciplinado durantelas primeras sema-
nas de su vida, seré el nifio indécil de més tarde y puede apostarse
con fundamento que los padres que no han sabido resistir 4
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los caprichos de un nifio de pecho, no sabran en adelante resistir
4 los nifos de méas edad. {Cudntas dificultades no encuentra el
médico respecto de ciertos nifios que rehusan sisteméticamente
ciertos alimentos, que hacen escenas violentas cada vez que se les
quiere bafiar, y que, cuando estdn enfermos, es casi imposible
examinarlos. Todas esas dificultades desaparecen, casi siempre
como por encantamiento, desde que en vez de la nodriza indul-
gente y pueril 6 de padres atemorizados, se pone al lado del
nifio una enfermera que puede hacerse obedecer!

Pero pocos son los padres que comprenden la leccién 6,
cuando la comprenden, es demasiado tarde.

La nerviosidad de los nifios, no es 4 veces més que la consecuen-
cia de una educaciéon defectuosa. Mucho més que una herencia
real, lo que la crea es un contagio moral y mental. Esto es espe-
cialmente més evidente en las familias en que no hay més que un
hijo, condenado & vivir al lado de adultos, 4 no hablar més que
con adultos, & no escuchar 4 su alrededor méds que conversaciones
de adultos. No solo el hijo inico es necesariamente mas
mimado, mas regalado, mas consentido en toda la acepcién de
la palabra: sino que también es privado de esa educacién com-
pletamente espontdnea y natural que da el contacto con otros
nifios de su edad. Frecuentemente, tiene 6 parece que tendrd
un desarrollo intelectual precoz, que halaga la vanidad de los
suyos, pero esa prececidad causa un  desequilibrio profundo,
correspondiendo al médico prever todas sus consecuencias.

El mano debe ir d la escuela desde temprano. — Algunas veces,
para evitar las consecuencias de esa precocidad intelectual que
temen, ciertos padres cometen otros errores pedagogicos, cuyo
resultado es el mismo.

Es costumbre en ciertos medios el retardar indefinidamente el en-
vio de los hijos 4 la escuela, bajo el pretexto de que aprenderin
demasiado pronto lo indispensable y que antes de todo, interesa
desarrollarlos fisicamente, darles musculos v una salud vigorosa.
Y, ademads, la escuela es un foco de enfermedades contagiosas,
que & toda costa debe evitarse. Y se os muestra con orgullo nifios
de ocho afios que apenas saben leer y que no han tenido el saram-
‘pién. Aqui también debe intervenir el médico. Hay ciertas enfer-
1medades inevitables que el nifio tendrd necesariamente algin dia,
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y poco importa que las tenga & los catorce 6 4 los quince afios;
ain mismo es muy deseableque las haya tenido desde muy tem-
prano, y que por consecuencia no se arriesga 4 contraerlas més
tarde, en el momento de un concurso que decidird de su carrera,
por ejemplo, 6 durante su servicio militar. Para el equilibrio
de su sistema nervioso y por consecuencia para su salud, es muy
necesario quesuatencion sea dirigida, profundizada, disciplinada,
que su espiritu de observacion sea despertado y guiado, que su
memoria sea ejercitada, que tome el habito de escuchar, de obe-
decer, en la sana atmosfera de una clase. Se han hecho tantos
progresos en la educacion de los nifios muy pequefios, en el jardin
de infantes y en otros medios, que verdaderamente no hay obje-
ciones serias ante el beneficio considerable que es para todos
los nifios de corta edad el ir 4 la escuela. Pero; cuantasvecesno se
trata de obtenerdel médicouna aprobacién tdcita de la abstencién
escolar; se reclama de él, més 6 menos abiertamente, un certifi-
cado que justifique la educacion en lacasa, con profesores, 6
interminables estadias en el campo,en la montafia,4 la orilla del
mar. Corresponde al médico salvar su responsabilidad, no dejarse
arrancar asiunconsentimiento que suconcienciano permite. Lo debe
hacer con mayor razén cuando se dd cuenta que el medio familiar
es nocivo al nifio, que la educaciéon comenzada se desvia. En una
palabra, el médico no debe hacerse complice mas 6 menos incon-
ciente de los padres que son malos educadores, pero debe, con
todo el tacto y la discrecion necesaria, tomar la defensa del nifio
contra los errores de educacién de que es la victima inocente.
En el nifo cuya salud le esté confiada, debe ver el hombre
6 la mujer de mafiana, y sentirse responsable de su porvenir,
en la medida en que estd llamado & obrar sobre su presente.
Las taras fisicas que hacen del hombre formado un desequili-
brado, un instable, un violento, un hipocondriaco y para decirlo
todo, un desgraciado—es en la infancia cuando seimprimen. jCuén-
tos padres neurdpatas se figuran preservar & sus hijos de la heren-
cia neuropitica, empolldndolos, guardindolos sin cesar 4 sulado,
evitdndoles toda experiencia un poco ruda! Temen las influencias
exteriores para sus pequefiuelos, y es en la intimidad del hogar
que estos toman el contagio neuropitico. ;Cémo puede el nifio
adquirir esa cualidad primordial que es el dominio de si, si diaria-
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mente tiene ante sus ojos el ejemplo de padres irritables, eno-
jandose de una manera excesiva por toda contrariedad, incapaces
de dominarse en la tristeza como en la alegria? ;Como llegaré
4 ser valeroso si sabe que una corriente de aire hace temblar &
los suyos? ;Y de que le servird esa robustez fisica 4 la cual una
educacion mal inspirada pretende sacrificar todo si no es puesta
al servicio de una alma vigorosa y de una inteligencia cultivada?
Es al médico & quien corresponde prever todas las consecuencias
fatales que tendré sobre la salud del nifio la influencia de un medio
fisicamente anormal.

El papel del médico ante los buenos educadores. — Pero, gracias
4 Dios, todos los padres no son malos educadores, y el papel del
médico no consiste inicamente en corregir la pedagogia defectuosa
de las familias. Muchos padres solicitan su colaboracion con cla-
rovidencia y con confianza, lo que hace su tarea infinitamente
més facil. Son justamente cuidadosos de hacer de la higiene un
elemento de cultura moral y de proporcionar los esfuerzos in-
telectuales que exigen de sus hijos en sus capacidades fisicas
v mentales. En la primera edad se puede acostumbrar al nifio 4
la regularidad, al aseo, 4 la templanza. En una familia ilustrada
el examen practicado por el médico no es para el nifio un espan-
tajo y la ocasién de escenas de desesperacion 6 de terror, sino por
el contrario, una prueba de su paciencia, del dominio propio,
de su energia, prueba en que el médico, con un poco de tacto,
de bondad, de jovialidad, puede ayudarle para salir victorioso.
Ocurre que al examinar un nifio se vea obligado 4 hacerle mal
6 4 buscar y localizar un punto doloroso. Es hacer obra de edu-
cador apelar al coraje fisico del nifio, estimulandole gentilmente
4 mostrar un poco de estoicismo, y hacerle comprender que
se le agradece. Interrogando al nifio con calma, con habilidad,
con logica, teniendo en cuenta la precision de sus respuestas,
explicdndole sencillamente lo que de su mal puede comprender,
se le da un sentimiento de confianza y de seguridad que es
extremadamente precioso, y de ese acontecimiento que en la
vida infantil es una enfermedad 6 un accidente, se puede, sin
hacer «ermény, sacar lecciones de moral que él no olvidar.

Al nifio se le debe siempre decir la verdad.—Estimo que el médico
debe insistir también para que se diga, en la medida de lo posible,
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la verdad & los nifios cuando se trata de su salud. Excusado
es decir que no se le informard de la extrema gravedad 6 de la
incurabilidad de una enfermedad de que estin atacados; seria
una intolerable inhumanidad. Pero creo que, en la inmensa ma-
yoria de los casos, se puede y se debe decir al nifio que tal 6 cual
exploracién le haréd quizas sufrir, que si el médico pide una cuchara,.
es para mirar su garganta. Si debe operirsele de vegetaciones:
adenoides 6 de apendicitis, debe decirsele, pero es necesario saber
decirlo. La emocion que podrd experimentar es un mal menor
que la certidumbre que tendrd después, de que sus padres, y
el médico han mentido. Dar al nifio esa impresién indeleble que
en una circunstancia grave de su vida, se le han referido cuentos.
para ocultarle la verdad, es destruirle quizds definitivamente, la
confianza que tenia con los suyos, con el médico, es dar un des-
mentido flagrante 4 las lecciones de sinceridad que habia reci-
bido, es infligirle una herida®moral que no curard, aiin cuando
su apendicitis esté cicatrizada desde mucho tiempo. Pienso que
el médico no puede desinteresarse de esta faz de la cuestion.

El contagio y la solidaridad. — En otras circunstancias, el
médico digno de este nombre podrd encontrar una ocasién de
pedagogia. Al nifio atacado de una enfermedad contagiosa, dif-
teria, escarlatina, tos convulsa, no le es iniitil hacer notar que es
de su deber no contaminar & otro. La larga cuarentena que se le
impone, es justa, es sano que comprenda su sentido, y que tome
en esa experiencia personal una leccién de solidaridad. ;Quién,
pues, mejor que el médico, puede dirsela? Yo no siento escripulo
alguno en hacer avergonzar & un muchacho que entra 4 mi con-
sultorio sin quitarse su sombrero 6 que muestra lasmanos sucias.
La leccién, me diréis, se dirige también & la madre, tanto como al
hijo. Atin me ha ocurrido decir & un jéven que, delante de mi
respondia con insolencia 4 la madre: «Mi amigo, si 4 tu edad
yo hubiere hablado asi & mi madre, hubiera recibido un buen par
de azotesy. Esa vez la madre me estuvo muy agradecida.

Los programas y los médicos. — En todo lo que acabo de decir,
no se trata més que de la educacién privada. El papel del médico
no es menos importante en la educaciéon piblica. No querria
insistir aqui en los inconvenientes que hay en redactar programas
escolares, tanto primarios como secundarios, sin tomar la opinién



238 © El papel del médico en la educacion

de los médicos. Cuando se trata de proporcionar al desarrollo
muscular de los ninos el ejercicio fisico, como el de ordenar su
trabajo intelectual con sus aptitudes mentales, todo el mundo
se cree competente. Cuéntos errores se habrian evitado, sin
embargo en lo que se refiere 4 la parte higiénica de esos pro-
blemas, si se hubiesen dirigido & los médicos. Pero, el tiempo me
estd demasiado medido para que pueda abordar hoy ese grave
problema. :

Los establecimientos especiales y el médico.—En cambio me pa-
rece necesario atraer vuestra atencion sobre la situacion en que
actualmente se encuentran los establecimientos de educacion,
-especiaimente destinados 4 los nifios indisciplinados, indéeiles,
dificiles. Seguramente, que habeis oido hablar de los tristes escan-
-dalos que ge han producido estos tltimos afios en muchas de esas
instituciones. Fundadas por filintropos, de los que muchos eran
hombres eminentes por el cardcter y la inteligencia, han faltado
completamente & su fin, y se ha sabido con estupor que los
métodos pedagbgicos que en ellas aplicaban con la mejor intencion
del mundo, terminaban en resultados deplorables, y algunas
veces monstruosos. En esas instituciones todo estaba previsto,
menos la rueda esencial, el médico. A esos ninos que son anor-
males fisicos, enfermos, se aplica procedimientos ingeniosos de
educacion, producidos por el cerebro de eminentes profesores de
derecho, y de integros magistrados. Pero se ha olvidado pedir
la opinion del médico alienista, el tinico competente también,
para establecer un tratamiento racional y eficaz. Y se ha
llegado 4 desastres.

La palabra del médico en la educacion. — Vosotros lo veis, el
médico tiene su opiniéon que exponer en la educacién del nifio—-
v estoy lejos de haber tocado todos los aspectos de mi asunto.
Tiene su palabra que decir — y no se la solicita bastante. Agre-
garé que, damasiado & menudo él no sabe decirla. No se preo-
cupa bastante de las cuestiones de educacién, y no tiene clara
conciencia de su papel pedagégico. Lejos de mi la intencién
de hacer del cuerpo médico una especie de aredpago que se
substituiria al ministerio de instruccién publica, esperando
acaparar todos los ministerios. Serfa, estoy seguro, una tirania
abominable. Pero hay una faz médica del problema de la edu-
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cacion, en el HEstado como en la familia. Cada vez mis los
padres como los educadores ptiblicos se ven impulsados & solicitar
la opinién de los médicos sobre esas cuestiones. Y es necesario
que los médicos se hallen en estado de darla.

Un testimonio de Descartes. — Podria, para justificar una tesis,
invocar muchos testimonios autorizados; no quiero retener mis que
uno que tiene la ventaja de ser muy antiguo y muy francés, es el de
Descartes. Permitidme terminar esta conversacién con la lectura
de una frase que encuentro en el Discurso sobre el Método: «Pues
aun el espiritu depende tanto del temperamento y de la dispo-
sicién de los 6rganos del cuerpo, que, si es posible encontrar
algin medio que comunmente haga & los hombres més sabios
y maés hébiles que lo han sido hasta ahora, creo que es en la
medicina donde debe encontrarsen.

Decir eso, en el siglo diez y siete, en el tiempo de los médicos
de Moliére, era tener una gran confianza en el porvenir de la medi-
«cina. Si Descartes resucitase, se sorprenderfa sin duda de que la
medicina haya hecho tan prodigiosos progresos y que se le dé en
la educacién un papel tan mediocre y tan escasamente me-
dido. Es necesario que los educadores le ofrezcan ese papel;
es también necesario que los médicos sepan tomarlo.

DR, E. RisT

Médico del Hospital Laennec.



Interpretacion analitica

Del programa vigente en las escuelas
comunes y normales de aplicacion. (1)

Programa de Fisica para la E. de Aplicacion
50 4 6.0 GRADO
QUINTO GRADO

I—Revista de las nociones explicadas en 3er. Grado superfi-
cialmente, 4 saber: observaciones de los fenémenos de luz y
sombra; explicacion de los eclipses; produccién y propagacién
del sonido; el eco, el trueno, el rayo, su explicacién empirica
(ler mes-Véase programa de fenémenos fisicos y meteorologicos.
de los grados infantiles).

II—Distinguir un fenémeno fisico de uno quimico — Nocién
de fuerza — Experimento.

IIT—Gravedad, cohesion, atraccibn quimica — Centro de
gravedad — Experimentos — La balanza — Peso especifico.

IV—Experimentos para definir los tres estados de la materia—
Experimentos para mostrar las propiedades de los sélidos —

Prensa hidrdulica — Experimentos para mostrar las propieda-
des de los liquidos — Experimentos para mostrar las propiedades.
de los gases — Maquina neumaética.

V—Barémetro — Bomba de aire — Bomba de agua — In-
fladores — Rifle de aire comprimido — Experimentos — Si-
fones — Globos — Aeroplanos.

VI—Cuerpos vibrantes — Nocién de sonido: experimento,
Ruido — Ambiente necesario al sonido: experimentos.

(1) Véase el nimero 450 de <Fr. MoniTor>, de Octubre ppdo.
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VII—Proporcién del movimiento en el sonido — Hallar el
nimero de vibraciones que corresponden 4 cada nota — Pro-
pagacion y velocidad del sonido por el aire — Reflexion del
sonido: eco — Elevacion — Describir una sirena, un fondgrafo
— Explicar un teléfono.

La teoria ha de limitarse 4 la aclaraciéon del fenémeno y 4 la
verificacién del experimento. En la descripeién de aparatos se
enseflarda manejo y aplicacion.

SEXTO GRADO

I—Revision de las nociones de gravedad y luz del grado an-
terior.

II—Expansiéon de los cuerpos calientes (dilatabilidad) Ex-
‘perimentos.

IIT—Termémetro — Cémo se lo hace — Dilatabilidad de
los liquidos.

IV—Expansion de los gases — Nocién del calor especifico
— Cambios de estado — Calor latente — Ebullicion y Evapo-
racién — Experimentos.

V—Efectos quimicos — Mezclas frizorificas — Experimentos.

VI—Distribucién del calor: experimentos — Conductibilidad
del calor: experimentos — Méaquinas de vapor; — Maquinas
de gas.

VII—Calor y luz radiante — Reflexién de la luz: experimentos
— Refraccién: experimento — Vidrios de aumento — Mierosco-
pios, anteojos, telescopics.

VIIT—Descomposicién de la luz; el arco iris — Efectos qui-
micos de la luz: la clorofila, el pigmento — La fotografia — Ma-
nejar este aparato.

IX—Cuerpos electrizados: experimento — Electricidad po-
sitiva y negativa: experimentos.

X—La pila eléctrica: experimentos con baterias.

XI—Corrientes eléctricas: timbres, telégrafos, traccion — Ex-
plicar el papel de los productores, condensadores, transmisores
v reguladores de corriente.
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XII—Visitar una instalacion de luz eléctrica y observar el
papel de los medidores, aisladores, fusibles, lamparillas, etc.

La ensefianza de esta materia en este grado puede sinte{i-
zarse asi: explicar, inanejar, utilizar las fuerzas de la naturaleza.
estudiadas.

—Véase la Cartilla Cientifica de Balfour Stewart.

Programa de Quimica para la E. de Apiicacién
50 y 6.2 GRADO
QUINTO GRADO

I—Experimentos para mostrar la accion del fuego enlas sus-
tancias. .

II—Experimentos para mostrar la composicion del aire.

IIT—Experimentos para mostrar la descomposicion del agua.

IV—Realizar experimentos como los siguientes con el objeto -

de fijar el cardcter de los fenémenos quimicos: (a) quemar un
pedazo de madera (descomposicion); (b) echar cal viva en agua
(reaccion); (c) quemar azufre y agregarle limaduras de hierro:
(d) colocar una vela tapada con vidrio; (e) echar mérmol en
dcido sulfurico; (f) tratar el hierro con dcido sulfirico; (g) tri-
tese el zinc con dcido sulfurico diluido en agua.

V—Distincién de los cuerpos simples y compuestos— Aplica-
cion de la corriente eléctrica 4 la descomposicion del agua: hi-

drégeno y oxigeno; estudio de sus propiedades caracteristicas.

Preparacion de estos cuerpos, con la observacion de las reac-
clones quimicas que se producen.
VI—Fenémenos de combustion — La oxidacién en la na-
turaleza: ejemplos tomados de la vida orgénica é inorganica.
VII—Distincion entre metales y metaloides: estudio de
aquellos més conocidos en sus propiedades quimicas y en sus
aplicaciones.

—Lleve el alumno un cuaderno de apuntes.

—Consulte el Profesor las Cartillas cientificas de Roxve y-

los experimentos de Laboratorio de D‘Ovidio.

N
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SEXTO GRADO

T—Revision de los asuntos tratados en 5.2 Grado.

II-—Ampliacién de los mismos, agregando el conocimiento
prictico de las aplicaciones & las industrias ms comunes.

ITT—Cal viva: su extracciéon y usos.

IV—Fabricacién de jabones, vidrios, lozas y porcelanas.

V—Gas de alumbrado, cerillas fosforicas, ete.

VI—Bebidas fermentadas: vino, cerveza, sidra, etc.

VII—Fabricacion del aztcar, del papel, de las bujias.

VIIT—Extraccién de la harina y del almidén, del pan, ete.

—Este aspecto del programa podrd extenderse todo lo po-
sible, segin la aptitud del educando.

—Para los profesores,recomiéndaseles la Tecnologia de .J.
Sabatini,

Programa de Geogratia para la E. de Aplicacion
1.0 4 6.0 GRADO
PRIMER GRADO A

I-—Ejercicios de observacion directa sobre la forma, el color,
el nimero, el tamafo, la posicién y la distancia de los objetos
que rodean al nifo.

IT-—Ejercicios sobre posiciones — derecha é izquierda; — fren-
te y espalda; — arriba y abajo; — campafa y ciudad; — ete.
Productos naturales y artificiales.

ITI—Orientacion: puntos cardinales — Inducciones sobre

la posicién del sol y de los astros en el cielo.

IV—Desarrollar las ideas de lugar, direccién de los objetos,
distancia y representacion.

V—Aplicar las nociones anteriores al salir de clase donde
trabajan los alumnos —— Plano del salén levantado en presen-
cia de los nifios — Ejercicios sobre el plano del sal6n.

PRIMER GRADO B

I—Revisar la nocién de orientacién y su aplicacién al plano
del salén de clase.
II—Denominaciones técnicas de los puntos -cardinales.
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III--Plano de la Escuela y de la manzana en que esti ubi-
cada, con la intuicion de escala — Ejercicios sobre las diferen-
tes partes y el total del plano escolar — Alrededores de la Es-
cuela — Aplicacion de los conocimientos adquiridos 4 los me-
dios de transporte y comunicacion — Describa cada nifio su ca-
mino 4 la Escuela indicando las calles y edificios vistos.

IV—Conocimiento de la ciudad y sus calles — Id. de sus prin-
cipales plazas, monumentos, etc. — Plano de la ciudad y ejer-
cicios sobre el plano hecho por el Profesor con el concurso de los
alumnos — Ubicar lugares en el plano.

V—Nocién intuitiva de los cuarteles 6 barrios — Nocion in-
tuitiva de la jurisdiccion de comisarias y juzgados — Dibujar
el camino de la Escuela al matadero, al puerto, 4 la estacién, etc.

PRIMER GRADO A

I—Revisién de los principales puntos indicados en el progra-
ma del 1.0 B.

II—Geografia de la Comuna y del Departamento. Territorio:

limites del Departamento (croquis) — Extensién en kilémetros
6 en hectareas — Posicion de la ciudad con respecto al terri-
torio.

IIT—Accidentes del terreno: lomas, ondulaciones, hondonadas,
(croquis) — Inclinacion general del terreno y direccion de las
aguas — Clima: puntos célidos; templados.

IV-—Aguas — Rios, riachos, arroyos — Aguas potables —

Aguas estancadas — Cémo se hace la irrigacion—Costas: acci-
dentes, puertos, playas, ete.

V—Vias de comunicacion — Caminos: nacional, departa-
tamental, vecinal — Comunicaciones por agua — Ferrocarriles
—Ventajas que estas vias procuran 4 la comuna.

VI—Suelo y sub-suelo — Naturaleza de las tierras — Prin-
cipales canteras.

z

VII—Agricultura é industrias: — Superficie aproximada de
los principales cultivos departamentales— Usinas y fabricas —
Situacién del obrero — Establecimiento de cultura ptiblica.

VIII—Lugares y monumentos histéricos del Departamento—
. Historia de la ciudad.
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IX—Gerarquia administrativa, judicial, militar y eclesids-
tica de la Comuna.

X-—Principales poblaciones del Departamento: — Mapa De-
partamental — Observaciones meteorologicas — Kjercicios so-
bre el plano 6 sobre el mapa.

Los nifios del grado llevardn un registro de observaciones
termométricas, barométricas y pluviométricas del Dpto., apren-
diendo 4 usar esos tres aparatos.

SEGUNDO GRADO B

-I—Revisién de la geografia departamental.

IT—Geografia general de la Provincia — Limites — Expli-
cacion de las coordenadas para dar la nocién de situacién
en forma empirica é intuitiva.

III—Extension — Largo maximo — Ancho — Longitud en
costas — Poblacion.

IV—Suelo y sub-suelo: estudio en cortes de su composicion—

Formacionas visibles — Extensiéon de hectéreas laborables.
V—Accidentes y conformacion del terreno de la Provincia
—Lugares montuosos — Altura con relacién al Rio.

VI—Rios circundantes, limitrofes y mediterrdneos — Arroyos
—Aguas estancadas.

VII—Enumeracién de plantas cultivadas, frutales, maderas,
verbas, plantas medicinales, ete., que los nifios conozcan y
otras indicadas por el Profesor.

VIII—Animales: ganados, domésticos, perjudiciales, insectos,
etc.

IX-—Ocupaciones propias de la Provincia — Su industria
— Su comercio — Su Presupuesto.

X—Diversiones; habitos; religién: sistema general de alimen-
tacion.

XI—Vias de comunicacién: caminos, rios navegables, ferro-
carriles — Realizar viajes imaginarios partiendo de la capital.

XII—Divisién politica y administrativa.

XIIT—Descripeion y croquis de los Departamentos de la cos-
ta oriental — idem de los de la costa occidental — idem de los
del centro.
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XIV—Mapa de la Provincia — Ubicar sus ciudades impor-

tantes y describirlas — Ejercicios de modelado sobre acciden-
tes geograficos.
XV-—Resumen histérico de la Provincia — Hombres emi-

nentes que ha producido.

Usese lo menos posible el mapa hecho — Hiagalo el Profesor
y héganlo los nifos con tizas coloreadas y .en sus cuadernos de
ejercicios.

—Héganse composiciones escritas sobre los puntos aprendidos.

—Hiéganse lecturas de oportunidad.

SEGUNDO GRADO B

I—Lecciones de revision y ampliacién al programa del grado
20 A,

ITI—Conocer y distinguir las formas comunes de la tierra
(llanuras, colinas, cuchillas, montafas, valles, la pampa, costas,
peninsulas, cabos, tierras altas y bajas, ete.) y de las aguas;
fuentes, arroyos, rios, lagos, mares, etec.

IIT—Ejercicios de modelado sobre estos accidentes geogrifi-
€O8.

IV—Por medio de lecciones concretas procirese generali-
zar & zonas climatéricas la nocién de clima, ya vista.

V—Composicion general de los terrenos: arenoso, drido, fér-
til, arable, salitroso, de inmersion, de aluvion, pedregoso, etc.

VI Fenémenos meteorolégicos que informan el clima de la
localidad: temperatura, estaciones, vapor de agua, humedad,
lluvias, nubes, vientos.

VII—Las plantas y los animales méis comunes de la flora
vy fauna argentina; los minerales, piedras, tierras y metales mds
tutiles y valiosos de la region.

VIII—Los habitantes, sus ocupaciones, sus diversiones, su
modo alimenticio, su vestir, sus costumbres caracteristicas.

IX—Referencias 4 la geografia de las provincias limitrofes.

X-—Ejercicios de cartografia

—Téngase en cuenta que este grado es de generalizacion de
los conocimientos adquiridos por el grado anterior.

—En el repaso, ampliese de acuerdo con la capacidad de los
alumnos y su grado de preparacion.
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TERCER GRADO

I—Revision de los principales asuntos tratados en el grado
anterior.

II—1Iniciar el estudio de la geografia argentina: Idea general
del pais, fisica y politica.

ITT—Nombre y clasificacion da las provincias en grupos.

IV—Nombres y clasificacion de los territorios en grupos.

V—Nociones climatéricas sobre las diferentes regiones argen-
tinas.

VI—Produecciones, industria y comercio de cada una.

VII—Extensién y poblacién por kilémetro

VIII—Ciudades principales — Trazado del mapa.

IX-—Ideas comparativas de la ciudad, de la provincia, del
pais y del continente relativamente consideradas 4 su exten-
sion é importancia.

X-—Construccién y presentacién de planos y mapas— Lec-
turas y narraciones de oportunidad (Apliquese lag obras de Lat-
zina, Concolorcorvo, etc.).

XT—Iniciar el estudio de la tierra como un todo — Su forma
v sus movimientos — Introducciéon del mapa mundi y del globo.

XII-—Iniciar el estudio de las diferentes partes en que se di-
vide la superficie de la tierra.

XIIT—Estudio somero de los continentes: su posicién, con-
tornos, tamafos, hidrografia y orografia.

XTIV—Divisiones politicas del Continente Americano — Lec-
turas y narraciones de viajes.

—El estudio no debe pasar de gencralidades estrictamente

comprendidas por los nifios.
Detenerse con especialidad en Am?rica.

CUARTO GRADO

I—TLigera revision de la (eografia Argentina particularizin-
dose en el estudio de cada Provincia v territorio, con el mayor
detalle posible.

II—La Tierra: forma y movimiento, — Hemisferios: ocea-
nico y continental, oriental y occidental, boreal y austral.

IITI—La vida en los hielos — Lectura.
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IV—La vida en las florestas templadas.

V—La vida en las llanuras.

VI—La vida en los desiertos calidos — Lectura.

VII—La vida en los paises ecuatoriales.

VIII—Montafias, llanuras, costas.

IX—Influencia de las ocupaciones en el modo de vivir.

X-—Agricultura y el nacimiento de las artes — Desarrollo de
las manufacturas.

XI—Comercio y transportes — Rutas comerciales.

XII—Distribucién y movimiento de poblacién — Las razas
. humanas.

XIIT—Gobiernos y demds instituciones politicas, religiosas,
militares, etc.

XIV—Excursiones geograficas, trabajos en modelado, estudio
de los mapas, lecturas y narraciones de los viajes — For-
macién y copia de planos y mapas (Véase El Hombre y su
Obra de Herbertson).

QUINTO GRADOG

I—Revision de los principales puntos del programa anterior,
sobre todo el topico razas.

ITI—Geografia descriptiva de los paises, divididos en grupos:
paises de habla castellana, francesa, inglesa. alemana, italiana,
ruso, turco, chino, japonés, etc.

III—Estados Unidos é Inglaterra y sus posesiones ‘ocednicas,
africanas é indias.

IV—Espaiia y Portugal v sus posesiones — Paises America-
nos del Sur.

V—Alemania y Bélgica v sus posesiones africanas.

VI—Italia y sus posesiones.

VII—Austria Hungria.

VIII—Rusia asidtica y -europea.

IX—Turquia asidtica y europea.

X—China y Japén.

XI—De cada grupo anterior dar una descripcién superficial
que contenga situacion, limites y extensién; aspecto del terre-
no; hidrografia y orografia; c¢lima y producciones naturales,
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razas humanas, industria y comercio; gobierno, lengua y re-
ligién; capital y ciudades principales.

XII—Excursiones geogréificas, trabajos en modelado, estu-
dio de los mapas, lecturas y narraciones de viajes, formacion
y copia de planos y de mapas.

SEXTO GRADO

I-Revista general y ampliaciones de la Geografia del punto
de vista de los siguientes aspectos generales.
a) Aspecto matemdtico — La tierra como planeta: su forma
y movimientos.
b) Aspecto fisico — La tierra, las aguas y la atmosfera.
c) Aspecto biolégico — Distribucién de la vida sobre la super-
cie de la tierra.

d) Aspecto antropolégico — Razas humanas; su distribucion
y su grado de cultura.
e) Aspecto econémico — La produccion, el cambio v el trans-

porte de las cosas ttiles al hombre.
f) Aspecto politico — Pueblos y naciones; formas de gobierno,
lenguas, religiones, etc.

II—Estudio particular de los paises que mantienen relacio-
nes comerciales con la R. A.; paises circunvecinos, paises euro-
peos, paises asidticos.

IIT—Excursiones, dibujos geogréficos, lecturas descriptivas
y narraciones de viajes.

Proctirese mayor intensidad en este grado que en la enseianza
del anterior.

Programa de Anatomia y Fisiologia para la E. de Aplicacion

QUINTO GRADO :

I—En el primer bimestre se hard un repaso general de lo es-
tudiado en 3.er grado sobre las funciones: digestién, circulacion,
respiracion; insistiendo especialmente sobre la quimica de la
digestion y sobre la composicion de la sangre — En el estudio
de los aparatos se harin comparaciones con los semejantes de
otros animales.
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II—Lecciones sobre las nociones elementales de las glandulas
y secreciones del cuerpo humano.

ITT—Nociones elementales sobre el calor animal.

IV—Nociones elementales sobre el aparato nervioso del hom-
bre, sus funciones y comparaciones con los de los otros animales.

V—Anatomia y fisiologia del sentido del tacto — Higiene
del tacto.

VI—Organos, funciones é higiene del gusto.

VII—Somera nociéon de los érganos, funciones é higiene del
olfato. '

VIIT—Nocién elemental de los érganos, funciones é higiene
del oido.

IX—Nocién elemental de los 6érganos, funciones é higiene
de la vista.

X-—Nocién elemental sobre algunas enfermedades de los sen-
tidos y medidas higiénicas para prevenirlas.

Las ideas que se desarrollen han de ser de cardcter general,
sin entrar en la anatomia intima del 6rgano, ni en los detalles
de cada funcién; pero es preciso que ellas sean claras, definidas,
adquiridas objetivamente, pues el estudio libresco de esta mate-
ria es tiempo perdido. Empléense liminas, dibujos, cuerpos
plésticos,

Programa de Lectura
PRIMER GRADO C

—Para fijar las ideas sobre la metodologia de esta ensefianza
v la orientacién del programa, estudiese, véase Mercante, Meto-
dologia, pag. 117 y siguientes.

—La ensefianza en este grado se reduce al mecanismo répido
de leer, en dos 6 tres meses. El programa adopta in totum, el orden
indicado por la actual directora del grado Sta. Soler; en vista
del éxito obtenido.

I—Ejercicios preliminares de silabeo.

II—Ensefianza sucesiva en ambos caracteres de letra, de las
generadoras mula, lima, mano, mnene. — ldea de cada signo
que la representa, escritura en caracteres manuscritos, silabeo.

IIT—Lectura de las series de silabas simples directas con m,
I y n por analogia con las vistas ma 6 la, ne, li, no, mu.
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IV—Sintesis de dos silabas con dichas series; su lectura, sig-
nificado y escritura; silabeo.

V—Con la palabra mamd ensenar el acento.

VI—Lectura de frases y sentencias con elementos conocidos.

VII—Ensefianza sucesiva de las vocales en el orden siguiente:
7, U, e, 0, a, de la, li, mu, ne, no, y la, respectivamente — Ks-
critura de estas letras.

VIII—Leer y escribir combinaciones.de vocales con silabas
conocidas.

IX—Lectura de diptongos y triptongos — Sintesis en que
se empleen en unién de consonantes vistas — Leerlas y escri-
birlas.

X—Nombrar la [, la m, la n.

XT—Ensenar sucesivamente las generadoras yema, mesa,
nido, poda, pala, pato, loro, bote, buque, perro, gato, llave, copa
vaca, cera 6 cerro, rana, mecha wiio, jarro, faro, hoja, taza,
gemelo, guia, cigiefia, — Su signo representativo, escritura
y silabeo. :

XII—Leer la serie simple directa de cada nueva consonante
con las vocales, 4 medida que aquella se ensefa.

XIIT—Dar al terminar la ensefianza de cada nueva generadora,
el nombre de la consonante que introduce de nuevo.

XIV—Silabas inversas simples, compuestas, directas y mixtas,
respectivamente, por medio de las generadoras: asno, pera,
plato, fruta, planta.

XV-—Generadoras  kepi, examen: signo representativo, es-
critura, silabeo. Series de silabas con &k y # — Nombres de estas
letras.

XVI—Lectura de palabras, frases, sentencias sueltas y en
pequeiios trozos, formando elementos combinados, 4 medida
que van’ ensefiando.

XVII—Lectura del libro «Veo y Leoy, alternando las lecciones
del texto con lectura & primera vista de trozos originales de
maestros presentados en el pizarrén y en papeles, en ambos
caracteres de letra, y en textos sencillos (Berra 19 Paso ¢ Paso)

v

Observaciones—a) Hacer diariamente ejercicios de respiracion.
b) Distinguir las letras por sus nombres de mayasculas y mi-
ntsculas. Aquellas se easeflaran sucesivamente, segiin su seme-
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janza con las mintisculas, al comienzo; las demés en cada pa-
labra generadora.

¢) Desde que se comience la lectura de sentencias, usar las
mayusculas al principio de ellas.

d) Escribir siempre los nombres propios con mayuscula.

e) Ocasionalmente ensenar el uso de los signos de puntuacién
v la inflexién correspondiente.

f) Correlacionar la clase con las de escritura y lenguaje.

PRIMER GRADO B

Los ejercicios de este grado pueden hacerse sobre la base de
los ejercicios contenidos en Berra N.o 1 y Lt Frase N.o 1.

I—Lectura del 1.9, 2.0 v 3er paso hasta el ejercicio N.o 36.

Ejercicios: de respiracién, de pronunciacién distinta y
clara; de composicion de frases, con las palabras; de deletreo; de
escritura de palabras en las pizarras manuales, etc.

II—Lectura del 4.9 paso hasta el ejercicio 58.

Ejercicios: de inflexién: de definicion de palabras; de
deletreo; de restimenes; de lectura simultanea; de pronunciacién;
de resistencia de voz, ete.

IIT—Lectura del 5.9 paso hasta el ejercicio 76 y después al 88.

Ejercicios: Escritura y lectura de frases en la mural; deletreo;
lectura de la misma frase en forma afirmativa, negativa,
interrogativa vy admirativa; ejercicios de respiracién; leer
una péagina aumentando gradualmente el tono; ete.

IV—Lectura del 6.2 paso hasta terminar.
P

Ejercicios: deletreo; resimenes; ejercicios en alta voz; ejerci-
cios en voz muy baja para la pronunciacion; ejercicios de rapidez, ete

V—Una vez por semana higase que los nifos lleven lectura
libre pero con la condicion del aprendizaje completo del trozo
que se lleva.

VI—EIl tltimo bimestre, ejercicios de lectura en La Frase,
zer. Libro, 1a. Parte.

PRIMER GRADO C

I-—Se contintan los ejercicios intensificando la ensefianza
del grado anterior — en La Frase, ler. libro, 2a y 3a parte.

A
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II-—En el segundo término se usard Berra, 2a. parte, desde
el ejercicio 120 al fin.

IITI—Una vez por semana, lectura libre en la que el Profesor
exigird toda la perfeccién posible 4 este grado.

Ejercicios: de deletreo; de pronunciacién, de respiracion, de
lectura al aire libre, de rapidez; lectura peripatética; modulacién
rigurosa; ejercicios de puntuacién oral; ete.

SEGUNDO GRADO A v B

—Libros que deben usarse: La Frase 2.° para el ler. término
v la Sta. Raquel para el 20,

—Con la frecuencia necesaria se alternardn lecturas en verso
con lag diarias en prosa, en este y los grados subsiguientes.

I—Ejercicios variados de lectura en alta voz.

II—Comprensiéon vy asimilacion del trozo leido.

IIT—Insistir en que cada lectura sea hecha con pronunciacion
correcta, dando 4 cada palabra el sonido que le corresponde
y haciendo las pausas que exige la lectura del trozo exigido,
teniendo cuidado de dar el modelo previamente preparado —
Imitacion del modelo.

IV—Ensefiar, practicamente, 4 hacer la pausa del punto
final, de la coma, del punto y coma, de los dos puntos, v de los
puntos suspensivos.

V—Correcciones por la clase y el maestro.

Observaciones Es indispensable conservar el orden, la posi-
cién de pie y sentado del que lee, la distancia, la manera de tomar
el libro, etc.

— En el segundo término del 2,° Grado B puede tomarse otro
texto, si queda tiempo, & eleccion de la Regencia.

—En ambos grados dése una vez por semana lectura libre.

TERCER GRADO Ay B

Lectura intelectual y explicada

I—Ejercicios variados de lectura en alta voz procurando que
el alumno comprenda el sentido de la pégina impresa.
II—Prontinciese con claridad y fuerza dando 4 cada pala-

2

bra, 4 cada frase y 4 cada oracion el tono de voz que le
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corresponda y haciendo las pausas que exige la lectura del
trozo elegido — Ejemplos del Profesor.
IITI—Explicacion 4 libro cerrado del trozo leido.
IV—Aprendizaje de puntuacién oral.
V—No se interrumpa al lector mientras lee, y corrijasele después.

Libros usados en estos grados, uno por cada término: Trabajo
por H. Figueroa.

Vida del mismo autor, este dltimo especialmente para 3.0 B.

—Lectura libre una vez por semana.

—La regencia pobrd cambiar aquellos autores, si en el nuevo

’

concurso de textos de 1912 los hubiere mejores 6 aprobados por
por el C. de E.

CUARTO GRADO Ay B
Lectura Expresiva

En las clases diarias, considérese siempre el triple aspecto
mecanico, intelectual y expresivo de la lectura, aunque en este
grado se cuide especialmente la erpresiin.

[—Ejercicios variados de lectura expresiva, combinando lo
nuevo con las nociones adquiridas en los grados anteriores.

II—Por medio de modelos apropiados, ensefie el maestro,
leyendo él mismo, lo més importante sobre los fonos de la voz,
sobre los gestos y los modales del lector.

IIT—En cada lectura, procirese que el alumno interprete
& exprese con la voz, con el gesto, y con los modales, los pen-
samientos y los sentimientos del autor.

IV—En cada ejercicio de lectura, téngase especial cuidado
en la postura del lector, en la expresion de la voz, gestos y ade-
manes, que serdn ensefiados por imitacion.

Observaciones — Posicion del lector, de pié: el talon de un
pié debera estar colocado casi enfrente del empeine del otro pié,
algo separados ambos, pues asi todo el peso del cuerpo gravitard
sobre uno y pasara al otro tan amenudo como sea necesario
para evitar el cansancio, el cuerpo y la cabeza rectos, el pecho
saliente y los hombros hacia atrds; la mano izquierda sostendri
el libro, teniendo encima de éste los dedos pulgar y auricular
para sujetar las hojas, y debajo los demés dedos — Contintianse
los ejercicios respiratorios — A los Profesores de éste y de los
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dos grados siguientes, recomiéndaseles, Bl arte de leer, de E,
de Vedia.

Libros de texto: Kl alma argentina, de R. Fragueiro.

QUINTO GRADO Ay B

I—Ejercicios variados de lectura expresiva, combinando lo
nuevo con el caudal adquirido en los grados anteriores

II—En cada lectura debe cuidarse que el discipulo interprete
6 exprese con la voz, con el gesto y los modales, los pensamientos
v las emociones del autor. ,

IIT—Llame el Profesor la atencion, leyendo él mismo, con
la mavor naturalidad posible, sobre las modulaciones de la voz,
los gestos, ete.

IV—Téngase especial cuidado en la postura del lector.

V—Reitérense las explicaciones é ilustraciones en lo relativo
4 la modulacién, énfasis, pureza de pronunciacién, acento co-
rrecto, fluidez y 4 la expresion de los enlaces.

VI Lectura estética ¢ artistica (elocucién) — Iniciar en
los ejercicios de elocucion.

VII—Para la lectura artistica, elijase trozos adecuados y
de verdadero mérito literario, de modo que el estudio forme
el gusto y cultive la imaginacion.

VIII-—Cada trozo serd estudiado literariamente & fin de que
los alumnos aprecien las bellezas del lenguaje.

Libro de texto: Nuestra patria, de C. O. Bunge. Lecturas Ar-
gentinas, de Estrada.

IX-—Una clase semanal, lectura libre cuidando en ellas de
la especial preparaciéon del alumno.

SEXTO GRADO
Lectura  Ezxpresiva

I—Elocucién: ejercicios variados de lectura expresiva, com-
binando lo nuevo con el caudal asimilado.

II—Proctrese la debida entonacion. Asi: llana y sencilla,
en los asuntos alegres y festivos; familiar, en los relatos 6 na-
rraciones; vehemente, en las disputas y exhortaciones; esforzado
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y agudo en las reconvenciones; grave, para aconsejar; suave iy
sumisa, para pedir y solicitar; desenfadada cuando se refuta
6 se calumnia.

III—Por medio de lecturas adecuadas, enséhese cuando el
lector ha de tomar aliento; cuando ha de alzar 6 bajar la voz;
cuando ha de ponerse acento en una palabra; como debe con-
cluir un periodo y comenzar otro; cuando se ha de leer con ra-
pidez 6 lentitud, con viveza 6 suavidad.

IV—Lectura estética 6 exprestva — Por medio de modelo
apropiado iniciar los ejercicios de elocucion, eligiendo trozos
de verdadero mérito literario para formar el gusto y cultivar
la imaginacién, que seran estudiados detenidamente antes de
de leerlos.

Texto: Literatura Americana de Martin Coronado; Literatura
de Oyuela, T. VI.

—~Conviene tener presente en todos los grados que el tiempo
dedicado 4 la lectura no debe invertirse en ejercicios de lenguaje
6 de otras materias que se confundan con ellas.

—Lectura libre, una clase semanal.

Obras recomendadas para las clases de lectura libre

«La Argentinas de Ruy Diaz de Guzmén, «Belgranoy de Mitre,
«Recuerdos de Provinciay de Sarmiento, «Poesiasy de Andrade,
«Cantos del Hogary «Hogar y Patriay de Juan de Dios Peza,
«Amaliay de José Marmol, (Facundo» de Sarmiento, «Paginas
selectasy de KEcheverria, «Viajesy de Cané, Martin Fierroy de
Hernéndez, «Poesiasy de Guido y Spano, «Obrasy de Avellane-
da, «La Gran Aldeay de Loépez, «Mis Montafiasy de Joaquin
Gonzélez, «Paginas selectasy de Estrada J. M. y 8., «Discursos»
de Roldan, «Guerra Gauchay de Lugones, «Trozos escogidosy
de Cosson 10 y 3° t., «Antologia Patrioticay B. L. Peyret.

Programa de Lenguaje
PRIMER GRADO A
Ejercicios orales

I —Preliminares 4 la ensefianza de la lectura.
IT—Silabeo oral para la pronunciacién.



Interpretacion analitica 257

ITI—Formacién de sentencias completas sobre la Escuela,
la casa, la calle y los objetos, corrigiendo construccién y pro-
nuneiacion.

IV-—Conversar sobre una estampa 1 objeto que se presente
a la clase.

V—Andlisis y sintesis de palabras con elementos conocidos

VI-—Nombrar las cosas, asignarles un atributo y expresar,
indistintamente.

VII-—Nombrar las cosas conocidas por cada sentido: vistas,
oidas, tocadas, gustadas, olidas, pesadas, asignarles un atributo
y expresarlas.

VIIT—Referir historias y cuentos y hacer que los nifios los
refieran en lenguaje correcto.

IX-—En la semana patriética hablar lo que se sabe sobre los
simbolos.

X-—Dar significados nuevos de vocablos por su sinonimia.

X1 —Escribir los nombres de los nifios, redactar la firma,
redactar composiciones cortas que expresen un pensamiento com-
pleto.

XII-—Declamacién de fébulas y composiciones en prosa y
verso cuidando de que ‘el concepto esté 4 la altura de su inte-
ligencia.

PRIMER GRADO B

I—Ejercicios orales de lenguaje y correcciéon por el maestro
y los nifios.

II-—Ejercicios de lenguaje sobre actos ejecutados por los nifios.

ITI—Ejercicios de lenguaje escrito con ocasién de cuento 6
anécdotas de cardcter patridtico.

IV—Por medio de ejemplos, despertar en los nifios la nocién
del singular y del plural, masculino y femenino en nombres de
personas y animales.

V—Ejercicio de vocabulario por medio del dictado y de la com-
posicién oral y escrita.

VI—Ejercicios de composicién sobre las lecciones objetivas
del dia.
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VII—Ejercicios sobre sinénimos, parénimos y homénimos,
para aumentar inductivamente el vocabulario.
VIIT—Declamaciéon con el mismo cardcter indicado.

PRIMER GRADO C

I—Ejercicios escritos de lenguaje sobre lecturas hechas por
alumnos.

II—Ejercicios de lenguaje sobre actos presenciados por los
mismos.

IIT—Ejercicios de copia y dictado.

IV—Ejercicios de lenguaje oral y escrito sobre laminas 6 es-
tampas.

V—Ejercicios de lenguaje con ocasion de lecturas morales
y patrioticas.

VI—Ejercicios escritos de lenguaje sobre animales y plantas.

VII—Ejercicios de lenguaje con ocasion de fiestas patrio-
ticas.

VIIT—Ejercicios de lenguaje sobre oraciones elipticas.

IX—Descripcion de términos por sinonimia.

X—Ejercicios literarios de composicion oral y escrita, cui-
dando la construccion y el juego de imégenes.

XI—Iniciar el uso de los signos de puntuacién.

XII—Iniciar el aprendizaje empirico de reglas ortograficas.

XIII—Declamaciéon con el mismo cardcter indicado

SEGUNDO GRADO A

I—Ejercicios orales y escritos de lenguaje sobre liminas
6 estampas.

IT—Ejercicios de lenguaje con ocasién de lecciones de lectura.

ITT—Ejercicios de copia y dictado.

IV—Ejercicios de lenguaje sobre cuadros histéricos.

V—Ejercicios orales y escritos sobre oraciones elipticas.

VI—Ejercicios de lenguaje sobre cuadro de la vida domés-
tica.

VII— Ensefianza del vocabulario.
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VIII—Dar intuitivamente el concepto de adverbio de tiempo,
lugar y modo.

IX —Intuicién del verbo.

X—Intuicién del sujeto y del atributo.

XI—Ejercicios literarios de composicion oral y escrita.

XII—Composiciones sobre moral civiea.

XTIT—Pruebas précticas sobre los conocimientos ortograficos
adquiridos por los nifios.

XTIV—Continuar y ampliar el uso de los signos de puntuaciéon
y el aprendizaje de reglas empiricas.

XV-—Declamacién de trozos selectos.

SEGUNDO GRADO B

Este grado desarrolla en intensidad los conocimientos y
las aptitudes de expresién verbal y escrita con ejercicios seme-
jantes al del grado A.

I—Ejercicios orales y escritos de copia y dictado.

II—Ejercicios de lenguaje sobre liminas y estampas.

IIT—Lecciones de lenguaje sobre cuadros que representen
escenas patriéticas de la Revolucion é Independencia.

1V—Ampliacién del vocabulario por definiciones, composi-
ciones y sinonimia. :

V—Concepto intuitivo de oraciones declarativas, interroga-
tivas, exclamativas é imperativas.

VI—Lecciones de lenguaje sobre estampas 6 laminas para
despertar la nocion de los sentimientos domésticos: maternales,
paternales, filiales y fraternales.

VII — Ejercicios literarios de composiciones oral y escri-
ta, estimulando el empleo de imdgenes.

VIII—Pruebas préicticas sobre conocimientos ortograficos
adquiridos é induccién de las reglas empiricamente.

IX—Iniciar la redaccion de cartas sencillas

X—Continuar y ampliar el uso de los signos de puntuacion.

XI—Declamacién en prosa y poesia, prefiriendo trozos de
literatura americana.

Observaciones — Téngase presente que la finalidad de esta

ensefianza consiste en habituar 4 la expresion oral y escrita,
correcta, precisa y fluida. '

4
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TERCER GRADO A

I—Ejercicios orales, escritos y de lenguaje

IT—Copia y dictado (ejercicios).

IIT—Ejercicios de lenguaje sobre ldminas 6 estampas (Las
estaciones, el dia, la noche, etc).

IV-—Lecciones de lenguaje.

V- Lecciones de lenguaje condensando observaciones é im-
presiones de excursiones geogréficas y de visitas 4 monumentos
historicos.

VI—Lecciones de lenguaje sobre leyendas y narraciones de
cardcter patriético.

VII—Ensenanza del vocabulario.

VIIT—Lecciones de lenguaje sobre estampas 6 laminas re-
presentativas de sentimientos de simpatia, solidaridad, compa-
fierismo entre los nifios.

IX—Ejercicios de cardcter literario cuidando el estilo y la
la construccion.

X-—Redacciéon de cartas y documentos usuales.

XI—Pruebas repetidas sobre los conocimientos ortograficos
adquiridos por los nifios.

XII—Ensefiar el uso del Diccionario.

XIII—Declamaciones de composiciones en prosa y verso
temas patriéticos y domésticos.

—Observaciones — Conviene al Profesor aplicar en cuanto
4 la formacién del estilo, las buenas observaciones del libro de
DrAlbalat «L<Art d*Ecrire.

—En la ensefianza de la ortografia especialmente en este y

en el siguiente grado, téngase presente la teoria de V. Mercante
(Metodologia, pag. 191) que el prof. debe asimilar con espiritu
critico.

TERCER GRADO B

I-—Ejercicios orales y escritos, de copia y al dictado.

II-—Ejercicios escritos de lenguaje con ocasién de lecciones
sobre patricias argentinas.

III-—Ensenanza del vocabulario.

IV-—Ejercicios de inventiva literaria.



Interpretacion analitica 261

V—Redaccion de cartas, esquelas, telegramas, vales, pagarés,
recibos y otros documentos usuales.

VI—Pruebas précticas 6 inducciones empiricas sobre aplica-
cién de reglas ortogrificas.

VII—Manejo y uso del Diccionario.

v

VIII—Declamacion.

Téngase presente que la méas alta calificacién en esta materia
en 3.9 y 4.2 grado, debe corresponder & la triple aptitud: redaceién
ortografia, extensién del vocabulario.

CUARTO GRADO A y B

I—1Iniciar el estudio de la clasificacion gramatical de la
oracién: nombre, pronombre, adjetivo, verbo, adverbio, articulo
preposicion, conjuncién é interjeccion.

II—Ejercicios de copia y dictado.

IIT—Estudio del léxico 6 vocabulario, homénimos y paré-
nimos comines.

IV—Composicion oral y escrita.

V—Ejercicios literarios de inventiva y de observacién.

VI—Ensenanza de las palabras derivadas y compuestas,

VII—Declamaciéon de composiciones con el cardcter indi-
cado.

Para la critica y la practica de los ejercicios de composicion
téngase presente la teoria cientifica del Prof. Mercante, Meto-
dologia p. 287.

QUINTO GRADO Ay B

I—Iniciar el aprendizaje de los conocimientos gramaticales
(analogia, sintaxis, ortologia y ortografia) en la forma intuitiva
ya indicada.

IT—Ejercicios de copia y dictado.

ITT—Estudio del léxico.

IV—Clasificacién de palabras.

V—LEjercicios escritos de composicion,

VI—Parafrasis y restimenes.

VII-—Uso del Diccionario.

VIII—Proverbios, frases familiares, modismos.
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IX—Ensefianza de las reglas ortogrificas mds comunes.
X—Declamaciones.

SEXTO GRADO

I-—Ampliaciéon al programa gramatical de 5° grado.

II—Ejercicios de composicion. '

I1T—Estudio del léxico 6 vocabulario: antitesis y palabras
correlativas — Frases figuradas.

IV—Parafrasis.

V—Uso del Diccionario.

VI—Aplicacién de las reglas ortograficas.

VII—Anélisis gramatical.

Debe prevenirse al curso que es condicién sine qua non para
la promoeién de 6.° grado la ortografia impecable.

Programa analitico de Escritura parala E. de Aplicacion

1o A 6 GRADO

Programa de Escritura

Sistema de letra: Inclinada de 1° 4 4° grado; opta-
tivo en 50 y 69, entre la wertical y la enclinada — Consiltese
Metodologia Mercante p. 97.

PRIMER GRADO A

Clases dadas en combinacion con la lectura usando el
lapiz de pizarra, el lipiz de plomo, el pizarrén y papel sin mues-
tra, con exclusién de tinta y pluma.

I—Ensefianza del abecedario mintsculo tomado de las pa-
labras aprendidas en la lectura.

II—Letras de un espacio — Ejercicios.

ITI—Letras de un espacio y cuarto.

IV—Letras de dos espacios.

V—Letras de tres espacios.

VI—Construccién de maytsculas aplicados 4 nombres pro-
pios.
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—Para los ejercicios de este grado no se usa el cuaderno ca
ligrafico.

—Debe ser rigurosa la exigencia de la posicién recta indicada
por los higienistas: inclinar el cuaderno 6 la pizarra y mantener
recto el cuerpo.

—Es también de uniformidad rigurosa, el modo de tomar la
pluma.

PRIMER GRADO B y C

Clases dadas con independencia de las de lectura,
usando las pizarras y el lapiz— Comienza el uso de la tinta y de
la pluma en el 2° término del ler. grado superior (C).

I—Descomposicién de los elementos de las letras y ejerci-
cios con cada uno de ellos, aisladamente y en las letras que los
_ contienen.

II—Escritura sobre puntos.

ITT—Escritura caligrifica con muestras de dos espacios em-
pleando palabras y frases.

IV—Escritura, en cuadernos sin muestra de dos y un espacio.

V—Uso del dictado caligrafico, usando debidamente mays-
culas y mintsculas.

—Puede tomarse como modelo cl programa caligrafico de los
dos primeros cuadernos de J, G. Purén 6 el 1.2y 2.° de Spencer.

—Manténgase el rigor en la posicion—Cuidese la distancia
visual.

SEGUNDO GRADO A y B

Las clases comienzan con ejercicios & lipiz, se excluyen

los ejercicios en pizarras y siguen y terminan con el uso de la pluma.

I—Escritura en un espacio, con muestras, cuadernos N.2 3 y
4 como modelos.

IT—Ejercicios en cuadernos en blanco sin cuadriculacién ni
espacio.

ITI—Dictado caligrafico con aplicacién 4 las clases de idioma
nacional y ortografia.

—Como trabajo de promocién al 3.0 Grado, cada alumno pre
sentard un cuaderno de ensayos caligraficos hecho en clase.
—Manténgase la uniformidad rigurosa de las posiciones.
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TERCER GRADO A y B

En este grado comienza 4 definirse el tipo personal
de letra y sin abandonar la opcién del sistema oblicuo, orién-
tense las preferencias innatas de los alumnos por la vertical,
la oblicua 6 la redonda.

I—Anélisis completo de los elementos y ejercicios de rasgueo
y perfil con letras maytsculas y mintsculas.

II—Enséyese, especialmente, en cada bimestre, cada grupo
de letras segiin sus elementos.

IITI—Ejercicios caligraficos en cuadernos N.2 4 como modelo,
en un espacio, con mayusculas y mintsculas.

VI—Ejercicios de letra cursiva por medio del dictado cali-
grafico.

—Llévese un cuaderno de deberes para el trabajo del alumno

en la casa, copia de trozos selectos en forma de planas.

CUARTO GRADO A y B

Se continuan los ejercicios con el N.© 49 y 59 hasta
que el alumno caracterice su tipo de letra.
I—Letra cursiva — Cualidades de belleza, rapidez y claridad
en la letra corriente desarrollada por la copia y el dictado.
IT—Enséyese en ejercicios de letras de adorno con tintas ne-
gra y coloreada, en correlaciéon con el dibujo & pluma.

—~Como en el grado anterior llévese un cuaderno en papel
bueno, para los deberes hechos en la casa y en forma de planas,
sobre trozos literarios elegidos por el alumno.

QUINTO GRADO

I—Ejercicios de letra cursiva tomando como modelos los cua
dernos N.0 5.9 y 6.9 de la serie Apleton, 6 los wiltimos de letra ver-
tical en los que hayan optado por este sistema.

II—Letra de adorno, especialmente gética — Uso de dife-
rentes plumas y tintas.

III—Enséyese especialmente en este grado el perfil, la forma,
la simetria, los espacios interliterales, el tamafio y la propor-
cionalidad en la letra cursiva.
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IV—Comiéncese la redaceién de cartas, documentos comer-
ciales, etc, con caligrafia especial y en correlacién con aritmé-
tica.

—Es obligatorio para todo alumno la presentacién & fin de
curso de un cuaderno caligrafico del aiio.

SEXTO GRADO

I—Los ejercicios de este grado son de fijacién definitiva del tipo
caligrafico, de perfeccionamiento en la belleza de la forma v de
aptitud para caligrafiar con rapidez.

II—En el caso de alumnos especiales en esta materia, ensi-
yeseles en la letra vertical, oblicua y de adorno simulténeamente.

IIT—Redaccién de cartas, documentos comerciales, etec.,
en correlacion con aritmética y otras materias.

—Exijase el cuaderno de deberes para la casa, por lo menos
una plana semanal.

Observacién — Los Directores de grado distribuirdn, con las
amp liaciones del caso, los presentes programas en los nueve meses
de clase, por trimestres, indicando con claridad y gradacién
l6gica los ejercicios de cada grado.

Programa de Dibujo

(Estidiese el método y las ampliaciones de concepto necesarias
@ la critica en el tratado de Malharro (El Dibujo en la Escuela
Primaria, Edicion de Cabaut y Cia.) cuyo desarrollo analitico
se adapta al programa oficial)

PRIMER GRADO A, B y C

I—Iniciacién en los principios que rigen & la interpretacion
del modelo, en su total arménico de flores, color y relieve.

II—Copia de formas naturales simples, frutas, hojas 0 hor-
talizas, que no respondan en absoluto & un principio de sime-
tria y que presenten el menor niimero posible de detalles.

IIT—Estudio del modelo en su color natural, encarando el
estudio de las sombras con lapiz negro.

IV—Dibujo libre.
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Observaciones— a) Los directores de grado aplicaran propor-
cionalmente 4 las tres divisiones del ler. Grado, segin edades
y aptitudes los cuatro aspectos de este programa.

b) El dibujo. libre es un deber que tiene que cumplir el nifio
en su casa. La libertad més absoluta corresponde 4 este trabajo
pero tratando que en ningiin caso haga el nifio copia de estampas;
en este caso debe rechazarsele el trabajo.

¢) Dos dibujos libres por semana es la medida de lo posible
dentro de nuestros programas.

SEGUNDO GRADO Ay B

I-—Repeticion del programa anterior, uniendo desde media-
dos del afio escolar, dos formas naturales diferentes, que el alum-
no encararé en su total armoénico, de forma, color y relieve.

IT—Estudio de formas simétricas simples en el Segundo Gr. B.

a) Debe evitarse, en las clases de estos dos grados, toda forma
manufacturada simple que responda en absoluto 4 un principio
de simetria 6 que presente un problema de perspectiva.

b) Los estudios deben hacerse con colorido quedando prohibido
el dibujo en pizarrines.

¢) Para modelos prefiérase las plantas y animales estudiados
en este grado.

d) Téngase presente lo observado en los Cap. XIIT y XIV
de la obra de Malharro y el estudio sobre la materia en 1.0y 2.0 G.

e) Para la eleccion del modelo en la confeccion de programas
mensuales, obsérvense los programas graficos de 1.0 y 2.0 Gr. pag.
248 y 276, cap. cit.

TERCER GRADO

I—Repeticion de formas simétricas simples explicando pre-
viamente al alumno el principio 4 que obedecen.

IT—Copia alternada de formas naturales y formas manufac-
turadas.

IITI—Alternar los estudios de colorido con los de dibujo en
negro.

IV—Agrupar dos 6 tres formas naturales con una manufac-
turada 6 viceversa encarando su estudio como conjunto.

V—Iniciacion en la perspectiva de observacion.
VI—Dibujo libre.
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a) El estudio de los detalles que presentan los modelos, queda
excluido de estos tres grados, en los que se debe enseflar 4 ver
¢é interpretar conjuntos.

b) El dibujo en pizarrines queda prohibido.

¢) Lldmase especialmente la atencién de los Directores de Grado
sobre el programa grafico mensual de la pig. 282 de la obra
de Malharro, y de la parte que el decorado tiene en los tres pri-
meros grados de esos programas.

CUARTO GRADO

I—Estudio de las formas naturales y manufacturadas, simé-
tricas y asimétricas, con sus detalles més caracteristicos, some-
tidos siempre al conjunto total, al todo armoénico.

IT—Estudio de grupos de dichas formas, en colorido unas
veces, con lédpiz negro exclusivamente otras 6 & pluma.

ITT—Croquis de conjunto de dichos grupos.

IV—Interpretacién de bajo relieve: dibujo lineal, ornato y
figura.

V—Croquis y siluetas tomadas directamente del modelo vivo.

VI—Dibujo libre.

a) Debe acostumbrarse al nifio 4 hacer tres 6 cuatro de los
conjuntos indicados en III, en cada leccion de carfcter sinté-
tico no debiendo durar estos estudios mas de dos lecciones, maximo.

b) Obsérvense los modelos, como guia préctica, colocados en
las pag. 286 4 297.

c¢) El estudio de siluetas del natural comienza en este grado.

d) En la decoracién empieza 4 aplicarse la ornamentacién
mediante los recortes. En el decorado geométrico intervienen
los elementos del punto y la linea.

e) Conviene ensayar croquis en los pizarrones de conjuntos.

f) Debe habituarse al nifio & la rapidez del croquis, (30,” 20,’ 10”).

QUINTO GRADO

I—Elementos de composiciéon decorativa geométrica, apli-
cando los conocimientos adquiridos en las clases respectivas.

II—Dibujo lineal & pulso.

IIT—Principios de composicién decorativa, de ornamentacién
simétrica y asimétrica, mediante la flora y la fauna estilizadas.

IV—Copia de figuras vivas.
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V—Siluetas del natural en diez 6 quince minutos, sirviendo
de modelo un nifio de la clase.
VI—Dibujo libre.

a) Para la confeccion del programa por mes, véase el programa
grafico de la pag 307.

b) Para la parte de dibujo geométrico consiltese la obra del
Prof. Laroche sobre geometria y dibujo.

c¢) Atencién especial en este grado &4 la perspectiva.

d) Enséyese el paisaje en las excursiones.

e) Prefiérase en las nifias el dibujo decorativo, de aplicacion
en la clase de labor.

SEXTO GRADO

I—Aplicacién del dibujo 4 todas las clases susceptibles de ser
ilustradas en los pizarrones con dibujo.

II—Croquis del natural de figuras y paisajes.

IIT—Retratos con lapiz R. de los padres 6 hermanos del
alumno, como dibujo libre.

IV—Composicion decorativa, mediante la flora, la fauna
6 las formas manufacturadas.

V—Croquis y siluetas de figuras en movimiento.

VI—Principios elementales de perspectiva cientifica.

VII—Dibujos 4 tinta, pluma, lipiz y acuarela con aplicacion
4 las otras materias del programa,

VIII—Dibujo geométrico: mosaicos; 6rdenes arquitecténicas;
copias de algunos monumentos cldsicos.

IX—Dibujo libre.

a) La distribucién de este programa en los nueve meses de clase
puede hacerse sucesiva 6 simultdneamente.

b) Es obligatoria la concurrencia al aula de dibujo de la Escuela
en las de dibujo natural, pudiendo hacer uso de los modelos ele-
mentales de ler. aifio.

¢) Obsérvese el desarrollo grafico propuesto por Malharro
para 6.° grado, y sobre todo las observaciones consignadas al pie
de los dibujos.

d) Los Directores de grado estudiardn y aplicaran en lo que
al decorado se refiere, la teorfa y la prictica indicada en las
pags. 323 4 366 de la obra de Malharro.
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Programa de Higiene para la E. de Aplicacion

SEXTO GRADO

I—Generalidades sobre la higiene de los huesos — Auxilios
4 las enfermedades més frecuentes.

IT—Higiene de los mtsculos — Ejercicios mas usuales al aire
libre — Algunas enfermedades y sus auxilios preventivos.

ITI—Higiene de la sangre — Nocién sobre los temperamentos—
Auxilios 4 las primeras enfermedades — Hemorragias.

IV—Higiene de la respiracion — Auxilios en casos urgentes—
Ahogados y asfixiados.

V—Nocién elemental sobre la higiene del sistema nervioso,
con respecto & las funciones vegetativas — Algunas enferme-
dades — Auxilios en casos de ataques nerviosos.

VI—Higiene de la piel: aseo, baho, fricciones, masaje — Hi-

giene del cabello: aseo, lavado, cepillado, peinado — Higiene
de las uflas: aseo, corte, pulimento. :
VII—Vestido: telas, colores, formas — Nocién de algunas

enfermedades de la piel: erupciones, vacunacién, picaduras
y mordeduras.

VIII—Nocién higiénica de los alimentos — Higiene de la boca
—Algunas enfermedades — Venenos y envenenamientos.

IX—Aguas potables — Bebidas alcohdlicas — Aromaticas.

X-—Higiene general de las habitaciones.

XI—Higiene escolar (Véase el programa del Cuerpo Médico
Escolar)

XII—Higiene de la ciudad: barrido, polvo, alumbrado, cloa-
cas, mataderos, cementerios— Desinfecciones: substancias usa-
das y medios de desinfeccion.

Programa de Aritmética para la Escuela de Aplicacion

PRIMER GRADO

El desarrollo de estos programas es la aplicacién de la teoria
del Prof. Mercante sobre la aptitud matemdtica del niio, cuya
obra deberdn consultar los Sres. profesores ya en la Psicologia
va en la Metodologia, sugetando la critica 4 esa teorfa del citado
Profesor.
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I—Nocion intuitiva de los diez primeros ndimeros, tomados
sucesivamente, para enseflar 4 contar, medir y comparar los
objetos familiares.

IT—Significado de las palabras disminucién, restar, quitar,
menos — Signos — é =

IIT—Tablas de sumar y restar hasta diez.

IV—Ejercicios abstractos de suma y resta hasta diez.

V—Conocimiento practico de las monedas de nikel y del pe-
so papel, calculando valores.

VI—Explicacién de las expresiones con los tres signos: +, — é =

VII—Plantear y escribir en ntimeros los términos de un pro-
blema y viceversa.

VIII—Enunciacion de problemas concretos de suma y resta,
pensados, planteados y resueltos por el alumno.

IX—Explicacion de la palabra veces y ejercicios aplicandola.

X-—Ensefianza del o y ejercicios acerca de su significado — Pro-
blemas.

XI—Ensefianza de la palabra decena — Distinguir decenas
y unidades en numeros de dos cifras.

XII—Tablas de sumar y de restar hasta 20.

XIII—Idea de lugar, de orden, comparando una unidad y
una decena — Ejercicios y problemas.

XIV—Tablas de multiplicacién con ntmeros hasta 20 —
Lectura y escritura de estos ntimeros.

XV—Conocimiento practico de litro y de kilogramo — Ejercicios

de medicién con esas unidades.

XVI—Ensenanza de los: nimeros 20, 30, 40, y 50.

XVII—Ejercicios y problemas con decenas, abstractas y
concretas.

XVIII—Ensefianza de los ntmeros 60, 70, 80, 90 y compa-
racion con los ndmeros 10, 20, 30, ete.

XIX—Ejercicios concretos de recordacion, acerca de las de-
cenas y unidades; de lectura, de escritura y mentales. Contar,
sumar, restar con una unidad.

XX—Ensefianza de los niimeros intermedios entre 20 y 30 —
Ejercicios mentales y escritos — Contar.

XXI—Ensefianza de los ntimeros de 40 4 60 — Ejercicios
y problemas — Contar.
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XXII—Ensefianza de los ntimeros de 60 4 99 — Ejercicios
de lectura y réconocimiento. :

XXIIT—Ejercicios primero concretos, luego abstractos,
afadiendo un digito 4 10 — Ejercicios en igual forma, afiadiendo
2, desde 1 4 10, desde 10 & 20.— Ejercicios en igual forma afia-
diendo 2 hasta 40 — Ejercicios en igual forma anadiendo 2 desde 40
4 98 — Ejercicios en igual forma ahadiendo 2 4 cualquier niimero.

XXIV—Ejercicios primero concretos, después abstractos
de sustraccion, quitando 2, desde 10 4 0; desde 40 &4 0; desde 98
4 0 — Ejercicios afiadiendo 6 quitando 2 6 1.

XXV—Tabla de sumar del 3 hasta 15 — Tabla de restar del
3 — Ejercicios mentales de suma y resta combinando 1, 2 y 3
partiendo de cualquier niimero menor de 50.

XXVI—Tabla de sumar del 4 hasta 52 — Tabla de restar,
oral y escrita del 4 — Ejercicios de suma y resta, combinando
3y 4 2y 4 1,2 3,y 4, partiendo de cualquier nimero
menor que 50 — Problemas concretos.

XXVII—Idea de doble, triple, mitad.

XXVIIT—Ensenanza de la suma de ntmeros digitos — Ejer-
cicios y problemas.

XXIX—Tablas de sumar del 5 — Ejercicios mentales de
combinacién — tabla de sumar del 6 — Ejercicios mentales de
combinacién. .

PRIMER GRADO B

I—Revista de tablas de sumar y restar de 2 4 6.

IT—Tabla de multiplicar oral y escrita del 2; sustitucién de
la palabra veces por el signo x, 6 por.

III—Ejercicios y problemas de repaso del grado anterior.

IV—Tablas de multiplicar del 2 y 3, en orden y sin orden.

V—Ensefianza del nimero 100 — Ejercicios — Numeros de
tres cifras — Lugar y orden de las unidades, decenas y centenas.

VI—Ensefianza de los ntimeros desde 101 hasta 110 — Ejer
cicios y problemas, de sintesis y recapitulacién.

VII—Ensenanza de los nimeros 200, 300, 400, 500, 700, 800,
900, comparativamente con 20, 30, 40, ete.

VIII—Ensefanza de los ntimeros comprendidos entre 200
y 300 — Ejercicios de sintesis y recapitulacion.
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IX-—Enseiianza de los niimeros comprendidos entre 300 y
999 — Ejercicios de lectura escritura, composicion, descompo-
sicion de los niimeros en mitades, decenas y centenas — Ejer-
cicios concretos y abstractos de sintesis y recapitulacion.

X—Ensefiar 4 sumar verticalmente 11 4 11; 15 -+ 15; 24 - 24;
45 + 61; 81 + 47; etc — Ejercicios.

XI—Ensefiar 4 sumar 124 + 112; 325 4 211; 355 - 921 - 128.
Ejercicios concretos y abstractos.

XII—Ensefiar 4 sumar 21 + 32 4 44; 44 - 22 | 53; 432 +
941 + 35 + 112; 843 + 812 + 700 4 1 + 643; ete. — Ejercicios.

XIIT—Tabla de sumar del 7 hata 49; tabla de restar de 49
hasta 7, de este nimero — Ejercicios mentales de suma y resta,
combinando 7 con los digitos 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 6 partiendo de
cualquier nimero — KEjercicios y problemas de sintesis y re-
capitulacion.

XTIV—Substraer por escrito un digito de otro digito.

XV—Distinguir un problema concreto de sumar de otro de
restar. .

XVI—Ejercicios de objetivizacién y tabla de sumar del 8 —
Agregar 6 restar 8 4 cualquier niimero — KEjercicios mentales.

XVII—Ensenar & restar 11 de 12; 13 de 16; 17 de 17; 24 de 29:
34 de 58; 85 de 89; T de 28; — Ejercicios.

XVIII—Ensefiar 4 restar 111 de 112; 111 de 122; 113 de 223:
113 de 238; 27 de 848; 6 de 127; — Ejercicios y problemas de
sintesis y recapitulacion.

XIX—Conocimiento de billetes de 5 hasta 500 pesos.

XX-—Nociones intuitivas de medio, tercio, cuarto y décimo.

XXTI—Medir en metros diferentes longitudes.

PRIMER GRADO SUPERIOR C

I-—Ejercicios précticos con el metro y el decimetro, con el
litro y el decilitro, con el kilog. y el medio kilog.

II—Ejercicios practicos para medir capacidades, pesos y va-
lores de cosas comunes, dentro de los conocimientos dados.

ITI—Ntmeros romanos hasta cien.

IV—Ejercicios de sintesis y recapitulacion de las tablas de su-
mar y restar hasta 8 y de multiplicar hasta 5.
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V—Ensefianza oral y escrita de las tablas de sumar y restar
del 9 — Ejercicios concretos.

VI—Unidades de 1°, 20, 30, y 49 orden -— Ejercicios.

VII—Problemas concretos de sumar y restar combinados
de varios términos.

VIII—Distinguir problemas de suma y resta: descomposi-
<ién y objetivizacién — Problemas puestos por los nifios.

IX-——Ensenanza de los ntimeros desde 1001 4 1010; 4 1020,
4 1030, 4 1040 — Ejercicios y problemas.

X-—Ensenanza de los niimeros 1200, 1300, 1400, ete. y de los
intermedios 1000 4 1100 — Ejercicios y problemas.

XI—Ensefianza de los nimeros desde 1500 4 1999 — Ejerci-
cios y problemas de sintesis y recapitulacién.

XII—Ensefianza de los nimeros 1000, 2000 3000, etc. —Ejer-
cicios, comprendidos entre 3000 y 4000 — Descomposicion de
nimeros en unidades, decenas, centenas y unidades de mil.

XIII—Ensefianza de los niimeros desde 4000 4 5000 — Ejer-
cicios y problemas — Ensefianza de los niimeros de 5000 4 9999 —
Ejercicios y problemas — Observacién comparativa de los di-
ferentes 6rdenes de unidades.

XIV—Nocién de peso y de centavo.

XV—Lectura y escritura de nimeros — Adiciéon de cantida-
des de cualquier nimero de cifras — Lectura y escritura de nii-
meros que tengan lugares ocupados por ceros, 1010, 2030, 102, ete.

XVI—Ensefiar 4 sumar 19 -+ 12; 15 4+ 18; 27 + 59. ete.—
Ejercicios — Ensefiar & sumar b4 + 25; 57 + 68; 89 4 98; ete.

XVII—Ensefiar 4 sumar més de dos cantidades de tres ci-
fras — Ejercicios y problemas de suma — Célculo mental —
Andlisis y descomposiciéon de ntimeros.

XVIIT—Ensefiar los ntimeros 10.000, 11.000 100.000-—Ense-
flanza de los ntmeros 10.427, 12321, etc.—Ensefianza de los ni-
meros 101.000, 103.000.... 999.000— Ejercicios.

XIX-—Divisién de los niimeros en periodos de tres cifras — Lec-
tura y escritura de cada periodo — Ejercicios y problemas —
Lectura de ntimeros de seis cifras.

XX—Tabla de multiplicar del 7 — Ejercicios y problemas
de sintesis y recapitulacion.

XXTI—Ensefianza del ntimero 1.000.000—Ejercicios y problemas.
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XXII—Ensehanza de la tabla de multiplicardel 9 — Ejercicios.

XXIIT—Escritura de nimeros ocupados por ceros — Ejercicios.

XXIV—Ensefiar 4 restar 21—12; 42—25; 88—177 — Ejer-
cicios — Ensefiar 4 restar 40 — 27; 232 — 28; 232 — 138;
832 —bH84; ete.

XXV—Ejercicios y problemas acerca de la suma de canti-
dades de cualquier niimero de cifras — Ejercicios y problemas
acerca de la resta de cantidades con cualquier niimero de cifras.

XXVI-—Prueba de la resta — Problemas combinados de suma
y resta — Razonamiento.

XXVII—Conocimiento préicticos del reloj — Nimeros roma-
nos hasta mil.

SEGUNDO GRADO B

I—Miltiplos y sub-multiplos del metro — Miltiplos y sub-
multiplos del litro — Multiplos y sub-multiplos del gramo—Ejer-
cicios numeéricos.

II—Revisién de la suma, resta y de las tablas de multiplicar
hasta el 9.

ITT—Ensenanza de la multiplicacion 34 3; 234 3; 245 3; ete,
— Explicacion de los términos: multiplicando, multiplicador
y producto.

IV—Multiplicar una cantidad de cualquier ntiimero de cifras
por un digito.

V—DMultiplicacion del cero — Ejercicios.

VI—Ensefianza oral y escrita de la tabla de dividir del 2 — Sig-
nos: y -Ga— — Ejercicios.

VII—Ensenanza de la tabla de dividir del 3 y del 4 — Ejer-
cicios y problemas de recapitulacion. '

VIII—Ensenanza de las tablas de dividir del 5 y del 6 — Ta-
blas del 7 y del 8 — Ejercicios y problemas — Tablas de dividir
del 9 — Ejercicios y problemas— Residuos en la divisién men-
tal 7: 2; 13: b; ete.

IX—Lectura y escritura de nimeros mayores de un millon
Ejercicios y problemas.

X—Multiplicacién de 23 14; de 85 76; de un nimero cual-
quiera por otro de tres cifras — Ejercicios.
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XI—Multiplicacién de un ntimero cualquiera por otro de
cualquier nimero de cifras — Ejercicios y problemas — Prueba
de la multiplicacion — Multiplicacion de un ntimero por otro
de cifras iguales.

XII—Ensefiar 4 leer y escribir cualquier niimero de cifras
romanas. :

XIII—Multiplicacién de un niimero por otro con lugares
ocupados por ceros — Ejercicios y problemas.

XIV-—Ensenar 4 multiplicar un nimero por la unidad se-
guida de ceros — Ejercicios y problemas de sintesis y recapi-
tulacion.

XV—Divisién exacta — Ensefiar 874: 2; 964: 2; 102: 3; ete.
— Divisién de cualquier nimero de dos 6 tres cifras por un
digito — Ejercicios y problemas abstractos y concretos.

XVI—Ensenianza de los problemas concretos de multipli-
car — Razonamiento — Diversos casos — Ejercicios de célculo
mental.

XVII—Ensefianza de problemas que combinen la suma y
la multiplicacion — Diferentes casos — Descomposicién del
problema en varios casos.

XVIIT—Ensefianza de problemas que combinen la resta
y la multiplicacién — Descomposicion.

SEGUNDO GRADO A

I—Distinguir las operaciones que deben hacerse en diversas
clases de problemas — Recapitulacién de problemas que com-
binen la suma, la resta y la multiplicacion — Descomposicion.

II—Ejercicios diarios de cilculo mental para mantener el
recuerdo de las tablas, ejercicios de lectura y de escritura de ni-
meros comunes y romanos; operaciones; solucién razonada de
problemas dispuestos en series; enumeracion de problemas pen-
sados por los nifios. -

IIT—Ensefiar 4 dividir un ntimero de cuatro 6 més cifras
por un digito.

IV—Dividir un ntmero por otro de dos cifras; 605: 55;

385: b5; 7370 55 — Ejercicios y problemas.

V—Divisién inexacta — Dividir 85: 4; T4: 3; 378: 9; Ejercicios
y problemas.
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VI—Dividir un ntmero cualquiera por otro de dos cifras
— Prueba de la divisién.

VII—E;jercicios diarios de cilculo mental, con operaciones
combinadas; lectura y escritura de niimeros.

VIII—Ensefiar 4 dividir un nimero por la unidad seguida
de ceros.

IX—Ensenanza de los problemas concretos de dividir — Ra-
zonamiento grafico y deductivo — Diversos casos.

X—Ejercicios de problemas pensados por los alumnos.

XI—Problemas que combinen la suma y la division — Pro-
blemas que combinen la resta v la division.

XII—Ensefianza especial del problema que combine la mul-
tiplicacion y la division — Caso simple de reduccién 4 la unidad.

XIIT—Ejercicios de descomposicion de problemas que com-
binen la divisién y la multiplicacién, distinguiendo las opera-
ciones del problema.

XIV-—Problemas de diferente categoria que combinen la
suma, la resta y la division.

XV—Problemas que combinen la resta, la multiplicacion
v la division — Ejercicios para distinguir los problemas.

XVI—Problemas que combinen las cuatro operaciones — Ra-
zonamiento.

XVII-—Division de un ntimero cualquiera por otro de cuatro
cifras — Divisién de un ntiimero cualquiera por otro de cualquier
niimero de cifras — Problemas y ejercicios.

XVIIT—Lectura y escritura de cualquier nimero — Division
de un entero por la unidad seguida de ceros.

Problemas de sintesis y recapitulacion.

TERCER GRADO B

I—Revision de problemas combinados de las cuatro opera-
ciones con los diferentes casos de suma, resta, multiplicacion
y divisién.

II-—Divisiéon de un niimero entero por la unidad seguida de
COTOS.

III—Ntmeros decimales; la unidad dividida en diez partes;
escritura de enteros y décimos; punto decimal.
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IV-—La unidad dividida en cien partes. El décimo dividido

en diez partes. — Los centésimos — Lectura y escritura de dé-
cimos, centésimos y enteros.
V-—Milésimos, diezmilésimos y cienmilésimos —— Lectura v

escritura -— Ejercicios acerca de los lugares — Lectura y escri-
tura de nimeros decimales — Problemas.

VI—Reduccién de pesos & centavos.

VII—Enseiianza de la suma de decimales — Ejercicios y
problemas.

VIII—Ensenanza de la resta de decimales — Ejercicios y pro-
blemas.

IX-—Medidas de longitud — Cadenas, cintas, reglas y varas
métricas — Significado de deca, hecto, kilo, ete.

X-—Muiltiplos del metro; denominaciones y maneras de
escribirlos — Sub-miiltiplos del metro.

XI—Ejercicios de medicién y escritura.

XII—Equivalencias de los multiplos y sub-multiplos.

XIIT—Reducciéon de un complejo 4 incomplejo — Ejercicios
— Operacion inversa — Ejercicios con medidas de longitud.

XIV—Ejercicios sobre la denominacién que corresponde
4 las cifras de cada orden en ntimeros como este: 4567 mts; 897
dms; 727.897, mts., ete.

XV-—Ntimeros concretos y abstractos; denominaciones ho-
mogéneas y heterogéneas; de la misma y de diferente especie.

XVI-—Ensefiar & sumar denominadores del sistema métrico
decimal — Ejercicios y problemas — KEnsefiar 4 restar deno-
minados del sistema métrico decimal — Ejercicios y problemas.

XVII-—Problemas planteados midiendo con el metro lon-
gitudes y distancias, y resueltos, haciendo las operaciones en el
papel y en las pizarras.

XVIII—Ensefianza de la multiplicacién de decimales —
Ejercicios y problemas.

XIX—Ensenanza de la multiplicacién de un decimal por la
unidad seguida de ceros — Ejercicios.

XX—Ensefianza de la divisién de decimales — Ejercicios y
problemas.
XXI—Ensefianza de la division de decimales — Ejercicios

v problemas de recapitulacién.
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XXI[—Dividir un nimero menor por otro mayor — La di-
vision inexacta. :

XXIIT—Medidas de capacidad — El litro — Substancias que
se miden — Diversas formas del litro, materias con que se cons-
truye y dimensiones — Dibujo de formas en la pizarra.

XXIV—Muiltiplos del litro — Denominaciones y maneras de
escribirlos — Ejercicios — Sub-miiltiplos — Denominacién y
manera de escribirlos.

XXV-—Conocimiento de las vasijas para medir liquidos y
granos (multiplos y sub-miiltiplos) — Ejercicios de medicién y
escritura — Decimales métricos de capacidad Equivalencias —
Ejercicios; calcular capacidades: —Reduccién de un incomplejo de
especie superior & un incomplejo de especie inferior (capacidades).

XXVI—Reduccion de un complejo 4 un incomplejo (m. de
capacidad) — Ejercicios y problemas.

XXVII—Reducciéon de un complejo 4 la denominacién li-
tros — Ejercicios y problemas — Reduccién de un incomple-
jo & complejo — Ejercicios.

XXVIII—Ejercicios de suma y resta de complejos ( medidas
de capacidad).

XXIX-—Problemas de multiplicacién y division de denomina-
dos métricos — Problema de suma y resta de denominados mé-
tricos combinados con la multiplicacion y division.

XXX-—Medidas de peso — El gramo — KEjercicios — Ba-
lanza: substancias que se pesan — Ejercicios y problemas — Mul-
tiplos y sub-miiltiplos del gramo; denominaciéon y manera de
de escribirlos — Substancias con que se construyen — Ensefianza
del valor de las pesas.

XXXI—Uso de las pesas — Ejercicios con la balanza — Cal-
cular pesos con la mano — Problemas.

XXXII—Equivalencia de los multiplos y sub-miltiplos de
las medidas de peso — Reduccién de un complejo de especie
superior 4 otro de inferior (pesos) — Problemas.

XXXIII—Reduccion de un complejo en denominaciones
de gramos — Reduccion de un complejo de especie inferior &
uno de especie superior — Reduccién de un incomplejo & comple-
jo — Ejercicios y problemas.
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XXXIV—EI kilégramo como unidad de peso — Ejercicios
de reduccién & esta unidad.

XXXV—Ejercicios de suma y resta de denominados com-
plejos (con medidas de peso).

XXXVI—Problemas de suma, resta, multiplicacion y di-
vision de denominados métricos — Problemas de suma y resta
combinados con multiplicacién y division de denominados mé-
tricos.

XXXVII—EI quintal y la tonelada métrica — Casos en que
se usan — Kjercicios y problemas.

XXXVIII—Medidas de tiempo — Ejercicios y problemas
con las medidas de tiempo.

Problemas de recapitulacion y de sintesis.

XXXIX—Nimeros divisibles y mno divisibles por otro —
Ejercicios abstractos.

XL—Ntmero primo y compuesto; miltiplos y factores —
ejercicios —Ntimeros pares é impares; cifras en que terminan
los nimeros; suma de las cifras de un nimero — Ejercicios.

XLI—Divisibilidad de un ntiimero por 2, por 3, y por 9 —
Ejercicios — Divisibilidad por 4 y por 5 — Divisibilidad por 6
— Ejercicios. —Problemas sobre divisibilidad, concretos vy
abstractos.

XLIT—Divisibilidad por 8 -— Ejercicios — Divisibilidad
por la unidad seguida de ceros— Divisibilidad por 7 — Ejer-
cicios.

XLITI—Divisibilidad por 20, 30, 25, — Ejercicios — Divisi-
bilidad por 11.

Descomposicién de un niimero en sus factores simples.

Problemas de recapitulacion y de divisibilidad.

TERCER GRADO A

El curso anterior podri ampliarse con el material de este en
los dltimos meses, si lo permite la capacidad mental de la clase.

I—Revista general de tablas por el célculo, de lectura de ni-
meros dificiles; de las cuatro operaciones con decimales; de la
divisibilidad, por medio de ejercicios y problemas — Revista

2
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del sistema métrico (problemas sobre longitud, peso, capacidad
y medidas del tiempo).

II-—Medicién de las superficies — Ensefianza del metro cua-
drado — Ejercicios — Multiplos y sub-miltiplos del m® y su
expresion.

IIT—Determinacion de las medidas de superficie por medio
de las de longitud — Problemas —Problemas formulados por los
nifios— Escritura y lectura de ntimeros complejos é incomplejos.

IV—Mostrar la certeza de proposiciones como esta: dos cosas
iguales & una tercera, etc; si se quita 6 se agrega 4 cantidades
iguales. etc.

V—Reduccién de incomplejo de especie superior & incomple-
jo de especie inferior — De un complejo 4 incomplejo — De un
incomplejo 4 complejo; decimales métricos de superficie —
Ejercicios.

VI—Problemas de suma y resta de denominados métricos de
superficie. — Problema de multiplicacion y division de denomina-
dos métricos de superficie—Problemas de superficie combmando
las cuatro operaciones con denominados métricos.

VII—Medicién directa de superficies — Calculo aproximado
de superficies — Denominar el producto de dos dimensiones.

VIII—Medidas ctibicas — El decimetro ctibico — Distincién
de linea, superficie y volimen — Distincion de linea recta, su-
perficie cuadrada y volimen — Ejercicios acerca del decimetro
ciibico.

IX—El metro cibico y su definicién — Determinacién de las
medidas cibicas por las de longitud — Sub-multiplos del metro
cibico y sus denominaciones.

X Multiplo del m® — Ejercicios y problemas formados
por los alumnos — Expresién en niimeros de las medidas cu-
bicas 4 base de su unidad el m>. — Ejercicios.

XTI—Comparaciéon de las medidas cibicas con las de longi-
tud y determinacion de las unas por las otras — Problemas
formulados por los alumnos.
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