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EI nHio en la escuela necesita ser dirigido 

.La liberta d es fun esta b sllJudable segun 
el U80 que se baga de ella», 

(', WAGNER-La Vida Sencilla , 

En la pnictica escolar, dos corrientes de ideas 6~ 
mejor dicho, dos form as de procedimientos generales 
6 sistemas de educaci6n, se disputan el campo de la 
ensenanza y que pueden sintetizarse en esta doble 
pregunta: ~El nino alumno debe ejecutar sus deberes 
6 ejercicios pnlcticos en]a escueIa, bajo la inmediata 
direcci6n del maestro, 6 en su casa, confiado a sus 
propias fuerzas y a la ayuda que puedan prestarle las 
personas de su familia? 

Uno y otro sistema tiene sus partidarios decididos. 
Los de este sostienen que el alumno que trabaja en 
su casa despues de haber, oido en la escuela las expli­
caciones del maestro, adquiere mas independencia, 
aprende a manejarse s610, en virtud de la suma de 
esfuerzos person ales que realiza para veneer las difi­
euItades que se Ie presentan y resolver las distintas 
euestiones de su estudio. 

Para reforzar esta tesis, argumentan sus sostene­
dores que el maestro no dispone de tiempo suficiente 
en la clase para ensefiar a Ia vez, en un dia escolar, 
la teo ria y la pn'lctica. En eso hay un poco de raz6n, 
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~i bien mas aparente que real, como veremos mas 
adelante. 

Cierto es que la escuela verdadera y completa sera 
aquella de doble turno, pero no para diferentes alum· 
nos, sino para los mismos, en donde por la manana 
se estudie la teoria y por la tarde se ejecute la practi­
ca correspondiente bajo la direccion de maestros es­
peciales en cada turno y con no mas de treinta alum­
nos en el aula. A ello hemos de !lega.r por la fuerza 
natural del progreso y cuando haya suficiente nLllne­
ro de escuelas para satisfacer las necesidades apre­
miantes del analfabetismo. 

Antes de pasar 'adelante, debo hacer notar, a fin de 
que no se Ie de otra interpretacion, que el empleo que 
hago aqui de la palabra t(!aria, es puramente conven­
cion aI, para significar el estudio de los ramos gene­
rales e instrumentales, separandolos de los que requie­
ren una ejecuci6n manual, como la composicion, es­
critura, dibujo, etc. Rago esta salvedad, porque 
en la escuela primaria casi puede decirse que Ja pala­
bra teoria no tiene aplicacion, por cuanto toda la en­
senanza se da 0 debe darse, a base de instrucci6n, ob­
servacion y experimentacion. 

Pero volviendo a nuestro asunto: ~En que consiste 
la libertad, en el caso particular a que nos referimos? 
Desde Iuego, en la mejor posesion de la verdad y en 
la mayor facilidad que el hombre tiene no solo para 
rosolver favorablemente el desenvolvimiento de su 
personalidad, las distintas situaciones de la vida, sino 
tambien para cooperar eficientemente a la realizacion 
de los fines de los demas. 

Si esto es asi, ~con que proposito y con que venta­
jas se deja al nino librado a sus propias fuerzas, para 
que haga 10 que pueda, sin orden y de cualquier rna­
nera? 

Es evidente que el alum no ha de estudiar 0 prepa­
rar lecciones y hacer deberes, entendiendose por esto 
ultimo, las composiciones, narraciones, descripciones, 
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cartas, problemas, dibujos, map as, caligraffa, bosque­
jos diversos, etc. · (Pero cuales y cuantos en la escue­
la y cuales y cuantos en su casa? 

He ahf una cuesti6n, en apariencia simple, pero que 
resuelta en un sentido 6 en otro, puede determinar el 
exito 6 el frar.aso de la educaci6n. 

Del niiio que trabaja en su casa-se dice que alli 
tiene mas comodidad y que, en el bienestar de la fa­
milia, puede pensal' con mas tranquilidad en ]a mejor 
ejecuci6n de sus deberes. Pero, el nino sabe rensar 
o es precisamente 10 que el maestro y la escuela tie­
nen que ensenarle, en primer termino? Porque no hay 
que olvidar que el nino no es un hombre, sino un 
germ en de hombre, por asi decirlo, que tiene sus de· 
rechos, su ley, su justicia y hasta su moral propios. 
De consiguiente, solo puede ser tratado como nino. 
Es un ser en evolucion y es indispensable que el 
maestro la conozea, la vea, para seguirla, dirigiendola. 

Ahora bien. El nino en su casa, en el momento de 
eiecutar sus deberes 0 es dirigido, en euyo caso quie­
re deeir que ti~ne hermanos rna yores 0 padres que 
Ie ayudan y corrigen en horas desocupadas 6 bien 
trabaja por su propia cuenta, sin ayuda algnna. 

En el primer caso la ayuda 6 correccion es mas 
bien perjudicial que saludable, por cuanto sera def}· 
eiente si se trata del herrnano rna yor 6 demasiado 
buena, sj del padre. 

Si, por el eontrario, trabaja solo, los ineonvenien­
tes no desaparecen, aunque eambian de forma. No 
puede separar 10 eseneial de 10 aecesorio, 10 principal 
de 10 seeundario y arroja al papel, de una sola vez, 
sin orden ni coneierto, todos los conoeimientos aQ.qui­
ridos, verdaderos 6 falsos, sin con tar la cantidad de 
tiempo y energfas que pierde y los habitos viciosos 
que adquiere para !legar a un resultaao que estani 
rnuy lejos de ser ni aproximadamente el mejor, como 
10 comprueba .mas tarde al presentar su trabajo al 
maestro para la correcei6n. 
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Por otra parte, para que haya progresos en la edu­
caci6n-como en todo crecimiento-es necesario que 
los efectos se acumulen y para que esto ocurra, es in­
dispensable que ha ya unidad en los metodos y en los 
procedimientos de tal modo, que la ejercitaci6n se 
produzca en una relaci6n de tiempo y de lugar y con 
la extensi6n, intensidad y cantidad que se desea para 
tales fines. 

Ademas, es necesario dejar al nino algunas horas 
del dia para que pueda dedi carse libremente a sus 
juegos, porque ellos son parte, quiza la mas impor­
tante, de su vida y de su educaci6n . 

. No es posible, tampoco, dejar de tener en cuenta 
las necesidades del hogar y de la comunidad en que 
el nino vive y se desarrolla. La escuela comun es del 
pobre y natural es que el nino vuelva de ella diaria­
mente para tomar las herramientas del trabajo y coo­
perar quiza brutal e inconscientemente al sosteni· 
miento de la familia. Es su contribuci6n de sangre. 

Y si a ello se agregan las dific ... lltades materiales 
que aquellos hogares ofrecen para que el nino trabaje 
comodamente, tales como las travesuras de los her­
manitos menores, la carencia de utiles y las frecuentes 
interrupciones de la madre que exige un mandado, se 
comprendera que un nino en esas condiciones, no 
puede cumplir con los deberes de la escuela. 

Y de ahi nacen empujadas por la fuerza de la nece­
sidad, el odio a la escuela y al maestro, el embuste, 
el fraude, las rabonas. La mejor escuela y el mejor 
maestro, son aquellos que no mandan, ni obligan, sino 
que atraen y aunque parezca redundancia, educan 
por ellos mismos. 

REYES M. SALINAS 
In-Iwcto r 'l'6cnicn 

Buenos Ail"e~, :\Ila r7.o de 1909. 
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C AP iT UL O V 

PERSONAL DIRECTIVO Y REGLAMENTOS 

Mientras la reforma de los planes de estudios, ha 
malgastado la aetividad ministerial durante mas de 
doce afios, y en tanto que ultimamente la preocupa­
cion empieza a desviarse sobre el personal, nadie se 
preocupa hasta hoy de los direct ores bajo ('uya direc ' 
cion se encuentran precisamente este y aquellos. 

Nose necesita mas detalles, para deducir la absoluta 
superficialidad con que el problema docente fue enca­
rado entre nosotros; pues ello ha sido como lanzar el 
barco a las aguas, sin preocuparse para nada de su 
piloto. 

E1 reglamento de las escuelas norma1es, prescribe 
que el director sera profesor normal con cuatro afios 
de ejercicio; y tratandose de ensefianza facultativa, 
ello basta ·en rea1idad, porque es tam bien necesario 
dar libertad de accion al gobierno en los nombramien­
tos. De esta eire un stan cia puede depender muchas 
veces e1 hallazgo de una buena direccion. 

Obedeciendo a1 mismo principio, el reg1amento de 
los colegios nacionales deja ala discrecion del gobier­
no e1 nombramiento de rectores, sin mas condicion 
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que la implicita en el articulo 3°, inciso 20, (1) segLlO 
la cual deben aquellos conocer las materias compo­
nentes del plan de estudios ... 

Por increible qUE' parezca, esta clausula fue objeta­
da como una verdadera monstruosidad, a pesar de su 
l6gica evidencia. Estamos tan acostumbrados a los 
recto res que toman el puesto en caracter de acomodo 
politico, que exigirles el dominio de las materias cuya 
ensenanza deben vigilar y dirigir, espant6 a muchos. 
SegLm se pretendi6, el inciso transcripto imponfa 
a dichos funcionarios un intolerable enciclopedis­
mo; sin advertir quienes as! afirmaban, que tal exi­
gencia, enorme para los rectores, es normal para los 
alumnos, pues estos deben salir del colegio poseyendo 
la tiranica enciclopedia. 

Es in dud able que el profesor se halla obligado a 
saber mas que el alumno; pero quien domina general­
mente las materias del plan de estudios, puede substi­
tuir discretamente al titular de una catedra. No es otra 
cosa 10 que el reglamento pide, a objeto de evitar en 
lo~ estudios las siempre nocivas soluciones de conti­
nuidad. 

He dado pruebas de ella en diversos establecimien­
tos de la Republica, substituyendo catedraticos, sin nin­
guna preparaci6n anterior, es decir, conociendo el ob­
jeto de la lecci6n por pregunta directa a la clase 
misma; pues siempre crei que los inspectores, debian 
abonar con su ejemplo reglamentos y programas. 

De todos modos, la resistencia a una obligaci6n tan 
natural, prueba que el reglamento no podia ir mas 
lejos; pero esto no quita que sea factible y necesario 
exigir a los rectores, otras condiciones para el desern­
peno de sus cargos. 

(1) ,Articulo gO-Son deberes del ReelOJ'; 

20 Asistir dial'itlmente a la~ clases, a fin de illfol'lllarse del pUlltllal cllmplimiellto 
de los profesores, alllll11l0~ y emplon,dos, debiendo s,,/lstilnil' en St'S elases a 
los cateel,'alieos lJue faltasen y dil'l(liendo esle rralJajo CO il el Vice-rector, in 
perjuicio de anotar la f"lta al lW sell te», 
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La primera de todas ha de ser una prueba de com­
petencia. 

Creo, desde Iuego, que ella no debe consistir en un 
concurso, pues este sistema de opcion no produce sino 
resultados muy medianos. Es un examen, y como tal 
sujeto a todos los inconvenientes de este residuo esco­
lastico. Su resu1tado sera, en todo caso, de impresion 
sobre el animo del tribunal; sin contar con que la provi­
sion de un puesto directivo en la ensefianza, no puede 
estar subordinada a formulas tan rfgidas. Luego, Ja 
eliminacion en un concurso de esta especie, significa 
siempre un fracaso que alejarfa quiza sistematicamen-
te de Ja prueba a las personas de mayor merito inte­
lectual, poco dispuestas como estarian a comprome­
terlo en una [uncion de resultados absolutos e inape­
lables. 

Por otra parte, los tribunales constitufdos para Ja 
provision de una vacante determinada, son accesibJes 
a consideraciones que, sin reportar una transgresion, 
pueden com pro meter su rigldez; 0 incurren en seve­
ridad excesiva para demostrar su independencia; con 
mas que el hecho mismo de no seT sino uno e.l puesto, 
impone casi la obligacion de eliminar el mayor nlt­
mero de candidatos. 

Esta circunstancia, infiuye desastrosamente sobre 
los mismos, agra vando la depresion mental y moral ya 
resultante de la condicion de examinandos en com­
petencia desdorosa para los mas; de modo que el sis­
tema, asaz malo para la provision de catedras, fuera 
decididamente pesimo para el nombramiento de di­
rectores. 

Hay que eliminar, pues, el concurso como prueba 
de competencia para la opcion a los rectorados, reem­
plazandolo por un sistema permanente, que cada 
cuatro 0 cinco afios permitiera a los miembros del 
personal 0 ciudadanos cualesquiera en ciertas condi­
ciones, demo,:trar su competencia haciendose acreedo­
res a un certificado de idoneidad 
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Producida una vacante, el ministerio eligiria entre 
los poseedores de estos certificados, quien habia de 
llenarla; conservando as! su libertad de acci6n dentro 
de las garantias requeridas por la ensefianza. 

Una comisi6n compuesta por dos inspectores del 
ramo y un rector, recibirfa las pruebas, elevandolas 
con un informe al inspector general, quieu expediria 
los certificados de aptitud. De esta resoluci6n, podria 
apelarse ante el ministro. 

El candidato requeriria como condiciones, la ciudada­
nia argentina, 6 una residencia de diez afios si fuera ex· 
tranjero, agregandose en este caso, la posesi6n perfecta 
del castellano; pertenecer al personal docente, tener 
carrera universitaria 6 profesi6n notoria en las ciencias 
y en las letras, cuya notoriedad probarfa con los tra­
bajos de que fuese autor, y sin que el periodismo 
pudiese figurar entre ellos (1). En este mismo orden: 
personal docente, carrera universitaria y profesi6n in­
telectual en' las ciencias y en las letras, el ministerio 
darfa preferencia a los titulados, cuando se tratara de 
pro veer vacantes. La edad del candidato, no podria 
bajar de treinta y dos afios ni exceder de cincuenta; 
pues precisa que al hacerse cargo de un colegio, lleve 
a su direcci6n bastante brio juvenil para imprimir 
entusiasmo a la ensefianza, y suficiente reposo para 
gobernar el establecimiento; sin con tar la primordial 
condicion de la firmeza, frecuentemente escasa en la 
excesiva juventud 6 en la ancianidad. 

Un rector muy joven, se expone a ser dirigido por 
circulos; anciano, es probable que su criterio adolezca 
de excesiva rigidez. N ada exige como el gobierno do­
cente, mayor ecuanimidad y conciencia de sf mismo. 

Precisamente por esta causa, he opir.ado siempre 
que seria bueno excluir a las mujeres de la direcci6n 

(ll La 1"I1Z0D es obvia. El ejel'cicio (le (-,ltl 11l'ofesi6n no re([uiel'e nillgun bagajo 
cielltUico I) litemrio detel'minado. La pluma y un poco de chispa, bastan con frecllencia. 
Y nadie so.tendra ciertameute que eeto habilite p,\ra Hcgar a rector. Por 10 demas, 61 
periodismo es la profesil)n mas accpqible a la< pa~iolle< pOliticas . 
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de escuelas con personal numeroso, como las norma­
les por ejemplo. Alguna excepcion rarisima en las 
direcciones femeninas, no hace sino confirmar la ge­
neralidad abrumadora. 

Las mujeres son comunmente impulsivas; carecen 
del sentimiento de la justicia; obran por afecto 6 por 
antipatfa. Su concepto del deber, cristaliza, por decir-
10 asi, en formulas rigidas y automaticas. Su moral 
estriba mas bien en un concepto de compostura fisica 
que de integridad espiritual. De aqui la intolerancia 
con que tienden a considerar toda falta como irrepara­
ble,asi como el apasionamiento de sus juicios. 

La mujer, mas virtuosa corporalmente, es de espi­
ritu menos moral que el hombre, porque siente menos 
la justicia, base de toda moralidad. De ahi su subor­
dinacion a los dogmas confesionales. Sus peculiari­
dades fisiologicas, imprimen a su caracter una visible 
desigualdad, con tendencias bien conocidas al au tori -
tarismo pueril. Su veracidad escasa y su disimulo ha­
bitual, imposibilitan casi a su respecto el desarrollo 
de la subordinacion afectuosa. Esta es mucho peor 
cuando tienen a sus ordenes personal masculino. 

Vivien do con las otras en rivalidad permanente, 
motivos baladies de elegancia 0 de moda, un acciden­
t~ de. conversacion, pueden enemistarlas quiza para 
slempre. 

ASi, las escuelas dirigidas por mujeres, estan divi­
didas habitualmente en circulos. El grupo predilecto 
de la directora, y el de la oposici6n; detestable gobier­
no escolar cuyos efectos no pueden ser mas nocivos 
sobre los alumnos que 10 sufren. 

Por otra parte, las mujeres (I) pasan su vida inte­
lectual en una semi·infancia que perpetuamente las 
induce a considerar como una demasia el acto de 
pensar por sf mismas. N ecesitan siempre de un direc-

(1) Me refiero a las arg~ntiua:l, Jlaturalmente, creY~lldo qne cnentlLJI ~ JI al termino 
medio de l~s mujeres de raza blanca. 



488 D/ddctica 

tor de conciencia, padre, esposo 0 confesor, resul­
tando asi para la escuela meros agentes de direccio­
nes clandestinas. 

La intervencion sectaria en la enseiianza, contra la 
ley y contra los intereses bien entendidos de aquella, 
obedece en gran parte a las direcciones femeninas. 
Se de algunas escuelas, donde a pesar de la abolicion 
de las penitencias, se prescribe a las alumnas en este 
caracter la confesion para redimir faltas de disciplina. 
En otras, es tacitamente obligatorio pertenecer a de­
terminadas cofradias. La alumna que a ello se niega 
es despreciada ostensiblemente. 

Contraviniendo principios higienicos y pedagogi­
cos, en cuya virtud se abolio la retencion de los alum­
nos fuera del horario seiialado para las clases, varias 
escuelas consienten la instruccion religiosa en estas 
condiciones; instrucci6n voluntaria, es cierto, pero a 
la cual es de mal gusto no asistir, comportando el de­
cidido apoyo que Ie prestan las direcciones, una ver­
dadera coacci6n moral. 

Las mujeres son tambien mas accesibles que los 
hombres al respeto de las convenciones mundanas, 
entre las cuales figura el cui to como elemento de dis­
tinci6n social. 

Ahora bien, las directoras no pertenecen como es 
natural a la clase pudiente_ Son casi siempre perso­
nas de modesto origen, que por merito propio las mas 
de las veces, han conseguido sobresalir de su profe­
si6n, pero que desean por 10 rnismo elevarse en rango 
social; y como para ser «distinguidas), necesitan pro­
fesar el culto, exageran su devoci6n proporcio­
nalmente a la falta de las otras condiciones que cornu­
nican lustre mundano, convirtiendo a las escuelas en 
centr~s de propaganda religiosa. 

Cualquiera imagina 10 que ' pasa con la enseiianza 
racional y la metodologia cientifica, dirigida por per­
sonas en semejante estado de animo. A pesar de los 
program as y de la ciencia, el dogmatismo impera en 
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absoluto; ellujo excesivo de los trajes revel a pronto 
que la preocupacion mundana se ha substituido al en­
tusiasmo escolar, y la verdad demostrada cuyo san­
tuario es la escuela, cede muy luego el campo a preo­
cupaciones de cofradia_ 

Sostienese que restaurando ellaicismo, las aulas de 
nuestras escuelas normales perderian la clientela de 
las alumnas ricas, 0 de la llamada c gente decp-nte), 
que en una democracia plutoGrata como la nuestra, es 
simplemente la clase que tiene mas. 

No yeo en ella inconveniente alguno. Las alumnas 
ricas, nunca llegan a desempenar el magisterio, bien 
que aprovechen la gratuidad de la ensenanza, hasta 
graduarse algunas veces. Y la escuela normal no es 
un instituto de ensenanza comLm. Abandonadas las 
aulas por ellas, sobraran ninas pobres para ocuparlas; 
10 cual esta lejos de ser danoso ni lamentable. 

El objeto de la educacion es, para la clase rica, pre­
parar c senoritas), vale decir personas elegantes en 
cuya cultura predominen las llamadas artes de adorno 
puesto que su objeto en la vida se reduce a ser agra­
dables; mientras que la escuela normal, debe, ante to­
do, preparar maestras. Aquello se obtiene mucho mas 
en los institutos congregacionistas, que ciertamente 
no son gratuitos; pero la c distincion social) es un ar­
ticulo de lujo, y los consumidores deb en costearselo 
con su peculio. (1). 

Veamos, entretanto, en que deberia consistir la 
prueba destin ada a certificar la competencia de los 
aspirantes a recto res. 

El primer punto seria la inspeccion de un estable­
cimiento, sucedida por dos criticas: una verbal, acto 
continuo de terminarse la visita; otra metodizada en 
un informe. Asi demostraria el candidato sus aptitudes 
para el gobierno educacional, no solo en 10 concer­
niente a la tecnica, sino en cuanto al golpe de vista 

(1) V~ase el capUnl " (IUe trata eSlleoialmente de est!1 cne stion. 
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indispensable para resolver inmediatamente las dificul­
tades que no admitan dilacion. Esta prueba seria eli­
minatoria, dado su caracter fundamental. 

Pasada satisfactoriamente, el candidato deberia dar 
cuatro 0 cinco clases, correspondientes a los diversos 
grupos de asignaturas: ciencias naturales, matemati­
cas y letras, con tema elegido por el y con prepara­
cion completa del medio escolar, desde el moblaje del 
aula hasta las instrucciones practicas a los alumnos. 
Intervendria, ademas, en diferentes lecciones que los 
profesores del colegio donde se efectue la prueba es­
tuvieran explicando, sin conocimiento anterior del 
candidato, y limitandose la intervencion a algunas 
preguntas 0 complementos. 

Una critica sobre las instituciones docentes con 
atingencia directa a la enseftanza secundaria, consti­
tuiria el tercer punto, abarcando los programas, los 
reglamentos y las disposiciones ministeriales relativas 
ala disciplina de alumnos y profesores. 

La prueba habria de terminar con un trabajo sobre 
metodologia de uno de los grupos en que se hallan di­
vididas las asignaturas; y tanto este punto como el 
anterior, serian defendidos por el candidato en acto 
publico, para comprobar por este medio la originali­
dad de los trabajos presentados. 

El faHo consistiria en el otorgamiento del certifica­
do de idoneidad a los que resultaren competentes, sin 
mas explicaciones ni comunicacion de ningun genero 
a los eli min ados. 

Formuladas asi las bases para obtener buenos rec­
to res, queda por examinar los reglamentos a que han 
de ajustar sus procederes. 

El reglamento debe guardar relacion con el plan de 
estudios, puesto que en 10 concerniente a disciplina 
tendra por objeto fundamental su aplicacion. 

Un colegio de estudios clasicos, no puede tener el 
mismo reglamento que otro de enseftanza integral, por 
el distinto caracter disciplinario que cada uno requiere. 
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Disciplina, en el concepto moderno que damos a la 
ensenanza,o sea a ·la manera de investigar la verdad, 
no significa la imposicion de un deber, sino la sistema­
tizacion de los conocimientos. El respeto a la libertad 
de pensar, es incompatible con la imposicion del de· 
ber por temor a determinadas consecuencias; siendo 
la libertad de razonar, la primera de todas las ense· 
nanzas. Si el objeto del estudio es procurar conviccio­
nes explicativas sobre los fenomenos de la naturaleza 
y de la inteligencia, nada mas nocivo para dicha ope· 
racion, que las imposiciones del criterio ajeno; y cuan­
do de ella depende la adopcion del metodo en cuya 
virtud ha de seguirse ejecutando por el adulto, fuera 
ya de la escuela, su importancia se duplica. La con for­
formaci6n de las inteligencias comunes, proviene de 
los primeros estudios; resultando generalmente que si 
estos fueron dogmaticos, determinan en el adulto in­
cJinaciones absolutistas de juicio y de concepto. Poco 
importa que el dogmatismo sea clerical 0 liberal en 
unos y otros individuos; la tendencia mental es iden­
tica, y la general intolerancia de apreciacion, de opi­
niones, de sentimientos, proviene en gran parte de)a 
ensenanza dogmatica. 

La libertad de pensar, es todavia mas necesaria en 
el desarrollo de un plan de estudios basado sobre las 
ciencias naturales} es decir, concebido con el metodo 
experimental que las caracteriza. N ada mas extrano a 
este metodo que )a coaccion. La libertad en el es tan 
preciosa, que hasta la desaplicacion de be preferirse al 
estudio emprendido por tern or, imputandola en la ma­
yoria de los casos al profesor y no al alumno. El amor 
a )a naturaleza y a la investigacion de sus fenomenos, 
es tan imperios('l en el hombre, que salvo los degene­
rados 6 enfermos de )a voluntad, nadie rehusa culti­
varIo. Encontrar la verdad, demostrarla por esfuerzo 
propio, es ]a operacion mas grata del espiritu. Recibir­
la impuesta, requiere generalmente una penosa sumi­
s16n. EI movimiento natural y espontaneo del nino, es 
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desobedecer 10 que se Ie ordena; y en cuanto al aduI­
to, adquirida la costumbre de obedecer, podra llcgar 
al automatismo si se quiere, pero nunca la obediencia 
Ie reportara una satisfaccion. Las mismas religiones la 
consideran virtud, pero en caracter de sacrificio a 
Dios. 

Corresponde a la ensefianza dogmatica, la obe­
diencia, y de consiguiente el castigo y el premio: dos 
estimulos artificiales que subordinan la adquisicion de 
los conocimientos, no i las satisfacciones superiores 
de la inteligencia, sino i la evitacion de un dolor 0 i 
la conquista de un placer. En ambos casos, el egois­
mo viene i ser agente directo para la adquisicion de 
la verdad. Tan monstruosa subversion, hace de la es­
cuela una carcel y del estudio una pena. Es este el 
mismo concepto del «mando) monirquico no del 
«gobierno) democritico; de la subordinacion al Es­
tado porque tiene la fuerza, no porque garantiza el 
derecho. Escuela vieja y viejas instituciones, todo es 
la misma negacion de libertad. 

Resulta, asi, un contrasentido curioso, el de quie­
nes siendo republicanos, sostienen, sin embargo, el 
dogmatismo escolar, como si el racionalismo en las 
instituciones-no es otra C0sa la republica, filosofica­
mente considerada, y de aqui la logic a con que el 
Syllabus condena el gobierno representativo-fuera 
compatible con el dogmatismo de los estudios que 
constituirin el criterio del futuro ciudadano. No se 
puede formar en la esc1avitud espiritual, i los que 
mafiana aplicartm por cuenta propia la libertad poli­
tica. E1 desdoblamiento de la probidad en privado y 
PLlblico, es un cobarde sofisma que uos hace pagar 
muy caro nuestra clase gobernante, formada en la 
ensefianza dogmitica y llamada a aplicar institucio­
nes racionalistas. Su descreimiento en la 1ibertad; su 
atonia ante los estimulos del bien publico; su excep­
ticismo ante las instituciones democriticas; su cle­
ricalismo decorativo y ateo, provienen de la misma 
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causa. La repLlblica ha men ester de la escuela racio­
nalista, como los arboles de sol. 

La catedra racionalista no requiere obediencia, sino 
interes y amor a la verdad. El premio y el castigo son 
para ella un estorbo en vez de un auxilio. Menos que 
necesitarlos, los rechaza. El orden Ie resulta del pla­
cer que causa a los discipulos. Asi, no necesita im­
ponerlo por la fuerza. 

Al degenerado, at incorregible que es una excep­
ci6n rarisima, 10 separa del resto. Prefiere el sacrifi­
cio de unu al mal de todos en el servilismo del deber 
impuesto. Sabe que, por otra parte, dicho servilismo 
tampoco remedia el mal del enfermo. La terapeutica 
mental, jamas autoriza el uso de la fuerza. 

Por medio de esta, llegara a tenerse un colegio si­
lencioso y uniforme. Nunca se 10 tendra satisfecho y 
alegre. No hay mas que una alegria posible en el es· 
tudio: el dominio de la verdad por el esfuerzo propio. 
En el va implicita a la vez, la mas alta moral que co· 
nocieron los hombres. 

Basandome en estos principios) suprimi del regIa. 
mento las penitencias y quite a las promociones toda 
significaci6n, directa 6 indirecta, de premio 6 de cas­
tigo. 

Parece que en algunos colegios, ha resultado de ahl 
un desorden, consistente en que los alumnos dejan de 
estudiar cuando el promedio de sus clasificaciones les 
asegura el paso al curso superior. Quiere decir, en­
tonces, que en esos institutos, los alumnos estudian 
sin in teres cientifico y sin libertad. La ca.tedra y la 
direcci6n son defectuosas, siendo men ester corre­
girlas. 

La prueba es que en otros colegios no sucedi6 se­
mejante cosa. No es ello culpa, entonces, del sistema 
de promociones. Si fuera asi, este produciria los mis­
mos efectos en todas partes. 

Descorazonados los recto res donde eso acontece, y 
buscando la causa del mal en la letra reglamentaria, 

2 
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en vez de atribuirla a los propios errores, han pedido 
el regreso al sistema de los examenes, sin ver que este 
nada remedia tam poco. 

Efectivamente: con el sistema del promedio, los 
alumnos no estudiarian al fin del curso, cuando hubie­
ran ya asegurado su clasificacion de pase; pero con el 
anterior no estudiaban durante to do el ano, corriendo 
el albur de los examenes con estudios sancochados en 
dos semanas. 

Pasado el trance, nada quedaba de estos; mientras 
con el otro sistema, ha debido estudiarse metodica­
mente, por 10 menos hasta llegar al punto de pase. 
Por otra parte, si esos alumnos dejan de estudiar sis­
tematicamente, ello constituye una falta de disciplina~ 
en cuyo caso puede suspenderselos, haciendoles notar 
que su contumacia en la desap1icacion les ocasionara 
la perdida del curso, trocand010s en estudiantes libres, 
es decir sujetos al examen; todo 10 cual debe agregar­
se al reglamento si se qui ere darle mayor fuerza, y no 
obstante las amplisimas facultades disciplinarias con­
cedidas al rector por el articulo 2° del mismo (apen­
dice 21); pues en cuanto a las promociones fue provi­
sorio por tres anos (articulo 214). Queda, ademas, la 
suspension de examenes establecida por el articulo 
119, si tanto fuere menester. 

No obstante, sera siempre vana y retrograda la pre­
tension de obtener disciplina por tales medios, como 
10 es en general la de conseguir efectos morales con 
procedimientos mecanicos; y el colegio que carezca 
de influencia docente sobre sus alumnos, jamas con­
seguira nada. Lo contrario equivaldria a sostener que 
basta aprender de memoria los mandamientos de la 
Ley de Dios yel Codigo Penal, para ser virtuoso; pe­
ro hace dos mil anos que la cristiandad aprende di­
chos mandamientos, sin regenerarse al parecer, pues 
la.corrupcion creciente, es un tema favorito de los 
plilpitos. Por otra parte, los pillos son los unicos que 
se saben el Codigo de memoria. 



DidtictiC(l 495 

En virtud de su misma rigidez autoritaria-como 
que cada uno de sus articulos es una formula-los re­
glamentos no preven sino los casos extremos, quedan­
do asi la vida normal de los colegios en la mas plena 
libertad; pues asi como el ciudadano no busca sino en 
casos excepcionales el amparo de determinado articu­
lo constitucional, sin que diariamente necesite consul­
tar la Constitucion ni aplicar sus cIausulas expresas 
a todos los actos de la vida, el profesor y el alumno 
tienen la libertad de accion y de conciencia que el 
reglamento no puede quitarles. 

Es necesario conduir cuanto antes con las ideas de 
coaccion y de castigo que aun imperan en muchos 
institutos, y con las cuales se pretende aplicar un ins­
trumento concebido bajo tan diverso concepto. 

Dilucidare ahora los puntos fundamentales de la 
cuestion. 

Cuando se tratO de reglamentar el pase, y acepta­
da en principio la supresi6n del examen, sostuve des­
de luego que 10 mismo debia hacersf' con toda clasifi­
cacion. Bastaria, en rigor, que la direccion de cada 
colegio, de acuerdo con cada catedratico, dedarase bue­
nos 0 insuficientes a los alum nos. Pero el reglamento 
mismo era una transaccion con la realidad, puesto 
que existian direct ores y profesores muy defectuosos, 
en cantidad considerable. He aquf, por 10 demas, la 
principal razon del reglamento mismo. Ante los abu­
sos reconocidos y comprobados, cada vez que falto a 
ciertos colegios el control de la superioridad, se opto 
por el mal menor, 0 sea por el reglamento, tan inLltil 
en principio como las cIasificaciones. Pero repito que 
aquella iue ante todo una obra practica; no la realiza­
cion personal y sentimental de ideales pedagogicos. 

En la nota que acompafia al Reglamento (apendice 
21) salve el princ;pio: (repugna a todo criterio recto 
la apreciacion de una aptitud cualquiera por el meto­
do rigido de una esc ala numerica>; y cuando se trato 
de los examenes, estableci la decIaracion previa de 
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aprobado 0 desaprobado, antes de pasar a la c1asifica­
cion. Aceptado el mal relativo, procure disminuirlo 
todo 10 posible, reduciendo la escala de c1asificacio­
nes en la forma que explica el citado apendice 21. E1 
da las razones matematicas de la esca1a, asi como las 
morales p'ara la supresion del examen; y siendo inutil 
que 10 repita aquI, me limitare a recomendar su lec­
tura. 

Despues de su primer ensayo, suscitose una reac­
cion contra dicho sistema, favorablemente acogida 
por las nuevas autoridades escolares. 

Ibamos a ser el unico pais que readoptara el exa­
men despues de haberlo abolido, en virtud de esta 
consideracion tambien singular: cuando por el siste­
ma de las c1asificaciones acumu1adas, los a1umnos 
llegan al punto de pase, dejan de estudiar, abando­
nando de hecho la ensefianza; pero como estan obli­
gados a asistir al co1egio, so pena de quedar libres y 
por 10 tanto sujetos al examen, esa concurrencia de 
alumnos que no estudian, compromete la disciplina. 

Facilmente se echa de ver que la argumentacion 
proviene de los malos profesores. 

SegClll ella, resulta des de luego, que los alumnos 
concurren a c1ase por obtener determinados puntos 
no por el interes que hay a sabido despertarles el 
maestro con su ensefianza. Ello equivale a confesar 
por consecuencia, que la tal ensefianza ha fracasado. 
E1 interes de pasar, sobreponiendose al de aprender, 
revelarfa en cualquier curso un abominable estado 
moral, cuya responsabilidad incumbe al maestro. 

Entretanto, nadie contesta los argumentos formu-
1ados contra el exam en. Para volver a el, no hay 
mas razon que el concepto negativo y pesimista de 
que los alumnos no estudian al faltarles el interes de 
los puntos. 

Pero bajo el sistema en cuestion, hay muchos pro­
fesores cuyos alumnos estudian con ahinco igual des­
pues de obtenido eI punto de pase. 
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El hecho 1:>astaria como demostraci6n, si el tal sis­
tema no suministrara expedientes hast a a los profeso­
res muy medianos; pues con los enteramente malos, 
dicho se esta que no hay metodo posible. 

Todo el mal depende, en efecto, de un exceso de 
c1asificaci6n al principio. El profesor debe poseer 
la suficiente penetraci6n psicol6gica y la cautela bas­
tante, para graduar desde el comienzo del curso 
sus clasificaciones. Tarea nada extraordinaria por 
cierto. 

Pero hay una objeci6n muy ·fuerte en apariencia. 
~C6mo deja el profesor de dar a sus alum nos tres y 
cuatro puntos cuando los merezcan? 

La dificultad estriba en un doble error de concepto. 
Se toma al pie de la letra, por una parte, la equiva­
len cia moral de las c1asificaciones: el 0 es reprobado; 
el 1 insuficiente; el 2 suficiente, etc; olvidando que 
este se refiere a los examenes como acto. definitivo, 
pues en la apreciaci6n parcial, tales sentencias son y 
tienen que ser relativas. En efecto, yaqui esta el 
otro error indicado, es el profesor quien determina a 
conciencia el estado de preparaci6n del alumnos, con 
el punto que Ie corresponde. Su justicia, por decirlo 
as! taxativa, dependedl. para el futuro, de la estrictez 
inicial. Los alumnos no Ie rec1amaran puntos por 
comparaci6n con otros profesores, sino con el mis­
rno; dimanando de aqui los habituaies comentarios: 
el profesor Fulano es estricto; Zutano es generoso. 
Para el buen gobierno de Ia clase, hay que ser estric­
to en materia de puntos. Como regIa general, debe 
darse con gran parsirnonia las c1asificaciones de tres 
y cuatro; pues la justicia no estriba en el mime­
ro de puntos que se da, sino en la equidad de su dis­
tribuci6n de acuerdo con los prop6sitos iniciales. Lo 
mas corriente sera, por otra parte, dada la inteli­
gencia yaplicaci6n comunes, que los alumnos lleven 
a clase una preparaci6n insuficiente y suficiente; los 
buenos estanin en cantidad mucho menor, y los dis-
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tinguidos senin excepcionales. El peligro del paso 
prematuro, queda, pues, conjurado, can aplicar esa 
regia humana a la justicia di.5tributiva de la clasi­
ficaci6n. EI profesor debe apreciar adem as la apli­
caci6n de cada alumno, no por comparaci6n con 10.5 
demas sino relativamente a su esfuerzo propio (art. 
137 del Reglamento); ella contribuira de una manera 
notable a facilitar esa distribucion parsimoniosa de la 
justicia. EI alumno real mente c distinguido», no de­
jan! de estudiar por haber obtenido tales 0 cuales 
cl asificaci ones. 

Pero es natural mente mas facil y mas simpatico dis­
tribuir los puntos con generosidad. Nadie protesta 
de que Ie halaguen un vieio, pues ella comportaria 
un acto excepcional de virtud; y menos en el predo­
minio instintivo de la infancia y de la adolescencia. 
El deber magistral impone exactamente 10 contrario, 
y no hay buen profesor que no 10 practique. Por esto 
sostengo que los reclamos para rest aurar el examen 
y aumentar la escala de clasifiGaciones, provienen de 
los malos maestros. 

Desgraciadamente, dado el criterio de distribuci6n 
politica con que suele otorgarse las catedras, la 
comodidad de los malos profesores es entre nosotras 
un argumento. Por ello he discutido el punto con 
cierta extension, a pesar de su trivialidad evi­
dente. 

Los colegios, repetire una vez mas, aunque se tra­
te de una perogrullada, son para los alumnos, no 
para los prafesores; y si por considerarlo una inmo­
ralidad se aboli6 el examen, sin que nadie hasta hoy 
haya refutado tal concepto, volver a aquel con motivo 
de haber fracasado algunos profesores-muchos si se 
quiere-en un sistema bien practicado por otros, sig­
nifica, a 10 menos, una contradicci6n ... 

La escala de cera a cuatro, representa el mi­
nimun de transaci6n entre la estricta justicia de 
las apreciaciones y la realidad de las catedras mal 
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desempefiadas (1). EI examen es una inmoralidad 
que desnaturaliza los estudios y el canlcter del alum· 
no. La clasificaci6n parcial es el (mico metodo eficaz 
para conseguir regularidad en la asistencia como 
qued6 probado desde el primer momento. S610 la 
habitual ignorancia del regimen docente, ha podido 
desconocerlo. 

Para variar de t6pico en el tema general, mencio­
nare otro detalle. 

Rubo quien encontr6 injusto que se c castigara. 
con cero la ausencia de los alumnos, y ella seria asi, si 
eso implicara, efectivamente un castigo; pero ~o es, 
bien mirado-sino la ausencia de clasificaci6n; y to­
davia se transigi6 con las preocupaciones, eximiendo 
del signa en cuesti6n, a los que justificaran haber fal· 
tado por enfermedad (2 ). 

La perdida del curs 0 , motivada por una serie de 
faltas, hizo tambien gritar a la injusticia. El amor 
paternal razonaba en esta forma: <Sobre haber es· 
tado mi hijo enfermo, todavia Ie castigan decla­
randole estudiante libre ... » 

No hay tal castigo, sin embargo, sino una conse­
cuencia producida por la enfermedad y tan deplora­
ble como esta misma. 

(1) Ya se l:!a dicbo que entre Ins cinco np rec·iaciones de que cOllsta, hay tras favo· 
rabIes al alU lllllO (2,3 Y 4) cont,ra llna condiciolUllmente adv61'sa (1) Y ulla entel'amen· 
te contrari u: (0) , Es en mi entellder, el ll1axinmm de to lel',wcia pos ible, ]lUesto que, en 
rigo r,la clasifiraci6 11 debiem eIe ser suficieute 6 insllficiente, La restauracibn rIel exa­
men ba, side soUdtada jnn to cou l'estnblecimiento de lit antigun escala decimal, cn la 
cual el altlmllo tieue ll tleve ptlutos fiLvombles contra uno adverso, Y III lenidad de 
nnestros tl'ib unales de exam en sobrepasa todo ca lcnl o, El objeto rea l de In, restanra- , 
cibn queda, evidencindo sin vnelta, Lo que se quiera as vol vel' a las antig nas «hor­
nadns» ; proMndose COll asto mismo, que el sistema de la clasificllci6n parcial hablalas 
sllprimido efeetivamente, 

(2) l'raUmdose de lecciones escri tas en las cuales se interroga il todl' ltt clase, Y 
cllando el aluro no uo declare expresamente que no sabe la lecci6n (art. 125), La chi­
calla do mi ua de tal modo 11I188tl'O raciocinio, que muchos pI'ofesO l'8S cOllsultaron si 
debia clasific>1rse COIL cel'O d 11ft almuuo que contestaba displlrates adrccle, Porque 
,como no declaraba e,x:preSCtmente Btl igno rancia, . , , 

E tos sou, cuke otl'OS, los l'esaltlLdos de la moral pl'ocurada COll procedimientos 
mec'8.nicos , 
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Un alumno que ha faltado a cierto nl1mero de da­
ses, queda imposibilitado para seguir el curso regular, 
como sus compafieros que han asistido; y aunque 
los padres crean siempre--respectable debilidad­
que sus hijos son talentos excepcionales, es aquello 
10 que pasa con las inteligencias comunes para las 
cuales se reglamenta. . 

Puestas asi las cosas, y no siendo posible que el 
profesor vuelva atras por un s610 alum no con perjui­
cio de los otros, 6 que se dedique a el especialrnente 
con igual resultado para aquellos, la medida resulta 
de una inevitable fatalidad. 

Ademas el promedio anual de las clasificaciones, 
se obtiene dividiendo las sumas de los promedios 
mensuales correspondientes a cada ramo, por el n11-
mero de meses del curso: un dividendo variable, 
que el alumno se encarga de aumentar favorable­
mente con dasificaciones, y un divisor fijo e inalte­
rable. 

Si se justifica las faltas a un alumno que no ha 
asistido durante un mes, pOl' ejemplo, queda alterado 
el divisor, es decir reducido"a siete meses, mientras 
para los otros continua siendo de ocho. Verdad es 
que, durante Ese tiempo, el alumno ausente no ha ob· 
tenido clasificaciones; pero tambien es cierto que estas 
pudieron serIes adversas, mientras la diminuci6n del 
divisor, Ie resulta siempre favorable. Lejos de haberIe 
causado dafio alguno, las faltas vendrian a redun­
darle en provecho; situaci6n por cierto mas injusta 
que la del citado razonamiento paternal. 

El Apendice 21, da las razones particulares de ca­
da innovaci6n reglamentaria. Aqui he atendido so­
lamente a 10 substancial y mas criticado: la disciplina 
y las promociones. Con repetir que las clasifica­
ciones diarias, convertidas en haber del alumno 
para su promedio de pase anual, triplicaron casi 
la asistencia a los colegios, reduciendo a · terminos 
insignificantes est a forma de la disipacion estudian-

4~' ''' ~," - .- - ~ .· ~:,"~ '~ '''''''''~L' ""'::~"':::'- ''':'':''-='.:...'' __ ~ ________________ _ 
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til (1) queda enunciado otro beneficio fundamental del 
sistema y concluidas las consideraciones reglamen­
tarias en 10 concerniente a los alumnos. 

Poco hay que decir del personal docente) puesto­
que sus obligaciones son correlativas a las de los 
alumnos y tienden como ellas a asegurar una buena 
asistencia, base fundamental de su buen aprovecha­
miento; solo que en este caso, como en el de aque-
11os, la disciplina .dependera tambien) mas de la auto­
ridad moral que de las prescripciones escritas. 

En cuanto a los rectores, bastara elevar sus suel­
dos que son muy bajos, asegurandoles al propio tiem­
po la posesion de Ja catedra que el Reglamento les 
permite desempei'iar, para ponerlos en aceptables con­
diciones economicas. 

Las~ partidas para gastos internos deberan ser 
indicadas por la Inspeccion para cada caso y con el 
objeto unico de costear las necesidades caseras del 
colegio; pues resultara mas economica, mas suscep­
tible de control y mas ventajosa para la cali dad de 
los utiles de ensei'ianza, su provision por cuenta di­
recta del ministerio. As! 10 tiene ensayado con exito· 
el Consejo Nacional de Educacion. 

LEOPOLDO LUGONES. 

(1) La mas gl'llve de todas, pnesto qlle implica la negaciou ~misma del estndio. Co~ 
eiSistema del examell, os imposible comb!Ltirla; porque;como todo queda,"fiailo al >tzar 
de lin de ano, no exists interM en asistir a clase. Coul el otro sistema no hacerlo 
es ir Sill remision al cociente adverso ante el:divisor iualterable. Hasta para la mora,l 
lllecaniea, es eato lUaS v6ntajoso. 

SI8 1 !I)TECA NACIONAL 
DE MAESTROS 
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JESUS Y RENAN 

A I (Iocto) ' Jose Ma, Ra1nos Mejia, 

Cuando llego Renan al Parafso, 
Despues de accident ada travesia, 
Yael velo de oro de la luz caia 
En los altos laureles del Cefiso: 

Un gran que rube conducirle quiso 
Donde Jesus los nifios bendecia: 
«Dejad que vengan hacia mi, decia, 
El debil, el inerme y el sumiso.» 

El filosofo palido y sereno, 
Con noble uncion, al ver al Nazareno, 
Doblego la rodilla reverente; 

Como un lido inefable alzo la mano: 
~Ven ami, buen breton, eres mi hermano» 
Dijo Jesus, y Ie beso en la frente, 

Buenos Aires , Euero de 1909, 
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LOS DOS HEROES 

A l gener al Rafael M. Agl£i l're. 

I 

Era en el Sitio Grande y era en 1a nueva Troya; 
Era en los tiempos epicos de las rudas hazafias: 
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Brown, el marino impavido, que arroll6 en den combates 
Las naves enemigas y las hundi6 en el Plata, 
Brown quiso ver al heroe de la legi6n heroica, 
Que en episodio homerico, cuando no tuvo balas, 
Con retorcidos hierros, con trozos de cadenas 
Hasta la boca humeante SllS cafiones cargaba. 
Brown quiso ver al heroe triunfal de San Antonio, 
Al redentor de siervos, libertador de patrias, 
Al caballero andante de camiseta roja, 
At fuerte j usticiero de varonil mirada, 
De dulce faz de apostol, de voz como clarines, 
De botas descosidas y de conciencia blanca. 
Brown quiso ver al jefe de 1a legi6n terrible 
Que no 01vid6 ni un d(a su fulgurante espada, 
Y que en diez largos afios de sitio y de miseria 
Durmi6 unas pocas noches ... cen6 .. . cuando alcanzaba, 
Y fuera, como el Hector de la leyenda griega, 
El dardo y el escudo de 1a urbe troyana. 
Brown quiso ver a1 heroe de 1a ciudad famosa, 
De 1a ciudad coqueta, de la ciudad gallarda 
Que , cual un albo cisne hienitico y esbelto, 
Sobre el azul abismo tiende su cueUo de anfora, 
Y combatio diez anos contra 1a plebe innoble, 
Contra 1a turba inicua, contra la chusma barbara 
De Oribe sanguinario, que afila sus punales-
Galfgula siniestro-para tronchar gargantasl 

II 

Como se atraen dos orbes en los profundos cielos, 
As! los heroes se un en por atracci6n extrana; 
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La ley que los ace rca reside en 10 infinito, 
Es fuerza para el astro, para los genios, alma. 
Brown, no conoce al heroe sino pOl' sus proezas, 
Por la leyenda fulgida que arrebato la fama, 
Del caballero andante de camiseta roja 
Que a los com bates vuela, como a la cima, el aguila; 
Y quiere conocerle, y en una tarde obscura 
Camina el almirante por la ciudad callada. 
El heroe, habita lejos, en el suburbio humilde 
Donde el silencio reina, donde la vida es languida, 
Una casita pobre, que fue de anacoreta; 
Un corredor angosto ... lin patio ... algunas zarzas ... 
Golpea ... no responden: la noche todo envuelve; 
El almirante empuja la puerta y adelanta ... 
-Quien es usted? Que quiere?-preguntan en la sombra;. 
-El almirante Brown, que busca la morada 
Del bravo Garibaldi...-Yo soy (en la penumbra 
Suena el futuro jefe de los Mil de Marsala). . 
Un rapido silencio ... Garibaldi prosigue: 
- Yo soy el que usted busca, y habito en esta casa; 
Solo siento, almirante, que no podamos vernos, 
Porque no tengo aceite para encender mi lampara ... 
-Entonces, conversemos-y los dos generales, 
El que vencio en los Pozos, y el que triunfo en Mentana;:-' ­
Hablaron ellenguaje de antiguos paladines 
En frases tan sencillas, como sus gran des almas, 
Del destino de America, de la lucha de hermanos, 
De la sangre vertida por ominosas causas, 
Del honor, que ennoblece los belicos andrajos, 
De los laureles pmos sobre la sien sin mancha ... 
La voz de los guerreros era vibrante y dulce; 
Como rumor profetico sonaban sus palabras ... 
Y la noche fue breve. Sobre las dos cabezas 
Un vago nimbo de oro cino la aurora palida ... 
Mientras el labio enorme de las ondas marinas 
Besaba, en largo beso, las costas uruguayas. 

Buenos Aires, Noviembre de 1908. 
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WAGNER 

A mi u1Ili!/o Pedro Goyena. 

Oh Wagner! luminoso y pensativo 
y formidable sonador altivo, 
Que hace vivir los dioses de leyenda 
Y gemir a Tristan bajo la tienda, 
J unto a Isolda, tristfsima y am ante . 
Que el cisne impulsa de Lohengrin errante; 
Que hace a Elsa sofiar bajo la luna; 
Y rugir a Wotan; que la fortuna 
Canta de Parsifal, el caballero 
Mas puro que los lirios; que el eertero 
Dardo de amor sobre Tannhauser clava; 
Que haee temblar a la Walkiria brava 
Cuando Sigfrido heroico la eneadena 
Con el filtro fatal de la sirena; 
-Filtro sutil que doma corazones 
Y eonvierte en gaeelas a leones!-
Oh Wagner! oh clada que del Futuro 
Las puertas abres al Destino obscuro; 
Tu, que das al bajel raudo que pasma, 
Fugitivos contornos de fantasma; 
Que hablas a Loreley sobre las ondas, 
Peinando el oro de sus trenzas blondas; 
Oro de nibelungos, oro tragico! 
Oro rojos funesto, ardiente y magico! 
Oh Wagner! yo te canto, yo te adoro, 
ldolo-Genio, y exaltando el co!."o 
De mi agreste y gentil fiauta pagana, 
Mirra quemo en tu hoguera sobrehumana, 
Y en homenaje lirico, a ti 5610, 
El mirto ofrezco y el laurel de Apolo! 

Buenos Aires, Octubre de 1908. 
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A CARLOS GUIDO SPANO 

(En su (ie,ta ono1711istica) 

jOh, vIeJo Aeda-joven por el alma y la lyra­
Sobre tu cabellera como una selva helada 
Deshojara la gloria su guirnalda sagrada 
Donde hay myrtos de Samos y rosas de Corcyra; 

En ti, la voz antigua de Atica suspira; 
Y en esta Edad, al exito brutal esdavizada, 
El noble verso esgrimes, como una ardiente espada, 
Cuando las larvas triunfan 6 la Belleza expira. 

Desde el azul Egeo, donde solloza en vano 
La olvidada Sirena, con reJigiosa mana 
Esta anfora conduje hasta tu claro cielo: 

Sabor a laurel tiene el vi no alli encerrado, 
Y entre flexibles hiedras y acanto perfumado 
Alza un verso de Pindaro el harmonioso vuelot 

Buenos Ai res, Enero 19 de 1909. 
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EL POETA 

Toda noble ambici6n arda y alumbre 
En el alma infrangible del poeta, 
Y que sea Sll verso cual saeta 
De Alcides, peregrina hacia la cumbre. 

Brilla en su [rente resplandor de aurora, 
Su antorcha al soplo hostil crece del viento, 
Y 31 hondo porvenir Sll pensamiento 
Tiende el 'ala aquilina y vencedora. 

Sm:. negras hordas el dolor envia, 
Hambre, exilio, miseria, angustia, espanto, 
Mas el en duro bronce graba un canto, 
Que la herrumbre del tiempo desafia. 

Rueda el arco de triunfo del guerrero, 
Rueda el templo de marmol arrogante, 
Y la voz de los hombre dice: jDante! 
Y la voz de los siglos dice: jHomero! 

LEOPCLDO DiAZ. (r) 

Buenos Ahes, Diciembl'e de 1908. 
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(1) Leopoldo Diaz.-NaciO en 1862, en Chivilcoy. EstudiO en los colegios naciona­
les de Mendoza y Bllenos Aires, y en la Escnela Naval; en los cuales fue mas tarde 
profesor de literatura y de historia. 

ColaborO culos diarios pl'incipales-.Tribnna Nacional., ,Republica., • Liberta'h, 
.Razon., y fue redactol' politico de .EI Nacionai> en los ultimos tiempos del gran dia.­
rio fnndado po)' Sarmiento. 

Fue secl'etario de la lega.ciOn y encargado de negocios del Paraguay a la edad de 
22 alios. Pl1blicO entonces los primeros libros de versos J!'uegos Fdtuos y Sane/os. 

Mas tarde di6 a la publicidad los volumenes Baja Relieves; Poemas; T'rad'uccio­
nes; y los cantos La Oalm'a del Bl'once y ]j}n la Batctlla, que provocarou una pole­

-mica con el inolvidable Miguel Cane. 
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Nombrado ell 1897 consul geneml eu Slliza, dio a 111 publioidad en la ciudad de 
Gillebra an volumen de poemns griegos LCis Somb,'as de Hellos, dedicado al maestw 

.Jose Marla de Heredia, qnien Ie dirigi6 una bemsima carta en la que decla: cEsta 
bella dedicatoria es pqra ml tanto mas prcciosa cuanto los versos qne ella precede son 
de un giro a la vez magistral y cillsico, de un coloI' y de una sonoridad soberbia., y 
el maestro Giosne Carducci, quo Ie onvia sus ob1'as completas eon una dedicatoril1 
hotll'osJsima, la juzgaba en estns palabrns: ,Las Sombras de Hellos., en sus vapol'OSOS 
-y eHseos refrejos, tienen eSlllendores maravillosos de poesla moderna,> 

En 1906 dib Ii la pllblicidad su ultimo libro Atldnti£lCl COfIquistada, obra poetica que 
-encierm en slntesis to do el \'aRtO poema de la conquista, y del cual nos hemos ocu­
pado ell n(lmeros anteriol'es de "EL 1I10Nl'l'OR», Estas dos ultimas obras de Leopoldo 
Diaz, pnblicadas en Europa, lJOll sido tradllcidas al frallc~s, y han merecido los mas 
altos y ilonrosos juicios de los lIlaestros enrupeos, Leon Dierx, Henri de Regnier, Re­
my de Gourmont, Eugenio de Castro, Maurice Banes, Emile Verbaeren, Carducci, He­
redia y Oll'OS, de Francia, ltalia, Espana y 'Portugal. 

EI gobierno francM, l'. p!opuesta del embajador de Francia en Berna, Mr, Panl 
Revoil, ha condecorado a Leopoldo Dla,z COll las palmas 1lCad~micas de oro, alta dis­
tincion que raramente se concede al extranjero, Y esta condecornciOn que solO se con­
cede a los artistas descollantes, en las distintas manliestaciones del arte, Ie fne coucc­
dida a nuestro cOlllpatriota, en 1907, cuando 110 desempenuba nil1glln cargo olicia!, 10 
'que prlleba que la habla conquistado POl' sus obl'as Iitel'arias, 

Leopoldo Dl3,z publicara proximamente en Europa, varias obms de largo aliento, 
ilntre las enales citaremos las signientes: 

La trILduccion integral, en lenglla castell!ulD, y en ,' er80 del famoso lib!'o de Jose 
Mar!a de Heredia: Les Trophees, que valiD nl maestro su entrada a la Academia de 
Francia, 

, Un nuevo volumen de Poelllas griegos: Las An(09'Cls £lel SUencio (segnnda parte 
de Las Sombras de Hellos), 

LIL tradllccion al castellano de los drulIlas de Heurick Ibsen: Le petit Eyolp, y Les 
deux C01mnttneS, vertidas a nuestro iilioma, sjguiendo la tradncci6n francesa del COll­

de de Prozor, 
Un Ensayo Oritico sobTe la Estetica de Edgar Poe, eon tradncciones de los mas 

hermosos poemas del gnlllde ~ infortunado poeta norteamericauo, 
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PERJUICIOS QUE OCASIONAN 

Mas estimulo para el maestro asistente 

Indiscutiblemente, el maestro es poseedor de ele­
mentos que pueden contribuir con el ejemplo, a for­
mar la cultura moraldelalumno. Un maestro inteligen­
te que empl"ee buenos procedimientos pedag6gicos, 
intensificando la ensenanza patri6tica; que asiste 
durante el ano, todos los dias, sin excepci6n, al cum­
plimiento del deber; que es un modele de puntualidad; 
que su sa16n y sus registros pueden ser modelos de 
orden; que es correcto en sus modales y lenguaje; 
que cultiva los habitos de prolijidad y aseo en los ni­
nos por los cuadernos de deberes y otros trabajos de 
la escuela es, evidentemente, considerado un factor 
que beneficiara el progreso moral del pueblo, incul­
cando ideas fijas, que adquiridas por el alumna, Ie 
han de determinar el norte a seguir, en las diversas 

. manifestaciones de la vida. Me ocupare en este ar­
ticulo de la importancia de -la asistencia diaria, por 
ser uno de los asuntos que mas urgen corregir. 

En primer lugar, cabe una distinci6n que debe ha­
cerse, entre el maestro y otro empleado de cualquier 
orden. El maestro, aparte de la obligaci6n reglamen-

3 
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taria de entrar y salir a determinadas horas, tiene 
por el ministerio de su cargo la obligaci6n moral de 
hacer algo mas; su presencia en la escuela es ne· 
cesaria siempre, antes del toque de campana que 
anuncia la entrada de los alumnos a la clase, y debe, 
por consiguiente, tcrminada la tarea ordenar los uti­
les, ilustraciones, etc., de su aula, para hallar al otro 
elia ccada cosa en su lugar,. Un empleado de ofici· 
na, no debe a nadie ensenanza con el ejemplo; no 
tiene educandos que 10 observan y que procuran imi· 
tarle; su trabajo puede atrasarse unos minutos, unas 
horas 6 varios dias, sin tener mayores consecuencias; 
pudiendo, por otra parte, ser reemplazado en cual­
quier momento; el maestro debe hallarse siempre, sin 
excepci6n, al frente de su clase dirigiendo y estimu-
lando la labor diaria de sus alumnos. _ 

Los directores de escuelas, a quienes mas inmedia­
tamente perjudican las inasistencias del personal por 
la responsabilidad que tienen sobre el exito de la en· 
senanza en sus establecimientos, se quejan con bas­
tante frecuencia del poco ce]o demostrado por algu. 
nos maestros en el cumplimiento del deber. Y la que· 
ja es casi general. En cualquier distrito, mas de la 
mitad de las escuelas, pueden citarse como ejemplo 
de mala asistencia. El defecto, pues, existe y debe pro· 
curarse enmendarlo. . 

Las faltas de asistencia del personal docente son 
doblemente perjudiciales: primero, bajo el punto de 
vista de la educaci(m moral de los alumnos, y luego 
por los perjuicios que ocasionan a la organizaci6n de 
la escuela. 

No puede admitirse que al alumno no Ie interesen 
ni perjudiquen las inasistencias del maestro; la practi. 
ca demuestra 10 contrario; hay padres de familia que 

. cuando el maestro falta uno 6 mas dias, no mandan 



Inasistencias del persollal docellte 511 

us hijos a clase hasta que no tienen conocimiento de 
que el maestro ha vuelto a su tareaj y hay alumnos 
que se situan en la esquina de la escuela esperando la 
entrada del maestro y si este no concurre, se vuelven 
a sus casas, cuando no resuel ven permanecer en la 
calle esperando la salida de los compafieros. Por otra 
parte, aun cuando los que se citan fueran casos aisla­
dos, que no 10 son, existe tam bien e1 inconveniente 
para el maestro que de vez en cuando falta a clase, de 
no poder exigir a sus a1umnos una asistencia perfecta. 
En los actos en que el nifio puede ver, se educa mas con 
el ejemplo que con la palabra. Y el maestro ~puede 
exigir a sus alumnos una puntualidad y asistencia que 
el no tiene? Moralmente considerado, e1 hecho es im­
posiblej las exigencias de cualquier orden, 10 mismo 
en la escuela que en la sociedad, que solo signifiquen 
una imposicion, sin convencimiento propio, no pueden 
dar los resultados que se desean, y obligan a la apli­
cacion de penas. 

Consideradas las inasistencias bajo el punto de vis­
ta de la organizacion de las escuelas, debilitan tam­
bien e1 orden pr.opio a un establecimiento, y la regu­
laridad en el trabajo diario se interrumpe. 

Las escuelas de la Capital, que por causas del cre­
cimiento rapido de la poblacion, obligan a tener una 
inscripcion numerosa que varia, en general, entre 500 
y 1.000 alum nos, con un personal de doce a vein­
ticinco maestros, segun los casos, exigen al director 
muchas atenciones para el progreso de cada clasej y 
si ha de atender durante las horas del dia escolar un 
grado, por falta del maestro, su tarea va reduciendo­
se contfnuamente hasta desempefiar el cargo de cela­
dor. Cierto es que al director Ie queda tiempo fuera 
de las horas de clase para el estudio de los asuntos 
importantes, y que puede faciimente transmitir sus ins­
trucciones en las reuniones con el personal, pero el 
trabajo de cada maestro exige un contralor diario pa­
ra ser directamente responsable de la escuela que se 
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dirige. Y tomo un caso concreto de los varios que 
existen en un distrito. 

En una escuela que tiene a su frente un director la­
borioso e inteligente, apreciado por su personal quien 
no tiene inconveniente en manifestarlo, el numero to­
tal de inasistencias en 1908 alcanz6 a 254 sobre 16 
empleados; de ellas, 134 corresponden al turno de la 
manana y 128 al de la tarde, con ocho empleados en 
cada turno. Y ocurre, como en casi todas las escue­
las, que el director y el vice no han tenido inasisten­
cias 2por que no faltan los directores?-Sencillamen­
te porque tienen responsabilidad directa sobre el cum­
plimiento del deber de varios empleados, y este hecho 
les impide enjermarse. 

Ocurre 10 mismo en cualquier repartici6n pllblica; 
los jefes de oficina asisten diariamente al cumplimien­
to del deber; los empleados de menor jerarquia son 
los que faltan, porque se responsabilizan unicamente 
de sus personas. Pero el maestro, con un trabajo obli­
gado de cuatro horas, no puede hoy quejarse de re­
cargo de tarea; tiene tres meses de vacaciones y todas 
las fiestas libres. 

Es muy frecuente en algunas escuelas, que las in­
asistencias en un dia pasen de una, y en ese caso, el 
director toma a su cargo un grado, distribuyendo los 
demas alumnos entre los maestros asistentes, ql1ienes 
se ven molestados por la presencia de un elemento en 
clase cuya preparaci6n no esta a la altura de sus 
alumnos, motivando a veces cas os de indisciplina 
que 1).0 debieran producirse. 

En los anos que llevo desempenando el cargo de 
inspector tecnico, me he preocupado, dentro de las fa­
cultades reglamentarias, en conseguir por todos los 
medios ami alcance, especialmente por el estimulo, 
una mejora posible en la asistencia de los maestros. 



inasist(mcia del personal docBIlte 513 

Afortunadamente ya no existen como en epocas an­
teriores, maestros que sin causa alguna faltaban se­
tenta 11 ochenta dias en el ano; la tdtima reglamenta­
cion de inasistencias del Honorable Consejo, ha hecho 
que esas anormalidades desaparezcan de la escuela; 
hoy las inasistencias en general, se circunscriben en­
tre 13 y 17 dial' por ano; si se hiciese un resumen de 
las faltas del personal, es muy posible que el cincuen­
ta por ciento de los inasistentes se hallara en esos ~u­
meros. ~La causa? Existe una .disposicion humanita-

. ria dictada por el Honorable Consejo, estableciendo 
que no se descontani sueldo al maestro cuyas inasis­
tencias no pasen de quince dias en el ano, justificadas 
o no; muchos maestros creen, y estoy cansado de oir 
la afinnacion a los directores, que esa disposicion da 
derecho al maestro para faltar quince dias en el ano, 
a pesar de la declaraci6n hecha en la .circular de Octu­
bre 15 de 1907. (V ease el Digesto de Instruccion Pri­
maria). 

Y empiezan por tener dos 0 tres faltas en los pri­
meros meses, que se van repitiendo hasta llegar a un 
numero aproximado a quince, en cuyo momento, co­
mo regIa general, cesan las inasistencias porque em­
pieza el descuento en el sueldo. 

Existen en cambio otros maestros, cuyo nlllnero 
limitado forman la excepcion, que despues de muchos 
afios de servicios suelen enfermarse de gravedad;. y 
se aplica en este caso la misma disposici6n: quince 
dias de licencia con goce de sueldo, descontand<J~e el 
resto de las inasistencias. La reforma de la di~posi. 
cion, seria conceder licencia con goce de sueldo mien­
tras durara la enfermedad, constatada en el domicilio 
del maestro por el Cuerpo Medico Escolar. Las en· 
fermedades de uno 0 dos dias, no deben tenerse en 
cuenta para justificar inasistencias, pues un simple do­
lor de cabeza, o. una indisposicion, en manera algu­
na imposibilitan al maestro para asistir al cumplimien­
to del deber. 
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Hub!) un proyecto de resolucion que tal vez no se 
lIev6 a cabo por razones economicas, estableciendo a 
cad a maestro un derecho de inasistencia por ciertos 
dias del curso escolar, numero que podria agregarse 
en anos sucesivos, y que llegaba al cabo de quince 0 
veinte a dar derecho a un ano de descanso. 

Examinado el proyecto a simple vista, era benefi­
cioso para el maestro, pero no 10 hubiera sido para la 
escuela si, como ocurre ahora, la mayorfa del perso ­
nal hiciese uso cada afio del derecho de faltar un nu­
mero de dias. 

Tal vez puede ocurrir que el crecido numero de 
inasistencias de los maestros ' se deba en parte a la 
benevolencia de los directores, quienes al cumplir la 
disposicion vige,nte de justificar faltas, hallen causa 
atendible en cualquier circunstancia. Y no puede ser 
ese el espiritu de la resolucion. EI director, como jefe 
responsable de la organizacion dp la escuela, no debe 
justificar inasistencia, si no esta real mente convencido 
de la causa que la ha motivado. Su exigencia puede 
llegar hasta no considerar valido el certificado de un 
medico particular, si a su juicio el maestro ha faltado 
para tomarse uno 0 dos dfas de descanso. Y no ale­
gandose enfermedad, las demas causas que pueden 
oblig-ar a un maestro a faltar al cumplimiento del de­
ber, estan perfectamente determinadas por el regla­
mento, y la justificacion solo puede hacerse con do· 
cumentos legales; otras causas imprevistas pueden 
presentarse muy rara vez, en determinadas escuelas 
y con un maestro, como excepcion. 

Los directores argumentan, en determinados cur­
sos, que la j!lstificacion de inasistencia no constituye 
beneficio alguno para el maestro si existe la resolu­
cion de abonar el sueldo al que falte menos de 
qUInce dias. Esta afirmacion puede tener parte de 
cierto; pero 10 es tambien que se justifican las 
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faltas con bastante facilidad. Sin embargo, inasisten· 
cia no justificada, no debia ganar sueldo, cualquiera 
fuera el nllmero de faltas del maestro. 

Y corresponde, desde luego, un estimulo justo al 
personal que no ha tenido inasistencias; pocos son hoy 
en cada distrito, pero su numero aumentaria facil­
mente si la asistencia diaria a la escuela fuera tam· 
bien una condici6n especial para figurar en cualquier 
lista de ascenso 6 de otra comisi6n honrosa. 

Al fin de cada ano, podrfa publicarse en EL MONI' 

TOR una lista de cada distrito en la que figuraran los 
maestros que durante el ano no hubieran tenido ina­
sistencias, como ejemplo de contracci6n especial al 
cumplimiento del deber. 

Los consejos escolares, por su parte, dentro de las 
facultades que les acuerda la Ley de Educaci6n, po· 
drian con notas u otras recompensas dignas estimu· 
lar al empleado asistente, apercibiendo a aquel que 
no hubiera cumplido en el ano en la forma que co­
rresponde. 

En resumen, las reformas de orden material y mo­
ral que podran aplicarse para mejorar la asistencia 
dlaria de los maestros, podran reducirse a las siguien­
tes: 

a ) Como estfmulo para el maestro que durante el ano no 
ha tenido inasi,:tencias : 

1° Publicar su nombre en EL MONITOR. 

2° Una nota de felicitacion del cOllsejo escolar. 
3° Privilegio para figurar en cl1alquier lista de ascenso, si 

reune las demas condiciones reglamentarias. 

b ) Para evitar las faltas no justificadas: 

1° Que los directores no justifiquen inasistencia sino tienen 
convencimiento real de la causa que la ha motivado, salvo 
presentacion de un documento legal. 

2° Toda inasistencia no justificada debe descnntarse del 
sueldo mensual. 

... 
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3° Las inasistencias injustificadas, en numero mayor a tres 
por ano, niegan derecho a figurar en listas 0 ternas de as­
censo. 

4° Anualmente, los consejos escolares y la Inspeccion Tec­
nica, llamaran la atencion de los directores que justifiquen fa.· 
cilmente inasistencias, y la de los maestros que hayan fal­
tado sin causa justificada. 

En las escuelas del consejo escolar 9°, no han tenido ina· 
sistencias durante el ano 1908 los siguientes maestros, segun 
los informes de los directores: 

Escuelanum. I, «Gregoria PereZ»: senoritas Ana Errasquin, 
Carmen Torres y senoras Arsenia G. de Costas y Leopoldina 
P. de Pereyra. 

Escuela num. 2: Senoritas Florencia Leon, Ederlinda Isola, 
Cristina Arias y sefiora Ana Rey de Sasso. 

Escuela num. 5: Senoritas Rosalia Traverso, Manuela 
Massa y Celia Durand Pombo. 

Escuela num. 6: Senorita Rene Calderon, (nombrada en 
Octubre de 1908). 

Escuela num. 9: Sefioritas Eloisa Robredo, Celina Veyra 
y Agustina Veyra. 

Al hacerme cargo del puesto de inspector tecnico de las 
escuelas del- consejo escolar 3°, he solicitado de los direc­
tores llna lista de las inasistencias habidas en el mismo curso, 
habiendose distinguido por Sll asistencia perfecta los siguien 
teS'TIaestros: 

Escuela num. 3: Senorita J osefina Citarella. 
Escuela num. 4: Sefioritas Maria Parel y Felisa Valdez. 
Escuela num. 5: Senoritas Argelia Mercado y Zulema Ge-

minani. 
Escuela num. 6: Sefiorit9- Elvira Esteves. 
Escuela num. 7: Senorita Maria Coto Figueroa. 
Escuela num. 9: Senorita Gregoria Lasalle. 
Escuela num. 10: Sefioritas Josefina Mazzoncini , Maria A. 

Sommaruga y Amalia Crou. 
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Escuela num. 13: Senorita Concepcion Parga (I mes de 
servicio). 

Escuela num. 14: Senora Etelvina P. de Laguardia. 
Escuela num. IS: Senorita Isabel Sedano Acosta 

Han tenido una inasistencia en el ano las siguientes maes­
tras del consejo escolar 6°: Sefioritas Angela Villanueva, 
Sara Alvarez y senora Marfa F. de Durruty, de la escuela 
numero I; senorita Nicasia Cardoso, de la num. 2; senorita 
Esther Claramunt, de la num. 6; y senorita Jorgelina Tem­
perley de la num. 9. En el consejo escolar 3°, se han dis­
tinguido por la misma causa, la senora C. C. de Cao y 
senor J. F. Sanchez, en la escuela nllm. 2; senoritas Ida 
Mazzochi, Elmira Petre y Elida Pereyra, en la num. 4; se­
liora Celia M. de Moreira, en la numero 5; senorita Bertha 
Lartigue, en la num. 9; senorita Rafaela Sala, en la num. 13 ; 
senor Lorenzo Moreno, en la num. IS; senoritas Ana Marfa 
Perez y Querubina Gomez, en la num. 16. 

Esta Inspeccion espera que al finalizar el presente 
curs a se podra publicar una lista mas numerosa de 
los maestros que durante el ana no hayan tenido in­
asistencias, si el personal docente se convence de las 
ventajas que para el progreso de cada c1ase tienen Ia 
puntualidad y asistencia perfectas del maestro. 

Buenos Aires, Marzo de 1909. 

NI COLAS TRUCCO, 
fnspectol' TecJli co. 



"Flag Rush" en la Universidad de Columbia 

Varias y antiguas son las costumbres que senalan 
la apertura del ano academico en una Universidad 
norte americana; pero ninguna de elJas es mas curiosa 
y excitante que la denominada flag rush, presenciada 
por mi, en N ew York, el 27 de Septiembre de 1907. 

Para mejor imaginar el espiritu de esa costumbre, 
permitaseme presentar algunos cuadros. 

En primer lugar, los lectores pueden ver una espa­
ciosa terraza a la que se llega desde la calle por gra­
das ascendent.es que conducen a la entrada de un 
hermoso edificio coronado por una magestuosa CllpU­
la, cuyo frontispicio tiene una inscripci6n que infor­
rna sobre la fecha de la instituci6n que dichos muros 
objetivan. Vese aUi el interes que el rey Jorge II 
de Inglaterra demostro en el establecimiento de un 
centro educacional en 10 que entonces fue una colo­
nia inglesa y la ratificacion subsiguiente de ese inte­
res por parte de los ciudadanos norteamericanos. 

En el centro de los escalones, como adelantandose 
a recibir a los que vienen, descansa una tranquila for­
ma de mujer cuyo nombre es Alma Mater. Tiene en 
la cabeza una guirnaJda de laureles y esta invitando 
al mundo a venir y sentarse a sus pies y aceptar los 
conocimientos que ella da a todos aquellos que dili­
gentemente los buscan. Alrededor, halJanse en gru­
pos, muchos hombres y mujeres en el mas brillante y 
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gozoso periodo de la juventud, con gran animaci6n 
claramente manifiesta en cada rostro, mirada y movi­
miento_ Muchos son los saludos entre viejos amigos 
y conocidos que no se ha-n visto desde el ultimo dia 
del pasado curso, mezclados con presentaciones de 
nuevos estudiantes y visitantes, acto social en que 
las hermanas de los estudiantes toman una parte 
principal. 

,EI segundo cuadro representa uno de los dormito-

rios de la Universidad, con c6modos halts, ascensores, 
galerias que traen a la memoria los viejos hogares 
inglesE's del tiempo de los barones y ventanas con vi­
drios de color que evocan igual men te la cooperaci6n 
inglesa en la obra, Subimos, y en pocos minutos 
nos encontramos en un cuarto de estudiantes, peculiar 
de las Universidades norteamericanas: un sofa junto a 
la ventana cubierto con almohadones y mantas: libros 
y papeles esparcidos en el piso descuidadamente. La 
persona que 10 ocupaba, Mr. Whitin, nos recibi6 con 
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mucho afecto y presento a Mr. Lund un joven ingles 
que despues de haber viajado por la India, los Esta­
dos Unidos e Inglaterra, se hallaba estudiando en 1a ' 
Universidad. A indicaci6n de este fuimos al sexto 
piso para presenciar mejor la ceremonia y tomar fo-

. tografias. 
En el tercer cuadro, nos hallamos mirando mental 

mente hacia el espacio que esta al Sur, cubierto. de' 

verde cesped, don de estudiantes de los diversos afios 
y visitantes esperan el principio de la lucha. 

En el centro de la plazoleta esta un alto y solido 
poste de madera, con piezas adheridas de igual ma­
terial que serviran de escalera. En la punta flamea 
una bandera con el nllmero 1911, afio en que los 
alumnos recien ingresados se graduanin. 

Alrededor hallase una compacta y robusta masa 
humana. Es la esperanza de Columbia para el afio 
que la bandera indica. Otros dos grupos de hombres 
situados en forma de la letra V, estan con sus muscu-
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los listos y tensos: los estudiantes de segundo ano. 
A la derecha, hallase la biblioteca de la Gniversidad; 
a 10 lejos, el rumor del trafico indica a Broadway, la 
gran calle newyorkina, y en la izquierda, vense el 
tennis courts y base ball en forma de rombos. 

EI cuarto cuadro es la escena mas viva de todas. 
Las dos secciones de estudiantes de segundo ano ata· 
can reciamente a los que cuidan la bandera, y nada 

puede distinguirse entre los combatientes excepto 
una gran mas a de cuerpos humanos en lucha. De 
cuando en cuando, el aire es atronado por el gran 
yell 6 grito de Columbia. 

Algo despues, un hombre se levanta por encima 
de la masa en lucha y los espectadores permanecen 
·en suspenso, por un instante, ansiando ver el resulta­
do. Pero en pocos segundos, una docena de manos 
10 tiran hacia abajo otra vez. Casi simultaneamente 
otro par de manos agarra la escalera en medio de los 
vitores de la multitud y eta vez, con un supremo es­
fuerzo, un estudiante escala el poste, toma la bande-
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ra y la sostiene en alto con frenesi, mientras sus 
compafieros luchan con los invasores que tratan de 
voltearlo y recapturar la ensena. Pero, al fin, termi· 
nan los cinco minutos fijados para la lucha y los alum­
nos de primer ano lIevan al victorioso en andas, fuera 
de la palestra. 

De nuevo estamos en las gradas, frente a la Dni­
versidad. Las fuentes funcionan todavia y la g ente se 

mueve por todas partes. Pero euan diferente es la 
multitu3 ahora! Dnos estudiantes tienen sus vesti­
dos desgarrados en las espaldas; las eamisas de otros. 
cuelgan en pedazos pequenos; muehos son los contu­
sos; pero todos se hall an eontentos, especialmente los. 
vencedores. De repente, uno es arrojado al agua de la 
fuente en medio del alborozo de los otros. Pero, Iue­
go, siguen los eonmovedores aplausos y vitores de la 
Universidad indican do el termino de las hostilidades. 
y la gente empieza a dispersarse en el mayor orden. 

El sonido del organo anuncia el servieio de medio. 
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dia en la Capilla; y no se por que raz6n su grandeza 
parece una apropiada conclusi6nJ de 10 que puede lla­
ma~s~ l.a principal ceremonia de los estudiantes que 
se mlClan. 

Curiosa es tambien la asociaci6n de ideas que obli­
ga hablar aqui del yell universitario. 

Encontrabame en la terraza del Gl1tch situado en 
un escarpado cerro, bajo la dulce atracci6n de uno de 
los mas bellos panoramas de Suiza. La ciudad y el 
lago de Ll1cerna, abajo; en torno, la orograffa y va­
lles a que han dado renombre el Rigi Kulm, el Pilatus 
Kulm y otros picos a cuyas cimas llega diariamente, 
en jurniculaires, hasta desde los extremos del mundo, 
una corriente humana que huye del Estio 6 pone una 
tregua a sus afanes; mas lejos, y por encima de esos 
picos y valles de sedativos verdores, la linea de los ne­
vados Alpes. 

N ada interrumpia la contemplaci6n de aquella be­
lleza tranquila y magestuosa, a no ser el delicioso su­
surro de una fioresta pr6xima, cuyos pinos, mecidos 
por el viento, bacfan al aire mas vigorizante con el 
olor de su resina. Mas, de pronto, un breve, energi­
co yell llama la atenci6n de todos. Eran estudiantes 
norteamericanos que se hallaban en el segundo piso 
del hotel, a quienes reconoci sin ver. 

Removieronse todos mis recuerdos del gran pais 
que acababa de visitar: los Estados Unidos. De nuevo 
of el yell de los estudiantes en sus banquetes, juegos 
atleticos y otras ocasiones; otra vez vi, en la Conven­
ci6n de Cleveland, escuelas de New Orleans y otros 
puntos lejanos, crl1zando el hall del hotel Hollenden, 
cuartel general de la Comisi6n Directiva, arrancando 
aplausos de la muchedumbre intelectual que las dis­
cingufa por su yell; otra vez observamos silenciosos a 
senoritas, estudiantas de New York, en crecido nll­
mew, vestidas de blanco, reg-resar de Startern Island, 
cantando en cora su yell, al cruzar el puerto, desen­
tendidas de Ius convencionalismos y exterioridades 
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del mundo; otra vez~ por ultimo, dijeme: parece que 
est a es la raza que va a vengar a Prometeo arreba­
tando al Cielo el fuego por el cual el fue encadenado! 

Sentime, al mismo tiempo, con pena, pero no sin 
esperanza, al acordarme del Austro. Es que the flag 
rush y elyell son una vivida manifestaei6n del pode­
roso espfritu de la escuela y la Universidad; un santo 
y serra de las almas que se levantan para eonquistar 
10 bueno, 10 grande y glorioso; un eneuentro de lo~ 
espiritus, amoroso y ardiente, en la patria y en los 
ideales: todo 10 eua1 alin no exteriorizan los estudian­
tes argentinos, eual si olvidasen que es su noble des­
tino lIevar la N aei6n a una altura y distaneia tales 
que ningun pueblo la preeeda sobre la tierra. 

RAUL B. DIAZ. 

Buenos Aires, Marzo de 1909. 



Estudio de la naturaleza 

]'Jl\ DE LA E CUELA PRUIARlA ,-EsTUDIO DE LA NATURALEZA.- LA OBSERVACION 

1:0i\lO BASE.- ORDEN QUE DEBE SEG{J1RSE. - JJA ENSENANZA EXPERllIlENTAL.­

CONCEPTO DE LOS PROaRA_\1AS.-L .~ OBR,~ h'!l CIADA EN NUES'r[IAS ESCUELA.'l. 

La escuela primaria pasa actual mente por un pe­
riodo de franca evoluci6n, que tiene por base la mas 
elevada verdad cientifica y que considera al nino ba­
jo el punto de vista de entidad social. 

Este es el verdadero concepto de la escuela, tal cual 
10 entienden los pueblos que marchan a ]a cabeza del 
movimiento educaciona1. Por el se infiere que el fin 
primordial de la ensenanza es colocar al nino en con­
diciones tales que pueda actuar ep la vida, interpre­
tando la civilizaci6n actual, de manera que manana 
pueda exig-irsele su cooperaci6n a la obra humana. 

2C6mo pueQe convertirse en realidad este fin? No 
es con los antiguos procedimientos de ensefianza, 
eminentemente te6ricos, Henos de prejuicios, que 
preceptuaban que esta debia suministrarse por me­
dio de exposiciones escritas U orales y en forma dia­
logistica. 

S610 pueden esperarse positivos resultados, hacien­
do despertar en el nino un vivo sentimiento de simpa­
tia por todo 10 que Ie rodea y contribuye a hacerle 
grata la vida. 
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Nada mejor para ello que el estudio de la natura­
leza, que constitu ye segun J. BAILEY (mas bien que un 
1'amo detel'minado, una tendencia, una dis cip lina . ) 

De todos los medios que puede valerse el educador 
para desarrollar en el nino el espiritu de observaci6n, 
sin cansancio ni molestias, no hay otro mejor que el 
estudio de la naturaleza. Ella nos ensena aver y nos 
demuestra que el hecho mas insignificante, como la 
hierba, el arbol, el insecto que revolotea, son mundos 
de hechos maravillosos que se descubren en cuanto, 
se aprende a observarlos. 

Este estudio, en la escuela primaria, tiene por ob· 
jeto los mismos seres, observandolos en su accion, es­
piandoles todas las manifestaciones de su vida. 

Para que esta ensenanza de resultados positivos, de­
be hacerse como dice Dastre, citado por Le Bon: al 
aire libre, en las excursiones, en las visitas a los jar. 
dines, parques, museos, galerias de historia natural, 
laboratorios, etc. 

En otros terminos, el estudio de la naturaleza debe 
hacerse en presencia de la naturaleza misma; solo as! 
llena su fin educativo.-2Cual es el orden que debe 
seguirse? 

Aun cuando la naturaleza no tiene una regia fija en 
la presentaci6n de sus fen6menos, sin embargo, en 
ciertas epocas estos se observan con mas frecuencia. 
Por consiguiente, el verdadero plan a adoptarse seria 
realizar este estudio siguiendo las estaciones del ano. 

Nuestras escuelas, que comienzan a funcionar en el 
Otono, deben empezar por el estudio de los fenomenos 
q~e 10 caracterizan y que mas llaman la atenci6n del 
mno. 

Asi por ejemplo, en el reino vegetal, empezar por 
los frutos, hortalizas, semillas, caida de las hojas, uti­
lidad de las rnismas, etc. 

En el reino animal, la emigracion de las aves, 
ejemplos de prevision en los insectos; las hormigas, etc. 

A esto puede agregarse la observaci6n de los fe-
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n6menos atmosfericos propios de esta estaci6n, como 
las lluvias, su utilidad, nubes, vientos, etc. 

En las demas estaciones, puede seguirse un orden 
analogo, tratando de dar al nino un caudal de conoci­
mientos mas bien reducido, pero que haya sido objeto 
de observaciones cuidadosas. 

Asi se ha procedido en algunas de las escuelas del 
Consejo Escolar 30 de la Capital, donde los alumnos 
presentaban a diario observaciones muy curios as sobre 
germinaci6n, siembra, vida de algunos animales, etc. 

Esta clase de estudios, es amena y hecha con mu­
cho carifio por los ninos, como he podido observarlo 
personal mente. 

De todo 10 dicho se desprende que la ensefianza 
debe ser puramente experimental, pues 'es la unica 
que puede ensefiar a reflexionar, observar y razonar, 
porque pone al nino en contacto con la realidad. 

Las fuentes origin ales y reales del conocimiento, no 
son los libros; es la vida misma, la experiencia, el pen­
samiento, el sentimiento, la acci6n personal. c Cuando 
un hombre asi provisto- dice Blakie, profesor de 
la Universidad de Edimburgo-entra en carrera, los 
libros pueden llenar algunas lagunas, corregir bastan­
tes negligencias, fortalecer muchos puntos debiles; pe­
ro sin la experiencia de la vida, los libros son como 
la lluvia y el rayo de sol caidos sobre un suelo que 
no ha ~ido abierto por el arado.» 

Es dentro de este concepto general que se encuen­
tran orientados los programas actualmente en vigen­
cia, sintetizado en las dos notas que encabezan el pro­
grama de Ciencias Naturales, y que dicen asi: c Estudio 
hecho siempre d base de observacion directa de las C(l­

sas y tenomenos, experimentos, excursiones al campo, 
tdbricas, museos,jardines. ) 

c Solo deben elJlplearse aparatos especiales de fdbri· 
ca cuando no sea posible, sin ellos, dar nociones del 
fenomeno estudiado.) 

Amplio desarrollo tu vieron estas ideas en las ins-
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trucciones dadas oportunamente por el Inspector Tec­
nico General al personal directivo y docente de las 
escuelas. 

Las mismas han ido abriendose paso entre los maes­
tros quienes, dandose cuenta de su importancia edu­
cativa, han encaminado su trabajo en ese sentido. 

La labor realizada hasta la fecha, demuestra que es­
ta en sus comienzos; pero se lucha con dos factores 
adversos: en primer termino, la inseguridad que acom­
pafia a toda idea nueva, y en segundo, la faIta de Ii­
bros suficientes y adecuados que sirvan de guia al 
maestro. 

Seria muy conveniente que se tradujesen algunos 
de los libros escritos especialmente para sus escuelas 
por los norteamericanos. 

La doctora Ernestina A. Lopez, entusiasta propa· 
gandista de la ensefianza practica, despues de poner 
en evidencia la bondad de los metodos aplicados en 
los Estados Unidos, en su corta estadia en la (Escue­
la Sarmiento" ha dado a la pu blicidad su libra «La 
escuela y la vida" que constituye un poderoso auxi­
liar para los maestros. 

Lo mismo puede decirse de las numerosas publica­
ciones del sefior Ernesto Nelson, Director del Museo 
Escolar, tendientes a orientar la ensenanza de la natu­
raleza en ese sentido. 

En todas las escuelas se observa profusion de ma­
cetas con plantas cuidadas por los ninos, cuyo des­
arrollo siguen con interes; colecciones de materias pri­
mas que se utilizan en las lecciones de cosas y que 
en la mayoria de elias se encuentran prolijamente 
c1asificadas, fijas en cuadros de carton y acompafia­
das de croquis de las regiones que las producen, da­
tos estadisticos de importacion y exportaci6n, etc. 

Tambien poseen viveros para insectos, construfdos 
por los mismos nifios, en los que espian todos sus mo­
vimientos y transformaciones; peceras, animales vivos 
cuidadosamente atendidos por los alum nos; estudios 
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especiales sobre germinacion, siembra, herbarios; cua­
dros con observaciones atmosfericas hechas por los 
ninos, etc. 

Si a esto agregamos la frecuencia con que se rea­
lizan las excursiones escolares al Jardin Zoologico, 
Botanico, parques, fab.ricas, etc., con el objeto de 
observar animales, plantas, manufacturas, etc., pode­
mos asegurar que el estudio de la naturaleza esta en­
caminado por su verdadera senda y que por fin viejos 
ideales -pues en todo 10 dicho no hay teoricamente 
nada nuevo-van camino de transformarse en hechos 
practicos generalizados. 

DR. TEODOSIO BREA, 
JII~ J I('('tO l' T'l'rn icil. 

Buenos Aire. , ~laJ'zo de 1909 



Teoria de la educacion 

Diversas esouelas. - E s plritualismo pedag6gico.-Teoria de Carteslus (Des­
cartes) Lelbnltz y Com enio. - Empirlsmo pedag6glco.-Teoria del In­
determinlsmo 6 llbre albedrio.-Schopenhauer y la t eorla del fata­
lismo. 

1 

Analizando las diversas doctrinas filosoficas en que 
se basa la ciencia pedagogica, encontramos dos con­
ceptos fundamentales diametralmente opuestos. Uno 
atribuye ala educacion un poder casi ilimitado mien­
tras el otro Ie niega categoricamente. 

El primer concepto es representado y sostenido por 
dos escuelas fi losoficas adversas, denominadas una 
«espiritualismo pedagogico) y la otra el «empirismo 
pedagogico» . 

1. El eSpil!itualismo pedag6gico tiene su origen en 
la filosofia de Cartesius (1). Se llama tambien Ia doc­
trina de las ideas innatas porque admite y sostiene que 
en el espiritu humano existen ciertas ideas innatas. 

Segun Cartesius la educacion es la unica causa de 
la desigualdad intelectual y moral de los hombres. Al 
nacer, dice, todos los hombres son iguales, pues todos 

(1 ) Rene Descartes (Carresinsl, et paw'e de Lt filosofi>L nuem, naci6 en 1596, en La 
H aya (Touraine) y faJl eciO en 16.'iO en Stokolmo. us prillCipales ohr lts fi loRuficas on: 
«Discours de In. methode». «:lletlitaciones de l)rima filosofiu», «Prillcillia philosophiu» S 
.Traite des pas iones lle Fame»), etc. 
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vienen al mundo dotados de igual nu mero de ideas, de 
fuerzas pSiquicas y de aptitudes. Todos tienen las mis· 
mas facultades; s610 el ejercicio y la educaci6n distinta 
de esas facultades de cada individuo, produce la enor· 
me diferencia y desigualdad fisica, intelectual y mo­
ral que se nota entre los hombres. 

Hablando de sf mismo Descartes afirma: c en cuan­
to ami, nunca he creido que mi espiritu sea mas per­
fecto que el de los demas, (Discours de la methode). 
Toda la diferencia entre el, fil6sofo genial y el mas 
humilde contemporaneo consistiria, segL'lll el, solamen­
te en la diferencia de metodo, sistema y procedimien­
tos, aplicados durante el cultivo y desarrollo de las 
ideas y facul tades, que al nacer fueran las mismas en 
todos los demas hombres. 

Esta doctrina extraiia encontr6 mas tarde un entu­
siasta sostenedor y defensor convencido en el gran 
fil6sofo Leibnitz (1) quien admite el concepto de Des, 
cartes sobre la naturaleza humana. Es bien conocida 
la aventurada frase; cdadme la direcci6n de todas las 
es~uelas de Europa y os dare a los hombres que que· 
reiS ' . 

El mismo Comenio (2) c ese hermoso g enio dulce, 
fecundo y sabio universal» como 10 llama Michelet, 
tiene la misma opini6n: mediante la educaci6n puede 
realizarse la perfecci6n ideal de la humanidad; todo 
depende del metodo . 

2. El empil'islIlo pedag 6gico llega a las mismas con-

(1 ) Gattfried W, Lcibnitz, Pl'OflllHlo 1ll0,ofu a.lem\n, n'wi6 en 1616 Oil Leipzig; ru~ 

grad undo eu 166-3 doctor 011 fllo ofta eu III. Ulliversillll.CI do aqueUf1 ciudad, )l reseutanilo 
como tcsi. «De princi pio indiddlli,) y desjJues continuO lOB estlldios de dereeho en l a~ 

. univer idaile. de JOIl:]' y Altdorf, !londe fue gm!lllndo docto r en leyes, F"UeciO corona­
do de gloria inmortu\ en 1716 en Viena , 

(2) Comcnio 11592-1671), el f"uI\ador de \a escuel" modern a, el palll'e del ruModo in· 
tuitivo, y e\ mas graude pedagogo en el orden del tiempo, es do origen es\"vo, Naci6 
en Moravia de padres muy pobres; estudiO la fi\osotta en la Universid"d de Herborn 
(Nassau), Pam poder apreeiar esl a g ran fig ura pedag6giea, sert " neeesu rio r eferlL' su 
vida Ilena de desgrncias, sus li ajes, su trlste snerte de sabio persegnido, sin pol1-ia, sin 
hogar y sin lo rtun" . Las pri neirJa I ~s ohras didac ticas de Go menio so n: I'Did~o tica 

Magna», «Janna linguarmo l'eSel'ataJ>, (IO l'bis pjetus», e tc. 
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clusiones, a pesar de no reconocer el valor cientifico 
de la teoria cartesiana. 

El principal fundador del empirismo rue el gran 
fi16sofo ingles John Locke (1632.1704) que, con la 
fuerza de argumentaci6n de un l6gico y polemista, 
como pocos existen en la historia de la pedagogia, 
destruye todos los argumentos de los partidarios de las 
(ideas innatas». 

Estos pretendieron «que por 10 menos la idea de 
Dios. es y debe ser innata), porque el espfritu huma­
no, limitado como es, no puede por la experiencia, es 
decir, empfricamente, concebir 10 desconocido, 10 abs­
tracto. Nuestro espiritu imperfecto no puede elaborar 
1a idea de la perfecci6n mas absoluta (Dios). Ademas, 
dicen, debe ser innata, porque todos los hombres, sin 
excepci6n, tienen la idea mas 6 menos clara de la divi­
nidad, sin haberla adquirido empfricamente. 

Si la idea de Dios no ha podido nacer de la expe­
riencia en el transcurso de la vida human a, ella naci6 
juntamente con el espiritu. Y el hecho de encontrarse 
en todos los hombres normaJes, es la prueba mas evi­
dente, afirman, de que ella es un don innato del espi­
ritu humano. 

Otras « ideas inna tas», seg(m los espiritualistas, se· 
rian los axiomas, las veidades evidentes, como por 
ejemplo: «una cas a no puede ser y no ser al mismo 
tiempo). Basta, dicen, emitir semejantes proposicio­
nes axiomaticas para ser reconocidas y admitidas in­
mediatamente como verdades sin experienci~ previa. 
~No es esta una idea que existfa ya elaborada en 
nuestro espiritu? preguntan los partidarios de las ideas 
innatas. 

Locke razona contra esa teoria en el primer capi­
tulo de su genial obra: Primero, no es cierto que 
aquellas ideas se encuentran en todos los espfritus 
normales. Las criaturas y los salvajes no las tienen. 
Segundo, S1 se sostiene que se encuentran tambien 
en las criaturas y salvajes pero s610 se manifiestan 
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mas tarde cuando la razon empieza a funcionar, 
Locke contesta que esta argumentacion no es seria ni 
convence a nadie pues juntamente con la razon apa­
recen tambien muchas ideas. Seria ridieulo sostener 
que todas ellas son innatas. 

En cuanto ~e refiere a la afirmacion: «basta emitir 
semejantes proposiciones axiomaticas para ser reeo­
nocidas y admitidas como tales, es un criterio sin 
base, pues si preguntamos a un nino: ~es verdad 0 no 
que 10 blanco es negro y que el pajaro es vibora? 
se nos contestant inmediatamente: «no es pusible que 
el pajaro sea vibora y 10 blanco, negro). 

Pues bien, siendo reconocidas inmediatamente 
como imposibles estas proposiciones, segun el criterio 
mencionado; deben ser innatas. Y asi sigue la serie 
de argumentos de un lado y del otro. 

No quiero ir al fondo de estas discusiones sutiles. 
Me cone ret are a observar que Locke y su doctrina 
empirica solo rechaza la teoria de las ideas inna tas 
pero admite y sostiene que el poder de la educacion 
es i imitado. 

Admitiendo que todas nuestras ideas no son inna­
tas sino que vienen de la experiencia, por los '3enti· 
dos, y que nada existe en e] intelecto sin que hay a 
estado antes en los sentidos, el empirismo solo da a 
la educacion una base mas cientffica. En 10 demas, 
su conclusion pedagogica respecto al poder jlimitado 
de la educaci6n, en nada difiere de la sostenida por 
]a doctrina espiritualista de Cartesius y Leibnitz. 

Esa conclusion no se encuentra tan categorica y 
explicita en Locke, pero fue bien formulada y acJa­
rada por un eminente discipulo suyo, Helvetius. El 
parte de dos proposiciones fundamentales: a) nada 
existe innato en el espiritu humano; b) de este punto 
de vista todos los hombres nacen iguales. 

La igualdad de los hombres, segLlll los cartesianos, 
consiste en un patrimonio espiritual (de ideas innatas) 
igual en todas las personas. La igualdad natural, se-
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gun el empirismo de Helvetius, consiste en una com­
pleta pobreza de patrimonio espiritual innato. 

Esta es la teoria de la celebre tabula rasa. 
El espiritu humano nace como un pape!. en blanco 

sin tener nada apuntado en el. La " educaci6n, las in­
fluencias del medio ambiente se encargan de anotar 
paulatinamente en ese papel en blanco,-tabula rasa, 
to do 10 que las circunstancias determinan. Y de ahi 
nace la desigualdad posterior de los hombres como 
resultado exclusivo de la educacion. 

Tanto Helvetius, como Descartes y Leibnitz sos­
tienen, pues, . que todo depende del educador, del 
numero de las ideas y nociones que este introduzca 
en el espiritu del nino; del metodo y procedimientos 
mas 0 menos sistematicos que ado pte en arreglar, 
combinar, multiplicar y seleccionar esas ideas. 

E1 nino saldra del molde del educador tal como 10 
haya hecho: un gelllo virtuoso 0 un estupido per­
verso, etc. 

~. 

* "'" 

He aqui el poder ilimitado de la educaci6n, soste­
nido por dos doctrinas filosoficas distintas, adversas e 
irreconciliables: el espiritualis1no de Cartesius y Leib­
nitz y el empirismo de Locke y Helvetius. Tanto una 
como otra tienen, a mi juicio, un concepto estrecho y 
deficiente respecto a la educacion. 

Al hablar de la naturaleza humana ellos no se preo­
cupan sino de la inteligencia del nino, es decir, de la 
instruccion, exclusivo objeto de su educacion. 

Discuten, "en polemicas ardientes, si existen 0 no 
ideas innatas y sostienen, con superabundancia de ar­
gumentos, que de la cOhlbinaci6n mas 0 menos feliz 
de las ideas-ya sean innatas 0 adquiridas por los 
sentidos-depende el exito 0 el fracaso del educador. 

Pero la educacion no consiste solo en el cultivo de 
la inteligencia. Los conocimientos, es decir, la ins-
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truccion constituye la parte menos importante de la 
educacion. 

Cuando hablamos de la educacion debemos pensar 
en algo mas superior y mas importante que la ins­
truccion: debemos pensar en el cultivo y desarrollo 
armonico de todas las facultades del hombre, sobre 
todo debemos pensar en la formacion del caracter, es 
decir, en la cultura del alma,-la tmica base segura 
de la virtud. 

La cultura intelectual sola no basta: Hayen el 
mundo tantos hombres COn la mente instruida y con 
el alma perversa! Seguramente en esos penso el pro­
fundo Nietzsche al hablar de (la bestia de blondos 
ca bellos de Borgundia! , 

La parte fundamental del asunto es, pues, saber si 
la educacion es capaz de (ormar, segun un plan dado 
6 determinado, el cardcter del hornbre, instruyendo y 
cultivando a la vez su inteligencia. Segun la doctrina 
herbartiana, la instruccion solo debe servir como me­
dio en un sistema de educacion; el fin debe ser la vir­
t~d. Este es el problema fundamental de la educa­
CIon. 

II 

En contra posicion al concepto extremadamente op­
timista de los espiritualistas y empiristas que sostie­
nen el poder (ilimitado de la educacion, encuentran­
-se otras dos teorias de origen distintas, muy pesimis­
tas: la del clibre albedrio, 0 (indeterminismo, y la 
del datalismo,. Ambas niegan la posibilidad de edu­
car al hombre segun un plan determinado, trazado de 
antemano. 

3. Segun la teoria del libre albedrio, (la voluntad 
del hombre es libre,; sus acciones no proceden ni 
obedecen a otras causas 0 moviles mas que a esa mis­
ma clibertad de la voluntad, que es su don innato 
del cual emanan todos los actos del hombre y gobier-
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na todo su destino. Ella es causa cousarUln, principio 
de los principios ... 

El hombre se decide y obra de esta 0 de aquella 
otra manera solo en virtud de su cvoluntad libre" no 
porque asi 10 aconsejen las leyes de la razon U otras 
circunstancias. Las mismas leyes de la razon y de 1a 
inteligencia proceden y obedecen al dibre albedrio,. 

Dadas las circunstancias y las causas, tanto inter­
nas como externas, aun no podni saberse de antema­
no c6mo 10 va obligar a obrar su absoluta cvoluntad 
libre, . 

De manera que la formacion del canicter, es decir, 
la educacion moral y hasta la intelectual misma, que­
dan libradas al capricho de1libre albedrio. Todos los 
medios educacionales recomendados por la ciencia pe­
dagogica seran ineficaces e inutiles: el hombre no mo­
dificara en nada su natural, ni adquirira mas hdbitos 
que los que su «voluntad libre. Ie indique! 

Como esta teoria tiene toda via numerosos adeptos 
conviene analizar detenidamente su valor cientffico 
desde el punto de vista de 1a educacion. 

Se ha dicho con razon que la mayor parte de las 
discusiones relativas al c libre albedrio, provienen de 
la acepcion erronea y confusa que se da a estas pa­
labras mal elegidas y peor empleadas: libe1' tad de la 
vohmtad. 

La libertad de la voluntad 0 la voluntad libre, etc., 
son asociaciones absurd as de palabras que no pueden 
emparejarse logicamente; es como si se dijera virtud 
cuadrada u otro absurdo. La expresion exacta y co­
rrecta es hombre libre, no voluntad libre. 

Substituyendo esta· l.Htima expresion por la unica 
correcta, los argumentos que a nombre dellibre albe­
drio se invocan contra la educacion son insostenibles. 
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EI hombre puede ser c libre, fisica, politica y mo­
ralmente. En los tres cas os su voluntad, por mas libre 
que sea, obedece a m6viles causales determinados, y 
puede ser dirigida en tal y cual sentido. Un ejemplo 
concreto y bastante sencillo de libertad fisica: e1 nino 
puede moverse libremente, jugar, pasear, etc. Su de­
sea Ie impulsa a hacerlo y 10 hara siempre que tenga 
libertad. El c deseo» es, en este caso, uno de los ma­
viles causales de sus aceiones. La educaci6n puede 
utilizar ese «deseo) del nino para realizar su obra. 
Todo·depende de la habilidad del educador. 

No creo necesario insistir sobre los m6viles causa­
les que impulsan al hombre a bu::;car su completa Ii­
bertad politica; este asunto pertenece mas a la psico­
logla social que a la educaci6n propiamente dicha. 
Ademas la educaci6n politica de las masas populares 
tiene otros fines distintos de la educaci6n individual 
que nos preocupa en este estudio. 

En cuanto a la libertad moral, se invoca el libre 
albedrio muy a menudo para justificar ciertos errores, 
inconsecuencias, debilidades 6 hechos intencionales. 
Como no es mi objeto extenderme en discusiones es­
peculativas inutiles, me concretare s610 a consignar 
las palabras de Mathias Claudius al respecto: cDel 
punto de vista moral-diee-no es libre el que puede 
hacer 10 que quiert, sino el que puede querer 10 que 
debe., 

,La que debe» hacer, de acuerdo con la ley moral, 
he aqui el m<6vil causal que determina y gobierna 
las acciones del hombre en el orden moral. S610 con 
este criterio se puede hablar de la clibertad moral» a 
que tiene derecho to do hombre normal. 

Se ve, pues, c1aramente que en todos los casos en 
que se puede hablar de la clibertad" no se entiende 
bajo ese nombre una acci6n sin causa; el principio 
universal de la causalidad queda inalterado. Lo que 
debe entenderse bajo la dibertad de la voluntad, es 
la falta de impulso interno 6 externo en los seres in-
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completos, no la imposibilidad de gobernar y dirigir 
la voluntad de los hombres normales. 

4. La teoria del fatalismo es un enemigo mas se· 
rio de la ciencia de la educacion, pues la combate con 
arg~mentos proporcionados por la cteoria de la he­
renCla, . 

Segun el cfatalismo, el hombre se desarrolla fatal­
mente, en virtud de una ley inmanente e inherente de 
su constitucion individua1. Ellleva en sf el germen de 
su individualidad futura y nadie puede impedir la mar­
cha de la evoluci6n que el tiene que seguir en su des­
arrollo. 

Toda infiuencia externa que viniera a impedir ese 
desarrollo natural, mas perjudicaria que perfecciona­
ria al hombre. La unica «educaci6n, posible, de 
acuerdo con esta teoria, seria la recomendada por 
Rousseau para su discipulo imaginario: Emilio. Pero 
Rousseau, con su «educaci6n natural, hizo de Emilio 
un hombre incompleto y paradojal. 

El representante principal del cfatalismo, es el fl­
losofo pesimista Schopenhauer. (1) El sostiene con 
violenta intransigencia est a teoria y niega en absolu­
to que la educacion pudiera modiflcar en algo el ca­
racter del hombre mejorandolo y perfeccionandolo. 
Segun ella educacion moral mediante ]a instruccion 
u otros medios, es una quimera. 

(1) Arturo Sehopcnhauel', el fundador de I. filosofla pesimista, ]lolemista de fama 
uniYersal y 1l16sofo profunda, naci6 en Dalltzig en 173:l Su ]ladre fue bauqnero, BU lIla­
dre, .1nana de SchopenllUuel', celebre eseritorll. Estlldi6 primero la medieina y Ins cien­
cias naturales en la universidnd de Gotinga; pero Sll gran amigo el esceptieo Schulze 
Ie aeonsej6 que se dedieara exclusivamente a la filosofla. En 18ll se trasladO :\. la 
uni.ersidacl de Barlul , donde el fil6 ofo Fichte ensei1aba su doetrina idealista; en 1813 
fne graduado doctor en filosofla ell I", unh'ersic1ad de Jen.. Se estahleei6 despu6s en 
'Veimar y publico en colaboraciOn con su amigo Goethe la teorla sobre . el origen 
dp los colores". De 1814 ll. 1818 vivi6 en Dresde, doude publicO el primer volllmen de 
sn gran obra: .EI llIundo como voluntnd y como re]ll"esentaciOn., En 1818 Schopenba­
ner hizo un viaje de estudios en toda Europa y se estableciO en Roma, donde llerlOa­
necio dos afios. En 1820 dict6 un cursu de filosofla en II> nniversidad de Berlln. En 
1831 ab811don6 Berlln y se estableciO ell Franclort, donde ,"i\' iO hasta 1860, cUltndo fa-
1I~ci6. Las obra. filos6ficas de este insigne filOsofo son muy IlUll1erosas y casi todas. 
ban sido tradncidas al castellano. 
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El hombre-dice-no puede modificar su caracter 
en ninguna faz de su vida. Todo 10 que puede hacer 
es llegar a conocerse a si mismo mediante un estudio 
prolijo y sistematico. 

EI caracter del hombre es individual, empirico, 
constante e il11Zato. (1) De estos cuatro atributos, nin­
guno es favorable a la educacion, dice Schopenhauer, 
porque ninguno se pone en su servicio sino mas bien 
sirven de obstaculo serio para el educador. Asi, por 
ejemplo, siendo el caracter del hombre c individual), 
las mismas causas producen efectos distintos de in­
dividuo a individuo. c Como el calor ablanda la ee· 
ra, pero endurece la arcilla», una misma causa in­
fluye distintamente en dos caracteres diferentes. De 
ahi, deduce Schopenhauer, que no hay seguridad 
respecto a la eficiencia y los resultados de un meto­
do educacional cualquiera, si se aplica a mas de 
un solo individuo, es ciecir, de un caracter, como ge­
neralmente se acostumbra a hacer en la educacion 
comun. 

La tabla de salvacion seria entonces la ceducacion 
individual ». Pero tampoco en este caso puede el edu· 
cador aplicar los metodos general mente recomenda­
dos en los libros de pedagogia. Necesita metodos es­
peciales, eseogidos 0 ideados despues de haber estu­
diado mucho tiempo y detenidamente el ccaracter em­
pirico» del discipulo. 

Atm a::;1 no podra evitar el peligro y no podra te­
ner exito en su obra, pues el c caracter es constante», 
es decir, nunca se modifica. Lo que parece ser una 
modificacion desde la ninez hasta la edad madura­
dice el mismo filosofo-no es modificacion del carac­
ter sino de sus manifestaciones externas. Lo que se 
modifica no es la naturaleza moral del hombre sino su 
inteligencia. Esta, sl, se perfecciona, adquiere cono­
cimientos nuevos y puede servir como instrumento ca--

(1) Die brid!n Gmud Jlroblema del' Etik (Schopenhuuer), 
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da vez mas efectivo para los ,fines fatales) del hom­
bre. Por esto, dice, yo admito que los flam antes re­
formadores hablen de la instrucci6n del pueblo, que es 
posible conseguirla, pero no de la ,educacion» J pues 
no esta en poder de los educadores realizarla, como 
tampoco pueden impedir qUE' se realice. 

El hombre tiene escrito su caracter en el fondo de 
su naturaleza individual es innato, no 10 adquiere por 
via educacional sino hereditaria. 

He aqui la sentencia ... 

III 

Para sostener su afirmacion respecto al caractl'!r 
innato del nino, Schopenhauer recurre a la teo ria de 
la herencia psico-fisiologica. 

Verdad e:, que el hijo hereda de sus padres y ante­
cesores, ciertas disposiciones e inclinaciones buenas 
o malas. Se sabe tambien que por via hereditaria se 
transmiten ciertas enfermedades, algunas aptitudes, el 
genio; el talento, la locura, el temperamento, etc. 

De ahi Schopenhauer deduce que se , trans mite' 
tambien el caracter. Pero, heredar disposiciones e 
inclinaciones es una cosa y heredar el caracter ya 
formado, es otra cosa muy distinta. 

Schopenhauer cree que el hombre nace virtuoso 0 
vicioso. Nosotros decimos, de acuerdo con la mis­
rna teoria de la herencia, que solo nace con inclina­
ciones hacia el vicio 0 la virtud, as! como nace con 
disposiciones privilegiadas para 1a ciencia, la tecnica, 
el arte, ingenio, etc. 

Nadie nace sabio, ni tecnico 6 artista. 
Esta es la teoria de la herencia psico-fisio16gica, a 

la luz del concepto moderno, perfecta mente de acuer­
do con la teo ria de la evoluci6n universal. De ella 
no se deduce, 10 que sostiene Schopenhauer, que el 
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padre pueda transmitir a sus hijos el caracter ya for­
mado. 

Si la humanidad no puede transmitir por via heredi· 
taria ellengltaje, siendo est a una facultad que ejercito 
desde millares de afios atras ~c6mo entonees podria 
transmitir el vieio y la virtud que en ning(m caso pue­
den tener un origen tan antiguo en el seno de una fa­
milia? Naeemos s6lo con disposieiones para el len­
guaje, pero no con ellenguaje mismo; y sin duda al­
guna todos nuestros antecesores han poseido esta fa­
cultad. 

Si la ley de la herencia debe entenderse asi como 
sostiene Sehopenhouer, no es posible explicar porque 
la humanidad pueda transmitir por via deherencia de­
jectos relativamente nuevos, mientras no puede trans­
mitir direetamente sus faeultades mas antiguas y mas 
perfeeeionadas. 

No. La teoria de la hereneia no se entiende asf. 
No es sostenible que un padre ladron proereara un 
hijo ladron, sino solo con inclinaciones y predisposi­
ciones hacia el robo. Llegara a eonvertirse en ladron, 
si l~s cireunstaneias permitieran que ejerza sus incli­
naelOnes. 

Mediante el ejercicio y la repetici6n se adquieren 
habitos nuevos y se desarrollan las disposiciones e 
inclinaeiones innatas (heredadas). 

Por {alta de ejereieio se pierden los habitos y se 
aniquilan las aptitudes embrionarias. 

El ejercicio metodico es, pues, un medio efieaz de 
importaneia traseendental del cual haeiendo uso eons­
tantemente, el edueador podra perfeecionar y desa­
rrollar las buenas disposieiones de los edueandos, 
transformandolas en habitos permanentes y despues 
en faeultades. La falta de ejereiclo es sin duda al­
guna la condicion y el medio de extirpar y aniquilar 
las disposieiones malas, el germen del vieio. 

Cuando afirmamos (::sto, estamos de acuerdo con 
la ley psieo ·fisiologica establecida por Darwin, para 

[) 
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expliear cientifieamente eel origen y la formaei6n de 
las espeeies.) 

Esto se puede eomprobar tambien fisio16giea­
mente. 

El sistema nervioso ereee, se desarrolla mediante 
ejereieios inteleetuales,.asi como los 6rganos museu­
lares se desarrollan mediante ejereieios fisicos,-diee 
Carpentier. Y de aeuerdo con la modifieaci6n de un 
6rgano, se modifica tam bien la forma del individuo; 
pues, con el ejercicio, el 6rgano ereee, se desarrolla 
mientras por falta de ejereieio se atrofia. 

En resumen: 10 negamos que el eanicter del hom­
bre sea innato y eonstante. 20 Afirmamos que el 
hombre naee s610 con disposiciones e inclinaciones 
hacia un cierto canicter, nunca con el eanicter ya for­
mado. 30 Aquellas «disposiciones) no se desarrollan 
fatalmente, sino euando el hombre las ejereita y las 
cultiva. 

DR. JUAN PATRASCOIU. 

Buenos Aires, Marzo de 1!)()9. 



Ensefianza de la Aritmetica 

Al educar, se lIeva el prop6sito de que un espiritu 
mediocre adquiera en pocos anos la suma de cono­
.cimientos necesarios en la vida; de aqui, la necesidad 
de seguir el camino que ofrezca menor resistencia: el 
metodo. 

En la escuela primaria, el nino recibe los produc­
tos sinteticos de la ciencia, muchas ideas, conocimien­
tos s61idos en el menor numero de palabras y demos­
traciones, conocimientos que aumentan cada dia por­
que laciencia avanza, tanto que hoy, el maestro 
elemental, ensena en seis ailos, 10 que antes era el 
privilegio de academias y universidades. 

El primer paso en la ensenanza de la aritmetica, 
fue contar objetos parecidos. 

Los salvajes de la edad de piedra, contaban hasta 
2 6 3; hacian grupos de 2 6 3, siendo esto la base de 
su sistema de numeraci6n. 

Fue un adelanto cuando las tribus recurrieron a los 
dedos para con tar, medio tan c6modo y natural, que 
vemos emplear aun a nuestros niilitos de 1 er grado, 
procurando, no obstante, que 10 olviden poco a poco. 

Despues de muchas generaciones llegamos a la 
notaci6n escrita. 

El sistema primitivo, consistia en trazar rayas so­
bre piedras, canas 6 palos; el egipcio como el romano, 
tenia simbolos para 1, 10, 100; los babilonios escri-
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bian las mismas cantidades sobre ladrillos, en carac­
teres cunei formes. 

Los griegos del siglo VI antes de Jesucristo y los 
hebreos, emplearon las letras de sus alfabetos; las 9 
primeras para los numeros de 1 a 9, las nueve subsi­
guientes para las decenas. 

EI sistema arabi go, que data de tres siglos mas 
o menos antes de J esucristo, penetr6 un siglo mas 
tarde en Paris, encargandose la imprenta de propa­
garlo en las escuelas donde se impuso por su carac­
ter sencillo y generalizador. 

Al uso de los enteros, siguio el de las fracciones. 
Los egipcios escribian solo quebrados que tenian 

uno por numerador. 
Las ecuaciones simples, fueron tratadas por la hu­

manidad, antes que las fracciones, cos a que se hace 
en el metoda de hoy, cuando se ensefia al nifio 1 + 
cuanto = 5? 

La aritmetica antigua fue definida t arte de calcu· 
lar), mucho despues: cla ciencia de los nlllneros y 
arte de com putar) . 

La ensefianza de la aritmetica durante la edad me· 
dia no era popular; el vulgo no tenia conocimientos 
aritmeticos y los claustros se encargaban de ensefiar­
los a las castas privilegiadas. 

El descubrimiento de America, la invenci6n del 
papel barato y de los tipos movibles, la industria y el 
comercio dieron otro aspecto a esta ensefianza, ha­
ciendola mas activa y popular. 

Los libros se llenaron de reglas y definiciones que 
repetian maestros y alumnos, haciendose una ense· 
fianza memoristica, donde se mataba el pensamiento 
por la palabra; hasta se escribieron aritmeticas en 
versos, para buscar un metoda de facil recordaci6n. 

Se emplearon tres siglos en discutir la manera de 
ensefiar la numeraci6n; inventose un procedimiento 
de aprender numeros y operaciones en 1 Q Y 2° grade 
con objetos y no con cifras; las decenas y centenas 
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con cajas que contenian 10 6 100 veces uno. El 
calculo desempen6 tam bien un pape1 importante co­
mo gimnasia mental. 

Los procedimientos actuales son T<lpidos, la induc­
cion es inmediata y la inteligencia no se gasta en in­
yestigaciones. 

En el primer ano de trabajo, la ensefianza com­
prende el manejo de los numeros, 10 que se hace al 
mismo tiempo que e1 nino aprende a leer; antes de 
Pestalozzi, se daba despues que el nino supiese leer. 

Seria un absurdo anticipar conocimientos de uni­
dades metricas, apreciaciones monetarias, divisiones 
de tiempo, en ninos que no saben contar sino hasta 
10, conocimientos en que se gastaria meses, no exi­
giendo sino horas, cuando el nino cursa los l.iltimos 
grados de la escuela primaria. 

Hoy se emplea en la ensefianza el sistema mixto­
oral y escrito, sirviendo uno de apoyo al otro. 

Se van tratando casi los mismos asuntos en todos 
los grados, pero cada vez con mayor intensidad y 
amplitud. El nino en primer grado aprende a sumar, 
en 3° efectua cualquier clase de suma, nada debe de­
jarse en 4° grado si se quiere economizar el tiempo, 
combinando luego en los otros grados, mediante pro­
blemas. de expresiones sinteticas, el mayor numero de 
operaclOnes. 

El sistema metrico, la aplicaci6n de la aritmetica a 
los casos de la vida, se ensena presentando el estante 
de las medidas de longitud y capacidad, adquiriendo 
el nino el significado de los nombres, ejercitandose 
en el empleo de unidades metricas . Los problemas 
comerciales ocupan hoy un lugar prominente en los 
textos y se adaptan al grado y capacidad del nino. 

La aritmetica, como toda asignatura, tiene su faz 
estetica; es de este pun to de vista que se la debe tra­
tar y entonees el aprendizaje sera un deleite, nunea 
'un suplieio. Dando a la ensenanza un earacter entre­
tenido y por 10 tanto agradable al nino, se eonsegui-
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ria despertar en el el amor a Ia asignatura; pero si 
Ie obligamos a atender puntos que no interesan, razo· 
namientos que no estan a su alcance, Ia enseiianza 
fallara y nuestros alumnos 'asociaran) a la palabra 
aritmetica Ia idea de fastidio. 

El maestro siempre encuentra el medio de intere­
sar a sus alumnos, cuando se trata de Ia numeraci6n 
y operaciones en lOy 2° grado; pero cuando llega 
el momento de Ia generalizaci6n en que no se cuenta 
con el auxilio de los buenos textos, debe entregarse 
a su propio ingenio. 

En la metodologfa para transmitir las primeras no· 
ciones, se ha llegado hoy a la expresi6n casi perfecta 
de la sencillez y de Ia rapidez; por el contrario en la 
de los grados superiores, donde los problemas, el 
alma de la aritmetica, no suelen reunir las condicio· 
nes que hacen despertar en el nino el amor a la en­
sefianza, llegan al caso de hacer substituir el metodo 
inductivo por el deductivo, como si se tratara de ope· 
raciones y no de problemas. 

La habilidad del maestro, consiste en saber presen­
tar pocas dificuhades a sus alumnos en cada lecci6n. 
,Ser claro y breve, no llevar el empeno hasta descu­
• brir reglas y definiciones por procedimientos engo­
, rrosos, es propio del maestro discreto). 

Asi, si despues que el nifio sabe 10 que son deci· 
mos y centesimos de la unidad, nos proponemos en­
senarselos a escribir, 10 haremos directamente escri­
biendo 4,69 (por ejemplo) y diciendo que los enteros 
y decimales se separan por una coma; a la izquierda 
quedan los enteros, a la derecha los decimales, que el 
primer Iugar a Ia izquierda de la coma 10 ocupan 
las unidades y que el primer lugar a la derecha de la 
coma, los decimos. 

Haremos preguntas simultaneas de 10 que acaba­
mos de ensefiar y luego mandaremos grupvs de 6 6 
7 ninos, para que escriban 8, 8; 96, 3 ... , etc. 

Al cabo de 20 minutos la mayor parte de la clase 
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escnbe decimales; la adquisici6n es rapida y amena, 
se llega a la aplicaci6n sin detenerse en reglas, se des­
tina todo e1 tiempo posible en ejercicios variados; la 
tarea se hace facil y entretenida. 

Otras circunstancias contribuyen a la «sensaci6n 
estetica, : la comodidad del nino en e1 aula, la abun­
dancia de pizarrones para llegar a la variedad de 
ejercicios; poca teoria y mucha ejercitaci6n; llllme­
ros elaros; planteaciones ordenadas; suficientes pasos 
en el razonamiento. 

Cuantas veces habra pendido de nuestros labios 
esta pregunta: ~c6mo' hare para dar una buena clase? 
Si unimos a la preparaci6n cientifica el conocimiento 
de los metodos, si inspiramos confianza a nuestros 
alumnos, si sentimos y hacemos sentir un noble en­
tusiasmo por la asignatura y animados por el deseo 
del exito, lJevamos fiio el prop6sito de ensenar algo, 
el exito sera seguro. 

N uestras elases seran bellas si sabemos mantener 
el amor a la aritmetica encadenando sus verdades, 
poniendo en relieve 10 bello del razonamiento, pre­
sentando al nino la ocasi6n de sentir el placer que 
proporciona el descubrimiento mediante el propio es­
fuerzo; pero es necesario que el orden y la dari· 
dad presidan al trabajo y que las aplicaciones sean 
interesantes, variadas, al alcance intelectual del 
alum no. 

La «sensaci6n estetica» es producida por la varie· 
dad de ejercicios, por la amplitud que se da a las lee­
ciones, por el problema que se resuelvE'J por el facil 
arribo a una soluci6nJ que parecia dificil, mediante 
com binaciones halladas con esfuerzos individuales. 
,Lo que es vulgar, 10 que es divagaci6n del punto a 
tratar, 10 incoherente, 10 difuso, no provoca sino 
hastio, aburrimiento y odio,. 

Lo hermoso del problema, que a1 verlo escrito en 
la pizarra no se sabe por donde empezar para solu­
cionarlo y que mp.dian te propio razonamiento 10 al-
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cance de un modo perfecto, veneer tales dificultades 
es propio del hombre y el nino se siente con orgullo 
de su labor. 

ELEMENTOS PARA LA ENSENANZA DE LA ARITMETICA: 

Para ningun maestro pasara desa percibida la ac­
cion que el viento ejerce en nuestros ninos y los 
resultados que se obtienen de 10 ensenado. 

(Los que son maestros no deben enfadarse porque 
el sombrero ruede por la calle empolvandose, las que 
somos maestras no debemos lamentar un desperfecto 
en nuestro peinado, sopla al pampero y este viento 
hace a nuestros ninos unas ricuras. 

(Los veremos quietos, sentados en sus bancos, di­
rigir la mirada al frente con ansia de penetrar hasta 
el corazon de los objetos, levantar las manos para 
demostrar que su ignorancia no llega a 10 absoluto; 
escribir con rapidez para evitar una repeticion; ojos 
que chispean, se mueven y hablan ellenguaje del de­
seo, afiebradas voluntades que parecen no cansarse 
jamas, frentes pensativas inclinadas sobre el papel 
cual si fueran de un filosofo, inconscientes posiciones 
comodas para el trabajo aunque incorrectas a los ojos 
del maestro; discriminaciones rapidas que nos dejan 
sorprendidos; positividad en los resultados; pulso fir­
me en las rectas; claridad en la caligrafia; memoria 
singular en los terminos, fiuidez y precision en la 
lectura, marcada atencion; el maestro consigue inte­
resar y 10 que mas halaga es una fuerte dosis de bue­
na voluntad en los alumnos hacia to do 10 que se les 
recomienda. ) 

Todo 10 que se Ie en sene sera asimilado y ell os y 
nosotros nos retiraremos satisfechos de la labor del dia. 

«Los mismos alumnos en un dia en que las veredas 
estan resbalosas, los vidrios opacos, los espejos em­
pan ados, el aire tibio, dolo~ida la cabeza y el cuerpo 
dorninado por esa irritabilidad nerviosa que produ­
ce el viento norte, jque desilucion! no son las ricuras 
del pampero. 
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«En el patio se oyen gritos, dos pelean hasta sa­
carse sangre de la nariz, otros atropeUan a los peque­
fios, los mas se est iran la ropa, se gritan palabras 
fuertes; necesitan dos jarros de aglla para aplacar la 
sed; tienen la mirada vaga, la tez pal ida y lustrosa y 
un prop6sito: hablar siempre. 

e Llevados al aula, empezamos por quedar descon­
formes con la formaci6n; han transpirado; tienen ca­
lor; uno se sienta estirando las piernas, otro desabro­
cha su saco, aquella nina !lora, la otra habla. Por fin 
se empieza Ja c1ase) suspendida cinco 6 seis veces, 
para obtener la atenci6n: numeros mal hecho, de 46 
ninos 20 olvidan el signa igual, escriben y borran 
tres 6 cuatro veces, no hay la positividad halagadora 
de ayer en los resultados, al dictar se hacen repetir 
tres 6 cuatro veces, explican 10 hecho estrujando en­
tre sus mismos dedos la lana del borrador; revolvien­
do un lapiz 6 rompiendo en cien pedazos la tiza ente­
ra que conservaron al acabar de escribir. 

c Una explicaci6n del maestro y cuanto, cuanto 
cuesta conseguir atenci6n: manos a Ia cara, piernas 
fuera del banco, hablan desde su asiento, el nervioso 
esta inaguantabIe, acusan sin motivo, se Ievantan; 
parece que los ahogara el deseo de mortificar al 
maestro;) les distrae cualquier cosa y si vemos a uno 
bien sentado que nos mira y Ie pregllntamos cuantas 
unidades tiene un centena nos dini una, el mismo que 
ayer nos respondi6 100. 

e Terminan las clases por 10 general mal com" 
prendidas, que marcan en el animo del maestro 
un dejo de desaliento cuando piensa que no alcanz6 

. a ensenar 10 que se propuso, todo debido al viento 
norte. 

e Agreguemos a esto la multitud adolescente acuar­
tel ada en edificios sin luz, sin aire, inc6modos y mal· 
sanos, sin colores, sin alegrias, que quebrantan la 
voluntad del nino, esa voluntad que se fortifica en un 
ambiente de atrayentes ensenanzas.) 
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El problema escolar es en gran parte la construe­
cion de buenos edificios. 

No es posible con patios pequefios, con aulas es· 
trechas, con casas mal construfdas, mal situadas, 
donde el material no pueda colocarse y se deteriora 
nipidamente, fobjetivar buenas ideas, prometerse opi­
mos frutos, conseguir de los alumnos rapidos apren­
dizajes. ) 

PIZA~RONES: Es un grave inconveniente para la 
ensenanza de la aritmetica, cuando se tropieza con 
la escasez de pizarrones. 

Una materia en que sus resultados dependen de 
la buena ejercitacion, exige abundancia de pizarro · 
nes, pues es facil suponerse que est a no podra llevar­
se a cabo si cada grado no dispone mas que de un 
pequeno pizarron montado en un caballete. El nino 
se ve obligado desde el pupitre a escuchar siempre 6 
a responder preguntas mas 6 menos breves y abs­
tr.actas, mas aun tratandose de un primer grado de 50 
l1lnos. 

Para la buena ejercitacion, el aula debera tener en 
las paredes del frente y lado anchos pizarrones, pu­
diendo pasar cinco 6 seis ninos a cada uno. 

TIZA: En el primer grado es de excepcional im­
portancia el uso de la tiza de color para el reconoci­
miento y diferenciaci6n a que se entregan cerebros 
que pronto se fatigan y cuyo poder comparativo es 
debil. Los colores fijan la atenci6n. 

No debe abusarse de ella al extremo de escri bir 
un numero con tiza azul 6 una tabla con tiza roja. 

En esta ensenanza, el maestro debe tener siempre 
la tiza en la mana y sus resultados pueden justipre­
ciarse por la cantidad que se gasta. 

ABACO: Es un aparato que puede substituirse ven­
tajosamente por las numeroslsimas colecciones de 
objetos que prepara el maestro ingeniosoj pero se usa 
no abusando, pm-que si se emplea durante 106 15', 
pronto se nota a los educandos invadidos por el tedio. 
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Un monton de figuras, de Iapices, de boIiIIas, va­
rios goIpes de timbre, 0 unas cuantas rayas trazadas 
en el pizarron, pueden substituirlo. 

Careciendo de pizarrones y usando solo el abaco, 
tendriamos el sistema individual tan err6neo en eI 
primer grade y el maestro examinaria poco 0 na­
da a sus 50 nifios, no llegando a probar sus conoci­
~ientos practicamente dos veces al mes a cada 
mfio. 

EI simultaneo presenta la ventaja de muchos a Ia 
vez, cuando en vez de uno pueden ser diez que tomen 
objetos, que cuenten, que aparten bolillas, etc. 

BORRADORES: El borrador es elemento tan necesa· 
rio como Ia tiza. Nunca debe servir uno para seis 0 
siete nifios, si se tiene en cuenta Ia economia del 
tiempo. La rapidez de ejercicios no Ilegaria a con­
seguirse si el maestro no atara a cada pizarron su 
correspondiente borrador, si aquel es pequefio, colo­
car varios de trecho en trecho, si ocupa el largo de 
una pared, tanto mas cuanto que es un objeto facil 
de hacer y que los mismos nifios pueden encargarse 
de ello, una simple almohadilla de pafio, rellena de 
lana. 

PUNTEROS-N ecesario tanto para el maestro como 
para e1 alumno, ya sea para el analisis de un pro­
blema hecho en el pizarron, ya sea para senalar un 
numera, un signo, una figura, delante de una clase 
que seria incapaz de seguir con los ojos sobre 10 es­
crito. Es un elemento que contribuye al exito de la 
leccion. 

ILUSTRACloNEs-Para Ia ensefianza de esta materia, 
principalmente tratandose de numeros, tab las y ope­
raciones, pueden hacerse colecciones de: 

Cajas conteniendo bolitas. 
Cajitas iguales para la ensefianza de unidades, de­

cenas y centenas. 
Colecciones de figuras. 
Cartelitos con numeros impresos, operaciones indi-
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cadas, signos de operaci6n y cmintos el mgemo del 
maestro de vocaci6n puede descubrir, inventar 6 
hacer. 

.Siendo alumna de la Escuela Normal Mixta de 
Mercedes (Bs. As.), tuve ocasi6n de observar un apa­
ratito llamado mnem6nomo (calculador girante) obra 
de la profesora de primer grado aplicable a la ense­
fianza de la lectura y que puede servir para proporcio­
nar variedad de ejercicios en la ensefianza de la arit­
metica. 

(Se compone de una caja de 40 centimetros de 
frente, 25 de alto y 20 de fondo, fija sobre un tripode 
de 1,40 m. de altura y abierta por el frente. 

«Varios ejes horizontales que giran por los costados 
mediante pequenas manivelas arrollan y desarrollan 
una tela que deja a la vista del nino) un espacio como 
el de la parte abierta de la caja, suficientemente gran­
de para que en el quepan cantidades hasta de cinco 
cifras, signos de operaci6n, calculos y figuras de pali­
tos, bolitas, cajas, etc., visibles a 20 metros de dis­
tancia. 

(La tela tiene 25 metros de longitud y lleva a cada 25 
centimetros, un nlimero, un signo, una operaci6n, que 
desfila sucesivamente a la vista de toda la clase hasta 
donde el maestro 10 quiera y con la velocidad que 
imprima al eje de rotaci6n. 

(La tela fija por sus extremos, con chinches, a los 
cilindros, puede substituirse en cualquier momenta par 
otra, de modo que el aparato es usable tambien en las 
clases de lectura y se presta a todo ejercicio, que ten­
ga por objeto la educaci6n visual.. 

« Es un elemento insuperable para la ensefianza de 
la numeraci6n, las tablas y el calculo, particularmente 
a aquellos nifios cuya memoria visual es fragil. 

(Si se considera que en los casos comunes de la 
vida las operaciones son visomentales y no audomen­
tales, se comprendera que no es del todo practico dar 
calculos en alta voz, hablar siempre y ver poco; pode-
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mos substituir la pizarra y los cartelitos, aquella que 
no permite graduaci6n de tiempo sino con muchas 
dificultades, estos que no se prestan a ejercicios n1-
pidos y variados, por el mnem6nomo, que es un verda· 
dero constructor de imagenes por asociaciones 6pti· 
ca::, y que se impone al abaco, donde el ingenio no 
halla sino un campo reducidisimo). 

No deben usarse ilustraciones que dirijan la aten· 
cion a puntos diferentes de los que el maestro se pro· 
pone. 

Hay que distinguir dos clases de atencion, la que 
los nifios prestan al asunto y la que prestan a puntos 
aj enos al asunto. 

Un objeto novedoso y atrayente cautiva desde el 
primer momento la atenci6n del nino; pero no para 
adquirir nociones del numero 6 las operaciones, sino 
acerca de los colores, forma y mecanismO' del juguete. 

La ilustracion en aritmetica c no es un medio de 
atenci6n, sino de comprension). 

'Lo que debe despertar la atenci6n es la clase de 
ejercicio y la variedad de las repeticiones. 

Por ejemplo, si con una mufieca hermosa, que cie­
rre sus ojitos, con un trajecito y sombrero primorosos, 
se pretende ensefiar un numero, tendriamos la aten· 
cion del nino repartida en los miles atractivos del ob· 
jeto y los resultados sedan nulos. 

Nose deben presentar ilustraciones complicadas 6 
cuyo mecanismo cautive el espiritu siempre curiosa 
del nino. 

Objetos sueltos como Iapices, bolitas, figuras, las 
formas simples como la esfera, el cubo, cilindro; etc., 
son insuperables para la ensefianza de la numeracion. 

Las laminas deben ser claras y fkiles de observar. 
. Los ejercicios en los pizarrones deben presentarse 

ordenados, pues la simetria, belleza y claridad hacen 
atrayente una leccion antes de que el maestro hable. 

No se deben presentar laminas, ni escribir signos y 
I1limeros demasiados peq uenos. 
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Hay que tener presente que el nino que no ve no 
aprende. Noes posible hacer distinguir por ejemplo 
las municiones que se presentan en la mano, ni con­
tar alfileres, ni sumar los nllmeros apenas visibles de 
un cartelito. 

PIZARRAS -No se debe abusar de elias, pues su uso 
es poco simpatico al nino. He observado que los mi­
nutos en que el nino esta entregado a realizar un tra­
bajo en las pizarras, da sen ales de fastidio y trata de 
entretenerse en cosas ajenas a la clase. Para la ejer­
citacion no hay como las pizarras murales donde el 
nino encuentra ancho espacio, la tiza que no exige 
para escribir un esfuerzo cansador y donde el maestro 
sigue con la vista el trabajo de sus alurnnos. 

Un trabajo en la pizarra manual, no debe durar mas 
de 5 a 6 minutos sino se qui ere ver fastidiados a los 
ninitos de un primer grado. 

COLECCION DE PESAS Y MEDlVAS-Esta coleccion debe 
ser completa. 

El nino en el aula toma el alma del maestro, c sigue 
sus entusiasrnos, y sigue sus abatirnientos, sus amar­
guras, sus tristezas', 

Si el maestro acude a la clase con el tedio pintado 
en el rostro, haciendo notar esa falta de empeno para 
dar colorido a la ensenanza, repercute dolorosamente 
en los alumnos que desean abandonar cuanto antes 
un aula sin momentos amenos, ni novedades, ni erno­
ciones, ni corrientes de sirnpatia entre discipulos y 
maestros. 

Nosotros los maestros sabernos rnlly bien cuanto 
cornpensa el esfuerzo c una leccion intelig-ente dada 
con el prop6sito de que el nino aprenda algo, asegu­
randonos despues que fue aprendida,. 

Debemos ser ensenantes de verdad, saber ensenar 
con ernocion no simulada, pues el tono emocional del 
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~aestro aumenta la atencion y de la intensidad de la 
atencion, depende la penetracion del conocimiento. 

Cada maestro al comenzar el ano escolar no debe 
limitarse a los puntos que marca el Program a Oficial, 
sino debe detallar ese mismo programa, leccion por 
leccion, dia por dia. 

Cada leccion es diferente y exige en aritmetica, 
principalmente en los primeros grados, una variedad 
de ejercicios que aseguren la atencion, durante el 
sinnumero de repeticiones, que constituyen el exito de 
la enseiianza y exige por 10 tanto la preparacion cuo· 
tidiana del maestro. 

Si no escribimos e[ bosquejo de la leccionquecuan­
do practicantes llevavamos a clase, debemos por 10 
menos, meditar sobre el punto a tratarse, bus car el 
medio de transmitir el conocimiento de la manera mas 
sencilla, preparar nuestras ilustraciones, pues es 10-
gico comprender que el resultado de una enseiianza 
seria nulo, si momentos antes de la clase, notase­
mos que el horario marca aritmetica. 

Debemos no dar demasiada extension al tema, no 
tratando por ejemplo las propiedades del quebrada de 
una sola vez en 25', ensenar todas las medidas cubicas 
de una sola vez en 25', enseiiar propiedades de las 
igualdades de una sola vez en 25', ensenar en primer 
grade los numeros de 1 a 9 de una sola vez en 25'. 

Todo maestro debe hacerse esta pregunta: «que 
puede y que debe aprender el nino de tal punto en es­
ta clase, y tratar que en ella exista unidad, es decir, 
que cuanto se diga, pregunte y haga, medie alrededor 
del tema, del asunto particular y no fraccionar la cIa­
se con incidencias que suelen durar el tiempo de la 
leccion, trastrocando los asuntos hasta convertir 
un trabajo aritmetico en ejercicios de gramatica de 
elocucion, de historia, etc., interrumpiendo brusca­
mente la atencion del niiio y tomando nuevamente 
el asunto a tratar, cuando esta era inca paz de volver 
al punto en que fuera dejado. 
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En toda leccion de aritmetica que no tenga por 
asunto ejercicios, deben distinguirse en la transmision 
dos categorias de ideas: la fundamental (idea madre) 
y las circunstanciales, de sosten, de apoyo, evocado­
ras, etc. 

Durante la ensenanza, la atencion no debe distraer­
se un momento de la idea madre; pero esta debe aso­
ciar elementos indispensables a la fijeza, puesto que 
el recuerdo es mas duradero, cuanto mas elementos 
concurren a fijarlo. 

T oda leccion consta de principio, medio y fin. El 
principio, tratandose de una clase de 25', cuya dura­
cion varia de 4 a 8', tiene dos fines: recordar rapida y 
sentenciosamente cuanto hasta ese dia fue ensenado 
de la materia, mediante interrogaciones simultaneas 
y recordar al alumno los conocimientos preparatorios 
de los que van a transmitirse en el medio. 

El exito de esta parte de la clase, estriba en la rapi­
dez de preguntas y respuestas. 

El medio que dura 12 a 15' es la parte de la leccion 
en que se trata el punto nuevo, del que el nino no tie­
ne abso1utamente nocion. 

Aqui es el maestro el que habla y la transmisi6n de­
be ser rapida, clara, solida, sin palabras que desvien 
la poderosa actividad del cerebro ocupado en ese ins-
tante en apresar el conocimiento. . 

Pocos minutos, 3, 4 0 5 de explicacion, durante los 
cua1es los ninos miran intensamente al profesor movi­
dos por la novedad y aprovechados por nosotros con 
un lenguaje claro y 1a buena objetivacion del asunto, 
para dejar en el cerebro un hondo surco, donde las 
ideas sembradas hallen suelo fertil para crecer y mul­
tiplicarse. 

Nada de interrupciones, nada de idas y venidas de 
los ban cos al pizarron, nada, con el pretexto de no 
decir a1 nino 10 que sabe, de preguntas y respuestas 
que alargan el tiempo de la ensenanza y perturban la 
atencion. 
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Se quiere ensefiar a sumar: escribimos varias canti· 
dades en Ia pizarra, llamamos la atenci6n sobre elIas, 
efectuamos la operaci6n en voz alta, dos 6 tres ve­
ces; repiten los nifios que nos dicen luego 10 que han 
,hecho; descubri~ la regIa por observaci6n. Este siste­
ma «no es exphcar, es hacer ver,. 

Es un sistema malo} molesto y aburridor de exami­
nar siempre, siempre preguntas de examen a titulo de 
que el nino debe descubrirlo todo por sf mismo, pues 
esas preguntas van transmitiendo en dosis lentas el co­
nocimiento y se concluye que en 25' se da la idea seca, 
en cambio con una explicaci6n del maestro en 25' da­
mos la idea, la reforzamos con ideas circunstanciales 
y conseguimos de cada nino, mediante diversos ejer­
cicios, la explicaci6n de 10 ensenado. 

E1 fin que dura 5 a 8' tiene por objeto mediante 
eJercicios, repetir, aplicar y generalizar las ideas ad­
quiridas en el medio. 

E]ERCIClOS ARITMETICos.-El ejercicio tiene por ob· 
jeto el manejo de cantidades, de los signos etc. y evo­
car 6 reproducir f6rmulas. 

Se p~ede hacer oral 6 escrito, siendo de fijaci6n 6 
evocac16n. 

Los ejercicios de fijaci6n, se dan al fin de las lec· 
ciones como deberes 6 como temas, en cuyo caso se 
manda estudiar sometiendo al nino a un examen, con 
el que puede apreciarse la penetraci6n del conoci· 
miento adquirido. 

Los de evocaci6n, orales y escritos, se dan en el 
principio de la clase y tienen por objeto mantener 
vivo cuanto conocimiento se transmiti6 hasta ese mo­
mento acerca de la materia. 

PIWBLEM..,\S: Aprender aritmetica es realmente 
analizar enunciados para descubrir operaciones y ha­
cerlas. 

Hay diferencia entre e1 ejercicio y el problema, 
aquel es una composici6n de operaciones, este 10 es 
de proposiciones. 

6 
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Para el buen razonamiento de un problema son ne­
cesarios los siguientes pasos: 

I. OBJETIVACI6N (versi6n grafica de enunciados). 
II. DESCOMPOSICI6N de un enunciado en otros enun­

ciados de una proposici6n, sin alterar ni los datos ni 
el concepto de un problema. 

III. Racer con los datos y condiciones de un pro­
blema, el mayor numero de inducciones posibles, aso· 
ciando elementos que el texto no anuncia; pero que 
por los datos pueden suponerse. 

IV. Razonamiento. 
V. Soluci6n. 
VI. Respuesta. 
La objetivaci6n establece las relaciones de los da 

tos mediante Ia percepci6n y su exactitud depende del 
sentido comtin de las personas. 

Se trata, no de reproducir el objeto, sino la propor­
cionalidad entre las partes consideradas como facto res 
de relaci6n. 

Se dice, una columna tiene 10 metros de largo y 
otra 20. ~Cuantas veces una es mayor que la otra?; 
poco acertado del punto de vista de la economia del 
tiempo, seria dibujar dos columnas, basta representar­
las con dos lineas rectas pero una dos veces la otra, 
10 mas aproximadamente posible. 

Las longitudes, distancias, alturas de montafias, ar­
boles 6 casas, edades, ganancias, capitales, exporta­
ci6n de mercaderias, etc.) pueden objeti varse median­
te lineas rectas. 

Las superficies de patios, terrenos, paredes, corra­
lones, grupos de casas y cuanto de forma que expre­
samente no se indique, se objetivan por rectangulos 6 
circulos. 

Lo importante es la colocaci6n exacta de los datos, 
<compara bien, que ve bien., en qui en el enunciado 
evoca imagenes exactas. 

El nifio que representa el largo de una pared de 
10 metros y el de otra de 40, por dos lineas iguales 6 
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aplicando el numero 10 a la mas larga y 40 i la mas 
corta, ese nino no comprende el enunciado del pro­
blema. 

SENTIDO COl\fUN-Los contrasentidos son frecuentes 
en problemas de multiplicaci6n y divisi6n de decima­
les, sobre todo al tratar medidas metricas por la cos­
tumbre de operar sin denominaciones, de no reducir, 
y de no fijarse en la especie. 

Es necesario que todo maestro se provea de un li­
bro con problemas l6gicamente seriados, porque seria 
trabajo improbo escribir 40 series de ejercicios y pro­
blemas generalizadores, variados, atrayentes, que fijen 
conocimientos y evoquen a cada momenta cuanto el 
nino ha adquirido desde que asiste ala escuela. 

Si el maestro se limita a dar el conocimiento y a 
ejemplificarlo con los problemas sugeridos en ese ins­
tante por el tema, pueden resultar enunciados insigni­
ficantes y llenos de contrasentidos: locomotoras que 
andan 5 kil6metros por hora, azucar que vale 12 pe­
sos el kilogramo, maderas que pesan mas que el hie­
rro, ladrillos de 1.20 metros de ancho, paredes 8 me· 
tros de ancho por 2 de alto y 4 de largo, alturas de 
equilateros dobles que las bases, algibes de 12.500 
metros, desprop6sitos que dejan en la mente del nino 
una espesa sedimentaci6n de errores. 

Suponiendo en manos del maestro una buena colec­
ci6n de ejercicios y problemas, la media hora no bas­
taria para dictar una serie y el dictado, ejercicio que 
no es de aritmetica, ni ameno, robaria un tiempo enor­
me a la ensenanza. Por otra parte, las copias al dic­
tado son mal puntuadas, mal escritas, equivocando 
muchas veces los numeros y de su lectura resulca una 
torpe comprensi6n. 

El texto de ejercicios y problemas en manos del 
alumno es indispensable, si se pretende unCI. ensenan­
za eficaz, amena y rapida. 

EI maestro en pocos segundos, senala la serie a pre­
parar y da las instrucciones del caso. Este es el uni-
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co texto de aritmetica que necesita la escuela prima­
ria, pues para el aprendizaje de operaciones, nada pue­
de substituir a la explicacion del maestro. 

«El alma de la ensefianza de la aritmetica son los 
problemas, de ellos depende el ser buena 0 mala, es­
trecha 0 amplia, provechosa 0 <irida, tardia 0 nipidaJ. 

PROBLEMAS PRAcTICOS-Todos los problemas tienen 
por objeto la cultura mental del individuo y son prac­
ticos, si por practico se entiende formar la aptitud de 
resolverlos. 

Problemas practico.s llamanse a aquellos cuyos 
enul1ciados presentan datos que precis en un tema de 
provechosos conocimientos para el alumno, que 10 ten­
ga al corriente de 10 que produce, compra, vende el 
pais; de 10 que elabora, gasta y explota una fabrica, 
de 10 que vale la construccion y trabajo de las maqui­
nas, es decir, aquellos que noticien datos acerca de 
la industria, comercio, geografia, historia del pais. 

LAS LECCIONES DE PROBLEMAs-La solucion de pro­
blemas es una ensefianza que debe hacerse como la 
de cualquier otro punto de la aritmetica. 

En estas lecciones, hay que distinguir las de ense­
fianza, de las de examen. 

En las primeras, el maestro trata solo un problema 
tipico, da instrucciones acerca de su objetivacion, des­
composicion y analisis y dentro de una forma correcta 
plantea la solucion, insistiendo mucho ace rca de la 
colocacion de los terminos, uso de las denominacio­
nes, a fin de prevenir los errores que el nifio comete. 

En las lecciones de ensefianza, el alumno es espec­
tador, interrumpe solo para interrogar acerca de 10 
que no comprende. 

En las de examen se trata una serie de problemas. 
Aqui, la mision del maestro es: I Distribuir los pro­
blemas de la serie a los alumnos que manda al piza­
rron. II Mientras estos trabajan, hacer al resto de la 
clase el interrogatorio oral de recapitulaci6n del prin­
cipio. III Recibir las recitaciones y apreciar el traba-
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jo hecho por los alumnos en el pizarron. IV Corregir 
o hacer corregir los errores cometidos. V Senalar 
serie para la leccion proxima. 

Este sistema de lecciones con ellibro de enunciados 
resulta economico, provechoso y agradable; el alum­
no estudia las lecciones en su casa, donde el horario 
escolar no pone limites al tiempo que se necesita para 
un analisis, diferente en cada alumno, mientras unos· 
emplean 5', otros emplean 50'. _ 

El enunciado de un problema exige operaciones a 
veces largas que un 50 0 60 grado no tiene in teres en 
ver, imponiendosele una actitud pasiva y cansadora,. 
si exigimos el trabajo de cada alumno bajo la aten~ 
cion de todos, en una multiplicacion de 5' 0 en una 
division de 8'. En cambio no resultara esto, si el alum­
no trae el problema resuelto desde su casa, donde ha­
bra hecho las operaciones, escribiendo en el pizarron 
los resultados obtenidos. 

Llamando a un alumno cada vez y dandole un pro­
blema, los 25' pasarian en ese trabajo y cad a serie, 
en vez de ocupar una leccion, ocuparia varias. 

De un problema} por diffcil que parezca, el nino 
siempre hani algo y sino alcanza a satisfacer la pre­
gunta, este trabajo debe apreciarse puesto que de al­
guna manera exteriorizo sus empeffos para veneer las 
dificultades. Estos estimulos al que trabaja cultivan 
10 que tanto necesita el desarrollo de la aptitud mate­
matica: «confianza en si mismo, fe en la propia vo­

-luntad, . 
Las explicaciones que los alumnos den del proble­

ma se consideran de tres especies: 
I Perfectas tocante a lenguaje y analisis. 
II Aceptables; pero incorrectas tocante a lenguaje 

e incompletas tocante a analisis. 
III Inaceptables por resultar erroneo . 

. Ninguna de las tres debe interrumpirse; se debe es­
cuchar por economia de tiempo y para dar al alumno 
oportunidad de juzgar su trabajo por si mismo. 
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. Cuando se presenta el segundo caso, cuando el ana­
lisis es deficiente, una vez escuchada la explicacion, 
sera comentada y corregido rapidamente. 

En el tercero-cuando el analisis resulta erroneo, se 
rechaza, substituyendo al alumno por otro, si se trata 
de un caso dentro de la capacidad del grado 0 reser­
vandolo para tema de la leccion siguiente, si sus difi­
cultades son invencibles para la mayoria del grado. 

El primer grado se inicia en el razonamiento, con 
casos mentales de caracter objetivo: suma primero, 
resta despues. 

Asi no diriamos: c En un jardin hay ocho rosas y 
cuatro claveles ~Cuantas flores hay? sino «En esta 
mesa hay 8 [apices y en aquella 4. ~Cuantos son, jun­
tandolos? (Se tomar. los lapices en la mana y se efec­
tua la operacion que indica el prGblema.) 

Estos problemas mentales los resuel ve el nifio en 
los primeros meses con los objetos a la vista, haciendo 
las operaciones, moviendo los objetos, separandolos 0 
agrupandolos segun las indicaciones del enunciado. 

A los objetos, suceden las figuras y a las figuras 
las imagenes (vision interna) tratandose ya dimen­
siones fuera del ambiente escolar, como de rios, mon­
tafias, rebafios, etc., usando ya la tiza 0 el lapiz para 
resolverlos. 

Deberes. Para dar a esta ensefianza la amplitud ­
necesaria y teniendo en cuenta que todo depende de 
la buena ejercitacion, se hace necesario el trabajo del 
alumno en su casa, trabajo que en los gradas superio­
res no debe exigir mas de una hora y media diaria. 

Cada nifio, provisto de un cuaderno acartonado de 
1000 160 paginas, donde no escribe los enunciados, 
si es que tiene texto de problemas, pre para el razona­
miento de uno 0 dos problemas en cada leccion, se­
gem este plan. 
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PROBLEMA 5-SERIE 10 

I Objetivacion. 
II Inducciones. 
III Descomposicion. 
IV Analisis numerado. 
V Respuesta. 

563 

Se les debe exigir orden, claridad, limpieza, tratar de 
que no amontonen cantidades, de disponer todo pro­
ducto 0 dividendo parcial con el mayor orden posible. 

Desde el momento que el nino entrega su deber, 
hizo todo el esfuerzo de que era capaz acerca de 10 
que debia y por 10 tanto es necesario convencer al 
alumno de que se han visto, a fin de que no disminu· 
yan sus cuidados, para el trabajo mas provechoso 
del aprendizaje de est a ensefianza. 

El maestro debe tener presente: I. No recargar de 
trabajo al nifio.-Il. Recoger los deberes antes de co­
menzar ]a leccion.-III. Limitarse a una lectura dete­
nida de ellos y anotar en el cuaderno de observaciones, 
los errores mas graves y comunes, tratando excepcio­
nalmente 10 que ademas de ser insignificante no es ge­
neral.-IV. CaIcular con este trabajo el provecho que 
saco la clase de la ensenanza, su capacidad, las bon­
dades del metodo y los puntos que deb en reforzarse 
como nuevas lecciones.-V. Tratar como tern a de lec­
cion la correccion de estos deberes y detenerse en las 
deficiencias generales y luego en las particulares, a fin 
de que no vuelvan a producirse; pro ceder a nueva ense­
fianza de los puntos, si la mayor parte de la clase revela 
confusion; proceder a nuevas explicaciones de los ana Ii . 
sis si la mayor parte de la clase se manifiesta poco po­
seida del asunto y exigir nuevos analisis, si lamayoria 
de los razonamientos ofrecen defectos de importancia. 

(Este rapido y eficaz procedimiento 10 aconseja el 
sefior Victor Mercante en su libro la «Aptitud Mate­
matica del nino,). 

El maestro debe mantenerse pertinaz en la correc-
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ci6n de los detalles, insistir en uno hasta verlo des­
aparecer para slempre. 

«S610 asi llenaremos la mente de conceptos, de los 
que podni esperarse 10 que tanto anhelamos los maes­
tros de nuestros disci pulos: integraciones completas y 
perfectas del punto que se ha estudiado.) 

CONCURSO DE LOS PADRES: La acci6n de la escuela 
debe ser complementada por la acci6n del hogar. 
Cuando hay un padre que no atribuye valor ala edu­
caci6n de sus hijos a quienes mandan a la escuela por 
el simple motivo de quitarse de encima un estorbo, 
que en los momentos de la mesa suelen tener una 
frase aspera para este modesto paladin de la cultura 
y que oida por el hijo Ie incita a la insolencia en la 
escuela y a mirar con menosprecio las 6rdenes esco­
lares, Ie falta a la escuela un colaborador rues hay 
una acci6n negativa que la escuela no puede vencer 
ni a costa de sus mejores energias; pero cuando hay 
un padre que sigue de cerca a ~us hijos 6 mas que 
todo cuando Ie interesa que su hijo se instruya, la ta­
rea de la escuela es colmada por el exito mas se­
guro, cuando es llevada a cabo por un maestro que 
comprenda que el «objeto de esta ensenanza, no es 
s610 transmitir conocimientos; es cultivar y poner en 
juego facultades como la atenci6n, reflex'i6n, juicio, 
raz6n; que es formar el habito de la claridad y la pre­
cisi6n en todas las cosas; acostumbrar a ordenar las 
ideas, a descubrir el error, a investigar la verdad, a la 
rectitud, a la solidez; y que es el mejor ejercicio que 
en la escuela primaria deja hondas huellas, que forti­
fica las vias de integraci6n y hace la conciencia); en 
fin, cuando es llevada a cabo por un maestro que 
ademas de su vocaci6n tenga por doctrina, como dice 
el senor l\Iercante: Preparaci6n y metodo, positivi­
dad y rapidez.) 

ELlNA C. SUIF FET, 
Prof. de I. £10. DORI. S d~ Sautll. ROin de TO&!_ 

Santa Rosa de Toay, Mal zo de 1909. 
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Anatole france ha escrito: "£1 arte de enseiiar no es Inas que el arte de despertar la 
curio,ldad de las almas j6venes, para en seguiJa satisfacerla". Comentar esto. 

PLAN 

I. Pensa'JIlliento del alltor-Anatole France critica 
con viveza la ensenanza sec a y fria que se Ie imp one 
al nifio, sin preocuparse de sus gustos. c Los conoci­
mientos que almacenamos a la fuerza en las inteli­
gencias, las cierran y las atrofian,. 

Cree, con razon, que el nifio debe interesarse por 
aquello que estudia, y que no es sino todo 10 que es­
tudia con placer 10 que retiene bien., Para digerir el 
saber, es necesario haberlo tragado con apetito» dice. 

Fenelon hacia notar ya en La Educaci6n de los ni­
nos, la importancia grande de la curiosidad, cesa in­
clinacion de la naturaleza, que es algo asi como la 
avanzada de la instruccion,. 

Sin detenernos mucho a demostrar el valor de la 
curiosidad, forma elemental del amor de 10 verdadero, 
del deseo de conocer, examinemos el pensamiento de 
Anatole France. 

II. El arte de despertar la curiosidad - El nifio es 

(1) De L' Ecole Nouvelle. Tra(lnciUo para EL MO:nTOR. 
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esencialmente curioso. Ignorante de todo, quiere ver, 
tocar, manejar, husmear ... to do 10 que Ie rodea. EI 
anda continuamente en busca de sensaciones nuevas. 
Es necesario que se de cuenta de aquello que alll1 no 
conoce. «En el j ardin, en la cocina, en el sal6n, el nifio 
esta en todas partes a la vez~ viendo y escuchando, 
sin que 10 parezca, todo 10 que pasa, todo 10 que se 
dice; y sobre todas estas cosas, multiplica las pregun­
tas a menudo embarazosas. (Perez). 

~Pero esta curiosidad no parece aragarse, algunas 
veces, en la escuela? «~Cuantas veces no hemos corn­
parado 10 que eran los nifios los primeros tiempos de 
·entrados en la escuela, su mirada despierta, su vivaci­
dad de espiritu, su facilidad de palabra, su c1ari­
dad de buen sentido natural, su avida y deliciosa 
curiosidad a prop6sito de todo, y en 10 que se han 
convertido en las c1ases superiores, sombrios, mu­
dos, obtusos, aburridos, indiferentes a todo?) (F. 
Alengry) . . 

Es, precisamente, el arte de despertar la curiosidad 
y de mantenerla en toda su frescura, 10 que les ha falta· 
do a los maestros, mas preocupados de agotar la ma­
teria de los program as que de interesar a los nifios, 
mas inclinados a exponer que a estimular la avidez de 
preguntar de los alum nos. 

~Es posible este arte? ~C6mo practlcarlo? 
A.-Y des de luego elijamos con cuidado el objeto 

que proponemos d estudio de los alum nos. Cuantas 
cosas fastidiosas les presentamos sin provecho. Diri­
jamos su observaci6n hacia sujetos capaces de intere­
sarlos, cosas reales, vivas. 

-Animales, plantas, minerales, vida de las estacio· 
nes (para las lecciones de cosas). 

-El pueblo natal, la ciudad vecina, las monta­
fias, los rios, los palses tal como los evocan los 
grabados 6 las relaciones de los viajeros (para la geo­
grafia). 

-Los incidentes de la vida escolar, las escenas de 
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la vida de familia, los sucesos del dia, los relatos de 
buenas acciones (para la moral), etc. 

B.-Presentemos el objeto d estudiar de una mane· 
ra ingeniosa, que pique la atencion. El primer medio 
es el de provo car asombro, sorpresa. Es necesario 
sacudir los sentidos para conmover el espiritu.. Una 
entrada en materia interesante, una pregunta impre­
vista, el arreglo sugestivQ del material de una leccion 
de cosas, aviv an la curiosidad. «Para hacer interesan­
tes los objetos conocidos, basta mostrarlos en .su rol 
usual, en su sitio ordinario, en su funcionamiento, en 
el interes dramatico que se ata a toda acci6n. (G. 
Scheid) ,. 

C.-Demos al ejercicio una forma animada: ya 
sea que interroguemos (cuestiones vivas, sugestivas, 
que estimulen a todo auditorio), ya sea que ex.ponga· 
mos (tono variado y vivo, lenguaje sencillo, animado, 
-con imagenes si es posible ... ) 

Por esos medios, podemos esperar conquistar el es· 
piritu del nino y fijar su curiosidad sobre el objeto que 
]e presentamos. 

Hay siempre, sin duda, motivos de distraccion; al· 
gunos objetos, por otra parte, dejan a los alumnos in· 
diferentes, a 10 menos por algun tiempo todavia, (re­
glas gramaticales, teoria aritmetica). Pero 10 esencial 
ha quedado: el nino se interesa deveras en la mayor 
parte de las 1ecciones que se Ie hacen; su deseo de 
conocer, su «apetito de saber' son excitados y solo 
queda satisfacerlos para acabar de instruir con re­
sultado. 

IIT.-M odos de satisfacer fa curiosidad: Des perta­
do «el apetito de saber' es necesario apresurarse a 
apoderarse de el? 

J. J. Rousseau da este excelente consejo. «Para ali· 
mentar su curiosidad, no os apresureis jamas a satis· 
facerla, ]\Iantengamos, entonces, habilmente ese de· 
seo de conocer; cuidemosnos bien, sobre to do de ex· 
poner doctamente, aquello que hay que decir. 
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Lo mejor serfa provocar las preguntas del alumno 
mismo, de hacer nacer en sus labios esos preciosos 
porque que acusan en el e1 espiritu de investigacion. 

Esas preguntas del nifio, ~quien las reso1vera? Que 
se aplique el maestro en conducir al nifio a encontrar 
el mismo 1a solucion, en vez de darsela inmediatamen­
teo Si e1 maestro sabe ccolocarse al nivel de sus alum~ 
nos» y aparenta buscar con el nifio la verdad por des~ 
cubrir, que trabajo apasionante para los dos, para to­
da la cIase. Se ha dado una primera contestacion. 
Es esa la buena? Observaciones hechas por el maes­
tro, de manera oportuna, hacen ver que no es absolu­
tamente 1a verdadera solucion. Y volvemos a buscar 
de nuevo hasta que se llega a algo que satisface. 

Asi se desarrulla v se mantiene 1a curiosidad. E1 
maestro 1a alimenta, J la aguza. Una cuestion provo­
ca otra, una respuesta pide una nueva cuestion. El 
nifio interroga asi, sin fatigarse, la naturaleza, la vi­
da. Su mirada en vez de apagarse, se anima y se fija 
en todo aquello que encuentra. 

Es necesario no perder de vista, ademas, que el ni­
fio se fatiga demasiado pronto, que sus fuerzas tienen 
limites. No pasemos para nada de la justa medida. 

Que nuestras lecciones sean cortas, substanciales 
y no recargadas. Evitemos 1a congestion; no demos 
al espfritu mas que aquello que puede razonablemente 
c digerir » J asimilar. 

L. C. B ON . 



Notas de la redaccion 

INSPECCION TtCNICA DE LA CAPITAL 

La designacion de don Ernesto A. Ba vio, para ins­
pector tecnico de la Capital, origino algunos co­
mentarios de indole pedagogica, por parte de los or­
ganos mas importantes de la prensa bonaerense. Se 
explica. La importancia del cargo como el relieve de 
la persona que 10 ocupa, justifican el comentario de 
elogio unanime. Ademas, no es el caso de explorar 
rumbos peligrosos ni senalar nuevos caminos en rna· 
teria educacional. 

El senor Bavio, entrevistado por algunos periodis­
tas, ha hecho declaraciones sobre su actuacion futu­
ra, que desde Iuego , no se alejan en su contenido a 
las ideas proiesadas por el H. Consejo . Mas auni son 
las mismas ideas y son los mismos prvpositos. Insistir 
sobre ellos, no es mas que indicar una vez mas su ex· 
ce1encia, como 10 ha reconocdo la prensa, antici­
pandose a nuestro propio juicio. 

Nose persigue un programa revolucionario desde 
el punto de vista educaciona1. Se trata simplemente 
de encaminar 1a ensenanza hacia un resultado menos 
teorico y darle un aspecto men os confuso. Tal cosa 
ha declarado el senor Bavio. En efecto, el plan no 
puede ser mas sencillo ni mas plausible. Se ha exage­
fado un poco, menos entre nosotros que en el extran· 
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jero, la teorizacion pedagogic a, apartando la escuela 
de su senda natural,obstruyendola con complicaciones 
inllti1es. EI Consejo se propone, ya 10 dijo el nuevo 
inspector tecnico, devolverle su inc1inacion verda­
dera, su canicter esencialmente elemental. 

La division del estudio, el plan general, todo, se 
encaminara, hablando sinteticamente, a hacer la ense­
nanza realmtnte provechosa. Esto significa tener en 
cuenta las necesidades comunes del pueblo. 

Los teoricos de 1a pedagogia-ello se ha notado 
en Europa-ol vidan que la escue1a no es siempre el 
comienzo de un estudio metodico que se prolonga en 
el instituto secundario y se com pi eta en 1a universi­
dad. Sin duda, se puede construir hermosos planes, 
disponiendo en paciente arabesco, programas impeca­
bles de ciencia, cuyo tinico defecto es la falla de que 
se resiente la base. 

Hay que tener en cuenta, al forjar esas teorias, que 
e1 nino de 1a escuela primaria, es en un por ciento limi­
tadisimo el alumno del colegio secundario y . el estu­
diante de 1a facultad. Se Ie debe considerar en su con­
dicion exc1usiva de alumno elemental, dandole una 
instruccion correspondiente, en sintesis y distribuida 
en tal forma que pueda servirse de ella como de un 
instrumento en la vida. 

Mas aun; este criterio debe extremarse hasta el 
pun to que el nino pueda utilizar en su forma mas 
completa 10 aprendido, no en el curso escolar integro, 
sino en los primeros grados. 

Desde luego, e1 sistema no necesita ser ni encare­
cido ni detallado. Su logica resulta de su simple enun­
ciacion; cua! si fuera un axioma. 

Al intentarse tal orientacion en la ensenanza pri­
maria, manifesto el senor Bavio, a la prensa, se ha­
ce despues de haber comprobado de un modo induda­
ble, que la mayoria de los ninos, pertenecientes a las 
clases bajas no puede conseguir de una manera siste­
matica los estudios primarios, secundarios 0 superio-
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res, en orden progresivo. Con frecuencia, al salir del 
tercer grado-el fenomeno es casi general-el nino 
pobre no retorna a la escuela. Yale distraen debe· 
res distintos, viendose obligado a conquistar su sitio 
en la Iucha por la vida. Para que en esta Ie resulte 
fructifero el tiempo invertido en la escuela, el nino 
necesita haber estudiado en esencia 10 que consti· 
tuye el programa total. En otras palabras: deben en· 
senarsele, temendo en cuenta esta circunstancia inevi­
table. 

De modo que el nino no debe estudiar sino 10 mas 
indispensable. En esta forma seria superfIuo tomarlo 
por modele de educacion academica, tratando de en­
senarle con minuciosidad excesi va, materias inadecua­
das en su extension exagerada. 

Estas tarn poco serian excluidas-declaro el senor 
Bavio-sino que sedan aprovechadas como materias 
concurrentes y no absorventes. 

Como se ve, el plan, es simplemente humano. 
Del asunto tan debatido de argentinizar las escue­

las, nada nuevo puede decirse, a no ser el proposito 
firme de persistir en 10 que se podria Hamar la base 
misma de su escuela. EI actual Consejo al intentar la 
nacionalizacion, por decirlo asi, de la escuela, entiende 
el problema con entera amplitud, pues desea contri­
buir, plasmando el espiritu de la infancia en la educa­
cion patriotica, a la vida democratica y libre que a 
nadie exc1uye exigiendo la uniformidad de la aspira­
cion nacional. 2Por que otra cosa bregaba el genio 
de Sarmiento, que otra cosa implica su larga, su dura 
labor de tantos anos? 

En cuanto al senor Bavio, tampoco se puede deciral­
go nuevo. Seria cuesti6n de reproducirsu foja de servi­
cios y esta es demasiadoextensa. En oportunidad de su 
nombramiento, la prensa exalto sus cualidades de vie­
jo educacionista. Es una inteligencia madura y pro­
ba, consagrada al bien de la ensenanza. 
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INSPECCION GENERAL DE PROVINCIAS 

El traslado del senor Bavio a la Inspeccion Tecnica 
de la Capital, origino el nombramiento de don Leo­
poldo Herrera para reemplazarlo en su cargo de ins­
pector de provincias. 

Don Leopoldo Herrera no es un desconocido para 
los lectores de EL MONITOR, pues es uno de los educa­
cionistas mas distinguidos. Seria dificil resenar su 
accion en una forma biografica detallada. Asi, al 
hablar con el al respecto, nos manifesto que su biogra­
ffa se reduce a pocas palabras. < Tengo, nos dijo, cua­
renta y cinco anos y hace veinticinco que soy maestro 
de escuela). 

Esa declaracion, resume una vida cunsagrada a la 
ensenanza y en este apostolado hurnilde, tan poco de­
corativo, tan poco solemne, el senor Herrera puede 
sobresalir en forma tan brill ante. Desde luego, la de­
finicion de maestro de escuela es un tanto vaga en 
si misma e indica a mas de la profesion, la vocacion 
seguida. Pero el senor Herrera pudo en esa esfera 
desplegar con exito sus condiciones intelectuales. 

Tratase de un temperamento de pensador y pensa­
dor practico, debemos agregar. El senor Herrera no 
gusta de las teorizaciones excesivas ni de las especu­
laciones metafisicas. Asi 10 ha demostrado como ca­
tedratico de la Universidad de La Plata, donde tiene 
a su cargo una materia trascendental: la ciencia de la 
educacion. Se ha singularizado como profesor en este 
establecimiento demostrando sus cualidades superio­
re~, qu~ ha puesto ahora al servicio de la ensenanza 
pnmana. 

Con tal motivo conversamos con el, para conocer 
sus opiniones sobre la marcha de la educacion en las 
provincias. Muchas cosas interesantes nos dijo, que 
trataremos de sintetizar en estas paginas. 

Para el senor Herrera, la cuestion educacional en 
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las provincias constituye un campo muy am plio de 
accion. Ante todo, el problema de la ensenanza es alii 
distinto al problema de las poblaciones urbanas. Por 
de pronto, se necesita un maestro de tipo distinto. El 
elemento docente formado por los institutos de la~ ca­
pitales, no se adapta a la vida rural ni posee las dotes 
y los fundamentos caracteristicos necesarios para esa 
indole de ensenanza. Resulta un maestro demasiado 
teorico, demasiado intelectual por decirlo as!. 

Ahora bien; hay 500.000 analfabetos diseminados 
por las provincias. Esta citra requiere un minimum de 
10.000 maestros, que las escuelas normales existentes 
no pueden satisfacer, sino dentro de un periodo largo, 
al fin del cual, resultani otra vez insuficiente por ha­
berse multiplicado el numero de los analfabetos. 

Por 10 tanto, urge pensar, dice el senor Herrera, en 
1a solucion del problema mediante vias distintas. El 
senor Herrera considera que el problema se solutiona­
ria de un modo satisfactorio creando escuelas norma­
les para formar maestros rurales exclusivamente. En 
estos establecimientos se formaria el tipo genuino del 
personal docente para la campana, tipificado seglln 
1a region en que ha de actuar. Pero, si tal idea no 
pudiera realizarse, el senor Herrera sostiene que la 
cuestion podria remediarse en parte, formando maes­
tros, a ejemplo de Pestalozzi, en las escuelas actuales, 
con aquellas personas que demostraran una vocacion 
decidida. Para ello no es menester sino un poco de vo­
luntad, siendo por otra parte propicio el espiritu de 
los hom bres de campo. Seria este un principio de la 
,solucion, si no la solucion misma. 

Existe, nos dijo, otro problema, el edificio escolar. 
La escuela rural debe reunir condiciones esp~ciales. 
Debe adoptarse a ,las distintas regioncs en que funcio­
na, siendo 10 mas simple posible y desmontable, a 
fin de que pudiera llenar mejor su proposito. Pues 
es logico, que no se aspire en el campo a las escuelas 
£tlntuosas y de confort extraordinario. 

7 
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Como se ve, hay mucho que hacer en este sentido. 
El senor Herrera, es un hombre de accion digimos, y 
su energia sera aplicada con utilidad. 

Varios inspectores partieron a diversos puntos para 
estudiar la situacion escolar en las provincias. Llevan 
el encargo de investigar la marcha de la ensenanza, 
la-poblacion escolar que concurre, las condiciones de 
idoneidad del personal docente y si se da preferente 
atencion a los ramos instrumentales y si la ensenanza 
tiende a vigorizar racionalmente el senti mien to de la 
nacionalidad. Los inspectores aludidos investigaran e I 
grado de influencia de la escuela en la cultura del me­
dio rural en que actua y si cuenta con la adhesion del 
vecindario. Los inspectores daran lecciones modelos 
durante su gira e instituinin lecturas dominicales en 
las poblaciones visitadas. 

Esta iniciativa es sin duda de gran importancia y su 
realizacion tiende a influir vigorosamente en las cos­
tumbres rurales. Poco a poco, las lecturas, combina­
das con conferencias dadas por maestros y otros ele· 
mentos, ejerceran atraccion convirtiendose en un 
factor de cultura. 

Tales son, muy en resumen, las miras y propositos 
del nuevo inspector general de provincias, senor He­
rrera. 
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La critica se ha ocupado exten­
,La gloria de D. Ramiro. 

samente de esta obra cuyo autor es 
don Enrique Rodriguez Larreta. Y no solo la critica argen­
tina sino la critica espafiola, que ha ultrapasado esta vez el 
limite de la mera cortesia para llegar al e1ogio ditirambico. 
Ese entusiasmo no es exagerado. 

La obra del sefior Rodriguez Larreta es la produccion de 
:un talento vigoroso y firme, que ademas de demostrar un 
dominio singular del idioma, posee cualidades no comunes 
de escritor. 

Es mas que una buena novela, una gran novela. El autor 
ha elegido para marco de su obra una epoca compleja. Es 
el siglo !>ombrio de Felipe II en el cllal se desarrolla el asun­
to y D. Ramiro, el protagonista, la encadena con maravillo­
sa exactitud. Es un espfritu paladinesco, plasmado en la vie­
ja tradicion castellana, denodado y heroico. Como sus an­
tepasados, los Inigo de la Hoz, los Aguilar, los Lope, los 
Alcantara, aspira a la gloria de proezas magnfficas. Santo 
o guerrero, D_ Ramiro desea llenar su vida con acciones in­
signes. Alma de heroe, templado como los anejos aceros de 
Toledo , suena desde la infancia en el vetusto salon del seno" 
rio en improbables conquistas_ Digamos que vive en Avila, 
ciudad de Santa Teresa y rodeanlo monjes adustos y caba­
lleros de cepa ilustre. A s! se debate su existencia sinteti­
zando en sus inquietudes espirituales, en sus ansias, en sus 
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vacilaciones, el perfodo complejo que tUleta la decadencia 
espanola bajo el reino del hurano monarea. 

D. Ramiro no realiza sus quimeras. Los suenos se desva· 
necen como las nubes q\.le sombrean los altos campanarios de 
la villa monastiea. Ni guerrero ni santo. Lentamente, sus dias 
desfilan en la angustia y termina, bellamente, romancesca· 
mente, de bandido en America, a quien redime la gracia 
beatifica de Santa Rosa de Lima, cuya seducci6n meditada 
en sus correrfas, y cuyas man os deshojan flores sobre su 
feretro. 

El senor Rodriguez Larreta, ha logrado reflejar en los ca· 
pitulos del libro el espiritu de la epoca. Para hacerlo no se 
ha valido de los recursos habituales, es decir, empleando 
los efectos decorativos y externos. Nos ha dado una Espana 

. sintetica, extrayendo en el proeeso espiritual del protago­
nista la esencia del siglo en que actua, el jugo mismo, des· 
pojando la novela de todo 10 que no fuera absolutamente in· 
dispensable. 

Agreguese {,. esto, la probidad con que esta hecha la obra. 
Para realizarla ha necesitado ante to do un conocimiento mi­
nucioso de la epoca. Supone por 10 tanto una erudici6n enor­
me que disimula con talento. 

No es un libro hecho con libros, como ya se ha dicho. 
Es la obra de un gran artista que antes de afrontarla 
ha sentido, asimilandose el ambiente de la epoca, vol­
viendose, como tambien se ha dicho, contemponineo de ese 
tiempo. 

D. Ramiro es un tipo perfectamente humano en Sll psico­
logia, siendo un temperamento representativamente espano!. 
Ese libro es la sintesis del siglo de Felipe II, hecho con 
admirable buena fe. Estilista castizo, conoce el idioma 
de la epoca que maneja con mesura, siendo facil exa­
gerar en este sentido como aconteci6 con no pocos escrito· 
res espanoles. Asi 10 han reconocido los principales hombres 
de letras de Espana. 

La ubra ha encontrado una acogida no menos favorable 
en Francia, anllnciandose que M. Remy de Gourmont se oeu· 
pa actualmente en su version al frances. 
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Estas Iineas no tienen el objeto de una cdtica detenida 
sino de uca simple nota bibliografica, que completaremos 
manifestando nuestra compiacencia ante el exito legitimo de 
la obra de un artista argentino. 

Es una revista escrita por pro fe­
sores y maestras de di bujo, que ri n· 
den culto a las ideas progresistas 

sobre este ramo del arte y ponen la estetica al alcance de 
los alumnos. 

The Sc:hool Arts-Book 
6 libro de arte escolar 

Contiene ellibro reproducciones grafica~ de artistas (Burne­
Jones) y alumnos, en especial ejecutadas sobre objetos rec­
tilineos y curvos, sueltos 6 dispuestos en grupos artisticos, 
hechos con lapiz 6 pluma, y a veces con aplicaci6n de un 
ligero lavaje de color. Cada trabajo viene acompafiado de no­
tas explicativas sobre las circunstancias y condiciones en que 
se ha efectuado y sobre los fines perseguidos. 

El libro resulta instructivo, tanto para maestros como para 
alumnos dispuestos a profundizar el estudio del dibujo en su 
concepto artistico. 
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De El Comer cio de Quito \Ecua,dor) 

EL MONITOR DE LA EDUCACI6N COMUN.-Ano XXIx.-Nu­
mero 43I.-Noviembre 30 de 1908.-BuenosAires. 

Desde que 'el senor Alberto Julian Martinez ha tornado a 
su cargo la direccion de e3a revista, se nota mayor esmero en 
la edicion y abundancia de material pedagogico, de tal ma­
nera que EL MONITOR si antes era, en concepto nuestro, 
una de las mas autorizadas publicaciones educacionistas de la 
Argentina, ahora puede contarse entre las mejores de Sud 
America. 

Colaboran en el numero que hem os recibido los siguientes 
escritores: 

Leopoldo Lugones, el gran poeta modernista, ha enviado 
un trabajo s<?bre «la escuela» que constituye el primer ca­
pitulo de una obra filosofica que tiene en prensa; Ardoino 
Martini establece las relaciones de casualidad que existen en­
tre da escuela y la vida» y manifiesta la necesidad que la 
primera sea preparacion para la segunda; Rodolfo Senet se 
ocupa en describir el proceso que sigue cIa conciencia en el 
nino» desde su aparicion y primeras manifestaciones, hasta su 
com pIe to desarrollo, segun las ensenanzas de la psicologia 
positiva; Victor Kuntzler diserta sobre la naturaleza y signi­
ficacion social del maestro de escue/a; la profesora Maria 
Velasco y Arias, ape lando a la experiencia, pone de relieve 
la decisiva influencia que ejercen en el cultivo y desarrollo 
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de las facultades del nino, los 1-datos Itistoricos diestramente 
manejados. 

Para mayor ilustracion de los institutores, a quienes esta 
consagrado EL MONITOR, se insertan, traduciendo de revis­
tas extranjeras, articulos tan importantes como estos: «La 
conciencia del nino», del italiano Nera, articulo que, a pesar 
de llevar el mismo titulo que el trabajo cient/fico de Senet, 
aborda el asunto por el lado moral, tratandolo con las galas 
de un estilo poetico y elocuente; «La clase en accion-EI 
dictado», de Reynat; <La actividad en el nifio » del frances 
L. C. Bon; etc. 

De El HO[ju/' y ICt ESCHeiCt, de Lim" (Peril) 

EL MONITOR DE LA EOUCACr6N COMUN: 

6rgano del Consejo Nacional de Educacion de Buenos Ai­
res, entra en el numero 427 del tomo 26. Dada la vida fugi­
tiva que casi siempre tienen las revistas de esta indole, es 
preciso declarar que el merito de la que nos ocupa, debe 
ser muy grande, cualldo l1eva una existencia relativamente 
larga. En esta publicacioll ademas de la serie de articulos 
pedagogicos que inserta, y que son de los · mejores en su 
genero, se l1eva una especie de historia de la instruccion en 
la Republica Argentina, pues alIi se publican todos los in­
formes relativos al ramo de ensefianza y que corresponden a 
todas las escL1elas de la Republica. Puede asegurarse que 
EL MONITOR DE LA EDUCACI6N COMUN, ocupa un lugarde 
primera fila entre las revistas pedagogicas_ 



Paginas infantiles 

EL GRUMETE 

-Seti.oras, cxclamo el capitan del vapor Gascoiia aco­
modandose en la mesa, encantado estoy de volver a sentar­
me en medio de este canastillo de flores! 

-Nosotras tambien, dijeron sonriendo cuatro 6 cinco se­
noras que componian la mesa del comisario, en la que as! 
mismo se sentaba una senora joven, cuya modestia y decen­
cia hacia contraste con las otras, y a quien el comisario pre­
guntole: 
-~Vuestro hijito, senora, esta bien hoy? 
-Muy bien, senor, acabo de darle de almorzar r Ie ase-

guro que no esta mareado. Lo he dejado en poder de Breto­
na cuya fidelidad me permite comer con tranquilidad pues 
estara bien cuidado. 

Pocos pasajeros llevaba el vapor en ese viaje; algunas ar­
ti~tas que se dirigian a Rio de Janeiro-las de la mesa del 
comisario -y unos diez senores. A ciertas horas el buque pa 
recia un cuerpo sin alma. 

Con tiempo esplendido y cielo mlly despejado el vapor 
entr~ en Jas hermosas agllas verdes del rio Tajo; cuando la 
maquina detuvo la marcha, intenso pero suave balanceD sa­
cudi6 al Gascoiia. 

En ese momenta todos parecian rebozar alegria. Esa ale· 
grfa del aire, del sol, del cielo, pare cia entrar por las ven­
tanil1as abiertas en esos cere bros fatigados de la monotonfa 
del viaje y transformarse en ruidosas carcajadas. 
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Instalabanse los violines y la gente veiase forzada a asir· 
se de los muebles para caminar. De cuando en cuando sentia· 
se uno incitado a lanzar gritos en esa batahola general. 

Fuera del comedor cuyo bullicio repercutia sobre el puen· 
te, dirfase que el buque estuviese desierto; vese solo al ofi· 
cial de guardia y a un marinero sentado en la popa. 

Bretona, en la toldilla, cuidaba del pequeno Fifi; con un 
sirviente con quien ha entablado relacion, mantiene en ese 
momenta a.nimada conversacion. Indiferente a este dialogo, 
Fifi mira con gravedad al grumete que coloca la red en la 
borda de la toldilla. 

Tres anos apenas tiene Fifi y causa risa verlo con sus ro 
sadas y colgantes mejillas, sus labios en hocico, las manos 
en los bolsillos y cierto aire majestuoso de obispo echado 
para atras. 

2Sabeis porque tiene la boca en forma de hocico? Porque 
cree que el pequeno grumete Hora. Entonces, siempre serio, 
se aproxima a este y Ie pregunta: 

-2Porque Hora marinerito? 
En medio de sus lei grimas sonriese el grumete I y reme· 

clando el lenguaje del chico respondele: 
-Porque marinero grande ha castigado muy . fuerte a 

marinero chico. 
El grumete , que apenas tendria quince alios; recordan.do 

la causa de sus penas, comenzo de nuevo a Horar, y con 
aire enojado arrojo el rollo de cuerda que tenia cerca de 
el, reanudando su tarea. 

-Bretona, Bretona, escucha, marinero grande ha casti· 
gado fuerte, muy fuerte, marinero chico! 

Y como para significar que el castigo no podia haber sido 
mas fuerte, junta sus manitas y menea la cabeza mordiendo 
los labios. 

Absorta por com pIe to en la conversacioa, Bretona no Ie 
escucha, olvida en ese instante el nino que tanto ama. 

Siempre serio, el n:no regresa hacia el grumete, que se 
halla frente de el. 

Hace la Gasc01ia, en ese momento, el primer balanceo, y so· 
bre el piso humedo de la toldilla resbala el infortunado nino ... 
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Que desgracial la red no ha sido aun colocada. Enredanse 
sus pies en el rollo de cuerdas que el grumete arrojara y 
queda colgado con la cabeza para abajo sobre el abismo! 
~Que habeis hecho, Bretona, del nino que se os confiara? 

Nue direis al padre, cuando a la llegada venga a abrazar a 
su hijo? 

Lanzase el grumete, pues la cuerda se desliza.. co· 
rrese. .. y es milagro si bajo el peso del nino no ha caido 
del todo arrastrandolo con~igo. No es tiempo ya sin em­
bargo de hindo, pues el pie y las cuerdas enredadas bajan 
mas, y mas! ... 

Por fin corre la sirvienta y con todas sus fuerzas retiene 
las cllerdas. 

Oh! Dios mio, vos que tanto amas a los ninos pur os como 
vllestros angeles, no permitais que ese pie se desprenda de 
la cllerda! 

En el momenta que el nino cae, el grumete agarrase con 
la mana izquierda a una barra de fierro, lanzase y toma a 
aqllel por el brazo. 

-Aflojad la cuerda- dicele a Bretona con voz velada por 
la angustia que oprime su garganta. 

Corre la cuerda, y Fifi queda retenido solamente por el 
pequeno marinero. 

Siniestro cuadro para un cerebro infantil! 
Inclinase el buque y pareceles que poco a poco... caen 

al mar que los atrae. El querido nino ve de cerca al abis­
mo, pero el grumete no Ie suelta. 

Lentamente, para incIinarse sobre la otra banda, el buque 
se endereza. Oh! ahora es facil, el grumete con mil pre· 
cauciones, despado, pone al nino sobre el puente. 

Esta salvo! 
Mientras se ha desarrollado esta escena, larga de referir, 

pero breve y terrible, ninguno de los tres ha lanzado un 
grito. El mismo oficial de guardia molestado por el bandazo, 
no la ha visto! 

Sentado en el suelo, Fifi es el primero en hablar. 
- Pues, aquf estoy! 
En ese momenta 6yense en el comedor ruidosas carcajadas; 
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Dios 4uiso que ellas no fueran la oracion funebre del pobre 
Fif£. 

El grumete toma vuelo para volver de nuevo sobre la tol­
dilla. 

Nada es eso, un juego para el acostumbrado a trepar en 
todas partes, pero el esfuerzo hecho para salvar a Fifi hace 
que sus dedos se debiliten al querer apretar el hierro y no 
puede tomar el vuelo, y como el buque se inclina de un lado 
no podra arrojarse sobre el puente. 

Si el desgraciado cae sera en el mar! 
Quiere pedir auxilio, pero reflexiona, para que, pobre ni­

no perdido que nunca conocio a su madre, volver de nuevo 
a la vida de martir! 

Esas aguas de color verdoso parecen atraerlo . .... . 
Oh! mar, siniestra mecedora de la muerte, a cuyo servicio 

dirfase que estas, ~cuanto recibes por las ondas que con vier­
tes en mortajas? 

Oh! mar que enganas a los hombres, ~cuando los hombres 
a su vez, para vengarse, te enganaran? Pienso en el grumete 
que sufre y dice ~ para que? y recuerdo otros que no querian 
morir y que la mar, glotona y cruel, ha tragado en la trai­
dora sombra de Ia profunda noche! 

Pienso en esa Iucha titanica e illlltil, en el ultimo esfuerzo, 
cuando se aproxima la Ultima ola, y que los ojos se enturbian 
viendo antes Ia vision de los seres mas queridos que queda · 
ron en el hogar. jCuantos nombres queridos lanzados en 
Ia inmensidad del espacio, cuantas tristes despedidas no 01-
das, antes que el agua los asfixie completamente! 

Por fin la voz de la vida ha triunfado y el pobre abando­
nado se lanza, Ia cabeza y los hombros descansan sobre el 
borde del puente, da un saIto y se hay a salvo! 

Mas Dios que tantas hojas de su libro !lena para unos, di­
riase hubiese resuelto no fuese todo eso suficiente para ese 
dia. 

Bretona ha elegido ahora sitio seguro, pero Ie es impo­
sible retener al nino, pues quiere demostrar su gratitud al 
pequeno grumete. 

-Querida, si me permites abrazar al marinerito no Ie re­
ferire nada a mama. 
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A"com!=>clnalo adonde se halla el grumete, que apenas se 
mantiene en pie; por su cuerpo tembloroso corre frio sudor 

-Marinerito demasiado grande, dicele Fifi, sientate para 
abrazarte. 

Sieotase el grumete y el nino parado entre sus piernas, Ie 
besa los ojos, las mejillas y oprime su cabeza contra su pe­
cho, cubriendole de caricias para demostrarle gratitlld. Sor­
prendido subitamente se detiene: el marinerito solloza! 

-jMarinerito, amigo mio, Horas aunt 
Este a su vez, sin temor de ajar las cintas de su traje 

blanco, 10 toma en sus tremulos brazos y Ie dice timidamente: 
-jLloro porque jamas ... jamas nadie me ha abrazado! 
-jOh,-dijo aterrorizado el nino,-abriendo enormes ojos 

~y tu papa y tu mama? 
-No los conozco, querido. 
Aproximando entonces su tostada cara de la blanca meji­

lla del que ha salvado, aplicale con carino un fuerte beso. 
De repente oyese el pito del contramaestce. El grumete 

tiene que subir muy alto en el velamen y presto, pues sino 
sera castigado. 

En el centro mismo del buque, a derecha e izquierda del 
palo mayor, donde se guarecen las personas temerosas del 
bandazo, un marinero disp6nese a recoger los toldos; cansado 
de mirar al grumete que sube, Fifi aprox{mase a aquel. 

-Escucha-dicele tirandole del panta16n,-escucha una 
linda cosa .. . 

Por poco ... Fifi ... na ... en el agua ... grumete impidio 
todo, me tome muy fuerte! por que hacerlo trabajar, pobre ... 
debe dormir en su cama ... cansado ... y darle crema, ma­
sitas y un caballito mecanico. 

-~Pero que me refiere este chico?-pregunta a la sirvienta 
el marinero suspendiendo Sll tarea. 

-Oh! chiton, senor,-respondele est~, palida aun de la 
emocion,-no digais nada, porque aillegar a Buenos Aires la 
senora me despedida. Lo que os dice el chico es perfectamente 
exacto, a no ser por la intervencion del grumete, este pobre 
angelito se hubiese ahogado, y 10 peor del caso es que yo 
seria la culpable!! 
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-Fin quiere contar, Fifi quiere contar! 
-Pues bien, cuenta, pero no hables en voz alta, dicele 

Bretona. 
-Comprendes, marinero, habia caido ... oorque Bretona no 

me tenia de la mano. Fifi hizo, sabes, como sobre el hielo, 
patino, pero no por gusto... oh, no! 

De subito oyo5e sobre el toldo que el marinero, gracias a 
la divina providencia, no habia aun recogido, la caida de un 
cuerpo pesado que hizo hundir la lona . 

Cual joven ataviada, el buque hacfa un rato que estaba se­
reno y los alegres pasajeros se levantaban de la mesa. 

Cuando el cuerpo cayo y volvio a sal tar como joven acro­
bata, sobre la red, desatose una punta del toldo y lenta 
mente se hizo deslizar a Francisco el grumente, el pobre 
abandonado y aporreado ... 

Por primera vez, como que estuvo a punto de morir, todos 
10 compadecieron. Por otra parte, El que habia dispuesto 
tojo, terminaba su celeste libro as!: «Este valiente chico no 
morirei, porque la charla grata del niflo salvado, salvara al 
salvador! » 

Y as! rue. 
-Muy bien, Monnier-dicele el capitan aproximandose,­

haremos de vos, un valiente marinero, si sigues haciendo 
semejantes cabriolas. 

-Capitan-responde en voz baja el grumete abriendo 
105 ojos,-no tenia segura la cabeza, no veia. _ . temblabanme 
los brazos. 

-Ah! que 10 diga( que 10 diga-interrumpio bruscamente 
el marinero-porque temblaban sus brazos . Ved. capitan, 
en el momenta en que debia subir al velamen, salvaba a 
ese pequenuelo! 

Los dos heroes del paquete Gascoiia son Fin y Fran­
cisco, y las senoras de la mesa del comi ario que no abri­
gan Q1alos sentimientos, Ie llevan a este ultimo, segun los 
deseos de Fifi, creOla y masitas, Sl bien creo que no pien­
san en el cab all ito mecanico. 
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Como dije que Dios habfa llenado la hoja de su libro 
con nuestros amigos, me apercibo que tambien yo he lle­
nado las mias. 

Por otra parte, queridos angelitos, si vuestras mamas me 
hacen el gusto de referiros este cuento escrito para vos­
otros, y si preguntais que ha sido de Francisco, el grumete, 
sabre is que no se ha separado mas de Fifi, pOI-que el papa 
de este 10 tiene con el y segun parece ya no se queja de 
que jamas 10 abrazen. 

GABRIELA L. DE CONI. 

Buenos Aires. 

TRUDCHEN EN El BOSQUE 

Hubo en cierta ocasi6n un conde muy acaudalado, que 
ademas de sus riquezas, poseia un tesoro: su preciosa hijita 
Trudchen, quien tenia una hermosa cabellera rubia, ojos azu­
les, y tan graciosa eomo suelen serlo casi todos los ninos. 
Muchas eran las propiedades del gran senor, pero tenia pre­
dilecci6n por su viejo castillo, que habia dedicado a la caza 
y al cual rodeaba un espeso bosque, en donde abundaban los 
venados, los siervos y otros animales monteses. Tan lJronto 
como retonaban las encinas, trasladabase al castillo con su 
esposa, su adorada Trudchen y toda su servidumbre. 

Por la octava vez iba a verificarse una gran partida de ca­
ceria. En el patio del castillo multitud de caballos ensillados. 
piafaban impacientes, hiriendo con sus cascos el arenoso sue-
10. Los perros atrahillado3 pugnaban por recobrar su libertad 
para·irse al bosque, y 103 halcones (1) bat ian las alas entu­
mecidas. EI conde y su mujer se disponian a partir. La COl1-

desa tom6 entre sus brazos a Trudchen, que seguia con entu­
siasmo los preparativos de marcha, di6le un beso y la sent6· 
sobre su blanco caballo. De ahi la tom6 el conde, quien des~ 

(1) AI'es de ,'upin!!, muy ,·alerosa<. En otru epoca ~e edueaban !lara 1,\ ca.a. 
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pues de besarla, Ie dijo: «Vamos al bosque, alla donde co­
rren los pintados cervatillos. Si por casualidad llego a encon· 
trarme la Liebre de Pascua, Ie dire que mi Trudchen Ie envia 
un saludo y Ie suplica que el ano proximo Ie traiga un nido 
con huevos de colores .• Sonrio la nina y con su boquita roja 
imprimio un beso en los labios de su padre. Este monto a 
caballo y partio con su comitiva. Antes de desaparecer del 
to do en un recodo del camino, todavia volvio una vez mas 
la cabeza hacia donde quedaba Trudchen y de nuevo Ie dijo 
adios con la mano. 

Al comenzar la tarde de ese mismo dia jugaba la nina en 
el jardin, despues de haber oido repetidas veces la leyenda 
de la vieja Liebre de Pascua y sus siete hijos con que el aya 
procuraba divertirla. Ahora la buena Ursula dormitaba sen­
tada en un banco de piedra, bajo unos tilos. Mientras tanto 
Trudchen, libre de la vigilancia de la anciana, se entre tenia 
en contar los puntitos negros de un abejorro pre so entre sus 
manos; de pronto el anima lito escapo, pero la nina corrio 
tras el hasta que 10 perdio de vista. Su mirada se fijo enton· 
ces en una campanula azul, en la cual se mecfa una mariposa 
dorada con ojillos negros en las alas. Se ace reo de puntillas 
para cogerla, pero antes de que llegase a la Ror, ya habfa 
alzado el vuelo el insecto, ocultandose tras los muros del 
jardin. La nina querfa a todo trance hacerse duena de la rna· 
riposa. En la tapia del jardin habia una pequefia puerta; co­
mo pudo, despues de mil esfuerzos, la abrio y penetro en el 
bosque. cAquf vivc la Uebre de Pascua con sus siete peque · 
fiuelos penso Trudchen. P<!ro por mas que miraba a todos 
lados no logro descubrirla; sin duda vivia en 10 mas espeso 
del bosque y se interno, corriendo, en busca de la fantaEtica 
liebre. Despues de haber andado un gran trecho penso en 
volverse, cuando una urraca Ie salio al paso, diciendole: 

-Que linda cadenita de brillantes llevas al cuello! 'Damela 
porque si no te hago pedazos con mi pico. 

La pobre Trudchen apenas podia tenerse en pie del susto. 
Temblando, se desato la cadenita y la arrojo ala audaz ave· 
cilla. Entonces, lamentandose de haber perdido su alhaja, 
e Ie quitaron las ganas de continuar su paseo. Creyendo 
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vo1ver por e1 mismo camino corri6 cuanto pudo, pero s610 
fue para internarse mas en el bosque. 

-Huju! grazn6 de repente un ser extrano en 10 alto de un 
arbol. Amedrentada la nina volvi61a vista hacia arriba. Una 
horrible 1echuza la miraba con ojos que parecian des­
pedir fuego, mientras que con el pico hacia un ruido estri­
dente. 

-Huju! Que hermoso gorro llevas puesto, damelo 6 te 
rasguno con mis garras. 

No habia mas remedio, quit6se el gorro y echo a correr 
con todas sus fuerzas. A cada paso que daba Trudchen se 
extraviaba mas en 1a selva. En vano bUSC9 un sendero por 
donde salir; por todos 1ad03 1a rodeaua arboles, cuyas raices 
se enr05caban entre si, ofreciendo el aspecto de bronceadas 
culebras. Las pruebas porque tenia que pasar no habian 
terminado a.lll. Una ardilla se desprendio de las ramas de 
un arbol, bajando por el tronco hasta donde escaba la infor­
tunada nina. Penso esta que nada tenia que temer de este 
inofensivo animalito; pero como se ellganaba! La ardilla 
no Ie guardo mayores consideraciones que la urraca y la 
lechuza. 

-Ah! que precioso delanta1 de seda, dijo. Damelo para 
formarles un nido a mis pequenuelos, porque si no te muer­
do con mis afi1ados dientes. 

Trudchen, se deshizo tambien de su delantal y continu6 su 
camino llorando. Va no podia mas de cansancio, pero el 
miedo la empujaba, a pesar de todo. De pronto se encontro 
de1ante de una pradera iluminada por los rayos del sol. Cam­
panulas azules, moradas y rojas crecian por todas partes; 
pintadas mariposas se mecian en el aire. Pero la ninita no pen­
so en coger flores, ni en correr tras las mariposas. Sentose 
sobre la yerba y lloro con tan profundo desconsuelo que has­
ta las mismas piedras hubieran tenido com pasion de ella. 
Del bosque salio, a caballo, un an ciano de luenga y nivea 
barba, cubierto con un sombrero de anchas alas. Le acom­
panaban, como escoltandole, dos cuervos. Se dirigio a Trud­
chen y permanecio ante ella unos instantes silencioso. Por 
fin Ie pregunto con voz carinosa: «Porque lloras, mi querida 
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nina?» Ella entonces, con el candor y la confianza propios de 
su edad, relata al anciano cuanto Ie pasaba. 

- Tranquilfzate, Ie dijo el, con amabilidad, yo te llevare 
a tu casa. 

Llama luego a sus fieles cuervos y les dia ardenes en voz 
baja y al oido. Estos partieron regresando pocos momentos 
despues en compafiia de una cigiiena, que hizo muchas cor­
tes(as ante el anciano. 

-Mi querida madame Adobar, Ie dijo el viejo: esta pobre 
nifia se ha perdido en el bosque, os ruego tengais a bien 
conducirla a su hogar. La cigiiefia movio de un lado a otro 
la cabeza, como pensando en }o arduo y dificil del en­
cargo. 

- Tienes que hacerlo, continuo el viejo en tono seco. Pon 
manos a la obra, porque si me desobedeces te retiro mi 
amistad. 

Entonces la cigiiena,-con sumiso ademan, tomo a Trud­
chen por el cenidor y se dispuso a cumplir la orden. 

-Pero, y mi cadena, mi gorro y mi delantal? dijo con voz 
llorosa la nifia. 

De nuevo la tranquilizo el buen viejo, prometiendole que 
sus cuervos recobrarian aqueUas prendas de manos de los per­
versos animales que se las quitaron y se las lIe varian al 
castillo. Despidi6se entonces de TrLldchen, recomenllando a 
la cigiiena que se condujera bien con su protegida . 

En el mismo instante se vi6 la ninita suspendida en el ai­
re por sobre la copa de los arboles. La cigiiefia volaba con 
la rapidez del viento. Pronto la nina perdio el conoci­
miento, y cuando volvi6 en si, se encontro acostada sobre 
la hierba en el jarJin del castillo. A su lado la sefiora 
Ursula la miraba con enojo. 

-Nifia, nina, Ie dijo: Por que dormirse en esta hierba 
humeda? Si te enfermas dira el amo que la vieja Ursula no 
cuida bien a su hija, y sabe Dios que yo no duermo siquie­
ra la siesta, por estar vigilandote. Pero, que hace tu ca­
denita de oro en mitad del camino, tu delantal tirado y tu 
gorro colgado de aquella mata de rosas? Levantate y 
vamonos pronto para casa, que ya comienza a hacer fdo 

8 
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en el jardin. Ah! cielito mio, cuantos sinsabores me 
cut stasI 

Trudchen obedeci6 sin decir una palabra, contenta de que 
la buena aya no ,hubiera sospechado la verdad. Si 10 hu­
biera sabido, que maravillosa historia no inventaria para 
contarsela al conde a su regreso! 

RUDOLPH BAUMBACH. 



REVISTA DE REVISTAS 

eLa Espana Moderna> 
La deformation del castellano 

Uno de los criticos literarios de 
esta conocida revista madrilena, el 

en America senor Fernando Araujo, se lamenta 
con raz6n, de la deformaci6n, como e1 la llama, que viene 
sufriendo en los paises americanos la hermosa lengua cas­
tellana. Y al tratar de esto no es que se oponga a la introduc­
ci6n en el lenguaje de los americanismos propiamente diehos, 
que considera legitima y plausible sino que se refiere en su crfti­
ca a la corrupci6n del idioma por la introducci6n de galicis­
mos, anglicismos, alemanismos y solecismos, vieio corriente 
en la Peninsula misma y que en las republicas de Sud-Ameri­
ca llega a extremos increibles. Aqui y alIi, dice el escritor 
aludido, tenemos la mania de nutrirnos de lecturas extranje­
ras y sobre to do de malas traducciones, y de alIi las atro­
cidades que se cometen con nuestra pobre lengua, digna de 
mayor respeto. El purismo no consiste en mantener intacto 
el lexico, pues to do lexico de lengua viva ha de ser movi­
ble y flexible si no quiere petrificarse y perecer; pero una 
cosa es el crecimiento y desarrollo natural de una lengua, 
como el de un individuo dentro de sus facultades y en ar­
monia con sus proporciones, sus elem.entos constitutivos y su 
desenvolvimiento anormal, y otra el crecimiento anormal, 
enfermizo y deformadQr por medio de diviesos y de joro­
bas, de excrescencias y de abotagamientos que Ie desfigu­
ran y estropean. 

La misma literatura oficial , que en ninguna parte se dis-
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tingue por su correccion, da en America la medida de 10 que 
aUf se hace con el castellano. No tomemos un decreto cual­
quiera, ni una circular de cualquier ministerio; cojamos nada 
menos que una Constitucion, la ley fundamental de cualquie­
ra de los Estados sud·americanos, ley elaborada en las cama­
ras con todo detellimiento, y sujeta a todas las intervencio· 
nes y correcciones posibles, y veamos 10 mal parado que sale 
el castellano de las pecadoras manos de aquellos legisladores. 
Ahf esta, por ejemplo, la Constitucion de Colombia. Reco­
rramosla por encima y analicemos su redaccioll: 

«Vista la aprobacion que impartieron los municipales de 
Colombia a las bases de la Constituci6n •. jlmpartieron! 2De 
donde sale ese terminacho? 2que quiere decir eso? Si quiere 
decir din'on, Ii otorgaron, 6 eo!zcedieron, ~por que no se dice ? 
2Que falta nos hace ese impartir, que no tiene sentido nin 
guno, ni responde a ninguna necesidad? 

«Cuando de la aplicacion de una ley expedida por motivos 
de utili dad publica». (Art. 3 I) ~Que es eso de expedir una 
ley? ~Se expiden acaso las leyes como se expide una mercan­
cia cualquiera? Si podemos decir (una ley dietada 6 promul. 
gada», etcetera, <por que hemos de decir expedida? Cada pa­
labra debe reservarse para la expresi6n del matiz mas ade­
cuado que en cada frase quiera darse al pensamiento . Obrar 
de otro modo es empobrecer 6 embarullar la lengua. 

«Son prohibidas las juntas politicas populares de caracter 
permanente». (Art. 49) ~No serfa mas cast;zo decir: «quedan 
prohibidas 6 estan prohibidas 0 se prohibm que son prohibi­
das? Claro es que en definitiva son 10 mismo. Pero ya que 
en castellano tenemos medios y recursos para marcar los di ­
versos valores del etre frances, <por que hemos de emplear 
nuestro ser en equivalencia de nuestro estttr? El frances, 
mas pobre de recursos en este caso, tiene que decir ttre, 10 
mismo con meehant para expresar ser malo, que con malade 
para expresar estar malo; pero nosotros no, nosotros pode­
mos matizar perfectamente esas expresiones, y no hay para 
que empobrecernos cuando somos ricos. Cuando se pro hi be 
una cosa, se dice que esa cosa esta prohibida y no que es 
prohibida. Lo mismo que esto es 10 de es permitido jOr/nar 
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compaiiias, que dice el mismo articulo de la Constitucion. 
(No es 10 mismo decir: se permite 0 esta permitido.J 

c Las Camaras se abriran y clazesltrarim, publica y simul­
tanearnente.» (Art. 69). ~Porque clausuraran? 2No es mas 
sencillo y adecl,lado cerra ran? Ese clazesllraran parece cosa 
de un pale to pseudo.instruido, que se las quiere echar de fino 
y que estima poco altisonante cen'a1'. C lausura es sinonimo 
de cierre, pero es un cierre especial que no puede aplicarse a 
todos los casos. De clausura puede sacarse clausurar, como de 
celtsura sale celtsurar; pero ninguna falta hace esa expresion, 
como no fuera para darle el sentido especial que tiene clau­
sura como variante de cierre. 

Dejense los colombianos de clalfSlll'ar sus Camaras y con­
tentense con cerrarlas, que no es poco. 

c Toda reunion de los miembros del Congreso que con la 
mira de ejercer el Poder legislativo se efectue fuera de las 
condiciones constitucionales sera ilegal; los actos que expida 
nitlos». (Art. 75). Otro desdichado empleo de expedir, mas 
de3dichado que el criticado anteriormente. ~Que es eso de 
expedir actos? Los actos se ejecutan, se realizan, se llevan a 
cabo, pero no se expiden. Ese repetido empleo de Expedir 
fuera de lugar, r evela una pobreza de recursos realmente 
inexplicable. 

«Si las Camaras se pusiesen en receso dentro de dichos ter· 
minos. 0 (Art. 86). ~ Que quieren decir con esa palabra los 
legisladores colombianos? Por el contesto parece que su pro­
posito es indicar que «si las Camaras se Ce1'rasm dentro de 
dichos terminos»; pero si es as!, ~por que no 10 dicen y 10 en­
tenderiamos todos? ~O es que allf legislan para que no se 
entienda 10 1 egislado? Receso es un termino tecnico astrono­
mico que indica el apartamiento del sol del Ecuador, y en 
consonancia con este significado, da la Academia a receso el 
sentido de «separacion, apartamiento, desvio», ninguno de los 
cuales viene bien al caso de que se trata, yaunque vinieran, 
no tendria justificacion el empleo de sernejante palabra casi, 
totalmente desusada y de to do punto innecesaria para ex­
presar 10 que se qui ere decir, habiendo otras mas pertinen­
tes y adecuadas. 



594 Revista de revistas 

«Los senadores. (Art. 95.) duraran seis arios. » 
i Pob"res senadores! Esto realmente no esta mal; pero po­

dian haber buscado un modo de decir algo menos duro, pa­
ra que no resultara la expresion tan brutal. Si 10 de claus1/rar 
es cosa de paleto redicho, esto otro parece cos a de los tiem­
pos prehistoricos, cuando las lenguas carecfan de flexibilidad 
para la expresion del pensamiento. 

«El Senado podra cometer las instrucciones de los procesos 
a unaComision de su seno.» (Art. 97.) jCometer a una co­
mision! 

jQue lujo de expresiones! Claro es que una comision es co­
mision porque se la C01n'!te algo; pero el verbo cometerapenas 
se emplea en castellano en el sentido de su derivado comi­
sion, y aunque se empleara pOl' el gusto de emplear un arcais­
mo, no deberfa emplearse en este caso concreto por 10 mismo 
que se habla de comision. El Senado «podra encomendar 0 
encargar de la instruccion de los procesos a una comision», 
estarfa mejor dicho. 

Entre las atribuciones de la Camara de; representantes esta 
(art. 102) la de examinar y fenecer la cuenta general del Teso­
ro. Esto de fenecer una cuenta, si no quiere decir matar, no 
sabemos que cosa sea, empleado el verbo COil caracter tran­
sitivo; y fenecer defhtitivamente, si no es 'morirse de veras 
tampoco entendemos 10 que pueda ser. Pero si es eso, el em· 
pleo de fenecer en ese caso supone que no siempre se fenece 
definitivammte, y que se puede fenecer de otro modo y eso 
si que ya no 10 entendemos. En castellano el que fenece, fe­
nece, y si es cristiano se Ie canta el gorigori; ni se puede fe­
necer a otro ni nadie fenece nada, aunque todo fenece y todos 
fenecen cuando les llega la hora. 

Y fenezca aqui, puesto que de fenecer hablamos, esta criti­
ca, pues si fueramos a poner reparos gramaticales a toda la 
Constitucion, necesitariamos mucho mas espacio del que dis­
ponemos. Conste unicamente que hemos elegido como mues­
tra de la deformaci6n del castellano, un documento de tanta 
importancia como una Constitucion, y que no es esta- de las 
peor redactadas. ~No es lastima que tales cosas ocurran cuan­
do con un poquito de cuidado seria tan faci! evitarlas? Pre-



Revista de revistas 595 

cisamente, por 10 mucho que queremos a nuestros hermanos 
de America y por el grandlsimo interes que nos inspira su 
desarrollQ y su cultura, nos duele que incurran en tales des­
cuidos y que no presten al uso acertado de un instrumento tan 
maravilloso como nuestra lengua comun, la atencion y los 
cuidados que requiere, para seguir siendo 10 que siempre ha 
sido en buenas manos. 

Esta publicacion que ve la luz en eLa Gimnastique Scolaire. 
La geografia en la escuela de Bruselas, organo oficial de la Fede-

adultos racion Real de los propagadores de 
la gimnasia escolar en cuyas paginas haHamos siempre abun­
dante material de gran utilidad practica para el maestro, ex­
pone algunas interesantes indicaciones sobre la mejor forma 
de desarrollar el curso de geograffa en la escuela de adultos. 

EI curso de geograffa es generalmente sacrificado en la 
escuela de adultos. Diversas causas justifican esta situacion. 
EI maestro dispone de un tiempo muy limitado y se figura 
con razon, que materias mas importantes reclaman sus cui­
dados y su atencion; por otra parte, el programa es tan 
vasto que no se sabe a que atenerse ni en que detenerse, y 
antes que empezar una ensei'lanza cuyo fin no se advierte 
bien, 0 de consagrarle horas que se cree poder emplear me­
jor, no se hace nada. No apr~ciaremos 10 que hacen los 
maestros que repiten en la escuela de adultos las lecciones 
de la escuela diurna. Desconocen enteramente el caracter de 
su escuela, las necesidades de sus discfpulos y no pueden 
llegar sino al fracaso y a la desercion de sus clases. 

Inspirandose en tendencias utilitarias sanamente compren­
didas, algunos maestros verdaderos han proyectado un 
programa que nos parece excelente en todos sus puntos, y 
que creemos deber recomendar en sus gfandes Hneas, sin 
perjuicio de que las circunstancias locales agregan modifica­
ciones secundarias . 

La geograffa propiamente dicha es muy restringida; com­
prende los lfmites del pals caracterizando los parses vecinos 
-la division en provincias -despues el distrito 0 canton de 
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que forma parte la comuna. Con este estudio se relacionan 
nociones constitucionales: Senado y Camara de Diputados, 
Consejo provincial, condiciones requeridas para ser elector 
en los diversos grados. 

El segundo punto es la organizaci6n judicial y los tribu­
nales de donde depende la comuna. 

El tercero es la lectura de los horarios de los trenes, los 
cuadros colocados en las estaciones con preferencia a las 
guias, las cuales rara vez son consultadas por los obreros. 

En fin, hay una parte del curso que se diferencia segun las 
localidades. Segun que sea un centro hullero, industrial 6 
agricola, la materia que se enseiia varia pero con arreglo a 
direcciones generales. Tomando como punto de partida la 6 
las producciones locales, estudia las regiones de Belgica con 
las cuales esta industria esta en relaciones, los demas cen­
tros productores del pais, mostrando en ocasi6n 10 que dis ­
tingue a una de la otra en sus productos. Hace conocer en­
seguida los paises que tienen la misma industria, indicando 
las condiciones en que esta se encuentra, mostrando las ven· 
tajas que pueden favorecerle, los caracteres a las especiali ­
dades que la distinguen, previniendo esa tendencia que tie· 
nen los obreros de expatriarse muy facilmente y de ir infali­
blemente al encuentro de la miseria. 

En una aldea agricola, las nociones sobre geograffa extrafia 
a Belgica versan sobre los paises en que la agricultura 
prospera, sobre las causas que la favorecen, los medios em­
pleados para sacar provecho de ella, la competencia que hacen 
los mercados que han asegurado a su producto, etc. Asi se 
limita un curso forzosamente extenso y se alcanza entera­
mente el fin que puede fijarse a la escuela de adultos: formar 
al ciudadano que conoce sus derechos y sus deberes, el hom­
bre de juicio que use de el para su bien y el del pais, el 
trabajador inteligente que aprecia 10 que hace, no ignora 10 
que hacen los competidores y sabe, en el caso que la patria 
no Ie ofrezca mas trabajo, a d6nde puedc dirigirse y en que 
condiciones puede tener buen exito. Sobre todo una discreta 
preparaci6n, y nada de inutil por cuanto el tiempo de que 
dispone la escuela es demasiado precioso. 
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Esta revista, organo de las escue­
cL'enseignement primaire. las francesas de Quebec, (Canada), 

Casti!!os y recom pensas que de ordinario se distingue por el 
tino y buen juicio que inspira a sus trabajos de fndole educa­
tiva, reproduce de un colega de Pads, la hermosa e instruct~va 
pagina que va a leerse, en la cual su autor, un alumno-maes­
tro, evocando recuerdo~ de infancia, expone sus ideas sobre 
el tema arriba indicado. 

cDesde la edad de seis anos, habia sido confiado al senor 
Durand. Era un excelente maestro. No conservo para el 
mas que sentimientos de gratitud y de respeto. 

Recompensaba bien y castigaba peor. Nos alentaba y nos 
dirigia con su gesto y su mirada expresiva, por su palabra 
siempre animada. 

Salvo raras excepciones; las buenas notas y los buenos pun­
tos Ie bastaban, ya para recompensar al darlos, ya para cas­
tigar negando las buenas notas y haciendo devolver los bue­
nos puntos. Era con las buenas notas que se merecia las 
inscripciones en el cuadro de honor, los bonos de satisfac­
cion, las medallas, las decoraciones, los premios de fin de ano. 

Dabamos una importancia extraordinaria a los buenos pun­
tos, que nos permitia prestarlos algunas veces a nuestros ca­
maradas si los necesitaban, 10 que era manera de prestar 
servicio y hacernos de amlgos. 

Esos buenos puntos eran una moneda corriente entre nos­
otros. De tiempo en tiempo para recuperarlos, el senor 
Durand organizaba una loteda. En general, las suertes 
eran: muy buenos libros, algunas veces objetos de arte, que 
se los procuraba no se como. Habia que dar un numero de­
terminado de puntos para tener un billete de loterfa. El dia 
del tiraje era una fiesta amada por todos y ardientemente 
deseada. 

Si no se daba una leccion, si no se hacia un deber, los 
puntos se debian. Eran. marcados en el clIaderno en la colum­
na del debe. Nadie queda quedar insolvente 0 incurrir al fin 
de la semana 0 del mes, en una amonestaci6n publica, 10 que 
se temia mas que todD. Se daba leccion , se hacia el deber, 
y uno qlledaba tranquilo: la deuda estaba pagada. 



598 Revista de revistas 

No empleaba las peniterocias sino para impedir se hiciere el 
mal y no para ejercitarnos a hacer eI bien. El amor de Dios 
y el del projimo se infiltran en la conciencia y en el corazon, 
pero no ~e imponen por la violencia. Castigaba una men­
tira, no castigaba la omision de un acto de cortesia 0 de ca­
ridad. 

He comprendido despues que no querfa que aSOClasemos 
una idea desagradable y penosa a una buena accion. Comba­
tfa la perl~za excitando al trabajo y no por el castigo, sin 
duda para no unir en nuestro espiritu la nocion del trabajo 
y de la instruccion a recuerdos odiosos. 

Sus castigos, 10 advierto en este momento, tenian siempre 
por objeto crear en nuestro espiritu una asociacion de ideas, 
una union sensible entre La pena y el mal cometido y hacernos 
comprender que lo que nos sucedia era una consecuencia na­
tural de nuestra falta. Castigaba al mentiroso no creyendole, 
al indiscreto rehusandole las pruebas de confianza acordadas 
a sus camaradas, al disipado quitandole una parte de su reo 
creo, al charlatan reduciendolo al siLenclo durante algunos 
minutos, al pendenciero aislandolo durante el juego, el que 
llegaba tarde por la manana haciendole que dar a la tarde des­
pues de los demas, para recobrar el tiempo perdido . Se nos 
castigaba por donde pecabamos. 

Estas penitencias, bastante raras, eran dadas de manera 
tan digna que a nadie se Ie ocurrfa quejarse de ellas. Cada 
cual tenia la convicci6n que el senor Durand cumpHa un 
debt:r. Lejos de tomarle entre cjos, se Ie quedaba reconocido. 
Cumplida la pen\tencia se Ie agradecia y se Ie prometia no 
hacerL0 mas. 

Al castigarnos, tenia el cuidado de no ofender nuestro 
amor propio, no hiriendo nuestros delicados sentimientos, 
que se esforzaba , por el contrario, en despertar y a los cua­
les apelaba constantemcnte, suponiendonos siempre mejores 
que nuestros actos, obstinandose en creernos buenos. Tenia 
raz6n: 10 eramos, y tal vez , a 10 menos e~ gran parte, a 
causa de su obstinacion en vernos como tales. Nos amaba y 
se empenaba en causarnos placer. Parecfa tener por maxima 
que si se quiere hacer buenos a los hombr~s , hay que empe-



Revista de revistas 599 

zar por hacerles felices, y que el verdadero secreto de con­
ducirlos y gobernarlos, es obstinarse en creerlos buenos. 

InsisUa mas bien en los ejemplos positilJOS de cualidades 
o de virtudes' estimandolas, sin duda, mucno mas eficaces 
que los ejemplos negativos de defectos 0 de los vicios, cuya 
pintura no siempre carece de inconvenient~s. 

Se esforzaba en persuadirnos que evitaramos el mal, por­
que es el mal y no tan solo porque acarrea un castigo, y 
que practicasemos el bien porque es el bien, y no solamente 
porque conduce a una recompensa. 

Insistfa sobre la idea y el sentimiento del deber; mas nos 
repetia, a cada momento, que es por deber como se debe 
obrar, y no por pasion, y por interes; que solo se obra como 
hombre mientras no se obre por deber; que los demas moti · 
vos de accion pueden unirse a este, pero es necesario que 
este los dirija y los domine; que obrar par deber es obe­
decer a su conciencia y a Dios, que tienen el derecho de 
mandar; que es necesario habituarse aver el interes y feli· 
cidad propios en el deber que al fin de cuentas no residen 
sino en eso, que to do 10 que es contrario al deber es opues­
to a nuestro verdadero interes y a nuestra felicidad. 

Para hacernos amable el deber y darnos la fuerza de que­
redo y de cumplirlo en toda ocasion, a prop6sito de una 
lectura explicada, de una leccion de historia 0 de moral, 
ponia ante nuestros ojos ejemplos de valor, de justicia, de 
bondad, de abnegacion; despertaba y desarrollaba en nues· 
tras almas las inclinaciones nobles y generosas; el verdadero 
amor de sf mismo, que es 10 opuesto al egoismo; la estima· 
cion de si propio y la confianza en sf mismo, absolutamente 
contrarias al orgullo y a la presunci6n; el sentimiento del 
honor, de la dignidad humana y personal, la emulaci6n, la 
piedad filial, la amistad, el patriotismo, el amor de 10 ver­
dadero, de 10 bueno, de 10 bello, el sentimiento reli­
gioso. 

Jamas observe nada reprensible en la conducta del senor 
Durand para con nosotros, y si un dia llego a ser maestro, 
quiero tratar de imitarle, 'de proceder como el, de apro­
piarme sus ideas, sus sentimientos, sus maxim as, su manera 
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de re.compensar para excitar la emulacion, y de castigar para 
evitar 0 reparar las faltas. 

Inutil es decir que jamas Ie vi aplicar castigos corporales. 
La mayor parte de las veces, una palabra dicha al oido, 

un ademan, una senal, una mirada expresiva; un reproche 
afectuoso nos recompensaba 0 nos castigaba suficiente­
mente. 

Aunque hubieramos tenido todos fa edad de treinta afios, 
no habrfa usado con nosotros mas razon, mas tino, mas re­
serva, y eso es 10 que constituia su fLlerza, esa era la causa 
de la influencia que ejercfa sobre nosotros, de la confianza y 
del afecto que nos inspiraba, tan cierto es que en toda edad 
cia fuerza, como dice Bossuet, esta en la razon tranqLliJa­
mente cexpuesta». 

Se sobreentiende que no se trata aqui de la razon pura­
mente especulativa, sino de la razon unida al corazon y no 
formando mas que una con el, esa razon total, indispensable 
en las verdades morales y en la condtlcta de los hombres, y 
de la que Pascal no habrfa podido decir que hay razones que 

ella no comprende. 

"Rivista Pedagogica" 
Educacion economlca 

Universidad de Turin, 

En esta interesante revista de Ro­
rna , emite el profesor Trojano, de la 

muy sentida!> consideraciones sobre 
educacion economica, exponiendo que en los libros edLlcati­
V?S encuentranse con frecuencia alabanzas al trabajo, a la 
prevision, al ahorro, a la industria, etc., pero todo esto mas 
bien bajo el punto de vista etico que del economico. 

El trabajo, por ejempIo, se alaba, menos como causa de 
riqueza, que porque nos aparta del vicio; el ocio se critic a me­
nos por conducir a la miseria 0 por importar una continua 
substraccion ala riqueza nacional, que porque se Ie cree ori· 
gen de todos los vicios. Asimismo, en el juego se vitu­
pera ,mas bien el peligro del avillanamiento 6 de la perver­
sion de la persona que el dafio individual y social debido a 
tiempo y a la fuerza gastada sin provecho; y se celebra las 
industrias para cantar el dominio del hombre sobre la natll-
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raleza, en lugar de proclamar la grandeza utilitaria de la 
misma. 

Podda, dice el autor observarse 10 mismo respecto a 10 que 
diariamente se dice en las escuelas sobre la maleficencia de 
las deudas, el buen uso del tiempo y de las fuerzas, el buen 
gobierno de la casa, etc. 

Los antiguos prejuicios, contrarios al utilitarismo mejor 
entendido que dificulta la constitucion independiente de la 
ciencia economica y casi la sofoca, hacen actualmente valer 
su influjo sobre la debil mente de ciertos educacionistas, 
menos enamorados de los ideales que esclavos de las tradi­
ciones escolasticas. 

El profesor Trojano cree antieconomica la educacion que 
atribuye tan solo escasa parte a la actividad pro pia del 
hombre en la institucion de su estado economico, educacion 
que hace perder tiempo dictando sobre fortunas y sobrehu­
manas invenciones que «hacen ricos 0 pobres, abaten 0 le­
vantan». 

En las escuelas primarias ciertas instituciones recientes, 
como por ejemplo la Hamada Cooperativa y mutua escolar, 
digna de consideracion, tambien contribuyen a fortalecer la 
conciencia de la solidaridad humana, mas bien que a fines 
netamente economicos, a desarrollar las innatas tendencias 
economicas. Y se sabe como {as libretas de ahorro, los pre­
mios en dinero y otras inepcias del estilo siguen siendo hitos 
para la mayorla de los pedagogos. En todo caso no son 
sino los principios de una nueva corriente educativa, que 
rna'; 0 menos concientemente, se abre paso y penetra tambien 
en la escuela. 

Pero no se puede negar que el nuevo rumbo encuentra co­
rrientes opuestas y mas fuertes, que desde siglos vienen 
guiando y dirigiendo la obra educativa. Aqui, una vez mas, 
la realidad y la practica triunfan sobre la abstracta idealidad 
y aun mas abstracta teorla. 

La vida es, en sentido lato, toda una educacion econo­
mica pero en sentido intrinseco el terre no mas fertil pare­
ceria ser la familia, que es el centro de los intereses eco· 
nomicos donde se recoge y consume el fruto del trabajo; 

BIBLIOTECA NACla:',.L 
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allf don de a cada instante se presenta oportunidad para po­
Iler a prueba las tendencias del educando y hacer valer la 
experiencia del educador. La escuela no serfa ni el orga­
no mas apto, ni el mejor puesto de observacion: es la cas a 
la mejor escuela de economfa; ella es la escuela, el instituto 
de instruccion, de educacion al desinteres, a las virtudes 
intelectuales, civiles, etc. Todo esto, visto de cerca, es en 
parte verdad, en parte falso 0 inexacto. 

~Quien puede afirmar que en las actuales condiciones so­
ciales, sea la familia siempre la mejor escuela de economia? 
A muchas falta el hogar y la mesa comun, simbolo de la 
unidad espiritual y economica de la familia; y, quien debiera 
hacer de educador y vigilar 10 que pasa en su casa, trabaja 
lejos de sus hijos 0 carece de las necesarias aptitudes para 
educar convenientemente. Queda el ejemplo; y por cierto, 
es una gran cosa el buen ejemplo, pero en las familias pobres, 
muchas veces se aprende mas a maldecir el indispensable 
trabajo que a bendecirlo como la mas digna ocupacion del 
dia; mas bien a consumir las energfas vivas y productivas en 
trabajos fuera de jornal escasamente retribuidos, que de res­
petar y ahorrarlas, usarlas con moderacion como el mas 
precioso de los bienes economicos; mas bien a disipar en 
un dia festivo la ganancia de muchos dias, que de reser­
var algo para incierto mafiana; mas bien a agravar la es­
clavitud que sujeta al obrero a la maquina, con la de la 
deuda y de la usura, que a tratar de redimirse economica­
mente . 
. ~y qUI! se dira de la casa del rico? cEs acaso todavfa la 

sacra do1tlus de los latinos, protegida por los lares de la estir­
pe, celosos custodios del patrimonio domestico? La preocupa­
cion constante de matar el tiempo, como sino fuera cercenar 
los hilos de la vida; la vileza parasita del que no conoce 
mas ocupacion que la de consumir reditos hereditarios; la 
ligereza y vanidad con que enajenan fortunas en lujo y jue­
gos; la envidia y angustia en que hasta los chicos viven, por 
no poder imitar a la gente de lujo; el descuido con que se 
despilfarran patrimonios seculares: todo esto y otras cosas 
peores 10 encontramos en la mansion opulenta. ~Cual puede 
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ser la educaci6n econ6mica del joven criado en semejante 
ambiente, y que presencia y participa de la ostentaci6n del 
falso lujo que se despliega, para ocultar el espectro de la 
ruina que se aproxima? 

La familia sana, laboriosa y contenta, con el tradicional 
jefe tfpico, el paterfamilias, es un buen ec6nomo, y por for­
tuna, bastante frecuente en la clase media, y mas aun en la 
de los pequenos propietarios de aIde as y campos. Sin embar­
go, tambi<!n en esta ultima, cuando la escuela no la ha ilustrado, 
son lamentables los conocimientos de economia, la [alta de 
espiritu de iniciativa, de asociaci6n, etc., y es donde per­
manecen sin fecundar 6 poco remunerativas, algunas de las 
mejores actividades econ6micas. 

Por fin, tenemos tambien la casa mejor gobernada, la 
modelo, pero aUf no pueden educarse las actividades econ6· 
micas de todas las edades. Por ejemplo, regular el consumo 
de los mas elementales medios de vida de un tierno hijo, ha­
bituarlo al uso moderado de eUos, a no despreciar ni desper­
diciar nada, no se consigue sino en la casa. No hablemos de 
adquisici6n y trueque econ6mico donde domina el regalo y 
el amor, pero sf, de algun ahorro. En cambio, la educaci6n 
primera de la actividad productiva que es la mas esencial, 
escapa por 10 comun a la familia. 

Es la escuela el primer laboratorio del nino, el primer 
campo de educaci6n econ6mico del espiritu. Es aUi donde 
se verifican los primeros ensayos por fijar proficllamente la 
atenci6n, donde pueden adquirirse los primeros habitos del 
trabajo, del orden en las operaciones, de la disciplina. 

La escuela no es extrana al consumo: vigila y aconseja 
donde la familia no es capaz de hacerlo, es la primera socie­
dad que frecuenta el nino, sociedad de iguales y de extraf\.os. 
El primer concepto de la propiedad, de las cosas materiales, 
los primeros pactos, los primeros trueques, las primeras no· 
ciones del valor de los objetos permutables, las primeras 
ideas de la justicia conmutativa y econ6mica, nacen entre 
los bancos de la escuela. 

Haga, pues, la familia sana 10 que puede y sabe hacer 
por la educaci6n econ6mica; pero donde su accion sea escasa 
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o deleterea, la obra de la escuela, que jamas esta fuera de 
lugar, corrija e integre la accion domestica. Solamente, es 
preciso que la escuela tenga clara conciencia de que tambien 
el hombre es un animal economico, y que la educacion debe 
desarrollar y gobernar, no contrariar ni despreciar, 10 que 
es parte necesaria de su naturaleza. Aquf tambien la peda­
gogfa debe llenar su mision. 
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De la illll'ortancia y beneficios del ejercicio.-Colilo se debe camiuar. - La pl'ensa en los 
Estados UnidoB.-La navegacion del porvenir -Liga contra la mOl'talidad inJ':tntil. 

De la importaucia y beneficio!! del ejercicio 

De una conferencia dada sobre este temCt por la senora 
Henry, directora del liceo de j6venes de Saint Etienne, en 
Francia, extractamos los pasajes siguientes que pueden ser 
de interes para nuestros lectores. 

«~ Porque es indispensable que el nino obedezca a su deseo 
de cambiar de sitio, «de moverse »? ~Que influencia tiene el 
juego sobre la salud? 

.Un nino que corre, respira siete veces mas que un mno 
en reposo. El pulm6n funcionando se desarrolla. Ofrece 
al oxigeno una superficie mayor. Una sangre rica bana 
los tejidos, fortifica ios ligamentos, tiende los musculos. El 
nino ahilado, anemico, tiene los musculos flojos; su espalda 
se encorva, la columna vertebral esta expuesta a la des­
viacion; el apetito disminuye. Es sonador y triste, porque 
el sistema nervioso adquiere una sensibilidad exagerada. El 
nino sano tiene los musculos firmes. Se endereza; su color 
es animado; su apetito excelente; su caracter alegre. Esta 
dispuesto para la accion. 

El placer del juego es, para la respiracion, 10 que el ape­
tito es para la digestion. Los ojos del nino brillan y mani­
fiestan alegria. Su vida es realmente muy intensa. 

Y no creais que en la carrera, en los juegos, los musculos 
inferiores son los unicos que se contraen. Observad los 
alum nos en libertad, sus brazos benen movimientos rapidos 

9 
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de vaiven para asegurar un equilibrio que permanece, sin 
e nbargo, instable. El cuerpo se inclina para todos lados, se 
echa hacia adelante. Si el nino cae, e;; realmente la per· 
feccion del ejercicio; para levantarlo, todos los musculos 
extensores entran en accion. 

EI alumno ha crecido. A los juegos va a agregarse un 
ejercicio razonado y cientifico, la gimnasia. 

Gracias a los trabajos y a los esfuerzos del senor doctor 
Ph. Tissie, se abandona en muchas escuelas la gimnasia 
alemana de aparatos con movimientos en flexion, por la 
gimnasia sueca, con musculos en tension e inspiraciones 
profundas. 

La primera transformaba el torax en una caja rfgida de 
aire comprimido, por la insercion solida de los musculos (La 
glotis se cierra con el esfuerzo.) 

Se buscaba, entonces, unicamente desarrollar los musculos 
ejercitandolos, sea localmente, sea en su totalidad. Era un 
error sobre todo para la mujer, a la que la naturaleza le 
n iega la fuerza, por mas que se haga. 

Os he dicho cual es ahora nuestro objeto: desarrollar el 
pulmon por respiraciones profundas y frecuentes para llegar 
a la salud, es decir, al equilibrio de todas las funciones vi· 
tales. 

~Que os quedara a vosotras, senoritas, que no podeis ju· 
gar como los escolares y que no tendreis, bien 10 temo, la 
ocasion de hacer gimnasia? 

Dos ejercicios seran excelentes. El baile, entre vosotras, 
al aire libre, con sus movimientos de belleza. El segundo 
ejercicio podeis hacerlo cotidiano. Quiero hablar de los 
cuidados de la casa. Se que no 10 desdenais. Como las 
activas abejas que no se contentan solo con trabajar en las 
flores y el sol, sabeis ventilar, sanear vuestra colmena, qui­
tarle el polvo; adornais vuestro interior; Ie dais esa sob ria 
elegancia que para realizarse solo exige orden y buen 
gusto. 

Es tambien necesario el movimiento, y cuanta variedad! 
Llegada a la edad madura una persona que se ha habituado 
a ello, es aun joven por la flexibilfdad y la facilidad de sus 
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movimientos. La que no se ha sometido a esos trabajos, ha 
perdido para siempre toda gracia femenina. 

Teneis ademas los paseos y los sports. Recordad que el 
ejercicio es todavia mas necesario al adulto que al nino, 
aunque la capacidad de la caja toraxica quede fija en ade­
lante. 

El cuerpo se adapt aria muy pronto a los habitos de in­
movilidad relativa. 

Algunos aftos sin ejercicio conveniente, acarrean una alte­
racion profunda. 

Los ligamentos se incrustan de sales calcareas; las articu­
laciones se resecan, disminuyen de amplitud; los musculos se 
ponen blandos, flojos, caidos. 

Siendo insuficientes Jas combustiones organicas, Ja grasa 
invade los tejidos, se infiJtra en los musculos, produce su de­
generaclon. E1 aparato digestivo no esta ya contenido por 
e1 cinto vivo, muy elastico, de los musculos; el estomago se 
dilata, sus contracciones perezosas disminuyen la digestion. 
Las costillas no estan sometidas a la inspiracion forzada y 
se aniquilaran en parte; los pulmones se reducen . 

Las combustiones son incompletas. 
Ya sabeis que si no hay aire en exceso, nuestros aparatos 

de· calefaccion nos exponen al peligro del oxido de carbono, 
menos oxigen ado que el gas carbonico. 

Si en la edad madura no respiramos bastante, se forma 
acido Mico, menos oxigenado que la urea, una de las subs­
tancias de desecho. 

La urea se disuelve muy facilmente en los liquidos del 
organismo y se elimina. Por el contrario, una parte del aci­
do urico, disolviendose poco, satura la sangre y, a intervalo$ 
regulares, se precipita sobre todo en las articulaciones don­
de la circulacion es menos fiicit: de ahi los excesos de gota, 
los reumatismos. Los delgados canales de los rinones y del 
higado, se prestan mal al paso de las arenas no disueltas; 
resultando los colic os nefriticos, hepaticos. 

Se designa bajo el nombre de artritismo la predisposicion 
a todas esas miserias . El artritismo se hace hereditario. 

Una persona que hace ejercicio diario, no solamente tiene 
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residuos de combustion mas normales y mas solubles, sino 
que estan en menor cantidad, porque la grasa ha desapare­
cido en parte y porque la sllbstancia muscular es casi 
pura. 

La fatiga se hace sentir cada vez menos. Es 10 que lla­
mamos el habito de la marcha y de los deportes. 

Pllesto que en la juventud r en la edad madura es necesa­
ria La 3.ctividad, os preguntareis quiza, senoritas, si, llegado 
a la vejez el hombre, puede al fin abandonar el ejercicio. 

~Que es la vejez? Es la edad en que los organos dege­
neran. 

El ojo es el que primero pierde Sll integridad. A partir 
de los 15 anos, empieza lentamente a ser menos limpido, 
cuando los huesos y los musculos no tienen todavia su com­
pleto desarrollo. 

El aparato circulatorio se conserva joven, elastico, hasta 

los 35 arros. 
El anciano tiene las arterias incrllstadas de sales calea­

reas; sus paredes se han espesado y su volumen, por consi­
guiente, ha disminuido. La circulacion se hace dificil en 
esas tubos estrechos e inertes. 

Los musculos envejecen a. partir de los 50 ailos. No 
solamente pierden Sll elasticidad, sino que su tejido se hace 
fibras lentamente_ 

No quiero haceros el cuadro del decaimiento de los 6rga­
nos, os impresionarfa tal vez. Sabed solamente que aunque 
muy expuesto a la sofocacion (envenenamiento momentaneo 
de la sangre por el gas carbonico) y al entorpecimiento 0 
laxitud (acidez persistente de los musculos), el anciano de­
be sin embargo luchar contra la anquilosis y facilitar la 
respiraci6n y la circulacion por medio de ejercicios suaves 
y repetidos. (Los ejercicios violentos Ie estan prohibidos a 
causa del peligro de rotura de las arterias). Debe cambiar 
frecuentemente de sitio, allnque mas no sea en su habira­
cion; hacer movimientos de gimnasia casera, masages, para 
mantener el buen fllncionamiento de la piel. 

Al hablaros de la vejez, me pregunto, senoritas, si los Ii­
mites de la juventud y de la edad madura no han retrocedi-
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do hasta los ultimos Hmites y si, por no se que sorpren­
de nte mara villa, existen aun «personas de edad>, sobre to do 
en nuestro sexo_ 

Una abuela a quien SU3 hijos deseaban hacer vivir con 
ellos en una ciudad de provillcia, respondfa: .Quiero ir a 
donde pl:eda encontrar dam as ancianas, en Marsella no las 
hay .... > 

Como se debe caminar 

El profesor Ricardo Nelligan, del Colegio Americano de 
Amherst, se asombra de la ignorancia profunda que tiene la 
mayorfa de las personas a este respecto. Hay sin embargo 
leyes para el andar; difieren en verdad del terreno que se 
recorre, pero hacemos mal en no conocerlas y por consi­
guiente en no observarlas. El autor de un trabajo publica do 
recientemente, resume estas leyes con brevedad. La marcha 
ordinaria en la calle de una ciudad sobre un terreno plano, 
sin accidentes, bien unido, sobre un camino cuyo terreno es­
ta bien nivelado, debe ejecutarse levantando el pecho para 
dar toda libertad al juego de los pulmones y del corazon. Si 
se pone en practica siempre esta regIa, se tomara la cos· 
tumbre de mantener los hom bros en la posicion determinada, 
se evitara el arquearse, y se prevendran much as molestias, 
es decir, enfermedades. EI paso debe ser mas corto y mas 
lento en las marchas a grandes distancias, para evitar el ago­
tamiento de las fuerzas. En el paseo ordinario, el paso mi­
litar de 120 pasos por minuto es mas 0 menos 10 que convie­
ne a un hombre de talla mediana y que camina sin esfuerzo; 
al contrario, para las personas apuradas, de estatura e1evada, 
el paso militar, es muy corto y muy lento, y el caminante 
debe regirse segt'm la experiencia que haya adquirido. 
En las carreras de 1 0 2 kilometros a 10, un hombre de 1 

metro 70 puede dar 175 pasos por minuto. Algunos fisiolo­
gos pretenden que ep la marcha ordinaria, el cuerpo debe 
estar inclinado para facilitar la velocidad y dan como ejem­
plo al indio Piel Roja de Cooper. Otros afirman que la 
march a no es mas que una serie de c..ddas alternattva'5 nel pi~ 
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y de esto deducen que en la march a acelerada hay nec esaria­
mente que inclinarse hacia adelante. El profesor Nelligan 
combate esta opinion, y hace observar que los andarines ame­
ricanos legendarios habian adoptado todos como regIa las 
posturas siguientes: en la march a de velocidad sobre un te­
rreno unido, echar los hombros hacia atras yextender la 
pierna de adelante en el momenta que el talon toed. el suelo; 
en la march a de velocidad sobre un terre no desigual 0 cenago­
so, doblar la pierna delantera en el momenta que el talon to­
ea al suelo; en la march a en pendiente, cuando se sube una 
colina 0 una altura cllalquiera, doblar la rodilla de la pier­
na delantera, colocar el pie de plano sobre el suelo mante­
niendo la pierna de atras muy extendida. EI cuerpo inclina­
do durante la marcha, agota la resistellcia de los mlisculos de 
la espalda y acaba por causar una gran fatiga cuando se ca­
mina durante mucho tiempo. El serior Nelligan hace obser­
var igualmente, que la actitud recta debe recomendarse so· 
bre to do a las mujeres. Tal era la de la mas grande camina­
dora norteamericana, que ha existido: Bertha von Hillen, de 
la que alin se habla con entusiasmo. 

La prenBa en los EstadoB UnidoB 

A nadie sorprende el prodigioso desarrollo de la prensa en 
los Estados Unidos durante el siglo ultimo. Sin embargo, al­
gunas cifras son instructivas y sorprendentes. Una primera 
estadistica de 1810 daba 366 periodicos, de los cuales solo 25 
eran cuotidianos y 300 semanales. La ultima estadistica de 
1907, arroja 2 I. 000 periodicos, 2.415 cuotidianos y 16.288 se­
manales. Y esto representa aproximadamente diez billolZes de 
ejemplares, que corresponden a un gasto de dinero anual pa­
ra los compradores equivalente a unos doscientos millones de 
dollars. 

La navegaci6n del porvenir 

Sir Hugh Bell, presidente del Instituto britanico del fierro 
y del acero, prevee la transformacion futura y aun proxima de 
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la navegacion por la substitucion de la electricidad al vapor. 
Segun el, el navio eh!ctrico sera en el porvenir 10 que es hoy 
el automovil en la traccion. Dentro de algunos anos, con po­
ca fuerza mecanica y un equipaje reducido, las travesfas se 
efectuaran en condiciones de rapidez desconocidas hasta aho­
ra, utilizando la hulla blanca de las fuentes del Niagara para 
atravesar el Atlantico. Otro ingeniero, no menos experimen· 
tado, el senor R. Oldham, cuyos trabajos sobre navegacion 
moderna son de autoridad, predice que dentro de veinte y cin­
co ai'ios sera posible efectuar el trayecto del Oceano a razan 
de 40 millas (64 kilometros) por hora en navios de 1200 pies 
(400 metros de largo), 9 metros de profundidad y 30 metros 
de ancho. Esto sera 10 que el llama dos grandes lebreles del 
man. Se moveran por medio de 60 calderas, que daran 130 
a 135 mil metros cuadrados de superficie calorifica. Contendnin 
recipientes de agua de una capacidad de 2.500 toneladas, man­
tenidos siempre Henos y pudiendo vacfarse en caso necesa­
rio en 20 minutos, 10 que permitira volver a poner a £lote el 
buque a pique. El tonelage de estos leviatanes, serfa de 65.500 
toneladas. Podrfan llevar a bordo 6.700 pasajeros. La fuerza 
motriz serfa de 170.000 H. P., y e1 costa de semejantes gigan­
tes seria de 85 millones de francos. El senor Oldham agrega: 

«Esto no es ni un sueno, ni una paradoja. El porvenir de ­
mostrara su realidad, antes de la mitad del siglo.» 

Liga oontra la mortalidad infantil 

Esta institucion establecida recientemente en Francia, pro­
sigue con empeno su obra de beneficencia social. En un co­
municado dirigido al gobierno, acaba de Hamar su atencion 
sobre el aumento de los fallecimientos de ninos en los cen­
tros manufactureros. En San Quintin, muere actualmente 
cerca de160 % de los que nacen. La Liga que ria obtener 
que alas mujeres en cinta les fueran prohibidos en las manu­
facturas los trabajos pesados 0 muy penosos y, sobre todo, 
que e1 contrato de trabajo, no sea rescindido durante la crisis 
materna de toda madre que amamanta a su hijo. 
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Maximas eduoativas. A las madres 

El mno, a penas venido a 1a luz y en los primeros meses 
de su existencia, no tiene otras necesidades que aquellas de 
1a vida animal. Mas tarde, junto con los sentidos, se despierta 
su inteligencia que se desarrolla por medio de la instrucci6n. 
Pero antes de esta instrucci6n el necesita educaci6n. 

El deber de educar desde la in fan cia al nino corresponde 
a 1a madre. Esta por 10 tanto puede seguir el adelantamiento 
de la inteligencia en germen, y hacer que este brote crezca 
sano y derecho. Los mas grandes vicios del hombre tienen 
algun lejano origen en su infancia y en el gobierno que les ' 
die ron las nodrizas. Hay padres que se divierten en ver un 
nifio torcer e1 pescuezo a un pollo, matar a un pajarito, 
arrancar las alas y las patitas a un insecto, jugar una mala 
pasada a un compafiero, engafiarlo, etc. Pues bien, en estas 
acciones esta a menudo el origen de futura perversid:j.d. 

No infun<;lais nunca miedo al nino. Es una pesima costum­
bre aquella de contarle historias de espiritlls, de duendes, de 
brujas; no Ie amenaceis con el lobo, el 050, con el hombre de 
La balsa negra; hareis de el un hombre debil de espiritu, 
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miedoso, tonto, supersticioso. No Ie asusteis bruscamente 
cuando esta solo, si no quereis que se vuelva .epiletico. 

Sed buenos e indulgentes. Obtendreis de el todo con la 
bondad y la sociabilidad. 

Sed para el nino su mejor ejemplo. Que aprenda de vos­
otros mismos a amar a sus padres, a sus herman os, a tener 
compasion de los pobres y de los desgraciados, a ser honesto, 
generoso, leal, caritativo. 

Una ciega ternura, impulsada hasta concederle alguna cosa 
que puede serle nociva y a no reprimir sus caprichos, Ie hara 
creer de poder obtener de vosotros to do 10 que el quiere, 
de tener casi el derecho a ello. 

El nino caprichoso, desobediente, mal educado, es causa 
continua de disturbios y de diggustos. Sin decir que los pe­
que nos defectos se vuelven despues los germenes de vicios, 
los cuales desarrollandose con la edad pueden comprometer 
su porvenir y su salud. 

Las horas en que los ninos se entregan al juego, son las 
mas propicias para explorar su indole y dirigir sus pa­
siones. 

Procurad que los juguetes que poneis en sus manos tengan 
en sf algo de instructivo. 

Transigid de cuando en cuando sobre alguna pequena 
falta, que no rara vez es el efecto de la irreflexion y de la 
distraccion, «pero nunca sobre un hurto domestico, aun fuese 
por una nonada, pues, una vez que tenga esta mala costum· 
bre el nino podra permitirse robar dinero de los bolsillos del 
padre, de los amigos etc.» 

Decidle que una mentira, puede hacer perder la reputaci6n 
y ocasionar la ruina de un joven. No hay robos ni mentiras 
inocentes.» Ensenad en buena hora al niiio la tern planza y la 
modestia, el desprecio al egoismo, la admiraci6n por la ho­
nestidad y la virtud, por la abnegaci6n, el espiri tu de sacri­
ficio y de sociabilidad. 

Acostumbradlo al calor, al frio, al viento, al sol, a las fati· 
gas, a hacer por sl mismo todas aquellas cosas que pueda. 
Los padres que crian a sus hijos cen mucha delicadeza debe­
ran inculparse a sf mismos si los tendran despues endebles 



614 Variedades 

de salud. Habituadlo a la limpieza, al as eo de su persona y 
de los vestidos, haciendole comprender que estos principios 
son auxiliares eficaces de la salud y una buena recomendacion 
para ser bien acogidos en la sociedad. 

No hagais de et un milagro de ingenio, como sue1en ha· 
cer a menudo algunas madres de poe a sagacidad. El orgu-
110 y la presuncion ocuparan el puesto de Ia humildad y 
de Ia modestia. Cultivad mas bien la curiosidad del nino y 
no perdais ocasion para instruirlo a su gusto. Los paseos en 
Ia ciudad y en e1 campo, los miles y variados objetos que Ie 
caeran bajo el ojo Ie suministraran la oportunidad de satisfa­
cer a su deseo de instruirse. La curiosidad es la madre del 
saber, dice el refran, y que esto sea verdad esta probado 
por una larga experiencia. 

Haced de modo que el nino se habitue oportunamente al 
orden en todas sus cosas; a tener tiempo para todas sus ocu­
paciones y a cumplirlas con la necesaria actividad. -Silvia 
C lziclzerio. 

El reloj-brujula 

No a todos los marinos Ie sera conocido el reloj de bolsi-
110 como una brujula perfecta que pueden consultar en alta 
mar a falta de la que suelen 11evar en sus embarcaciones. El 
modo de usar el reloj como brujula es el siguiente: Supues­
to que brille el sol-siquiera por un momento-se coloca el 
reloj de plano, haciendo que la aguja de las horas apunte 
exactamente al sol. Esto se logra haciendo que Ia sombra de 
la aguja quede cubierta por ella. Hecho 10 cual se toma el 
punto medio entre la aguja y las doce; y de este punto se 
imagina una linea, que partiendo del mismo, pase por e1 cen­
tro de la esfera y se prolongue hasta la circunferencia. 

Esta linea senalara exactamente el Sur y el Norte, con 10 
que ha logrado e1 marino orientarse. 

Este mismo medio puede servir para marcar en cualquier 
punto el me ridimzo , tan util a la gente de campo, pasto­
res, etcetera. 



Vart'edades 615 

El maestro de esouela 

~Habeis refiexionado alguna vez 10 que es un maestro de 
escuela, en esa magistratura que servia de refugio a los tira· 
nos de otras epocas, como a los criminales el asilo sagrado 
del templo? 

~Habeis pensado alguna vez en 10 que es quien enseiia a 
los ninos? 

Entrais en la casa de un hombre que construye ruedas y 
timones; entrais en la de un tejedor que fabrica telas; y de­
cis: es un hombre necesario. 

Vosotros saludais a estos hombres, a estos honrados traba­
jadores. 
, Entrais en la mansion de un maestro de escuela; saludadlo 
mas atentamente. ~Sabeis 10 que hace? Fabrica espiritus.­
Vict01' Hugo, 

La peste y los gatos 

Se ha comprobado en las Indias, que las 10calidades donde 
hay gatos no son visitadas por la peste- El gato tendria pues 
propiedades fisiologicas propias para matar el microbio del te­
rrible fiagelo. Los japoneses, gentes practicas, al asecho de 
todos los progresos han pUtsto esta idea en ejecuci6n, Para 
poner a su pais al abrigo de la enfermedad, han hecho traer 
5.000 gatos. Otros seguiran pues sus agentes hacen actual­
mente una jira por America y por Australia para conseguir 
un importante cargamento de esos felinos. 

Esta virtud atribuida a los gatos confirmaria la opini6n 
que de ellos tienen los turcos. Ellos 10 consideran como un 
animal puro. Ellos 10 crian en sus casas y 10 tienen en gran 
estima. 
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Ensenanza antialcoh6lica 

Serfa de desear que se substituyesen un tanto los mode­
los de escritura y los ridiculos problemas de aritmetica en las 
escuelas de primera ensefianza por maximas antialcoh61icas y 
como bases de problemas, cuestiones del mismo genero, por 
ejemplo: dado el valor de 5 centavos de una copa de alco­
hol y el numero de elIas que toma por dfa el obrero. ~Que 
capital podda reunir en diez afios de abstinencia alcoh6· 
lica? etc. 

En las paredes deben colocarse carteles, y con grandes 
letras, observaciones antiaicoh6licas; por ejemplo: de cada 
100 alcoholistas se contanin 80 tisicos, de los cuales mori· 
ran 60. 

La tuberculosis es incurable para el alcoh6lico, el sujeto 
sobrio se curara casi siempre al principio de la enfermedad. 

Puede ser alcoh61ico un individuo que no se haya embria­
gada nunca, bastara la cantidad del alcohol y la frecuencia en 
ingerirlo. 

El tisico se cura por las buenas condiciones de su est6-
mago, el alcoh6lico pierde el apetito, digiere tarde y mal. 

Un arbol remendado 

Las quebraduras y enfermedades se cur an como es sa­
bido, con mas facilidad en individuos j6venes y robustos que 
en viejos y decrepitos; pero el caso que vamos a referir viene 
a com pro bar que no debe desesperarse de prolongar precio­
sas vidas ni aun en individuos de edad muy avanzada cuando 
estos son arboles. . 

En las inmediaciones de Schimshein (Alemania), existe un 
olmo de mas de 1000 afios de vida y cuyo tronco mide 15 1/2 

metros de circunferencia. Hacia la mitad del siglo XIX un 
rayo 10 incendi6; el fuego conSllmi6 la mayor parte del in­
terior del tronco y el arDol iba secandose . Pero los habitantes 
del lugar, desconsolados de presenciar la lenta agonra del 
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ser querido, pusieron mana a la obra para salvarlo. Llenaron 
con arena todos los huecos del tronco, muraron con material 
todas las entradas y substituyeron la corteza con una mezcla 
dura pero porosa. A los 8 meses el olmo empezo a dar se­
nales de nueva vida. En la siguiente primavera aparecieron 
nuevos brotes y con los aii05 un nuevo ramaje ha ido · exten­
dielldose. Se Ie da al convaleciente muchos anos mas de 
vida. 

Las autoridades 10 tomaron bajo su custodia, 10 rodearon 
de una reja y siguen dispensando al venerable milenario los 
mas solfcitos cuidados. 

Una maestra alpinista 

Afirma The School Bulletin, de Nueva York, que Ana S. 
Peck es la unica mujer que se ocupa en enseiiar el arte de 
ascender a las montafias. Dejo su puesto en el Smith College 
y se hizo trepadora profesional. Hace poco realizo a la ca­
beza de un grupo de turistas una ascension del Huascar, en 
el Peru, cuya altura se estima variablemente en 20 a 26.000 

pies ingleses. 

Intercambios de maestros 

Dimos en su tiempo la noticia de un convenio celebrado 
entre los ministerios de instruccion publica de Francia y Ale­
mania, para el intercambio de maestros de instrllccion acade­
mica con el objeto de perfeccionarse en el respectivo idioma 
y de ensefiar el suyo propio en clases de conversacioll, expre­
samente creadas a ese fin. 

La innovacion ha dado hasta hoy muy buenos resultados, 
al punto que el ministerio en Berlfn, dispuso que en adelante 
tambien maestros mas jovenes de las escuelas comunes po­
dran participar de este beneficio. 



618 Variedudes 

Teatro esperanto' 

Van tres veces que con motivo de congresos esperantistas, 
se han efectuado en diferentes paises, representaciones dra­
maticas en idioma esperanto y en condiciones cada vez mas 
satisfactorias. Los acto res espaiioles, franceses, ale manes e 
ingleses, que Henaron los papeles en una misma pieza, los 
habian estudiado en esperanto cada uno en su pais, reunien­
dos.e luego en el lugar de la representacion donde, previo de 
tan solo dos ensayos de escena, se desempefiaron a satis­
faccion del publico, no menos cosmopolita que los actores, y 
conocedor de la nueva lengua. 

En ocasi6n del 4° Congreso, que se verificara del 16 al 
22 de Agosto en Dresden (Alemania), se dara en esperanto la 
tragedia ljigenia en Tauris, de Goethe, interpretada por 
verdaderos artistas, espectaculo que se repetira luego en 
otras ciudades. 

La influenoia de la luz sobre las oriaturas 

Cuando una criatura Hora, nos irritamos y nos impacien­
tamos. La nodriza, si tiene paciencia, trata de calmarlo ha­
ciendole saltar sobre sus rodillas. La criatllra a pesar de esto 
no deja de llorar. Poniendolo al abrigo de la luz, en much os 
casos, desaparece este mal hilmor. En efecto, el doctor 
Woodspitchinson, nos dice: «Ia criatllra experimenta bajo el 
efecto de la luz una sensibilidad dolorosa. Ella no tiene aun 
juicio y a menudo ni cabellera, que Ie proteja contra los ra­
yos del sol. Por tanto, es una crueldad dejar esos pequefios 
seres, expuestos a la luz demasiado hiriente! Ellos se con­
torcionan, Horan. Nosotros los encontramos insoportables y 
es a nosotros que ellos podrian aCtlsar». 

. Lo que es un bi1l6n 

Pocas personas se dan cuenta de 10 que representa esa 
palabreja y es dincil, casi imposible figurarse un bill6n de 
cualqllier cosa, aunque tuera de granos de arena. 
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Por de pronto no hay nadie en el mundo que pueda lIe· 
gar a con tar un bill6n. Contando rapidamente, se cllentan 160 
6 170 por minuto, pero para hacer un calclllo, y aunque la 
cantidad sea exagerada, podemos suponer que se llegue a 
contar 200, concediendo que tuviera tiempo para respirar. 

Partiendo de este dato, se llegarfan a con tar 12.000 por ho­
ra, 228.000 en un dia, 10 que nos dada en un ano 105.120.000, 
siempre admitiendo que la persona fuera infatigable y con­
tara sin cesar hora tras hora y dia tras dia. Para contar, pues, 
un bi1l6n una persona que llegara a 200 por minuto, tardaria, 
en nombrarlas cifras, un periodo de9.512, afios342 dias, 5ho-

. ras y 20 minutos, y eso sin parar de con tar . Es decir, que si 
uno de los primitivos habitantes del Egipto hubiera empe · 
zado a con tar en aquella epoca, y las divinidades egipcias 
Ie hubiesen concedido 95 siglos de vida, todavfa no hu~iera 
conclufdo su tarea. Ahora bien: si suponemos que para no 
marearse se Ie concedian al dia 12 horas de reposo y descan­
so, entonces necesitaria para contarlo 19.025 afios, 319 dias' 
IO horas y 40 minutos. 

Conmiseraci6n 

Sobre un carro, a la orilla del mar, estan dos nilios senta­
dos. En sus rostros puede leerse la expresi6n del hambre y 
de la indigencia. Hijos del pecado, abandonados a sf mismos, 
trabajan para vivir. El mas j6ven muerde un pan negro, reci­
bido poco antes; el otro 10 mira con ojos compasivos; esta 
hambriento, pero calla. Aquella mirada ha conmovido al com­
pafiero ... 

- Tienes hambre? Ie pregunta. 
-Sf! responde el mas viejo. 
- Toma! y Ie alarga todo el pedazo de pan. 
- Y tu? -Ie pregunta el otro con un hilo de voz ... 
-Yo he cenado ayertarde; come sin cuidado ... , y bajolos 

ray os solares, se echa en el carro, para olvidar con el sue no 
el sacrificio realizado. El otro devora el pan como si fuera 
ambrosia. 

Comprende ahora 10 que quiere decir conmiseraci6n!- R. 
K. Jrretov. 



Estadistioa. de las esouelas, dependientes del Consejo 

Nacional de Eduoaoi6n 

sa PUBLICACI6N 

Con los presentes, continua este Consejo la publica cion 
de los datos estadfsticos aparecidos en numeros anteriores. 

En el proximo se podra dar un resumen completo de la 
Republica en el ano 1908. 

Escuelas de la Capital 

La inscripcion en las escuelas prim arias dependientes de 
este Consejo, ha tenido las siguientes variaciones durante el 
ano transcurrido. 

MESES I 
INSCRIPCI6N I ASISTENCIA MEDIA 

VAR"NES I MUJERES I TOTAL VAHONES j MUJERES I TOTAL 

-
Marzo .......... 42010 48,046 90,056 35817 40462 76279 
Abril. .... .. , ... 45330 49565 94,895 37402 39,885 77,287 
Mayo .......... 46,158 50.018 96176 39036 41.401 80,437 

Junio . ........ . 46185 49961 96,146 37,676 39.544 77.220 
Julio ...... '" . 45,793 49,529 95,322 ~6387 38,014 74.401 
Agosto. , ..... . . 45,266 48,951 94,217 37831 39,765 77,596 
Septiembre .... . 44,648 48300 92948 37,604 39741 77345 
Octubre .. . ..... 43.431 47.194 9062.'> 37.078 39.443 76521 
Noviembre ..... 43211 47000 90211 36020 39.099 75.119 
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El aumento de este ano sobre el numero maximo en 1907, 
ha sido, como se ve, considerable. De 88.951 alumnos Ja 
inscripci6n ha subido, en Mayo de 1908, a 96.176, es decir, 
un aumento de 7.225 alum nos equivalente a un 8,12 % de 
la inscripci6n del ano anterior. 

La inscripci6n maxima de 1908, ha correspondido a los 14 
consejos escolares, de acuerdo con las siguientes cantida­
des. 

Consejo escolar 1° 3.148 alumnos en 9 escuelas. 

2° 6.3 29 II 

3° 7.919 16 
4° 9 .398 18 
5° 6·910 13 
6° 10 070 16 
70 6. 280 12 
8° 6 .055 10 
9° 5 859 9 

lO" 7.982 16 
lID 9.057 II 

12° 8.122 16 
13° 5.470 16 
14° 3·577 II 

Total 96 .176 184 

Posteriormente a Mayo, el numero de escuelas en funcio­
namiento ha llegado a 187 en el mes de Septiembre y en los 
sucesivos. 

La subdivision de alum nos por grados, ha sido la si­
guiente: 

MESES 

Marzo ... .. . .. . . 
Abril .... .. . . . . , 
Mayo ....... .. . . 
Junio ...... ' .. 
Julio ... . .. . .. . 
Agosto .... .... . 
Septiembre .... . 
Octubre . .... . , . 
Noviembre .. ... . 

1° 

43.352 
45.444 
46.148 
462Z6 
45.827 
45328 
44.774 
43.484 
43270 

2° 

20.737 
21.884 
22.183 
22153 
21934 
21.671 
21.394 
20.919 
20.809 

GRADOS 

3° 

13.051 
13.674 
13.849 
13.845 
13756 
1~.574 
13.355 
13.027 
12.973 

4 

7.456 
7.934 
8.002 
7.948 
7.891 
7790 
7.642 
7.492 
7.462 

5° 

3.670 
4.002 
4.016 
3.995 
3.963 
3.P11 
3.856 
3787 
3784 

1.790 
1.957 
1.978 
1.979 
1.951 
1.943 
1.927 
1.916 
1.913 

10 
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El personal docente que ha prestado servicios, ha estado 
constituido por: 

I I I I I 
ESrECIAlES I 

MESES DIRECT. VICE DIRECT. '1- CAT. 2- CAT. 3- CAT. CATEDRAS TOTAL 

Marzn ... 178 112 488 294 1.212 393 2.677 
Abril .... 182 116 495 297 1.365 427 2.892 
Mayo .... 184 125 485 
Junio ..... 185 127 482 

298 1.473 430 2.995 
295 1.556 44-1: 3 089 

Julio ..... 186 133 472 290 1.592 473 3. 140 
Agosto ... 185 136 466 287 1.610 488 3 172 
Septiem .. 187 139 461 288 1.591 488 3.154 
Octubre .. 187 141 457 288 1.008 493 3.174 
Noviern .. 187 142 460 290 1.612 497 3.188 

El nurnero de secciones de grado en funcionarniento, ha 
sido el siguiente: 

I ~iECCIONE" UE GRAUOS 
MESES I TOTAL I 1 ° 2' 3° 4° 5° 6° 

l\larzo ... 1 935 508 345 237 117 68 12.2 ](I 
Abril. ... 977 528 360 242 125 73 2.303 
Mayo .... 999 537 367 243 126 74 2.346 
Junio .... 1.012 I 538 369 243 125 75 2.36Z 
Julio ..... 1.018 539 372 243 125 75 2.3n 
Agost0 .. 1.018 540 371 243 126 76 2.374-
Septiern .. 1.020 539 371 243 126 74 2.373 
Octubre .. 1 1.020 539 371 243 1~6 74 2.370 
Noviem .. 1.021 539 371 243 126 74 2.374 

He aqui las subdivisiones de alurnnos por nacionalidad, rna-
trfcula y edad, en el mes de mayor inscripci6n, Mayo. 

Alatricula I Nacionalidadl EOAO EN ANOS 

P. I G. I A. I R. 6 I 7 I 8 I 9 I 10 I 11 I 12 I 13 114 I d::: 
896~01654618851917657 1124581157761157141142631129711104141824314292116561359 

ESCUELAS NOCTURNAS 

La inscripci6n de estas escuelas ha tenido las siguientes 
variaciones durante el ano transcurrido: 
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MESES TOTAL ESCOELAS I 
INSCRlPCr6N I I ASISTENCIA MEDli I 

VAROIiES i MUJBHES VARONES I JliUJERES j '.rOTAL 

Marzo .. 
Abril. .. . 
Mayo ... . 
Junio ... . 
Julio .... . 
Agosto .. 
Septiem. 
Octubre. 
Noviemb . 

3.878 
4.566 
4.606 
4.577 
4.356 
4.055 
3.787 
3.550 
3.552 

2.080 5.958 
2.414 6 980 
2.468 7.074 
2.486 7.063 
2.464 6.820 
2.423 6.478 
2.399 6.186 
2.379 5.929 
2.377 I 5.929 

2.825 
3.360 
3.266 
3.271 
3.005 
2.881 
2.674 
2.393 
~.15~ 

I 1.660 4.485 
1.880 5.240 
1.871 5 .137 
1.814 5.085 
1. 719 4 .724 
1.684 4.565 
1.652 4 326 
1.619 4 012 
1.636 3 788 

39 
41 
42 
42 
43 
43 
43 
42 
43 

La subdivision de alumnos por grados ha sido la si­
guiente: 

MESES 

Marzo .... . 
AbriL ...... " .. . 
Mayo ......... . 
Junio ......... . 
Julio .......... . 
Agosto ....... . 
Septiembre .. . .. . 
Octubre ........ . 
Noviembre ..... . 

lou 

2.438 
2.896 
3.005 
3 095 
2.987 
2.863 
2.735 
2.625 
2.630 

GRA.DOS 

2.° ,> 0 v. 
---,-----1 Secciones 

4.0 de grado 

2.376 
2.346 
2.408 
2.364 
2.274 
2.133 
2 046 
1.978 
1 978 

1.121 
1.329 
1 294 
1.250 
1.214 
1.168 
1.116 
1.060 
1.055 

323 
409 
367 
354 
345 
314 
289 
266 
266 

133 
148 
150 
153 
155 
154 
155 
153 
153 

El personal docente que ha prestado servicios ha estado 
constituido por: 

MESES 

Marzo . ...... ... ...... . 
AbriL ........... , ....... 
Mayo . ......... . ........ 
Junio ...... . ....... ... . 
Julio .................... 
Agosto ........ . ........ 
Septiembre ..... ...... . 
Octubre ................. 
Noviembre .............. 

IDlRECTORESI MAESTROS I PROFESORES I TOTAL 
ESPECIALES 

39 85 6 130 
41 99 6 146 
42 106 5 153 
42 113 6 161 
43 115 6 164 
43 113 6 162 
43 114 6 163 
43 112 6 151 
43 113 6 162 
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ESCUELAS MILlT ARES 

E1 numero de escue1as militares que han funcionado duo 
rante e1 ano transcurrido (hasta noviembre inclusive) es e1 
siguiente: 

Marzo .......... 11 12 2 25 
Abril ..... .. .... 20 22 2 44 
Mayo .. .... ...... 22 21 3 46 
Junio . .... . . .. . 23 24 3 50 
Julio .. .. ..... ' .. 25 25 3 53 
Agosto ... , .... . 26 24 3 53 
Septiembre , , ... 26 25 2 53 
Octubre ... ... . 26 26 1 53 
Noviembre .... . 25 25 2 52 

La inscripci6n de alumnos ha sido la siguiente: 

HESES I 
EN LA CAPlTAL I EN PROVINOIAS lEN TERRIrORIOS j TOTAL 

Inscripclon \ Asi stencra Inscripclon I Asiitencia Inscripcion I Asistencla Inscrlpoion \ Asistencia 

Marzo ...... 756 559 1282 1.134 134 42 2 172 1.735 
Abril . . ..... 1.411 960 2673 2.123 215 97 4,299 3.180 
Mayo , ... .. J 649 1.100 2,764 2.168 201 134 4.614 3.402 
Junio .. .. , .. 1890 1.248 2,742 2,0:16 168 119 4,800 3413 
Julio ... , .... 2.099 1.310 2.915 2.107 130 120 5201 3537 
Agosto .. ... 2.155 1,449 2,815 1997 187 134 5157 3580 
Septiembre .. 2107 1.354 2815 1.927 140 66 5062 3,347 
Octubre ..... 2,016 1235 2,939 1.932 47 32 5,032 3,199 
Noviembre .. 1.984 1.184 2,891 1831 119 95 4994 3.110 

E1 personal docente ha estado constitufdo por: 

MESES I 
EN LA CAPITAL lEN LA PROVINCIA/EN TERRITORIOSj TOTAL 

Dirac . \ MaeS. !Total Direc. l Mass. lrata! Dlrac. 1 Mass. l Tota l Dlrac. 1 Maest. [ TOTAL 

Marzo. , .. , .. .... . 11 25 36[12 13 25 2 2 25 38 63 
Abril . .. ... , ..... . . 20 45 65 22 33 55 2 2 44 78 122 
Mayo, ..... ..... .. . 22 50 72 21 42 63 3 1 4 46 93 139 
Junio ........... ' .. 23 50 73 24 43 67 3 1 4 50 94 144 
Julio .. . . .... .. 24 51 75 25 43 68 3 1 4 52 95 147 
Agosto , , .. .... , , ., 26 55 81 24 46 70 3 1 4 53 102 155 
Septiembre. , , , , , .. 26 59 85 25 50 75 2 1 3 53 ' 110 16 3 
Octubre ... . ', ., ,. 26 58 84 26

1 

50 76 1 - 1 53 108 161 
Noviembre ... ", .. . 25 54 79

1

,25 49 74 2 ' 2 4 52 105 157 , 
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ESCUELAS EN LOS TERRITORIOS Y COLONIAS 

Por no tenerse completas las planillas correspondientes a 
los bimestres posteriores, s6lo se da aquf la estadistica del 
2. 0 y 3. 0 del ano, Marzo y Abril y Mayo y Junio (1. 0 y 2.° 

escolares) . 

NUMERO DE ESCUELAS Y SECCIONES DE GRADO 

I3IMESTRK MAYO·JUNIO 

I ESCUel./ 

Secciones de grado 
Territorios 

I ,. 2" 3' 4' 5' 

Misiones ... ' . .. 37 54 32 15 4 2 
Chaco ..... .. ... 23 26 22 12 3 2 
Formosa ... .. . . 10 13 7 2 2 2 
Pampa ..... .. .. 32 36 28 17 10 2 
Neuquen ....... 27 28 17 4 
Chubut .. .. . ... 23 23 17 6 
Rio Negro .. .. . 17 18 17 8 2 
Santa Cruz ..... 3 3 2 2 
Tierra del Fuego 1 1 1 1 
Martin Garcia .. 2 1 2 2 
Los Andes . .. .. 1 1 
Sampacho ...... 5 7 5 3 2 
Puerto Militar.. 1 1 1 1 

-- -----------
Total. ... 182 212 151 73 24 9 

IN SCRIPCI6N Y ASISTENCIA MEDIA 
BIMESTRK MA"1o--JUNI O 

6' 

2 
2 

1 

--
;) 

ITotal de 
Secci6n 

109 
67 
26 
94 
49 
46 
45 
7 
3 
6 
1 

18 
3 --

474 

TERRITO~IOS I 
INSC~IPCI6N I Asistencia media 

~ONES\ 3IUJERES/ TOTAL VARONESI MUJEIIESI TOTAL 

Misiones ........... " 2.1 65 1.635 3.800 1.715 1:298 3.013 
Chaco ........ , ... . '" 1.1 31 864 1.995 949 744 1.693 
Formosa ......... . '" 3 59 318 677 283 260 543 
Pampa ........ .. . , . .. 1.4 42 1.538 2980 1.106 1.222 2328 
Neuquen... . ......... 7 97 510 1.307 580 396 976 
Chubut.... . . . . ... . . .. 4 51 368 829 333 251 584 
Rio Negro..... ...... ;) 25 454 979 403 349 752 
Santa Cruz .......... . 32 47 79 24 43 67 
Tierra del Fuego ... .. . 19 22 41 14 14 28 
Martin Garcia . ...... . 30 19 49 22 15 37 
Los Andes ......... . . 18 12 30 18 12 30 
Sampacho..... ..... 2 86 289 575 203 218 421 
Puerto Militar.... '" 46 40 86 33 28 61 -- ------- ---

Total. .... 7.3 11 6.116 13.427 5.683 4850 10533 
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La inscripci6n por grado es la siguiente: 

Todos los territorios I En to I 2° I 
3° I 4° I 5° I 6° 

I 
Marzu-Abril . . . . . . . . .. 1 7396 3123

1 

108613531 119

1 

59 
MayoJunio ..... .... .... , 8387 3342 1144 382 119 53 

El personal docente ha estado constituido por: 

Todos los territor . -- -- , --'-.,.---I 
Director It' cat./ 2' Cat. \ 3' Cat. \prof. esp \ TOTAL 

v.IM IT. V·IM·IT. V·IM·IT. V·I M·I T. V.IM.iT. V.I M.I T. 

Marzo-Abril . ·IW9/67/L7617/2112sI15\35150\17196[U31312151151122LI372 
Mayo-J nni 0 .. 11466 ISO 7 22 :39 12 ::12 a 19 WO 125 3 2 5 155 228;'183 

ESCUELAS NAClONALES EN LAS PROVINCIAS (ley 4~74) 

Las escuelas nacionales en las Prov-incias han tenido en este 
afio un aumento considerable sobre 1907, que no es posible 
determinar todavfa, pues la maxima estara talvez en el bi­
mestre que siga a los que~ aqUl constan. En 1907 fue de 
37.418 alumnos que permanecfan en las escuelas al finahzar 
el SO bimestre, Septiembre·Octubre; siendo este ano de 
42.265, en el mismo bimestre, el aumento eq\Jivale a 4.847 
alumnos, es decir, un 13 0

/ 0 , 

He aqui el numero de las escuelas y secciones de grado. 

Bimestres Escuelas 
\ 

I SECCIONES 

I ler. gr. I 2.0 I 3.° I 4.° 
--------------~--.-

Marzo - Abril . . . . . . . . . . .. 393 786 432 96 
101 
99 

101 

12 1326 
10 1362 
10 1394 
10 1459 

Mayo-Junio ...... .. . " .. 390 
Julio·Agosto . . . . . . . . . . .. 402 
Septiembre· Octu bre. . 433 

797 454 
824 461 
882 466 

INSCRIPCION ASISTENCIA MEDIA 
BIMESTRES 

Marzo-Abril . 
MayoJunio ..... . 
Julio·Agosto . . . . 
Septiem.-Octubre 

v. 

21.603 
22.853 
23.375 
23917 

M. T. 

16684 38.287 
17.642 40495 
17.789 41.164 
18.348 42 265 

v. 

15.870 
17.748 
18.423 
18.907 

l\L 

12.512 
13934 
14.166 
14658 

T. 

28382 
31.682 
32589 
33565 
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INSCRIPCl6N DE ALUMNOS POR PROVINCIA 

BIMESTRE DE SEPTIEMBRE-OCTUBRE 

I ESCUELAS I INSC~IPTOS 

I 
PROVINCIAS 

I 
TOTAL 

Varone. MuJeres 

Santa Fe . .... . .. .. '" . 28 1.52t 1.240 2 .761 
Entre Rio s ......... . . ' ... 33 2.218 1.767 3985 
Corriente s ..... . . . .. .. . . . 34 2.681 l.8i? 4.558 
C6rdoba. .... .. .. .. .. . . .. . 34 1.676 1.568 3.244 
Tucuman .... .. . . .. . ...... 36 1.779 1 425 3.204 
Mendoza . .... .. .. . . . .. . . . 27 1.813 1.403 3.216 
San Juan . . . . .. . . .. ... 34 2 315 1.683 3.998 
La Rioja. ... . ... ... ... . ... 32 1.944 1.737 3.681 
San Luis . . ... .. .... ... . . . 40 1.915 1.371 3 .286 
Catamarc a ..... . .. ..... . . 37 1.737 1 398 3.135 
Santiago del Estero . ... .. 39 1.890 1.279 3.109 
Salta ... . ... . .... .... ..... 35 1.646 1.162 2.808 
Jujuy .... ... ... . . .. . , .. . 24 782 438 1.220 

TOTALES .. . .. . 433 23 917 18 348 42.265 

La subdivision de alumnos por grado es la siguiente: 

BIMESTRES 

Marzo-Abril.. .. . ....... . 
Mayo·Junio ........ . . . . . . . 
Julio-Agosto. . . . . . . .. . .. . 
Septiembre-Octubre ..... . 

1° 

26.784 
28.185 
28.865 
30.042 

GRAOOS 

2° 

9.585 
10.280 
10.378 
10.293 

3° 

1. 749 
1.876 
1.773 
1.787 

4° 

169 
154 
148 
143 

He aqui las subdivisiones de algunos por nacionalidad y 
edad. 

N ACION ALI UAO EUAD EN ANOS I
MAS 
DE 

Blmestres 1 Arg. I Ext.1 6 I 7 -I - 8 1 9~ I I-I -I 12 1 13 114 ·114 

Marz-Abr 37.549 738 3.399 • . 8l71 t.525 •. 864 4.997 4.4.03 4390 3.136 1.976 780 
Mayo-JuD.39.55O 945 3.658 5.0891 5.763 5.207 5.319 4.657 4.688 3. 253 2 . 0~7 794 
Julio-Ago . 40 .168 996 3.688 5.19°1 5.916 5.308 5.381 4.719 4.781 3.341 2.061 779 
S ep-Octu . 41.301 964 3.834 5.32l 6.107 5.452 5.&89 4855 4.8" 3366 2.094 801 
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El personal docente que ha prestado servicios ha estado 
constituido por: 

Maestros de 2." I De 3." I Auxiliares I TOTAL categoria 
BIMESTRES 

V. I M·I T. I v·1 M. I Iv. I M·I I I I T. T. V. M' I 

Marzo·Abrii 193 58 251 70 203 273 18 100 118 281 361 
l-Iayo- Junia 188 55 243 81 212 293 22 115 137 291 382 
J ullQ·Agost. J92 61 253 81 223 304 24 115 139 297 ::399 
Sept.·Octu .' 205 77 282 92 230 322 26 126 152 323 433 

DIVIDlDO SU TOTAL POR PROVINCIA SE TIENE: 

Provincias Personal docente 

Santa Fe .. .. .. .... .... .... .. .. . _ 
Entre Rios . ... ... . . . ..... " ..... . 
Corrientes ........ . ..... . ....... . 

, Cordoba .. .... ... ........... ... . . 
Tucuman .. . ......... .. .... . ..... . 
Mendoza .. . .... . ............... . . 
San Juan . .. .. .. . · .... . ..... ... .. . 
La Rioja ....................... . 
San Luis. · ...................... . 
Catamarca ........... ... . ...... . 
Santiago del Estero . . . . . . ...... . 
Salta ... : ............... .... .. .. . 
Jujuy ........................... . 

Total. ' " .... . 

39 
72 

72 

67 
49 
49 
67 
68 
73 
50 
61 
58 
31 

756 

T. 

642 
673 
696 
756 

(NOTA GENERA.L:-No todos lOB datos que constan en el resumen 
antecedellte son definitivosj par mas que, e1 margen de error, si 10 
hay, debe ser insignificante) . 


