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grupos constantes. Frourvoy en 1900, en su trabajo
Des Indes d la planite Mars, tenta ya una clasificacion
de las glosolalias.

M. Lomsarp funda su estudio en abundantes obser-
vaciones propias y en una rica bibliografia. Agrupa
los casos en tres categorias:

12, Fonaciones inarticuladas y fendmenos conexos,
que constituyen el primer estado, donde las glosolalias
se manifiestan por fonaciones muy distantes atin de
la palabra articulada y organizada, tales como la irrup-
cion de vocales confusas, aunque a veces ruidosas;
gritos, suspiros, murmullos, etc.

22, Las glosolalias propiamentedichas, ocasionadas
por una actividad subconsciente, como ocurre en los ca-
sosdeéxtasisreligiosoy queexplicanlaprofeciaextatica.

En el yo descompuesto del extatico contemplativo,
el sentimiento de la presencia divina se instala domi-
nador y se convierte en el centro de agrupacién de
una actividad motriz y acusoria, reducida 4 las opera-
ciones mas elementales. La glosolalia es ininteligible
por definicién, como ocurre en el lenguaje de los po-
sesos divinos, 4 los que no sélo nadie les entiende,

. __sino que ellos mismos no se entienden y se hace nece-

‘sario interpretarlos. En esta segunda categoria se
agrupan los casos de pseudo-lenguaje, manifiesto me-
diante un conjunto de sonidos articulados simulando
un discurso, pero en el cual falta la correspondencia
regular de tales sonidos 6 grupos de sonidos, con ta-
les ideas determinadas. Sucede en muchos de estos
casos, como en lo acaecido con frecuencia en los dis-
cursos 6 versos elaborados durante el suefio en que, si
despiertos recordamos algunas frases, las palabras re-
sultan 4 menudo sin ninguna relacién con las ideas
que tan bien creimos exteriorizar durante el ensuefio
y constituyen un galimatias de sonidos. También se
encuentran comprendidos en esta segunda categoria
los casos de formaciones neolégicas ocasionales y los
de formacion neologicas sistematizadas.
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. La tercera abarca 4 las xenoglosias 6 el empleo
de una lengua extranjera no conocida por el sujeto,
que fué durante mucho tiempo, dice Lomsarp, la for-
ma consagrada bajo la cual se representaba el don de
las lenguas enla Iglesia. En esta categoria caben atn:

a) Los casos que se manifiestan por las irrupciones

aisladas de voces extranjeras.

b) Las falsificaciones lingiiisticas.

¢) La xenoglosia propiamente dicha 6 don de las
lenguas de la tradicién ortodoxa, la que no es exclu-
siva de la religion cristiana.

Como se ve, pues, el término glosolalia se dirige 4
un lenguaje patologlco Lo extiendo 4 lo anormal, en
virtud de la falta de vocablo especial para de51gnar
las glosolalias en el nifio, las fisiologicas. De esa ma-
nera tendriamos: glosolalias normales (propias del
nifio y de no pocos adultos) y glosolalias patoldgicas;
siendo las ultimas la simple exageracion de las pri-
meras.

Me exphco las glosolalias patolégicas (propias del
puber 6 del adulto) por una involucién psiquica, un
retorno 4 la infancia, el retorno a un periodo mas afec-
tivo-emocional que racional, la nifiez.

La exageracion provendrxa del mayor numero de
elementos del adulto (que se encuentra en el periodo
emotivo-intelectual) entrando en juego enla glosolalia;
el hombre simulando sin querer al nifio, ¢ sea al afec-
tivo-emocional.

Pero no es mi objetivo explicar la glosolalia pato-
légica sino la normal en el nifio y atn en no pocos
adultos que las usan con frecuencia, sin poderse invo-
car en esos casos perturbaciones psiquicas, es decir,
las emplean con perfecta conciencia sabiendo que esas
voces, ese lenguaje, nada significan para los demds,
pero que, para ellos, traducen en ultimos andlisis un
estado afectivo 6 emotivo mas 6 menos intenso..

¢Quién no ha oido glosolalias en los nifios 6 no las
ha empleado en la nifiez? Es un fenémeno general y

»
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universal, interpretado como tonteras de chiquilines.
Pero el hecho de ser general basta para introducir
la sospecha de que no obedece 4 mero capricho 6 con-
vencionalismo juvenil, sino que debe obedecer 4 algin
principio también general. Los casos mds 6 menos
aislados, objeto de estudios especiales y del bautismo
ambién particular de glosolalias, son aquellos que
franqueando el limbo de la normalidad invaden el te-
rreno patolégico y expresan, como lo he manifestado,
la exageracion de lo fisiologico.
Desde el primer momento, el analisis de las glosola-
lias pone de manifiesto un cachet tipico sexual.
Concebidas como un lenguaje afectivo-emocional,
ese caracter queda perfectamente explicado.
Normalmente las glosolalias de los varones no son
usadas por las nifias y vice-versa. No debe ocurrir que
se las pidan prestadas, llevando cada una un sello
caracteristico femenino 6 varonil que cuadra, pues, 4
cada sexo, siendo mas abundantes en las nifias que
en los varones, lo que robustece el concepto indicado.
He aqui como ejemplos, algunas muy vulgares:
Sena-cadena-peca-pus (puf). El empleo de esta gloso-

“. lalia masculina es sumamente conocido en nuestro

medio.

Cuando los varones quieren sacar 4 la suerte 4
quien toca la mancha, el mosquito bombo, elegir com-
pafieros para el rescate, etc., es muy comun ésta:

Lori bilori
Vicente colori;
Loribirin,
Contramarin,
Picarisote,
Afuera chicote.

Mientras las nifias sacan 4 la suerte mediante:

Uni, duli, pimpolin,
Cuatro letras en latin.

La coqueta estaba en ella,
Salta ti la puerta afuera.
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O bien:

Una, dona, tena, catena,

Somaca baraca debira birdn.

Andaba la reina con cinta de oro
Para el toro.

Lo que dicen asi:

Una, dona, tena, catena,

Somacabaracadebirabirdn,

Andaba la reina con cinta de oro
Pareltoro.

Luego sus cantos llenos de glosolalias:

Buenos dias su seifioria,
Mantantirurirurd, etc.

jAy que lindas hljas tiene!
Chirunflin chirunflain

Son muy lindas y graciosas,
Laborin-con-pldn, etc.

O bien versos como estos: @

Esta era una madre que biraba, biraba
De pico y picoteaba,
De pomporerd.

Tenia tres hijos, berise, berise,
De pico y picotise,
De pomporera.

El uno iba al estudie, berubio, berubio,
De pico y picotubio,
De pomporera.

El otro iba 4 la escuela, biruela, biruela
De pico y picotuela,
De pomporerd.

El otro iba 4 cazar perdices, berises, berises,
De pico y picotises,
De pomporerd.

Y aqui se acabé el cuento, biruento, biruento
De pico y picotuento,
De pomporerd.

(1) Usados en Madrid. A cualquiera de nosotros se le ocurrird que
pomporerd ha sido sacado del guarani.
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Sabido es que esta forma de lenguaje abunda en
todos los paises, no sélo en la infancia, sino también
en la edad adulta, caracterizada especialmente por
ciertos estribillos, como el tan comtn en francés: «Sur
Vairde tra-la-la-la>. Pero enrealidad existe un periodo
glosolalico propiamente dicho y se encuentra en la
segunda infancia. Naturalmente, al hablar de un pe-
riodo glosolalico solo se significa el predominio de
las glosolalias en una época dada, con relacién 4 los
demds periodos de la vida, entendiéndose que no en
todos los sujetos se manifiesta con igual intensidad.
Mientras algunos nifios llegan hasta las falsificaciones
lingiiisticas (simulacion de hablar en salvaje, en indio,
etc.), 6 crean un lenguaje entre ellos (en forma fami-
liar), otros apenas manifiestan glosolalias, siguiendo la
tendencia general. Unos son innovadores, neologizan;
otros se contentan con aceptar las glosolalias existen-
tes. De aqui se explica como pueden perdurar en la
edad adulta manifestindose especialmente como la
expresion de estados afectivos 6 emotivos intensos.
Nada es mas vulgar que exteriorizar el carifio 4 un
chiquito mediante palabras ¢ frases que nada significan
intelectualmente: «mi chichito cocolitos, <mi piritos,
etc, etc, que tanto emplean las madres con los nifios
de pecho. Cuando la reaccién emotiva es dificultosa,
estd aminorada 6 suprimida (indolencia emotiva, hipo-
emotividad, anestesia psiquica) poco 6 en ninguna
forma se manifiesta el lenguaje glosolélico; en cambio
son muy evidentes en los sujetos muy accesibles 4 la
risa 6 al llanto, 6 4 ambos 4 la vez (hiperemctividad,
hiperestesia psiquica). Es un lenguaje eminentemente
afectivo-emocional.

En las glosolalias, desde luego, es menester descar-
tar el factor intelectual. Ellasno exteriorizan ideas sino
afectos y emociones. Son al lenguaje racional lo
que las interjecciones 4 la gramatica. Fisiolégica-
mente pueden considerarse como articulaciones refle-
jas, pero reflejos de origen emotivo y no ideativo. Por
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eso es que las glosolalias no significan ni pretenden
significar intelectualmente nada. Buscar su explica-
cién por las vias de la idea, es un error; ellas no inter-
vienen para nada, ni en forma normal, ni patologica.
Las pesquisas as orientadas no han aportado hasta
ahora ningun resultado positivs.

Enlos casos patoldgicos la intelectualidad esta aho-
gada por la emotividad; el trastorno intelectual con-
comitante, es consecuenciade la exaltacion emotiva; es
efecto, no causa. A las glosolalias ordinariamente se
las interpreta como 4 la falta de relacién entre los so-
nidos y las ideas que se pretenden representar con esos
sonidos. Asi concebidos, constituirian un trastorno
del lenguaje de transmision, se trataria de una disfasia
motris. Pero las glosolalias no encuadran en ningin
trastorno del lenguaje de transmision; se sabe perfecta-
mente bien que no pueden confundirse con las disar-
trias, puesto que no se constatan sintomas paraliticos;
ni se trata de dislogias de transmisién, ni de disfasia
motriz, porque premsamente en las glosolalias faltan
las ideas, 6 mejor dicho, no son necesarias para su
existencia; es decir, no se trata de trastornos del len-
guaje de transmisién, ni por perturbaciones en la idea-
cién (dislogias), ni en la electividad de las palabras
(disfasias), ni en la articulacién (disartrias)y deben
considerarse como un epifendmeno injertado en un
trastorno de emotividad que se traduce por funciones
inarticuladas ¢ articuladas mas 6 menos complejas,
ya simulando palabras, ya frases, como podria tradu-
cirse por cualquier otro medio de expresién. Exterio-
rizar emoc1ones, no ideas; no son pues en realidad glo-
solalias, sino estoglosias las que, en definitiva, deben
considerarse como una de las tantas estokinesias,
usando la expresion de Sergi.

A las glosolalias normales, en el dltimo analisis,
podemos considerarlas como simbolos afectivo-emo-
cionales cuyo valor no estriba en la palabra en si si-
noen el sonido en la entonacién, en la mayor 6 me-
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nor rapidez, en el acento, en el ritmo, etc. Muchas
responden 4 idiosincracias personales y no son acep-
tadas por la generalidad, otras encuadran con la
psique de la mayoria, se hacen convencionales y pa-
san asi del lenguaje emocional al racional. Se re-
montan de la emocidn 4 la idea correspondiente 4 esa
emocion 6, mejor dicho, 4 la idea que engendra esa
emocion y dejan de ser glosolalias para convertirse
en palabras. Los ejemplos mas evidentes de este aser-
to nos lo proveen las convenciones familiares al acep-
tar una glosolalia cualquiera emanada de un nifio
para expresar tal 6 cual emocién, glosolalia que se
intelectualiza luego y exterioriza para los miembros
de la familia la idea correspondiente. Asi he oido
con frecuencia la glosolalia zutn empleada para todo
lo que quema. Es muy comun que cada familia ten-
ga sus glosolallas especiales, entendidas muy bien
entre ellas é incomprensibles para los demas. Lo
que ocurre en la familia pequefia ocurre también en
las familias grandes, las colectividades.

El origen emotivo de las glosolalias es quien me
induce 4 considerar, dada su etimologia, mal aplicado
el vocablo y 4 proponer en cambio el término estoglo-
sia como mas apropiado para significar estos modos
de exteriorizaciéon. Las 7 tan empleadas en las esto-
glosias carifiosas, se pronuncian largas como exterio-
rizando profundidad afectiva; su valor estriba en el
sonido penetrante y en la duracién del sonido.

Siendo las estoglosias un fenémeno general en la
infancia, esdecir, inherente 4 la ontogenia en susegun-
da fase, se me ocurre buscar su origen en la filogenia.

El paralelismo puede en seguida establecerse.

En la humanidad se admite:

1° Lenguaje emocional.
2° Lengua racional.

Corresponde en la ontogenia:
1° Estoglosias.
2° Lenguaje racional.

o
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En lo pertinente 4 la evolucién del lenguaje racio-
nal, desde el punto de vista filagenético:

1° Lenguaje monosildbico.
20 Aislador.

30 Aglutinador.

40 Flexible.

En la evolucién del lenguaje racional del nifio se
observan también estas etapas.

Pero el lenguaje emocional ha sido de todos los
tiempos y es de la actualidad. Por eso es que las
estoglosias son intensas en la nifiez y no desaparecen
por completo en la edad adulta. Declinan evidente-
mente en la vejez, lo que, dado el alcance atribuido
al paralelismo ontogénico y filogénetico, pone de ma-
nifiesto la tendencia del lenguaje emocional 4 conver-
tirse en racional.

En los idiomas evolucionados, la mayor parte del
lenguaje emotivo ha ingresado al racional; se ha en-
riquecido el dltimo 4 expensas del primero; en los
idiomas primitivos abunda el lenguaje emotivo, es
escaso el racional.

En el nifio es rico el lenguaje emotivo, come es
rico el mundo de las emociones; en el anciano es po-
bre el lenguaje emotivo, como es pobre el mundo
de las emociones, gastadas por la repeticién, por los
embates de la existencia, etc., etc.

Siendo la afectividad uno de los caracteres insepa-
rables de todo proceso psiquico, lo primero que exte-
rioriza el nifio son las atecciones. Si esto ocurre en
la ontogenia, en la filogenia, debié ocurrir algo seme-
jante por lo menos.

Veamos el proceso que hipotéticamente atribuyo
al lenguaje emocional para convertirse en racional,
basandose en hechos de la ontogenia: 3

La idea, psicolégicamente considerada, es el resul-
tado de un complejo de procesos psiquicos. Si 4
cada uno de estos procesos le acompafia una dosis
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de afectividad que se exterioriza mediante sonidos
(estoglosias), la exteriorizacion del total, de la idea,
debe ser el complejo de las exteriorizaciones de las
afectividades (estoglosias) que acompafian 4 cada uno
de los procesos componentes.

En la base encontramos a las sensaciones con su
afectividad positiva 6 negativa (placer ¢ dolor) y su
exteriorizacion por medio de sonidos. Una sensacién
aislada, debio traducirse por un simple sonido grave,
agudo ]argo corto, etc., segin que la afectividad fue-
se mds 6 menos posmva negativa.

Pero las sensaciones aisladas son excepcmnales, se
sintetizan. Una sensacidn tactil asociada 4 una visual,
por ejemplo, necesariamente debio traer complejidad
en la exteriorizacion; de alli nacié la articulacion, la
intromision de otros elementos 4 los cuales llamamos
consonantes, pero no sujeta al azar 6 hija del acaso,
sino respondiendo, ¢ mejor atn, satisfaciendo median-
te la similitud las exigencias de la perfecta exteriori-
zacion del estado afectivo complejo. Las sinestesias
(tomando al vocablo en su acepcién més lata, es decir,
como asociacion de sensaciones) se exteriorizarian
mediante sinfonias (tomando 4 la palabra en su senti-
do etlmologlco) Las percepciones fusionadas dan lu-
gar 4 las simpsiquias que debieron exteriorizarse por
medio de sinfonias mds complejas, palabras. La fu-
sién de las simpsiquias engendra los juicios y la de
éstos los raciocinios que se exteriorizan por combi-
naciones de palabras. :

Este mecanismo no es del todo nuevo para mi. En
1901, en miobra Evorucion v Epucacion (pags. 522 &
528) decia:

La evolucién propia del lenguaJe comienza en el
hombre desde la crisis de la primera denticiéon. Esta
evolucion estd regida por el proceso de mielinizacién
de los arcos néuricos y por el mayor 6 menor niimero
de conexiones que se establezcan entre los distintos
centros nerviosos que intervienen en el lenguaje.
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Antes del periodo indicado, la expresion se puede
reducir 4 manifestaciones de placer 6 dolor, risa 6
llanto. El llanto durante los primeros meses que si-
guen al nacimiento se hace casi siempre emitiendo
vocales y no consonantes y vocales. La pronuncia-
cién de las consonantes es obra del aprendizaje, lo que
nos indica que en la formacion del lenguaje las voca-
les antecedieron a las consonantes. L.a herencia se en-
carga de trasmitir solamente la aptitud de los 6rga-
nos, tanto cerebrales como vocales, para emitirlas, pe-
ro hasta hoy no ha nacido ningtn nifio sabiendo pro-
nunciar las consonantes.

Si bien los nifios pronuncian muchas veces antes
que otras palabras, papd y mamad, esto es producto
de la ensefianza que las madres se encargan de sumi-
nistrarles en todo momento, de la excesiva repeticion
y no de la tendencia natural de los nifios.

Pasada la crisis de la primera denticion, entra en
lasegunda fase, 6 primera de la evolucién propia del
lenguaje. Desde luego observamos que son los sus-
tantivos los que primero aprende; el adjetivo, articu-
lo, pronombre y verbo los aprende después; las ulti-
mas son las partes invariables de la oracién que las .
adquiere cuando empieza 4 saber manejar el lenguaje,
combinar y ligar frases (1). Estonos revela la evolu-
cién filogénetica del lenguaje.

Pero los sustantivos que primero aprende 4 decir
son los concretos; de los abstractos no tiene la mas
remotaidea. Elhombre primitivo no debié poseer nom-
bres abstractos; ellos indican un grado muy avanzado
en la evolucion, pues representan enormes sintesis de
hechos concretos; los concretos debieron existir pri-
mero y se lleg6 4 los abstractos mediante sintesis.

(1) Hay nifios muy precoces (ricos en conexiones) los cuales pare-
ce que aprenden simulténeamente el uso de todas las partes de la ora-
cién, naturalmente sin darse cuenta de que son nombres, wverbos, ete
constituyen la excepcidén.
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Aprendera el nifio el nombre de las cosas que mas
le interesen (alimentos ¢ animales) 6 aquellos que més
se le repitan.

El nifio entra entonces en el periodo puramente ono-
matopéyico: llamara al perro guau, guau; al gato,
filaw; al pajarito, pii, etc, y no los llamard por sus
nombres, aunque con insistencia se le ensefien. Aqui
es la imitaciéon la que provee de lenguaje; lenguaje
primitivo que debieron usar los hombres antes de
constituirse las lenguas actuales, y por el cual pasa
el nifio en su evolucion, relativamente ligero. Muchas
de estas palabras quedaran en su vocabulario como
han quedado desde remotisimos tiempos en todos los
idiomas.

Nuestras lenguas aborigenes fueron riquisimas en
ese sentido, y muchas palabras las hemos adoptado
nosotros: tucu- tucu, teru-tero, chajd, carao, etc., etc.,
fuera de las propias en las que, para su formac10n,
debieron intervenir el oido, el gusto. el tacto, el olfa-
to, la vista, ya separadamente 6 bien dos 6 mas 4 la
vez.

Las onamatopeyas que se distinguen con mas cla-
ridad son las producidas por sensaciones auditivas:
ruido, trueno, tic-tac, ronco, graznido, rugido, mur-
mullo, cuchicheo, etc., etc. Pero otras palabras han
de haber surgido por las relaciones con otros senti-
dos, relaciones que buscan hoy con afén_escuelas lite-
rarias modernas y que tienen su razon de ser dada la
relacion fisiologica de los centros nerviosos corres-
pondientes a dichos sentidos, como ser la audicién co-
loreada, larelacion del gusto y el olfato,la mayor acui-
dad visual oyendo sonidos estridentes y agudos.

Sin esto no nos explicariamos porqué muchas
veces despiertan en nuestros sentidos las mismas sen-
saciones que ellas expresan, y por ultimo, las pala-
bras no pudieron ser creadas al acaso, por simple
combinacion de letras, porque si asi fuera, cada idio-
ma se compondria de un niimero enorme de palabras.



188 Las Glosolalias 6 Estoglosias

El hombre debié buscar lo que estuviese en mas ar-
monia con lo que queria expresar y las relaciones de
los sentidos, 6 cada uno en particular, le proveyeron
la combinacion deseada. (1) Asi las palabras ruido,
graznido, trueno, etc., provocan en nosotros sensacio-
nes auditivas muy semejantes 4 los que ellos mismos
despiertan cuando los oimos; todos llevan la 7, letra
vibrante que se armoniza con las vibraciones sonoras.
La palabra claro despierta en nosotros la idea de al-
go ampho y amplio la de algo claro; la silaba cla es
ampha mientras que en oscuro sucede lo contrario,
precisamente porque el sonido @ que es la vocal madre,
la que despierta sensaciones mas fuertes, es la mas
estridente de las letras; su sonido es igual al Si b3,
mientras que la 0 es Sib * y la # mas grave aun, Fa';
y teniendo en cuenta que la visién se hace con mas
claridad oyendo sonidos agudos que oyendo graves,
nos explicaremos asi que estas palabras despierten en
nosotros las ideas que expresan y que tienen relacion
directa con la visién, el porqué llevan a. Lo mismo
sucede con blanco 'y negro (2). A estas palabras las
llamo onomatopeyas por visidn y a las anteriores ono-
matopevas por audicion. Nosotros no tenemos plena
conciencia de esta relacion de la palabra con el senti-
do, pero sin embargo muchas palabras no nos pare-

(1) Podemos decir que el grado de afectividad de un pueblo puede
medirse por su idioma, El cardcter estd exteriorizado por su lengna-
je que es quiza la principal esthokinesia étnica. De aqui la diferente
estructura y matices de los idiomas y la abundancia de términos lite-
rarios en las colectividades muy evolucionadas desde el punto de vis-
ta afectivo-emocional.

(2) Se nos dird que luz, lleva la voeal mds grave; pero la lnz
despierta en nosotros sensaciones proporcionales & su intensidad, la
solar es fuerte, la de las estrellas débil; la blanca de sensaciones mu-
cho més fuertes que la roja; la verde, la violeta; ademds, lleva la letra
ly la z es palabra monosilaba y ripida, lo que la hace sumamente
onomatopéyica (kinética) siendo una palabra que expresa una idea ge-
neral, debe imitar 4 todas las ssnsaciones; de aqui el término medio
l, u, = y quesea ripida como todas las sensaciones luminosas,
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cen bien creadas sin que sepamos porqué; quiza esto
pueda explicarse por la transformacién de los fené-
menos conscientes en inconscientes.

Seguiré con las sensaciones y las palabras. La pa-
labra frio tiene relacion directa con la sensacién co-
rrespondiente de temperatura; la silaba fri es larga,
tiene como fundamental la liquida 7, letra formada por
la vibracién de la punta de la lengua, vibracién muy
semejante al escalofrio que es lo que quiere repre-
sentar y cuando hace frio se tiembla; nada maés ono-
matopéyico que emplear una letra vibrante.

Aspero, compuesta de tres silabas bien separadas,
con ds, sensacion intensa y pe, o, como sucede en las
sensaciones tactiles sucesivas la primera es mas in-
tensa, las otras mas débiles. 4spero esta compues-
ta por tres transiciones bruscas del tubo faringeo-bu-
cal; la sensacion tactil correspondiente se compone de
transiciones bruscas también; por otra parte, el sonido
mismo despierta la misma idea que la sensacion tac-
til. No sucede asi en /iso, cuyas silabas no estdn corta-
das como en la anterior, sino bien unidas como las
particulas de los cuerpos lisos (Onomatopeyas por sen-
sacion tactil.)

Agrio, compuesta de a que indica impresiones ner-
viosas intensas y grio, que, para su articulacién, es
necesario hacer movimiento con los 6rganos bucales,
muy semejantes 4 los que se efectian cuando se co-
me algo que tiene ese sabor. Lo mismo podemos de-
cir de amargo (Onomatopeyas por gustacion.)

Largo seria analizar cada vocablo denuestro idio-
ma y seria 4 no dudar obra muy dificil, pues muchas
palabras son compuestas de muchas onomatopeyas,
es decir, imitan sensaciones distintas de uno, dos, tres
6 mas sentidos; son sumamente complejas, de ahi
la dificultad. En el orden psiquico tienen sus -seme-
jantes en las percepciones que son compuestas de

sensaciones elementales muy dificiles de desenmara-
nar.
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Por otra parte, si las palabras no tienen relacién
con las sensaciones, elaprendizaje de las lenguas seria
obra imposible y la memoria fallaria, pues ésta 4 no
dudar, en tal caso, es memoria de exteriorizacion de
sensaciones, no solo auditivas sino también de todas
las otras sensaciones.

Antes de abandonar este punto cuyo secreto lo
encierra la Fisiologia & la que cualquiera puede recu-
rrir, trazaré la sintesis genealogica de las palabras.

Se recordara que las percepciones eran un conjun-
to de sensaciones, su sintesis; los juicios se forma-
ban por sintesis de percepciones y las sensaciones
eran el resultado de muchos juicios. El lenguaje es
solo la exteriorizacion de estas funciones del cerebro,
y su evolucién debe haber sido paralela a4 la evolu-
cién de las ultimas. Como se ve, sostengo que todas
las palabras se componen de un nimero mayor 6 me-
nor de onomatopeyas elementales:

FENOMENOS INTELECTUALES ‘ EXTERIORIZADOS POR:

SENSACIONES { Onomatopeyas elementales (vocales, monosfla-
bos, interjeeciones en general) (lra. efapa
de la evolueion del lenguaje).

(ler. etapa del eircuito)

PERCEPCIONES Onomatopeyas primitivas (partes variables de
( Conjunto de sensaciones 0 sintesis la oraci6n que hoy se consideran como ono-
de sensaciones). (2.* etapa del matopeyas) (conjunto de onomatopeyas ele-
cireuito). mentales) (2.* etapa).
JUICIOS Onomatopeyas complejas (partes variables de
la oracion consideradas no onomatopeyas,
(Conjunto de percepciones ¢ sinte- pero que son compuestas por ellas) (conjunto
sis de percepciones). (3ra. etapa de onomatopeyas elementales y primitivas.
del circuito ). (3ra. etapa).
[
Baabirsce Sintesis de onomatopeyas complejas, primitivas
(Conjunto de juicios 0 sintesis de y elementales (parfes invariables de la ora-
juicios). (Ultima etapa del eir- eibn). (Ultima etapa). ;
cuito {

Continuaré con la evolucién del lenguaje. Esta
evolucién la podemos dividir en dos grandes perio-
dos: emocional y racional. El primero lo posee desde
el nacimiento hasta el principio del lenguaje onoma-
topéyico cuya época se ha fijado. Elsegundo com-
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prende un periodo progresivo que se extiende desde
la terminacién del periodo anterior hasta la vejez 6
periodo de declinacién. Este ultimo gran periodo se
modificard segun la adaptacién (Y, pero con mas 6
menos variantes, el sujeto, como pasé la humanidad,
pasara por los periodos monosilabico, aislador, aglu-
tinador y flexible.

Hasta ahi alcanza lo escrito en 1901.

El periodo glosolalico ¢ estogldsico en el nifio cor-
responde al aislador y aglutinador en la evolucién de
los idiomas. La tendencia de las estoglosias que se ex-
teriorizan simulando versos, es 4 aglutinarse.

Obsérvese que en las glosalias propiamente dichas,
s6lo se simulan nombres. Se habla con nombres ex-
clusivamente. Luego se entremezclan, se introducen
en el lenguaje flexible, como estubillos, etc. Esta es
una forma de transicién.

jAy que lindas hijas tiene!
Chirunflin-chirunflin

Seria una transicion de una forma glosoldlica pura
como Lovri, bilori, Vicente, colori, lori, biran, etc. &
una estrofa cualquiera.

Si al cantito jAy que lindas hijas, etc.! se quita la
glosolalia, queda:

jAy que lindas hijas tiene!
Son muy lindas y graciosas.
jAy si me dieras unal

Ni la mitad de una

jAy si te ve la reinal

Le haremos la reverencia, etc.

Suprimida la glosolalia, la estrofa desaparece.
La cadencia, el acento y la rima, la proveen Chi-
runflin, chirunflin y Laborin con-pldn, intercalados

(1) La adaptacion debe haber influido poderosamente en la formacion de los
idiomas y de los dialectos. Por lo pronto se observa que en los pafges frios se habla
m4is ripido que en los tropicales y las palabras son, en general, mds largas en los
idiomas de los segundos que en el de los primeros.
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entre cada frase. Para los nifios el valor del canto se
encuentra en la glosolalia, es la salsa, el sello tipico,
lo imprescindible, lo insustituible. Eliminado el es-
tribillo, la idea, lo intelectual, poco 6 nada vale para
ellas.

Como lo he manifestado, existe en algunos nifios
una tendencia bien acusada hacia los neologismos
estoglosicos. Estos neologismos, para merecer la acep-
tacion general deben, aunque subconscientemente, es-
tar de acuerdo con la impresién que provocan las
sensaciones que los engendran. De aqui puede, una
vez mas, sospecharse el origen de las palabras, en las
cuales por lo comin se encuentra el predominio de la
exteriorizacién de una impresién sensorial sobre
las demas impresiones, y asi como son excepcionales.
las sensaciones aisladas, son también excepcionales
las estoglosias que exteriorizan una sola sensacion.

Concebidas esquemétlcamente, substituyo los tér-
minos onomatopeyas por visién, onomatopeyas por
audicién, etc., por:

Fasogenocusias (palabras de origen auditivo) para
distinguir 4 las voces que traducen sensaciones audi-
tivas; exteriorizan las impresiones recibidas por la via
dela audicién. (Estas son las mas evidentes y las tni-
cas admitidas como onomatopeyas.)

Fasogenokinesias (palabra-origen-movimiento), in-
dicando las palabras que se originan por sensaciones
musculares ¢ de movimiento y que ponen en juego
articulaciones que lo imitan.

Exteriorizan las impresiones kinéticas; las tra-
ducen 4 la articulacion. (Estas son muy abundantes)

Fasogenopsias (palabras de origen visual) para
las que traducen & la articulacién las impresiones
causadas por las sensaciones Opticas, ya sea de luz,
color, magnitud, forma, etc.

Fasogenestesias (palabra-origen-sensacién) para
las de origen tactil 6 témico.

Fasogenalgias (palabra de origen doloroso) indi-
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cando las palabras que exteriorizan las algias, sea
por el matiz, la estructura de la palabra, el movi-
miento, etc. Ardor (vibrante) pinchazo (pin, carac-
teristico por la imitacion), etc., etc.

Fasogenogensias (palabra de origen gustativo)
para distinguir la exteriorizacién de las impresiones
gustativas. (Bastante oscuras).

Fasogenosmias (palabra de origen olfativo) para
aquellas que traducen 4 la articulacion las impresio-
nes causadas por las sensaciones olfativas. (Muy
oscuras).

Pero como en las mismas sensaciones se encuentra
enorme complejidad, 6 mejor dicho, como las excita-

~clones recibidas en los organos periféricos sélo
excepcionalmente provocaran una sensacion unica, el
valor de esta clasificacion es esquematica. Asi:

En las sensaciones 6pticas, en las luminosas es im-
posible desligar de la sensacion de mayor 6 menor
claridad, la de tamafio, forma, posicion, etc.

La luz se refleja en los objetos de los cuales perci-
bimos los contornos, el color, el tamafio, etc. La sen-
sacion optica llamada simple es un complejo en rea-
lidad, de cuyo complejo quedan muchas veces no-
ciones diferentes, con afectividades que pueden ser
diametralmente opuestas (agradable el color, desagra-
dable la forma; ejemplo: el escuerzo).

En las sensaciones auditivas distinguimos sin ma-
yor esfuerzo la altura, la intensidad, el timbre, la du-
racion, el matiz, la direccion, etc.

En las tactiles no podemos descartar las sensacio-
nes de temperatura, la forma, la superficie, etc., del
objeto tocado.

En las musculares, la intensidad, la velocidad, la
duracion, la direccion, etc.

En las olfatlvas, la intensidad, la especiﬁcidad del
olor, las sensaciones asociadas térmicas y tactiles de
la membrana pituitaria.

En las gustativas, las sensaciones asociadas tactiles
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y térmicas de la mucosa bucal, las musculares y olfa-
tivas, la intensidad, la especificidad del sabor, etc.
La nocién gustativa de la naranja, por ejemplo, no
es nada simple; se compone del sabor sui generis
agrio-dulce, es fresca, liquida, etc.

Se explica que sean muy oscuras, muy dificiles
de precisar las fasogenogencias y las fasogenosmlas
siendo tan complejas las sensaciones gustativas y
olfativas; y si ademas de esta complejidad, se tiene
en cuenta la que aportan las sinestesias, se ve clara-
mente y se explican las dificultades consiguientes
para encontrar el origen de las palabras por las sen-
saciones que las engendraron y que solo sea evidente
en un numero muy reducido. También asi se con-
cibe claramente la larga gestacion de los idiomas, el
porqué de la lentitud para enriquecer el vocabulario
y el tiempo que requieren los neologismos para ad-
quirir individualidad propia dentro del idioma.

Sin embargo, la clasificacién propuesta tiene sus
bases psicolégicas y fisiologicas.

La asociacion de sensaciones es un hecho normal.
Los fotismos y fonismos parecen ser fenémenos mu-
cho més generales que lo que se creia. La traduc-
cién de una sensacion visual mediante un sonido,
nada tiene de extraordinario, desde el momento en
que & un sonido puede asocidrsele una sensacién vi-
sual. Siun sujeto oyendo sonidos agudos 6 estri-
dentes ve mas claro, légico es que para expresar cla-
ridad use sonidos agudos y no graves.

MEercantE acaba de publicar sus investigaciones
acerca de la audicién coloreada en los nifios ado-
lescentes y puberes. Su estadistica es de 706 sujetos
observados, 344 nifias y 362 varones, y llega 4 con-
cluir que <hay voces y palabras que evocan un color
determinado con mas intensidad que otras, siendo
la intensidad y el color comun 4 los dos sexos. La
audicién coloreada no es un fenémeno excepcional
ni patolégico, sino relativamente comtn. Lemarrre
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ha hecho estudios detenidos sobre casos muy acen-
tuados en su obra «L'audition colorée et phénomenes
conexes ches les écoliers» y en varias interesamntes
monografias y concluye con Beaunis, admitiendo el
fenomeno en un 12 por ciento de los sujetos. Creo
que esa estadistica se refiere 4 los casos intensos.

Naturalmente, evocar un color no quiere decir ver
el color; sélo los casos patolégicos alcanzan 4 ese
grado.

La evocacién del color es central, le falta el ca-
ricter periférico, particularmente el de exterioridad
inherente 4 la visién. Se evoca dentro; no existe,
pues, en realidad sensacion visual. Los casos anor-
males llegan hasta el caracter de exterioridad, hasta
la sensacion visual y sus fotismos pueden ser califi-
cados como alucinaciones 6pticas reflejas de origen
auditivo; estas alucinaciones no tienen forma bien
definida; consisten en masas luminosas mas 6 menos
intensas que pueden ser cromaticas.

Pero el hecho, no digo mas general, porque lo es
igualmente, pero si mucho mas evidente, es el de la
audicion kinética, es decir, que 4 los sonidos se aso-
cien, 6 mejor dicho, que los sonidos evoquen sensa-
ciones de movimiento.

Nunca he visto sefialado el fenémeno y menos
~ atn estudiado, lo que no implica afirmar que no se
haya hecho.

Nadie puede desligar la evocacién de un movi-
miento oyendo una serie sucesiva de sonidos y el
lenguaje musical mismo, asi lo consigna con los tér-
minos ascendente, descendente, alto, bajo, oblicuo,
circular, andante, larvgo, etc. En ese pentdgrama, las
notas agudas estdn arriba, las graves debajo. Los
saltos de octavas, de quintas, etc., sucesivos de un
instrumento ¢ de la voz, se nos ocurren como lineas
quebradas; la misma palabra salfo exterioriza la im-
presion kinética que causan. A nadie le despertara
€l sonido grave con respecto al agudo una posicién
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inversa: el agudo debajo, el grave arriba, y, sin em-
bargo, prima facie parece que los sonidos en si no
deberian decirnos nada de posiciones relativas. En
la romanza Cielo ¢ mare de Gioconda, nada se expre-
saria si al autor se le hubiese ocurrido invertir las
notas: para cielo grave y para mar aguda. Las notas
llamadas de pedal,dan idea de un movimientorectilineo.

Es que el sonido es un movimiento que perdura
mas 0 menos tlempo El excitante al obrar sobre las
terminaciones nerviosas, sea en la base 6 en la cima
del caracol, provoca también un mov1m1ento con su
posicion relativa.

Este movimiento, 6 sea el influjo nervioso, lo apre-
ciamos en los centros correspondientes. La sensa-
cién auditiva es una sensacién de movimiento con una
modalidad especial, 4 la que llamamos sonido; pero
el movimiento es esencial, de aqui que las sensacio-
nes auditivas provoquen imagenes kinéticas. Los
sonidos que llevan 7, nos evocan movimientos vibra-
torios y 4 esta letra en ﬁsm]ogla se le llama vibrante.
Creo que 4 nadie evocara la7 movimientos rectilineos
en una sola direccién 6 curvilineos lisos, sino ondu-
latorios 6 en quebrados, como que para pronunciarla
es menester que los musculos produzcan un movi-
miento vibratorio.

Nada de extraordinario tiene que los vocablos nos
despierten 6 evoquen sensaciones kinéticas secunda-
rias, puesto que las mismas palabras 6 son largas 6
cortas, amplias 6 estrechas, lentas 6 rapidas, etc., etc.
Tarda uno mads en decir larga, carga, que largd, car-
&d; pero en cambio 4 las pnmeras se asocia la sensa-
ci6én de término definido y a las segundas no; podrian
expresarse asi: larga, carga; larga... carga... las ulti-
mas nos evocan una espera. En verso, los agudos se
cuentan como una silaba mas; en cambio los esdrUJu-
los como una menos. L.as asociaciones kinéticas de
las palabras esdrujulas son ordinariamente de repre-
sentaciones angulares 6 curvas.
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Como anoto estas sensaciones secundarias ¢ evo-
caciones Opticas y kinéticas ligadas 4 las sensaciones
auditivas en el lenguaje de recepcion y en el de tras-
mision, aunque tropezando con muchas mas dificulta-
des, podria hacerlo para las demas evocacionss secun-
darias. Pero no es mi proposito analizar el lenguaje
racional. Basta significar su evolucion.

En las estoglosias la idea es un factor secundario 6
nulo; cuando ella prima dejan de ser estoglasias para
ingresar al lenguaje racional. Traducen la parte afec-
tiva, de manera que los sonidos expresan la positivi-
dad 6 negatividad auditiva, visual, muscular, olfativa,
etc., 6 la combinacion de éstas. Son en definitiva los
simbolos correspondientes.

« Lori, bilori, Vicente, colori, lori, birin, contrama-
vin, picarisote, afuera chicote, no quiere decir nada, no
expresa una sola idea definida.

;Pero qué importa que no quiera decir nada?

Mas atn, no debe decir nada puesto que no se pro-
pone dirigirse al pensamiento. ;No lleva su objeto
manteniendo en tension al espiritu de los chicos hasta
ver 4 quien toca <afuera chicote>? El fin es la emo-
ci6n y consigue ese fin.

Las civilizaciones partiendo del simbolo rudimenta-
rio, al través de muchas transiciones, tienden al sim-
bolo superior. Este es un fenémeno observable en to-
das las manifestaciones del arte: escultura, dibujo,
pintura, etc. El lenguaje de los nifios es eminentemen-
te simbolista, pero es simbolista rudimentario; su ma-
nifestaciéon consiste en estoglasias. La evolucion su-
perior de estas estoglasias, de estos simbolos, las en-
contramos en las producciones de los mas eminentes
escritores. Comparando la ontogenia con la filogenia
del lenguaje, digo que el del nifio actual es al de los
pueblos salvajes primitivos, lo que el del literato genial
es al de las sociedades mds avansadas.
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Cuando la emotividad domina 4 la intelectualidad
se echa mano de las estoglosias para exteriorizarla.
Los mas notables escritores las han usado y no pocos
las usan en la actualidad neologizando d@ su manera
de sentir. Es asi como se enriquece el lenguaje litera-
rio. En ciencias se neologiza combinando; se buscan
las raices enlenguas muertas y se le asignan termina-
ciones correctas. En el arte literario se inventa. En
las primeras se piensa, en el ultimo se siente.

Por eso es que el lenguaje cientifico es tan frio y
el literario tan lleno de calor y vida. Neologizar sin-
tiendo es sintetizar las sensacxoneso mejor las afecti-
vidades y traducirlas a la articulacidn; es una estoki-
nesia compleja, particular vy fisiolégicamente circuns-
cripta d la sona del lenguaje. Pero para neologizar
no basta sentir mejor que la generalidad, es menester
poseer una aptitud especial para la asociacion inten-
sa y el fusionamiento de las sensaciones y més parti-
cularmente atn para la apropiada exteriorizacién, pa-
ra encontrar lo que justamente cuadra, 6 esta en armo-
nia con esa sintesis. Asi se explica porqué se neolo-
giza tan poco y porqué son tan pocos los que consi-
guen hacerlo con resultados posmvos, y por ultimo,
el porquéde las resistencias a los neologismos, cuan-
do prima facie deberian ser siempre los bienvenidos.
En cambio, en ciencias se neologiza 4 diario sin
mayores protestas.

Los neologismos literarios surgen pues de estoglo-
sias que se intelectualizan mas tarde. Las escuelas li-
teranas que llamamos modernas, han sido en grado
menos avanzado de todos los tiempos.

Cuando el lenguajequeda estacionado 6 atrasado con
respecto 4 la evolucion del sentimiento humano, se no-
tan poussées como la que caracteriza 4 esta época, pro-
vocadas por los decadentes, simbolistas, etc., en defini-
tiva por estoglésicos superiores que llevan el decir d la
etapa del sentir; sentir en este caso muy personal, no
al alcance de todos, pero de cualquier manera profé-
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tico. Surgen asi los estoglésicos de la palabra y los
de la frase, los neologizadores, los innovadores, los
cultores de la imagen, quienes se proponen hacer sen-
tir mas que pensar.

DantE lo fué y en grado muy avanzado.

Véanse, entre otros, estos ejemplos:

tal mi fece la bestia senza pace,
che, venendomi incontro, a poco a poco
mi sipingevald, dove il sol tace (1) * kw8

To venni in loco &’ogni luce muto,
che mugghia, come fa mar per tempesta
se da contrari venti é combattuto (2)

Dante y Virgilio deben penetrar en los dominios de
Plutén, donde en las fangosas aguas de la Estigia ya-
cenlos avaros y los prédigos. Plutén con voz ronca
pronuncia esas ininteligibles palabras,

Nadie ha conseguido atn explicar satisfactoriamen-
te este verso (G. Venturl, Orivierr, Micuer ANGEL,
Lanci, Bocaccro, B. CELLINI, TOMMASCO, L. Brung, L.
Monri, ete.). Los comentaristas del insigne autor, no
estdn de acuerdo respecto 4 su significado. Algunos
han querido ver voces hebreas (VENTURI); otros grie-
gas (Orwvierr, Monr) y en fin francesas (CeLLin).

En mi concepto la frase es una frase glosoldlica y
nada més. No se ha propuesto Dante decir nada sino
causar una impresion. Por otra parte, logico es que si
el lenguaje era absolutamente desconocido, como lo
supone el autor en boca de Plutén, no se propusiera
con la frase significar ideas mediante un idioma que
nadie conoce. Lafrase provoca en los visitantes, per-

(1) Infierno—Canto V—Terceto 10.
(2) Infierno—Canto V—Terceto 10.
(3) Infierno—Canto VIT—Terceto de portada—Verso 1°.
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plejos, la impresién de lo desconocido, de lo misterio-
so, robusteciendo asi la idéntica que debe animarlos
antes de entrar en la regionignota. Esta impresion es
la que se propone Dante llevar al lector y lo consi-
gue. A todo aquel que por primera vez la lée se le
ocurre el ;qué sera? la sensacion de lo desconocido,
de lo misterioso y la ansiedad consiguiente. Puesta
como verso de portada explica muy bien esta situa-
cion.

«Pape Saian, pape Satan, aleppe» no es una frase
que suene 4 célera, 4 furor, como pretenden no pocos
comentaristas; como estoglosia iracunda seria en ver-
dad infeliz; no nos provoca esa idea, sino mas bien la
de vaguedad, nebulosa, misterio, etc., aun por el mis-
mo ritmo que lleva.

Es una frase glosolélica_que consigue su objeto y
es también el unico lenguaje que podia usar DanTE en
ese pasaje. Me parece completamente ilégico buscar
intensiones, que desde luego no pudo tener el autor,
tentando la traduccion de la frase; si esas palabras

ertenecieran 4 algun idioma, si la frase fuese tradu-
cible, se habria incurrido en una evidente € infantil
contradiccion. DanTE no puede hacer hablar 4 Plutén
ni el hebreo, ni el griego, ni el francés, ni lengua algu-
na humana. A cualquier autor, sin ser DanTE, se le
ocurriria lo mismo; puesto que dejaria de ser lenguaje
desconocido desde el momento que recurriese al can-
dido procedimiento de ir 4 buscar voces en distintos
idiomas, 6 en uno soélo poco conocido, muerto, etc.
Salvo que su emotividad fuese menesterosa, buscaria
la frase emotiva y no ideativa; haria pues una esto-
glosica. Nada mas natural que silo dicho por Plutén
no pudo ser interpretado por el autor, que ni lo inten-
ta 51qu1era, no puede serlo por sus comentanstas,
quienes pretenden ver ideas donde no existen ni pue-
den existir.

« Pape Satan, Pape Satan aleppe» no quiere de-
cir intelectualmente nada y justo es que asf sea, pues-
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to que el autor no tiene los medios de decirlo: el idio-
ma conocido. Por demds, descabellado seria que
Dante, valiéndose de glosolalias, (tinico medio del cual
dispone para no caer en contradiccion) quisiera decir
algo.

Lo légico es, pues, que no quiera decir nada. Ridi-
culo fuera hacer hablar 4 Plutén en un idioma cono-
cido, o pretender que el lector entienda glosolalias. No
hay, en mi sentir, por qué buscar mas intencién que
ta manifiesta en la estrofa, la cual es en verdad muy
clara.

Las estoglosias pertenecen 4 las estokinesias; son
particulares y circunscriptas puesto que solo afectan 4
los centros de fonacién y 4 la zona matriz del len-
guaje.

Las estokinesias son manifestaciones inherentes 4
toda materia viva y constituyen los origenes del psi-
quismo.

El Hamado lenguaje de los animales, es un caso
particular de estakinesia compleja que distingo con
el nombre de estofonias, las que pueden hacerse com-
plejas y llegar 4 estoglosias muy rudimentarias.

En las estoglosis propiamente dichas no intervienen
los centros frontales, no interviene la ideacién., Exis-
te conciencia del estado afectivo y motivo, pero no
hay conciencia de procesos mentales puesto que éstos
no existen aan.

Cuando lasestoglosiasse remontan delos centros del
lenguajé 4 los de ideacion y llegan & hacerse simbo-
los colectivos, dejan de ser estoglosias para convertir-
se en palabras.

De una manera general y sin soluciones de conti-
nuidad, desde el protoplasma hasta el hombre, tene-
mos la evolucion filogénita de las estokinesias, repre-
sentada por estas modalidades que solo se diferencian
por el grado de complejidad.

| Bz rrna nag

!
i

ONAL
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1o Estokinesias simples (reacciones del proto-
plasma.)

20 Estokinesias complejas—Actitudes—Estofonias.

3> Actitudes—Gestos—Estoglosias.

4° Lenguaje mimico y propiamente dicho—Mani-
festaciones superiores del arte.—Lenguaje racional.

En la evolucién ontogénica se constatan las mis-
mas etapas.

Por tltimo. En el hombreadulto, desde la conside-
rada mas simple reaccion muscular refleja -(reflejos
monolaterales circunscriptos) hasta las manifestacio-
nes mas elevadas dela expresion, no veo mds que es-
tokinesias con distinto grado de complejidad.

RODOLFO SENET.

Buenos Aires, Septiembre de 1908.



De la contribucion del dibujo libre 4 la
enseflanza patridtica

<A los sefiores profesores espe.
ciales de Dibujo, dependientes del
Consejo Nuacional de Educacions.

¢Qué tema no aborda el nifio cuando tiene una
tiza 6 un carbén en la mano?

ijPobres paredes, pisos, puertas 6 ventanas, pues
todas las superficies le seran pequefias para las acti-
vidades de su fantasia! :

Iniciadlo, estimuladle, aplaudid sus primeros signos
representativos de tal 6 cual cosa 6 escena y un mun-
do de sensaciones os impresionara con el lapiz, la
pluma 6 el color; unas & otras se sucederdn las hojas
de papel; y una ﬂor, un caballo, una casa 6 una ﬁgu-
ra humana; un insecto y un ferrocarnl caminos y rios,
montarias y planicies, todo ira pasando como simbo-
lo figurativo y convencional del mundo que bulle en
su mente. Y 4 las observaciones de hoy se uniran las
de ayer para pedirle al carruaje el accesorio que ne-
cesita para terminar su ferrocarril. Y la calandria ¢
el jilguero se presentaran con los atributos del gallo;
el buque quedara caracterizado por una media luna,
y la figura humana se presentara con la cara de fren-
te, las piernas de perfil y los brazos serpenteando al-
rededor del rectangulo que simboliza el torso de su
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persuna_]e pero 4 todo eso €l le atribuird vida, movi-
miento € intenciones; los animales hablaran; los trenes
realizaran prodigios que la ingenieria mecanica aun
no sospecha. Por otra parte, las leyes universales se
veran defraudadas, el mundo se regird por nuevos
principios, obedeciendo sus elementos disciplinados
militarmente 4 la fantasia infantil para la que no hay
escrupulos, vallas, dificultades ni imposibles.

Todo lo emprende y lo realiza el nifio aunque rabie
la razon y patee la 16gica de los que desconozcan sus
privilegios y sus derechos que se los acuerda la Natu-
raleza para que triunfe en la vida.

No abriguéis la menor duda, una vez iniciado y es-
timulado ese nifio emprendela vuestro retrato como
os pintard una batalla, representara las escenas que
haya presenciado en una fiesta 4 la que asistié 6 no;

si mucho le exigiérais, afirmaria que €l puede dibu-
jarnos el silbato del tren 6 el estampido del trueno, el
llanto dela hermanita ¢ el cantar de la ratona; porque
el recurso apropiado no le faltara desde que el simbo-
lo es su aliado y con él resolvera los problemas mas
imposibles.

Pero pretended subordinar disciplinando incontinen-
t1 sus facultades creativas 4 las perceptivas y estas dos
a las figurativas y de un golpe habréis apagado un vol-
can, segado una fuente y arrasado un jardin; bajo el
pretexto de inculcar una verdad y una disciplina solo
implantaréis un convencionalismo, un concepto dis-
tinto al que de las cosas y la vida tienen vuestros ni-
fios. Habréis quitado, junto con la espontaneidad de
sus impresiones, los placeres que les proporcionan las
sorpresas de sus descubrimientos y las novedades de
sus inventos; lejos de ensanchar el mundo de sus co-
nocimientos los habréis limitado 4 un radio de accion
tan estrecho que equivale 4 encerrar un aguilucho en
un gallinero 4 fin de ensefiarle a volar mejor.

Y conspirar contra las actividades naturales del ni-
fio para implantar las que el adulto impone es, en
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la ensefianza del dibujo, ir contra lo tnico que jus-
tifica al dibujo en la Escuela Primaria; es ir contra las
leyes naturales del desenvolvimiento intelectual del
nifio, es ir contra los principios que rigen & la vida
separandolo 6 alejandolo de lo que ella tiene para €l
de mas encantadora y justificada.

Se me dira: el nifio no tiene la imaginacién que los
poetas de la pedagogia le atribuyen; el nifio no posee
las habilidades con que lo exornan las fantasias de los
que en pos de una escuela ideal olvidan las practicas
de la Escuela. Se me repetird <una cosa ¢ parlare di
morte e altro & morire», queriendo con ello significar
que «una cosa es repicar y otra andar en la proce-
s16n>.

Pero yo contestaré que entre la cientificacion ex-
tremada y el empirismo exagerado de ia educacion
actual hay un largo trecho por el cual se escapan
4 menudo los preceptos integrales de la vida. Y que
tan lejos de ella estan los que todo lo fian 4 la disci-
plina ciega de principios que resultan absurdos, como
los cultores de una libertad que 4 fuerza de ser ampha
se convierte en una licencia que anarquiza toda en-
seflanza convirtiéndola en una caricatura. :

Me refiero exclusivamente 4 la ensefianza del dibujo-
en la Escuela Primaria y me dirijo especialmente 4 los
sefiores profesores de la asignatura.

En nuestra actuacién hemos tenido un aliado
poderoso y consecuente, aliado que no nos ha
fallado jamas y ha sido el nifio. La evolucién efec-
tuada por el Dibujo en la escuela argentina es un
triunfo del nifio. Las resistencias mdas empecinadas,
las dudas que mas aparentemente se justificaban han
sido paulatinamente vencidas por los exponentes in-
controvertibles que nuestros alumnos han producido.
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Y ello bien vale la pena de un sacrificio que le de-
bemos en forma de un homenaje que importe el reco-
nocimiento de sus esfuerzos, una mayor atencion
para con el capital que nos aporta, y un mayor respe-
to por sus facultades y por los privilegios y derechos
que tiene asi adquiridos.

Cuando en una clase 6 una escuela ha fracasado el
método 6 la ensefianza del dibujo entre nosotros, ha
bastado cambiar el profesor para que esa clase 6 es-
cuela se convierta en un modelo; era cuestion, pues,
de la persona que se ponia a su frente.

Tal es lo que ha demostrado la experiencia. No era
el nifio, era el maestro quien flagueaba.

Las clases 4 cargo de maestros comunes que estu-
diaron el método, han dado, en repetidos casos, resul-
tados muy superiores 4 las similares de algunos pro-
tesores especiales. Ahi tampoco era el nifio el cau-
sante de tal anomalia.

Profesores con titulos de tales y largos afios pasa-
dos en las academias de Bellas Artes, han sido un fra-
caso al frente de una escuela primaria.

Y ahi tampoco era el nifio quien fracasaba.

¢Y qué revela todo ello? ;Qué significa?

Que los estudios artisticos son para un profesor de
escuela primaria un absurdo cuando no van acompa-
fiados de los estudios que para el caso requiere la psi-
cologia infantil. (')

Que los estudios de pedagogia general, y pedago-
gia y metodologia especial de la materia, debieran ser
la base fundamental de la preparacién de un profesor
de dibujo cuya actuacién se desarrolle en la escuela
primaria.

Y esto no ha sucedido hasta hoy; se ha considera-
do que un buen dibujo de la Venus de Milo, y unbuen

(1) En la universidad nacional de La Plata, los estudios de profesor
de dibujo estdn correlacionados con los del instituto de Pedagogia &
los fines aqui indicados.
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6 mal estudio de desnudo, y las cabezas bien 6 mal
pintadas de cualquier modelo napolitano justificaban
el derecho 4 una catedra, derecho tanto mas inaliena-
ble si ello era acompaiiado de un diploma con anchas
orlas litografiadas.

Y todo eso estd tan lejos delarealidad dela vida
como igualmente lejos estan aquellos maestros que,
con un titulo normal, creen poder negar categoérica-
mente, lo que no encuadra en los limites de sus sim-
patias, de sus conocimientos 6 de sus ideales.

De ahi que las ganancias se carguen siempre en el
haber del maestro y las pérdidas en el del discipulo.

De ahi que se atribuya al nifio, en ciertos casos, no
frecuentes por suerte, falta de imaginacion, poco inte-
rés, poca preparacion, poca habilidad, etc. Todas
estas cosas existen, es cierto, pero cuando el profesor
muestra poco interés por el trabajo de su alumno,
cuando la preocupacién dominante es solo la de dar
cumplimiento 4 un programa llenando convencional-
mente sus partes; cuando el tnico ideal es el de termi-
nar cuanto antes una clase -que, asi, se hace larga y
monGtona para el profesor y los alumnos, porque ni
el primero satisface las exigencias de su ideal ni los se-
gundos el ideal de sus exigencias: uno y otros por
cohibicion natural.

No se desconoce €l trabajo de nadie, no se desvir-
tian los esfuerzos de los que los han producido; pero
hay cosas que justifican estas lineas y, sobre todo, los
intereses de la Escuela exigen que la evoluciéon no
se paralice, que los resultados del trabajo sean progre-
sivos y armonicos desde 1° 4 6° grado, mancomunan-
dose logicamente ios esfuerzos del maestro comun con
los del profesor especial y desde el primero hasta el
tltimo mes del afio escolar.

¢Y esto sucede?

iNo!

Las conclusiones que arroja un estudio estadistico
citado en mi precedente articulo revelan que hay pro-
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fesores cuyas ensefianzas satisfacen ampliamente las
exigencias mas extremadas; profesores que cumplien-
do sus horarios puntualmente no desarrollan en sus
clases sino una buena voluntad muy honorable, pero
nada mds; y profesores cuya falta de vocacion hacen
estériles sus trabajos y losde sus alumnos.

De ahi que existan las anomalias anteriormente ci-
tadas; contrastes singulares entre clases de maestros
comunes que son superiores 4 similares de profesores
especiales. Y esto debe subsanarse.

En el dibujo libre dirigido por los primeros y el
mismo deber 4 cargo de los segundos hay diferencias
muy grandes que no deben existir.

En el dibujo libve de los grados inferiores se nota
una espontaneidad, una fuerza de expresién, una fres-
cura de imaginacién y una valentia para encarar cual-
quier tema, que se rarifica tanto cuanto mas se parti-
culariza la ensenanza del profesor especial.

Cuanto mas se va especializando la ensefianza de
la asignatura de acuerdo con las préacticas académicas
mas se va apagando el entusiasmo del nifio.

Todo lo que su trabajo gana en perfeccion lo va
perdiendo como exponente de una cosa, de un  he-
cho 6 de unaidea. Y mas se acusa este resultado cuan-
to mas se aleja el Dibujo de los fines que debe llenar
en la Escuela.

El profesor especial considera al dibujo como la

resultante de sus ensefianzas particulares ¢ especiales
y desde el punto de vista del dibujo por el dibujo.
El maestro comtn lo considera mas integralmente y
como la manifestacién escrita de un concepto de las
cosas 6 de la vida mediante el lenguaje de las for-
mas. Y éste es el verdadero concepto.

Las practicas ¢ ideales de la escuela especial de
arte 6 industrias tiene poco radio de accién en la es-
cuela primaria enla que los fines y elementos difieren
fundamentalmente.
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Se conspira contra el nifio cuando desconociendo
sus particularidades se le acusa de uno 1 otro peca-
dito.

Cuando la mente no asimila un concepto no es el
nifio el culpable, sino el maestro que no habra adap-
tado su leccién en la medida de lo necesario para el
caso. .

Cuando el corazén estd muerto, es dificil que los
ojos vean. Cuando solo se tienen disciplinas para
lo practicable y lo ostensible sin sospechar siquiera lo
que existe en el fondo delo irrealizado, de lo natu-
ralmente imperfecto; cuando no se tiene la pasion de
las sinceridades infantiles; cuando 4 éstas se oponen
las insinceridades superficiales de la apariencia senso-
ria de que hace gala el dilettantismo profesional, en-
tonces es dificil hablar 4 los nifios, pretendiendo que
éstos nos comprendan y cooperen entusiastas 4 nues-
tras empresas.

A propésito de mi anterior articulo sobre dibujo
libre, sostenia un profesor que elnifionotenfa imagina-
cién; que la mayoria de sus alumnos le aportaban 4
sus clases solo repeticiones deloque en ellas ya habian
ejecutado y que eso era general.

El punto estaba explicado en el mismo articulo y
no volveré sobre ello. Contesta Sarmiento, cuando
hablando del hogar paterno, dice refiriéndose 4 su ni-
fiez: «donde he pasado horas enteras y semanas suce-
sivas en inefable beatitud haciendo santos de barro pa-
ra rendirles culto en seguida, 6 ejércitos de solda-
dos de la misma pasta para engreirme de ejercer tan-
to poder.»

Y la contestacion la tenemos alrededor nuestro,
donde quiera que dirijamos la vista.

De su caballo, por ejemplo, el nifio nos dird que
es el mas hermoso y bravo y guapo; que si lo casti-
gan dificil seré sujetarlo; sise le sujeta entonces
no camina y piafa, se encabrita, relincha y da coces
para emprender luego una carrera desenfrenada que
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termina solo. . .. cuando el jinete no tiene mas alien-
tos. Y el tal caballo es un triste palo de escoba!

¢Y los solicitos cuidados que todas las pequefias
mamds que pueblan nuestras clases tienen para con
sus hijas 4 las que atribuyen todos los defectos y
cualidades imaginables ya sea voluntariosas, son-
rientes, y amables, lloronas 6 picaras, mentirosas 6
veraces; pero en todos los casos inspiradoras del mas
acendrado carifio? Y las tales hijas estan constitui-
das por trapujos revestidos por alguna prenda de
vestir 6, en otros casos, por algtn palo revestido de
trapujos!

Y este concepto de las cosas se manifiesta entre
nuestros alumnos asi en los grados inferiores, como
en los elementales ¢ superiores, de una manera mas
6 menos sumaria segin los diversos factores que in-
tervengan.

Y esto es 4 lo que llamamos imaginacion; y este
el capital irreemplazable que nuestro alumno nos
aporta. Lo realice 6 no por el lenguaje figurativo, la
imaginacién existe y ésta es una contribucién que no
podemos desconocer en nombre de practicas 6 siste-
mas que mas inttiles serdn cuanto mas se presenten
con el caracter de lo coercitivo.

En las exigencias para con nuestros alumnos no de-
bemos olvidar el concepto que estos tienen de cuanto
les rodea para suplantarlo por un concepto que, &
fuerza de querer ser sapientisimo, mas y mas los aleja
de la vida.

He visto 4 los profesores especiales celosos siempre
de sus trabajos de clase. Pero no he visto que hayan -
prestado al dibujo libre toda la importancia que este
deber reviste para los intereses de la Escuela.

Y el dibujo libve es la clinica del Dibujo, ahi es
donde el profesor obtendra datos seguros sobre las
particularidades de cada uno de sus alumnos, ahi
que distinguira 4 los sensitivos de los intelectuales;
ahi donde obtendra la explicacion del porqué de
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lo escueto y frio de los dibujos de éste contrastan-
do con las exhuberancias de formas 6 de color del
otro; la fuerza que uno acusa en todas y cada una de
las partes de su trabajo en oposicion singular con las
incertidumbres de otro al que parece no interesarle
mayormente cuanto le rodea. Las predilecciones de
los unos por éstas 6 aquellas trayectorias del progra-
ma le revelardn las pequefias variantes 4 que debera
sujetar su accién que no puede ser mecéanica sino in-
teligente mesurada € intensiva, mediante los multiples
resortes que le presenta un programa integral que le
acuerda una libertad de accion que se ha dejado &
cada profesor como un factor necesario para ejercer
una labor consciente y beneficiosa, que le permita
graduar dificultades ya sean por exigencias de un or-
den individual 6 colectivo.

Y esa falta de interés por el trabajo libre del alum-
no me revela que no se le di6 la importancia que re-
viste desde el punto de vista educativo; me revelaque
se esta bajo la presion de un concepto equivoco desde
el punto de vista de las enormes diferencias que exis-
ten entre una ensefianza de cardcter especial y una
cuya especialidad debe unicamente limitarse 4 encau-
zar dentro de un programa de educacion general.

Todo lo que represente un exponente de la indivi-
dualidad del nifio tiene que ser de gran importancia
para el profesor de dibujo.

Se considera que cualesquiera es profesor de una
clase primaria. Y nada mas dificil si realmente ha de
* cumplirse con sus deberes.

El dibujo libre debera, ahora, asumir un rol mas im-
portante en la escuela.

El concepto decorativo y el concepto histérico del
dibujo libre son dos de sus trayectorlas que contribui-

&
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ran eficazmente 4 la ensefianza patriética y nacional
que se desea; en el primer caso serd motivo de com-
posicion el escudo nacional y los escudos de cada uno
de los estados confederados; todos ellos se prestan al
desarrollo de motivos ornamentales que nada tienen
que envidiar al mas exigente clacisismo.

La flora y la fauna argentinas pueden también
prestar un importante contingente para la concepcién
de temas ornamentales que adoptarian asi un caracter
propio, tan distinto al lotus egipcio ¢ & la repetida
hoja de acanto gnega como original si se procede en
su ordenamiento 4 lasleyes y principios que rigen &
la composicion decorativa.

El profesor especial tendrd que velar por cada una
de sus trayectorias secundando 4 las direcciones de
escuelas y armonizando dicho trabajo con las diferen-
tes asignaturas que le servirdn como motivo en el cual
se encarnard la labor del profesor y del alumno.

La contribucién del dibujo 4 la ensefianza patriéti-
ca, ordenada por el sefior Presidente del Honorable
CODSCJO, doctor Ramos Mejia, tiene su campo de
accion ilimitado, es de hecho, la correlacion de dos
asignaturas; como tal debe encararse en todas sus fa-
ses; el profesor especial tendra en este caso que ajus-
tar los deberes que da 4 sus alumnos con el progra-
ma de historia correspondiente a cada grado, midien-
do dificultades y evitando contradicciones con la lec-
cién del maestro del grado. Hay una diferencia entre -
el concepto literariamente historico y el concepto gra-
fico de la historia; pero siendo en el fondo el hecho
uno mismo, en la forma no podran contradecirse.

Excuso, por consiguiente, agregar la conveniencia
de un repaso 4 la historia nacional; ahi encontraran
los seflores profesores los temas para sus clases. De
ahi deberan preparar sus lecciones, tomando los datos
que les evite el balbuceo 6 la confusién ante los
alumnos.

Luego, conviene tener apuntes de la indumentaria
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caracteristica y correspondiente 4 cada episodio en su
orden cronoldégico. Un soldado de San Martin con la
gorra prusiana reglamentaria en nuestro ejército ac-
tual, seria una mala contribucion del dibujo 4 la histo-
ria. Y esto debe vigilarloy evitarlo el profesor de di-
bujo.

Al dar el tema historico que la clase desarrollara
como dibujo libre se debera, previamente, ilustrar a
los alumnos sobre dicho punto; la clase tomara sus cro-
quis del que el profesor 6 maestro de grado presente en
el pizarron y conesos documentos actuara aplicandolos
al desenvolvimiento de la fantasia; las lecciones del
pasado se encarnaran en la realidad del presente, sur-
glendo de esa conjuncion la debida leccion que sera
asi de Historia, de Moral y de Dibujo.

MARTIN A. MALHARRO.
Inspector técnico de Dibujo

Buenos Aires, Septiembre de 1908,



Estudio del Niiio

Antropometria Escolar

El doctor Santiago Ramon y Cajal al ingresar 4 la
Academia de Ciencias exactas, fisicas y naturales en
Diciembre de 1897, decia que el entendimiento hu-
mano, desligado de la observacion de los fenomenos,
es impotente para penetrar ni aiin en los més senci-
llos rodajes dela maquina de la vida y su papel, ante
los hechos, se reduce 4 describirlos, compararlos y
establecer inductivamente sus causas eficientes ¢ con-
diciones constantes. Fuerza es convenir con el sabio
espafiol, que encerrar las cosas en una formula senci-
lla y ambiciosa, dando resueltas a favor de induccio-
nes falsas y de generalizaciones arriesgadas todos
los grandes problemas de la vida—que no es otra ma-
nifestacion la metafisica, libertad cautiva de la liber-
tad 6 dogmatizacién de métodos, algo asi como una
teologia de la razéon—es sintoma inequivoco de pere-
za y de impaciencia juntas. Tal vez, el maestro no
ha sido capaz de substraerse 4 las influencias de la
verdad conquistada, 6 su rol humilde ha humillado su
actividad, los idolos han paralizado las zonas mas
nobles de su cerebro con esta conviccion frenadora
del progreso: «que todo estd apurado y nada queda
por hacer>. ;Qué importa que yo pueda afiadir al-
gun pormenor, espigar en un campo donde mas dili-
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gentes observadores recogieron copiosa mies? Por mi
labor, ni la ciencia cambiara de aspecto, ni mi nom-
bre saldra de la obscuridad». Cuando no es la pere-
za, disfrazada de modestia, la que asi habla, hay que
rechazar in limine un concepto tan superﬁc1al pensan-
do que en todas las épocas tales creencias fueron fu-
nestas 4 la labor del genio humano. El Renacimien-
to con sus Galileo; sus Bacon, sus Copérnico, sus
Newton, es para todos los timidos la leccion de moral
mas saludable que puede ofrecernos la historia al po-
ner en evidencia los errores de los antiguos y al aba-
tir un reinado de 1800 afios cimentado por la autori-
dad y el prestigio: el de Aristcteles.

El todo estd hecho, merced 4 laamplitud de los mé-
todos y 4 los inagotables recursos de la penetracion
humana, 4 despecho de los inmensos trabajos efec-
tuados en el ultimo siglo, es una frase que contenta
al ciego, pero no al quereconcentrado un momento en
si mismo, ve por todas partes problemas que esperan
solucion, atn en las ciencias que parecen mas dosa-
das como la Matematica. Delante de nosotros estd
siempre el infinito, decia Saint HiLarg; jcémo, pues,
sentirnos sin iniciativa ante una ciencia apenas entra-
da en el campo de la positividad como la Pedagogia?
Otro argumento, desgraciadamente eficaz para inhi-
birnos, es el de no encontrar cuestiones suficientemen-
te grandes que merezcan la atencién de los unos, el
interés de los otros. ,Cuéntos hechos al parecer tri-
viales han conducido & ciertos investigadores 4 gran-
des conquistas cientificas! Server, dice un historia-
dor, en un indigesto tratado de Teologla escribi6 co-
mo al desdén tres lineas tocantes 4 la circulacion pul-
monar, que constltuyen hoy su principal timbre de
gloria, pese 4 sus disquisiciones del Christianismi
Restitutio, totalmente olvidadas. No hay asuntos pe-
quefios mientras tengan ellos base en hechos obser-
vados y observables y lo que al parecer carece de va-
lor hoy, puede tenerlo grande mafiana.
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Recordemos que los mayores inventos, como la te-
legrafia sin hilos, estan hechos de observaciones tri-
viales. Nada mas inutil, en sus comienzos, que aquel
juguete de gabinete construido por Volta que se llamé
pila.

Tampoco, pues, la falta de aplicabilidad inmedia-
ta, no debe ser un motivo para no prodigarnos 4 lo
que es indispensable 4 la ciencia: 4 los hechos.

Si se hubiese comenzado tan sélo esta labor, veinte
siglos atras, tal vez viviriamos una época cuya civi-
lidad apenas vislumbramos. Ferri, un creador de con-
ceptos, pronunci6 un dia, con la elocuencia sincera y
convincente que acostumbra esta frase que debiera
escribirse en el frontispicio de la escuela: vale mds
una onsa de observaciones que una tonelada de diser-
taciones. No creoen la incapacidad ni en los refrac-
tarios. En cada maestro hay una gran suma de ener-
gia, aprovechable en un campo inexplorado, casi vir-
gen, la escuela, con s6lo un poco de empeiio y de no-
ble vanidad. Llevana, asi, una poderosa contribucién
4 la ciencia, impotente para aferrar el fenomeno de
cualquier multitud cuando para determinarlo trabajan
pocos mientras los sujetos suman miles.

He creido necesaria esta introduccion, para escu-
dar contra los dardos de la critica, todo trabajo que
los maestros hicieran con el propdsito de estudiar al
nifio. Consideren los sefiores maestros que la materia
prima estd en sus manos y que nadie como ellos dis-
pone de tanta comodidad para acumular los da-
tos fisicos, psiquicos y morales que permitan estable-
cer esas apetec1das diferencias por edades, sexos y
culturas y esas deseadas condiciones para educar los
sentidos, la atencién, la memoria, la imaginacién, el
juicio, los sentimientos, el musculo, en el campo de
cada asignatura y cada asignatura en el campo delas
aptitudes. :

Al preceptor, una méquma de ensefiar, se impo-
ne el investigador, una maquina de descubrlr no para
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suplir sino para perfeccionar 4 aquél. Laheredad es in-
mensa y para todos hay un poco de gloria 4 condi-
cién de un poco de trabajo y de pensamiento. El
maestro en adelante, debe ser también paidologo, es
decir, investigador, observador, pensador y precep-
tor, no preceptor y escritor. El campo, hemos dicho,
es inmenso. Vamos 4 referirnos 4 lo que por el mo-
mento debiera y puede hacerse, desde manana mismo,
en antropometria infantil. La materia no es nueva;
pero en nuestro pais, hasta hoy, sélo se han censado
1.200 alumnos por los profesores de la seccién peda-
gogica de la Universidad de La Plata.

Cuando se habla de investigaciones cientificas, asal-
tan en el primer momento, dudas y se presentan difi-
cultades que con no ser sino aparentes gozan la vir-
tud de detenernos en el momento de ejecutar nuestro
pensamiento. Primero los aparatos, luego su adquisi-
cién, luego su empleo, después las observaciones, y
hay quien siente los mayores embarazos en trazar el
cuadro destinado 4 las anotaciones, en hacer compu-
tos y sacar de ellos un partido cualquiera, ya se trate
de explicar 6 sobre las estadisticas arribar 4 una con-
clusién y concebir la hipdtesis que mas convenga 4 las
cifras. Nuestra imaginacién mal educada, lo exagera
todo; la realidad es mas sencilla. ;

El trabajo con que encabezamos este articulo, se
ejecutaria con estos instrumentos:

Un antropémetro.

Una regla métrica.

Una balanza de plataforma Howe.

Un cuadro métrico para la abertura de los brazos.

Un compés de espesor.

Un dinamoémetro Collins.

Una escuadra de ajuste para el antropémetro,

Cuadernos lineados segtn los datos que deban re-
gistrarse.

Todo aparato que dé con exactitud (hasta milime-
tros) la altura de un sujeto, es un antropémetro. El



222 Estudio del Niio

mejor y més cémodo para una escuela, es el que un
pintor puede trazar sobre una pared, porque la pared
no sufre las influencias que el clima ejerce sobre la
madera no estacionada. La divisiéon en centimetros
y milimetros es obra de alisamiento, medida y mano.
El costo no excede de doce pesos. Si el piso no esde
madera, un cartén para posar los pies, salva los incon-
venientes de la baldosa fria. Ademas, una regla de
dos metros fijada verticalmente servird de guia 4 la

escuadra de ajuste
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AA, pared; BB, piso; cartones para asentar la plan-
ta de los pies; m n regla vertical, guia de la escuadra.

Se mide la altura 6 talla del sujeto, para lo cual de-
be descalzarse, aplicando los talones, las espaldas y la
cabeza 4 la pared; realiza la mensura el maestro tal
como lo indica esta la-
mina:

La escuadra de ajuste
6 movil de doble proyec-
cion, como la llama Ber-
TILLON, la forman dos ta-
blitas perfectamente rec-
tangulares y unidas per-
pendicularmente como se
ve en la figura; Collins
la vende 4 6 trancos; un
carpintero inteligente puede hacerla por 2 pesos.

Ajustada contra la regla
del antropémetro y su ta-
bla horizontal sobre la ca-
beza del sujeto, permite ob-
tener la altura con preci-
sion. A estos dos aparatos
se agrega un banquito de
30 6 40 centimetros de al-
tura, medido sobre el mis-
mo antropémetro, en el que
el sujeto se sienta (véase la
figura),para medir la altura
del busto, 6 sea la distancia entre el vértice de la ca-
beza y las posaderas. Region lumbar, espaldas y ca-
beza, en contacto con la pared.

Otra medida lineal de importancia es la abertura
de los brazos (véase la figura 2).

En la pared, se signaran verticalmente las medidas
que lo fueron antes horizontalmente, tratando de que
abarquen un ancho de un metro (direccion vertical) y
un largo de dos metros veinte (direccién horizontal)

Fig. 2



224 Estudio del Nifio

para acomodarse 4 todas las edades y 4 todas las di-
mensiones. El sujeto extiende los brazos horizontal-
mente, abre las manos, toca con la punta del dedo
medio derecho la
regla 6 marco,
principio de la
graduacion mé-
trica y el observa-
dor nota donde
llega la punta del
dedo medio iz-
quierdo. El raya-
do, 4 los dos la-
dos es innecesa-
rio. Resulta mas econémico el uso de un cartén que
puede fijarse 4 voluntad en una pared y donde las me-
didas puede signarlas el investigador de una manera
precisa y como convenga 4 la rapidez del calculo, em-
pleando para los decimetros, lineas gruesas y la nume-
racion de 1 a4 10. ,

Hemos censado 600 nifias de 7 4 12 afios y otros
tantos varones, sin encontrar dificultades de ninguna
especie, por parte de los alumnos 6 por parte de los
padres; pero conviene que estas mensuras, en la mu-
jer, sean tomadas por una profesora, en el varén, por
un hombre y advertir al curso el dia antes, pues, re-
cuérdese que los examinados deben descalzarse para
la talla. Demas est4 decir que el pie puede conservar
la media.

El peso se obtiene mediante una balanza de plata-
forma, tnico Instrumento costoso, pues su precio
minimo es de 70 pesos. Las Howe, construidas para
ese objeto, pesan hasta decigramos. Lashay con un
antropémetro adicional. Esta mensura se toma al mis-
mo tiempo que la de la talla y debe ser la del indivi-
duo desprovisto de ropas, lo que se consigue deducien-
do del total el peso de lo que lleva puesto, por lo ge-
neral de 2 4 3 kilos, pero que en cifras exactas, se
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con51gue pidiendo al alumno que pese las ropas en su
casa, 4 las que no habra que agregar botines, sacos
ni sobretodos por cuanto de ellos puede despOJarse en
el momento de la prueba. Esta medida debe tomarse
4 la misma hora en todos los sujetos.

El compds de espesor, precioso instrumento para las
medidas fundamentales del craneo, es un aparato que

Fig. 4

la casa Collins vende 4 28 francos y que cualquier
casa de Buenos Aires (Lutz y Schultz, Craveri, Ca-
baut) puede encargarse de traerlo por ese precio mas
una comisién del 10 °/,. El costo es, pues, de 15 pe-
SOS.

Con el mencionado compas, interesa tomar estas tres
medidas: didmetro antero-posterior 6 longitudinal de la
cabeza; didmetro bilateral 6 transverso-mdximo y dia-
metro bigi-gomdtico. El sujeto se sienta, si es posible, en
un escafio bastante bajo. El investigador de pie, (véase
figura 3), toma el compds en un plano horizontal, apo-
ya el vértice contra su pecho, y con las manos coje

los extremos, de manera que puedan jugar facilmente

las ramas sobre el arco graduado. (Bastan cinco mi-
nutos de practica para comprender el mecanismo). De
esta manera, la lectura no ofrece dlﬁcultad de ninguna
especie.
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Para el diametro antero-posterior maximo, se aplica
una de las puntas ramas sobre la glabela 6 sea aquella
pequefia prominencia situada arriba del nacimiento de
la nariz y la otra se mueve de arriba hacia abajo en
la region occipital hasta notar en el arco, la numera-
cién mas alta que es la que seapunta. Para el bila-
teral 6 transverso maximo, se procede de la misma
manera, aunque, cCOmo en el caso anterior, no se ten-
ga un punto fijo y son necesarios varios fatonnement,
con el compas en un plano siempre horizontal, para
obtener el didmetro que se pretende. Debe tenerse
cuidado de que las puntas lleguen hasta la piel.

La tarea de estas investigaciones, es interesante,
merced 4 la curiosidad, durante los primeros momen-
tos; pero molesta 4 los impacientes y de poco domi-
nio sobre si mismos, cuando estas mensuras siempre
iguales y minuciosas, deben practicarse sobre cente-
nares de sujetos; por eso, lo primero que exige un la-
boratorio al que investiga, es buena voluntad y pa-
ciencia. El trabajo resulta rapido y llevadero cuando
el observador dispone de un ayudante (un alumno 6
un maestro) encargado de las anotaciones.

Con el dinamdmetro se mide la fuerza. La preci-
sién exige muchas pruebas porque el acto depende,
entre otros factores, del estado funcional, de la volun-
tad y de la atencion; un medificador tan instable co-
mo el proceso psiquico, nos obliga & precauciones
que nos tengan 4 cubierto de computos erréneos. Asi
una de nuestras censadas da, un dia, fuerza de pre-
sion con la mano derecha 4 intervalos de 157, estas
cifras: 31, 29, 25, 26, 25; otro dia, 4 la misma hora,
23, 30, 26, 26, 19; otro dia 29, 27, 24, 25, 27, y es-
‘tos promedios: 27, 25, 26, 25y 6,25 y 4, 27y 6, 23
y 8, correspondiendo 4 otros tantos dias. De lo cual
deducimos que una sola presion es en todos los casos
erronea.

Nosotros hemos procedido de esta manera en un
local silencioso, sin otras personas que el sujeto, el
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experimentador y el ayudante, el examinado hacia cin-
co presiones con la derecha y cinco con la izquierda
alternadas 4 intervalos de 15”7, anotdndoselas en la
planilla una por una. Estas presiones se repetian pa-
ra cada sujeto, durante diez dias consecutivos 4 las
mismas horas (de 8 4 9 a. m.). El promedio de estas 50
pruebas para cada mano, nos daba el dato que pre-
tendiamos.

El dinam6metro es un aparato de acero con dos
agujas, que cede 4 la presiénde la mano. Los hay de
muchos tipos y formas. El mas usado es el eliptico
(dinamémetro Mathieu) fabricado por la casa Collins.
Es necesario usar los de este fabricante @ otro tan
acreditado, pues esdificil que otros respondan, 4 igual
fuerza, con igual graduacién, lo que malograria los
propoésitos que se persiguen con estas investigaciones.

Fig. 5

Su costo es de 35 francos, es decir, 18 pesos en
Buenos Aires. Para nifios menores de 9 afios es ne-
cesario usar el modelo pequefio de la misma casa
Collins. El sujeto toma el aparato con las agujas hacia
afuera y ejerce toda la presiéon de que es capaz (lo que
debe advertirse antes de comenzar no durante la
prueba) con el brazo extendido hacia abajo, pero sin
impedir los movimientos que durante la presion trata-
ran de manifestarse; seran, por el contrario, motivo
de una observacién escrupulosa.

Me decia el doctor Horacio Pifiero, dias pasados,



228 Estudio del Niiio

que se arraigaba en él mas y mas el convencimiento
de que, para grandes investigaciones, no se necesita-
ban grandes aparatos y que los laboratorios tenian
muchos instrumentos costosos € indutiles. Que, tal vez,
los mejores son aquellos que en determinados casos
construye el mismo investigador, desde que puede
asi adaptarlos al trabajo que se propone.

El instrumental antropométrico que hemos descrip-
to y con el que las escuelas realizarian una investiga-
ci6n cientifica de valor extraordinario acumulando ci-
fras, no cuesta mas de 60 pesos; agréguense 70 de la
balanza suplible mediante un préstamo, 6 el uso de la
de algtin amigo, 6 una publica.

El tiempo que exigen no es un obstaculo; el maes-
tro con el director puede censar 4 los 45 alumnos de
su grado en pocas horas, distribuibles en los dias de la
semana. Las tallas, la abertura de los brazos y el pe-
so, exigen 3’ por alumno; las medidas craneométricas
5’; las dinamométricas 5’ por dia. El resto de las me-
didas, excepto las de la capacidad toréaxica, tienen un
valor secundario (ancho y largo de la frente, longitud
de la oreja, del antebrazo, del dedo medio, del pie) es-
colarmente consideradas 6 son relativamente morosas
sin que compensen la utilidad al trabajo, como las go-
nométricas.

Las anotaciones, cuando no se dispone de registros,
deben hacerse en planillas sobre papel cuadriculado
convenientemente lineadas, teniendo en cuenta que en
lo concerniente 4 ntimeros los errores se multiplican
cada vez que se los pasa, es decir, que se los copia. No
deben usarse borradores; los datos hay que escribir-
los en la hoja que los ha de contener definitivamente.
Para las dos tallas, longue envergure, peso y didme-
metros se prepararan planillas, considerando que en
cada columna deben escribirse cantidades de tres ci-
fras, con este rayado:
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Nombre
del alumno
Fecha
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observaecion
Abert. de braz.
D. antero-post.
D. transverso
Indice cefal.
D. Bizigom.
Pobre 6 rico

Orden
Talla
Tronco
Peso

(Los espacios deben sufrir el aumento que corresponda 4 su con-
tenido).

El indice cefdlico, que permite clasificar las cabezas
en doligocétalas, mesocéfalas, braquicéfalas, hiperbra-
quicéfalas, se obtiene multiplicando el didmetro ante-

ro posterior por 100 y dividiendo el producto por el
b DAPX100

didmetro transverso, esto es: I=—57
Para la fuerza de presion, se preparardn estas pla-
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Estas medidas tendrian para el paidologo, el peda-
gogo y el antropélogo un valor extraordinario si se to-
maran tres veces durante el afio: 12, del 1° al 15 de
Marzo; 22, del 15 al 30 de Julio; 3?, del 15 al 30 de
Noviembre y durante una serie de afios para cada

alumno.
Hemos bosquejado una labor para la que son tni-
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cos habilitados los maestros, una labor acumulativa
de hechos; el sabio un dia, dispondra entonces, de ese
precioso material para establecer las relaciones que
convengan 4 la edad, al sexo, 4 la raza y llevar 4 la
ciencia la invalorable contribucién de teorias bien ci-
mentadas, de las que recabaran provecho, sobre todo,
la historia y la educacion.

El estudio del nifio, como cualquier otro estudio he-
cho por métodos positivos, no puede comenzar sino
acopiando material de observacion. Este acopio puede
hacerlo solamente quien vive en contacto diario con
los sujetos, quien puede disponer de ellos en todo mo-
mento, quien sobre ellos ejerce una autoridad carifiosa,
quien de ellos conozca, merced al roce diario, los as-
pectos de su vida fisica, moral y psiquica, quien no
deba observar sino 40 6 45, es decir, el maestro.

Si el Consejo Nacional de Educacion, inspirandose
en propdsitos de progreso, nombrara cien empleados
encargados de esta labor, erogaria fuertes sumas sin
obtener los resultados apetecidos.

Cien mil nifios exigen la atencion de 2.000 emplea-
dos; cuando estos empleados pueden ser los mismos
maestros, el problema se simplifica y la solucién no
exige arbitrios extraordinarios sino un pequefio sobre-
sueldo y una oficina que vigile el trabajo. Tal vez
sean necesarias buena voluntad y la conviccién de una
obra seria; no ignoramos la virtud del habito en es-
tos casos; pero ofenderiamos al maestro argentino si
lo supusiéramos incapaz de una obra honrada en la
que van comprometidos los intereses de la ciencia.
Prepararlo para el manejo de los aparatos, mientras
las escuelas normales permanezcan indiferentes 4 este
movimiento del study of children que en Estados
Unidos es superior 4 toda ponderacion y arrastra 4 la
Europa, es tarea tal vez de un dia, de una 6 dos sesio-
nes. El interés sin duda exige mas tiempo; pero del
empefio de nuestros maestros debemos esperar mucho
sin el acicate de estimulos excepcionales.
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Volvemos a repetirlo, no incumbe al maestro, por
lo menos 4 todos, computar las estadisticas, entrever
las conclusiones, alcanzar la ley, concebir la hipotesis;
pero, no es inoportuno saber qué clase de problemas
resolveria la antropometria en este pais cuya pobla-
ci6n se vislumbra con caracter, tendencias, ideas, san-
gre, fisonomia diferentes de las del viejo continente.
Desde que la teoria de Gall perdio, en el terreno de
la ciencia, su prestigio para diagnosticar las capaci-
dades intelectuales del hombre, la antropometria re-
ducida 4 limites menos presuntuosos y mas en con-
sonancia con su espiritu, desempefia un papel funda-
mental en la explicacion del desarrollo fisico del indi-
viduo y de las masas y la etolégica y social de ha-
bitantes con quienes van relacionados intereses inme-
diatos de caracter higiénico, educativo y politico. Por-
que toda investigacion que reduce los fenémenos 4
cifras, tiende 4 substituir la impresion vaga por la no-
cion precisa.

Los 1.200 sujetos censados por nosotros en las es-
cuelas nacionales de La Plata acusan diferencias ma-
nifiestas con los censados por Quetelet por una parte
y Bowdilch y Baxter, por otra. Asn mientras la esta-
tura 4 los 7, 8, 9, 10, 11, 12 afios es dlla, para los
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En Estados Unidos es:
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De lo cual resulta, del punto de vista de la talla,
nuestra raza mas desarrollada que la de Estados
Unidos mismo, con la que ofrece pocas diferencias.
Pero el ntmero de sujetos censados son pocos y cir-
cunscriptos 4 la ciudad de La Plata. Una estadistica
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que tanto nos favorece y que denotaria una pobla-
cion excepcional para el trabajo ses comun a todo el
pais, 4 qué centros? ;Qué diferencias ofrece la urba-
na con la rural atribuibles 4 qué causas? A tales pre-
guntas no es posible responder ahora porque care-
cemos de computos numeéricos. Las diferencias 4 nues-
tro favor las ofrece el peso y la fuerza.

Del punto de vista pedagogico squé influencias
ejercen en el orden fisico el trabajo escolar, las vaca-
ciones, el ejercicio? ;Qué fuerza y qué peso represen-
ta cadaedad en Noviembre, en Marzo? ;La salud y el
desarrollo exigen una modificacion & nuestros progra-
mas y 4 nuestros horarios? ;La medida de la fuerza
puede ser un indice de fatiga, de agotamiento mental
6 de necesidades de orden motriz.

Senet, al comparar nuestras estadisticas con las de
Baxter, nota leyes de crecimiento diferentes, dos cri-
sis: una 4 los 9 afios otra &4 los 14, grandes saltos
aqui, mientras alla la marcha es regular, salvo una
época de statu quo a los 9 afios. ;Son generales estos
fendmenos y explicarian tal vez el polimorfismo de
nuestra poblacion ¢ influencias fisicas de indole di-
versar

Schuyten en un reciente libro deduce, confrontan-
do varias estadisticas, que la fuerza dinamométrica
no ofrece crisis a ninguna edad, que varia segun las
estaciones la condicion social, la inteligencia y baja
cuando la mente esta fatigada. Tal vez todo esto ne-
cesite ser comprobado, tal vez entre nosotros el feno-
meno varie. Desde luegola fuerza muscular de nues-
tros nifios, ofrece 4 nuestro favor notables diferencias
en concordancia con nuestra alimentacién, mejor y
mdas abundante.

La craneometria es una veta rica en deducciones.

Parcuarpe, Broca, LacassaeNg, GaLToN, FERRI, han
afirmado una relacion real entre el volumen de la
cabeza y la inteligencia. Pero las investigaciones no
se han hecho sobre escolares sino sobre adultos poco
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conocidos 6 poco numerosos. Son muchos los que
combaten ese retorno al gallismo y recientemente,
con razones de orden biologico muy serias, el doctor
Lauie llama ridicula esa forma de apreciar el va-
lor de un contenido, midiendo sus paredes.

ScuuyteN, dice que la cefalometria es un procedi-
miento de examen colectivo pero no individual, opi-
nién de la que participamos nosotros, desde que nues-
tras estadisticas confirman la teoria del profesor de
Amberes. Pero hay conclusiones que, diferentemente
de otras, como las concernientes al sexo y 4 la edad,
exigen estadisticas numerosas. Hemos notado en los
censados de La Plata, una inmensa amplitud en el
indice cefalico (70 4 85) que atribuimos a convergen-
cia de raza; braquicefalia més pronunciada en la mu-
jer que en el hombre; evolucion con la edad, del tipo
braquicéfalo al mesaticéfalo; un porcentaje mas eleva-
do de braquicéfalos que en las estadisticas euro-
peas.

Pero son cuestiones resueltas localmente; del punto
de vista nacional, la obra no ha comenzado y se ofre-
ce esparcida y virgen al maestro dispuesto que enno-
bleciendo la carrera, quiera contribuir al brillo de la
ciencia argentina. Todos los campos ofrecen dilatados
horizontes & la actividad del espiritu humano pero
ninguno tan vasto y tan interesante como el de la
Paidologia, en el que miles que fueran los investiga-
dores, no alcanzarian 4 agotar sino un reducido nu-
mero de problemas. La materia en Estados Unidos
ha hecho ya célebres 4 muchos maestros, y la pedago-
gia de Sheldon y Calkins es suplantada por la de ex-
perimentadores como Tracy, Hall, Baldwin, Mac Do-
nald, Ferree, Munsterberg, Sanford, Whitrey, Wig-
gin, Street, Russel, Porter, Miwa, Burnham, Barnes,
un ejército de maestros y pensadores cuyo primer re-
sultado ha sido levantar el magisterio & un nivel de
autoridad y respeto que en ningtn pais del mundo
goza y convencer al pais deque la educacion "es la
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panacea contra todos los males, pues la ignorancia
lleva 4 todos los desastres, la inactividad & todas las
ignorancias. Quien aspira 4 la vida crea la vida. Sea-
mos, pues, optimistas y tengamos fe en todos los tra-
bajos. Hagamos, maestros, obra propia.

VICTOR MERCANTE

Director de estudios pedagdgicos
en la universidad de La Plata

La Plata, Septiembre de 1908,
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Sus caracteristicas psicologicas y los métodos de educacién y de enseiianza

(Especial para Ev MONITOR. Véase los nimeros 424 y 425)

Sefior Presidente del Consejo Nacional de Educacion:

El rico material de estudio formado por los 12.000
alumnos de las escuelas de atrasados alemanas, no
es desperdiciado por los numerosos convencidos del
personal docente y médico. El resultado del trabajo
incesante de éstas es una literatura bastante vasta, ri-
ca en observaciones de sumo interés. Estas observa-
ciones son naturalmente el fundamento de una meto-
dizacion apropiada de la educacion y la ensefianza
de los atrasados. No es mi objeto dar cuenta aqui de
estos trabajos sino mencionar solamente los que mas
me han sido recomendados, por si se desea utilizarlos.
- Para uso de los directores y maestros de escuelas

auxiliares para atrasados, hay un pequefio manual de
B. Maennel «Vom Hilfsschulwesens, Leipzig 1905,
librito esencialmente practico y que parece gozar de
bastante aceptacion. Lleno de datos interesantes y
escrito con simpatico € inteligente entusiasmo pero
algo difuso y desordenado en sus disquisiciones te6-
ricas, es la ya citada monografia de Arno Fuchs
«Schwachsinnige Kinder, ihre sittliche und intellektue-
lle Rettung>» Gittersloh 1899. De sumo interés
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practico deben ser, 4 juzgar por las sesiones del con-
greso que he presenciado, los: Berichte iiber die Ver-
bandstage der Hilfsschulen Deutschlands. Ademas
L. Striimpell «Pedagogische Pathologie», Leipzig
1899; Th. Heller, «Grundriss del Heilpedagogiks
Le1p21g 1904; Richter «Die Leipziger Schwachsinni-
genschule» Le1pzxg en 1893; Spitsner, monografias
publicadas en Leipzig en 1894 y 1899. El citado
manualito de Maennel tiene una bibliografia muy ex-
tensa y detallada.

Pero, para hacer mas comprensible la razon de ser
de las modificaciones que los métodos educativos usua-
les sufren al adaptarse 4 estos degenerados, y para
explicar al mismo tiempo las preferencias y las criti-
cas que algunos de ellos me han inspirado, es nece-
sario recordar las caracteriscas psicologicas de los
degenerados que se comprenden en el término de
<atrasados escolaress, de acuerdo con las observa-
ciones indicadas y las personales hechas al pasar.

Como he hecho notar otras veces, no es raro en-
contrar en las escuelas auxiliares idiotas de primer
grado, pequefios desgraciados que no encuentran
ubicacion en otra parte, pero, por su enorme inferio-
ridad relativa, ellos forman un peso muerto que no
puede ser tenido en cuenta.

En el otro extremo de la escala estan los simple-
mentes retardantes, es decir, los intermediarios entre
el débil de espiritu y el nifio mas 6 menos normal.
Estos retardantes, segtn algunos especialistas, no de-
ben ser de ningtin modo incluidos en las escuelas au-
xiliares, pero me parece ocioso discutir la cuestion
en principio: ¢ bien se instituyen para ellos clases es-
peciales para poder intensificar mas la ensefianza (y
asi se ensaya en algunas escuelas comunes) 6 bien se
manda & las escuelas auxiliares 4 todos aquellos que
fracasan en las escuelas comunes, sin detenerse ¢ ave-
riguar la etiqueta verbal que corresponde aplicarles.
Pero hay verbolistas intransigentes que toman esto
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muy en serio, pues no pueden admitir que dos desig-
naciones enteramente distintas puedan referirse unica-
mente 4 distintos matices de una misma cosa. No
cuesta nada hacerles el gusto llamando débiles de es-
piritu & losretardantes que fracasan totalmente en la
escuela comun, y retardantes 4 los débiles de espiritu
que no fracasan del toda en ella.

Pero estos retardantes son en toda escuela auxiliar
una minoria, como se comprende. Otra minoria son
los imbéciles propiamente dichos. La mayoria la for-
man los degenerados cuyo nivel mental y moral los
coloca en el grado medio: los llamados débiles de
espiritu.

Son conocidas las tentativas de establecer distin-
ciones acentuadas y contrastes entre el imbécil y el
débil de espiritu. Algunos recargan los tintes de tal
modo que llegan & presentar estas dos formas de de-
generacion mental como entidades especificas dife-
rentes, que se hacen pendantla una 4 la otra: el ca-
lificativo de imbécil se aplicaria al degenerado «anti
social>, y el de débil de espiritu al simplemente
cextra socials; el imbécil tendria asi una efectividad
de intensidad casi normales, pero desviadas en su ob-
jeto ylo mismo su inteligencia: su caracteristica no
seria la carencia sino la perversién. El débil de espi-
ritu seria simplemente un minus habens en lo intelec-
tual y en lo moral. Pero las observaciones hechas en
las escuelas de atrasados muestran mejor que toda
otra, que esto es mas una ingeniosa arquitectura de
abstracciones que una sistematizacién racional de
hechos, pues no caben oposiciones tan acentuadas en-
tre sindromas que no son en suma sino gradaciones
de un mismo proceso: la degeneracion mental, la mal-
formacion cerebral congénita. Las diferencias exis-
tentes son de forma y no de fondo, cuantitativas y no
cualitativas; la realidad consiste en todas las transi-
ciones imaginables entre la carencia y la perversion,
sin encontrarse jamas el tipo puramente anti social.
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Los imbéciles, por el bajo nivel mentaly moral en
que los pone la gravedad de su degeneracion, son
muy poco educables; y por la relativa frecuencia con
que por esta causa, manifiestan anomalias morales,
impulsiones perversas 6 habitos viciosos, constituyen
en una escuela auxiliar un elemento perturbador muy
poco deseable y cuya exclusién se hace 4 veces ne-
cesaria. Pero ellos forman una minoria. Por todas
estas razones, no vale la pena de tenerlos en cuenta
sino incidentalmente.

Los casos intermediarios, los débiles de espiritu,
son los que predominan en las escuelas de atrasados,
por lo cual los métodos docentes en uso, se proponen
adaptarse 4 las anomalias psicol6gicas que se obser-
van mas comunmente en ellos y al grado de su ca-
pacidad intelectual.

El calificativo de «débil de espiritu» indica ya uno
de los caracteres mas salientes de estos degenerados:
la debilidad. Pero esta debilidad no s¢lo es mental si-
no también fisica, lo que es facil comprender. Ya &
priori es imposible admitir que, como lo pretende cier-
ta escuela de analistas a outrarce, las influencias no-
civas capaces de determinar la degeneracion de ese
todo armonico ¢ indisoluble que es un ser humano, se
limitan & perturbar gravemente sus funciones de rela-
ci6n sin alterar sus funciones vegetativas!

Una observacion despreocupada no hace sino con-
firmar esta prevision deducida de las grandes leyes
biologicas. Sobre todo la patologia experimental,
que muestra que las causas de degeneracion heredita-
ria que es posible manejar, son todas por excelencia
causas de degradacion fisiolégica general, por ejem-
plo, las intoxicaciones.

Segun lo observado en las escuelas auxiliares, la
degeneracion se manifiesta en la constituciéon de los
nifios por una debilidad fisica paralela 4 la mental,
bajo forma de afecciones y enfermedades cronicas,
entre las cuales, las mas comunes son los estados
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anémicos, los catarros nasales y del oido, perturba-
ciones digestivas, escrofulosis, tuberculosis y, sobre
todo, las vegetaciones aden01deas, sin contar las neu-
rosis, la frecuencia de las cefaleas y de las neuralgias.
Esas mentes enfermas estan en cuerpos igualmente
enfermos, y la escuela destinada & ellas no puede de-
jar de tenerlo en cuenta.

La poca capacidad para esfuerzos prolongados
exige una duracion de la ensefianza mucho mas re-
ducida que la normal. Se considera que el ideal se-
rian clases de media hora y las hay asi en algunas
escuelas, pero en general son todavia de cincuenta
minutos. Clases cortas y recreos largos; de esa ma-
nera, los niflos podrian reponerse de la fatiga mental
y nerviosa, por medio de una estadia suficiente al
aire libre, con plena libertad de movimientos y de
accion. Pero se cree que las clases de trabajo ma-
nual pueden prolongarse sin inconveniente hasta dos
horas seguidas, 4 causa de la indole misma de esta
ensefianza, que requiere movimientos variados y una
atencion mas bien automatica.

En todas las clases de grado inferior y medio de
una duracién de mas de media hora que he presen-
ciado, se hacia evidente la fatiga, el aburrimiento de
la mayor parte de los nifios; casi ninguno prestaba
atencion, abstraidos todos en sus vaguedades; las
respuestas eran atropelladas, incorrectas, y habia
sobre todo una necesidad de moverse que los hacia
levantarse, 6 cambiar de asiento con cualquier pre-
texto.

En virtud de esta misma debilidad, hay que cuidar
de no poner seguidas una tras otras, las clases que exi-
gen mas esfuerzo, ni ubicarlas en la primera hora; y
para hacer trabajar arménicamente todos los territo-
rios cerebrales, las horas de clase deben alternar de
manera que unas materias despierten las partes de la
psique que pudieran haber dejado latentes las otras.
Pero las disposiciones de horarios deben dejar al
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maestro la facultad de modificarlos de acuerdo con
las variaciones de la «disposicién» que observe en
sus alumnos.

El degenerado débil de espiritu es un ser eminen-
temente vulnerable, cuyo equilibrio fisiologico se al-
tera tan facilmente como su equilibrio mental. El
resultado de esta permanente inestabilidad psico-
fisiologica del nifio débil de espiritu es una conside-
rable desigualdad. Este fenomeno se observa muy
trecuentemente: hay dias en que es imposible conse-
guir nada de ciertos débiles de espiritu; su atencion
desfallece al instante, de nada se acuerdan, nada com-
prenden, nada les interesa, y en la hora de gimnasia
o de trabajo manual estan tan flojos y tan pronto
fatigados que nada les resulta. ;La causa? Una no-
che sin suefio, una mala digestion, una disputa, una
correccion de los padres. A veces resulta que una
gran parte de la clase esta en esa misma mala dispo-
sicién como la llaman. Qué hacer entonces? No hay
otro recurso que pasar por alto el horario y buscar lo
que mds puede estimularlos y fatigarlos menos: canto,
juegos cantados, cuentos, y sobre todo, substituir la
clase por un buen paseo al aire libre, el cual sacudira
de su entumecimiento 4 estos pequeiios neurépatas y
permitird enseiarles muchas cosas no menos utiles
que las fechas del nacimiento del emperador y su
esposa € hijos (i otras nociones histéricas de 1gual
mmportancia.

En lo moral, esta debilidad psiquica se proyecta
bajo forma de insuficiencia de la voluntad, y de apa-
tia 6 de inestabilidad afectiva. El maestro esta por
eso en la necesidad constante de estimular el tonus
moral de sus alumnos, pero sin olvidar jamas que la
excesiva vulnerabilidad de éstas se manihesta también
en lo moral, de modo que la violencia, el mal humor,
etc., pueden en un momento hacer malograr resulta-
dos largamente preparados. Los castigos corporales
y los pensums han sido severamente proscriptos
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de las escuelas auxiliares y el tono que reina en las
clases de éstas es de buen humor, de cordialidad, de
indulgencia, de tranquilidad. La naturalidad de la
voz y los ademanes y movimientos discretos del
maestro contrastan con la intemperancia vocal y la
torpeza muscular de los alumnos; es que se evita
todo lo que pueda recordar 4 Maese Palmeta (que
suele ensefiar todavia en Alemania, pero con varita
de cafna de la India) de modo de hacer del maestro
un buen amigo, paternal pero siempre respetado, que
sugiera con el ejemplo en vez de ordenar. El resul-
tado no falta 4 la larga, y se le puede admirar en las
clases superiores.

Otra anomalia psicologica comin 4 los débiles de
espiritu es la insuficiencia de sus apercepciones y, 4
consecuencia de esto, un caudal pobrisimo de repre-
sentaciones por ende incompletas cuando no inexac-
tas. En parte, ello se debe a las frecuentes deficiencias
de sus sentidos—vicios de refraccion, sordera etc.—
pero, sobre todo, 4 su atencién intermitente, inestable
y mal orientada. Los dibujos hechos de memoria re-
velan un mundo de representaciones tan pobre y frag-
mentario como el de los mifiosde 3 & 5 afios y son
muy 4 menudo simbdlicos: por ejemplo un hombre es
representado por un circulo del cual salen las piernas
y los brazos en forma de horquilla con tres 4 seis
dientes. Puede dar una idea de lo que suelen ser sus
representaciones, el dibujo de un caballo tirando de
un carro representado con pequefias ruedas en las pa-
tas lo mismo que el carro!

Las frecuentes deficiencias del lenguaje oral y es-
crito son en gran parte una manifestacion de lo mis-
mo. La escritura del débil de espiritu que no ha be-
neficiado todavia de los métodos de educacion espe-
ciales es, ademas de sticia extraordinariamente descui-
daday confusa, muchas letras son omitidas en cada
palabra, 6 bien éstas son representadas en una forma
que las recuerda solo de muy lejos. Las copias son
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hechas mecéanicamente, por lo que frecuentemente
saltean lineas; y suele encontrarse, en copias hechas
por niiios de la mas baja escala mental, la escritura
especular, de derecha 4 1zquierda.

Su lenguaje oral no es menos descuidado, confuso
€ incompleto. El idioma se desarrolla tarde y mal.
Recordemos que segin una investigacidn estadistica
bastante vasta, solamente el 16 °/, de los alumnos de
una escuela auxiliar comenz6 4 hablar al afio y me-
dio y el 24 ¢/, 4 los 2 afios.

El 60 °/, comenzé 4 hablar recién de los 3 4 los 5
afios: 22 °/, 4 los 3 afios, 16 °/, 4 los 4, y todavia un
12 °/, & los 5 afios. Pero hay que tener en cuenta que
se trata de Alemania, donde el hablar correctamente
su dificil idioma y emplearlo corrientemente en la vi-
da diaria constituye una especie de mandarinato, y en
donde los diferentes dialectos del pueblo (en el cual
unicamente se reclutan los alumnos de las escuelas
primarias, pues los hijos de la burguesia y de la aris-
tocracia se educan separadamente, en escuelas espe-
ciales para ellos) no se preocupan mucho de la com-
plicada armazon gramatical y de las reglas fonéticas
del idioma oficial. Pero también estos dialectos, a pe-
sar de su tosca estructura, son relativamente difi-
ciles.

De ahi resulta que en las escuelas 6 en la vida dia-
ria, los débiles de espiritu, hijos de pobres, perdidos
en el laberinto de los tres géneros arbitrariamente
empleados, con sus dativos y genitivos irregulares,
~ de los prefijos y los sufijos, € incapaces, al articular
unafrase, de guardarse en la memoria los verbos pa-
ra alinearlos elegantemente uno tras otro al final, se
fabrican una jerigonza para su uso personal exclu-
S1vO.

No tienen por tanto comunicacién con los niiios
normales, que los evitan y maltratan, contribuyendo
asi todavia 4 aislarlos, 4 reducir su trato al de sus se-
mejantes, privados de los inmensos beneflcios de la
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educacion del nifio por el nifio. El perfeccionamiento
de su idioma tiene pues importancia capital, no sélo
para proveerlos de instrumento adecuado de lenguaje
interior, sino también para procurarles el indispensa-
ble medio de comunicacién con sus semejantes.

No es en el idiomasolamente que se manifiesta laim-
perfeccion de sus reacciones psico-motrices. Ella se
extiende 4 casi toda la vida de relacion. Asi como son
imperfectas las apercepciones, es decir, las proyeccio-
nes del mundo exterior en la conciencia, no lo son me-
nos las reacciones por las cuales el yo se proyecta 4
su vez sobre el mundo exterior.

Los débiles de espiritu son por excelencia torpes.
Sin una v1gllan(:1a y estimulos constantes son desali-
fiados y stcios; asi como no saben manejar su laringe
y berrean desaforadamente cuando no balbucean de
modo ininteligible, tampoco saben manejar sus bra-
Z0S, sus piernas, Su cuerpo todo. En todas las clases
inferiores la impresion que se recibe es siempre la
misma: la de pequefios salvajes 6 mas bien, la de ca-
chorros humanos; y hay que comenzar 4 menudo por
ensefiarles 4 caminar, 4 sentarse, 4 bajar de los ban-
cos con los pies primero que con la cabeza etc.

Esto explica los excelentes resultados educativos
del trabajo manual y de toda otra ensefianza, basada
en el ritmo armonico de los movimientos 6 acompa-
fiada por ellos. Pero sobre todo, estas deficiencias de
las reacciones motrices exigen, mas que nmguna otra,
una individualizacién cuidadeosa, una accién continua
y casi paternal.

Sus funciones de asociacién, siendo como son de
un orden mucho mas elevado, presentan alteraciones
mas acentuadas. Pero como son éllas la esencia del
pensamiento, es indispensable estimularlas de todas
las maneras posibles, pero teniendo en cuenta su insu-
ficiencia. La ensefianza tiene pues que ser concreta; es
decir, sobre una base estrictamente objetiva.

No olvidaré la impresién que me hizo, en una clase
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de religion 4 pequefios de 8 & 10 afios, el ver al maes-
tro preguntar con entera conviccién algo por el estilo
de s1 la maternidad de la Virgen Maria era inmanen-
te 6 contingente, y el orgullo con que me miré cuando
una alumna, sorbiéndose las narices y raspando el
suelo con los pies, chillo en falsete una respuesta al
parecer correcta, pero cuyo sentido estd por arriba de
mi alcance, por lo que la he olvidado. Ella me lleno
de admiracion, pero cometi la irreverencia de pre-
guntarme para mis adentros, si no le valdria mas sa-
ber para que sirve el pafiuelo?

La ensefianza que mejor se adapta 4 esta clase de
mentalidad me parece ser el llamado Anschaungsun-
lerrigt inteligentemente practicado y combinado con
el trabajo manual.

Por la presentacion directa de los objetos y acon-
tecimientos que mas frecuentemente pueden relacio-
narse con los alumnos, al par que se les provee de
las nociones mas inmediatamente necesarias, se les
ensefla 4 observar, 4 comparar y 4 veces se llega 4
conseguir la deduccién. Al mismo tiempo, el trabajo
simultdneo de numerosas zonas cerebrales que esta
ensefianza provoca, constituye una excelente gimna-
sia cerebral;y de acuerdo con el principio de que la
funcion crea al 6rgano, en este caso se puede decir
sin temor que, en los casos de debilidad de espiritu
sin lesiones anatdémicas, cerebrales irreparables, la
constante provocacion de asociaciones, el constante
estimulo de las funciones cerebrales, crea una nueva
inteligencia, regenera el cerebro invalido.

En este orden de ideas, el método que parece dar
mejor resultado es el de los paseos en la ciudad y
los alrededores. Al aire puro, el movimiento, la varie-
dad de impresiones, estimulan poderosamente toda
la actividad psico fisiologica del nifio, que en medio
de su alegria, se provee de apercepciones mas inten-
sas y completas que en el tedio de un aula encerrada.
Ademas, las cosas y los hechos de la calle y del
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campo son las que mas pueden interesarle y sus ense-
fianzas las mas provechosas.

Cada dia tienden 4 generalizarse mas estos utiles
paseos. Luego, en el aula, se conversa sobre lo visto,
se fija la palabra, se ordena el concepto, por medio
de la figura coloreada del dibujo y de la escritura.
Insensiblemente, se llega asi 4 aerear, 4 iluminar, &
poner en orden ese desvan para trastos fuera de uso
que es la mente del débil de espiritu sin educar, pro-
veyéndola de representaciones exactas y, sobre todo,
ensefidndole d adquirivlos por si mismo, educando
su atencion, habituandolo 4 mirar con ojos que vean,
a oir con oidos que oigan, y 4 conservar en la memo-
ria las adquisiciones hechas por intermedio de los
sentidos. : :

Se realiza asi el proposito fundamental de la ense-
fianza de atrasados (y de toda ensefianza emancipada
de la pedanteria) que el nifio tome una parte activa
en ella. El clasico papel pasivo del alumno hipnotiza-
do frente 4 su olimpico pedagogo, se transforma asi
totalmente. El maestro deja de considerar al nifio
como un receptaculo (¢«como un embudo» dijo Mon-
taigne) que rellenar, y como la funcién més noble del
pedagogo la de vertir dentro de €l la catarata de su
erudicion, sino como un cerebro que ejercitar, como
un ser viviente que cultivar.

Ademais de las ventajas generales de este método
de participacion activa del nifio en la ensefianza, no
son dificiles de comprender sus grandes ventajas espe-
ciales en la educacion de los atrasados. Es éste el
tinico modo de evitar en ellos el tedio del aula y de
estimular esos cerebros adormecidos, en vez de an-
quilosarlos en una estéril memorizacién mecanica.
Estéril y contraproducente, pues, para que una inteli-
gencia resista el constante apaleo de ese adiestra-
miento de perro sabio, necesita poseer un vigor que
no es lo que caracteriza 4 los débiles de espiritu.

La pobreza de los conceptos y la incorreccién y
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debilidad de las funciones de asociacion, se manifiesta
en lo moral por las anomalias conocidas en los dege-
nerados, leves en unos, graves en los mis enfermos.
Pretender reducir la tarea del maestro en una escue-
la auxiliar 4 la parte puramente intelectual, seria por
consiguiente malograr su objetivo de hacer de los
degenerados hombres civilizados, capaces de vivir
en sociedad y de manera de no ser una carga para
nadie.

No seria naturalmente la ensefianza de nociones
teéricas de moral, la que pudiera servir de algo, (ese
estudio podra hacer bachilleres en moral pero dificil-
mente hombres buenos) sino una constante vigilan-
cia, una constante sugestion ejercida con motivo de
los temas de ensefianza. Es sobre todo con motivo
de los juegos que se puede hacer esta educacién que
consiste mas que todo en hacer adquirir determinados
habitos. En conclusion, la tarea de un maestro de
escuela auxiliar es mas delicada y compleja que la
de uno de escuela comtn pero también mdas intere-
sante, Para ningan otro corresponde mejor el califi-
cativo de educador. Si para un criterio racional de
viricultura toda ensefianza primaria es ante todo un
medio de educacion integral, esto se aplica especial-
mente 4 la ensefianza de los atrasados.

El maestro de escuela auxiliar debe, pues, ser ante
todo humano y comprender, mejor que ningin otro,
que rellenar memorias no equivale 4 formar almas, y
que es mas hermoso y mas digno formar almas que
rellenar memorias.

Saluda 4 Vd. con su consideracion mas distinguida.

DR. AUGUSTO BUNGE.



El hombre de Marte en las escuelas

(ESPECIAL PARA EL MONITOR)

Todos recuerdan el acontecimiento que en el
afio de 19.... conmovié inesperadamente la atencion
del mundo, 4 la que tuvo fuera de su acostumbrado
quicio por largos meses y apartada de los temas ba-
nales de la existencia diaria. Nos referimos 4 la apa-
ricion en el Atlantico de aquella extrafia caja que una
vez abierta, resultoé contener un habitante del planeta
Marte, quien por medios sorprendentes, que en opor-
tunidad se explicaron, visité nuestro mundo con fines
de estudio.

La prensa de Paris, ciudad que como es claro se
apropio del recién llegado, ocupdse entonces del in-
terés extraordinario que el «Hombre de Martes tomo
en nuestras instituciones, la rapidez maravillosa con
que adquiri6 el lenguaje humano y lo extrafio de sus
ideas y raciocinios. Todo esto ha perdido ya mucho
de su novedad; pero acaban de encontrarse ciertos
detalles inéditos sobre las impresiones que el extrafio
personaje recibié al visitar las escuelas de la Tierra.

Aquella maiiana el académico Plume, 4 quien la co-
misién de festejos habia dispensado el honor de ser
ese dia el cicerone del Hombre de Marte, encontré a
éste de pié en una de las habitaciones que la municipa-
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lidad de Paris habia puesto 4 su servicio en el Grand
Hotel.

—Este dia lo dedicaremos 4 las escuelas, sefior mio,
dijo el caballero de la Tierra preparandose 4 explicar
el objeto de su visita.

—cEscuelas? pregunté el Hombre de Marte vol-
viendo su rostro de Ja ventana por la que estaba mi-
rando la calle.—;Escuelas? ;Y qué es eso?

El cicerone qued6 un tanto perplejo ante esa pre-
gunta, que €l, por su parte, nurca se habia hecho.—
Escuelas, dijo luego, son ciertas instituciones publicas
donde los nifios van 4 aprender lo que tendrdn que
saber cuando sean hombres.

—:Es posible? exclamé el Hombre de Marte abriendo
desmesuradamente su ojo frontal. — jQué encantador!
Todo esto es nuevo para mi, agrego, pues habeis de
saber que en Marte todo nace ya hecho, todos nace-
mos ya grandes y no hay por lo tanto indicios de ese
curioso proceso que aqui calificais con el nombre de
crecimiento. Va 4 ser interesantisimo ver como crecen
los hombres. Ya estoy haciendo observaciones en otros
seres,—afiadio luego, impulsado por la explosion de
su verba.—Estoy observando cachorros y gatitos....

—Pero ¢4 qué viene...?

—Es que he observado que los seres en la primera
época de la vida, instintivamente se ejercitan en las
actividades que van & serles necesarias mas tarde; y
quisiera saber si las escuelas son la satisfaccion que
dais 4 ese instinto.

—Perdonad, repuso Plume. Las escuelas han sido
creadas para que alli vayan los nifios. Los nifios van
porque tienen obligacién de ir. La ensefianza obliga-
toria, dijo luego con reposada dignidad, es uno de los
timbres de orgullo de toda sociedad civilizada!

—iAo4;j exclam6 el Hombre de Marte frunciendo
la gran ceja roja que circundaba su ojo. ;No tienen
entonces vuestros nifios el instinto del aprendizaje
como todos los demas cachorros?
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—Haceis mucho favor a nuestros nifios, repuso
Plume sonriendo. {Si supierais cuan rebeldes son, por
el contrario, al aprendizaje!

Pero el Hombre de Marte no atendia. Con el ojo
de ciclope inmdvil, miraba por la ventana y parecia
abstraido en la observacion de un grupo de chicos que
llenaba la avenida de la Opera con sus gritos y el
ruido de sus latas y cajones.

—Que me echen en la hogueras del Sol, dijo, si lo
que hacen aquellos nifios no es exactamente una imi-
tacion de la escena que me mostraron ayer con solda-
dos (¢es asi como lo llamais?) soldados grandes que
marchaban cémicamente alineados. Esto me demues-
tra que los cachorros de la especie humana también
imitan.

—iCudn en serio tomais estas cosas! dijo con mar-
cado dngUStO el caballero Plume. Esos son chicos que
juegan & los soldados. Sifuerais hombre, esa sola re-
flexion deberia bastaros. Jugar es no hacer nada en
serio.

—iCémo! ¢no tiene eso nada que ver con la es-
cuela? ;no os aprovechais entonces en el aprendizaje
de que hablais, de ese instinto evidente de imitacion
de que da prueba el nifio?

—iVuelta 4 ello! exclamo Monsieur Plume en un
tono que el Hombre de Marte todavia no habia oido.
La escuela, sefior mio, es mas seria que todo eso. Os
diré en dos palabras lo que es la escuela. ..

—iUn momento! suplicé el Hombre de Marte. De-
jadme 4 mi ensayar mis potencias de adivinacién
(6 meJor dicho de raciocinio) en esta materia, y vere-
mos como es este don en un martense.

—Bien; sea. Comenzad.

—Presumo, dijo en voz pausada el Hombre de
de Marte, que vuestras escuelas son esos’ espacios
abiertos en el seno de la ciudad, que se ven salpicando
de manchas verdes la edificacion de vuestras manza-
nas cuando se viene desde Marte.. .
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—iOh, no! no habeis acertado. Esas son plazas.
¢Qué razonamiento os llevé 4 esa presuncién extra-
vagante?

—El de que siendo vosotros animales que se ali-
mentan de ox1geno, siendo el oxigeno, como decis, in-
dispensable en la época del crecimiento, y finalmente,
siendo generadores de oxigeno esas cosas verdes que
llamais plantas, era logico suponer que alli tuvierais
vuestros nifios la mayor parte del tiempo..

—No; esas son palabras mayores. Ponemos 4 los
nifios en edificios como éste, divididos en piezas &
clases.

—¢Siempre estas curiosas cajas? pregunt6 el Hom-
bre de Marte observando las paredes de la habitacién.
Bien; después de vuestra correccién prosigo y veremos
si soy mds feliz esta vez. Los poneis, pues, en estas
grandes cajas, que llamais clases, en cuyo interior los
pequerios encuentran todas las oportumdades imagi-
nables de moverse, de estirarse, de ejercitar sus mus-
culos, sus pulmones....

—iBah, bah bah! ,Vaya un pandemonio el que es-
tais describiendo! ;Creeis que somos locos? Para eso
preferible seria dejar los muchachos en la calle 6 en
el césped y asi podrian revolcarse y estirarse 4 su
gusto.

—DMe sorprendeis, amigo,—repuso el Hombre de
Marte, 4 quien un ligero golpe de sangre habia puesto
el rostro un poco verdoso.—O mucho me engafio, 6
el crecimiento de los animales en la tierra requiere un
continuado ejercicio previo. Los potrillos, los cacho-
rros y los gatos...

—iPor favor, dejad todo eso!

—Perdonad, pero dicho sin ofensa, vosotros no os
deferenciais gran cosa de esos seres, por cierto admi-
rables. Ademas, ¢no acabais de darme 4 entender que
los muchachos se moverian y estirarian 4 su gusto en
el césped? Ello os prueba que también lo harian en
la escuela, si se lo suplicaseis...
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—Suplicarselo! jQué candido sois! Ya lo creo que
lo harian! ;Y lo hacen, ;comprendeis? lo hacen: arden
en un diabolico deseo de hacerlo si no se les vigila...

—Disculpad, pero en ese caso vais decididamente
en contra de la naturaleza, Habréis descubierto alguna
ley que nosotros todavia ignoramos. Debeis de ser
muy sabxos,——agrego luego con la buena fe de un
ser superior 4 quien era desconocida la ironia.—Pero
echemos 4 andar,—aiadi6 luego.—Ardo en deseos de
ver por mi mismo una de esas escuelas que decis. Ya
veo que no soy profeta en esta tierra.

La escuela 4 que el obsequioso guia condujo 4 su
huésped era un hermoso edificio levantado en el bar-
rio menos favorecido de Parfs, 4 juzgar por la pobreza
general de las viviendas. '

—Eso que llamais dinero debe de haberse gastado
aqui 4 manos llenas—observo el Hombre de Marte.—
Pero lo alabo,—afiadi6 mientras entraban. Lo alabo.
Un organismo que crece debe ponerse en las mejores
condiciones para desarrollarse en plena salud. Adivino
que este edificio es un modelo de confort fisico, el
templo de la salud. Ahora comprendo por qué no te-
neis los nifios en los parques. Se ve claro que procu-
rais protegerlos de las inclemencias, proporciondandoles
calefaccion artificial en invierno, refrigeracién en ve-
rano...

~—Perdonad, pero vos oslanzais por la pendiente trai-
dora de nuestros razonamientos y acabais por perde-
ros de vista,-—-dijo el caballero Plume bastante amos-
tazado.—No sefior. Aqui hace frio en invierno y calor
en verano. Las cosas son asi, sefior mio. ;También
quereis suprimir las estaciones?

—iComo! ;no calentais vuestras escuelas? ;Tolerais
que vuestros nifios permanezcan con los piés y las ma-
nos frias durante horas seguidas? No os ofendais, pero
en ese caso hasta llegaria 4 tomarme la libertad de
suponer que permitis los sabafiones...

—iClaro que si! jPues tiene gracia! ;Hay algo de



El hombre de Marte en las escuelas 253

vergonzante en los sabafiones? pregunté picado el se-
fior Plame.

—Oslo diré. En Marte los sabafiones deprimen
tanto 4 quien los lleva, como aqui la mugre en la piel
6 los parasitos en los cabellos. El sabafion es un indi-
cio de una vida sin confort, como la suciedad es indi-
cio de una vida sin higiene...

Pero dejemos este punto. Ahora mostradme los
bafios. ;Os servis del agua pura 6 la mezclais con dro-
gas estimulantes? ;Como usais la ducha en los nifios
mas pequefios? ¢Aplicais el agua 4 la temperatura del
cuerpo, mds caliente 6 mas fria? ;Los dejais secar al
aire libre 6 empleais lienzos 6 papeles?

—Sois insoportable. La escuela es la escuela.
;También quereis que esto sea bafiadero?

—Me sorprendeis, repuso el Hombre de Marte, impe-
turbable. ;No son los habitos un fenémeno importan-
tisimo en un ser que crece? ;No estais convencidos de
los efectos saludables de la higiene? ;Qué mejor oca-
sién, entonces, que ésta, para apoderaros de ese ser
pléastico y habituarle 4 cosas que garantizardn en gran
parte su buena salud?

—Asi 4 primera vista parece que tuvierais razon.
Pero si tuerais hombre, veriais que hay cosas que se
excluyen. Pero venid por este lado: os voy 4 mostrar
una clase.

—Bien, respondié el Hombre de Marte mientras
ambos se asomaban a la puerta de una aula. jPor Ke-
pler'—exclamo luego, al ver la clase llena de alumnos
alineados en sus pupitres.—Ya me imagino que estos
muebles son movibles y que aqui se ejercita 4 los
nifios en acomodar las filas de mil modos, formando
dibujos geométricos. Es una buena idea: unis la gim-
nasia con la estética. ..

—Alto ahi, sefior tren expreso,—interrumpié el
otro.—Estos bancos estin fijos en el suelo y cada
nifio ocupa siempre el mismo asiento...

—iCaspita! Entonces éste es el sitio donde recluis
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vuestros pequefios delincuentes. jPobrecillos! Han de
sufrir bastante, ;verdad? Pero en fin, yo no soy opuesto
al castigo. El que la hace, debe pagarla...

—No nos entendemos—replicé el caballero de la
tierra con desaliento. — Estos son los nifios que vie-
nen 4 la escuela. Aqui pasan el dia.

—¢Y qué hacen?

—Dan y escuchan lecciones. Se les asigna un libro
cuya ensefianza reciben, y lo que este libro y el maes-
tro dicen, es lo que e]los deben saber mas tarde.

—LEsto es lo que llamais religion y fe?

. —No; eso es otra cosa—exclamé Plume molestado
por esta burda confusion.

- —Mostradme lo que estos nifios producen.—conti-
nu6 el Hombre de Marte.—Mostradme sus instru-
mentos.

— ¢ Instrumentos ? — pregunt6 Plume con cierto
asombro.—jComo no ser la pluma con que escriben !

—iCémo! dDems que los seres que vienen 4 estas
instituciones 4 aprender & ser hombres no participan
en el aprendizaje de lo que es la esencia misma de
la civilizacién?

—iOh, la esencia de la civilizacion! Esas son pala-
bras faciles—replicé Plume.

—Pero desde Marte la cosa no es tan complicada.
¢Conoceis 4 Testalozi?

—¢Quién es Testalozi?

—Testalozi es el gran astronomo que os estudia y
sigue desde Marte. Con su micro-telescopio ha des-
cubierto que vuestro rasgo distintivo es una curiosa
facultad de hacer, de crear cosas tangibles, de servi-
ros de instrumentos. El tiene observadas vuestras
ciudades, vuestros puentes, vuestros tiineles y cree
que estas cosas existen en razon directa del estado de
civilizacién. Tiene una teoria del todo suya, y cree
que el espiritu humano se expresa en la obra manual,
y al mismo tiempo sostiene que la obra manual es
necesaria para la asimilacién de la idea. El llegaba 4
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afirmar que vuestras manos son el 6rgano de la inteli-
gencia, y yo no sabria decir si se engaiia. ’

—Las cosas parecen muy sencillas desde tan lejos,
repuso Plume con mal disimulada sorna.

— Permitid, sin embargo, que os haga una pregun-
ta, siempre en obediencia & mi chifladura: ¢no son
vuestros nifios constructores por instinto, no les gusta
4 ellos imitar en pequeiio las ciudades, los puentes, los
ferrocarriles, los molinos?

—Si, en efecto, esas son cosas de chicos.

—Me lo habia imaginado, y ello comprueba mi
creencia de que los nifios ya por instinto buscan el
aprendizaje de aquello en que realmente consisten las
actividades de una humanidad civilizada.

——Asi, preguntado 4 secas, los hechos parecen daros
larazén. Pero si fuérais hombre lo veriais de otro modo.
No creais que los nifios buscan el aprendizaje; desen-
gafiaos: esas cosas 4 que os referfais son simplémente
juegos de nifios. ¢Lo ois? Juegos de nifios. Veo que
vos no comprendeis el significado de estas palabras.

—Tal vez vosotros no comprendeis el significado
de la cosa misma,—replicé vivamente el Hombre de
de Marte, cuyo rostro tifiése de un intenso matiz ver-
doso.—Pero sigamos,—agregé—:Qué hacen ahora
estos niflos?

—Estudian gramatica.

—Gra . ... que?

—Gramatica. El arte de hablar.

—;Qué! ;Llegan vuestros nifios 4 esta edad sin sa-
ber hablar todavia?

—No es eso. Los nifios aprenden las reglas del
lenguaje y las repiten. Ya ois como el maestro acaba
de definir el pluscuamperfecto . . .

—¢Plus . .. .7

—Cuamperfecto. Es un tiempo de verbo.

—Tiempo. . . verbo. .. Me hablais en griego. Yo
crefa conocer vuestro idioma; pero veo que ignoro lo
que hasta los chiquillos saben.
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—Pues consolaos; estais como yo,—repuso Plume
en un arranque de confianza.—Yo mismo he olvida-
do esas cosas.

—La habeis olvidado? {Cuanto os compadezco!—
exclam6 el Hombre de Marte con sentida pena.—De-
be de ser una desgracia para un habitante de la tie-
rra olvidar las reglas del lenguaje. ;Es eso una en-
fermedad? Quizas es una forma de afasia. . .

—-iOh, no no; parad, por Dios!-—replico vivamente
monsieur Plume.—No es ello tan grave. Todos ol-
vidamos esas reglas sin dejar por eso de emplearlas.
Lo hacemos inconscientemente, por habito.

—iAh, ya! de modo que posiblemente empleais co-
mo maestros de lenguaje 4 aquellos que saben usarlo
con mas propiedad y elegancia, en vez de preferir 4
los que saben simplemente las reglas. ;Es eso lo que
quereis decir?

—No. .. no...—dijo Plume rascdndose la molle-
ra.—Hay que confesar que de lo uno no se sigue ne-
cesariamente lo otro. En los exdmenes de maestros,
lo que realmente cuenta es que los candidatos sepan
las reglas, no que hablen ¢ escriban bien.

—;Qué mentes extrafias!—murmur6 el Hombre de
Marte, mientras su acompafante lo conducia 4 otra
pieza de la casa.

—Aqui estudian geografia,—dijo el sefior Plume.
—Geografia: ya comprendeis. Estudiamos nuestro
mundo, su aspecto, su vida, sus habitantes. . .

—iOh inesperada sorpresa, feliz coincidencial,—
exclam¢ alegremente el Hombre de Marte.—Aqui en-
cuentro lo que deseo, pues ardo en ganas por saber
qué se hace enlas otras naciones de este planeta en
que me encuentro y que tanto incita mi curiosidad.
¢De qué se trata ahora?

—Parece que de la India, observo el cicerone.

—De lalIndia. .. jAh, si! ya la reconoci cuando me
la mostraron en el mapa el otro dia. Os confieso que
alli en Marte el comun de las gentes sélo sabemos de
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ella que afecta la forma de un tridngulo, que tiene
montaifias altas y un rio caudaloso. . .

—Ahora hablan del comercio de sus maderas.

—iQué buena suerte es la mia! ;Quereis mostrarme
algunas?

—¢Algunas qué?

—Algunas maderas. Y ensefiadme objetos hechos
con ellas.—Supongo que ademas tendreis fotografias
de sus obrajes y acaso reproduccién tangible de los
aserraderos del Himalaya; porque habeis de saber
que mi amigo Testalozi con su anteajo micro-teles-
copico. . .

—iOh, quitaos!—interrumpié el buen Plume.—
Todo eso no lo encontrareis aqui. jCuiando compren-
dereis lo que es una escuela!

—iEa! le preguntaré 4 esa nifia como es ese san-
dalo que ha mencionado. . .

—iNo! exclam6 Plume deteniendo 4 su impulsivo
huésped.—Dejadla; no lo sabe. Aqui sélo decimos
el nombre de las cosas. . . :

—Aqui sélo decimos el nombre de las cosas,—re-
piti6, el Hombre de Marte lentamente.—;Qué gen-
tes extrafias sois! Casi estoy por creer que estos
nifios no saben de la India mucho mas que un habi-
tante de Marte. . .

—Todoello seria mas claro para vos si fueseis hom-
bre. Pero venid.—Y deteniéndose ante otra puerta:

—Aqui los nifios aprenden historia, dijo.

—Magnifico. Eso me interesa. Es para mi un
misterio el proceso que os ha traido al presente es-
tado de la civilizacion. Algo de eso sabe ya el
profesor Testalozi, que ha estudiado los anales de
observaciones astronémicas hechas desde hace un
millén doscientos mil afios. Pero sobre todo le
interesa lo que ha hecho la humanidad en los tltimos
dos mil. Algo me parece que ha adivinado de las
causas que empujan 4 los hombres en su vida colecti-
va, pues ha vaticinado con exactitud encomiable la
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fundacion de algunas ciudades y la decadencia de
otras. Una cosa que actualmente le preocupa es sa-
ber cuando cruzé vuestros mares el primer buque de
vapor. Interrogad 4 los nifios 4 fin de que me den el
dato exacto, dijo el Hombre de Marte sacando un
papel de su bolsillo.

—Pero ... repuso Plume perplejo—Es el caso
que ellos no aprenden esto. ..

——,Torpe de mi! Pues claro estd. Acaso no han
llegado 4 esa época todavia. ;Cuél esla fecha en
que andan?

—Las cruzadas, respondié Plume. Cosa de sete-
cientos afios atras. Fué una gran expedicion que sa-
li6 de Europa hacia la Palestina.

—iAh, ya! Creo que prec1samente ése es un enig-
ma para el profesor Testalozi. El piensa que ésa fué
la primera de las corrientes colonizadoras hacia las
comarcas agricolas.

—No tal, repuso Plume poniéndose rojo—Fué una
expedicién guerrera. . .

—:Qué quereis decir?—pregunté el Hombre de
Marte poniéndose verde.

—Fué una expedicion en que unos hombres salle-
ron 4 guerrear con otros, es decir, 4 matarlos, por-
que estos tltimos poseian el sepulcro de cierto gran
hombre que habia vivido hacia mas de mil afios.

—Pero estdis en vuestros cabales, amigo mio?
¢Y decis que esa carniceria ocurrié hace sélo sete-
cientos afios? ;Y esos hombres se conocian, se ha-
bian engafiado unos 4 otros, robado?

—No; la cosa vino sélo por diferencia de creencias.
Esa carniceria.

—iY hablais de ella 4 vuestros nifios! Pero en fin,
acaso lo hacéis para inspirarles el horror por la lucha
entre hermanos. Pero prosigamos. Preguntadles
cémo se navegaba en ese tiempo. El profesor Tes-
talozi tiene croquis de los bajeles que han cruzado
vuestros mares desde hace miles de afios, y tiene
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vivos deseos de saber como. y por qué se introduje-
ron en las rutas de navegacion ciertos cambios que
él ha observado y de cuya especial eleccién €l no se
da cuenta. Aguardad: creo que aqui traigo los dia-
gramas que €l me di6 antes de partir.

—iOh, no os molestéis, dijo Plume llevindose 4
su compafiero. Os estais refiriendo 4 la historia. . .
¢como diré?. .. de la paz, y aqui sélo se enseiia la
historia. . . jcomo diré. . . ? la historia de la guerra.
;Comprendéis?

Al dia siguiente, la comision de festejos que fué
en busca del distinguido huesped para llevarlo 4 la
Academia Francesa, encontré el hotel en gran confu-
sién y trastorno.

La tarde anterior el Hombre de Marte se habia
quejado de dolores cerebrales nunca sentidos. Los
mejores médicos de Paris, llamados en consulta, no
se daban cuenta del mal que aquejaba al paciente
ilustre. Este decia que habia sufrido una «recalca-
dura mental>. Esa expresion era ya indicio cierto de
delirio. Durante la noche llamaba 4 gritos pidiendo
se le leyese un capitulo de algebra 6 de geometria
para restablecer la armonia de las partes cerebrales,
dislocadas, segun decia, en los violentos ejercicios de
la manana.

Asi se sigui6 el delirio hasta que sobrevino el de-
rrame cerebral y la muerte: de tal modo se extinguio
ese ser raro que habria podido servir de sujeto para
interesantes observaciones por parte de nuestros dis-
tinguidos neurépatas y frenopatas.

: ERNESTO NELSON.
Buenos Aires, Septiembre de 1908.



Instituto Nacional de Ciegos

El doctor Pastor Lacasa, vocal del Consejo Nacio-
nal de Educacion, ha presentado 4 la Camara de Dipu-
tados el proyecto sobre el Instituto Nacional de Cie-
gos, que reproducimos. Al presentarlo, lo fundé con
el discurso que publicamos 4 continuacién y cuya im-
portancia no necesita comentarse.

PROYECTO DE LEY

El Senado y Cédmara de diputados, etc.

Articulo 1° Créase un Instituto Nacional de Ciegos en la
Capital de la Republica.

Art. 2° En este Instituto se educaran nifios y nifias ciegas,
tanto de la Capital como de cualquier provincia ¢ territorio
nacional.

Art. 3° Las materias que se ensefiardn serdn las que com-
prenden la cultura general elemental, miusica, artes y tra-
bajos utiles para dichos educandos.

Art. 4° El Instituto tendra dos departamentos separados,
uno para mujeres, atendido por una directora y otro para
varones, atendido por un vicedirector, debiendo depender
ambos departamentos de una sola administracién y ajustarse
al mismo plan de estudios.

Art. 5° La educacion de los ciegos serd obligatoria du-
rante tres afios por lo menos, desde la edad de 8 4 15 afos.
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En la Capital, el Poder Ejecutivo quedaautorizado para
emplear todos los medios que prescribe la ley de educacién
de 1884, para hacer efectiva la obligacién de concurrir 4 la
escuela, Esta obligacién sélo serd limitada por la capacidad
de los institutos.

Art, 6° El Poder Ejecutivo hard los planes de ensefianza
y reglamentos necesarios para el funcionamiento de este
Instituto.

Art. 7° El Instituto de Ciegos que actualmente existe en
Flores, con subvencién nacional, servird de plantel y base
al Instituto Nacional de Ciegos.

Art. 8 El personal y gastos del Instituto Nacional de
Ciegos serd el siguiente:

Una directora y profesora de labores, 300 pesos. Un vice--
director y profesor de piano, para el departamento de va-
rones, 250 pesos. Dos profesores 4 120 pesos cada uno. Un
auxiliar, 70 pesos. Un ecénomo, 70 pesos. Cuatro profesores
de musica, 4 80 pesos cada uno. Un maestro de cesteria y
escoberfa, 80 pesos. Para el sostenimiento de 70 alumnos
pobres, 4 20 pesos cada uno. Un cocinero, 70 pesos. Una
ropera y enfermera, 70 pesos. Para el sostenimiento de los
talleres, 150 pesos. Para sirvientes, 160 pesos. Para gastos me-
nores, 50 pesos. Para alquiler de casa, 400 pesos. Total 3.630
pesos moneda nacional. {Pesos tres mil seiscientos treinta
- moneda nacional)

Gastos de instalacién. Para mobiliario en general, 150 pesos.
Dos pianos, 1000 pesos. Aparato de gimnasia, 100 pesos.
Dos cajas de sdlidos geométricos, 36 pesos. Total 2.636 pesos
(Pesos dos mil seiscientos treinta y seis)

Material de ensefianza para comprar en FEuropa, 1000
pesos oro. (Pesos mil oro).

Art. 9° Mientras no se incluyan en la ley general de pre-
supuesto los gastos que demande la presente ley, se hardn de
rentas generales y se imputardn 4 la misma.

Art. 10. Comuniquese.

PASTOR LAcasa
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Sr. Lacasa—Seiior presidente.

Vengo 4 traer 4 la honorable Cdmara, un pensamiento que
desde mucho tiempo viene trabajando mi espiritu y que creo
esobra buena realizarlo. Se trata de la creacién de un Ins-
tituto Nacional de Ciegos.

Hace ocho afios que siendo miembro de la comisién de
presupuesto hice incluir en el item respectivo por primera
vez, una partida destinada 4 dar un subsidio de pesos 200 m/n
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