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Reminiscencias de un maestro

(Don Salvador Diez Mori, fallecido el dia 3 del corriente, fué un
obrero animoso de la educacién. Murié viejo y no alcanzo el desahogo y
la comodidad & que tienen derecho en su vejez los trabajadores hon-
rados. Y Diez Mori fué durante toda su vida un trabajador honrado. Con
Timoteo Fantova, Nicomedes Antelo, Alarcon, Santa Olalla y Espinosa—
nombres que casi pertenecen al Buenos Aires antiguo—contribuyo al des.
arrollo de la educaciéon primaria, desde cuyos puestos menos visibles
lleg6 hasta ocupar el cargo de secretario general del Consejo. Este solo
hecho prueba su energia y su pertinacia de hombre fuerte. Como muchos
extranjeros, dejo de serlo entre nosotros, debido al ahinco con que se
asocié 4 la obra del progreso argentino, en comienzos entonces; y ahora
su apellido se pronuncia sin distinzos de nacionalidad, unificado por la
gratitud y el respeto, & todos aquellos hijos de la patria, silenciosos y
humildes que vivieron para ella en un continuo afdn de adelanto. Publicé
algunos libros de texto que tuvieron boga en su época, y en otro tiempo
fué redactor de EL MoNITOR. Rendimos, pues, homenaje al compaifiero
que desaparece é invocamos un recuerdo para su memoria y una buena
palabra para su tumba. Como en las frases latinas de los epitafios arcdi-
cos, suplicamos al caminante que se detenga ante el sepulcro que clau-
sura una vida respetable y virtuosa).

Lejos estdn ya aquellos tiempos en que las escuelas de
la hermosa capital argentina tenfan por escenario locales
inadecuados, sin luz, sin ventilacién suficiente, sin es-
pacio capaz para contener el nimero de alumnos que con-
curria 4 las clases. Salas estrechas con una sola puerta,
cuyos techos apenas se elevaban tres y medio metros, 6 cuan-
do mds cuatro, gabinetes reducidos, cuartos microscépicos y
patios mds6 menos dmplios, eran los lugares donde se ha-
llaban instalados nuestros colegios primarios. Algunos pro-
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pietarios permitian la demolicién de tabiques y arreglos de
pisos y cielorasos 4 condicién de reponerlos cuando se des-
alojase la casa; otros prohibian terminantemente el derribo
de paredes y la abertura de ventanas que dejaran entrar el
aire 4 las habitaciones.

He regenteado una escuela elemental de doscientos trein-
ta nifios, durante muchos afios, aspirando miasmas origina-
dos por la vecindad de un inmundo bodegén y por la respira-
cién de tantas criaturas que ocupaban una superficie de
ciento veinticinco metros cuadrados. A cada momento les
hacia salir 4 los patios 4 fin de que absorbiesen sus pulmones
el ambiente vivificador.

Y si 4 esta falta de recintos espaciosos agregamos un mo-
biliario viejisimo, antihigiénico, nada estético, tendremos un
cuadro de 1o queeran aquellos salones destinados 4 cdtedras
de educacién.

Nada diré del personal docente: 4 mds de escasisimo, no
brillaba por susconocimientos. ;Cudntos empleados coope-
raban conmigo al despertamiento de inteligencias embriona-
rias? Solamente dos: un subpreceptor y un ayudante; des-
pués se aument6 con un celador mds, y jlos escolares pasa-
ban de doscientos, asistencia media!

Tal estado de cosas no podia durar so pena de retroceder
4 épocasmuy atrasadas.

Hombres como Sarmiento, sabio propagandista de la
ilustracién argentina, escribia obras y folletos inspirados en
el mds puro patriotismo: su ideal era difundir la instruccién
primaria por todos los dmbitos de la Republica; pero no po-
sefa un genio paciente, las contrariedades le exaltaban, y
en una hora desbarataba los trabajos de meses y atn de
afios. Su paso por la Direccién de Escuelas no produjo los
resultados que todos esperdbamos de una intelectualidad de
primer orden.

Su sucesor, doctor Benjamin Zorrilla, mds prdctico que
tedrico, empczé por organizar las oficinas del Consejo, pro-
curando hacer economias que no estuviesen refiidas con el
buen servicio; traté de mejorar el menaje escolar, aunque con
parsimonia; estimulé 4 los maestros confiindoles cargos ho-
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norificos, que figuraron después en los presupuestos, una vez
sancionada la Ley de Educacién.

Zorrilla noté inmediatamente lo que wvbstaculizaba el
progreso de la rama gubernamental que dirigfa: se necesita-
ban preceptores idéneos y edificios ad-koc.

Para ir preparando los primeros, encomendé 4 varios jo-
venes normalistas la regencia de clases; instituyé las Confe-
rencias doctrinales y prdcticas entre los educadores, y llamé
4 la Inspeccién 4 los que se habfan distinguido como peda-
gogos.

Respecto al otro extremo, empufid una varita de virtu-
des, y 4 sus golpes fueron surgiendo espléndidos palacios
que asombraron 4 aquellas generaciones; quiso dignificar el
magisterio, y consideré que contribuirian 4 ese objeto las
regias moradas destinadas 4 pobres educandos.

Hoy vivimos en otra atmésfera.

La educacién avanzard sin detenerse; pero no olvidemos
4 los que iniciaron los grandes impulsos, promotores de
nuestro estado actual.

Dicen algunos: no cabe duda, mucho debemos al doctor
Zorrilla como administrador del tesoro escolar, empledndolo
con tino en la edificacién de locales superiores 4 las casas
alquiladas; es de lamentar, empero, no haya columbrado el
desenvolvimiento de nuestra gran ciudad, las exigencias de
un porvenir no lejano. Por qué lo gastado en supérfluo or-
nato interior, y especialmente en el exterior, no se aplicé &
la adquisicién de extensos terrenos! Entonces éstos seapre-
ciaban moderadamente y era ficil conseguir su propiedad, y
tendriamos hoy huertas de recreo, jardines vistosos con plan-
tas aromdticas, patios dilatados con galerfas cubiertas ane-
xos 4 los salones de estudio.

Cierto es, agregan, que los edificios alquilados antaiio no
ofrecian comodidad alguna para las clases; pero, en cambio,
muchos de ellos tenian fondos cultivados, vastos espacios
donde los nifios improvisaban sus juegos deleitdndose con
ejercicios fisicos que fortalecian su materia. Ogafio posee-
mos cémodas é higiénicas salas, bien ventiladas, que reciben
la luz bilateral; los bufetes y asientos son proporcionados a
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Reminiscencias de un maestro 7

Porque era preciso, contesto, atraer las voluntades del pue-
blo y, nada mejor al efecto, que presentar 4 sus ojos fron-
tispicios elegantes de los establecimientos donde sus hijos
habian derecibir el pan de la inteligencia, y era también ur-
gentisimo levantar el dnimo del modesto funcionario ofre-
ciéndole vivienda lujosa cual merecia su improba labor. Y se
obtuvolo que se desed: el piiblico observaba con suma com-
placencia los hermosos palacios; ya no mir6é con desdén al
pedagogo que gozaba habitando moradas regias.

Conseguido el objeto primordial, pudo tenerse en vista
después la amplitud de terrenos 4 medida que crecian las
entradas efectivasy, consiguientemente, las econémicas. Pa-
rece que nopensaron asi los nuevos directores de la Educa-
cién Comtn y continuaron edificando palacetes mucho mds
ostentosos que los primeros, disponiendo de superficies rela-
tivamente poco extensas.

{Qué le hemos de hacer!.....

Una palabra mds y termino este tépico. Al doctor Zorri-
lla debe el maestro la iniciacién de la ley que le ampara y
favorece cuando estd inutilizado para el servicio activod cau-
sa de unaedad avanzada ¢ se encuentra enfermo 4 consecuen-
cia de dolenciascontraidas durante el desempefio de las ta-
reas diarias.

iLoor eterno al noble amigo de la educacién popular, doc-
tor don Benjamin Zorrilla!

|54

Muchos afios hacia que no eran objeto de mis lecturas
obras como es Emilio de Rousseau, los Ensayos de Montai-
gne, la Diddctica magna de Comenino, y otras que fueron
como los cimientos de nuestra Pedagogia moderna. Quise
volver 4 estudiarlas y gozar con las paradojas ilustrativas
que sustentan. Principié por el Emilio de Rousseau. He aqui
algunas notas que me ha sugerido su lectura.

Sanas ideas y hermosas doctrinas expone en los prime-
ros capitulos de la obra. Sienta el célebre ginebrino como
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principio que la madre, verdadera nodriza, es la primera
educadora, y el padre es principal preceptor. Esas palabras
expresadas por quién abandoné 4 sus hijos sin querer darles
su nombre, son pruebas fehacientes de su versatilidad ¢ tal
vez de su arrepentimiento.

Respecto 4 la educaciéon moral proclamaque es puro deis-
mo, no admitiendo la revelacién, ni la necesidad del culto.

Sus elucubraciones dejan frio el corazén y vacfa la in-
teligencia.

Expone con brillante estilo sus utépicas teorfas adoptan-
do como tnico método de ensefianza el natural, es decir,
que la naturaleza sea precisamente el maestro del nifio.

No cabe duda que, consultada aquella y siguiendo sus
prescripciones, obtendremos medios conducentes 4 una ins-
truccién racional; pero no debemos olvidar que el nifio for-
mado por la naturaleza no serd mds que un salvaje, arras
trando una vida de pasiones violentas y ciegas.

El mismo Rousseau, 4 propésito de éstas, sostiene que
son los principales instrumentos de nuestra conservacion,
que seria una empresa vana y ridicula querer destruirlas; mas,
4 renglén seguido, exclama: jUlises, prudente Ulises! tened
cuidado, los odres que tu cerraste con tanto atencién estdn
abiertos, los vientos se han desencadenado, no dejes un mo-
mento el timdén 6 todo se ha perdido.

Cuando Voltaire, el sarcdstico fildsofo, leyé el Emilio de
Rousseau, dicen que escribi6é d éste lo siguiente: he recorri-
do tu libro encantador, las paradojas atrayentes que exhi-
bes, los cantos inimitables ensalzando la prédiga naturaleza,
y hubo momentos en que anhelé andar en cuatro patas.

Desde la infancia deben dirigirse las pasiones, esas inclina-
ciones naturales 6 deseos que excitan y nos conducen hacia el
bien 6 hacia el mal. Pocos niegan la actividad que imprimen
4 las acciones humanas si una inteligencia sana, bien cultiva-
da, llega 4 dominarlas sefialindoles el papel que deben des-
empefiar. El hombre sin pasiones se pareceria al barco que
en pleno océano permanece con sus velas caidas, adheridas
4 los mdstiles, movidas apenas por leve soplo insuficiente pa-
ra acelerar su marcha. Los vientos fuertes tienen alguna simi-
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litud con las pasiones del mortal; los unos son favorables y
los aprovecha el marino como motores de la nave que dirige
al puerto, siguiendo un rumbo fijo; otros son contrarios, y
el buen nauta prepara el velamen 4 fin de evitar retrocesos
6 desviaciones de su ruta.

Las pasiones buenas que inspiran y fomentan el amor
4 Dios, 4 sus semejantes, 4 la verdad, 4 la humanidad, etc,
son vientos bonancibles, auxiliares poderosos de la inteli-
gencia, la libertad y la voluntad; las malas que,infunden el
odio, la ira, el egofsmo, la envidia, el orgullo, la malignidad,
etc., esclavizan aquellas facultades y sumergen al alma hu-
mana en un mar de desdichas que tienden 4 su perdicion
completa. La razdén serena estd encargada de guiarnos hacia
el bien moral, es la que marca el rumbo conforme 4 la ley,
es el piloto guiando la nave al puerto de salvacién 4 pesar
de las tormentas y de los escollos.

El nifio tiene las pasiones en germen; sus inclinaciones ni
son profundas ni violentas;, por consiguiente, no es dificil
encauzar el torrente de sus deseos.

¢Cudl es la primera virtud que debemos desarrollar en el
infante? No cabe duda que la sinceridad. Acostumbremos al
pequeiuelo 4 confesar la verdad aunque le perjudique mo-
mentdneamente, haciéndole notar las terribles consecuencias
de la mentira. Tenga presente el maestro que las anécdotas
morales, las buenas acciones que estén al alcance del edu-
cando y puedan imitarse, conmueven su corazén, estimulan
su conducta y fortalecen la paz del alma 4 que debe propen-
der un espiritu recto y justiciero. Si el escolar adquiere el
hdbito de decir siempre la verdad, no tardard en obrar bien.
San Agustin afirmaba que los sentidos del hombre se incli-
nan al mal desde la nifiez. Asi lo creemos cuando el nifio
estd abandonado 4 si mismo. Una vigilancia continua de pa-
dres y maestros y las advertencias y palabras afables de
éstos, destruyen su mala indole y hacen prosperar la virtud.

Yo bien sé que algunas veces se impone la severidad, con
el fin de corregir ciertos defectos; mds, prociurese que no sea
excesiva si queremos no dar motivos para que emplee la
mentira y evitar ulteriores reprimendas. No se olvide que la
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aspereza 6 el rigor y la indulgencia son dos cualidades inse-
parables del educador, que la severidad extrema crea pusi-
lanimes ¢ hipdcritas, los hace tercos é iracundos, ultraja 4 los
alumnos de buenos sentimientos; mientras la demasiada in-
dulgencia provoca la pereza, mata el orden é inutiliza al
preceptor, llegando 4 ser éste objeto del desprecio y burla
de sus discipulos.

{Cémo se evitard este mal?

Guardando un justo medio entre la inflexible gravedad y
el perdén que acuse debilidad de cardcter; amando 4 las
criaturas con igual estimacion, sean pobres 6 ricos, hermosos
6 feos, estiipidos 6 de talento; solamente haciendo la distin-
cién de los que se portan bien y los que se portan mal.
Apreciar la inclinacién natural del escolar y el modo de
tratarle ha de redundar en su beneficio intelectual y moral,
y para obtener aquel resultado, hdgase un estudio psicols-
gico muy detenido de las evoluciones de su alma.

No me cansaré de decirlo: vigilese cuidadosamente al edu-
cando 4 fin de que su cardcter no se vicie. Es cierto que la
educacién es impotente algunas veces para formar el corazén
de seres refractarios 4 toda moral; pero siempre conviene
imponer reglas fijas 4 la voluntad y promover las buenas
acciones.

Mucho se consigue por medio del amor; empero, suele in-
sistirse en manifestar que las familias generalmente no coo-
peran con inteligencia 4 la reforma de espiritus rebeldes,
ensalzando la obra del maestro. Creen muchos padres que
con sus exhortaciones asiduas y prolongadas morigeran las
costumbres de sus hijos, y no observan que aquéllas son
contraproducentes porque fatigan demasiado, y sus resultados
son escasamente provechosos.

Yo, en otros tiempos, durante las clases, exponfa buenos
ejemplos de moral, especialmente los que se prestan 4 consi-
deraciones trascendentales, haciendo notar 4 los alumnos los
peligros de ciertos hdbitos como la crueldad que algunos
tienen con los animales y vegetales, seres sensibles como
nosotros, las pesadas burlas que emplean con sus compafieros
la desobediencia 4 los mayores, etc., etc.
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Trataba de excitar 4 la alegria las tiernas almas & fin de
formar los sentimientos, porque aquellalos inclina 4 lo bueno.
La taciturnidad y la tristeza destruyen los gérmenes de las
disposiciones naturales 4 la obedencia y al dominio de sf
mismo. Nunca les hablaba con tono imperioso, usaba otro
dulce y siempre igual aunque estuviese algo enojada por
sus infantiles fechorfas. Era complaciente con ellos sin mos-
trar jamds debilidad extremada. Promovia actos benévolos,
no los imponia. Procuraba conocer los defectos de cada edu-
cando para combatirlos nuevamente.

No atacaba de frente el amor propio, evitando irritar 4ni-
mos susceptibles, demasiado delicados.

Cuando un alumno era rebelde 4 todos estos medios, llama-
ba al padre y le confiaba el conflicto, no para que castigase
4 su hijo sino para ponernos de acuerdo en la manera me-
jor de corregirle.

iTriste era confesar! que no todos mis colegas observaban
una conducta igual respecto & sus pequeiios discipulos; y
mds adelante, al inspeccionar escuelas regenteadas por com-
paferos, advertia que éstos ignoraban 6 no acertaban 4 im-
poner una autoridad suave y al mismo tiempo enérgica 4
los maleados por el ambiente pernicioso que respiraban. Sus
bruscos modales con los muchachos mal criados, hacen 4
éstos perder las consideraciones debidas & sus superiores y
condiscipulos, engendran corazones ingratos y aniquilan el
germen de los puros sentimientos.

11

Hay 6 habia maestros que echaban de menos los premios
y castigos de otras épocas. Yo los compadezco, porque
tales medios estdn relegados ogafio 4 pueblos poco civiliza-
dos 6 extraviados en las vias educativas.

Los premios no hacen mds que excitar el orgullo y la
vanidad ; y los castigos, sobre todo los corporales, depri-
men la dignidad humana.
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Existen aun colegios particulares, muy pocos, donde los
castigos y premios ostentosos estin 4 la orden del dia,

Referiré un caso tipico de penas impuestas 4 un nifio
refractario al orden de un establecimiento de educacién.

Intervine cuando era inspector.

La autoridad suprema escoldstica recibié denuncia de una
escuela inglesa donde se infligieran rudas penitencias 4 los
colegiales, penitencias calificadas de bdrbaras.

El Consejo me encargé averiguase lo que hubiere de cierto
al respecto.

Apersonéme al director del colegio delatado, y....pero
mejor serd consigne detalladamente el didlogo entablado
entre aquél y el que firma.

—Sefior, dije al doctor H., después de saludarle cortes--
mente y presentarle mi tarjeta de funcionario piiblico—ha
llegado 4 oidos de la superioridad ciertas irregularidades
que, 4 ser verdad, no dejan muy bien 4 este centro de en-
seflanza.

—No sé 4 qué clase de irregularidades alude usted, ex-
presé con calma el director.

—Se afirma que en este instituto se imponen castigos cor-
porales, y se concreta la denuncia indicando al alumno
M. G. como victima de brutalidades de ese género.

—No admito, sefior, la palabra érutalidades; por lo de-
mds es cierto, sefior inspector.

—iCémo! al finalizar el siglo X1IX aun se emplean co-
rrecciones propias de tiempos atrasados!

—Las considero necesarias algunas veces.

—Pero la ley y los reglamentos prohiben esas repren-
siones

—En las escuelas fiscales, sefior, no en las particulares:

’,

nosotros estamos obligados 4 enviar datos estadisticos, 4
abrir las puertas 4 la Inspeccién técnica, a4 cuidar la higie-
ne y la moralidad, 4 dar el minimum de instruccién: nada
mads.

—Y usted no juzga inmorales los tormentos que hace su-
frir 4 los nifios?

—Segin y conforme: si se imponen castigos corporales
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4 cada momento por faltas leves, soy de su opinién; mds
no si, de tarde en tarde y 4 raiz de graves culpas, funciona
razonablemente el palo.

—Extrafio, sefior, que un profesor tan ilustrado como es
usted sostenga tales ideas, poco conformes con nuestra ci-
vilizacion.

—Militamos en bandos opuestos, y como no le convence-
ran 4 usted mis razones, ni las de usted me hardn cambiar
de rumbo, voy 4 exponerle el hecho que debe el sefor
inspector investigar, sin ocultar por mi parte ninguna cir-
cunstancia.

El estudiante M. G. falté 4 un maestro cobardemente, y
nuestro reglamento interno establece un correctivo, algo
fuerte si usted quiere, para tales infractores. Debo signifi-
carle que los padres 6 tutores de los educandos conocen
esas disposiciones, y que, con su silencio, aprueban lo re-
glamentado. Reunido el consejo de profesores, juzgé al
escolar rebelde y le condené 4 soportar Zres palos en la
parte mds carnosa del cuerpo humano. El papel de ejecu-
tor de la sentencia se me ha encomendado 4 mi. Acto
continuo llamo 4 M. G., y con voz reposada le digo: hijo
mio, has ofendido al Cielo ultrajando 4 tu preceptor que
es tu segundo padre; el consejo de profesores estudi6 tu
proceso y sabiamente te condena 4 recibir Zres simples
palos. El primero es en desagravio del Ser Supremo; el
segundo es por la ofensa hecha 4 tu catedrdtico, y el ter-
cero por la vindicta escolar.

—;:No tiene usted algo mds que agregar? balbucié bas-
tante molesto.

—No, sefor; esto es todo.

Sali de aquella casa admirado de tanto cinismo, de la
‘sangre fria de aquel verdugo de la nifiez.

Fué amonestado severamente por la superioridad, y desde
entonces, empezaron los padres de familia 4 retirar 4 sus hi-
jos, llegando hasta el punto de no contar el terrible doctor
mds que algunos colegiales, viéndose, por consiguiente, obli-
gado 4 clausurar su escuela. [Qué tipo el tal sefior! merecia
un puesto de pedagogo entre los cafres!



14 Reminiscencias de un maestro

Hoy no abunda esa clase de educadores; pero aun se
abusa de penitencias impuestas por nimiedades, por actos in-
voluntarios del nifio debidos & su naturaleza. Se olvidan que
los pequeifiuelos necesitan ruido, movimiento, como precisan
espacio y sol; déjeseles que rian y hasta que lloren 4 cada
momento; no se olvide que condenarles al reposo es torturar
su alma infantil, y que una mirada benévola ¢ dspera del que
los educa, es suficiente para alentarles 6 contenerles en sus
juegos.

Un verdadero educador, uno de esos hombres consagrados
4 cultivar inteligencias embrionarias, 4 inocular sentimientos
morales en sus tiernos corazones, es el ser mads util de las
sociedades modernas; esos maestros dotados de grandes cua-
lidades, que no sélo miran el tiempo presente sino el porve-
nir del jovencito, que se desvelan por modificar caracteres
tercos ¢ imperiosos, que con juicio exacto y pronto dilucidan
las cuestiones mds drduas del arte de educar, al instante de
presentarse, son los merecedores de la estimacién publica;
mientras que los espiritus secos y dridos, diplomados con el
honroso titulo de maestros, mediocridades sin conocimientos
puros ni ideales, que asaltan el magisterio envueltos en un
refinado egofsmo y desprecio por sus discipulos, son los mds
abominables funcionarios, los satélites de la ignorancia, los
verdugos de la humanidad.

También muchos padres y parientes destruyen con sus
genialidades y prejuicios la obra paciente del educador, y
hunden en sima sin fondo el bienestar de sus descendientes.

Voy 4 contar un caso particular que llené de amargura mi
espiritu, hace de esto bastantes afios.

Presenciaba la revista de aseo. de los escolares antes de
funcionar las clases, cuando un ordenanza me avisé que en
la sala de la direcciéon me esperaban un caballero y un nifio.
Inmediatamente acud{ al llamado, y en efecto, alli estaban
las dos personas anunciadas.

—Sefior director—pronuncié ex-abrupto el visitante de
mayor edad—traigo 4 usted este pilluelo para que lo eduque.

—Muy bien, sefior: seshijo de usted?

—No, felizmente; pero soy su tio y encargado... Debo
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prevenirle que es muy malo, desobediente y caprichoso; que
debe ser tratado con todo rigor, quedando usted autorizado
4 emplear frecuentemente conél la palmeta. No tenga usted
con este zonzo-malvado conmiseracién alguna.

—En los establecimientos de educacién comun, contesté,
no se conoce ese instrumento de tortura, sin...,.

—Entonces el garrote: no se deje dominar por este picaro.

—No hacemos uso del palo para dirigir los educandos,

—Apriétele, sefior, las clavijasy conseguird mejores resul-
tados que con la dulzura.

Fijéme en el rostro del nuevo matriculado, y joh sorpre-
sa! vi una cara infantil, sonrosada, risuefia, candorosa; sus
hermosos ojos negros expresaban una altivez moderada, y
sus contestaciones 4 preguntas mias me revelaban inteligen-
cia y buenos sentimientos. Partié el caballero. Examiné 4 Car-
los—asi sellamaba el jovencito—y lo llevé al aula correspon-
diente 4 su grado de instruccién. Participé al preceptor de la
claseel concepto formado por el tutor de aquél; le rogué ob-
servara asiduamente las acciones de su flamante discipulo y
me comunicase cuanto al respecto advirtiera.

Pasaron algunos meses y los informes del maestro de sa-
la, tocantes & Carlos, eran siempre encomidsticos por su apli-
cacién y claro ingenio.

Yo mismo me constitui en vigilante del defestable nifio,
segin me escribfa su tio quejindose dela conducta de aquél
en su casa, y nada noté en él de perverso: era un muchacho
alegre, bromista de buen género con sus compaifieros y es-
tudioso como el mejor.

Una tarde sentiruido cerca del vestibulo, y una voz dspera
apostrofando cruelmente al alumno objeto de mi especial ins-
peccion.

Sali 4 la entrada del edificio donde contemplé una escena
deplorable: Carlos recibia golpes de su furioso tutor sin ha-
cer resistencia por su parte.

Me interpuse entre ellos en el acto y los hice pasar 4 la
direccion.

—Aqui tiene, sefior director, las consecuencias de subon-
dadoso trato con este hipderita. Lo ha transformado en un
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petulante, un grosero, un sinvergiienza. Peniténcielo usted
con toda dureza,

—Seifior, en esta escuela no se castigan faltas cometidas
por los nifios ante sus padres 6 tutores, cuando mds se les
amonesta, se procura la enmienda desu indole. ..., Permi-
tame, sefior, ;de qué acusa usted 4 su sobrino?

—Es muy revoltoso y pertinaz, quiere saber mds que to-
dos, y hoy calificé 4 su tia, 4 mi joven sefiora, de ignorante:
no puedo sufrirle, le encerré en elsétano durante la noche y
lo he condenado 4 pan y agua toda estasemana.

—Duro es el castigo, sefior; jquiere dejdrmelo unos dias?

—No, porque le necesito para copiar facturas, llevar mi
correspondencia y otras mecdnicas menudas.

Se fué el energumeno tutor, y con el carifio que siempre
he tenido con los nifios, aconsejé 4 Carlos como si fuera mi
hijo.

Transcurrieron los afios y el ya adolescente adelanté has-
ta el punto de ser uno de los jovencitos mds instruidos de
la escuela 4 mi cargo, no dando lugar nunca 4 serias repri-
mendas de sus superiores.

Egresé de las aulas escolares y dejé de verle largo
tiempo.

Una mafiana marchaba yo por la calle de Alsina, y antes
de llegar 4 la de Defensa, me detuvo un agente policial ex-
clamando: jsefior director! isefior director!

Al punto conoci 4 Carlos.

—iCémo, le dije, de vigilante!

—Qué quiere, sefior, me escapé de casa de mi tio no pu-
diendo ya sufrir tantos insultos y barbaridades. Por ahora
no tengo otro recurso que la paga escasisima de mi empleo.
jMaldiga Dios 4 mi miserable tutor!

—No digaseso, Carlos: tubuen corazén lo rechaza.

—jAh! ha sido mi verdugo, ha aniquilado mis sentimien-
tos, me ha hecho la vida muy amarga.
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En determinadas circunstancias los sistemas exclusivos
de ensenanza y las férmulas invariables no producen resulta-
dos halagadores.

Aferrado el educador 4 formas antiguas & bien d otras
modernas mds adecuadas, se hace rutinario ya por exceso
ya por defecto; deja de reflexionar sobre el verdadero fin
que se propone, no teniendo en cuenta las cualidades de sus
alumnos, su temperamento, su grado de instruccion, las ne-
cesidades que les acompaien, el cambio que haya sufrido su
cardcter. Esmuy facil adoptar un medio general de instruc-
cién, un principio sentado. con sabiduria y dejar que inva-
riablemente prosiga desenvolviéndose, sin fijarse en conse-
cuencias abrumadoras para el ulterior adelanto mental del
escolar.

Nadie niega, por ejemplo, aquella doctrina antigua: «tan-
to sabes cuanto retienes». Todos conocemos el dicho de
Montaigne: «saber de memoria no es saber», y se destierran
de la escuela Jas lecciones de recitacién. Entenddmonos:
juno U otro principio se seguird sinmadurar un plan después
de asiduas meditaciones? N6, 4 nuestro juicio: el buen
maestro sabrd hacer uso del valor de esas proposiciones 4
su tiempo y lugar correspondientes. Hoy se afirma como
algo evidente: <la curiosidad del nifio es el principio de su
sabiduria». Si se trata de una curiosidad que tenga por base
las facultades perceptivas mas 6 menos desarrolladas, no cabe
duda que es cierto y seguro el principio; mds si se descuida
la cultura de los sentidos, la aplicacién constante de la in-
teligencia 4 un objeto U objetos, es decir, laatencion; si se
considera de poco efecto y por consiguiente abandonada al
capricho la observacidn; si esa curiosidad adolece de imper-
tinente y destructora de una disciplina mental, entonces ya
no sera el principio de la sabiduria sino el gérmen de la
confesién y de la locuacidad vacia de sentido comun.

No seamos exclusivistas explotando paradojas de sa-
bios; estudiemos lo que mads convenga.en tales 6 cuales mo-

9
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mentos de conformidad con el desenvolvimiento de las po-
tencias intelectuales del alumno, y no nos desviemos del ca-
mino trazado por la naturaleza.

;Cudl es la condicion mds elevada de la memoria, de
ese poder sin el cual serian nulos todos los conocimientos
adquiridos? La que se funda en las leyes de asociacién.
Pero esa asociacién de ideas exige ejercitaciones de obser-
vacién y reflexion, y éstas deben estar sujetas 4 un método
riguroso de adquisiciones perceptivas bien graduadas, ten-
dientes 4 que el nifo piense por si mismo.

De estas apreciaciones se deducen varias consecuen-
cias: 1* que la acumulacién de ideas adquiridas contribuye
a entorpecer inteligencias, cuando no estdn suficientemente
preparados para recibir toda clase de alimentos, cultivan su
perficialmente la memoria, no trascurriendo mucho tiempo
sin que esa facultad vuelva 4 su estado primitivo. Puede de-
cirse que ese almacenaje de ciencia, 6 mejor dicho de tér-
minos cientificos, servirdn mds tarde al educando, una vez
sobrevenga el imperio de la reflexién. A lo que contesta vic-
toriosamente un célebre educacionista: sf, es lo mismo dar
comida 4 estémagos infantiles para que la digieran en la
época de adultos. Ademds dire yo: ;qué van 4 digerir, si
todo lo han olvidado?

2" Sin haber ejercitado prudentemente los sentidos,
sin dirigir la observacién 4 las cosas naturales, sin el des-
envolvimiento de las potencias perceptivas y reflexivas, seran
inutiles cuantas nociones se trasmitan 4 fin de que el escolar
se las asimile, y 3" que es necesario principiar por lo que
mas llame la atencién del nifio, por los elementos de las
ciencias naturales,

Empero, no caigamos en el error de aquellos que em-
piezan esa ensefianza por definiciones dridas que no estdn al
alcance del pequeifio discipulo, por nomenclaturas insulsas,
por cuadros sindpticos, ventajosos en la escuela superior; no,
encaminemos su observacién sobre objetos familiares, sobre
fendmenos que nos sorprenden diariamente, extendiendo pau-
latinamente el medio infalible de descubrir la verdad sin
grandes esfuerzos.
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Un ejemplo: habla el maestro 4 sus pequefuelos. Ahi
teneis una pintura . . . . examinadla con atencién: .. .. Re-
presenta el esqueleto de un animal, no puede dudarse, ase-
veran los alumnos, su boca estd abierta, tiene dos hileras de
dientes formidables, es el esqueleto de una fiera.—Bien, ob-
servad los dientes: ;de qué se alimentaria la bestia cuyo ar-
mazdn dibujado estd 4 la vista? Comparad esa dentadura con
esta otra . ... — Los dientes del primero son puntiagudos,
cortantes como los del perro, pero mds grandes: los del se-
gundo son aplastados como muelas . . . .

Dejad al educando discurrir, reflexionar sobre lo que ad-
vierta, comparar la constitucién dental de ambos, y si hu-
biera en el museo de la escuela dientes sueltos naturales,
distribuidlos entre ellos: que los manoseen, que se fijen bien
en su forma, en su solidez, en su tamaifio, y luego que ha-
yan pasado algunos minutos, preguntad: ;qué comerd el ani-
mal cuya boca esté guarnecida de unos U otros dientes? Se-
guramente acertardn. Y asi proseguiremos estudiando los de-
mads huesos, observando, comparando, meditando, y esto sin
decir nada el maestro, ¢ lo menos posible, para que por sus
propias investigaciones descubran los escolares las verdades.
Nada de clasificaciones cientificas por ahora, ni de expresio-
nes técnicas: los nifios discurrirdn algunas y 4 su tiempo las
aprenderdn poco 4 poco, como adquieren el significado de
muchas palabras que emplean al hablar y escribir sin el
auxilio del diccionario. Tal procedimiento desarrollara las
facultades perceptivas, ira formando su juicio y raciocinio,
acostumbrard al alumno a pensar lo que dice recredndose en
tantas maravillas vistas antes con suma indiferencia. Asi se
disciplina la mente, resorte poderoso para el cultivo intelec-
tual, y paulatinamente se ejercitardn las demads potencias.

La forma cualitativa debe precederd la cuantitativa y ésta
4 la comparacién. Las generalizaciones exigen un estudio
previo y perspicaz, una experiencia propia, percepciones
bien definidas. Las facultades activas y reflexivas del espi-
ritu han de ser objeto de muchas ejercitaciones, llegando
por ese camino 4 obtener todas las aptitudes del alma. '

La conciencia y los sentidos, dice un eximio educador, son
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la fuente de nuestros conocimientos experimentales; la me-
moria es la experiencia reproducida; la abstraccién es la ex-
periencia desmembrada; la generalizacién es la experiencia
reunida; la induccién es la experiencia ampliada; el juicio y
el raciocinio son experiencias comparadas.

Dificil es, muy dificil, el arte de educar; ya lo ha dicho
Spencer: «la ensefianza verdaderamente racional sélo puede
ser dada por un verdadero filésofo». Un buen preceptor
amante del saber y de su profesidén, sin pretender aquel
titulo brillante, puede despertar gradualmente las inteligen-
cias aplicando el método inductivo 4 las ciencias empiricas,
el deductivo 4 las racionales. Con una voluntad inquebran-
table, ilustrada por una razon sana, alimentada y nutrida de
conocimientos positivos, debidos 4 la experiencia y al estu-
dio meditado, con un amor entrafiable hacia los nifios y una
bondad inagotable, desempefiard brillantemente el maestro
su cargo de educador sin ambicionar en su modestia otro
galardén que el reconocimiento de haber cumplido su deber
4 ciencia y conciencia, lo que llenard de satisfactorio placer
y encanto su corta 6 larga existencia.

:Qué debe ensefiarse al nifio antes de iniciarle en ramos
empiricos 6 racionales? El educacionista Filch respondera
por mi. «La obediencia, dice, tiene que aprenderse antes
que sea posible aprender ninguna otra cosa, es lo que el
alimento y el aire son respecto d4 la vida del cuerpo, no
una cosa que debe buscarse por lo que es en si misma, sino
algo esencial y anterior 4 todo lo demads».

Se hace grata la obediencia si el nifio se habitia al orden
haciéndole notar la convenicncia de que cada objeto esté
colocado en su lugar propio y fijo. Ello responde 4 la econo-
mia de tiempo, 4 la estética de la sala 6 salas, al bien de la
comunidad escolar. Las familias pueden y deben cooperar
coua el educador 4 ese fin de tanta trascendencia para el fu-
turo, hacieado palpar a sus hijos los efectos desagradables y
hasta desastrosos del desorden. No se necesita mds que un
poco de buen sentido por parte de las madres, especialmente.
Ejemplo: un educando regresa de la escuela 4 su casa; en
vez de colocar sus libros y ttiles en punto determinado, va
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esparciéndolos sin discernimiento: alld sobre una silla deja
sus cuadernos, aqui, portaplumas, lipices y compases, y en
una mesita de noche la lista de deberes que le impuso el
maestro para que se ejercite durante la noche. ;Qué sucede
por lo general? Que la sefiora mande recoger 4 una sirvienta
todos los articulos dispersos. Tal proceder acusa falta de re-
flexién, un mal entendido carifio al muchachuelo, el arraigo
del defecto que combatimos. Una madre ilustrada prevee los
perjuicios del atolondramiento de su nifio y procura corre-
girlo. :Cémo? Deja las cosas donde estdn, y al dia siguiente
si pide el interesado le entreguen sus utensilios, recégeles
td, le dice la mamd, la sirvienta estd ocupada. Entonces el
escolar en su precipitacion olvida ya un libro, ya unos apun-
tes y sufre después en las clases la vergiienza de ser amo-
nestado por sus profesores. He ahi el castigo natural de su
falta de orden. ;

Efectivamente el nifio obra mds por impresiones que por
razonamientos.

Los castigos naturales ofrecen mds ventajas que los artifi-
ciales: un muchacho rompe un trompo al hacerlo bailar en-
tre piedras desobedeciendo las advertencias del padre que
preveia el caso, y llora amargamente la pérdida de su juguete
querido. ;Qué hace el autor de sus dias? Permanece callado,
pero no le compra otro. He ahi la pena natural de su des-
obediencia.

[' y
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Los verdaderos métodos de ensefianza han de ser natura-
les, claros, sencillos y precisos, es decir, que sigan la via tra-
zada por la naturaleza, que no den lugar 4 la duda, que no
presenten confusién alguna en el modo de marchar por el ca-
mino delineado y que contribuyan sin oscilaciones al objeto
deseado, descartando los impedimentos rémora de rdpidos
adelantos. :

Depende del método la transmisién eficaz de las nociones
cientificas 6 literarias.
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Preséntense al nifio las ideas segun el desarrollo de su in-
teligencia partiendo de las mds fdciles.

Evitense los términos obscuros; que los pensamientos es-
tén encadenados siguiendo una graduacién sistemada, y que
seanrodeados de luzy claridad los diversos puntos de la ins-
truccién elemental.

Ensdyense las fuerzas intelectuales del alumno preparando
su espiritu para ejercer sus facultades de observacién: ésta
bien dirigida sera el eje sobre el que gire su desenvolvimiento
mental.

Da pena ver con qué indiferencia atraviesan los nifios ca-
lles y campos sin parar mientes en las maravillas del arte
que muestra orgulloso sus producciones, 6 en las naturales
que llenan de encantos nuestro planeta: y es porque no estdn
acostumbrados 4 examinar lo existente 4 su alrededor; es
porque padres y maestros descuidan encaminar 4 sus hijos y
educandos por el llano camino dela observacién, palanca po-
derosa que remueve obstdculos 4 fin de despertar el entendi-
miento.

La observaciony la atencion, yalohemos dicho antes y no
nos cansaremos de repetir, son dos facultades cuyo desen-
volvimiento se impone como factores del cultivo intelectual.

Sin la observacién, y para que produzca frutos benéficos,
sin la imprescindible atencién, permanecerd el alma envuelta
por una obscuridad caliginosa.

Debe excitarse la curiosidad, atacando asi la distraccién d
que estd propenso el incipiente estudiante de cortos afios
porque no tiene interés en el examen de las cosas, porque no
los ayudan 4 mirarlas bajo todos sus aspectos descubriendo
su belleza y utilidad.

Muchos maestros se quejan de la escasa atencién de sus
alumnos al estudio de determinadas materias: los culpables,
empero, son aquellos, pues dictan las lecciones con toda la
avidez que presentan, sin que se les ocurra amenizarlas de
modo alguno. Yo bien sé que hay espiritus perezosos, enemi-
gos de mayor actividad, apdticos ¢ indiferentes 4 lo que se
muestra 4 sus 0jos; mds esos son los menos, y con paciencia
y verdadero amor, puede movérseles 4 deponer su estado de
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entorpecimiento. Ya Quintiliano aseveré muchos siglos ha
que el gran secreto para inspirar d los jévenes la aficién al
estudio, es que el maestro se hagaamar de ellos.

Téngase presente que la aplicaciéndepende de la voluntad,
y ésta nosufre violencias.

Ejercitense con sumo cuidado los sentidos de los escola-
res, no olvidando que ademds de hacer buen uso de ellos se
aprende 4 juzgar bien por intermedio de esos 6rganos, y al
efecto siganse los consejos de Rousseau: «Acostimbreseles 4
medir, contar, pesar, comparar, 4 no emplear la fuerza antes
de valuar la resistencia».

Una vez educados convenientemente los sentidos, puede
darse principio 4 la ensefianza de la lectura.

Algunos maestros de mi tiempo sentaban como principio lo
siguiente: adoptese un buen método, y 4 la corta 6 4 la lar-
ga, se obtendrdn los resultados deseados.

No estoy completamente de acuerdo con esa opinién. Yo
creo que el éxito depende de la habilidad del preceptor, de
su actividad inteligente, de su perspicacia para encubrir la
aridez con la seduccion de las formas, del estudio especial
que dedique 4 dificultades peculiares 4 este ramo de instruc-
cién yd los medios eficaces para combatirlas.

No cabe duda que el deletreo y el silabeo considerados
aisladamente no merecen nuestra aprobacién; pero, fuerza
es confesar, que en diversas oraciones contribuyen al rdpido
conocimiento no sélo de la lectura sino también de la orto-
grafia y estructura de la palabra. El andlisis y la sintaxis
han de ponerse enjuego 4 cada paso y emplearse procedi-
mientos mecdnicos, cuidando evitar la monotonfa de esos
ejercicios fatigosos para el alumno de pocos afios que seini-
cia en el arte de leer.

No me parece acertado sujetar las lecciones 4 reglas fijas
¢é invariables; mas no es conveniente desligarlas del orden
graduado de exposicién y comentarios.

Juzgo de utilidad los carteles de lectura arreglados por el
método de palabras, sin olvidar que también se prestan al
fomento de una rutina perjudicial y al embotamiento de fa-
cultades nacientesrespecto al nifio: y no es culpa del méto-
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do, nd, sino de los instructores poco diestros en amenizar
la conferencia y asaz inactivos para perturbar la buena mar-
cha escolar,

Asf aunque el método de ensefiar 4 leer fundado sobre la
palabra sea a todas luces el que da mejor resultado, es tam-
bién el que requiere meyor actividad por parte del maestro.

Con desagrado noté, siendo Director de una escuela gra-
duada concurrida por centenares de alumnos, que muchos del
primer grado tardaban uno y dos afios en leer de corrido.
Inspeccioné las clases detenidamente y me di cuenta del
motivo que desprestigiaba mi método favorito: se aplicaban
pésimos procedimientos; la rutina dominaba en absoluto; se
empleaban una y otra vez los mismos términos para ilustrar
las lecciones, resintiéndose éstas de la pereza abrumadora
del profesor.

Quise dedicarme durante algunos dias 4 aquella ensefianza
primordial; empecé por distribuir entre los nifios varios obje-
tos manuables, interrogdndoles respecto 4 la forma, color,
peso, uso y utilidad de ellos; improvisé algunas anécdotas y
relaciones instructivas al alcance del pequeio educando; qui-
se impresionar a4 mis oyentes dibujando en el pizarrén el
perfil de un pordiosero y de un nifio que le daba /limosna, y
como ésta era la palabra estudiada, la escribi debajode las
figuras. Fuimos analizando y nombrando una 4 una las le-
tras de aquella; contamos las silabas: yo estampaba unas y
otras mientras que los escolaresse preparaban para copiarlas
en sus cuadernos. En fin, logré cambiar el aspecto de la
clase: de taciturna se volvi6 alegre, de indolente, activisima.

Varié al dia siguiente el procedimiento enseiandoles un
juego en que entraban los términos aprendidos, y des-
pués de una larga tarea les propuse dejar por el momento la
lectura. Todos 4 una exclamaron: nd, sefior Director, esto
nos divierte,

Voy 4 exponer brevemente ciertos medios mecdnicos que
he empleado con éxito en mis clases de lectura.

Durante unas vacaciones me proporcioné un juego de le-
tras mindsculas, de regular tamafo, figuradas por el recorte
6 perforacién de ldminas de bronce.
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Preparé cartulinas de forma cuadrilonga, de 12 centimetros
por 6, y haciendo uso de las planchas y con ayuda de un
pincel y tinta de China, estampé los caracteres, destinando
varios cartoncitos para cada uno de los signos.

M4ds tarde fui taladrando con una herramienta ad /4oc los
cartones por su parte superior, de manera que pudiesen ser
colgados de un clavo.

Hice que un carpintero me arreglara dos tablas de metro y
medio de largo por cuarenta centimetros de ancho. Una
vez pintadas de negro, fui colocando tornillos en linea rec-
ta y seis 6 seis y medio centimetros separados entre si, que-
dando treinta milimetros fuera de las maderas. Entonces
sujeté los tableros por las argollas que tenian 4 sus lados, en
la pared y 4 la altura de los nifios y colgué por orden al-
fabético todos los cartones, sobreponiendo los ejemplares se-
mejantes que habia hecho. Con éstos y los nimeros digitos
llené una tabla dejando la otra vacia. Ahora, me dije, es-
peremos la apertura de las clases y actuemos con el sencillo
aparato.

Me di6 buenos resultados. Los nifios jugando y sin fati-
garse adquiririan diariamente nuevas nociones del dificil
arte, y debo advertir que 4 la vez escribifan las palabras y
las pronunciaban correctamente.

Andlogo procedimiento empleé para trasmitir los primeros
rudimentos de la numeracién escrita.

Muchas veces he observado que los mismos métodos se-
guidos por diferentes maestros produjeron diversos efectos:
fracasaron ante la escasa capacidad de unos y dieron 6pi-
mos frutos 4 los mds habiles 6 mds activos: el éxito, repe-
tiré hasta el cansancio, serd de la inteligencia perseverante
del maestro.

Un preceptor idéneo consagrado tnicamente al cultivo
intelectual de mentes infantiles, marchard desembarazada-
mente por cualquier clase de caminos, sin detenerse, sin
sufrir caidas ni descalabros, avanzando siempre hasta obte-
ner la mds brillante victoria educativa. Quizds se me dird:
entonces es initil adoptar tal 6 cual método, puesto que los
buenos institutores no lo necesitan y los malos lo desvirtian,
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Error! Tanto los eximios como los medianos y negados
educadores necesitan trazar 6 que se les trace una via am-
plia y segura por donde pueda encaminarse, y hasta la
manera de marchar por esa via, es decir, el método y el
procedimiento.

Cuando el alumno lea de corrido, viene la tarea de for-
mar un buen lector.

Hoy como ayer, se descuida ese arte, y he aqui la causa
de que sea escaso el nimero de los buenos lectores y se
aprovecha poco la adquisicién de una materia, vehiculo de
los conocimientos humanos.

V1

No es suficiente que el educando comprenda lo escrito,
debe interpretar de tal manera las ideas impresas en el libro
que pueda comunicarlas, por medio de la lectura en alta
voz, 4 todos los oyentes con la energia y entonacién que
le podria dar el mismo autor.

Si el maestro tolera que el alumno emplee un tono que-
jumbroso y desganado, ya lea historietas alegres ¢ tristes,
ya disertaciones u oraciones funebres, 6 ya periodos jocosos
y burlescos; si permite pronunciar con énfasis y afectacién
exagerada poesias liricas, dramdticas, satiricas, etc.; si sus
correcciones solamente se concretan 4 presentar y comentar
reglas y preceptos del arte, encomenddndoles 4 la memoria
del educando, nunca conseguird formar un buen lector ni
aun uno mediano.

El arte de la lectura, como dice Legouvé, reposa d la
vez sobre el ejercicio de un érgano fisico, la voz, y sobre
un 6érgano espiritual, el pensamiento.

Los ejercicios de la voz, de la respiracién y de la pro-
nunciacién requieren especial tino y detenimiento perseve-
rante en su estudio.

Hay tres especies de voz: la baja, la media y la alta.
¢Cudndo ha de emplearse cada una de ellas: He ahi la
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cuestion que ofrece dificultades sin la ayuda de un inteli-
gente preceptor.

También la respiracién necesita cuidados constantes.
Aspirar y respirar 4 debido tiempo, evita la fatiga del
lector, encontrandose siempre con fuerzas suficientes para
hacer uso de la voz baja ¢ de la alta.

Creo inutiles las reglas al respecto; es el maestro quiea
precisamente hard notar al nifio sus defectos y la manera
de subsanarlos por medio del ejemplo, es decir, leyendo
diariamente trozos literarios de diversos géneros, ora en
prosa, ora en verso y tratando que el discipulo le imite.

Es de lamentar la escasa dedicacién de los maestros 4
la lectura en alta voz; muy pocos son los que se ocupan
de afinar las cuerdas vocales de su garganta y graduar
convenientemente los momentos de la respiracion.

Sepan como manifiesta el mencionado autor Legouvé
que el organo de la voz no solamente es un drgano sino
un instrumento, un instrumento como el piano. Ahora bien,
:qué es lo que caracteriza un piano? Su teclado. La voz
tiene un teclado como ese instrumento, solamente con
dos octavas en vez de las seis de aquél. La voz posee
cuerdas delgadas y cuerdas gruesas como el piano y tiene
tres especies de notas: la media, es la voz ordinaria las
notas altas, de las que se sirve excepcionalmente, y las
bajas, que son de gran poder.

Pasemos por alto estas indicaciones desatendidas ayer y
hoy y manifestemos nuestro modo de enseiiar lo que se ha
llamado y llama Idioma Nacional.

La Gramdtica no ensefia 4 hablar ni 4 escribir; sienta re-
glas deducidas de discursos y escritosde hablistas y escritores
clegantes. Entonces, lo primero es aprender prdcticamente 4
hablar con correccién, 4 leer bien: mds tarde se fijardn las
leyes 6 preceptos del arte.

Hay instructores que empiezan ese estudio exponiendo
principios y doctrinas, formulando definiciones, ejercitando
los alumnos con andlisis fatigosos. Nada mds 4 propdsito
para que miren con cierto desdén lo que apenas entienden,
para aborrecer una materia llena de aridez y monotonia.
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Por eso desprecian la gramadtica, por eso descuidan enco-
mendar 4 su memoria frases cuya utilidad desconocen, por
eso cuando dejan de concurrir 4 la escuela ni se han dado
cuenta de la nomenclatura gramatical, ni de su mecanismo.

Mi punto de?partida para iniciar al nifio en la gramdticaes,
despues de variados ejercicios de lenguaje, la proposicion
simple, descomponiéndola enseguida en sus partes componen-
tes, clasificando sin apresuramiento, analégicamente, las pala-
bras. Hacia caso omiso de diversas divisiones y subdivisiones
de vocablos, de sus accidentes gramaticales, de su formacion
y origen; pero si me detenia en su significacién y estructura.

Paulatinamente renovaba el vocabulario usado, introducien-
do en las proposiciones verbos regulares é irregulares y
dialogando con el escolar, procuraba que éste descubriese
por si mismo los tiempos, nuimeros y personas, variando
aquellas y otras partes de la oracién, de conformidad con mi
pedido.

Impongo deberes al estudiante que consoliden lo sabido ya;
les dictaba proposiciones omitiendo los verbos para que ellos
los inventen, ora en tiempos presentes, pasados y futuros,
ora en diferentes modos; otras veces consignaba verbos sin
sujetos ni complementos, sefialando con puntos suspensivos
los lugares que deben ocupar.

Finalmente, cuando observaba que la inteligencia de mis
discipulos habfa adquirido un desarrollo relativamente regu-
lar, proponiales temas que provocasen nociones de sintaxis
y continuaba siempre con ejercicios graduados, es decir, ense-
fiando prdcticamente lo que se ha dado en llamar arte de
hablar y escribir con propiedad, é sea, mejor dicho, el arte
del lenguaje.

Preguntdbame pocos dfas ha un joven maestro: ;qué piensa
Vd. de nuestros programas escolares vigentes?

—Que son demasiado aparatosos, le contesté; que, al parecer,
estdn concebidos y compuestos con sano criterio y buena 16
gica; pero no tienen en cuenta nuestras necesidades actua-
les, sin las condiciones de las inteligencias .nfantiles: encie-
rran tratados y doctrinas asaz enciclopédicas.
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Queremos avanzar demasiado y con rapidez desusada, te-
niendo 4 menos seguir el camino trillado de otras épocas,
trazando uno nuevo que satisface 4 propdsitos muy recomen-
dables de espiritus elevados; mds, 4 mi juicio, despreciamos
injustamente las advertencias de un pasado laborioso y em-
prendemos sin mayor discernimiento por una via llena de as-
perezas, impracticable para mentes sin cultivo.

Halaga nuestra vanidad profesional el nimero de ramos
que tratamos de transmitir al nifio; nos encarifiamos con for-
mas de ensefianza aceptables, aunque deficientes, si atende-
mos al estado actual de los alumnos de la escuela primaria.

Fuerza es decirlo: nos estamos engafiando con nuestros
progresos educativos, nos forjamos quimeras que procuramos
realizar desviando el curso natural de principios incontrover-
tibles, por mds viejos y luminosos que sean; creemos mas
despiertas las potencias de la nifiez presente y no considera-
mos lo observado en el escenario de la vida.

Preciso serd cambiar de rumbo 4 fin de que los esfuerzos
del maestro no sean estériles para el presente y el futuro.

Deben plantearse estos problemas y darles solucion acerta-
da: jcudles son los conocimientos de mayor utilidad en la
practica? ;cudles los medios mads eficaces al fin propuesto?
scudles los limites que debemos fijar 4 la instruccidén pri-
maria?

Si no estudiamos con detenimiento esas 6 parecidas cues-
tiones, edificaremos sobre bases deleznables, poco sdlidas y
por consiguiente erigiremos una construccion bamboleante,
amenazada de destructor desplome.

Me dd pena examinar 4 nifios que han cursado hasta el
cuarto afio inclusive.

Leen mal, escriben peor, apenas conocen las operaciones fun-
damentales de la aritmética, poseen escasisimas nociones de
ciencias naturales: en una palabra, no tienen preparacién para
el porvenir. Decidles: escriban una carta 4 un amigo dandole
cuenta de vuestros adelantos en la escuela. Y se verdn perple-
jos, no saben como empezar y cuando logran, después de un
gran esfuerzo, fijar sobre el papel algunos conceptos jqué de
errores gramaticales!...
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La sintaxis refiida con el sentido comun; la ortografia ca-
prichosamente adulterada, y la letra jqué letra, Dios santo!
mal formada, sin perfiles, parecida 4 signos jeroglificos.

Initil es prolongar la exposiciéon de este tépico. La refor-
ma en la ensefianza se impone; pero una reformaque deseche
todo oropel, que combata la superficialidad en los ramos pri-
mordiales del saber, que haga palpables los beneficios de la
instruccién y que dote al escolar de la cultura adecuada &
sus destinos publicos y privados. Nos hace falta un genio edu-
cacional que encarrile la institucién; nos hace falta unhom-
bre que discierna lo baladi de lo serio, que, sin complacen-
cias ni prejuicios corte porlo sano, y atienda, como es debi-
do, la cultura de cerebros infantiles proclamando la revolucién
educativa argentina y no dé descanso 4 su propaganda y
propésitos hasta ver coronada su obra.,

SALVADOR DfEZ MORI.

Buenos Aires, Julio de 1908.



Sobre cronologia

Determinacion de fechas y épocas de la historia antigua y medioeval

(Especial para EL MONITOR)

No ha mucho tiempo tuve ocasién de conversar
con cierta joven profesora de matematicas. Tratamos,
en general del valor didactico y pedagégico de los
diferentes ramos de la ensefianza secundaria, y par-
ticularmente, acerca de la historia. En el curso de
nuestra conversacién, mi amable interlocutora, invo-
cando la autoridad de Herbert Spencer, que en su li-
brito de educacion tan desdefiosamente se expresa &
propdsito de la utilidad prictica y educativa de los es-
tudios histéricos, se manifesté entusiasta partidaria
de las ciencias exactas, 4 la vez que poco respetuosa
con esa «venerable dama», que llamamos «Historia
Universals.

Entre otras muchas irreverencias, disculpables so-
lo por proferirlas labios hermosos, dijo que el preten-
der fijar con exactitud fechas de acontecimientos re-
motos, muchos de ellos ocurridos hace millares
de afios, no era mas que simple capricho de algu-
nos sabios historiadores. De esta opinién se des-
prende que los datos cronologicos citados en los ma-
nuales de historia babilonica, egipcia, griega y ro-
mana, carecen de verdadero valor cientifico, en razén
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de que soélo se deben al calculo inseguro y arbitrario
de tal ¢ cual erudito.

En la suposicion de que, también, algunos otros
partidarios de las ciencias exactas, participen de ana-
logas preocupaciones, haré por rechazar tan injustifi-
cados reproches, complacido en defender la Historia,
esa «venerable sefiora», 4 quien, durante muchos
afios, he consagrado, con ahinco y fidelidad, mis ta-

reas de profesor.
* Dedicaremos, pues, algunos instantes 4 la cronolo-
gia, 6 sea al arte de fijar las fechas histoéricas.

Esta ciencia auxiliar, en mas de una ocasion lla-
mada el <ojo de la historia» se divide en dos ramos
completamente distintos por sus tareas y por sus fines
cientificos.

1° Cronologia matematica 6 astronémica.

20 Cronologia aplicada ¢ historia.

Antes que 4 las ciencias histéricas, pertenece la
primera 4 las ciencias exactas, pues que tiene por ob-
jeto: establecer calendarios por medio de célculos as-
tronémicos, acordar el afio solar con los meses luna-
res, fijar los dias intercalados, presagiar los eclipses,
etc., etc.

Nosotros s6lo nos ocuparemos de la segunda, es
decir, dela cronologia aplicada 6 historia que con-
siste en la investigacién y exdamen de las noticias cro-
nologicas suministradas por nuestras fuentes histori-
cas y en su reduccion exacta al computo de afios de
la Era Cristiana.

Con este proposito debe ensefiarnos los sistemas
empleados por los diferentes pueblos del pasado, en
la formacion de sus calendarios; indicarnos de qué
manera relacionaron la divisién de su afio civil con la
ecliptica y el curso de los astros, y finalmente: esta-
blecer los procedimientos adoptados para conservar
a la posteridad, la fecha de los sucesos memorables
de su evolucién histérica.

Aunque de hecho, el desarrollo de la humanidad
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serealiza en una serie ininterrupta de acontecimientos,
nuestra memoria necesita de puntos fijos y de la divi-
sion de la historia en épocas y periodos, al igual que
la geografia, para orientarse en la superficie del glo-
bo, precisa de sus grados de longitud y latitud, del
ecuador y de los trépicos.

Varios métodos sirvieron 4 los pueblos de la anti-
giiedad para fijar cronolégicamente los acontecimien-
tos de su historia.

Por ejemplo: los babilonios, los egipcios y, como
ellos, otros varios pueblos, determinaban las fechas
contando los afios de poder de sus reyes 6 goberna-
dores. Con los nombres de éstos, establecian los
sacerdotes en los templos grandes listas en las que,
ademas de indicarse la duracion del poder, se anota-
ban los sucesos mas importantes acaecidos durante el
mismo. Los asirios designaban los afios con los nom-
bres del rey, del primer ministro, del director de la
musica, del superior de los eunucos, de los goberna-
dores de provincias y otros altos funcionarios; los
atenienses con el nombre del primer carcontes por
cuya causa se le llamaba <arconte epénimo» y los
espartanos con el del primer ceforo». De la mis-
ma manera otras ciudades griegas usaron nombres
de sus sacerdotes y generales, aunque es de notarse
que cada estado ¢ ciudad tuvo su costumbre parti-
cular.

En Roma, el sumo sacerdote «pontitex maximus»
solia colocar ante su despacho una gran tabla blanca,
con los nombres de los dos cénsules de la Republica.
En estas tablas se inscribian los hechos mds impor-
tantes ocurridos bajo cada gobierno. Reunidas y pu-
blicadas, mads tarde, con el titulo de c¢annales maxi-
mi», dieron origen 4 las primeras obras histéricas de
la literatura romana, de las cuales, historiadores pos-
teriores conservaron esta forma de indicaciones cro-
nolégicas: «L. Domitio, Appio Claudio consilibus,
Coesar in Galliam profectus est», es decir: «bajo el

3
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consulado de Lucio Domicio y Apio Claudio, César
partié para la Galia.

Los pueblos civilizados de la antigiiedad, registra-
ban y guardaban, por lo general, en listas oficiales, los
nombres de sus magistrados epénimos. Mas como
cada Estado 5 pueblo tenfa sus nombres y listas espe-
ciales, surgi6 como grave inconveniente la carencia
de un sistema uniforme y generalmente reconocido
para fijar las fechas. En la actualidad no ocurre lo
mismo, pues casi todos los pueblos civilizados, en su
Era Cristiana toman el nacimiento de Jesucristo como
punto de partida para computar los afios.

Felizmente, varias de las antiguas-listas de magis-
trados eponimos, conservadas a través de los siglos,
permiten al historiador fijar, con mayor 6 menor
exactitud, fechas de acontecimientos remotos y atn
reducir sus noticias cronolégicas al computo de la
Era Cristiana.

Hasta hace poco tiempo, como fuente principal en
la cronologia de la historia de Babilonia y Asina, sir-
vi6 una lista de reyes y dinastias, que, en lengua grie-
ga, publicé Beroso, sacerdote del dios Bel de Babi-
lonia.

Intitulada «Caldaica» (6 Babil6nica) y publicada en
tiempos de Alejandro Magno (336-323) la obra de
Beroso se ha perdido. No obstante, fué utilizada por
varios cronistas judaicos y cristianos; Josefo y Euse-
bio nos han conservado valiosos fragmentos del libro
del antiguo sacerdote babilonico.

Recientes excavaciones practicadas 4 orillas del Eu-
frates y Tigris han descubierto, entre otros antiquisi-
mos restos de la civilizacién babilénica asiria, varias
inscripciones cuneiformes que ofrecen listas de reyes
y dinastias, completando y confirmando asi, en mu-
chos puntos, las noticias cronologicas transmitidas
por Beroso.

Por ejemplo, entre los escombros de la afamada bi-
blioteca de ladrillos que el rey asirio Assurbanipal -
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habia mandado coleccionar y que fué desenterrada en
Kuyundshik por Layard y Hormuyd-Rassam, se han
encontrado tres valiosisimos monumentos cronolégi-
cos: una lista de dinastias y reyes babilénicos que re-
presenta uno de los originales de las célebres listas
de Beroso, luego la llamada <historia sincrénica» de
Babilonia y Asiria que expone en forma suscinta los
acontecimientos mas importantes de la historia de los
dos paises en sus mutuas relaciones, desde el siglo xv
hasta el siglo 1x antes de Jesucristo, y ademas impor-
tantes fragmentos de los canones de magistrados epo-
nimos de Asiria.

De esta manera los investigadores modernos han
logrado restablecer, con matematica exactitud, la ila-
cién cronologica de los acontecimientos de varias épo-
cas de la historia babil6nica asiria.

En caso muy semejante se encuentran los sabios
egiptologos, pues los pueblos del Nilo contaban los
afios por orden sucesivo de reinados, de modo que
para fijar un acontecimiento cualqunera de la historia
egipcia, bastaria una completa némina de reyes y los
datos relativos 4 la duracion de cada reinado. Des-
graciadamente, el material incompleto y fragmenta-
rio que ha llegado hasta nosotros, no permite resta-
blecer el enlace cronologico de los hechos con la
exactitud que se evidencia en la historia de Babilonia.

Suma importancia, como fuente histérica, tiene en
este caso una obra aparecida bajo el reinado del
macedonio Tolomeo II Filadelfo (284-247 antes de
Jesucristo). En lengua griega fué escrita por el sacer-
dote egipcio Manethon. Componianla tres libros de
«Curiosidades Egipcias» que conocemos por algunos
extractos que hicieron Julio Africano, Eusebio y
otros cronografos cristianos. Mas los extractos no
bastan y quedan grandes lagunas que no es posible
llenar.

En el «Papiro de los Reyes» que posee el museo
de Turin, se conserva una copia de aquellas listas
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que los sacerdotes egipcios solian establecer en sus
templos. Contenia el famoso papiro la némina
completa de los soberanos egipcios y la especifica-
cién de los afios, meses y dias de sus respectivos
reinados. Por desgracia, roto en doscientos frag-
mentos, con suma dificultad pudo ser imperfecta-
mente reconstruido. De modo que este precioso
documento ofrece innumerables lagunas, sobre todo
en las noticias que se refieren al nimero de afos.

Las demas listas de reyes egipcios encontradas en
las inscripciones jeroglificas de Karnak, Abydos y
Sakkarah, en raras ocasiones llenan los vacios del
«Papiro de los Reyes». De ahi que no muchas épo-
cas de la antigua historia egipcia, carezcan, en abso-
luto, de indubitable cronologia.

Monumento de excepcional importancia para deter-
minar fechas en la historia babilonica, asiria y egip-
cia, es, también, el «Canén de Reyes» del famoso
matematico, gedgrafo y astronomo Claudio To-
lomeo, que vivié en Alejandria bajo el reinado del
emperador romano Antonio Pio, alla por el afio 150
de nuestra Era.

Consigna el Canén de Tolomeo el nombre de
cuanto soberano babilénico, asirio y persa goberné
en Babilonia, desde el rey babilonio Nabonasar hasta
Alejandro Magno, y termina enumerando los monar-
cas macedonios y romanos que reinaron en Egipto.
A manera de apéndice, va incluida esta lista en el
célebre tratado astronomico de Tolomeo, conocido,
generalmente, por su titulo aribigo de <El Alma-
gesto». Las observaciones de los astrénomos babi-
lonios y alejandrinos son utilizadas en el computo
de Tolomeo, que por ello nos ofrece datos de la ma-
yor confianza. Por lo demas, los textos cronologxcos
en escritura cuneiforme y Jerogllﬁca recientemente
descubiertos, confirman sus noticias.

Encuéntrase el investigador en muy ventajosa si-
tuacion si las fuentes histéricas 4 que recurre le su-
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ministran noticias de eclipses y otros fenémenos cos-
mograficos que los astrénomos modernos pueden
contralorear por medio de célculos matematicos.

Asi Herodoto, <el padre de la historia», relata
que una sangrienta batalla librada 4 orillas del rio
Halis, entre lidios y medos, fué interrumpida por un
eclipse total del sol presagiado por Tales de Mileto,
y también, en una de las listas asirias de Eponimos,
descubiertas en la biblioteca de Assurbanipal, se
menciona que en el mes de «Sivans, bajo Bursagali
gobernador de la ciudad Guzana acaecio un echpse
del sol.

Ahora bien, los astronémos modernos calculan que
estos eclipses debieron ocurrir el 28 de Mayo del
afio 585 y el 15 de Junio del afio 763 antes de nues-
tra Era, obteniéndose para la historia del antiguo
Oriente dos fechas determinadas con matematica
exactitud.

Esta base permite realizar perfectamente los com-
putos de afios que contienen las mencionadas listas
de reyes y dignatarios.

En Grecia, donde cada ciudad tenia listas propias
de maglstrados eponimos, se impuso la necesidad de
un sistema uniforme.

A este proposito utilizaron los historiadores para
sus noticias cronoldgicas las listas de los vencedores
en los Juegos Ollmplcos Verificabanse éstos cada
cuatro afios, con uninime participacion de tribus y
ciudades del pueblo helénico, generalmente dividido
por continuas discordias.

Segtn Polibio, en su Historia Universal, xm, N, el
primer historiador griego que sustituyé los cémpu-
tos locales por la era de las olimpiadas, fué el sicilia-
no Timeo, que vivi6é en Tauromenio 4 fines del siglo
iv antes de Jesucristo.

El ejemplo de Timeo tuvo numerosos imitadores, y
la Era de las olimpiadas fué por fin generalmente
adoptada en la literatura historica de los griegos.
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También Eratostenes y otros astronomos de Alejan-
dria la emplearon en sus computos y calculos.

La primera victoria anotada en las listas de los
vencedores de Olimpia corresponde al afio 776 antes
de nuestra era.

Ademads de los datos esparcidos en las obras de
historiadores y numerosos fragmentos de calendarios
griegos y romanos, es fuente historica de suma im-
portancia el llamado «Marmor Pariumo», lapida de
marmol de laisla de Paros que contiene una tabla
cronologica dela historia de Atica. Esta lapida des-
cubierta en 1627 forma parte actualmente de la co-
leccion de la Universidad de Oxford.

Como ya se ha dicho, los romanos designaban los
afios con el nombre de los dos supremos magistrados
dela Republica.

Mas tarde, se agrego a esta lista de consules el to-
tal de afios que, segun la tradicion, correspondia 4 ca-
da reinado. De esta manera se determiné como pun-
to de partida para todos los computos y calculos, el
afio en que Romulo, su primer rey, fundé 4 Roma.
Discrepando los sabios romanos & proposito dela du-
racion de algunos reinados, no fué posible fijar exac-
tamente el afo de la fundacion de Roma. Sin em-
bargo, con el tiempo, la mayoria de los historiadores
adopté el computo establecido por el gran arqueslogo

y poligrafo Marco Terencio Varron, quien fija la fun-
dac1on de Roma en el afio 753 ‘antes de Jesu-
cristo.

En la época del imperio, casi todos los historiado-
res romanos suministran indicaciones cronolégicas,
tomando como punto de partida el afio de la funda-
cion de Roma. Por ejemplo: la gran Historia de Ro-
ma, de Tito Livio se titula: «Titi Livi ab urbe con-
dita libri», es decir: «Libros de Tito Livio desde la
fundacion de la ciudad.»

En varios de los reinos helénicos que los diadocos
sucesores de Alejandro Magno fundaron en los paises
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de Oriente, se adopt6 una Era oficial. La mas antigua
y usada fué la de los Selencidas de Siria, que comen-
z6 con la fundacién de esta dinastia, en el afio 312
antes de Jesucristo. Atn en nuestros dias la emplean
algunas poblaciones cristianas de la Siria. Los judios
adoptaron una Era cuyo punto de partida es el afio
376 antes de Jesucristo y que también se ha conser-
vado entre ellos hasta hoy en dia.

En el imperio bizantino, particularmente en Egipto,
desde el siglo 1v postcristiano, los historiadores conta-
ban porperiodosde quince afios,llamados <indictiones .

El significado de esta palabra no hasido hasta la fe-
cha satisfactoriamente explicado. Probablemente asi
se denominaba al periodo de contribuciones é impues-
tos imperiales, durante el cual se renovaba el censo
de la poblacién.

Impulsados los padres de la Iglesia por el deseo de
demostrar la mayor antigiiedad de la Biblia en pa-
rangén con la historia griega, relacionaron los acon-
tecimientos referidos por los historiadores paganos,
esforzandose en ponerlos de acuerdo con las épocas
que determina la historia sagrada. Con este proposito,
los historiadores cristianos utilizaron los aconteci-
mientos que narra la Biblia como punto de partida
para sus computos; por ejemplo: la creaciéon del mun-
do, la del primer hombre, el nacimiento del patriarca
Abraham, etc.

Notable importancia adquirieron durante el siglo
1v después de Jesucristo los estudios crondlogicos
del obispo Eusebio de Cesarea. En sus dos libros de
«Cronica», Eusebio, partiendo del nacimiento de
Abraham, divide toda la historia en épocas sefialadas
por sucesos importantes que menciona la Sagrada
Escritura. Luego subordina 4 estas épocas, en forma
de una tabla sincronistica, los hechos de la historia
universal, descriptos por los historiadores griegos y
romanos. Al margen de esta tabla sefiala por déca-
das los afios de la era de Abraham.
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San Jeronimo (340-420) sabio autor de la version
latina de la Biblia, conocida bajo el nombre de «<La
Vulgata», tradujo al latin la «Crdnica de Eusebio y
la continué hasta su época.

Asi fué como se utilizé la era de Abraham en la
literatura latina.

Debido 4 la discrepancia de los sabios 4 proposito
de los afios transcurridos desde el nacimiento de
Abraham ¢ desde la creacion del mundo, fué que los
cronografos cristianos tomaron diferentes afios como
punto de partlda para sus calculos. Esto origino di-
ferentes Eras 6 sistemas de computar los afios. Asi se
explica que en los cronicones de la Edad Media vea-
mos usadas una kra antioquena, otra alejandrina, otra
constantinopolitana ¢ bizantina. Esta ultima comien-
za el 1° de Septiembre de 5.508 antes de Jesucristo.
Por razones astronémicas que seria prolijo enumerar,
esta Era result6 practica y los pueblos que estuvieron
bajo la influencia de Constantinopla, la mantuvieron
largo tiempo. La iglesia bizantina la conservé hasta
los tiempos modernos.

Los arabes, durante su dominacién en muchas pro-
vincias del imperio bizantino, introdujeron la costum-
bre de computar los afios desde la Ejida, es decir,
desde la fuga de Mahoma que acaecio el afio 622 de
la era cristiana.

También los cronistas espafioles adoptaron una era
especial. Contaron los afios, desde 716 después de la
fundacién de Roma, es decir, treinta y ocho afios an-
tes de Jesucristo, época en que Augusto ordeno un
nuevo censo de la poblacién en las provincias hispa-
nicas.

El sabio rey don Alfonso X, en su «<Estoria de Es-
panud>», para fijar fechas emplea tres Eras 4 la vez:
la cristiana, la espafiola y la mahometana. Véase,
por ejemplo, el comienzo del capitulo 846: «Esto fué
en la Era de mill et cent et un anno, et andava otrosi
el anno de la Encarnacion en mill et Lxm, et el del
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papa Alexandre en 1, et el de Huric emperador de
Roma en xv, et el de los alarabes en cccc et LxxxV>.

Hasta el siglo xvla Era espafiola fué usada en los
cronicones aragoneses.

Nos queda por examinar cémo se propagé la era
cristiana, 6 sea la costumbre de determinar las fechas
histéricas con afios antes 6 después de Jesucristo.

San Agustin, ensu «Ciudad de Dios» (x11, cap. 30),
adopta fundamentalmente la era de Abraham; sin
embargo, agrega las indicaciones cronologicas que
contiene el Evangelio de San Mateo (I, 17), dividien-
do la historia universal en seis edades 6 épocas: 1°
Desde Adan hasta Noé; 2° desde Noé hasta Abraham;
3° desde Abraham hasta David; 4° desde David hasta
el cautiverio de Babilonia; 5° desde el cautiverio hasta
el nacimiento de Jesucristo; 6° Desde el nacimiento de
Jesucristo hasta el fin del mundo. Estas edades fueron
aceptadas y empleadas generalmente por los cronis-
tas latinos de la Edad Media.

Mas tarde, en el siglo m1, el monje Dionisio Exi-
guo establecié un Canoén Pascual en el cual parti6
del nacimiento de Jesucristo, fijandolo en el afio 754
después de la fundacion de Roma, en cuyo célculo,
dicho sea de paso, se equivocé por unos cuatro afios.
kn esta tabla Dionisio divide el afio eclesiastico segun
las fiestas de la iglesia y los dias de Santos.

Dionisio tuvo muchos imitadores, y facilmente se
introdujo entre los cronistas de Occidente la costum-
bre de computar los afios desde el nacimiento de Jesu-
cristo. No obstante, juntamente con la era cristiana
se continué adaptando los otros sistemas hasta el si-
glo xvm

El tiempo transcurrido antes de esta fecha se calcu-
laba dentro de las edades establecidas por Eusebio y
Agustin 6 desde la creacion del mundo que fijan las
indicaciones cronolégicas del Antiguo Testamento.
Nuestra actual costumbre de contar hacia atras los
afios de los acontecimientos acaecidos antes del naci-
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miento de Jesucristo, se generalizé 4 fines del siglo
xvir por el ejemplo de historiadores ingleses.

José Sealigero (1540-1609, sabio y humanista fran-
cés, en sus dos célebres obras: «De emendatione
temporum>» y «Tesaurus temporum», publicadas en
1583 y 1606, fué el primero que recopild y parango-
né los datos de los autores antiguos y establecid sis-
tematicamente la hilacion cronolégica de la historia
griega y romana, fundando asi la cronologia cienti-
fica. Numerosos investigadores emplearon y perfec-
cionaron este sistema, y de esa manera se fijaron con
exactitud las fechas de casi todos los acontecimientos
importantes de la historia antigua.

Veamos ahora como surgio la costumbre de divi-
dir la historia en antigua, medioeval, moderna y con-
temporanea.

Tenia gran importancia en la hlstonograﬁa me-
dioeval la teoria de las cuatro monarquias del mundo
que San Jerénimo deriva del Apocalipsis del profeta
Daniel. Al reino de los babilonios, San Jerénimo re-
fiere la primera de las grandes monarquias, que Daniel
menciona en sus visiones (cap. Il y IIl); al imperio de
los medas y persas, la segunda; 4los reinos fundados
por Alejandro Magno y sucesores la tercera, y por
tltimo, la cuarta al Imperio Romano.

De acuerdo con la profecia de Daniel, la cuarta mo-
narquia debia durar hasta el Juicio Final y la Resu-
rreccion de las almas. Vigorosamente arraigo en los
escritores cristianos la idea de que el Imperio Romano
existiria hasta el fin del mundo. Tan profunda era la
fé que inspiraban las autoridades de la Iglesia, que
ninguno de los historiadores 0s6 dudar de la perpetui-
dad del Imperio Romano, 4 pesar de la asolacién que
sembraban las invasoras tribus germanicas, y 4 pesar
de las nuevas nacionalidades que surgian de sus es-
combros.

Sin embargo, la caida de Roma era un hecho. Pa-
ra dar solucion al dilema que surgia, los sabios me-
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dioevales consideraron como representantes de los
emperadores romanos primero 4 los soberanos del
Imperio Bizantino, después 4 Carlomagno y sus suce-
sores en el trono de los francos.

Casi ningtn historiador medioeval comprendi6 que
con la invasion de las tribus germanicas en el Impe-
rio Romano se iniciaba para los pueblos europeos
una nueva época de civilizacién. Carecian en su ma-
yor parte hasta de la nocién del constante cambio
que en el transcurso del tiempo realizan todas las
instituciones humanas.

Alla por el siglo xv, cuando los humanistas demos-
traron la inmensa diferencia que existe entre la anti-
giiedad clasica y la civilizacion de la edad media,
apenas si empezaron 4 comprender los historiadores
que la invasién de los barbaros habia acabado con
el Imperio Romano.

Machiavello fué uno de los primeros en compren-
derlo.

Por eso, en su historia florentina considera que la
invasion de los barbaros cimenta la nueva historia de
Italia.

No obstante, por largo tiempo subsistio la teoria
de las cuatro monarquias del mundo.

Sleidanus, famoso historiador de Carlos V, no se
atreve todavia 4 romper con ella 4 pesar de los indi-
cios de una aparente descomposicion del «Santo Im-
perio Romano-Germanico» que él mismo relata. No
puede creer en su prézimo fin. La interpretacion que
de las profecias de Daniel daba San Jerénimo, esta-
blecia que la caida del imperio debia coincidir con el
juicio final. Por tal motivo lleva su historia el titulo:
«De quattor monarchiis.

El concepto de <edad media» y «medioeval» no
fué creado por 16s historiadores, sino por los filélo-
gos del siglo xv. Al estudiar los autores clasicos,
notaron éstos el enorme cambio que tras la invasion
de los barbaros habian experimentado la lengua y la
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literatura latinas.Asi fué acufiado eltérmino de «edad
media» para denominaruna época dela literatura lati-
na que comienza en tiempos delos Antoninos y termi-
na al surgir la nueva produccion del siglo xv, en
que los humanistas retornan al modelo clasico de los
autores de Roma.

Cristobal Cellarins (1634-1702) profesor de histo-
ria en la universidad alemana de Halle, fué el prime-
ro que empleo el términode <edad media» para de-
signar una época de la historia politica.

Tres épocas principales distinguié este historiador
en sus compendios de historia universal, entonces
muy en auge:

1° Historia antigua hasta el reinado del emperador
Constantino.

2° Historia medioeval hastala conquista de Cons-
tantinopla en 1453.

3¢ Historia nueva.

Este principio de division fué adoptado paulatina-
mente por todos los historiadores. En la actualidad,
los manuales histéricos por lo general cierran la
historia antigua en el afio 476 en que el caudillo ger-
manico Odoacro ocupa el trono de los Césares, en la
parte occidental del Imperio Romano. En cuanto 4 la
edad media, suelen determinarla en 1453, con la cai-
da de Constantincpla en poder de los turcos; en 1492,
con el descubrimiento de América, 6 en 1517 con la
reforma de la iglesia iniciada por Lutero.

La determinacién de épocas histéricas por medio
de ciertas fechas, solo tiene el valor relativo de auxi-
liar la memoria. Ninguna época de la evolucion hu-
mana termina de pronto. Por el contrario, la transi-
cion de una 4 otra se realiza paulatinamente me-
diante muchos grados intermediarios.

Por otra parte, los acontecimientos que se toman
como puntos de division extienden sus consecuencias
solo sobre partes relativamente limitadas de la hu-
manidad. Tomemos un ejemplo:
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Mientras 4 fines del siglo v la civilizacién clasica
desaparece en la parte occidental del Imperio Roma-
no, no ocurre lo mismo con el Imperio de Oriente
donde la tradicion, espec1a1mente en Constantinopla,
prosigue ininterrupta hasta comienzos del siglo 1x. Sin
embargo, el afio 476 es un punto de division muy
acertado.

Tampoco la reforma de Lutero acabo de golpe con
las costumbres y creencias medioevales, ni el descu-
brimiento del Nuevo Mundo ejercio en seguida deci-
siva influencia en ellas. M4as atin, muchas fueron tras-
ladadas al suelo americano, como lo demuestra la his-
toria de Espafia y sus colonias.

No obstante, los indicados puntos de division
tienen justificados motivos, pues que fueron toma-
dos de acontecimientos que indudablemente origi-
naron cambios profundos en gran parte de la huma-
nidad.

Después del siglo xv empez6 4 sentirse la necesi-
dad de un nuevo punto de divisién. Imponianla cada
vez mas los acontecimientos transcurridos desde en-
tonces. Al fin, imitando 4 los sabios franceses, los
historiadores europeos admitieron una nueva época en
la historia universal. Comienza ésta con la Revolu-
cién Francesa de 1789, que no sélo hirié de muerte a
la monarquia absoluta y al feudalismo de los siglos
XVIL y XvII, sino que originé profundisimos cambios
en la polltlca interior y exterior de Europa y Amé-
rica.

Tiene, sin embargo, el usual sistema de dividir la
historia en antigua, medioeval, moderna y contempo-
ranea un gran defecto: considera exclusivamente la
evolucion de los pueblos civilizados de Europa.

Desde el punto de vista de otras civilizaciones, se
imponen naturalmente diferentes principios de divi-
sion. En la historia americana, por ejemplo, los pe-
riodos naturales son: la época precolombiana; la de la
conquista y coloniaje; la de la independencia.
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De igual manera el historiador del Imperio Celes-
te, del Japon 6 de Rusia, debe buscar ciertos princi-
pios de division.

Recientemente ha publicado el sefior Hans Helm-
holt, con la colaboracion de numerosos sabios’alema-
nes, una Historia Universal que comprende la evolu-
ci6on de la humanidad entera. A fin de evitar los
inconvenientes anteriormente expuestos en esta obra,
ha sido adoptado el nuevo principio de la division
geografica de la historia universal. La obra de Helm-
holt considera las diferentes fases de la evoluciéon hu-
mana en su relacion con las divisiones naturales
que ofrece la superficie de la tierra. De esta manera
muestra claramente la influencia que las condicio-
nes geograficas ejercen en el desarrollo de la huma-
nidad.

Este ligero bosquejo de los principios y tareas de
la cronologia histérica, naturalmente no pretende ha-
ber dado una verdadera orientacién hacia las investi-
gaciones de la cronologia cientifica. Al abordar este
tema no tuve sino el proposito de convencer 4 los ex-
cépticos del género de la mencionada profesora de ma-
tematicas, de que la historia, aunque no le sea posible
establecer principios y leyes generales al igual de las
ciencias exactas, proporciona, sin embargo, indubita-
bles conocimientos y comprobaciones cientificas que
alcanzan hasta los mas minuciosos detalles de la cro-
nologia.

Al finalizar, me permito remitir & las principales
obras de estudio y de consulta al que, con mayor de-
tenimiento, quiera cultivar este género de investiga-
ciones.

Erust Bernheim, Lehrbush der Historischen Metho-
de; Leipzig 1903.—L. Ideler, Haudbruk der mathe-
matischen und technischen Cronologie des Mittelalters
und der Neuzsit, 1897.—Georg. Fr. Unger, Handbuch
der Klassischen Altertruns avissenschaft de Ivan
Mucller, I, p. 719-831.—A Giry, Manuel de diploma-
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tique, 1894, p. 83, 275.—Comte de Mas-Latré, Tré-
sor de chronologie, d’histoire et de géographie pour
'étude et I'emploi des documents du moyen age, Pa-
ris, 1889.

Dr. VoLCMAR HGOLZER,

Profesor de Historia en el Instituto Nacional del
Profesorado Secundario.

Buenos Aires, Julio de 1908.



Del dibujo libre

A los serores divectores de las escuelas
comunes de la Capital.

Existen atn casos en los que se ponen en duda las
ventajas del dibujo libre y su influencia benéfica para
los fines educativos.

Pero cuando bien 4 pesar de los resultados 4 que ya
se ha llegado, se tildan todavia de mamarrachos 4 los
admirables esfuerzos de nuestros nifios; cuando, en fin,
hemos alcanzado un grado de adelanto desde mas de
un punto de vista apreciable para nuestra escuela
nuestros maestros, no estara demdas insistir sobre ello
a fin de aclarar una vez mas el concepto y la verda-
dera significacion de este deber escolar al que mu-
cha importancia le conceden las escuelas de otros
paises.

Veiamos en el <Manuel Général de I'Instruction Pri-
maire» correspondiente 4 febrero préximo pasado, la
reproduccion de algunos dibujos libres ejecutados en
las escuelas de Francia siguiendo las instrucciones del
profesor Quenieux, quien brega alli por los mismos
ideales que desde hace ya tiempo realiza nuestro pais.

Reproducimos hoy esos trabajos, acompafidndo-
los de similares pertenecientes 4 nuestras clases.

Los comentarics no corresponde hacerlos a nosotros;
se estableceran las debidas comparaciones entre unos
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y otros trabajos y se vera que si lo extranjero merecié
alli los honores de la publicacién lo nuestro reune
idénticos titulos y, por consiguiente, iguales dere-
chos.

La ventaja que esperamos obtener es la de sembrar
mayor confianza entre nuestros maestros que veran asi
sus esfuerzos no despojados de valor desde que los
resultados pueden prestarse con entera confianza &

e s

Fig. 1. — «Carlo Magno en las escuelas ». Concepto historico del dibwjo libre.—Trabajo
4 lapiz y colores de una escuela de Francia

parangones en los que siempre hay algo que ganar
6 perder siendo en cualquiera de los dos casos salu-
dable el resultado.

Los maestros veran, igualmente, que los dibujos
que publicamos no son una excepcién ni nada que no
se encuentre corrientemente en nuestras clases que
cumplen los programas € instrucciones respectivos.

Los dibujos franceses aqui reproducidos presentan
caracteres bien diferentes; los nuestros también. De-

&
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seamos definirlos y ello significard el concepto gene-
ral y particular que debe en uno y otro caso presidir
ala orientacion de los esfuerzos del nifio y del
maestro.

Asi, por ejemplo, en las figuras 1 y 2 el concepto
histérico ha primado en el trabajo del alumno. Carlo
Magno y los pequefios escolares, ha sido el tema, y
tanto interés ha despertado que se notan inconfundi-
bles los afanes del nifio por caracterizar la escena has-
ta en los mas pequefios detalles de la indumentaria.

oy

Fig. 2. — «Carlo Magno en las escuelas». Concepto historico del dibujo libre.
Trabajo & 14piz y colores de una escuela de Francia

Y si en ello se encuentran incoherencias no olvidemos.
que son trabajos de nifios de 9 4 11 aiios. Hay lo prin-
cipal, lo importante: el concepto del fin 4 que el tra-
bajo responde; una vision convertida en forma € ins-
cripta mediante el lenguaje de las formas.

En la actitud un poco teatral del Carlo Magno de

la figura 2 notamos que el alumno intento dar 4 su
personaje el aire que segtn su mente debia tener tan
gran Rey.

En la figura 1 la indumentaria ha sido motivo de
especiales cuidados; hay un principio de simetria, de
orden y armonia en toda la composicion, que ha lle-
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Flg. 3. — «La Primaveras. Concepto simbolico del dibujo libre.—Dibujo & pluma
de una escuela de Franeia
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gado 4 prevalecer hasta en la representacion del Rey.
Todo demuestra que la mano y la mente, las recita-
ciones del maestro y la admiracion sentida por el nifio
ante la magnitud de la figura que debia representar,
han sido todos factores que han concurrido por igual
a la realizacion del concepto.

La figura 3 “La Primavera”, se nos presenta en
la forma de simbolo alegérico. Y el numero 4 se ca-
racteriza como un dibujo descriptivo de cosas vis-
tas; el alumno ha querido simbolizarnos el mes de
Mayo por medio de fases representativas de la cose-
cha de esparragos y ha dividido su cuadro en cuatro
escenas que nos indican claramente procedimientos y
utiles que intervienen en esta industria agricola; es
un dibujo hecho 4 base de croquis y observaciones
del natural, trabajo descriptivo que no podria hacerse
de una manera mas sintética y mas clara sin la debi-
da intervencién de la escritura de las formas. Aqui,
pues, la importancia del Dibujo como medio de expre-
sion, aqui laimportancia del dibujo libre como medio
de ensanchar y explicar conocimientos que la escue-
la 1nicia.

En “La Primavera” es por el contrario todo fanta-
sia. El espiritu de inventiva predomina encaminando
la accién hacia un fin decorativo t ornamental; tal
concepto es claro y todo subordinado 4 €l, sometido 4
sus disciplinas. Y la diversidad de estas cuatro mani-
festaciones sintetizan la gran importancia que siempre
hemos acordado al dibujo libre.

Importa desde el punto de vista educativo la reali-
zacién de un gran ideal pedagégico ¢ sea el dibujo
escritura, lengua]e, medlo de expresién, en una pala-
bra, de 1deas, sentires 6 decires, pues, el nifio 1 hom-
bre que toma un lapiz y sabe expresar grificamente
una idea tiene un arma poderosa para hacerse com-
prender intensificando su pensamiento mas alld, en
determinados casos, del alcance del verbo 6 de la pa-
labra escrita.
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Y sea hombre de ciencia, artista, comerciante 6
simple obrero, el lenguaje de las formas tendré siempre
para €l idéntica importancia.

Pero para estos fines es necesario que el concepto
del dibujo escolar se diferencie del que caracteriza al
dibujo de arte 6 al dibujo industrial 6 de arte aplicado.

Y para estos casos es igualmente imprescindible
que no se involucren dichos principios, desde que, si
no son antagénicos son por lo menos dificiles de con-
ciliar.

Losinteresesde la escuela primaria hacen que el tiem-
po que se le concede al Dibujo sea sélo de minutos
por semana. Y en cincuenta 6 veinticinco minutos
semanales no se especializa ningin género de ense-
nanza.

Luego, si no caben especializaciones en un progra-
ma escolar en el que las diferentes materias deben ar-
monicamente contribuir 4 un fin ante todo educativo,
debemos empezar por hacer que el profesor 6 el maes-
tro tenga el verdadero concepto de las materias, en
los principios en que se basan, en los procedimientos,
en los fines que se persiguen y en los justos alcances
en que debe actuar, limites que propasados importan
desvirtuar sembrando anarquias € incoherencias que
perjudican altamente 4 su magisterio.

Y esta ha sido una de las dificultades mayores con
que se ha tropezado en la evolucién de la ensefianza
del Dibujo en nuestras escuelas: la falta de concepto.

De la clasificacion y catalogamiento de 350.000 di-
bujos de 1.° 4 6.° grado, tomados de nuestras clases
durante el periodo escolar de 1906, hemos llegado 4
conclusiones terminantes que figuran en un informe
oficial pasado 4 la superioridad.

Dicho trabajo tenia por objeto obtener un exponen-
te seguro de la marcha que habia seguido el método
en todas sus trayectorias.

A. Establecer correlatividades entre los esfuerzos
de las diferentes clases, teniendo presente la diferencia

i ————
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El nifio malo ». Concepto descriptivo del*dibujo libre.~Trabajo 4 14piz perte-

neciente 4 nuestras escuelas comuues
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del elemento que puebla 4 una escuela del centro ur-
bano y una de los arrabales.

B. Actuacién particular de los maestros de grado
y de los profesores especiales.

C. Comparacion del trabajo del maestro con rela-
ci6én al total de esfuerzos de la clase.

D. Resultados de la ensefianza en la escuela.

E. Resultados del esfuerzo del nifio producidos li-
bremente y sin intervencion del maestro; influencia in-
directa de la escuela en esta labor.

Muchas de las conclusiones &4 que se arribé no tie-
nenimportanciaaparente, algunas no merecen mencio-
narse, otras se refieren 4 la metodologia del sistema y
las publicaremos en su oportunidad; pero las que fue-
ran concluyentes y caben en este articulo son las
siguientes:

1.° Sien general muchos de nuestros mejores maes-
tros han hecho verdaderos esfuerzos, en varios ca-
sos ellos han perjudicado 4 la asignatura porque la
sacaron de los limites naturales de la evolucién del
nifio. Al coartar la libertad de ejecucién, le quitaron
la espontaneidad y, por consiguiente, fuerza de ex-
presion al trabajo del nifio.

2.° Que tan perjudicial ha resultado el esfuerzo exa-
gerado de unos maestros como la desidia manifiesta
de otros.

3. Que una gran parte del personal ha producido
una labor superior 4 lo exigido por las instrucciones;
esfuerzos que nada representan por cuanto nada apor-
tan al nifio ni 4 la Escuela.

Y es que en todos los casos se olvid6 el concepto
claro de la ensefianza. Se consideré el trabajo del
nifio con exigencias de adulto, con prejuicios exage-
rados; se persiguié mas el fin artistico que el fin peda-
gobgico. Se tuvieron exigencias de un orden superior
que condujeron 4 que el Dibujo fuera sélo cuestion de
ojoy de mano, cuando esos deben s6lo ser medios con-
currentes 4 la realizacion de un fin superior y deter-
minado.
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Al pretender una perfeccion en la ejecucién del
trabajo se daba una preponderancia 4 los sentidos
sobre los pensamientos y sentimientos.

Y la accién educativa del Dibujo en la escuela pri-
maria sélo existird cuando se aune la individualidad
toda del nifio con las ensefianzas del maestro y las
exigencias del método. Y nuestro método requiere la
manifestacion integral de las aptitudes del niio forta-
lecida por la experiencia del maestro como resvimen
Zlovioso del capital legado por las experiencias aquila-
tadas del pasado.

Y expuesta esta formula se desprende logicamente
la necesidad del dibujo libre, su importancia y el pa-
pel que desempefia no s6lo como complemento del
trabajo de clase sino como una prolongacién necesa-
ria de éste, del que es parte integral.

El dibujo de clase importa la iniciacién razonada
del nifio en los principios que rigen 4 la revelacién €
inscripcién de la forma 6 sean los principios absolutos
necesarios 4 la representacion de las cosas. Aqui
todo es disciplinado.

El dibujo libre significa la aplicacion de esos princi-
pios con un fin ulterior: idea, pensamiento ¢ senti-
miento por medio del simbolo que es la primera mani-
festacion del nifio 6 por medio dela figuracién conven-
cional de las cosas.

En un caso es la adquisicion de medios de expre-
sién; en el otro la aplicacion de esos medios al des-
arrollo de facultades 4 las que sirve como factor con-
currente para fines superiores. Desde este punto de
vista es una necesidad que el hombre ha sentido des-
de las mas remotas edades cualquiera qne haya sido
su grado de civilizacion; una escritura que cronolégi-
ca € histéricamente ha precedido en mucho 4 la escri-
tura alfabética.

Y si al maestro en la clase no sele permite presentar
comomodelo dsualumnode1° grado mésque unaforma
simple, natural, sin detalles y sin dificultades que lleven
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Fig. 5. — «El nifio estudioso». Concepto descriptivo del dibujo libre.—~Croquis
4 l4piz de un alumno de 12 afios perteneciente 4 nuestras
escuelas comunes,
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al nifio 4 desviarlo del total arménico 4 que deben res-
ponder sus facultades de observacion; y si al mismo
nifio le permitimos y lo estimulamos para que nos
aporte en el dibujo libre la mas intrincada escena 6
idea somos en esto consecuentes si se examina con
atencion el principio universalmente aceptado, yendo
de lo simple 4 lo compuesto, de lo concreto 4 lo abs-
tracto, de lo empirico 4 lo racional, al propio tiempo
que llenamos otros requisitos como el de «quela educa-
cién sea en pequefio una repeticiéon de la marcha dela
civilizacion; que sea en lo posible como una evolucién
cspontdnea y que resulte agradables. — (Qpemey)

Y al estimular con el dibujo libre la accion indivi-
dual del alumno, la iniciativa propia, la ayuda propia,
no hacemos mas que seguir el conocido precepto de
Fellemberg: «La actividad independiente del alumno
es mucho mas importante que la asidua oficiosidad
ordinaria de muchos que se ponen 4 desempeiiar las
funciones de maestro»; y también el de Mann al de-
cir: «Desgraciadamente nuestra educacién actual con-
siste en decir mucho y practicar muy poco;» y 4 su vez
Marcel: «Lo que el alumno descubre por su propio es-
fuerzo mental lo sabe y retiene mejor que cuanto le
ensefian los demas>.

La definicién de dibujo libre no es, pues, méas que
un nombre convencional que no debe considerarse en
la letra, pero en si en su espiritu.

Una libertad amplia no se concibe tampoco ni en
ésta ni en ensefianza alguna. Es dibujo libre, por
cuanto el nifio da rienda suelta 4 sus antojos, por cuan-
to de esa libertad surgira el desarrollo de iniciativas
que importan un estimulo directo 6 indirecto para mu-
chas de las fases de lalabor escolar; por cuanto es un
medio de provocar esfuerzos de acuerdo con las ideas
de los pensadores que hemos citado y para cuyos
fines se hace necesaria la libertad que se acuerda.

Y si al principio de nuestra accién toleramos una
interpretacion que resultaba algo anacronica era ella
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una necesidad de las circunstancias, imperiosa por
tratarse de nuevas ensefianzas y de las que se des-
confiaba. Un exceso de exigencias no era pru-
dente; una prempltacwn podia traer un retardo, una
paralizacion ¢ un desaliento que convenia evitar da-
dos los intereses de la Escuela. Por las mismas razo-
nes no hemos aun abordado la correlacién del Dibujo
con las otras asignaturas. Es un paso que se impone
y no tardara tiempo sin que se realice. Ya hay quien
encara el problema planteando jalones y abriendo ca-
minos que nos llevaran mas alla. Pero es necesario ter-
minar lo comenzado, seguir preparando el personal y
se generalizara lo otro como se implant6 el actual di-
bujo, mediante el esfuerzo y la buena voluntad de
todos.

El camino recorrido es mucho; los dibujos que
acompanan 4 este articulo son un exponente elocuente
de ello.

Repito que serd una revelacién para las personas
ajenas 4 nuestra Escuela y para muchos maestros que
tendran ocasién de comprobar sus esfuerzos compa-
randolos con los del extranjero.

Pero se puede hacer mas atin; del trabajo estadisti-
co enunciado anteriormente, se desprende que nues-

tros alumnos de 1° 4 6° grado pueden producir sin es-.

fuerzo extempordneo ni cansancio alguno, mas de lo
que las instrucciones oficiales consignan.

De las mismas experiencias resulta, también, que el
grado que mas ha practicado el dibujo libre es el que me-
jor dibuja. Y que el grado cuyas ensefianzas de clase
son puramente mecanicas se encuentra como atrofia-
do viéndose al dibujo libre como un simple y frio re-
flejo de las monotonias de la clase. Es que falta
ahi orientacioén, y falta ideal, espontaneidad, temor
de encarar algo que el maestro no haya hecho
dibujar antes en la clase; lineas frias ¢ incongruentes,
fermas simples sin color ni vida, falta de accién € ini-
ciativas, todo esto como corolario de la falta absoluta.

L dbiesben iabietecl
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de imaginacion, tales son los efectos de estas clases
que vienen asi 4 comprobar matematicamente lo trans-
cripto aqui de Fellemberg y de Mann y de Marcel, sur-
giendo de cualquier experiencia que se hagala impor-
tancia de estedeber escolar que espara eldibujode clase
algo asicomo un contrapeso 4 los inconvenientes que
siempre presenta lo reglamentario, lo igual, lo regi-
mentado, lo que es idéntico para todos & pesar de la

«El domingo fuimos 4 pasear al Jardin Zoologico mamd, tia y nuestros hermanos »

diversidad de temperamentos, de facultades, de simpa-
tias 6 de exigencias del medio ambiente desde que
los seres humanos estdn 4 merced de sus asociacio-
nes de ideas.

Expuesta la importancia que damos al dibujo libre,
es, pues, necesario que, ahora, le acordemos una mayor
atencion. Hoy estd ya implantado en nuestras clases,
se cultiva con entusiasmo cuando el maestro sabe
sembrarlo en sus alumnos;da los resultados que estos.
grabadosrevelan éimporta una adquisicién y un capi-
tal contra el que podemos girar confiadamente.

Debe, pues, orientarse con un concepto claro, de--
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terminando sus principales fases que se intensificardn
6 simplificaran de acuerdo con el adelanto de las res-
pectivas clases, yase trate de grados inferiores, inter-
medios O superiores.

«Fuimos & pasear en el tranvia...». Dibujo libre de un 2.° Grado de nnestras
escuelas comunes

« Mientras fuimos 4 pasear en el tranvia, mamd y tia se quedaron mirando al elefante »
Dibujo libre de un 2.° Grado de nuestras escuelas comunes

1o Tendremos el concepto realista 6 sea la reproduc-
ci6n de objetos 6 cosas vistas y observadas del natural.
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2° El concepto histérico basado en las lecciones
del maestro, en el recitado de la clase 6 en la leccién
de cualquier naturaleza que sea.

3° El concepto anecdoético 6 descriptivo basado en
la lectura de cualquier pasaje literario 6 en la ilustra-
cion de un paseo 6 excursion 4 cualquxer parte.

4° El concepto simbélico, representativo de una
idea, mediante la intervencion de la figura hu-
mana, la flora 6 la fauna—unidas 6 separadas, se-
gin se quiera,—y persiguiendo 6 no un fin orna-
mental.

De cada una de estas fases hay un ejemplo en los
dibujos que ilustran estas lineas.

El director de escuela queorganizara el dibujo libre
en esta forma haria una verdadera obra educativa,
llenaria una laguna que existe ain, y cooperaria 4 le-
vantar el espiritu de la asignatura déndole toda la sig-
nificacion que debe poseeren los limites de la escuela
primaria.

La faz histérica se presta admirablemente. Sabemos
cudnto entusiasmo despiertan en el nifio el caballo, el
soldado, el cafidn, el fusil, el tambor, la polvora y el
humo; el combate y la batalla son para él un ensue-
fio. Los hechos heréicos, deslumbran su imaginacion
y lo hacen héroe por momentos. Un pequefio recitado
histérico: Pringles, arrojandose al mar para no caer en
manos enemigas; Brown, desafiando con cuatro bu-
ques miserables la insolencia de un invasor poderoso;
Brown en el Juncal; Cabral salvando con el sacrificio
de su vida la del futuro libertador de media América,
tales temas serian propios 4 sembrar el interés de las
clases; contribuirian 4 ensanchar los limites aiin estre-
chos de la imaginacién escolar, y serian una verdade-
ra aplicacién del Dibujo 4 la expresion de las ideas y
sentimientos; y al propio tiempo que se establecia la
correlacion entre una y otra asignatura se daba una
leccion indirecta de moral realizando los prop051tos
del doctor Ramos Mejia en lo que respecta 4 su ideal

5
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de despertamiento del espiritu nacional 4 base de los
ejemplos que presenta la historia patria.

Hoy se daria un paso, mafiana otro y pronto llega-
ria el momento en que el nifio sabria ir al pizarrén y
con la tiza en la mano darnos graficamente las ca-
racteristicas del concepto historico que su mente en-
gierre.

Aqui estan las lineas generales, y cuando he habla-
do del director de la escuela y no del maestro he que-
rido significar con ello que tal programa y tal espiritu
deben asumir caracteres colectivos, para que tengan
su verdadero valor como exponente pedagogico. Un
nifio, dos, diez, que en una escuela realizaran esto, no
srgmﬁcana un aporte. Hoy ya existen. Debe ser el
espiritu de una, dos, diez ¢ todas las escuelas.

Los educandos franceses han demostrado que lo
pueden hacer; nuestros alumnos revelan también apti-
tudes para encarar el asunto y lo prueban en este ar-
ticulo, sy porqué nuestra Escuela no ha de resolver el
problema?

LLa tentativa no sera vana. Los resultados no se ha-
ran esperar y creemos que antes de fenecer el corrien-
te periodo escolar nos veremos en la obligacién de
constatar aqui el feliz resultado de una 6 mas escuelas;
contraemos €l compromiso de no olvidar el esfuerzo
¢ invitamos 4 é€l.

MARTIN A. MALHARRO,
Inspector técnico de Dibujo.

Buenos Aires, Agosto de 1908,

LRt




La educacion patridtica ante la sociologia

(Especial para EL MONITOR)

SUMARIO:— El anarquismo intelectual y la moderna sociologia—
:Qué es la sociedad?.—La teoria mecénica.—La teoria
organica.—La teoria psiquica.— La sociedad es producto
de los sentimientos sociales,—El Estado debe cultivar
los sentimientos sociales.—Segin la moderna teoria so-
cial, la educacién debe ser ante todo patridtica.

La violenta corriente democratico-individualista de
la filosofia del siglo xvn1, extremédndose 4 fines del
siglo xix, ha solido producir, en ciertos espiritus
exaltados, un conflicto anarquico y disolvente de la
colectividad social. Por su influjo llégase 4 vecesédcon-
siderar con indiferencia, cuando no con menosprecio,
los sentimientos gregarios y sociales, y especialmente
el ideal de la patria. El patriotismo resulta entonces
una idea anticuada, retréogada y de mal gusto. Los
verdaderos intelectuales deben poner su personalidad
fuera y por encima delos viejos sentimientos patrio-
ticos. El patriotismo queda relegado 4 les brevis de
Panurge, 4 los burgueses ignorantes, a los pretencio-
sos filisteos... Y esta manera de pensar y de sentir
de los pseudo-superhombres del individualismo anar-
quico, que es un peligro en todas las sociedades mo-
dernas, reagravose como tal en la Repuiblica Argenti-
na por la afluencia del extranjero inmigrante. ..
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Contra semejante tesis antisocial, pienso yo que la
sociologia moderna, lejos de demostrarla, propende
a consolidar, en cada colectividad social, los natura-
les vinculos de la nacionalidad comun. Asi, la ciencia
corrobora una vez mas el buen sentido de la mayoria
que se aferra a los antiguos sentimientos sociales co-
mo 4 una necesidad de todos y de cada uno, dese-
chando y defendiéndose contra los ataques del anar-
quismo intelectual.

La sociologia, en el estado actual de los conoci-
mientos humanos, nos ensefia la alta conveniencia de
cultivar el ideal social, sino 4 la grotesca manera del
chauvinismo, al culto modo de la antigua republica
griega y latina ¢ de la moderna reptiblica democritica.
En efecto, preguntémonos previamente jqué es la so-
ciedad?...

Todos los conceptos de la sociedad pueden clasifi-
carse en dos: la teoria mecdnica y la teoria orgdnica.
Paso 4 definir brevemente 4 continuacion una y otra
teoria.

«La teoria mecanica es propia de los tratadistas
clasicos de los siglos xvir y xvimi, especialmente de
Kobbes, Locke y Rousseau. Prima en ella la idea de
un exagerado individualismo, el concepto de la pre-
potencia de la voluntad individual. Suponese que el
hombre ha vivido aisladamente en un primitivo cesta
do naturals, habiendo formado mas tarde la sociedad
por un pacto 6 contrato colectivo. La sociedad vie-
ne 4 ser asi un gregario mecanico, producido por la
soberana y consciente voluntad de sus miembros.»

Segun esta teoria, lasociedad es un verdadero me-
canismo, algo como un incomensurable reloj 6 una
locomotora inmensa, construidos por muchos opera-
rios que al efecta se reunieron por libre y esponta-
nea decision. La sociedad es un producto del Con-
tacto Social.

Para la teoria organica, la sociedad no se determi-
na y forma de tal manera, sino que, por el contrario,
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nace, se desarrolla y crece como un organismo, es-
pontdneamente, sin la intervencién del contacto y de
la voluntad humana. «Una vez adquirida, contra la
vieja nocion de la sociedad-contrato, la moderna teo-
ria de la sociedad-organismo, diftindese ésta vigorosa-
mente,generando profusas concepciones sociales,enlas
que se estudian los fenémenos sociolégicos con el tecni-
cismo y la nomenclatura de los fenomenos biolégicos.
Y tanto, que puede decirse que la sociologia contempo-
ranea, cuya literatura es ya tan vastay copiosa, arran-
ca toda de esa nocién de la sociedad-organismo.»

Sin embargo, la nocién de la sociedad-organismo,
aunque mas verdadera que la de la sociedad-con-
trato, no puede tomarse estrictamente y al pie de la
letra. Entre la sociedad y los organismos superiores
hay, si, sus semejanzas; pero también muy conside-
rables diferencias. Por eso el organismo sociolégico
ha adoptado, en estos ultimos tiémpos, una forma
mas cientifica y precisa en la teoria psiquica. «Apli-
cando 4 los hechos el analisis del «<realismo ingénuos,
vemos que, entre los factores de una sociedad
cualquiera, singularmente si estudiamos los actuales,
puede no haber, y en la mayor parte de los casos no
hay unidad de origen étnico, ni unidad de lengua,
ni unidad de creencias religiosas. Aun el territorio
mismo suele presentar variedades y regiones que es-
tan muy lejos de formar una unidad geografica, como
ocurre con el Imperio Britanico. Débese entonces
buscar la unidad social en algo distinto y superior 4 la
unidad étnica, lingﬁistisea religiosa, geografica.
Este algo consiste, & mi juicio, en la unidad de
sentimientos € ideas sociales, es decir, en el senti-
miento y la idea de la patria comunes 4 todos ¢ &
una gran parte de los hombres que constltuyen la uni-
dad social ®». El gobierno autonémico 4 la unidad
politica y soberana, mas que una causa, es el efecto
externo y juridico de ese factor interno ¢ esa indis-
pensable base de psicologia social.
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Tal es, 4 mi juicio, el verdadero concepto cientifico
de la sociedad. El recuerdo del pasado comun y la
esperanza de un futuro comin es lo que realmente
une y ata 4 los conciudadanos con el vinculo supre-
mo de la nacionalidad.

Ahora bien, el Estado, como representante de la
nacionalidad, debe encarnar sus tendencias y prop6-
sitos. Y el primero de los propositos de la naciona-
lidad, es, seguramente, conservarse. Segun la teoria
psiquica apuntada, una nacionalidad no podra con-
servarse mientras no cultivara los factores de su
unidad, esto es, el sentimiento de la patria. Para
cultivarlos, el Estado no posee un campo mds ancho
y fecundo que la escuela. De ahi que, en todo pais
que progresa, la educacion, ante todo y sobre todo, ha
de ser patridtica.

CARLOS OCTAVIO BUNGE.
Buenos Aires, Agosto de 1908.

(1) C. O. Buner, El Derecho, p.158. Buenos Aires, 1907.
(2) Ob, cit. p. 1569,
(8) Ob, cit. pag. 277.



Deberes escritos

Dos tendencias bien determinadas como opuestas
se observan entre los educadores respecto a los de-
beres escritos.

Una de ellas aconseja y prescribe como necesidad
para los mejores resultados de la ensefianza y de la
educacién en general, que se exijan deberes escritos
al nifio, y la otra los rechaza por innecesarios y hasta
los - considera perjudiciales para obtener los resulta-
dos deseados.

Sostienen los partidarios de la ultima tendencia, que
es recargar demasiado la labor escolar del alumno;
que el tiempo empleado en hacer los deberes escritos
fuera de la escuela debe ser ocupado mas provecho-
samente en estudiar las lecciones orales; que no es siem-
pre el deber escrito, la prueba del esfuerzo propio del
alumno y que perteneciendo éstos, en la mayoria de
los casos, 4 familias poco pudientes, no disponen de
lo més necesario para que el nifio trabaje en condi-
ciones fisicamente ventajosas.

En sintesis, son estas las objeciones de mayor valor
y las que, en resumen, comprenden otras de menor
cuantia.

Veamos ahora cual es la fuerza de las observacio-
nes apuntadas y cudl el valor que tienen los mismos.

La primera dice: que se recarga demasiado la la-
bor escolar del alumno.
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Es desgraciadamente lo que falta, y digo desgra-
ciadamente, porque si existiera este mal, serfa mas
facil encontrar el remedio para subsanarlo que el de
hallarlo para evitar el perjuicio que ocasiona la falta
de él

No solamente no existe el pretendido exceso de
trabajo, sino que, aun en el caso de prestarle 4 los de-
beres escritos mayor interés, se llegaria, cuando mas,

lo que verdaderamente debe ser la labor escolar.

No es excesivo el periodo de cuatro horas, que el
nifio permanece en la escuela, para que el tiempo
empleado fuera de ella en hacer los deberes escritos
origine un exceso de trabajo en las tareas del estu-
diante.

Esta afirmacion estd plenamente comprobada con
la opinion general de que el nifio esta poco tiempo
en la escuela, lo que vale decir, que hay necesidad de
aumentar el numero de horas de clases, y si es asi,
mal puede entonces originar exceso de trabajo el he-
cho de ocupar fuera de ella el tiempo que debia em-
plear en la misma.

La segunda objecion manifiesta: que el tiempo em-
pleado en hacer los deberes escritos fuera de la escue-
la, convendria aprovecharlo mdas ventajosamente en
estudiar las lecciones orales.

Conceptiio que esta objecion revela un criterio
erréneo de lo que deben ser los deberes escritos.

Si esta clase de trabajos constituye algo asi como
el control de lo aprendido y asimilado por los alum-
nos; si €l viene 4 ser la faz practica de la ensefianza
recibida; si 4 mas de otras ventajas se agrega la del
esfuerzo mental que el nifio hace para recordar lo
aprendido; Y, 1, en fin, 4 todo esto se suma el estu-
dio que exige un deber escrito sobre el tema que lo
motiva, no se explica cémo puede aprovecharse con
mas venta]a un tiempo que acaso se empleara en
meras repeticiones de ideas librescas con el solo es-
tudio de las lecciones orales.
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Continuando, dicen: que no es siempre el deber
escrito la prueba del esfuerzo propio del alumno.

Merece ser considerada esta objecion bajo el punto
de vista cientifico y literario, dejando por ahora las
relativas al orden, prolijidad, buen gusto; al artistico
en una palabra.

Por otra parte, tiene un triple interés 4 m1 modo de
ver: primero, porque ataca al deber escrito como tarea
escolar; segundo, porque presume que voluntaria 6 in-
voluntariamente el alumno falta 4la verdad y tercero,
porque mas que en las otras, -es el maestro el factor
que ha de remediarla.

Si consideramos el esfuerzo propio del alumno bajo
la faz cientifica, es decir; que el tema no haya sido
dilucidado por €l solamente, lejos de encontrar en ello
un mal, debemos felicitarnos en todo caso por tener
quien coopera 4 la accion benéfica del maestro, ensan-
chando 6 aumentando los conocimientos que €l da.

Considerado bajo la faz literaria, hay la posibilidad
y, si se quiere, la seguridad de que el alumno preten-
da enganar, presentando un trabajo que no ha sido
redactado por €l.

Si al redactar el deber se le ha prestado ayuda,
cabe aqui la observacién anterior; y si para nada ha
intervenido el nifio, facilmente puede descubrir este
infantil engano todo maestro conocedor de sus
alumnos. ;

Dejemos sin tratar otras consideraciones que nos
sugiere este punto para no insistir demasiado so-
bre él.

Y, por ultimo, se argumenta diciendo: que la gene-
ralidad de los alumnos no dispone de lo necesario
para trabajar en condiciones fisicamente ventajosas.

Generalizando y quiza exagerando un poco este ar-
gumento, nos llevaria 4 la conclusién de la convenien-
cia, acaso necesidad, de sustraer al nifio del hogar.

Pero dejemos esta deduccion por lo extremada, y
colocandonos en condiciones de tratar el argumento



74 " Deberes escritos

dentro del verdadero alcance que le dan sus sostene-
dores, pregunto: ;no seria conveniente también librar
al alumno del estudio de las lecciones orales, dado que
en la mayoria de los casos no dispone ni de la ven-
tilacion, ni siquiera de la luz suficiente para hacerlo
en condiciones favorables?

Se subsanaran, acaso, porque no se den deberes es-
critos, los inconvenientes que puedan originar las po-
cas comodidades del hogar pobre, al estudiarse las
lecciones orales?

¢Y quién garantiza, aun tratindose de los hogares
pudientes y llenos de comodidades, que al estudiar el
alumno tiene en cuenta y practica las prescripciones
de la buena posicion, luz, ventilacion, etc., etc.?

Pues bien, esto nos llevaria 4 la conclusion siguien-
te: «Deben suprimirse los trabajos fuera de la escuela».
Conclusién que nos despojaria de los medios mas efi-
caces, de la accién intelectual del maestro.

o .
Buenos Aires, Julio de 1908.
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LA ESCUELA AMABLE

Los edificios escolares son por lo comin sombrios.
Son casas grandes, con frecuencia magnificas, pero
no producen en los nifios una impresiéon agradable.
El sol escasea. Pocas veces, las aulas atestadas ven
la luz plena y 4 menudo, la exigua ventana sirve para
aumentar la sombra que proyecta la vecina pared.

Se ha tendido generalmente & obtener efectos de
belleza arquitectonica, reduciéndose al conjunto del
exterior. Asi se han alejado del propdsito fundamen-
tal de esos edificios. Vemos en Buenos Aires escue-
las que ostentan fachadas de monumento y exhiben
columnas de estilo multiforme. Por dentro, predo-
minan los tonos obscuros. Los decorados precarios
no contribuyen con sus claros matices 4 disminuir la
sensacion de somnolencia,de frio y mas bien agranda
el contraste ese efecto. Los patios, torturados por
una logica de absurda simetria, apenas si contienen
un desfile de alumnos en el tumulto de los recreos.
Alla en el fondo, 4 pesar de las plantas mal humeora-
das, tampoco hay luz. Paredones enormes, impiden,
como en lasviejas torres de los presidios, el paso 4
toda claridad. Alli juegan los chicos.

Los sitios destinados para las clases, suelen per-
manecer en una penumbra continua. Naturalmente,
tales edificios no abundan, pero los pocos ejemplares
bastan para deducir sus resultados.
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Los nifios, lejos de encarifiarse con la escuela, ad-
quieren un sentimiento de animadversion que abarca al
estudio asociandolo al desagrado violento € instintivo
que le producen las horas de aula. El nifio, por lo
tanto, considera la obligacion escolar como una pe-
na, y alimenta en su fastidio cuotidiano ideas de hu-
mor carcelario.

El plan que actualmente se sigue, segtin entiendo,
es opuesto al desarrollado hasta hace algunos afios,
no muchos. El criterio educativo se basa hoy sobre
conceptos mds cientificos y se trata de estudiar con
minuciosidad la psicologia infantil para adecuar a su
espiritu el medio en que éste debe desarrollarse. Es
posible que algtin dia los directores de la educacion
logren realizar en los hechos las teorias tantas veces
propuestas al respecto. Por de pronto, la tesis disci-
plinaria y militar del condePobiedonostzeff, quien co-
mo es sabido, tuvo sus veleidades pedagoglcas mien-
tras presidia en la capital moscovita el Santo Sinodo
y combinaba maniobras contra los judios—esa tesis,
digo—va decayendo. Como su apostol ruso, tuvo
su boga.

Segun ella el nifio debe ser sometido, como los
adolescentes de la época de Nicolas I, 4 un rigor de
cuartel, para obtener de este modo hombres fuertes
y atiles.  Sin querer se ha seguido tal sistema des-
pojéndolo, desde luego, de su sentido de filosofia
tenebrosa explicable en el cerebro de Pobiedonostzeff
quien, meses antes de morir, amplifico sus ideas sobre
la democracia en un articulo aparecido en Novoie
Vremnia, diario de San Petersburgo.

Segun Pobiedonostzeff, el régimen republicano no
conviene al pueblo por la escasez de libertades que
ofrece, debiendo mantenerse el imperio por tan com-
plicada razon. Referiase en dicho  escrito 4 la ense-
fianza primaria—era poligrafo—y aconsejo al go-
bierno ruso modificar el método y establecer en
escuelas, colegios y gimnasios, programas de severi-
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dad militar. Claro esta, el anciano politico se acogié
al recuerdo de Esparta. En tal forma se justifica la
frase byroniana: «Grecia, tu eres fecunda en ejem-
plos». .

Educados asi, los nifios se convertirian en gene-
raciones dociles, rara vez conquistables por el ver-
bo apostolico de un pope Gapoén 6 la palabra senci-
lla y evangélica de un Tolstoi— cenloquecido, como
afirma, en las interpretaciones erréneas de los pro-
blemas sociales al desertar de su puesto que el des-
tino le habia sefialado para defender al Czar y 4 su
Santo Imperio» ®

Sarmiento amaba la escuela aseada, libre 4 la luz
clara y riente. El formidable sembrador, conocia mas
profundamente la psicologia infantil que muchos pro-
fesionales de la psicologia. Era, en el fondo, un vasto
espiritu artistico, y concebia sus planes al infinito.
Las lineas simétricas, la rigidez de los sistemas que-
daban derrotados ante sus suefios de grandeza per-
pétua; y sino pudo conducir 4 lo practico sus propo-
sitos, fué por obstaculos ajenos 4 su voluntad,
pues el sublime maestro de escuela actué en un me-
dio de formacion en el cual el apremio de lo inme-
diato se sobreponia 4 todo plan perdurable.

El ideal seria dedicarse menos al cultivo de la apa-
riencia arquitectoénica y evitar el amontonamiento de
pisos.

Algunos han indicado la necesidad de reducirse a
un piso exclusivo, obteniéndose asi las condiciones
deseables de amplitud.

~ En esto consiste la teoria tolstoiana. El criterio
moderno trata de evitar en lo posible las complicacio-

(1) Conde Pobiedonostzeff: «La cuestion actual» (Novoie Vremnia, Agosto
de 1905, San Petersburgo).
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nes de método, y 4 tal criterio debe incorporarse el
estilo de los edificios escolares cuyo secreto reside en
la mayor ilusién de libertad que pueden sugerir & los
nifios, quienes se consideran en su mayoria presidia-
rios en la escuela.

Extendiendo la teoria hasta la paradoja, diria que
las casas para escuela deberian tener las paredes cala-
das, por decirlo asi, a fin de que la luz exterior disipe
en la infancia toda idea lugubre.

Un informe del Ministerio de Instruccion Publica de
Italia, cuyo resumen publicaron los diarios extranje-
ros, demuestra que las escuelas rurales obtienen un
éxito superior al de las urbanas. Elinforme explica
este resultado fundéandose en la idea de que los esta-
blecimientos educacionales del campo afectan formas
menos hurafias y en virtud de ello atraen mas a los ni-
fios. Hay un ejemplo mds tipico atin: la escuela ambu-
lante. Al discutirse en la cimara italiana el presupueqto
de instruccion publica han desfilado una serie de
yectosde mejora € incidentalmente se trato del resulta-
do obtenido por la escuela ambulante. Ella se acerca en
una formalarvadaal ideal delaescuelapopular. Elmaes-
tro expone ante su auditorio los principios elementales
dela ciencia, al aire abierto, en el camino de la aldea.
No hay paredes que oculten el sol y corten las perspec-
tivas del panorama. Los nifios aprenden sin sugestio-
nes de disciplina excesiva, indispensable—se entiende
— en los centros urbanos. No hay patios que les hun-
dan en pensamientos de esclavitud, ni aulas finebres
que les sumerjan en reflexiones entristecedoras.

En menos proporcion pasa en las escuelas rurales
lo mismo.

Los nifios tienen un deseo de libertad cuya limita-
cion los deprime, puesto que atin no ha podido adap-
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tar su espiritu 4 la armonia monotona de la vida y
no alcanzan la logica de toda disciplina. Esta no pue-
de abolirse, pero las condiciones fisicas que la rodean,
deben y pueden asimilarse 4 su cardcter.

Todos estos ensayos obtendran siempre un éxito
seguro.

Ello no se debe a razones especiales de método si-
no a este hecho simple: la escuela rural 6 ambulante
es amable. Los nifios la prefieren porque en ella ven
una continuacion de su hogar y nada interrumpe su
vida excepto el deber de la Clase que se atenia ante
el espectaculo de libertad, la fiesta de luz y de color
que despoja 4 la escuela de su presencia fosca. Debe
buscarse el medio de no producir sugestiones ligu-
bres en los ninos.

Transformar la escuela de templo solemne en re-
creo amable € invocar el prestigio de las cosas bellas
—el cielo, el aire, las flores—para domar sus inteligen-
cias rehacias y sus espiritus rebeldes, tal debe ser la
tarea. En cronicas posteriores insistiremos sobre el
tema, aportando 4 su examen datos recopilados proli-
jamente y observaciones hechas en el desarrollo de
nuestro movimiento escolar.

Prof. VicTOR KUNTZLER.
Buenos Aires, Agosto de 1898.
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(Conferencia dada 4 los maestros primarios de Parand)

Exagerando benévolamente mis aptitudes hdseme pedido
por el personal docente de las escuelas provinciales de esta
ciudad que diserte sobre el interesante tema <«educacién pa-
tridticar.

Y en verdad que es un tema interesante y siempre nuevo.
Pero nuevo porqué? A mi entender, porque el concepto de
patria, en el presente, no es el mismo del de hace veinte si-
glos, porque el sentimiento que llamamos dignidad nacional,
no es hoy tan excitable como hace cien afios; porque en el
movimiento fatal de evolucién, vale decir, de adaptacién 4
nuevos medios, hasta los sentimientos se transforman. Las
mentes piensan segun el ambiente; elconcepto de si mismo
evoluciona; y si en el largo periodo de quince ¢ veinte si-
glos se ha hecho gigantesco el edificio del saber humano mo-
dificando fundamentalmente la concepcion que se tenia del
hombre y de la humanidad, es légico creer que el concepto
de lo que es una nacién soberana y de lo que es la patria,
se haya modificado igualmente.

Insensatos serian hoy los pueblos cuyo patriotismo pudie-
ra parangonarse con el de los persas y macedonios que lo
hacian consistir en la creciente extensién de las fronteras
imperiales; insensatos € ingénuos serfan los pueblos que en
€l oresente concibieran como deber de patriotismo impedir
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obstinadamente el engrandecimiento de los demds, como
crefan muchos pueblos antiguos, considerdndolo un obstdculo
6 un peligro para el propio valimiento. Este concepto de
los deberes patriéticos, este ideal de patria ha existido; si
bien no fué siempre el fruto de serenos razonamientos ni de
elevadas aspiraciones,pues se impuso d veces por la necesidad
imprescindible de vivir. No por otra causa sostuvieron los
romanos su delenda est Cartago. No creyeron 4 la patria de
Anibal rival posible como cuna de las artes y foco de pro-
greso, né: vieron en ella un pueblo fuerte y hdbil en la pro-
duccién y en el comercio que llegaria con el tiempo 4 obs-
curecer a Roma y 4 establecer sobre ella un posible protec-
torado. El deber de patriotas no les impuso 4 los romanos
el trabajo tenaz para engrandecer la Nacién y vencer en bue-
na lid a Cartago, né: creyeron que el verdadero patriotismo
estaba en destruir al pueblo rival y sancionaron la sentencia
histérica. Es un patriotismo suz géneris, un patriotismo de
pueblo no llegado 4 la plenitud de la razén; y si bien fué
Roma la cuna del derecho, no inspiré siempre sus actos en
la mds estricta justicia.

También en nombre del patriotismo todos los estados-me-
trépoli han defendido y defienden la integridad de sus co-
lonias y la perpetuidad del dominio, liberal 6 despético, que
sobre ellos ejercen. Todos los soldados europeos que han
luchado en las Américas contra los pueblos que pujaban por
una legitima y ansiada libertad, lo han hecho en nombre
del patriotismo, y fueron héroes y han merecido las mds altas
y codiciadas recompensas. Esque la idea de patria, es que el
concepto de lo que somos y valemosy el de loque debemos
sery valer, se forma segtn las circunstancias. En un pueblo
-pobre, nutrido de habitantes, donde las fuentes de riqueza
seanrelativamente escasasy donde la competencia sea cruel
y porfiada, el patriotismo serd muy otro de aquél pueblo
opulento, de amplias fronteras y con colonjas 4 los cuatro
vientos. Para éste, la patria serd mds suya, tendrd mds ca-
lor, encontrard en ella mds alicientes para el trabajo y lu-
chard sin vacilar para sostenerla porque se¢ siente muy vin-
culado 4 ella y sus glorias brillan muy en alto. Serdn dos

6
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patriotismos distintos, serdn dos pueblos que tengan uncon-
cepto diverso de la patria.

Constituyen para mi la expresién mds viva de la evolu-
cién de los sentimientos patriéticos, con tendencia 4 su des-
aparicion, las ideas antimilitaristas tan difundidas hoy en al-
gunos pueblos de Europa. ;Ddénde hace mds prosélitos la
novisima doctrina del herveismo? Necesariamente en los pue-
blos de Europa donde la poblacién es mds densa, donde
una tierra casi ha agotado todo loque puede dar, donde las
luchas por el aumento del salario son mads refiidas y tena-
ces. Alli donde lascontiendas socialistas y revolucionarias
son mds duras y enconadas, alli donde el descontento es
mayor, es donde el herveismo hace mads adeptos, porque son
mas los que luchan por la destruccién del poder guberna-
mental.

Pero la fuerza armada ha representado siempre el poder
de las naciones y lo representa en el dfa, no el poderde Ale-
jandro y César, sinoel poder de los pueblos que trabajan y
producen, porque hastala misién de los ejércitos y escuadras
ha evolucionado. No defienden veleidades y caprichos, sino
razones ¢ intereses vitales. Las ideas antimilitaristas represen-
tan, pues, 4 mi entender, un concepto erréneo de lo que es
la patria, de lo que es el Estado y de la misién que debe
llenar. Si estas ideas progresan en Francia, en [talia, en el
Japon, en Rusia y en Espafa, es porque se trata de estados
cuya poblaciéon es densa, de pueblos que sienten estrechas
sus fronteras y escasa su produccion, donde la vida es difi-
cil, en una palabra, porque no armonizan su marcha con
el progreso y constituyen un obstdculo para el acrecenta-
miento del bienestar.

_No hacen prosélitos en cambio ni el herveismo ni el so.
cialismo en Inglaterra, en Estados Unidos, Noruega y Suecia.
Las fuerzas armadas de estas naciones son las mds podero-
sas del mundo y los ingleses y norteamericanos aumentan sin
cesar su poder, porque tienen de la patria un concepto muy
distinto del que tienen socialistas, herveistas y anarquistas.
Los pueblos mds fuertes del presente llevan bien alto el pen-
don del progreso, en todo el orbe derraman los dones de la
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civilizacién y hasta nosotros disfrutamos de los beneficios de
esas escuadras poderosas que son el simbolo de un patriotismo
robusto y fecundo. L.a China ha dormido durante muchos
siglos y hoy despierta aguijoneada por los pueblos fuertes:
su poder econdmico se acrecienta sin cesar y trata de bas-
tarse 4 si misma. jQué es lo primero que quieren sus estadis-
tas cuando ven surgir la riqueza y rehabilitarse el viejo im-
perio? Escuelas militares, terrestres y navales. La escuadray
el ejército se reconstruyen y son significativas las protestas
de los patriotas chinos cuando mantienen el boycott 4 los
productos japoneses. Debemos creer que la China resurgira
en breve porque el patriotismo se abre paso y en poco tiem-
po veremos pasear sus escuadras por los mares del Oriente.
_El patriotismo, tal como lo entienden los pueblos fuertes
del dia, tales como Inglaterra, Estados Unidos, el Japon,
Alemania, etc, es una virtud sana y vigorosa que los impele
4 trabajar con ahinco por el engrandecimiento del propio
pais, concibiendo cada ciudadano para el suyo un porvenir
venturoso, una hegemonia mundial 6 continental, no como
la ejercieran los persas y romanos, sino una hegemonia 4 la
moderna, cuyo poder derive de la intensidad de la cultura,
de la fuerza expansiva de las industrias y del éxito creciente
del comercio. Una hegemonia ejercida de esta suerte, cuyo
reconocimiento se imponga, no por el poder de los cafiones
sino por las amplias garantias para la vida, por la liberalidad
de las instituciones, por el alto porcentaje de probabilidades
de alcanzar bienestar y por un sincero espiritu de confrater-
nidad universil, tal es la hegemonia que concibo y deseo
para esta Republica. Y pienso no fueran otras las aspiracio-
nes de los hombres de Mayo. Hijos de un suelo fecundo
donde la naturaleza derramd incansable sus dones, sintieron
heridos sus sentimientos de nativos cuando la Metrépoli ce-
rraba los puertos del Plata y aniquilaba las industrias y el
comercio, condenando 4 estos pueblos laboriosos y fuertes a
llevar una bochornosa miseria. Entonces se levantan solem-
nemente, para darse un gobierno propio que habfa de satisfa-
cer y satisfizo las aspiraciones de todos. Concibieron nues-
tros padresuna patria fuerte y libre y lucharon, por mds de
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una década para afianzar la libertad y asegurar las institucio-
nes republicanas. Nosotros veneramos los nombres de los
préceres de la revoluciéon; entonamos himnos pregonando
las glorias que ellos alcanzaron en lides civicas y campos de
batalla; cubrimos de flores sus tumbas sagradas, los monu-
mentos 4 su memoria surgen sin cesar y enseflamos 4 nues-
tros nifios 4 venerar esos nombres y bendecirlos por la heren-
cia gloriosa que supieron legarnos.

Todo eso estd bien, pero las luchas por la libertad han
concluido hace ya mucho tiempo; constituimos un pueblo so-
berano, con instituciones definidas; no tenemos ningin ene-
migo declarado 4 quien combatir, ;deberdn por eso marchi-
tarse los sentimientos patridticos? ;Sélo se es patriota cuando
se lucha por la libertad? Decididamente né. La virtud del
patriotismo debe ser la fuerza que impulse siempre 4 todos
los pueblos sanos hacia los éxitos seguros y grandiosos. Mds
:qué debemos entender hoy por patriotismo? ;Cual serd su ex-
presion mds eficaz?

El patriotismo, ya lo he dicho, lo concibo como la expre-
sién de una alma serena y de robustos alientos; lo concibo
como una virtud enérgica y saludable que incita 4 cada ciu-
dadano a bregar por el engrandecimiento patrio en pos de
triunfos solemnes en el campo de la civilizacién. No espe-
raremos por lo tanto para ver patriotas, quela patria nos lla-
me a defender su honor en campos de batalla, dando prue-
bas de valor herdico: los patriotas se pueden ver en todos
los monumentos; y fué tan patriota Belgrano venciendo en
Tucumdn, como Rivadavia y Urquiza abriendo escuelas y
fundando colonias. La consolidacién del crédito exterior, el
saneamiento de la moneda, el afianzamiento de las institu-
ciones, el mejoramiento de las leyes haciéndolas cada vez
mas adaptables 4 las necesidades sociales que deben satisfa-
cer el estimulo de las industrias, las facilidades que reclama
el comercio, el fomento de las artes y de la cultura en ge-
neral, exigen labor constante y hondas meditaciones 4 los
hombres que gobiernan los pueblos y esas necesidades mejor
y con mds éxito, cuanto mayor sea el empefio que se ponga
en cumplirlas. Y cuando sea el patriotismo la fuerza que
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aliente 4 todos los estadistas, esas obras resultardn mds com-
pletas y sabias y el progreso marchard agigantdindose. Con-
cebido asi y practicado como la expresién de una virtud
serena y honda, no habrd vallas para el progreso y nos en-
caminaremos sin obstdculos hacia la confraternidad universal
y hacia el ideal supremo que anhelamos.

~Si en eso consiste el patriotismo sano y verdadero, ;cémo
hacer para que esa virtud nazca en el alma de los nifios y
haga de ellos hombres fuertes y animosos y si necesario
fuere mdrtires de la libertad, de la justicia y de la verdad?
Es 4 la escuela en primer lugar d la que incumbe la tarea
de despertar en el alma de los nifios los sentimientos patrié-
ticos, 4 la escuela que va transformando la faz del mundo y
convirtiendo en realidades lo que era un sueiio para los
pensadores y estadistas de hace pocos siglos.

-La escuela, cuando siembra en la mente virgen las pri-
meras ideas, cuando da al nifio las primeras lecciones abrien-
do 4 su espiritu nuevaspuertas 4 los campos de la luz, debe
echar el germen delos sentimientos mds fuertes, de los sen-
timientos patriéticos, paraque sefialen el derrotero 4 esa pe-
quefia nave que inicia su larga y dificil travesia. Vale esto
decir que deben sugerirse ideales desde el primer momento,
porque la patria, conforme uno la concibe y quiere, es siem-
pre un ideal, ya que el estado de cultura y refinamiento 4
que todos aspiramos parece no tenertérmino. Porque tener
un ideal y propender 4 su realizacién, significa que hay
alientos, que se piensa alto, y los pueblos que persiguen un
ideal, sea el que fuere, revelan pujanza, y siendo los indivi-
duos los componentes de ese todo enérgico y luchador, se
impone dotar de energias, vale decir, de ideales 4 los futu-
ros ciudadanos que han de componer el Estado.

- Hdse tomado 4 la historia como el ramo de instruccién
mas propio para dar la educacién patridtica. En verdad que
la materiaen algo se presta para ese objeto, porque en el
caso de nuestra historia patria los nifios se sienten entusias-
mados aloir la narracién de episodios herdicos, al ver eldes-
file de nuestras grandes figuras histéricas. El Himno Nacio-
nal 4 todos nos conmueve y trae el recuerdo de aquellas
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luchas gloriosas por la libertad; pero cabe preguntar cuando
los nifios aclaman 4 San Martin, cuando dan vivas al Con-
greso de Tucumdn, ;conciben cudl es el valor de los grandes
patricios y cudnto les debemos por su magna obra? Induda-
blemente que eso no lo alcanzarin 4 comprender, y seria
necesario que la historia se enseflase con severo cuidado y
con amor para que los nifios penetrasen algo su significado
y aprovechasen la leccién de moral que su conocimiento
importa.

Se ha llegado 4 demostrar en estudios recientes que la his-
toria no es un arte sino una ciencia y siendo la inmensa ma-
yoria de nuestros manuales de historia obras literarias, mds
que cientificas, dificil serd que los nifios se formen de ellael
verdadero concepto y aprovechen sus ensefianzas. Nos alar-
man los avances del indiferentismo, la pobreza de las mani-
festaciones patrioticas enlos aniversarios de los grandesdias,
y creyendo que la causa de todo estd en la insuficiencia de
los programasde historia, nos apresuramos 4 llenar los va-
cios, hacemos largas disertaciones sobre temas de la revolu-
cién y nos perdemos en detalles sobre la gran epopeya de
1810. Y el resultado es siempre el mismo. Es que, segin mi
modesto entender, hemoserrado el can:ino: losnifios no en-
tiendenla historia y serd initil que tendamos ante su vista
los ejemplos de hechos gloriosos: no los haremos patriotas.
Debemos empezar por formar en los nifios el concepto de
hombre, el concepto de la misién que cada ciudadano debe
llenar como tal; hacerles comprender que cada hombre tiene
sus deberes y sus derechos, que cada uno es responsable de
lafelicidad 6 de ladesgracia detodos y que la suerte de la
sociedad estd pendiente de las aptitudes de cada unode sus
miembros. Cuando se haya hecho comprender 4 cada nifio
cudles son sus deberesy derechos como hombre, su situacién
en la sociedad, dicho brevemente, entonces deberd formdr-
sele el concepto de patria. Si llega 4 penetrar sus deberes
para con el patrimonio que ha recibido de sus mayores; si ad-
vierte que su obligacién es conservarlo y mejorarlo, enton-
ces comprenderd cudles el valor de aquellos esfuerzos gran-
diosos por lalibertad, sabrd admirar sinceramente las figuras
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de nuestros patricios y se sentird conmovido al oir las notas
de nuestra Cancién Nacional. A este resultado no se llega-
ra con dridas lecciones de historia, desnudas de entusiasmo,
sino conlecciones prdcticas de moraly de instruccion civica.
Porque son virtudes las que necesitamos formar en los nifios,
nofingidos entusiasmos; una virtud robusta, el civismo, que
serd la fuerza verdadera con que sostendremos las institucio-
nes y la felicidad comun.

La historia no constituird, pues, eirecurso mds eficaz pa-
ra despertar en los nifios los sentimientos patridticos. La
mente infantil no alcanza 4 comprender las bellezas que en-
cierra el gran cuadro de nuestra epopeya nacional, y no
comprendiéndolas, no descubriéndolas, no se entusiasma ni
se emociona.

Civismo y patriotismo son palabras sinnénimas. Quien de-
sea y trabaja por el engrandecimiento de la patria, por el
afianzamiento de sus instituciones y por su crédito como
pueblo trabajador y honrado, es un patriota. ;Cémo hacer
practicos esos propédsitos? Procurando que los mejores, que
los mds aptos ocupen los empleos de responsabilidad, los
cargos publicos dificiles de cuyo correcto y cumplido des-
empefio dependen el bienestar general. Y sélo cultivando
la virtud del civismo las luchas del sufragio tendrdn vida, las
leyes expresardn el anhelo comun, la vida de pueblo sobera-
no sera una verdad, las instituciones se rejuvenecerdn adap-
tindose cada vez mejor 4 sus fines y el progreso serd la re-
sultante del esfuerzo comun. Pero la virtud del civismo no
solo en la escuela debe encontrar ambiente favorable para
prosperar y arraigarse: el hogar debe ser también otra es-
cuela de virtudes. Y las virtudes mds caras, aquellas mds
sélidas, las que hacen 4 veces del hombre un héroe 6 un
apéstol, son las que los padres vierten en el corazén de sus
hijos por la prédica sana y constante del hogar 6 con el
ejemplo perenne y abnegado. Y todo hogar argentino debe
ser, no un altar donde sélo se veneren las imdgenes de nues-
tros mayores, de los grandes patricios, sino un altar donde
en todo momento se rinda culto 4 todas las virtudes del
hombre de bien. Mas, desgraciadamente, causas diversas
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han convertido & muchos hogares argentinos en centros de
indiferentes, para quienes la patria sdlo existe el 25 de Ma-
yo 6 el 9 de Julio. De esos hogares ajenos 4 los sentimien-
tos patridticos surge esa multitud indiferente y apdtica para
la cual la bandera azul y blanca nada significa y que sélo
la iza en los grandes aniversarios, llevada por la fuerza de la
imitacién; esa multitud sin ideales para la cual el .patriotis-
mo estriba en dar vivas sonoros 4 las glorias patrias, en
apifiarse en las plazas 4 escuchar oraciones patridticas con
el mismo interés y con la misma disposicién de dnimo con
que se escucha una filipica reivindicadora; esa multitud que
escucha el himno patrio sin conmoverse, con el sombrero
calado, sentada 6 de pié, porque no comprende su valor ni
conoce sus estrofas. Y esa falanje de indiferentes crece co-
mo marea; esa falange de apdticos chillones que esperan el
25 de Mayo, no para arrojar flores sobre la tumba de los
padres de la patria, sino como un dia de expansién vulgar
y holgazana y para la cual es lo mismo escuchar la Marse-
llesa 6 la Internacional, 6 el Himno Patrio, que para ella va-
le tanto. jQué amarga decepciénla de don Vicente F. Lépez
si le fuera dado presenciar un aniversario patrio en nuestro
tiempo! Pensaria que no fué este pueblo el destinado 4 can-
tar el himno que él con tanto amor y entusiasmo escribiera
en 1813. Evolucionan demasiado rdpidamente los sentimien-
tos patridticos y por desgracia hacia una peligrosa infecun-
didad!

Es que nuestros hogares hacen muy poco en la obra ur-
gente de formar en los nifios las virtudes del patriotismo;
su contribucién es descuidada é indolente y mucho sila ma-
dre engalana 4 sus hijos para que vayan 4 cantar el himno
nacional, pero ni una sola advertencia, ni una sola leccién
sobre el gran dia, y es claro, son hijos de hogares donde los
entusiasmos patrios no se conocen, bien porque hay caren-
cia de virtudes civicas 6 porque los que lo forman no nacie-
ron bajo este cielo amable. Y cé6mo se conservan en los rin-
cones misteriosos de la mente los recuerdos del hogar, y co-
mo penetran y se encajan en la ddcil arcilla del alma infan-
til las suaves lecciones maternas! Es el periodo del arraigo
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de las grandes virtudes, pero se hace muy poco por ellas.
De ahi esa juventud de entusiasmos efimeros que, si bienla
animan generosos sentimientos, no tiene como brujula un
alto ideal porque no hemos sabido sugerirselo, ni el hogar
fué siempre la escuela de altas virtudes que deseamos. Y es
precisamente en la juventud donde se advierte el poco arrai-
go de los entusiasmos patrioticos, y es grave esa revelacion,
porque si en la juventud no hay energias bulliciosas ni as-
piracién alegre de altos ideales, cuando las canas blanquean
las sienes, menos calor tendrin las almas y faltardn alientos
para la lucha.

Si la escuela no ha contribuido con eficacia 4 la forma-
cién de los sentimientos patriéticos y si el hogar no ha sido
colaborador eficiente en esta tarea, el ambiente no ofrece
tampoco estimulos saludables. Indiferencia aplastadora por
todas partes; preocupacién obsesionante por la vida fastuosa
y de brillo; carencia de entusiasmo sincero y patridtico en
el desempefio de las drduas funciones del gobierno; ausencia
de lucha civica ardorosa y estimulante; marcada tendencia &
la vida fdcil y estéril; ausenciaimpresionante de patriotismo
y de virtudes civicas, no hacen la mejor escuela para tem-
plar el cardcter y preparar el alma para las virtudes fuertes.
La escuela no deberfa alimentar plantas de inverndculo para
que se marchiten al contacto de la atmdsfera popular; no
deberia preparar elementos inadaptables para que choquen
con nuestro conjunto social; y si el medio ambiente no es
propicio 4 los sentimientos patriéticos, la escuela al luchar
por la formacién de virtudes civicas y al hacer creer en un
mundo donde los deberes se cumplen y los méritos se pre-
mian, quizds sélo contribuye 4 acrecentar el nimero de los
indiferentes y de los rebeldes. Pero la escuela ha hecho lo
que ha podido, si bien 4 mi entender no ha seguido el me-
jor camino. La escuela hacontado con la colaboracién del
hogar en la obra amorosa y dificil de elaborar virtudes pa-
tridticas, pero el hogar ha sido indiferente 4 esa funcién; la
escuela ha contado igualmente con la fuerza modificadora y
modeladora que ejerce el medio ambiente sobre las opiniones
y los sentimientos, sin reparar que el medio ambiente, en
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los tiempos que corren, no estimula ni alienta concepciones
que salgan de lo vulgar para elevarse d las regiones de lo
ideal y de las virtudes. Y siendo, por otra parte, una excep-
cién desgraciadamente los ejemplos de civismo, de desinterés
y de ardor patriético en nuestro gobierno republicano, ;4
quién imitar entonces; dénde buscar los ejemplos palpitan-
tes y elocuentes para ofrecer al nifio ¢ ilustrar el razona-
miento y la prédica diaria?

:Qué explicacion 4 aquel de nuestros nifios que se acerque
dnosotros, los maestros, preguntdndonos por qué tanto atra-
so, tanta calma en los preparativos de la conmemoracién
del primer centenario de nuestra vida libre? ;Cémo satisfacer
la curiosidad de ese nifio? ;Cémo explicar esa indiferencia
culpable, en el orden nacional y provincial con que se deja
avanzar la fecha del centenario y que nos sorprenderd con-
tando dvidamente los millones 6 discutiendo sigilosa y cau-
dillescamente la futura gobernacion de esta provincia 6 la di--
putacién de aquella otra? Disfrazaremos con rubor la ver-
dad, mentiremos al nifio, 6 diremos sin ambajes esa verdad
convirtiendo 4 cada escuela en un centro de rebeldes.... ¢
de patriotas? ;Cémo ilustraremos y explicaremos los articu-
los 5°y 6° de la Constitucién frente d los ultimos casos de
intervencién concedidos 6 negados por el Congreso Nacio-
nal? Estos y otros problemas llenardn de tribulacién 4 los
maestros y los hardn pensar sobre cémo entienden el patrio-
tismo y el cumplimiento de sus deberes muchos gobernantes
argentinos. Pero el maestro debe decir siempre la verdad,
y la verdad sobre el patriotismo de la época actual es dema-
siado amargal

La generacién de Mayo fué una generaciénde patriotas,
y la generacién del presente debe serlo también, y lo serd,
sin necesidad de empufiar la espada, siné bregando por la
grandeza y bienestar de la Republica.  Pero procuremos
que el nifio no abandone las aulas con un excesivo bagaje de
ilusiones, convencido de que siempre hay justicia y patrio-
tismo en todos los actos del gobierno patrio, pues lo expo-
nemos 4 una decepcién que no podrd sino despertar en ese
nifio prevencién contra la escuela y el maestro que no lo pre-
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pararon habilmente para la vida. Debemos convencernos
de esta verdad sencilla: cuandoentre los hombres que rigen
los destinos de un pais 6 entre los favorecidos por la inte-
ligencia 6 la fortuna, no se pueden sefialar modelos de vir-
tudes patridticas ni de hondo pensar y largas vistas, dificil
serd encontrarlos entre aquellos que bregan en el llano y
que no tienen iluminado el camino por un amplio saber.
Mas, la escuela deberd seguir trabajando como en sus mejo-
res tiempos, despertando en el alma argentina las mejores
virtudes para cumplir el programa de Mayo y convertir 4
este pedazo de la América en patria de la mejor cultura y
en hogar carifioso para todos los hombres del orbe animados
de buena voluntad.

Pero ateniéndonos al espiritu de la época debemos inspi-
rar un patriotismo eficaz, que no sea aquel chillén y hueco
de las manifestaciones sin bandera y cosmopolitas, ni tan
prdctico que anule el cardcter nacional y los sentimientos de
fraternidad, erigiendo al ddlar en Dios Omnipotente. A for-
mar esos ideales, 4 formar el alma nacional con todos sus
sanos y fecundos entusiasmos, deben contribuir la escuela,
€l hogar y el medio ambiente, y se puede afirmar que has-
ta el régimen econémico nacional tiene influencia sobre el
modo de ser y el cardcter nacional. Nuestro arancel adua-
nero, altamente proteccionista, ocasiona trastornos de orden
moral, de una evidencia incuestionable. El distinguido pro-
fesor norteamericano Graham Sunner los sefiala muy grafi-
camente cuando dice: «ese régimen (¢/ proteccionista), per-
vierte la moral y la educacién del pueblo; quita la energia
y la confianza en si mismo; lo habitia 4 buscar ventajas
por la astucia y la injusticia; esteriliza la competencia de
comerciantes ¢ industriales distinguidos y desarrolla el espi-
ritu de intriga en los pasillos parlamentarios; inspira la fe
en el monopolio, en las combinaciones financieras, en la es-
peculacién y en los reglamentos restrictivos, en lugar de
inspirar la fe en la energia, en la libertad emprendedora,
en la integridad publica y en la independencia individual.»
Son precisamente las cualidades que constituyen el alma de
los pueblos fuertes, de los pueblos que triunfan, las que nues-
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tro régimen econdémico destruye sin piedad. Y el pueblo ar-
gentino, estoy convencido de ello, estimaria como unaobra
de alto y previsor patriotismo la que sus gobernantes em-
prendieran en el sentido de suavizar un sistema de economia
tan perjudicial para el pais. Porque es obra de patriotismo,
y de patriotismo prdctico y bien entendido, la de procurar, por
ejemplo, que articulos de un consumo tan imprescindible co-
mo son el azicar, el kerosene y el papel, estén pagando de-
rechos de importacién de 120, 102 y 130 °/, respectivamen-
te, encareciendo sin limites su adquisicién y privando de
comodidades 4 la poblacién nacional. En un sentido seme-
jante debe inspirarse el patriotismo, porque es el que re-
clama la vida social moderna como el mds préctico y ra-
cional.

Resumiendo, debo decir: hay urgencia en dar 4 nuestros
nifios verdadera educacién patridtica; el indiferentismo nos
ahoga; el civismo es planta que muere porque no encuentra
un ambiente propicio. El patriotismo que solo se manifiesta
cada 25 de Mayo, no es patriotismo; es solo la faz bulli-
ciosa y chillona de una virtud que debe tener hondo arrai-
go en nuestras almas. Es urgente, pues, que la escuela se
empeifie en sugerir ideales; hay que hacer contribuir 4 la
historia como contribuye la Moral y la Instruccién Civica 4
la formacién de la personalidad del nifio; preciso es hacer
comprender al tuturo ciudadano que ¢l es una entidad social
cuyo valor serd inapreciable si se prepara y entiende sus
altos deberes y derechos; preciso es hacerle comprender lo
que es y lo que debe ser, para que entienda después lo que
es la patria, qué vinculos lo ligan 4 ella y cudles son los
deberes que debe cumplir. Cuando el nifio y luego el ciu-
dadano comprendan que el bienestar y las glorias de la pa-
tria estdn identificadas con los suyos y que son comunes,
entonces habrd en cada argentino un patriota de verdad y
un héroe en estado latente. Sucederd entonces lo que que-
ria Sarmiento, que todos los argentinos aspirasen 4 ser Pre-
sidentes de la Republica, esto es, que todos los argentinos as-
pirasen 4 ser grandes hombres, todo lo ttiles que pudieran
serlo. Serd ese el desideratum, y para alcanzarlo la ense-
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fianza debe ser todo lo eficaz posible; el nifio encontrara los
mejores ejemplos de patriotismo en sus maestros, que serdn
las lecciones mds fecundas que reciba y se le hardn conocer
también los ejemplos de civismo que puedan sefialarse entre
los argentinos que llegan 4 ocupar los altos cargos directivos
del Estado. No credis, estimados colegas que hacer todo
esto es obra de romanos, nd; serd sencillamente obra de ar-
gentinos. Debe ser nuestra obra y la de todos, porque es
urgente y es indispensable preparar generaciones 4 las que
alienten generosos ideales; masas de argentinos convencidos
de que esta Republica tiene una misién grandiosa entre los
pueblos de Ameérica y de que sélo luchando y queriendo ser
fuertes se llega 4 serlo. {Cudn magestuosa y avasalladora
es la energia que acompafia 4 la conviccién! El brillante
imperio que se levanta en el Oriente era y lo es un conven-
cido de su energia y aptitudes vitales. L.a ocasién se presen-
tay no faltan un Oyama y un Togo que, simbolizando las
virtudes del pueblo, la constancia, la prudencia y el valor,
arrollasen los signos de la Mediocridad y del estaciona-
miento, erigiéndose en campeones de la cultura y de la vi-
da civilizada y fecunda. Estos ideales del pueblo japonés
y los que representan Roosevelt y Morliera Penna, son los
ideales de los pueblos fuertes, de los que triunfardn en el
futuro.

Ya lo he dicho: los ideales, mejor atn, el concepto que
cada uno tiene de la misién que le incumbe realizar, dan la
energia que exige la lucha en pro de éxitos sin término.
Con motivo de un triunfo que alcanzara, alguien dijo al doc-
tor Ingegnieros, felicitindole: «has llegado!» El joven sabio
contesta elocuentemente: Llegado? Se llega acaso en la vida?
Solo llega el que fracasa, porque llegar es detenerse. La vi-
da es accién, movimiento incesante. Vive el que nunca lle-
ga, el que se propone ideales cada vez mds lejanos, mien-
tras se acerca a cada uno de los que persigue. Llegar impli -
ca un renunciamiento 4 las posibilidades ulteriores». Esta
fresca y alentadora concepcién de la vida explica el desa-
rrollo inaudito de las ciencias y el avance triunfal de los
alemanes y norteamericanos, cuyo progreso y poderio nos
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causan admiracién. Vamos, pues, a4 la obra fundamental é
impostergable de arraigar virtudes, de sugerir ideales pa-
tridticos, y vuestra labor, estimados colegas, padres que me
escuchais, serd eficaz, malgrado el ambiente rebelde, por-
que el entusiasmo de Mariano Moreno dejé honda huella en
las almas argentinas.

CAsiMIRO OLMOS
Parana, Agosto de 1908.




La visita de Ferri a las escuelas

El jueves 13 de Agosto efectuo el profesor Enrique
Ferri una visita gira por las escuelas. No pudo, co-
mo habiamos deseado, recorrer con mas detencion
un nimero considerable de escuelas reduciéndose 4
tres establecimientos. A las 2.30 de la tarde llego
4 la escuela Sarmiento acompaiiado del presidente
del Consejo Nacional de Educacién doctor José Ma-
ria Ramos Mejiay el secretario general sefior Alberto
Julian Martinez. En el despacho de la direccion de
la escuela citada, esperaban alilustre conferencista los
vocales profesor Delfin Gigena y doctor Rafael Ruiz
de los Llanos, el inspector técnico general sefior
Pablo A. Pizzurno y el director del museo escolar
sefior Ernesto Nelson.

En una de las aulas, un grupo compacto de niias
salud6 al profesor Ferri con un canto, entonado con
suma discresién, y después una nifia ley6 un breve
discurso. Con palabra sencilla y clara expresé el
regocijo con que entre nosotros son recibidos los
hombres eminentes de Italia, cuya intelectualidad
contribuye tanto 4 nuestro desarrollo.

Recordé 4 De Amicis—amado por todos los nifios
del mundo—quien nos visitara hace afios y terminé
saludando en el visitante <al sabio y al apdstol con-
sagrado 4 la prédica de nobles ideas.

El discurso constituy6 una nota simpdtica. Se vi-



96 La visita de Ferrvi d las escuelas

sit6 después distintas clases, recorriendo todo el am-
plio edificio: clases de aritmética, de geografia, de
recitado, la mayoria de las materias casi. Manifes-
tése muy bien impresionado el profesor Ferri de las
clases de trabajos manuales asi como de las de
economia doméstica, llamando la atencion la seccion
de cocina que, en efecto, presentaba un espectaculo
agradable. Los visitantes fueron obsequiados con
masas confeccionadas alli por las diminutas cocine-
ras.

Una nifia recit6 con verdadera habilidad una poe-
sia patriética.

El profesor Ferri escribié en el album que le pre-
sentd la directora, sefiorita Maria Perotti, el siguiente
pensamiento:

«Lieto d’avere visto un cosi bell’esempio di buon alleva-
mento umanos

r

De esta escuela se pas6 4 la superior de Varones
numero 2, dirigida por el sefior Alemandri, donde se
cantaron en coro diversos trozos musicales bajo la
direccién del maestro Greppi.

Visitaronse diversas clases y escribié en un album
esta frase:

« Ammirando il metodo progresivo d’insegnamento e ligiene
del lavoro scolastico.»

De alli el profesor Ferri y la comitiva se dirigieron
4 la escuela modelo Presidente Roca, asistiendo minu-
ciosamente 4 las clases siguientes:

3. A.—Historia. Accién de San Martin en Sud
América

2.° Dictado.

4. A.-—Cartografia. Division politica de la R. A.
(En el patio.)

3.0 B.—Ejercicios fisicos.

5. B.—Ciencias naturales ¢ Higiene. La digestion
(clases con proyecciones luminosas.)
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1.°o B.—Lectura.

1.c A.—Lectura y escritura.

4.° B.—Artmética. Invencion de problemas, con
datos tomados de los diarios.

6.° Conversacion sobre «Asuntos del dia.» (Lec-
tura libre de diarios y revistas.)

5. A.—Trabajo manual.

Museo, exposicion de dibujo, exposiciéon de traba-
jos voluntarios, cuadernos de deberes, dlbumes de re-
cortes, trabajos practicos de ciencias naturales, car-
tografia.

Visitd después las secciones que se deben 4 la socie-
dad «Amigos de la Educacion», presidida por el coro-
nel don Joaquin Montafia:

La copadeleche.

La biblioteca popular.

La escuela popular nocturna.

El gabinete fotografico.

El sefior Ferri dej6 escrito en el album que le pre-
sent6 el director de este establecimiento, sefior Be-
rutti, este pensamiento:

«Scuola modello per lo stato attuale dell’ insegnamento
primario.»

El profesor Ferri visito en seguida el Consejo Nacio-
nal de Educacion, donde fué obsequiado con un lunch.
Al servirse el champaiia, el ilustre soci6logo brindé
por las escuelas argentinas.

—Las escuelas que he visto, nos dijo—estén 4 la
altura de los mejores establecimientos similares que
he visto en las ciudades europeas.

Constituyen como aquéllas el ultimo resultado de
los adelantos pedagogicos.



Asociaciones de nifios

La Liga “Trabajo propio” de la Escuela “Wenceslao Posse”

Funciona desde el afio proximo pasado y los resul-
tados obtenidos hasta ahora, son excelentes.

Constituida por un grupo de animosas alumnas
del 6° grado, ha logrado imponerse ejerciendo su
benéfica accién dentro y fuera de la escuela. Las
familias de las alumnas asociadas y las de las nifias
que no lo son, por una-u otra causa, se interesan por
la Liga y le prestan su concurso, concurriendo 4 sus
conferencias mensuales y elogiando los resultados
que van obteniendo.

En la ultima reunion, celebrada el 30 de Julio, tu-
vimos oportunidad de ver 4 un buen ntimero de ma-
dres y 4 la distinguida directora de la escuela normal
num. 2, sefiorita Inés Recalt, quienes siguieron con
toda atencion el desenvolvimiento de la sesion.

Eradigna de observarse la manera de juzgar los
hechos relativos 4 la donacién que hiciera el Dr. Wen-
ceslaoPosse para contribuir 4 levantar el edificio en
que funciona la escuela; qué manifestaciones mas sin-
ceras de amor 4 la patria y 4 la humanidad hacian
aquellas nifias! hacfa recordar realmente la época en
quelas patricias argentinas ayudaban a4 sus esposos,
hijos y hermanos en la lucha por la libertad, y todo
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ello es conseguido tan solo porel influjo que la Liga,
como es natural, se deben 4 las ensefianzas recibidas
en clase y al interés, con que se tratan todos los
asuntos. '

Asi es que no caus6mayor extrafieza cuando ter-
minado aquel asunto se pasé 4 la orden del dia que
la constituia la discusién de la obligacion escolar, la
buena asistencia yla puntualidad, como consecuen-
cia de las lecciones dadas en clase sobre dichos
puntos.

Era de ver con qué cumulo de razones todas las
asociadas contribuian 4 ilustrar el punto y con qué
entusiasmo defendian 6 rebatian las ideas expuestas
con toda libertad. Se discutié la obligacién de los
padres de mandar dsus hijos 4 la escuela, la conve-
niencia de justificar en forma las inasistencias, los
motivos de éstas, las penas que se impone 6 se debie-
ra imponer 4 los que no cumplen y, sobre todo, se
contrajo el compromiso por todas las asociadas de
hacer propaganda para que no queden nifios sin ir 4
la escuela en la edad escolar y de buscar, por los me-
dios 4 su alcance, de hacer cumplir lo que esta-
blece la ley de educacién, la que fué bastante bien in-
terpretada en lo que se refiere al asunto en discusién.

Como las nifias que forman la Liga son de 6° gra-
do y abandonaran la escuela al terminar este afio, es
claro que conviene que tengan esas ideas; y es de ad-
vertir que es tal el entusiasmo de dichas nifias, que se
han comprometido 4 continuar con la Liga mientras
puedan, atn después de salidas de la escuela, exten-
diendo su accion, como se comprende, en el ambiente
de las familias de que forman parte y posiblemente de
las relaciones con ellas.

Las reuniones que celebran generalmente se hacen
con asistencia de todas las asociadas; y si ocurre que
alguna no puede concurrir, su excusacién es objeto
de discusion y ésta se acepta 6 nd, segun los casos.
En la ultima reunion falté una nifia y envié la carta
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que més adelante publicamos; por ella podra juzgar-
se de la accién de la Liga.

Durante las ultimas vacaciones las nifias asociadas
tenian la obligacién de escribirse y de escribir 4 la
Presidenta, quien con toda buena voluntad y como
obligacion impuesta por el cargo, contestaba todas las
que se le dirigieran. Tenemos entendido que las car-
tas escritas entre las asociadas forman un ndimero
considerable. :

Como creemos que conviene que se conozca el fun-
cionamiento de la Liga <Trabajo propios, transcribi-
mos su historia, el discurso pronunciado por su ini-
ciadora la distinguida profesora sefiorita Edelmira Go-
doy, en la sesion celebrada durante la fiesta de termi-
nacion del afio escolar de 1907 y el acta de la pendl-
tima reunion, € invitamos 4 los maestros estudiosos 4
seguir los progresos de dicha Liga.

RAMON ]J. GENE.

LIGA “TRABAJO PROPIO”

El 20 de Mayo de 1907 se formd en el 5° grado una liga
denominada «Trabajo Propio».

El grupo estaba constituido por diez nifias valerosas, y en
la actualidad, 4 pesar del buen éxito y gran entusiasmo, sélo
ha crecido hasta el nimero de 14. El modo de formacién ex-
plicard este hecho. Surgié naturalmente 4 manera de con-
secuencia logica, en medio de una leccién como se daban
todas, se puede decir, en 5° grado: conversando, /ligando
estudios, ejemplos, reflexiones, comentarios. Y como en todas
las lecciones dominaba el deseo del progreso general; como
no existiendo preferencias y, por consiguiente, no sintiendo
envidia, estaban bien dispuestas las unas hacia las otras y
ademds, teniendo un lema que practicar y sostener cual bande-
ra: cada nifia se sentia propagandista, auxiliar y abanderada.

Pero si ninguna carecia de algo de fuerza para el trabajo
y dar su contribucién al bien, no todas posefan la misma



Asociaciones de niios 101

resistencia moral. Las mds fuertes debian auxilio 4 las mds
débiles, en forma de consejos y ensefianzas. Era un deber
nacido del carifio. Habia otro, imperioso, por ser deber de
justicia: velar por el adelanto de la clase, resultado del tra-
bajo individual. Habituadas 4 que su esfuerzo no fuera aqui-
latado individualmente, por estar excluida toda clasificacion,
la nifia al aprender pensaba, no en la parte que labraba
para si, sino en la que contribuia 4 la obra general. Este
hecho de no clasificar, al parecer sencillo, ha tenido aqui
gran influencia para solidarizar aspiraciones alejando por
consiguiente el egoismo. Sintiéndose solidarias, nada mads
natural que la cooperacién por una parte y la exigencia
del cumplimiento del deber por otra. Y siendo la clase una
verdadera Republica en pequefio, se formaron y fijaron en
medio de la discusién libre las ideas, estando de acuerdo
todas en que convenia intervenir de una manera mds directa
en el ejercicio de los deberes y derechos comunes. Habia
que /zgarse y cobrar el impuesto de saber que toda nina de
la clase estaba oébligada & pagar. En cuanto d quienes serian
las encargadas, no bastaba ser elegida: se necesitaba estar
dispuesta 4 cargar con la responsabilidad; no bastaba tam-
poco tener dnimo: habia que ser aceptada.

Por eso no hubo eleccién y la entrada en la Liga es volun-
taria. Se precisan ciertas condiciones de cardcter no comu-
nes, y ademds ese tesén que resulta del libre consentimiento.
Quedaban también las otras, libres de aceptar 6 rechazar por
mala 6 deficiente la accién de las socias. No ejerciéndose
presién sobre nadie, la misma libertad comprometia mds fuer-
temente que todas las imposiciones. Asi, en medio de la
conversacidn sencilla, séria, seformé la Liga como un hecho
de conciencia solemnizado por el si 6 el né que cada una
dijo temblando de emocién.

Pero si los hechos pudieron producirse en la forma indi-
cada, fué porque la Liga no era sino un punto marcado de an-
temano en un plan de educacién moral-intelectual que databa
de 1906. El 20 de Marzo de ese afio principié a desarro-
llarlo en la seccién B del 4° grado. '

La veracidad, la honradez en el trabajo, el espiritu de la
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libertad, la unién, la accién individual y social, no son ideas
4 las que se haya abarcado de un golpe para fundirlas en el
molde de la Liga, porque la educacién es una obra lenta y
muy dificil 4 que se llega sélo por eslabonamientos seguros
de conviccién y de prdctica.

Los hechos sencillos en la vida de cada alvmna y de la
clase como entidad, sellan con su caracteristica el proceder
en general. Fuera inudtil pedir de pronto resistencia a4 vo-
luntades cuya fibra es débil por la edad. Poniendo, por el
contrario, en condiciones favorables para comprender la ver-
dad y dejando luego en libertad, la criatura se siente atraida
por la belleza de lo bueno y la alegria de la propia delibe-
racién.

Ese camino se ha seguido para formar el cardcter porque
la prdctica de la verdad da valor y constancia.

Al finalizar el primer curso pudo reunirse toda la obra edu-
cativa en el lema: sé siempre tu misma.

Como férmula del individualismo, encierra la libertad.
Pero la libertad bien entendida, resultante del juego armo-
nico de individualidad y solidaridad, necesitaba una aplica-
cién que la pusiera de relieve en los dos aspectos.

Por eso en el 5° grado se forma la liga «Trabajo Propio»,
entendiéndose: trabajo propio personal y del nicleo. Podian
verificar asi que nuestra accién individual no termina en nos-
otros, que repercute en el todo; y que, viviendo en una ma-
lla de acciones y de leyes, debemos procurar lo mejor para
todos como expresién del propio bienestar. Este es el pensa-
miento egofsta de la humanidad dentro de la razén.

Formada la Liga, empiezan 4 manifestarse los sentimientos
mds nobles y una tendencia depurada de interés lleva a
ayudar, 4 proteger. Estd ya comprendida, puesto que se
practica, la solidaridad como lazo de amor entre los hom
bres; y la libertad, enaltecida por el doble concepto. tiene
su bandera en el lema.

Este plan marca, pues, la evolucién progresiva de una
idea que principia en la libertad y se dilata en la solida-
ridad.

Fines de la Liga—El fin primordial es formar el cardcter
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por la accién, dando empleo d la actividad intelectual y mo-
ral. Bajo la inspiracién del lema: «Se siempre td misman,
sus socias cultivan la veracidad, la honradez, la energia y
aprenden 4 practicar las virtudes en medio de la libertad.
Esta sociedad es un ensayo de vida social. Sus propdsitos
concuerdan con los intereses de la patria, porque no se limi-
tan al progreso personal de cada nifia y general de la clase,
sino que el esfuerzo trabajador y propagandista se dirige 4 la
comunidad y por lo tanto 4 la patria. Ligael hogar y la escue-
la, y 4 todas sus conferencias asisten las familias de las nifias
de 6° grado, convirtiéndose los padres en eficientes cooperado-
res de la educacién por la que tanto interés hay en la clase.
Fines concurrentes—Desarrollar la mutualidad, la confian-
za en si misma, el espiritu de iniciativa. Dar empleo util 4
lo aprendido. Desterrar la frivolidad. Cultivar las virtudes
femeninas. Combatir la ignorancia, la pereza y la mentira.
En el 6° grado estos fines se amplian y la accién se ex-
tiende. Despertar el alma 4 las virtudes es prepararla al sen-
timiento civico. Los dos grados anteriores dan la base del
patriotismo, mds vibrante y comunicativo en éste. Buscan-
se en la historia argentina ejemplos y modelos que imitar.
En las conferencias se reemplaza la lectura de composiciones
por la expresién oral de ideas 6 conversaciones sobre temas
utiles, para combatir la tendencia femenina 4 frivolizar.
Cémo se preparan las conferencias—Toda la clase se
ocupa del mismo asunto: historia, instruccién civica, moral,
etc.; se comenta, se conversa. Después las socias se reunen,
se ponen de acuerdo, me consultan. Les hago observaciones,
sobre todo en lo referente al enlace de las ideas. Ellas lu-
chan con la dificultad, y hasta ahora la han vencido bastan-
te bien. Mi objeto es educativo: favorecer la asociacion de
ideas y dar capacidad para la sintesis. La preparacién de
una conferencia tiene una gran influencia sobre la mente.
Hace 4 la nifia discreta y reflexiva.
LaLiga evoluciona como todo cuantovive. Ahoradirige sus
miradas fuera de laescuela y piensa sobrevivir al curso actual,
La vitalidad de la Liga esla verdad.
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Faz didactica—Une la educacidon y la instruccion. Hace
de la disciplina no un sistema sino una consecuencia de las
ensefianzas. Emplea la ensenanza mitua, pero de un modo
especial, diferente del antiguo. (Estos puntos no se pueden
esbozar aqui porque necesitan un desarrollo mds amplio).

EDELMIRA GODOY.
Julio 80 de 1908.

DISCURSO

PRONUNCIADO POR LA SENORITA EDELMIRA GODOY

Sefior Presidente del Consejo Escolar,— Sefior Inspector,—
Sefioras,—Sefiores:

Hay una tendencia, cada dia mds manifiesta, de ligar to-
dos los esfuerzos, haciéndolos converger al bien general.
La escuela para continuar su progreso, busca el ambiente
popular, el entusiasmo y la ayuda del vecindario. Abre sus
puertas al publico, y mostrdndole cémo educa 4 sus hijos, lo
invita d colaborar en la obra de interés comun. Ningtn
miembro de la familia estd demads en la escuela. Del instrui-
do puede partir una iniciativa ttil. La filantropfa de las sefio-
ras es un auxiliar precioso para la salud del nifo. Los hijos
del pueblo traerdn 4 la escuela la vida en todas sus fasesy
el cambio de ideas que es lo que el maestro necesita para
encaminar acertadamente la ensefianza. Conociendo el hogar
educard mejor; y siendo-ayudado, 4 su vez ayudard con efi-
cacia. Sobre los nifios refluird esta obra refrescante de anhe-
los solidarizados; un estimulo nuevo, el verdadero estimulo
impulsard 4 los que hasta ahora son indiferentes tanto al éxito
escolar como 4 la reprimenda paterna. Y sobre la escuela
convertida en el centro 4 que converjan las miras y la acti-
vid ad del vecindario, flotara el noble entusiasmo por la edu-
cacion, ligdndose asi la obra vecinal 4 la obra patridtica
comun.

A esta escuela, que tanto bueno ha hecho en dos afios
bajo la inteligente direccién que tiene, le falta esto todavia.
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Y es una aspiracién de la seforita directora perfeccionar su
obra estableciendo esa vinculacién.

La unién del hogar y la escuela ensancha el radio de ac-
cién del padre y del maestro: son dos instituciones que se
fusionan. Dentro de este circulo, otros pequefios giran: las
asociaciones escolares. Representan esfuerzos concurrentes,
con una direccién bien definida, como 4 su vez el nucleo
mayor que los envuelve, actia dentro del concierto ge-
neral. ,

En esta escuela, que hoy congrega 4 los padres de fami-
lia con el propdsito de cimentar relaciones que se fortifica-
rdn el afio préoximo, ha funcionado durante seis meses una
asociacién que es algo conocida ya porque ha atraido fa-
milias 4 su dltima reunién. Me refiero 4 la liga «Trabajo
Propio» formada en el 5° grado 4 mi cargo.

Por el hecho de asociar es ya benéfica; por la norma se-
gin la cual se desarrolla, es un verdadero ensayo de vida
social; y por sus miras, crea alientos nobles, fuertes y gene-
rosos. Pone 4 la nifia en condiciones tales que dé de silo
mds que pueda espontdneamente, no teniéndola sélo sujeta
4 aprender sino ddndole libertad para ensayar lo que sabe,
para ensefar, porque tal es la funcién de la vida humana:
adquirir y dar.

Se trata de hacerla juiciosa para pensar y enérgica para
cumplir. Si se la ensefia bien, se la hard juiciosa parapensar;
pero le falta la fibra para ejecutar porque no tiene ocasién
de poner en ejercicio sus fuerzas latentes. Y hay que dara
todos el medio de ser siempre algo mds de lo que son, por
su propia actividad y buenas cualidades.

Brindar este ejercicio de vida intensa, esa disciplina del
cardcter, ha sido el fin primordial de la Liga.

Vive asf la clase en un ambiente de verdad en que noen-
tra para nada la ficciéon del juego. La evolucién, que es ley
de todo cuanto vive, se muestra palpable en la Liga que
trabaja, lucha, se desarrolla, influye. Y para quien las ob-
serva en cada criatura que actia, hay una revelacién. La
tendencia intima rompe la valla del disimulo 6 del temor
para delinear la silueta de lo que serd el cardcter. Asi se pue-
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de corregir y dar direccién oportuna 4 las buenas cuali-
dades.

jQué cosa mds ttil para los padres que saber de qué son
capaces sus hijas cuando actdan libremente, esas nifias que
obligadas 4 obedecer en el hogar son casi siempre una in-
cégnital

Y qué orgullo también, qué satisfacciones, cuando se des-
cubre en ellas, como se ha visto aqui, el germen de no-
bles cualidades, hermosas dotes intelectuales, ante la re-
velacién de fuerzas desconocidas que iluminan un por-
venir!

Este afio, s6lo una vez habrdn podido vislumbrar algo; el
afio préximo, cuando las relaciones entre los hogares y nues-
tra escuela se estrechen, tendrdn los padres de familia la
confirmacion de lo que digo.

El nombre de esta sociedad requiere alguna explicacidn.
Parece que la denominacién «Trabajo Propio» estuviera de
mds en una escuela puesto que hoy difa el nifio ya no es el
sujeto pasivo de la enseflanza, porque trabaja para aprender.
Pero 4 la Liga no le basta eso: quiere influir dando empleo
4 lo que sabe; forma por la unién una entidad: la clase, que
ejerciendo influencia refleja sobre sus unidades, se convierte
en una nueva fuerza generadora de adelanto por la accién
propia, la iniciativa personal. De aqui el nombre, que no es-
cuda, por otra parte, sino la obra de verdad rechazando
en absoluto la intervencién deprimente de la ayuda ajena.
Y como la escuela es un muestrario de la sociedad que
cuenta con los mismos ejemplares indolentes y trabajosos,
el nicleo ensefia, aconseja, vigila. Por eso es Liga. Se de-
fiende de la pereza, la ignorancia, los malos hdbitos; ten-
taculos invisibles que nos oprimen si no estamos alerta.

La mutualidad que desarrolla estaasociacion, no da ayuda
material; es una asistencia intelectual y moral. Procede por
carifio, por efecto del compaifierismo; y por el interés gene-
ral, como los pueblos. Y asi da la mds prdctica leccién de
influencia poderosa de la insignificante unidad en el todo,
del derecho comun de exigir el bien y prohibir el mald la
vez que el deber de justicia de ensedar.
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La generosidad que crece 4 lapar del entusiasmo, va ddn-
dole también 4 cada una rendimientos personales: debido &
la repeticidn, afirma lo que sabe; conversando sobre cosas
utiles se hace seria; siendo 1til, adquiere conciencia de si
misma; por servir de ejemplo, sabe ser responsable; y por
cumplir un propésito, tiene desde ya un ideal.

La forma que se ha dado 4 las reuniones es la de confe-
rencias, que estdn bien lejos de un aparato escénico preme-
ditado y ridiculo. Tampoco son un juego. Los cargos de
presidenta, vice, secretaria, impuestos por la necesidad de
mantener el orden de las discusiones, son mds bien mirados
como deberes que como honores. Esta forma de manifesta-
cién tiene también ventajas de otro género por las ensefian-
zas concurrentes.

La necesidad de expresarse con correccién no sélo ante
las compafieras sino en publico, da soltura de palabra y
despejo; habitia 4 dominarse en una situacién dificil y su-
ministra el aplomo que es el indispensable complemento del
saber.

En resumen: mutualidad, energia, iniciativa, constancia,
dignidad: todo esto lo da la Liga mediante el trabajo
propio.

Sefioras, sefiores: pongo este pequefio nicleo bajo los
auspicios de todos ustedes.



Las escuelas coeducacionales en los Estados Unidos

«La pequefia sociedad en cuyo seno se educa el
hombre, escribia Fichte en uno de sus Discursos d la
nacion alemana, en 1808, debe como la grande & la
cual entrard un dia, componerse de los dos sexos.
Esos dos sexos deben, desde el pl’ll’lClplO, empezar 4
conocer y amar 4 la humanidad, 4 hacerse de amigos
y amigas, antes que su atencion se fije en la diferen-
cia de sexo y que se hagan esposos y esposas. Las
relaciones de los sexos, es decir, la proteccion fuerte,
de una parte, y la ayuda llena de amor, de la otra,
deben tener su lugar en la nueva educaci(')n, y los
alumnos deben aprenderla».

La teorfa que Fichte preconizaba tan elocuente-
mente 4 principios del siglo y que podia aparecer en-
tonces como una utopia pedagoégica ha pasado des-
pués al dominio de los hechos. La coeducacién tal
como €l la sofiaba, fué ensayada en todos los paises
de Europa, aqui sistematicamente, alli timidamente y
por razones de economia. Ella ha provocado discu-
siones apasmnadas excitado, desde hace medio siglo,
el entusiasmo 6 la verba irénica de los pedagogos. Pe-
ro es incontestablemente, en los Estados Unidos, en
el seno de esta republica joven y fuerte, de ese pais
de iniciativas audaces por excelencia, que la coedu-
cacion ha encontrado el mayor apoyo.

Venido de los Estados del Oeste, el sistema ha ga-
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nado poco 4 poco el Este, 4 pesar de las resistencias
opuestas; actualmente estd en plena actividad; pros-
pera, tiene éxito en todas las ramas de la ensefianza;
se ofrece 4 la curiosidad de los educadores europeos,
como una tentacién, una nueva orientacion de la edu-
cacion. Desde la fundacion del primer colegio mixto
de Oberlin, en 1833, la coeducacion se ha desarro-
llado con una rapidez increible, en los Estados Uni-
dos. En 1870 los colegios mixtos comprendian el
30,7 °/, del numero total de colegios. En 1880, el
51,3 °/,; en 1890 el 65,5°/,; en 1898 el 70 °/,; en 1900
eEIL.6:2/,

En las escuelas superiores (high schools), que en
estos ultimos veinte afios, se han desarrollado de una
manera notable en los Estados Unidos, el numero de
escuelas mixtas es aun mads considerable. En 1898
sobre 5.100 escuelas superiores, 5.048 son coeduca-
cionales y sobre las 313.466 jovenes alumnas de esas
escuelas, 250.413 son de las escuelas mixtas. contra
241.350 varones. En 1901 sobre 628 ciudades que
tienen Zigh schools, 12 solamente poseen kigh schools
separadas. Finalmente en las escuelas primarias (ele-
mentar schools), podemos decir que la coeducacién
estd actualmente establecida universalmente puesto
que en 1903, segun un informe de la oficina de Educa-
cién de Washington, el 95 6 96 °/, de los nifios estdn
inscriptos en las escuelas coeducacionales.

En el Oeste de la reptblica americana es donde
fué mas facilmente aceptada la ensefianza mixta, so-
bre todo en las escuelas superiores y en los colegios;
en 1898, mientras que en los estados del Oeste, para
una poblacion de cerca de 20.000.000 de habitantes,
esparcidos en dos millones de millas cuadradas, se
cuentan 192 colegios coeducacionales sobre 218, en
los Estados del Este (Pennsylvania, Delaware, Massa-
chussetts, New-York, Maryland, Virginia, etc,...) se
cuentan solo 40 colegios coeducacionales sobre 82.
El estado de New York posee solo 5 colegios mixtos
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sobre 23. Tres estados, el New-Hampshire, el Rhode
Island, el New-Jersey, no poseen un solo colegio co-
educacional para una poblacmn de 3.000.000 de ha-
bitantes. Es asi, en la regién de Estados Unidos don-
de la poblacién es menos densa, la cultura menos in-
tensa, donde la coeducacion ha tomado en todos los
grados de la ensefianza publica, el vuelo mas vigoro-
so y el mds interesante. Es que también alli, mas que
en otras partes, el sistema de educacion mlxta respon-
dia, por lo menos en su origen, a4 necesidades prac-
ticas.

La extension de los territorios, la poca densidad de
la poblacién, la necesidad de crear en un todo en un
pais nuevo, toda una organizacién escolar, tuvieron
ciertamente gran influencia en la decisién con que los
americanos del Oeste, gentes practicas, demdcratas
por conviccion, innovadores por temperamento y por
necesidad, adoptaran la ensefianza coeducacional. Es
por razones economicas que en 1833, los audaces pion-
ners que fundaron la ciudad de Oberlin y honraron
pomposamente con el nombre de colegio la humilde
barraca de madera, donde fueron 4 estudiar unos 30
alumnos, abrieron los cursos de su fundacién 4 la vez
para los J6venes y las jovenes de la comarca. Es por
las mismas razones que todavia hay muchos Estados
del Oeste y del Centro que no tienen mas de uno 6 dos
colegios de ambos sexos, con algunas decenas de
alumnos, los reunen en un mismo local, bajo la di-
reccion de los mismos maestros. Las cifras llaman
aqui la atencién y muestran bien, como en América
la ensefianza mixta fué, por mucho tiempo, mas que
la aplicacion de una teoria pedagégica, el efecto de
una necesidad practica.

En 1898, el tnico colegio de Arizona contaba con
42 varones y 16 mujeres, la tinica escuela de ldaho,
56 varones y 31 mujeres, la tinica escuela de Nevada,
108 varones y 59 mujeres, los dos colegios de Utah
52 varones y 57 mujeres, el tinico colegio del Wyo-
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ming, 37 varones y 24 mujeres. En la ensefianza pri-
maria, se tenfan las mismas dificultades y ademas una
escasez considerable de personal; en un pais que
ofrece todos los recursos posibles 4 la actividad hu-
mana, el reclutamiento de los maestros se hizo al
principio en las condiciones mds desfavorables; el
maestro era empleado por un afio, por dos; los maes-
tros de valer eran raros; se preferian generalmente 4
las mujeres, menos exigentes en lo que hace 4 los
emolumentos, mas estables. Las estadisticas muestran
a la evidencia que, después de la guerra de secesion
que disminuy6 una buena parte del personal de maes-
tros, las maestras aumentaron en proporciones consi-
derables. Es, pues, desde luego por razones de econo-
mia, como consecuencia de insuficiencia de recursos,
de falta de personal, que los americanos practicos é
mgemosos crearon escuelas mixtas. La coeducacion
naci6 de las circunstancias; fué ella un expediente
util, impuesto por la situacion de la ensefianza. Y
cuando los hechos se encargaron de demostrar el va-
lor practico del sistema, los americanos se mostraron
4 si mismos y demostraron al mundo que no habia
ensefianza mas moral, mas igualitaria, mas conforme
al ideal de su democracia.

En efecto, si hay que buscar en la escuela el reflejo,
laimagen de la sociedad, parece que los dos carac-
teres que distinguen esencialmente la sociedad ame-
ricana de la sociedad europea, se encuentran también
en la base de la educacién americana y permiten el
valor moral de esta enseflanza educacicnal. Es por
una parte el desarrollo de la iniciativa privada, de la
responsabilidad- individual, por otra parte el senti-
miento muy sincero, muy profundo de la igualdad de
los derechos del hombre y de la mujer.

«Nosotros formamos mujeres y hombres virtuosos,
dicen los americanos, no inculcandoles maximas y
preceptos, pero ensefiando al nifio desde su primera
edad 4 obedecer 4 una conciencia recta. Su caractet
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se debe formar por sus esfuerzos diarios que €l hara
para hacer el bien y evitar el mal».

Es en el nombre de esta bella y elevada moral
pedagdgica, que los educadores de los Estados Uni-
dos, persisten en poner 4 los dos sexos frente 4 frente
en todas las edades, en todas las escuelas. Inspirar
a cada uno el sentimiento de su dignidad y de su res-
ponsabilidad, haciéndole sentir que sufrira las con-
secuencias de sus actos, y ponerlo cada dia, en cada
instante, cara 4 cara con los obsticulos que sus pro-
pios malos instintos pueden crearle; he ahi el punto de
vista del pedagogo americano: «Se hace un llamado
4 los sentimientos mas elevados, al honor, 4 la corte-
sia, 4 la altivez viril, hasta que esas cualidades, se
hacen de cierto modo, innatas en el alumno».

El habito del self-governement, del sel-conscions-
ness, dos palabras muy americanas, he ahi la virtud
eminentemente respetable que la coeducacién preten-
de desarrollar.

Entre nosotros por el contrario, todo el esfuerzo
del maestro tiende & separar los obstaculos, las tenta-
ciones del nifio; y los americanos reprochan grande-
mente de lanzar en la corriente de la vida 4 los jove-
nes y 4 las jovenes de temprana edad, sin haberlos
preparado para la lucha, acostumbrandolos 4 la inde-
pendencia, haciéndoles sentir su responsabilidad, dan-
do 4 cada uno de los sexos una idea exacta de su
rol futuro, respecto de uno al otro.

Tales son los principios de educacion por los cua-
les se recomiendan sin cesar las escuelas coeducacio-
nales. He aqui, por ejemplo, lo que dice un pros-
pecto de colegio mixto:

«Swarthmore College ) ofrece con la vida de cole-
legio las ventajas de la vida de familia. Se desarrolla
naturalmente y por completo el caracter viril del

(1) Colegio fundado por los quakers en 1864y abierto desde el principio
4 los dos sexos.
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hombre y de la mujer; se cultiva esta cualidad que
impone a cada individuo la responsabilidad de un
control personal de sus actos, que corrije los errores
de juicio, mantiene y dirije la voluntads.

Y no solamente la ensefianza en comin es un régi-
men de alta virtud moral, sino que es también el mas
natural de los regimenes, el mas equitativo: proclama
la igualdad de los sexos, su derecho semejante 4 la
instruccion.

A ese titulo, la coeducacién es una conquista del
fenimismo, una.conquista de mujeres entusiastas que
han dado con toda generosidad su dinero, su pala-
bra, su vida para asegurar & su sexo la educacion
integral. Fué Mrs. Agassiz, la viuda del gran natu-
ralista, quién dot6 tan generosamente al Raddiffe
College, el anexo femenino de la universidad de Har-
vard; fué Mrs. Shaw quien fund6 una escuela prepa-
ratoria de nifios y nifias que dié resultados maravillo-
sos; fué Mrs. Hennenway quien fundé en las escuelas
coeducacionales, cursos practicos de gobierno casero,
y gimnasios para uso de las nifias; fué Mrs. Ward
Howe, Mr. Lucy Stone, la fogosa leader de las su-
fragistas americanas; son las mujeres quienes dieron,
de 1880 4 1896, 4.743.785 francos 4 los colegios coe-
ducacionales, y 2.743.745 francos 4 los colegios
de nifias.

Esta lucha por el derecho de la mujer 4 la educa-
cioén integral, se comunica 4 las maestras, 4 las alum-
nas. El entusiasmo por la causa feminista sobre-
exita las inteligencias y las ambiciones:

«En ninguan pais, hace notar una mujer que ha via-
jado por los Estados Unidos, hay mdas espiritu de
cuerpo entre las mujeres.

«En ningun pais las amistades entre las mujeres
son mas nobles y mas abnegadas:.

Las madres de familia ven en la coeducacién la
mejor salvaguardia de los derechos de uno y otro
sexo. Cuando en 1894 la asociacion de los Collegia-

8
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te alumpae propuso esta cuestion & cierto nimero de
mujeres casadas, educadas en colegios mixtos, que
piensan las mujeres de la coeducacion», la mayor par-
te contestaron con un tono entusiasta.

«Yo creo en la coeducaciéon como en la vida de fa-
milia» dijo una.

““Yo espero que la idea injusta de una doble moral
para los dos sexos dejara de existir cuando el hombre,
convertido en el compariero intelectual de la mujer,
habra aprendido 4 respectarla‘ afirma otra.

“Cuantas mas libertades hay entre los dos sexos,
sus relaciones son tanto mas normales y naturales
agrega una tercera.

Este fervor es mantenido en las alumnas por medio
de conferencias, discursos y hasta por las composicio-
nes que se les hacen hacer sobre esta materia. No
hay casi escuela normal ¢ escuela superior en que el
tema de la coeducacion no haya sido tratado; y mien-
tras los varones toman de buena gana un tonc des-
defioso para quejarse que las jovenes son siempre
las primeras, éstas por el contrario estin enérgica-
mente por la educacién mixta que defienden con to-
da conviccién. Y nosotros sonreimos, 4 pesar de
todo, de tal fé. Nosotros nos preguntamos si el flirt y
la galanteria no van 4 alterar esta bella emulacion
intelectual de los dos sexos; si el amor no nacerd en
medio de las dos rivalidades escolares; este peligro
que asustaria 4 los maestros europeos, no llega a tur-
bar 4 los americanos; ellos consideran que los matri-
monios se pueden preparar muy legitimamente en el
colegio y que la ententeintelectual y moral que unira
el hombre y la mujer cuando se hayan conocido,
apreciado y medido, 4 menudo, en los bancos de la
escuela, serd la mejor garantia de la duracion de su
afecto mutuo:

“Si los estudios y los otros deberes escolares no se
perjudican, dice una composicién de una jovencita,
no vale més que una joven y un hombre se unan el
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uno para el otro bajo la influencia de las reglas de la
escuela, esforzandose ambos por llegar 4 un fin no-
ble, el desarrollo de sus facultades intelectuales?
Prefieren Vds., que formen esa unién en medio de las
luces deslumbradoras y de los enervadores perfumes
de la sala de baile?

La coensefianza tiene, pues para las americanas,
y sobretodo para los americanos, todas las mas altas
virtudes; es practica, es moral, esnatural, es equi-
tativa. Tiene hasta ventajas intelectuales.

“Bajo este régimen simple y saludable los varones
se hacen menos rudos y menos groseros, los alum-
nos mas fuertes aconsejan 4 los mas débiles, las nifias
adquieren mas coraje y mds franqueza. Asi, simple y
naturalmente, los sexos se conocen mejor y se respe-
tan mds que lo que no parecen hacer los de los otros
paises. . . .“

«De este sistema no se desprende ninguna dificul-
tad del punto de vista de las costumbres; cada sexo
hace progresar al otro; los jovenes se hacen moré re-
fined (mas refinados); las jovenes more manly (mas
viriles.)»

Pero entonces si la educacién simultanea es prac-
tica, si da una impulsion vigoroza al desarrollo de los
individuos y de las conciencias, si satisface 4 la equi-
dad y si finalmente es ttil 4 los dos sexos encontrar-
se en contacto en sus estudios, adoptemos sin tardan-
za ese sistema admirable, que constituye un verdadero
progreso pedagodgico. Escribamos, como Horacio
Mann en 1853, para defender la ensefianza que el ha-
bia querido introducir en Antioche College:

«Si nuestras costumbres se oponen 4 un régimen
tan bienhechor y tan natural, apresurémonos 4 corre-
gir la impureza de nuestras costumbres.»

Desgraciadamente el cuadro tiene algunas sombras.
Los mismos americanos las hicieron conocer. Al-
gunas de ellos temen ver que la ensefianza se afemine,
pierda su profundidad y su seriedad: por haber que-
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rido poner, los cursos y las escuelas, al alcance del
sexo débil, han hecho perder a la educacién del hom-
bre su virilidad:

«Radcliffe College, escribe el profesor Barnett
Wendel, ha perjudicado 4 Harvard, porque el profesor
que ensefia en una clase de mujeres se afemina y se
hace presuntuoso.»

Sila palabra es dura, y la expresion exagerada,
estamos dispuestos muy de veras & creer que, en los
colegios coeducacionales, el maestro 6 la maestra no
pueden mantener la ensefianza en un nivel tan eleva-
do, por el hecho de llamarse 4 participar de ella 4 ni-
fias jovenes. Pero sobre este punto, tienen los ame-
ricanos victoriosas estadisticas para oponernos. Afir-
man ellos que es imposible, descubrir ninguna des-
igualdad mental entre los dos sexos. Las experien-
cias hechas por M. A. Mac Donald, sobre 20.000 ni-
fias de Washington, muestran que las nifias tienen una
capacidad igual 4 la de los varones, que ellas aventa-
jan generalmente 4 éstos en sus estudlos que la media
de inteligencia aumenta mas con la edad entre las ni-
fias que entre los varones, que en fin, los varones tie-
nen una superioridad formidable del punto de vistade
las aptitudes a lapereza (1,23 °/, en los varones, 0,22
por ciento en las nifias) y la indisciplina (5.47 °/, en
los varones y & 027 °/, en las mias). El doctor Ch.
W. Eliott, rector de la universidad de Harvard, afir-
maba también esta superioridad escolar de las niiias,
en un discurso pronunciado en Rodcliffe College en
1897.

«Hace un cuarto de siglo, decia, que las puertas
universitarias han sido abiertas 4 las mujeres. Desde
que nifias y varones son instruidos juntos, estd com-
probado que los progresos de la mujer han sido enor-
mes, que han obtenido méas laureles (more honors),
que el hombre, estando reservada toda proporcién nu-
méricas.

Pero, objetan los adversarios de la coeducacién, si
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con respecto 4 la actividad cerebral, las mujeres son
capaces de aventajar 4 los hombres, no lo es 4 expen-
sas de su organismo? No hay en eso una sobreexcita-
cion nerviosa, que producird mas tarde los mas deplo-
rables efectos? Tal es la cuestion propuesta desde
1873 por el doctor Clarke en su obra sobre el Sex in
education:

«La coeducacion, dice, es tal vez intelectualmente
un éxito; pero fisicamente es un descalabro».

Nos preguntamos, en efecto, como la debilidad de
esas jovenes, por muy americanas que puedan ser,

esiste 4 semejantes gastos de actividad mental, sobre
todo cuando pensamos que esas adolescentes encuen-
tran todavia, muy frecuentemente, el medio de cumplir
juntamente con sus estudios, con las distracciones de
la vida mundana (teatros, bailes, conciertos, etc.) y los
trabajos de un club intelectual 6 de caridad. No nos
admiremos entonces de que los viajeros se hayan
asombrado dela apariencia delicada de las nifias ame-
ricanas!

«M. Williams Matker, escribe M. P. Passy en 1885,
miembro de la comisién real de educacién de la Gran
Bretafa, que se encontraba en Saint-Louis al mismo
tiempo que yo, se mostraba particularmente asombra-
do del contraste entre la apariencia pélida, mezquina
y enfermiza (pale, pincht aud puny), de las jovenes
americanas y la salud robusta de las _]ovenes ingleses
y atribufa, en gran parte, esta diferencia &4 la edu-
cacion»,

«Como son ‘de comunes en las americanas, dice
Mme Th. Bentzon, los signos de la tisis, las manchas
rojas en los pomulos, las caras pahdas, las mejillas
hundidas, los labios blancos, los o_]os ojerosos. La
enfermedad nerviosa estd por todo....

Pero los americanos no se conmueven por esos di-
ceres: no tienen estadisticas, cifras, porcentajes que
oponer & todos los ataques? El doctor Ch. H. Stowell,
de la universidad de Michigan, certifica que la salud
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de las alumnas mujeres es generalmente mejor des-
pués de cuatro afios de colegio; el doctor Putnan Ja-
cobi establece, enuna estadistica comparada que lleva
sobre la salud de las mujeres de todas condiciones,
que las estudiantes de buena salud estin en ntumero
de 78 °/,, las no estudiantes de 56 °/, solamente. De
las estadisticas de M. Arthur Mac Donald se despren-
de que el porcentage de los varones enfermizos, ner-
viosos, enfermos, es mayor en las escuelas qne el de
las nifas (5,25 °/, en los varones 4,78 °/, en las niiias).
La oficina de educacion de Washington, organo cen-
tral de la estadistica pedagdgica, dirigio en 1892 una
série de preguntas 4 las personas competentes, res-
pecto de la salud de las mujeres en los colegios coe-
ducacionales; y las respuestas permiten establecer que
si la salud disminuye ligeramente mientras dura la
educacion, es mejor después de terminados los estu-
dios, que antes de ingresar al colegio.

Los americanos estan entonces, completamente ase-
gurados por ese lado; no temen nada de la coeduca-
cion para la salud de sus hijas; se contentaran con au-
mentar las medidas de higiene y la parte acordada 4
ejercicios fisicos y he ahi todo.

«Nosotros perseguimos nuestro fin, dice M. Eliott,
sin temer los efectos de la educacion intensiva sobre
la vida fisica de la mujer: nosotros estamos seguros
que con los estimulantes intelectuales, su gracia, su
encanto, su vigor fisico, se agrandaran».

Pero hay una tltima objeccién que se opone: la mas
grave 4 los ojosde los mismos americanos. Suponien-
do que esta exaltacion, esta sobreexcitacién mental,
no es nociva 4 la salud de las mujeres, podemos pre-
guntarnos si una educacion semejante es la que mas
conviene 4 la educacion, si la prepara de una manera
de acuerdo con su rol, si la coeducacion desarrolla a
la mujer de un modo tan original como se quiere de-
cir. La perpétua atencion del espiritu, el incesante y
minucioso control de susactos que es la consecuencia
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de la libertad ofrecida 4 la joven americana en la coe-
ducacién, tienen sin duda mds dignidad que la des-
confianza timida de nuestras jévenes pensionistas, ha-
bituadas 4 dejarse conducir; pero ellas no dejan de
afectar cierta pedanteria, un andar masculino que de-
sagradana soberanamente entre nosotros. La coedu-
cacion fundiendo enel mismo molde intelectual y moral
alosvarones y a las mujeres tiene el defecto de supri-
mir en estas ultimas las graciasdelicadas, la espontanei-
dad, la perfeccion natural, dotes de la mujer. La joven
americana imita demasiado facilmente al hombre;
ofrece demasiado su saber, predica, discute, critica
con la misma autoridad y el mismo ardor viril y eso
no deja de ser un poco ridiculo:

«Cuando nosotros queremos apreciar un libro, no-
sotros franceses, lo leemos en un rincon del hogar
sin otro fin que nuestro propio placer, sin sentir la ne-
cesidad de repetir 4 todo el que viene la famosa pre-
gunta:

«¢Ha leido usted 4 Baruch?> 4 manera de propa-
ganda. En Boston las lectoras se asociaron para dis-
cutir 6 comentar ese libro. He ahi un nuevo club
formado al nombre de tal 6 cual autor>. (Mme. Ben-
tzon).

En fin silas americanas olvidan de ser mujeres,
olvidan sobre todo de ser madres de familia. Es un
pedagogo ilustrado, M. Stauley Hall, presidente de la
universidad de Clark que les hace ese gran reproche
en un libro reciente y documentado titulado Adoles-
cencia. Con mucha energia, muestra también él, con
estadistica en mano, como disminuyen en la clase cul-
tivada, los casamientos y sobre todo los casamientos
fecundos. Muestra como impeliendo 4 las nifias 4 que
disputen & sus compaifieros de estudios los primeros
puestos en dlgebra, en trigonometria, se les aparta de
su rol social; Tas disposiciones morales de la mujer se
encuentran asi falseadas y las jovenes no consienten
ya, sino con repugnancia, las realidades vulgares de
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la vida de familia. Es curioso ver asi 4 un hombre mo-
derno, deseoso de progreso, poco sospechoso de parti-
pris anti-feminista, encontrar, por sobre los siglos, los
argumentos de Moliére y reprochar 4 las jévenes de
América, precisamente aquello que Moliére ridiculiza-
ba tan vigorosamente en Armando. Después de ha-
ber conocido los excesos del feminismo americano y
los males dela coeducacion llevados 4 sus ultimas
consecuencias: «Sentimos con placer, dice Mme. Ben-
tzon, que Francia es el pais de lo natural y nos po-
nemos 4 apreciar 4 esta criatura de buen sentido, En-
riqueta, que siempre nos habia parecido vulgar al
exceso, antes de nuestro viaje 4 Américar.

Esde sentir que no tengamos ninguna leccion que
tomar, ninguna ensefianza que recibir del sistema pe-
dagoégico americano? Sin duda hay que establecer
las diferencias entre los dos paises, antes de buscar de
aplicar en Francia lo que ha tenido resultado en Es-
tados Unidos. Nosotros no tenemos ni el entusiasmo
de la hbertad, ni fe en la naturaleza humana, que per-
miten los fours de force morales. Admiramos sola-
mente las virtudes, la rectitud de alma de las sefioritas
y de los jovenes americanos. Pero sin llegar a la coe-
ducacion integral, no podemos ensayar de dar a nues-
tro sistema de reparacién de los sexos, un poco me-
nos de rigidez?

Podemos impedir de encontrar un poco ridiculo,
en presencia de los resultados obtenidos en América
por la ensefianza mixta, nuestra vigilancia en sepa-
rar uno de otro 4 los dos sexos, en aislarlos hasta los
veinte afios, con un pudico temor de los menores
acercamientos? Y si la coeducacion tiene inconve-
nientes fisicos y morales, aun en los Estados Unidos,
de 14 4 20 afios, en cambio no vemos que impediria
aplicarla en la ensefianza prxmarla, siguiendo el ejem-
plo de Suecia que admite la ensefianza en comtin en
todas sus escuelas elementales hasta la edad de §, 11
y 14 afios. En efecto, el sistema presenta en esas eda-
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des pocos inconvenientes, siendo los estudios casi
los mismos para los dos sexos.

Los maestros y las maestras ganarian en unir sus
esfuerzos; en aquellas escuelas que no comprendan
mas que una 6 dos divisiones, se podrian establecer
el doble, para mayor provecho de los nifios y el alivio
de los maestros que no tendrian que ocuparse & la
vez de alumnos de 5 afios y de 13 afios, seria posi-
ble, haciendo economias, tener locales mas vastos, un
rnatenal escolar més rico. En fin, algunos maestros
que han practicado en las escuelas mixtas, me han
asegurado 4 menudo, que habian encontrado, guar-
dando todas las proporciones, una disciplina més fa-
cil. Es, sin duda, el conjunto de -esas consideracio-
nes, asi comotambién la admiracién por los resulta-
dos obtenidos por la coeducacion en los Estados Uni-
dos que ha llevado al Congreso de los Amigos cele--
brado en Lille en Agosto de 1905, 4 proponer la ex-
tension 4dtoda la ensefianza primaria del sistema de
educacion mixta. Es un voto muy realizable, y que
las necesidades practicas hardn que se cumpla, en un
porvenir mas 6 menos proximo.

Jurio CAILLAT.



Del examen de los ojos de los nifios en las escuelas

Visitamos después del mes de Julio préximo pasa-
do la escuela de varones de la calle San Sebastian,
con el objeto de hacer un examen de los ojos de los
nifios de esa escuela. Situada en el distrito XI, no
muy lejos del centro de Paris, esta escuela nos ha
parecido que representaba bastante bien la poblacion
media de las escuelas primarias de Paris. Las conclu-
siones que sacaremos de este estudio, tienen entonces
alguna probabilidad de seraplicables 4 las demas es-
cuelas primarias parisienses, y atin 4 la mayor parte
de las grandes escuelas urbanas. Hubiéramos queri-
do dar igualmente los resultados del examen de ojos
en una escuela de una villa pequeiia y no estd aban-
donada esta idea; desgraciadamente las épocas dema-
siado raras en que podemos pasar algunos dias en el
campo, son aquellas en que maestros y alumnos han
abandonado la escuela y disfrutar de un descanso bien
ganado, sobre todo por los primeros.

En la escuela de la calle San Sebastidn, hemos to-
mado, desde luego, separadamente, la agudeza visual
de cada alumno, por medio de la escala tipografica
decimal de Monoyer, que es la empleada en la arma-
da, en los ferrocarriles y en la mayor parte de las
grandes administraciones. Es un cartel sobre el que
estan impresas diez lineas de letras de tamafio progre-
sivamente creciente.
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La primer linea debe ser leida por un ojo normal 4
distancia de 5 metros; la ultima, la mas grande, a dis-
tancia de 50 metros. Un ojo que, colocado 4 distancia
de 5 metros, no puede leer mas que la ultima linea,
tiene una agudeza visual de un décimo solamente; el
ojo que solo lee las tres 6 cuatro ultimas lineas, tiene
una agudeza visual de tres 6 cuatro décimos; aquel
que las lee todas, tiene una agudeza visual de diez dé-
cimos, es decw, la normal.

Es necesario colocar la escala en un sitio bien ilu-
minado, poner los nifios 4 una distancia de 5 metros
de esa escala y tomarlos aisladamente, de modo que
los que esperan su turno no puedan, durante ese tiem-
po, aprender de memoria las letras que se les deben
mostrar en seguida. Para cada nifio examinado, es ne-
sario tener cuidado de cerrar sucesiva y hermé-
ticamente el ojo derecho y el ojo izquierdo, de
modo 4 asegurarse la vision de cada ojo separada-
mente.

Nuestra primera operacion consistia, entonces, en
tomar la agudeza visual de cada ojo de todos los alum-
nos. La segunda, en examinar cada uno de esos alum-
nos en la cdmara obscura con el oftalmoscopo, ese
maravilloso y muy simple instrumento que permite
ver claramente los menores defectos del globo del ojo
y con la regla optométrica, es decir, con una serie de
cristales colocados sobre la misma armazon que per-
mite ver si el ojo examinado es miope, hipermetropo
6 astigmatico. La miopia es el estado del ojo que ve
bien de cerca, pues no puede ver claramente 4 la dis-
tancia sino con la ayuda de un cristal céncavo. La hi-
permetropia es el estado del ojo en que la visién a to-
das las distancias es mejorada por un cristal convexo.
El astigmatismo indica otro vicio de conformacion
del ojo en el cual los dos meridianos principales, el
vertical y el transversal, no tienen habitualmente la
misma curva. La palabra présbita se aplica 4 un ojo
viejo y fatigado, que necesita para ver de cerca
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de un wvidrio -convexo que suple la insuficiencia
de su acomodacién. La presbicia, no tiene nada
que hacer en la escuela, entre los alumnos por lo
menos.

En la escuela de que hablamos, debimos eliminar
los nifios més pequedos, de los cuales era dificil ob-
tener respuestas precisas. Por otra parte, deseando
ser completo, tuvimos que eliminar un regular niime-
ro de alumnos que, por ausencias continuadas, no pu-
dieron ser sometidos més que 4 uno de los dos géne-
ros de examen, subjetivo U objetivo. Sea cual fuese
su agudeza usual, nosotros no tomamos en cuenta
aqui sino los nifios en los cuales hemos podido deter-
minar por el examen oftalmoscépico la causa de la
defectuosidad de la vision.

Por esas razones nos quedaban 202 nifios que fue-
ron examinados de manera completa. La edad varia
de 6 4 14 afios.

Nosotros consideramos como ojos normales todos
aquellos que tienen una agudeza visual de 0.8 por lo
menos. Sin duda un ojo que no tiene més que 0.8 no
es completamente normal y presenta algin defecto;
pero, en esos casos, el hallar ese defecto exige un exa-
men més prolongado y mas delicado, facil en un con-
sultorio ¢ en una clinica, pero casi imposible en una
escuela publica.

Sobre esos 202 nifios, 100 ¢ sea casi la mitad
tenian sus ojos normales. De los 102 restantes,
17 tenian un ojo normal y el otro malo. Esos 17
ojos eran malos, 6 por miopia 6 astigmatismo mio-
pico, 4 por hipermetropia 6 astigmatismo hiperme-
trépico, 3 portraumatismo, 2 por catarata, 1 por es-
trabismo, 1 por causa de inflamacion de las mem-
branas profundas del ojo que se llama la coroides-
rétinica.

Quedan 85 nifios en los cuales los ojos eran mds 6
menos defectuosos. Los vicios de conformacion 6
enfermedades se reparten asi:
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Miopia y astigmatismo midpico . 42
Hipermetropia y astigmatismo

hipermeétropies T 7 ST 078D
Conjuntivitis granulosa. . . . 2
Catarafasi o w2 o070 BUnTE MY
Coreidesretinica . 0=, 770 7= 3
Esttabising ;-0 0oy SUOREn 2GioR g

Sumando esas tltimas cifras encontramos que dan
96 y no ya 85, pero la causa del defecto puede no ser
€l mismo en el ojo derechoyen el izquierdo, y el
mismo ojo puede ser malo por dos razones: por ejem-
plo, porque presente & la vez cataratas y estrabismo.

Los resultados arriba sefialados variarian sensible-
mente en una escuela frecuentada por alumnos de
mayor edad. La miopiano se manifiesta con frecuen-
cia sino 4 la edad de 12 4 14 afios y aumenta con la
edad hasta cerca los 21 4 22 afos por lo menos. Los
mismos nifios examinados unos diez afios después, pre-
sentarian, sin duda alguna, un nimero mayor de ca-
sos de miopia.

¢Qué conclusiones nos es permitido sacar de ese
extracto?

Desde luego, la de que un numero considerable
de los nifios de nuestras escuelas, cerca de la mitad,
sin comprender entre ellos 4 los tuertos, tienen una
vision defectuosa, y que para una buena parte esta
defectuosidad es bastante sefialada para impedirles
aprovechar como deberian de las lecciones que se
les dan.

Las cifras inscriptas en el pizarron, las nocionesin-
dicadas en los cuadros murales, les dejan indiferentes,
porque ellos no las alcanzan 4 ver. Muchos nifios pa-
recen indolentes y perezosos, porque les es material-
mente imposible interesarse en cosas que no pueden
alcanzar. Un buen par de anteojos, en esos casos, val-
dria mas que las mas severas amonestaciones. El
maestro més atento, el mds empefiado en obtener to-
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do lo que puede de la inteligencia y del trabajo de sus
alumnos, no puede consegulr nada. Es poco practico
pedirle que busque la vision de los nifios y que ponga
en los primeros sitios 4 aquellos que ven més mal;
otras consideraciones pueden guiarlo en la colocacién
de sus alumnos, pues son demasiado, y aunque ocu-
pe sus primeros bancos con los llSladOS de la vision,
no siempre bastara eso.

Todo lo que decimos no es nuevo. Sabemos bien
desde hace largo tiempo que muchos nifios en las es-
cuelas tienen una mala vision, que eso los perjudica
mucho en sus estudios y mas tarde compromete en
gran parte su carrera; pero nose hace nada por reme-
diar el mal.

Las escuelas nuevas estan generalmente bien cons-
truidas y bien iluminadas; los libros de clase son en
mucho superiores, del punto de vista tipografico, a lo
que cran treinta afos atrds, impresos con caracteres
mas grandes y con interlineas mas grandes.

Esas reformas han tenido una gran importancia y
son muy apropiadas para disminuir la fatlga de los
ojos, pero cuando los ojos se ponen malos 4 4 pesar de
todo, no se les hace nada absolutamente. Existessi, en
el reglamento de la inspeccion médica de las escuelas
de Paris, un articulo que dice que se debera exa-
minar una vez por afio los ojos de todos los nifios de
cada escuela, pero este articulo es completamente
inaplicable y desprovisto de sancidn.

Si se trata simplemente de eliminar temporariamen-
te de las escuelas los alumnos atacados de afecciones
oculares infecciosas, es facil y se hace habitualmente;
pero para examinar los ojos bajo el punto de vista de
sus funciones, hace falta un conjunto de condiciones
que es casi imposible de encontrar reunidas: mucho
tiempo, exigiendo cada nifio unos diez minutos, atin
para hombre acostumbrado; un local apropiado, sien-
do indispensable la camara obscura; en fin, una com-
petencia especial; 4 pesar del desarrollo de la ciencia



REVISTA DE REVISTAS

El ntmero ultimo de esta vieja
revista trae estudios de especial
interés. Maryley Markovich estu-
dia el problema de la revolucién persa y la participacién que
en ella tiene la mujer. Es un trabajo interesante y completo.

Ante los sucesos politicos, afirma, que se desarrollan ac-
tualmente en el Imperio del Shah, la mujer no ha permane-
cido indiferente. Ha sido capaz de comprender y secundar
el impetuoso movimiento democrdtico que agita a aquel pafs.
No podria afirmarse que la instruccién haya tenido gran
parte en ella—lo mismo puede decirse del pueblo—pues,
aunque inteligente, la mujer persa permanece todavia igno-
rante, salvo muy raras excepciones.

La ensefianza que recibe es enteramente elemental (). Sin
embargo, desde hace algunos afios un gran deseo de mez-
clarse 4 la vida nacional se cernia por encima de la indo--
lencia y ociosidad habitual de su existencia. El contacto
mds frecuente con Europa, las escuelas mds numerosas y
mejor organizadas solicitaban el interés de las mujeres y
despertaban su curiosidad. Desde el primer momento que
estall6 el movimiento manifestaron vivo entusiasmo. Se di-
ria que su espiritu estaba ya familiarizado con las aspira-

“La Revue”’—La mujer y
la revolucién persa.

1) La autora estima que la tendencia hacia un amor finico, por la desaparicion
cada vez mas general de la poligamia, ha contribufido & dar & Persia una fuerza de
la cual ha beneficiado en la hora presente.
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ciones democriticas. Se interesan en las reformas, hablan
entre ellas, se hacen tener al corriente por los padres,
los hermanos 6 los maridos; leen los periédicos, estimulan
4 los hombres por todos los medios. EIl Parlamento llega 4
ser pronto el objeto de su culto; como los hombres, ponen
en ¢l toda su esperanza.

Todos los asuntos publicos las apasionan y suscitan
su abnegacién. El Parlamento propone, desde el princi-
cipio, la creacién de un Banco Nacional; los periédicos ven
en ello una de las medidas indispensables para la seguridad
de Persia. Las mujeres dirigen 4 uno de ellos una carta
colectiva, ofreciendo todas sus alhajas para contribuir a_
tesoro nacional.

Con el mismo ardor que muestran por la conquista de las
libertades politicas de su patria, desean que ésta adquiera
la fuerza en el exterior y escape 4 las terribles ambiciones
extranjeras.

En este nimero de La Revue con-
tinda el diputado M. F. de Pres-
sensé, su estudio sobre Inglaterra.
Constituird este trabajo un esfuerzo meritorio, pues la in-
vestigacién documentada y analizada conscientemente por el
autor aclara el sentido de muchos fenémenos del periodo
histérico que forman el tema del articulo.

En sintesis, M. Pressensé considera que Gladstone tenfa
la conciencia de los pesados y dificiles deberes que el estado
de guerra impone no solamente 4 los beligerantes sino
también 4 las naciones neutrales. Reconocfa que mantener
la neutralidad de Inglaterra era tarea extremadamente ardua.
Se propuso, con todo, asegurarla 4 todo trance. Sentfa tam-
bién la necesidad de que el pais estuviera preparado para
el caso en que el deber 6 el honor nacional exigieran impe-
riosamente una accién armada, sin perturbar al mismo
tiempo el espiritu publico y sin comprometer en grado al
guno aquella neutralidad. Tal no era el sentimiento de
Lord Granville, ministro encargado de velar por las relacio-

Inglaterra durante la
guerra de 1870.
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nes exteriores de la Gran Bretafia, el cual encontré graves
dificultades en seguir la via que le trazaban los precedentes,
los intereses, la voluntad del pafs. La Prusia se mostré re-
celosa, hasta amenazadora. Apenas declarada la guerra, en-
tablaba una controversia en regla acerca de las verdaderas
obligaciones de la neutralidad. Sostenia que la séla expor-
tacién de armas y carbdén 4 Francia constituia una flagrante
violacién de aquella. Inglaterra no podia aprobar una doc-
trina que contradecia directamente sus principios y sus usos
y que afectaba 4 sus intereses. Esta polémica exasperaba la
opinién en Alemania, donde reinaba el sentimiento de que
Inglaterra se inclinaba 4 Francia. La reina Victoria 4 pesar
de sus simpatias alemanas, deploraba las cavilosidades y
mal entendidos y pedia 4 Lord Granville una declaracién
oficial para disipar los recelos alemanes.

Inglaterra se esforzaba en dar 4 su conducta toda la impar-
cialidad y conciencia posibles. Consecuente con este crite-
rio y adoptando una actitud tan firme como prudente, el gabi-
nete inglés, decidido 4 asegurar la neutralidad y la indepen-
dencia misma de la Bélgica—que trajo sobre el tapete la
famosa cuestién Benedetti—propuso 4 los dos beligerantes
la firma de un nuevo tratado que, manteniendo siempre todas
las garantfas del tratado de 1839, aseguraba la integridad
territorial y la independencia de Bélgica.

Entre tanto, una de las mayores preocupaciones de Lord
Cranville era restringir el campo de las operaciones y evitar
laentrada de otras potencias al conflicto. Con tal objeto
logré asegurar la neutralidad absoluta de Italia, Austria y
Dinamarca. Este fué el punto débil de su politica. No com-
prendié bastante que en estricta equidad habfa que optar
entre la inaccién total y una accién que no fuera incompleta
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