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S1 en el concepto que cada maestro se tiene formado
del valimiento de los diversos procedimientos metodologi-
cos de la ensefianza, prima, por todo, la apreciacion eminen-
temente particular, no es lo menos equivoco y encontrado,
el que cada cual posee del ejercicio ejecutivo de su profe-
s10n, de las leyes, decretos y reglamentos dictados para el
mejor gobierno de la instruccién primaria de la Capital.

Enel seno de las reuniones privadas que celebra el
personal docente de cada escuela, como en el de las mis-
mas conterencias quincenales, y en cualquier otro acto es-
colar en que se tiene oportunidad de tratar cuestiones didas-
colégicas, se repite con insistencia el fenémeno de las lar-
oas discusiones sobre la materia y muy particularmente
cuando se trata de deslindar atribuciones 6 virtualizar el
texto de la ley a casos determinados.

No existe, en verdad, un criterio formado respecto al
conjunto de las disposiciones de nuestra legislacion dicta-
das desde hace algunos afios a esta parte; es frecuente que
se 1ignoren muchas de las fundamentales y se conozcan en
cambio las de orden especial 6 las de caracter transitorio;
(ue no se sepa, en definitiva, cuales son las que subsisten
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ensu eficiencia legal, 6 que se obre de acuerdo con el espi-
ritu primitivo de otras, con desconocimiento de las refor-
mas introducidas en su letra, 6 acaso de su revocacion
misma.

De ahi que unos y otros pretendan tener razon al
precisar resoluciones que mejor se avengan a determina-
dos procedimientos del gobierno escolar. En tales casos
se consultan las compilaciones de leyes, decretos y regla-
mentos vigentes, y no obstante tenérselas al dedillo con
motivo de los numerosos incidentes que amenudo se sus-
citan en el transcurso de las tareas, se carece en general de
dominio para referirse con certeza 4 la providencia legis-
lativa que corresponda.

Y no es del caso decir que las mds de las veces se
trata de darle pie 4 una simple reglamentacion de cardcter
especial, que parece estar refiida precisamente con el es-
piritu de otras destinadas & afianzarlas.

No puede atribuirse en ciertas circunstancias a desi-

dia de los maestros el que no posean la conciencia del

conjunto de leyes, decretos y reglamentos de la ensenianza,
ni & que faiten precedentes administrativos, que puedan ser-
vir de base de juicio 4 cada una de las complejas cuestio-
nes del gobierno técnico y administrativo de las escuelas.

Nuestra reglamentaciéon hace afios que estd en vigencia vy

-

no es dable suponer no se haya podido cercenar de su ex-
periencia los elementos de una legislacion sobria, princi-
pista y fundamental. |

Y sin embargo, la compilacion de las leyes, decretos
y reglamentos, no basta para dar razén a4 las diversas y
complejas manifestaciones del gobierno dela instruccion
primaria. LLas mas de las veces se suscitan animadas polé-
micas para definir cualquiera de las cuestiones del orden
interno en cada escuela: se estd siempre con preguntas, no
se obra con tiempo y de una manera francamente decisiva
y se malgastan energias en alcanzarla unidad de  pensa-
miento, necesaria, para dar 4 toda resoluciéon el mayor coe-
ficiente de swefectividad en la practica.

Entre los maestros, justo es decirlo en obsequio 4
la verdad, muchos de los que han sido en un tiempo los
mas cefildos al imperio de la ley, hanse vuelto ahora ab-
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solutistas, conformédndose en conocer tan solo las disposi-
ciones mas generalizadas.

LLos discutidores temperantes de antano, los mas
aferrados 4 la letra de los c6digos y al rigor de los regla-
mentos, han cejado muy luego en sus pretensiones: 'son
los retraidos de hoy dia, los indiferentes, los abiertamente
desinteresados en materia de ordenanzas escolares. Tan
pronto se suscita una discusion de este género se hacen 4
un lado, procuran no opinar, se encierran en un mutismo
absoluto, del que no salen 4 riesgo de sentir de cerca el
-agu1jon del amor propio incitado de veras, 4 defender las
naturales expansiones del animo.

;Van, acaso, por el camino del excepticismo que ener-
va las energias, que deprime la personalldad y supedita la
propia conciencia 4 los beneficios equivocos de un acomo-
damiento artificioso, de una situacion determinada? ;O han
adoptado, al fin, el mejor de los partidos a presencia de
las dificultades que hallaron al aplicar nuestras reglamen-
taciones?

Sea lo que fuere, la verdad es que no existe de por
todo unidad de pensamiento en el concepto que 4 cada cual
le merece nuestra legislacién escolar.

Efectivamente; la compilacion de las leyes, decretos

y reglamentos es de suyo muy compleja y varia, como
lo dice su prélogo: «...por el hecho de ser reciente nues-
tra organizacion y escasear los precedentes administrativos
no ha exigido esta compilacién el delicado examen que en
otras legislaciones es indispensable hacer para distinguir
cuales disposiciones quedan vigentes, en el confuso con-
junto de las medidas diversas 6 contradictorias que se
suceden con impaciente movilidad.» Esto se decia en enero
de 1890: desde entonces se han venido tomando una serie
de acuerdos, de tendencias especiales los mas, que por su
multiplicidad, por su sentido encontrado, por lo ambiguo
de su texto, por haber satistecho las exigencias 4 que es-
taban destinados, se han prescripto, 6 han sido posterior-
mente, alld 4 los afios de su aparicién, ampliados 6 refor-
mados tanto que no ha sido posible la mayoria de las
veces referirse 4 sus fundamentos para interpretar las alte-
raciones introducidas en su patron, habiéndose hecho difi-
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cily por todo esto, el poder dominarlos y aplicarlos segin
las aspiraciones de la superioridad.

Es tiempo, pues, de imprimirle una unidad determina-
da al conjunto de las disposiciones iegislativas de nuestra
reglamentacion escolar, clasificindolas segtin la naturaleza
del concepto que abarcan, separando de su seno las que
han servido su proposito, reforzando las de tendencias
fundamentales con la ilustracion de diversos casos practi-
cos de procedimiento, para hacer factible la sistematiza-
cion de su ejerciclo ejecutivo.

Nuestro malogrado Berra emprendi6é con lucimiento
singular & sus grandes miras geniales, la magna obra de
la codificacion de la ensefianza primaria en la provincia de
Buenos Aires.

Es un monumento digno de estudio, erudito, protundo,
de trascendencia en los anales de la educacion argentina.
Al escribir su prélogo afirmaba haber dedicado tres de sus
mejores afos, de su vida de laborioso, & la conteccion del
codigo destinado... «a llenar los vacios que existen en.
la actual legislacion escolar, & establecer las bases de
una reforma de la ensefianza;—alacual atribuyo el poder de
influir en las costumbres econémicas, morales y juridicas
del pueblo, de modo que progresen indefinidamente, asi
en la vida privada como en la ptblica; a favorecer la ac-
cion de las escuelas primarias, con todos los medios auxi-
liares técnicos que puedan estimular y robustecer su vali-
miento y ponerse en juego al paso que las costumbres lo
permltan a sistematizar la administracion de los intereses
econémicos de la ensefianza; & reorganizar las autorida-
des escolares de manera que las necesidades técnicas, tan
descuidadas, hasta ahora por causa de la actual organiza-
cion, no sean menos atendidas que las economicas, ya que
de cumplnlas dependen los progresos generales que de la
escuela comun se esperan; 4 conseguir que €sas MmisSmas
autoridades actien en campos bien deslindados por la di-
versa naturaleza de sus funciones y por las disposiciones
definitivas de la ley para que los trabajos se reparten co-
mo convenga a las especiales aptitudes de las personas 4
quienes se encom1enden y para que se eviten conflictos de
jurisdiccién en cuanto un codlgo puede evitarlos: 4 facili-
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tar la resolucion justa de las colisiones que 4 pesar de la
ley se produzcan; a regular el procedimiento de las autori-
dades para que la forma de su accién se armonice con los
fines que el legislador tiene en vista; y 4 proveer 4 la re-
presion de los abusos en cuanto baste para hacer efectivo
el imperio de la ley y para mantener la moralidad y la dis-
ciplina dentro de la jurisdiccion escolar. »

Y bien, el magisterio de la capital requiere, 4 mi jui-
cio, de otro tanto para saber 4 qué atenerse cuando obra
con la prevision legislativa, presentando de plano la res-
ponsabilidad que le incumbe al definir los limites legitimos
de su autonomia en el gobierno de las escuelas comunes;
para adquirir la conciencia de la verdadera posicion que se
crea al adoptar un temperamento dentro de las prescrip-
ciones reglamentarias, confhiando en el texto terminante,
categorico, inequivoco de las leyes, el afianzamiento de sus
procederes, y no en el mejor concepto apreciativo que pu-
dieran formarse de éstas los encargados de hacerlas cum-
phr, lo que hace depender, acaso y sin acaso, de los fun-
clonarios jerarquicos su alcance mediato 6 1nmediato.
Todo lo cual trae aparejado consecuencias funestas para
la moral levantada del magisterio, ya que no basta, a ve-
ces, la buena intencion ni la mas excelente voluntad puesta
4 su concurso, para encaminarse por las vias legales al pro-
veer un procedimiento, si por otra parte se duda siempre
de estar en lo cierto, de obrar conforme a las aspiracio-
nes de la superioridad.

Jamas se lograra, con el andar de este sistema, por la
divulgacion de nuestra ley escolar, engendrar ¢series de
progresos» en el ambiente social, y no pasard de ser mas
que una quimera el pensamiento de hacer prevalecer de
una manera irrevocable ante las autoridades juridicas cons-
tituidas de la Nacién, los precedentes de nuestra legisla-
c16n escolar por manera que mediante ellos, hagan la luz
¢n todo cuanto se suscite con esa trascendencia imprevista
en el seno del magisterio, constituyendo de por si un «cuer-
po de derechos. |

lLa obra de la codificacion de nuestras leyes esta en
pie, subsiste como una necesidad imperiosa, para satisfac-
cion de un anhelo patriético y altamente moralizador de
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las practicas profesionales; para garantir la personalidad
del maestro, con los dlstmgos de una actuacion propia,
autonoma, progresmta y justiciera; y para orlgmar seguri-
dades conscientes en la responqabﬂldad que 4 cada cual le
corresponde en el ejercicio de su mision.

- Berra entre nosotros, nos ha dejado su codigo que le
inmortaliza en su doble esfuerzo de jurista y pedagogo;
magnificar su obra es andar el camino de sus escritos, es
emularse en las doctrinas que €l sustentara al resolverse,
con estro varonil; producir el testimonio de sus mejores
lucimientos; es inspirarse en los fines que a €l le merecie-
ron las leyes de la escuela y los destinos de la educacion
primaria.

Berra es, pues, cuando se lleve 4 cabo la codificacion
de la instruccion primaria de la Capital, el que animara de
cerca con la autoridad de sus escritos y el prestigio de su
grande 1niciativa, tan grande obra.

Hagamos, pues, que las escuelas, como lo ha dicho
~ Avellaneda, tengan «un patrimonio propio al abrigo de las
vicisitudes que hacen tan varia la suerte de las naciones,
para que na se apague en los dias adversos la luz que la
educacion enciende en el alma de las generaciones, cuando
las guerras y convulsiones sociales vuelven precisamente
obscuro y tormentoso el camino que éstas recorren».

Y bien, la codificacion de la ensefianza primaria en
mucho beneficiaria, & buen seguro, ese patrimonio.

- JOSE A. NATALE.
Buenos Aires, agosto de 1907.

(1) Transcripto de la Compilaciéon de Leyes, Decretos y Reglamentos del
Consejo Nacional de Educacion, publicada en enero de 1902. |




Discurso

Pronunciado por el doctor Rafael Ruls
de los Llanos el 29 de julio de 1907 con el
motivo que en €l se expresa.

Sefior Gobernador, sefiores ex-alumnos residentes en esta
cindad, Sefores:

Atribuyo tan solo 4 mi edad y a la remota fecha de mi in-
greso al Colegio, cuyo ambiente respiramos, el haber sido desig-
nado por mis compaiieros de patriada estudiantil! (permitaseme lla-
marlo asi) para desempenar el papel de anfitridon respecto de nues-
 tros anfitriones de ayer y para exponer los moviles y propositos
que nos han traido a estos sitios, recordados siempre y siempre
memorandos.

No esperéis, pues, de mi, novedosas galas oratorias que ja-
mas he podido ostentar; esperad mas bien, si no queréis sufrir mo-
lestas desilusiones, esperad, digo, triviales antiguallas y seniles
chocheras,—ya que es ckockera lo que los viejos ex-alumnos del
histérico colegio sentimos cuando vuelve 4 nuestra mente la
imagen querida y sonriente de aquellos lejanos dias en que co-
menzamos el largo aprendizaje de la dreve vida, ars longa, vila
brevis. '

Nada mas simpatico y atrayente que esta fiesta en su cuasi
infantil simplicidad de miras € intenciones esencialmente al-
truistas. _

Con ella conmemoramos el 58.° aniversario de la fundacion
del «Colegio del Uruguay» y echamos, en surco preparado de an-
temano sobre fértil tierra, la simiente de una asociacion suz gene-
rzs, unica en su especie, destinada, como dice la circular que cons-
tituye su plataforma, 4 aunar esfuerzos con el fundamental propé-
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sitos de que el Colegio Histérico ocupe en todos los momentes
de la evolucion nacional, el puesto avanzado que le marcan sus
honrosas tradiciones,—asociacién llamada, en mi concepto, a pro-
ducir opimos frutos, entre ellos, la solucion del arduo problema
de mantener y perpetuar en el célebre establecimiento, una alta
cifra de educandos que, poseidos de ardorosoafan de saber, ten-
gan las innegables ventajas del internado, sin estar expuestos a
sus peligros y sin estarlo tampoco a los que corren, quienes hacen
sus estudios en el centro de las grandes ciudades.

La parva domus magna quies del poeta latino es indispen-
sable para el que quiere aprender mucho en breve término.

Se ha motejado no precisamente de ridiculo, pero si de
extravagante, la ocurrencia de solemnizar un aniversario que lleva
el nimero ordinal de 58.°: los que eso dicen no reparan en que ya se
ha festejado el 41.° en1890 y el 46.° en 1895, ni reparan tampoco
en que si usualmente se conmemoran los aniversarios 25.° (bodas
de plata), 50.° (bodas de oro), 60.° (bodas de diamante) y 80.? (ju-
bileo), no es porque estos ultimos numeros tengan alguna virtud
intrinseca de que no gozan los demas, ni es tampoco porque haya
un motivo cientifico, socioldogico 0 cronolégico que 4 ello nos in-
duzca, habiendo unicamente un puro convencionalismo, una inve-

terada rutina, de la que nada nos impide apartarnos, siquiera sea

para escapar a la calificacion de rutinarios.

Al toque de llamada a los ex-alumnos del colegio historico,
hemos acudido en numero considerable los tres grupos en que po-
demos dividirnos: el de la edad antigua que comenzo en 1849 con
la fundacion del colegio, 6 mas propiamente en 1854, con el rec-
torado del doctor Larroque, que le di6 gran auge y extraordinaria
resonancia y termino en 1861 con la batalla de Pavon; el de la
edad media, que a semejanza de su homénima, en la historia uni-
versal, empezo tenebrosa y llena de zozobras en 1862 y que pode-
mos decir concluida en 1877, con la supresion del internado que
despoblo sus aulas y que habria quizas producido su ruina total
si no hubiera venido en su auxilio la bienhechora, la grandiosa
y salvadora asociacion. «l.a Fraternidad», en cuyo seno fraterni-
zamos desde ayer y cuyo complemento sera la nueva sociedad
proyectada, la cual 4 mas de lo que dejo indicado hace un mo-
mento, se propone (lo dicen también su plataforma y sus estatutos
aceptados hoy) conselidar y afhanzar entre los asociados la afec-

tuosa y benéfica confraternidad espiritual, que nacio en las aulas
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y tiende a perpetuarse al amparo de nobles y loables aspiracio-
nes; y el grupo de la edad moderna 6 contempordnea, que se ini-
cio después de la supresion del internado en los colegios nacio-
nales, 0 st se quiere, después que la evolucion institucional orga-
nica de la Republica llegé 4 la meta con el establecimiento de su
capital defnitiva en la ciudad de Buenos Aires y abarca todo el
tiempo transcurrido con posterioridad,—edad que, como es natural,
ostenta mayor numero de representantes en esta fiesta.
Pertenezco—queda ya dicho y no habria necesitado decirlo—
al primero de los mencionados grupos, pues que entré al colegio
en calidad de chiquilin (usaré esta expresion familiar ya que esta-
mos en familia) en 1855 (afio 6.° de la fundaciéon del colegio y 2.°
del rectorado del doctor lLarroque) y sali en 1861, habiendo tenido
la honra de ser alli, 4 la vez que alumno, profesor de filosofia como
suplente transitorio del doctor Larroque en 1859 y titular de latin
como sucesor de lIbarguren en todo el ano 1860 y parte de 1861.

No he olvidado nt olvidaré que mis maestros fueron en aque-
lla época: de latin, en 1855, el doctor don Martin Ruiz Moreno,
cuya ausencia deploro sobremanera porque ella me priva del pla-
cer acariciado de expresarle de viva voz, ante selectisimo audito-
rio, mi respeto y gratitud como discipulo y mi afectuosa amistad
como condiscipulo, y en 1856 y 57, el doctor IFederico Ibarguren,
de quien fui ademas de discipulo v condiscipulo en el colegio 1nolvi-
dable, ahijado de tesis y amigo intimo; de castellano (primeras
nociones) don Celestino Heguado, y después (nociones elementales)
el doctor don Baldomero Garcia; de castellano (clase superior), de
literatura, de franceés y de filosofia, el rector mismo doctor La-
rroque; de ingles, don Jorge E. Clark, la providencia de los estu-
diantes; de matematicas don lLuis de la Vergne; de fisica, el
doctor Alfredo Pasquier; de geografia, don Alejo Peyret; de histo-
ria, el doctor Wenceslao Pacheco; de moral religiosa, mi padrino
de confirmacion, el virtuoso sacerdote don Vicente Martinez; de
italiano; el fraile franciscano Parternostro, y de musica, en fin, don
Doroteo Larraury.

I's quizas monotona esta enumeracion y es inoportuno que os
hable de mi; pero, es forzoso me dispenseis, ya que os he preve-
nido que en vez de novedosas galas oratorias, saldrian de mis la-
bios triviales antiguallas y seniles chocheras.

Hagamos ahora a un lado mi persona y preguntemos:

:Merece realmente el Colegio del Uruguay los pomposos elo-
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gios que a porfia le tributamos los que hemos ocupado sus bancas
como estudiantes: ;Cudles son sus titulos y blasones:
- Para contestar estas preguntas, conviene hacer la Aisforia filo-
sofada, 6 sise quiere, la filosofia de la historia del establecimiento.
Desde su nacimiento, @ ove, podria decirse, el colegio revela
en el general Urquiza, su genitor, un hombre de cualidades sobre-
salientes, un patriota acendrado que mucho antes de Caseros fija-
“ba ya su mirada profunda en el porvenir remoto de su patria y
que, por bien inspirada intuicion, veia que la mejor manera de pro-
pender al engrandecimiento material y moral de su pueblo, es
educarlo, ilustrando su mente y alejandolo de la ignorancia, vieja
compafiera de la sumision servil que soporta las tiranias y embru-
tece. | |
El general Urquiza fundd, en efecto, el Colegio del Uruguay
como mero gobernador de Entre Rios, en 1849, dos afos antes
del memorable pronunciamiento de Mayo, en que reto 4 muerte
‘al tirano de su patria y se apresté a emprender la campafa que
tuvo su brillante coronacién en Caseros. |
| De este modo el general Urquiza se anticipo 4 su propia hora
gloriosa, st asi puedo decirlo; se anticipé 4 su propia fama, cele-
bridad y poderio nacional; y cuando después de Caseros y después
de dictada, bajo sus auspicios, la hermosa carta fundamental que
aun nos rige con ligeras:-enmiendas, asumio ¢l, el primero, el
encumbrado cargo de Presidente de la Confederacion Argentina, de-
finitiva y legalmente constituida, se encontro con que habia de
antemano echado ¢l mismo los soélidos cimientos del grandioso
terﬁplo educacional que habia de atraer, como atrajo, a los jovenes
que de todoslos dmbitos de la Reptblica, y aun fuera de ella, vinie-
ron presurosos a saciar su sed de saber, adquiriendo los conoci-
mientos que mas tarde irradiarian fuilgida luz en todo el territorio
y en todas las esferas sociales de este bello pais y atin de los cir-
cunvecinos.

Al colegio del Uruguay vino entoncea, perdonenme que lo
repita, todo el que quiso estudiar alli, fuera cual fuese la.provin-
cia (6 Estado, pues que hubo también orientales, como el general
Vazquez, actual Ministro de la Guerra en Montevideo,—paragua-
yos, como el actual Presidente de aquella Republica, general doc-
tor Ferreyra, etc., etc.), sea cual fuese, digo, la provincia de su
nacimiento y fuese cual fuese el partido politico en que militasen
sus padres.
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De 1855 a 1861 viviamos, pues, juntos y en revuelta, ale-
gre y juvenil confusion, sin que jamas asomasen odiosas distin-
ciones por razonde procedencia: los entrerrianos, los portefios,
los cordobeses, los cuyanos, los saltefios, etc. etc., con mas los
orientales, paraguayos, etc., siendo digno de notarse que, excep-
cion hecha de los entrerrianos gque estaban en su casa, los salte-
nos formabamos la agrupacion mayor; y los cordobeses y porte-
nos la menor, sin duda porque Buenos Aires tenfa su viejo San
Carlos y Cérdoba su no menos viejo Monserrat.

El Colegio del Uruguay fué asi un gran colegio, el mds gran-
de de todos sus predecesores y contemporaneos. No se habian fun-
dado todavia los Colegios Nacionales, ni existian otros centros de
segunda ensefanza que pudieran parangonarsele.

El Colegio del Uruguay fué grande y glorioso, porque tuvode
rector aleximio educacionista doctor Larroque, cuyo elogio no
quiero volver da hacer, por cuanto mi palabra seria muy pdlida des-
pués de las elocuentisimas que hemos oido ayer y que apenas si
me dejan el derecho de citar en su loor, el luminoso informe que
en 30 de abril de 1856 elevd al Excelentisimo Ministro de Ins-
truccién Publica doctor don Juan Maria Gutiérrez, sefialando con
mano maestra, las graves deficiencias de que adolecia el estable-
cimiento en la época de sus predecesores, don Lorenzo Jordana
y el presbitero doctor don Manuel Erahsquin, indicando las me-
didas que el gobierno debia dictar para subsanarlas y para daral
colegio la contestura y amplio vuelo que reclamaban su ya acen-.
tuada espectabilidad y la calidad y nimero de los alumnos quea ¢l
afluian de todas partes y formulando certeros juiciossobre las con-
diciones personales y las aptitudes de los diversos profesoresy en
especial, de los que eran a la vez alumnos y en cuyo numero figu-
raban entonces (dispensadme que ceda a un impulso de ternura
fraternal) mi hermano Ventura y su inseparable compafiero mi
también hermano de corazon Federico lbarguren.

El Colegio del Uruguay fue, no solo el mas grande sino tam-
bién el mejor y mas fecundo de los de su €poca, porque en €l go-
zaba el alumno de amplisima libertad, tanto para opinar sobre
cualquier materia, cuanto para dedicarse a tal 6 cual asignatura de
su predileccion, viéndose asi jovenes que, como lbarguren, alter-
naban el estudio del derecho con el dictado de su clase de latin
y con el estudio de los logaritmos que no se conocian en el cole-

- gio de Salta donde él hiciera su primer bagaje de instrucciéon ele-
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mental; y merced al tacto y habilidad suma del rector doctor
[Larrogue, auxiliado con laudable celo por el abnegado filantropo
don Jorge LK. Clark y por el estorzado vicerrector don Domingo
Erens, cuyo recuerdo no seria justorelegar al olvido, esa amplia
libertad no degenero6 jamas en indisciplina escolar, ni en licencia,
ni en desorden.

El Colegiodel Uruguay fu€ y sera /fistorico é inolvidable por-
que todog supersonal, quiero decir, sus directores, sus profesoresy
sus alumnos no tenian mds anhelo que ensefar y aprender, siendo
ésta su unica y constante preocupaciony supliendo asi la falta de
libros y material docente,—tfalta que no impidio se cumpliera 4la
letra el hermoso vaticinio delgeneral Mitre que en la visita hecha
al colegio en 1860 (después de Cepeda y antes de Pavdn) en
compania del Presidente doctor Derqui y del general Urquiza, '
arengo con galanas frases a los estudiantes formados en batalla a
su frente y les predijo que de entre ellos saldrian guerreros, esta-
distas, jurisconsultos, médicos, matematicos, musicos, sacerdotes,
etc., que ocuparian las mas altas eminencias politicas y sociales en
su pais.

Concluyo, senores, invitando a mis compafieros de excursion,
a brindar por la salud y- prosperidad de losex-alumnos residentes
en esta ciudad y sus eficacisimos coadyuvantes los sefiores de la
direccion del colegio que se les han aunado entusiastas, para dispen-
sarnos esmerados agasajos y halagarnos con los bellos conceptos
que hemos oidoayer y que han llegado a4 hacer vibrar en lo mas
intimo nuestras fibras sensibles,—¢ invitando a todos los presentes
a brindar también por la perpetuacién del Colegio del Uruguay
sin que mengilie jamas la importancia y rango que le asigna su
ilustre abolengo y porque se consolide y perdure no solo la nobi-
lisima asociacion «l.a IFraternidad» que nos da esta hermosa hos-
pitalidad, sino también la nueva asociacion que acabamos de cons-
tituir en la asamblea celebrada al etecto hoy mismo,

He dicho.




Hustraciones

— e —

AN G S5 9 Tn SN0 e ¥ B - O 8 =0 il et g < S @ 0 IR0 T <

e S S

S1 se me permite la frase que sirve de titulo, permi-
taseme discurrir sobre ella, aunque mi1 corta platica reci-
ba después una critica severa de aquellos que critican por
mero gusto de criticar.

Se habla tanto de las ventajas de la ensefianza objeti-

va (estd probado que existen) y generalmente se ensefa
sin objetos reales y sin objetos pintados, porque se carece
de ellos; se carece de laminas y porque son pocos los
maestros hdabiles en el dibujo que se toman la molestia
de esbozar en el pizarron, el objeto, el animal, la fruta, la
flor, la zanahona, etc., sobre la cual, cosa, versa la lec-
c1on,
. Y por estos motivos, pues, casi toda la ensenanza de
las diferentes materias que abarcan los programas de ins-
truccion primaria se da, en las escuelas de muchas partes,
de un modo abstracto, de la cual ensefianza poco 6 nada
aprovechan los alumnos.

A m1 modo de ver no hay tema, sobre cualquier ma-
teria, que no se pueda ilustrar. La practica me lo ha ense-
nado.

El maestro habil y trabajador prepara las ilustracio-
nes reales 6 pictoricas, da sus lecciones como jugando y
hace, por consiguiente, aprender a sus alumnos sin tanto
esfuerzo mental.

Pero estas ilustraciones deben existir en las escuelas.
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¢Y sino las hay por kache 6 por erre? S1 no las hay, el
maestro debe buscarlas, ya sean reales, artificiales 6 pic-
toricas; y, en su defecto, €l debe dibujar las cosas, etc., en
el pizarrén. Por cuyo motivo el ensefante de mstruccion
primaria debe conocer el dibujo natural mejor que el li-
neal. |

Esta materia es para el maestro una arma de defensa
contra la desatencion de los nifios durante las horas de
clase que dicte.

Pues si, la ilustracion, sea de cualquier manera, bien
aplicada hace interesante la clase y tiene siempre despler
ta la atencion de los educandos. |

Y, 4 propdsito de ilustraciones: las exposiciones de
trabajos escolares hechos por alumnosy maestros, son
buenos medios para estimular 4 los ensefiantes & que pre-
paren 1lustraciones sobre todos los ramO% de ensenanza,
sirviéndose, al efecto (los maestros y los alumnos) de 14-
minas que se sacan de los diarios y de las revistas, de los
catalogos de las fabricas y de las casas de, comercio.

Las exposiciones realizadas el afo proximo pasado
en el distrito 2° de la Capital, bajo la hdbil direccion del
inspector técnico profesor Uranga y en La Plata, bajo la
inteligente direccion del comisionado escolar sefior Eduar-
do della Croce, con el auxilio del infatigable secretario se-
nior Selva, tienden precisamente a la formacién de museos
escolares con el menor gasto para las autoridades.

No cabe duda que las mejores ilustraciones son as
reales; pero no todas las cosas reales se pueden tener reu-
nidas en la escuela por motivos que no escapan 4 los lec-
tores.

Los cuadros y las ldminas que existen en las escuelas,
como los dibujos que haga el maestro para representar las
cosas, las frutas, los animales, las flores, etc., son medios
lustrativos que suplen 4 las cosas naturales, es cierto; pe-
ro son también 1lustraciones abstractas, aunque en aga-
riencia no lo fueran. d | -

Y, sin embargo, yo creo que la lamina que represen%
ta una cosa, una flor, un anymal, sin estar acomparnada ca-
da una, de otras cosas, otrgn flores y otros animales del!
mismo orden 6 nd, es una buena ilustracion, porque la vis-
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ta del nifio abarca una sola cosa, de la cual las formas le
quedan mejor impresas en la retina.

LLos cuadros de zoologia, de anatomia, de boténica,
etcétera, que usamosS no son buenas 1lustra01ones, CoOmo
he p0d1d0 observar, 'y quizds hayan observado muchos
colegas también, porque son cosas abstractas como he
dicho y y porque la reunion de tantas cosas que contienen,
confunden al nifio, y al final de la leccion resulta que €l ha
aprendido poco ¢ nada.

Hoy esos cuadros, no pudiendo ser reemplazados por
CoSas y seres naturales vivientes, debido 4 muchas causas,
son reemplazables con ammales, flores, frutas, ete., artlﬁ
ciales; y haciéndolo asi adelantariamos un paso més en la
enseflanza objetiva.

[La ensefianza con estas ilustraciones resultaria ven-
tajosa, pues se trata de cosas que se aproximan mas &
las naturales, faltandoles, al efecto, inicamente la vida 4
los animales juguetes que se exhiben en los bazares; el
aroma a las flores artificiales expuestas en las vidrieras
y el sabor 4 las frutas que se hallan expuestas en los
escaparates de ciertas otras casas de negocio.

De este razonamiento y de sus deducciones se infiere
pues, que seria conveniente abolir los cuadros de zoologia,
especialmente, y reemplazarlos con animales juguetes bien
imitados, los cuales servirian no solo para la ensefianza de
la zoologia, sino también del dibujo natural, sobre todo en
los grados superiores. .

“Indudablemente que el tamaifio de los animales seria
disminuido de mucho, pero podria ser visto como al natu-
ral 4 través de una lente de aumento que se pondria ante los
ojos de los alumnos, durante los momentos en que dure la
leccion.

Un zoo compuesto de animales embalsamados seria,
por cierto, cien veces mejor; mas esto seria también, casi
irrealizable en todas las escuelas, especialmente por el
“costo.

[Luego un zoo-juguete bajo todo punto de vista, es
mas ventajoso.

[La ensefianza de la zoologia dada en esta forma es
economica y eficaz, y la eficacia vendria 4 ser aumentada
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con dos 6 mas excursiones que se realizaran con cada gra-
do separadamente al jardin zool6gico, en donde los alum-
nos acabarian por grabar en su mente, con un tinte mas
indeleble, la forma natural exterior de todes los animales
que en la escuela ha conocido en miniatura.

‘Asi como hablo del zoo-juguete y de la conveniencia
de su establecimiento en las escuelas, puede decirse de las
plantas, de las flores, de las frutas y de todo lo que se re-
here 4 un museo en general.

Todo esto no seria obra de un dia, n1 de un mes, por
cierto; pero el personal directivo y docente de una escuela
que se propusiera realizarlo, en un afo lo podria hacer
perfectamente. Y el establecimiento de un zoo-juguete en
cualquier escuela se puede efectuar en corto tiempo y con
poco dinero.

EUGENIO DEL ClOoPPO.

Buenos Aires, agosto de 1907.




he
= L - F

[ e 1 \ v
._l ; ] d

Educacion moral

(De L’Ecole Nouvelle)

—

ESTUDIO DE UN TEMA

ENSENANZA DE LA GEOMETRIA EN LA ESCUELA PRIMARIA

PLAN

[. InTrRODUCCION.—La ensefianza de la geometria, pa-
rece, 4 primera vista, muy elevada de gran pretension,
para la escuela primaria; despierta la idea de figuras abs-
tractas, de razonamientos sutiles. Sin embargo, considerar
un triangulo, un cuadrado, medir sus lados, es hacer geo-
metria.

II. CARACTER DE LA ENSENANZA DE LA GEOMETRIA EN
LA ESCUELA PRIMARIA.-—1.° L.a geometria en la escuela pri-
maria, debe ser sobre todo prdctica y dar 4 los alumnos

conocimientos tutiles en la vida profesional.

Al agricultor debe ensefiarle 4 delinear un campo,

hallar la cubicacion de una viga, de un pozo, de un carro,
de una cuba, etc.

Al obrero contratista, albafiil, debe ensefiarle 4 valuar

el volimen de una pared, de un montén de tierra, de are-

na, 4 comprender un plano, un dibujo. Al obrero mueble-
ro, carpintero, ajustador, zinguero, etc, debe darle conoci-
mientos de geometria, bastante extensos, para que pueda

comprender su oficio, combinar sus esfuerzos-con inteli-

gencia, seguir los cursos nocturnos que le ayudaran & per-

feccionarse, etc.
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2. Pero la geometria tiene al mismo tiempo un valor
educativo: Por el estudio de las hguras, el estudio de sus
proporciones, las aplicaciones discretas en casos dados, el
espiritu del nifio (especialmente en el curso elemental y en
el superior), se acostumbra al razonamiento, a las afirma-
ciones prudentes y gana asi en precision.

[II. M¥Topo QUE DEBE SEGUIRSE.— La geometria, como
todas las ensefianzas de la escuela primaria, debe basarse
sobre principios concretos y llegar 4 las abstracciones pro-
oresiva y lentamente. Las instrucciones adjuntas 4 los pro-
oramas oficiales dicen perfectamente: «En toda ensefian-
za, para comenzar, el maestro se sirve del objeto mismo,
hace ver y tocar las cosas, pone a los nifios frente 4 reali-
dades concretas, después poco a poco los ejercita 4 sacar
de ellas la idea abstracta, & comparar, generalizar, & razo-
nar sin la ayuda de ejemplos materialess.

Nos inspiraremos en esos principios en la ensefianza,
en los tres cursos:

Curso INFERIOR.—LLos elementos de geometria se da-
ran de manera puramente concreta; son los ojos del cuerpo
mas que los del espiritu que habrd que impresionar. El
maestro materializard las figuras estudiadas, (rectangulos
de papel, medida del perimetro de la clase, etc).

El trabajo manual es, en este curso, una ayuda pre-
closa, necesaria 4 la geometria: los alumnos cortardn en
papel un cuadrado, un rectangulo, los dividiran, los com-
pararan.

En el mismo sentido es muy util el dibuwjo: los alum-
nos haran el croquis de los objetos en el pizarrén y se ejer-
citaran asi 4 considerar lineas mas abstractas.

Curso MEDIO.—l.a ensefanza es aqui, aun, tan con-
creta como sea posible. LLas demostraciones se hardn lo
mas 4 menudo experimentalmente, sobre los objetos mis-
mos; asi como la medida de la superficie de un rectangulo,
de un cuadrado, del volimen de un cubo (como se pres-
cribe para el estudio del sistema métrico—el decimetro cu-
bico vale mil centimetros cubicos—en ese mismo curso).
Se verificard experimentalmente todavia, por ejemplo, que
la suma de los angulos de un triangulo es igual 4 dos rec-
tos, construyendo un tridngulo de papel, cortandolo delan-
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te de los nifios y juntando los tres angulos en un mismo
punto, etc.

Estudiaremos en ese curso las proposiciones esencia-
les, de preferencia en sus aplicaciones prdcticas mas que
en su demostracion.

Puede dejarse sin embargo un lugar para el rasona-
miento. Por ejemplo hacer hallar por el rasonamiento el
valor de los dos dngulos de un tridngulo rectangulo, 6 el
valor de uno de sus angulos, dando el valor del otro.

El dibujo acompanard siempre provechosamente la
leccion de geometria. LLa construccion de solidos geomé-
tricos en el trabajo manual completara utilmente también
esta leccion.

Curso suPERIOR.—En este curso la parte que corres-
ponde al razonamiento se hace mayor. Los alumnos son
capaces de considerar las figuras, las lineas, directamente
sobre el papel, sin recurrir al objeto mismo, de compren-
der sus relaciones, sus proporciones. lLas demostracione:
teéricas podrdn ser ya abordadas, sin abandonar sin em-
bargo las verificaciones practicas. Las definiciones debe-
ran ser mas rigurosas, los temas empleados para las expli-
caclones, elegidos con mas severidad.

Insistiremos también en las aplicaciones prdcticas, a
proposito de la circunferencia, por ejemplo, desarrollo de
una bicicleta.

[V. ProGrRAMA PARA LOS TRES CURSOS.—Lse programa
varia evidentemente con las necesidades y los recursos del
medio. He aqui algunas indicaciones generales.

Curso inferior.—Idea de una linea, de las diferentes
clases de lineas, por medio de ejemplos concretos; 1dea de
la perpendicular, de las paralelas, sin que tengamos el cui-
dado de dar definiciones que serian 6 inexactas ¢ dificiles,
sino 1mposibles de comprender por el alumno. Nociones
sobre los angulos, insistiendo sobre, que su tamaiio no de-
pende del tamafio de sus lados (comparar los dngulos tor-
mados por las hojas de una tijera mas 6 menos abiertas,
las agujas de un reloj, etc.) Nociones sobre el cuadrado, el
rectangulo, el triangulo (nimero de lados, de vértices, me-
dicion practica del perimetro; aplicaciones précticas.) Idea
del cubo. (Numero de caras, de aristas...)
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Curso medio.—Medida de los angulos con el trans-
portador. Ensefiar 4 construir triangulos con elementos

dados; distincion del tridangulo rectangulo, 1sésceles y equi-

latero. Apreciacion de las areas, empezando por el estudio
experimental de la superficie del rectangulo, pasando des-
pués al cuadrado, al triangulo rectangulo, 4 cualquier otro
triangulo, al trapecio, etc. Calculo de la circunferencia
(verificacion practica con un plato, con una rueda de co-
che), superficie del circulo. Calculo de los volumenes (de-
mostraciones practicas para demostrar como el metro cii-
bico vale mil decimetros cubicos...) Numerosas aplicacio-
nes practicas en los problemas, ejercicios simultdneos con
el estudio del sistema métrico.

Curso superior. (El primer ano). — Estudio de los ca-
sos de 1gualdad de los tridngulos (partiendo de la constru-
cion de esas figuras); teorema de las dos paralelas cortadas
por una secante, verificindolo con el empleo de la regla
y de la escuadra. Volver sobre las medidas de superticies
y volimenes, tratando de demostrar la férmula sobre la
superficie de voltimenes, con el estudio de los sélidos.
Ejercicios practicos de medicion de terrenos, construccion
de planos con una escala dada, buscar la superficie de un
terreno con el plano. Empleo del nivel de agua.

V. Concrusion.—La geometria puede, luego, dar a
los alumnos numerosos conocimientos practicos, ensefar-
les & aplicarlos a los problemas que tendrdn que resolver
mads tarde; en fin, formar su razonamiento y contribuir asi
4 la educacion general.

Recomendamos siempre no dejar pasivo al nifio durante la leccion y que se le dé un rol acti-
vo.—¢Qué se entiende por esto? Decir cudles son las ventajas de esa infervencién activa
del nino,—Tomad por ejemplo, una leccion de moral 6 del sistema métrico a4 vuestra
eleccion,

Sobre el rol pasivo del alumno.— «Cada vez que un
nifio acepta de hecho, sin esfuerzo personal de reflexion,
las 1deas que se le exponen, desempefia un papel pasivo.
El alumno aprende de memoria una leccién no explicada
previamente, su rol es pasivo; repite que tres por siete son
veintiuno sin comprobar que no puede ser de otro modo,
su rol es pasivo; atirma sin haberse dado cuenta del hecho,

) FJ :.;*:‘.-.-__F-,Ef:r:? '“--I"-"
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que el acido carboénico asfixia, su rol es también pasivo; lo
es también s1 él enumera décilmente, después del maestro,
los deberes que tiene para con sus padres El nifio pasi-
vo no trabaja, registra servilmente, sin esfuerzo de refle-
x10n, lo que se le dice».— (M. Chassigneux).

Como puede el nivio ser activo. — «Dar al nifio un rol
activo es asociarle al trabajo del maestro, es hacerle tomar
la mayor parte posible en busca de la verdad, en la expo-
sic16n de la leccion.

[Los mnifios tienen o0jos, manos, maravillosos 1nstru-
mentos de los que pueden servirse para observar lo que
les rodea: objetos y personas. Colocad delante de ellos una
cosa, realizad un experimento y veréis como se aplicaran
4 analizar, & comprender aquello que queréis hacerles no-
tar. No son tampoco faltos de razén ni1 de juicio, y basta
ponerlos un poco sobre la via, para que encuentren facil-
mente conclusiones y leyes que les haréis retener.

El nifio activo es todo ojos y todo oidos.... busca con
su maestro, reflexiona, encuentra y se ejercita en explicar
lo mejor que puede las reflexiones que nacen en su espiri-
tu..»—(Mlle. Jolibois).

Ventajas del método activo.— «Desde luego, ventaja
notable, esa actividad que se le exige al nifio, satisface su
necesidad de vida y de movimiento y lo hace servir por
entero al trabajo de la clase. El alumno se alegra en su
clase en que el maestro, en lugar de ser <hosco», es feliz
en hacerle conversar de lo que sabe y que lo mvita atn
a mostrar su saber: el espiritu del nifio se alegra en ese
ambiente donde se siente a su gusto, donde todo le intere-
sa; escucha con atencion, mira, observa, reflexiona. Y fi-
nalmente, cuanta emulacion entre todos los compaiieros
para dar la mejor la mas rapida respuesta».—(Mlle. Pundr).

Gracias al método activo, todas las facultades del ni-
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