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LAS EXPERIENCIAS SOBRE MEMORIZACION .

Paris, 1906.
Senior Director de Er MoNiTor:

¢Conviene aprender de memoria? Psicologos y peda-
gogos estin de ancuerdo para condenar el procedimiento si
se lo adopta sistematicamente. Llenar un cerebro con
imagenes de palabras, leidas y repetidas automaticamente,
es un método estéril y absurdo. Ver las cosas, analizar sus
elementos, compar arlas, es mds provechoso que atiborrarse
la inteligencia con nociones aprendidas de memoua, sin

comprenderlas. Creemos, sin embargo, que es injusta una
condenacion apriorista y total de la memoria como recurso
pedagogico.

Existen nociones que no pueden aprenderse de otra
manera ¢ (ue se aprenden mds facilmente de memoria. El
enunciado de ciertos principios generales, las definiciones,
los teoremas y corolarios, los versos, vy, de manera general,
todas las enumeraciones y coordmacmnes cronolomas,
nombres de meses y dias, nomenclaturas, declinaciones. fi-
lologicas, series cientificas, etc. En esos casos, entender
lo que se aprende es menos importante que recordar con
orden los nombres aprendidos. La utilidad del método
mnemonico es evidente.

El nifio tiene, en general, mayor memoria sensitiva
que el adulto; éste posee mayor memoria intelectual. El
nifio puede aprender un soneto mas prento que el adulto;
¢éste lo entiende y recuerda las ideas contenidas en €l con
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mayor facilidad. El problema se plantea, pues, en estos
términos: jconviene aprovechar en el nifio una aptitud ce-
rebral que se atenta 6 desaparece en el adulto? Nos parece
posible responder afirmativamente. Basta pensar en las
dificultades que tiene el adulto para aprender un idioma;
alli no se trata de comprender el sentido de las palabras
aprendidas sino de educar la memoria de las sensaciones
auditivas y la memoria de la articulacion verbal; formarse
un diccionario propio y recordar su pronunciacion, es todo
el problema. Los versos se aprenden también «de oidos,
y aunque su lectura sea afona y mental; en este caso hay
audicion y articulacion interior, né en la laringe pero si en
el cerebro. Un nifo aprende versos mas facilmente que un
adulto ilustrado. Casi todos los hombres que nos ejercita-
mos en trabajos intelectuales s6lo sabemos de memoria
los versos que hemos apremdido antes de los quince 6
veinte afos, aunque después de esa edad hayamos frecuen-
tado los libros de los poetas y nos hayamos esforzado por
aprender sus estrofas.

En el proceso normal de la desaparicion de la memo-
ria (comenzando por los recuerdos recientes y terminando
por los remotos) tenemos otra_prueba interesante del mis-
mo hecho.

LLa memoria que desaparece primero es la de las cosas
aprendidas intelectualmente, la mas duradera es la memo-
ria fundada en las imagenes sensoriales. Cuando se apaga
la inteligencia, perdemos lo que hemos aprendido por la
mtehgenma y nos queda lo que hemos aprendido por las
sensaciones auditivas simples. El nifio, antes de compren-
der, es un simple papagayo, aprende a articular sonidos
semejantes 4 los que oye; el salvaje y el imbécil poseen
la misma aptitud, como también algunos animales amaes-
trados; después, poco a poco, las imagenes de sensacio-
nes se combinan y producen operaciones intelectuales, se
aprende 4 pensar: el hombre se sobrepone al papagayo, si,
se nos permite 1nsistir en esa frase.

En todas las formas de disolucion de la personalidad
(ya sean fisiologicas, como la vejez, 6 patologicas, como
la demencia) lo primero que se destruye esla funcion mas
delicada, de formacion més reciente, tanto en la serie filo-
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genética como en la evolucion ontogenética. El hombre
desaparece antes que el papagayo; lo aprendido por la in-
teligencia desaparece antes que lo aprendido por los sen-
tidos; la imagen mental es menos resistente que la imagen
sensorial.

Hay nociones que podemos aprender de memoria, sin
ayuda de la Lomplensmn de la mismisima manera que
aprendemos & caminar 6 habldr, por la simple educacion
de las vias sensitivas que van 4 los centros cerebrales y de
las vias motrices que salen de ellos. Nos parece que con-
viene utilizar las aptitudes mneménicas del nifio para esos
casos espeaales LLas nociones adqumdas «de oido» seran
entendidas mas tarde; en cambio, si esperamos que antes
llegue la aptitud de entender]as, corremos peligro de que
sea mas dificil retenerlas en la memoria. En otros términos,
el papagayo debe utilizarse mientras llega el hombre,
pues éste solo llega cuando comienza & debilitarse el pa-
pagayo.

Entiéndase bien que no ponemos en discusion las ven-
tajas del método mneménico sobre el racional; la cuestion
esta resuelta en favor del segundo. Solo afirmamos que
para retener algunos conocxmlentos, fundados en nnage-
nes de sensaciones antes que en el racmcmxo, conviene
aprovechar de la aptitud mnemonica del nifio, superior 4
la del adulto.

En suma, mientras la memoria tenga alguna aphca-
ciéon pedagogica, por limitada que ella sea, deben intere-
sarnos todos aquellos estudios que tiendan & hacernos
conocer su formacion y su desarrollo, asi como los enca-
minados 4 establecer sus mejores condiciones de funcio-
namiento; de ellos sacard provecho la pedagogia cien-
tifica.

El Dr. Henri Pieron, profesor agregado en la Univer-
sidad de Paris y Preparador del Laboratorio de Psicologia
Experimental de la Escuela de Altos Estudios, nos ha fa-
vorecido con sus estudios criticos sobre «las 1nvestigacio-
nes de psicologia escolar y pedagogica», que pubhca pe-
riodicamente en la «Revue de Psychiatries, dmglda por
mi amigo el Dr. Eduardo Toulouse, director del mismo
Laboratorio.
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Eljoven psicélogo, ya ilustre, magtier sus treinta afios,
dedica preferente cuidado & esos estudios y posee uno de
los mas vastos repertorios bibliograficos sobre la materia.
La literatura argentina no le es desconocida; tiene justo
aprecio por los diligentes trabajos de Victor Mercante y
Rodolfo Senet, que ha leido en sus recientes libros y en
los «Archivos de Psiquiatria» de Buenos Aires.

A pesar de todo el partido que se puede sacar de ob-
servaciones bien hechas, Pieron considera  que es nece-
sario dirigirse 4 la experimentacion para obtener un cono-
cimiento exacto de la mentalidad infantil; por ese camino
la psicologia pedagogica podra darnos algunas reglas uti-
lizables en la educacion, transformédndola fundamental
mente, reemplazando su empirismo actual por bases cien-
tificas, eficaces y estables.

Las investigaciones experimentales emprendidas so-
bre la memoria en el curso de estos tltimos afios no son
muy numerosas. Ello puede atribuirse 4 la falta de una
organizacion sistematica satisfactoria, que sirva de gufa 4
los investigadores; en este sentido, es indudable que la
creacion de un Instituto Internacional seria muy prove-
chosa y facilitaria singularmente el trabajo sinérgico de
los psicologos y maestros.

Mr. Largmer de Bancels ® ha consagrado una serie
de estudios 4 un problema de indiscutible valor practico:
la determinacion del procedimiento mds eficaz para apren-
der de memoria, obteniendo el mejor resultado con el es-
fuerzo minimo y permitiendo una economia de tiempo. Ha
dado el nombre de memorizacion 4 los diversos métodos
de aprendizaje.

Hay dos maneras principales de aprender de memoria.
La una consiste en repetir, hasta saberlos, pequenos para-
grafos aislados, frases cortas, grupos de pocos versos; la
otra, en cambio, se funda en la lectura de trozos de cierta
extension ¢ importancia, en su repeticion total.

El primer procedimiento es el que emplean, sin duda,
la mayor parte de los nifios, espontineamente. ;Es el me-

(1) En Revue de Psychiatrie, Diciembre, 1904
(2) «Sur la memorisation». — (Bulletin de la Societé pour I’étude psychologi-
«que de 'enfant). Octobre 1901 et Janvier 1902
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jor? Larguier de Bancels, resumiendo varios trabajos prece-
dentes, escritos sobre esa misma cuestion y con los resulta-
dos de sus investigaciones personales, asegura que no loes.

Experiencias muy serias fueron emprendidas en la
Sociedad para la psicologia del nifio, por tres maestras,
y conforme al siguiente plan: las personas que se sometian
d la prueba apr endian diariamente diez versos de una tra-
gedia de Racine (Les fréres ennemis). Algunas seguian el
método fr agmentario (aprender dos versos, cada vez) y
otras usaban el método global (leer todo el framnento se-
guido, cada vez), procediendo todas a la misma 2 hora y en
1gualdad de condiciones. En el examen final, el olvido de
un solo verso implicaba otra lectura total del fragmento.

[nvestigaciones idénticas fueron emprendidas por Mr.
Binet con versos de «Athalie».

Por fin, Mr. Pécault inicié un trabajo andlogo, pero
modifico el método total de la manera siguiente: cuando
el sujeto equivocaba un verso, en vez de leer todo el
fragmento se contentaba con mirar el texto en ese punto
y continuaba. De esa manera se evitaba una pérdida de
tiempo y un perfeccionamiento inutil de lo que ya sabia,
realizado & expensas de lo que no sabia atn.

Todos los resultados concordaron en demostrar que el
tiempo de estudio es, en general, un poco menos largo con
el método total (6 minutos y 57 segundos en lugar de 7
y 50, en las experiencias de Mr. Pécault), pero sobre todo
que se obtiene una memoria mas exacta y mas completa,
ya sea para la repeticion inmediata, ya sea para la repeti-
cion después de algin tiempo. (Una media de 29 palabras
exactas conservadas, en lugar de 14, sobre un total de 80).

Para complementar esos traba]os Inicié sus primeras
experiencias Mr. Larguier de Bancels; ellas confirmaron que
el método total asegura una conservacién mds eficaz, ex-
tendiendo el plazo de sus experiencias hasta 15 dias . Ese
resultado concuerda con los de otros dos psicologos, Loh-
sien @ y Pentschew @ asi como con los estudios de la pro-
fesora Stephens .

(1) «Année psychologique, VIII, 1902,

(g) Cltado por Pieron, «Revue de Psychiatriey, Mars, 1905.
)1

(4) ldem
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Recientemente, Larguier de Bancels ® ha tenido la
buena ocurrencia de estudiar en uno de los sujetos de sus
primeras experiencias lo que habia podido retener después
de un periodo de casi dos anos (de Septiembre de 1901 4
Agosto de 1903). En 1901 habia efectuado diez pruebas,
la mitad con aprendizaje fragmentario y las demas con re-
peticion total, sobre trozos de diez versos de «Alexandre»,
de Racine, que no habia vuelto a leer. El experimentador
lefa las palabras del texto olvidadas por el sujeto (método
recordativo), es decir la gran mayoria; el sujeto pronun-
ciaba las palabras que creia recordar, en su sitio corres-
pondiente. No todas ellas eran exactas; & menudo eran
reemplazadas por otras equivalentes.

El autor se ha preocupado justamente de una causa
de posibles errores, la imaginacion, que permite inventar
palabras, especialmente cuando ellas son suscitadas por el
ritmo y por la rima. La imaginacion ha dado una media
de 4 palabras exactas contra 10, mas ¢ menos, para los
fragmentos aprendidos de una manera fraccionada; en
cambio ese numero asciende a 26 contra 10 para los tro-
zos aprendidos por el método total, cuya superioridad
aparece mas visiblemente. Sin embargo el ntimero de re-
peticiones necesarias para «reaprender» convenientemente
los trozos aprendidos antes por esos dos procedimientos
distintos ha sido sensiblemente igual. De esto puede infe-
rirse que ese método, llamado «de ahorro», es menos sen-
sible que el anterior.

El resultado parece, a primera vista, detinitivo. El pro-
cedimiento que consiste en aprender fragmento por frag-
mento es un sistema defectuoso para aprender de memoria.
Esta conclusion seria de suyo, importante, sea cual fuere
la opinion que se pueda tener acerca del valor pedagogico
de la ensenanza de memoria. Por otra parte ella sera, en
todo tiempo, el recurso necesario para los actores.

Henri Pieron ® hace una critica acertada de esas ex-
periencias, sobre todo en cuanto ellas pretenden servir de
base para conclusiones definitivas.

(1) «Année psychologique, X, 1904,
(2) « Les recherches de psy chologle scolaire et pedagogique » — Loe. cit,,
Marzo, 14905.
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Pueden intervenir muchos factores cuya importancia
no ha sido estudiada. En primer lugar, en vez de versos, y
de versos conocidos, habrian podido emplearse frases re-
dactadas al efecto y de la manera mds conveniente. Por lo
menos habria sido menester un estudio comparativo de
ambos métodos en la prosa y en el verso; es sabido que la
una y el otro no se retienen de la misma manera, en parte
porque las 1 imdgenes esenciales puestas en juego pueden
no ser las mismas, y ademds porque el ritmo y la rima
ejercen una influencia especial. Como consecuencia logica
de esa idea, habria convenido determinar s1 ese procedl—
miento vale para todos los tipos d predominio verbo-audi-
tivo, verbo-visual ¢ verbo-motor. Esta observacion de Pie-
ron nos parece de importancia fundamentalisima; el contra-
sentido mds grande de la psicologia pedagoglca consiste
en pletender formular leyes tnicas y generales sobre feno-
menos que se desenvuelven diversamente en los indivi-
duos; cada tipo mental tiene modalidades propias y sus
procesos psiquicos se desenvuelven de una manera espe-
cial. Es necesario buscar las leyes de cada grupo y no
leyes aplicables 4 todos.

Pero, advierte Pieron, la influencia mas sensible sobre
todas esas experiencias debe ser la ejercida por el elemento
intelectual.

Ese elemento intelectual tiene un doble aspecto, sub-
jetivo y objetivo. Puede consistir en la unidad de sentido,
en el encadenamiento de las ideas del fragmento que se
debe aprender; ¢ bien en la facultad de comprensic’m del
sujeto que aprende, en su aptitud para percibir y seguir ¢l
encadenamiento de las ideas. Habria convenido dar indi-
caciones mas precisas sobre los sujetos que intervinieron
en la experiencia, sus aptitudes intelectuales y su edad,
pues segun la edad esas aptitudes varian notablemente.
Ademas habria sido necesario acentuar las variaciones en
favor del método total, eligiendo fragmentos de unidad in-
telectual muy dlferente juxtaponiendo versos aislados sin
sentido alguno, constr uyendo frases desprovistas de sen-
tido. ;En esas condiciones serian iguales los resultados? Es
posible que prescindiendo del factor intelectual llegaramos
A saber cual de los dos métodos es mas ventajoso para la
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memoria puramente sensorial, como la del papagayo, ad-
mirable eJempIO experimental del recitado mecdnico sin
intervencion alguna de la comprensu)n

Otra crltlca, de un valor mas general todavia, debe
limitar el alcance de las conclusiones. Larguier de Ban-
cels cree poder inferir que, en si mismo, el método total es
superior al método fragmentario. Pero conviene recordar
que el método fragmentario ha consistido en aprender
versosde 2 en 2, y el método total de 10 en 10. Sus con-
clusiones deberan limitarse 4 esa relacion entre 2 y 10.
¢Existe una extension optima y una extension pésima? ;El
método fragmentario serd considerado tal desde tantas
hasta cuantas paiabras, como valor absoluto 6 como valor
relativo? ;S1 es necesario aprender 100 versos, el método
que consiste en aprender de 10 en 10, serd fragmentario
respecto de la repeticion de los 100 versos por entero?
Evidentemente no estamos en presencia de exactitudes
recomendables.

Pieron plantea otras cuestiones. Dado un ntimero
cualquiera de versos ;cudl es el valor de las agrupaciones
para que la adquisicion y la conservacion sean mejores,
tomando esos grupos como unidad de repeticion? En cam-
bio jcudl es el valor de los grupos menos convenientes?
s posible que el exceso sea tan perjudicial como la insu-
ficiencia. Por otra parte, si se fijara en 10 el ntimero mas
conveniente para aprender versos.ds memoria, esa cifra
deberia variar en los diversos sujetos; sin contar con que
esa medida se subordinard también 4la logica especial del
texto y 4 sus relaciones con la intelectualidad de cada in-
dividuo, mas 6 menos propicias 4 su comprension. He ahi
numerosas cuestiones que convendria aclarar antes de esta-
blecer resultados definitivos sobre la memorizacion, para
comparar los méritos de los dos métodos, el grado de su-
perioridad del que resulte preferible. Es un defecto dema-
siado general el de sentar conclusiones muy generales so-
bre investigaciones incompletas y dlSClltlb]eh, por eso la
discusion critica es un elemento indispensable para el pro-
greso de la ciencia. El que no ha participado 4 ciertas ex-
periencias puede examinarlas desde fuera y con mayor am-
plitud de juicio quelos experimentadores mismos.
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Las conclusiones de esta resefia critica son poco alen-
tadoras para los amigos del trabajo facil ¢ 1mprov1~ado.
Mientras no se e\perlmente en condiciones severisimas,
que excluyan la posibilidad de errores 6 de generalizacio-
nes apresuradas, poco puede esperarse de este género de
estudios. Verdad es que, no obstante sus errores parcia-
les, todos concurren 4 la obra de investigacion seria y de-
finitiva; pero habria ventajas en criticar previamente las
CUlldlClOI’leS de la experimentacion misma.

En todo trabajo sobre la memoria convendria tener
presente que el problema se plantea bajo dos fases. Por
una palte deben determinarse las condiciones de memori-

zacion comunes 4 todos los individuos, si las hay; por otra
las condiciones propias 4 los diversos grupos de individuos,
teniendo en cuenta sus diferencias de tipo mental. En am-
bos casos deben separarse 6 medirse la influencia de la
memoria puramente sensorial y de la memoria intelectual,
la correspondiente 4 sensaciones y la correspondiente 4
1deas.

Son problemas distintos. Confundirlos equivale 4 in-
validar los resultados.

Jost INGEGNIEROS.



ESTABLECIMIENTOS ESCOLARES

PARA NINOS RETARDADOS

ESTUDIO DEL CUERPO MEDICO ESCOLAR DE LA CAPITAL

El 14 de Julio del Corriente afio el H. Consejo Nacio-
nal de Educaciéon dirigié una nota al Cuerpo Médico Escolar
pidiendo a esta corporacion que formulara un proyecto de
creacion de un establecimiento para nifios anormales y de
otro 1 otros analogos segun lo que requiera la salud de los
nifios amend/ados por su presencia en la escuela.

El Cuerpo Médico Escolar entiende que el primer esta-
blecimiento sera destinado 4 los nifios retardados intelec-
tualmente y el segundo 6 los segundos a los ninos fisica-
mente débiles, ya sea por su constitucion, por surmenage
escolar 0 4 consecuencia de enfermedades anteriores.

S1 al hablar de nifios anormales nos concretamos tni-
camente a los retardados, es porque existen en nuestro pais
escuelas especiales para los sordo-mudos y ciegos, que
son también anormales y porque los imbéciles y los idiotas
deben ser internados en un hospicio, donde, al mismo tiem-
po que se les asiste convenientemente, se les educa.

LLos retardados intelectuales deben subdividirse a su
vez en dos grandes grupos de acuerdo con la clasificacion
de Binet: retardados pedagogicos y retardados médicos,
estando comprendidos entre los primeros aquellos ninos
que' sin dejar de poseer unainteligencia normal y 4 veces
superlor, son, por haber recibido una educacion defectuosa
o por falta de direcciéon oportuna, inquietos, rebeldes y per-
turban el regular funcionamiento de las clases.
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Este grupo de niftos merece una educacion especial
por parte de las autoridades, pues es de alli de donde sal-
dranlos demagogos, los anarquistas y las diversas clases
de desequilibrados y de ingobernables que constituyen un
peligro para el orden social.

En el segundo grupo entran aquellos nifios cuyo po-
der intelectual es inferior al término medio normal.

Son los fronterizos los que estan proximos al vicio v
4 la locura, los vencidos de mafiana y los futuros pensio-
nistas de las carceles y de los manicomios.

Muchos de ellos, si no todos, pueden ser salvados y
convertidos en hombres titiles, gracias 4 una educacion que
al mismo tiempo que cientifico y humanitario es, por sus
resultados, de positivo interés social. Asilo han entendido
las naciones mas adelantadas y no han titubeado en ampa-
rar 4 estos desgraciados abriendo un nuevo rumbo 4 su
sistema educativo y realizando una obra de grandes pro-
gresiones morales. El dia que la Reptblica Argentina abra
las puertas de su primera escuela de retardados sera un
dia de progreso, porque empezaré 4 escribirse un gran ca-
pitulo de nuestra historia escolar, cuya primera pagina aun
esta en blanco.

Para algunos, como los doctores Fhiliphe y Bonsour
los retardados pedagogicos no son sino nifos ignorantes

“por frecuentacion irregular 4 las clases, cambios frecuentes
de escuela, etc. son simples ignorantes dotados de inteli-
gencia normal.

Repecto 4 los nifios débiles, que deben ser enviados &
los establecimientos preventivos de higiene infantil puede
decirse que ellos constituyen la gran familia delos predis-
puestos & la tuberculosis ¢ tuberculizables, pues ésta en-
termedad, cuya profilaxia debe ocupar en primer término
al higienista y sobre todo al higienista escolar, es el desen-

lace fatal hacia el que conducen todos los factores de debi-
lidad fisicay en el que van 4 desembocar las fatigas y el
gasto excesivo yno compensado del organismo. Asi como
la escuela de retardados hace las profilaxis de la miseria
intelectual, los establecimientos preventivos de higiene
infantil hacen la proﬁlaxis de la miseria fisica. L.a primera
quita victimas al vicio y ala delincuencia, los segundos sal-
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van 4 millares de organismos de una muerte prematura.

Hay pues en la nota que se contesta dos cuestiones
diversas y de una importancia que es necesario considerar
aisladamente.

La cuestion de la educacion de los retardados no to-
ma de sorpresa al Cuerpo Médico Escolar. Ya en su
informe anual correspondiente al afio 1901. (Véase la me-
moria del Consejo Nacional de Educacién en 1902) decia:

«Leyendo ultimamente el Reperioire des prescriptio-
nes O'higienie scolaire en vizones en suivre ai comimence-
ment de 1902», hemos podido notar con satisfaccion que
no existe en ellas una sola disposicion que no esté escrita
en nuestro reglamento, y esta lectura sélo nos ha hecho
sentir, nuevamente, la necesidad de llenar una ]aguna que
existe en nuestro régimen escolar y que desde hace tiempo
venimos observando.

Nos referimos 4 las clases especiales para nifios retar-
dados.

«El Consejo Médico Escolar se ha visto repetidas ve-
ces en el caso de tener que intervenir en el examen de
nifios que, por sus condiciones intelectuales, no se hallaban
en condiciones de seguir recibiendo instrucciéon en las es-
cuelas comunes, 4 la par de sus companeros normalmente
desarrollados.

«Posteriormente, con motivo del examen individual
de los alumnos, se ha podido comprobar que esta catego-
ria de escolares es bastante numerosa y que constituye un
elemento de perturbacion para la buena marcha de las cla-
ses 4 que pertenecen.

«Estos nifios de inteligencia retardada en su desarro-
llo, anormales por cualquier otra causa ¢ simplemente tur-
bulcntos, y que deben ser sometidos 4 una vigilancia espe-
cial, son susceptibles de alcanzar un grado bastante avan-
zado de instruccion y de educarse, llegando, muchos de
ellos, 4 colocarse 4 1gual altura con los nifios normales,
siempre que se les separe 4 tiempo.
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«A esto responde la idea de crear clases especiales en
algunas de las escuelas publicas de la capital, distribuyén-
dolas 4 manera de facilitar el acceso 4 los nifios que se
hallan esparcidos en distintos barrios del municipio.

«Creemos que ha llegado el momento de que la ins-
truccion prlmarla, que tan alto nivel ha alcanzado entre
nosotros, incorpore a su sistema este procedimiento puesto
en practica ya en las naciones mas adelantadas y que tien-
de 4 retribuir en un todo ¢ en parte, el capital intelectual
que, de otro modo, se pierde con seguridad cast por com-
pleto.

«[.a admision de alumnos en estas clases especiales,
se haria 4 pedido de los padres ¢ de los directores de es-
cuela, previo reconocimiento del nifio por un miembro de
la Inspeccion Técnica y otro del Consejo Médico Es-
colar.

«Si esta idea mereciera la aceptacion de la autoridad
superior, seria llegado el caso de reglamentarla, & fin de
hacer mas facil su aplicacion précticas.

En nuestro ultimo mforme de 29 de Noviembre de
1904 que motivo la nota que se contesta, volvimos 4 insis-
tir sobre esta misma cuestion en la forma siguiente:

«Respecto 4 los casos de retardo mtelectual nuestra
estadistica nos da de 57 nifos entre retardados, de;,enera—
dos 6 afectados de un padecimiento nervioso bien definido.
Si generalizamos este dato 4 la totalidad de alumnos ins-
criptos en las escuelas primarias, tendriamos un total de
596 nifios anormales y retardados, entre los cuales figuran
muchos con el calificativo de «mcorreglbles» «mala ca-
beza», y que, en realidad, no son sino neuropatas, con vi-
cios mas ¢ menos desarrollados Todos ellos reciben
instruccién conjuntamente con sus companeros, mejor do-
tados por la naturaleza, que forzosamente tienen (ue aven-
tajarlos. Estos ninos, rechazados de clase en clase, acaba-
ran por hacer perder toda esperanza de correccion ¢ de
atenuacion, al menos, de sus defectos atavicos ¢ adquiridos,
aumentando asi el nimero de seres inttiles y perjudi-
ciales.

«No es posible, pues, que las cosas contintien como .
se hallan y se hace indispensable la creacion de clases es-
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peciales donde puedan educarse esta categoria de nifios vy
recibir instruccion.

«En muchos de ellos seria posible, como lo ha-
ce notar Borcar, restablecer su fisiologia normal con
el empleo de medios adecuados para calmar 4 los im-
pulsivos, excitar 4 los apaticos, tonificar a los asténi-
cos, etc.». :

Habiendo llegado ya el momento en que el Cuerpo
Médico Escolar debe establecer las bases para la creacion
de escuelas para retardados, cree que, antes de entrar di-
rectamente en materia, conviene hacer algunas reflexiones
previas. ;

El idear @ priori, la construccion de un mecanismo
complicado y completo, teniendo tedricamente en cuenta
todos los casos que pueden presentarse en nuestro medio
y el llevar inmediatamente la idea al terreno de la practica,
tiene serios inconvenientes, siendo el mas grave el de tener
que deshacer después todo lo hecho y el de llegar mas
tarde al fin propuesto, por haber querido llegar demasiado
pronto.

Esta consideracion nos ha conducido 4 no aconsejar
directamente el trasplante de los sistemas europeos y el
creer que es mejor empezar con tanteos modestos, para lo-
grar enun porvenir cercano tener su sistema propio de
educacion de retardados, que responda amplia y eficaz-
mente 4 las condiciones especialesy a la modalidad propia
de nuestra poblacion.

En Etlropa mismo, el sistema de educacion de nifios
retardados varia de unanacion a otra. Asi [nglaterra dis-
pone de pequenas escuelas aisladas, donde instruye & sus
nifios débiles de inteligencia, dandoles una educacion
esencialmente utilitaria, es decir, poniéndolos en condicio-
nes de ganarse la vida ejerciendo un oficio, y dandoles una
colocacion conveniente al despedirlos de la escuela. En la
mayor parte de las ciudades de Suiza, existen clases espe-
ciales dentro de las escuelas ordinarias, para la educacion
de esta clase de nifiosy la ensefianza, contrariamente 4 lo
que se hace en Inglaterra, es ante todo intelectual, es de-

. cir, persigue el mismo fin que persiguen las escuelas comu-
nes, tratando de dar al mifio la serie de conocimientos que
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le seran necesarios para desenvolverse mas tarde en la
vida practica.

Alemania tiene un sistema mas complicado. Las es-
cuelas de la ciudad de Mannheim estan divididas en tres
secciones; la primera esta destinada 4 la instruccion de los
nifios normales, la segunda 4 la de los nifios atrasados por
Cualqmer motivo y la tercera 4 la de los nifios anormales.
(Gracias a una reglamentacxon muy complicada, en la que
seria largo entrar aqui, los ninos van pasando de una sec-
cion 4 otra, segun las pruebas de su aprovechamiento que
dan al finalizar el afio, resultando muchas veces que algu-
nos alumnos que han tenido que ser remitidos de la pri-
mera seccion a4 la segunda, vuelven otra vez 4 la pri-
mera, pues se ha conseguido corregir sus condiciones de
caricter, y concluyen regularmente sus estudios prepara-
torios. En Francia no existen atun esas escuelas especia-
les, oficiales para la educacion de esta clase de nifios re-
tardados, pero la cuestion estd actualmente explicada por
una comision nombrada por el gobierno, 4 raiz de un in-
forme de Mr. Marcel Charlot, inspector general de instruc-
cion primaria.

Aqui debemos crearlo todo, no solamente el estable-
cimiento sino el personal docente, siendo este tltimo un
problema seguramente mas dificil que el primero, pues, si
el maestro es el todo en las escuelas regulares lo es
con mayor razén en las escuelas deretardados. En ellas
¢l educador debe ser un psicologo formado en la practica,
en la lucha diaria con el espiritu obtuso, inquieto y enfer-
mo de los pequenos desgraciados 4 quienes debe desviar del
porvenir sombrio hacia el que los arrastra su organizacién
defectuosa.

Nos inclinamos 4 pensar que por el momento basta-
ra con la creacion de clases especiales para alumnos re-
tardados y que el establecimiento al que tendremos que
llegar probablemente mas tarde, con la separacion de los
retardados pedagégicos y retardados médicos y con un
personal competente, surgird naturalmente de las modifi-
caciones constantes que la practica de esta forma de edu-
cacion, nueva entre nosotros, nos vaya obligando 4 intro-
ucir en el régimen primitivo.
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Tenemos, por lo pronto, un punto de partida. Sabe-
mos, por nuestras estadisticas, que existe un nimero bas-
tante grande de retardados en nuestras escuelas primarias
y que esa clase de nifios necesita una educacion especial.
Pero este dato es el resultado de una generalizacion de
datos parciales, puesto que no nos ha sido posible exami-
nar al total de nuestros escolares. Es necesario entonces
conocer, ante todo, cudles son esos nifos retardados para
separarlos de los normales. Es ésta una tarea delicada y
en la que debe procederse con mucho tino para evitar
dificultades y protestas que puedan retardar la solucion
del mmportante problema en que nos hallamos empe-
nados.

Hay, entonces, un primer punto 4 resolver: ;:Como se
hace la seleccion de los retardados?

Para apreciar en su justo valor las condiciones inte-
lectuales de un nifio se necesita el concurso de un médico
y de un pedagogo, para que examinandolo cada uno des-
de el punto de vista de su especialidad se tenga el mas
completo resultado del examen. Esta comisiéon examina-
dora podria estar compuesta por un miembro del Cuerpo
Médico Escolar, un Inspector técnico y un director de es-
cuela, designados oportunamente por el Consejo Nacional
de Educacion.

Los médicos inspectores, en sus visitas escolares 6
por llamado especial de los directores de escuela, harfan un
primer reconocimiento de los ninos considerados anorma-
les. Segun el resultado de este primer examen, el nifio pa-
saria 6 no dla comision permanente, donde se levantaria
un estado actual prolijo, antes de ser enviado 4 las clases
especiales, siempre que la comision, que serviria de control
al médico inspector, no creyera conveniente la reposicion
del escolar en las clases comunes.

No todos los padres se resignan 4 admitir que sus
hijos sean retardados. El carino y cierta dosis de orgullo
de familia, que lleva muchas veces 4 los padres a consi-
derar prod1glos 4 mifos de inteligencia tardia, debilidad
que ha sido muy explotada por los escritores de buen hu-
mor, darian margen 4 protestas, sobre todo en los prime-
ros tiempos, en que la innovacion encontraria un poderoso
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adversario en el misionismo tradicional del publico. Se
impone, pues, un tribunal de apelacion para los padres de
familia, que podria estar compuesto por un vocal del Con-
sejo Nacional de Educacion (presidente), el Director del
Cuerpo Médico Escolar y el Inspector Técnico General,
(Vocales).

Con esto queda resuelto el primer punto: la seleccion
de nifios retardados.

Hemos dicho anteriormente que preferimos, 4 lo me-
nos por el momento, las clases especiales 4 las escuelas
para la educacion de nifios retardados. Ademas de las ra-
zones ya dadas es necesario tener en cuenta que el sistema
que aconsejamos facilita el acceso de los nifios, pues no
seria conveniente en una ciudad tan extensa como la nues-
tra, crear un solo establecimiento al que deberan concurrir
todos los nifios anormales del municipio, algunos de los
cuales viven en los barrios mas apartados. Tratandose de
externados, como en el caso presente, los inconvenientes
diarios que ello traeria aparejado son demasiado visibles
para que nos detengamos en enumerarlos.

Con las clases especiales se hace posible una mejor
distribucion, pudiéndose empezar por destinar dos ¢ mas
clases por distrito para la educacion de los retardados. En
ellas seran admitidos separadamente los retardados peda-
gogicos y los retardados médicos. Bastara por el momento
el numero de clases indicado, nimero que tendria que ser
mayor cada afo con la lelSl()n de grados. Siempre habra
tiempo para crear escuelas especiales, si ello se juzga con-
veniente mas tarde, 4 medida que en cada seccion o6 dis-
trito se vaya haciendo sentir la necesidad.

Pero no hay que olvidar que las familias aceptardn
con mayor facilidad que sus nifios se eduquen en secciones
especiales y no en establecimientos que dejaran una marca
indeleble en todos los educandos que alojen.

Estas clases especiales no disminuiran la capacidad
de las escuelas comunes, desde el momento en que los ni-
fos retardados serdn reclutados entre los nifios de estas
mismas escuelas y al pasar de una clase 4 otra no haran

més que cambiar de sitio moviéndose 51empre dentro de la
escuela.
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Al aconsejar las clases especiales hemos dejado re-
suelto, pues, el segundo punto de la cuestion.

El tercer punto seria el siguiente: ;Como deben ser
estas clases?

Respecto 4 la forma de los salones y a sus condiciones
higiénicas, no es necesario hacer ninguna indicacion es-
pecial. Las clases, desde este punto de vista, deben ser
exactamente iguales 4 las clases de las escuelas comu-
nes, y aqui hay que observar también, escrupulosamente,
las reglas de orden pedagogico € hlglemco Las clases
para retardados deben contener, 4lo sumo, veinte ni-
fios, pues los anormales necesitan una v1g11anc1a cons-
tante y especial, que se hace imposible en las clases muy
numerosas.

Llegamos @ un punto de suma importancia y que he-
mos sefialado ya: es el que se refiere al personal docente
de las clases de retardados. La falta absoluta de préctica
en esta materia, hard dificil conseguir en el prlmer momento
maestros competentes en ntmero necesario. El Cuerpo
Médico Escolar se permite indicar al Consejo Nacional de
Educacion la conveniencia de hacer venir del extranjero
algunas personas preparadas y practicas en esta clase es-

"pecial de ensefianza para que forme el primer nucleo de

maestros nacionales que han de estar mas tarde al frente
de las escuelas de retardados.

Se comprende que en la educacién y direccion de esta
clase de alumnos, el médico tiene una misiéon importante
que llenar.

Otro punto a resolver seria el relativo & horarios y
programas. Es ésta una cuestion que hay que estudiar muy
detenidamente y que debe ser sometida 4 una comision es-
pecial compuesta por médicos y pedagogos.

Nuestra opinién es que la ensenanza de los retarda-
dos debe ser mixta, es decir: ni exclusivamente utilitaria ni
exclusivamente intelectual, y que al suministrar & los nifios
de cabeza débil los conocimientos fundamentales necesa-
rios, se debe estudiar sus aptitudes € inclinaciones, para

‘darles un oficio de acuerdo con sus naturales tenden-

cias.
Réstanos por ultimo indicar la conveniencia de la
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creacion de una inspeccion especial para las clases de re-
tardados, 4 semejanza de la que existe para ejercicios fisi-
cos, para que la ensefianza de la practica no se pierda y
para que lleguemos mas pronto 4 la creacién del estable-
cimiento modelo, que por ahora seria prematuro, y al siste-
ma definitivo de educacion de ninos retardados en la Re-
ptblica Argentina. /

Las indicaciones practicas de esta primera parte pue-
den entonces ser resumidas en las siguientes

CONCLUSIONES

1.* El nimero de ninosretardados de la capital es bas-
tante considerable para que se haga necesario darles una
educacion especial.

2.2 Debe nombrarse una comision permanente com-
puesta por un médico inspector, un inspector técnico y un
director de escuela, la que tendra 4 su cargo la seleccion de
los ninos retardados y servira de control al médico inspec-
tor de distrito.

3.2 Los padres de familia podran apelar de las reso-
luciones de la comisién anterior ante un tribunal com-
puesto por un vocal del Consejo Nacional de Educacién
(presidente), el director del Cuerpo Médico Escolar y el
Inspector Técnico General, que fallaran en tltima ins-
tancia.

4.2 Los nifios anormales seran educados en clases es-
peciales que funcionardn en dos escuelas de cada distrito
escolar, en ellos recibiran instruccion los retardados peda-
gogicos y los retardados médicos.

5.2 Las condiciones higiénicas de los salones de clase
destinados 4 los nifios retardados deben ser analogos 4 los
salones de las escuelas comunes. No serdn admitidos mas
de veinte alumnos por clase.

6.* El personal docente para estas clases especiales
sera elegido entre los maestros mds preparados en la ma-
teria. Haciéndose venir del extranjero maestros especiales,
st ello fuera necesario.

7.2 El estudio de los horarios y programas estara 4
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cargo de una comision ad hoc formada por médicos y pe-
dagogos.

8.2 La instruccién de los anormales debe ser mixta,
ni exclusivamente utilitaria, ni exclusivamente intelec-
tual.

9.2 Debe crearse una inspeccion especial para los es-
colares retardados.



La ensefianza de la musica en la escuela
primaria ®

El método Galin-Paris-Chevé en la escuela primaria

(Véase el nim. 392 de EL MoNITOR, de Septiembre 1905)

*  En otras ocasiones hemos tratado de llamar la aten-
ci6n sobre el empleo del método Galin-Paris-Chevé en la
escuela primaria. Este método, recordémoslo, estd no so-
lamente autorizado por el decreto mimsterial del 23 de
Julio de 1883, sino también recomendado oficialmente des-
de hace masde 15 afios. En vano se desea saber por qué
razon no figura todavia en ningun programa de examen.

¢Coémo los maestros gozarian de la libertad de aph-
carlo, puesto que, salvo raras excepciones, casi no han oido
hablar de €l, ni aun en la escuela normal? Ademas quién
podria exphcarlo 4 los alumnos-maestros puesto que, sin
conocerlo, se obtiene el certificado de aptitud 4 la ensefian-
za del canto en las escuelas normales?

En espera que estos vacios 4 lo menos perjudiciales
desaparezcan, nos esforzaremos en presentar el galinismo
4 nuestros lectores, juzgéandonos felices si podemos pro-
vocar un juicioso examen de la cuestion.

(1) Del M&muel Général de I’Instruction primaire.
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EXPOSICION DEL METODO

La exposicion del método galinista comprende dos
partes:

12 El estudio de lo que lo constituye esencialmente,
a saber:

a) El principio de la modalidad, con su traduccioén
escrita;

b) El analisis de las duraciones, con su figuracion
propia.

22 El examen de importantes procedimientos peda-
go6gicos que, por su origen, por su rigurosa conformidad
con los principios, se enlazan estrictamenre al «método
cifrado».

Abordamos la primera parte; la segunda serd tratada
en el curso del préoximo afio escolar, con todas las indica-
ciones practicas susceptibles de interesar 4 cualquiera en-
cargado de ensefiar los elementos de la musica.

Hemos tratado de dar 4 la cuestion una forma atra-
yente, agrupando en diez cantos escolares las nociones in-
dispensables.

Inspirandonos en el espiritu liberal que anima el de-
creto del 23 de julio de 1883, hacemos figurar esos cantos
bajo las dos anotaciones. El paralelo que se establece per-
mitira distinguir mejor las diferencias, apreciar mejor la
inmensa simplificacién que presenta el galinismo. El exa-
men critico de cada trozo puede convertirse en una verda-
dera leccion de cosas, mds sugestiva, mds provechosa que
muchas pdginas de explicaciones.

Cada hoja contiene un canto y una exposxuon

El canto esta en relacion con la exposicién que sigue,
a fin de servirle de ejemplo 6 de aplicacion. En la eleccion
de las palabras, hemos evitado la vulgaridad, ]uzgando que
un canto escolar debe, ante todo, dar lugar 4 un ejercicio
de lectura explicada, lo que exige un texto bien pensado,
bien compuesto. La musica, tomada de los maestros, viene
en seguida para expresar en una lengua dulce, alegre 6
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vibrante, pero siempre penetrante, lo que hay de bueno,
de fuerte, de moral en la obra del poeta.

Se advertira, por otra parte, que los trozos son poco
extensos y forman un todo en dos 6 tres estrofas. Todos
saben que la repeticion de un gran nimero de coplas en un
mismo aire se hace pronto un trabajo mondétono y de con-
siguiente fastidioso para los nifios, & quienes tanto gusta
cambiar.

Las exposiciones son cortas. Las tres primeras dan 4
conocer la notacion cifrada que, muy equivocadamente,
constituye para mucha gente la diferencia capital entre el
galinismo y el sisterra tradicional. Con un poco de aten-
ci6n, cada uno podra darse cuenta que esta diferencia, aun-
que la més aparente, no es la mas profunda. Se ha discu-
tido mucho sobre la legibilidad comparada de las dos es-
crituras. En cambio, no hay mas que inclinarse ante la
superioridad de la notacion cifrada, tanto del punto de vista
de la sencillez como de la precision, con ella

CADA IDEA TIENE SU SIGNO PROPIO;

CADA SIGNO NO REPRESENTA MAS QUE UNA IDEA, siempre
la misma.

Esta observacion tiene su importancia cuando se trata
de ensenanza elemental.

Las tres exposiciones siguientes establecen el caracter
fundamental del galinismo. Bajo los titulos de dos modos,
dos lenguas—principio esencial, modalidad y tonalidad—
hemos explicado lo mas brevemente posible la reforma
propuesta antiguamente por J. J. Rousseau, profundizada
luego y madurada por otro genio, victima de un olvido
momentéaneo, Pedro Galin. «<Es ahi precisamente donde
estd el secreto del éxito de todos los métodos modalss, em-
pleados en tantos naises: método 7onic soL-ra en Inglate-
rra, Weber en Suiza, y sobre todo en Francia, en Bélgica,

“en ‘Alemania, en los Estados Unidos; en Rusia, etcétera,
el método Galin, de origen francés y universitario. .. »
(A. Dupaigne).

Con los numeros 7, 8 y 9, mostramos otra simplifica-
cion, introducida también por Galin, en la division de los
tiempos. Satisfechos quedariamos si pudiéramos despertar
el interés de estudiar 4 fondo «el conjunto de esas reglas
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y de esas agrupaciones de mgnos, que conxtltuye lo que
Galin ha llamado ¢l cronomerista, uno de los méas hermo-
sos y mas poderosos procedlmlentos que hayan sido jamas
imaginados. . . »

La contraccion galinista, procedlmlento muy original
de modulacion, es objeto de la tltima exposicion.

Por medlo de un paralelo constante entre las dos no-
taciones, hemos procurado deducir la evidencia de este
hecho:

El «método cifrado» es tan sencillo, tan racional, tan
accesible a la masa cuanto complejo es el sistema antiguo,
muy & menudo ilégico, fastidioso siempre para la mayoria
de los nifios, que solo pueden dedicar poco tiempo 4 la
musica. De donde salta esta consecuencia: es ir de lo sim-
ple alo compuesto, empezar el estudio de la musica por el
«método cifrado> para llegar 4 la notacién en pentigrama.

El sefior Mauricio Bouchor, cuya opinién en materia
de canto escolar ¢ popular tiene una autoridad reconocida,
escribia recientemente: « Los nifios que han aprendldo
» el «emétodo cifrado» Hegan a solfear en el pentigrama
> mMas pronto que aquellos 4 quienes tinicamente se ha en-
» sefiado a leer en el pentdgrama. Asi cae por si sola la
» unica objecion que pudiera parecer valedera contra
» el «emétodo cifrado>. Seha dicho que era un callejon sin
» salida: es una veducciéon».

Que los adversarios del método modal Galin-Paris-
Chevé estén, pues, tranqmlos el pentdgrama y demas sig-
nos tradicionales de ningtin modo son excluidos brutal-
mente de él; pero—y es éste el método pr1nc1pa1 de una
ensefnanza racmnal——son presentados en tiempo oportuno,
cuando ejercicios preliminares han preparado bien 4 los
alumnos para comprenderlos.

Por el «método cifrado» se evita esa heregia pedago-
gica que consiste en mantener los nifios en «la lectura de
las notas» durante los dos afios del curso elemental, es de-
cir, en hacer estudiar el signo antes de la adqummon de la
idea. Nunca lo repetmamos bastante, que el elemento esen-

(1) Nurvas canciones para nuestros ninos, editado por Simon Siné, calle Ser-
pente, 34.
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cial de la musmd, es el sonido, y no la nota que representa
Leer 6 copiar notas no es aprender Ja musica como leer 6
copiar cifras, arabigas 6 romanas, no es aprender la arit-
mética.

La ventaja decisiva del método Galin-Paris-Chevé es
precisamente poner al nifio en presencia de la realidad: dis-
tingue los sonidos, su altura, su duracion; para representar
las 1deas adquiridas, disporie de una notacion clara y logi-
ca, muy 4 su alcance. Gracias al sistema modal, ejecuta
él todos los ejercicios que convienen 4 su registro vocal,
poco extenso todavia. Desde las primeras lecciones, can-
ta, su voz se desarrolla, se forma; adquiere, al tiempo que
se instruye, el gusto por un arte encantador que aun mu-
cho falta, por desgracia, 4 la educacion popular: se hace
musico.

Asi iciado, ird cuan lejos le permitiran su propia
aptitud y sobre todo el tiempo de estudio de que podra dis-
poner. Familiarizado con las ideas musicales, le sera facil
encontrarlas bajo los signos de la escritura tradicional. ;No
es esto todo cuanto puede pedirse 4 la escuela primaria?

Presentamos confiadamente estas reflexiones 4 los
amigos de la escuela, 4 los espiritus abiertos al progreso,
ya de acuerdo para reconocer y deplorar la insuficiencia
de los resultados obtenidos con los procedimientos tradi-
cionales. ,

Dos escollos deberédn evitarse: la indiferencia—bajo
ciertos conceptos muy justificada—de la mayorfa, y la in-
transigencia de algunos No hay, para nosotros, sino un
medio de hacer musica 4 nuestra poblacion: hacer del mé-
todo Galin-Paris-Chevé el prefacio de toda educacién mu-
sical.

Resumen de la notacién cifrada

Signos de entonacion—En la entonacion hay que ex-
presar tres clases de sonidos:

SONIDOS DE LA ESCALA DE DO

Signos: IR S =R Sl G
Nombres: do re mi fa sol la si
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SONIDOS SOSTENIDOS

Sipnos: ¥ o9 X Ko W T

Nombres: dos ros mos fos jos los sos

SONIDOS BEMOLES

Signos: . ML 8L N BB R

Nombres: deu reu meu feu jeu leu seu

DISTINCION DE LAS OCTAVAS

Sonidos graves Sonidos medianos Sonidos agudos
1.2 34 51077 15254 5 67 25747576 77

II. Sicyos pE MEDIDA.—En la medida, hay que expre-
sar tres ideas principales:

1.° Un sonido articulado, representado por una cifra Ej: 5
2 ® Un sonido prolongado, representado por un punto
3.2 Un silencio, representado por un cere o

Todo signo aislado (cifra, punto 6 cero) representa un
tiempo. Todo grupo de signos debajo de una raya horizon-
tal representa también un tiempo. Las lineas divisorias se
marcan como en el pentdgrama.

Ej. | 1.023].45 654 02 10 |

III. Er mopo.—El modo menor es el tnico que se in-
dica, 4 la cabeza del trozo y en todas las letras; si no hay
ninguna indicacion el modo es mayor.

IV. EL toxo. — La escritura es la misma para todos
los tonos. El tono se escribe 4 la cabeza del trozo. Cuando
se quiere cantar, se hace vibrar el diapasén, que da el Za.
Se sube 6 se baja 4 la altura del tono indicado; al sonido
que da se le llama do, si el trozo estd en mayor;—/a, si estd
en menor.

V. SiGN0s DE EXPRESION.—Los mismos que en el pen-
tagrama.
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Textos para medilar

|

... «El profesor podrd, en la prdctica, escoger de la nota-
« cidon usual 6 de la notacién cifrada, la que con mayor rapidez
« ponga 4 los alumnos en estado de cantar y de ejecutar coros.
« Sin embargo,se entiende siempre que el conocimiento de la nota-
« cién usual es obligatorio.»

Decreto ministerial del 23 de Julio de 1883,

II

... «En consecuencia, la comisién estima que no hay razon
« de excluir este ultimo método (el método Galin-Paris-Chevé) de
« las escuelas en que ha sido practicado hasta el presente, y que
« por el contrario conviene, no solamente dejar toda libertad de
« servirse de ¢l ya sea en esas escuelas, ya en otras, sino estimu-
« lar su empleo.»

El Informante: F. RAVAISSON.
Informe al ministro, 10 de Agosto de 1889.
(Recuwe Pédayogique, Agosto de 1890,

Breve exposicién de los principios del método Galin-Paris-Chevé

1.—LOS SIGNOS DE ENTONACION

En la escritura trad1(,10ndl las notas se distinguen por
la posicION: estos signos estdn CO]OC&dO\ en las lineas 6 en
las interlineas del pentdgrama. El empleo de lineas suple-
mentarias también es indispensable.

Los principiantes tienen mucha dificultad en oir las
notas:

1. Porque no hay mas que cinco lineas en el penta-
grama, mientras que la escala tiene siete sonidos;

2.° Porque las posiciones respectivas de las notas re-
presentando un sonido y la octava de ese sonido, no tienen
analogia (el Do mediano estd en una linea suplementaria,
el Do agudo estd en una interlinea).
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3.> Porque si se quiere representar los sonidos de la
octava grave, hay que recurrir 4 una nueva llave;

Por el contrario, en el método Galin-Paris-Chevé, las
notas son signos que difieren por la rorma. La experiencia
prueba que los alumnos aprenden la relacion de las cifras
y de los sonidos de la escala infinitamente mas ligero que
la lectura en el pentigrama.

Las llaves se suprimen; el mismo signo representa
siempre la misma idea.

{4
Eﬁ*:q'ﬁ et
é__’_'_g—l =

it

S Wy

II.—ESCRITURA DE LA MEDIDA

El método tradicional ensena: 1.° Las siete figuras de
notas, que varian segun sus valores respectivos, desde la
redonda hasta la cuddruple corchea.

2.° Las figuras de silencio, que corresponden 4 cada
una de las figuras de notas;

3. Una gran variedad de especies de medidas:
(203 %G A3 6 : )
(20244488’“,

Aqui tawbién la simplificacion galinista es sobrema-

nera evidente.

Para mostrar la duracion, la musica tiene una unidad:
el tiempo.

El tiempo puede ser la duracion: 1.° De un sonido ar-
ticulado: estd siempre representado por una de las siete
primeras cifras, 5;

2.° De un sonido prolongado: esti siempre represen-
tado por un punto .

3.° De un silencio. siempre esta indicado por un cero, 0

Ejemplos:
Medida en 2 tiempos: |1 3|5 .
Medida en 3 tiempos: |[123 | 45(1.0
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Cuando el tiempo esta dividido sus diferentes partes
estan reunidas bajo rayas horizontales, y forman un solo

grupo.
Mitades: 12 — Cuartos: 12 34 — Octavos: 12 34 54 91

Esta demads decir que el punto y el cero, signos de
prolongamon y de silencio, entran en la composicién de
esos grupos como las siete primeras cifras.

Mitades: 10 — Cuartos: 12 .3 — Octavos: 1. 23 40 03

Nada mds perfecto que esta escritura que graba con una ni-
tidez perfecta la idea en el ojo,—que no permite ninguna duda,
ninguna vacilacion en la lectura mds rdpida;—que no necesita de
ninguna indicacion en la clave para que se le comprenda (Z.
Chevé).

III. —SOSTENIDOS Y BEMOLES

Con el método modal, los sostenidos y los bemoles se
suprimen radicalmente como signos caracteristicos de la
tonalidad, como se verd mas adelante.

No subsisten mas que & titulo accidental para desig-
nar los grados intermediarios cromaticos. Cada uno de
esos grados tiene su nombre, su signo propio.

Sonidos sostenidos

Se llaman: dos ros mos fos [ Los nombres de los sostenidos terminan
por el sonido os favorable 4 la emisién de

fOS los. | un sonido ascendente.

Se escriben: . Cifras atravesadas por una raya en el
" sentido del acento agudo.

Sonidos bemoles

Se laman: deu reuw meu Los nombres de los bemoles terminan
A por el sonido ex favorable 4 la emisién
Jeu jeu leu seu.

{ de un tono descendente,

Se escriben: : Cifras atravesadas por una raya en
el sentido del acento grave.

La consonante de cada nombre de sostenido ¢ bemol
es la del nombre del sonido inicial.

) {fa fa s, fos

mi, mi b, meu
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Excepcion: En las palabras sol y si que comienzan
por la misma consonante s, se reemplaza esta consonante
porj, en el sol # y en el sol b.

Observaciones: 1.° El becuadro no tiene razon de ser
en la notacion cifrada.

2. En el método tradicional, cuando se solfea, el mis-
mo término designa tres sonidos diferentes (sol, sol # sol b);
estos tres sonidos diferentes figuran en el mismo lugar en
el pentagrama; de donde resulta equivoco de palabras, de
signos, de sonidos.

3.2 En el método cifrado, cada sonido tiene su nom-
bre, su signo: de donde resulta sencilles y claridad.

IV.—PRINCIPIO ESENCIAL

Para todos los musicos, la escala de do es la escala
tipo mayor.

Si se quiere cantar en otra escala, idéntica en cuanto
4 los intervalos, pero tomada en un grado méas grave 6 mas
agudo, hay que trasportar. Se presentan dos medios:

Procedinmiento ordinario: Se toma por nombre de la
tonica el nombre del
sonido por el cual se

do | 8° grado 6 ténico ] re emPieza lanuevaes-
cala, como se haria
si|Togrado  Jdot en un teclado de so-
nidos fijos; pero ha
la | 6° grado si o5 1 Y
ST e ok que emplear para
sal } 59 grado 6 dominante | [« efectue}r esta escala
sostenidos 6 -bemo-
fa | 4° grado | sal les.
PR ; La escala de re
mi | 3° grado ¢ mediante | fu g
o B AR B AR b mayor,por ejemplo,
R i no puede estable-
P N=v 2 cerse sin el uso de
do | 1 grado 6 témico | re dos sostenidos lla-
mados constituti-
Escala de do Escala de re

vos: tal es el origen
de la armadura.

Procedimiento simplificado: No es mas sencillo trans-
portar la escala—tipo 4 la altura querida, sin cambiar na-
da en el nombre de sus diversos grados:
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El do designara siempre la tonica.

El sol designara siempre la dominante, etc.

Cada nombre no se aplicara 4 un sonido fijo, si no a
una funcién, el conjunto de esos nombres de funciones
constituird una especie de lengua.

Cuando la tonica esté colocada en la altura indicada,
se determinaréan todas las entonaciones de los demas grados.

He aqui el principio esencial del método Galin-Paris-
Chevé; €l permite solfear en lengua dé do todos los aires
mayores; suprime todas las

V.—DOS MODOS, DOS LENGUAS

Remontédndose al origen de la escala, sabemos que ha-
bia antiguamente siete maneras de cortar la octava por las
segundas mayores y las segundas menores, segin que se
tomase por punto de partida cada una de las siete notas.
Habia entonces siete modos naturales. .a musica moderna
no ha conservado de ellos mas que dos:

El de do, 6 modo mayor;—el de /a, 6 modo menor.

La escala de /a es el airetipo del modo menor, como
la escala de do es la del modo mayor.

También, cuando con el método ordinario se han es-
tudiado quince lenguas (tonos 6 tonalidades de do, do +
re, etc.,) para ejecutar la escala mayor, hay que aprender
otras quince para la escala menor.

Con el método Galin-Paris-Chevé, la sola lengua de
la permite ejecutar todos los aires menores, como la de do
basta para todos los aires mayores, con la unica condicién
de colocar la tonica en el grado querido de la escala mu-
sical: el modo es idéntico en todas las alturas y en todos
los tonos.

Simplificacion considerable: en menor como en ma-
yor, la armadura desaparece.

L

«Todos saben cudn dificil es acostumbrar d los ninos (lo mis-
mo que 4 los adultos poco musicos) a leer la musica en las diver-
sas tonalidades mayores 6 menores. El método cifrado tiene, so-
bre el método usual, la ventaja decisiva—como método de inicia-
cion--de suprimir esta dificultad.»

«Mauricio Bouchor.y



200 La enseiianza de la miisica

El modo menor es el unico indicado, 4 la cabeza del
trozo y en todas las letras; si no hay indicacion; el modo
€s mayor.

VI.—MODALIDAD Y TONALIDAD

En el método galinista, todas las diferencias relativas
a la tonalidad desaparecen quedan dos aires-tipos (el del
modo mayor y el del modo menor), tomados en diversas
alturas de la escala musical. De donde, el nombre de méto-
do modal dado 4 un sistema, que no tiene en cuenta méas
que la diferencia de modo, por oposicion al de método Zonal
aplicada al sistema que diversifica la lengua y la escritura
de cada tono.

«El sistema modal desagrada & muchos misicos; pretenden
ellos que se desnaturaliza el sentido de su lengua. jCuestién de
vocablos! El principio de modalidad se aplica corrientemente por
los mismos artistas. ;Acaso la bocina y la trompeta de la orquesta
no tocan siempre en lengua de do, haciéndose el transporte me-
cdnicamente, por medio de los tubos de repuesto? ;No se baja dia-
riamente en los conciertos, tal 6 cual trozo, 4 fin de permitir a
un artista ejecutarlo?

«Encuentro perfectamente ridiculo el horror que el método
cifrado inspira 4 numerosos musicos. Hay en esto un rasgo del es-
piritu conservador, para quien todo se pierde, si se cambia 4 sus
habitos la menor cosa que sea.»

Mauricio Bouchor.

El sistema tonal es una consecuencia del uso de ins-
trumentos de sonidos fijos: el plam%ta estd obligado & eje-
cutar la misma escala mayor en quince lenguas diferentes!

En contrario del piano la voz humana se presta de
manera natural, sin el menor esfuerzo, 4 todos los transpor-
tes. El empleo del sistema modal parece pues justificado
cuando solo se trata del canto, y, como quiera que sea, con-
viene por su absoluta sencillez &4 una ensefianza elemental
dada a principiantes y sobre todo si son nifios.
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VII.—FIGURACION SIMPLIFiCADA DE LA DIVISION TERNARIA

En musica, las maneras de dividir y subdividir la uni-
dad de tiempo se reducen a dos: division por 2 ¢ binaria,
division por 3 6 fernaria.

La notacién en pentigrama procede exclusivamente
por 2: la redonda vale dos-blancas; la blanca, dos negras,
etc. Resulta de esto que la division ternaria no tiene su fi-
guracién propia, directa. De aqui, la necesidad de un nue-
vo sistema, aumento de complicaciones, aparicion de notas
puiiteadas y de los silencios correspondientes.

Cuando un trozo estd enteramente escrito en division
ternaria, el sistema de las notas punteadas es suficiente; no
lo es, siel trozo esta en division binara y se quiere repre-
sentar accidentalmente un tlempo en division ternaria: tal
es el origen del tresillo.

[La escritura del tresillo es sencilla, logica, aplicable,
sin excepcion a toda la division ternaria, lo que condena el
empleo de las notas punteadas.

El galinismo ha escogido la escritura del tresillo para
aplicarlo 4 la notacion cifrada.

Ejemplos:

Tercios: 123; sextos: 123 454; novenos: 123 454 321
h) )

‘Se sobreentiende que el punto y el cero, sxgnos de pro-
longacion y de silencio, entran en la composicion de esos
grupos como cifras ordinarias.

Ejempl.os:

«4; novenos: 123 05

Y

Tercios: 1.0; sextos: s}

VIII.—MEDIDAS COMPUESTAS

Los musicos llaman medida compuesta aquella en que
cada tiempo tiene un valor divisible por tres, tal como una
blanca con punto, una negra con punto, etc. Las medidas

3
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compuestasmés usadas son tres: la medida a g, la medida

la medida a '*.

Puede también, observarse aqui, la complicacion del
sistema tradicional. Tenemos por ejemplo la medida 4 g—'.
Cada uno de los dos tiempos estd dividido en tres partes;
esto hace seis notas que son corcheas, es decir % de redon-
da, y que, ademas, son fercios, de tiempo. lL.a denomina-

cion g es aln insuficiente, pues no indica como se agrupan

los valores. ;Son dos tiempos comprendiendo cada uno
tres corcheas 0 tres tiempos comprendiendo cada uno dos.
corcheas? Esto es interesante, pues si el total de los valo-

res [—g ] es el mismo en los dos casos, el ritmo, en cambio

es del todo diferente.
Por el contrario, con la notacidn cifrada, siempre sim-
ple y racional, no hay vacilacién posible. «Las medidas
compuestas» no hacen excepcion 4 la regla general de la-
division ternaria:
Tres signos bajo una misma raya representan siempre
y cada uno —; de tiempo.

s’

IX.—UN METRONOMO POPULAR

El movimiento es un cardcter esencial de toda com-
posicion musical. En ciertos trozos, el tiempo dura un se-
gundo en otros dura mas 6 menos.

Que la notacion empleada sea tradicional 0 <:1frada.
ella no indica sino la duracion relativa de los signos. Im-
porta fijar, para cada ejecucion, la duracién réal de la uni-
dad de tiempo; tal es el objeto del metronomo.

El metronomo clasico, con movimiento de Ieloyel ia,
cuesta caro; no puede, por esta razon, convenir & la musica
popular.

Afortunadamente, con las indicaciones de Galin, cada
uno puede fabricar un metréonomo econémico.

Es una cinta de hilo de casi % centimetro de ancho y de
un metro de largo, con graduaciones escritas correspondientse
4 las diversas velocidades; una bola de plomo de 30 gramos mds
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6 menos, colocada en la extremidad de la cinta, completa e
instrumento que la maro hace balancear, después de haberla to-
mado entre los dedos en la graduacién indicada.

La duracién de una oscilacién marca la mitad de tiempo.

Pedro Galin.

Un pequefio cuadro, que no podemos reproducir
aqui por falta de espacio, indica la relacién entre el nu-
mero de las oscilaciones y la extension que debe tomarse
en la cinta .

Para conocer el movimiento exacto del canto que an-
tecede, marcado con M 90 (90 oscilaciones por minuto),
se toma la cinta en la senal 90, colocada 4 441 milimetros
del centro de la bola de p]omo, y se lmpnme al péndulo
asi obtenido un movimiento regular de vaivén..

X.—MODULACION—LA CONTRACCION GALINISTA

Las modulaciones que se pueden encontrar en toda
composicion musical son 6 pasajeras 6 prolongadas. ;

En el primer caso, se escribe por medio de los soste-
nidos y de los bemoles las alteraciones requeridas por el
cambio momentaneo de tonica. Si se pasa de do mayor
a fa mayor, el s/ se convierte en si bemol, y esti hecho
todo.

Este procedimiento es comtn a los dos métodos.

En el segundo caso, se cambia la armadura de la

llave; s1 el trozo estda escrito en notacion sobre penta-
grama. ;
El galinista, que nunca tiene ni llave ni armadura
procede asi: aplica 4 la musica vocal un medio empleado
en la orquesta por todo instrumento que ejecuta modal-
mente.

Ejemplo: ;Qué hace el cornista en el momento de
una modulacién? Reemplaza por un tubo de repuesto
conveniente el fono que habia adaptado primeramente 4 su

(1) El metréonomo de Galin (Asociacion galinista, 8, rue Caplat, Paris.)
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instrumento; la dificultad se salva, en cierto modo, mecani-
camente.

Para la misma vocal no hay que cambiar ningtn
mecanismo: la voz es omuntona. El cambio de tono se
hace en una nota sola; ésta es la contraccidn galinista.

Para disminuir la dificultad en el cambio de tono, los
galinistas han imaginado juntas en una sola silaba los
nombres de las dos notas en las cuales se hace la contrac-
cion; éstas son las silabas de mutacion.

ldo (la = do), para la primera
y smi (sol =mi), para la segunda

DANGUEUGER.



Alimentacion fisica y psiquica del educador

Posadas, Febrero 15 de 1906.

Scnor Dirvector de EL MoN1TOR DE LA Ebpucacion CoMON.

Buenos' Aires.
Sefior Director:

Me propongo utilizar las vacaciones anuales escribien-
do estas cartas, que no me atrevo a llamar pedagogicas,
pero que reflejardn la experiencia profesional y el estudio
de algunas cuestiones escolares de actual interés. Si el
sefior Director, con el finisimo tacto que lo caracteriza,
cree conveniente su publicacion, alld va para Er Monitor
pE LA Epvcacion Comun mi

PRIMERA CARTA

DEDICADA A MIS COLEGAS

De nuestra alimentacién fisica vy /)su]muz qmero tra-
tar, despojandome de toda petulancm y sin vestirme con
pretensiones que no encuentro en mi modesto ropero.

Nadie tiene tanta necesidad de ser un buen animal
como el educador de la ninez y de la infancia. No voy 4
senalar un régimen; no voy 4 invadir las atribuciones del
médico y del hlgxemstd me limito simplemente & exigir
para vosotros la salud completa obtenida y conservada por
todos los medios que la ciencia pone & nuestro alcance. El
maestro, fisicamente bien alimentado, reune la primera
condicién para cumplir su arduo ministerio. Sano, fuerte
y resmtente son tres atributos que sumados arrojan como
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total la alegria tan indispensable para deslizar la vida en-
tre chicuelos, para que la tarea educadoia sea cumplida
sin desmayos, sin abatimientos, sin protestas, sin las morti-
ficaciones de creernos atados 4 una profesion que no da
distinciones, que no brinda miramientos, que no infunde
respetos. jLos que sois sanos, no atenteis contra vuestra
salud con una vida *sin método y pensad que necesitais
mucha alimentacion fisica para cumplir vuestros deberes
profesionaleS' los que sois delicados de salud, por herencia
o por descuidos juveniles, haced todo lo factible para que
vuestra alimentacion fisica os dé la fuerza necesaria para
poder preocuparos de vuestra alimentacion psiquica! Pen-
sad que al lado de los alimentos que rehacen los tejidos
que consumimos con el ejercicio de la vida, usamos otros
que excitan ¢ entorpecen nuestra existencia nerviosa para
procurarnos un vivir mas intensivo, alejando de nosotros el
fastidio y que son estos nuestros enemigos.

Os presento los acusados por familias:

los alcoholes,
los alcaloides
.y los aromaéticos.

No los acuso para que los condeneis 4 muerte: sois
suficientemente discretos para saber que necesitamos /dfi-
gos y frenos para recorrer el gran i itinerario de la vida hu-
mana contempordnea y llegar 4 la estacion postrera en
condiciones decorosas. De estos /ldtigos y de estos frenos
nervinos, para corregir la palabra nerviosos, aceptando asi
la leccién del doctor Pablo Mantegazza, un. educador que
piensa seriamente en su alimentacién fisica podria ad-
mitir:

tres caféicos (chocolate, té y café)

un alcohol (vino)

un subnarcético (tabaco)

un narcético (coca)

y dos aromaticos (menta y agua de azahar)

Usemos estos alimentos nervinos tan sélo cuando ne-
cesitemos dar un /latigazo a la vida 6 cuando tenemos que
aplicarle un freno.

iEs tan bella y tan necesaria la salud, que bien merece
detener nuestra atencion en lo que acabo de apuntar lige-
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ramente! El estudio prolijo os dird lo que necesita vuestra
alimentacion fisica para que sea suficiente, util y estimula-
dora de vuestra existencia consagrada & los nifios. Pensad
en los dias en que os habéis presentado enfermos para dar
la clase. jQué negra y dura vuestra mision educadora!
iQué eternas las horas del trabajo! ;Qué molestas y antipa-
ticas todas aquellas caras infantiles, alineadas ante vuestros
ojos! jQué desalentador el resultado del examen de con-
ciencia al termmar el dia escolar!

Y es que la alimentacion fisica del educador prepara
su alimentacion psiquica. No es posible pensar en nuestra
psique si nos faltan las energias estimuladoras de la salud.

Nuestra alimentacion fisica (que no tan sclo de pan se
compone) nos da la fuerza y las energias ael cuerpo para
resistir el trabajo y cumplirlo en las mas bellas condicio-
nes; nuestra alimentacion psiquica nos da un escudo invul-
nerable para la lucha profesional. En la primera esta el
organismo sano de nuestra carrera educacional y en la se-
gunda estd el alma luminosa y brillante que ha de guiar
nuestros pasos y hacernos cara nuestra mision.

¢Saben acaso los profanos cudnta resistencia fisica y
psiquica necesita el educador para luchar con ninios?

iPobres de nosotros si estamos psiquicamente mal ali-
mentados! jPobres maestros aquellos que después de los
estudios normales han detenido su alimentacion psiquica:
iCompadezcamos aquellos colegas nuestros que por una
decepcion, por una injusticia, por una ingratitud se han
condenado a dieta psiquica! ;Pobres, en ﬁn aquellos her-
manos mios en la gran familia educadora argentina, que
despl ecian los manjares psiquicos que dia 4 dia nos brinda
la ciencia y se imponen un ayuno que los debilita, una
abstinencia que les hace marcar el paso, una rehusacion
que los coloca entre los maestros de media pasta!

j Alimentacion psiquica para tener la robustez intelec-
tual que necesitamos para marchar con nuestra época; ALI-
MENTACION PsiQuica para tener el valor moral de calcular
toda la responsabilidad que pesa sobre nosotros al con-
traer el compromiso: de modelar un hombre para el porve-
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nir, forjar un caracter para la sociedad, delinear un buen
ciudadano para la Republica, siluete ar un filantropo para
la humanidad! A

Esa X hwmana clavada en el banco escolar, como el
acusado que aguarda su sentencia, lo espera todo de nues-
tra alimentacion pstquica: podemos condenarla & muerte 6
conducirla por los dureos senderos de la vida bella, bue-
na, util y completa.

He bosquejado, he puesto indicadores en el camino
que recorro hace ya mas de un cuarto de siglo y dejo para
vosotros, ilustrados colegas, las leﬁe‘uones analiticas que
no caben en la fugacidad de la prensa penodlca, sin abu-
sar de la cortesia del sefior Director, 4 quien saluda muy
respetuosamente su atento y S. S.

DOMINGO MANTOVANTI,

Director de la Fscueln Superior de Posadas (Misioues).



De las relaciones del dibujo escolar con el di=
bujo profesional

(Trabajo letdo por ¢l seiior Raymundo
Robert en las conferencias especiales de
dibujo)

Toda ensenanza que se da en la escuela primaria,
parte de principios fundamentales y verdaderos; en la
secundaria, se amplian dichos principios y se estudian
bajo el punto de vista cientifico; pero, en general, com-
pletindose con estudios especiales y comparativos en
las escuelas profesionales. Por ejemplo, en la escuela pri-
maria se estudian los animales domésticos; un alumno dis-
tingue por su aspecto exterior un animal de otro animal
cualqmera, y aprende la familia 4 que pertenece. En la en-
sefanza secundaria se estudia su clasificacion y los nom-
bres técnicos; mientras que en la profesional, el naturalista
estudia la anatomia y la osteologia comparadas de las di-
ferentes vaiiedades y razas de esa especie.

En la ensenanza del ‘dibujo debe ocurrir otro tanto.
En la escuela primaria el alumno debera aprender esa
asignatura por la observacion, dibujara el aspecto de las
cosas, y estudiara las reglas fundamentales de la perspecti-
va para hacer las ap]icaciones practicas de uso comun. ks-
ta primera etapa del dibujo ¢ sea la lectura y escritura si-
multanea de las formas, llamada dibujo escolar, es la mis-
ma (ue usa el profesional; con la diferencia que éste no
comete faltas de ortografia de las formas, es correcto: por-
que ha cursado sus estudios técnicos, artisticos y especiales.
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El grillete de las convenciones aifiejas para la ense-
fianza del dibujo, y que, por tradicién, nos hacia retroga-
dar 4 los tiempos de Carlomagno, por obra y gracia de
espiritus conservadores y refractarios a la evolucion ac-
tual, se ha roto ya; desde que se nombro al sefior Inspec-
tor (;eneral don Pablo Pizzurno y se incorporé un ins-
pector especial para el ramo de dibujo.

El sefior Martin A. Malharro, comprendiéndolo asi,
dio en tierra con la antigua enseflanza de esta asignatura,
imprimiéndole un nuevo rumbo, cual es: e/ método fun-
dado en la observacion ¢ intervpretacion divecta de la na-
luraleza, acostumbrando al nifio d concentrar la atencion
sobre el aspecto general, alll, donde se manifiesta el alma
de las cosas.

No debemos, pues, menos de felicitarnos, de que la
ensefanza del dibujo ocupe su verdadero lugar, no solo
por la importancia propia que tiene la utilidad y relacio-
nes con las demas asignaturas, sino también por los usos
multiples que de €l hace constantemente el hombre.

Saludemos la aurora de la evolucién, después de una
noche tan larga. Ya era tiempo' Desde hoy, la ensenanza
de esta asignatura gravitara hacia un fin practico y utili-
tario; de resultados positivos, y que lleva, ademas, la ven-
taja de moralizar y educar los sentimientos.

iCuan diferente es el método que nos ocupa, compa-
rado con la copia de estampas! Trabajo éste, puramente
mecanico, y que ponia 4 prueba el grado de paciencia del
alumno, dejandolo desorientado para la interpretacion del
objeto mas sencillo, de uso comun.

Por la practica del nuevo método, que entraia ejerci-
* tacién continuada dela observacion, los nifios se habitian
a ver profundamente desde temprano y quedan no solo
preparados para comprender mas facilmente las reglas de
perspectiva; sino aptos para revivir sus 1mpre51ones y hasta
decrear, porque sus intuiciones se enriquecen 4 medida que
suman més percepciones 4las adquiridas, y que son pues-
tas en claro, cuando la memoria abre el registro de las im-
pres1ones y conocimientos.

Los alumnos que cursan el dlbl.l]O por el método di-
recto, tienen mucho apego & sus producciones; pues, pare-
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, ce que éstas fueran pedazos de su alma. Esperan con an-
sias su turno para oir la opinién del profesor, y cuando
esta les es adversa, manifiestan ingenuamente . .. es cier-
to! no hube observado bien!... no he visto aquello!..
Pero cuando han logrado su pequefio éxito, rebozan de
alegria y contento, envolviendo sus dibujos con miradas
expresivas.

Los nifios que egresaban de las escuelas—cuando se
ensefiaba la copia de estampa-—no“sabian servirse del di-
bujo como instrumento; porque no se les ensefio tal cosa.
Los jalones que marcaban sus adelantos eran nuevas
muestras de mayor tamafo atn que las de los afos ante-
riores; y con asuntos mas intrincados que acusaban ma-
yor lu]o de detalles.

El mejor dibujo era la copia mas exacta.

Hoy, los dibujos escolares reunen las siguientes cua-
iidades: una buena presentacion, que implica saber elegir
Yy preparar el asunto que se va a tratar, y el buen gusto
que revelan, para elegir el punto de vista que resulta més
estético. En el dlbu_]O propiamente dicho, se observa cla-
ridad, fuerza, elegancia, rapidez, y soltura el todo satu-
rado de sinceridad y probidad. Todas estas cualidades
van 4 rematar a la formacion de un estilo; cuando se estu-
die el dibujo de composicién, etc. Alli sus mterpretacxones
seran rapidas, nitidas, y sin vacilaciones.

Ahora, sélo nos resta, que este método sencillo se
implante con cardcter obligatorio en todas las escuelas de
la Republica, para que unificindose la ensefianza de esta
asignatura haga honor 4 la escuela moderna, verdaderos
laboratorios donde se conserva el fermento de la naciona-
lidad, y cuyo objeto es de formar un pueblo fuerte, bueno,-’
mtehgente y refinado. ‘

Estudiadas las relaciones entre el dibujo escolar y el
profesional; solo nos queda ahora que tratar, aunque so-
meramente la manera como se ha de ensefiar esta asigna-
tura; para que sus resultados sean proficuos; y al mismo
tiempo sea la solida base de sustentacion en que descan-
sa el dibujo profesional.

Para lograr hacer dibujo escolar, hay que empezar
por la observacion preliminar de todo lo aparente; sintesis
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primitiva, sea una cosa, un animal, 6 un grupo conside-
rado el todo heterogéneo como unidad, y después; hacer
el analisis de las cosas principales entre si, en su relacion
con el conjunto: sintesis final. Para su ejecucion se obser-
varan los mgmentea pasos: 1° sﬂueta, 20 Cloqms y 3o di-
bujo escolar. Se empezara con la preparacion poligonal,
en el caso de representar grupos de objetos, ramos de flo-
res O todo lo que esté en desorden y promiscuidad, para
obtener asi un lineamiento. Se trazaria la figura geomé-
trica que afecta por la union de los puntos salientes, Den-
tro de ésta, se dibujara la silueta; (7 paso) acusandole
todo lo que tiene de mas tipico, punto de partida y término
de comparacion para obtener el dibujo escolar.

Obtenida asi la silueta, por este medio tan facil, como
expedito para el alumno, entraremos al 2° paso, (croquis)
que consiste en dibujar las partes constitutivas del objeto
i objetos a representar; observando cada vez las propor-
ciones que guardan entre silas diferentes partes en sus
relaciones con el todo aparente. Se dibujardn estas par-
tes principales 4 grandes rasgos, por medio de ligeros
movimientos cnvo]ventes y cuidando siempre de no em-
pastar los espacios.

Después se limitaran las sombras propias; dandose
un sombreado uniforme al lugar ocupado por ellas. Por
fin se distribuirdn las sombras como se las ve en el mo-
delo, pero se tendra cuidado de no terminar una parte sin
antes haber trabajado igualmente en las otras,——para que
el nifio se habitue 4 observar el efecto del conjunto.

En el tercer paso, 0 sea en el dibujo escolar propia-
mente dicho; se aplicaran las sombras mas vigorosas, para
obtener el relleve y el modelado; Completandolas con un
fondo para hacer resaltar los claros y dar al conjunto la
tonalidad y armonia del modelo.

Exijamos dibujos escolares sin detalles, sin luces, en
las sombras y sin reflejos; pero usemos de cierto limite
de tolerancia en ios valores; tanto del dibujo propiamente
dicho, como en la envoltura amblente—porque en gene-
ral, los nifios no tienen una mano ejercitada, ni una Vista
educada y sensible: son iniciados y no artistas.

Se dira que muchos nifios hacen siluetas angulosas y
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créquis imperfectos ¢qué hacer? No se les ha de violentar
por €so; n1 menos porque hagan borrones por sombras, 6
porque estas sean palidas, con tal que; entre el revoltijo de
lineas y borrones expresen lo mejor posible lo que ven;
ya es algo. Muchos criticos dirdn: ese nifio es un arfista
silvestre; este epiteto ya le honra, y un dia cuando menos
lo esperen, quedaran asombrados al ver su rapido adelanto.

Que el nifio sepa tomar un croquis lo mas rapido y
completo, expresando la sintesis primitiva de lo que cae
bajo su campo visual; es lo que anhelamos.

La practica adqumda por la observacion ¢ imitacion
de la naturaleza, hard que el dibujo sea un instrumento
puesto al servicio de su inteligencia.

En la escuela toda ensenanza debe marchar de acuer-
do con la psycologia del nifio. Es observando una marcha
metodica que se hace florecer sus buenas inclinaciones in-
natas que lleva mas 6 menos desarrolladas. El profesor,
por experiencia, sabe donde y cuando el nifio tropezara
con dificultades: enseiar 4 resolverlas es su deber.

Para impedir que el nifo se extravie en los detalles
se deben colocar los modelos 4 una distancia tal, que la
mirada abarque sin esfuerzo la aparencia del conjunto. Se
le hara palpar practicamente la conveniencia de seguir esta
indicacion que redundard en ganancia de tiempo y ahorro
de trabajo enojoso.

Debe cuidarse también de colocar una hoja de papel
de 1gual color que aquella en que se dibuja, detrds del mo-
delo, y como fondo; para que de esa manera el nifio en-
cuentre la nota mas fuerte en la escala de los valores.
Pero, al llegar al tercer paso, se le retirara, para que ar-
monice el valor de los planos y haga destacar el efecto
general del conjunto.

En todos los trabajos escolares, deben encontrarse las
pruebas de la condensacion de los principios fundamentales,
ensefiados y practicados en clase de dibujo. Cada vez, y
s‘iempre, el dibujo debe acusar los pasos sucesivos de si-
lueta & croquis, de croquis 4 dibujo escolar, y, presentar,
la relacion de los valores en las partes isofotas é isofenges,
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para saber como vio € hizo; por consiguiente, serd nece-
sario prohlblrles de usar goma ni miga de pan, para habi-
tuarlos 4 hacer todo de primera intencion.

Si se hace una inspeccién a los dibujos de los nifios
mas adelantados, se ve que tienen tendencia 4 borrar los
trazos de tanteos. Observan que los cuerpos redondos no
tienen contornos lineales, esto es ya, un indicio de refina-
miento natural, porque viene de ellos; comprenden si, que
una superficie plana tiene limites mtldos porque es de
dos dimensiones; y ven lineas en las aristas vivas de los
poliedros.

¢Qué es lo primero que hace un profesional para em-
prender un estudio? Concentra su atencion sobre el aspec-
to general, hace destacar la caracteristica, marca el esque-
leto de los valores; y después, hace resaltar las graciosas
formas;—lo que demuestra que el profesional es, ante to-
do, dibujante.

Sea dicho de paso, muchos artistas de nota no quieren
parecer tales: sin ir mas lejos, citaré el malogrado Henner
que, después de haber dibujado un croquis con silueta de
contornos muy vigorosos 4 la manera de Ingres, suaviza-
ba las trazas para dejarlas mas borradas.

Los profesionales mas avezados, usan del dibujo es-
colar para escribir sus documentos, que les servirdn, en lo
futuro, de guia para sus estudios profesionales, de taller o
al aire libre. Lo hacen asi; porque saben que ningiin
hombre debe fiarse en su memor ia, pues llega un momento
en que no quedan mds que reminiscencias, “de si confusas,
cuando no caen en el orden de las amnesias. Mientras que
conservando los croquis con las anotaciones correspondien-
tes, tomadas en el acto; constituyen un capital para el dia
menos pensado; en que su percepcmn evoca al autor mu-
chas ideas y recuerdos, quedando asi en condiciones de
exteriorizarlas facxlmente, si las notas son justas.

Con esos croquis y anotaciones, el profesional tiene
los lineamientos generales (el esqueleto de la obra) su sin-
tesis, sea de cualquier género que fuere.

‘Con este arsenal, y ademas, con un temperamento
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dotado de una sensibilidad exquisita, fuerza de penetra-
cion, paciencia y una vista ejercitada: sus obras haran
vibrar al mas impasible observador.

Si un profesional, para hacer ura minuta se vale del
mismo procedimiento que el nifio aprende actualmente en
la escuela; quiere decir que, con el método actual hay re-
lacion entre el dibujo escolar y el profesional. Se estd pues
de acuerdo, con el principio que dice «toda ensefianza debe
SEr Comp]eta en su esfera» y tiene un fm, cual es, servir
de base para abrir horizontes 4 la superior mmedlata.

~ El dibujo de personas: el sueno dorado de los ninos,
esta en practica, por indicacion muy acertada del sefior
inspector especial de dibujo. Este género de dibujo ha
dado resultados muy satisfactorios, como puede compro-
barse en cualquier momento.

Todo lo que tiene forma, cae bajo nuestros sentidos

y debe ser dibujado. ;Por qué se han de dejar escapar las
formas mas privilegiadas de la naturaleza? Elnifio es de
antropoforma, salvo diferencias de proporcion con respec-
to al adulto.

Al cursar el ualtimo ciclo de la escuela comun ha
aprendido ya.a conocer en un esqueleto, los huesos que
tienen su armazon y los musculos principales.

Con estos rudimentos de Osteologia y Miologia, y co-
nocimientos practicos de los estados del alma_que los reco-
noce, observando los gestos y ademanes que hacen sus
condiscipulos 4 causa de sus buenas ¢ malas acciones tiene
de sobra para abordar sin méas preambulo el dibujo de fi-
gura, empezando por el nifio. No deberiamos denominar-
o dibujo de figura sino de personas—para evitar el claci-

.cismo de hecho y de palabra—y con razon; porque el nifio,
ni copia deformas cristalizadas, ni de modelos vivos con
el traje de la clasica hoja, sino de un semejante en traJe
casero, al cual no se le ve la musculatura palpitante, si
unicamente las formas acusadas por las arrugas y pliegues
que producen en sus ropas.

Para la ensenianza del dibujo de personas no usare-
mos de las diversas medidas clasicas, que son contrarias 4
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los fines del dibujo escolar. ;Qué provecho prictico ac-
tual reporta al nifio saber la proporcion de la Venus del
griego Fidias?

Para hallar la relacion de proporcion, usaremos del
método ordinario.

El profesor tratara de buscar entre los nifios, mode-
los; al principio de proporciones mas esbeltas que vistan
ajustado, para que estén acusadas sus formas. Después
tomara cualquier modelo con rasgos algo caracteristicos,
(ue presente un modo de ser y estar que se preste facnl-
mente para caricaturarlo, en el sentido de acentuar lo que
tenga de tipico, y ol)tenel sin tanteos lo singular de su
actitud y porte.

No pasemos por alto la colocacién de modelos, imi-
tando la actitud de trabajar en su naturalidad y aconseje-
mos al nifo que dibuje & obreros de facciones toscas, tal
como los ven en la vida real y diaria. Solo evitaremos la
postura en posicion de firme y de frente.

Observacion.—El nifio que ayer consideraba 4 un
hombre articulado de tres partes separables, y obtenia co-
mo resultante un simbolo casi amorfo ¢ inmutable, hoy,
después de hacer un breve curso de dibujo natural, ve, en
una persona, un complexo de cabeza, torso ye‘(tlemldades
con sus relaciones antropométricas; dibujandola en su for-
ma armoniosa y parece que un soplo de vida la annmara.

Conclusion.—En la escuela comun, e/ dibujo de perso-
nas se reduce d obtener el garbo vy el esquema expresivo de
la cara, sin pretender ni por asomo hacer retrato. Ténga-
se presente que todos los dias no surgen los Belleroche;
los Carriere; los Helleu; los de la Gandara etc., etc.
eso que hay un aredopago nutrido de artistas /uc/ms y de-
rechos: en el mundo del arte.

Senoritas y sefores profesores de dibujo:

Cada nacion ha desarrollado su arte, segun el grado
de adelanto y educacion & que hubo llegado. Hadamos
nosotros lo propio; bebamos en nuestras fuentes. Estudle-
mos el espectaculo de nuestros panoramas que difieren de
los extranjeros, y que solo sabemos valorarlos por las nos-
talgias que sentimos cuando estamos lejos de ellos. Estu-
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diemos los habitos y costumbres del hombre nacional; in-
cesantemente modificados por las necesidades nuevas que
trae aparejado el vertiginoso progreso mundial. Versémo-
nos en la vida nacional intensa, y que la sinceridad nos
guie. Sembremos el gusto por la belleza, para que las
Escuelas de Bellas Artes se pueblen de nuestros iniciados
y formen civilizadores 4 granel.

RAVMUNDO ROBERT.

CONTRIBUCION PARA LA ENSENANZA DEL DIBUJO

Debemos despertar en los nifios el gusto estético, ha-
ciéndoles ver practicamente la belleza que hay entre la
confusion de las cosas de uso comun en la vida diaria.
Ellos adolecen de la dificultad de no encontrar asunto que
tratar cuando hacen dibujo libre, y jque eso suceda en la

asa de familia donde se pueden improwsar centenares de
Combmacmnes de objetos y obtener de ellos dibujos ele-
gantes!

Hay que enumerarles y sugerirles lo que pueden ha-
cer en su casa, ya que la escuela’no dispone de un menage

casero.

Que los ninos se 1nspiren libremente en el ambiente
de la naturaleza; que sean impresionistas en el dibujo, como
lo son en el lenguaje, tan lleno de adjetivos. Que se acos-
tumbren 4 ver y dibujar las cosas en todo su esplendor,
con la luz del dia, pues, ya han tenido ocasion de observar
que, cuando han empezado un dlbUJO en tiempo nublado
y aparece el sol por intermitencias, los tonos del modelo
varian segun la cantidad de luz Y, por con51gu1ente los va-
lores. Las cosas impresionan mas 6 menos bien 4 nuestros
sentidos segun la cantidad de luz que las baia y es ésta
la que hace producir el aspecto triste ¢ alegre 4 las -co-
sas, etc.

”
e
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DIBUJO LIBRE

Yo interpreto «dibujo libre» en la acepcion de dibu-
jar cualquier cosa (del natural) 4 eleccion.

Es muy sensible que el profesor de dibujo no deba
exigir deber. Con una hora de clase semanal por cada
grado, no se puede ir muy lejos. En mi1 opinion, se les debe
exigir una tarea minima para que se acostumbren & cum-
plir con una obligacion que les redundara en provecho
propio y les dara muchas satisfacciones y aplausos.

Siguiendo el método actual—las aplicaciones rinden
provecho inmediato—Ilas iniciativas brotan 4 medida que
se despierta la curiosidad. ;Acaso seria un mal consejero
aquel que dijo «para saber dibujar es menester dibujar a
menudo?»

Yo creo que no es excesivo obligar al niflo 4 con-
traerse durante cuaventa minutos semanales (tiempo sufi-
ciente para hacer dos croquis). Nadie podra objetar que la
ensefianza del dibujo se mecaniza si se exigen deberes—es
la sola asignatura que se puede aprender de memoria—su
unico texto es la madre conuin: nuestro planeta.
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EL NINO Y LA EDUCACION MORAL

(Conferencia leida, por su autora, serio-
rita Ana L. Toedter, en la velada lLitera-
ria, dada por la sociedad «Alberdi» el 25
de Noviembre de 1905).

El tema es viejo, diréis tal vez algunos de vosotros,
pero a mi me ayudan las palabras de aquél que dijo:

«S1 el asunto de que vamos a 4 tratar es tan antiguo
como el mundo, es asi mismo siempre nuevo como la ac-
tualidad. »

Lanzando una mirada retrospectiva 4 nuestro pasado,
observamos que el hombre ha logrado un alto grado de
perfeccionamiento intelectual, debido en parte 4 que sus
propias necesidades 1ec]amaban una reforma en sus siste-
mas de ensefianza, y, una enérgica evolucion pedagdgica
ha ido modificando favorablemente sus métodos, de tal
modo, que hoy resuelve con relativa facilidad los mas -
trincados problemas intelectuales.

Pero ese desarrollo intelectual si bien es grande y es
noble, no alcanza a satisfacer las exigencias humanas, por
€30 es necesario que venga mas unido & aquel otro que
tiende 4 cultivar la naturaleza moral del individuo, elevan-
dole sobre si mismo y como dice Spencer preparandole pa-
para vivir «una vida completas.

Es preciso que traiga consigo una potente reaccion
moral para la humanidad; capaz de ayudarle 4 desempe-
fiar el rol que Dios le ha asignado en el escenario vasto y
extenso de esta vida; capaz de transformar las aterrado-
ras dudas y el frio excepticismo que le invaden, en lampos
vivificantes de fervorosa fe; capaz de despertar mas y mas




220 El nifio y la educacion moral

sus espiritus del letargo en que se hallan sumidos para
trasportarlos 4 la sublime realidad de un mundo rico por la
accion; donde todo es luz y armonia, donde la vida es ama-
da, y donde no hay vencidos, porque un algo superior 4 la
mera instruccion los ha fortalecido y levantado haciéndo-
los vencedores! ’

Y, ese algo, sefiores, es la educacion moral, asunto
que por siglos ha venido siendo el pensamiento de grandes
pensadores y la preocupacion de todos aquellos que, con
verdadero amor y entusiasmo se entregaron de lleno 4 la
carrera del magisterio.

Origen de las mas diversas € importantes controver-
sias, ella es, la que penetrando la mente de ilustres peda-
gogos, sociologos y publicistas inspiré y arrancé pen-

samientos tan intensos como éste:

«Si instruir es bueno, educar es mejor. La primera
necesidad de una sociedad, la condicién de su existencia
es la moralidad; y, se concibe una sociedad compuesta de
gentes honradas sin instruccion, pero no puede compren-
derse una sociedad de gentes instruidas sin honradez».

El esforzado Froebel, autor de los benéficos jardines
de infancia tan esparcidos hoy en las naciones que mar-
chan 4 la vanguardia de la civilizacion, como Estados Uni-
dos de Norte América, Alemania, Inglaterra y Suiza; Froe-
bel, que analizo las maltiples miserias humanas hallando
la causa de ellas en la falta de una temprana educacion, ha
demostrado y detauestra 4 los que quieren estudiarle, que,
el desarrollo puramente intelectual en vez de preservar a
los hombres de la inmoralidad los inclina hacia el mal; y
eso, con harta frecuencia lo hallamos lastimosamente com-
probado en nuestra época. El desenvolvimiento intelectual
y el progreso material de hoy es infinitamente superior al
de ayer, y sin embargo, la vida del hombre no es por
eso mis feliz y mas gozosa! En medio de tanto adelanto
y de tantas incitantes oportunidades para obrar bien, la
multitud permanece mdlferente, entregada 4 lamentacio-
nes vanas 6 sofiando qulzds con una felicidad que no con-
51gue ni conseguird mientras falten el caracter y las ener-
oias necesarias.

El asunto no es trivial-—encierra uno de los mas cos-
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tosos problemas humanos, cuya solucion estd en los ninos.
Maestros hay que, poco penetrados de su grandiosa misién,
aunan todos sus esfuerzos para dirigir, robustecer y enri-
quecer copiosamente las facultades intelectuales del nifio
y, para quienes... jpoco importa que el corazon esté vacio A
6 mal llenado!... Olvidan que, mil toneladas de ciencia no ]
equivalen 4 una arroba de caracter!

La escuela moderna debe ser foco de donde irradien
4 raudales luces bienhechoras para la humanidad; debe ser
manantial de tranquilas, dulces corrientes de paz y bienes-
tar moral y espiritual,debe ser crisol donde se amolden con-
venientemente corazones, porque, una falange de nifosbien
educados refleja alla, en el porvenir, varias generaciones
consecutivas de hombres fuertes y sanos mor almente tier-
nos para el amor, potentes para el pensar, valientes en el
sufrir y aptos en fin para regenerar las sociedades—pues
como dice (/ompayre <esas generaciones nuevas se pare-
cen & los rocios y las lluvias del cielo, que refrescan las
aguas del rio perezosas en su curso y prontas 4 corromper-
se.» La naturaleza moral del nifio es un conjunto de ten-
dencias hacia el bien y el mal; cultivar y fomentar el cre-
cimiento de las primeras y contrariar el de las segundas
debe ser la base de toda buena educacion, la cual ha de
efectvarse de acuerdo con las leyes de la naturaleza. El
abandono ¢ descuido de esas disposiciones innatas, es
causa de los mas tristes y lamentables resultados. Las
estadisticas nos demuestran que el mayor numero de hom-
bres malos, viciosos y criminales que llegan & ocupar una
celda en las cérceles de todo el mundo, han sido nifios que
no tuvieron la bendita oportunidad de recibir las direccio-
nes que ofrece una pura y amorosa educacion, nos reve-
lan que en su mayoria esos hombres y mujeres fueron en
su ninez huérfanos de todo solicito cuidado y que, mas
tarde, provistos tnicamente de sus propias debilidades, se
extraviaron paulatinamente hasta entrar en el sendero que
conduce 4 la perdicion y el vicio, nifios fueron que jamas
llegaron & traspasar los umbrales de una escuela; que no
sintieron llegar 4 sus oidos la voz afectuosa, tierna, poten-
te y persuasiva del maestro, y que sélo gozaron del funes-
to influjo de un ambiente pernicioso, en el cual sus malas
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tendencias hallaron un terreno propicio y... fructificaron.
El ambiente que circunda al nifio, puede ser un incentivo
poderoso en pré ¢ en contra de su moralidad. El instinto
de imitacién encuentra alli ocasiones para exteriorizarse y
se manifiesta respondiendo al llamado de los buenos 6 ma-
los ejemplos que le despiertan.

<El nifio ve una accién y la copia (dice Mme. Neker
Saussure) acompafiada de cierta expresion de fisonomia
que copia también, y muy pronto, no sé que dia, se descu-
bre dentro de €él. El nifio se hace grave por la imitacién de
lo serio, y tierno por la de la sensibilidad, y una vez en
camino de tales impresiones su alma se modifica cada vez
mas. La simpatia y laimitacion deciden de todas esas
pobres criaturas: la una es el principio desus sentimientos
y la’otra lo es de susacciones.»

“Ved ahi, concentrada en las palabras de esa estudiosa
mujer, la revelacion de una de las mas grandes verdades
educacionales y deducid el valor y trascendencia del ejem-
plo en relacién con la moral la cual, entendamoslo bien: no
se ensefia con meras palabras, méds se inspira con hechos
reales. Cien preceptos tedricos, 6 innumerables series de
lecciones, jamas logran tener la feliz eficacia de un solo he-
cho correcto y real. Ejemplos de abnegacién y amor, de
noble labor y de cardcter, penetran dulce y potentemente
hasta lo mas recondito € intimo del corazon produciendo
efectos sorprendentes. Por eso se hace necesario que en
el ambiente escolar, esos sean los que el nifio pueda perci-
bir, alcanzando 4 apreciar entre los primeros, el de aquel
que lucha y se sacrifica por hacer miembros utiles para
Dios y el mundo: el benéfico, bello é indispensable ejemplo
del maestro. No hace atn muchos anos que alld en una
ciudad de la populosa Ameérica del Norte, un profesor al
parecer muy noble y esforzado, hablando sobre asuntos re-
lacionados con la educacién, supo bien decir 4 sus cole-
gas que también ellos, los maestros, iban pasando por un
gran curso educacional, y que debian afanarse y esforzar-
se por alcanzar abundantemente las cualidades que todo
miembro del magisterio escolar debe poseer. «Procure-
mos cultivar», decia €l, <los caracteristicos del mas grande
Maestro que el mundo jamds ha visto. El siempre mani-
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festé entusiasmo, animo, paciencia, ougmahdad profundo
interés, fe, simpatia, gran preparacion de si mismo y un
juicio sano y recto. Y tengamos por cierto que estos ca-
racteristicos como también la envidia, la somecha, el odio,
la hipocresia y el egoismo son realmente contagiosos. Un
espiritu comunica con otro espiritu y es exactamente en
la medida de la virtud que en nosotros hay que podremos
inspirar y fortalecer 4 los demas para su mayor bien.»

Y, mis colegas, no digéais ninguno de vosotros que
eso estaba muy bien dicho alldi en Norte América, pero
que no es aplicable aqui & los maestros de la Republica
Argentina—pues nosotros somos quiza.... los que mas ne-
cesidad tenemos de esas necesidades, y los que mas debe-
mos aprovechar tan santa y dulce exhortacion.

Volviendo al medio circulante diré: hay nifios que aun
sacados del ambiente malsano en que crecian y llevados al
seno de una atmdsfera social saludable para gozar de una
eficiente educacion, traslucen y manifiestan después de to-
do defectos morales——dpor quér..... Dos razones se me ocu-
rren: 1* Porque su temprana educacion, aquella que debio
comenzar en la cuna y de la cual debié cuidar su madre
fué desgraciadamente olvidada ¢ mal atendida. ;Y eso es
tan frecuente en nuestros dias!

Madres hay que atraidas por el brillo etimero de la
sociedad en que actiian, abandonan los mas leg1t1mos de-
beres del hogar, aun el mas sagrado: el que concierne 4 la
educacion de sus hijos, los cuales por diversas causas vi-
ven, se crian y educan entre las manos mercenarias de una
nodriza! Y... madres hay que, obligadas por criticas -cir-
cunstancias (casi siempre del orden material) abandonan el
hogar atraidas por un empleo ¢ una ocupacién capaz de
producir lo necesario para dar de comer 4 sus hijos, de los
que muy poco pueden por eso preocuparse.

La 2% razén que podria aducir al caso antes mencio-
nado, es que hay en el nifio defectos dificiles de extirpar y
que siempre pugnan por revelarse y desarrollarse, porque
son un legado natural de los padres con la vida. Es un he-
cho bien comprobado ya, que en virtud de la ley de la he-
rencia muchos vicios y virtudes se trasmiten de una gene-
racion 4 otra. Observad sino el caso que cita el eminente
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Taylor diciendo: «Durante ciento cincuenta afios los des-
cendientes de un hombre que fué cazador y pescador, gran
bebedor, alegre y buen compaiiero, enemigo de todo tra-
bajo tranquilo, obrero esforzado 4 veces y ocioso la ma-
yor parte del tiempo, que cego al llegar 4 viejo dejando la
herencia de la ceguera 4 sus hijos y nietos, proveyeron &
las carceles de Inglaterra de ciento cuarenta criminales y
delincuentes, mcluyendo siete asesinos.»

O pensad en el caso bueno de los hermanos Juan y
Carlos Wesley, quienes fueron herederos de un legado ri-
quisimo y acumulado de valiosisimas influencias espiritua-
les, que pusieron de relieve,—el uno como elocuente pre-
dicador apostélico y reformador de Inglaterra, incansable
y abnegado; un gigante en buenas iniciativas y grandes
sacrificios;—y el otro como poeta sagrado y cantor del
renacimiento espiritual del pueblo inglés.

Como véis, estas variadas influencias, sumadas 4 otras
que no me detengo & mencionar, obran con]untamente en
la educacion moral, obligandonos 4 acentuar el reconoci-
miento, de que, para obtener favorables consecuencias en
nuestro empeiio por educar, se hace indispensable estudiar-
nos 4 nosotros mismos, y estudiar al educando. ;Cuéntas
veces fracasamos y cudntas otras el resultado obtenido es
inferior al que anhelabamos por falta de ese prolijo y nece-
sario estudio! Asi como el jardinero observa diariamente a
sus tiernas plantas y con encomiable esmero les brinda el
cuidado que exigen sus peculiares condiciones, asi el
maestro, cultivador en el jardin de la humanidad, debe ob-
servar 4 sus tiernos ninos, seguir los periodos de su desen-
volvimiento moral, y penetrar hasta las mas intimas mani-
festaciones de sus vidas para poder obrar acertadamente,
sin errores y sin tropiezos.

La tarea no es tan facil y ligera como aun erronea-
mente algunos la conciben! Es una misién abnegada, gran-
diosa y de trascendental importancia, que reclama amoro-
sa consagracion.

Maestros de las Escuelas Evangélicas: Ante los sacri-
ficios que esa labor exige, esforcémonos para mantener
siempre latentes las energias necesarias. Hagamos de
modo que mediante la ayuda divina, surjan de entre esos
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en]ambles de nifios confiados & nuestro cuidado y direc-
~cion: hombres; pero hombres en la verdadera acepcion de
la palabra; capaces de obrar constantemente el bien por
amor al bien; y aptos para acometer las mds nobles y di-
ficiles empresas, sin retroceder ante los obsticulos y contra-
riedades del camino. Hombres y mujeres que puedan ver
y comprender la belleza de la vida y que tengan en ella
santos y nobles i1deales. Hombres que no teman las opre-
siones pero que posean viva confianza en sus propias fuer-
zas. Hombres que entiendan y realicen que la felicidad es
una conquista que solo llegan 4 obtener los que viven afa-
nandose por ser cada dia mejores moralmente,

Esos son los que el mundo necesita—y esos los que
debemos formar para la Patria Argentma, s aspiramos
verla verdaderamente grande, prospera y feliz.



El canto escolar y el caracter nacional

La escuela primaria ha contribuido de una manera de-
cisiva y eficaz en la formacion del caracter nacional de los
pueblos que lo poseen verdaderamente y que los distingue
de los demas con rasgos tan prominentes.

En nuestro pais, que se persigue la formacion de ese
caracter como un fin legitimo y muy laudable, sélo desde
hace poco tiempo se han conseguido desterrar de sus es-
cuelas las fuentes extranjeras en que muchas generaciones
de alumnos adquirieron los primeros y fundamentales cono-
cimientos, y que, por la sencilla razén de que poca 6 nin-
guna relaciéon establecian con lo nuestro, debi6 llegar el
dia en que se palpara el perjuicio que reportaban & la en-
sefianza nacional.

Pero este comienzo de regeneracion, que se efectia
en diverso orden de cosas, ha descuidado ¢ desestimado
una de esas fuentes que felizmente tiene por patria el uni-
verso entero y que lleva en si un caudal capaz de contri-
buir 4 la regeneracion de todo un carécter: la nuisica, 6
mejor, ya que se trata de escuela primaria y encerrando
dentro de los limites que ella nos permite esta manifesta-
cién del arte universal: el canto escolar.

El canto escolar es la base del canto popular, que 4
su vez contribuye a formar el caracter nacional.

Bourgault-Ducoudray, como hemos podido apreciar en
los articulos publicados en EL Monitor, considera que en
Francia la influencia del canto escolar ha sido poderosa y
aconseja prestarle atencion preferente en las escuelas pri-
marias de los paises americanos.
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En el nuestro, es posible y no dificil hacerlo, aunque
por causas espemales y que son del dominio de los que co-
nocen su evolucion violenta y rapida hacia el progreso y
os factores que en ella han intervenido, los resultados no
serdn en un principio tan satisfactorios como en Alemania,
Francia ¢ [talia, aun cuando solo se considere la diferencia
de siglos que nos separa desde los comienzos de sus res-
pectivas civilizaciones. :

Comunmente se cree quenosotros no tenemos musi-
ca genuina del pais que hacer gustar y comprender desde
la escuela, y en esa creencia se ha seguido adoptando mu-
chas veces para un canto 4 «San Martin» ¢ 4 la «Prima-
vera» por ejemplo, un trozo de «Favorita» y otro de «Maes-
tros Cantores», cuando no se pone poesia d la muiisica, en
vez de muisica d la poesia, aunque aquella no se avenga a
la indole del asunto. Con esto, es indudable que nos ale-
jamos del fin primordial de la cuestién de crear esa musica

“nacional por lo que entonces sera preferible que no se can-
te nada.

Pero que se borde con misica espontanea, sencilla é
hija de la msplracmrn que causa la poesia que se trata de
aliar con ella; 6 bien que se adopten motivos populares—
que los hay——tratados artisticamente y se dard con una
musica, sino con sello de originalidad de la tierra, por lo
menos con ribete de propiedad del autor, que se considero
identificado en el asunto y que por mds que su inspiracion
le haya traicionado, dejara por lo menos la conviccién del
esfuerzo realizado en favor de dicha identificacion.

Afortunadamente, poesias de autores argentinos que
satisfagan las aspiraciones de los compositores, no faltan,
y las hay de las que parecen llevar en su esencia una masi-
ca peculiar y tnica, que sin duda les presta la pintura real
de sus estrofas.

Solo emprendiendo un trabajo de seleccion en los
cantos escolares, teniendo en cuenta las consideraciones
expuestas, se conseguirfa familiarizar & los alumnos con
una musica sencilla, natural y propia; en una palabra, una
musica hecha para el caso y no cualquiera que se presen-
te 4 mano: con el tiempo llegara la popularizaciéon y por
fin la caracteristica.
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Necesario es convenir en (ue ese tiempo serd algo lar-
g0 y que estd muy distante la hora en que nos apasionare-
mMOS por una misica nuestra y por nuestros compositores
nacionales, pero no porque no los tengamos en la actuali-
dad y muy buenos; lo que nos falta es estar preparados pa-
ra comprenderlos. ;Y donde mejor que en la escuela pri-
maria se buscard la base de la educacion musical que nos
falta?

Mientras no se vean los resultados de esta campana
musical libertadora, que algun dia se emprenderd, seguire-
mos siendo partldarlos de Puccini, que ademads de estar de
moda, es el vecino que mas ha lmpresxonado con su musi-
ca hasta el punto de que los mismos escolares tan rebeldes
de ordinario y quizds influenciados por repetidas audicio-
nes caseras del solo de Cavaradossi, se permiten entonarlo
adoptando una modesta media voz, dificil de hacerles pro-
ducir en uno de los cantos que se usan 4 diario en nuestras
escuelas.

FELIPE BOERO.



SISTEMA DE MUSICA MENCHACA

Audiciéon en honor del senor Ministro de
Instruccién Publica Dr. Joaquin V. Gonzales.
—Discurso del inventor.

En los salones del diario Buenos Aives de La Plata,
tuvo lugar un concierto dedicado especialmente al Dr. Joa-
quin V. Gonzilez, Ministro de Instruccion Publica, por
alumnos de la escuela de musica Menchaca. El Sr. Men-
chaca presentd un buen ntucleo de discipulas, que apenas
con dos afios de estudios ejecutaron con gusto y correc-
cion piezas de aliento como el Rondd [)I’ll/(?lll(’ de Weber,
el Rondé Capriccioso de Mendelsshon, la Danza Hiingara
de Moskocosky, etc.

Toda la musica estaba escrita en la nueva notacion
y se empleo tinicamente el piano del nuevo teclado. El Sr.
Ministro se manifestéo muy complacido, felicité al Sr. Men-

‘chaca y prometio el estudio y la cooperacion oficial.

Damos 4 continuacién el discurso del Sr. Menchaca
que fué varias veces interrumpido por los aplausos de la
concurrencia;

Senor Ministro:
Senoras, sefiores:

Las grandes satisfacciones, los sentimientos verdade-
ros que nacen puros ¢ ingenuos, como las flores en los
frescos valles, no encuentran matices de expresion perfecta
en la policromia rica pero convencional de la palabra, vi-
bran en el ambiente, se trasmiten como irradiaciones sim-

-

paticas de corazén 4 corazon, de cerebro 4 cerebro y su
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accion comunicativa debe producir en el dnimo del que las
origina, del benefactor, del esperado caballero del Graal,
heraldo de Justicia y de Progreso, esa sensacion que acri-
sola y enaltece, esa placidez que parece que impregna el
alma con el goce inefable del bien cumplido. Es inuti,
pues, senor Ministro, que yo pretenda pintar con términos
banales un agradecimiento que brilla en todas las miradas,
que aletea en todas las sonrisas, que palpita en todos los
ambitos de esta expléndida morada del popular diario
Buenos Aires, donde, gracias 4 la gentil hospitalidad del
sefior della Croce, ha refugiado su parvedad y su modestia,
la embrionaria escuela, tan honrada en estos momentos, 4
fin de recibir dignamente 4 la primera autoridad docente
de la Republica. »

Y esta gran satisfaccion se justifica. Después de tres
afios de brega incesante, de incertidumbres, de sobreexcita-
ciones, de ese vaiven de la decepcion 4 la esperanza, del
desaliento al nuevo brio que agostan la vida y parecen ley
de los luchadores, es la primera vez que el Gobierno Na-
cional, por intermedio de su mas alto representante, echa
sus OJOS sobre esta innovacién artistica revolucwnarla, pa-
ra medirla, pesarla y estudiarla con propésito serio, para
ver practicamente si es 6 n6 con ventajas viable y como
tengo la conviccion de que lo bueno y verdadero se im-
pone, no dudo de la impresién que ha de recibir el sefior
Ministro y de la nueva era de impulso real que ella impor-
tard para una obra tan magna en que la accion individual,
aislada, es de todo punto efimera y estéril, reqmrlendose :
para un resultado duradero, los grandes elementos y la
autoridad del poder publico.

No se trata, sefior Ministro, de un simple método de
ensefianza, se trata de un cambio radical y completo en la
teoria y la notacion musicales. Indudablemente una re-
forma de esta clase no es de las que dominan como una
necesidad vital, como una industria nueva que acrecienta
la riqueza 6 da empleos desconocidos 4 las producciones
primarias, pero si no acorta el tiempo y la distancia en las
especulaciones materiales, abrevia la adquisicion y domi-
nio de un arte, y como no solamente de pan vive el hom-
bre, considérese cuanto ganaria un pais joven como el
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nuestro, en el concepto del mundo, si exportase algo mas
(Jue granos, Cueros y carnes congeladas si demostrase que,
ademds, tiene ambiente propicio para dar vida tan exube-
rante, que trasciende de sus propios limites, & una creacion
artistica que derrumba falsosy trabajosos empirismos para
sustituirlos por un -conjunto de principios naturales, funda-
mentales, que sefialan nuevos rumbos 4 la mds amplia,
flexible y expansiva de las artes bellas: la musica!

Sefior Ministro: al idear este sistema enteramente ori-
ginal, con la base cientifica de un alfabeto y de una grafica
creometnca, he creido prestar un servicio 4 cuantos de
musica se ocupen, 1ntérpretes 6 productores, porque el
enorme bagaje del método pentagramal, no solamente pro-
longa de modo indefinido su aprendlza]e, sino que entor-
pece la expontaneidad de las concepciones de los compo-
sitores, supeditados por la engorrosa division métrica de
los compases y la abrumadora contabilidad intervalica.

La musica en boga, formada como por aluvién, por
el concurso incongruente de las generaciones sin cuento
que se han sucedido en once siglos, carece de orden, de
uniformidad y de todas las condiciones esenciales de un
método; es empirica, relativa € interpretativa y se la llega
4 poseer Gnicamente & trueque de tesonero esfuerzo, de
afios de técnica y sobre todo 4 favor de innatas predispo-
siciones.

Mi sistema, sefior Ministro, se funda en la representa-
ci6n independiente, propia € invariable de los sonidos sim-
ples que obedecen 4 la ley de afinidad de sucesion, que se
llama escala. Su grafica se reduce 4 tres elementos tan
sencillos como flexibles en su aplicacion: la figura, un 6va-
lo con un extremo agudo que encarna los sonidos en si
mismos, como entidades basicas, segun la direccion del
vértice indicador, siendo asi uno y vario ala vez; la linea
perpendicular sencilla y doble que determina la gravedad
y el punto que precisa la duraciéon. Tiene tres unidades:
la grafica, el solo signo 4 que acabo de referirme, la unidad
de tiempo, el segundo,—por lo que cualquier péndulo de re-
loj sirve de metronomo—y la unidad intervalica 6 sea el
grado, expresion sintética y tipica de la equivalencia 6
1gualdad relativa del nimero y amplitud de las vibracio-
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nes existentes entre un sonido y sus inmediatos ascendente
y descendente en la escala general. Esta creacion permite
determinar de manera elemental y precisa la relacion inter-
valica de todos los sonidos entre si, arrojando una claridad
inmensa, que las reduce y simplifica, en el estudio de a
armonia y de la composicion.

No es posible, sefior Ministro, dentro de los limites a
que debo circunscribirme, dar una idea completa del nue-
vo sistema, enumerar todos los errores que derrumba y
las verdades hasta hoy ignoradas que erige y voy & con-
cretarme para que el juicio sea ponderado y exacto, & ha-
cer conocer las deficiencias con que se ha realizado la en-
sefianza, por la carencia absoluta de medios docentes.

Al comenzar en 1903 mi primer curso teoérico en La
Plata, no tenia una sola nota, ni una sola palabra escritas.
El texto que apareci6 en 1904 gracias al concurso del sefior
Ministro de Obras Publicas de la Provincia, ingeniero Angel
Etcheverry, se formé con las lecciones que dicté en clase.
No tenemos todavia un ejercicio, una sola pieza impresa; to-
do nuestro haber musical,ya considerable, es manuscrito por
las propias discipulas. El primer plano con el nuevo tecla-
do pude traerlo 4 esta ciudad recién en noviembre de
1903, de modo que, mis mds antiguas adeptas, sélo tienen
dos afios y cuatro meses efectivos de estudio practico del
piano. ;Y qué forma de estudio! Por horas reglamentarias
pues ninguna, con excepcion de la nina Pilar Villar, tiene
piano en sucasa. Juzgue el sefior Ministro y el publlco
de esta enorme desventaja.

De un viaje 4 Europa, que espero poder realizar en
breve, depende que se reciban los nuevos pianos, directa-
mente de las grandes fabricas. Perdone, senor Ministro.
estas minucias, indispenqables para guia del criterio de re-
lacién y de comparacion, que, en este caso, debe presidir
el juicio.

No voy, pues, ni podria ser atin por arte de encanta-
miento, & presentar concertistas al sefior Ministro, sino
discipulas, por cuyos adelantos y manera de exponer, podra
juzgar de la bondad tedrica y practica del nuevo sistema.
No pido indulgencia, pido si, al distinguido auditorio que
me favorece con su presencia y especialmente al sefior Mi-
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nistro, un esfuerzo facil 4 su privilegiada idiosincracia, pa-
ra substraerse 4 la magia de los espejismos deslumbradores
de la vieja escuela, pletorica de maestros, de virtuosos, de
riquezas y elementos de todo orden y poder considerar
esta innovacién con un espiritu independiente é inductivo,
para prever 4 qué podra llegar este recién nacido, hasta
hoy puede decirse abandonado 4 si mismo, sin mds sus-
tento, calor y vida que el que le prestan el entusiasta nu-
cleo de mis discipulas, que han sabido arrostrar hasta las
burlas de la rutina y de la envidia y que en su noble em-
pefio, recuerdan la misteriosa y legendaria loba de la mito-
logia latina, que amamanté 4 los fundadores de Roma.
Sefior Ministro: sé que no trabajo para un éxito inme-
diato y lo hago unicamente por el ideal, por el perfeccio-
namiento, por amor al bien y 4 lomejor. En esta creacion
trascendente, no soy mas que un punto de partida, un ex-
ponente 51mple, unsonido fugaz que ha de arrastrar y desva-
necer la onda sin término del tiempo y por lo mismo, nada
pido, nada pretendo para mi; pero si deseo con toda el
alma, que no se malogre el esfuerzo y el ejemplo de mis 1n-
teligentes colaboradoras méds que discipulas y ruego al
sefior Ministro que si cuanto oiga y vea en este acto, lo
repito, puramente relativo, le convence de que se trata de
una obra original, loglca, completa, que ofrece el solido
pedestal de la ciencia 4 la maravillosa flor del arte, quiera
prestar 4 los anhelos del autor por cimentarla y propagar-
la en todas las naciones civilizadas, los poderosos prestigios
de su encumbrada ntelectualidad y los eficaces medios del
poder publico, para beneficio de las generaciones del por-
venir, nueva orientacién y ensanche de los horizontes mu-

sicales y honor de la cultura artistica argentina.
He dicho.




La neutralidad en la ensefanza primaria®

La cuestion mas importante de las abordadas en el
Congreso de Biarritz era la de la neutralidad escolar.

En el Boletin de la Liga de la ensefianza podian
leerse los informes y los discursos que han explicado las
razones de la cuestion planteada y el espiritu de las solu-
ciones adoptadas.

El Consejo General de la Liga habia querido reaccio-
nar contra una ¢ varias falsas mterpretamones de la neu-
tralidad escolar. :

No cree que por neutralidad, ni Julio Ferry, ni Paul
Bert, ni los demds ministros , autores de nuestras leyes es-
Colares hayan entendido un solo instante la ausencta de
oplmones y de convicciones en el maestro, 6 una anula-
ci6n sistematica condenando al educador 4 no hacer obra
de educador, que no puede ser tal sino 4 condiciéon de ser
un alma viva que inspira 4 otras.

LLa escuela de la Repuablica no es neutra é indiferente
entre el.antiguo régimen y el nuevo, entre las instituciones
libres y el poder absoluto: ella debe ensefiar francamente
la Repuiblica yla democracia, decia M. Leygues.

Ella tampoco es neutra en materia intelectual: no
pretende tener la balanza igual entre el Syllabus y la De-
claracion de los Derechos del hombre, entre las pretensio-
nes de la Iglesia de gobernar la Sociedad civil y las de la
Sociedad civil en gobernarse & si misma. Instituida para
hacer llegar al pueblo las verdades de orden cientifico, se-

(1) Extracto del «Manuel général de 1’Instruction primairen,



La neutvalidad en la enseiianza primaria 235

gun los métodos racionales, deja de lado, como extrafias 4
su objeto, todas las cuestiones religiosas y no admite que
en el nombre de un dogma, de una autoridad eclesiastica
6 de una creencia cualquiera, se le prohiba ensefiar 4 los
-nifios una parte cualquiera de las verdades fundadas en la
ciencia.

La neutralidad verdadera, la unica compatible con la
digmdad del educado, como con la eficacia de la educa-
cion republicana, consiste por una parte, en abstenerse de
toda ingerencia en las cuestiones religiosas; por otra parte,
de todo empleo de la escuela en provecho de la politica
activa, esto es, sobre todo electoral.

Mas, después de esta limitacion de la neutralidad, el
Congreso se ocup6 en precisar los caracteres positivos de
la ensefianza laica y de la educacion republicana.

No hemos de reproducir ese texto importante, que se
leera en otra parte. Digamos solamente que el sefior Leon
Bourgeois ha hecho de él un magnifico comentario y que
el Ministro de Instruccion Publica le ha prestado su expre-
sa aprobacion.

Un punto de ese programa debia llamar particular-
mente la atencion de todos. Era aquel que se refiere 4 la
ensefanza del patriotismo.

Es sabido con cuanta complacencia ciertos defenso-
res de la patria se habian esforzado en hacer creer que la
gran mayoria de los maestros franceses eran ¢ iban a ser
presa de una fiebre de antipatriotismo. Es sabido que ca-
lumnias ya violentas, ya pérfidas, habian intentado extre-
mar, por su cuenta, 4 la opinién publica. Naturalmente, la
Liga de la Ensefianza no habia sido mejor tratada; hubo
periodistas para acusarla de ser una Liga de renegados de
la Francia.

Por toda respuesta, la Liga hizo en Biarritz lo que ha-
bia hecho en Lila el Concrreso de los Amicales: ha soste-
nido en pocas palabras claras y sencillas, sin ostentacion
ni recriminacion, las doctrinas que son las suyas y las de
todos los educadores dlgnos de ese nombre. Ha declarado’
de nuevo que nuestro primer deber es m%plrar 4 todos los
hijos de la Francia, la resoluciéon de cumplir viril y valero-'
samente todos los deberes civicos y militares que necesita
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la defensa nacional y mantiene que debe hacerse «sin re-
nunciar al esfuerzo hacia la fraternidad de los pueblos».

Es lo que el sefior Aulard ha definido el patrimonio
segtn la Revolucion francesa. Eslo que siempre ha afir-
mado el partido republicano sin exceptuar las fracciones
socialistas mds avanzadas, como lo decia el sefior Leon
Bourgeois al recordar el ejemplo de Blanqui.

Debemos decir que por esta declaracion no ha habido
solamente un acuerdo unanime. Con un mismo sentimiento
yconun mismo anhelo el Congreso se ha complacido en ex-
presar una vez mas el pdtl’lOtlSInO, del que nadie tiene idea
de hacerse un titulo para la admiracion publica.

Y cuando el sefior Leon Bourgeois, el sefior Barthon,
y luego el ministro, hubieron desprendido las lecciones del
Congreso, los Congresales al separarse, se comunicaban
expontdneamente una impresion comiin, la de que el Con-
greso de Biarritz senalaba una fecha fehz no solamente en
los anales de la Liga, sino en los de la educacién nacional.

F. B.

Definicion de la neutralidad en la ensefianza primaria

TEXTo DEL VOTO ADOPTADO POR EL CONGRESO DE BIARRITZ

Considerando que, segiin las leyes escolares de la Re-
publica, la escuela primaria no se limita & describir la en-
sefianza elemental, sino que es ademas un establecimiento
de educacion nacional que debe ejercer sobre los hijos
del pais la accion mas adecuada para hacer de ellos
ciudadanos libres, conscientes de sus deberes y de sus de-
rechos;

Emite los votos siguientes:

1° Que la neutralidad de la escuela primaria sea de-
finida netamente por las leyes y reglamentOS'

Que esta neutralidad, motivada 4 la vez por el respeto
a la autoridad de los’ padres y por la poca edad de los alum-
nos, esté limitada 4 la prescripcion. siguiente: la escuela
debe permanecer extrafia dlas cuestiones confesionales y
alos debates de la politica activa;
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2° Que el maestro, inspirandose en los principios de
1789 y aplicando el método racional, se dé por tarea esen-
cial desarrollar:

a) En la educacion intelectual, el respeto y el amor 4
la verdad, la reflexion personal, los habitos de libre exa-
men al mismo tiempo que el espiritu de tolerancia.

b) En la educacion moral,” el sentimiento del derecho
de la persona humana y de la dlgmdad, la conciencia de la
responsabilidad individual al mismo tiempo que el senti-
miento de la justicia y de la solidaridad sociales;

¢) Enlaeducacion civica, la adhesion al régimen de-
mocratico y 4 la Repubhca, que es su forma superior y an-
te todo, porque prima forzosamente sobre todas las demds,
la adhesion a la patria, con la resolucion de aceptar viril-
mente todos los cargos civicos y militares que su defensa
necesita, sin renunciar al esfuerzo hacia la fraternidad de
los pueblos;

3° Que, fuera de sus funciones, todo maestro goce de
la plenitud de los derechos de ciudadano, bajo la tinica re-
serva de guardar en sus palabras y ensus actos la medida
que le impone su misiéon de educador nacional.

4° Que los programas sean revisados y los libros es-
colares examinados, en vista de una conformidad mas com-
pleta 4 las dlsposmlones de la ley de 28 de marzo de 1882
relativa 4 laicidad de la enseflanza primaria.




ECOS DE TODAS PARTES

EXTRACTOS DE LIBROS Y REVISTAS NACIONALES Y EXTRANJERAS

El derecho del padre de familia y el derecho del hijo -La ensefanza reli-
giosa en las escuelas de Bremen—El credo de un maestro de escuela
americano— La historia en la escuela primaria—Haced cantar Como
hay que hacer cantar—Educacion de los aprendices en Suiza—Las
plazas de juego y de gimnasia en las escuelas de Munich—El trabajo
intelectual en las diferentes edades de la vida—Tas bibliotecas publi-
cas en los Estadog Unidos—Una enquéte del profesor Karl Lamprech—
La lectura explicada en los cursos de adultos—Estado de la instruccién
en Rusia.

El derecho del padre de familia y el derecho del hijo

En la Revue de Métaphysique et de Morale, M. G. Lanson
consagra 4 esta cuestién un importante articulo, digno todo €l de
ser leido y meditado.

Para M. Lanson, el derecho del padre de familia es casi in-
violable siempre que lo ejerza él mismo; pero sucede todo lo
contrario cuando ¢l lo delega en terceros.

«No ha sido del todo demostrado que sin este derecho de
cesion, el derecho del padre no podria subsistir. No ha sido
tampoco demostrado que el derecho del padre comprenda un
derecho de cesidn; es esto muy fdacil de contestar, El derecho
del padre de velar diariamente por la formacién intelectual y
moral de sus hijos, es evidente. El ejercicio de ese derecho es
para ¢l un deber. Siendo asi, se puede dudar que tenga el de-
recho de renunciar, de abdicar su funcién de padre En todo
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caso, no puede ceder su derecho. La relacién de padre 4 hijo
es una relacién singular, personal, que no puede cederse porque
es intransferible. El derecho fundado sobre esta relacién es
igualmente intransferible y tampoco se puede ceder. Elnifio es
una persona moral; no se le puede ceder, ni ceder el lazo moral
que lo ata & su padre.

Al delegar en un extrafio la educacién de sus hijos, el pa-
dre no coloca realmente 4 aquél en su lugar. Y si el Estado,
respetando la relacién que une el hijo al padre, no se interpone
entre ellos, si deja, y debe dejar, que el padre juzgue en su
conciencia de la educacién, de las sugestioaes, de los hdbitos que
por su accién directa y personal trasmite 4 su hijo, la situaciéon
varfa cuando el padre es substituido por un extrafio.

Entonces el Estado tiene el derecho de intervenir, tiene el
derecho de poner condiciones 4 esta substitucién, de exigir ga-
rantias para que en el traspaso de autoridad, el derecho de la
persona moral del hijo quede preservada.

De hecho, pues, no hay conflicto entre el padre de familia y
el Estado, siempre que aquél ejerza por si mismo su derecho; el
conflicto estd entre el Estado y la Iglesia que quiere que el padre
de familia pueda cederle siempre su derecho, sin que el Estado
tenga nada que ver en ello.» :

El Estado debe velar porque el derecho del hijo, person
en formacion, sea respetado:

«El derecho del hijo es el de ser un dia un hombre, una
persona libre, auténoma, capaz de elegir sus actos, sus principios
de accién; de distinguir la ciencia y la creencia y de medir por
si mismo con reflexién la parte que le conviene dedicar 4 cada
una de ellas en su vida; capaz de contralorear en el fondo de su
ser intimo, de contener, de modificar las fuerzas mecdnicas de lo
inconsciente, del instinto, de la herencia, del hdbito, y de agran-
dar en él el ser reflexivo, razonable, voluntario. Su derecho,
es, pues, recibir una educacién que lo prepare para esta autono-
mfa, que cree y desarrolle la personalidad consciente, la refle-
xién, la razén, la voluntad. Sin salir de los estudios y de los
problemas que convienen a su edad, tiene derecho 4 una educa-
cién liberal y razonable.»

Pero esto no es todo: el nifio es un futuro ciudadano, un fu-
turo padre de tamilia y como tal tendra derechos que ejercer, de-
cisiones que tomar, ¢ importa mucho que ¢l esté preparado 4
obrar con iniciativa plena.
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«El padre de familia que reclama enérgicamente que se res-
pete su derecho, estd en contradiccién consigo mismo y falta 4
su deber, si por una educacién estrecha se aplica 4 privar 4 su
hijo de la libertad que el mismo ejerce y 4 demorar la torma-
cion del verdadero maestro, el arbitro real de los hijos de su
hijo.

«En fin, el nifo tiene el derecho de ser duefio de si mismo,
de hacerse una personalidad propia, y no ser sélo la imagen, la
continuacion de su padre. Tiene el derecho de que se des-
arrollen en €l algo mds quelos sentimientos y las preferencias
de su padre, que se le ayude d crear en ¢l una persona hija de
la persona paterna, ligada por miles de lazos y semejante por
muchos rasgos d esta persona, distinto sin embargo ¢ indepen-
diente; capaz de pensamientos y actos en que se muestra €l mis-
mo y no su padre.»

El padre debe respetar el derecho del hijo, asi entendido; y
cuando conffa 4 otros la formaciénde su hijo, el Estado, co-tutor
del nino, debe velar porque ese derecho no sea violado. Este rol
impone al Estado una obligacién.

«La solucién que respeta los derechos es la de la escuelano
confesional, ni catélica, ni protestante, ni judia, ni deista, ni atea,
ni capitalista, ni socialista, la escuela neutral, es decir, imparcial
y tolerante.

Yo no quiero que se ponga el liceo del libre pensamiento con-
tra las escuelasde la Iglesia. ILa escuela confesional 6 sectaria (es
la misma cosa), es una escuela de disolucién social, una escuela
de guerra civil.»

En 1871, el clero invocé el derecho del padre de familia para
hacer rechazar el principio de la instruccién obligatoria. Hoy lo
invoca para combatir la ensenanza laica. El articulo de M. Lan-
son contribuira d4 determinar el valor y la sinceridad de este ar-
gumento.

La ensenanza religiosa en las escuelas de Bremen

Sabemos que en las escuelas alemanas, la ensenanza de la re-
ligion es dada por los maestros, Desde hace ya mucho tiempo,
fué solicitado que esta ensenanza dejara de ser confiada 4 los maes-
tros para volver 4 ser dada por los ministros de las distintas con-
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fesiones, y fuera de la escuela. Pero sélo se habian producido al-
gunas protestas individuales, mientras que hoy wuna importante
manifestacién colectiva contra la enseflanza religiosa acaba de
producirse en un estado alemdn, en la ciudad libre de Bremen.

La Asociacién de maestros de esta ciudad ha encargado 4
una comision especial la redaccién de una solicitud pidiendo la
supresion de la ensenanza religiosa en las escuelas primarias. Esa
memoria que acaba de ser publicada estd perfectamente fundada
y es muy interesante. Las conclusiones 4 que llega son las si-
guientes: ‘ :

«La enseitanza religiosa debe ser dada fuera de la escuela y
confiada & los ministros del culto. Serda reemplazada en la escuela
por una enseiianza moral desprovista de todo cardcter confesional.»

No sabemos si la administracién escolar de Bremen tomard
en cuenta la peticién que se le ha hecho; de cualquier manera
esta primera manifestacion de los maestros alemanes en contra de

la ensenanza religiosa en la escuela primaria, merece ser senalada.
—Fosé Févyre,

El credo de un maestro de escuela americanc

M. Carlos Wagner, el autor de «Vida simple» da cuenta en
L’Educateyr, de una visita que hizo d una casa de correccién de
los Estados Unidos, dirigida por institutores cudcaros. Durante
la visita llamé la atencién del sefior Wagner una inscripcién fijada
en la pared del gabinete del director y que era el credo del maes-
tro de escuela, cuya traducién es la siguiente:

«Yo creo en los jovenes y en las jovenes, los hombres y las
mujeres de un mafiana grandioso; creo que todo lo que el joven
siembra el hombre lo recogerd. :

«Yo creo enla maldicién de la ignorancia, en la eficacia de
las escuelas, en la dignidad de la ensefianza, en la alegria de ser-
vir 4 los demds. Yo creo enla sabiduria revelada en la vida hu-
mana tan bien como en las pdginas de un libro; en las lecciones
ensefiadas mds ‘por los ejemplos que por los preceptos; en la ha-
bilidad de sus manos para trabajar, tanto como en el pensamiento
de su cerebro; en todo acuello que hace la vida grande y amable.

«Yo creo en la belleza del'salén escolar, de la casa, en lavida
cotidiana, en las puertas completamente abiertas.
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«Yo creo en la risa, en el amor, en la fe, en todo ideal y en
las esperanzas lejanas que nos elevan.

«Yo creo que en cada hora de cada dia, recibimos una justa
recompensa por todo lo que somos y por todo lo que hacemos.

«Yo creo en el presentey en susoportunidades, en el porve-
nir y en sus promesas, y al divino gozo de vivir.»

«He ahf, dice 4 este propoésito el seinor Wagner,la fe en el
hombre sin la cual toda nuestra fe perece en la nada y en el
pesimismo. »

La Historia en la Escuela Primaria

En el Fournal des Debats, Mr. Albert Petit, protesta contra
las ideas demasiado ambiciosas de la ensefanza histérica en las
escuelas primarias. Ciertos maestros, olvidando que tienen que
ensefar 4 ninos, se entregan d generalizaciones muy fuera de
lugar. Con el pretexto de inculcarles desde la primera edad ideas
generales, los hacen incapaces de tener jamads ninguna, puesto
que una idea general debe descansar sobre hechos, bajo la pena
de no ser sino una idea hueca. El nifo necesita realidades, de-
talles concretos: es lo que ¢l ama, lo que €l retiene. Elegir entre
esas realidades, hacer una seleccién entre esos detalles, ese es
el rol del maestro.

Haced cantar

El canto es el mejor auxiliar de nuestra disciplina. Cuando vedis
que vuestro auditorio se agita y os va d& abandonar, haced en-
tonar un canto agradable, acompanadlo si es posible de algunas
evoluciones, de algunos movimientos gimndsticos y veréis que al
empezar la segunda copla, el orden renacera de por sf, se esta-
blecerd una nueva corriente de ideas que se traducird en charlas,
vivacidad y turbulencia del auditorio.

Si el trozo tiene algo de bello y es medianamente ejecuta-
do, vuestros alumnos tendrdn el placer de una sensacién de arte,
y se sentirdn felices y ufanos. Después de esto, y cuando les ha-
gdis comenzar de nuevo el trabajo, quedaréis sorprendidos de la
facilidad y buena voluntad con que se aplicardn d él.
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Cémo hay que hacer cantar

Ensefiar y hacer cantar trozos bien escogidos, estd bien, pero
esto no basta, es necesario hacer cantar convenientemente,

Desde luego es absolutamente necesario prohibir 4 los ninos
gritar como tienen desgraciadamente el hdbito de hacerlo; hay
que acostumbrarlos d cantar lo mds suavemente posible, piano,
piano, Es con esta sola condicién que sus voces podran adquirir
extension, ser afinadas y agradables y es con esta sola condicién
también, que nuestros alumnos encontrardn atractivos en lo que
canten y que tendremos gusto en escucharles. Sobre todo es ne-
cesario que canten con sentimiento, con expresion.

Esto es apenas posible de conseguir con los cantos ejecuta-
dos en marcha, ya sea 4 la entrada 6 a la salida de los nifos,
ya sea dando vueltas alrededor del salén de clase, con acompa-
flamiento de zuecos.

Haced cantar 4 vuestros alumnos al empezar 6 al terminar
las clases, entre dos ejercicios, pero hacedlos cantar en sus ban-
cos, de pie, con el pecho libre, los ojos puestos en los del maes-
tro 6 maestra, quien da la entonacién, marca el tiempo y dirige
la ejecucidn.

Educacién de los aprendices en Suiza

El Cantén de Zurich estd 4 punto de realizar un progreso de
los mds importantes, relativo a la educacién de los aprendices.
Una ley actualmente en discusidon y que serd votada sin duda al-
guna, consagra el principio de la escuela obligatoria para adultos.
El parrafo 10 del proyecto de ley impone especialmente a los
patrones el deber de conceder d sus aprendices el tiempo nece-
sario para frecuentar los cursos de adultos, esto es, un minimum
de 4 horas semanales tomadas del trabajo del dia.

Las plazas de juegos y de gimnasia en las escuelas de Munich

De todas las grandes ciudades alemanas, la de Munich es
hasta aqui la que mds ha hecho para dotar de plazas de juegos
d la juventud de las escuelas publicas. Desde 1890 todas las
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nuevas escuelas han sido provistas de terrenos destinados espe-
cialmente 4 los juegos y 4 la gimnasia. Se calcula que de 1890
a 1902 la superficie de las plazas de juego en el interior de la
ciudad ha aumentado en 12 hectdreas.

El trabajo intelectual en las diferentes edades de la vida

El doctor Dukey, después de numerosas observaciones he-
chas en los nifios de las escuelas, fija de la manera siguiente la
cantidad de trabajo intelectual compatible con el desarrollo ‘nor-
mal del cerebro:

Para los alumnos de 5 a 8 anos, 12 horas semanales; de 8
4 10 afios, 18 horas; de 10 4 12 anos, 2I horas; de 12 a 14 afios,
25 horas; de 14 4 15 afios, 30 horas; de 15 4 16 afios, 35 horas;
de 16 4 17 afios, 40 horas; de 18 4 19 afios, 50 horas.—(Manuel
genéral de UlInsiruction primaire).

Las bibliotecas puiblicas en los Estados Unidos

En la Revista Politica y Parlamentaria, Mr. Maurice Pelli-
son, estudia en la historia, la legislacién y la administracién, la
instalacién material y el funcionamiento de las bibliotecas publi-
cas en los Estados Unidos.

Se insiste sobre el valor educativo de esos establecimientos
y sobre la importancia que los americanos le dan bajo este punto
de vista. Desde mucho tiempo se han hecho en América gran-
des sacrificios en favor de la escuela, pero desde hace tiempo
también, nos hemos apercibido de que la escuela no es la sola
fuerza educatriz, que su influencia se limita d4 la época mds corta
y menos activa de la vida humana, que su accién, en suma, es
insuficiente.

Por otra parte, en este pais de self /kelp, nopodiamos dejar
de valorar muy alto la educacién que el individuo se da 4 si
mismo; seguin esto, no es cierto que el instrumento principal de
esta auto-educacion es la lecturar

De alli debfa nacer la idea que no haga ver en la biblioteca
publica un érgano educativo de primer orden.
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Una <enquétes del profesor Karl Lamprech

Esta enquéte debe ser senalada d los maestros.-

El profesor Karl Lamprech «se propone estudiar la psicolo-
gia de la infancia y para reunir el mayor nimero posible de ma-
teriales para este estudio, se dirige 4 todos los educadores, y
muy especialmente 4 los profesionales. .. Nosotros queremos,
dice, comenzar nuestros estudios por investigaciones que bajo el
punto de vista practico, presenten menos dificultades. Es por eso
que empezamos por coleccionar dibujos de nifios de todos los
paises y de todas las razas».

Siguen instrucciones sobre la naturaleza de los materiales 4
reunir y la manera de obtener esos materiales.

El profesor Karl Lamprech vive en Leipzig, Schillerstrasse 7.

La lectura explicada en los cursos de adultos

Este ejercicio debiera ser el mds importante de los cursos de
la noche. Nuestros jovenes y nuestras jovenes, necesitan apren-
der 4 leer y 4 leer en alta voz, pues no saben hacerlo. La lec-
tura serd ademds el medio mds eficaz de desarrollar su inteligen-
cia, de rehacer esas humanidades primarias que apenas han po-
dido ser eshozadas en la escuela diurna. Este serd entre todos el
ejercicio mds util que proporcionara al maestro el medio de hacer
hablar 4 todos esos jévenes que parece temieran expresarse en
francés; esta serd la ocasion de hacer un llamado 4 su buen sentido,
de obligarlos & conocer sus ideas, sus opiniones, para fortificarlas,
rectificarlas si es necesario, discutirlas, formar el sentido critico, en
una palabra, el espiritu del libre examen. Esta serd, ademds, la
ocasién también de instruir, pues al lado de lecturas literarias,
que deben ocupar el mayor tiempo, es indispensable hacer lectu-
ras histéricas, geogrdficas, cientificas y agricolas.

Estado de la instruccién en Rusia
Después de un trabajo que no ha durado menos de 7 aios,

el gobierno ruso acaba de publicar los resultados del empadro-
namiento gencral de la poblacién, levantado en 1897.
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Segun la estadistica adjunta 4 ese empadronamiento, el nimero
de analfabetos se eleva & mds de 99 millones sobre una poblacién
total de 126 millones (menos la Finlandia). De los 26 millones
de rusos que no figuran entre los analfabetos, 104.000 solamente
han seguido los cursos de una Universidad, 100.000 han frecuen-
tado un gimnasto, 72.000 salen de las escuelas militares, y un
millén ha sido formado por la escuela primaria. Asi es que, en
su conjunto, lainteligencia estd centralizada en menos de 1.400.000
cabezas! No hay mds de un hombre sobre tres y de una mujer

sobre diez que sea capaz de firmar. Estas cifras son de una tris-*%-

te elocuencia, y muestran la inmensa tarea que incumbe .hacer al
gobierno ruso para elevar el imperio moscovita al nivel de las
grandes naciones civilizadas de Europa.



