vg |
revista
latinoamericana

R =

de
Innovaciones

educativas



ILUSTRACION DE TAPA

Los MEXICAS o AZTECAS hablaban la lengua ndhuatl , de sonido
suave y melodioso. El ndhuatl penencce a la familia lingiifstica nahuatlana y estd
emparentado con varias lenguas que se hablaban en el nore de México y en el
suroeste de los Estados Unidos.

En ndhuail las palabras, mediante profijos y sufijos, cambian de
sentido y se pueden formar largas palabras juntando varias rajces. Por esa flexibi-
lidad y por el bello sonido, la lengua es de alwo valor literario. Existen abundantes
textos recogidos en el siglo X VI que forman versos, discursos, cantos y otros
géneros literanos que componian los sabios mexicas y que los maestros de la
palabra o temachtiani enseiiaban 2 todos lo; habitantes. Los temachtiani se
representaron en los codices y pinturas con una voluta en los labios, significando
asi que hablaban. Cuando los parlamentos eran poéticos, la voluta se adomaba con
flores para significar la belleza del discurso. Elios decian esos discursos, cantos y
poemas, con “flores y cantos”, es dear, con bello lenguaje.
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presentacion

¢Qué es una innovaciéon y qué significa
como cambio?

Miguel Angel, copiando una pintura del San
Pedro que cincuenta afios antes pintara Masaccio, hizo
ligeros cambios, de manera tal que se notara el movimiento
del cuerpo por la forma que tomaban sus ropajes y apenas
sugirié sus pies. Un nuevo realismo poético se introdujo en
el arte occidental que lo modificd fundamentalmente. De
una forma dura y abstracta, por pequeiias modificaciones
obtuvo un flujo continuo, creando una agilidad en las
figuras que dio a la representaci6n otro tipo de libertad
creativa: ahora sus cuerpos pueden saltar, flotar, resbalar,
volar o caer. Pequenas alteraciones producen cambios que
pueden tener efectos revolucionarios.

; Mepareoepumi esencia '1men§wﬁpodemﬂexjé:}al
prologar esta cacién, ti a proponer ejemplos
dewnbiosparaenﬁmtar%délasméscnmialmdenm—
das del mundo actual: modificar los sistemas educativos
para atender las necesidades de un futuro cambiante y es-
pecialmente dificil para los paises de Latinoamérica y el
Caribe, frente a la readecuacion de sus economias ante los
cambios internacionales y frente a la satisfaccion de las
crecientes y justas demandas educativas de su poblacion,
demandas que crecen porque hay mds nifios, porque los
afios de educacion se extienden y porque el saber social au-
menta a un ritmo que las escuelas tienen dificultad en al-
canzar. =

, Hace apenas dos siglos, y en muchos paises de la
regién mds recientemente, se introdujo una nueva tecnolo-
gia educativa que reemplazo - a veces no muy pacifica-
mente- las formas preexistentes y llevo a grandes sectores
lo que era privilegio de unos pocos. Esa nueva tecnologia
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fue Ia escuela comiin con maestro profesional. Coincidi6 y
fcrmépanehlstmcamcmedemlpmolhnadode 'mo-
dernizacion”, que implic cambios en roles de 1a religitn,
delad:sm‘bumnddpoda-pohmo,delasftmmdela
familia y en las formas de producci6n.

Conmdmmentcsemtmdupononasmnlo—
gias necesanias al proceso de interaccion pedagogica: del
papel o tablilla que permitian explicar con visualizacién a
grupos de tres a cuatro alomnos, se pasé al pizamén,
apropiado para llegar a 30 6 40 a la vez. Al mismo tiempo
se introdujo ofro cambio revolucionario, el libro de texto
didactico. La imprenta que ya existia de antiguo, de pronto
concretaba una potencialidad no utilizada, la de producir
masivamente {extos para esos centros escolares que ya no
seamf(xmabanconloshbmssacrosya]%!mcamﬂao
libro de costumbre 0 ensayos cientificos. Todo ello coinci-
di6 con la introduccién de un programa de estudios con
+ objetivos precisos, teorias pedaglgicas concientes y mefo-
dologias didacticas que aprovechaban el desarrollo cientifi-
co de Ia época.

{C6mo hacer la innovacién exitosa, estable en el
uempoyamphamsusakmnes‘?}:‘nl% en un documen-
to de la Divisién de Comunicacién e Innovacion Educativa
de este Departamento, se indicaban cinco condiciones a las
que adhiero:

- Debe insistirse en 1a centralidad de la interaccién perso-
nal y del maestro como actor principal del proceso. Esto es
especialmente asi en la educacién elemental, y también en
lamed:asecundana.Pemelmmoumqmsa'refmza
do, apoyado y liberado por nuevas formas que le permitan
dedicar més tiempo a la ensefianza grupal e individualizada.

- La innovacién no debe alterar negativamente las relacio-
n&depoderdeaquellosnnembmsdclpmmedumuvo a

los que se desea reforzar y apoyar y cuya cooperacion con
Ia innovacién es requerida.

- La innovacion debe movilizar recursos existentes: inte-
lectuales, cultirales, organizaciomales, sociales y materia-
les. En ese sentido incluimos costumbres, lenguajes y lazos
afectivos y organizativos que estdn intemalizados y sobre
los cuales es posible establecer 1a innovacion.

- Es necesario que en todas las etapas de la innovacién
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exista participacion de los diferentes agentes educativos
(mmos,supervxmtémms,almnms,padrm,etc)mel
plamnmm,m implementacion y durante su evaloacion

- Y finalmente, la innovacion tiene que generar su propia
clientela de sustentacin, que serd quien se beneficie de ella
Yy por consiguiente, se organice para defenderla y apoyar su
crecimiento.

 Creo que esta publicacién aparece en un momento
especialmente propicio y oportuno. Desde el punto de vista
pxqwdd lawopcraaénng'nwmal reqlmw?gola

estd ooncen-

tracion d¢ esfuerzos y méaxima efectividad, que solo puede
conseguirse a través de la introduccién e institucionaliza-
cion de innovaciones poientes, bien experimentadas y
coincidentes con los requerimientos democratizantes de los
imsiiomteduid e ol i
pocas veces en este siglo han tenido un 0 tan y
B i a1 Stk o e e o a
en el caso en es
que ha fraguado su Ilo. Congreso Pedagdgico Nacional, y
como homenaje, en el centenario de su muerte, a quien fue
uno de los innovadores educativos més tenaces y responsa-
bles del Continente, Domingo Faustino Sarmiento.

Getulio Carvalho
Director del
de Asuntos Educativos OE4
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editorial

Esta es la idea

En la gran mayoria de los paises de América
Latina y el Caribe, la divulgacion de las experiencias
innovadoras realizadas en el dmbito educativo es escasa.
Esta situacion dificu] ta su adecuado aprovechamiento por
il del mvmm ycfectmntalc:sm
paises y aiin del propio pais se
experiencias. Es asi como, frecuentemente, no slo se
duplican los esfuerzos, smoqucsennpldeoonmmrla
linea de desamollo del conocimiento y, en consecuencia, el
avance cientifico.

En esta perspectiva, el Ministerio de Educacion y
Justi- cia de la Repiblica Argentina, a través de Ia Direc-
ci6n Nacional de Informacion, Difusién y Tecnologia Edu-
cativa y con la asistencia del DepanamemodeAsmtos
Educativos de la OEA, inicia la publicacién de esta
Revista, tarea que reconoce dificil y comprometida.
) Ladiﬁsiéndehmyadqmq]annwlm
cias que permitan enfrentar simaciones inaceptables o pro-
blematicas dentro del fenémeno educativo mediante estra-
tegias no tradicionales, tiene como objetivo colaborar en la

Es, sin duda, un pensamiento comiin a todos los
inferesados .en  esta temdtica, la urgencia de una reforma
debscmtemdoscmmﬂam de los aspectos administrati-
vnsemsunmonalw,delafmmmycapmnacnn
docente, de las pautas de interaccién entre maestros,
alumnos y padres, efc.

Todo ello se inscribe dentro de una concepcion
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qmapmlaalmejaanumtodelawhdaddclaedlmcm

como componente esencial del concepto de calidad de -
vﬂaCahdaddevuhquemphmmsélodarmsoa
mmwﬂlcmg)ﬂmmos,smtamb:mmdm
* bucién tativa mismos y una participacion
mmﬂmmﬁadmdelmnmsm&-
hdaidevnda%t;e ammwﬁuhlggmmte@pgblc
lograr a partir de una perspectiva ética y politica
hombre y de Ia sociedad que privilegie valores auténtica-
mente democraticos.

La difusién y el consiguiente intercambio de los
avances, las pruebas y aiin los emores detectados en las
diferentes acciones que tiendan a innovar las estructuras
edlmnvasvngemcs,reqmcrmmbléndclmaammdde

decidida participacién de los responsables de tales expe-

riencias.

De alli que la propuesta de esta Revista de con-
vertirse en un vehiculo de comunicacién fluida y enrique-
cedora, requiere para su concrecion del aporte de infor-
mes, documentos y noticias sobre el quehacer educativo.
Solicitamos desde aqui que dicho aporte sea asumido con
el natural compromiso de quienes se dedican a pensar lo
educativo como pnobleg Por nuwiaﬁmc nos
nemos asegurar todos los recursos es para lograr
mechdypasevmmmwpﬁgm

Entre los problemas mas graves detectados en re-
iaci6n al tema de la calidad de la educacién, se destacan
los alios indices de reprobacién en las asignaturas relacio-
nadas con el idioma nacional y las capacidades comunica-
tivas orales y escritas. Esto ha Ilevado al centro de las pre-
ocupaciones de los expertos, el interés por los problemas
de 1a ensefianza de 1a lecto-escritura. Dado que el lenguaje
s una de las estructuras fundamentales de la cultura, su
aprendizaje se vincula con la antropologia, la psicologia
social, 1a sociologia de la educacién y, por supuesto con
aspecws&sua:egx:osdeladldamcaylapedagogn

A partir de esta situacion, es ficil comprender
por qué los estindios y Propuestas pedagogicas desarrolla-
flz:] Mémps:cq:edag%gl de?nP\;ag:;han llegado
teorias cas e a
mteresar a cuantos se dedican al tema dentro y fuera de
AmélmLamEnestepmnernurmdehRevxsta
incluimos informes suficientemente expresivos de ambas
experiencias, las que se destacan porque son la culmina-
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cién de serios esfuerzos de investigacion; porgue son, en
cierta medida, el resultado de intercambios cientificos entre
importantes paises de la Regidn y de Europa - México
adecud y transformd tests originariamente desarrollados en
USA; Veneme]a se enriquecio con los antecedentes
b fhe T e s mvaot g B
¥ porque programas acomy por
apoyo técnico y financiero del Programa Educativo de la
OEAhastaeI;xmteatravésdelcualmpa:s&ayudan
acmalmente a Oiros para comenzar a transitar por €l mismo
camino.

Pero quiza lo més decisivo para el éxito de estas
propuestas, €xito que ya estd comprobéandose en las evalua-
ciones que se realizaron recientemente, es que para elabo-
rarlas se partié de procesos cientificos de investigacién,
mediante el trabajo profesional de equipos interdisciplina-
rios; se mantuvo a lo largo de toda la experiencia un
segmnhmtosmnamemenglmsoyseﬁmmamphandolas
expenemasalomnpésdeloslogrosyhnnmmobtcm
das. Este cuidadoso proceso, tan excepcional en nuestra Re-
gion, es quizés el responsable del éxito actual y, lo que es-
mas importante, de la capacidad de adaptacion de toda la

propuesta.

La otra experiencia presentada en la Revista refe-
rida a la formacién de los docentes en la Educacién Basica,
es un elemento fundamental para cualquier cambio que
quiera realizarse en ese nivel. Esta verdad tan frecuente-
mente expresada no ha inducido, sin embargo a que sean
muchos los paises que se atrevieran a emprender procesos
integrales de cambios en dicha formacién y, entre ellos, casi
todos han estado orientados a la actualizacién en detrimento
de la ampliacién de los contenidos.

El proceso que estd llevando adelante 1a Direccion
NacmnaldeEducacmSuperu'delaSeuetamdeEdum-
Silens s il i g
de tal en supone: ser
como excesivamente radical, el de no tener antecedentes
generalmente estimados, el de no lograr suscitar el interés y
cooperacion perscnal de sus propias escuelas. Hasta hoy
puede decirse que ha logrado superar todos esos
1iesgos......... hasta hoy en que los tramos maés dificiles del
proceso han sido transitados.

Haymanotapamc:ﬂarmemcunpmmmeymme-
gica en esta innovaci6n; parte del criterio que sin una modi-

13




ficacién profunda en las estructuras y funcionamiento de
las escuelas normales superiores-nombre que en Argenti-
na se da a las instimciones formadoras de maestros de
educacion basica- cualquier otro cambio curricular u
organizativo-académico serd necesariamente cosmeético y
estara destinado al fracaso. Se sostiene que es en la vida de
Ias instituciones educativas formadoras de docentes y no
exclusivamente en sus contenidos, donde deben producirse
los cambios profundos que logrardn crear las condiciones

para que los estudiantes desarrollen los conocimientos, las
destrezas,]asacnmdcsylosvalmesconmderadosnec&sa-
Tios para cumplir cabalmente el rol docente, tal como hoy
se le considera.

Para planear esto asi y llevarlo a término con in-
sistencia y tenacidad, pero sin perder la capacidad de escu-
char criticas y efecmar rectificaciones cuando fuera nece-
sario, es necesario mucho coraje y algunas ideas muy
claras Estos son algunos de los principales valores de la
experiencia, que en un ajustado resumen desarrollamos en
este primer nimero.

: Es necesario también mencionar los aportes efec-
twados por el Dr. Getulio Carvalho, Director de
mcmochsumosEducanvosdclaOEAcnla;rwmta—
cién de la Revista, a través de un original enfoque sobre €l
papel de 1a innovacién como elemento de cambio y por el
Prof. David L. Wiiiar, Presidente del Consejo Nacional de
Educacién Técnica de la Repiblica Argentina.

Las otras secciongs de la Revista contienen mate-
riales de diversa indole sobre innovaciones educativas que,
junto con las anteriormente presentadas, conforman nues-
tra primera aparicion ante aquellos interesados en los
problemas  educativos.

Finalmente, queremos recordarles que esta publi-
cacién es "una realizacién de la comunidad educativa ame-
ricana" y solo entendiéndola asi, podrd tener éxito en el
logro de sus objetivos.

14



colulmna

Sobre un Cambio en la Educacion
No Formal '

Por Prof. David L. Wifiar *

Las reflexiones que siguen estdn referidas a
un especifico campo de Ja educacion no formal: la
Formacién Profesional. Sin embargo, las considera-
ciones que planteo respecto a ésta pueden, en cierta”
medida, hacerse extensivas a aquélla

En un trabajo previo, he sostenido que Ia Re-
comendacién 150 de la Organizacién Internacional
del Trabajo - QLT.- del afio 1975, "plantea la confi-
quracion de un sistema de educacion permanente en
el cual Ia formacion profesional realiza diversos y
dinimicos aportes a la formacién laboral, cultural y
social del hombre y tiende a que éste tenga un papel
activo en el desarrollo de su propio desting, indivi-
dual y grupal. En tal sentido, en ef plano conceptual
no existen impedimentos para que la formacion
profesional contribuya a una extrategia de democra-
tizacién educativa de los sectores populares...esto es,
a una eswategia que posibilite una adquisicidn
igualitaria para iodos los sectores sociales, del
pafrimonio cultural, cientifico » artistico de Ia
sociedad”.

Ahora bien, para que esto sea asi, deben
darse determinadas condiciones pedagégicas e inst-
tucionales, entre las cuales cabe destacar Ia existen-
cia de un sistena global de formacién profesional

* Presidents del Conscjo Nacional de Educacién Técrica del Mniserio de Fducacidn
y Justicia de Ia Nacién - Reptblica ‘Arpentina.
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articulado con el sistema educativo formal.

La calidad de la formacién es otro requisito
i le en la concepcidn plantcada e implica
tanto el desarrollo de la capacidad de reflexion
mucasobreelmedmscmalcazﬁlaab‘?mlmoaspeaos
especificos en materia de iones, que requie-
ren un adecuado soporte cientifico-tecnol6gico.

Los objetivos y alcances de los sistemas de
formacién profesional varian considerablemente en
el 4mbito latinoamericano, por lo cual se hace dificil
sacar conclusiones generalizables a todos los paises
de Ia Region. Sin embargo, creo que es licito afirmar
que la realidad muestra diferentes grados de caren-
cias respecto al modelo conceptual y valorativo
definido por la OIT. Esto no implica quitarle mérito
a los notables logros alcanzados por varios sistemas
nacionales y al dinamismo que han tenido durante
largos periodos. En particular, cabe destacar su
flexibilidad para dar respuesta a situaciones diferen-
tes a las que le dieron origen, las cuales coincidieron
generalmente con el desarrollo del sector modemno
de 1a economia. De hecho dichos sistemas se orien-
poblammm los_oglumosams,al;aalelmndcn%vas

ones-objetivo, como uefia ana
empxmayelsectmmfonnalngglqomb)a’m

Sin embargo, la articulacién con el sistema
formal de ensefianza es mds un deseo que un logro y
la cobertura de los servicios -salvo en pocos paises-
dista de cubrir una parte sustantiva de los sectores de
poblacién que requeririan ser atendidos.

Por otra parte, los aspectos cualitativos de
la ensefianza que se desarrollaron y consolidaron
g:cc a%md]?eme ug;pdtgs afios, estuvieron con-

Cl por las necesi de la segunda etapa
de]arevolmlénmdusmalypormfoquesmgmau
cos inmediatistas que tendieron a reforzar la

mia "hacer/pensar”, mds que a superarla.

Tanto desde la perspectiva del desarrollo
tecnol6gico, como de la equidad educativa, estos son
aspectos que merecen ser revisados. Cabe destacar

que lo expresado no es s6lo una apreciacién perso-
nal, sino también el sentir de especialistas y directi-

vosdcmsumcnlesdefmnacm;mfmmldcla
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Region:

Otro grupo de temas que deberia ser eva-
Iuado es el de los aspectos organizativos de la
formacion profesional que estan vinculados a los
objetivos de desarrollo individual y social que
plantea la Recomendacion 150. En este campo,
existe un buen niimero de valiosas experiencias,
pero pienso que sobre las mismas no ha habido
suficiente reflexion y analisis.

Creo que ello hace al punto central de la
cuestion que quiero plantear Es necesaria una
profunda revision de los supuestos tedricos y
metodologicos de la formacién profesional que no
han acompaiiado la dindmica actividad de las
instituciones.Y esto por dos razones. Por un lado,
esas institlociones no han generado, salvo excepcio-
nes, investigaciones y desarrollos tedricos sobre el
tema como una funcién sistematica Por el otro, el
mundo académico no le ha dado una adecuada
aménaﬂfmnm(])aedumuvoannjmmh%ntan

tela teoria y la in 6n,

B fupaai a s (et o

Reg@mhsummsmdwndas,nohanpod:do
encontrarse € interpenetrarse con una practica educa-
tiva tan extendida como la formacién profesional.

En ofras palabras, 1a teoria referida a con-
cepciones globales de los procesos educativos, las
teorias del aprendizaje, el conocimiento alcanzado
sobre los procesos de trabajo o las metodologias de
trabajo comunitario y grupal, no se han transferido a
la praxis de la formacién profesional en un grado
satisfactorio. Mas aiin, se puede afirmar que, en una
escala apreciable, la misma no ha sido planteada
como objeto de estudio académico.

Estas circunstancias plantean la necesidad
deixmﬁva:elapmmdelateuiaylahvesﬁgacién
refa‘idaam‘campo,demmdeaﬁqm
permanente bilsqueda de estrategias democratizado-
ras de 1a educacion y realimentar las practicas de la
formacién profesional en esa direccion

Estas consideraciones, tal vez un poco abs-

tractas, adquieren un sentido mas concreto en el con-
texto de las politicas que el Consejo Nacional de

g



Educacién Técnica se ha planteado en los dos iiltimos
aﬁos.Lamclusg:denuevhaaspoblacnnd?-obmm
sus programas de trabajo, ha generado diversas nece-
sidades de innovacion en materia de contenidos y

En efecto, la formacién profesional en el
CONET&ummmtada,hastaemmccs,alam
cién de participantes individuales en centros fijos de
Ianmmmoalafmnammdp'elghabajadm
oalpadosmgrandesemmesas cas y privadas.

La incorporaci6n sistematica de la formacion profe-
sional dirigida a las pequefias y medianas empresas y
al sector informal plantea problemas inéditos para la
institucion. La unidad de andlisis y de operacién ya
no es solo el individuo, sino tambien, la empresa o el
g;-tmodemhajadquucpuedenllegaraconfmmar
una nueva unidad productiva.

Ia gestién empresaria bajo diferentes formas
de organizacion social del trabajo pasa a ser un eje
fundamental de los objetivos de formacién. Esto no
excluye las calificaciones técnicas que, ademds,
pueden tener requerimientos de acuerdo
con €l contexto educativo y cultral en el que se in-
serten.

Estos temas, someramente esbozados, son la
sustancia de los andlisis, programas de accién e inno-
vaciones actualmente en curso en la institucion.

Para ejemplificar esto, cabe destacar las poli-
ticas alternativas dirigidas a empresas de baja densi-
dadde(:ipnalpo%ngspwden alﬁi'xﬁmm
presas.Tales ser asis-
tencial o promocional. En la medida que en las prime-
ras se buscan efectos paliativos a situaciones de
breza, el conocimiento de las condiciones subjetivas
de la poblacién no constituye un tema decisivo. Por el
contrario, si se pretende consolidar y lograr la moder-
nizacién de estos sectores productivos, tender a mejo-
rar sus posibilidades de negociacion y accién colecti-
vas y que cumplan un papel auténomo y no satelitario
en una democracia pluralista y participativa, el cono-
cimiento de las representaciones sociales que tengan
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losmmmympeqzﬁmpodmmsom$
sobre la produccién y sobre la sociedad en

gencta],adqmerm una relevancia significativa.

En tal sentido, tales representaciones no
pl.ledcnde]ardemsemc:mtapaalatranmu
si6n de modelos organizativos tales como asocia-
ciones de productores, cimaras, Me{c
que tiendan a potenciar sus posibilidades de creci-
miento, agrupandolos lograr una mayor
eficiencia en algunas 0 en la totalidad del
proceso  productivo.

: Cabe recordar que consideramos que estas
tareas exceden el 4mbito de una instilncion de for-
macion profesional, pero a ésta le cabe, 0 a veces Ia
realidad le exige, cumplir un papel formativo en
estas cuestiones. Este es ¢l caso, también a titulo de
ejemplo, delosrequemmmtosdemquexmcmpre—
sarios respecto a capacitarse acerca de la introduc-
ci6n de nuevas tecnologias.

Hemos visto, entonces, a través del desa-
mollo precedente, las necesidades de innovacion
que surgen de nuevas poblaciones-objetivo para la
accion del organismo. Estas implican cambios en
los destinatanios, formas y métodos de trabajo y en
contenidos. A su vez, estas nuevas condiciones han
planteado requerimientos inéditos en materia de for-
macion del personal docente.

Es asi como a los efectos de capacitar in-
structores de formacin profesional orientados a
desarrollar acciones dirigidas al sector informal, se
estd implementando el primer seminario destinado a
formar "Coordinadores de acciones de formaci6n/

produccion”.

Esto ha implicado definir. 1a poblacién de
entrada a dicho curso (operarios y técnicos con de-
terminadas experiencias laborales, trabajadores
sociales y contadores 0 economistas) y el perfil de
egresoespmado En tal sentido, k)soontaudosdel
cmsomcluymaspecmdeg&mm

empresania y
Mfm?wgwmy&m&m
bajo social y comunes 2 todos los partici-
pantes.
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Asimismo, se intenta profundizar en los co-
nocimientos para el desempefio de roles propios del
promotor comunitario, del asesor en materia de ges-
tién y del instructor propiamente dicho. También en
este caso, se plantea el desafio de "desestructurar” la
funcién del instructor tradicional de modo de facilitar
su tarea en condiciones no convencionales, como
seria €l caso de talleres piblicos, microempresas au-
togestionarias 0 cooperativas.

Iécélgqmseuata,gnnr?u]mcn esdela s
biisqueda materializacién de los postlados

democratica

participacion y equidad, como objetivos
ultimos de la formacién profesional.

Desde esta perspectiva, es necesario que los
desarrollos teGricos y la mvestigacion en ese campo
s¢ inscriban en un proceso interactivo ?a
posible aquello y que permita orientar
NUEVOS Caminos.

Esta columna ha intentado plantear, en fun-
cion de lo anterior, algunas dreas problemdticas en la
practica de la formacion profesional.

Slloaqmcxpumdopombﬂxmwlmtercam
bio de ideas sobre estas cuestiones, 1a finalidad de Io

expuesto estaria cumplida.
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"Temachtiani” frente al "Calmecac" donde estudiaban los jévenes



experiencias

Desarrollo de la Comprension Lectora y la
Expresion Escrita en Nifios Alfabetizados.
Propuesta Pedagdgica.

La Direccién de Educacidn Especial venezolana viene implementan-
do con el auspicio de la Organizacién de Estados Americanos, un
conjunto de estrategias pedagégicas % proporcionan a la escuela
una alternativa para compensar las limitaciones de la poblacicn
escolar que tiene cportunidades de interactuar con la lengua
ehaboraoite de s poiddicy wtolar, Tz Recoplkicidh

devfmmaadnatravésdeeﬂbmnesalareprmaéndemmsw
de revistas, se han revelado como los recursos mds fructiferos, por
ser"valwwsmmalosmsab:mmufanmaom

a profindizar sus conocimientos, a comunicarse por escrilo, a utilizar
Ia lectura como fuente de recreacitn e informacion”,

Walls de Gémez, Delia Lemer de Zimmo destinados a la educacién, deban ser inver-
-0 Mg 0 hsa.nlﬂ;mlmlnn&:mhsméndos
e s o Avndiniet de

je”
%&Fﬁmﬂﬁmﬂ esel
de mayor cobertura, tanto en (o que se re-
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fiere a la poblacién atendida como a los
s S pecigori plcteat 3o i
se

manifestado a nivel oficial, que a través
del Ministerio de Educacién resolvié la
realizacién de investigaciones orientadas
a establecer las caracteristicas de la pobla-
cién venezolana en cuanto al dominic de
las destrezas lectoras, la actitud hacia la
lectira, los necesitados de informacién y
los miereses y habitos de lectura.

Esta ‘delsemroﬁ-

cial ha tenido eco a nivel de diversas mnsti-

uciones ligadas a la educacién en nuestro
pais que en los {ltimos afios han converti-
do el tema de Ia lecto-escritura en objeto
comin de investigacién. Entre los
snxi:osmhzadosmmmmpomde-
mos mencionar las investigaciones em:
porIaDnaocwndeEdmm
ial del Ministerio de Educacién,
MEVAL, Instimto Universitario Pedagé-
gico de Caracas, Universidad de Los
Andes, Banco del Libro y los estudios
sobre lecto-escriura que han servido de
tema a numerosas tesis de grado en las
Escuelas de Psicologia y Educacién de la
Universidad Central de Venezuela.

Sin embargo, es imprescindible
continuar desarrollando trabajos que, por
una parte, profundicen en el conocimienio
del proceso levado a cabo por el nifio
para apropiarse de la lectura y la escritu-
ra y, por ofra parte, proyectar los resulta-
dos obtenidos hacia el dmbito educativo,
aportando soluciones que hagan posible
abordar la grave problemifica planteada.

Una Propuesta Pedagégica

La mvestigacién sobre "Niveles de Lectu-
ra en Nifios Alfabetizados" que se desa-
mmolié en colaboracién con la Organiza-
cién de Estados Americanos y culmind en
Diciembre de 1985, hizopgseiblieomma'
el proceso de construccion compren-
sién lectora y la expresién escrita. Sus re-
sultados constityen un punto de partida
vélido para la formulacion de una pro-
puesta didictica que, precisamenie por
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simaciones de aprendizaje capaces de
contribuir al avance de los nifios.

De este modo seré posible
mcidir en la mstitxcidn escolar, desarro-
llando acciones concretas modlﬂqum
lafonnadeabordar]abclmaylamm
1a que hasta ahora se ha utilizado, lo que
permitird prevenir dificultades de

_ aprendizaje en este d&mbito y, por lo tanto,

edgugnmnmmﬂmmdelm

A Objetivos del Proyecto

Generales:
1.-Contribuir a la reduccién del porcentaje
de desercién y escolar determi-

nadaporelfxacasumela;xaﬂm_]edeh
lecto-escritura.

2.- Incrementar el nivel de rendimiento
académico de la poblacién escolar.

3.-l?romchnatbsﬁnﬂmnmmste§£oos
ymmospedagégmsqmmm
para un programa de promocién de

Especificos:

1.-Disefiar e implementar una propussta
didéctica findamentada en el procese de
construccién de la comprensin lectora y
la expresién escrita.

2.-Proporcionar a la instimcién escolar
una altemativa pedagdgica que coniribuya
a compensar las Iirmitacionss de la pobla-
cién escolar que tiene pocas oporimida-
des de interactuar con la lengua escrita.

3.-Contribuir a la prevencién de las difi-
cultades de aprendizaje derivadas de la
aplicacién de metodologias que no_toman
en cuenta los procesos cogmtivos mvolu-
crados en la construccion de la compren-
sién lectorz y la expresién escrita.

4.-Propiciar en los nifios un cambio de ac-
titud hacia la lecto-escrinura surgido del

descubrimiento de la funcién social de la
misma que conlleve a una utilizacién més



eficiente de la lengua escrita.

dagégxms mmmc:mmalsuje:o
ommcmn%‘edel;xmo de aprendizaje.

6.- Fomentar un cambio de actitud en los
masstros con relacién a la forma de abor-
dar la ensefianza en el &mbito de 1z lecto-
escritura.

tigaciones sohee.lpmmodem
cién de la lengua escrita en nifios
alfabetizados.

B. Desarrollo de ka Investigacién

El desarrollo de la investigacién
abarca tres fases: preparacion; aplicacién

deIamestaPedagégn:yana’]msde
los datos obtenidos.

PRIMERA FASE

La primera fase estuvo centrada
en los sigmentes aspectos: disefio de
estrategias pedagégicas y situaciones de
aprendizaje a proponer a los nifios, deter-
minacién de las estrategias de segui-
miento de la experiencia, seleccion de la
muestra, disefio del instrumento dignés-
tico para la evaluacién inicial de los
nifios y planificacién y realizacién de un
Taller dirigido a todo el personal que
participaria en Iz aplicacion de la Pro-
puesta.

- El disefio de situaciones de
aprendizaje tom6 como punto de parti-
da los resultados obtenidos durante una
experiencia piloto desarrollada en el
marco de la investigacién anterior, ya

generaron
gresos notables en el proceso llevado a
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mental ademés planificar un conjunio de
mﬂadesdemayoralwx:e.qmse
constiluyeran en proyectos permanentes a
desarrollar en €l curso de todo el afio ¥
quie,mza]gumscasos,&sxzman&s!ne:::m‘H
mente vinculados con ofras asignatiras
cumiculum  escolar.

Iassu'ategiasdeseguhnien-
0 que se disefiaron y se
templan dos ﬁﬂmmﬁm
directo e indirecto. La primera modatidad
supone la participacién directa de los
muembros estables del equipo de investi-
gacién en la ejecucién de las actividades
con los nifios. Esta es esen-
cial, tanto desde el punto de vista del ase-
soramienio que es necesario brindar a los
maestros -asesoramiento que es mucho
més fructifero cuando se apoya en la refle-
conjuntamente, que cuando se basa sdlo
en los informes de los docentes encarga-
dos de los grupos- como desde el punto de
vista del anilisis de los resultados que se
van obteniendo. A partir de este andlisis
se hace posible perfeccionar y enriquecer
las situaciones de aprendizaje propuestas,
asi como crear olras nuevas, que respon-
dan a los conflictos, intereses o problemas
planteados por los nifios.

La segunda modalidad -seguimien-
to indirecto- tiene como objetivo el de in-
corporar 2 la mvestigacién a un mayor
niimero de equipos técnicos, muchos de
los cuales habian manifestado su mterés
porpnermmmlal’mpu&m.m
seguimiento indirecto contempla la reali-
zacién de reumiones con el men-
cionado, asi como el andlisis de los regis-
unsdeactmdadsrmluacbsporaste

hace posible, ademés, obtener datos de un
mimero de nifios mucho mayor que el que
seria posible abarcar si el trabajo se limita-

ra al seguimienio directo.

- En lo que se refiere a la seleccién
de la musu-absscbjwvamﬂarédeqlze -para
cumplir con ol (3 mvatlga—
cién planteada- era necesario escogerla de



tal modo que fuera posible:
‘ * Evaluar la eficacia de las actividades

secuencias ajenas al proceso
deja de lado la funcién co-
municativa de la lengua escrita.

Tomando en cuenta estos criterios, la
muestra gue estaria incluida en el segui-
miento directo se seleccioné de la siguien
te manera:
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grupos en la escuela "Agustin Aveledo”,

uno de ellos formado por 7 nifios de 4°

gndo@yd otro constiiido por 7 nifios de
gradosydosgrmmmc‘m

ambos
nmagradospurmnsde?y{;

Estos dos dltimos que
desarrollan  conjuntamente activi-
dades, estin formados por un total de 20
sujetos. )

b. Grupos testigo.

*  Una seccifn de aula de:Z"-'
-35 nifios- en la escuela "Ciudad
m

*  Un grupo de aula especial, de 4°
grado -7 ninos- en una escuela donde no
se aplicara la Propuesta.

De este modo, la muestra esti n-
tegmdapmmmtaldel&mps.lmde

a los grupos experi-

mmlals 1 de aula regular y 49 de aula
especial- y 42 a los grupos testigo.

permanentements por
personal capacitado y los maestros de los
grupos de aula regular contarén no s6lo



con la orientacién sistemitica por parte
del equipo de investigacién, sino tam
personal de Educacién Especial que co-
Ibora en su escuela

s El taller que se realizé con
personal participante antes de co-
maarlagﬂim@de]al’mpumse
centr6 en el planteamiento de situaciones
que permitieran a los maestros ubicarse
mlgmsymmmﬂm
sobre ponen en
accién almdsmoﬂm'quemacﬁwdads' :
Tarto la lectura y discusién de cuentos
para adulios como la redaccién grupad
de diversos mensajes permitieron que los
participanies lomaran conciencia de los
procesos involucrados en la compren-
sion de lo que se lee y en el manejo de la
escritura como medio de comunicacion,
al mismo tiempo que los llevaron a ubi-
carse en el umogievgadelosrﬁmy
a compi mej oblemas que
eﬂosaﬁm.sgdismgadanés
acerca de los principios generales que
orientan la Propuesta y se planifics
conjunto de simaciones didicticas a
Poner en préctica melan;a.ﬁna]mmua.
los participantes tuvieron la oportumidad
de revisar el instrumento diagnéstico di-
sefniado por el equipo de mvestigacién
para la evaluacién micial de la muestra y
deimezg:nbiarideasmtoacercadesu
licacién como acerca de la mterpreta-
gﬂdelosdatosaobtmau'avésdcl
mismo.

-El instrumento disefiado para la
evaluacion inicial esti compuesto por
dos siuaciones: una situacidn de lechura
y discusion sobre el significado del
cuento propuesto, cuya administracién se
realiza a través de una entrevista ndivi-
dual con cada sujeto de la muestra y una
simacién de escritura
ubicada en un contexto de comunica-
cién, que es administrado en forma
colectiva a cada uno de los grupos de

La sitacién de lectura incluye los
siguientes aspectos:
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. Conversacién inicial. z b largo de
]amalserzt:ibanaigmdams
personales del nifio y se le pide ex-
prese su opinién acercadela
utilidad de la lectiura y la escrinura.

. Lectura silenciosa.

. Lectura en voz alta.

n La simacién de escritura aparece

mnserta en un contexto de comumicacién, ya
que se solicita a los nifios que den a cono-
ses, mquietudes y con el

ellos durants el afio.

SEGUNDA FASE

La segunda fase del Proyecto se
micia con la administracién del instrumen-
to diagndstico a los nifios que integran los
realizé al comienzo del afo escolar 1986-

"1987 y en ella participaron -ademss dz los
miembros

ros permanentes del equipo de m-
vestigacion- los psicSlogos y maestros es-
pecialistas de las insticiones mvolucra-
das en la Propuesta y los integrantes del
equipo técnico del Programa de Dificulta-
des de Aprendizaje.

La aplicacién de la
Pedagégica tomé como eje el desamollo de
los proyectos permanentes que se habian
disefiado, entre los cuales pueden mencio-
narse los siguientes:

* El periédico en la escuela: En las tres
mstituciones en las que se desarrolla la in-
vestigacién se propuso la elaboracién de
un periédico, cuyas caracteristicas
especificas serfan definidas por cada uno
de los grupos de nifios que llevaran a cabo
este proyecto.

El periédico es concebido como
vehiculo de comunicacién con los padres,
con la comunidad en general, y con los
nifios de los otros grupos que participan en
la Propuesta. Este trabajo da lugar, en pri-
mer &omino, a un contacto activo con los
periédicos existentes, ya que se sugiere



utilizarlos como fuente para buscar infor-
macién acerca de ]a forma en que éstos

estdn organizados. Las secciones que in-
cluyen, la distribucién de imagen y texto,
los tipos de letra utilizados para los timla-

res, los eados para
Hamhmsamnddleaﬂm La
prensa es como

un recurso itil para obtener informaciones
acerca de diferentes aspectos del aconte-
cer nacional e internacional, que estén co-
nectados con las actividades e intereses de
los nifios. 2

* Correspondencia interescolar! Esta ac-
tividad incluye tanto el intercambio de
cartas entre los nifios de los diferentes
gupos que participan en la experiencia,
como el establecimiento de relaciones
epistolares con grupos de nifios del
interior del pais y de otros paises de Amé-
rica Latina.

* El kosco en la escuela: El kiosco -
similar a los que existen en la calle para la
venta de periddicos- se constituye en un
ceniro de intercambio de materiales de
lectura, tanto para los nifios como para
los padres y maestros, ademis de ser el
hlgm'dmﬂesc?oneadlsposméndelos
ninos revistas, folletos, juegos, eic., para
ser utilizados durente los recreos.

* Proyectos de investigacion conectados
con las dreas de ciencias naturdles y
ciencias sociales, que surgen a partr de
discusiones planteadas en el grupo y su-
ponen la planificacién por parte de los
ninos de las acuv:dade.sacbsmollaw-
consulta de diversos materiales bibliogra-
ficos, entrevistas, visitas, experimentos,
elc.-, asi como la elaboracién de informes
que podrén ser publicados en el periédico
ﬁlareixmpomdos a la biblioteca del
a.

*Albumes: Se propone la elaboracién por
parte de cada grupo de un conjunio de
ﬂhmm.mmdamnchbswalessere—
pndlmormdedxfaemeupo
adivinanzas, chistes, poesias, cuentos,
relatos de excursiones, etc.. Estos dbumes
incluyen tanto textos producidos por los
nifios como materiales seleccionados por
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ellos en libros, revistas, periédicos o con-
VETSaciones Com Ofras persomas.

* Lectura grupal de novelas o relatos lar-
gos: Esta actividad -la cual se agrega a las
situaciones de lectura que se desarrollan
cotidianamente en el aula y en el hogar,
da%(: que los nifios reu;:rlilxo;de
la biblioteca- tiene el objetivo de que los
nifios descubran el placer de leer textos
‘Tequiere una lectura distri-
buida en varias sesiones. Estas sesiones
tienen lugar una vez por semana, se selec-
cionan materiales mferesantes- preferente-
mente cuentos de misterio 0 de
y se distribuye la lectura de tal modo que
siempre quede mna incognita planteada
pa-alasanamagmane.

* Paseos y visitas: Esta actividad tiene el
objetivo de brindar a los nifios la oportuni-.
dad de conocer lugares que les permitan
conectarse con diferentes aspectos de la
culiura y, en particular, comprender mejor
el proceso de produccién del material
escrito. Entre los lugares visitados, pueden

mencionarse: museos, imprenta, s
la redaccidn de un periédico, fbricas, tea-
tros.

Estas visitas dan lugar a muchas acti-
vidades que se desarrollan en la escuela,
una de las cuales es la produccién de -
‘fi%nnsorelamsmdelpaseomhza

I.os;toyectospmnmseplme—
Ton en préctica en todos los grupos y

permitieron asegurar la contimudad del
u'abapreahzadoydmnhgm'amﬁ]nples
actividades que surgian en muchos casos
por iniciativa de los nifios, quienes asu-
mian amente la

de Ilevarlas a cabo. La carr 7
inter-escolar, el préstamo bibliotecario, el
pmdd:caescdar la elaboracion de albu-
mes 'y la redlizacion de paseos, son los
proyecios que revelaron ser mds fructife-
ros por constituirse en recursos valiosos
para incitar a los nifios a buscar nuevas



sanm;ﬁmqmmmlosobjeﬁwos
generales planteados como las
producidas por los nifios frente a las di-
versas actividades desarrolladas.

Se realizé un conjunto de ac-
ciones dirigidas 2 incorporar 2 los. padres
de los nifios, se llevaron a cabo reunio-
nes periddicas para discutir con ellos di-
versos aspectos del trabajo realizado con
los nifios, se manfuvieron contactos in-
formales -mds o menos frecuentes segin
las caracteristicas de cada institucién-, se
orgamzamn actividades -

das a ellos- en particular cursos de al-

ién y talleres para elaborar ma-

nualidades- y se conid con su participa-
cién en diversas actividades, en particu-
lar Jos paseos realizados con los nifios.
El intercambio sostenido a lo largo del
afio escolar pemitié a ambas partes -pa-
drmydomte&-tmermavménmas
compieta de los nifios, ya que fue posible
mtegrar dos perspectivas diferentss acer-
ca del sujeto del aprendizaje. El hecho
de que se propiciarz el intercambic entre
los padres pormitié asimismo que cada
uno fuviera la oportunidad de comy
sus experiencias con las de los demsés, de
confrontar sus preocupaciones con las de
los otros. Todo esto generé 1m clima de
mutua colaboracién que resultd altzmen-
te beneficioso para el desamrollo de la ex-
periencia.

Tal como estaba previsto, el equi-
po de mvestigacion participd sistemati-
camente en la coordinacién de las sita-
ciones de aprendizaje propuestas a los
nnnsyeldesarmllodecadalmadeelhs
fue analizado con el maestro del grupo
respectivo. Se realizaron igualmente reu-
niones mensuales, en las cuales partici-
paron todos los maestros, psicopedago-
gos y psiclogos involucrados en la ex-
petiencia (32 personas, que desarrollan
su labor en 10 instituciones). El andlisis
cooperativo de los logros obtenidos y de
las dificultades encontradas emriquecié el
naba_;odetodos]ospamcrpazmladxs—
cusion de material bibliografico
elaborar
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desde una perspectiva més amplia la
accién de cada uno de los miembros del
2rupo.

TERCERA FASE

A lo largo de la aplicacién de ia
Propuesta, se mantuvo un contacto pemna-
mﬂcwnthméndedeaq@Bas—
ca, con el objeto de establecer acuerdos en
relacién con las acciones desamrolladas en
mﬂaregulaydeplmuﬁczrmom;mﬂos-
trategias para la extension de la Propuesia

El tro de las respuestas de
losmﬁzmr!eeg!:lasmummmplm
tas se realizd tanto en forma escnta como
magnetofénica y fue posible -gracias a Iz
colaboracién del de Tecno-
logia Educativa del Ministerio de Educa-
cién- filmar algunas de ellas, con el fin de
documentar diversos aspectos del trabajo
Y de contar con un recurso esencial para la
capacitacion del docente que se
incorpore en el funrro a la aplicacién de Ia

Propuesta.

Al final del afio escolar, se reali-
z6 una nueva evaluacién de los nifios, 2
través de la aplicacién de un instumento
construido segin los mismos criterios que
rigieron el disefio del mstrumento.
utilizado al comienzo del afio lectivo. La
comparacién de los resultados en ambas
evaluaciones permitird establecer los

realizados por los nifios en el

progresos
periodo de aplicacién de la Propuesta.

El andlisis de los datos incluye
ademis la comparacién de los procesos
desa:ml!adospcrlq;;:iﬁosde{osdifetm—
tes grupos experimentales y del grupo
control,laevaluacuindelassmfﬁde
aprendizaje puestas en practica,
nmménjge la evolucién registrada por el
personal técnico y docente mvolucrado en
la aplicacién de la Propuesta y la reflexién
acerca de la influencia del contexto esco-
lar y extra-escolar en el desamollo de la
misma.

C. La Capacitacion Docente
Ademis de las actividades propias



del desarrollo de la investigacién, se llevd

a cabo una amplia tarea de formacién de

personal, Ia cual incluy6 las siguientes si-
: Ay iacid

- Seguimiento de las experiencias peda-
mMMamgtg e
mensuales.

- Talleres dirigidos a todos los maestros
de las escuelas donde se aplicé la Pro-
puaa,mlosmalsseabordaronlos

principios generales que la fimdamentan,
scanahzéalaluzdelosrmmoslapracu
ca educativa tradicional y se reflexioné
mdelro]delnmszsmo;mofwhta-

aprendizaje. Se tomé en cuenta
e
oque gico propuesio con
Planteamientos del Programa de Educa-
cién Bésica en el 4rea de Castellano y
Literanira.

- Cooperacién del personal del Progra-
ma de Dificultades de Aprendizaje incor-
porado 2 la aplicacién de la Propuesta Pe-
dagdgica en el trabajo desarrollado en el
aula por los maestros de anla regular.

Esta tarea, que fue asumida por
todos los miembros del personal mvelu-
crados en el seguimiento indirecto, se rea-
liz6 a través de la participacién sistemdti-
ca de los mismos 4ma o dos veces por se-
mana- en la planificacién, ejecucion y
evaluacién de la actividad desamrollada en
el aula en el 4rea de lecto-escritra y
estuvo centrada en la asistencia a los
maestros del primer ciclo de la Educa-
~cién Bésica (1° a 3er. grados)

Capacitacién de eqg de maestros de
lﬁmm]asdcl&md‘;mmqumse
desempefiaron como promotores de la
zplicacién de la Propuesta en sus respecti-
vas mstinciones.

Esta tarea -que fue llevada a
cabo por el personal del CENDA de
Cagua consisti en la realizacién de reu-
niones mensuales y talleres peridicos di-
Tigidos a 45 maestros y miembros del per-
sonal directivo de las escuelas en cues-
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B i i/
del Programa de Dificultades de

Amﬂzg{]ededlvm&mdosdelpms

enio establecido con la
Maestria en Lectura de la Universidad de
los Andes y la colaboracién de la
Fm'%nlciénparaeleanolb_gflaEtm-
cacién Especial hicieron posible capacitar
elpasonaldelosEstziosMénda,
Trujillo, T4chira, Barinas y Cojedes.
Estos seminarios -en los cuales par-
ticiparon también maestros de aula
regular- dieron lugar a posteriores en-
cuentros de seguimiento dirigidos a
orientar el trabajo pedagégico.

- Talleres solicitados por las Secciones de

Educacién de .otros Estados del
pais - Bolivar, Lara, P Yara-
cuy, Falcén y Zulia- a la i6n Me-

al,mméiqueu'abajacm]annsma
concepeién tefmica que sustenta nuestra
Propuesta.

- Taller dirigido a los profesores del De- .

ﬁtzmawo de Castellano y Literanwa del
tinuto Universitario Pedagégico de’
Barguisimeto.

- Pasantias realizadas por esmdiantes de
la mencién en Dificultades de Aprendiza-
je del Instituto Pedagégico de Caracas en
las escuelas'donde se aplica la Propuesta.

- Colaboracién de diversos servicios de
EducaamEgoxml en la capacitacién
del personal docente del nivel preescolar,
en el marco de la implantacién de la
"Guia Préctica de Actividades para nifios
Preescolares”.

Cabe sefialar, por ofra parte, que se man-
relaciones con di-



OannldeVmﬂaycme_lBazmdd
presentaron

Se realizaron encuentros con expertos de .
otos pafses que desarrollan investigacio-
nes en la concepcifn ted-
nca que sustenta muestra  investigacién.

Logros Alcanzados

Si bien s6lo contamos actualmente
con el andlisis parcial de los resultados
que se fueron obteniendo en el curso del
afio escolar -dado que la fase de andlisis
global acaba de comenzar- estamos en
condiciones de afirmar que la Propuesta
Pedagdgica no s6lo generd en todos los
nifios un gran interés por las actividades
de lectra y escritura, sino que ademis
hizo posible que ellos progresaran en
forma notable en el manejo de la lengua
escrita, tal como se evidencia al comparar
sus sucesivas producciones vy en particu-
lar]asrealizadasmlasevaluacbg:ni:ﬁ-
cial y fmal. Esto demuestra hasta que
punto es posible evitar la aparicién de
dificultades en el aprendizaje y consribuir
a la superacién de las inhibiciones

do se planiean actividades pedagégicas

basadas en dos pilares fundamentales: el
proceso de construccion del conocimien-
lo desarrollado por los nifios y la funcién
social de la lengua escrita como medio

de comumicacion.

Por otra parte, la coordinacién inter-
mstitucional hizo posiblge ;,xtmiﬂ' la ca-
pacitacién a parte del personal del
ngmudcgglﬂ:ﬂtadesdeApmxﬁuje
de todo el pais, asi como a un mimero
- considerable de maestros de Educacién
Bisica y Preescolar. Se han implementa-
do igualmente diversas m%dadsde
grados de participacion en la tarea del do-
cente: cooperacion con el maestro regular
en el trabajo desarrollado en el aula, coor-
dinacién de actividades realizadas con los

nir'nsmla_sq:alsgrﬁdpa_elr_;wuoref
gular, seguimiento experiencias peda-
gbgicas 2 través de reumiones periddicas
con los docentes, talleres realizados con
los maestros de una sola nstinicién, semi-
narios de capacitacién que retine al

de diversas mstituciones y
ormacién de equipos mmultiplicadores que
estin encargados de promover en sus
escuelas la puesta en préctica de experien-
cias pedagégicas. Ha sido posible,
asimismo, contribuir 2 la formacién de fu-

pasantias realizadas por los estudiantes en
las escuelas donde se aplica 12 Propuesta.

El logro que consideramos mds im-
portante, desde el punic de vista cualitati-
vo, es la accién realizada por diversas
unidades operativas de esta Direccidn,
cuyos miembros -al mismo tiempo que
con el equipo de mvestigacion- han
asumido en forma adnoma la responsa-
bilidad de extender la capacitacion y
mt)‘-'erlaq)licacﬁnmela:ﬂadelmfg:m
pedagdgico elaborado. Es asi, como Ia
aplicacion de la Propuesta ha rebasado
considerablemente las expectativas inicia-
les: en tanto que se habia previso trabajar
con un total de 400 nifics de segundo a
sexto grados -120 en seguimiento directo
y 280 en seguimiento indirecto- la tarea de
capacitacién desarrollada permitié elevar
esta cifra a més de 3.000 nifios y abarcar
tanto el nivel Preescolar como el de los
dos primeros ciclos de Educacién Bésica.

Cabe sefialar igualmente que los
planteamientos centrales que orientan
nuestros trabajos fueron i al
nuevo disenio cumicular del Nivel Preesco-
lar y constituyeron wna de las fuentes
tmnadasmelmmdgxlszﬁskinque
trabai6 en el 4rea de Lengua del Programa
de Educacion Bésica. Del mismo meodo,
diversas insituciones universitarias
IMCOTpOTaron a SUS programas aspectos
esaﬁahsrhhmngcidnteddcaque
sustenta la investigacion, asi como el
andlisis de las implicaciones pedagGgicas



que de ellas se deriban. Aungue hemos
confrontado algunas dificultades -tanto
de indole econdmica como otras vincula-
das con distancia que existe entre las ne-
cesidades que la realidad plantea en
cuanto a la de personal y las
posibilidades efectivas de extender la co-
bertura en este sentido- consideramos

pedagdgica que contribuird tanto al desa-
mollo de las posibilidades de todos los

nifios de lograr un manejo efectivo de la
lengua escrita como la prevencién de di-
ficultades de aprendizaje en esta 4rea del

conocimiento. Ha sido posible igualmente
concretar ]a cooperacién entre los diversos
niveles educativos que estdn comprometi-
dos en la resolucién de la grave problema-
umqmplmdaplaﬂlza}edelalem
que la extensién pro-

gxmwade!apop:estacorm’buyaa
reducir las tasas de repitencia y desercién
escolar, asi como a elevar el nivel de

fio de los nifios en todas las 4reas.
De este modo, serd posible confirmar a
mayor escala que -como lo muestran los
resultados obtenidos hasta el presente- la
Propuesta planteada constituye un aporte
para el mejoramiento de la calidad de la
educacion.

DESCRIPTORES

Educacién Bdsica-Educacién Especial-
Educacién Preescolar-Lectoescritura-
Investigacién Educacional.,

Ponencia presentada al Seminario-Taller sobre Mejoramiento de la Calidad de la
Educacién, anspiciado por la Universidad Pedagégica El Libertador (UPEL)



MEXICO

Propuesta para el Aprendizaje de la
Lengua Escrita.

En México, como en otros paises de la region, se ha experi-
mentado el fracaso de metodologlas tradicionales de lecto-escritura
y matemdticas. La Subsecretaria de Educacién Elemental (SEP)
con la participacién de las Direcciones Generales de Educacion
Primaria y de Educacidén Especial, ha desarrollado la "Propuesta
para el Aprendizaje de la Lengua Escrita” que supone la elabora-
cidn de instrumentos nuevos para acercarse a esta problemdtica.
Segiin se desprende de dicha Propuesta, la caracteristica funda-
mental de la misma "radica en la flexibilidad de su aplicacion; esto
significa que cada maestro, dependiendo de las caracteristicas con-
ceptuales de cada uno de sus alumnos, determina, elige o crea las
actividades adecuadas para cada momento de su tarea”.

Introduccién

]e)iemndocondilposuﬂadoqwaﬁxma
que el aprendizaje de cualquier conoci-
miento es el resultado de la reflexdon que
cada individuo realiza para comprenderlo
Y poder utilizarlo de manera creativa, nos
mmmsﬁmma]anmdadde
explicar lo que sucede en el proceso que se

Margarita Gémez Paladios desarrolla cuando tratamos de aprender.
Margarita Cérdenas 2

Rinwcm"u” ;mowom‘plm]amdumonde
Ma de Lourdes Lépez-Ariza algunos elementos bésicos que, segiin el
Martha Lanra Maldonado caso, se encueniran en interaccion.

Sara Moreno ;

Coordinacién: Laura Gonzdlez Para el caso de la lengua escrita

los elementos implicados son: el nifio, con-
siderado como el sujeto cognoscente y el
sistena de escritura, como el objeto de
conocimiento. Al lado de étos se encuen-
tran el medio social, el escolar, y como

33



agente - de la interaccién
necesaria entre el sujeto y el objeto, el
maestro.

La intencién de esta Propuesta
es omentar al maestro en la conduccién

delpocesoqms:gwdmnmdapm
dizaje del sistema de escritura.

La caracteristica fundamental
delaPmpu@aradacamlaﬁmbﬂrdad
de su aplicacibn; esto que cada
maestro, de;mxﬂmdode caracteristi-
cas conceptuales de cada uno de sus
alumnos, determina, elige o crea las
actividades adecuadas para cada momen-
io de su tarea.

Esta flexibilidad se opone, en
principio, a las implicaci de un "mé-
todo” ya que el método se define como
una "secuencia de pasos ordenados para
obtern'm&"(mpasomsepmdedar
sin la consecucién del objetivo del paso
anterior). La progresién de las actividades
estd predeterminada de la misma manera
para todo grupo, tanlo en secuencia cComo
en tiempo dentro de un programa, segin
las concepciones que, con respecto al
ordmded:ﬁaﬂ!ad,tmgaqmmhaya
realizado €] disefio del método. Con
Tespecto al proceso de ensefianza-aprendi-
zaje de la escrira y la Jectura, los
metodos,adanés,partmdelsu;:pesmde
que el mifio lo ignora todo al miciar su
escolaridad.

Las razones expuestas impiden
quealaPmpxstaselcounmdezecomo
un método. Si consideramos que la "meto-
dologia” (no en el sentido etimoldgico del
1érmino) se caracteriza por la bisqueda de
las causas que determinan un proceso -en
mstecaso,dela;rmd:zajepoégmsz%
acuerdo con esta base,
que la Propuesta responde a una metodo-
logia que propicia la construccién del co-
nocimiento.

El Slstema de la Lengua
Relacion con el Sistema ¥ie la
Escritura

La comunicacién es el eje
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algunos de ellos creados por el hombre,
como el sistema de Iuces del seméforo que
todo automnovilista necesita conocer, o el
sistena de sefias que utilizan los sordos,
etc. Existen otros, sistemas de comumnica-
cién que no han sido creados por el
hombre y que utilizan los animales.

Todo ser humano, en condicio-
nes normales, tiene la facultad natral para
adquirir una lengua, a través de la cual
puede expresar su creatividad.

haber adquirido

LENGUA (el espaiiol, en nuestro caso); es
decir conocer los elementos y las reglas de
dicha lengua; es necesario que este conoci-
miento esté registrado en nuestra mente.

EL SISTEMA DE LA LENGUA

mmstemnnmobjemmlgib]e,ﬁ's:m.
que tengamos acceso directo por
delossenndos sé!otamnsaocesoalas
basadas en dicho sistema, es

decir a las expresiones que producen los
hablantes. Este sistema tiene realidad
como un conocimiento registrado en los
hablantes.

La de adquirir un
mmcualqwemdelalazguaesma
en el ser humano y peculiar en él; ningiin
on'oargmvmpuedeadqwnrunm
con las mismas

mnmomdno:m

Ia Jengua humana Por supuesto que, para
ello, serd necesaria su interaccién hngihsu—
ca con los adultos.

Durante el proceso de adquisi-
cién de la lengua, €l nifio toma como datos
lasexpras:on&v lingiiisticas de esos adul-

va descubriendo las reglas en las que
gzmdzchmexpraswnes Sin tomar
mmade ello, va elaborando hipdtesis
constittyen su propio SISTEMA DE
ﬂ?NGUAypm'neapuebasmsnstﬂ-naal



las expresiones que se pueden
formar con base en el sistema construido
por él mismo. Confronta sus expresiones
con las expresiones adultas; conforme va
encontrando diferenicias entre las dos,
elabora nuevas hipdtesis, pasando de un
sistema a otro, hasta que llega a construir
un sistema equivalente al sistema adulto.

Para que el proceso de adqui-
sicién ocurra con normalidad es necesa-
rio un adecuado funcionamiento cerebral
capaz de elaborar hipdtesis; es indispen-
sable que €l nific cuente con los datos
necesarios sobres los cuales construird
sus hiptesis: las producciones del habla
adnlta,y,porsupmm para poder tener
acceso a estos datos es necesario un buen
funcionamiento de su sisterna auditivo.

Cua;zodnmmgrmd
primer gradp de primaria conoce ya,
manera no consciente, su SISI'EMADE
LENGUA; es capaz de distinguir,
productr e interpretar las expresiones de
su lengua (aunque todavia no produce
construcciones, como la voz
pasiva, pues no ha adquirido las reglas
comrespondientes). Se va a enfrentar 2 un
Esta.zgelgual 8
escrita. laﬂp(mn
ma],nmeoa'nobase(t{:lllemxsmoSISTE-
MA DE LENGUA que el nifio conoce.
Para que el nifio realice esta nueva

adqm:adnrmquesegwovo
proceso de aprendizaje similar

anterior, dasdeuupumodevmgm
ral, ya que tiene que descubrir las ca-
racteristicas del sistema de escritura,
aiin cuando éste sea una representacion
del SISTEMA DE LENGUA que ya

conoce.
En un sistema alfabético de es-
critura (y también en uno sildbico), las

cadenas que conforman un texto
son el de la interaccién entre el
SISTEMA DE LA LENGUA y el siste-

ma de escritura, a diferencia de las cade-
nas de sonidos del habla, que estin basa-
das sélo en el SISTEMA DE LA LEN-
GUA.

El gprendizaje del sistema de
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escritura que se describird mds adelante
se realiza de manera consciente a diferen-
cia de la adquisicion del SISTEMA DE
LENGUA.

Tanto al escribir como al leer
amdmnsalSLS’IEMADELENGUApm‘a
poder estructhrar e interpretar las cadenas
gréficas, de otra manera carecerian de sig-
nificado y no serian la representacién de la
lengua.

adquisicién de la lengua escrita, el nifio
hace un recomrido similar al que sigui6 la
humanidad en la construccién de este
sistema. Primero realiza dibujos para re-
pre.smé;rmglgo,mpacenmgmgdifemﬁa
entre y escritura; te va
rim i i s i e
graﬁasymdosdelhab]a,amé;dewa
relacién descubre una sisternatizacion
entre los elementos de la escrira y los
elementos del habla.

Esta sistematizacién es necesaria
para poder vincular la escritura con el
sistema de la lengua.

o ST S
nifio con
venciones ortograficas y de puntuacion, asi
como las peculiaridades estilisticas de la
lengua escrita. Al ir : diendo Ias
COMVENCIones ird descubrien-
do que la relacién entre grafias y sonidos
del habla no siempre se da de uno a uno,
por ejemplo: a la "h"mleoorm;pomie
ningin sonido; hay grafias distintas que

a un solo sonido: girasol,
e W s
mentos puede
solo somdo: guerra, chato; hay grafias a las
que les corresponde més de un sonido:
gao, girasol.

Cuando el nifio ha descubierto
las caracteristicas bdsicas de la lengua
escrita, se puede decir que se ha apropia-
do de ésta. Poco a poco ird consolidando
este conocimiento hasta legar a convertir-
se en un habil usuario de la escritura.



( Llega un momento en que el nifio

desecha los sonidos del hablaq;:nomuho
necesario para relacionar las grafias con

hsfmnas,mlospmoesosde]ecuu'ay
escritura.)

El Desarrollo y el Aprendizaje

Si la fimcién de la escuela es desarro-
Tlar individuos cada vez més adaptados a
su medio social, es indispensable aclarar
que, para que un imdividuo se adapte a las
exigencias actuales del mundo modemo,
debe haber podido desarrollar al maximo
sus pzlmaks intelectuales, emociionales
y sociales y asi comprender mejor las ne-
cesidades d); cambio continuo, t';zre es el
mayor reto que la civilizacién moderna
nos impone.

Esto significa que la escuela
debe preparar al individuo para el mafia-
na, dandole instrumentos validos para
comprender el mundo en el que le tocard

Vivir,

El. CONOCIMIENTO Y EL APRENDI-
ZAJE ESCOLAR.

Para que el maestro pueda pro-
picia ¢l aprendizaje y desarrollar el cono-
cimicnio de sus alumnos tiene que com-
prender cémo se forman los conocimien-
tos v a qué leyes obedece el aprendizaje.

Es por esto que, anies de
abordar la parte dedicada al aprendizaje
propiamente dicho, haremos unas refle-
xiones sobre el desarrollo del conoct-
miento.

Al nacer, el nifio dispone sélo
de algunas conductas simples, basadas en
su mayor parte en reflejos innatos. Pero
junto con esas conduclas primitivas, el
mdividuo presenta una clara disposicién
para el desamrollo de sus potenciales.

El potencial que ahora nos toca
estudiar es el intelectual y para hacerlo
partiremos de premisas actualmente acep-
tadas en forma casi general.

Tomando el punto de vista
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constructivista que postula que el conoci-
miento no es una simple copia de la
realidad y que el sujeto que aprende tiene
un papel muy activo que jugar para hacer
suyoslosocmcrudosquelareahdadle;m—
pone, trataremos de comprender qué es lo
que se desarrolla, c6mo se efectia ese
desarrollo y qué factores intervienen en ese
desarrollo.

12 Qué es lo que se desarrolla:

Dos son los aspectos a tener en cuenta para
entender el desarrollo del conocimiento.
A- Las estructuras de la mtelegencia.
B- Los contenidos del conocimiento.

Las estructuras de la intelegencia
constituyen los instrumentos por los cuales
el conocimiento se organiza. Estas estruc-
turas se van formando poco a poco a partir
de los primeros reflejos innatos y a través
de la interaccién con el medio.

El sujeto se organiza conductas
que obedecen a una loglca, que al princi-
Pio es una Ioglca-aomon., para ser luego
una légica-operacién. Para pasar de la
l6gica-accion a la l6gica-operacién el indi-
viduo tene que hacerlo utlizando las
diferentes formas de la funcién semidiica,
siendo el lenguaje la més importante.

El lmguaje mternalizado permite la fluidez

del pensamiento. Los contenidos del
conocimiento o comprensién y explicacion
de la realidad dependen del nivel de
desarrollo de las estructuras de la inteli-
gercia.

22 Como se efectiia el desarrollo

Para Piagel, el desarrollo tanto
de las estructuras como de los conlenidos
se efectia a través de las invariantes fun-
cionales.

Llamamos invariantes funciona-
les a los procesos de interaccién adaptativa
que denominamos Asimilacion y Acomo-
dacién.

La Asimilacidn designa la accién
del sujeto sobre el objeto. Esta accién va a
depender de los nstrumentos de conoci-



miento que tiene el sujeto, es decir de
susmrucurasmgnosauvas Asi una
accién de clasificacion serd diferente si
la realiza un nifio de 3 6 4 afios (etapa
preoperatoria), que si la realiza un nifio
de 7 u 8 afios, que ya maneja las opera-
ciones concretas.

Lo mismo, para una accién de
lechrra o de escritura, el abordaje de la
misma serd muy diferente en el nifio
pequeiio que solo hace garabatos, al del
nifio que ya intenta escnbir, aun cuando
1o lo haga en forma totalmente comrecta.

La Acomodacion consiste en
las medificaciones que el sujeto realiza
sobre sus propias estructuras con el fin
de adaptarlas mejor al medio.

En general, las acomodaciones
pmmtmampharhs&squemasde

accién.

Las dos acciones Acomodacion
y Asimilacién se complementan y a
través de coordinaciones reciprocas se
logra que el sujeto funcione en forma
cada vez més adaplada a la realidad. Es
decir, que el sujeto se desamrolla al desa-
mollar sus estruchuras y los contenidos
de las mismas.

Fasuna que ha llegado
alas mmcmrm ormales tendrd mayores
posibilidades de resolver mas problemas
y de encontrar mejores soluciones para
su adaptacién.

3* Factores que intervienen en el Desa-
rrollo.

Los elementos circunstancia-
les, 1a calidad del medio, las oportunida-
des de accin y un simimero de situa-

ciones, determinan el que se logre o no
el dmmo]]o 6ptimo de los polenciales
cognoscitivos de un sujeto.

d Trataremos de explicar cdmo
el comprender la importancia de ellos y
facilitar su accién, serd una de las formas
miés eficaces del "educar”, es decr, de

3T

propiciar el desarrollo del individuo.

1. Como primer factor hablare-
mos de la accidn, 1a accién del sujeto
sobre los objetos: la accién transformadora
lleva al nifio a realizar no solo

cas, que realiza tanto sobre los objetos,

como a través de los objetos, descubriendo
sus propiedades por medio de abstraccio-
nes que logra realizar a través de las accio-

nes mismas.

Estas experiencias enmiquecen al
nifio que en tiene mucho més com-
prension de las cosas cuando las ve, las
toca, las manipula, las compara, las
clasifica, efc., que cuando sSlo recibe una
explicacién verbal de ellas.

2. El segundo factor es el proce-
S0 0 caMing que recorTe un sujeto para
legar a su culminacién o cabal perfeccio-
namiento.

Toda nocidn, operacién, o
simple conocimiento de algo, pasa por un
proceso. El nifio no conoce de inm
las cosas, las va conociendo poco a poco ¥y
las va interpretando de acuerdo con ese co-

Sabemos que llegar al conoci-
miento pleno o total de algo es casi Impo-
sible, pero que el cammo que normalmente
recorre un sujeto -l proceso que sigue
para llegar 2 un punio definido del conoci-
miento-, es muy parecido al que siguen
casi todos los sujetos. Por eso es muy im-

sobre todo para el maestro,
oconocer los procesos que sigue el nifio
para llegar a la nocién de cantidad o de
mimero, 2 manejar al, nociones
fisicas, 0 a hacer uso de Ja lecura y la
escritura en forma fluida y comprensiva.

El respetar el proceso implica
respetar también el ritmo o tiempo de ad-
quisicién. No se puede violentar un proce-
s0. Se puede facilitar, y ésta es nuestra
tarea de educadores.



3. E tercer factor es la comuni-
cacién o transmisién de experiencias, re-

Las formas de comunicacién
son variadas. El nifio desde que nace se
mmméddﬂamh.md]a
accidn. a se va adquiriendo
h:guaje,yauap\?gdea.vaqxuﬂimdo
a dialogar, a pedir informacién, a cuestio-
nar el por qué de las cosas, 0 a manifestar
en general su pensamiento.

Al acceder al lenguaje escrito,
el nifio amplia la posibilidad de comuni-

cacién.

- Lalectra y Ia escrimra se
vuelven un medio de adquisicién de cono-
cimientos que aunque no suple a la expe-
Tiencia, si logra enmiquecerla y en cierta
forma plasmarla.

Iisdifaamsfonmdemnm-_

nicacién son también muy importantes.

l'.argu’sica,ddibujo.eljuego.lgartes_
en ese momento constituyen im-

portznies elementos de desarrollo.

cién, asf como sus formas, constituyen
una forma de transmisién social a través
de la cual el desarrollo se identifica con la
cultura.

4. Por ltimo, €l cuarto factor

seria la oportunidad de resolver conflic- -

los, situaciones ambiguas o contradicto-
rias; llegar a sobrepasar la dificultad o la

soluciones, crear nuevos instrumentos; en
una palabra, aprender de nuestras propias
experiencias y crecer, o sea ampliar mues-
tros instnmentos de conocimiento

nuestra capacidad de adaptacién. Esta re-
R g o 1

es y sin ella
10 se da el verdadero desarrollo. A esta
adaptacién formada de asimilacién y aco-
cién. Es gracias a esa equilibracién que el
nifio pasa de un nivel de conocimiento a
g;r;)rﬁvdnﬁsomnplejo,mis evolucio-

EL APRENDIZAJE

Aprender es sin duda uno de los
vocablos con mayores i 1
todas las lenguas. Lo usamos constante-
mentz, pero si Jo queremos definir nos
vemos sumergidos en un mar de teorfas y
elementos que en él mtervienen, de tal
manera que optamos por seguir usanddlo

sin saber exactamente qué es.

Es indudable que para tratar de

i bglca lo
Ppor 1ma teoria psico que lo enmar-
que. No vamos a entrar a describir todas
las teorias posibles, lo que nos llevaria a
escribir un tratado sobre el aprendizaje.

S pues por aceptar
que al igual que el crecimiento, el aprendi-
Zaje se que el nifio nace. Asi

caerse muchas veces antes de que aprenda
a tenerse en pie. Pero esta se
concluye a los primeros 4 6 5 afios de vida.
Vendré pues otro tipo de desarrollo, y ne-
cesariamente ofro tipo de aprendizaje.

De acuerdo con lo que hemos
van‘doviaﬂomlamﬁdeldsmoﬂoﬂ
puede haber dos clases de aprendizaje:
aprendizaje simple o de contenidos y el
aprendizaje amplio o sea la formacion de
esumasdelanxum:noﬂaputh—
simple y se



El sujeto mteligente asimila
una gran cantidad de contenidos en
forma de objetos, de iones o de
relaciones, el nivel ‘de asimilaciones de -
un sujeto depende de sus esquemas de

 astmilacién, es decir de sus estructuras
COgnOSCitivas. .Slsnssirucun"asmg
noscitivas son m les, no podra
asimilar més queuyomnﬂumdos simples;
paosxelsuﬂnaduasohremsoonte—
mdosybsmﬁmna.miogra"fm
sus estruchuiras tratando de comprender
mis y logrando mejores razonamientos,
mmrmmrphasusesmmmymﬂa
mis aspectos de la realidad. A esz am-
pliacion de las estructuras le Uamamos
acomodacion. Ast pues, al igual que el
desarrollo, el aprendizaje se logra a tra-
vésdeldoﬁeszstamdeawndaaany
acomodacion.

Ast, no podemos lUamar apren-
dizgje (ni en sentido simple ni en el
sentido amplio), a todas aquellas con-
ductas que el nifio adquiere desde su

a la escuela. Ponerse de pie

Tampoco podemos Uamar
cprerxitzcgea]aadqmsméndeanmna—

el nifio con base en
mSah]astabhsdemo
demtﬂl:phcarmmlnﬂa qué signifi-

can, aprender Jos nombres de los rios, de

hsestadosysuscap;talts.mlm
bmﬂaasdelostﬁfe:mlmpmses.msm
mdS que Mecanizaciones més o menos
antornéticas.

Tampoco lamamos aprendiza-
Je a |z pura imitacién, la copia o el reme-
do -muchos nifios a escribir sin
saber para qué sitve la escritura, a leer
sin entender lo que descifran, a sumar, a
rultiplicar, sin saber servirse de las
operaciones para resolver un problema.

Esas mecarizaciones son con-
temidos sin estructurar, Son congcimicn-
tos sin organizar, que no pueden ser uli-
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lizados en forma inteligente.

De acuerdo con bo que hemos
hablado, el verdadero aprendizaje supone
una comprension (cada véz mds amplia)
de los objetos que se asimilan, de su signi-
ficado, de sus relaciones, de su aplicacion,
de su wtilizacién.

Quiere decir que tanto las
nociones como las forman
parte de mmop&m“rmas que se
adquieren a través de procesos evolutivos.

i SRS,
al grado 6 sin haber pasado por grado, 3

4y5.
Qmuedecirquemel iza-
i P s
m.sohelareahdadylahaoemyamh
medida que la comprende y la utiliza para
adaptarse mejor a las exigencias del
medio.

Quiere decir que el masstro
acompaiia al nifio, lo motiva, lo interesa, le
presenta situaciones estimulantes, lo inte-
moga y asi logra que adquiera niveles mis
complejos de conocimiento.

PAPEL DEL MAESTRO EN EL
APRENDIZAJE

” Por muchos afios se ha hablado
proceso ensefianza-aprendizaje sin de-
finir claramente lo que este famoso proce-
so significa

y Se ha enfatizado uno u otro de
los dos componentes sin obtener el
resultado Gptimo  deseado.

Es asi que durante décadas, el
proceso se ha centrado en el aspecto en-
sefianza y se ha dado por hecho el aprendi-
zaje -como si automdticamente a toda en-
sefianza comespondiera un aprendizaje-
asi, lo quese evaluaba en el aprendizaje
del nifio era lo que el masstro habia
ensefiado -2 wna buena ensefianza debe
seguir como corolario tn buen aprendi-
zaje.



La realidad nos muestra lo
contrano.

Puede haber maestros muy
buenos, pero si €l maestro no tiene en
mdm.mmvddedawrdlom

de asimilacidn, sus caracteris-
ticas de ritmo, dc., no podrd munca
lograr que el nifio "aprenda” lo que el
quiere, asi su ensenanza serd iratil y el
b;marﬂrosemddw@aaudademla—

esta postura, situaban todo el peso del
proceso en el aspecto aprendizaje -en el
aspecto accin- surgieron las escuelas
"activas" y se dej6- al nifio a que aprendie-
msob,amrm:oydeau.udocmsus
intereses. Se Denaron los salones de clase

El maestro, conociendo en qué
mveldedmauoﬂosemnmelmn,

mientos que & quiere que el nifio haga

suyos, le organizard un hag

aprendizaje, le losc]m
motivard, lo mieresard a

tosnec&anos,
través de sus le ensefiard a in-
conclusiones

vestigar, a observar, a sacar

amlecn'mmmdelmla;wy
de la personalidad total del individuo, o

sea del sujeto que aprende.
El Proceso de Adquisicién de la
Lengua Escrita dq

Las producciones e interpreta-
ciones que los nifios realizan, asf como las
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diversas

Los esmdios realizados sobre
dicho proceso muestran que cuando los
nifios ingresan a la escuela ya han niciado
el trabajo de reflexién sobre la lengua
amta,yaquemhmedadmmalhs ”

en
medno smdamlacaﬂeymlatele—
mms.rewsm. libros, envases
dealmbs.deporhmdehmpm,
etc. El nifio que siempre mvestiga el
mundo que Jo Todea, no puede pasar
indiferente ante estos textos que aparecen
por todas partes. Los ve, pregunta sobre
ellos, observa como los adultos o los

construye
hipétesis en tomo a éL Sin embargo, como
&l medio cultural del cual provienen los
nifios, es diverso, algurmgmpadrdo
avarzar mds que olros en esle proceso.

cuyas familias usan

Asi, aquellos
+ en forma habital 1a lectura y la escritura,

tienen un mayor contacto con ella y sus

que
evolutivos del proceso de adquisicién de la
lengua escrita.

REPRESENTACIONES DE TIPO PR.E-
SILABICO

Al principio, €l nifio en sus pro-
ducciones realiza trazos similares al dibujo
cuando se le pide que escriba.



Ejemplo:

casa
pelota
mufieca
cotorro
pelota

mulleca

Nada permite aiin diferenciar,
a nivel grifico, el trazo-escritura del
trazo-dibujo.

Por otro lado, si se le presenta
un texto y se ke pregunta qué dice, el
nifio que “no dice nada” o que
ahi dice "letras”; cuando se le presents,

por ejemplo, un cuento y se le pregunta
dénde se puede leer, senala las imdgenes
del mismo, vemos que, para el nifio, los
textos todavia no tienen significado.

Mis adelante las iones

del nifioc manifiestan wna diferenciacién

entre el trazo-dibujo y el trazo-escritura,



como puede apreciarse en los ejemplos.

Ejemplo:
sol
o
Escritura de Sol
Escriturz decasa
.—-—-"/
1
‘\\
. Escritura de mufieca
En estos casos los nifios dﬂmjado;ommpa'agamﬁmqlu;sa}n’
insertan la escritura en el dibujo, asignan- diga el nombre i
do a las grafias o pseudografias trazadas grafias sin el dibujo slo “son letras”.
Ia relacién de pertenencia al objeto = ' '
5‘ o
Y% £
Escritura de Pelota Escritura de Mesa
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Ya no eseribe dentro del dibujo sino original: las grafias se ordenar: siguiendo
fuera de &, pero de vna manera mary el contorne del dibuje.

Ejemmplo:

pelota

NeElR

{;'E

E

Booritura depeiota

Poco a poco 1a escritera comienza a cerca, 1o s¢ mcluye denixo de éL
separarse del dibujo, amque se mantiene
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Ejemplo:

pelota

-

4-.—

En este caso la grafia que
acompafia el dibujo es una grafia conven-
cional del sistema de escrinma

En lo que a interprefacion se

el cual estd estrictamente ligado al dibup,

ya que es la presencia de éste la que
garantiza la estabilidad de la interpreta-

cién.

Al interpretar textos producidos
. Por ofros, acompanados de dibujos, el
nifio considera que en los textos dice "los
nombres de los objetos” o bien, en
diversos ponadoresdetcxto "las letras
dicen lo que las cosas son"; a estas
ooqu:;messelshathwmmado
"hipéiesis del nombre"; por ejemplo en
todas las letras que aparecen en una
cajetilla de cigarros anficipa que dice
"cigarros”, o en los textos impresos en un

A estas representaciones que el
nifio realiza en su intento por comprender
.nuesunsxswnade&scnmselesdmm
mina Grificas
Primitivas”.

Posteriormente el nifio elabora y
pone a su prueba diferentes hipéiesis que
lo]]evanacm‘np'axiﬂ'quelawmmm

del dibujo para
representar significados, an cuando no

Yaqui dice pelota"
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Egcritura de

/ mufieca

haya establecido la relacién entre escrinra
y aspectos sonoros del habla.

A partir del momento en que el
nifio considera a la escrinura m]ashlgo
objeto vilido < tar. re-
Sis que elabocs mmanihestan I bsqueda
diferenciacién en sus mmspaa
sentar diferentes significados, lo que le
permite garantizar las diferencias en la -
terpretacion.

Esta diferenciacién gira en tomo
a los criterios de cantidad y variedad de
grafias, que progresivamente logrard
coordinar hasta llegar a una diferenciacién
méxima posible entre las escrituras
producidas.

Las i e interpre-
taciones propias de este momento evoluti-
Vo, ¥ que a confinuacin se describen,
manifiestan las diferentes conceptualiza-
ciones que el nifio tiene acerca de nuestro
sistema de escritura.

Escrituras unigrdficas.

realiza se caracterizan porque a cada pa-
labra o enunciado le hace comresponder una
grafia o pseudografia, que puede ser la mis



ma o no para cada palabra o emmciado
Por ejemplo:

u <«— gato
E
(i 1

mariposa caballo

Escrituras sin control de cantidad.

Cuando el nifio considera que
la escritura que corresponde al nombre
de un objeto 0 una persona s COMPONe
de mds de una grafia, emplea la organi-
zacién espacial lineal en sus produccio-
nes; no obstante, no controla la cantidad
de graffas que uiliza en sus escrituras.

Ejemplo:

°
4 t

pez El gato toma leche

Para el nifio que emplea este tipo de repre-
semaciénnohayma’ghhﬁ:aqueelder?;:
condiciones materiales (hojas, renglén,
etc., para controlar la cantidad de grafias.
Para representar uma palabra, o un emuncia- |
do, algunos mifios repiten una grafia mndefi-
nidamente, otros utilizan dos grafias en
forma altemada y, finalmente, otros
utilizan varias grafias. -
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En este caso el nifio utiliza dos
grafias en forma altemada.

Estructuras fijas:

A partir de este momento se
hace presente una exigencia en las pro-
ducciones del nifio, dicha exigencia tiene
que ver con la cantidad de grafias para
Tepresentar una palabra o un emunciado;
los nifics consideran que con menos de
tres grafias las escrituras no tenen
significado. En contraste con esta
exigencia, el nifio no busca la diferencia-

Ejemplo:
gato A f )
mariposa P\ E M
caballo | A fm .
Ejemplo:
o B
o 3 R G
SO
A e O
g O 9 LS
B sm—

wnd

&

qonamelasesmnmd])iv_lom?ue
pﬂIIDEmSJguﬁmh erente es la
miencién que el nifio tuvo al escribirlas.
La misma cantidad de grafias y en el

Esta exigencia aparece como de-
manda cuando el nifio se enffenta a textos
i por otros; al tratar de interpre-

T3

tarlos dice: “son nomds dos”, "son miy po-
quitos”, "no dice nada", etc.; sim embargo
azzﬂoeltexmunnpleooneslammctm’s.—
tica, es posible, para el nifio, asignar
distintos significados a escrituras iguales.

cebolla

plo ud
i plo vy

EL GATD BEBE LECHF
———

CABALLO



Escrituras diferenciadas.
de los nifios

Las
representan e:ml‘smgmﬁmthsme-
diante diferencias objetivas en la
escritura.

Las posibilidades de variacién
se relacionan con el repertorio de grafias
que un nifio posee; cuando el reperiorio
es bastante amplio el nifio puede utilizar
grafias diferentes, todas o algunas, para
palabras diferentes; pero cuando el
Tepertorio de grafias es reducido, su
estrategia consiste en cambiar el orden
de éstas para diferenciar una escritura de
otra (dicho repertorio se ird enriquecien-
do en la medida en que e] nifio interactué
con diversos portadores de texto).

Ejemplo:

jSC\)Q \/\Q =M {9

an
Js1 LY/

JS:

ble_ )
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) Al interpretar textos, el nifio trata
que la emisién sonora corresponda al
smelannmmdelammmlémm
de "empezar juntos” grafias y emisién
sonora y “terminar juntos”.

SECUENCA DE REPERTORIO FUO

OON CANTIDAD VARIABLE: en estas produc-

ciones algunas de las grafias utilizadas

aparecen siempre en el mismo orden, pero
]amndaddegraﬁ'asesd:fmdem
escritura a ofra

Es precisamente la presencia o
mmadealgmasg:aﬁasloquedemm
mhdfmacmtmﬁomlamprsmta
cién como en la interpretacién:

EL GATO BEBE LECHE

GATO

MARIPOSA



manifiesta la bisqueda de diferenciacién

entre una palabra y otra a través de vaniar

algunas de las grafias, mientras que ofras

aparecen simpre en el mismo orden y
Ejemplo:

i géto

i perro

e conejo

4. marifosa

5. el gato toma leche

CANTIDAD VARIABLE CON REPERTORIO FIO
PARCIAL: las producciones de los nifios,
como en el caso anterior, presenian
constantemenie algunas grafias en el

lugar. Una secuencia inmutable de grafias
puede aparecer al principio, al final o
mcluso en medio de cada representacion,
mientras que las otras grafias varian. Por
otra parte, la cantidad de grafias empleadas
es constante.

t 2.

3.
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hghvh

QSH\O,ST

-

oo g

WS e

mismo orden y en el mismo lugar
también otras grafias de forma diterente o
en un orden diferente, de una escritura a






las grafias al pasar de una escritura a otra, o bien el orden de las grafias.

Ejemplo:
C_ A GATO
3 Q_ P MARIPOSA
o -
F \ — CABALLO -
VAR S ez
E B i _ EL GATO BEBE LECHE
CANTIDAD VARIABLE Y REPERTORIO VARTA- la cantidad y la variedad de las grafias con
BIE: en sus producciones, el nifio controla el propSsito de diferenciar una escritura de

30



‘otra. L - vordinacién del criterio cuanti- nificados diferentes, en su intento por
tativo y valitativo es indicador de un comprender nuestro sistema de escritura.
gran avance en la representacién de sig-

Ejemplo:

‘O(/ GATO

f /—OS SR o P —
W -
CUT  cans

PEZ

°h
/ EL GATO BEBE LECHE

CANTIDAD Y REPERTORIO VARIABIE Y una de las grafias de la primer silaba de la
PRESENCIA DE VALOR SONORO INIGAL: ; 1a cantidad y el repertorio del
estas escriuras presentan caracteristicas resto de la palabra suelen ser variables.
muy peculiares ya que el nifio manifiesta Se puede considerar que en este
mmmuaselhnummdemm mmmﬁodmnseanmalmmmdxpa
pondencia sonora: con que se transitoria ya que, por un se mani-
micia cada palabra no es fija ni aleatoria, fiestan caracteristicas de la hipStesis pre-

sino que corresponde al valor sonoro de sildbica y por otro, caracteristicas de la

o1




hipStesis silibica; es decir, el nifio hace
cormrespondencia sonoro grifica al princi-
Ejemplo:

Q Sop|
!
Pa /¢
1/,

lide T')-,‘ued ta

pio de la palabra, mientras que en el resto,
esta comrespondencia no se manifiesta.

LAPIZ
PIZARRON

PEGAMENTO

Gis

LA MAESTRA COGE SU LAPIZ

- El nifio muestra diferencias
objelivas en sus escrituras para represen-
tar diferentes s;gmﬁcadosﬁmd:fam-
ciacién resulta de la combinacién ds los
aspecios cuantitativo y cualitative en sus
producciones, es decir en el aspecto cuan-
titativo se puede observar que el nifio
utiliza para cada palabra ( para distintos
significados), 1n mimero de grafias; a este
criterio agrega el cualitativo, escribiendo
distinias letras para hacer més objetivas
las diferencizs en sus formas de represen-
tar diferente; significados; ademds, como
parie de est: criterio, el nino manifiesta el
valor sonorv inicial de la palabra con la
escritura de una letra que comrespende a la
primera sfaba; sin embargo, la represen-
tacién esyita no tiene wma corresponden-

cia con respecto 2l resto de la palabra, por -
esta razdn, a este tipo de representaciones
se les Ilama presildbicas.

En lo que a la interpretacién de
textps se refiere, las diferencias objetivas
en la escritura son las que le permiten al
nifio asignar significados diferentes.

Sin embargo, hasta el momento,
en estas representaciones e interpretacio-
nstesi]a‘bims.elnixbmhaﬁmblecido
la relacién entre 1a escrimra y los aspectos
sonoros del habla.

Es el descubrimiento que el

nifio hace de la comespondencia entre la
escritra ¥ los aspectos sonoros del habla
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lo que marca el inicio del siguiente
momento evolutivo

REPRESENTACIONES DE TIPO
SILABICO

Esta

comrespondencia requiere
un ajuste entre la cantidad de grafias y

los recortes sonoros de las palabras que
el nifio puede hacer

Al tratar de interpretar textos,
Ejemplo:

para caballo

escribe:

interpreta:

Este momento del proceso se
caracteriza porque el nifio hace una co-
mespondencia grafia-silaba, es decir, a

Ejemplo:

escribe:” "
|

lee: e

escribe:

lee:

el nifio ddmma)rpnmbadﬂhmnms
hipétesis que le permitirdn descubnir que el
hdﬂanoesunkxk)nﬂmnﬁbh,yqpea
cada parte de la emisién oral le correspon-
de una parte de la representacién escnta.

Al comienzo esta corresponden-
cia no es estricta, porque en algunos casos
las partes de la representacién escrita no

a cada una de las partes de la

emisién oral, por ejemplo, puede escribir
una palabra de seis grafias con cuatro,
haciendo un ajuste de la siguiente manera:

A UE T

RS

caba 1o

cada silaba de la emisién oral le hace co-

ni ca (canica).



embargo 1a hipStesis de cantidad le exige
escribr més de una grafia: Puede resolver

Escfibe 3

Lee:

elm mnpmmm' de la
Gt i > primera, con
lo cual cumple con la exigencia de

dad mini

Ej : Un nifio escribe “sal” y
oolommm}ﬁm (M);seqmg:c;mh
grafia que Y sm nada,
dosmés.ﬂpod:éo"egals:

M O A

Sol

Cuando 2 los nifios se les pide
que lean y a la vez sefialen el texto con el
d;-dp,amm:@oapoa‘bleobsavar

que
hacer coincidir la escritura de las palabras
con las silabas de éstas. Por ejemplo, la
palzbra mamnd puede ser leida de las
siguientes maneras:

Consideran que en la palabra sobran letras

m

}

leen: ma

Saltan letras al leer:

[ aren

leen:

-

‘m a

S——

ma (sobran)

Wy

fe—®



Un nifio Tamado Javier sabe
escribir su nombre y aplica en su lectura

l l

lee: vier

Piensa en las posibles razones .
por las cuales en su nombre estén esas
letras (VIER), que para €l sobran; y

encontrar diferentes sohuciones:

Cuando el nifio conoce algunas
letras y les adjudica un valor sonoro
sildbico estable: puede usar las vocales y

considerar, por ejemplo, que la A repre

Un nifio escribe para pato:

y para pelota: E
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solo al comienzo de la palabra y la totali-
dad de ésta con la silaba final.

la hipdtesis sildbica:

senta cualquier silaba que la contenga (mg,
sa, pa, ca, la, eic.); o bien trabajar con
mmﬁmmwyowolg,

ejemplo, puede representar las silabas pa,
{)e,pzm,opu.l.omasfrmte

pueden presentarse escriuras como las que
aparecen en el siguiente ejemplo:

como paa b.
Si a los nifios con esta concep-
tualizacién se les pide que escriban pala



bras de varias silabas, en las que la vocal
es siempre la misma, como en &l caso de

.

Cuando el nifio exige variedad
ﬂf anlaesunnna.deuq:
repeticién de letras iguales le ocasiona
un conflicto que puede resolver de la si-
guiente manera:

Un nifio d.exzﬂmr;npayg dijo:

pa.coniaa"mibaéA, "pa..oira vez
con la a..,” puso A, "ya..j;otra vez con

Para Pato,

escribe:

papaya, naranja, manzana, eic. su escri-
tura puede ser similar a ésta:

A
!
ja

>

o

la a?!". Se detuvo porque la otra A le
parecia demasiada repeticién, y finalmente
oobcé E. El producto final fue:

AAE (papaya)

Al trabajar con consonantes
esrituras como las que

pueden aparecer
figuran en el siguiente ejermplo:

Para Pelota,

escribe:

Como puede advertirse, la letra
T representa las silabas to y a; la letra P
Tepresenta tanto la silaba pa como 1a pe.

Ejemplos:

para pato,

escriben: P 0

Frecuentemente suelen combinar ambos
criterios utilizando vocales y consonantes.

para pelota,

escriben: L

;;

e o]
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Al tratar de leer textos escritos
Por ofra persona, el nifio pone a prueba
su hipdtesis sildbica y comprueba que
éta no es adecuada, porque cuando la
%sedamdeqmlesohm

as.

Es el fracaso de la hipStesis
sildbica y la necesidad de
los textos que encuentra escritos lo que
lleva al nifio a la reflexién y a la

Por ejemplo:

Para pato,

escriben:
leen:

para pelota,

escriben:

leen:

REPRESENTACIONES DE TIPO
ALFABETICO.

Cuando el nifio descubre que
existe cierta correspondencia entre fonos
letras poco a poco va recabando infor-
macién acerca del valor sonoro estable
de ellas y lo aplica en sus producciones
hastalog):x{'arl.g.\wlo para que ocurra
esto, por supuesto, habrd temido que to-
mar conciencia de que, en el habla, cada
sﬂaMpMeAimmémmfm

paso a pmsamb
mmdooormamde% ONOS COrres-
pondientes al habla, analizando las
producciones escritas que lo rodean,

P
pa

D
!
pe

a7

construccion de nuevas hipétesis que le

pemmitan descubrir que cada Tepre-

senta graficamente a los sonidos del habla.
En otro momento, las -

a!fabéﬁmpammbleeerlaoonwpmm-
cia entre la escritura y los aspectos sonoros
del habla. A estas representaciones se les
denomina  sildbico-alfabéticas.

n"‘“‘n—}
0 4—p

pidiendo informacién o recibiendo la que
le dan "los que ya saben”, los nifios llegan
a conocer las bases de nuestro sistema
alfabético de escritura: cada fonema estd
representado por una letra. Desde luego lo
anterior es cierto considerado en términos
generales, ya que existen grafias dobles
como ch, rr, I, para un s6lo sonido; un
mismo somdo representado con varias
grafias (¢,z5, ockq) y grafias que no co-
mresponden a ningiin sonido como la 20 la
u de la silaba gue.

A estas representaciones
(escritas), se les denomma alfabéticas
porque manifiestan que el nifio ha com-



prendido una’ de las caraceristicas funda- a la comprensién de los aspecios
mentales de nuestro sistema de escritura, formales de la lengua escrita, como son
es decir, la relacion fonos-letras; sin por ejemplo: la separacion entre las
embargo queda aliin un largo camino que palabras, los aspectos ortogréficos, etc.
el nifio tiene que recorrer en lo que

Ejemplos de representaciones alfabéticas:

1- SIN VALOR SONORO CONVENCIONAL.

PIRA

N 04 0% U =

Ve wwh® T
Awin
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C./’l / /’/'
chil,

Papa yer

b amg Yin o
Sql

LO& Vhaf,s

papaya T Lomg,,

_ En lo que a lectura se refiere,
mientras el nifio enfi toda su atencién
en relacionar cada a con un sonido,
perdiendo la secuencia de los distintos
sonidos, no descubrird la relacién entre la
secuencia grifica y la secuencia de fonos
en el habla. En el momento en que pueda
hacer esta relacién, su conocimiento
mconsciente del Sistema de la Lengua le
permitird identificar en la escritura las
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estructuras lingiiisticas y podrd interpretar
los significados. Mientras esto no suceda,
la relacién entre grafias aisladas y sonidos
aislados no constituye un acto de lectura,
puesto que no hay obtencién de significa-
dos. En otras palabras el acto de lechra
no puede reducirse a un simple acto
perceptivo de conocimiento de formas y
asociacién de dichas formas con sonidos
de la lengua.



Todo lector hace uso de dos
tipos de informaciones: informacién visual
Y 1o visual,

La informacién visual la proves el texto
mismo (la secuencia de letras, los espacios
mu'egmposdeleu'as,ladlfermade
caracteres -mayusculas o mimisculas-, su
organizacién en la pagina, los signos

especiales, elc.).

La informacién no-visual es ex-
tremadamente compleja, el lector aplica su
conocimiento lingiiistico, lo cual le
permite hacer anticipaciones y prediccio-
nes con relacién al contenido de los textos.
Por ejernplo: su competencia le permitird
anticipar que después de un articulo
vendrd un sustanlivo y su conocimiento
del tema le permitird hacer predicciones
sobre el tipo de palabras que pueden
aparecer O To.

El proceso de lectura lleva al
descubrimiento del sisterna alfabético y al
conocimiento del valor sonoro estable de
las letras; pero es fundamental
obtener significado mediante el conoci-
miento del SISTEMA DE LA LENGUA,
lo que pemmitird anticipar y predecir con
base en:

. los contenidos que se espera encontrar
en un exto.

. €l conocimiento de la gramdtica.

. el conocimiento de las convenciones
ortograficas.

. el conocimiento de la estructura parti
cular de las palabras: letras que las
componen, orden de las mismas,
longitud, etc.

En resumen, no es suficiente
conocer el valor sonoro de las letras para
saber leer, el deletreo penoso y sin sentido
no es lectura, porque ésta implica necesa-
riamente la comprensién de los textos. Por
tal razon, no es adecuado someter a los
alumnos al descifrado de silabas sin
sentido, ni enfrentarlos a enunciados
carentes de significado desde el punto de
vista de la realidad del nifio; pare;emplo
“Susi se asea” "Lalo mete la maleta” o "Mi
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mamd me mima". Tales enunciados
parecen trabalenguas y no conducen ni a
comprender el sentido de los texos, ni a
despertar el interés por la lectura.

Cuando el nifio se enfrenta a la
lenguammseponemnmd'namlargo
complejo proceso que hemos descrito

aqui.

Cada uno de los momentos
evolutivos muestran las distintas concep-
malizaciones que tienen los nifios acerca
de lo que se escribe y de lo que se lee.
Los avances en la comprensién de
nuestro sistema de escriiza en cada nifio
son diferentes de acuerdo con las
posibilidades que cada uno de ellos
manifiesta a partir de lo que el medio
social y cultural le proporcione y el
ambiente educativo en el que se desen-
vuelve favorezca la interaccién con este
objeto de conocimiento.

Es necesario tomar conciencia
de que un aprendizaje efectivo sblo es
posible si se respeta el proceso cognosci-
1ivo de cada alumno, y se le ayuda a
mmd.lc}mprocemcmm’ose

oponen actividades inferesantes, se
desechm los trabajos de tipo mecdnico,
se estimula el intercambio de opiniones y
se evita propiciar la competencia de los
alumnos entre si. Ademds, si la escuela
abandona la préctica del silabeo y el
deletreo penosos, serd posible que los .
rnifios se acerquen a la lengua escrita por
gusto y no por obligacion. Cuando esto
ocurra, los nifios podréin entender el real
significado e importancia de este medio
de comunicacion.

ANALISIS DE LA REPRESENTACION
ESCRITA DE ORACIONES.

Para todo lector es obvio que en
la escritura de una oracién estin represen-
tadas todas las partes que la componen.
Sin embargo esta idea no es compartida
por muchos nifios.



ubicacién y prediccion de las partes
amﬂhnnanIanqnsanandnesxnaégﬁ;
OTacion.

Es importante sefialar que la
situacién de ndagacién conternpla la
escritura de la oracién en presencia del

Papi martills -
papd martilla-
Esta conducta es similar a la que

nmwalquzulmys,;mmmmla
méis avanzada

B) No considera que las particulas
(articulos, nexos, preposiciones) estin

"Pzpd - martills
o

"Papd - martilld

El nifio debe resolver un pro-
blema; en la oracién ve escritas cuatro

Papd martilld
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nifio, leyendo y sefialando (de izquierda a
daadundeomndokxhlacnmmm.Una
vez que el nifio repite la oracién se

cada;mhﬂxaenlntomialdﬂhn:Wealqpc
estdn escritas.

Respuestas dadas por los nifios
sobre el andlisis de la representacion
escrita de oraciones.

A) Consideran que cada una de las
que conforman la oracién estan
ents 4 el orden de
emmciacion; por ejemplo:

1a tabla
la tabla
representados. En el caso del articulo,

tensan que €ste no se escribe o que
g;malnm sola unidad con el sustantivo.
Si se toma el ejemplo anterior, en la
oracién "Papd martillé la tabla" existian
tres palabras:

- tabla™

- .latabla"

partes:

la tabla



{Qué hacer con esas dos letras
que &nnunlelanrmk)hﬂ

Ante este problema surgen
diferentes soluciones:

Algumos proponen quitar ‘la”, o
explican que ahi no dice nada porque

.

Papia mar€illd

ptpé martills

C) Logran aislar los sustantivos de la
oracién pero no pueden separar el verbo;
consideran que éste estd unido al sustanti-
vo del sujeto o al sustantivo del objeto

anmﬁﬂzndcanmnb<xmlah¢6mgsde
cantidad, que dos letras son poco para que
un texto pueda ser leko; o bien porque
“la" no tiene significado.

Otros manifiestan que en "la”,
estd escrita la primera silaba de tabla (es
decir ta); y que en tabla, dice tabla:

1la

i tabla
fa

téila

directo o bien, en algunas palabras de la
oracién, leen la oracién completa; por
ejemplo:

Papa martilld la tabla

p&bi papid martills martilld la tabla
o bien:

Papi martilld la tabla

papa papa martilld tabla

la tabla

En ocasiones la dificultad de
aislar el verbo conduce a algunos nifios a
considerar la oracién dividida en dos

Papd martilld

)

papi martilld papd martilld
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partes. En.elqpnqﬂo siguiente consideran

que se encuentra representado sélo "papd

martillo" y "martillo la tabla"

la tabla

.. martilld la tabla



_ DEF) Los nifiés no han encontrado wna

ia entre Jas partes de la
oracion escritz y las partes de la emisién
oral Para ellos la escritora no representa la
lengua en cuanio a su forma, sino en

Papd: martilld

.t - . ¥ <
papd martilld papi martilld

la tabla la tabla

O bien, que todas las palabras
estin representadas, ammque la correspon-

Papi martilld
la papa

Respuestas de tipo E. En cada
una de Jas partes de la oracion se puede

Per cjernplo:
Mama comprd
Dijo: papa ?35% vino

de'trabajar

cuanto a contenido o mensaje.

Respuestas de tipo D. Bn cada
una de las palabras de la oraciéa dice iz
oracién completa: por ejemplo:

%f rshla
papid martilld opapi martilld

la tabla la table

demjaqueﬂﬂmmenoeslaomnwndo~
tmal, por eemplo:

1a tabla
i

tabla martilld

leer algo relacionado con el tema de la
oracion.

tres tacos

4 1

Mam3 comprl Mamd

tras tacos




Respuesta tipo F. Piensa objetos.
SﬂﬂSee&ﬁbﬂthHOEMEsdekﬁqn 4
Otro ejemplo:
El nifio tomd un  refresco
) i
nifo |
‘ refresco
nifo
refresco
v
refresco
En la orzcién "Mamd compré conforman esa oracin estin la mam4 y
ues;gcaf: el nific hace el siguiente cada uno de los tres tacos.
andlisis: en las cuatro palabras que
Mjfé 3 comprd tres tacos
mam3
un taco
otro taco
el otro taco
) Estos nifios pueden también nombre de algin comestible que pudo ser
analizar la oracién suponiendo que en cada comprado por la mamé; por ejemplo:
una de las partes que la componen dice el
Mamid comprd tres . tacos
canela caldo tortillas pozole
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para las respuestas D, E, v F, el andlisis de
las partes de la oracion no impide 2 esios
nifios "leer” 12 oracién completa. En
efectn, cuando se le pregunta qué dice en
todo el texto, contesta correctamente. Pero
mhayquepﬁ'dﬂ'dewstaqmconestas
respuestas se puede observar que, puesto
que el nifio no ha encontrado comespon-

Ejernplo de cémo analizan la oracién

dercia entre las secuencias escritas y las
estructuras lingfiisticas, todavia no. realiza
un anténtico acto de lechura

G) Algunos nifios piensan que
Ia escri- tra debe ir acompafizda de un
dibujo para tener significado v cuando se
Jes pregunta sobwe las paries & la oracion
no toman en cuenta el conizn’do del texio.

"Un péjaro vuela", nifios de nivel G:

1) Experimentador - Yo aqui escribé um pdjaro vuela,

Nifig ~Pos haga el pijaro.
E. -iAsi no puede decir?
Nide -No, porque no tiene ni un pEjars
volande. Haga un pdjaro v un drbol.
2) E. -iDird vuela?
Nifo -iDonde estd el pijaro?
E.- —iDénde estd?
Nido ~-Pos mo s&... pos pon el pdjaro.
Ejenplo de andlisis de la oracién "El pan estd bueno”
E. _ -iDirZ pan en algiin lado?
Nido -A1l3 en la tiendas.

En la descripcion que se acaba
de hacer sobre come los nifios realizan el
andlisis de 1a representacidn escrita de
oraciones, se obse:va Un avance progresi-
vo que parte de conceplualizaciones de
tipo G, hasta legar a las de tipo A. El
nifio con respuestas tipo G no oma en
cuentz la escritura de la oracidn, salvo
wumdo va acompatiada de un dibujo, pues,
para €, la escritra por sf sola carece de

significado. El nifio que da respuesta de

t!poD E y F, admite Ia escritra con sig-

rficado ¥ no necesitz que esté-acomparia-
m&reidfm.}o sin embargo en el

is de la representacin escrita de

oraciones, las partes del texto no comes-
p(mdenomiasﬁabras constilayen
la ernision oral. re:lacnf;llnk3 de la escrinra
con el referente parece ser todavia
estrecha, porque manifiestan, por
ejmplo,qmmlaspalalxasdelaoramm
Mamé comprd wes tacos; estd la mamé y
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cada uno de los tres tacos. Sin embargo, el
nnnhadadomgmlpmoomrspectoal
nifio de tipo G pues
ha comprendido que la escritra tiene valor
representativo.

C identifica los sustantivos pero no logra
separar el verbo. Piensa que el verbo estd
z;xropmm al objeto
te: estd su o
deoanmpma]ﬁde JemB
nifio ones de tipo
tiene dificultades con el articulo pero
puede identificar cada una de las otras
partes de la oracién. El nifio de conceptua-
lizaciones de tipo A logra solucionar este
problema e identificar cada una de las
palabras que componen la oracién. A pesar
de las diferencias entre las respuestas C, B,
¥ A, en los tres casos los nifios establecen
correspondencia entre las partes grificas y
las partes sonoras de la oracién, aunque en

Se ha encontrado cierta correla-
cién evolutiva entre los andlisis de la re-
escrita de oraciones (G 2 A) y

Ppresentacién
Ios relativos a la construccin de la palabra

escrita (presildbico, sildbico y alfabético),
lo cual evidencia que la adquisicion de la
lengua escrita constituye un proceso
arménico que incluye diversos aspectos
del sistema de escritura y no sélo a la
produccion gréfica. Para que los nifios
cuyas respuestas son de los tipos C y B
lleguen a realizar un andlisis de la
secuencia del tipo A, es necesario que en
distinguir las palabras que la componen.

El descubrimiento de otras caracteristicas del
sstema de escritra.

Como se ha sefialado, para que
¢l nifio acceda al conocimiento de la
]mglnmreqtmconpmdulas
caracteristicas fundamentales del sistema
de escritura; sin embargo es necesario que

conozca, ademds, algunos aspectos
formales de dicho sistema; la direccién de
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la Jectura y escritira y la diferencia entre
letras, mimeros y signos de puntuacion.
Estos conocimientos parecen ser los que
presentan menores dificultades, ya que al
fnalizar el primer afio escolar todos los
al; hayan maiopesar
de gunos no av
suﬁgimﬁmmelm

La escuela en general no

ciona estos conocimientos en
orma especifica; el maestro de primer

aio escribe en el pizamdn o en los
cuademnos, pero esto no significa necesa-
Tiamente que el nifio capte la necesidad

dcsegurrmdnmo{:;]acqplade

Algunos veces se proponen
ejercicios en los que es necesario hacer
bolitas, palitos, lineas onduladas o

en la direccién comespondiente
a la escritura. Disponer una direccién
obligatoria para esos ejercicios tiene tan

poco sentido como considerar que los
dihx_]osdelosalbo]esomsasdetm
iniciarse siempre del lado izquierdo o de
arriba hacia abajo. En cambio, en el caso
delalecnnaylae;mm&smdlspensa
ble la direccion convencional, ya que si
se desconoce es imposible leer.

Muy tempranamente e] nifio se
plmxeael;xoblanadeladnménm
que se lee y se escribe y va formulando
numerosas hipdtesis en tomo a ella. Asi,

. es posible observar que las respuestas de

los nifios acerca de la direccion en que se
leempé:rafosonmuyvanadas es

posible que:
. sefiale partes del texto sm ninglin
orden.

. sefialen los renglones escritos de
derecha a izquierda.



sefialen altemadamente dos direcciones:
un renglén de izquierda a derecha y el
siguiente de derecha a izquierda.

. realicen los dos sefialamientos mencio
nados, comenzando por la parte
inferior de la hoja, etc.

Es evidente que los ejemplos
anteriores ndican soluciones erdneas; sm
embargo cuando el nifio sefiala las lineas
del texto (aunque ese sefialamiento no sea
el convencional) ya ha comenzado a

El mismo tipo de problemas se
presenta en cuanto al orden para iniciar la
lectura de un libro; los nifios pueden
pensar que un libro se comienza a leer por
la viltima pdgina o no seguir el orden
establecido por nuestro sistemna de
escrilura para pasar de una pagma a la
siguiente.

Es necesario que el nifio
presencie actos de lectura y escritira como
los que se plantean en las actividades
descritas en las tarjelas que se presentan
més adelante, para favorecer, sobre todo, 2
los nifios que provienen de hogares en los
que la lectura y la escritura no es habitual.

Conviene destacar que los nifios,
mucho antes de imiciar el primer afio
escolar, han descubierto que las grafias
deben ponerse alineadas. La observacion
 de muchos

grafias organizadas en una linea y con una
direccién que puede ser la correcta (de
izquierda a derecha).

Otro de los aspectos formales

67

que el nifio descubre es la diferencia entre
letras y niimeros; esta diferencia que
resulta tan simple desde una éptica adulta,
es bastante complicada para el nifio.

T o 5% o et
su conel5;enlai
dsgr);ﬁasparaeloemylaleuaose
pueden apreciar inmediatamente las
dificultades que tiene el nifio para lograr
esa distincién. De hecho y durante
bastante tiempo puede llamar, a veces
mdistintamente, letras o nimeros a las
graﬁ'asqucseleprmmoqueélnmo
produce,

Tradicionalmente, la escuela ha
considerado mas facil el nifio
presentar las letras en forma aislada; sin
embargo parece evidente que es més
sencillo darse cuenta c6mo es cada una de
ellas cuando existe la posibilidad de com-
pararlas entre s{ y reconoce sus rasgos
distintivos. Por ejemplo: la 0 y la a son
ambas redondas pero una de ellas tiene wn
"palito”, 1a n y la u tienen igual forma

diferente orientacion, la m se
diferencia de la n en que tiene una curva
mis, elc.

la tarea del maestro consiste en explicar
esas diferencias. En la medida en que se
permita al nifio escribir e interactuar con
diversos portadores de texto, y se le dé la
informacién cuando la solicite, ird
descubriendo las caracteristicas especifi-
cas de cada letra. |

El nifio puede tener también

dificultades para distinguir enre letras y

signos de puntuacién; sin embargo es
p)sibleobservarquemuchasvmes,a]m
cuando no es capaz de explicar qué son
esos puntos, comas, signos de interroga-
cién, etc., afirmar que se trata de
letras y logra hacer esta distincién aunque
todavia no sepa leer. La excepcién la
constituye el signo de admiracin, que a
menudo es confundido con la i..



La Accién Pedagbgica

El maestro que comprende el
procesoporelmalauan&aelnmpam
llegar a utilizar la Jengua escrita reconoce
que su accién pedagdgica debe estar de
acuerdo con éste, sabe que la meta que
persigue con su trabajo es propiciar el
aprendizaje y no sz apresura en tralar de
que los nifios memoricen las letras, sino
que sobretodo le preocupa que "descu-
bran” el sistema de escritura, que com-
prendan que con la esaitura pueden
comunicar a través del tiempo y la
distancia lo que piensan, lo que dudan, lo
que sienten; e interpretar lo que otros
piensan a través de la lectura.

El maestro de grupo que,
inquieto por cuanto zhora conoce, pretenda
poner en practica esta Propuesta para el
Aprendizaje de la Lengua Escrita, habrd
de encontrar que su trabajo representa una
larea creativa, pues guiar a sus alumnos en
el descubrimiento y urilizacién del sisterna
de escritura no significa solamente realizar
melmﬂaeloonpmmumda&sqm
aqui se sugieren. €s mayor
aum, quien enfrente este reto habrd de con-
siderar en todo momento que su accién se
fmdmmtamma;:rll;:qmonde
aprendizaje distinta ha i-
nado durante afios. e

propuesta requiere que el
mmﬁmdanmﬂes:.lp'kucamqgle
conocimiento de: la teoria psicogenética,
el sistema de la lengua, el sistema de
escritura y el procese de adquisicién de la
lengua en el nifio; este conocimiento le
permitird disefiar y probar situaciones de
construccion del conocimiento y hacer una
ransformacién de su accién pedagégica,
guiada ademds por su experiencia en el
aula y por la concepcién del aprendizaje
comoprocmctodalasreﬂeanesdems
alumnos.

Esto implica recordar que el
sujeto que ¢ zprende, en este caso el nifio, es
un sujeto a:iivo que piensa para poder
comprende: lodoloquelemdea.razénpm

la cual constantemente pregunta,
nvestiga y prueba diferentes respuestas,
algunas de ellas son aproximaciones a
nuestro sistemna de escritura, que,
frecuentemnente llegan a ser consideradas
equivocaciones o errores. Sin embargo,
estas aproximaciones constituyen
Omentos dentro del proceso
de aprendizaje, pues con base en estas
respuestas es que el nifio construye otras
cada vez més elaboradas; para llegar 2 Ia
Tespuesta comrecta el nifio necesita
tiempo, que puede ser diferente para cada
mo, ymnnnhsocasmdudarépma
Tesponder, esto no debe ser motivo de
preocupacion para el maestro, ya que
significa que el nifio estd tratando de
encontrar una respuesta que le satisfaga,
de acuerdo con lo que en ese momento

sabe.

Ortras veces las respuestas de
los nifios difieren de las que el maestro
tiene previstas en funcién de alguna
actividad y de su "pensamiento adulto”,
esto no significa que las respuestas no
sean validas; tadtazar]asmphcaquau‘
constituirse en el timico
saber y desaprovecharlas mgm.ﬁm ignorar
la capacidad cognoscitiva del nifio.

E! maestro que considera a
cada uno de sus alumnos como un sujeto
cognoscente, construcior de su propio
conocimiento estd obligado a asumir una
actitud de profundo raspaam.!da:wai
hacia cada uno de ellos.

Permanenternente el maestro
constatara a través de las diferentes

participaciones, producciones e interpre-

taciones de los nifios, las diferencias de

concepializacién que cada nifio presenta
enelpmo&odeadqmscxmdeiahgua
escrita; éstas, en lugar de constiuir una
dificultad para el trabajo en el aula,

en el avance de los alumnos en
funcién de la interaccién entre ellos y el
objeto de conocimiento durante la
realizacién de su trabajo. El maestro
promoverd en sus alummos la comunica-
cién y el intercambio de opimiones, per-
mitiéndoles interactuar entre si y propor-



ciondndoles la informacién que necesitan
cuando ésta no surge de ellos mismos;
como sucede en el caso de algunos de los
valores comvencionales del sisterna de
escritura, que el maestro no sélo tene que
transmitirles, sno que requiere despertar
en sus alummos la necesidad de 1a
utilizacién de éstos.

Es importante destacar que la
confrontacién de opiniones no debe
confimdirse ni manejarse como unz forma
de rivalidad, sine por el contraric, como
una actited de ayuda reciproca ("eo-
operaciSn”, cperacidn conjuntz) que debe
imperar en: Un grupo, es rea del maestro
lograr que los wifios se familiaricen con
esta forma de trabajo 'y hacerlos sentir,
mediante su actitud, que las opiniones de
todos tienen valor y que no sole las del
maestro y las de “algunos "son lomadas
en cuenta, El maestro sabe gue sus
alumnos se encuentran en diferentes
momentos deniro del proceso de aprendi-
zaje y respeta el tiempo que cada uno
recesita sin exigy, T cuzndo
Tos logros no son inmediatos. Al maestro
le interesard conocer, en cada momento,
cuales son las hipdtesis del nifio y como
contribuir para que &ste consiiuya nuevas
hipdiesis evitende decidir anticipadamente
cudles serdn los niFios reprobados.
"Prolongar el dempo real del aprendizaje
es también de suma wrgencia desde 1ma
perspectiva de prevencidn de los trastor-
nos del aprendizaje en lengua escrita”.

Es importante comprender las
diferentes respuestas ¢ mvestigar a qué sg
deben ésias, algunas veces cuestionsndo
con pregunias que ayuden al nifio a
pensar, por e_pempk) "A ver, explicame
fpor qué .7, 6P0r qué crees...? ;Cémo te
dlS[B cuenta de....? (i te hizo pmsa;r en

2 LComo podranos hacer para..?

La observacién de los hechos
que ocurren en el aula le pemmtird al
maestre aprovechar las ocasiones propi-
cias para hacer algunas pregumtas ©
presentar simaciones que puedan dar lugar
a reflexiones por parte de los nifios; una
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actiud de constante alerta le facilitard
valorar. el esfuerzo que cada uno de sus
alumnos pone en la realizacion delos
trabajos.

Los contenidos de akjunas de
las aciividades que se sugieren en las
tarjetas son Jos mismos que se encueniran
marcados para la lengua escriia en el
programa oficial, la diferencia que exsie
entre la Propuesta y éste radica en ia
munera de abordar los objetives, ¢l objeto
de conocimiento (en este caso la lengua
escrita), v el diferente uso que se da a los
materigles; los méledos tradicionales de
ensefianza implican una riguresidad de
disefio aplicade o un programa, la
Propuesta implica flexibilidad en su
mangjo a partiy del sujeto que aprende.

Es mmportante sefialar que es ef
maestro quien crez las siuaciones
didécticas v en Iz medida en que e
propicien Ta autonornia ¥ la creatividad en
el nifio, asi cormo ¢ desarroio yla
construceion de su. conocimiento, éstas
podrn ser consideradas come situaciones
de aprendizaje ¢ situaciones significativas
para el desarrollo del aprendizaje.

Conducir el aprendizaie de los
mifios ¢l ambiente y las
condiciones necesarias que descu-
bran Ja fimcidn y utilidad de la lengua
escrite, 3 papel del maestro; para ello,
planea el trabajo diario en fincidn de Tos
aprendizajes 2 que ha llegado el grupo, sin
limitar el contacto con la lengua escrita,
altema en su clase diaria, desde el primer
momenie, actividades que enfatizan tanto
la produccion como Iz interpretacidn de
textos, haciendo hincapié en la funcidn
cormmicativa de la lengua escrita.

La puesta en marcha de las
distintas situaciones de aprendizaje
Tequiere que el maestro:

1) Tenga clara Ia relacién de los dife-
rentzs elementos que intervienen en el
procese de aprendizaje (maestro-aburmmos,
objete de conocimiento, el medio nstit-




cional y social en que tienen lugar las
distintas acciones o actividades escolares).

2) Considere, en el desarrollo de las
actividades que aqui se proponen, las
diversas acciones que se desarrollan con el
grupo; por ejemplo: 1a lectura de un
cuento, la discusién por equipos de lo que
mis les haya gustado del cuento y la
escenificacion del mismo, con todos los
integrantes del grupo.

Esto itird al maestro, al
hacer su planificacién semanal, crear en el
aula condiciones de trabajo intelectual para
todo el grupo; respetando los intereses de
sus alummos y cuidando que todos
Evita asi, hasta donde es posible, la
improvisacién en su labor o trabajo,
aunque sabe que su planeacién diaria
puede verse modificada en algunas
ocasiones. También evita realizar activida-
des cuyo propésilo se aleja a la funcién de
la escritura, por ejemplo: copiar mas de
una vez un texto.

~ Algunos docentes piensan que
manejar esta concepcién de aprendizaje
significa no decir nada al nifio, no
ensciiarle, dejarlo solo, y esperar a que
evolucione & ente, mis es todo
lo contranio, &l mangjo de la concepcion
constructivista tiene que derivar en una
accidn pedagégica en la que se trala no de
proporcionar el conocimiento, sino de
crear les condiciones para que €l nifio lo
construya; es decir, que no sélo conteste 2
los inierrogantes del nifio, sino que brinde
elementos donde pueda encontrar respues-
tas por si mismo, plantear inquietudes a
sus alummos, dejar a un lado la rutina y
proponer expeiiencias que no sdlo
favorezcan el manejo de la lengua escrita
sino que mantengan latente la satisfaccién
de aprender.

Una de las preocupaciones del
docente es la disciplina: en ocasiones se
considera que un grupo silencioso es el
que més tabaja, pero no hay nada més
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falso, pues jcomo lograr que el nifio
construya el conocimiento sin interactuar
ni demostrar su entusiasmo?,;por qué
considerar que el nifio tiene que dejar de
actuar como tal para aprender?. Lo que
tenemos que hacer es aprovechar ese
deseo de mvestigar y esa idad
tan caracteristica de la infancia; recorde-
mos que la disciplina no es otra cosa que
orden en el trabajo, por tanio, al nifio se
le debe explicar en forma clara la

i ia del respeto a los compafiercs
para poder trabajar arménicamente en
grupo.

Consideramos Oporiuno recor-
dar que la accién pedagégica recae en la
capacidad creadora y en la honestidad
profesional del maestro. Esta propuesta es
una invitacién a transformar su practica
educativa y a elevar su calidad profesio-
nal

La Planificacién de las Activi-
dades :

Para la planeacién de las
actividades el maestro deberd considerar,
como principio bésico, la organizacién de
las acciones que orientan €l proceso de

izaje con el fin de crear situaciones
didicticas a través de las cuales propicie
y favorezca en sus alummos la construc-
cién del conocimiento de nuestro sisterna
de escrinura. :

- Para que esto sea posible, al
seleccionar las actividades, el maestro:

-toma siempre en cuenta las distintas
izaciones que manifiesten sus
alumnos acerca de muestro sistema de
escritura.
-piensa qué aspectos del proceso
pretende  favorecer.

-analiza cada una de las actividades se-
leccionadas, y considera el material



-necesario para que los nifios las realicen,
asi como el tiempo de aplicacién de cada
wna de las actividades de lengua escrita; el
maestro toma en cuenta que debe realizar
actividades de las otras dreas de conoci-
miento y aspectos incluidos en el Progra-

Integrado.

ma

-combina las actividades individuales,
de equipo y grupales; por gjemplo,
comienza proponiendo actividades para
los diferentes equipos, sigue con trabajos
que los nifios deben realizar individual-
mente y por udltimo organiza una actividad
colectiva en la se confrontan las )

opmiones de el grupo.

-admite los posibles cambios en su
planeacién o la suspensién de alguna
actividad cuando: nota que los nifios estén
aburridos o cansados; se da cuenta de que
el interés de sus alumnos en ese momento
es otro y esté dispuesto a acepiar las
sugerencias de ellos para realizar una
determinada actividad.

En la seleccién de actividades

mmmelac:'eanvﬁaddeslégal:stmya
a veces es posible no integra

glwiendcvmwﬂades,snnmhmla
variacion y adecuacién de otras a las
necesidades de los alumnos. Es necesario
sefialar que una actividad bien selecciona-
da permite el logro de los objetivos
propuestos y por ende favorece el \

de los alummos, sin embargo
también puede suceder que el maestro
mroduzca demasiadas actividades porque
son de su agrado o considera que son

pero sin tomar en cuenta el
para qué de dichas. actividades.

En coanto a la organizacién del
trabajo, el maestro:

-organiza el trabajo de modo que le
pemmita atender a sus alumnos; por
e]ﬂrrpb,nnmmmnsmndﬂnjmdoy
necesitan poca atencién de su parte, puede
pedir 1a interpretacién de textos a otros

&l

recorre las diferentes mesas y platica
con los alumnos en forma individual o por
grupos, desechando la idea tradicional de
que&illugardelmmoeselfmnc' del
sal

Cuando realiza aclividades con
todo el grupo (por ejempio la lectura de
un cuenio) se ubica en forma tal que
permil2 a los nifios verlo y escucharlo con
comodidad aimque, para ello, algunos
tengan necesidad de cambiarse de lugar
(mover sillas, sentarse en el suelo a su
lado, etc.).

-no nterrumpe una actividad si los
alumnos demuestran interés v estdn
entusiasmados con ella, aunque tenga que
dedicarle més tiempo del previsto.

-propone las actividades con entusiasmo
y participa en ellas, procurando que los
ninos se interesen y diviertan; recuerda
que el proceso de aprendizaje se refrasa
cuando el trabajo es abumido o de tipo
mec4nico.

“rinda informacién cuando los nifios la
soliciten, siempre que ésta no surja del
grupo; trata de darla en tal forma que
obhgmahsmnsapmsarP yam:;a
seres receptores pasivos. Por ejemplo, s
alguien quiere saber c6mo se escribe
marm,elnmopuedepregmuar

se puede encontrar escrito
marzo?. Si el nifio dice que esa palabra
estd escrita en el calendario, le pide que la
busque alli..

ACTIVIDADES PROPUESTAS.

Las actividades desamrolladas en
las

tatjetas que aqui se presentan son
solamente algunas de las que puede llevar
a cabo o poner en prictica el maestro. En
1a medida en que éste comprenda el



proceso de aprendizaje, los objetivos crear otras similares que ermiquezcan Y
determinada actividad y el hagan maés variado el trabajo en el aula.

Actividades individuales

At e z

los ipos, brindando ka informacion necesaria cuando los
ninos la solicen. Es im) e senalar que la dstrbudén de
los ninos en equipos _ser la forma habitual de la organi--
zadén de la dase; es dedir, que todos los dias, independen-
emente de ks aclividades que se van a redizar, los ninos

! compartidas. El maestro debe recordar

nombres de los nincs que forman el equipo, la redacdidn de
instrucdones para encontrar aigin objelo que un equipo



Actividades de tode el
ETupo

Las tareas

¥1. SALON DE CLASES

A mavés do estes actividades e maestro:

ProptaaiapamczpamndeEmayorwmempos?olede
ninos.

-Favorece la discusion y confrontacién de opiniones.
qumwmbsdunmsmnunauxmpmfzadén

avanzada quienes tengan siempre ka palabra 0 los que
haganbdoypmpaameestos asuvaz,oon!:nuenavan

Sme)empbsde&mupodeadrmadslosjuegosoolecn-
vos como “Fruleria® "Determina la depalabrasde

Algmacnwdadaslevanademas este simbolo que indica
E.Jeesposblereaiszadm(mhmmeompam)mlacasa.
i h'opmcuraqjesemnbramesyevnabdonpode'

trabajo demasiado kargo, complicado ©

este tipo de actvidades para gvoreoerenelnno contacto
consumumdad,alobmdeestaob;ebsvandosm
lievar a la case.

Ejernplos de estas aclividades son: traer recores de pala-

bras, de letras, efe. Traer animaftos, hojas de plantss, efs.

El salén de clases debe estar : puede solucionar estos inconvenientes,
organizado de tal manera que posibilite las procura adecuar el anla lo mejor posible al
actividades planteadas. Es un hecho por rabajo que €l y sus nifios van a realizar.
todos conocido que gran parte de las aulas Platica con el maestro con quien va a
no son adecuadas: suelen ser oscuras, compartir €l saldn, procurando llegar 2 un
reducida, sin el mobiliaio necesario y acuerdo sobre la distribucidn de muebles,
michas veces compartidas por dos grupos uso de maleriales, etc.

de tumos distintos.  El maestro, si bien no El aprendizaje se propicia con el
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intercambio de opiniones y de informacién
entre los nifios; la relacién entre ellos no se
favorece cuando se les sienta en mesaban-
cos individuales ¢ bmarios. Como no
siempre se podrdn tener mesas colectivas,
una posible solucién a este inconveniente
puede ser colocar dos o cuano mesabances
enfrentados, wmidos por las mesas.

Todas las freas de aprendizaje
proporcionan la idad de trabajar
con la lengua escria. Es conveniente que
en ¢l salén estén expuestos trabajos de los
nifios; esto hace que los alummos sientan
que éstos son valorados por el massro y
ayudan a que en el aula se refleje realmen-
te el trabajo del grupo. El maestro cuida
que en las exposxmones aparezcan trabajos
de todos los nifios, evitando presentar s6lo
"los mejores”.

Algunas actividades que
propician la produccifn de textos y su
posterior interpretacién pueden ser

. colocar el material escolar, previamenie
clasificado, en cajas o botes iguales e
identificar Yos contenidos con carteles
escritos por los nifios. Probablemente la
escritura, al principio, no sea la "correcta”,
pero €l maesiro permite que sea modifica-
da 2 lo largo del afio, cuando los nifios
vayan descubriendo sus “emrores”,

—coleccionar animales, piedras, sermillas,
etc.,, que guardados €7 Cajas Y grascos
etiquetados por fos mifios, irin conforman-
do un pequefio museo de Cienclas
Naturales.

- realizar trabajos individuales o de
equipe (en hojas grandes o cartulinas)
sobre termnas interesantes en los que los
nifios puedan escribir, dibujar y pegar
recortes de periddicos, revistas ¥ otros
materiales.

LA BIBLIOTECA

Todo grupo debe contar con una
bilbioteca al alcance y disposicién de los

nifios. El maestro recuerda que &l
contacto v exploracién del material de
lectura facilita el proceso de adquisicin
de Ia lengua escrita. Para que la bibliote-
ca sea un medio de ayuda eficaz a este
proceso, debe contar con material variado
que permita al nifio descubrir las
diferentes caracteristicas de los portado-
1es de lexto,

El maestro puede ermiquecer
este material de lectra con

* revistas de dintinto tlpo deportivas, de
historieta y de informacion general que
seax; atractivas {con fotos, propaganda,
etc

* algunos periddicos, procurando que, en
lo posibie, sean variados cunato al
formato, tipo de impresién y contenido
(de nformacion gemeral, deportivos,
infa;ztil%, a ¢olor, en blanco y negro,
etc.),

* textos escolares comrespondientes a
otros grados de primaria que puedan ser
consultados cuando se busca mformacién
sobre determinado tema

* cajas que coniengan recortes de
envases Inpresos, de diversos

corcholatas con los nombres
de diferentes bebidas, et

* Albumes que contengan los traba)os
realizados colectivamente por Jos nifios
sobre determinado fema.

* sobres de cartas recibidas( con nombre,
direccién v timbres), recetas médicas, te-
legramas, notas de venta, eic.

* planos de 1a cindad y mapas del Estado
y de la Repiiblica.

* calendarios de distintos tipos.

El maestro puede solicitar Ja
colaboracion de los padres para hacer un
librero con tablas, huacales o cajas de
madera. Las tablas poeden ser apoyadas



en ladrillos o botes grandes v las cajas v
huacales puestos simplemente sobre el

suelo o colgadas de la pared a una altura
gue permita a Jos nifios tener acceso, sin
dificultad, al matemal guardado en ellas.

El ordenamiento de Ia biblioteca
por parie de los nifios da origen 2 una
actividad interesante. El maestro solicita,
uma vez por semana, a dos o tres niflos que
la ordenien “"como les parezca mejor”.
Propicia la discusidn, da la informacion
que le pidan vy observa los criterios de cla-
sificacién empleados.Es probable que si
los nifios usan regularmente la bibloteca,
esta clasificacién 1o se mantenga por
mucho tiempo, por Io que a la semana
siguiente solicita a otros nifics que
reaficen la misma tarea, procurando que
vaya participando todo el grapo.

LAS TAREAS

En general los nifios ¥ sus pa-
dmsdeseaa'lquelosmaesmshsmd:qum
tareas para ser realizadas en su casa; esto
se debe, por un lado, 2 que los alumnos
desean seguir el ejemplo de sus hermanos
y el de los demds nifios de la escuela y por
otro, a que los padres sienten. que de esa
forma participan_y controlan la formacién
escolar de sus hijos.

El maestro es consciente del
valor relativo de esas actividades porque
sabe que las condiciones posibles para su
realizacién sorl mury variables de una
farruhaaotm,yengmeraI,depmdmde

ias condiciones socio-econdmicas y
cu}mrai&s de las mismas.

Asi, mientras que algunos nifios
cuentan con gran variedad de materiales y
con la posibilidad de consultar y solicitar
ayuda a sus padres, ofros probablemente
10 contardn con esas ventajas y a veces T
siquiera tendrdn un lugar fisico (una mesa
y una silla, por ejemplo) para realizar esa
tarea con tanquilidad. Muchas veces una
tarea sucia puede decimos, simplemente,
que ese nifio tuvo necesidad de hacerla en

(5]

elIugarenqmeoirds estaban comuendo o
que To VO goma © sacapuntas para
afmar su lapiz. Otras veces no pueden
hacerlaporfahadeuempo porque tienen
que salir a trabajar y ayudar a sus padres,

No seriamos justos si valordra-
mos las lareas diciendo ciales estan mds
limpias, o mejor escritas, sin considerar
todos esos facfores gienos a la voluntad
del nifio.

Las tareas cumplen fimdamen-

talmente wn fin social @ algunos mnos y
fos padres las piden porque forman paree
de la tradicidn escolar. El maestro
aprovecha ese interés pero no olvida el
valor relativo de estos trabajos. Si en las
actividades realizadas en la clase, donde
las condiciones son similares para todos
los alumnos, se evitan las comparaciones,
éstas deben ser total v absolutamente
desechadas en el caso de las msc:.!:mdo
POTUE €5 Tas Ij comparar se
parte de reahdadejéls;gmﬁxm tan distin-
as.

Ejemplos de tareas:

-Conseguir materiales ("cosas escritas”,
recortes de palabras que puedan leer, ete.)
que al ofro dia serdn usados en €] aula

-Actividades en las que el nifio se
exprese en forma creativa: dibujar y
escribir algo sobre un paseo, un suceso
i te de la clase o de su vida
farmiliar, chistes, adivinanzas y "mapas de

‘ tesoro”.

-Realizar el diario de 1a clase.

“Traer amimalitos en frascos para formar
umn pequefio museo de ciencias: en la clase
pegan etiquetas con los nombres corres-
pondientes a esos ammales.

-Realizar copias puedan temer
interés por cjanp}o?t:;mbres de produc-
tos alimentictos envasados, adivinanzas,
parte de la letra de 1ma cancifn, etc. Es
necesario destacar que, toda vez que en




ese trabajo se haga referencia a la copia,
_se plantea escribir los textos una sola vez.

Los anteriores son sdlo algunos
ejemplos del tipo de tareas que el maestro
puede solicitar. Estas sugerencias, més las
que surjan a lo largo del curso, ya sean
hechas por el maestro o por los nifios,
permitirin promover tareas variadas e
mteresantes y desechar la plana basada en
la copia mecanica. Hacer planas, es decr,
copiar gran mimero de veces las mismas
palabras, conduce a los nifios al abumi-
miento y al cansancio y no favorece, en
absoluto, el proceso que permite accader al

conocimiento de la lengua escrita.

RELACION DEL MAESTRO CON LOS
PADRES.

La relacién del maestro con los
padres es fundamental para el proceso
educativo; permite, por un lado, que el
massiro conozea mejor a sus alumnos y
por otro, posibilita a los padres para
entender el tipo de trabajo que se va &
realizar en el grupo.

: La experiencia de numerosos
maestros que han logrado establecer esta
relacién demuestra que cuando los padres
comprenden por qué el aprendizaje se va a
encarar de un modo diferente, en general
se convierten en eficaces colaboradores de
la labor desarrollada por la escuela y
actian con sus hijos de manera distinta a la
habitual, estimuléndolos, en la medida de
sus posibilidades, en el proceso que les
permilird amribar al conocimiento de la
lengua escrita.

Por las condiciones expuestas, es
recomendable realizar por lo menos tres
reuniones durante el ano; éstas se efectian
al micio de las clases, a mediados de afio ¥
al finalizar el curso. El maestro considera
las caracteristicas generales de las familias
de sus alumnos y propone horarios de
reunién que le aseguren la asistencia de un
buen nimero de padres.

Les comunica el dia y la hora de
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la reunién con dos o tres dias de anticipe-
cifn, destacando la importancia de que
asistan.

En la primera reunién, que se

realizard en el mes de septiembre, les
explica que:
* va a realizar con sus alumnos un tra-
bajo diferente al usual y necesita de su
apoyo y colaboracién para realizar esa
tarea.

* sy wabajo consiste en crear las condi-
ciones necesarias para que los nifios,
POco a poco, vayan descubriendo cémo
se lee y se escribe.

* muchas veces los nifios llevardn
palabras a su casa; éstos, en ocasiones
pueden presentar escrituras incorrectas,
que forman parte del proceso que les
permitiré a sus hijos aprender a leer y
escribir.

* los padres o los hermanos mayores
pueden colaborar leyéndoles cuenios,
revistas, alguna noticia del periddico, etc.

* a menudo pedird a los nifios recortes de
cajas de alimentos, etiquetas y oIros
materiales impresos, 0 que copien
algunos textos (por ejemplo de productos
envasados); es muy importante la
colaboracion de ellos en esas tareas,
facilitando el material necesario a sus
hijos.

* es muy iinportante que, cuando sea
necesario, le ayuden a conseguir algunos
materiales o a realizar arreglos en el salén
(por ejemplo construir un librero).

* siempre que tengan alguna duda o
inquietud con respecto al trabajo de sus
hijos en el grupo, se lo hagan saber para
platicar al respecto; indica el horario que
mas le convenga (a la hora del recreo o de
la salida). Ademis, el maestro mostrard a
los padres algunos ejemplos de las
escrinras de los nifios y explicard en
forma breve y clara la razon de ese tipo



de producciones.

En Ias siguientes reuniones el
maestro:

* explica en h:rlnmms generales el
Proceso seguido los nifios; ensefia
a los es Jos trabajos realizados por sus
hijos para que puedan comprobar sus
avances.

* evita comparar a los nifios entre si, o ca-
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ARGENTINA -

Nuevo Curriculum para la Formacmn

de Maestros

Una innovacitn curricudar en la formacidn docente de lu
Repithlica Argentina que responde a los nuevos aportes de la pe-
dagogia, la ciencia y la técmica. Innovacidn en la estructura
cwricdar y en la implementacion que incluye reciclaje en servicio

€ Investigacion en proceso.

DIRECTOR DEL PROYECTO: Dr. Ovide Menim

gOORWAJDRA GENERAL: Prof. Emilee -
olle

.
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Veinritres de las ciento ochenta
Escuelas Normales Superiores de todo el
pais implementaron en el afio 1988 &l
nuevo Curriculum de Formacdn de
Maestros de Educacién Bésica. En 1989 y
con los ajustes necesanios, el Plan se
extenderd a otras Escuelas Normales.

La innovacién curricular que en
la Repiiblica Argentina ha propuesto la
Dieccién Nacional de Educacién Superior
(DINES) supone una modificacién
sustancial con respecto al plan de estidios
vigente.

Esta tarea cuenta con el apoyo de
Mejoramiento de Sistemas Educativos y de
Planeamiento, Investigacidn y
de Ja Organizacion de los Estados Ameni-
canos (OEA), a través de las Divisiones
que brindan asesoramiento tecmooyapoyo
econdmico para Ja puesta en marcha de
los siguientes Proyectos:

A.- Reciclaje del Personal Docent: de
Educacién Superior

B.- Investigacion Educativa



L2 Formacion Tradicional de
ios Maestros en fa Argentina.
Sus Criticas.

"La formacidn de recursos
humanos en educacién ha suffido en
Argentinz, los fuertes embates ideclégi-
cos del 1iltimo medio sigle, unido a ta in-
troduccion de tecnologia modema o
siemipre adecuada a la realidad nacional y
regional.- Esto ha generado wma suerte de

ficcidn pedagégica modemista sin - mayor
rmgmbremﬂmdemfmnmon
social, tanto en lo que hace a las actitudes
cumma]nspmoedmmtosas:mudos
los educadores de todos los niveles"(1

Desde el ano 1969 las antiguas
Escuclas Normales que formaban maestros
en. el nivel medio, dejaron de oparar como
tales y asumieron la tarea de formar
bachilleres con diversas orjentaciones. A
partir de ese momento, la formacién de
maestros se realizd en el nivel terciario.

ITERCIA,
NIVEL INICIAL PRIMARIO MEDIO | RO
i F{O—UNEV
) 4-3 anos 6 a I2-13 afas 12 a 18 anos 18a20
EDADES no akios
obligatorio obligatorio
APROX.
GRADOS -AROS ANOS
EXTENSION 17 293’_49if9 62 |72 I:[? ?L“ 3 112 |2
BACHILLER
MAESTRO
ENSEN.PRIMARIA

El Plan de Estudios de forma-
méndemamuosylospmgramasdehs
asignanras que lo integraron, impuestos a
odo el pafs en 1973, resultaron msuficien-
&5 ¥ defectuosos, por lo menos para
superar en lo mediato las riteradas
hcz;l;casqmseva’nmhamendoalnonna-
0.

 Tres cuestiones fundamentales
pesan para que mnuestropalssehaya
viuelo imprescindible realizar profundas

(1) O¥idie Mendn, Currical
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modificaciones a este plan, tal como
surge de lo presentado en el Curriculum
ga Maesos de Educacidn Basica por el

Ovide Menm, Director Nacional de
Educacion Superior:
"1. Critica @ la ingtitucidn, supuesto
continente.

La imstitocidn formadora de

o Bdsicn, DENES-ORA 1968



una gran coherencia intema Esta mstim-
cién hoy, ya no es €l supuesto contmente
donde se ﬁaguaela;xerxhzaje:el:mo-
practico; nadie puede negar que
coherenciz de aquel modelo ha sufrido wna
ruptra que en nada nos favorece. La
institucion que durante #fios dié una
interesante salida laboral a las capas
medias y populares que poblaron sus
aulas, ahora forma bachilleres segim el
viejo modelo liberal, apenas modificado
por poco realistas, que
empuan cesi deliberadamente 2 la

universidad. La institucién ya no contiens, .

por efectos del sisterna administrativo
docente, al vmiverso de demandantes. gs
su apéndice, el achual Profesorado la
Ensefimza Preescolar y Primaria,

trata de contengrios durante el coro
periodo de dos afics, sin relacién con su
coarpo orgénico. La formacidn, en d
sentido rigurosamente pedagogico del
trmino, ha sido desplazada por una
cwgadevfmmaaénquedmcmmlas
tradicionales metodologias especificas de
la enseficpea ahora desubicadas y
defectuosas por st carga de normatividad,
ajenas a la realidad socio-cultural de la
Regién

2 Critica ol cwrriculo académico, en
cuanto proyecto politico, cientifice y
técnico.

En el cumiculo actaknenie en
vigencia no se percibe el cruce de planos
enre la organizacién curricular como
estrcnng v la organizacion
mstitucional como continente de un
quehacer especifico. La institucion
Namada todavia "Escuela Nommal
Superior” (amwzm!ohapasadoaserma
mﬂademmmad:amm)va
por un lado, mientras e} cumiculo acadé-
mico (que guarda la forma enumerativa y
asociacionista, con asignatiwas apmales
correlativas) mnada. mEg: otro; no se
adecuan para proyecto en si
triple dimensién: polfica, ciertifica y
técrica, trata de esconder, detrds de una
fachada tecnocrdtica aceptable, el
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cmtemdozdeolég:covnphcwddm
vadorismo gogico: cambiar un poco
para que todonommbzemda_Su
mapaﬁamtazmmpmucqaadela
accién global ni de la mstifn-
cidn anies citada. Tratz de formar
docentes asentando su en dos
lineas mtemas bien idas: uma,
nﬂmﬂealosoomcmmﬁosgmmls,
reiterativos de los conocimienios adquiri-
dos en niveles anteriores del sistemz
fcxrnaltalescomomazmanca,lmguay
teglidad socio-econémica regional; la
ofra, parte de una sigRiesta feoria educati-
va (en smgular) y recala en las didécricas
especificas que, en realidad, son metodo-
logias pamaﬂares Estas ‘metodologias
"ensefiar a ensefiar” en la
escuela primania desde ima perspectiva
pos:tmsra.

3. Critica al actual sisterna de relaciones
de transmisidn de conocimientos.

A la actual camera de "Profeso-
rado para la Ensefianza Primaria” se llega
mmuchas veces sin mds mrerés que el
inmediato (salr 14 en dos afios,
con un tilo) y otras veces por .
Mantiene el tradicional esquema de
treamsmitir los conocimientos expositiva-
mente, aceptados por €] medio como
conocimientos validos.

El plan no permite, sino mity
la reconstruccicn

critica del saber, porcmoesesaber
viene o de tal modo que no
queda. mas recurso que incorporario. En
consecuencia desde una perspectiva pe-
dagdgica serena, debe ser incoiporado
profijamerte, teniendo er. cuenta la
perfeccidn de la forma, el rigor del
método vy la sacralizacidn del contenido,
No ha sudo concebido para mvestigar,
cuestiona y recredr Sino, més bien, para
ransmitly y refransmitit aguellos saberes.
Elucmpodmm:adoz;ocadammd;éas
asignaturas tampoco 10 permite, salvo un
semninaric sobre la "Realidad social” y la
"Rsﬂencladoceme que aparece al fial



de Ja cavera. No se ha previsto una
estrategia de mtegracién y critica clentffica
que permila geneTar Auevos conocimientos
centrados en ¢l trabajo intelectoal y
manual y que sugja de la cooperacion antes
que de las relaciones antagdrucas de
docentes ¥ alummos.

Las formas de evaluacion corren
paejas; ¢l examen final que realiza wn
mitumal de wes expertos sigue persiguien-
do Iz objetividad de lo verdadero vy lo falso
en la exposicién verbal del ahumno.

Si bien en educacién no todo
depende del modelo curricular, €l existente
nooo]abcyramlmamodxﬁcacxﬁndcla
formacion".

Nuevo Curriculo para Maestros
de Educacion Basica

El nuevo curriculo académico
destinado a la formacién de maestros de
educacion bésica se encuadra en vna con-
cepeidn democrética del quehacer
educacional. Tiene en cuenta los principios
que sustenta wna educacion que, partiendo

de 1a realidad regional que caracteriza el
contexto de nmestras Escuelas Normales,
se nscribe en el valor universal de la
ciencia, el arte y Ja tecnologia, rspetando
las caracteristicas mdividuales y grupales
mis diversas y los modos de sennr,
pensar y creer de todos Jos que participan
del proceso educativo global: padres,
alummos y docentes.

En respuesta 2 uma nvitacion
del Director de Ja DINES, wn de
profesores especializados en formaciin
docente, constitiimos un equipo de
trabajo con ¢l propdsito de desamoltar y

los linearmnientos del
cizrictiium, de modo de hacerles Hlegar a
los docentes afectados 2 la reforma el
apoyo o necesario,

Para comenzar & andlisis de
nuestra propuesta, ofrecemos un diagra-
ma que compara la formacién tradicional
de maestros (ya ) ¥ la estruciu-
ra del nuevo plan (en expertiencia piloto
actualmente). Creemos que este
permite apreciar kos- cambios referidos a
duracion de los estudios, edad aproxima-
da de ingreso y finalizacién vy ubicacién
dentro del sisterna educativo global.

TERCIA
NIVEL INICIAL PRIMARIO MEDIO RIO
NO-UNIV,
4-5 afios & a 12-13 afos 12 a 18 afes 18a20
EDADES ne anos
obligatorio -~ obligatorio
APROX
GRADOS ANOS ANOS
EXTENSION 72 (2¢ 32 |42 52 62 |R (J¢ 2R 1P ye |50 (fe(2e
TITULO INTERMEDIO: Bachiller (con orientacién pedagbgica)

TITULO FHNAL: Maestro de Educacién Bésica
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UBICACION DEL PLAN EN EL SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL

NIVEL MEDEQ

CICLO BASKCO COMUN -

NIVEL TERCIARIO

MAESTROS DE EDUCACION
BASICA

ESTUDIOS POSTERIORES

NO UNNVERSITARIOS
¢ UNIVERSITARIOS

En esta instancia, que amare-
mos de ngreso, se conjugan las exigencias
administrativas habimales a todo ingreso
con el requisito académico fumdamental:
tener aprobado el Ciclo Bdsico Comiin
(CB.C) de la educacidn mediz; dclo de
tres afios de duracién (edad aprox. 12 a 15
afios). Este requisito no impide a quienes
hayan realizado el bachillerato de adulio o
cuakquier otra carrera de educacion media
postularse como candidato en igualdad de
condiciones. En est2z mstancia de ingreso,
el joven o la joven, interesados en
formarse como "Maestros de Educacién
Bisica” deben:

1. Asistir a los "Cursos de
informacién” que se realizan durmte el
mdemmanlxe,mbsqueseexphmal
mrer&sadadeqmsetra:a,mgm
cudles son Jos requisitos, eic, de la carrera
del magistenio.

2. Participar en los grupos de
memacaénvocacm!, profesional ¥
educativa que la nueva mstinicion
organiza y desamolla durante el mes de
marzo siguiente, Esios grupos, de
dzmmmredlmda,mmdmadospor

aptimdes, necesidades y
sociales, ek, de los jévenes pre-inscop-

- 3. Someterse al diagndstico
tentativo de Jos pares y el coordinador del
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gmpomtxelapemepmon&lotm (Ios

olms)parase:nmmdcailmon :
bésica. Este diagnistico hecho en el gnupo
ypcrelgmpo sereahzarasegmpamasa

DINES 370 & Subcimiento e
df:]aD y/oelestablemmmnom—
pectivo.

Los jovenes tendran asi- cuando
menos- la percepcidn grupal que les
permitird resolver, momentineamente, la
continudad de sus. estudios com observa-
clones recientes, respecto de actitudes,
apiitudes y recursos personales validos.

Blastamstaznaelpvmarsa,
en caricter de alummo .. Gurante.
c:u.anoa:'ns(agmx.emrelosléyZO
ams),lacnadacmuade'Maes&odc
Educacién Bisica" o sinilar, segiin las

dmandasmm)alesyloca]mydeacuu’
domnmplzmde os (Curriculum
Académico) flexible,

permanente, el joven pueda
optar al falizar los dos prmeros cursos,
por continuar o abandonar dichos estudios
segin sus intereses mis auténticos. Si
abandona, tiene derecho. al tinlo de
Bachiller (con orientacién pedagdgica),




En esta tercera instancia, Jos
graduados pueden seguir estudios que
lleven al grado de "Profesor de educacitn
media" en especialidades a fijar, para cuyo
efecto se les reconocerdn, por equivalen-
cia, gran parte de los conocimientos
adquiridos y se tratard de que obtengan
iguales equivalencias en las umiversidades
para igual o distintos tipos de carreras. En
ese. caso, un estudio posterior fjard los
criterios especificos asf come las garantias
académicas que se ks comcede.

;QUE NOS PROPONEMOS CON ESTE
NUEVO CURRICULO?

"L Restituir al sisterna una
instimcién con identidad propia que se
constilnya en 1 continente de los
intereses y las necesidades de los jovenes
con disposicién para educar. Una mstitu-
cidn que rescate las rafces histricas y la
esencia de la vieja instinucién, sin actitudes
vergonzmmies y & a ofrecer wma
altemativa democritica para Ja formacién.
Una nstitucién ablerta, 4gil, reconstruct-
va, critica, capaz de nutrirse de Ia savia
popular. de vislumbrar que més alld
de 1a orfebreria del método existe la
realidad proteica que ofrece el medio, la
regitn, la sociedad, que hace estallar su
propio confinente, enlo material y en lo
espiritmal mancomimados. Esta nueva
institucién ‘puesta al servicio de
provecto correctamente formulado, debe
sosienerse con m NPevo sistema de
relaciones internas; entre los jvenes y los
adultos. Por fin, queremos ofrecer como
aternativa una institucion capaz de
transformar el cardcler verticalista y
autoritario de Ia gestion por otra de
naturdleza democrdtica, donde la partici-
pacién del gnipo en'la tarea de planifica-
¢ién y accién en senfido amplio sea
auténtica y se ejecute sin ambages. Una
institicin capaz de realizar actividades
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extra-srurales con sentido social y de
servicio a la comunidad.

2. Proponer un cwrriculo
regionalizable que se constitlya en un
proyecto politico, cientifico y téonico, de
fafz democritica, capaz de lograr €l
consenso no s6lo del equipo responsable
de su desarrollo sino del medio. Consen-
so que reclama, como es obvio, la
libertad para la reconstruccin permaner:-
te del modelo, los contenidos y los
métodos. Fn ese caso, el modelo cumricu-
lar mis adecuado a tales propdsitos, bien
puede ser un modelo conformado por
4reas, con 1n sisterna de mddulos
arficulados por un mimero varigble de
aprendizaje permiten la ¢
del cumiculmn, respordiendo a los
requerimientos locales ¥ a las necesidades
histéricas que redundan en ma recreacidn
permanente del instrumento pedag6gico.

El cardcter reconstructivo del
saber que esigs unidades asegurar, corre
parejo con la investigacidn como méiodo

de’ gprendizaje. Los Tequern-
mientos que regulen Ja regionalizacion ¥
por ende la reconstruccién citada se
traducirén en los planes periddicos de
formacion de maestros cormunes, nurales,
especiales, de adulios, de frontera, de
grupos étmicos diferentes, etc.

El medelo ncorpora por
dltimo, 1m conjunio de talleres electivos y
un recuadro de espacio y Hempo entera-
mente libres destinado 2 la capacidad de
organizacion de los estudiantes que
imtegran el curso.

3. Replantear € lugar del
corxocinu}znzamlaeswzla.flasrzzamra
la escucla argentina no ha sido, ella

misa, tna mshicidn enteraments

democrdtica, salvo contadas excepciones.
Los maestros formados con meodelos de
conduccidn autocrdtica han contribuido,

concienle o inconcientemente, 2 reafimmar



eImodek)mmtanomeldlsaptﬂoLa
consigna ha sido "ensefiar”, es decir
nwsuar:rxhcar,mponeradspedmde
acomipaiiar, cooperar ¢ dagar, El
vabahszmhaszdopxeporﬁe:mte.Toda
otra forma de aprendizaje, de adquisicion
de saberes, habilidades y destrezas, ha
ocupado espacios reducidos en el curricu-
hmdefonnaqmdemafsu'os.Elle
vigente adolece de iguales fallas. Deja
poco espacio libre para la areacién y la
recreamon colectiva de estudiantes y
profesores. A nadie escapa que Ja
Tecreacion de nuevos espacios que
permitan la prictica real de wn muevo
sisterna de ion de conocmmientos
no es tarea {4l ni répida de lograr. Pero
es imprescindible fomentaria desde la
perspectiva de una politica democritica de

rmpetoalazgmrmmyalexmrdelolm
Inrecongmccxénddespac y del

individual y colective, estd ligada
aI echo que ninos, jovenes y vigjos
tienen a equivocarse, sin ser maltratados
por ello, oonocimimmfnmomuva—
salmente vélido, sacralizado,
aoﬂaﬁlosoﬁaqmm&slaqmmas
mfavordeiospa:s&sdamcranoosgsli
alternativa no se percibe en esos Erminos,
el desafio se transforma en una ficcidn.
Esto explica que es preciso acompaiiar la
aplicacién progresiva del mismo con mm

programa de reciclaje de los cuadros

docentes, que posibilite ¢f desamrollo de
cadz drea progresivamente, de manera que
permita superar eventuales dificultades
durante el proceso de cogestién que
genera el empleo de nuevos procedimien-
tos de aprendizag”. (2)

ESTRUCTURA DEL NUEVO CURRICULO ACADEMICO

ANGS 1 2¢

AREA DE LAS CIENCIAS DEL
LENGUAJE

&

z AREA DE LAS CIENCIAS &
~028 SOCIALES o &
A =~ rg
58559 AREA DE LAS CIENCIAS il =
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85




UN CURRICULO FLEXIBLE PARA
UNA INSTITUCION ABIERTA AL
CAMBIO

Esremaielocumdarnma
insertarse en una nueva organizacion
institucional, cuya flexibilidad brinde la
posibilidad real de producir conocimiento
cientifico y vivenciar acciones personales
y colectivas segim métodos democréticos
de gestién auténticamente participativa.
cada una de las cuales integra campos
afines del saber humano.

No incluye asignaturas aisladas,

por cuanto su nahraleza estructural y
dindmica opta por categorias de organiza-
c:éndelcormnnmmydelamsermza
diferentes a las tradicionales.

La asignanmra actal es un

"recorte” que no responde a la concepcién
qnstamlog;u:a de este plan. Tampoco

UN AREA CLAVE

espera que los docentes con sus alumnos
los construyan y reconstruyan como parte
e
drea en my que a
suvezseah'%lmdwe:sasmndadmlos
médulos son fijos: fueron propuesios por
los especialistas que integramos el equipo
técnico del proyecto; son representativos
de la problematica sustancial atafie a
la formacién de educadores. En cambio
concebimos a las unidades didacticas

como pequefias subestructuras que cada
;xofesorumequeorgamzarsegmsu

contexto regional. Esta combinacién de
pautas generales y especificaciones

Tegionales apunta a concrelar propositos
de autonomia, descentralizacién y regio-

Para poder apreciar las noveda-
des que caracterizan este plan transcribi-
mos algunas partes del cumculum que
describen su estructra.

Y ORIENTACION
®.10)

INGRESO
CICLO BASICO COMUN

ESTUDIOS SUPERIORES




Este diagrama muestra una
estructura en clave. Esa clave, que aparece
en forma de T acostada, cumple la funcién
de a.nicular. desde el inicio, el desarrollo
tedrico-practico no sélo de su contenido
especifico (contenido de las Ciencias de la
Educacién: Pedagogia, Psicologia,
Sociologia y otras que culminan con las
Residencias Docentes) sino y en modo
equivalente, el enfoque de las otras dreas
que configuran el Cumriculum. Por lo tanto
s¢ espera que mediante una adecuada
coordinacién de su propio quehacer con el
de las 4reas restantes se mtroduzca,
mediante una observacién y uma escucha
atenta, en la mstinicidn real para ir
avanzando gradualmente y culminar con
las citadas residencias docentes en tres
campos diferenciados pero complernenta-
rios: @) educacién formal o sistemdtica,

b) educacién no formal o asisterndtica y
¢)investigaciones exploratorias. Los
programas fij _;aran el procedimiento y los
méiodos de trabajo cormrespondientes
lo que se trata fundamentalmente es que
durante el 4° afio, el rabajo de campo co-
mectamente diversificado, brinde la
posibilidad de llevar a cabo un contacto
maduro con la realidad institucional, en
las mltiples dimensiones que adquiere su
labor especifica. Dicho de otro modo, lo
que se pretende es que en esta drea clave,
el estudiante de magisterio inicie desde
temprano un contacto con la realidad
institucional (escuela, colegio, jardin, etc.,
segiin corresponda) y cuente con un

0 concreto para analizar y reflexio-
nar a la luz de la teoria, lo visto y oido,
para avanzar paulatinamente por miveles
de complejidad hasta llegar al tiempo de la
residencia donde la prictica docente sea
mtegral y sustantiva.

Es el momento de la Residencia
Docente el que permite:

1) la posibilidad de experimentar, en
espacio y tiempo reducidos, la dimensién
social que en lo sucesivo serd consustan-
cial z su profesién de maestro;
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2) la integracion entre teoria y practica y
-3) la articulacién entre investigacion y
accion.

La residencia no se define por la
mera permanencia del alummo en
diferentes instituciones realizando
determinadas actividades (dar clase, hacer
observaciones, efc.) SO por ConSLMr
una modalidad de je centrada en
el andlisis critico de la realidad educativa:
andlisis critico que se efectiviza ensayan-
do nuevas formas de comunicacién,
poniendo a prucba las aptitudes y
habilidades docentes aprendidas, obser-
vando y tratando de comprender los
procesos que sufre la vida de los grupos,
vivenciando la complejidad de la tarea
educativa, elc.

Esta residencia se Ileva a cabo,
dijimos, en tres campos de experiencia
diferentes y complementarios:

1) En instituciones escolares de distinto
lipo y caricter: escuelas para mifios,
adultos, rurales, jardines matemales, de
nfantes, centros de alfabetizacion, elc.

2) En mstituciones no propiamente
escolares como sindicatos, hospitales,
clubes, entidades barriales, etc., utilizando
entre otros recursos los mensajes de los
medios masivos de comunicacion y

3) Iniciacién en la mvestigacién a través
de la elaboracién de un proyecto que
sistemnatice algunos aspectos vivenciados
en las etapas anteriores de la residencia.
Por ejemplo: andlisis del vinculo maestro-
alurrmo en las escuelas rurales y urbanas,
de nifios y adultos; mtereses de los
alumnos en el L‘.mpo libre; incidencia de
los mensajes de los medios de comunica-
cién masnva, influencia del curriculum

arezs en el rendimiento de Ciencias
; comparacion de los aprendiza-
jes de Ios adultos en sindicatos, escuelas,
etc.

Tiempo destinado a la Residen-



cia Docente: 150 horas.

AREAS COMPLEMENTARIAS
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El resto del campo curricular
estd compucsto por cuatro dreas en
relacion  interdisciplinaria:

1) Ciencias del leguaje;
2) Ciencias Sociales;
3) Ciencias Nanrales;

4) Ciencia Matematica.

El drea clave (en T) opera como
un articulador entre ellas, no solamente
desde el punto de vista de la implementa-
cién metodologica sino ademas al
seleccionar los contenidos especificos.
Dichos contenidos estdn igualmente

organizados en médulos y unidades
didécticas que, de manera gradual, irdn
mcorperando el modelo de aprendizaje
interdisciplinario.

Esto es asi porque Ja "imagen”
de la escuela primania o en su defecto la
institucion que correspondiere a los
pmposnos de la regionalizacion y tpili-
caci6n del modelo, debe operar como la

"sombra" de este nuevo curriculum, para
que los contenidos y los métodos de cada
area no sean extranios al propdsito
formativo, especilicamente sefialado.

Cada érea dispone para su
desarrollo de dos unidades horarias
semanales de 80 minutos, salvo las que se
privilegian en cada curso lectivo y a las
cuales se le adjudican tres umidades.



TALLERES
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El plan de eswdios incorpora un
conjunto de talleres electivos que cada uno
escoge libremente entre los que ofrece la
mstinicion o bien la comunidad (concier-
s, cursos, grupos de estudio, deporte, re-
creacidn, teatro, canto coral, laboratorio,
talleres literarios, artesanias y otros).

Estas actividades libres y com-
plementarias las normatiza cada escuela,
en modo particular cuando se trata de
actividades extramurales.
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Los talleres, en tanto modali-
dad de trabajo de naturaleza tedrico-
préctica, integradora, mtmswa., que exige
un alto nivel de participacion activa del
grupo, completan, profundizan y amplian
estudios y habilidades.

Son de duracién cuatrimestral,
a razén de una unidad de tiempo semanal
(80 munutos) y congregan un nimero que

no excede de 15 alumnos por grupo,
cursandose tres por cualrimestre.



ESPACIO Y TIEMPO LIBRE
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La incorporacién del “espacic y
tiempo libre”, tiene como propdsito que los
alumnos, organizados en pequefios grupos,
puedan imaginar proyecios y ejecutarlos
desde sus particulares puntos de visia,
intereses y posibilidades (intelectuales,
sociales, deportivos, artisticos, mstitucio-
nales y otros). La incidencia del profesor
responsable de la e;jecucién y el asesora-
miento debe ser minima; apenas un
coordinador, sélo cuando el grupe lo
reclame.

é Se aconseja que el profesor que
achie como coordinador destine un tempo
para escuchar informes, discutirlos, etc.

La instituicién no debe interferir
en los planes o programas de los grupos
més alld del adecuado control que la
seriedad de los procedimientos exige.
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Se destina a esta tarea una
unidad de tempo semanal: 80 minutos.

Esta reforma que iniciamos
necesila acompararse con un reciclaje en
servicio, ya que implica un cambio
sustancial tanto en cantidad de afios de
estudio, cuanio en la organizacion de los
contenidos (dreas, modulos, talleres,
elc.), melodologias de trabajo, relacion

teoria-prdctica, elc.

Sin embargo, el reciclaje .
docente por si solo es insuficiente para
acompanar esta reforma curricular. Es
asi como, conjuntamente, se implemenia
una investigacion en proceso que
posibilite que los éxilos y fracasos
puedan ser detectados sobre la marcha
para proceder a los ajusies necesarios.



Implementacién del Nuevo
Curriculo .. - .

* Cémo formamos ruestro equipo de
trabajo? )

Los dos proyectos mencionados
al iniciar esta relacién, son implementados
con 1m enfoque interdisciplinario. El
equipo técnico estd constituido por
docentes ientes a las reas que
ntegran el curiculim y alistas en
Psicologia, Sociologia, Filosofia de la
Educacién y Educacién a Distancia.

* ;Cémo seleccionamos las Escuelas
No:;males que participan en la experien-
cia!

En setiembre de 1987, hicimos
Tlegar, para su lectura y discusion, a Jas
180 Escuelas Normales de todo el pais, un
Anteprovecto de Curricuhim elaborado
Ia DINES, para la Formacion de
Kgracsﬂm de Educacion Basica.

Solicitamos remitir el resultado

yecto original y las sugerencias recibidas
se redactd el Proyecto, finalmente apro-
bado por las autoridades educativas
nacionales (Resol. Ministerial N® 530/11-

488) y que hemos presentado en este
trabajo.

Se sejeccionaron veintiseis
escuelas entre aquellas que : 1) adherfan al
proyecto y 2) estaban distribuidas
geogrificamente de manera tal que al afio
siguiente pudieran operar como escuelas
rqfemn{mcnlaemﬁéndc}aexpaim-
cia

Los directivos de cada institu-
¢ién conaurricron a una reunidn realizada
el 22 de febrero de 1988 en la sede del Mi-

nisterio de Educacién de 1a Nacion en la
Capital Federal, invitados por esta
Direccion Naciomal .- - 70

_El Director Nacional, Doctor
Ovide Menin, la Subdirectora Nacional

jprof. Sulma Guridi Flores, junto con la

coordinadora de los Proyectos DINES-
OFA prof. Emilce E. Botte y el equipo de
profesares que lo integran, presentaron el
nuevo cumiculum, sus

1edricos v cada una de las dreas que lo
componen. Los docentes invitados
tegresaron a sus escuelas con el compro-
miso de discutirlo con la comunidad
educativa y confirmar su participacidn o
no en la experencia. Sélo tres escuelas
solicitaron er su inclusion para
1989 con el objetivo de profundizar,
durante 1988, el estudio del enfoque del
nuevo pln y recrear las dreas propuestas
para su posterior implementacion.

* Oué tareas desarrollamos durarte el
primer semestre de 19587 -

Para mayor claridad, separare-
mes las actividades desamolladas por cada
uno de los Proyectos mmencionados.

A Reciclaje en servicio del personal
docente de Educacién Superior

Las acciones desamolladas
pertenecen a dos modalidades;

- PRESENCIAL: con teimiones periddicas

en las sedes de las escuelas para discutir y
reflexionar acerca de la nueva propuesta
curricular v la modificacion de actitudes,
metodologias de trabajo, Tecursos y
contenidos  cientificos.

- A DISTANCIA: empleando dos tipos de
medios; material impreso y audiocasset-
tes.

Smietizamos las acciones



llevadas a cabo, en los siguientes puntos:
| Reuniones semanales de todo

el equipo ecnico para promover el inter-
cambio que favorezca el enfoque nterdis-
ciplinario que caracteriza a este proyecto.

yo procesados
documentos entregados hasta el momento
son los siguientes:

a) FUNDAMENTOS TEORICOS:

- Se incluye en este documento
reflexiones acerca de algunos conceptos
medulares que “ndamentan el nuevo
curriculum (educacién bésica, identidad
cultural, y regionalizacion); principios
didicticos (4rcas curriculares, ta]laes) y
lecturas orientadoras. | ..

b) TALLERES:

Los talleres en este
curriculum una de las novedades més
importantes.

El documento explicita la tarea
institucional previa a la puesta en marcha
de los talleres, su organizacién, la dméami-
ca de trabajo que debiera lograrse, el
numero posible de alumnos que lo
integren, criterios de evaluacién,etc.

¢) DOCUMENTOS DE TRABAJO DE
CADA UNA DE LAS AREAS CURRICU-

Ciencias del Lenguaje
Ciencia Matematica
Ciencias Namrales
Ciencias Sociales
Ciencias de la Educacién

El primer documento de cada
una de las dreas tienen una estructura
similar a la que detallamos:
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Presentacion
Quéammodulodeaprendwqe
Qué es una diddactica
Fundamentacion del drea

Cilal es nuestra propuesta
Queunplmmcwnbwspamlm

Ob etivos generadles del drea
: mcidugzs de gprendizaje:
Por qué elegimos estos
Ciial serd nuestra colaboracién?
licitacion del médulo I:
Unidades que lo integran
¢Por qué proponemos estas unidades?

El segundo documento de
trabajo de cada una de las 4reas sugiere
posibles formas de organizar y disefiar las
primeras unidades: bibliografia, posibles
actividades, recursos didécticos y formas
de evaluacién. Los docentes de cada -

Las distintas dreas cumriculares
han grabado charlas entre especialistas,
acerca de temas o problemas referidos a
la implementacién de sus propuestas, que
fueron entregados a las escuelas de la
experiencia con la intencién de abrir otro
canal de comunicacién. Se les solicitd
devolver, por el mismo megio, la res-
puesta a lo planteado junto con otros inte-
trogantes que fueran surgiendo en la
mmple- mentacién. Los especialistas que
nneglmelqnpotémwodelpmym
seleccionardn respuestas que lengan
interés gene- ral y contestardn dudas,
reflexiones o sugerencias.

Para enriquecer este tipo de

se realiz un convenio con
elescuela Técnica, mstitucion depen-
diente del Consejo Nacional de Educa-



cidn Técnica (CONET), quien emite por
ILRA1 Radio Nacional un programa
semznal de perfecoonamiento docente.

Se seleccionaron las emisiones
cuyos femas servir de apoyo al
lan de Formacién Docente de esta
ireccidn Nacional, y se enviardn
grabadas a las escuelas de todo el pais.

Comnsideramos este aporte
Teviste especial i nang:;esobretodo
para aquellas inés alejadas de los
centros culnmrales de nuesiro pais y que,
por ello, tienen pocas posibihdades de
acmcentar sus recursos diddcticos.

entre los docentes afectados a la experien-
- ciaylos ialistas del proyecto.

Cresmos importznte destacar
que Ias visitzs fueron realizadas por cinco
especialistas simultineamenite, para
brindar el asesoramiento #cnico a los
docentes de las distintas #reas. Estas
reuniones de trabajo permitieron la
reflexion y discusion acerca de los temas
fundamentales del proyecto asi como
también la manifestacion de dudas, €l
andlisis de experiencias, eic.

Se aprovecharon estss visilas
para conversar con los alummos de
algunos cursos acerca de su opinidn con
respecto a Jos cambios de los que ellos
también participan. Manifestaron su apoyo
a,la experiencia, mostrando gran entusias-
mo en la tarea recientemente miciada,

" horarios establecidos para tal fin, a cargo
de especialistas de las distintas dreas.
Estas consultas las realizan los docentes

~ por teléfono o personalmente, segin sea Ia
distancia que Jos separa de la sede del
proyecto. :

B.- Investizacién’ Educativa

El Proyecto de Investigacién
Educativa tiene 2 su cargo las taress de

seguimiento y. evaluacidn de la implemen- -

tacién de la experiencia, para su posterior
ajuste, B

distintas respuestas que produce cada umi-
dad nstimucional mte el desafio que cons-
titaye esta rmovacion educativa, en
fumcién de sus particularidades especifi-
cas.

Si bien ambos proyectos
{Reciclaje e Investigacién) se encuentran
tnterrelacionados, desde la propuesta de
seguimdento’ se diferencian objetivos ¥
tareas, de manera que puada observarse
también la interaccion que se produce
entre el equipo docente de cada institu-
cién y el equipo de especialistas que tiene
como funcion orientar la mmplementaciéa
del nuevo Plan.

El equipo de investigacién
divide su tarea en dos etapas. Enla

" primera, se centrard en la deteccitn de

logros y dificuliades en la implementa-
cidn, apmtando a ia comprensién de los
procesos institucionales que originan su
surgimiento. Se parte de entender que
cada institucién tecrea la propuesta de
acuerdo con distintos aspectos de su
propia realidad y dindmica (composicion
y formacién docente, localizacion
geogréfica, Tespuesta del alumnado, etc.).

En una segunda etapa, que
tendré Tugar al fnalizar el ciclo lectivo, se

5 a formular lineas de accidn que
pennitm mejorar la i(;:g)lanentadén alli
donde se detectaron dificultades, apunta-
Iando al mismo tiempo los aciertos y
atenliendo a las posibilidades de transfe-




rencia de los mismos en el momento de la
extensién de la experiencia.

Las tareas desarrolladas hasta el
momento por este Proyecto de Investiga-
cién, sor:

1.- Recopilacién de antecedentes (planes
de estdio, programas de asignaturas, etc.)
quesn'vmdebmeall;myemchkwesu-
gacion.

2.- Seleccién y anlisis de bibliografia
alizada. -

3.- Disefio del proyecto de investiga-
cién en proceso, -desarrollando su marco
tedrico especifico.

4.- Elaboracién de instrumentos para la
recoleccién de datos.

5.- Recoleccién de mformacién en las
escuelas.

Camo sabemos que este trabajo va a llegar a muchos docentes de nuestro peis y de ofros
paises latincamericanos con los que compartimos seguramente iniereses y necesidades, nos seria muy
gramthuumﬂegarsureﬁmmesmdemmﬁspobahhqmamde
comunicaciones posteriores con instituciones educativas que estén, como nosotros, intentando mejorar
la calidad de la formacién de docentes, podamos intercambiar nuestros &xitos y evaluar nuestras

dificultades en forma periGdica
Emilce E Boue

DESCRIPTORES
Cuwrriculo de Formacién de Docerntes-
Educacién Superior - Investigacidn por
la Accidn - Reciclaje

Proyecto de la Direccion Nacional de Educacién Superior - Secretaria de Educacién -
Ministerio de Educcion y Justicia de la Nacién. Argentina
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‘resumelles
allaliticos

ARGENTINA

N 0091 Lecto-escritura infcial. Por una ipualdad de oport
nidades

PUBLICACION: - Connmidad Escolar Democritica, Buenios Ames,
Afio 1986, N® 1; p34/63

UNIDAD: ©*  Secretaria de Educacién. Municipalidad de la Ciu

R dad de Buenos Aires. )

DESCRIPTORES: Curriculo de escuela primaria-Diagnbstico educa
cional-Innovacién educacional-Perfeccionamiento
docente

DESCRIPCION:

En una entrevista, Ia Prof. Graciela Carbone-Directora de Planeamiento
de Ia Secretaria de Educacion- explicita cada uno de Jos pasos que fueron
imprescindibles para lograr un producto no improvisado i arbitraio.

CONTENIDOS:

1

- El programa de planeamiento con respecto a la lecto-escritura represen

ta la primera prioridad de su gestiénDicha gestién heredé una crisis en

esa grea temdtica, a partir de las prescripciones del disefio curricular de

1981 que se referian al pericdo que debe esperarse en primer grado para
empezar a leer y escribir. Esto hacla que el problema eswviera focaliza

do en las escuelas dependientes de 1a Municipalidad de 1a Ciudad de Bue
nos Aires.

Esa nueva experiencia se abordd siguiendo la secuencia metodoldgica
diagndstico, movacidn cumicular, perfecciopamiento - diagndstico: res
pecto a esta etapa, los resultados mostraron un nivel de Jogro de los alumnos
que de ninguna manera justificaba una postergacidn en la ensefianza -
Imovacin: a partir de lo anterior, se estimd que en laensefianza primaria
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solmnemeaquelquabmce;sitadebe's&rmmmdo;pmalosdanésesma

etapa cumplida por maduracién, por la ejercitacion del jardin (el 93% de los
nifios habfan acudido a &), etc. -perfeccionamiento: para apoyar al docente
emrelacion com esta inmovacidn. .

En la mvestigacion de diagndstico se trabajé con padres, directores y
docentes en ejercicio y finalmente con wna poblacién de 3036 alummos
de 12 2%y 3® grado.

Como wn antecedente, sefiala que en ¢l afio 1984 se elabord un docmnen
i preliminar de orientaciones para el docente que llegd 2 todas las escuelas
pero o tave el efecto esperado.

En el afio 1986, se elimmaron todas las restricciones en el primer grado,
tanto en tempo para leer ¥ escribir como en metodologia de ensefianza y
eleccidn de hibro de textos, Se devolvié al director v maestros la bibertad de
decisiin en ome a efio.

Se estind que para producir wma movacién 2 fondo de enfoque y metodo
logia, el docente necesitaba ser acormpafiado. En virtud de eso se organizd
wn curse de leclo-escritira a distancia complementado por actividades pre
senciales -dos optativas y una obligatoria- destinado al personal involucra
do en la reforma (supervisores, directivos y maestros)

La necesidad del aumso a distancia se fiundamentaba, desde el punto de vista
del planeamiento, por ser la inica respuesta posible a un problema que tenda

. al envergadura; 6000 personas involucradas eptre supervisores, directivos

y docentes.-

El curso dura siete meses, wno por maddulo. Los maestros son atendidos por
ftores -mRasstros y directores convocados-que recibieron capacitacion, es
pecialmente en Jecto-escritura

El control de 1a eficacia del curso lo hace 1a Direccién de Investigaciones

" mediante la evaluacion formativa del curso a distancia.

“El docente de otras jurisdicciones puede acceder 2 los madulos del curso 2

dxstarma,paomazsladmncme, sino a través de InstiliCiones U organismos
oficiales.
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BRASIL

N20002 Independencia e innovacién en tecnologia educa
cional. Accién-Reflexion

AUTOR: Lackesi, Cipriano Carlos, en colaboracién con el equipo
técmico de ABT

PUBLICACION: Tecnologia Educacional. Afio XV, Ne 71/72, julio-
octubre 1986, p. 55/64

UNIDAD: Associacio Brasilera de Tecnologia Educacional
ABRT

DESCRIPTORES: Tecnologia Educacional- Imovacién Educacional- -
Proceso cognoscitivo-Identificacién de necesidades-
Praxis educativa - Brasil

DESCRIPCION:

Documento base del XIV Seminario Brasilemo de Tecnologia Educacio-
nal (Rio de Janeiro, 26 de setiembre a 1 de octubre. 1982)

FUENTES:

19 referencias bibliogréficas

CONTENIDOS:

1

En la INTRODUCCION se refiere a la ABT; a la importancia del
Seminario Nacional como un "foro de debates" en’el que se presentan
experiencias que son divulgadas y que probablemente serfn utiliza
das; a la Asociacion en el contexto de esos Seminarios y en particular
a su participacién en el XTIV Seminario Nacional, la cual versard sobre
cuestiones de independencia e inmovacién en Tecrologia Educativa,
desde el punto de vista del conocimiento. Sefiala que “la independen
cia, obligatoriamente, conduce a la originalidad y, por eso mismo, a
la innovacion”.

El segundo punto, CONOCIMIENTO CRITICO COMO FUNDAMEN
TODE TECNOLOGIA EDUCACIONAL, esti compuesto por dos

partes: Compromiso conceptual y Tipo de conocimiento fundamenta

dor de Ia prictica en tecnologia educacional

En la parte Compromiso conceptual analiza dos conceplos de tecno-logia edu
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cacional que fueron tratados en el XI Semimario Nacional de ABT, realiza
do a fines de 1979:

-Hl primero, que era el que miés se adecuaba a las pricticas de 159 de los 266
organismos que Tealizaban actividades de tecnologia educacional en Brasil,
expresa “La tecnologia educacional es una formaistemdtica de planear,
implementar y evaluar el proceso total de aprendizaje y de instruccidn en
término de objetivos especificos, basados en investigaciones de aprendiza
Je huwnano y comunicacion, empleandp recursos humanos y materiales, de
manera de tornar lanstruccion mds efectiva”.

Segim el autor, este concepto tiene m estricto aspecto  mstrumental

y eficientista

-El segunde es un concepto eérico que sintetiza un nuevo enfoque:
“Fundamentdndose en una opcién filostfica, centrada en el desenvol
Vimierto -integral del hombre, inserto en una dindmica de transforma
cidn socidl, concretizindose por la aplicacidn de nuevas teoriasprin
cipios, conceptos y lécnicas, en un esfuerzo permanente derenovacion
Globaliza tres elementos fundamentsles de cuslquier accién umana: wna
opcidn filosSfica, una contexmalizacién social de accién v el uso de prin
cipios cientificos e instrmmentos técnicos de transformacion. Ackara, el
autor, que esto implica un"comprormiso politico con la prodiccién y la di
ulgacidn de’conocimientos originales que fundamenten su prictica y que
awxilien la préctica de los educadores”.

En cuanto al Tipo de conocimienfo fimdamentador de la practica en tec
nologia educacional, se refiere al seniido commin y al sentido critico como
niveles del conocimiento que hacen a los diversos miveles de conciencia y
eficiencia y Jos relaciona con los fines de Iz accién educativa, los mecanis
mepxsmn]égmosdelcommnum:oyom]amdepmdﬂmemvm
de ]a tecnologia educativa.

El tercer punto trata EI. CONOCIMIENTO ORIGINAL COMO CONDI
CION DE INDEPENDENCIA E INNOVACION EN TECNOLOGIA
EDUCACIONAL

Se refiere en primera stancia, al Conocimiento original como condi
¢i6n de independencia a partir de que €l conocimiento, fimdamento de
toda y cualquier prictica humana puede ser liberador u opresor, segin su
nive] de profundidad, segin quien Jo detenta o como s¢ usa,

Sigue con El desenvolvimiento de estudios ¢ investigaciones originales
como condicion de independencia e innovacion en tecnologfa educacio
nal, resefiando su introduceién en Brasil, sefialando el peligro de convertir
se en consumidor de prodictos de comunicaciin y pedagégicos € mstando
al esmdio y Ia reflexién sobreel tema

El dltimo punto del documento, MECANISMO PARA LA INDEPEN
DENCIA. E INNOVACION EN TECNOLOGIA EDUCACIONAL.
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ACCION-REFLEXION propone partir de la originalidad de la realidad,
situada en el espacio y en el tiempo.

Se refiere al mecanismo accién-reflexion, destaca las consecuencias de su
utiizacién _' y sefiala algunas condiciones para un empleo eficiente de ese

mecanismo.

N? 0003

AUTOR:

PUBLICACION:

UNIDAD:

DESCRIPTORES:

DESCRIPCION:

COLOMBIA

La innovacién en educacién. Identificacién,
documentacién y caracterizacion de seis casos en
Antioguia.

Restrepo G., Bemardo; Acevedo, Eduardo; Betancur
B_Jestis;Cartagena B.Jaime; Echevemria, V_.Amparo
Rendon C_.Lims Femando; Posada P, Gustavo; Jara
millo H,Gonzalo; Palacio L.Luis Hemén; Giraldo
R.Socomro; Cardona C.Giraldo; Carmille G.,Orlando;
Comrea U_Santiago.

Patrocinio del Comité Central de Investigaciones de la
Universidad de Antioquiz, 1985, 307 p.

"Programa Especial en Investigaciones, Innovaciones
y Tecnologias en Educacién” del Fondo Colombiano
de Investigaciones Cientificas y Proyectos Especiales
"Identificacién y Documentacién de Innovaciones

Educativas y Tecnologias Apropiadas en Educacién”.

Innovacién Educacional- Experienciacional- Estudio
de casos- Colombia

Investigacién cuyos objetivos son identificar, caracterizar y documentar las
Imovaciones empiricas ¥ sistemaéticas que actualmente se Ilevan a cabo en
la "educaci6n bésica" en el Departamento de Antfioquia; proponer un _
modelo de caracterizacién y documentacién de innovaciones educativas;
hacer recomendaciones sobre financiacion, difusion y diseminacién de
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FUENTES: :
Bibliografia general; bibliografia de cada caso; entrevistas; documentos.

CONTENIDOS

1 PRIMERA PARTE: Proyectos generales, estudio exploratorio y disefio
metodolégico. :

L Proyecto inivial presentado a COLCIENCIAS como pauta para la carac
terizacién de las inmovaciones: contiene antecedentes, alcances de la carac
terizacién, objetivos del inventario y modificaciones que obedecen 2
sugerencias concretas presentadas al investigador principal por COLCIEN
CIAS

1T Disefio metodoldgico defimitivo de los casos estudiados. Comprende:
-A. Representaciones de los casos: los estudios exploratorios conchuyeron
con la eleccién de seis casos cuya tipicidad y variedad fue conveniente
establecer para determimer la validez y confiabilidad de las generalizaciones
que se hagan. '

-B. Disefios por subproyectos: 1.El1 Caso ACAIPA-entidad con personeria
Juridica constimida en Medellin por la asamblea de Padres de Familia, asis
tentes del Equipo Asesor de los Jardines Infantiles Campesinos, Futuro para
la-Nifiez e Instituto Colombiano de Bienestar Familiar- asociacién que se
organizé con el fin de que los campesinos, padres de familia y jardineros
manejen directamente los fondos ofrecidos por el ICEF destinados a la
atencién de los menores de 7 afios segtin la ley colombiana. 2. El Caso del
METODO SUCRE iniciado en 1973 como una alternativa pedagégica en
pos de la actividad del nifio y del grupo, ensayado fimdamentalmente en el
'mivel de ensefianza primaria en escuelas rurales y colegios wrbanos, tendien
te a lograr meindologias adecuadas para Ia escuela umitaria. 3. El Caso del
Proyecto Escuela - Hogar del CINDE - Centro Intemacional de Educacién
y Desarrollo Humano- que Tleva a cabo una experiencia enfocada a la
educacién preescolar como una manera especifica de incorporar 12 comu
midad en las tareas educativas, especialmente la familia. 4.E1 Caso del
Méiodo Lanbach del CLEBA, que consiste en la metodologia de educacién
popular seguida por el Ceniro Laubach para al educacién bésica de adultos.
5.El caso de los "Facilitadores” de Orientacién Escolar, enmarcado deniro
del programa de psicorientacién y que a través de la Divisién de Consejeria
y Orientacién Profesional lleva a cabo la Secretaria de Educacién y Cultura
de Antioquia. Fue creado como apoyo al curriculo, ante la imposibilidad de
satisfacer todas las necesidades de psicorientacién con profesionales dota
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dos de grado universitario. 6.E1 Caso de Educacién a Distancia de Iz Uni
versidad de Autioquia, Proyecto EDE-U. de A., que tuvo sus antecedentes
en el programa de "Universidad Desescolarizada, UNIDES", y fue experi
mentado por esa Universidad en 1979 y evaluado en 1975. A partir de 1980
y teriendo en cuenta las experiencias dejadas por la primera etapa, se
einicié el programa en cerca de cuarenfa mimicipios con un grupo de 500
estudiantes.

2 SFBUNDAPARTERmﬂtadmdehDoeumenménycamctmm
cion de los casos.
Dsmmsgmposdeoonw&sngadotmp?smmhsmxﬂmdosdebsm

pectivos  €asos.

3 TERCERA PARTE: A manera de condusiones y generalizaciones sobre
' innovaciones en educacin. _
Esta parte contiene! L. Conclusiones sobre el origen, desarrollo y perspect
ivas de las innovaciones estudiadas . Qué documentar y caracterizar en
el estudio de innovaciones educativas.

METODOLOGIA:

A. Representatividad de los casos

- Se realizaron estdios exploratorios que concluyeron con la seleccién de
seis casos, cuya validez y confiabilidad estin garantizados por el disefic y
ejecucion de cada wmo de ellos.

- Las generalizaciones comunes sobre mmovaciores educativas como tales,
ro individual sino genéricamente consideradas, sSlo pueden garmtizarse a
partir de la significacién de los casos estudiados. Por eflo se consider$ la re
presentatividad de los casos estadiados a 1a ley de varios criterios, deducien
do asi su poder generalizador: .
12 Criterio oficial-privado

28 Criterio diferencial rural-urbano

3® Crterio socioeconimico

42 Cuarro de Jos casos se aplican a 1a educacidn formal y dos a la no formal;
algunos son de cobertura amplia y otros son ensayos a micronivel, mientras
o se aplica a nivel universitario; Jos ofros se experimentan en los niveles
preescolar y primario. -

B. Diefics por Suproyecto
Entﬂmnmsgaﬂahs,mvmmzessegmloscasos,mluym

a) Fl objeto de estudio

b) Ohjetivos del estudic

¢) Documentacién y caracterizacion de la historia fuentes y efectos de la
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mnovacién

_mmmmm&agamkhmm&lydelmposﬂihdm&ge

neralizacién

¢) Variables utilizadas para la elaboracién de instrumentos y plan de andlisis
f) Poblacin y muestra

g) Instrumentos

h) Plan de Anilisis

CONCLUSIONES:

Los dos dltimos capitulos del estudio se refieren a conclusiones generales
a Jo largo de la investigacién y a generalizaciones sobre documentacién de
irmovaciones. El primero de ellos estd dedicado al andlisis del surgimiento
de las nnovaciones, consideradas; a la forma cémo se han desarrollado -
estrategias, recursos y obstéculos que cada una a enfrentado en su curva
vital-; a los tipos de agentes creadores, adopiantes y renuentes, y a los de
terminantes del estado de solidez actnal de las immovaciones. El tltimo
capitulo se concreta a sugerir, a partir del estudio de los seis casos caracte
rizados, los aspectos bésicos por considerar en la documentacién de inno
vaciones educativas, -

COLOMBIA
Ne 0004 Alternativas de Educacién para Grupos
= Culturalmente Diferenciados

AUTOR: Ardila, frenarco; Rojas Aspiazu, Luis; Yafiez,
Cecilia; Ponce, Patricio; Heméandez Franco Gabriel;
Lopez, Virgmia -Reyes Mazén, Mamel; Nilo,
Sergio U; D'Amixosio Ubiratan; Oniz Rescaniere,
Alejandro; Duque, Ana Maria - Nilo Sergio U.

PUBLICACION: Organizacién de los Estados Americanos. Washing
ton, US.A. 1983. 197 p..

UNIDAD: ‘ Programa Regional de Desamollo Cultural

DESCRIPTORES: América Latina - Desarrollo Culural- Programa de

Educacién - Experiencia Educacional - Estudio de
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DESCRIPCION:

El presente volumen registra en forma compendiada las
ponencias e informes finales del Grupo de Expertos en
Educacién y Cultura convocados por el Programa Regional de
Desarrollo Cultral a deliberar sobre temas relevantes para
nuestros paises y pueblos.

FUENTES:
Bibliografia con 5 titulos

CONTENIDOS:

Condensamos la Presentacién hecha por Inés G. Chamorro, Jefe
de la Divisién de Patrimonio Cultural Departamento de Asuntos
Culturales, que ofrece una excelente descripcién del trabajo:
-Al planear el presente Compendio sobre ALTERNATIVAS DE
EDUCACION PARA GRUPOS CULTURALMENTE DIFE
RENCIADOS, se eligié como principal criterio orientador el mo
mento histérico de América y la cormotacién sociocultural del
fenémeno educativo.

-Los Ministros de Educacién, en la Décima Reunién del Conse
Jo Interamericano para la Educacitn la Ciencia y la Cultura,
efecinada en Colombia en 1980, aprueban el CONSENSO DE
BOGOTA SOBRE REGIONALIZACION EDUCATIVA A
NIVEL NACIONAL (Res. CIECC-480/80) y el CUMPLI
MIENTO DEL CONSENSO DE BOGOTA (Res. CIECC- 488/ |
80) que sugicre la reslizacién mmediata de acciones concretas
por parte de la Secretaria General y Ia invitacién a los Estados
miembros para su participacién en ellas.

-Las recomendaciones de la Primera Reunién Técnica sobre
Educacién y Cultura Popular Tradicional celebrada en Cuenca,
Ecuador, en 1979, recojen el conocimeinto y productos de
experiencias de sesenta especialistas de los sectores cultural y
educativo de las Américas.
-Tomando como punto de partida las recomendaciones de la
Rexmién Técnica de 1979, se d4 comienzo a una serie de activi
dades "piloto”, con el propésito de presentar a los paises ameri
canos algunas estralegias adecuadas para el desarrollo de proyec
tos en los cuales la educacién cumpla su importante papel.
La seis Altemativas presentadas en Cuenca no constituyen los
mmmsosdmmdeesmesﬁnmmmgradmdelamnmy]a
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Educacién con vistas a un desarrollo equilibrado pero si una muestra muy
significativa en este proceso. Su eleccién se debid, en primer término, 2 los
importantes resultados obtenidos en su desarrollo, y en segunda instancia,
solo participaron esos seis casos debido a las disponibilidades fnancieras
que impidieron invitar a otros educadores con experiencias dignas de con-
sideracion.

El contenido de esta publicacién se presenta en dos partes principales. La
PRIMERA incluye cada Altemativa en la forma en que fue presentada en
Cuenca respetando su redaccién orignal, seguida del didlogo generado por
la misma. El orden en que aparecen es el de su presentacin en esa reunin
interdisciplinaria.

La SEGUNDA parte del Compendio incluye comentarios y reflexiones de
algunos participantes en la reunién de Cuenca, sobre aspecios culturales y
educativos que les sugirieron las Alternativas presentadas, de acuerdo con
su formacién y experiencia.
-Laexpos:cnéndelasAhananvassmvoawgodeedwaixsquepmu
ciparon en el disefio 0 creacién del respectivo programa, o estén colaboran-
do en el desarrollo de los mismos.

Ellas son:

1. PROGRAMA  BASCONIA-LA FLORIDA, UNA OBRA EDUCATIVA
PARA MUCHACHOS CALLEJEROS EN BOGOTA, presentacién por
Irenarco  Ardila

El programa atiende muchachos callejeros, para lo cual cuenta con una in-
fraestructura bastante definida, creada para resolver las necesidades del
grupo, y apoyada directamente por el gobiemo del Distrito Especial de
Bogotd

2. PROGRAMA DE EDUCACION DE ADULTOS AYNI RUWA 4, de
Bolivia, con presentacién a cargo de Luis Rojas Aspiazu.

Trata de rescatar las dinfmicas mis anténticas de los grupos indigenas
bolivianos a través de una relacién espontinea de reciprocidad, por medio
de la cual se capacitan los distintos agentes educativos necesarios tanto para-
el desarrollo de las comumidades, como para que éstas puedan defenderse de
la agresién de la ciudad, preparandose para una cormumicacion coherente con
la cultura ciudadana sin desvirtuar su propia personalidad cultural

3. LOS CENTROS INFANTILES CAMPESINOS (GUAGUAHUASIS)
de Ecuador, presentados por Patricio Ponce.

El Programa tiene como objetivo la educacién imtegral del nifio de edad
preescolar en su propio contexto. Es una actividad del Fondo de Desarollo
Rural Marginal (FODE RUMA) del Banco Centrla del Ecuador, que coenta
adanésromlamdcagmasmtmmmlﬁ
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4. PROGRAMA PADRES E HIJOS (PPH), de Chile, presentado por
Cecilia Yanez.

El PPH. es un programa de educacién no formal dedicado a los nifios de
edad preescolar, donde los padres se convierten en docentes, y al lograr su
propdsito la accién trasciende a toda la familia y a la comunidad.

Es una experiencia miciada por el Centro de Investigaciones para el Desa-
mollo de la Educacién (CIDE), de Chile, iniciativa privada que cuenta con
apoyo local e intemacional

5. EL PROYECTO EDUCATIVO DE LOS GRUPOS EINICOS DE
MEXICO: LA EDUCACION INDIGENA BILINGUE BICULTURAL,
Presentacién a cargo de Franco Gabriel Heméndez, :
Es un programa a nivel nacional para la revalorizacion de Ias expresiones
culturales de los grupos indigenas mexicanos, a través del proceso educativo
formal.

Representa la iniciativa de los distintos congresos nacionales del Consejo
Nacional de Pueblos Indigenas.

6. ROBSTOWN: UN PROGRAMA BIIINGUE FJEMPLAR, Texas, "s-
tados Unidos, presentado por Mamuel Reyes Mazém.

Busca la reafirmacién de los valores propios de esta comunidad, como parte
de la poblacién chicana del pais, con el fin de preparar a los nifios y 2 los
jovenes para el mejor aprovechamiento de los servicios del sistema educa-
tivo y el logro de una participacién decisiva en la actividad estatal y nacional
Esta experiencia estd a cargo del Congreso Nacional de Asuntos Colegiales
(CONAC), entidad privada establecidaen 1971 con el propdsito de promo-
ver la educacion y preservar la identidad cultural y los derechos de los
hispano parlantes en los Estados Unidos. Pone el enfasis en la educacién no
formal para el desarrollo comunitario y en programas de educacién formal

en todos los niveles.

105



MEXICO

N2 0005 Introduccién de la Computacién

Electrénica en k2 Educacién Bésica de
Mé&ico. Proyecto COEEBA-SEP.

PUBLICACION: Tecnologia y Commumicacién Educativas,

Ne 6, febrero-abril 1987, p. 15/23.

UNIDAD: ILCE, Instinito Latinoamericano de la Cormmica
cién Educativa

DESCRIPTORES: Educacién Bésica - Informética - Proyecto -
México.

DESCRIPCION:

Es un articulo que contiene el Proyecto COEEBA-SEP de la Secretaria
de Educacién Piblica de México. ;

CONTENIDOS:

1.

Comienza con los lineamientos y antecedentes del Proyecto:

-Desde fines del siglo XIX las principales imnovaciones pedagdgicas son
las que se han producido en la filosofia educativa, la psicologia del
aprendizaje y la tecnologia educativa. En esta 1iltima se ubica la introduc-
cién de la computadora en 1a ensefianza.

-El Estado mexicano ha decidido replantearse las politicas, objetivos, metas,
estralegias y metodologias, para avanzar hacia el desarrollo cualitativo de la
educacién. En el Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988 establece tres pro-
pbsitos fundamentales para el sector educativo: promover el desamrollo del
individuo y de la sociedad mejicana, ampliar el acceso a las oportumnidades -
educativas y mejorar la prestacién de los servicios educativos, culturales,
deportivos y de recreacidn.

-Para dar cumplimiento a los propSsitos especificados en el Plan surge el
Programa Nacional de Educacién, Cultura, Recreacién y Deporte 1984-
1988

Contimia con el desarrollo del Proyecto COEEBA-SEP al que define como
un proyecto del sector edncativo mexicano contemplado en el Plan Nacio
nal de Desarrollo.

-Explicita los objetivos y el marco de referencia: miroducir la computacion
electrénica como apoyo didictico y la ensefianza de la misma en el nivel
bésico, desarrollando contenidos educativos con base en una metodologia
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que permita el mejor aprovechamiento de la computadora para elevar la efi-
cacia del proceso ensefanza-aprendizaje, que no se reduce sflo a las
relaciones directas entre educador y educando, sino al conjunto de acciones
uﬁmdd&mvoﬂhﬁmyhr&ﬁzwﬁplmaddmﬂogxmﬂe
Indica las fases en las que se efectmard la introduccién de la computacién
electrénica en el tercer grado de la educacion secundaria: Fase de Experi-
mentacién y Fase de Generalizacién

-Sefiala la estrategia: en su fase inicial el Proyecto COEEBA-SEP contem-
plz la introduccién de la computacion electrénica en el tercer afo de
secundaria, en cuato fireas de aprendizaje: espaiiol, ciencias sociales,
malemilicas ¥ ciencias naturales.

-Se refiere a las modalidades del Proyecto: 1a operacién del equipo compu-
tacional en el Salén de Clase, en Talleres de Computacidn, en Laboratorios
de Computacién y en los Centros COEEBA-SEP. Define cada una de dichas

Termina el con el andlisis de las "razones especificas en que se
sustenta la estralegia propuesta™ '

URUGUAY

N20006 La Educacién Primaria y la Formacion Docente
en una Propuesta de Cambio
AUTOR/ES: Vez Contenidos
PUBLICACION: "Primer Seminario Regional Montevideo 15 al 19
: de diciembre de 1986 Montevideo, 1986

UNIDAD Unesco Red Picpeme Codicen

DESCRIPTORES: Proyecto - Méwodo de Ensefianza- Perfeccionamien
: o del Docente- Experiencia Educacional -Uruguay

DESCRIPCION:

El presente documento contiene la sintesis de 26 proyectos en distintas
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eupsdefmnalizmkﬁqmdunuearmqueespo@hmdwdema
perspectiva de cambio, los viejos y los nuevos problemas de la educacién
y de la formacién docente.

CONTENIDOS:

En cada proyecto se establece:

1- Sede del Proyecto

2- Periodo de ejecucién

3-Fundamentacién
S5-Evaluacién de la importancia del proyecto

Los proyectos presentados son:
Implementacion de cursos con metodologias participativas
Alvarez Yo]anda

-El docente como apoyo en un Plan de Educacion no formal

Equipo de Profesores de Formacién Docente de Fray Bentos, Maestros y
Técnicos del medio '
-Luz, imagen y sonido

Gomez Refas, José

-Metodologias innovadoras en el drea de In educacion en poblacion a través
de acciones de educacion a distancia

Vazquez Petrides, Juzn Antonio
Eimomnmespecuhzadomel&mdzEdumﬂnAMend
medio rural

Sosa, José Wilson

-El grabador en el aula como recurso para mejorar la Expresién Oral

Femreira Rodriguez, Herbel Elio

-La formacién de educadores en las metodologias de aprender a pensar y ka
implementacion del Programa Ariel de o Prof. Alicia Gango en Educacion
Primaria

Garcia Cammen Cabrera, Adela Montaiés Ivonne

-Misiones iinerantes

Garcia Teske, Eduardo; Laborda Garcia, Maria Cristina ;Pedrazzi Scaglia,
Dario.

MadebdemhmcwndoceMeyeduwcﬁuaMu

Amntelo, Graciela P.

-La Cooperacién como forma de convivencia participativa en una sociedad
democrdtica

Almeida Andrade, Marlene. !

-La educacion ambiental en la Formacién Docensz
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Ripoll de Suarez, Maria Isolina.

-Estrategias para la actuakizacion del docente en ejercicio

San Martin, Nora; Segurola, Olga

Insercidn inicial del estudiante magisterio-profesoral en dmbitos mds
amplios del macro sistema social

Saez, Alfredo

-Experiencia sobre una metodologia para la insercidn del Lenguaje Logo
en los niveles primario y de formacion docente

Ferreyro, Susana; Pereira, Javier; Malan, Alicia; Montafiés Ivomme.
~Centros de atencion de nifios de 3 a 10 afios |
hnadeFa:ma,MartaImbel

-El nifio y el juego como unidad didictica integradora
Giammoni, Agustin; Osta, Sara; Elgue, Mara; PerazaLili;
-Del Jardin de Infantes a los Sistemas e Informaciin
Dorfman, Rail
~Creacidn de una Oficina de Ploneamiento Innovadora en el drea del
Consejo de Educacion Primaria
Dotta, Griselda; Isler, Lydia; Rapetti, Susana; Sasnz, Ana Marfa; Elorga,
Alicia; Villas Boas, Vilma
-El educador no formal
Gago de Papa Blanco
Como propiciar el espaiiol en zonas de frontera: ur desafio
Alvarez de Guadalupe, Emilsia
-Educacion bilingue en los departamentos de frontera
Rodriguez Bortagaray
Cémo focilitar el aprendizaje
Legazcue, Amilcar Jesis
~Centro Municipal de Expresion Oral y Escritz
Rojas Martin, Roberto
Estrategias para Iz actualizacién del Docente en efercicio
Feméndez Lugo, Emesto Daniel
Una nueva propuesia en ka Educacién de Adulios
" Cago de Papa Blanco, Alicia
El objetivo de estos proyecios s, en lineas generales, elevar la calidad de Ia
educacidn para hacerla més efectiva, con propuestas de perfeccionamiento
docente y aplicacién de muevos recursos metodoldgicos de aprendizaje.
Todo ello enmarcado en la convivencia participativa de alummos, padres y
cormumidad.
METODOLOGIA
Varia de acuerdo a la implementacién de cada proyecto o experiencia ino
vadora.
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FUENTES:

VENEZUELA

N® 0007 Proyecto Especial de Educaci6n Preescolar
"Centros"

AUTOR: Prieto Silva, Victor

COLABORADORES:  Quiroz de Bellosi, Américe: Graterén, Susana

PUBLICACION: Ministerio de Educacién/Organizacién de Estados
Americanos. Caracas. 1987. 63p.

UNIDAD: Direccién General Sectorial de Educacién Bésica y
Media Diversificada. Direccién de Educacién
Preescolar.

DESCRIPTORES: Educacién Preescolar- Pmyem— Centro Preescolar-
Experiencia Educacional- Venezuela

DESCRIPCION:

Este proyecto consiste en una propuesta del programa "Centros del Nifio y
la Familia", un modelo de educacién no convencional de base interinstitu-
cional, para la alencién integral de Jos nifios preescolares de 0 a 5 afios per-
tenecientes a los estratos socioecondmicos més bajos de la poblacién
venezolana.

El tabajo fue ooordinado y supervisado por Mariela Silva de Toledo,
Directora de Educacién Preescolar; Freddy Lopez Guédez, Jefe de la
Divisibn de Programas No Convencionales- yElsa Vargas de De Novi,
Asesora- Ministerio de Educacién de Venezuela. ‘

Bibliografia con 14 titulos

CONTENIDOS: .

L.

Comienza con la introduccién en la que se hace una breve presentacién de
la propuesta del programa "Centros del Nifio y la Familia™

-Pretende brindar orientacién y apoyo permanente 2 las familias y a la co
mumidad en el proceso de crianza de sus hijos, a través de una actividad
educativa v sisterndtica, mediante la participacién de promotores comumi
tarios

-Toma en cuenta las necesidades sentidas por la cormumnidad en tomo a las
4reas de orientacién: SALUD, NUTRICION, DESARROLLO PSICOLOGI -
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CO, ORIENTACION LEGAL y EDUCACION.

-Est4d enmarcado dentro del concepto de educacién no formal.

-Se desarrollard bajo una modalidad auto-gestionaria, medi:mte un proce
so de investigacién comumnitaria, anilisis y accién, denominiada INVESTI
GACION-ACCION

Contimia con Algunas Concepciones Tedricas:

-Se refiere a las férmulas no convencionales para atender al nifio, todas ellas
dentro de una dimensién amplia donde las acciones estin encanzadas no
s6lo al nifio, sino a todos aquellos elementos que configuran su contexto
-Define a la educacién popular y sefiala su importancia

-Sefiala las caracteristicas que debe tener un programa de atencién integral
al nifio preescolar.

Destaca la importancia del medio familiar para el desamrollo del nifio y se
refiere a sus funciones y a las orientaciones que hay que ofrecer a la familia,
ayudéndola en el ejercicio de sus funciones

-La estrgiegia metodoldgica bésica del programa serd la de propender a2 un
desamrollo cogestionario a través de la investigacién-accién. Profundiza en
el andlisis de este proceso de investigacion comumitaria

~Culmina este punto con el tratamiento del concepto de desarrollo mmano.

Sigue con La Estrategia de Accién de los "Centros" del Nio y la

Familia, punto principal de la propuesta, que comprende:
1. Antecedentes

7. Objetivos

8. Areas del Programa "Centros del Nifio y la Familia”
9. Etapas del Programa

9.1Sensibilizacién

9.2 Diagnéstico

93 Redefimicin de la propuesta de accién

94 Promocién

95 Ejecucién

9.6 Evaluacién y seguimiento

La propuesta termina con La Organizacién que, en este caso, busca la
necesaria relacién entre la estructura de la unidad de trabajo y las modali-
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dades del personal que la integra.

-El Programa "CENTROS DEL NINO Y LA FAMILIA" esti adscripto a la
Divisién de Programas No Convencionales de la Direccién de Educacién
Preescolar. Dentro de la estructura organizativa de la Divisién existe la CO-
ORDINACION DEL PROGRAMA "CENTROS DEL NINO Y LA
FAMILIA", omﬁmnadapme]Oomdmadueral,meqmpouSmco.el
equipo de supervisién y personal de la Secretaria.

- A mivel de las Zonas Educativas, la administracién del programa es respon-
sabilidad de la Jefatura de Seccién de Educacién Preescolar,a través del Co-
ordinador Zonal.

-El Docente Promotor proyecta su accién sobre la comunidad a través de
uabajommmyasdhnmsimoscﬁmmdmycirummml
familias
-LaﬁgmaclavedmtrodelpogramaesladelﬁmntorCmmtmo,mya
responsabilidad es la de desamrollar acciones de contacto directo con los
usuarios de programa: nifios menores de 6 afios, las madres, la familia y la
comunidad. )

VENEZUELA
N® 0008 Operatividad en los "Centros" no convencionales
de educacién preescolar.

AUTOR: de Mazza, Susana

PUBLICACION: Ministerio de Educacién/Organizacién de Estados
Americanos. Caracas. 1987. 79 p. y anexos sm
paginar (mimeo).

UNIDAD: Proyecto especial de educacién pre-escolar "Cen
o™

DESCRIPTORES: Educacién Preescolar-Proyecto-Centro Preescolar
Experiencia Educacional -Venezuela

DESCRIPCION:

Este trabajo presenta la operatividad de los "Centros” No Convenciona
les de la Direccién de Preescolar, del Ministerio de Educacién
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FUENTES:

Bibliografia con 14 tilosDocumentos, folletos y material promocional
con 14 titulos -Audiovisuales con 2 titulos

CONTENIDOS:

1.

Comienza con la Introducdién en la que:

Presenta al Programa "Centros”, proyecto especial de la Direccién de Pre-
escolar, que marca una pauta dentro de lo que es la Educacién Preescolar en
Venezuela, introduciéndose en la biisqueda de nuevas altemativas de edu-
cacién temprana en las zonas de menores recursos, bajo una dptica no con-
vencional que aspira llevar este nivel educativo a todos los nifios menores
de seis afios, con el concurso de sus padres, de su familia y de la cormunidad
donde se desenvuelven

-Aclara que se persigue, igualmente, orientar a las comunidades hacia Ia or-
ganizacién (asociaciones de vecinos); hacia los grupos intermedios (comité
de madres, deportes, folklore); en la bisqueda del crecimiento personal (de
todos los mvolucrados en el programa); en el crecimiento del sector donde
se opera; en el reconocimiento en diferentes niveles ; en la planificacién de
mmmfmﬂmyhsmobpnvomalddﬁomaydela
Direccién de Preescolar.

Contimia con la Primera Pare, que comprende la exposicién de Experien
cias Previas en Venezuela de Educacién No Convencional de Nifios Pre-
escolares”

-Aclara que el programa actual procurard un modelo diferente del de un
"sezvicio” en el sentido tradicional, y adoptard la forma de un proceso de
desarrollo comumitario

En la Segunda Parte -que contiene la Descripcion General el Programa
Centros No Convencionales- incluye objetivos, componentes del progra
ma, metodologia, momentos, configuracién de los Centros y cobertura
actual..

-El programa se plantea objetivos en el plano mstitucional, en las familias
y comumidades y en los nifios

-Los componentes del programa son Salud, Nutricién Desarrollo Psicologi-
co, Atencién Pedagégica, y Legal

-El programa se apoya en una metodologia de investigacién-accién

-Las estrategias de accién estén basadas en el Hogar, en Grupos Intermedios,
en Grupos Conformados y en la Comunidad.

-El desamollo del programa se da a través de distintos modelos que se
configuran de acuerdo con la dindmica de cada Centro y de la Comunidad
donde se encuentra operando; Sensibilizacién, Diagnéstico, Redefinicion
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. de la Propuesta del Programa, Promocién, Ejecucion 'y Evaluacion y Segui-

miento

<Cada Centro o unidad operativa se encuentra conformado por un docente
de preescolar, 10 promotores y 100 familias, con €l apoyo de organizaciones
oummnmasdelmyelawyotéancoydematmalesdelldmmde
Educacién y demés instituciones

-La cobertura actal del programa comprende 14 unidades operativa a nivel
de Sectores del Distrito Federal y otros Estados

En la Tercera Parte traia 1a Operatividad en los Centros, eje central de este
trabajo. Inicia este punto con el Proceso Organizativo del Programa.
Contimiia con el Equipo Ejecutor, que inchuye desde el personal directivo,
técnico, coordinador, hasta promotores, representanies de organizaciones
vecinales familias ,participantes en el desamrollo del Programa; sus fimcio
nes, actividades, tareas y perfil de algunos de los integrantes del equipo;
aspectos de la capacitacién del equipo; planificacién de. actividades; los
momentos del Programa y componentes del mismo y las acciones que se han
realizado en las diferentes mstancias.

Presenta tres anexos, correspondientes a los convenios establecidos para el
desamrollo del Programa

Reproduce material de promocién elaborado en los Centros
Inchuye los instrumentos de diagndstico; de remisién médica de casos a in

stimciones locales, dispensarios u hospitales y para el inicio en la atencién
y orientacién de casos de caracier legal

VENEZUELA
N 0009 Propuesta de extension del ngrama "Centros del
; Niito y la Familia"
AUTOR: Acosta Lorcas, Tibisay
PUBLICACION: Ministerio de Educacién/Organizacién de Estados
' " Amezicanos. Caracas. Diciembre 1987. 49 p. y anexos
sin paginar (mirmeo)
UNIDAD: Proyecto especial de educacién pre-escolar "Centros”
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DESCRIPTORES: Educacién Preescolar - Proyecto- Centro Preescolar
Experiencia Educacional-Venezuela

DESCRIPCIQN:

Es una propuesta de extension para tres estados venezolanos, hecha por ¢l
equipo que integra el Programa Centros del Nifio y la Familia, que atiende
de manera integral a nifios en edades comprendidas entre 0 y 6 afios, en las
dreas de salud, nutricién, educacién pre-escolar, desamollo psicoldgico y
orientacién legal.

FUENTES:
Bibliografia con 12 timos. Revistas, folletos y materiales promocionales,
con 9 tiulos

CONTENIDOS:
El trabajo consta de Introduccién, cinco partes, Anexos ¥ Fuentes.

1. En la Introduccién , el autor describe el Programa Centros del Nifio y la
Familia, configurado a través de un convenio establecido entre el Ministerio
de Educacién y el Centro de Investigacién para la Infancia y la Familiz de
la Universidad Metropolitana
-Es un programa educacional de corte no convencional, de caricter coges-
tionario y autogestionario, aprovechando los recursos que aporta el apoyo
institucional vinculado a los recursos mtemos de la communidad. Se estd
Ievando a cabo con resultados bastante satisfactorios en diez Centros ubi-
cados en 4reas de privacién econdmica
-Se trata de una experiencia pedagégica que sale del aula para enfrentar di-
rectamente los problemas sociales que la escasés de recursos trae a las
comunidades.

2 En la parte Areas de Atencién del Programa enumera las cinco dreas de
atencién findamentales - Salud, Nutricién, Educacién Pre-escolar, Desa
mollo Psicolégico y Orientacién Legal - y plantea las estrategias que en cada
-una det ellas se est4n desarrollando en los diferentes Centros.

3. Formula, en la siguiente parte, la Propuesta de Extension del Programa
"Centros del Nifo y Ia Familia", que incluye los estados Apure, Portugue
sa y Trujillo, de los cuales presenta un anilisis. :

4. Continda con Consideraciones acerca de la Extension refiriéndose a las
condiciones socio-econdmicas y socio-culturales que habrén de tenerse en
cuenta para la seleccién de las Entidades Federales que demanden atencién
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3
.

a nivel pre-escolar y a las vigs de comunicacién entre los Estados y demés

" Entidades Federales, por cuanto la dinfmica del trabajo impone la rapidez

como garantia de eficiencia.

Efectiia Inego 1a Propuesta Organizativa, hecha de acuerdo a las relacio
nesquesedanamvelcmnalymhbcahdaddmﬁesemestabbcﬁ'
el Programa.

-La coordinacién nterinstimcional constituye wna de las estrategias bésicas
del Programa. El Ministerio de Educacién, como agente principal, establece
un convenio con la organizacién comunitaria local, en el que cada parte se
compromete a vigilar y trabajar por el Programa

Mediante un diagrama, propone los pasos a seguir pera instalar un Centro
del Programa en una determinada cormmidad.

En la tltima parte, Propuesta de Asionacién de Recursos, efectia mn -
anélisis del "Costo Minimo Ideal del Funcionamiento del Programa en una
Conmunidad".

Presenta seis anexos, consistentes en cartografia y cuadros de estratifica
¢ién socio-econdmica
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omenaje

ARGENTINA. En d aio 1988 se conmemond
e Sepapisimo Aniversario de 12 Reforma
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PROLOGO

Hablar del movuimiento estudaantzl conocido como
la Reforma Universitaria de 1918 es hablar de las viejas
luchas de nuestro pais,

Desde el przmer' grito de libertad pronunciado en
1810 hasta hoy, ha sido larga la Iucha Jjalonada con éxitos,
fracasos y resonancias.

La Reforma es un hito dentro de la historia de
nuestro pueblo que busca afianzar su libertad para poder
dar rienda suelta a sus aptitudes creativas, rompiendo con
todas las cadenas que nos ateban a un pasado sin poruvenir.

iQué es la Reforma?. Dificil es contestar en pocas
palabras, pero Reforma es:

— el clamor claro de libertad y consustanciacion con el
medio.

— el.comienzo de un proceso de democratizacién de la
Universidad Argentina que luego se extenderia a todo
el continente. '

— la contribucion mds original de América Latina al
diseno de un esquema universitario propio y que tiene
para ese nivel de la ensenianza, en cuanto a su
excelencia, el mismo significado de la Ley 1420 de
ensenanza comiin, significé la incorporacion de las
corrientes inmigratorias al sistema educativo, como
sostén del proceso de organizaciébn nacional, la
Reforma Universitaria importo el ascenso del pueblo
a los sectores dirigientes de la Repiiblica, como sostén
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del proceso democrdtico instaurado en 1916 en
Argentina.

— la vigorizacion de lz educacién popular en la
Argentina y la lucha por la integracién orgnmm de lo
nacionalidad.

— . el purio de arranque de una profunda vocacidén
indoaeamericana. con una licida posicién
antiimperialista de cuya correcta znterpretaczon dio
muesira acabeda el patético episodio de Malvinas.

— el hecho de que en una prospectiva historicista no se
encuentren agotados sus postulados, sino gue deban
ser profundizados dado que por su proyeccién
latinoamericana el movimiento reformista ocupa un
lugar destacado en la cultura de nuestro continente.

ElMgnifiesto Liminar es, quizds un claro indicio de lo
que acabamos de decir.

CARLOS R. 5. ALCONADA ARAMEURU
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La juventud' argentina de
Cérdoba a los hombres libres
de Sudamérica

(Manifiesto del 21 de junio de 1918)

Hombres de una Repiiblica libre, acabamos de romper
la iiltima cadena que, en pleno siglo XX, nos ataba a la
antigua dominaciéon monarquica .y monastica. Hemos
resuclto llamar a todas las cosas por el nombre que tienen.

‘rdoba se redime. Desde hoy contamos para el pais una
..rgilenza menos y una libertad mas. Los dolores que
quedan son las libertades que faltan. Creemos no
equivocarnos, las resonancias del corazén nos lo advierten:
_ estamos pisando sobre una revolucidén, estamos viviendo
una hora americana.

La rebeldia estalla ahora en Cordoba y es violenta
porque aqui los tiranos se habian ensoberbecido y era
necesario borrar para siempre el Tecuerdo de los
contrarrevolucionarios de Mayo. Las universidades han sido
hasta aqui el refugio secular de los mediocres, la renta de

. los ignorantes, la hospitalizacién segura de los invélidos y

—lo que es peor aiin— el lugar en donde todas las formas de
tiranizar y de insensibilizar hallaron la catedra que las
dictara. Las universidades han llegado a ser asi fiel reflejo

120



de estas sociedades decadentes . que se empefian en ofrecer
el triste espectdculo de una inmovilidad senil. Por eso es
que la ciencia frente a estas casas mudas y cerradas, pasa
silenciosa ‘o entra mutilada y grotesca el servicio
burocritico. Cuando en un rapto fugaz abre sus puertas a
los altos espiritus es para arrepentirse luego y hacerles
imposible la vida en su recinto. Por eso es que, dentro de
semejante régimen, las fuerzas naturales llevan a ediocrizar
la ensefianza, y el ensanchamiento vital de los organismos
universitarios no es el fruto del desarrollo orginico, sino el
aliento de la periodicidad revolucionaria.

Nuestro régimen universitario —aun el mas reciente—
es anacronico. Esta fundado sobre una especie de derecho
divino; el derecho divino del profesorado universitario. Se-
crea a si mismo. En él nace y en él muere. Mantiene un
alejamiento olimpico. La federacion universitaria de
Cédrdoba se alza para luchar contra este régimen y entiende
que en ello le va la vida. Reclama un gobierno
estrictamente democrdtico y sostiene que el demos
universitario, la soberania, el derecho a darse el gobierno
propio radica principalmente en los estudiantes. El
concepto de autoridad que corresponde y acompaiia a un
director o0 a un maestro en un hogar de estudiantes
universitarios no puede apoyarse en la fuerza de disciplinas
extrafias a la sustancia misma de los estudios.La autoridad,
en un hogar de estudiantes, no se ejercita mandando sino
sugiriendo y amando: ensefando.

Si no existe una vinculacion espiritual entre el que
ensefia y el que aprende, toda ensefianza es hostil y de
consiguiente infecunda. Toda la educacion es una obra de
amor a los que aprenden. Fundar la garantia de una paz
fecunda en el articulo conminatorio de un reglamento o de
un estatuto es, en todo caso, amparar un régimen
cuartelario, pero no una labor de ciencia. Mantener la
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actual relacion de gobernantes a gobernados es agitar el
fermento de futuros trastornos. Las almas de los jovenes
deben ser movidas por fuerzas espirituales. Los gastados
resortes de la autoridad que emana de la fuerza no se
avienen con lo que reclaman el sentimiento y el concepto
moderno de las universidades. El chasquido del latigo sélo
puede rubricar el silencio dé los inconscientes o de los
cobardes. La tunica actitud l.s'.1lencxosza. que ‘cabe en un
instituto de ciencia, es la del ‘que escuchiuna verdad o la
del que experimenta para créarla o comprobaria.

Por eso queremos arrancar de raiz en el organismo
universitario el arcaico y barbaro concepto de autoridad
que en estas casas de estudio es un baIuarte de absurda
tirania y solo sirve para proteger cnmmalmenbe la falsa
dignidad- y la falsa competencia. Ahora advertimos que la
reciente reforma, sinceramente liberal, aportada a la
universidad de Cdérdoba por el doctor José Nicolds
Matienzo, sélo ha venido a probar que él era mis afligente
de lo que imaginibamos y que los antiguos privilegios
disimulaban un estado de avanzada descomposicion.

La reforma Matienzo no ha inaugurado una
democracia universitaria; ha sancionado el predominio de
una casta de profesores. Los intereses creados en torno de
los mediocres han encontrado en ella inesperado apoyo. Se
nos acusa ahora de insurrectos en nombre de un orden que
no discutimos, pero que nada tiene que hacer con
nosotros. Si ello es asi, si en nombre del orden se nos
quiere seguir burlando y embruteciendo, proclamamos
bien alto el derecho sagrado a la insurreccion. Entonces la
Gnica puerta que nos queda abierta a la esperanza es el
destino hervico de la juventud. El sacrificio es nuestro
mejor estimulo; la redencién espiritual de las juventudes
americanas nuestra lnica recompensa, pues sabemos que-
nuestras verdades lo son —y dolorosas— de todo el
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continente. ;Qué en nuestro pais una ley —se dice—, la ley
de Avellaneda, se opone a nuestros anhelos? Pues a
reformar la ley, que nuestra salud moral lo estd exigiendo.

La juventud vive siempre en trance de heroismo. Es
desinteresada, es pura. No ha tenido tiempo alin de
contaminarse. No ge equivoca en la eleccion de sus propios
maestros. Aate los jovenes no se hace mérito adulando o
comprando. Hay que dejar, que ellos mismos elijan sus
maestros -y directores, -seguro de que el acierto ha de
coronar sus determinacjones. En adelante, solo podrdn ser
maestros en la futura rgpiiblica universitaria los verdaderos
constructores de almas, los creadores de verdad, de belleza
¥ de bien.

La juventud‘ univérsitaria de Cérdoba cree que ha
llegado la hora de plantear este grave problema a la
consideracion del pais y de sus hombres representativos.

Los sucesos acaecidos recientemente en la
Universidad de Coérdoba, con motivo de la eleccion
rectoral, aclaran singularmente nuestra razon en la manera
de apreciar el conflicto universitario. La federacion
universitaria de Cordoba cree que debe hacer conocer al
pais ¥y a América las circunstancias de orden moral y
juridico que invalidan el acto electoral verificado el 15 de
junio. Al confesar los ideales y principios que muevena la
juventud en esta hora inica de su vida, quiere reférir los
aspectos locales del conflicto y levantar bien alta la llama
. que estd quemando el viejo reducto de la opresion clerical.

En la Universidad Nacional de Cordoba y en ésta ciudad no’
se ha presenciado desordenes; se' ha contemplado y se
contempla el nacimiento de una verdadera revolucion que
ha de agrupar bien pronio bajo su bandera a todos los
hombres libres del continente. Referimos los sucesos para
que se vea cudnta razén nos asistia y cudnta vergiienza nos
sacd a la cara la cobardia y la perfidia de los reaccionarios.
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Los actos de violencia, de los cuales nos responsabilizamos,
sa cumplian como en el ejercicio de puras ideas. Volteamos
lo que representaba un alzamiento anacronico y lo hicimos
para poder levantar siquiera el corazén sobre esas ruinas.
Aquéllos representan también la medida de nuestra
indignacién en presencia de .I4 miseria. moral, de Ia
simulacion y del engafio artero’ que pretendia filtrame con
las apariencias de la legalidad. El sentido moral estaba
oscurecido en las clases dirigentes por un fariseismo
" tradicional y por una pavorosa indigencia de'idédles.
El espectdculo que ofrecia la asamblea universitaria
- era repugnante. Grupos de amorales deseosos de captarse la
buena voluntad del futuro exploraban los contomnos en el
pnmer escrutinio, para inclinarse luego al bando que
parecia asegurar el triunfo, sin recordar la adhesién
publicamente empehada, el compromiso de honor
contraido por los intereses de la universidad. Otros —los
mas— en nombre del sentimiento religioso 'y bajo la
advocacion de la Compeafiia de Jesis, .exhortabap a la
* traicion y al pronunciamiento subalterno.  (jCuriosa
- religion que ensefia a menospreciar el honor y deprimir la
. personalidad! jReligion para vencidos o para esclavos! ).
Se habia obtenido una reforma liberal .mediante el
sacrificio heroico de una juventud. Se creia haber
conquistado una garantia y de la garantia se apoderaban
los inicos enemigos de la reforma. En la sombra de los
jesuitas habian preparado el triunfo de una profunda -
inmoralidad. Consentirla habria comportado otra traicion.
A la burla respondimos con la revolucion. La mayoria
expresaba la suma de la represion, de la ignorancia y del
vicio. Entonces dimos la Gnica leccion que cumplia y
espantamos para siempre la amenaza del dominio clerical.

La sancién moral es nuestra. El derecho también.
Agquellos pudieron obténer la sancion juridica, empotrarse

124



en la ley. No se lo permitimos. Antes de que la iniquidad
fuera un acto juridico, irrenovable y completo, nos
apoderamos del salén de actos y arrojamos a la canalla,
solo entonces amedentrada, 2 la vera de los claustros. Que -
esto es cierto, lo patentiza el hecho de haber, a
continuacién, sesionado en. el propio salén de actos la
federacion universitaria y dé haber firmado mil estudiantes
sobre el mismo pupitre tecr.oral la declaracién de huelga
indefinida.

En efecto; los estatutos dxsponen que la eleccién de
rector terminard en una sola sesién, proclamandose
lnmedlatamente el resultado, previa lectu.ra de cada una de
las boletas y aprobacién del acta respectiva.
Afirmamos, am temor de ser rectificados, que las boletas
no fueron leidas, que elacta no fue aprobada, que el rector
no fue proclamado, 'y que, por consiguiente, para la ley,
atn no existe rector de esta universidad.

La juventud uxiversitaria de Cérdoba afirma que
jamds hizo cuestidon de nombres ni de empleos. Se levantd
contra un régimen administrativo, contra un método
docente, contra un concepto de autoridad. Las funciones
piblicas se ejercitaban en beneficio de determinadas
camarillas. No se reformaban ni planes ni reglamentos por
temor de que alguien en los cambios pudiera perder su
empleo. La consigna de ‘“hoy para ti, mafiana para mi”,
corria de boca‘en boca y asumia la preeminencia de
estatuto universitario. Los métodos docentes estaban
viciados de un estrecho dogmatismo, contribuvendo a
mantener a la universidad :apartada de la ciencia y de las
disciplinas modernas. Las elecciones, encerrradas en la
repeticién interminable de wejos textos, amparaban el
espiritu de rutina y de sumisién. Los cuerpos universitarios,
celosos guardianes de los dogmas, trataban de mantener
en clausura la juventud, creyendo que la conspiracién del
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silencio puede ser ejercitada en contra de la ciencia. Fue
entonces ciiando la oscura universidad mediterranea cerrd
sus puertas a Ferri, a Ferrero, a Palacios y a otros, ante el
temor de que fuera perturbada su plicida ignorancia.
Hicimos entonces una santa revolucién y el régimen cayd a
nuestros golpes.

Creimos honradamente que nuestro esfuerzo habia
creado algo nuevo, que por lo menos la elevacién de
nuestros ideales merecia algin respeto. Asombrados,
contemplamos entonces como se coaligaban para arrebatar
nuestra conquista los mas crudos reaccionarios.

No podemos. dejar librada nuestra suerte a la tirania
de una secta religiosai ni al juego de intereses egoistas. A
ellos se nos quiere sacrificar. El que se titula rector de la
Universidad de San Carlos ha dicho su p"unera pa]abra
“Prefiero antes de renunciar que quede el “tendal'de
caddveres de los estudiantes”. Palabras llenas de piedad y
de amor, de respeto reverencicso a la disciplina; palabras
dignas del jefe de una casa de altos estudios. No inveca
ideales ni propcCsitos de accidn -ultural. Se siente
custodiado por la fuerza y se alza soberbio v amenazador.
jArmoniosa leccién que aceba de dar a la juventud el
primer ciudadano de una democracia universitaria!
Recojamos la leccion, compaiieros de toda Ameérica; acaso
tenga el sentido de un presagio glorioso la virtud de un
llamamiento a la lucha suprema por la libertad; ella nos
muestra el verdadero caracter de la autoridad universitaria, -
tirdnica y obcecada, que ve en cada peticion un agravio y
en cada pensamiento una semilla de rebelion.

La juventud ya no pide. Exige que se le reconozca el
derecho a exteriorizar ese pensamiento propio en los
cuerpos universitarios por wedio de sus representantes.
Estd cansada de soportar a los tirancs. Si ha sido capaz

de realizar una revolucién en fas concienciasno puede"'
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desconocersele la capacidad de intervenir en el gobierno de
su propia casa.

La juventud. universitaria de Cérdoba, por intermedio
de su federacidn, saluda a los compaifiercs de la América
toda y les incita a colaborar en la obra de libertad que

Eprique E. Barros, Horacio Valdés, ismael C. Bordabehere,
presidentes.- —Gumersindo Sayago. —Alfredo Castellanos.
—Luis. M. Méndez. —Jorge L. Bazante. —Ceferino Garzon
Maceda. —Julio Molina. —Carlos Suirez Pinto. —Emilio R. .
Biagosch. —Angel J. Nigro. —Natalio J. Saibene. —Antonio
Medina Allende. —Ernesto Garzén.

mm@mhm memonr aqueles sgides en
peises de Latinoamesica y nos hagm Dlegar os
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Los mexicas habian llegado al dominio de un sistema de escritura, en la que
empleaban figuras de distnto valor representativo.

Uno de los signos, los llamados pictogramas, significaban exactamente lo
que representaban; oftros, en cambio, eran los idecgramas de significado mds complejo:
representaban ideas, algunas muy zbstractas y complicadas como los signos que repre-
sentan fechas y los que nombran ciudades pueHos y lugares. Ademds, su escrinura, ya
en evclucidn, empleaba muchos signos que representaban sonidos vocdlicos como 4, e,
o sildbicos, como fdan.

Pintores especializados hacian los libros dibujando sobre largas tiras de
papel vegetal llamado amatl, que doblaban como hiombos para separar sus péginas.
Sus libros fueron de cardcter diverso: historicos, religiosos y administrativos principal-
mente.
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_En esta seccién presentamos revistas es-
pecializadas que ofrecen contribuciones actuales

en & campo de las

_ Le imvitamos a que remita a la Redaccién
publicaciones que a su criterio merezcan ser pre-
sentadas , contribuyendo de esta forma a la difusion
de las experiencias innovadoras.

COMUNIDAD
ESCOLAR
DEMOCRATICA
SECRETARA OF EDUCACION

Comunidad Escolar
Democrditica

Destacamos “Lec-
to-Escriture Inicial. Por una
igualdad de oportunidades”,

131

basado en una secuen-
cla metodoldgica: diagnéstico,
innovacién curricular y perfec-
cionamiento, explicitado en
ma entrevisia por la Profesora
Graciela Carbone, Directora de

bolelin =

y el Caribe.

Publicacién de la
Oficinz Regional de Educacién
parz América Latina y el Caribe.



OREALC/UNESA®.

Uno de los articulos
en el Boletin N 14,

co de nuevas estraregms de
Educacion a Distancia”, trans-
mbelaaposwwnquzh}’re
sidenta de la Asociacion Ar-
gentina de Educacion a Distan-
cia Prof. Mana Mena
en el Seminario LAS N
'IEQ\OLDG[ASFRENTEA
LAS NUEVAS ESTRATE-
GIAS EN EDUCACION, que
se desamolld en Buenos Aires,

1 el
: U tecworooia EpvcActonAL:
Evalwrlie @ Cosgpromisss "1

Tecnologia Educacional

Es uma publicacién
bimestral, érgano de la Aso-
dacio Brasilera de T
Educacional (ABT), entidad
privada de caracter gentifico y
sm fines de lucro, que congrea-
gaapcm:asyemdadesm-

meonmhnrpamhm—

nologia Educacional
De su N2 71/72 Ao
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XV, Julio/Oct.86, Edicén Es-
pedal de los 15 afios, sefiala-
mos "Indepe%m w
vagio em Tec ia

cional. Acdo-Reflexao”, docu-
mento &g?h;e del XIV SEMI-
NARIO BRASILEIRO DE
TECNOLOGIA EDUCACIO-
NAL - Rio de Janeiro, Brasil,
iano Carlos

Educacion .Coleccion Semes-
tral de Aportaciones Alema-
nas 26 Recientes en lus Cien-
cias Pedagogicas

La Sere EDUCA-

C[ON editada por el Instiuio
Euhngm Repugm%

ca

ﬁf:mana Jene como finali-
presentar periédicamente a
educadores, contribuciones
actuales de la mvtsngaci;:

ello el Instimto seleccona y
traduce al castellano esmdios y
articulos publicados en lengua



alemana que considera relevan-
les para el investigador.

En el volimen N®
34, Afio 1986, publica "Un
pedagogo mvita a la reflexién
sobre los nuevos medios”, por
Harmut von Hemtig, que res-
ponde a los interrogantes
(Qué son los nuevas medias?
;Cual es su funcién? ;Cudndo
ésia deja de ser sensata?"

Atizza, Boletin informativo de
literatura infantl y juvenil

ra Infantl y Juvenil de Guada-
lajara, editada trimestralmente
por el Servicio de Publicacio-
nes de la Junia de Comunidades
de Cagtilla - [a Mancha, Es-

pana.

Su actividad gira en
tomo al libro y a ravés de sus
editoriales pone de manifiesto
lo que constituye una de sus
preocupaciones; "que el fo-
mento del habilo de lectura en
los nifios, la culwra del
gobm - deberia SE algo in!agt;

y rnmsto en la estructura
la cduca

cién institucionaliza-
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o
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Difunde experien-
cias en bibliolecas, experien-
cias en la escuela, comentarios
de libros, conclusiones de en-

Tecnologia y Comunicacion
Educativas

Publicacién trimes-
tral del Insttuto Latinocameri-
cano de la Comunicacién Edu-
cativa (ILCE), Méjico.

i Enmlosm 6,(;_0-
mespondiente a meses fe-
brero-abril 1987, publica el
"PROYECTO COEBA-SEP:
Introduccion de la computa-
cion electronica en la educa-
cién bdsica de Méjico como
apoyo diddclico y para en-
seAanza de la computacion”,
que sefialamos por su relevan-
cia en el sector educativo meji-
cano.



® Informacidn y Documentos

TR
R iz o e

Revista de la Facul-
tad de Educacién de la Univer-

sidad de San Buenaventura,
Bogotd, Colombia, que difum-
de eswdios, investigaciones ¢
informacién y

Destacamos en el
mimero 2, osto 1987,
el articulo de Alvaro Recio
Buriticd, Phd timlado "Fxpe-
riencias de la educacién a dis-
tancia en Colombia y en otras
partes del mundo”, en el que
ofrece- en forma resumida -
una vision de los antecedentes
de esta altemativa metodol6gi-
ca en diversas partes del mun-
do, en Latincamerica y en par-
daular en Colombia

Elmaterial que aparece en esta secclén puede ser consultado en la sala de lectura del Centro de Documentacién
e Informacién Educativa, Paraguay 1657, 1er, piso, Buenos Alru,nsollcludnporuma la Redacclén, con el
compromiso de no hacer uso comerclal del mismo.

'
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icaciones

Los limites editoriales de la Revista hacen imposible el comentario de
todo el material recibidp acerca de las diferentes experiencias innova-
doras que pudieran ocurrir en el campo educalivo. Sin embargo,
creemos que loda publicacion o documento producido con esfuerzo y
dedicacion es el inicio de un didlogo qu espera respuesta; por eso
decidimos darlos a conocer...

remila a la Redaccién,

tas que, asua'ucna.mrezcanw

icaciones y docurnen-
, contribuyendo de esta
as.

americana: Paragmy 1657 - 22 piso, BuenosAires (1062), Argentina.

y documentos

publ

LIBROS

Alemania. Kratochvoil, Germdn
Educacién y ocupacion en un enfoque
integrado. Métodos y prictica de estu-
dio en un proyecto paraguayo-aleman.
Deutsche Gesellschaft fur Tochnische
Iusammenarbeit. Eschborn. 1985. 283 p.

Colombia. Organizacién de los Estados
Americanos.

Alternativas de Educacién para grupos
culturalmente diferenciadosEstudio de
casos, por Irenarco Ardila, Luis Rojas
Aspiazu, Cecilia Yafez, Patricio Ponce,
Franco Gabriel Heméandez, Virgmia Lo-
pez, Manuel Reyes Mazén, Sergio U. Nilo,
Ubisatan D'Ambrosio, Alejandro Ortiz
Rescaniere y Ana Maria Dugue.1983.197
P

Colombia. Ministerio de Educacién Na-
cional

Hacia la escuela nueva. Unidades de ca-
pacitacion para el maestro, por Vicky
Colbert de Arboleda y Oscar Nogollon
Jaimes. Cuarta edicién, 1983. Bogotd 259

p-
Colombia. Comité Ceniral de Investiga-
ciones de la Universidad de Antioquia

135

La innovacion en educacion. Identifica-
cion, documentacién y caracterizacion de
seis casos en Antioquia; por Bemardo Res-
repo G, Eduardo Acevedo, Jesiis Betancur
R., Jaime Cartagena B, Amparo Echeverr
V., Luis Fernando Rendon C., Gustavo Posa-
da P., Gonzalo Jaramillo H., Luis Hemén Pa-
lacio L., Socorro Giraldo R., Giraldo Cardo-
na B., Orlando Carillo G. y Santiago Correa.
Medellin, Colombia, 1985 307 p.

Dominica. Education Division of the” Mi-
nistry of Education and Sports of the Com-
monvecalth of Dominica. Evaluation of the
in-service teacher training programme

(Dominica), by Elsa Leo-Rhynie. 1985 104
PV anexos 42 p.

Perii. Ministerio de Educacién. INIDE/
OEA PREDE

Proyecto Multinacional de Desarrollo de
Sistemas Nacionales de Capacitacién de
Docentes. Informe de evaluacion acadé-
mica. PROMULCAD 1978-1985, por Juan
Carlos Cérdova Palacios. Lima, Peri. 1986.
67p.



cativa (ILCE). México. cas, Venezuela Afio I, Vol. I, jul. - dic. 1987
N® 5, noviembre 1986 - encro 1987 '

N2 6, febrero-abril 1987 Boletin PROMULCAD. Proyecto Multi-
nacional de Desarrollo de Sistemas Nacio-
Anilisis. Revista de Educacién Superior. nales de Capacitacién de Docentes CO-
Ciencia y Cultura de la Oficina de Planifica- LOMBIA - CHILE - PERU, publicacién
cién del Sector Universitario (ORSU), del del Ministerio de Educacién-INIDE. Lima,
Consejo Nacional de Universidades. Cara- Perii. Afio VII, N® 16, mayo de 1986.

El material que aparece en esta seccién puede ser consultado en la sala de lecwra del Centro de
Documentacién e Informacién Educativa, Paraguay 1657, ler. Piso, Buenos Aires, o solicitado por
carta a la Redaccién con el compromiso de no hacer uso comercial del mismo.
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Ia escuela”

1 liveetor, -Iol (‘nnsrjn Central det’
Fiiveacicn Istaclitn en la Repablled
Arveentina, Inime Daryiko, aflrmé
avina Clnrin que ja concepcifn de In
exrueln tradicianal ““ba muerto’
porcue la educackin “cs un W@rmino ,
nue yu no c--[é recluldo én el aula.

.o plzacron®,

1.n cscuela no slrve para lo que
creeinon qua yirve™ sefinlG el educa-
dor, gnlen desafié adempis a “corrar
L4 eucuclng por unos atos y ren qué
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go (_ie1l vasla: expe-

riencla, enledrético on unT—eIT adss
nucionules y de distintes capllares de
Amérlea latinn ¥ aulor de ensayas v

«libros sobra (amas (los6licos y edu-

cntlves. Su Clilmo tratajo se llemad
El apresdizaje de In lbertad y lu:
puhlicndo por EUDEBAL .~ ™
] ‘s:l.-llu eritlea Gk

El ‘p..dngozo ¥y nnpunsnble del
Consejo de Educaclén 1sraeiita des-
tacd que e alumino de la escuzla ac-
tual, pv-se a lus adelantos lu.cncl.‘rgl



ros de Ia m]smn. recibe o:rag In-=-
fluenclas del mundo al cual pertene-

ce. .
"F‘l Ienﬁrueno de £82 006an0 ln[or-
.mativo-cd tivo corres] [
las 24 ‘horas del dia; en todo lugar y
desde cual ulcr boca ¢-caual infors
rnatlvo su a2 .

Se prégunlc luezo parn qum deble-
ta sorélr lo cicueld, sefinlandg qué
,,terﬁ buena” para. nprnndﬂ' n-en-
frental a lor pn]n'brnu ina ofrlpe ¥ ing
iclans?. Agregd que A esa escucla-le
| corpvsbunderia una lumtidn z4clu-

" glvamente wltica -y considerd qua: -
*“e0 no lo cnsefia nrdle; woe io ense-
" fie la escaela”, K A s
.. "Cultura es el iémino que abarca -
todos nuestrds, quehnceres, Ideas y
oplnlcnes”, indich, refirléndose a la
denominaclén de las cosns. Preclsé
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AL LECTOR:

Para que las cartas que se publiquen en esta seccidn aparezcan tecucimente
no deberdn exceder de una canlla )
Es recomendable, ademds, que sean escrilas a mdquina.

cartas
de
lectores

J

Este es el primer
niimero de la Revista Eso ya lo
saben Y por serlo tiene algunas
particularidades. Una de ellas
es la seccién "Canas de Lecto-
rm"quc,Porcmava,sctéma's
bien una "Canta a los  leao-
res...

Sabe.ios que es
muy di fidl una ica-
ezl ol i Lopod
se concrete en un producto aca-
bahEstmmb' NO €5 UNa ex-
cepaidn, ¥ o es mencs aun
su propia naturaleza; una publi-
cacdn sobre innovaciones no
puede ser jamds un producto
terminado.Sélo  es  posible
avanzar, si el cambio es wn
valor compartido y una meta
deseada.

Es por eso que esie
es- pacioﬁnpg?srado%od
ligar para entablar un didlogo,
oon sus adhesiones - desde ya se
lo agradecemos y nos harin
senfir muy bien - y sus objecio-
nes - que serdn también recibi-
das con alegria y lomadas en

cuenta- acerca del comtenido |

mismo de la Revista
También deseamos
que esle espado sirva para
apardrdeop&ﬁmcoimigi
tes o distntas, reflexionemos
todos junios sobre la educacion
que es la materia de un interés
ido. Mis aiin, este di3-
en comin lograr que en
nuestros paxggad sistema edu-
cativo pueda adecuarse al  sig-
no de nuesro tempo y sea ca-

paz de preparar los tiempos
venideros.

Esperamos que esia
"Carta de Lectores” tenga las
respuestas que  anhelamos.

Hasta la préxima.

143




m

RMIM

H 0025127

N &

t—mﬁmtﬂ_
Repiblica Argentina ORGANIZACION
Ministerio de lducacion DE LOS ESTADOS r‘AIER!C‘A'GS

y Justicia

PIOY ECTO PREPARACTON I MATERIALES FIMMCATIVOS
PFARA LOS MEDIOS DE COMUNICATION

Es uns publicacion de la Direccién Nacional de Informacion, Difusion, Esmdisuca y Teenologis boscauva



