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SOCIEDAD PEDAGOGICA ARGENTINA

PUBLICACION N¢ 1
Reunién del dia Z6 de agosto de 1949

NOTA PRELIMINAR

En la reunién de Rectores y Directores de Establecimientos de Ensefianza
Media de todo el pais, celebrada en ¢l Teatro Cervantes, el 19 de julio del
corriente afie, S, E. el sefior Ministro de Educacién, doctor Oscar Ivauissevich,
planteé la necesidad de crear una entidad que estudiara los problemas de la
educacién argentina ¥ expusiera conelusiones que pudieran ser tomadas en
cuenta por las autoridades de la Ensefianza al considerar y resolver los dis-
tintos problemas que a diario sc prescntan,

En la asamblea de miembros de la Asoeiacidén del Personal Diveetivo, lleva-
da a cabo el dia 20 del mismo mes, se resolvis, por unanimidad, ercar la enti-
dad sugerida por 8. T. el sefior Ministro y designar una Comisién gue tomard
a su cargo las tareas y organizacion de la misma.

La comision quedé formada asi:

Presidente: ; {

Dz, Jusn B. Cassani

Vocales:
Maria Susana Desscin de Barraza, Pedro L. Comi, Ing, José Pagés, Prof. Félix
Natt Kemper y Prof. Migsel A. Boran

La Comisién se reunié el dia 5 de julio y estudid las bases de la labor ini-
cial de la Sociedad. En una segunda reuniém, celebrada el 10 del mismo mes
resolvig: designar Secretaria a la sefiora de.Barvaza, organizar la primera reunién
pablica que se compultaria con 8. E. el sefior Ministro, a guien se¢ pediria que
la presidiera (la fecha fué fijada para cl 26 de agosto) y clegir para la primera
asamblea los siguicntes temas:
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o

1? Coordinacién Didéctica de la Ensefianza Primaria con la Ensefianza
Media.

29 Bases para la unidad que debe regir en todos los ciclos de la Enscfianza
Media.

Finalmente se establecieron las normas para la leetura de trabajos v el
debate y se resolvié pedir a la Junta de Rectorves que hiciera conoeer por ecir-
eular a todos sus miembros el programa proyectado. El 24 de agosto la Co-
misién considerd las motas, trabajos y conclusiones recibidos en respuesta a la
circular mencionada y a las publicaciones periodistieas hechas por intermedio
del Ministerio y fijé para lp sesidn del dia 26 cl siguiente orden del dia:

Temas desarrollados

Palabras del doctor Juan E. Cassani.
Discurso de S. E. el sefior Ministro, doctor Oscar Ivanissevich,

Informe del Presidente de la Sociedad, doctor Juan E. Cassuni, acerca de
los trabajos y conclusiones recibidas por la Comisién Organizadora.

TEMA 19

Coordinacién didictica de la ensefianza primaria con la ensefianza media
Exposicidu del doetor Juan E, Cassani, rector del Instituto Nacional del
Profesorado Secundario.

Lixposicién de la doctors Emilia D. de Mufioz, Inspectora Téenica General
del Consejo Nacional de Educacién.

Conclusiones presentadas por el doctor José L, Alberti, rector del Colegio
Nacional Pueyrredén.

Consideracién de las conclusiones,

TEMA 29

Basges para la unidad que debe regir el proceso de la educacién en la ensefianza
media
Exposicién del ingeniero Federico N. del Ponte, Director General de Hnse-
flanza Técnica.

Exposicion del doctor Juan A, Zurefti, profesor de la Facultad de Filosofia
¥y Letras.

LExposicién del R. P, Joaé Gonzélez del Pino, Direetor del Colegio Don Bosco.

Conclusiones remitidas por el profesor José A. Crespi, Rector del Colegio
Nacional N¢ 1 de Rosario,

Consideracién de las conclusiones,
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PRIMERA REUNION PUBLICA
DE LA SOCIEDAD PEDAGOGICA ARGENTINA

El dia 26 de agosto, en el salén de actos del Colegio Nacional de Buenos Aires,
se reiine bajo la presidencia de su excelencia el seilor Ministro de Edueacion,
doctor Oscar Ivanissevich

X

¢

Sefior CASSANL. — Hoy debemos regocijarnos porque Ia iniciativa del
sefior Ministro, lanzada en una asamblea de Rectores haece alglin tiempo, es
va ung realidad y nos da una magnifica oportunidad para iniciar, en una forma
permancnte y sistemdtica, una labor de colaboracién on el estudio, discusién y
solucién de los problemas fundamentales de la ensefianza macional. Hasta ahora,
los edncadores argentinos han producide soluciones esporddieas en congresos,
asambleas, confercneias, libros, revistas ¢ folletos; pero mo se habia dado Ila
oeasién para que todos los docentes del pais pudieran tener una organizaszidn
estable y scria para discutir tales problemas.

Seflor Ministro: vcnimos aqui para tratar problemas comcretos de la edu-
cacién nacional argentina, Hemos designado a wnuestra institmeién “Sociedad
Pedagigica” y no “Sociedad de Pedagogia”, porque si bien no hay diferencia
esencial entre amboes términes, la palabra “Pedagdgica” tiene, en el ugo corriente,
un matiz diferencial: eghoza més Ia idea de accién, de algo gue se estd reali-
zando dentro de Ia pedagogia. La pedagogia queda para la alta cdtedra, para
el Ceniro de Istudios Pedagdgicos, sin perjuicio de que entre aqui en la
wmedida gne deba entrar,

Los que bregamos por la sistematizacién y por la orientacién firme de
una pedagogia argentina, eon un sello netamente srgentino, sentimos una honda
satisfaccién cuando wvenimos a considerar tomas educacionales dentro de un
ambiente de amplia colaboracién con las autoridades nacionales en el momento
actual. Nos proponemos contribuir a la obtencién de inmediatas scoluciones.
Noesolbros exprosaremos lo que pensamos y las autoridades realizardn nucstros
anhelos en la medida gue estimen pertinente.

No sé, sefior Ministro, si podemos hacer todo lo que estd en nuestras
¢speranzas; no 8¢ si podremos seguir el paso que frecuentemente toma cl sefior
Minisfro para avanzar en las soluciones de los problemas de Ia educacién; no
8¢ 81 podremos efectnar bien las cosas; pero eso si, las haremos lo mejor que
nos sea posible, :

II

Sefior MINISTRO. — Jévenes compafieros de tarea: Pongamos esta nuevs
labor bajo la advocacién del gran Sarmiento, Recordémoslo hoy, en la proxi-
midad de la fecha que lo recuerda en nuestro calendario escolar y en nuesfro
calendario ciudadano. Y deftengimonos a pensar que é1 no realizé su accién
solamente en la Repiblica; la llevd por toda América. De modo que ponemos
estas deliberaciomes bajo la advoeacién del Maestro de América, Domingo
Faunstino Sarmiento.

He sostenido y sostengo que tencmos una euorme fuerza iutelectual total-
mente perdida, perdida en su mayor parte o muy mal aprovechada, La fuerza
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de los educadores argentinos no cstd aplicada cn ¢l mejor punto, en la mejor
oportunidad o en lo que a ecada uno le corrcsponde enm esta aecién, que no
puede resultar sino de la acelon de eonjunto, de la fuerza de todos. La prueba
estéd en gue, cuando se presenta ln oportenidad de manifestar eufl es la eapa-
cidad de nuesfres cduneadores, resalts no sélo en la parte tedrica, sino también
en la prictica. Falta el nexo que los una, falta la verdadera eristalizaeién cn
un esfuerzo comfu., Existe una primera linea gue podemog calificar como
“clite”, pero dospués caemos en un conglomerado al que no se le ha dadeo la
opertunidad de exteriorizar sus valores.

Convicue entonces que fijemos nuesiros planes. Que tomemos conelencia
de nuestra rospounsabilidad en la ensefianza primaria, en la secundaria o en la
universitaria. Conciencia de }a regponsabilidad de ests cnsofianza, que es segmen-
taria, porque asi lo requiere, izevitablemente, la divisién del frabajo, pero que
debe ser umitaria, porque se propone educar a uuna sola persona. Debe existir,
por consigniente, una coordinacitin, un orden cada vez més acabado. Con ese
propésite es que gqueremos sumar las fuerzas de todos log educadores argen-
tinos y atn de los que no cstdo en la docencia activa, porgue todos los argen-
tinos tememos una responsabilidad en la formacién del hombre argentino.

Vuelve a deeir: en estos momentos, ne aleanzamos sino a aprovechar un
porcentaje minimo de la inteligenela argentina. Y es necesario que, ademés do
t0s cerebros privilegiados, el té&rmino medio sea mejor de lo gus es. Lo podemos
consegnir fieilmente si trabajamos juntos y con la ansiedad de una sola mefa
gue nos conduzea por mn eamine que sea no la linea veota sino la calle reeta,
en la gue mog podamos mover con la libertad gque permite una calle y no
ung linea.

Cada maestro debe deseavolverse libremente y sin perder smn personalidad.
Por eso hemos descontralizado la ensciianza: para que cada maestro sca el jefe
de su amla; que el directer sea el director de la eseuela, cocrdinador de la
accién de los maesireos y profesores; Naturalmente, lag demés auloridades no
gon coordinadores, sino vigilantes; mo de persecueidn, sino de estimulo, de
allento para la obra. Tienen gue gor asl; de lo contrario estarizmos equivoeados.

Les maestros ya realizan vna gran obra, gue puede ser mejor, =i nos
empefiamos en ayndarnos y trabajar todos unides.

La ultima delegacién de maestros enviada a Quitaundinha, gue esid termi-
nando en estos momentos su tarea on el “Seminario de Alfabetizacién”, ha fenido
una funeidn treseendental. Porque no es una delegacién de aficionados; es naa
delegacion de maestres, que conocen ¢l problems ¥ gque lo han afrontado ante
lag demés comisiones con una preparacién (ue ba puesto a lo Argentina en
la posicidn que le corresponde.

Vuelvo a insistir: es imporiante due los maestros gsean utilizados ecada vez
mwés y que sean cllos los gue dirijan la euscilanza, Y para esc estamos aguni;
para tratar que con las fuerzas de ustedes en un solo haz, g¢c consiga gne la
ensefianza sca mis racional, mis humana, mis vital

Naturalmente, yo he tratado de cencentrar em log dltimos ftiempos Ja

mayor fuerza posible en la ensefianua media, gue es Ia que ofrces mis problemas.

Exagerando un poeo, para dar una idea clora de mi posiecifn, yo diria
que la ensefianza elemental, tal cemo estd, podria andar scla por lo menos
cince afios mds, sin necesidad de agregarle més papeles, ni netas, ni informacio-
nes, ni eirculares, ni nada gue entorpezea la actividad comin, No sgucede en
cambic asi con la ensefianza secundariz, por razones gue ustedes también cono-
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cen: atomizacién de horas, falta de responsabilidad de smuches de los que ejercen
la cnseflanza como ayuda de costas. En fin, uua organizaeidn deficientc que
imponia la organizacidn social gue viviamos antes. De modo gue, como esta-
mosg eusefiando una nucya respensabilidad seceial, una nueéva conelencia social,
es0  tambigu debe modificsrse, no pudiendo haccrse bruseamente ni por
eercto, sino que debe haeorse como se pueda, coordimando el mayor nfimero de
infercses para gue vayan comprendiendo log remisos que es menester coloearse
en la nueva posicidn y responder a este ansia de coneleneia y responsabilidad
social que cada umo de nosofros debe tener, més todavia como maestro que
como ciudadano., Porqoe, como cindadano se ticme una responsabilidad, pero
como macstro se fiene doble responsabilidad,

Lies voy a referir lo que he dieho en ofros digeursos, porgue, como todos
los maestros, estoy rvepitienda y repifiendo para que quede algo, Es la finica
manera: repitiendo, de legar en el momento aportuna para que se fije la ides
que se quicre imponar,

En uno de los discursos decia vo: “Iin lo gue a la smsefianza media sze Te-
fiere, recucrdo que un dfa, wuy temprano, a las seis ¥y media de la mafiana micn-
tras yo me afeitaba, oia ja vez ds mi hijo, que enfonces estudiaba cn el Cole-
gio Naeilonal, repiticndo las lezeiomes gue debia fener ese dia. Kso me produ-
jo una desazén fremenda.

Les voy # leer —para gue ustedes se den la idea de lo gque era aguello—,
unos fragmentos de csas lecciones:

‘Regla de Néper. — Regla mnemotéenica. — He divide luege un eireulo
en circo sectorcs vy dentro de ellos se eseriben los simbolos representativos de
los eatetos y de led complomentos de los otros tres clemenfos, en ol orden en
que suceden en el pentigone. Tn tales condiciones: el seno del argmmento con-
tenido cu uno cualquiera de los zectores, resulfa igual al producto de los cosenos
de los argumentos contenidos en les sectores mo adyacente

s o a2l de lag tangen-
tes de loz argumentos contenides en los sectores vecinos™.

E=za era una parte ds una de las leceiones, De repente se interrumpia ¥
pazaba al ofre libro.

La Tearia tridimensional de Wuandt. — “Wundt did el primer impulso
para salir de ese estade de cosas. Péro todavia admitia la existencia de ele-
mentos afeetivos o sentimientos clementales gue scrvian para construir las si-
tuacioncs més complejas. En efecto, Wundt consideraba, por una p.aie, que las
sensaciones eran los elementos filtimos ¥ mas simples sobre los eunales ge levania
¢l edifieio extraordinario de la wvida infelectuzl, ¥ por olra, busecabz los (lti-
mos clemnentos afeetivos, cs deeir, loz scntimientos simples gue permitirin
claborar las sinfesis mds elevadas de la vida emotbiva.

Luego leiz otra material

Sistema o periodo anéracolitico, — “Hl nombre de antracolitico proviens de
las palabros griegas Anthrax (earbén) y lithés (pledra). Se llama también
permoesrbdénico, por ser la reunién de dos perfodos: el earbénico y el pérmico
{de Perm en Busia). Existen dos clases de formaciones de este periodo: unas
continentales, eon pizarras, arcillas, areniseas y couglomerados, ¥y otrag mari-
nas, easi todas ealedreas. Ta flora de este perlodo adquieve un desarrolle extra-
ordinario, ¢como ¢n ninghn otro periodo de Ia historia del globo, sobre todo por
el gue se refiere a las criptégamas vaseulares {(calamitas, lepidedendron y sigi-
llaria}, algunag de las eunales alcanzarcn hasta treinta mefros de altura. Entro
las fanerégammas, sélo cstan representadas lag gimnospermas, como eicidess ¥
coniferag”. ¢
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“Y mi hijo proseguia con ofras més de otros cuatro libros, porque
cuatro eran las materias que debia dar ese dia. Y csa fué la causa porque dejé
de estudiar guitarra y no dedicara gran interés a las obras literariag™,

“Naturalmente que estos despropdsitos no pueden seguir. Me acuerdo gue
ese (ia llegué al hospital y me dijeron que habia operado mal. Con seguridad
de que en mi mente se habia producido una confusién tremenda a causa de los
eatetos, teoria {ridimensional, cosenos y fanerégamas, que afeeté mis condicio-
neg de eirujano normal ¥ corriente.

Iign era una de lag leeciones del dia, de un tia. Tn esas lecciones se habla de
un eonjunto de cosas que en verdad son inferesantes, pero no son las gue pro-
pician la formaeisn intelcetual de un joven. Cada profesor piensa que su mate-
ria es la més trascendente y entonecs se explaya hasta agotar la paciencia y
la memoria del estudiante.

COreo que, en verdad, hay que reducir esto a lo eclemental, dentro de lo
cual cada alumno hara lo que €] crea més oportuno dentro de su voeacidn y de
su capacidad, de su modalidad, de sn memoria, de su personalidad. Ts deeir hay
que darle las bases para que después é1 forme su persomalidad.

La ensefianza secundaria es, evidentemente, un preblema muy serio y por
eso hemos de tratar en esta primera reunién cosas concretas referentes a la
relacién entre la ensefianza elemental y la seeundaria, y lo que se reficre, ya
dentro de la scecundaria, a la trascendente fermaeién del hombre argentino, gue
en este momento es diferente en el Colegio Comercial, en el Tndustrial, en el
Nacional y en la Eseusla Normal

Debemos dar una base fundamental para que todo estudiante que llegue
a los dicciozho afios tenga una formacidn semejante v una eapacidad semejante
v haya vivido de una mancra semejaute parva gue tenga iguales condiciencs y
realmente iguales oporfunidades.

En cuanto a la diddctica misma, también he dicho ¢l afio pasado, con
motivo de la inauguraeién de una escuela, c¢uil es la técnica, eufl el procedi-
miente. Lo he concretado de una manera tan esqueméitica, que puedo repetirlo
aqui, aunque haya sido dicho el 15 de mayo de 1948.

Decia cn cse momento:

“Se levanta una cseuela y de nuevo se agita la angustia de los sabios y didse-
“tas! ;Cuél es la mejor técnica, la mAs perfecta, la mis precisa, 1a més exacta?
“para huccr e los chicos y las chicas los hombres y mujeres del mafiana?

“Cambhia Inglatorra sus vetustos métodos, ¥ los cambian también Franecia,
“Ttalia y Iispafia. Se debate a lo largo de la Amériea entera ol problema: jense-
“fanza! ¥ la sabia mancra dnica en conduccién de la diddctiea se desvaneen
“en vez de concretarse, Y sigue firme el gran interrogante: ;Cdémo enseflar al
“hombre del mailana?

“:sNo hay scfiores para esto sabia manera jiniea? ;8i la hay v muy exaeta!
“Imitar cn la ecscuela a la maestra por anfonomasia, que es la sabia natura,
“que no ha mentido nunca, ni podré ya mentir en el mafanal

“Para satisfacer su propio egoismo el hombre miente, el hombre finge; ¢l
“hombre cngafia y ése cs el gran pecado «que trae todos los otrop a su espaldal
“Por eso yo, que g0y un convencido, porque lo sientc agui dentro de mi alma,
“lo repito otra vez y lo diré mil veces si es preeiso para bien de la Pafria: No
“se pucde cnsefiar con lag teorias, mo se pucde emscfiar con las palabras, no se
“puede decir y traicionar lo dieho con los hechos que suenan luego eomo ca-
“chetadas!
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“Hay que vivir con la realidad misma! Hay que deeir y hacer én conso-
“nancia! jLa verdad triunfadora no es fantasia inasible, inalcanzable! La ver-
“dad es trabajo, sacrificio, tenacidad de esfuerzo y de comstaneial Amor que
“fructifica en obras y en acciones sobrehumanas.

Es ésta la divisa de la hora provideneial que hoy vive nuestra Patria, en
la que un hombre y una mujer del pueblo dicen verdad desde que apunta ¢l
albz y dan con sus dos vidas c¢jemplares las mas maravillosas leeciones de
didietica. Lecciones de lealfad y de condueta, leeciones de humildad y de cong:
tancia. Lecciones de trabajo. Ensefianza de amor con la sonrisa amplia, que mnes-
tra el corazdén hasta su fondo y sec asoma a los 0jos y se siente en sus manos que
cordialmente amparan, ¥ seg ve claramente que el cercbro comprende, juzga
y cala, y el corazén, en cambio, perdona en un abrazo commovido el dolpr gue
produjo la batalla! Bso cs diddcteal

Preparar la salud moral y fisica! Propiciar optimismc, cortesia! Gentileza
de hidalgos de la raza. Que no tienen riqueza, pero fienen honor y el corazén
les sirve de corazal! Que trabajan y sumplen sus deberes! Que saben sonreir y
hasta reirse de la infinita pequefiez humana! Que saben poco, pero sicnten mneho
v el raciocinio no les anula el sentimiento y el saber no les congela ¢l alma! Que
quieren g sus padres, que quiercn al hermano y al amigo y no son los chacales de
la raza. Que tiencn un hogar, wna bandera, patria y Dios. Que respetan a todos
pero piden tespeto por sus creencias, ¥y czando alguien les falta, los ofende,
los injuria o uliraja, a borbotones surge la indignacién y se juegan la vida
por su causa. Eso es didfctical Eso es poner, como dijo el poeta, el alma de
raiz. Y el que no ponc ol alina de raiz se seca, so malogra o se desgracia.
Esta es la nueva didfetica argentina. El ejemplo, firme como la roca cn la
montafia.

{Trabajemos para gue este ejemplo fruetifique en todo el ferritorio de
la patriaf

I

Sefior CABSANI. — De acuerdo eon el orden del dia corresponde dar
cuenta de las iniciativas y sugerencias llegadas a la comisién organizadora,
ademés de lo concernienic con los temas a tratarse hoy.

Una prueba del interds despertadc per esta inieintiva la dan las commni-
caciones que han llegado a Ia comisidn en los poecos dias que ha tenide el pais
para informarse de ella.

La Comisi6n ha reeibido trabajos y sugerencias que estudiard para conside-
rarlos en las secciones veniderag o ineluirlos en la pablicacitn de la sociedad, que
aparecerd cn breve. Son los siguientes: De lg Dircetora de la Escuela Normal da
Pehuajo, relacionados con Cambios de Ubicacién de la Didictica en los Planes
de Estudic; de la scfiora Cesira Alicia Gutiérrez de Renom, profesora de la
Escuela Normal Superior “Agustin Garezdn Agulla” de la Provincia de Cérdoba,
sobre Reforma de Plames y Cambios en ¢l Profesorado y el Régimen de Disci-
plina; de ia profesora sefiora Teodera del Carmen Bazin, de la Capital Federal
¥ la Provineia de Buenos Aires, sobre Unificacién de la Ensefianza Primaria y
de la Formacion del Magisterio vy creacién de un Instituto Nacional de Ciencias
de lor Bducaclén; del Capitdn de Fragata (R) Republicano Marino, relative a la
Obra de San José de Calasanz con motivo de eumplirse 350 afios entre la creacion
de sus eseuelas graftuitas y el establecimiento definitivo de la Universidad gra-
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tuita argentina y con refereucia a un proyecto de ley por el que se da su nombre
8 escuelas e institutos y se lo reconoce como protector de lag escuelas primarias
y secuudarias argentinas; del Rector del Colegio Nacional N? 1 de Rosario, pro-
fesor José A, Crespi, sobre reformas diversas (dos de sus propusstas se lserfn al
tratarse el tema 29 de la sesidn); del Tnapector del Congejo Nacienal de Edncacidn,
D. Guillermo Tulg, sobre Creacién de Didictica y Psicclogia Educacional, Reformas
en Edificios, Régimen de Excursiones ¢ Intercambio de Material Diddctico;
del profesor Lmis Oscar Rivarola, de Vietoria (Entre Rios) sobre Unificacidn
de la cnsefianza primaria con la media; del sefior Antonic Latorre, de la escuela
N© 224 de Cérdoba sobre Bases Técnicas y Bcondmicas de la Unificacién de los
COicios de Ensefianza en toda la Repiblica; del seder Juan Rafael Tanantuoni
de la Capital Federal, con un esquema relativo a las Bases de la Unidad For-
mativa de la Enseflanza Media; del seiior Mauricio Terrari Nicolay, Director
de la Tscuela Normal de San Francisco (Cérdobz) y de la sefiora Aurora
Jaramillo de Villarreal, de la Esencla Normal de Santingo del Lstero, rela-
cionzdas con Ja forma y tiempo en que wpodrian colaborar cn la ohra de la
Hociedad los docentes del interior del pais.

.

EV

Sefior MINISTRC. — Queda ahora abierta la sesién para tratar ol tema
primero, que se refiere a la coordinacién de la enscfianza primaria con lIa
secundaria,

Tiene la palabra ¢l sefior doetor Juan Cassani, guien hablari sobre el toma.
Luege, eada nno de los que deseen intervemir en la discusién, tomara la palabra
por un breve fiempo de tres minutos, para Jo cual deben haber venido antici-
padamente preparados.

Befior CABSANT, — Bl problema de la coordinacién de la euvsefianza media
con la primaria agita, desde hace tiempo, las preecupacioncs de los pedagogos
v de los hombres de Estado. Tiene soluciones distintas, segin el pais de que
se trate.

Nosotros debemos afrontarle de acuerde con la situaeidén zeal de la Argen-
tina, que tiene una eseueln primaria larga, y uvna escnela secundaria relati-
vamente breve, a diferencia de lo que ocurre en varies pafses europeos donde
el cielo elemental e¢s el mis corto de Jos dos. Hn conseeuencla, tenemos que
buscar entre nocsetros la solucién de este asunto, para evitar las dificultades
que agui ge produeen, Las expondremos en ferma suscinta por la brevedad del
tiempo de que dispenemos,

Hay una interrupeidn en la continnidad eultural formativa, que inicia la
cseuela primaria, y que luego reinicia la escuela media. Hay una especie de
salto que produce en el alumno una sonpresa y un desconcierfo por la scnsacién
de comenzar una cosa NUBVE.

Hay, ademds, nn porcentaje alto de fracasos en el primer afio de la ense- |
fianza media. Las estadisticas atestignan que en el 69 grado de la escusla
primaria la promocién pasa del 90 9 (95 6 96 %, segin los afios). En cambio,
durante los primeros afios del curso medio, después de la seleceién —es decir,
con alumnos buscados por razones de mayor saber— tenemos, a veees, un 25 &
28 9% de fracasados.
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Esto, seguramente, obedece a razones de orden didfctico, de falta de coordi-
nacién, Existen también los errores de orientacién por parte de lcs alumnos,
los cambios de carreras, los abandones de estudios por falta dc interés en el
que se ha iniciado y por falta de confianza en la posibilidad de eontinnarlos.

Quiere decir que mnos encontramos aqui ante hechos reales que debemos
afrontar y cuya sclucién debemos busear.

La solucién debe ser buscada por tres caminos: por el eamine de la unidad
en los contenides de la ensefianza que implica una eontinuidad de los programas
en su esencia fundamental. Por ahi se ha tratado de encontrarla, ¥ en cso
punte inciden muchas veces lag eriticas. Pero, hay también de por modio una
enestién fundamental. Es la cuestién didéetica, vale decir, problema de orien-
tacién y organizaecién del trabajo en los dltimos tramos de la eseuela primaria
v en los primeros afios de la engefianza media. Finalmente estd el problema de
Ja crientacién general, que hay que mantener en toda la extensién de nuestros
¢ielos cscolares,

En genaral, nogotros debemos tener en cuenta que no es justo atribuir,
en el caso nuestro, tofalmente a los programas —repito— esfe fracaso.

La capacidad del alumno argentino es indiscutible. No se han hecho estudios
que nos digan cémo es el actual nifio argentino, frute de uma situacién de
familia y de sociedad argentina gne es vigiblemente distinta de la que hemos
tenido hace treinta afios o sosenta aiios,

En el pais esté actuande ahora en la dircceién de todas las actividades
nacionales una masa que hasta hace guinee o veinte afios, por distintas razones,
fodavia no habia podido hacerlo, ¥ en este momento la fisonomia de la familia
argentina, la fisonomia social y cultural argentina es, evidentemente distintn,
es evidentemente nueva. Los sociflogos todavia nmb nes han hablade del asunie,
Estamos ante un gran interrogante y fremte a la necesidad de gque Ia inves-
tigacion sociologica y también pedagédgica nos diga sus comelusiones, algo acerca
de la familia argentina aetual y del niflo argentine actual.

Los eatudios iniciados en la Capital, la previncia de Buenos Aires, Men-
doza, eteétera, son un comienzo que habri gune generalizar,

Mientrasy tanto, en términos generales, podemos tener en cuenta esto: en
las dltimas etapas de la cnsefianza primaria el alumno ya estd; por su edad, en
lo que en Eurcpa es el comienzo de la ensefianza media. La esencla primaria de
siete afics gne ahora temcmos nes da en guinto y sexto grado el alumno de doee
o de trece afios, el alumno que estd en condiciones de eumplir el tipo de trabajo
que cn la enscilanza europea se da en log primeros tramos de la ensefianza
media,

Vale decir que el primer aspecto de esta vinenlacién del ciclo primario com
el ciclo medio, tiene que eomenzar —por lo menos yo lo vec asi— con una re-
forma del sistema de organizacién del trabajo de la etapa superior de la en-
seflanza primaria.

Reeuerden nsiedes este asunto elemental de la didéclica, Podemos hablar
en ella de tres momentos fundamentales: un periode de mostraeién, de exhibi-
¢idn de nna realidad por el maestro; un periodo de elaboracién a solas por par-
te del alummno, y Inege nn periodo de zevelacién ante el maestro del aproveeha-
miento de ese contacto a selas. En la ensefianza elemenfal propiamente dicha,
ge trabaja generalmente sobre la base de la mostracién objetiva del maestro, la
acepfaeién por parte del alnmno y la repeticién de eso con nna ereacién perso-
nal limitada,
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En la ensefianza media el contacto a solas, o sea el momento que en didie-
tiea Nlamamos de ereacion, e deeir, ecuando el alumno ya incorpora el saber con
sentido persomal lo valora y lo vive, constituye el puntec més delicado y més
eseucial,

El quinto y el sexto grados, tienen que ser distintos al ciclo elemental pro-
piamente dicho. Iin ellos puede cmpezar una didictica en que el trabajo de razona-
miento, el trabajo dc elaboracién personal, y, sobre todo, el trabajo de creaeidn y
responsabilidad por parte del alumno sean méds interses, ¢s decir que s¢ aproveche
esa capacidad de esfuerzo que el alumno tiene. En el pais se han hecho tentativas
en esge sentido: La eseuela anexa a la Universidad de La Plata lo ensayd. En las
Escuelas Normales de la Nacidn iniciamos hace slgin tiempo una divisién de los
maestros por materias afines que luego quedd sin efecto. La implantacion de la
escuela intermedia, en eierto modo, buseaba esto, aunque equivoed el camino.
La reforma de Borruat, en Santa Fe, en 1923, si no recucrdo mal, creando distin-
tos ciclos en la enscianza primaria; lz implantacion de métodos nueves en loa
auintos y sextos grados en algunas provinelas; la vieja Hscuela Complementaria de
la Provineia de Buenos Aires, eteétera, han sido tentativas para dar a esta altima
etapa de lo escuela primaria, una fisonomia didéctica distinta. Pero, recordemos
asto: cuande un slstema cseolar estd estructurade, hay que trabajar dentro de 61
para mejorarlo y aproveehar todo lo gue sea aprovechable. Lios ecauces que
abre la tradieién eu materia escolar son profundos y no son fieciley de eambiar.
Poro, dentro de ese mismo couce se puedc faeilitar la rapidez de la corriente.
De modo que, en este sentido, ereo que todas aquellas temtativas de quebrar
la estruetura de nuestra escusla primaria; que va estd hecha, han fraeasado,
entre otras cosas, por ese aspeclo externo que daba 2l pais la impresién de que
ge echaba abajo la escuela consagrada para rcemplazirsela per otra que no se
conocia.

Menteniendo la cstruvetura actnal, creo que el punto méas importante del en-
lace, por lo que atatie a la eseuela primaria, estd en la transfermaeidén diddetica
de esos dos grados superiores. No quiere ¢sto deeir que haya quc ir a hacer ahi
una ensefianza secundaria propiamente dicha, pero hay que aprovechur la eapa-
cidad de nuestro alumno para hacerlo avanzar un poco mas, despertando en
é1 un mayor sentido de diseiplina en el frabajo del espiritu, nn mayor sentido
de esfuerzo, una mayor aptitud psra ver con ojos propics las cosas, una mayor
inieiativa personal, un mayor contacto con los problemas de nnestra enltura,
eon los problemas de nuestra conciencia nacional. Esto en lo que ataie a la
did4ctica de los altimos tramos del eielo primario.

Por lo que hace a la ensefianza media, ¢l problema estd cn hacer lo con-
trario. Es deeir, en bajar un poco mis la exigencia diddetica em esps primeros
afios y acercarlos al ciclo elemental. Evitar que ese adolescente, en plena crisis,
se encuentre ante la nceesidad de afrontar soluciencs diddcticas de una sistema-
tizaeién racional que corresponden ya a una etapa posterior. La dialéetica
del adelesecuntc, sn mania razonadora, su fondo sentimental, su adentrarse para
mirarse a si mismo, su cstado de ncbulogidad mental segin —la frase felix de
Senet— su nueva manera de valorar, ete., producen una serie de dificultades
para sistematizar la didéctica dividiendo la labor docemtc y el contenido de la
ensefanza en maltiples aspectos que cologuen al alummo de primer aiic ante
un tipo de trabajo totalmente diverso del que ha venido eumpliendo en los gra-
dos quinto y sexto.

Con la estructura actual; ereo que una transformacion del primero y segundo
afios de la egcuela media armonizindolos con el Glfimo de 1a ensefianza primaria,
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no haria tan tremendo el salto. Seria la forma de encarar la reforma didéde-
tica, la manera de trabajar con esc alumno de 12 § 13 afios sin diferenciar
mncho el cambio de ambilente.

El Ministerio ha dado un pase: ha buscado la concentracién de materias
en un mismo profesor para quc disminuya el ntmero de catedraticos. Es un paso
indiscutiblemente acertade. Si continuamos esa iniciativa con la agrupacién
de materias por nicleos afines, aunque ¢stén en manos de distintos profesores;
si buscamos que la didfctica de esa cnsefianza inicial sea viva y realizada per-
sonalmente y hecha por el profesor; si nos ponemos a tono con lo que el alumno
pucda crear dentro de si misme, sin haecerle repetir lo quc tuvo que repetir el
hijo del sefior Ministro (y como &1, muchos otros), si presentamos al adolescente
los contenidos del saber en la medida que los pueda ir asimilando, si logramos
¢80, ya tendriamos entonces una fisonomia distinta en primero y segundo afio
de la ensgefianza. media.

La nueva fisonomia didéctiea debe completarse con un sistema distinto
en la promocién. Un siztema basado en el estudio diario del alumno, en la obser-
vaeién de sus posibilidades, de su capaeidad y con una orientacidn do ese almm-
no de acuerdo con sug aptitudes. 8i a esto le agregamos lo que ya piden mnchos
docentes: una ficha personal que venga de la escugla primaria, tendriamos un
alumno mis ohservade, mds cuidade, mas orientado y, sobre todo, mejor apro-
vechado, Habria que agregar todavia el mismo régimen de diseiplina y vigi-
lancia, que necesita otro sistema. Ya se ha hablado de transformar el celador
en preeeptor. Habria que crear, durante esos primerog afios, esa especie de vigi-
laneia tutora del nifio, que lo observe en sus dificultades y problemas. Ez deeir
que ol alumno que la familia entrega a la ensefianza media sea mds estudiado
y mejer acompafiado.

En esa forma, transformando didictieamente la ensefianza primaria, con-
tinuanco algunag cosag que ya se han hecho, comc los programas del Consejo
de Fducacion sobre los que hablard la doctora Muiloz; estableciendo una uni-
dad de orientaciém gue, eu el caso argentino tiene que venir desde el Jardin
de Tufantes, quizis podames cuidar mejor la formacién del nifio argentino en
ese delicado periedo que va desde los 12 a log 16 aios,

Por eso, yo insisto en que, a mi cntender, la unificacitn de las enscfianzas

primaria y media, amén de la cuestidn programas y orientacién, es un problema
fundamentalmente didictico.

Seiior MINISTRO. — Iavito a la sefiora doetora Dezco de Mufiox para gne
haga uso de la palabra. Luego podremos disentir en conjunto las dos ponencias.
Seflora de MUNOZ. — Aute todo, quierc felicitar al antor de la iniciativa

de realizar una reunién conjunta de educadores de la ensefianza primaria con
los educadores de la ensefianza secundaria para discutir los problemas educa-
cionales que son comunes y que, por muecho fiempo, habian sido considerados
aigladamente, como si pertenccieran .a mundos distintos.

Hoy, con la creacién del Ministerio de Educacién, y con un ministro como
¢l doetor Ivamissevich, que vive los problemas de los maesfrogs y se acerca
a las eseuclas para apreciar las nceesidades reales, lao coordinacién va a ser
inmediata.

In la escuela primaria, por la fuerza innovadora del doctor Ivanissevich,
s¢ ha cumplido nna gran reforma edueacional que comprende desde el jardin
de infantos hasta el Gltimo grado. No podia dejar de ser asi hoy que la Argen-
tina vive una nueva vida. Tres deerctos del Poder Ljecutivo contenian la doc-
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trina eduecacional, identificada con todo el plan de gobierno, Estos decretos
debian ser llevados a la prietica y el doetor Ivanissevich los llevd a la prictica.

Los tres decretos a que me refiero son: el primero, que enuncia los propési-
tos y finalidades de la educacién argentina, ana de cuyas proposiciones expresa
que la educacién argenting debe formar al hombre argentino com plena concien-
cla de su tradicidn, pleno conoeimiento de la grandeza futura del pais ¥ la
voluntad ferviente de servir a la nacién v a la humanidad.

Este mismo decreto expresa las finalidades gue toda la labor educaeional
de los tres eiclos, pre-escolar, escolar y secundario, debe llenar la finalidad de pre-
paracidén o instruceién y la finalidad de confignraeién o formacién. El eumplir
eon este propdsito formulado por el Exemo. Befior Presidente de la Nacién
impnso a los educadores a revisar de nnevo los planes y programas y técnicas
diddcticas v a realizar la reforma.

El doctar Ivanissevich que es, ademis de educador, ur paladin del movi-
miento revolueionario actual, nos llevé a la reforma.

i] segundo deereto se refiere a la necesidad de que la escuela —tanto la
primaria como la secundaria— sstisfaga las necesidades ceondmico-sociales del
pais. La ecscuela debe dejar florecer fedo lo que estd encerrado en potencia
en el ser humano. Para esto la eseuela tieme que despertar aptitndes y voca-
ciones,

Il pre-aprendizaje introducido cen la eseumela primaria y, especialmente,
en los grados guinto y sexto, tiene cste proposito,

Bl tercer deereto que fundamenta la reforma; ¢s ¢l que se relaciona con la
ageidn soeial de la escuela. La escuela debe ser nn centro gue irradie la cultnra
en el medio en donde vive, la escuela primaria y la sceundaria,

Nosotros, log que hemos trabajado en ese sentido, y que no hemos podido
cumplir fodavia el ritmo impreso por el doctor Ivanissevieh, sabemos cuinto
lia hecho la esenela primaria cl afio pasado por medio de los elubes eseolares.

Lia eseuela primaria se ha transformade. Xl trabajo ha entrado en Ia es
cuela, La actividad del niito es, en realidad, el instrmmento diddctico por exee-
leneia, No interesa la informacién pura. Lo gue interesa es la formaciom.

Los programas estin hechos de modo tal, que el frabajo del alnmno con-
duce al eonocimiento y el conocimiento, adquirido asi, puede muy bien olvidar-
se pero deja en el mifio la apfitnd o el concepto fundamental,

En los guintos y sextos grados el trabajo adgmiere ya cardeter obligatorio.
Los horarios de estos grados ss han modificado de modo tal que el nifio tiene
un periode de més o menos uns hora o una hora y wedia para rcalizar en ella
lo que se llama la unidad do trabajo.

¥] haber introducido de golpe esa variante horaria, em ves de uu periodo
de cuarenta minutos, uno de noventa produjo en los maestres cierta vesis-
tenciz, porque todavia estaban con aquelle de la psicologia antigua de que
con veinte minutos de estudio vn nifioc necesita ofros veinte de descanso
para reponerse de las cosas ditieiles que habia apremdido, Com el ¢jemplo gue
nos ha dado Sn Excelencia, comprendemos que realmente era indispensable uu
recrco largo por estar trabajando con incongrnencias. Pero enando el nifio tra-
baja en lo que le agrada, cuando ¢l nifio elabora, cuando realiza, cuando estudia
en la biblioteeca, euando investiga, observa, compara, diseute con interés, el
tiempo pasa. ¥y la hora de noventa minutos resulta breve.

Se ha establecido también tres dias por ssmana trabajo manual, es deeir,
el pre-aprendizaje. ;Por qué se ha introducide el pre-aprendizaje? Iin parte
se ha introducide para dar expresion y orisntar las vocaciones y aptitudes de
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los mifios. Pero, por oira parte, se ha introdneido para atraer al alumno de
59 y 6% grados. Nuestra escuela primaria padecia del mal de Ia desercién. Kl
ochenta por ciento de los nifios que ingresaban a primer grade emigraban de
Ia escuela primaria antes de llegar a cuarto grado. Bs decir, salian con una pre-
paracién infima. jPor qué emigraban antes de Ilegar al cnarte grado? Senci-
Hamente porque los grados superiores, de formaeién enciclopédiea no interc-
saban al mifio gue no seguiria estudios secundarios. Abandonaba la escuela ¥
preferia el taller o la escuela nocturna.

La introduccién de materias practicas ha desportado un interés cxtraor-
dinario tante en los nifios como eu los padres, porque la introduceidn de mamua-
lidades les haee crecr ¢n un futuro mejor para sus hijos.

La. escuela primaria es asi esencialmente formativa. La formacién voeacional,
moral y espiritual es la que cu realidad interesa. Y se consigue en virtud de la
ageléu constante, paciente, minuciosa del maestro de grado quien atiende al edu-
cando en todos los detalles que tarde o temprano formarin sn persenalidad. Méas
que la preparacién, que el conocimiento, los maestros de grado, el maestro de
aula, cuida la personalidad del nife, eduea su cardcter.

El nifio en ia escuela primaria estd eonstantemente vigilado por los maestros.
Y no s6lo su maestro, sino todos los demés de la escuela. Todos los educadores
gon maestros de todos les nifios de esa esenela los gue estin constantemente wvigi-
lados, oricntados y dirigides en sa aprendizaje y en su comportamiento, Yo ereo
que lo que debemos tcner em cuenta muy especialmente para mejorar algunas
deficiencias de nuestra escuela es precisamente esto, vigilar més la formaeidn
de los edncandos. El nifio que sale de la escuela primaria y pase a la secundaria,

en lugar de ftener un maestro que lo vigila, lo aconseja v lo ayuda, tiene diez
o doce profesores. Cada nno de éstos eree que su asignatnra es la mis importanis
¥ sc empefia para que los nifios aprendan més y mis de lo gne ¢l tanto sabe.

El profesor —el mejor profesor, cs siempre un libre abierte, y nada més
que un libro abierto— no es un consejero ni un orientador como lo es el macsiro
primario. No hay duda que hay excepciomes —porque todos recordamos haber
tenido algunos profesores que dejaban la leceién de histeria o de geografia para
darnos una leccién de moral— pero esto no es lo comin ni Jo regular en el siste-
ma astual de catedras.

Yo ereo, pucs, que uno de los problemas ecapitales que podria considerarse
en esta reunidém, cs precisamente ¢l que surge de la situacién ineicrta del nifo
que sale de la ascuela primaria —tan vigilado, tan dirigido— y llega a la escuela
secundaria, donde sc halla abandonado, aislade, entregade a la aceién milfiple
de varios profesores,

El sefior CASSANI propone modificar el 52 y 62 grades de la eseuela pri-
maria; a i juicio, lo que hay que modificar son los primeros cursos de la en-
sefianza secundaria en cl sentido do dotarlos de macstro director de curse o de
un regenfe de estudio ademés de los profesores.

Nosotros queremos una escuela primaria y secundaria més real, més viva,
en donde la practica de la vida sea la que ensefie al nifio porque hemos heclio de
los eonceptos del docter Ivanissevieh nuestra divisa didactica. 8i me permite
¢} sefior Ministre, voy a leerlos.

“Enscfiemos primero que los nifios aprendan a vivir. jDespnés gue apren-
dan a saber! jQue sepan menos v que quieran més! (Que aprendan menos y pien-
sen méal! {Que sepan menos ¥ gne sientan mas! “Que aprendan los nifios a mirar
un cunadro, una escultura, una puesta de sol, una noche de luna”.
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“No pondremos en la tierra fértil de su inteligencia mas semillas gue las que
su capacidad natural pueda nutrir eficazmente, Lucharemes con todag las armas
contra el intelectualismo informativo, ocioso y parasitario”,

“Armaremos a los jévenes con los elementes de las letras, las cienciag y las
arfes, en tres esquemas fundamentales que dejen amplio espacio para el pen-
gamiento y parva que cada nno enrignezea, después, sn acervo con le que a su
afinidad natural més sgatisfaga”.

Hsta es nuestra eseuela,

Sehor MINISTRO, — Sobre coordinacion de las ensefanzag primarias y me-
dia, han oido ustedes dos oradores que pertenecen 2 cada una de esas ramas.
Las dos ponencias quedan sometidas a la diseusién, para Jo enal ofrezeco la palabra,
en primer término, al sefior Campos Riveron.

Sefior CAMPOS RIVERO. — Durante mis veinte afios de servieic en la
enseflanza, esta s la primera vez, sefior Minisfro, que se brinda a los maestros
argentines la oportunidad de poder departir pablicamente problemas furdamen-
tales referentes a su profesién.

Tl profesor Cassani y la sefiora de Mufioz han expuesfo ya, en forma bri-
lante, sus respectivos puntos de vista sobre vn problema tan importanie, cual
es la coordinaeién enfre el eurso primario y secundario.

Yo pertenczeo al primero, pere tengo bastante experiencia, ademis, sobre
lo eoncerniente al segunde, poraue los gue lo hemos cursado sacamos, indu-
dablemente, consecuencias derivadas de la observacién. Por otra parte, llegan
2 mosotros, con frecuencia, ex alumnes, para consultarnes y pedir consejos
y de alli que estemos al tanto de¢ muchos detalles que no comocen los pro-
fesores.

La doctora de Mufioz ha dieho muy bien: La eseuncla primaria fiene una
unidad en su ensefianza por ¢l ealor que le prestan los maestros. Hay una men-
talidad en el macstro, que es el criterio con que enseiia mateméitieas, lenguaje,
historia, geografia. quimica, fisica o botiniea. Iln cualquier tema aparece siempre
¢l mismo eriterio que, ademis, estd coordinado can el del director de la cseuels,
Hay, pues, unidad y sobre todo, calor y vigilancia. No sélo en las horas ds
clase sino tembién en los reercos y durante los actos patridticos.

Cuande en el afio 1936 se nos dieron los programas de estudio, los maestros
argentinos sacamos, en la practiea, las partes que no convenian y que consti-
tuyen los actnales problemas (Que me perdonem csta pequefis critica los que
hicieéron esos programas).

En To que se reficre al problema que estamos eonsiderando, ye estimo que,
habiende unidad cn la primaria, lo que estd fallando es la escucla secundaria.
Come ha dicho acertadamente el sefior Ministro —también lo ha expresado la
doctora de Mufioz— en el colegio sceundario, eada profescr se considern duefo
del nifio y, segure de la maycr importaneia de su materizm, trata de ensefiarle
de ella Io mis pesible, sin tener en cuenta las demis que el nifio debe aprender.

£ Cudl es la solucif6n? Crear el maestro para la cscuela sceundaria. Creo que
8i ge tuviera en euenta para el primero y segundo afics de la escuela secunda-
ria maestros de la primaria econ cineo ajios de antigiicdad en la doceucia, les
resultados serinn magnifices. ¥ entonecs se podria...

Sefior MINISTRO, — Ya hemos hablado sobre esa cuestion.

Sefior CAMPOS RIVERO. — Me alegro mucho por haber eoincidido con

personas tan preparadas. Esa seria una de las soluciones que yo propongo. Por
zhora, nada mis.
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Sefior MINISTRO. — Tiene la palabra la sefiorn de Palazzo.

Sefiora DE PALAZZ0. — No sé si por ser profesora me he sentido un tan-
to afectada por las palabras del sefior maestro,

Respeto Ia funcién del macsiro de escuela primaria. He sido maestra an-
tes que profesora, pero me creo en la obligacién de aclarar um concepto, y os
éste: cada profesor, & pesar de tener una sola hora de clase, puede enmplir una
funeién odueativa.

No voy a entrar en la polémieca porque nosctros tenemos gue hacer obra
constructiva. Creo mds fodayia, que la distribueitn de tareas resta eficacia,
pero cada une en su materia, acordindose que es parte de un plan total,
debe trabajar en coordinacién cen sus compafleros. Fn realidad, programas,
planocs, tedo eso, es exterior. Lo gne vale es el trabajo interior de la escuela,
con una directora gue nos deje trabajar,

Creo que eada profesor, a pesar de {enmer una horn de elase per dia ¥y
afin por semana, puede vivir los problemas de los alumnes. Eso si, quizé limi-
tindonos un poco el nlimero de alumnos, porque yo lo he vivide ¥ no soy
ningfin ser excepcional, soy lo comln y lo corriente y siempre he estado eerea

de mis alumnos, y, eomo yo, pusde estar ocualquiera. Nada més.
Sofior MINISTRO. — Tieng la palabra el sefior inspeetor Sinchez Barros.

Sefior SANCHEZ BARROS. — Mi primera observacién se refiere a lo
que parcce que es mn proyecto presentado ya, respecto de In ereacién de un
eargo de maestro para Jes dos primeros cursos de la esencla secundaria. Enfendia
—seglin se ha dicho— que serfu entonces un solo profesor para todas las ma-
terias, en primero y segundo, o si no, como se ha pensado varins veces y en
algunas partes se ha aplicado, matevias afines gobernadas por wn selo profesor,

Pero yo pregunto si ese mismo problema. del salto del maestro dunico a los
varios maestres no se presentarfa en toreer afio.

A mi ver son des cosas las que hay. Bl doctor Cassani ha puesto bien
en claro lo que parcece ser la tramsicién entre la escuela primaria y la secun-

" daria, Huy que acercar una n la otra sobre 1a base del medio didfctico, es decir,

del modo de trabajo. Luegn se deriva la cosa hacia una espeeie de formaciém
de profesores o formacién del eduecador o conducta del educador en ese ambien-
te de la escuela.

Me parece gue no hay por qué poner en eonflicto al maesire 7 al profesor.
Maestro wversus profesor. Lios dos son cdocadores,

Me imagino los eseriipulos que habri tenido el sefior Ministro cuando tu-
vo qne darle ¢l nombre a la casa de la calle Paraguay, y entonces le puso
“Cfasa del docente”, porgue si le Lublera puesto “Casa del maestro”, los inaes-
tros la tomaban para ellos, y si le hubiera puesto “Casza del profesor”, los pro-
fesores la hubieran tomado para ellos,

Tedos somos educadores, Yo he sido maestro de esencla primaria, de eseuela
especial, he sido profesor, y alora, no ¢ si por fortuna, soy inspector de ense-
fianza seeundaria. De modo que comozeo nun poco todos los ambisntes.

Estoy de acuerdo enteramcnte con la exposicién del doctor Cassani, de
gue el problema hay que plantearlo en la didéctica. Bs decir, el “modus
operandi’” de la emsefianza.

Respecto del factor “educador”, también hay que tenerlo en cuenta, desde
Inego, porgque no puedo enfrar yo a hacer reformas en la diddctica de la en-
sefianza media, si no formo el educador correspondiente. Muchos maestros lle-
gan a ser proiesores de cnsefianza secundaria. Ea algunos colegios se ha expe-
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rimentado gue en los primeros afios los maestros de cxperiencia en escuelas
primarias han dado mejores resultados que log gue no la tiemen. Tenemos el
caso del Liceo Militar, donde yo he ensefiado durante diez afics. Alli sc prefe-
ria en ¢l conenrgo —porque alli los profesores se nombran por comneurso— a les
maestros de escuela primaria que ademas eran ingenieros o médicos, pero nin-
guno podia dejar de ser profesor eva titmlo, Y alli, en primero y segundo afios
se ponia, sobre todd, a los que hebian tenmido cxperiencia en Ja cnsefianza
primaria,

Reenerdo gue el primer afio gue funciond ¢l Ingtituto se nombrd profesor
de Ciencias Bioldgicas a un médico gue conquistd la edtedra por sus anteceden-
tes muy brillantes. Era profesor de 1z TFacultad de Medicina, segGn tengo en-
tendido. Hste sefior estmvo muy poco tiemmpo. Se fué porgue lo molestaba que los
chicos mo le ertendieran su lenguaje téenieo, El nunca decia glébulos rojes;
slempre decia eritrceitos. 21 hombre vi6 que realmente en primer afio mo po-
dia andar y la direceién lo vio antes que él

De modo que, concretando, yo creo gue esto es eomo dice ¢l doctor Cassani,
un problema de didéetica y luego un problema del educador. Es indudable, los
que hemos dado clases en primer afio, sabemos perfectamente cémo llega el
chico a la escuela secundaria. Yo he dado clases de primero hasta quinto afio.
Pero, todavia, de primcro tengo mayores rcenerdos parque estuve muchos afios
corrigicndo manuseritos de los chicos, v les voy a decir algo que puede saber-
lo solamente el profesor de Castellano. El chico se confiesa en parte en las com-
posiciones que eseribe; y yo lei muchisimas composiciones de chicos en donde
contaban ellos la tragedia espiritual que significaba el salto de la escuela pri-
marin a la seeundaria. Cartas que yo les decia que escribieran a sus maestros de
sexto grado, a sus directores do escuela. Alll ellos se confesaban y les contaban:
“Aqui el profesor siempre nos dice gue nosotros ya somos jovenes, que ya 50
mos grandes, que ya estanios en el Colegio Nacional, y no nes tratan —en esto
doy razén a los maestros— con ¢l mismo ecarific que ustedes”. El chico no
quiere decir que no haya carifio de parte de loa profesores, sino que en ese su-
cesivo paso por mwuchas manos no ve ¢l ealor unido en una sola.

Tata experiencia que yo tengo por la correccidn de composiciones de los
chicos, me ha heeho meditar muchas veces zobre el problema que estamos dls-
cufiendo aqui.

Una solucién puede sor buscar el profcsor de materias afines, Me parece
un poco difieil que un solo profesor domine las materias de primere y segundo,
en lag condiciones em que acinalmente estin los plancs y programas de estndies.

Queria deeir, simplemente, lo signiente:

12 No debemos poner en ceonflieto al maestro con el profescr. Todes son
aducadores.

29 Tn la ensefianza media, como en la primeria, se puede lograr ¢l calor
v el afecto y fodo lo que la educacién hace cn la formaciéu del mific.
Me refiero a la cducacién escolar.

3° Me pareee que nos encontramos ante un problema sobre todo de orden
diddetico y, de formacidn del educador. Nada mas.:

Befior MINISTRO, — Voy a proponer que, si no hay oposicién, se confirme
esta misma mesa directiva para que siga actuando hasta fin de afio. Evitardu
clecciones y reuniones gin sentido préctico, para los tres meses que faltan
del afio.
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—- 8¢ aprueba por unanimidad, Luego, dice el

Sefior MINISTRO. — Como la asamblea es goberana y rcsuelve, si usfedes

creen oporfune, seguiriames tralando en el breve tiempo gue resta de csta

primera sesion, la discusién del mismo tema y dejariamos log demis puntos del
orden del dia para la segunda sesiém.

— Se aprueba por unanimidad. Luego, dice ¢l
Sefior MINISTRO. — Tiene la palabra el sefior Frattini.

Sefior TRATTINI. — Seifiores colegas: He solicitado a la presidencia tuviera
la gentileza de permitirme formular algunas observaciones al margen del tema
en debate para scfialar, en primer término, que todos nosotros, después de haber
cursado ambas ramas de la ensefianza, somes el resuliado de la obra de la escuela
primaria y de la obra de la escocla sceundaria y ambas han cumplido, por lo
menos en el 75 % de los cagos, con los fines que se propusicron, Tillo se lo dehe-
mos, conjuntamente, a maestros y profesorcs y para ellos debe ser nuestro
permanente homenaje,

Ahora bien: aunque lo mejor es enemigo de lo bueno, nosotros vamos en
procura de lo mejor y mo podemog dejar de ver los defectos, porque si los
conocemos y los scfialamos, nos serd mueho mas facil la tarea de suprimirlos.

En la escuela primaria, desds hace més de 25 aifios, todos log que actian
tienen titulos habilitantes; todos han pasado por una eseuela normal; todos
han pasado por anlas gue les dieron una formacién especial, En la escuela
secundaria eso no sueedi siempre y vecién desde hace pocos afios, por la politicn
de superacién del actnal gobierno, y sobre todo en log Glilmos 18 meses, bajo
la direccion del doetor Ivanissevich, se estd cligiendo a los que poseen miy
capacidad y vocacién para la dogencin; ¥y eso en todas las ramas de la enseflanza,
Lo cual no quicre decir, por cierio, que esa etapa csté yu fotalmente superada.
Tampoen podia csperarse més en menos tlempo. Y aungue actien todavis perso-
nas que no estdn pedagdégicamente capacitadas, veamos gué sucederd cuando
todos los que se desempeifien en la ensefianza media sean profesores que adoplaron
la earrera docente por voeacién, y no porque no tuvieron oportunidad de lograr
sus objetivos en las ecarreras que habian clegido con anterioridad, o porgue
les #altd wvoluntad para insistir en cllas.

En Rio de Janeiro, donde por gentileza y especial disposicién del Exemo,
sefior Presidente de la Repidblica v de nuestro Ministro, estoy presidiendo la
delogacién argentina al Seminario Interamericano de Alfsbetizacion y Hdu-
cacidn, se planted un problema parecido. Y se planted porgue en estos momentos
tenemos en América nada menos que 70.000.000 de analfabetos adultos ¥ 19.000.000
de nifios en la misma condicién, frente 4 los cuales casi ningin pais de América
cuenta con suficiente ndmero de maestros y de profesores (maestros para alfa-
betizar y profesores para formar maegtros), De acuerdo een ello, ¥ por indica-
cién express del sefior Ministro de ¥ducacion, la Repiblica Argentina ofrecid
sus excedentes de maestros y de profesores para alfabetizar siquiera nna parte
de esos setenta y de esos diecinneve millones y para colaborar en la formacifn
de nmuevos maestros.

Como solucién, el delegado de la Repiblica de Tl Balvador, sefior Sadl
Flores, habia sugerido la idea de *licenciar” maestros en cursos muy rdpidoes, y
establecer, asimismo, cicuclas normales “de cmergensia” para la formacién de
maestrog. Era indiscutiblemente una solueion también “de emergenein” ya que
ese personal asi “leenciado” podria, quiz&, alfabetizar; pero educar jnuncu!
Por cso fué gue la Rephblica Argentina sugirié la posibilidad de utilizar sus
excedentes de maestros para llevar a cabo esa campaiia y sus excedeutes de
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profesores para ayudar en la formacién de nuevos maestros en toda Hispanoamé-
riea. y

Eso ha demostrado el espiritu de responsabilidad que rige hoy a la cscunela
argentina, cuyas metas ha fijado con tanta claridad el Txemo. sefior Presidente
de la Nacién., Es una responsabilidad gque, cada 2ia més, pondri las cosas en
su sitio, Entonces, la coordinacién enirc las distintas etapas de la cducacitn
so logrard c¢omo todos lo deseamos, FPero es fundamental que no olvidemos
que asi como el maestro ocupa plenamente los espacics de la cnsefianza pri-
maria, asi es el profesor —con espiritn de maestro—, quien debe ocupar plena-
mente la cétedra de la ensefianza sccundaria.

Sélo por ese camino llegaremos a la superaeién. Por eso, erco gne uosotros
tenemos que apoyar decididamente la politica que en ese sentido vienc signiendo
el gefior Ministro de Eduecacidn.

Sefior MINISTRO. — Voy a seguir eon el orden del dia y a otorgar Ia
palabra al sefior doctor Alberti,

Sefior ALBERTI. — Mi mocidn es la siguiente:

Qoordinar la enseflanza primaria con la secundaria, estableciendo su eon-
tinuidad, en forma tal que haga innccesaria Ia prueba de seleccion para el In-
greso a PRIMER ANO, en los estabiccimientos de enseflanza secundaria.

Yoy a leer mis fundamentos que expoungo en forma sinféfica.

La tendencia moderna, en ol arte de transmitir los conocimientos —acusada
por la pedagogia de nuestros dias— indica la conveniencia de suprimir en lo
posible, los exfimenes y las pruebas de seleccion,

Como todavia no estamos en condiciones de llevar a la prictica esta as-
piracién didietica —que depende principalmente del nimero de alumnos por
grado o division, y de la preparacién fécnica y capacidad educacional del
maestro o profesor-— creo ¢portuno comenzar por lo que esti & nuestro alecanee
hacer de inmediato.

Los fundamentos de mi iniciativa son de dos drdemes: pedagégicos y ad-
ministrativos.

Pedagdgicos:

1?2 Que log estudios del SEXTO GRADO mo resulten perturbados por la
preparacién, durante el afio lectivo, del llamado “examen de ingre-
SU";

20 Que las vacaciones de fin de curso sean efectivas y idtiles en ol
sentido del descanso y la recreacién, permiticnde que los alumnos dis-
fruten de vida sana, al aire libre, practicando deportes;

8% Que éstos, al llegar al Ciclo Secundario, no sufran cl choque emo-
tivo que implica el esmbio bruseo de ambiente, con profesores, asig-
naturas, regimenes diseiplinarics y lorarios de clases distintos.

Administrativos:

19 Que el nfimero de colegios ¥ ecscuelas de distintos tipes (Liccos, Na-
cionales, Comerciales, Indnztriales, Téenicus, ete.) que se han erea-
do filtimamente para satisfacer la domanda de asientos y la orientacidn
de los educandos gue aprobaron ¢l Ciclo Primario, permite atender,
en forma casi total, la demanda vocacional de los aspirantes al Ci-
clo Secundario;
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29 Que las nuevas ecreaciones que habran de efectuarse con el mismo
propdsito, consultando la preferencia de eleccién que presenten Jos es-
tudiantes, cubririn el peguefio margen de la ‘““falta de asientos” que
pudicra presentarse; y

3% Que la orientacién actual de la politica edueacional del Gobierno
de la Wacién —cuyo propésito bien definido es el de proeurar que to-
dos los aspiranies tengan ubieacién cn los cstablecimientos de ense-
fanza media cuyos estudios desean imiciar—, aconseja propugnar la
supresién de la prueba de seleccién al Ciclo Secundario.

Sefior ARIZAGA. — Quiero destacar, en primer lugar, la simpatia y el
enfusiasmo eon qué so ha recibide en los ecireulos que yo frecuents, y espeecial-
mente por mi parte, la idea de ecrear una soeiedad de estudios pedagdgicos,
donde nos podamoa reunir y poder discutir todos los problemas educacionales,
quienes ejercemos o preocupamos en su temética-

Me reservo para otra oportunidad hablar sobre lo gue en alguna ocasién
llamé “Paradoja de este momento edueacional argentine”, y en el cual dehemos
educar y hacer hombres nuevos, con elementos ya formados. Alora sélo quicro
dejar establecido que, coincidente con el sefior Sanchez Barros, el problema de
Ia unificacién de la edu¢acién primaria y secundaria tiene un fundamento que
quizd lo desmiente on apariencia.

Yo soy maestro ¥y soy profescr; he continuade estudios universitarios y,
en cansecuencia, puedo hablar desde ¢l punto de vista de la experiencia personal,
¢omo educado y como cdwcador.

La engefianza primaria se reduce a nuna actividad sobre eierta etapa de la
vida, la infancia, que ticne una psicologia, un modo de ser, una figura interior
muy distinta al otro educando que se recibe en los establecimientos seeundarios.
All4 esti la serena plenitud, y el maestro ha de disminuir su autoridad para
que florezea la vida de la infaneig con segura libertad interior; aqui, en cambio,
estd cl amanecer de lo. vida consciente; aqui estd la pubertad; comienza la
adolescencia. Los problemas son distintos. Hay angustias, hay dolores, hay
tristezas, hay recogimiento y un hendo secreto, esguivo y perplejo. Uno se
levania sobre las nubes y de pronts cae en lo mas profundo de la miseria. En
¢stos momentos terribles hay una sela cosa que salva al adolescenie. Es el
hombre o la mujer que lo guia espiritualmente, que le hace ver un mumndo
distinto; y ahi, justamente, reside toda la grandeza de cste gremio ds la ense-
flanza sccundaria. El profesor, en eonsecuencia, ha de actuar aqui con toda
autoridad, jerarguia interior que se accpta por el diseipulo y embrida su vo-
luntad y reduce su libertad. Por eso el problema se desplaza; el problema
fundamental es la formacién de los profesores y un régimen administrativo
quc asegure la docencia para el que tenga voeacién, de acuerdo con lo que dijo
recién el seflor secretario general, profesor Fratlini.

En slgunas oportunidades, con el profesor Cassani, hemos intentade crear
eonciencia pablics sobre la gravedad de la formacién del profesorade. Vale
decir, que es alli donde debe residir toda la importaucia de esta discusién, pues
es un asunto de voeaeién. Maestros, lozs hay grandes. ;Quién no recnerda a
sus grandes maestros? Yo soy maestro, aunque no soy grande. ¥, profcsores
los hay excelentes. Pero, en realidad, también hay muchas infiltraciones que
perjudiean la labor educativa. Es necesario limitar; es necesario hacer quc la
carrera gea vodacional, que no cierzan la doeencia guiencs no sean arguetipos,
modelos vivos.

Ahora, con relacién al aspeete diddetico de la ensefianza, sl problema de
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la unidad de la primaria con la secundaria, como ha dicho el doetor Cassani,
me parcee muy oportumo rednecir al minimo, a lo gne se crea esirictamente
necegarios, el namero de profesores que reciba a ese alumno en la enseflanza
sceuudaria. Y gpor qué?! Sencillamente por la obra a gne ecstd destinado: la
formacién del adolescente, su gnia, sn modelo, ¢l sefior de su intimidad necesi-
tada de ideal. Y a wveees, con umo basta.

Seficr Ministro, muchas gracias; sefioras y sefiores, muchas gracias,

Sefior LIBERAL. — Son tres los factores determinantes de la eoordinacifn:
¢l educando, el educador y los programas.

In nuestro pais siempre sc le ha asignado mds importancia a les pragramas
que @ los ofros dos factores. Por primera vez se va a huacer una ecordinacifn
tatal. Estoy plenamente de acuerdo con ello, pero voy a referirme a algo muy
imporiante que estd dentro de la coordimacién: el factor “padre”.

He reunido en el Colegio Nacional Sarmiento a todos los padres de los alum-
nos do primer afio y les he planteado el problema con realismo, cuil es la vida
nueva que el muchuacho espera en la escuela secundaria para que este salto no sea
tan grandc. Me ha dado un resultado estupendo. El padre es un gran auxiliar de
la eoordinacién entre la escuela primaria y la secundaria,

Invito para que se reflcxione sobre este tema. Nada mis. Muchas gracias,
sefior Minijstro.

Sefilora DURAN DE ESCOBAR. — Después de muchos afios de trabajo en
la escuela primaria ereo que estoy gn condiciones de decir gue la escuela argen-
tina es una do las mas dificiles de Amériea, porque el maestro tienc que tra-
bajar con un aluvién inmigratorio enormemente grande, y ese es uno de log
grandes factores negativos que tiene lu eseucla para poder formar la persona-
tidad del alumno.

Il alnmno, al salir «de sexto grado para enirar en Ia escuela medin, se sien:
te desorientado porque no tieme personalidad, porque no ha podido dérsela el
maestro, que tiene que luchar con treinta nifios que tienen treinta hogares dis-
tintos, de distinta eapacidad intelestual y de distintas razas, donde el nifio
estd la mayor parte del dia.

Fautonces, como han dicho el sefior Cassani y la scfiora Mufioz, opiuo qus
quinto y sexto grados deben ser para enecauzar los conoecimientos del nifio en
st faz formativa, con el hombre y toda su historin y sobre las ciencias, las
artes y la religién, ¥ después todo lo que acompafia al hombre en sn vida. Y
en ssa forma, el alumno sale de la eseuela primaria con una cantidad de cono-
cimientos encauzados y llega al ciclo medio m#s scguro, méas firme, mis per-
sonal, que es lo gue necesita.

Asi como s1 a un nifio, en un momento dado, le guitan el amor y el corazdn
de 1z madre, se le presentan dificultades de toda naturalezaj al alammo, cuan-
do pasa de la eseuela primaria a la gecundaria, le oeurre algo parecido,

SBefior MINISTRO. — Tiene la palabra la sefiorita Lahargue,

Sefiorita LATARGUE. — Yo creo qgue cl proplema fundamental reside en
¢} aspecto psicolégico. Los maestros salimos insuficientemente prepavados en
csta asignatura.

Al inieiarse en la escuela sceundaria, el nifio pasa por un periodo de tran-
sicién que pogiblemente lo perturba y es la causa de su fracaso. Merece, por
fo tanto, en esa époce, una ateneidn especialisima, que deben conceder los pro-
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fesores que a 8l se acercan y en la cnal tiene fundamental importancia el as-
pecto psicoldgico.

Yo ereo que conviene unificar la ensefianza déndole a un profesor el ma-
vor nimero de materias. Ademds, modificando la enseiianza primaria, haciendo
que en guinto y sexto grados el alummno tenga dos maestros distintes. Com esta
medida, la transicisn seria muecha més snave.

Hefior MINISTRO., — Damos por concluida esta primera parte, dejando la
segunda, que se refiere a la unidad que debe regir el proceso de la educacifn
de la ensefianza media, para la préxima reunién que, si no hay incenvenientes,
podria celebrarse el 20 de septiembre préximo. En esa reunién tratariamos,
entonees, la unidad que debe regir el proceso de la edncacién en la ensefianza
media, 12 que no puede ser distinta en el colegio uacional, industrial, normal o
comereial, la base debe ser la misma,

En cuanto al primer tema, “Coordinacién de las enseiianzas primaria y me-
dia”, no lo damos por agotado. ¥ en esa segunda reunidn, sc¢ podrian hacer refe-
rencias coneretas y escritas de acuerdo con lo que se ha dicho hoy. Me parece
que scrfi el mejor temperamento ya que, antes de esa fecha, les enviaremos nn
pequeiio folleto sobre todo lo que se ha dicho aqui —que hemos tomado taqui-

rificamenfe— para que ustedes estén informados y puedan, en firme, recti-
Ticar o ratificar.

Las opiniones que de aqui surjan serén, pues, la de una verdadera mayo-
via y la consecuencia de las opiniones democratica y libremente expresadas, co-
mo las que ustedes han tenido oportunidad de escuchar hoy.

Vuelvo a agradecer a la mesa directiva, especialmente al doctor Cassani,
a la Asociacidn de Rectores y a cadn uno de los oradores, que con tanto en-
tusiasmo y voluntad han encarado el tema aportando valiosos puntos de vista.
A todos mnchas pracias, y serd hasta la préxima seceifn.

Seflor FRATTINT, — Antes de que se retiren los sefiores presentes, querria
agregar algunas palabras. Nuestro Ministro sostiene que a los préceres se los
dobe honrar trabajando, y asi se hace en cada oportunidad que se presenta.
Por eso, dentro de breves dias, en ocasién de recordarse a Sarmiento, el Mi-
nisterio de Fduecacién realizard, desde el 7 al 11 de septiembre, Jornadas Pedagi-
gicas Sarmientinas, con la participacién de delegados de todas las provineias
y fterritorios. Quedan todos ustedes invitados a coneurrir y a participar en
esas jornadas pedagdgicas que, sin gran boato ni mayores exteriorizaciones, van
a tratar de concretar opiniones con referencia al educando, al edueador y a
la escuela.

Seflor MINISTRO. — Voy a agregar que la iniciativa perteneee al seifor
Vicedireetor del Colegio Nacional Sarmiento, Para é1 mi aplauso y mi estimulo.

A las 20.40 se levanta la sesidn.

NOTA: La Comisién Organizadora redactard las conclusiones que surgen de los
trabajos ¥ debates de esta sesién y las distribuird para ser cossideradas en la reunién préxima,
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Ministerio de Educacion de la Nacion

SOCIEDAD PEDAGOGICA ARGENTINA

PUBLICACION N° 2

Reunién del dia 19 de septiembre de 1949

— A los diccinueve dias del mes de septiembre del afle
mil movecientos cuarenta Yy nueve, 80 rvedine por I8gUN-
dn vez lo Sociedud Pedagégica Argentine, bajo la
presidencla de S, E. el sefior Ministro de Educacidn,
doctor OSCAR IVANISSEVICH, para tratar el
siguiente

ORDEN DEL DIA
1. — Asuntos entrados.

2. — Consideracién de las conclusiones de la primera reunién, sobre el
tema “Coordinacién de la Ensefianza primaria con la ensefianza
media®”, concretadas por la Comisién Organizadora.

3. — Exposicién del sefior Director General de Ensefianza Técnica, inge-
niero Federico N. Del Ponte, sobre el tema “Unidad que debe regir
en todos losg cielog de la ensefianza imedia”,

4. ~— Exposicién del profesor doetor Juan Carlos Zuretti, de la Facultad
de Filosotia y Letras y del Instituto Nacional del Profesorado, sobre
el mismo tema.

5. — Exposicién del R. P. José Gonzalez del Pino, director del Imstituto
Adseripto “Don Boseo”, sobre el mismo tema.

6. — Conclusiones remitidas por el Rector del Colegio Nacional N° 1 de
Rosario, profesor José A. Crespi, sobre el wismo tema.

7. — Consideracion de las conclusiones, si quedare tiempo disponible, T
eago contrario, serin fratadas en la renmién préoxima.

8. — Kleceién de tema para la reunién priéxima,

— A lag 18.55, dice el

Sr. MINISTRO. — Queda abierta la sesién. — Informo a la asamblea qus,
a pesar de todo nuestro empefio, debido a que hemos tropezado con dificnliades
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en la imprenta, no hemos podido obtencr, hasta estos momentos, la versién de
lo tratado en la primera sesién de la Sociedad Pedagégica Argentina, recients-
mente fundada em la aceifn, sin ceremonias inmangurales. Debemos ponernos a
trabajar, entonces, com los resimenes impresos a mimedgrafo, que hemos »a-
partido o ustedes.

Qome hemos diche ya, aqui todo estd en discusiém y necesitamos de esa
digeusién. Todos tenemos una responsabilidad y no podemos delegarla.

Se nog presenta una oportunidad magnifica en el pafs, para gque los maes-
tros podamos asumir de verdad la posicién que ha seilalado el General Persn
en su Gltimo diseurso o los maestros nacionales y extranjeros, Maestros en el
mag amplio sentido de la palabra, en el titulo, en el preecepto, en el ejemplo;
maestros, ecn definitiva, en el sentido de la docencia que se asume por dentro
y por fuera del colegio y de la universidad; es deeir. en todos loz actos de la
vida, con el propésito fendiente a aleanzar a un nimero sufieieute de argen-
finos que comprendan cufdl es la responmsabilidad actnal de wu cindadano gque
sabe loer ¥y escribir y que tieue, ademds, algo en ¢l corazén y cn el cerebro, por
sobre los instintos primarios. Que se haya formado la coneciencia de que dehe
ser hermano de su hermano, no sélo en el orden naeional, sino en el inferua-
eional: primero, argentino; luego, amcricano, y después, mundial, denfro de
nuestro concepfo ¥ de nucstros deseos. Debemos formar, en definitiva, el ciu-
dadano convertido en una unidad capacifada para discufir com conocimiento
al nivel de todos los demés, y con ¢l ansia de constituir una verdadera democra-
cia do alfabetos.

En consecuencia, todos los que estawmos en asta accién de la doceucia,
tenemos una responsabilidad; responsabilidad que no podemos delegar, Perso-
nalmente, a cada minuto, aun a costa de pasar por antipitico, estoy haciendo
nofar esto a los profesores, maestros y hasta a los vigilantes: que no son bien
educados, pero quo deben serlo.

Debemos consfituir una organizaciéon en la (ue comencemos por respetarnos
los unos a los otros. Debemos por eso respefar las eifzs. Bi acordamos encon-
trarnos con uua persona a las 18.30, ésa debe ser la hora de muestro emcuentro
y no otra; esto significa respetar. ¥ este respeto debemos practicarlo conse-
cuentemente los que estamos trabajando aqui y los gue frabajan fuera de este
Ingar, y en todas partes. Cuando en una casa la cocinera debe preparar la co-
mida para las 20.30, no es lo mismo que lo haga para las 21.30, De la falta de
respeto en la familia llegan consecuencias que se reflejan en el exterior, por-
que la familia es el lugar donde se fuude la personalidad que luego incide en
todas las ¢osas humanas. Si la casa anda bion, el hombre y la mujer audan
bien; si anda mal, todo anda mal, y se refleja en Ia calle, en la oficina, en el
colegio, en todas partes, Debemos tespetarnos en todas las eircuustancias: en
en el uso de la palabra, en el uso de nuestros derechos y en la ejercitacién
de nuestros deberes.

Insisto, pues, en este aspecto fundamental ¥ recaleo: la Sociedad Peda-
gégica Argentina no es una cosa liriea ni retdrica; es una cosa préctica, de la
que deben extraerse conclusicnes. Cada uno de nosotros debe constituirse en
vocero de esta acci6n; decididos voceros; creer en esto, sentirlo e imponer lo
que sentimoes, porque estamos aqui para imponerlo. No nos reunimos para mirar-
nos ni para sacarnog fotografias,

Lo importante es que realicemos la obra; que tengamos la satisfoccién de
deeir: vamos promoviendo el bienestar del pafs en el mejor sentido que puede
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promoverlo un hombre; en el sentide de la educscién completa, infegral, {i-
sien, inteleetual y moral.

En una palabra, tenemos que tomar la responsabilidad y darnmos por infor-
mados. No debemos encontrarnos en la inocente situacién de un profesor,
gquien, al dia siguiente de la reunién de la Socledad Pedagdgica Argentina,
que tuvo una sxtraordinaria difnsidn periodistica y radial, me deefa: “Qué inte-
resanfe seria que fundiramos una sociedad pedagdpica”., Como ustedss wven,
naturalmente, si uno no fuese mna persona acostnmbrada a encontrarse a me-
nudo con esas lagunas extraordinarias, podria decir: “Bueno, esto es una psua;
un profesor de grau jerarquia que me hace nn comentario de tal naturaleza, da
la sengacidn que no estd, seguramente, viviendo aqui; parece estar viviendo en
otra parte, quo podria ser muy interesante, pero que no estd vineulada con
nuestra acciém, con nuestros descos, con nuestras ansiedades”.

No venimos agui solicitades, sino espontineametns, porque tenemos el
deseo de ser eficaces, de multiplicar nuestra capacidad y coordinarla con la de
todos los demés.

Donde menos se espera, en ¢l Banco de la Naciéu —aqui esth el inspector
Vellogso para atestiguarlo— nog encontramos con uu pedagogo nato que, siendo
un empleado, un sub-contador, moztré gu seceidn y evideneid sus conocimicnios
con rezpecte al sector de su inenmbenela, con nna precisidon y con una seguri-
dad, como no lo habria podido realizar ¢l mejor maestro de comercio,

Llsgamos aqui conseientes de que es necesario aprovechar al miximo foda
esa fuente cxtraordinaria de rigueza intelectual argentina; no séle la de profeso-
res y maestres, sino Ia de todos los ciudadanos argentinos,

Pasaremos a considerar seguidamente la orden del dia, para lo eual hard
uso de Ia palabra ol mefipr Cassani,

Befior CASSANI, — Ante todo, quisre reiterar mi agradecimiento, en nom-
bre de la Comisién, al sefior Minigiro, por la decidida accién en quo le vemos
empefiado, jnnto a todos mosotrps, para realizar ssta campafia, qne ests toda-
via en su faz un tante romintica, inicial, pero gue pronto darid resultados
practicos,

En cuanto a nuegtra puntnalidad, estoy convencido, sefior Ministro, de gue
la mejoraremos.

Los asunfos llegados a la Comisién entre lag dos primeras sesiones, com-
prenden notas con que diversas insfituciones, como las Universidades y el Li-
cco Militar, adhieren a nuestra labor, y varies proyectos, comunicaciones, gue
ennneiaré hrevemente.

El Profesor Carles Priante, Rector del Colegio Nacional de Sau Isidro,
remite eonalusiones formuladas por é1 acerca de las causas de las dificultades
con que tropiezan log alumnos de primer afio y la manera de subsanarlas.
El sefior Jorge Giménez, director de la escuela N9 254, de los Cerrillos, Chica
Juliana (Santiago del Hstero), envia conclusiones relativas a la coordinacién
did4ctica de la ensefiauza primaria con la ensefianza. media. La sefiora Maria J.
F. L. de Garcés, directora de la escucla N2 & del Consejo Escolar VII, sugie-
re la formagidu de eomisiones especiales para el estudio del tema primero. I.a
sefiorita Laura Elena Garcia, de Cérdoba, envia conclusionss relacionadas con
el tema segundo, refiriéndose particularmente al wvalor formatfivo de varias
agignaturas del Plan de Tlstudios. La sefiorita Maria FElvira Lahargue, maes-
tra de grado ¢n la Cepital Federal, sugiere diversas soluciones parya ol
ksma primero. Fl gefier Aguileg Cortés, ex subregente del Liceo Militar “Gena-
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ral San Martin” y actual director de la Eseuela de Comercio N9 9, facilita los
resultades de una investigacién personal realizada por él sobre la orientacidén
vocacionales de los alumnos de dicho Liceo. Fl gefior Pedro Emilio Spinelli Mon~
tero, de la Capital Federal, sugiere temas para las préximas rcuniones y se
refiere 2 la posibilidad de imelnir rudimentos de Latin en 6° grado. El sefior
Guillermo Tula, Inspector Técnico de Escuelag para adultos, concreta sus
puntos de vista sobre la unidad formativa de la enseflanza media, Bl Capitin
Republicano Maring, que envié un trabaje sobre Ban José de Calasanz, al que
s dié entrada en Ja reunidn anterior, informa que el H. Senado de la Naecién va
voté por unanimidad el proyecto de ley gque lo declara Profector de las Hs-
cuelag del Estado.

Lias comuuieaciones relativas al toma primero han sido tomadas en euenta
por la Comisién organizadora al redactar las conclusiones gue se Icer4n en
la reunién de hoy. Las del tema segundo se verin cuando sean coneretadas
las conelusiones que tracrd al seno de la asamblea. Por otra parte, la Comisi6én
ha creido conveniente encomendar a comisiones de especialistas varios problemas
que tienc en sus carpetas, antes de someterlos o la considracién de la Asambles.
Son ellos: Un proyecto del seiior Vicente Sclérzanc Sagredo relative al sistema de
ensefianza de la Papiroflexis, de que es autor; una nota de la profesora Margarita
M. Ravioli, directora del Jardin de Tnfancia Mitre, por la que propicia una mayor
difusién en escuelas normales y entre el Magisterio, de los fundamentos ¥ los me-
dios de aplieacién del “AMétodo Natural” para la ensefianza de la lectura y la escri-
tura; un estndio del régimen de promoeiones y em particular el problema del
examen de ingreso a primer ajio, planteado on la reunién anterior por el doe-
tor José L. Alberti, Rector del Colegio Nacional Pusyrreddn y, finalmente, una
investigacién o encuesta sobre el problema de la familia en sus vinculaciones
con la fumcion educadora de nuestra escueln actuzal. La Comisidn considerd
la ponencia acerea de la; participacién de la familia en la coordinacién
diddctica de los ciclos primario y medio, expnesta por el sefior José R, Liberal,
vicerrector del Colegio Nacional Sarmiento, en la sesién anterior, y llegd a la
conclusién de que es menester nn estudio sobre las caracteristicas, condiciones
¥ posibilidades de acei6n edueadora de la familia actnal que es, a todas luces,
distinta de la familia estudiada por nuestros sociflogos y pedagogos de fines
del siglo pasado y comienzos del presente. Twos especialistas que ge designen
podrén suministrar a la Asamblea nuevas couclusiones sobre cste punfo o,
por lo meuo, las bases para iniciar una investigacién general en la que podrén
participar los docentes de todo el pais. Con les elementos de juicic que se reu-
nirdn gerd posible comeretar algunas soluciones de valor actual sobre tan im-
portante y delicado problema.

Sefior MINISTRC. — Pasamos a tratar ahora el segundo punto de la
orden del dia, gue se refiere o la consideracién de las coneclusiones de la
primera reunidén, sobre el tema “Coordinacién de la ensefianze primaria con
la ensefianza media”, conecretadas por la Comisién Organizadora, cuya copia
ha sido distribnida entre todos nstedes. Como ustedes recién han reeibido esa
copia y, probablemente, no hayan temnido tiempo de lcerla, le daremos lectura
shora. Su texto ez el sigulente:

Ta Sociedad Pedagtgica Argentina considera necesario y urgente acreecentar
en todo lo posible la coordinacidn didictica de la ensefianza primaria con la
ensefianza media. Con tal objeto sugiere:
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8)

4)

A — PARA LA ENSENANZA PRIMARIA

Organizar la didéctica de los dos Wltimos grados sobre la buse de
aumentar el aspecto sistemdtico razonado y demostrativo de la ense-
fianza, acercando asi al alumno a la labor que deberi afrontar en primer
afio. Todo ello sin recargar los programas ni quitar a dichos grados
¢l cardcter de primarios que les eorresponde. La edad y capucidad de
nuestros alumnos de guinto y sexto grade permiten hacerlo.
Acrecentar, ¢n los mismos grados, la labor de ¢reacién, la inieciativa,
el sentido de responsabilidad y la disciplina del espiritu de los alumnos,
Retomar el interrumpido ensayo que consistia en distribuir la tarea
de los maestros de los grados quinto y sexto, asignando a cada umo
un grupo de ensefianzas afines en {dos grados o secciones paralelas. Fn
tal caso, cada maestro conservaria la direccién general de su respeetivo
grado.

Intensificar, sistematizar y generalizar el cstudio earacterolégico, el
de aprovechamiento y el de aptitudes de los alumnes de los dos dltimes
grados.

Sistematizar la jahor de orientacién de log estudios y actividades futu-
ras de Jos alumnos, de acuerdo con los resultades de las investigaciones
a que so refiere el punto anterior,

Generalizar a tode cl pais la inelusién de actividades y contenidos de
ensgiianza que faciliten el doscubrimiento y la revelacidn de las aptitu-
des espeeiales de los alumnos de quinto y sexto grado.

Genernlizar el uso de fichas psico-pedagégicas, o fojus personsles o
libretas gue contiengan las informaciones nocesarins para conocsr el
aprovechamiento escolar, las condiciones y aptitudes de los alumnos
ecuando torminan los estudios primarios.

Unificar, en la medida de lo posible, la estructuracién diddctica de los
dos 4dltimos grados de Ja escuela primaria de todo el pais, ya que
todos deben formar para el tipo Gnico de ensefianza media que organiza
la Nacién., La base de fal unificacién podria ser dada por la Direeeitn
General de Ensefianza Primoria.

B — PARA LA ENSENANZA MEDIA

Estndiar la correlacién de los contenidos de Ja cnsefianza de modo
que resulte gradaal el paso del sextn grado al primer afio, e iniciar
la ensefianza en este Gltimo apoyindola en ¢l saber y la capacidad
rez] gne los alumnos traen de la escuela primaria,

Modifiear la didédctica del primer aflo, a fin de gue el cambio de
eiclo escolar no resunlte violento para los alumnos. En este punio serd
de capital importancin la labor personal de cnscfianza, estimulo y
orientacién que realice el profesor.

Graduar en segundo afio la transformacidn didéctica iniciada em pri-
mero, para que el alumno pase sin tropiezes al tipo de labor caraete-
ristico de la ensefianza media.

Ampliar, en la medida de lo pesible, ol sistema dc encomendar a un
solo profesor varias cnsefianzas afines en los primeros cursos de la
ensciianza media,
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5) Unificar la orientacién, los contenidos y el léxico de los grupos de
asignatnras afines, ann cuando estuviercn a eargo de distintos profesores.

6) DModificar cl régimen de calificaciones y promociones de los enrsos de
primero y segundo afio en el sentido de acreceutar el estndio de las
actividades, condiciones, aprovechamiento, ete., de los alummnos, con-
giderarlos en reuniones de profesores y emitir econceptos que se basen
en apreciaciones globales de su lahor y sus aptitudes, Tl concepto de
conjunto y no la ealificacién aislada deberd constitnir la base de la
promoeidn,

7) Modificar las funciones del preceptor (celador) de los primeros cursos
en el sentido de convertirlo en un tutor o director de curso, cuya
misién no se limitard a la vigilancia de la disciplina sino que se inte-
resard por la actividad de cada alumno, sus condiciones de trabajo, su
aprovechamiento, sus problemas, dificultades, ete., a fin de aconsejarlo
v anxiliarlo,

Finalizada la leetura general, el seiior Mi-
nistro somete a la consideracién de la Asamblea
eada una de las conclusiones propuestas. La
primera y la segunda resultan aprobadas sin ob-
servacidn alguna. Después de leerse el texto de
la tercera dicc el

Sefior TOLOSA, — Yo no estoy de acnerdo, sefior Ministro, eon esta con-
clusidn. Me parece que es llevar a la escuela primaria, precisamente, uno de
log males que tanto hemos criticado en la cgcucla seeundaria. No por adelantar
ese mal vamos a mejorar la sitnaeién que se le ereari al nifia en la escuela
secondaria, provoeada por la multiplicidad de profesores. Entiendo, sefior Mi-
nistro, que la ensefianza primaria debe mantencr en cada grado la dirceeién
nnitaria de todas las materias, precisamente, porque mo busea la eusefinnza
en el sentido absoluto, sino que husca la formacidn y la edueacién por wmedio
de la unidad de la ensefianza. Yo creo, en definitiva, que dividir la ense-
fianza pomiéndola em manos de varios macstros resulta econtraprodncente, en
la escumela primaria, para la edueacién del nifio. Nada més.

Sefior MINISTRO. — Los que apoyan la obscrvacién del sefior 'l‘nlusn;
tengan la gentileza de levantar la mano.

— Minoria.

Sefior MINISTRO., — Los que no apoyan esta opinidn, tengan la gentileza
de levanfar la mano,

— Mayoria.

Sefior MINISTRO, — Ni la mesa directiva ni la asamblea, sefiores se ha-
cen finieos responsables de esto, que es, simplemente, una moeién que ha surgido
como resultado de la discusién promovida cn la sesién anterior y que ha sido
ofrecido al debate al solo objeto de pulsar las opinioncs. He repetido y vuelvo
o decir que todo estd en discmsién. Por consiguiente, el propésito es que el
miayor nfimero de docentes fenga a este respecto una opinién perfectamente
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aeapbada y definida, en uno u ofro sentido. La sabia manera finica no ha side
alcanzada todavia en ninguna eséucla del mundo; por lo tanto, todas las opi-
nignes son respetables, y no ecreo que mosotres lleguemos ripidamente a una
sabia manera finica.

Tiene la palabra el sefior Tturburn.

Senior ITURBURU. — Lamento profundamente teuer que rebatir la idea
del sefior Tolosa a quien, aunque uo tengo cl gusto de conocer, respeto sinee-
ramente,

8i se busea la coordinacion de la escuela primaria con Ila secundaria, yo
creo, precisamente, quc esta es la base inieial; porgue no sc trata de que en la
escgueia primaria el alumno vaya a enfrentar a un conjunto numercso de maes-
iros sino que, a lo sumo, s6lo scriin dos: un maestro que se haria cargo de Ia
asignatara ciencias y ofro que se haria eargo do la asignatura letras.

Tste es i punto de vista, sefior presidente. Yo considero una cosa fructi-
fera que los maestros dirijan la ensefianza c¢n el quinte y en el sexto grado,
dedicindose nmo a las ciemecias y otro a lag letras.

Sefior MINISTRO, — Queda ontonees para discusiones ulteriores estc te-
ma, aprobado por mayoria, que s¢ refiere a retomar ¢l interrumpido ensayo,
gue consistia en distribuir la tarea de los maestros de los grados quinto y
sexio, asignando a cada uno un grupo de ensefianzaz afines en dos grados o
secciones paralelas. En tal caso, cada maestro conservaria la direceidn general
de su respeetive grado.

El tema ha sido suficientemente aclarado por el profeser Tturburu,

Las conclusiones cuarta, quinta y sexfa son
aprobadas sin observaciones. Finalizada la lee-
tura de la séptima, dice el

Sefior GIMENEZ MEDINA. — Haciendo referencia a las sugestiones for-
muladas en los articulos cuarto, quinto, sexto y séptimo —de los cunales los
tres dlfimos mo son sinc complementarios del cuarto— debo advertir que, a
partir del afio 1937, en la époea en que fueron aprobades los programas de
ese afio, en las escuclas de Terriforios, se establecid un cunaderno de actuacién
del alumno., En el mismo se hacia constar, no solamente las condiciones psieo-
fisicas del nifio, dentro de los limites gque el maestro, con la preparacién que
reeibe en la Escuela Normal, estd capacitado para efeetuar, sino también las
condiciones de vida, del medio soc¢ial en gue actnaba, las circunstaneinas que
impedian su asistencia a clase y los motivos que no permitfan la asistencia
normal durante todo el cielo. En el mismo cuaderno se hacia constar el por
qné de las deserciomes eseolares que podian producirse.

Hse cuaderno, que estaba hecho por el maestro de eseuclu, en una forma
un tanto emotiva si se gamiere —porgue el maestro voleaba al eseribirlo el
matiz que le daban el medie ¥y los nifies— fué después suplantado, en ¢l ex-
tinto Consejo Nacional de Edncaeién, per una ficha psico-pedagégica, la cunl
hasta el dia de hoy no han podido entender los maestros. Aqui estamos pre-
sentes, y erco «ue Jos que han tenido esta ficha psico-pedagégica en la mano han
de darme la razén sobre To que digo.
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Sefialaba, entonces, gque el cuaderno de actnacién del almmmo, que sc cred
por iniciativa de algunos inspectores y de las inspececiones generales, especial-
mente las de Territorios, y que ¢l Consejo Nacional de Ednecacién puso en préie-
tica on todas las escuelas, contemplaba mnehos detalles, Lilegaba hasta coloear,
en un 4ngnlo del cuaderno, la fotografia del alumno, como medida de identi-
ficaeibn, Bl maestro seflalaba alli hasta las mds pequefas anctaciones de la
vida familiar, que servian luego para entresacar ebwo vivia ese nifio, edmo
so comportaba dentro de 1o escuela 5 cn la calle, por qué faltaba; se anotaba
también la mauera cédme vivia s familia.

El Consejo implanté Inego la ficha psico-pedagdégica, con medidas antro-
pométricas y una cantidad de cosas raras, y cl cuaderno de observaciones fus
desaparesiendo. Despuds no se supo qué iba a hacerse con &l y se archivd.

51 deseamos tener ¢l conocimiento m#as o menos exaeto de la inteligencia,
capacidad manual, ingnictudes y espiritu vocacional de un nifio, yo ereo gne
le conseguiremos més ficilmente si seguimos a ese nifio desde sus primeros
afos, confeecicnando ese cuaderno gne es historia veridiea; que la eseribe un
maecstro, la eonfinfia otro, ete. Finalmente, obtenemos la vida de cse nifio con
todos sus deseos de ser hombre. 3Me parcce que cs lo més practico, scilor
Ministro.

Sefior PRESIDENTE., — Tiene la palabra ¢l dector Cassani,

Seiior CASSANI, — Xias conclusiones que Ia Coinisién concretd en este
dictamen retoman lo que se ha dicho en muchas eportunidades y tienmen cn
esuenta lo que anteriormente se ha hccho. Bn ningGn momento la Comisién
habla de iniciar, sino de sistematizar, generalizar e intensificar, Quiero acla-
rar esto en homenaje a la miltiple labor que =e ha realizado en todas las ¢seune-
lag del pais. La Comisién no sefiala cudl debe ser el sistema con gque se debe
realizar el trabajo, sino el propdsito que se persigue. Me parece ntil tener en
euenta lo manifestado para simplifiear esa fieha pedagdgica, de las que se
Lian heche muchas en el pais, y para que las anctaciones se cfoctien con el
carficter mfs espontdneo y natural posible.

De todas maneras, existe una opinién general. Todos estamos de acnerdo
en ane hay que hacer Ias anotaclones. Ese es el motivo por el cual la Comizién
ha recogido las ideas de dar cardeter permancnte y general, para tode el pais,
a. esta multiplicidad de iuiciativas, algunas suplantadas, ofras olvidadas y otras
realizadas a medias,

Sefior MINISTRO. — En consideracion el punto ogtavo. Si no se haeen
chjeeiones, sc va a wvotar.
— BSe vota y resnlta afirmativa.

Sefior MINISTRO, — Pasamos a considerar ahora ¢l apartado que se ro-
fiere a la ensefianza media. La primera conclusiéon diee: “Estudiar la corre-
lagifn de los contenidos de la ensefianza, de modo gque resulto gradual el pase
del sexto grado al primer afio; ¢ iniciar la ensefianza de este Gltimo, apoyéndola
en el saber y en la capacidad real que los alumnos traen de la escucla primaria®.

En consideracién,

Seior ITURBURU. — Pido la palabra.
En ese sentido, sefior Minisfro, opino, modestamenie, que la escucla liene
que realizar nn esfunerzo enorme, porque de la primaria s la sccundaria hay un
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abismo que es necesario salvar a toda cesta. Deploro no haber traido la diserta-
cién pronunciada por mi hace mféis 0 menos un mes, porque coadyuvaria al me-
Jjor entendimiento entre mosotros.

El alumno que imgresa a la escuela secundaria se enencuira perdido por-
que en los maestros de los grados encuentra una afraccién casi paternal y en
los profesores no. Y cuande sale de sentirse casi prohijado virtualmente por nos-
otros, entra a un mundo desconocido, como es el de la eseucla secundaria.

Sefior MINISTRO. — Todo eso fué dicho en la sesidn anterior. Fn ese
punto estuviecron de acuverdo. Probablemente usted no habrd estado presents en
esa reunién y de alli gue no se haya enterado.

Seiior ITURBURT, — Asi es, scfior Ministro, no he estado prescnte.

Seior MINISTRO. — Lo quc usted ha dicho ez bien conceido por la ma-
yoriz de les presentes y nos da, al mismo tiempo, el indicip exacte de la mece-
sidad de wna continuidad de aceién porque si no, volvemos atris.

Yo le pido disemlpas, lo mismo que a todos los micmbroz de la Sociedad,
por la demora en que hemos incurride ¢n entregarles la versién, que por motivos
que cscapan a nucstra comsideraeién, ha sido retemido en Ia imprenta. Por lo
tanto, les ruego que hagan lo posible porque cste tema Do nos insuma mucho
tiempo on csta sesién. Crco que la asamblea, en este sentido, estd de acuerdo.

VARIOS SENORES ASAMBILEISTAS: — Estamos de acuerdo, sefior pre-
sidente.

Sefior MINTSTRO, — Leeremos entonces nuevamente la segunda conelusidn,

— Be lee,
Una vez finalizada la lectura, diece el

Sefior MINISTRO. — En consideracién. Si no hocen observaciones, se va
2 votar,

- — e vota y resulta afirmativa.
— B8e leen y aprueban sin ohservaciones las con-
clusiones mimero 4, 5 y 6.
— Una vez finalizada la leetura de la eonclu-
sibn mimero 7, dice el

Sefior MINISTRO., — A csfe respeeto les recuerdo que ya ha sidoe dictada
la resolucién por la ecual no se nombran més celadores si no tienen titule de
maestro. Hstas palabras trasuntan el espiritu de Ja resolucidn, a la vez que
ésta le asigna a la funcién una jerarquia superior. Si todavia mo hemos po-
dido hacer que los vicjos celadores ceseu en sus funciomes, los iremos subs-
tituyendo progresiva y paulatinamente, a medida quo se pueda, para que esa
funeién sea descmpefiada no por un vigilante sino por un docente.

Tiene la palabra el sefior profesor Biedma:

Sciior BIEDMA, —— Voy a hacer solamente una mocién de orden, la enal
consiste en la conexién de los articulos Nos. 4, 5, 6 v 7 de la primera parte,
es decir, la referente a la engefianza primaria, con la segunda parte, de los
cursos sceundarios. Bin duda, si el conoeimicnto del alumno es necesario para
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obtener un eoncepto integral y ecncreto de sus aptitudes, seria conveniente
que el cuaderno o la ficha psico-pedagégica fuera continuada luego en la es-
cuela secundaria. De esta manera, se agregaria a la mairicula o al certificado
del sexto grado, cl enaderno earacteroldgico del alumno de la- eseuela prima-
via, eon el objeto de gne los profesores de ciclo medio, por ser nunerosos y no
tener tiempo para hacer ese ostudio integral, tengan un elemento de juicio
gufieientemente eclaro para salvar muchos inconvenientes e incomprensiones.

Procisamente, sefior presidentfe, el cardeter humano que debe primar en el
conoeimiento del alummno, seria de esa manera zanjado en su mayor parte. En
definitiva, csto significaria agregar sélo un punto més al apartado de la en-
sefianza sccundaria, que podria coneretarse en que al eertificado de sexto grado
se adjuntara el referido cuaderno o la ficha psico-pedagégica establecida en
la eseuela primaria.

Sefior MINTSTRO. — Tienc la palabra la sefiora de Lezana.

Henora de LEZANA, — No sey profesora de escuela sceundaria, pero estoy
en desacnerdo cem el sefior Biedma. porque creo que el profesor de la escuela
secundaria no tienc posibilidad de comcentrar em el alummo de la misma ma-
nera que el maestro de la escuela primaria. Este llega a conveer a alummuo; el
profesor es dificil que lo conozea enm esa forma.

Entonees, con ese cnaderno de un alummo quo ba sido, por ejemplo, mny
travieso en la escucla primaria y después ha cambiado totalmente, porgue esti
en la edad de las transformaciones, resulta que se llega a formar un coneepto
completamente equivoeado del nifio. Hay nifios que hasta la edad de doce o
trece afios son perezosos, distraidos; pero llegan a cierto. edad y se opera em
ellos un ecambio fundamental muy favorable. Otfras veees ocurre tode lo con-
trario. Me pavece que el profesor secundario, que lleva una vida mis alejada
del alumno, porque tiene méis complicada su propia vida, no puede orientar
ni eompenetrarse del nifio de la misma manera gue el maestro, Tize cuaderno,
que le llega de la eseuela primaria, lo llevari, em muchas eportunidades, & la
equivoeacitn. Por lo tanto, ereo gque el mismo debe guedar en la escuela pri-
maria.

Sefior MINISTRO. — Tiene la palabra el gefior Liberal:

Sefior LIBERAL. — Creo que los apartados que hemos leido agotan el
tema acabadamente. Como maestro, lo entiendo asi.

En las Jornadas Pedagégicas que hemos realizado hace pocos dias, se han
tomado todos estos temas, lo que significa que los maestros estamos siempre
de acuerdo. -

Quicro sugerir ahora lo gigniente. 8i estas disposiciones son bien realiza-
das por <l maestro, éste llega a toner el conocimiento acabado del nifio; en-
tonces, ereo que estd demés el examen de ingreso en la ensefianza secundaria.
Entiendo gue deberia ser el maestro de quinto y sexto grados quien, en la for-
ma que considere mis conveniente, dietamine acerca de la vocacién del alum-
o, Kl examen de ingreso se llevaria a cabo solamente cuando lo requicran el
alumno o el padre que no cstén de acuerdo eon lo gue el maestro ha seiialado.
Ustedes saben bien gue &l examen de ingreso esti condicionado a faetores de
azar y a veccs, a ofrog no licitos. En muchos casos un alumno muy inteligente
y capaz, impedido por la nerviosidad, realiza un examen deficiente y se queda
sin asiento. Ademis, muy pocas vecos ge Tealizan exfimenes de ingreso por
vocacién del mifio, sino por sngerencia de sns padres o, por otres factores,
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Propongo, pues, la supresién de este examen, lo que tesulfaria beneficioso para
nuestra ensefianza, y sugiero que se efectfie eu la forma como lo crea méAs
conveniente la mesa directiva.

Sefior MINISTRO. — Tiene la palabra la sefiorita Airoles,

Befiorita ATROLES. — Desde hace mucho tiempo me cstoy preguntando por
qué cn log programas de las BEscnelas Normales no se agrega umna asignatura
que eg indispensable: Ia peicologia de) adolescente. Me parece que es un eomple-
inento mecesario que el macstro conozea ampliamente esa edad diffcil, cvando
encuentra al nifio en quinto y smexto graudo de lus cscuelas primarias, o en el
primero y segundo afio de la secundaria, que generalmente desconoce. Tste des-
eonccimiento es la causa por la cual, muchas veces, ei educador, ya sea ¢l
maestro o el profesor, no llegan al alma del nifio en esta edad. Con la inelu-
sidn de esa materia, el que va a ser asesor ¢ preceptor del nifto, el maestro de
quinto y sexto grados, cstaran mejor preparados para comprender al alumno,
¥ ¢l profesor los podria guiar con mucha mayor facilidud, poseide de una orien-
tacién ecientifiea y psieclégica que daria con estos conocimicntos, nna mejor
comprensidn de los problemag espirituales en esa edad.

Sefior MINISTRO. — Tiene la palabra el Hermano Septimio.
Hermano SEPTIMIO. — La primera conclusién (“Esiudiar la ecorrslacifn

de los contenidos de la ensefianza, de modo que resulte gradual el paso del
cexto grado al primer afio, e iniclar la ensciianza en este wltimo, apoyéndola
en el saber y la sapacidad leal ‘que luos alumnos traen de la eseuela primaria®),
incluida aqgui en el apartado que sc refiere a la ensefianza media, parece sefia-
lar que ésta debe inclinarse hacia la ensefianza primaria, Pero yo entiendo gue
la enscfianza media ticne un [fin concreto, que cs el de abirir la inteligencia del
nifio al humanismo y a la universalizacién; dotarlo y equipario con loz instrumen-
tos de la cultura. Por lo tanto, seria mis justo que ecse abrir y ess inclinarse
comenzara en la ensefianza primaria. Por consiguiente, esta conclusién debe
insortarse en ia parbte correspendicnte a la ensefianza primaria.

Que sea el sexto grado que abra al mundo y no el primer afic el que tenga
que cerrarlo,

[Sefior CASSANT. — Bse es ol espiritu de los articnlos eorrespondientes a
la parte de Ia ensefianza primaria.

Hermano SEPTIMIO, — Yo he notado algunos aspectos que podrian mejo-
rarse y por eso, con tods medestia, he hecho esta critica, teniendo en cuenta lo
que a menudo repite ¢l sefior Ministro, sefialando que aqui todo estd en discu-
sidm.

Yo noto, ppor ejemplo, que se ha implantado latin en primer afio y se ha
puesto religién, que muchos ensefiamos sobre la base de un método histérico;
pero se ha suprimido la historia universal en el primer afio. El nifio, gue tiene
una imaginaciéa muy avanzada y una inteligencia muy scnsible, tiende con
mucha mis facilidad hacia lo desconocido gne haecia aquello que ya ticne mny
trillado en la ensciianza primaria, ecomo es la historia argentina, la ceal ama-
mos, pero a pesar de cllo, entendemos que debe scr la historia universal la
gue se ensefie en el primer afio,

Sefior MINISTRO. — ‘Tiene la palabra el sefior Sanchez Barros.
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Sefior SANCHEZ BARROS. — Solamente quiero hacer dos poquefias ob-
servaeiomos: primero, la que se refiere a la ficha psico-pedagégica, o cuaderne
de estudio del alummno, impugnado per la sefiora de Lezana, quien sostienc quo
1o debe llegar a manos de los profesores de la ensciianza seeundaria. Creo que
esto es un error. Cuando nn médieo indaga cu un enfermo para haeer un diag-
néstieo, preguntindole si ha tenido enfermedades en el pasado, no lo hace para
equivooarse, sino para acertar. De la misnra manera, el profesor gue tenga en
sus manos la ficha escolar primaria de un nifio de primer afio, no la tiene para
equivoearse en el diagnéstico psieolégico sino para acertar. Se entiende que ese
profesor debe tener también el conoecimiento de la gituacién por gue estd atra-
vesando ¢l adolescentc en esa époea difieil, no comparable eon el periodo mas
0o menos firme, de lineas claras, que presenta la psicologia infantil. Por lo
tanio, considero que la ficha, el cuaderno, ete., debe llegar a manos del pro-
fesor,

La segunda observacién sc refiere al punte séptimo, gque dice: “Modificar
las fnneiomes del preceptor (eelador) de los primeros eursos, en el sentido de
convertirlo en un tutor o direcfor de curso, emya misidén mo se limitard a la
vigilaneia de la disciplina, sino que sc intercsarh por la actividad de cada alum-
no, sus condieiones dc¢ trabajo, su aprovechamiento, sus problemaz, dificultades,
ete, a fin de acousejario y auxiliarle”, Tsto, sefior presidente, ya se viene reali-
zando desde hace dicz afios en el Licco Militar General San Martin y en los
deméis liceos.

Sefior MINTSTRO, — Gceneralmente, también en los colegios de religiosos.

Sefior SANCHEZ BARROS. — Y, generalmente, fambién en los internados,
sofior presidenfo. Pero, como el muchacho de nucstros colegios nacionales no
vive cn un internado, naturalmente, la misién del preceptor es um poco més
cdpaciada y discontinua.

Ahora bien, sefior presidente, para interesarlo afn mis en el esiudio del
muechacho, yo propondria que el preceptor, en las rennionmes en que el Consejo
de Profesores formula el cencepto de los alumnos, tengan también voz y voto.

Sefior CASSANI, — Eso scria materia de reglamentacion.

Sefior SANCHEZ BARROS. — O aunque sea, que se incorpore a la regla-
mentacién pertinente. Nada mis, sefior presidente,

BSefor MINISTRO. — Tiene la palabra el sefior Martinez Cabré.

Seficr MARTINEZ CABRE. — Un punte delicado y digno de ser conside-
rade en sus acepciones, tanto estrieta eomo amplia, e2 el cuarto, que so refiere
a encomendar a un profesor el dietado de diversas materias afines.

Me parece, sefior presidente, que en principio deberfamos especificar el
walor que se le da al término “materias afines”. Si per “materias afines” en-
tendemos geografia de Asia, geografia de Furopa, geografia gemeral, o hisforia
e América o de Europa, estamos més o menocs de acuerdo. Pero si por “ma-
terias afines” entendemos, por ejemplo, fisica o matemditicas, no estamos de
aenerdo,

Lia matemAtica, en su egencia, es Ia repregentacion conereta de lo que podria-
mos llamar el método deduetivo; mientras que la fisies, en esencia, es observa-
eién, y, mis que observacién, experimentacién somectida a la voluotad del hom-
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bre para hacer el caming inverso, o sea la induceién, que le permite formular
wna ley gensral y conecluir en la matemitica.

Bl camino, cvidentemeute, es inverso, puesto gue la mna empieza cuando
la ofra termina, Enfonces, baséindonos en esta disparidad y en ¢l aparente para-
lelismo de materizs, podriamos ineurrir en un error, que es el méfodo, Ya la
historig de la pedagogia mucho ha heeho acerca de la excesiva valorizacitn
del método.

Siguiendo, sefiores a Jacotot, podriamos enseilar aquello que no sabemos.
Peligro muy grande éste. El alumno tienc su mirada fija en ¢l profesor. Cuando
éste titubea porgue no tiene dominio de lo que va a deeir o de 1o forma com
io va a deeir, ya en los primeros afios se concreta la fe en la ejemplaridad del
profegor y se tambalea fodo lo que puede scguir. Indudablemente que un pro-
fesor no debe ser un sabio. Esa condieitn especial queda reservada solamente
para aguellos a quiencs el Creador les haya indicado esc destino, Pero es un
hecho cierto, sefior presidente, que el profesor no puede ensciiar sin saber y si el
método es el medio entre el puuto de partida, entre el conceplto antropolégico
de lo que es el hombre y si ¢l medio cstd interpuesto entre el punto de liegada,
que es el fin, la antropologia filosGfica, la realizacidon de la personalidad, Ia con-
guista de la libertad, mal podemos conseguirlo por mezeclas. Dcbemos ser puros
en todo senfido pedagdgico y metodolégico. Puede también cxaccrbarse el
método por encima de la realidad humana. El hombre ncecsita inforimarse o
eonformar su espiritu; con econceptos uebulosos se siembra siempre la ignoran-
ein, v, al mismo tiempo, con conceptos nebulosos, se forma la pedanteria del
profesor que erec que todo lo sabe y nada en el fondo domina. No es posible,
entonces, con ¢l método o con una orienfacifn o con nu repetir forzado de bases
normales, con lag variaciones que se le pueden dar siguiendo a tal o cual peda-
gogo, formar un hombre, porque no cuenta, en definitiva, con la plasticidad
educativa, con el poder de la educacién, con el derecho a educar y eon aguello
gue dijo San Martin: “Saquemos lo do adentro para afuera, pero sin forzarlo”,
Bl nifio no es cera para formarlo por medio de la presién, sino que es un ser
que lleva en potencia agquelle que hay gque sacar; ya le dice la palabra educador:
sacar de adentro haein afuera,

Pero si un profesor igual dicta una materia de métedo induetivo gue otra
de méfodos deductivos, asi como materias cuyos métodos atn hoy cn dia no cstdn
fijados o son objeto de diseusién, como seriz pov ejemplo ia geografin —qgue
tanto estd dando que hacer en ¢] mundo en estos momentos— o materias como
la Sociologia, que no se ha podido llegar a definir afn si es inductiva o dedue-
tiva, al revis de la filosofia de la historia, se plantea, entonces, este problema,

Hay que saber poco, pero ese poce gque se sabe saberlo hiem; es el mejor
métado y la mejor pedagogia.

Befior CASSANI. — Quiero aclarar que la Comisién, al traer este punto
a la Asamblea, lo ha hecho con la firme convieeién de que, ecnando se encomienda
a un profesor un grupo de asignaturas afines, ese profesor posee ftitulo habili-
tante y capacidad para dietarlas, es decir, que se presupone que domina las
citedras que se le han encomendado. Ese es ¢l aleance de la conclusién propuesta
en cuanto atafie a las condiciones del catedratico.

Sefior MINISTRO. — Igual que el gsfior Inspector S4nchez Barros, sostengo
que, en verdad, no se puede subdividir sine artificialmente, Iz vida en estancos
o en etapas para ser comsiderada en cada una de esas etapas.
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El doctor Biedma y la sefiora de Lezana se han manifestado en el sentidn
de si se debe o no continuar con ese cuaderno o ficha de antecedentes. La ver-
dad es una sola y ya hemos propuesto y tenemos a estudio el legajo personal de
la salud vinculado al legajo personal de la educacién.

Como médico gue he vivido intensamente en la accién quirfirgica, sé per-
fectamente cufintos errores habriamos salvado si hubiéramos tenido los ante-
cedentes de los enformos, antes tratados por ofros médicos, para conocer sus
reacciones ante los medicamentos, la ancstesia, después de las operaciones practi-
cadas. Muchas veces homos estado en la situaeién de que se muera un enfermo por-
que lo habian operado de apendieitis, pero el apéndice estaba alli. Do modo que es
indispensable poseer los antecedentes, el prontuario, aunque la palabra sea al-
go desagradable dado su origen policial; conocer el antecedente de toda la vida
reflejada en la escucla a través de los episodios vivides en ella, las reacciones,
las enfermedades, y fodas las demds condiciones, porque todo cllo es neecesario
para definir la voeacién alterior,

Pero un médico tiene qne ser sano, fisics y espiritualmente. No ocurre
esto en las demfs profesiones, en lus cnales so cxige menos continuidad en el
esfuerzo, menos claridad en ¢l pensamicnto. El médico puede llegar fatigado a
su casa, con ansiedad de doseanso, y puede suceder qne en esos momentos deba
ir a trabajar. BEs evidente que el médico necesita, particularmente, un cquili-
brio y una ecunanimidad superior a todos los demis profesionales; lo necesita
a todo tiempo y hora, porque el médico es inédico todos los dias de la semana,
aunque sean de fiestn, y a todas las horas del dia, sean de noche o de ma-
drugada.

En lo que se refiere s la madurez, ya scfialé Paseal cuando contestd a
gu madre gque lo reeriminaba por su conducta en la escucla: “El fruto no se
eonoce hasta gue estd maduro”. Y, en realidad, madurdé muy bien Pasenl, .

En cuante a lo que ha dicho el profesor Martinez Cabré, me parece inte.
resante y trascendental. Porque ése ha sido mi fracaso personal een respeeto
a la condicién del colegio nacional especializado. Al Hegar hasta los profesores,
me encontré eon uu profesor de geometria, por ejemplo, que, ante una propo-
gicién mia, me contesté: “No, yo no ensefio més que goometriz, No pnedo en-
sefiar aritmética” Y le mismo me sucedié con otro. Evidentemente, no podria
llegar a la soluci6n del problema si no contara con profesores gue tomaran tres
o cuatro materias.

Iistames zhora en un balbuceo en lo relativo a los colegios nocturnos, con
todas las reficencias sobre la apreciacién que puede merecernos un ensayo, que
estamos realizando y que, naturalmente, es cl principio elemental de una cosa
que no ha tomado el sentido de claridad, porque falta lo principal para reali-
zarla, que son los profesores imbuidos de la ansiedad y la devoecién de entregarse
integramente a la ensefianza. He llamado a algunos profesores y les he dicko:
“TUsted tiene diez horas; yo le voy a aunmentar las mismas a veinticuatro”, Y
sc me ha contestado: “A ni no me conviene”. Hsto me sucede a eada momento.
Estamos tratando de conceder a todos el miximo de horas pura que tengan el
miximo de actividad consagrada a la ensefianza; para que ella sea la aceibn
fundamental y no la accesoria. No deseamos profesorcs eon seis horas de en-
seilanza, dedicadas a satisfacer su propio cspiritn, si tiemen vocacién, o de lo
contrario, para ayuda de costas. No es lo que convicne a la escnela. No
conseguimos tedes los profesores que podriamos conseguir, porque todes nece-
sitan tiempo. d
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Estoy llamando a directores y rectores de las escuelas, ¥ me encuentro
sorprendide ante muchos aspectos, a Joz que no voy a aludir ahora, y due
ge refieren a la organizacién de los colegios, comprobando que les mismos no
estin orgamizados para servir a los edueandos, sino a inlereses creados, que 1o
son los fundamentos de la educacién. Si estamos decididos a concentrar todo
nuesatro estuerzo y mueestro ecmpeiio en esta tarea, teneoios gque deeirlo todo,
porque ¢s la realidad. No podemos cngafiarnos a nosofros mismos, perque triun-
faria la mentira sobre nosotros vy fracasariamos en nuestro intento de mejorar
la ensefianza.

En cuanto se refiere a la primera sesién, los debates suscitados en ella
han sido vertidos enm prolijas versiones taquigrafieas, copias de las cuales seréin
entregadas a los educadores para que se informen respecto de las opimiones de
sus eolegas. Hemos de tratar, ademas, que se efetfien reuniones similares en tedo
¢l pais, para recoger de esa manera el peusamielnto}dc todos los educadores y
llegar a poseer la opinién scabada de los doeentes de la Rephbliea.

Creo que estando suficientemente debatido el tema correspomderia ahora
el uso de la palabra al profesor Del Ponte sobre el temaz segundo “La unidad
que debe regir en todos los ciclos de la enseflanza media”, mas como el sefor
Del Ponte se ha excusado de asistir por razones de snlud, su trabajo serd leido
por el sefier Gémez Iparraguirre, Subingpector Cenoral de Ensefianza Téenica.

Sefior GOMEZ IPARRAGUIRRE (leyendo)., — Sefior Ministro, sefiores
Profesores y Maestros:

Se ha debatido siempre si la cnsefianza secundaria dehe ser prictica o pura-
mente especulativa v asi se ha llegado a establecer en la nomenclatura pedagé-
gica la divisidm entre ensefianza téemiea y ensefianza humanistica.

Esta divisién no tiene razén de ser, la cnsefianza debe ser una, si bien
ey cierto con diversos matices y distinta orientacion, pues la ensefianza téenica
es también humanistica y la ensefianza humanistica, también os téeniea.

B6lo que debe egnidarse de establecer el eguilibrio neeesario entre una ¥ otra.

Lo que a primera viste parcee tan refido y distancindo, se hermana si
analizamos someramente el mecanismo de nuestro pensamiento y la manera de
expresarlo,

Podemos considerar al pensamiento como el resultado de un proceso mental
producido por la execitacién de una semsaeién vibratoria interior o exterior, y
4 la idea eomo la cleceién y combinaeién de imidgenes ya conocidas, archivadas
¢n nuestra mente.

Imfigenes ya conocidas porque la mente no crea, la mente asoeia y combina
¥ sn poder de combinacion es mdg grande, cuanto mayor cs el nimero de imigenes
que pesee, De ahi la neeesidad de la instrneclén y de la ensefianza para aere-
centar este aeervo imaginativo mental

La armonia de la combinacién da lz helleza del pensamiento y la brillan-
fez de la idea, que se expresa por medios puramente objetives, pues aun no
pereibimos, por déficit cvolutivo ergémico, la emisién wibratoria mental (irra-
diac¢ion del pensamiento).

tste medio objetive de expresién es el gesto.

Bl gesto, en su amplitud mixima, que no podemos confundir con sus for-
mas particulares de mohin, visaje, ademin, etc., ¢8 la expresifn de gue mos
valcmos para transmitir Ia semsacién de persona a persons, desde el silemcio
(que también es gesto), hasta la aecién vielenta, pasando per toda la gama
de lo percibido par nuestros sentidos.
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Ya nos educames con la expresion hablada cuando utilizamos todos sus
Tecursos para expresar, por este medio, esfados mentales especiales que nee
ponen on immediato contacto ideoldgico.

F1 idioma es una forma de gesto, forma clevadisima, pero limitada, ya
que no es universal, pero que posee caracteristicas deforminadas que precisan
la imagen.

La misica, gesto de la misma caractoristica, gesto soberano, es una emi-
sidn de vibraciomes, que por su formaeién en frecuencias determinadas, os
universal, pero precisamente esa cmisién en cénones fijos de freeuencia, mo
produce las vibraciones necesarias para la formacién de imfgenes cerebrales,
fuera de las sonoras, como lo hace la palabra, de definicidn exacta, y a lo
sumo produes sensaciones aclsticas con reminisecencigs luminosas de elaroseuro
y sensaciones psiquicas de emoeifn.

Pero tenemos la mano que es un instrumento maravilleso qne la naturaleza
dié al hombre pars eclevarlo en la cseala zoolbgica, qne no teniendo aceiém
propia, es regida integramente por cl cerchbro.

Lia mano da asf, la respuesta visible del pensamiento y como la mano cs
un mecanismo perfecto gue responde a todas las sutilezas de sn comando,
cuando éstc (el pemsamiento) es mis eclaro, mds profundo, miAs completo, asi
también lo es la aceién respucsta de la mane, mé&s clara, mfis profunda, mis
completa.

En g¢intesis, podemos definir la mano como el instrumento humano destina-
do a dar una de las formas de cristalizacién de la idea, considerando la idea
¢ome ung crisfalizacién del pensamiento,

La maro, como instrumento, puede ser cducada para responder cen mayor
precision, elasticidad y ligereza a su comando memtal y siendo normal, es ea-
paz de cristalizar la idea en toda sm amplitud, determinando ne sdilo Ia forma,
gino hasta transmiticndo la emocién.

Un ejomplo tipico de la dependencia mental de la mano, lo tencmos en el
nianista, artista que aetfia en un artc esencialmente manual y donde dos instra:
mentistas con la misma téenica (duetilidad manual), ejecutando en insfrumen-
tos de pereusiéon puramente mecfinicos, producen en su auditorio sensaciones
distintas. 1 uuo, s6lo demuestra una magnifica téenica de digitacién y ¢l otro,
¢on la misen téeniea, produce, ademds de esa admiracién de la téenica perfocta.
emogifn incontenida,

Ts que el mundo mental en ambos artistas es distinto. De mayor riqueza
mental es el constrnide por el pianista mfis culto, en que sus imfgenes son
mas completas y més luwminosas, y por eso la resultante manual fiene sutilezas,
que la hacen completamente distinta a la otra,

Asi distinguimos el artesano del artifice que, pese a la similitud semén-
tiea del voecablo, no son lo mismo; uno es prodneto del amaestramiento de un
habito y el otro lo es do la educacion del hibito. La cdncacién crea el hihbito,
pero el hdhito conseicnte que responde con fidelidad a tedos los requisitos del
pensamicnto,

8i en la emsefianza téenica es neeesario eontemplar la formacién humanis-
tica para afirmar el comando mental, pulirlo y despojarlo de las aristns duras
que erea el preceso puramente téenico, on la educaciém humanistica no ez menos
necesario ejercifar la mano para que la expresién del pensamiento hecha por
ella, aleance su méixima plenitud.

Esta ejercitacién mianual hay que realizarla prefercuntemente en la época
de la ensefianza scenndaria, cuando los estudiantes estin en la edad en que
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el hibito se crea, cn que los conocimientos so acrceientan y donde el comienzo
de una seleceién mas cuidadosa de imigenes mentales hace que se comicnee a
formar la personalidad. -

Es en esta época, donde hay que incrementar el trabajo manual en la en-
sefianza secundaria, adiestrando la mano para demostrar mejor la idea, y asi
ese trabajo regular y progresivo, desp'ertando el interés en log joévenes por lo
que tengan que aprender, dehe ademis de informaeidn, dar destrema manual,
signiendo una gama ascendente de difienltades desde, por ejemplo, la simple
tarca de hacer un paquete ¥ arreglar uns valija, hasta la més compleja de
componer un recepfor de radio y regular un relej. Asi podremos congegnir,
hermanando la prictica con la utilidad y el interés, hacer mis provechosa la cn-
seflanza del baehillerato y mis completa la formacién del estudiante secundario.

Después de los aplausos gque sigunicron a la
lectura del trabajo, dice el

Sefior MINISTRO. — Corresponds ahora que hags uso de la palabra para
daruos a conoecr su expresion sobre el mismo tema, el doctor Juan Carlos Zu-
retti, profesor de la Yacultad do Filosofin y Letras y del Instituto Nacional
dol Profesorado.

Senor ZURETTI (leyendo). — Sefior Ministro sefiores Rectores y Diree-
tores, scfioros Profesores:

En nuestros dias, estamos uninimemente de aeuerdo, por lo menos de pa-
labra, on proclamar, eomo fundamento de todo verdadero sistema educative,
e} principio de la unidad, Reconocemos que ls educacion es integral, es autén-
tica formacién, tan s6lo cuando tiene dicha unidad.

Ella es la loy edueativa de toda la vida, dice Lombarde Radice en sus
Leceiones de Didictica, Iiste pensamiento del pedagogo italiano puede apliearae
a la ensciionza on fodas sus etapas y especializaciones, L eseuela serd for-
madora de los eapiribug y obtendrd el méximo de aprovechamiento de sus
alumnos, $6lo cuando esté vivifiesds por la concienesia de la unidad.

Pero si bien esta afirmacién es admitida por fodos, surgen profundas y
terribles disidencias evando se procede en la practica.

Bs que en este momento, no interesa tanto el cnunciado de prineipios
tedricos, de lo que es la nnidad, cuanto en escoger en concrete, ol prineipio
unitivo mfs conveniente, que puecde eonferir a la cducaciém, esta ambicionada
unidad.

81 nog detcucmnos en la historia de la educaeién, comprobaremos la exis-
tencia de este principio y que para lograrlo so hian seguide tres eaminos u
orientaciones csencialmente distintos. En el primero militan aquellos gue sog¢-
tienen que la unidad de la cducacion sélo se logra cuando se snman todos los
conocimientos intelectuales que se imparten en el proceso educativo. En el
segundo se hallan aquellos que consideran gue ¢l principio de la onidad reside
ya en el espirita humano, ya en un prineipio supremo: Dios. Para alcanzar
la unidad no hay mas cue un eamino, afirman los partidarios de la tercehn
orientaciin: tener presentg siempra los fines de la vida.

Fstos diversos eriterios estin de zcuerdo en un solo punta, eosto es, que
la solueién del problema de la unidad debe procurarse por los fres factorves
integrantes de la misma: Ia escuela, ¢l maestro y el alumno. Para los pri-
meros, los positivistas, el maestro es ageute de la uridad cuando posee todos
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los conccimientos y sabe eommnicarlos a sus alummuos. “Debe saber partir en
pedazos todo el mazacote de la eclencia y redueirlo a pildoras para gue los
alumnos lo puedan digerir facilmenie”. Es expresién critica de Gentile.

Para formar semejantes maestres enciclopédieos se exige nna escuela que
distribuya a los futuros educadores neficias, nociones, ideas, las cuales lloverin
abnndantemeute y se depositarin nna sobre ofras eu montones, en el egpiritn.
Lios establecimientos normales seran los distribnidores automiticos de esta
ciencia a pedagos, resulfande asi una ecultura sobrecargada do noticias
ynxtapuestas, sin winguna clase de unidad. De aqui surge la escucla,
llena de gramitica, de fextos memoristicos, de antologfa, de todas ague-
llas cosas que paralizan el espiritu de los jovencs. El estudio de la Literatmra
se ha limitado 4 la repeticién literal, al andlisis externo, a la erudicién bio-
grifica y bibliogrifica. El habito artistico se reduce a la elaboracién de una
frase, a un canto sin sentimiento, a la copia de un yeso. La eieneia ha cansado
la memoria, porque se reduee a una enumeracién de catilogo; la historia mo
es més que repeticidon de fechas, hatallas y dinastias, y la filesofia misma
ni siquiera sirve para dar algunas notficias sobre los poces fildscfos que en el
munde han sido...

8i se abrve nn tratado de didédetica, si se examina un horario eseolar, si
8¢ Teeorre un programa de los que se inspiran en estas tendencias, podemos
observar, dice Genfile, bajo unna aparvente unidad, eémo la educacién se frag-
menta, dividiéndose y subdividiéndose al infinite. Después de haberla asi des-
menuzado, la educacién seri la resultante de la suma de todos los aportes
particulares. Coneluye: “para estos pedagogos, cuantas son las ramas de la
tiencia, tantas deben de ser lag materias que ge ensefian; cuidindose muy bicn
ecada docente de no mezelar su asignatura con las especialidades de sus co-
legas”.

En resumen, cn esta escuela aunque pretende la unidad, cs imposible en-
contrarla. La multiplieidad inferme, es la que friunfa y se impone.

Vietima inocente de este sistema es el pobre ser en formaciénm, ol alumno,
caido eomo un ratéon en las garras del gato, vale deeir, en las manos del ser
formado: el maegtro. El alumno, en lugar de conservar un afectuose recuerdo
pora el edueador, protestard en su edad madura con las palabras de Carlyle:
“Mis maestros cran pedantes, obstinados, siu conocimiente alguno de la na-
turaleza del hombre o del nifio; no repetian sino sus manuales; y cxigian sélo
snécdotas. Partian de un nGmero infinite de palabras muertas y a esto lla-
maban desarrollar la inteligeneia”.

En esta escuela, ¢l alumno es tratado como recipiente a celmar, no como
Ilama. a acrecentar. Las materios de estudio no resultan el espejo de la vida,
gino el de ofro mundo, el mundo de la eseuels, el mando creado por los libros
o por los profesores, mmndo aburrido, fatigeso, frio que debemos desterrar,
Esta cscuela mo mos da almas virilmente formadas, sino mentes ofuscadas,
gastadas y atiborradas por una eanfidad de noeiomes gqne el alumno olvida al
dia siguiente del examen, liberando 2si se mente, de un material de escombro.

Esta orientaci6n pedagégica que tuvo su auge entre nosofros, ideoldgica-
mente ha sido superada, pero reina em la priefiea eon un dominio impresio-
nante. Exigen la unidad, pero es una unidad mecinica. Bl alumno es concebido
como nn conjunto de engramajes que hay gue poner en movimiento; el agente
es el maestro. Para que esta miqnina comploja se imponga y trinnfe, sc la
quicre colmar con todas lag elencias conocidas, obteniéndose como producto
¢l verbalismo y el memorismo.
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A la unidad de la miquina opoven los pedagogos ideaiistas la wunidad
obsoluta del espiritu, Para ellos, el éxito de la labor formativa reside cn el
triunfo de la unidad: la escuela, la diddetica, la organizacidn eseolar, la cul-
tura, el porvenir de la Nacién. Todo se reduce a proveear, en ¢l educando, Ia
aparicion de mu pensamienfo, de una conducta, de una ley interier que lo
determine en todas las circunstancias de su vida,

Esto sélo se puede adquirir por la intima comunién espiritual de todos los
elementos integrantes de la cdueacién. Asi, el desarrollo del alumno, deberd
ser concebido dentro de la unidad; 1a elase deberd Tegar a ser un organismo vi-
vo y no una mezeolanza de femperamentos y mentalidades, Lag lecciones son
como células que se mulfiplican y desarrollan en las lecciones posteriores y
que acompafiardn al alumno mis alld de la eseuela. Las materias deberin estar
vincnladas eutre =i, y las wunas serin la integracién de las otras, mante-
niéndose la vineulacién a través de todos los ciclos, sean elementales, medios
¢ snperiores. Y, finalmente, el establecimiento educacional deberi poseer ta-
les vinculos de solidaridad intceneional que todos los alumnos se gientan miecn-
bros de una familia, bajo la guia de un director, solidaric a su vez del germen
viviente de la unidad: ¢l Ministerio de Edueacién, Lograda esta unidad en la
totalidad del pais, s6lo entonces s¢ estard en condiciones para que ocche
sus brotes una auténtica cultura mnacional.

Fstos propésites, cierfamente, no han quedado siempre eu el papel. Gracias
a ellcs en determinado momento histérica, se pudo reformar totalmente la edu-
caeidén en Ttalia.

Mas, esta corriente, par acentuar el concepto ideal de la unidad, olvidd
que en el hombre concreto existe simultineamente la unidad y la multiplicidad,
Armonizar estos dos aspectos de la realidad y regularlos de ta) modeo que se pue-
da obtener los fines supremos de la cducacién, he aqui el propdsito de los peda-
gogos organicistag o humanistas contemporinces, tzles como Willman, Spulding,
Newmann, Maritain, ete.

Estos parten de una promisa fundamental: el fin de la. educacién no pue-
de ser distinto del fin de la wida, Para aleanzar la unidad no hay mis que
un camino, o sea, observar constantemente las necesidades bésicas del hombre
para satisfacerlas y orientarse siempre segtin las exigencias idcales de la forma-
eién para aleanzar de tal manera la felicidad.

Kl fin esencial es, pues, doble. En efecto, en la roalidad humana existe
un fin esencial primario v otro seenndario. El primero mira al hombre en cuan-
io tal, en cuanto es persena, en aquello que es su esencin, y no ya en rela-
cign con las necesidades que le impone la sociedad en la cual vive. Las inves-
tigaciones en cste ferremo son proplas de la filosofia de la educaeidn. Agqni
es donde se plantean los problemas de los fincs dltimos de la formacién. Bs
agui donde con argumentos suficientes, lox pedagogos humanistas pucden afir-
mar que la educacién debe tender s fortifiear y defender la intima unidad
sgpiritval del hombre; que es deber de la eseucla formar, sobre todas las
eosas, al hombre y que nada hay mAs primordial en su formacién que enca-
minarle haeia la bhsqueda de la verdad ¥ hacia el amor al hien.

Este debe ser el seguro hilp conductor para examinar todos los problemas
pedagégicos, sean los del edueando, sean los de la csevela o de la palitiea
escolar, cte. Observamog c6mo, si bien el hombre es uno, cxisten pueblos varia-
dos, distintos tipos humanos, diversos ideales nacionales, miltiples estableei-
mientos educacicnales, y cémo todos ellos procuran un criterio diddetico de

B
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acucrdo al fin que pretenden aleanzar y que los caracteriza. Para todos la
unidad no es otra eosa que cl ordeu que surge de los medios que ntilizan pro-
poreienados a un fin, :

Todos los fines secundarios o précticos deben ser medios subordinades a los
fines primarios ¢ formativos, y éstos, a su vez, a un fin supremo, de manecia
gue la multiplicidad y la variedad de les fines medistos reciban la unidad de
un filtimo fin, que es el bien o la fclicidad del hombre, ideal que debe inspirar
2 la cscuela en tcdo momento.

En la prictica, esta unidad es triple: unidad de fin, al cual todos los pla-
nes, ya sean elementales, sccundarios o superiores, necesariamente deben tender.

Unidad de programas, scriados o esealonados adecuadamente, lo que sd6lo
se logra por una visi6n objetiva y eritica de las necssidades y posibilidades de
la instrueciém,

Unidad obtenida por la adecuacién de los programas con las posibilidades
de gque es portador cada educando, Esta e¢s la unidad mas dificil de alcanzar, ¥
que comuamente origina mayores desacuerdos entre los orientadores de la
ensefianza, si no se tiene on cuenta las unidades anteriores.

No estoy exponiendo hechos ajenos a nuestra auténtica tradicién macional.
Pura los hombres de Mayo, la escuela era el més sélido cimiento del porvenir
Cuando quisieron darle un eontenido umiforme y sefialarle una nucva finalidad
a Ias edueaeién, no pensaron mfs que en una cosa: formar al hombre virtuoso.
Practicamente impusieron nn golo libro que giguié informando las generasiones
basta alrededor del 80; era un pequeiio manual de moral, el “Tratado de las
obligaciones del hombre”. A estas escuclas, con ese programa, invitaba Bel
grano, el mis grande de log pedagogos argentives, al haccr grabar on sl blasén
do su puerta: “Venid que de gracia se os dé el néetar agradable y el licor di-
vino de la sabiduria”.

Junto al fin primario, dirigido a regular y favorecer el ascenso del hombre
hacia el bien, estin los fines secundarios, destinades a facilitar la obhtencién
de las sanas finalidades terrenus, Los problemas de la vida temporal son de in-
dudable importaneia y una edueacién integral no los puede olvidar.

Teniendo presente esos problemas entramos en el terremo de la didictica
o doectrina de la formeaeién. Aqui es donde tenemos que establecer una jerar-
guia de valeres diddctices. Para ello, debemos partir de una consideracién fun-
damental: es necesario claborar un curriculum de estudios, ideal, perfectamen-
te determinado, sobre la base de la experiemein histériea paciomal y extran-
jera, cuyos clementos esenciales puedan scr actuados, a fin de permitir al estu-
disnte de hoy, atender, mafiapa, en o vida, todas sus necccsidades bésicas de
hembre.

En la organizacion escolar hay tres grandes periodos distintos: el de les
estudios elementales o rudimentos; el de los medios o de las humanidades y
espeeializacién y finalmente el de los superiores o universitarios que confie-
ren grados y preparan para el ejereicio de las profesioncs.

Estas etapas corresponden no sélo a tres periodos cronolégicamente na-
turales en el desarvollo del nifio y del joven, sine a tres esferas especificamon-
te distintas y cualitativamente determinadas del desarrollo psicoldgico- inte-
Isetual. Es por esto que los educadores deben inspirarse en criterios que tengan
preseute las coxigeneias y las caracteristicas de cada edad, Y asi diee Dari-
tain gue, auu siendo cl misme el contenido o tema de estudio, desde el grado
més inferior del sistema csecolar hasta el superior de la-instruceién universi-
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taria, ls manera de aprender, meeesariamente debe ser diversa desde el mo-
mento que la mente de los nifios desempefia un papel preponderante en la ima-
ginacién, mientras que en los jévenes, que cursan los estudios medios, es
evideute la transicién de una vivaz imaginaecién a una per momentos més
vivaz facultad de julcio, estando caracterizada aquella edad, por un creciente
desarrollo de la raza, unidad al despertar brillante de las ambielones,

Para estableeer un orden orgimico y un estilo de que carece la BEducacidn
Argentina, habr& que realizar el estudio, en su conjunto, de todos los factores
de la formaciém. No falta cntre nosotros actividad en este terremo y la Medi-
¢ina misma nos da el ejemplo al conceder hoy un lugar destacado a la Me-
dicina psico-soméatiea y a la biotipologia, pero, en la educacién, la teoria ha
dejado 2 un lado la prietica, los métodos a los prineipios, Ia ensefianza superior
ha colvidado la ensefianza primaria, la secundaria a la universitaria, enando
no se encuentran en franea oposicién. Asi lo ha expresado hace pocos dias el
Excelentisimo scfior Presidente a los educadores que copeurrieron a las jox-
nadas Sarmientinas: “0 reaccionamos contra esto, para hacer una escuela
finica para los argentinos, o de lo contrario seguiremes a la deriva y no con-
taremos munca eon un equipo de hombres en defensa del pais, sino una mul-
titud de equipos qne jucgan cada uno en distinta dirveccitm. Es como si cuatro
equipos de foot-ball jugaran con cuatro pelotas en el mismo campo. Esto es
lo que nos estd pasaudo”,

Asf lo habia sosteunido en el mensaje leido al imaugurar el actual perfodo
de sesicnes del Houorable Cengreso. Y, ¢n la nueva Constitueién de la Naeidn,
verdadera carta de los derechos de la educacién y de la eultura, se desprenden
idénticos propdsitos: dar unidad a la educacién del pueblo argentino fermando
una ¢onciencia histérica, fijando los objetivos mediatos e inmediatos y exal-
tando la voluutad ferviente de servir a Dios, a la Patria y a la Humanidad.

Los finieos que podemos realizar integramente estas aspiraciones de la
uueva Argentina, somos los cduecadores y s6lo la podremos alesnzar cuando nos
aboquemos al estudio sistemético del problema, ecuando alejindonos de ftodo
espeeialismo, de todo lo libresco, y apoyindonos en la vida conecreta y en la
realidad nacional, unamos inteligentemente, de acuerde a su coordinacién y
natural jerarquia, los plancs de estudio y los programas de los tres eiclos
de ensefianza, alecanzando con cllos el prineipio supremo de la unidad que tanto
ansiamos y con ella la guprema ‘felicidad de los Argentinos,

Para lograrlo presentamos las siguicutes conclusiones:

1?2 Ts nceesario, dada su importancia eapital, intemsificar en el proceso
de nuestra educacién, el prineipio de la unidad formativa,

2% La reconstruccién sducacional de la nueva Argentina exige dentro
del Ministerio de Educacién un organismo vive, suficientemento 4gil
y dindmico, formado por espeecialistas, liberado de los servicios de la
burocracia, que inspire y aliente la totalidad de la actividad formativa
vy diddetica.

8% Para ello, resulta conveniente la creacién de una Direceién o de un
gran Departamento Didietico, integrade por funcionaries especializa-
dos de las diversas ramas de la enscfianza, con amplios conocimientos
téenicos y préicticos, cou suficiente experiencia en los servieios docen-
tes, Este orgauismo serf consultive y asesor en todos los problemas re-
ferentes a la educacién e instruecién y en el estudio especial de loa
problemas de la politiea educacional argontina.
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Finalizados los aplausos con que Ia Asam-
blea recibié la precodente leetura, diee ol

Seiior MINISTRO, — Después de la interesante disertacién del doctor
Juan Carlos Zurefti y teniendo en cuenta lo avanzado de la hora, considero que
debemos levantar la sesién hasta el dia diez de'octubre a las dieciocho y treiuta
en punto, Hn ella discufiremos lo expueste y, ademis, eseucharemos la ex-
posiciéu del Reverendo Padre José Gonzilez del Pino, que queda asi postergada
para esa fecha,

Queda levantada la sesién, Muchas gracias.

— Eran las 20.10.

NOTA. — Los educadores y entidades educacionales que descen intervenir por oscrito en las
actividades de la Sociedad Pedagdégics Argentins, puedon romitir sus trabajos y
coneclusiones al prosidente de la Comieién Organizadora, doctor Juan E. Cassani
(Bartolomé Mitre 3540 - Buenos Aires).
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SOCIEDAD PEDAGOGICA ARGENTINA

PUBLICACION N¢ 3

Reunién del dia 10 de octubre de 1949

— A los diez dius del mes de octubre del afio mil no-
vecientos euarenta y nueve, se reline por lercera toz
la Sociedad Pedagdgica Argentina, bajo Ila presi-
dencie de 8. E. el sefior Ministra de Educacidn,
doctor Oscor Ivanissevich, para tratar el siguiénte:

ORDEN DEL DiA

1. — Lectura del trabajo del R. P. José Gounzélez del Pino sobre el tema
“Tnidad que debe regir en todos los ciclos de la ensefianza media”.

Lo
!

Resumen de las conclusiones enviadas por docentes del interior del
pais sobre el mismo tema.

3. — Consideracién y discusi6u de las conclusiones relacionadas con el tema
en cuestién, de acuerdo con el siguiente orden:

a) Asignaturas comumnes para todos los ciclos de la ensefianza media.
b) Orientaciones educativas gue deben cumplirge en todos los eiclos.
¢) Duracién del eciclo bésieco.

d) El ciclo basico en las escuelas téenico-profesionales.

e) Obligatoriedad del ciclo basico. 2

£f) La unidad did4ctica y formativa de la eusefizanza media.

4. — TLleceién de tema para reunién préxima.

— A las 18.33, dice el

Seiior MINISTRO. — Queda abierta la sesién, — Tiene la palabra el Re-
verendo Padre José Gonzalez del Pino.

R. P. JOSt GONZALEZ DEL PINO. — (Leyendo): Antes de entrar en
tema, pliceme dejar bien definida —como premisa en la cual han de hallar su
fundamento afirmaciomes posteriores— la finalidad de la ensefianza media.
Hsta es, segfin Cayuela, 1a de preparar a los jovenes, con una formaciéu inte-

e W =
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gralmente humana, en particular para sus cstudios ulteriores, y en general
para la vida.

La cultura del entendimiento ocupa, pues, en ella, un lugar predominante.
Es indispensable estructurar la mente, haciéndola capaz de adquirir conoei-
mientos y agilizarla para este trabajo con ejercicios repetidos, como lo indics
la eclisica frase de gimnasia mental. Por eso en muchas naciones se da el
nombre de gimnasios a los establecimientos donde se imparten esas estudios,
y se reconoce como sefial de madurez la terminacién de los mismos.

Pero, mientras nos consagramos & esa formacién integral, debemos tener
muy presente que el educando afraviesa, en esos momentos, una de las épocas
mas dificiles de su vida, en orden a su carfcter moral y a su temperamento fi-
sioldgico. Se impone, entonces, vigorizar su voluntad, suministrindole la fuerza
indispensable para adquirir hébitos robustos de virtud y de bien, que lo man-
tengan eu una severa disciplina de moralidad, continencia y trabajo, y lo
inmunicen contra el influjo antieducativo del ambiente nefasto que por doguie-
ra lo ecireunda.

La eduecacién, dice el doctor Kandel, “uo puede ser considerada ya mera-
mente como el dominio de uu nfimero de materias, sino como el uso de aetivi-
dades humanas para preparar individuos eu inteligencia y carécter, como seres
humanes, como ciundadanos de un pais libre, con una comprensién y apreciacién
del mundo en que viven”.

Para lograrlo es indispensable cultivar simultdneamente todas las facul-
tades y aptitudes del educando, respetando la unidad y totalidad de persoua
que hay en el hombre, y favoreciendo la' euritmica proporcién del desarrollo
que debe conseguirse. Hay que hacer una cosa fnica de la diseiplina, de la
instrueciéu, de la educaciéu, de la religidn.

Nuestros wmuchachos no debenm creerse, alternativamente, cristianos en la
iglesia, estudiantes enm el aula, argentinos en las celebraciones patrias, bien
educados en la convivencia social; sino en todas partes, coutemporineamente,
estudiantes argentinos educades cristianamente. Sus educadores tiencn que
hablarles cén el mismo lengnaje y eon la misma antoridad de disciplina, de
familia, de patria, de iglesia, de pasiones que vencer, de virtudes que conseguir,
de verdades que aprender, de trabajo que realizar, de homestas diversiones que
disfrutar, en forma tal que el joven salga uno y completo de sus manos.

®Ese es la alta misién de nucstra escuela media, donde deben coordinarse
todos los esfuerzos para la formaci6n de ese tipo eminente de hombre argen-
tino que logre, como lo ha enunciado el priwmer magistrado, “la eduecacién inte-
gral del alma y del cuerpo; educacién moral, intelectual y fisica”.

Pero esta formacién exige un trabajo comereto, organizado y constante,
¥ no puede obtenerse cuando los que estn empefiados en ella se multiplican
desproporcionadameute y proceden e¢n desacuerda y contradiceién. Sin men-
cionar los casos en gue, ann sobre puntos de no tan libre discusién, se sostienen
en el aula ideas opuestas, que dejan fluctuande al alummno entre afirmaciones
contradictorias, el s6lo obligarlo a someterse a los encontrades procederes de
tan numerogos —y muchas veces antitéticos profesores— esteriliza la labor
escolar. Y, para referirme a algo conereto, o8 ruego considerdis los perjuicios
gue e¢n esos alumnos han de producirse si llegan a descubrir divergencias eutre
lo que les ensefia uno de esos profesores —el de religién, pongo por ejemplo—,
y la conducta, ensefianzas, apreciaciones y juicios de sus restantes catedriticos.

El ya citade Kandel propugna la extensién de la ensefianza media al mayor
nfimero posible de j6évenes, por estos dos motives: primero, porque hajo las
coudiciones econémicas preseutes y las perspectivas del desarrollo tecnolégico
del futuro, los adolescentes encontrarin cada vez menos trabajo, lo que signi-
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fica que la sociedad debe extender sobre ellos su guardia educativa; y segundo,
porque como el una finalidad de la educacidn el preparar buenos cindadanos,
se hace imperiosa una ampliscién de la misma, 81 ha de salvarse el mundo de
los peligros que lo amenazan, al permitir que jévenes desempleados e incon-
trolados entren en la vida adulta completamente impreparados, incultivados y
analfabetos como eciudadanos.

El conveido informe del Comité Hadow, donde se estudian las repercusiones
de estos problemas en Gran Bretafia, indiea cuil es, a su juicio, la mejor edad
v el objetivo fundamental de esta edueacién: “Alrededor de los 11 afios cum-
plidos debe considerarse como terminada la edneacién primaria. A esa edad
eomenzari un segundo estadio, que para muchos conclnird a los 16 afios cum-
plides, y debe ser considerado, en cuanto sgea posible, como una sola unidad,
dentro,de la cual habrd una variedad en los tipos de educacién ofrecida, pero
que se distinguird por la caracteristica eomfn de gue su objetivo es satisfacer
las necesidades de los nifios que entran y pasan por el estadio de la adolescencia”.

El informe del Comité Spens sefiala, a su vez, la inelndible necesidad de
asegurar & esta ensefianza una firme base de unidad, sobre todo en los pri-
meros afios, e indiea también dos razones: porque a la edad gue fija como més
conveniente para laz iniciacién de esta ensefianza posprimaria, las vocaciones
no estin afn claramente definidas; mientras mnchas veces ciertas preferencias
no obedecen a la aptitnd del snjeto sino a las ecircunstaneias y condiciones
familiares, otras un desarrollo tardio aconseja un oportuno traslado; y porque
en todos los tipos de esenclas qne se juzgne conveniente organizar, ann en las
técnieas, debe ponerse como base una edneacién general y humana, “que si
recnerda el trabajo manual ne olvida la musiea y que si fomenta las ciencias
naturales, eultiva antes los estudios lingiiisticos y literarios™.

E1 presidente Wilson condenaba la especializacitn’ prematura, a la que se-
fialaba como el prineipal obstdenlo qne impedia al alumno, adguirir la amplia
eultura caracteristica de las dos o tres generaciones anteriores. 8i la vida de
hoy reclama especializacién, esa misma exigencia obliga a intensificar antes la
formaci6n integramente humana.

HE1 XIT Congreso Internacional de Ersefianza Secundaria celebrado en 1930
voté una proposicién enm la que se pedia gqne se retrasaran, en todo lo posible,
las cspecializaciones. Bl doctor Boer, de Lo Maya, sostuvo, en el Primer Cen-
greso Internacional de Ensefianza Libre de Bruselas: “Lios primeros afios de la
segunda ensefianza deben ser comunes y uniformes, difiriendo lo més que se
vueda la bifnrcacion”,

Lo mismo sc estableeid en el Segnndo 'Clongreso Interamericano de Eduea-
cién Qatoélica, realizado en 1947, en esta metrépoli: “El aprendizaje de la espe-
cialidad, euwanto mfs se¢ difierc, mAs provechoso resulta”.

“Esta base comln —dice bellamente Lieén Berard— es la gne asegura el
fin de la Edneaciéon Secundaria, que consiste en dejar, al que de ella ha parti-
cipado, el deseo y el medio do vivir intelsctualmente la vida; ya que sns resul-
tados no deben medirse por la cantidad o wvariedad de las noeiones recibidas o
retenidas, sino por el grado de progreso alcanzado por el espiritn”.

Esto explica gue mnchos hombres de negocio, americanos, eomo el Emba-
jador Bryce, Loeb, Sloane, Foster, ete., hayan propugnado el mantenimiento de
una base bnmanista, afin para aquellos que piensan dedicarse a la rama de los
estudios comerciales, pues como afirma el ultimo de los nombrados “es mis
importante entrenar la mente en los afios tempranos, que sobrecargarla con co-
nocimientos que después podri ficilmente adquirir”.
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Para econcluir vamos a concretar algunas conclusiones que légicamente se
desprenden de cuanto hemos venido expeniendo.

a) Téngase muy en cuenta las necesidades especiales de la adolescencia y
las actividades del cuerpo y del espiritu durante este periodo, iluminando y
guiando la experiencia del alumno (Comité Hadow).

b) En cada etapa debe presidir una fuerte unidad de ateneién, con nna
seleccibu ealenlada en las materias de conmcentraeidu y un criterio de prefe-
rencia por las disciplinas més universalmente reconoeidas como aptas para formar
humanamente a los jovenes (Cayuela).

¢) Evitese, en cuanto sea posible, la especializacion prematura.

d) Asegfirese, durante todo el ciclo, una perfecta coordinaeién entre los
diversos profesores, tanto entre los docentes de un mismo curse, como con aque-
los que han de proseguir la edncacién en las clases subsiguientes y adéptese,
pudiéudolo, un sistema totorial.

Termino augurdndonos que estas reuniones pedaghgicas sirvan realmente
para habilitarnos cada vez més, a elevar el nivel de esta juventud a ciya edu-
cacidn nos hemos consagrado por especial vocacidn, de modo, que logremos for-
mar con nuestra capacidad y con nuestro esfuerzo, esa finica clase de alumnos
que tanto ha de honrar a nuestra escuela: la de los argentinos bien educados.

Seior MINISTRO. — Consideraremos ahora las conelusiones enviadas por
los docentes del interior del pais, que se refieren al mismo tema.

Sefior CASSANI. — La Comisién ha recibido wvarios trabajos de nuestros
colegas del interior, de los que daremos cuenta a la Asamblea’ para que sean
tenidos en cuenta en el momento de la consideracién de las conclusiones, Hemos
recibido, por otra parte, trabajos relacionados con otros temas, de los que
también, de acuerdo con el plan de labor. adoptado, daremos cuenta.

Las conelusiones vinculadas con el tema que hoy nos ocupa, pueden resn-
mirge asi: la sefiorita Laura B, Garcia, de C6rdoba, propone que se eunide es-
pecialmente el aspecto formativo de las siguientes asignaturas: matemdticas,
latin y materias filoséficas; la sefiora Cesira A. Gutiérrez de Renom, de Cér-
doba, sngiere la inclusion del latin en todos los eciclos de la ensefianza media;
el sefior José Crespi, de Rosario, propone que en toda la ensefiunza media se
lleve a cabo la iniciacién de la cultura, con intencién formativa comifin, evi-
tando que se inicien anticipadamente los estudios espsciales; el sefior Martinez
Cabré, de la Capital, entiende que la ensefianza media debe enidar ¢l respeto
a la personalidad hnmana, estimular la seriedad de la vida, y procurar la unidad
cultural; le sefior Carlos Priante, de San Isidro, sostiene la necesidad de reali-
zar un-estudio del alumuo de la ensefianza media, su vida y sus dificultades
para el mejor aprovechamiento de la ensefianza., En forma similar se pronun-
cian la sefiorita Teodora del Carmen Bazin y el sefior Guillermo Tula, ambos
de la Capital. El sefior Crespi, ya mencionado, aboga por el implantamiento
de una ficha psicotéenica para ecada alumno. Proponen medidas diddcticas
encaminadas a acrecentar la capacidad de estudios y evitar fracasos, el sefior
Priante, ya nombrade y el sefior Jorge Jimémez, de Santiago del Estero. El
profiesor Horacio Rulz Diaz, director de la Escuela Industrial de Mercedes,
sostiene la mnecesidad de determinar el contenido fundamental de las materias
comunes del ecielo medio, ¥ el sefior Daniel Gaillard, de Santa Fe, afirma la
necesidad de implantar el horario uniforme de cinco clases diarias.

Por otra parte, la Comisién ha reeibido las colaboraciones siguientes de
la sefiora Enriqueta E. de Lezana, de la Capital, sobre la unidad cwtural a
establecer entre las escuelas primarias y las Escuelas Profesionales de muje-
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res; de los sefiores Félix Natt Kemper vy Natalio Pisano, sobre creacién de jefes
de cursos en primer afio de los Colegios Nacionales y Liceos (la Comisién
invita a sus autores a leer las conclusiones en el momento en que se trate la
unidad didictica de la ensefianza media); del sefior Antonio Latorre, de Cér-
doba, proponiendo la unificaeién general de la ensefianza primaria, media ¥
superior en todo el pais; de la sediora Angelss D. de Escobar, de Ia Capital;
relativo a las condiciones del personal docente del cielo bésico y a la division
do tareas de los docentes de quinto y sexto grados.

Debo informar finalmente que el capitin de fragata Bepublicano Marino
nos hace saber que el Honorable Congreso de la Nacitn ha convertido en ley
el anunciado proyecto por el cual se declaraba patrono de las escuelas primarias
argenfinas a San José de Calasanz, A este respecto, y accediendo a un deseo
expresado por el sefior eapitin, la Comisién, previa consulta con Su Excelencia
¢l sefior Ministro, estudiari la forma de dar participacién a la Sociedad
Pedagdgica en los actos que, seguramente, se llevarian a cabo con tal motivo.

Deseo también informar a la Asamblea qne la Comisién, eon el propésito
de facilitar las discusiones y a fin de ordenar el debate, ha provectado el orden
de consideracién de los temas generales y partienlares que se refierem a nues
tro tema general; orden que figura en el programa que se les ha distribuido.
Asimismo, solicita a los sefiores asambleistas que, al exponer, lo hagan conecre-
tamente y en la forma més concisa posible, a objeto de facilitar la redaccitn
de lns conelusiomes y permitir la participaeién del mayor nfimero posible de
eolegas en la rounién de hoy.

Seflor MINISTRO. — Estin en considevacién y diseusidn las conclnsiones
del fema que nos ha reunido esta tarde, Los tres trabajos leidos son, como
ustedes saben, del ingeniero Del Ponte —leido, en su ausencia, por el profesor
Gdémez Iparraguirre—, del sefior Zurotti, y del Reverendo Padre Del Pino.

Iistdn en disensién dichos trabajos y, ademds, todo lo que se ha tratado
en el curso de la reuni6n anterier, Tiene la palabra el sefior Ianantuoni.

Sefior DOMINGO RATARL TANANTUONI. — Sefior Ministro; sefiores:
Sc ha encarado el tema de la uuidad formativa en la es¢uela sceundaria, y
me parece, a través del titulo, observar algo que quizi no esté del todo correcto,
porque, en ¢uanto hablamos de la unidad formativa, ereo haber leido, eén im-
portantes opiniones, que la unidad formativa dcbe ser una en todos los ciclos
de la educacién, tanto en la primaria, en la sccundaria, como cu la universi-
taria. Y yo he interpretado en distintas oportunidades la palabra “formativa”
como nna palabra que solamente se refierc a la inteligencia, pero me parece
que se esta dejando de lado lo que se refiere a la voluntad.

Nosotros tenemes un programa que cumplir. Bs ¢l programa que nos ha
trazado el sefior Presidente de la Repiblica, enando ha dicho gqne fenemos
que formar, en la Nneva Arpentina, el hombre del Justicialismo. 3 ¥ gué se
entiende por hombre del Justicialismo? Hombre del Justicialismo es el hombre
de la verdad y de la libertad.

Pero la verdad y la libertad son fines. Y para llegar a esos fines, es preeiso
que nosotrosg busquemos los medios oportuncs. Algunos de estos medios ya fue-
ron seifinlados por los filésofos de la antigliedad. Aristételes hablé de las
virtudes que formaban al hombre. Y dijo: la justieia, la prudencia, la tem-
planza, la fortaleza, son las virtndes que consfitnyen al hombre fuerfe en la
verdad.

Estas virtudes fueron cristianizadas por Santo Toméfs de Aquino. El las
Namé virtndes ecardiuales (de ecardio, eardinis: girar) para la perfeeceidn
humana,
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Y nosotros, que somos cristianos, aleutamos también otra finalidad en la
vida. Estas virtudes nos llevau a un fin inmediato. Hay otro fin, que es el
mediato, el fin de lo terreno. Y nosotros tememos preseripto ese fin de lo
terreno, sefialado por Cristo, por medio de las virtudes que él nos ha indicado:
ia feo, la esperanza y la caridad.

Estas virtudes, llamadas- teologales, unos haceu mirar hacia Dios v ¥o
¢reo que nosotros debemos encarrilar a nuvestros nifios hacia esta indicada
posicion de Justicialismo, que es la posicién de la verdad y de la libertad —co-
mo dije antes—, y que se cumpla por medio de las virtudes eardinales y de
las virtudes teologales.

Por eso, voy a presentar la siguiente ponencia, con las bases para la
misma.

Considerando:

1¢ Que es impreseindible y urgente uuificar el objetivo de la ensefianza
argentina.

22 Que dicho objetivo es: “formar al hombre del justicialismo”.

3? Que el hombre del justicialisino debe earacterizarse por um “estilo
de vida”,

4% Que dicho “estilo” involuera la wntmmdad de nuestra trayectoria
histérica grpco—lahna hispana.

§° Que esta meta s6lo se puede lograr mediante el cultivo de Iag virtudes
cardinales (JUSTIOIA, PRUDENCIA, FORTALEZA y TEMPLANZA),
y de las virtudes teologales (EE, IISPERANZA y CARIDAD).

6° Considerando, por fin, que los organizadores de los mis eseclarecidos
ejéreitos espirituales indiearon la ruta de la meditacién de los ejem-
plos heroieos, como el medio mis fruetifero para la forja de osta
mistica humana:

Propongo:

1 Dedicar, en todas las escuelas y colegios del pais, los primeros veiute
minutos del dia escolar, a la meditacién y/o comentario de un hecho
virtuoso. )

29 Que el Ministerio de Bducaeién determine unz Comisién, de maegtros
y profosores, encargeda de seleccionar los mejores ejemplos de la his-
toria argeutina v universal, pare que, alimentados todos muestros
nifios y jovenes, con el mismo pan fecundo espiritual, respondan con
un mismo seutido heroico al llamado de la Gloria.

Nada mis, sefior Ministro.

Sefior MINISTRO. — Sigue en discusi6n este tema, que se relaciona con
“La formacién dol hombre argentine en la ensefiauza media®.

Vuelvo a repetir que estin en discusién las pononcias preseutadas v leidas
en la sesifn auferior y en esta reunifn.

8i no hay discusién de las conclusiones relacionadas con el tema eu cuestion,
seguiremos con el ordeu establecido en él volante que les ha sido distribuido.

“Consideracién y discusi6n de las conclusiones relacionadas con el toma
en cuestién”, que pueden subdividirse en distintos grupos. i

El priméro se refiére a las asignaturas comuues para todos los ciclos de la
ensefianza media. Bs decir, peufiles son las asignaturas ‘comnines a ‘todos los
eviclos de todas las especialidaded: normal, industrial, icomereial, colegios na-
cionales y liceos de sefloritas, mejor dicho, colegios nacionales de mujeres?
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Estfin en discusién las conclusiones de este primer tema.
Tiene la palabra el Reverendo Padre Dann Obregén.

. P. ERNESTO DANN OBREGON. — Sefior Ministro, sefiores miembros
de la Sociedad Pedagdgica; he de fundar mi exposicién sobre todo en las
Gltimas palabras del Reverendo Padre Gonzilez del Pino y en las ideas ge-
nerales que he escuchado aqui porque, aun por circunstancias especiales ¥
ajenas a mi voluntad, es la primera vez que concurro a estas reuniones, pues
la 1iltima me cerraron las puertas a las 18.35..

Sefior MINISTRO. — Y lo seguiremos haciendo. Es necesario, sefiores, que
aprendamos de una vez por todas a educarnos y a respetarnos mutuamente,

R. P. DANN OBREGON. — Yo les pldo mil perdones y les prometo corre-
girme formalmente.

Y ahora paso a nuestro tema. A mi entender, seiior presidente, las materias
fundamentales debeu ser, primero, las que de veras coadyuvan a la formacién
de la inteligencia del alumna porgue éste, al ingresar a la escuela secundaria
0 u la especial, debe tener, como es légico supomerlo, su inteligencia formada,
Segundo, las que tienden a la formacién de la imaginacién del nifio, porque
tanto para las earreras literarias cnzuto para Jas de ejecuci6én —aun para la
arquitectura— la imaginacién proyectiva es imprescindible. Es asi e6mo la imagi-
nacién debe ser eultivada para el estudio de las matemiticas. ¥ tercero, las que
brindan la faeilidad de expresién, porgne el hombre, ann siendo un pozo de cien-
cia, de nade wvale ese pozo si no se puede extraer agua, ‘

En definitiva, sefior presidente, estoy couveneido de que debemos tender
al eultivo intelectual del nifio, al de su imaginacién, al de sn memoria, al de
su facultad de expresiba y al de su den hnmano, sin olvidarnos, por supuesto,
del cnltivo a_que ha hecho refereneia el orador que ha expuesto precedente-
mente; es deeir, el cultivo moral y fundamental del hombre bien educado y
eristiano como tal.

Concretando, sefiores, yo propondria que las materias bésicas fueran, en
cuanto a la formaeién integral del hombre se refiere, primero, las que condu-
cen a la formaecién de su inteligencia como tal: las matemAaticas y la filosofia y,
de esta ultima, ia légica como tal, ademds de sus otras partes Integrantes, es
decir, las formativas. Con respecto & las mateméticas, me atrevo a manifestar
qne, aunque al nifio se le ensefia mncha matematica, nunca sale del colegio
hecho mn matemdtico. ¥ prueba de lo que digo la tenemos cuando a un chico
de 14 6 15 afios le exigimos que nos dé un wvuelto, tarea que, aunque simple
pary nosotros, a €l se le torna barto dificil. Y no digo nada si tiene gne hallar
nn tanto por ciento!

El alumno, sefior Ministro, puede conocer muy bien todos los postulados
de Luclides o el hinomio de Newton; pero siempre tefricamente y en abstracto,
pues ignora totalmente los métodos de aplicacién préctica. Yo ereo que esto
iltimo es lo gque hay gue inteusificar para superar todas esas defieiencias.

Debemos tender al perfeccionamiento de la l6giea y, por supuesto, de
todo lo que signifique expresién gramatical, involucrando castellano, redae-
cién, leetura en voz baja, y otras. Sobre todo, debemos propugnar la intensifi-
cacién de la lectnra, pues sabemos muy bien que el alomno gue pasa del sexto
grado aul primer afio no sabe leer cn voz baje, lo que crea un gran conflicto.

El alumno Dlega a la meta de sus estudios primarios siempre ayudado por
el maestro, que es quien, en definitiva, ha trabajado para el nifio, porque
hasta ahora hemos considerado a todos los alumnos como infradotados. Il
maestro, en una palabra, trabaja, y el chico vive de ese trabajo.
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Por otra parte, sefior presidente, sabemos muy bien que al nifio no se le
pueden dar deberes para que los haga en su casa; los tiene que hacer en clase.
Se plantean entonces conflictos en la casa del educando, pues su madre termina
preguntindose qué hard con su nifio, a quien no le han cneomendado ninguna
tarea en €l colegio.

Pero tampoco debemos irnos al otro extremo, sefior Ministro, El alumno
debe continuar cou algiin trabajo en su ecasa, pero siempre que lo realice solo.
De lo contrario, no aleanzari su formacién.

Tampoco es desconocido para nosotros que, cuando el alumno ingresa al
primer aflo, tieme que estudiar ingentes cantidades de materias: seis paginas
de castellano, giete piginas de historia y muchas otras més. Debemos ensefiar
la lectura eu voz buja y a hacer resimenes mentales, de tal manera que, al
pasar de sexto grado a primer afio, se halle en condiciones de resumir una
leccién, no solamente de memorizarla, porque en este tdltimo caso resultard un
fracaso. Es cntonces cuando se convierte en un estudiante “de memoria”, y
de los que estin a la pesca de los profesores, caleulando el dia en que lo harin
pasar al frente, Como consecuencia légica, se presenta a los exfimenes con las
lecciones aprendidas, no intelectualmente, sino de memoria. La causa reside
en quc no hemos acostumbrado al alumno, desde la esenela primaria, a inte-
lectualizar sus lecturas, a resumir sus lecciones. ;

Por consiguiente, la solucién estriba en propugnar que, desdec primero a
sexto grados, se acostumbre al nifio en la lectura meditada, en el resumen, con
trabajos adaptados, como es légico, 2 sus condiciones intelectuales.

A propésito de esta cuestién, considero oportuno propomer aqui la couve-
niencia de que el alumno de quinto o sexto grados comience a leer libros.
$Cémo se formé Cervantes? gCémo se formaron los alumnos del Dante? pTu-
vieron “cl Cascabel”? jLeyeron los cuertos! No. Leyeron libros. ;Cémo se
formaron los grandes profesores franceses? Leyendo las grandes obras fran-
cesas. ;Cémo se formaron los grandes profesores latinos? Leyendo las graudes
obras griegas. {Y nosotros queremos formar a la juventud dindole requeterre-
siimenes de resimeues! yUn muchacho de sexto gradoe leyendo historietas me-
nudas? jMe parece que mno esti bien...!

Yo creo que un alumno de quinto o sexto grados debe temer su Cervantes
—expurgado, eso si, pero ya leido—, como iguslmente libros maestros. De lo
contrario, cuando llegue a cuarto afio, jcémo va a conseguirse gqne lea a un
Calderén de la Barca? (Se le va a caer de la barea ¢l calderén...! No, no
pnede ser; es imposible.

Dey un ejemplo: Si un chico estd desde los cuatro o cinco afios oyendo
en su casa nada mis que foxtrots y tangos, y lo tomamos a los dieciséis,
cuando de la misica” no ha recibido més que la noecidn de ritmo, gpodremos
hacerle apreciar la melodiat? Seguramente que no. Por consiguiente, hay que
introducirlo en la migica melédica desde que empieza a oir, porque de lo
contrario estard siempre dirigiéndose a la miisica pura y exclusivamente ritmi-
ca, que, cuanto mds ritmica es, mas cerca se halla de la misica primitiva, hasta
que llegamos a la mfs primitiva de todas, representada por el hombo, La
miigica que mfs se parece al golpe, es la menos formativa.

81 hacemos del chico un prineipiante en todo, nunca jomés vamos a hacer
nada. Debemos tomarlo desde su primera infanecia aprovechando la inteligenecia
que Dios le ha dado. No lo consideremos siempre como el pequefio infradotado.
‘En consecuencia: leeturas serias, formacién de su infeligencia, con mateméticas
adaptada, también religibn —por supuesto, yz ustedes lo estin adivirando—.
Y, finalmenle, redaceién, mucha redaccién, entendiendo por redaccién, ideas
propias.
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Yo les voy a confesar un pecado que cometi en mi vida, que consistis
en ir con‘ra la ley de educacién comiin. Fundé en Cérdoba una escuela, en la
cual se impartia una ensefianza que permitia a los alumnps salir a los 14
afios, del sexto grado que inventé yo, con capacidad para eseribir ecartas
comerciales, de eseribir un poeo a méquina, de saber bien sus reglas de interés
y de tres, y de saber expresarse en castellano en cualquier eircunstaneia,
pudiendo leer y resumir lo que s le enmcargara.

Cuando este chico terminara, conoceria hien su historia y geografia ar-
gentinas, para orientarse bien, para no croer, por ejemplo, que ¢l Everest esta
en Cérdoba; para orientarse bien en el mundo. Historia patria, profundamente;
religion y ademés mucho castellano, redaccién y mateméticas. De lo demés,
noeioues en general: un poco de fisica, algo de guimica.

Un chico de sexto grado que obtuviera 10 en botdnica, 10 en astronomia,
10 en =zoologia, en todas las materiags 10, seria un monstruo de sabiduria.
Porque se trata de muchas materias, en todas las cuales obtendria 10. Enton-
ces, yo preparaba a un muchacho que saldria de sexto grado con estas condi-
ciones: hablar, presentarse, ete. Tha a mandar, ademés, a todos los comercios
de Cérdoba, uma eircular qune dijera: “Del Colegio de La Paz han salido
veinte muchachos gne sahen hablar eseribir, contar, redactar hien, leer per-
feetaments, eseribir un poco a miquina... valerse en la vida”.

Fin primario de la escvela comn: que el chico, cuando se enfrente comn
el mundo, se valga intelectnalmente, rspiritualmente ¥ patriéticamente.

Pnes hien, tuve que cerrar la escuela, sefior Ministro.

Tise fué el fracaso.

Yo diria, entoners, resumiendo: ensefiar todas aquellas materias que —se
estndiard  después— tiendan 2 la formaeidn del hombrecito eomo tal. Las
humanas. ..

Sefiorita MARGARTTA RAVTIOLIL. — jPor qué tuvo gne eerrar la escuela,
Padre?

R. P. DANN OBREGON. — Cerré_la escuela, sefiorita, porque yo estaba
faltando a la ley de edneacién comiin. Porque ¢l chico tenia gue ser examinado
por la escuela del Estado, vy no sabia zoologia, boténiea, mineralogia, gnimica.

Hefforita RAVIOLI. — gLe gerraron la escuela...?
R. P. DANN OBREGON. — Noj; yo. La cerré arrepentido a tiempo.

Sefiovita RAVIOLI. — Quisiera gue me hablara del éxito o del fracaso de
la cscuela.

R. P. DANN OBREGON. — El éxito era muy bneno. Los chicos. ..

Refior MINTSTRO. — ;Me permite, sefiorita?

Tl Padre estd, naturalmente, esqnematizando. Ila dado la razén de su
fropasn. Come todos Ins innovadores., gniere imponer desde el principio una feo-
ria que no tiene suficiente apoyo gencral. Es, en definitiva, Jo que. estamos
haciendo aqui tratar de afirmar este conocimiento general, darle clima para condu-
¢ir'o a ~“n eaming que, si no e= el de 1a linea recta. sca por lo mencs el de la
calle reeta: donde se aeomoden vy armonicen estns manceras diferentes.

No hay atn “sabia manera finica” en el mundo. Tin 1941, Inglaterra ha cam-
bhindn @' método. Inglaterra, tradiecionalmente ecnservadora. ha cambiado su
métade porque asi no iba bien, Porque no se trata sélo del métode sino que falta el
fundamento. 81 el profesor pregona una cosa y hace otra —como hacemos el 99
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por ciento de los profesores— mnaturalmente fracasa el método. Fracasa si
no hay ejemplo que apoye el propasito,

Por otra parte, revolucionar las técnicas radicalmente es un poco difieil.
Porque la. gente es rutinaria. Estamos en el mismo problema. Por eso, este es-
fuerzo, que les ruego lo hagamos cada vez mds profundamente, va a ser por lo
menos una orientacién de toda la escuels argentina, si no de un grupo. Ese
es el paso para que formemos un grupo que convenza a la gente de que se fra-
ta de algo serio. Queremos de verdad lo mejor.

Cuando se forme esa conciencia, empezaremos a apliear todas lss cosgas
que pueden surgir de aqui, y perfeccionindonos sigamos por dunde vamos: tra-
tando cada dia de ajunstar un poco més.

El Reverendo Padre ha dieho muy bieu; no les den dehercs a los chicos.
Cuando yo llegué a la Sccretaria de Educaciéon, lo tomé como algo firme.
Sabia por mi propia experieneia, y recogia la de padres y hermanos, gne ellos no
alecanzaban en iel dia a trabajar lo suficiente para bacer Ios deberes de los chi-
cos. Eso lo sabian todos los profesores. Y habia casas de comercio gque haeiau
por un precio determinado los deberes de los escolares. ;

Las casas de comercio hacian, por un precio determinado, los deberes que
los maestros encomendaban a sus alumnos. Ahora, sefiores, nos eolocamos en la
sitnacion inversa, pues los profeseres sc formulan esta pregunta: “;No dicen
que no hay que daries deberes a los alumnos?” “Pues entonces no les da-
mos”. La verdad, sefores, estd siempre en un justo medio, que coustituye,
ni mAs ni menos, la tercera posicion, pues debemos ser ecniuimes ¥ equitativos.
Lo gne nosotros prelendemos es que poco a poco se les vaya dando deberes a
los nifios, para que los hagan en sus casas, pero sin aynda, claro estd, ni de
sus padres ni de sus hermanos.

Le encarezce que me disculpe, padre, pere la sefiorita gneria la definiciém
precisa de algo que no podia ser definido.

R. P. DANN OBREGON, — Continto, sefior presidente.

El nifio debe trabajar solo, individualmente, porque ésa es la fOnica foring
de Negar a su formaecién. ¥ ahora voy a citar un ejemplo, sefior Minigtro, que
podria resultar mds o menos interesante.

Una vez ge promovis nna encuesta en Inglaterra —en este momento no
tengo log datos, pero log podria traer—, por la cual se preguniaba a las socieda-
des pedagigicas reunidas en varios ceniros ingleses, o, qué atribuian -—porquo
del extranjero lo consultaban— que Inglaterra mantuviera sus exteusos do-
minios de aquellos tlempos con un cjército relativamente pequefio, en relacién
con e¢sas extensiones. Y la contestacidén, sefiores, fué ésfa: “A los ciudadanos
ingleses sc los prepara en la ensefianza primaria —que en Iuglaterra es mu-
cho m#s larga que acd, por lo cmal el sexto grado debe entroncar casi con
el primer afio de la escnela secnndaria— para realizar fodos los trabajos,
con ung formacidu completa y con tofal responsabilidad inteleectual e indi-
vidual”, Es decir, sefior :Ministro, gue la cnsefianza primaria salvaba al hom-
bre, haciéudolo trabajar intelectualmente, lo que implica, indiscutiblemente,
una gran respousabilidad.

La ensefianza primaria o enseiizuza obligatoria es patrimouio del cicu
por cienfo de los argentines, wmientras que la secuudaria lo es para el veinte
por cieuto y la universitaria finicamente para el c¢inco por ciento. De alli la
gran tarea de esta sociedad pedagégica eunyo crecieute florecimiento se¢ ad-
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vierte a lag claras, y la que, denfro de muy poeco tiempo, arribard sin duda a
conelugiones realmente fantdstieas.

Ahora bien; ai todas lag personas aqui reunidas nos eomprometiéramos a
estudiar estos puntos con contracelén y earifio, a dénde llegariamos? Comgre-
gada que esté aqui la flor y mata del pensamiento pedagégico argentino, yo
bendigo el momento en que el sefior Ministro conecibié la idea de la constitu-
eién de esta Sociedad, y la hora, fambién, en que se cncomendé al sefior Ca-
ssani la organizacién de estos debates.

La escucla argentina, sefiores, debe tender a la formacién integral del
nifio, para que éste se pneda defender y desenvolver en la vida ante las con-
tingencias, nnas veees rudas, ofras mis fhciles, que ésta lo presenta. El
nific debe saber afrontar los ineconvenientes que surgen de sm propia existen-
eia, con integridad de espiritu, de imteligencia, de fortaleza y de ecorazén; para
que se muestre, en una palabra, ¢omo un hombre. ¥ el hombre es hombre
porque goza de inteligeneia, libertad y voluntad; de lo contrario, mo es hom-
bre. El ser humano, por otra wparte, posee el don de la palabra, gue es una
consecuencia de su inteligencia, porque prevé el futuro, pues el animal —segiin
Aristételes— se basta con el “aqui” y el “ahora”.

Por eso, sefior Ministro, yo abogo porque se incluyan como bisieas las
materias que eultivan la inteligencia, la voluntad y la imaginaeién del nifio,
gque le dan la expresién hahlada y eserita, y lo preparan para su aetuaeién eo-
mo ente social.

Nada mds.

Sefior MINISTRO. — Tiene la palabra la sefiorita Lahargue.

Sefiorita MARTIA ELVIRA LAHARGUE, — Hseuchando las palabras del
padre Dann Obregén, ne he podido menos que salir en defensa de la eseuela pri-
maria, porque yo 8é gue en muchisimas esenelas se le enseha al nifio a leer
como es dehido: lectura sileneciosa, lectura resumida y restimenes de la palabra
del maestro ¥ de la conversac¢ién de sus compaifieros, con abundante material
en ecada uno de los temas a tratar. No podemos genmeralizar, pero yo sé que se
haeen en muchas cseuelas trabajos importantes, que existen bibliotecas de au-
lag, con muchos cjemplares que son estudiados, ¥ en las que el alumno hace de
hibliotecario y coopera con su macstro para distribuir, segin la eapacidad
de cada nifio, &l libro que le corresponda, porque no todes los inteleetos son
iguales. '

Reapecto de los deberes en la eansa, soy una fanfdtiean decidida del sedor
Ministro, en el sentido de abolirlos. No deben darse deberes para la casa, por
la razén de que se cae en el abuso. Yo he adoptado una tietica desde el pri-
mer grade inferior: la del deber inteligente. Que el nifio sea responsable de
lo que debe hacer en su casa. Me parece ridiculo dar nn deber gemeral. Tenemos
nifios destacadisimos que van a su casa y se apuran, perdiendo el tiempo la-
mentablemente, para hacer el deber; perdiendo el tiempo gque podrian desti-
nar a otra actividad, a la lectnra, a la recitacién, a la misica. Yo temia nna
Fforma de resolver la euestibn deberes, y era el enaderno finico. En el euaderno
imico el nifo vuelea fodo sn saber. Es la expresion neta de lo que &l sabe.
Alli resalta también a la vista lo que no sabe. De modo que el nifio tomaha
coneciencia durante el afo —lo be podide eomprobar— ¢ iba a su casa, toma-
ha su enaderno, bnscaba sng propias fallag, v sobre eso se ejercitaba.

Este procedimiento se ntilizaba er primer grado inferior, ¥y se habfan
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identificado tanto con él los alummnos, que hacian sus deberes a escondidas 'de
sus padres. Porque, es necesario reconocerlo, los deberes en las easas casi
siempre han constituido un engafie, han sido hechos por los padres. Hemos
comprobado infinidad de veces como un mismo preblema, bien resnelto en la
casa, ofrecia al alumno grandes difieultades en el anla.

¢Por qué el nifio va a estudiar aquello en que han incurride en falta las
dem#s? Cuando se encuentre al nivel de sus compafieros, debe descansar, por-
que es légico que se le-procure un deseanso reparador.

Nada més.

Sciior MINISTRO. —Tiene la palabra el sefior Arizaga,

Sefior ALBERTO N, ARIZAGA. — Despnés de las palabras del padre Dann
Obregén, que se refieren al contenido hmmanista de la ensefianza media, me
parece que cabe concitar algunas voluntades en favor de un contenido estric-
tamente mnacional.

Una cosa son log valores humanistas, ¥ otra aquéllos que surgen del medio
nacional en que vivimos, ¢ de la tradicién que sostenemos, y afin de las es-
peranzas gne tenemos.

Yo no dudo de que todos estamos de acwerdo en que vivimos dentro de una
‘revolueifn, y eso supone un pensamiento nuevo, un sentimiento nuevo, un mado
de ser nuevo: en definitiva, un modo cultural nuevo.

Y esta Revolucién no es solamente econdmica. No es solamente social ni
solamente politica. Hay uma honda esperanza de gne se llegue a una perso-
nalidad nacional en todos los érdenes espirituales de la cultura.

Por esg, coneretando mi pensamiento, propongo como materias comumes
a todas las ramas del ciclo bésice, economia —cuyo contenido voy a explicar
someramente—, politica y sociologia.

Digo economia, porque cl pais, realmente, aspira a independizarse, ¥ ya
estd en marcha para lograrlo. Esa economia pasforil que suponia muchos pen-
gamientos anexos a ella y derivados y fundados en eclla, ha de pasar para dar
lugar a una cconomia industrial.

La mayor parte de la gente ignora el fundamento serio que tiene el pais,
aue tiene el gobierno, ¥y que ha de tenmer la poblacién argentina entera para
sostencr con firmeza, con volnntad, con elaridad, que ¢l pais tiene que ser so-
herano desde el punto de vista eeconémico. Es necesario ilustrar a toda la gen-
e, a aquélles que wan a ser la clase dirigente, intelectual del pais, sobre esta
realidad qne vive el pueblo‘ en este momento.

Desde el punto de vista politico, también hay una reafirmacién total de
todo aquel pensamiento del siglo pasado: soberanja y libertad. Bs neccsario
también ilustrar a todos: formar una conciencia sobre qué gniere decir so-
berania, sobre cufles son lag limitaciones y cnéiles los dercchos del hombre.

Llamaré ahora la atencién sobre sociologia. Y digo llamaré la atencidm,
porque con el profesor Cassani hemces temido ya una espeeie de experiencia
dolorosa. Haee pocos meses, se reunieron profesores de distintos establecimien-
tos dependientes del Departamento de Ensefianza Snperior y Artistica para tra-
tar, justamente, de incluir este temario o estas materias, estas asignaturas,
en los diversos institutos: economia, politica e sociologia.

He las habia planteado con un contenido conereto y eom un programa
perfectamente delimitado. Pero, justamente, se eayd en el otro; en la genera-
lizaci6n. Ahora bien; formar al hembre argentino, de acuerdo con sus ante-
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cedentes, con sus fradiciones y com su historia, fué la conelusién a que arri-
baron log profesores, Yo, sefior Ministre, no estoy en desacuerdo, pero gu'ero
hacer notar, =i, que el pensamiento eultural argentino ha gufride distintas
etapas.

Todos sahemos que es muy distinto hablar del pensamiento cultural ar-
gentino de la generacién del 37, de la generaeién de Rivadavia, de la gemera-
cién del 80, gque hablar del pensamiento enltnral argentino a partir de esta
Revolueién que estomos viviende. Por eso, debemos propuznar el pensamien-
fo argentine de esta etapa, y eu este momente, y ojald que lo sea para muchos
afies.

Clon respecto a la Sociclogia, sefior Ministro, debo coufesar que la mayoria
de los profesores tiemen y sienten una saludable reaceién en contra del térmi-
no. Nosctros padecimoes, especialmente en la ensefianza universtaria d- aguél
positivismo que tuve enorme trascerdencia en nuestros instituteos de estudios su-
periores en ¢l aspecto soeial. Por oso, sefiores, cuando hablamos acd de Sociologia,
eg deeir, cuando me permite pedir que se ineluya eomo temario, como temitica,
como mater's o como asignatura bésica a la Socioloeis para todos los eiclos,
debo deeir que no tiene absolutamente nada que haeer contra tode aquello
qus signifieé pos’tivismo en nuestro pais Sienifica, si. emvers, una trodieifn
a todos aquellog eambios sociales que el pais estd viviendo desde el afio 43
cen acelante.

Nadie puede megar, sefior M'nistre, qve han eambiado los grupos y los
dirigentes y que en la Revolueién ha surgido un orden ¥ uns manera y que
han surgide, también, nuevos jefes, ¥ que hay una ley de direccién que ha se-
guido el proceso revolucionario y que gensralmente, nuestros alumnos lo ig-
noran, o cuando dehen considerarlo retacean, o, sfmplemente, lo odipn. ¥ hay
ma ley, ¥ lo quiero decir. Desde squel golpe de Estado acaec’do en e! afio
1943, hacta el 17 de Octubre tramseurrc una etapa de esta Revelueién y, a
medida que se va exfendiendo y transformando en una revelueidm social, Ile-
gamos a' afio 46. dounde tienme Ingor la ecnsagracién jrridica. Todo esto. sciior
Miuistro, se estudia y es materia de la Socio'ogia. Tor eso yo pido —econ es-
te sent'do clave de mi pet'cidn— no alge referente a la evelueién del pensa-
mirnto arventino sino la concrecidén la verdadera ¥ fundomental misién que,
como profesores, nes concierme. T miaestro no es g'ne aanella porsona que tras-
lada ¥ commnica todo su contenido emocional e ideclégico a2 ese alumno que
lo es*d espevando y estd peticionando los frutos de lz experienc’a gue él
mismo le darf.

En consecuencia si somes realmente repressntantes de un movimiento re-
volueionario, no podemos dejar de considerar todes aguellos elementos que la
misma revolucién nos ha dado y cen los evales todos nocotres cstamos id-nti-
fieados.

Coneretando. sefior Minigtro, p'do que ftod-s cstas materias, y todas aque-
Llas ofras que surjan posteriormente, deben torer un contenido de movedad,
de confraste, y algs emocional e iderlézico a@n con veferencia a todas laz tra-
d'eignes gue ha vivido ¢l pais hasta este momente,

Nad= m#as: sefi~res. Muchas gracias.

Sefior MINISTRO. — Tiene ¢l uso de la palabra el sefior Brailowsky.

Sefior MOTSES BRATTWSKY. — Traigo silo el titulo de maestro, sin

haber pensado en ningdn momento en arrimarme a ssta tribuna, gue ha sido
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prestigiada eon la palabra de los que me han precedide aportando nuevas
sngestiones para la ensefianza primaria, intercaldndola con el eciclo basico o
de la ensefianza secundaria, Pero crei, sefior Ministro, responder a urn impulso
natural y espontineo, y no quise dejar de decir lo que yo pienso, con 18 afios
de estar jnnto a los chicos, con 18 ufios de bregar junto cn escuela primaria.
Algnnos de mis ex directores estin aqui sentados, y algunos de mis ex profeso-
res de la Faecultad se encnentran en el estrado.

Yo creo, sefior Ministro, que si a los chicos los vamos a ensefiar, ademas
de astronomias, geografia y mineralogia, esas ciencias que hacen un econjnnto
brillante, un ente prictico exclusivamente, para que sepa de los porcentajes con
ane la vida lo va a eufrentar, a los 12 afios con que se va a alejar del sexto
grado, seria’ ecolocarnos quizé dentro de csa doetrina de raiz positivista de -
Dewey, que educaba al nifio para la sociedad, o sea que tenia valor la educa-
eidén eu tanto fuera ttil para el nifio en el medio en que vivia. Pero los que
aqui estamos y los que sean mayores que yo, con mis razén, somos produecto
de esa escuela antigua que tiene que cvolucionar; pero que no puede revolu-
cionar, porque el nifie, en mi modesto entender, es algo que se plasma, es algo
que tienc eouocimientos que necesitan ser sacados, que necesitan ser condu-
cidos; y los planes que adoptemos para nuestra reducacién tiemen que estar in-
timamente vinculados cou unu doetrina filosdfica, a fin de que sepamos qué cs
lo gue queremos del niflo. Entonces, cuando sepamos qué es lo que queremos
hacer de esa masa argentina, nueve, palpitante, podremos trazar planes mas
firmes, Y cuando tengamos fe en gue lo que nos proponemes ha de ser hene-
ticioso, no debemos dudar del éxito, porque la fe a veces reemplaza lo que no
tenemos; cierta ineapacidad individwal y colectiva que pesa en algunos mo-
mentos en la lucha constante por la vida, se snple por la fe. ¥ es asi que de
pronto nos encontramos con fuerzas, y el milagro se produce sin que nosotros
hayamos sido guicnes guizd lo sacisemos del sitio del que queriamos sustraerlo
v lo pusiésemos donde aspiramos, sefior Arizaga, a colocarlo.

Por eso yo creo gune al nifio debemos conducirlo, si lo quercmos practico,
st lo queremos sentimental. Pongimonos, como dice el sefior Miuistro, en el
justo medio, por senderos que no log conviertan en seres ni demasiado prieticos
ni demasiados eiegos a las exigencias ni a los dolores permanentes gqne nos de-
para la vida. Ponginonos en esa conjuncién que uos permita deeirle al chico: La
escuela de ayer fué buena; acl estin tf, td y ti, que son sus productos.

Pero la escuela puede y tiene que mejorarse, porqne si renunciiramos
hacerle, no l'ecr)nocerigmos gue el mundo, a pesar de las espinag, y a pesar de
las satisfacciones, siempre progresa y marcha haeia adelante.

De manera, sefior Ministrd, que yo —repito— ne¢ pensaba hacer uso de la
palabra: lo crei uu deber, y siento ahora una gran satisfaccién en haberlo hecho.

Invito a todos a que veamog primero el derrotero, seguros de que vamos
hacia donde queremos. Y ya hemos de llegar hasta alli por buen camino.

Iin conclusién, aspiro a que la escuela primaria no nos dé chicos aptos
para el comercio ni aptos para enfrentarse cara a cara en su nifilez con ciertas
cosas que la vida tiene, y que no debemos jnzgar agui, Llevemos al chico como ¢hi-
eo: hagimosle vivir plenamente como fal. Tiempo tendran ya*de seutir como gran-
des. Pero es natural que no debemos cerrar los ojos hoy ante las realidades
¥ exigencias de los finevos tiempos. 5

En el tiempo de la atémica, cuando se piensa a veloecidad vertiginosa, uo
podemos seguir coun el ritmo de la carretz. Pero pongamonos cou todos los sentidos
dentro del problema de ese deseuvolvimiento psicolégico, de esa multitud de
elementos que rodean al chieo, con su carga y su presidn social, ¥y veremos cémo


http:decirIe.a1

— 50—
SOCIEDAD PEDAGOGICA ARGENTINA 10 de octubre de 1949

seria inconveniente mandarlo exclusivamente hacia los ndmeros. Hagamoslo
pensar un poco y hagdmoslo sentir un poco,

Nada mds, sefior Ministro,

Sefior MINISTRO. — Tiene la palabra la sefiorita Bazin.

Beflorita TEODORA del CARMEN BAZAN. — Sefior Ministro, sefiores asam-
bleistas:

Para tratar de coneiliar ideas respecto del debate que se ha producido entre
ios dos docentes que me precedieron en el uso de la palabra, y respondiendo
especialmente al sefior maestro Brailowsky, expresaré que creo que el nifio ar-
gentino y el joven argentino tienen una meta definida, y que los maestros sa-
bemoz lo que queremos hacer de é1°

Sabemos adénde vamos. Lo ha expresado bien el Reverendo Padre al deeir:
un argentino educade y cristiano. Cristo, ¢l Maestro de maestros, habia fijado el
camino 4 ese nuevo ser que surgia de la nueva era que él preconizaba. El hombre
desarrollando todos sus valores; el howbre, buscindose a 51 mismo y eneontran-
dose a si mismo, cowo queria Sicrates; y déndose a los demis.

La escuela, entonces, ha de ser, como dijo el sefior maestro, socializadora;
pero ha de ser también, como expresé el docente que rebatid, formadora, reali-
zadora de esa formacidn que inicid el més psicologo desde el primer gran...

Sefior ARTZAGA. — 3Me permite unn interrupeion, sefiorita? Con permiso,
sefior Presidente.

Yo no hablé de oscuelas socializadoras ni mueho menes. Bstibamos en el
tema: “Asignaturas comunes a todos los ciclos”, ¥y yo propuse tres. Di algunas
noticias que se me oeurrian, pero nada mas,

Sefiorita. BAZAN. — Se refirié a la economia, a la politica y a la sociologia.
Sefior ARIZAGA, — Si: eomo asignaturas.

Sefiorita BAZAN. — A] hablar de socializadora, quise decir que estaba de
acuerdo con que el sefior maesiro preconizara la cnsedianza de la Sociologia on
la escucla secundaria...

Sefor ARIZAGA. — Muy bien.

Sefiorita BAZAN. — Aun para la formacién del maestro, ereo que es abso-
lntamente necesaria la ensefianza de la Sociologia. .,

Senor ARIZAGA. — Graeias.
Sefiorita, BAZAN, — .., como asi en la Universidad y en el Profesorado.

Befior CASSANIL. — En el dltimo plan de estudios de las Escuelas Normales,
firmado por ¢l sefior Ministro aqui presente, aparece una asignatura fitulada
“Tatudios politicos, sociales y econdmicos argentinos”.

Conozeo el proceso de redaccidn de este plan de estudios, per haber inter-
venido en él, y estoy en condiciones de deeir, cn couseecuencia, que ss puso ese
nombre para evitar las reacciones que suele provocar la palabra sociologia, y la
discusién en torno a la palabra ecouomia, si aparecicra en un plan de ensefianza
media. Ahora bien, el sefior Ministro, al firmar ese plan de estudios, ha dado
un paso en el sentido de incorporar el estudio de los problemas econfmicos y
sociales argentiuos eu la ensefianza, El problema nuestro es;, en definitiva, si
conviene o no generalizar ese tipo de estudios, que ya esti incorporado a la
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escuela normal, en toda la ensefianza media. Las opiniones que se viertan en esta
Asamblea serin, en ese sentido, extraordinariamente valiosas.

Befiorita BAZAN, — Cred que es un tema interesante, pero como decia, la
Universidad no me capacité en &1, pues era la materia que faltaba. Yo queria
tratar este punto referente a las asignaturas comunes para todos los ciclos de
la ensefianza media, haciendo referencia a una sola de esas asignaturas que aqui
se ha mencionado y que es, precizamente, la lectura,

Yo considero, scior Ministro, que la leetura reviste gran importancia no
a6lo en la ensefiunza primaria, sino tambiéu en la ensecfianza secundaria. Con
poca experiencia en la escuela secundaria —sélo hace tres meses que ejerzo la
docencia en el eiclo medio— he tenide ocasidn de comprobar, con los alumnos
del bachillerato mocturno, la deficiencia notoria que se advierte en ellos en lo
que a la formacién de bucnos lectores desde la escuela primaria se refiere.
Como se ha dicho, sefior Ministro, se le dan al nifio extractos de pequefias lec-
turas y no se pone en contacto a los alumnos de enarto y quinto grados con las
obras macstras, con las fuenfes de nuestra cultura en log sentidos filosiéficos y
literario.

Mny bien; a los alumnos, légicamente, se les puede hablar de Sécrates,
pero en peguefias lecturas, porque no se les puede hacer leer los hermosos didlo-
gos de Platén. Pero todo este pensamiento se podria ir haciéndolo saber desde
los primeros grados.

Claro que, como en todas partes, surgen inconvenientes de ofra naturaleza.
Muchos alumnos que quisieran leer esos libros y documentarse al respecto, no
pueden hacerlo porque carecen de los medios necesarios para su adquisicién.
Por ejemplo, mis alumnes, son casi todos muchachos que trabajan desde la
mafiana temprano, y sélo a la nogche pueden ir a aprender alguna cosa que
después les resnlte fitil. Los alumnos, de esa manera, no pueden leer y conocer
las obras de autores recomendados, que deberian Ieer.

Yo ecreo, seiior Ministro, que con la ecreaeién de una editorial, por parte
del Ministerio, qne imprimiera las obras maestras del pensamiento antiguo, es
deeir, las ideas filoséficas de las distintas époeas, —en ediciones baratas-— se
podrian subsanar todos los inconvenientes gue surgen en este sentido. Porque
de esa manera podrian llegar esas obras ficilmente a las manos de los estu-
diantes secundarios, lo mismo que las obras pedagdgicas para‘ la formacién del
maestro. Por ahora, sefior Ministro, sugiero eso.

Nada méas. Muchas gracias.

Sefior MINISTRO. — Ticne la palabra el sefior Enrique Manceini.

Sefior ENRIQUE MANCCINI. (Alumno de la Escuela Normal “Mariauo
Acosta”). — Hablar ante edueadores conzagrados, profesores algunos mios que
distingo desde agui, me pone en una situacién un poco nerviosa que ustedes
sabran disculpar.

Levendo, a la entrada a esfe debate, la formalizacién del temario, he que-
dado sorprendido al leer: “agignaturas comumes para todos les cielos de la ense-
fianza media’”. Nosotres, los praeticantes de la Escuela Normal —asi snecede eu
todas lag eseuelas—, hemos tenido que cambiar la redaecidn de nuestros planes, de
nuestres cnadernos de planes, climinando la palabra “asignatura”,

Esfas nunevas concepciones, aplicadas a la escuela activa de esta Argen-
tina que nosotros estamos viviendo, ha suseitado, indudablemente, discrepancias
dentro del magisterio argentino, pero en genecral se acepta, con el criterio que
debe privar en todos, que es una verdadera revolucién de la forma de ensefiar.
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Yo, como simple practicante, tengo que entroncar mi actuacién hacia la
actuacidu directriz —permitaseme la redundancia—, hacie la actuacién dirvee-
triz que dard el waestro del grado. En esa globalizacién, el nifio uo distingue
agignaturas, salvo, excepcionalmente, mateméticas. Es asi que se nos reco-
mienda: Seflores practicantes, futuros maesfros: Tienen que ensefiar el len-
guaje en circunstancias ocasionales.

Tlegarvemos, por suerte, a recibir —los que, ademis de maestros, aspiramos
a scr profesorcs— alumnos que no sabrin distinguir con criterio acertado, qué
es una asignatura o qué es una maferia. Ise concepto globalizador de Iz ecien-
cia crea ya en todos los educandos algo asi como una reaccién instintiva a dis-
tinguir eutre zoologia, matemdétiea, miueralogia, pricticamente eualgnier campo
de la ednecacidn.

En fin, sefior Ministro: Recibimos en la escuela secundaria, eu la euse-
flauza media —en mi caso, “recibiremos”—, alumnos que tienen un concepto
general de la eusefianza bésica, de esos conocimientos bfisicos. El alumno que
hace su entrada a primer afio se encuentra de buenas a primera con 12 6 13
profesores distintos, gue se apresuran a decir, un poco irduicamente, que no
van a snperponer su materia a la de los demds. S8in embargo, el alumno se ve
exigido por ese cambio bruseco que significa pasar de la ensefianza primaria
globalizada, al primer afio, en donde hay una completa separacién de materias.

¢ Cuél es la solucién, sefior Miuistro? Sin experiencia, como ustedes notariu,
pero si con un entusiasmo y un ideal —que quizd no pase de csta simple
manifestacién aqui, en la Sociedad Pedagdgiea Argentina—, propongo, hacién-
dome cco de lo que han expresado ofras persouns mfs autorizadas gue yo, que
se preparen en la Argentina maestrog para los cielog bfsicos.

Es decir, que nosotros, los que estamos preparfindonos para la educacitn
primaria, siguiendo un curso de espeeializacién podamos llegar ante los alum-
nos con upa formaeién que no determine un ecambio brusco en cierto dentido,
y sectario, en alguna materia.

Que nosotros, ecompletando ese ciclo de seis afios, podamos llegar a obtener
con otros afios de especializacién, un titulo habilitante para la ensefianza se-
e¢undaria, lo gue nos permita dictar varias materias a la vez.

Scfiora ANGELA D. de ESCOBAR. — jMe permite una interrupeiéu?

Seifior Presidente: Yo he presentado a esta sociedad una mecién en el
sentido de habilitar al maestro primario, después de cinco afios de docencia,
¥ con un examen de competencia previo, para dietar las materias a las que se
sienta ligado, en los establecimientos del ciclo bfisico. Con esa preparacién peda-
gbgica recogida en el aunla, el maestro estari en condiciones de seguir con efi-
cieneia su funeién en la continuaeién de la escuela primaria.

Sefior CASSANI. — La Comisién tiene todos estos antecedentes, y, entre
los temas a tratar en breve en esta asamblea, cstd ¢l de la formacién de los
profesores

Sefiora de ESCOBAR. — Como el expositor lo ha puesto de manifiesto me
he permitido interrumpirle.

Sefior CASSANIL. — Hay ecoincideneia entre los dos miembros de la asam-
blea y algunas otras ponencias que nos han llegado. Todos sabemos que es
dificil el problema de la formacién del profesorado para lau ensefianza media.
Como ustedes ya lo habrin advertido la mocién figura dentro de los temas
fijndos romitidos para ser estudiados en esta asamblea, El dia en que se trate
el problema se considerarfu las distintas ponencias recibidas.
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Sefior MANCCINI. — Yo solitariz al sefior Ministro —con la poca expe-
riencia que poseo— qne se trate de globalizar la educacién del ciclo basico.

No es posible, —y me remitiré al ambiente de mi escuela— que un profesor
dedicado a uwpa sola materia se tome el trabajo, por asi decir, de dejar de
lado el estudio que exige a sus alumnos para hacerles leer obras, que, por
desgracia, no se hayan leido en la escuela primaria. Esto exige, entonces —con
pruebas palpables y reales— que sea una persona que vaya sincronizando esas
deficiencias o esos olvidos de la ensefianza primaria, con la escnela secundaria.
Siempre que csto no signifique un rudo golpe para el educando.

No podria yo sefialar cufiles son las materias que dcben incluirse en Ia
enseflanza media. Pero si me llama la ateneién gque en nna Repiblica Argentina
como la nuestra, haya esa especializacién desde el primer afic que se puede
sefialar en las Escuelas Comerciales.

Me llama la atencién en la ensefianza de las Eseuelas Comerciales —neta
definiciéu o ejemplo de especializacién— gne el alumno comience con Conta-
bilidad, y para ir azuzindolo a que prosiga sus estudios, se le den periddica-
mente titnlos qne, al finalizar la carrera —ya en Ciencias Econémicas— suman
casi una media doecua.

Con ese espiritu de especializacién, la ensefianza media no gana mucho,
verdaderamente. Quizd la Patria, nuestra reptbliea, obtenga cindadanos espe-
cializados. Pero, gconviene en realidad a la esducacién gue haya ciudadanos
especializados? Evidentemente no, sefior Ministro.

Las materias que, en general, deben aceptarse son las gne ahora se cono-
cen por historia, geografia, matemdticas —esa mateméticas propuesta por Des-
cartes en su “Discurso del método” como agilizaciéu mental y, en realidad, todas
lag que se consideren oportunas y afines. Se considérarin afines aquéllag que
sean de un wvalor ufilitario. (No con esto desciendo a la filosofia pragmitica ni
a la aplicacién de Dewey en sus planes).

Repito: esas materias de earficter general ntilitaric mdas las ofras que per-
mitan formar el hombre que sepa mantener el espiritu argentine que todos
nosotros queremos.

Nada méas.

Sefior MINISTRO. — Tiene la palabra el sefior Pietrani.

Sefior PIETRANT. — Posiblemente, sefior Ministro, no esté dentro de las
mérgenes gne estamos discutiendo, pero al oir a todos los sefiores expositores,
no he podido menos que sentirme sumamente contento.

Se¢ ha hablado de la ensefianza y de la educacién: se ha hablado de edmo
habia gque coordinar ciertas materiag en los cielos Déasiess; y mi alegria, sefior
Ministro, reside en que, a todas luees vistas, el Ministerio estd muy bien en-
caminado. E1 Ministerio de Educacién,ha contemplado una por una todas las
sitnaciones y todos los antecedentes expuestos en este momento.

Un eompafiero mio —yo era el director a que hacia referencia el macstro
Brailowsky— dijo que el maestro, antes que nada, debe sabor qué es lo que de-
be hacer con el chico y hacia dénde debe ir con él; pero fodo esto, sefior Mi-
nistro, ya lo sabemos.

En el dltimo mensaje que ol Presidente de la Nacién dirigié a ambas ci-
maras reunidas y, ‘en consecnencia, sl pais todo, fijé perfectamente hien la
meta de la educacién y de la escuela argentina. El padre Dann Obregén habld
de una escuela, sin duda, nn poquito areaica, porque lo gque él pidié con respee:
to a la lectura, ya hace varios afios que se viene realizando intensamente, ha-
biéndose intensificado alin mas en los Gltimos afios. Basta leer, sefior Ministro,
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los programas que estén en vigencia en las escuelas, para ver la gran importan-
cia que le asignamos a la lectura, especialmente a la lectura muda.

Se ha hablado, seflor Ministro, —y el joven que lo ha hecho tan bien segu-
ramente serd un excelente maestro— de que no es posible pasar de un maestro
conductor del nifio, en todas las asignaturas, a un conjunto de maestros. Pero,
8i bien es cierto que al principio del afio, cuando recién conoce a sus alumnos,
el profesor hace manifestaciones en el sentido de que su materia sélo serd una
mis y que no serd la primerdial del programa, la priictica demuesira que no
es asi, porque en estos momentos en varios Colegios Nacionales se lleva a cabo
la reunién de varias maferias afines dictadas por un solo profesor. ¥ eémo no
habria de estar contento, si el sefior Ministro estd satisfaciendo las exigencias
de los sefiores pedagogos que han ocupado esta tribuna,

Pero lo que no se ha dicho, y que es necesario que tengamos bien presente,
aunque no estd dentro del temario, es la finalidad primordial de la escuela pri-
maria. Se ha hablado de distintas materias que son dictadas en la escuela pri-
maria; se ha hablado de literatura, de geografia, de mateméticas, de mineralo-
gia y de muchas otras, pero se ha omitido, al hacerlo, un detalle fupdamental:
que la cscuela primaria es formativa y no informativa. El maestro de la escue-
la primaria, sefior Ministro, debe formar, més que nada, hibitos y aptitudes
en sus alumnos. De manera que debemos olvidarnos de las materias en la escuela
primaria; debemos olvidarnos de la importancia de tal o cunal asignatura, y dedi-
carnos a la formacién de la conmcepeién habitual del nifio.

Nada mas, sefior Ministro,

8efior MINISTRO. — Sefiores: siendo las 20 horas, queda levanfada la se
gi6n, Queds convenido que nos volveremos a reunir el dia jueves 8 de no-
viembre a lag 18 y 30. Muchas gracias.

— Eran las 20 horas.
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PUBLICACION N° 4

Reunién del dia 3 de noviembre de 1949

— A log tres dics del mes de moviembre del afio mdl
novecientos ouarenta y nueve, 8¢ Teuns por cuaria
vez la Rociedad Pedegigica Argentina, bejo la DPre-
sidencia de S. E. el sefior Ministro de Educacidn,
doctor OSCUAR IVANISSEVICH, pare tratar el si-
guiente

ORDEN DEL DIiA

19 — Continuacién de lag deliberaciones de la reunién anterior sobre el
tema: “Unidad que debe regir en el ciclo basico de la en#fianza media”, en
la parte relativa_a los signientes problemas:

a) Asignaturas comunes para fodos los ciclos de la ensefianza media.

b) Posibilidad y conveniencia de un ciclo bisico comln para tedas las
orientaciones de la ensefianza media, o del establecimiento de ensefian-
zas comuues, manteniendo la diferenciacién inicial por especialidades.
El problema en las escuelas técmico-profesionales.

¢) Duracién del ciclo bésico. ¥

d) Obligatoriedad del ciclo bésico.

¢) Orientaciones cducativas de cardeter gemeral gue deben cumplirse en
todos los ciclos de la ensefianza media.

f) La unidad didactica y formativa de la ensefianza media.

20 — FEleccibn de tema para la reunién préxima.

— A las 18 y 35, dice el

Sefior MINISTRO. — Queda abierta la sesion. Tiene la palabra el doefor
Cassani,

Sefior CASSANI. — Es al solo efeeto de dar euenta de las colaboraciones
de colegas del interior del pais y de la cappital recibidas por la comisién orga-
nizadora. Ellas se refieren a cuestiones educacionales diversas o a ponencias
vineuladas con los asuntos de la reunién de hoy.
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L profesora América J. Querejeta, del Colegio Nacional de Tres Arroyos,
remite un proyecto de organizacién de un ciclo basico comin de cuafro afios de
estudio. (El resumen de este proyeeto y los de los restantes trabajos vineula-
dos al tema de la presente reunidn, se agregan eun el apéndice que figura en
este folleto). El sefior Carlos Gramajo, director interino de la Escuela Indus-
trial de Gtemss (Salta), el sefior Juan Pierini, director de la Eseuela similar
de Metan, de la misma provineis y el scfior Vicente Frezza, director de la Hs-
cuela Indusfrial de Bolivar (Buenos Aires) proponen modificaciones al ciclo
bésico de ese tipo de establecimientogt El seiior Damiel S. Gaillard, maestro de la
Eseuela Nacional N? 214 de Bombal (Sanfa Fc) sugiere goluciones relacionadas
con el tema primero, tratado en reuniemes anteriores y con la organizaeién del
trabajo en la ensefianza secundaria, Tia sefiorita Delia Maria Bedogni, maestra
de taller de la escuela Profesional de Mujerves de San Fernando, la sefiora Ade-
la ¥, de Villafafie, directora de la Hseuela Profesional N? 3 de la Oapital v la
gefiora Enrigueta de E. de Lezana, maestra especial de la Esgcuela Profesional
de Mujeres IN¢ 3 de Ia Capital, remiten provectogs de reestructuracidn de las
eseuelas profesionales de mujeres. El sefior Franeisco A. Menta, profeser del Co-
legio Naeional y la Escuela Normal de Ghiwvileoy, envia respuestas para los dis-
tiutos subtemas del orden del dia de la reunién de hoy. Con igual propdsito
reinite un trabajo ¢l profesor Manuel Niewes, de la Eseuela de Comercio de
Nueve de Julio ((Buenos Adres).

El sefior Rafil Pierola, profesor de la Universidad de Tueumén, hace espe-
cial referencia a la mecesidad de establecer una coordinacién, més que uns
unidad, entre los distintos cielos de la ensefianza media y de respetar. al pro-
pio tiempo, las modalidades culturales de eada zona del pais. Propone asimismo
la realizacién de estudios sistemdaticos sobre el particular, con participacién de
Iog institutog esﬁecializa.dos que funeionan en las Universidades Naclonales,

Las Hnag. Maria Francisca Dloyle, del Colegio de la Santa Unién de los
Sagrados Corazones y Catalina Hauret, del Colegio Maria Auxiliadora, pro-
ponen diversas reformas en el Plan de estndios de las Hsenelas Normales a fin
de establecer una mejor coordinacién entre los eursos de Didaetiea General y
Hspeeial y los de Prictica de la Ensefianza. La reforma implica modificar
también la ubicacién de otros cursos, como los de Historia de la Educacion.
En la parte concerniente al ciclo bisico sugieren cambios en la ensefianza de
iog ramos eicntificos.

El sefior Anibal Villaverde envia un tipo de ficha escolar cvolutiva de
la que es autor y un proyecto de programa de “Orientacién Vocacional” de los
nifos gque egresan de 6% grado. Por ofra parte, sugiere que la Sociedad estudie
en alguna de sus reuniones proximas el problema de las calificaciones y pro-
mociones en la ensefianza media.

El profesor Plicido Alberto Horas, de la Facultad de Ciencias de la Edu-
cacién de Ban Luis, sugiere gne la Sociedad dedique alguna sesién al estudio de
“comp la Universidad puede considerar, teérica y précticamente, los problemas
de tode indole de la ensefianza secundaria®”. HEste estudio seria realizado por los
institutos especializados que existen en las Universidades Nacionales.

El profesor Delfor Candia Mare, de la Capital, remite un estudio relacionado
con la formaeion de la eultura lingiiistico-literaria de las eseuelas primarias v
medias. Bl trabajo se refiere principalmente a las obras que los alumnos de-
berian leer en cada grado o curso.

El profesor Arturo H. Arias, Jefe de los Centros de Orientacién Profer
sioual de la Direcciéu General de Ensefianza Primaria, envia el texto de un
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mensaje, del que es aufor, ¥y que dedica a los nifios que egresau del 6% griado;

El profesor José Crespi, Rectfor del Celegio Nacional N? 1 de Rosario, am-
plia las sugestiones de que dimos cuenta en wna reunidu anterior, proponiendo
cambios en el plan del Ciclo Bisico.

La gefiora Elvira €. de Vigliani, inspectora de Ensefianza Secundaria y
Norinal, proyecta una estructuracién general de los ciclos primaries y medio.

~ El sefior Luis Guillermo Thomas, de la Tscuela Industrial de Laujin, pro-
pone reformas a la organizacidn didactica de ese fipo de ‘Establechiento.

Bl profesor Juan José Valero, de Dueuos Aires, propone que en &l cicle
primario se imparta la snsefianza de lectura musieal sencilla a fin de que cuando
ilegue el alumno al eiclo hésico, luego de ampliar estos conocimientos, pueda
participar eficazmente en corss polifénicos, Ademis crec mecesario establecer
Ja. igualdad de promociom con tespecto a las otfras materias,

La profesora, sefiorita Cirila Sosa Villanueva, de Parand, remite un pro-
yecto de reestructuracion de la escuela primaria, estableciendo caracteristicas
para las escuelas de ciudad y las de la campafia, y diversas sugestwnea relativas
a la unificacién de la ensefianza media.

La Comigién ha considerado de justiels publicar por lo menos las conclu-
siones de los trabajos que nuestros colegas nes envian y que, por falla de tiem-
po, no podemos leer integramente aqui. Se log hard figurar en un apéudice de
Ia. publicacion gue edita el Minjsterio v euyo tercer nfimero ha sido distribuido
entre ustedes esta tarde, amén de los que ya se han enviade por eorreo.

Sefior MINTSTRO, — Vamos a inieciar la consideraciéu del punto “a”, del
Orden del dia que dice asi: Asignaturas comuues para todos los ciclos de la
ensefianza. media, Ofrezco la palabra a los que deseen hacer use de ella. Hp-
mos fijado diez minutos para las ponencias y einco para log comentarios. Ya que
1o estamog aqui para hacer acto de presencia, sino para intervenir en los de-
bates y veo que hay sitio en las primeras filas, juvito a los sefiores profesores

a guc los ocupen. Asi estarin méis comodos.
Tiene la palabra el sefior profesor Pérez Dupraf.

Sefior Rodolfo PEREZ DUPRAT. — Trataré de comtestar, cefildamente,
si mo a todos, al menos a algunos puntos de Ia orden del dia. (Leyendo).

1?9 — Asignaturas comunes para todos los ciclos de la ensefianza media.

Determinar qué asignaturas comunes deben contener todos los ciclos de la
ensefianza media, implica adoptar postura acerca de euanto hace al plan gene-
ral sobre el proceso educativo de la adolescencia. Pero el problema no ze
resuelve sin que antes se definau estoy supuestos previos: addéunde vamos ¥y
con quién vamos. Una y otra cuestién condieionan, forzosa e ineludiblemente,
el acuerdo y ajuste de medios.

Plan, asignaturas y programas no socn més que instrumentes, es deecir
medios, para aleanzar los fines propuestos.

A dénde vamos

Documentos oficiales definen la meta: wvalores y bienes como objetivos;
ideales y fine: de la educacién estén precisados:

a) en la nueva Constitueidn Nacional.

b} en el mensaje del Exemo. Sefior Presidente de la Nacién en oportu-
nidad de la apertura del Congreso el dltimo 12 de mayo y en sus
diseursos del 13 y 14 de setiembre pasado,
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¢) en el fundamental decreto N? 26,944 sobre la ensefianza nacional, dado
en Acuerdo General de Ministros el 4 de setiembre de 1947.

Los prineipios expuestos en tales doeumentos tienen el cardcter de autori-
tativos en eunanto a doctrina pedagégica en los dos primeros casos; de ejecutivos
en el 1ltimo, Los inspiran una idea del hombre argentino y una coneepecién del
mundo y de la vida que, en el acontecer histérico, han de definir la empresa
en que nos hallamos para la realizacién de los bienes cternos.

Con quién vamos

Nos movemos en ¢l terreno de la llamada cnsefianza media o secundaria.
Ll sujeto de la educeci6d es, entoneces, agnél que al superar el Gltimo perfodo
de la infancia penetra en el primero de la juventud: el adolescente, usando cste
término genérico para evitar disquisiciones imposibles en esta oporiunidad.

No se discute ya el cardcter sustantivo de esta edad. En ésta ecomo en
anteriores etapas de la vida, 1z naturaleza y esencia del agente determinan los
limites de la educacién; igualmente, en cierto modo, las exigencias histéricas y
sceiales del marco en que ella se desenvuelve.

Esa relacién entre sujeto y objeto definen en la Pedagogia actual, con
valor de aforismo, cads una de estas proposiciones:

a) La ensefiauza media tiene por objeto la educacién de la adolescencia.

b) La educacién de la adolescencia supone la continuidad del proceso de
perfeccionamiento del ser humano en su devenir persona.

e) ¥l progreso educativo del® adolescente tiene valor intrinseco: desde
un punto de vista, su desarrollo vital le permito superar los intereses
coneretos y laos objetivos predominantes en la escuela primaria; desde
otro —el tecuologico— ha de proponerse, fundamentalmente, atender
a su especifica formacion cultural. Este sentido formativo le quita
todo eardcter vocaeional, técnico o prenniversitario en cnalquiera de
sus eiclos. L

d) EIl plan de estudios de la ensefianza media debe atender el desenvol-
vimiento inteleetual, a la educacifn manuval, estética, 6tica y fisica
de los adolescentes.

e) La elaboracién de los programas presupone:

I — Un sujeto que se educa y la determiuacién —lo mis objetiva
posible— de su desenvolvimiento mental y de su desarrollo fisico.

II. — ¥l aprovisionamiento de los contenidos culturales, posible para
cada ciclo y edad.

ITI. — Las correspondientes asignaturas, eutendiendo por tales aquel
repertorio de cuestiones que aparecen como adecuwacién didde-
tica de lo que en ¢l campo de la Ciencia es meramente teorético,
ilimitado y universal.

IV. — La definicién de un eamino que guia hacia la meta propuesta.
Camino o método que considera al educando como protagonista
de la edueacién y no tan s6lo como paciente al cual hay que
transmitir un caudal de comocimientos. Se infiere, entouces, que
las leyes que rigen el desenvolvimiento cultural deben imperar
en el proceso del aprendizaje. Luego, €l contenido de las asig-
naturas debe ser tal que permita ser re-creado por la actividad
del educando. El programa, por ello, es medio; nunca uu fin,

V. — La adecuacitén del contenido de cada asignatura a la tendencia
fundamentalmente formativa de la segunda ensefianza. Este aco-
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modamiento tanto en el cuestionario dé cada materia como cn
lo que hace a la superacién del espiritu doecente y a la correla-
tiva organizacién de la escuela: al catedritico de empaque doc-
toral o de frio cientismo universitario debe suceder el maestro
o profesor animado por un “cthos” inalterable. Con €1 pierde
parte de su vigencia el problema de la distribucién por citedra
o por grupo afin de materias.

La asignatura no ha de ser la pauta a los efectos de juzgar la
aptitud para la promoeién. 8i, en cambio, el grado de desenvol-
vimiento en eada uno de los sectores del proceso educativo: in-
teleetual, manual, estético, ético y fisico. Eu educacién intelec-
tual ecabria, a lo sumo, esta discriminacién: Castellano, otras
Lenguas, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Matemditicas.

A tenor de tales premisas surgen como nccesarias las siguientes asignaturas:

Para ls Educacién Intelectual:

— Castellano (Lengua y Litcratura)

— Otra n
— Historia

otras Lenguas

— Geografia

— Civismo
— (liencias

Naturales

— Matemdticas -

Para la Educacion Manual:

— TFeonomia Doméstica
— Puericultura

—— Jardiueria 2ifing

— Encuadernacién

— Cartén

— Madera y sus aplicaciones varones
— Metal

Para la Educacién Estética:

— Cultura
— Danzas
—~— Teatro

musical
nativas

— Dibujo y Color
— Caligrafia

Para la Educacién Btica:

— Moral

— Religitn

Para la Educacién Fisica:

— Gimnasia

— Juegos

— Deportes
— Reecreacién

ok
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El énfasis en toda la ensefianza media estardi dado por aquellas materias
oue mejor sirvan al propésito de acendrar en Ias jévenes gencraciones la idea
y la conciencia de la mnacionalidad: Idioma, Historia, Civismo. Ello estd im-
puesto mo s6lo por un principio de unidad en la ensefianza sino también por
el de afirmacién de la unidad nacional

20 — Posibilidad y conveniencia de un ciclo basico comin

Un cielo bésico comin para todas las orientaciones de la ensefianza media
constituye un ideal. Lo impone el principio esencial —a gne ya hicinos refe-
rencia— de gue la educacién de la adolescencia mo es mds que una continuidad
del proceso de formacion de la personalidad.

La escuela de nn pais eualquicra no es una institueibén que se desarrona
eon prescindencia de sn cuadro histérico y soeial. Nuestra ensefianza media,
mprematuramente polifurcada, ha estado determinada por las demandas econdmi-
¢as y culturales externas al sujeto, en vez de considerar a éste como el cje
sobre el eual ha de girar el proceso de su formaecién. Por eso clla ha pre-
parado para la uniwersidad, la docencia primaria, la indusiria y el. comercio.

La posibilidad y obligatoriedad de la enseiianza media para todos ha de
hallar solucién a medida que se resuclven estos problemas: el econdémico-so-
cial v el del afianzamiento y progreso de la cultura popular. Al no admitirse
ahora en mnuestro pais restriceién de oportunidades en razén de posicidéu so-
cial alguna y de falta de medios econdémices, un ciclo bésico comilin y obliga-
rig es la solucién perfecta para un problema hasta hoy no resuelto con ampli-
tud: el de los compartimientos poco menos que herméticos, carentes de relacién,
que la caracterizan,

El problema en las escuelas técnico-profesionales

Es de toda evidencia gue la ensefianza industrial constitnye capitulo apar-
te en el camypo esecolar y en el imbito de la Pedagogia.

Desde 1a creacién en 1897 del modesto Departamento Industrial de la Es-
cnela Nacional de Comereio y su ulterior autonomia en 1899 —que diera ori-
gen al enorme establecimiento que es hoy la Escnela Industrial Otto EKidause—
mueho ha progresado esta ensefianza en uunestro pais.

Como todo problema edueativo, el de la formacién profesional de los tra-
bajadores manticue gus permanentes interrogantes: ;Qué se- propone la ense-
fianza téenica?... §Cémo debe encararse este proceso?...

La elncidaeién de las cuestiones planteadas no cabe en este momento,

Ajusténdonos al cuestionario del dia diremos:

a) Admitida la conveniencia de un cielo bdsico comiin para todas las
orientaciones de la ensefianza media, a la industrial corresponde igunal
derecho que a las otras ramas de las llamadas profesiones menores, es-
to es: la formacién de peritos téenicos sobre los fundamentos del ci-
elo bisico,

b) Mientras ello no ocurra debe buscarse un equilibrio entre Iog euatro
primeros afios de estudios industriales y los del ciclo hasico, para cl
que propiciamos también ung duracién de cuatro aifios.

¢) De la homologacién resultante, quedaria naturalmente expedita la via

©  para que un alumno de la eseucla industrial (4% afie) pudiera conti-
nuar sus estudios en eunlqier eiclo signiente al bachillerato elemental
(también de cuatro afios): magisterio, comercio, segundo ciclo de ba-
chillerato v viceversa.
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Después de los 16 afios de edad ya estarian los jéveunes en con-
diciones de eubrir el déficit de trabajos de taller por medio de cursos
paralelos acelerados.

d) La pertinencia del ciclo bésico para los estudios industriales estd fun-
© dada: :

I. — En que la edad actnal de ingreso (cumplir los 12 afios de edad
hasta el 31 de diciembre del afio en que se inscribe, o en el
mejor de los casos 12 aiios cumplides al inseribirse), es prema-
tura para soportar 24 clases semanales tedrico-técnicas y 20 ho-
rag semanales de taller,

II. — En la imposibilidad de contar con instrumentos, miquinas v de-
més material diddetico adecuado al desarrollo de estos nifios.
III. — En que constituyen exeepcién los paises que admiten los nifios

de 11/12 afios en la enseilanza industrial. En todo caso puede
demostrarse que, dentro de cierto limite, cnanto mis alto es el
nivel de cultura de un pueblo, mayor es la edad exigida para el
ingreso en la ensefianza téenica.

IV. — En que el desarrollo éseo del nifio a tal edad (11/12 afios) efin
no ha alcanzado uua caleificacién y un crecimiento que lo pon-
gan a cubierto de algunas formas de lordosis, jquifoeis?, eseolio-
sis, ete. (El informe de los Comités Hadow-Spens —que durante
25 afios elaboraron Ia reforma educativa vigente en Inglaterra—
dice textualmente: “Se dcherd prestar gran cuidado para evitar
que los nifios —denominacién que ineluye a los joévenes de 12
a 16 afios— no excedan sus energias en cl campo escolar, cavan-
do y empujando ecarretillas, y en el banco de carpintero, cepi-
lando y asecrrando).

V. — En que, por requerimiento de la téenica, Ia escuela no puede
convertirse en fébrica o taller que no orientan y que, prescin-
diendo de toda posibilidad hnmana y teniendo como objetivo
la satisfaccidn del Iucrativo provecho de la industria y del ca-
pital, someten al individuo al interés sérdido de la produccién
¥ de una economia sin alma. No negamos valor a la técnica, pe-
ro media nn abismoe entre guienes la admiten eomo un mito del
progreso y entre quienes ereen que la superacién de esta crisis
que atravesamos estard dada [por un reencuentre del homhre con
la Verdad, que es Dios.

e) Los adolescentes que concurren a las escuclas industriales o las jévenes
a las profesionales de mujeres, tienen el mismo derecho a la formacién
eultural, que debe ser esencialmente el objeto de la ensefianza media.

Sefior MINISTRO, — Vamos a eseuchar Ia palabra del delegado del Liceo
Militar General San Martin, profesor Augusto Guibourg.

Sefior GUIBOURG. — Voy a dar lectura a la ponencia formulada por la
Delegacién del Liceo Militar General San Martin, que integro con los sciiores
Victor M. Baleani, Ernesto Galeano y Carlos Veronelli. (Leyendo).

Cuando se piensa en la necesidad o en la conveniencia de sefialar qué ma-
teria o qué grupo de materias han de fijar la unidad de Ia ensefianza en el
cielo secundario, apareciendo en todas sus ctapas y divisiones, surgen los nom-
bres ya: consagrados por una experiencia varias veces seenlar.
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Los planes de estudio no podrin apartarse de los grupes gne abarean las
ciencias matemdticas, las ciencias naturales, la historia, la geografie, las letras,
la eultura estética y las diversas manvalidades. La divergencia ha de aparecer
cuando quiera establecerse la medida en que estos conocimientos deban Ievarse
al espiritu del adolescente para su formacién. Dificilmente una dosificacién pre-
cisa pueda surgir de una asamblea como las reuniones plenarias de la Sociedad
Pedagdgica Argentina, Un hombre solo o un pequefio grupo de hombres con
orientacién demasiado homogénea también puede llegar a resultados diseutibles
si procede con apasionamiento de seetor filoséfico,

La delegacién del LICEO MILITAR “GENERAL SAN MARTIN” no pre-
tende traer solucion integral del problema planteado, mi siguiera aportar un
plan de accién concreto y detallado sobre el aspecto mismo —y aparentemente
minimo— que propone a la consideracién de la SOCIEDAD PEDAGOGICA
ARGENTINA. Pero si considera oportuno repetir una de las directivas inmi-
ciales del Liceo Militar, reclamando preeminencia para la lengua espaiiola.

Dice Américo Castro: “La ensedanza del idioma condiciona todos dlos
demds trabajos intelectunles que hayan de realizarse en la cscuela. La escue-
la ideal deberd esforzarse por ensefiar a hablar y a escribir con sentido y
correceion; hard reflexionar sobre el idioma lamando la ateneién sobre la sig-
nificacién de las palabras; sobre el sentido inmediato de lo que se lce; sobre
los rudimentos de la estructura gramatical; forma de las palabras, funciones
psiquieas y légicas que desempeiian”. “Lo que hagamos por educar como ha-
blantes u nuestros alumnos vale més ain que por su contenido, por su valor
formativo”.

Informacién y formacién son expresiones distintas pero la accién del
macstro al informar debe estar casi siempre presidide por el propdsito de
formar aptitudes y hibitos. Hay que inspirar al alumno el deseo de aprender,
de comprender, de gustar y hasta de descubrir. Para la disciplina del espiritu
todo orden de conocimientos puede ser 1til, pero debe reconocerse al idioma
la primacia, porque él representa al hombre mismo, su pensamiento, su volun-
tad, su emoecién, su sentimiento y su pasién. Dice Vial: “El estudio de las
letras constituye uua excelente disciplina para el espiritu; bien conducido es
admirable escuela de reflexién, de observacién, de esfuerzo intelectual, un
incomparable aprendizaje del pensamiento”.

El idioma es un elemento de trabajo siempre al aleance de profesores y
alumuos, Sns cambios, en el lenguaje oral y. el eserito, son fuente permanen-
te de reflexién y de estudio gque permite penetrar en todos los dominios de
la ciencia y del arte, en todos los wvericuetos de la actividad humana. Por
eso —y repitiendo otra directiva del Liceo Militar a su personal de educa-
dores— creemos que debe darse a todos los profesores, cualquiera sea la asig-
natura a su eargo, la funciém anexa de profesor de idioma, para que entre
todos velemos por obtener la claridad y la severa elegancia de expresifn que
sean, en nuestros alumnos, la imageu de un espiritu eclaro y armonioso. Cada
profesor debe obtemer que los estudiantes sepan adecuar su palabra al orden
de couoecimientos que investigue y aprenda, desde el rigor 16gico de la mate-
maftics, desde la precisitn escueta que requieren dJas ciencias biolégicas, hasta
las sufiles discriminaciones filoséficas y la musicalidad, siu vaua retérica, de
la buens literatura.

Esto implica para log profesores compenetrados de una verdad a veces
olvidada: que todos somos obreros de una obra comin. Antes que profesores de
literatura o de historia o de matemdtiea, somos profeseres de una escuela
determinada, de wn curso determinado y debemos cumplir una aceién coordi-
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nada, conjunta, eliminando ¢n la mayor medida posible fodo desequilibrio, La
especializacién de cada profesor es convenienfe como garantin maxima del
docente impidiéndole ver el todo dentro del eual su accién es sélo parcial,
arménicamente pareial.

Bl idioma irradiard hacia log puntos cardinales de la formacién del adoles-
cente y, reciprocamente, de las incursioncs del estudiante por los diferentes
dominios del hombre ha de traer riquezas para el idioms que vertebra su
educacién, Frente a una pigina liferaria —y el estudio del idioma debe hacerse
giempre sobre textos— se abre al alumno el amplio campo de lo inmediato, gue
es el texto mismo, y el campo inmenso de todo lo que ese texto permite in-
vestigar en eunanto a inguietudes y valores religiosos, morales, histéricos, eo-
nocimientos generalezs y especializados. Le permite advertir en qué medida
un gran eseritor es consecuencia de quienes le precedieron ¥ cudl es su aporte
original; cuél es su trascendencia en el fiempo y en el mundo; de qué afanes
es la manifestacién; cémo expresa todo ese conjunto de ideas, de emociones,
de temores, de esperanzas, de guimeras, de desaliento, que la historia no regis-
tra porque no aleanzaron a conerstarse en hechos, en instituciones, pero que
si representan una época y le dan su aecnto cilidamenfe hnmano.

Para Llegar a tales resultados, la intnicidn, la contemplacion, la admiracién
no bastan: es menester ¢l estudio ahincado, con el caricter de la ciencia mas
precisa y con método gue permita al estudiante apresar lo geueral y vibrar
con la comprensién plena de lo individunal. De ahi la necesidad de la lectura
frecucnte; de la leetura explicada por el profesor; de la lectura investigada
por el alumno; de la lectura, base de la gramétiea; de la lectura que va for-
mando la enltura general; de la lectura en el aula y fuera del aula.

Esto entrafia para ¢l Hstado la preceupacién de que ¢l estudiante encuentre
a preeio muy accesible csa leetura formadora, para que ninglin obstdculo de
tipo econdémico venga a opoucrse a esta ohra de bien gemeral. Si el precio del
libro es una barrera, no hay que vedar al profesor el pedido y hasta la exi-
geneia del libro: hay dgne echar abajo la barrera. El alumne ficne derecho a
conocer el acervo eulfural que sws mayores le han dejade como herencia. Un
eminente profesor franecés ha dicho: “Un hombre no es en verdad un ciuda-
dano, no puede participar realmente de la vida eomin, pelitica o ceondmies,
no puede siquiera considerarse hombre sino a partir del dia eu que son abiertos
unte &l los tesoros de verdad y de belleza acumulados por los pensadores, los
poetas, los escritores de su raza’.

Una comigién en la que se debatan las ventajas y los inconvenicutes de
tales o cuales estudios referentes al idioma, pnede y debe establecer el plan
que desarrolle la que esta delegacién propone. Lo que solicita, como una expre-
siém de la SOCIEDAD PEDAGOGICA ARGENTINA, es que se considere el
idioma como asignatnra rectora de toda la ensefianza seeundaria.

{Como asunto corexo, pide asimismo una manifestaciéu en el sentido de
que se implante, en foda la extensién de dicha ensefianza secundaria, un idicma
extranjero moderno. Asi lo establecit en su plan primitive de seiz afios el
LICEO MILITAR “GENERAL SAN MARTIN” v no pudo llevarse a la prae-
tica totalmente por ta lmperativa variaeién de los planes de estudio, desde
1939 —afio de fundaeidn— hasta la fecha, Muchos de los conceptos que fun-
damentan la importancia de la lengua materna sirven tambiéu para sefalas
la importancia que debe asignarse al idioma extrznjero moderno. No hemos
de repetirles, En el aprendizaje de Jos voeabularios vivos —no meras listas
de palabras— en ese aprendizaje gque va desde lo mis elemental e inmediato
hasta las alias especulaciones espirituales, ¢l idioma extranjerec moderno signi-
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fica una revisién general de todo lo que el esfudiante ha conecido desde cl
hogar, hasfa la escuela y la via extraescolar. Es una confronfacidn permanente
de lo idiomAatico extraujero eon la lengua materna y un venere riguisimo de
reflexiones gue emsauchan el horizonte espirifual, A wveces, la facilidad misma
con gque hablames y escribimos la lengua materna nos impide defenerncs en fe-
némenos interesantes y que aparecen netamente en la leugua extranjera. Hay,
pues, aparte del valor utilitario del aprendizaje de un idioma exiranjero, tau
grande que ha falseado la vision de muchos cducadores, ofro valor superior,
que ¢s ol formativo, el de la verdadera cducacifn espiritual. No puede lograrse
plenamente tal propésito con tres cursos lectivos de s6lo tres horas semanales.
Cuando ¢l alumno empieza a estar en contacio con el idioma extranjero, supe-
rado ya el balbneeo inigial, se dan por terminados sns esfudios, Los dos al-
timos afios de bachillerato, implican el nuevo balbneeo de otro idioma. Prac-
ticamente se condena al olvido todo lo aprendido en el cielo basico. Urge
remediar este yerro.

En cnanto a lo que ocnrre en las escuelas normales, parcee menos razo-
nable aGn. En los colegios nacionales existe el propésite de dar los elementos
pricticos de dos idiomas, y eso explica el error ya comentado. En las escuclas
normales se interrumpe la ensefianza del idioma exfranjero, sin reemplazarlo
por otro. Acaso se ha creido qne las materias propuestas para los afios cuarto,
quinto y sexto del mapisterio no permiten asignarle fiempo a la lengna extran-
jera. Se ignora, entonees, el valor incaleunlable del perfeceionamiento idiomatico
para quienes rchasan la ensefianza estrictamente elecmental. Un maestro “debe”
saber, lo mejor posible, un idioma extranjero. Hxplicar por gqué seria ocioso
ante cdneadores.

Ocurre algo todavia peor en el régimen actnal de lag eseuelss mormales
de profesorecs por cuanfo el curso del profesorade impone la enscfianza del
inglés dnrante fres afios. Los que, después de fres afios de interrupeién de este
idipma, vuelven a fomar contacte con &I, inician ofra vez sn aprendizaje,
dédndose por enteramente perdidos los otros tres afios de estndio que el IHstado
les ha ofrecido. La Direceién de la Escnela Normal de Profesores “Mariano
Accsta” ha presentado alguna vez el problema sugiriendo el reemplazo del
inglés —ya estudiado en el ciclo hasico— por el latin, Lia Sociedad Pedagdgica
Argentina deberd estudiar el tema de la implantacién del latin en las escuslas
secundarias, desde los primeros afios y acaso refuerce la posicién de guienes
lo aceptamos como wventajose en los estudios especializados superiores.

Hay conveniencia notoria en remediar el estado de cosas actual asignandole
al idioma exfranjero, un lugsr constante en la ensefianza secundaria dividién-
dose los cursos equitativamente por idiomas, frameés, italiano e inglés, para
gque la ensefianza mo dependa de “modas” sino de las necesidades reales del
alumno y del pais.

Sefior MINISTRO. — Tiene Ia palabra el profeser Gregorio D. Martinez
Cabré.

Sefior GREGORIO D. MARTINEZ CABRE., — Casi no hay libro de Peda-
gopia, o de Historia de la Pedagogia, o de la Hisforia de la Educacién, en que
no se lean estas palabras: “el individuo eonereto debe vivir en su ambiente,
en su época y con acatamiento consciente a los valores jerirquicos subjetives
cuyz suma estudia la Axiologia; estos valores son, creacién, moralidad y libertad.

Vivir en su ambiente, sigmifica conocer la Geoprafia de la Pafria en cone-
xién eon la Geografia mundial; vivir en su époea, significa confinuar la Histo-
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ria Patria, en conexién con la Historia mundial y a través del “filum” general
de los acontecimientos; la creaciép. humana subjetiva se manifiesta: en la Fi-
losofia, en la Ciencia, en el Derecho, en el Arte y en la Religién para desem-
bocar en la Moral.

Todos estos valores constituyen el contenido de la Cultura o el espiritn
objetivo gne, en convergencia axiomdtica con el espiritu subjetive, forma el
hombre libre.

Pero resulta que siendo el alumno, un hombre en ciernes, todo el conjunto
de ciencias que se refiere a esos valores; pedagbgicos, técnicos, pricticos para
la vida, y utilitarios también, debe ser enseiiado por etapas, de acuerdo al mo-
mento bio-psicolégice del sujeto del conocimiento.

Corresponde pues, empezar con las que exigen més memoria, porque en &l
principio imipera la edad medular, y terminar con las que-exigen mis razona-
miento porque al final impera la evolucién aleanzada, De acuerdo a todo lo
expuesto, el plan de estudios, de todos los ciclos bésicos, debe tener un centro
de atraceién o mejor afin mn centro de interés cuadrimembre, constituido por:
Geografia, Historla, Gramética y Matemdatica, enscfiadas por separado.

Aunque se imlpusiera el “ciclo Gnico”, este eentro de inferés o “eje del plan”,
persistiria en su validez porque es el medic gue corresponde, per su légico funda-
mento, para conseguir la realizacign de la “Unidad que debe regir en todos los
ciclos de ensefianza media”.

Para las materias que se han de agregar, en cualquier caso, habria que te-
ner presente cl mismo pnnto de vista, 16gico-bio-psicolégico, que es el finico que
puede conducir a la tan ansiada “Unidad de ensefianza media”, y, también ha-
bria que considerar la relacién de dependencia de las distintas asignaturas.

Las asignaturas artisticas o manuales, dc la clasificacién de Aristételes, ya
scan estéticas o de aplicacién matemética, se deben agregar en el ciclo bisico,
considerando aquellas que por su indole elemental no se estudien en los ciclos
siguientes o teniendo presemic aquellas que puedan despertar una vocacién ar-
tistiea. Queda sentado, pues, en esta asamblea, gue la confeccién de un plan
de cstudios no consiste en nna distribneién “ad-Tlibitum” de asignaturas, o en
ana distribueion apoyada en la “opinién® de tal o cnal profesor, por mas aufo-
rizado que éste sea.

El “plan de estndios” aparece por si sélo, cuando se ordenan las asignat’n:
ras de acnerdo al eje del plan sélidamente delineado.

Problema a venutilar posteriormente y que daria un gran realce a las asam-
bleas de la Sociedad Pedagdgica Argentina, seria la “Aectualizacién del Mé-
todo Especial de cada ciencia y su nueve valor pedagégico”. Seghn |presumo, se
ha de llegar a conclusiones, no sélo imprevistas, sino también insospechadas,
Nada ms.

Sefior MINISTRO. — Debo haeer notar a la Asamblea que estamos tratan-
do especialmente el tema anotade. Se refiere a las asignaturas comunes para
todos los ciclos de la enseilanza media, A este propésito, ofrezco la palabra a
todos los sefiores aqui presentes que desecn exponer sus ideas o hacer comenta-
rios sobre ese toma.

Tiene la palabra cl doctor Arizapa,

Sefior ALBERTO N. ARIZAGA. — BSeflor Presidente, sefioras, sefiores
colegas. Nuevamente ocnpo esta tribuna, esta vez con.argumentos, para fundar
la mnecesidad de que em el eiclo basico de la ensefianza se incluyan materias
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que recojan el saber revelucionario. Algunos amigos, con motive de mi inter-
veucién durante la sesién pasada, en la que también expuse tal necesidad, me
aconsejaron luego declinara dicha actitnd sosurrandome la inconveniencia
de plantear este asunto en asambleas de colegas. A todos ellos, siveeramente,
les agradezeo su preocupacién por mi destino, pero siento que el pais y mi
profesion me imponen la obligacion de hablar abierta y claramente sobre la
realidad pedagégica argentina, erco honradamente que no debo dejar de hacerlo.

Y precisamente por la relativa incomprension con que fnera reeibida mi
sngestidn durante la sesién anterior, me di entonces a la tarea de busear ls
razén que pudiera impedir la inclugién de materias como, economia politica
¥ sociologia argentinas. Concrctamente, mi problema como maestro y profesor,
v en definitiva, el preblema educacional argentino, consiste en un aisla-
miento, en un alejamiento de la aetividad de lo escucla de esa otra vasta
actividad de la sociedad, Tal separacién puede resumirse cn la siguicnte pro-
posieidén: el ideal edmeativo eseolar no coineide eon el ideal de la sociedad, de
modo tal, que la escuela se ha separade de la vide en la misma preporeida
en que no ha recogido las aetitndes, los pensamientos y las instituciones de la
sociedad. Un caso basta para aclarar el eoncopto. Nadie podia ignorar que el
hombre en nuestrn sociedad se hallaba privado de dercchos econémicos y que,
privado de bienes, se veia obligado a vender su trabajo como mercaneia en
cualguier econdicién; el régimen institucional gue admifia tal situacién era,
ante la conciencia moral, violento e injusto sobremanera; la labor <xcesiva,
el tratamicnto desdoroso y la amenaza de’ verse privado de su trabajo, uo
constituian, como mal se decia entonces un “r

gimen de libertad”, pues si algo
demostraba, era precisamente la explotacién del hombre por el hombre, fun-
ddndola en hechos puramente ‘econémicos. He aqui, por ofra parte, que la
nneva Constituciém, expresa y manda una nueva manera de tratar esta cues-
tién social; como toda norma, ordena un modo de actuar, y para este caso, un
pensamiento de comprensién y de entendimiento entre los grupos que ntegran
la realidad ceondémica del pais; los derechos econdmicos son asi pantas, com-
portamiento, eonducta que log grupos deben eumpliv por motivos de justicia,
de conciencia soeinl. Yo pregunto cntences si la esensla ha do cnsefiar, y los
educandos aprender, en consecucnecia, estos nuevos modos de conducta eonte-
nidos en las normas, y esa oftra realidad social que supone y que infenta
dirigir y remediar. 8i la cscuela no acepta tales ideales sociales como idealis
edueatives, ha de reparar que la soeiedad ya lo tiene determinade. ¥ bien,
con el objete de qne se incluya tal contenido argentine y contemporaneco
como matberia de ensciianza, he buscado los argumentos que pudieran favorecer
dicha inclusién. Son los siguientes:

E]l fundamento para incluir o excluir de un programa un tema o un con-
junto de conocimientos sistematizados en ciencia, debe huscarse en alguua de
las tres realidades que estructuran el hacer pedagégico: el maestro, el educando
o el orden cultural objetivo. En efecto, los eriterios selectivos de asignaturas
que se han formulade por distinftos pedagogos, pueden fipificarse conmforme a
la trilogia mencionada: o se incluyen materias en un plan de ensefianza porque
asi intcresan al maestro (el adulto, en férminos mis generales), o porque asi
interesan al mifio o al adolescente o al joven, o porque finalmente, se consi-
deran adecuadas las razones que se invoecan fundindolas en el orden objetivo
cultural e independientemente de los portadores humanos. Yo desco adelantar-
me 4 la demostracién que intentaré, afirmando que sélo he encontrado argu-
mentos seriog para incluir en el plan de emsefianza el material de este tiempo
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revolueionario, y que puede ser concretado, si se quiere, en conocimientos
sistematizados de cconomia argentina, sceiologia concreta argentina y pelitica
argentina.

Si reparamos en la realidad pedagégica que represents el maestro, habremos
de coineidir que éste es coustante e ininterrumpidamente sacudide por senti-
mientos e ideus referentes a los alnmnos como personalidades. Vivencias de
orden cstélico, religioso, moral, econdmico, sociologico, politico, son referidas
a los nitios o joévenes, que son purtadores de realidades que, segin la escucla
deben eculfivarse o reformarse o suprimirse. El maesiro, una forma de vida
gue por amor confempla eébmo es el aulumno, para impulsarlo a ser lo que
debe ser, segiin un ideal educativo, cnsetda y hace que se practique la belleza
personal en el vestido, en el peinado, en el adorno exterior del alumno; y aun
en cierfos momentos, se resuelve a actuar por la belleza interior que desea
ver arquitecturada en la intimidad del nifio o del joven. El maestro también
obra pedogégicamente inspirado por motivos religiosos; y acaso la suprema,
la mas fina de sus actitudes, se concrete en ese sentimiento de piedad segin
el eual afirma la Gltimp realidad amable del hombre como persona, a pesar de
todos los valores megativos gue manifiesta. Pero interesa despertar la con-
elenein sobre la valoracién politica gue a menudo el maestro hace del alummno;
la teovia pedngégica que viéne a descubrir un eampo de autonomia o libersad
natural en el alumno, y que la contrapoue a la autoridad del maestro, ereando
de ese wmodo, una antinomia al jpensamienfo; siente sin deelr, piensa sin ex-
presar, problemas pablicos desenbiertos en la enscianza, pues la realidad a que
apuntan tules ¢onceptos, son realidades de ovdeu puramente pelitices: por otra
parte, la solueidn a que llegan dichos pensadores cn el secfor de la docencia son
también de ordem politicos, aungue en éstos se eamlien el traje de la palabra
denominidndolos entonces democracia o aufoeraeia. En cuaato a lag valoraciones
de orden sociolégicos, lag llamadas condiciones soeclales de la educabilidad,
segln lus cuales son relativamente cducables los alummes conforme a la co-
munidad social en que han nacido y se han criado, no son sino consideraeiones
gue la gociologia concrety somo clencia, trata con extensiém y regularidad. Pero
Hamy la ateneién también gne los valores econémicos se huyan incorporado
cou tanta fuerza a la valoracion frecuente del slumpe hecha por el profesor
gue hasta cuesta esfuerzo distinguirlos en el hacer pedagégico por constitwir
un modo de proeeder comiin. No se trata solamente de ese afén preferente por
desperfar en el alumno una cierta actitud favorable jpara el trabajo del aula,
sino inclusive, csus otras experiencias mucho mis sutiles, de enseflar a conupor-
farse segimn sean o no conveniente para el mnific o Ia sociedad, los aetos gue se
cemefen; todo lo cual es la sustaneia del utilitavismo, moral fundamentalmente
derivada de nn pensamiento eeondmico. ¥ asi podrian aumentarse hasla el
hartazgo los ejemplos de actos y sentimientos ¢ ideas de los maestros sobre
log alumnos, en los gue s¢ evideueiaria gque los consideram ya ecomo realidades
politicas, ya sociales o ya econdmicas. El espiritu que revela el hacer pedagé-
gico del maestro, no se opone en eonsecuencia, a la censebanzu de tales cono-
cimientos, -

En cuanto se considera la otra rcalidad pedagdgica representada por el
cducando, 1a conclusién no varia. ¥l nific que reza, sabe on su ignoraneia tanta
filosofia, metafisica y psicologia como el que més. Nadie puede negar o
deseonocer los sentimientos religiosos infamtiles sobre los cuales se apoya fir-
memente la easefianza religiosa; y yo erco personalmente, que aquél que en
su adolescencia no llevé sobre si la angustia de ser santo, mo merece cuando
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es joven la posibilidad de un destino serio, grave y profundo. Las considera-
ciones soeiolgicas son en los nifios, mucho m#s serias y fuertes que lo que
a menudo se ha reparado; el grado, frente al que se enenenfra el maestro, es
una realidad totalmente distinta de ese otro grado sin maestro, y en el enal
los grupos, las amistades y las rencillas, las envidias y los renmcorves, nos re-.
cuerdan la sociedad de los mayores, eada vez con mas insisteneia. Los juegos
infantiles, y las normas de conduecta derivadas, por otra parte, son hechos
que s6lo se comprenden a veces por la realidad de los wvalores econdmicos
que los inspiran desde la fuente de la misma personalidad; repirese si no en
ese alimento gne preparan ciertas nifias eu su juego; en tal preparacién se
compenetrau los tres factores de Ia produccién, la materia prima, el eapital
(utengilios), ¥ el trabajo, todo Jo eual lex da el alimento, nnevo bien econémico,
nueva realidad que posee una cualidad gue antes mo poseia. No deseo abundar
¢n detalles porque el espiritu econdémico que impnlsa al hombre se da eon ignal
fuerza en el nifio y en el adolescente v en el joven. Se destaca alun eon mis
nitidez la actividad politica de los nifios y de los adolescentes, espceialmente
cuando so han propuesto enalgnier empresa en eomifin; eutonces ¢s comiin que
acepten una de estas dos altermafivas: o es uno el que toma la iniciativa y
manda, y todos obedecen; o todos se ponen de acucrdo en que la empresa se
realice, cou o sin condiciones. En ambos ¢asos se formulan mormas de eonducta.
La aetividad infantil o del adolescente, nos lleva como de la mano a aceptar

//E;ue la autocracia (eomo forma de gobierno que crea la norma independiente-

mente del subordinado), o la democracia (que es un sistema de legislar en el
que de alguua manera el que obedece la morma ha de intervenir en su elabora-
eidn), son realidades firme y eclaramente experimentadas por los mismos.
Un plan de enseflanza que incluyera el estudio de la sociclogia concreta, o
de la econmomia o politica argentina, estaria conforme con la realidad y los
intereses de los nifios y de los jévenes,

Y finalmente paso a tratar el tercer punto.,.

Sefior MINISTRO. — Yo Ie recuerdo que estamos fratando el fema rela-
cionado eon asignaturas comunes para todes los eiclos de la ensefianza media
¥ que le faltan tres minutos para que expire el tiempo reglameunfario para
su exposieidn,

Doctor ARTZAGA. — Gracias, trataré de apurarme. La cultura desde el
punto de vista objetive puede cntenderse como un eonjunto de seetores o
dominios especializados en el culfive de un wvalor: el secfor religioso, el eco-
némico, el politico, el artistico, el docente, cfc. No estan separados ni aislados,
sino que los domina un ecierto matiz o espiritu comfn a fodos les sectores. Es
algo asi como el diseo versieolor que lanzado a gran velocidad nos da el color
blaneo. Dicho espirifu comin se conereta en forma de afin cxpansivo, de
volimtad de predominio, en las costumbres, los usos, las normas juridicas, Y
bien, nosotros emsefiamos alge del espiritu objetivo coneretados en asignaturas
como lenguaje, historia, geografia, eiencias naturales. Nada obsta, sin embargo,
a que también se ensefien las materias que propougo. En ecambio, todo nos
diee que la mormatividad, o sea Ia voluntad de extender el espiritu comfn que
anima a este tiempo y que se manifiesta en la Constitueién, nog exige que
cnsefiemos, de la manera que creamos mas oporfuna y conveniente, la realidad
soeial, econdmica y politica en gque vivimes...

Sefior MINISTRO. — Perdone doetor Arizaga, se ha cumplido el término
de tres minufos que antoriza el reglamento. Voy a someter el caso a la
Asamblea para que ella lo resuelva..,
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La vofacidn es negativa, lo sienfo, perdone. Otra vez serd.

Seflor MINISTRO. — Tiene la palabra el profesor Cajal, de la Escuela
Industrial nfimero seis.

Sefor Luis CAJAL. — Estoy de acuerde con los conceptos del sefior De-
legado del Liceo Militar, y expreso el deseo de agregar otras consideraciones
més. En primer término, quiero solicitar que s¢ incorpore en el temaric de
la préxima reunién lo siguienfe: “Si es correcto gue en la Ensefianza Téenica
se considere al sstudio del Castellano como materia de simple extensién ecul-
tural al lado de Geografia, Historia, ete, y no como materia fundamental, eun
un mismo plano con las materias téenicas o téenico-tedricas”. La eonsideracién
de este tema podria conducirnos a resnltados imprevistos, de gran importancia
para la cultura de nuestros jévenes, y de gran interés para la pedagogia del
idioma y'la praetica docente,

A simple vista se nota la falba de correspondencia entre la importancia
que el idiomsa tiene en las funciones de la wvida, y la importanecia gne le
concede la sociedad por intermedio de la Escuela. Es necesario darle al estu-
dio del idioma, jerarquia, y predisponer el fdnimo para que se le conceda la
verdaders importancia que tiene tn las relaciones del hombre con el medio
social, con la cultura, con la actividad espiritual y artistica.

La eseucla, es decir la sociedad, quiere formar una juventud fisicamente
sana, téenicamente capacitada, y socialmente apta para vivir en el seno de
la comunidad, ¥ descuida el cstudio del idioma, que es el tiel que comunica
al hombre con sus semejantes, con la eultura, con los Grdenes de idens impe-
rantes, v permite ¢l desenvolvimiento integral del espiritn. ¥ esto no puede
ser. Tl idioma es un insirumento bésico del individuo; un instrumento que
hasta se parece a sus otros elementios de trabajo o de defemsa, que ya puede
ser “taladro” ¢ fenaza; va pica, dardo o flecha.

Tan importante es el papel gue desempeiin el idioma en el seno de la
sociedad, que sin pemsar en su accién, no podria pensarse en ¢l dnico pro-
greso verdadero del grupo; es decir en agquél que se realiza mediante la evo-
lucién constante y bajo la presién de las concicneias colectivas. Pero para
que las coneicncias coleefivas se formeu, ondulen, se renueven, es necesario
el comercio, el intercambio de ideas; cs iudispnsable que las ideas cireulen,
se definan y decanten en los espiritus, gque los hombres, todos los hombres,
las aprendan oyéndolas en la conversaeidn, expresindolas oralmeute y por
escrito a su vez, o leyéndeolas en los libros. Es mny imporfante tomar con
tode seriedad el cultivo del idioma, @ los efectos de que todos los jévenes
gque pasan por la escuela, primaria o secnndaria, salgan en posesién de nna
Lengua Oral disereta, de una Lengua Hserita capaz de expresar correctamente
las ideas comnnes, y de una diseiplina bien probada en la lectura inteligente,

La aceion de la escuela en este sentido es deficiente; le falta vigor y
eficacia. La escuela no da al idioma la verdadera jerargnia que debicra
tener. De este modo, ella vieme a proceder como nua medicina que gnisiese
crear mejores condiciones de vida preservando la salud, v gue se empefiase
adrede en no estudiar la cireulacién de la sangre, el plasma sanguineo y sus
migterios, que tienen tanto gue ver con la vida misma. En el idioma fambién
rebulle la wvida,

Para concretar, sefior Ministro, quisiera que esta ponencia no dejase de
incluirse en el temario de la préxima reunién. Esto encarna un problema que
nos toea profundamente como maestros. De profundizar un poco en éi, podriamos
legar a resultados de gran actualidad y de gren importancia para la eseuela
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argentina, y lo mejor de todo, a conclusiones pricticas. A la ensefianza del
idioma es necesario liberarla de los viejos hibitos pedagdgicos y diddcticos,
pero sobre todo, hay que ineorporarle nuevos elementos de juicio, nociones més
en cousonancia con lo que es ¢l idioma en su naturaleza intima, nuevos pro-
cedimientos, nuevos ejercicios. De otro modo no s¢ podrdi hablar jamas de
ensefianza dindmica del idioma.

Y al considerar este problema, otro interrogante nos saldrd al encuentro:
“Si es justo que nuestros adolescentes tengan que salir de sexto grado sin
haber corregido lo suficiente su Lengna Oral, sin poseer nna Lengna Hserita
que les permita manifestar gus ideas con correecién, y sin capacidad para la
leectura inteligente y razonada. Sexto grado es el punto decisivo para nna
inmensa cantidad de jovenes, ya gque forman multitnd los que se apartan de-
finitivamente de la escuela después de haber cumplido esta etapa, y van a
engrosar la masa humana que forma cl elemento bésico de la poblacién. Este
hecho, de por si, ya es muy elocuente.

Sefior MINISTRO. — Tiene la palabra la sefiora de San Martin.

Sefiora CECILIA QUIROGA DE SAN MARTIN. — Sngiero al sefior Mi-
nistro que se considere el detalle de las asignaturas propias del ciclo bisico del \
magisterio, porque éste es el tema del dia, Necesitamos ponernos de acuerdo sabre
qué materias van a integrar el ciclo bisico. Tode lo demés, ya lo sabewmos. Aho-
Ta necesifamos ponerncs de acuerdo sobre el contenido general del ciclo Dbi-
sico y sus fundamentos, Entonces vamos a decir qué fin tiene el eciclo bésico |
¥ al formnlarnes la pregunta, la respuesta fluird de inmediato y serd: que el [
ciclo basico, en realidad, jpersigue la preparacion del joven argentino para el
eonocimiento de su pais, como asi también su formacién moral y espiritual.
Por ello debemos decir qué materias necesita cl magisterio, cuiles son las nu-
cleares y cufiles las que deben cnsefiarse en el profesorado, que es el estudio
superior, o sea que debe decirse, de una vez por todas, gué materias funda-
mentales corresponde estudiar en el orden cientifico para poblar la inteligencisa,
para poblar el sentido politico, para la formacién moral, estética, religiosa,
ete. Yo creo, sefior Ministro, que ese es ¢l contenido del tema y que sobre «llo
desgamos escuchar a los sefores oradores. Nada mas y perdonen la interrup-
eidn.

Sefior MINISTRO. — Creo haber sido muy preciso. En realidad el tema [
en debate es el que se reficre a asignaturas comunes para todos los ciclos de
la enseflanza media. No tengo el don de la adivinaeién para saber lo que van I
a decir los sefiores oradores, pero me dice el doetor (Cassani que, de todas
maneras, 1o que estd cn discusién mo podremos resolverlo en un dia. A (pesar [
de la mocidn de orden y de lo establecido sobre la enumeracién de las mate- :
rias, el sefior Cajal ha insistido en lo relativo a lenguaje. Esfo no es lo que |
desca la mayoria de la asamblea y, si biem no esfamos fuera del tema tampo- [

}

co ostamos en el punto medio. Invito pues, a los sefiores oradores a concretar
mas sus exposicienes al tema fijado en el orden del dia. El doctor Alberti ha-
bia pedido la palabra. Tieme la palabra el doctor José L. Alberti, Bector del
Colegio Nacional “J. M. de Pueyrreddén”.

Doctor JOST .. ALBERTI. — Sefior Ministro, sefior, Pregidents: Con el ob- '
jeto de traer al seno de esta Sociedad, una colaboraeidn concreta, referenfe al
primer puuto de la Orden del Dia, he consultado a algunos profesores de los mis
caracterizados del Colegio Nacional “Juan Martin de Pueyrredén”, coun el propd-
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sito de establecer cuales podrian ser las materias que convendria incluir en el
Cielo Basico.

iComo resultado de esa compulsa de opiniones, traigo una distribucién de
asignatnras para el Ciclo Bésico, referente sélo al Colegio Nacional y las Hs-
euclas Normales.

Creemos oportuno y convenieute, dividir las asigmaturas, que en total se-
rian once, en Conceptuales o fundamentales, y en Complementarias o de apli-
eacién, Las primeras —que snman geis— se tomarian en consideracién para la
calificacién anual que hace el Consejo de Profesores —para que los alummnos
pudieran figurar en el Cuadro de Honor, y se aprobarian sin examen, con sie-
te puntes de promedio. Las segundas —que serfan ¢inco— se aprobarian con
nn promedio de cnatro puntos.

Entre las materias fundamentales, comsideramos:

19): Castellano —econjuntamente con el Latin, Este dltimo, como funda-
mento histérico y filolégico de la lengna madre y como ejercicio de
gimnasia mental. Si fuera posible, convendria, que las dos asigna-
turas —consideradas como una sola materia— fueran ensefiandas
por un solo profeser —con seis horas semanales—.

20): Matemisicas de 1° y 2° afio, con cineo horas semanales, y de 3Jer.

i ano, cen s6lo enatro horas semanales. Egta diferencia de asignacion
de horas, a criterio de profesores experimentados en la ensefianza
de lag mismas, responderia a neeesidades impuestas por la cantidad
de conocimientas a transmitir a los cducandos.

39): Idioma finico. Como lengua extranjera moderna, establecemos el Idio-
ma Gnieo, a eleecién del alumno, para estudiar durante todo el Ci-

clo. con tres horas semanales, Para hacer mis eficaz esta ense- -

fiznza, erecmos que se podrian ensefiar algunas Cieneias, utilizando
el idioma elegido.

4?7): Con respecto a Historia establecemos en Primer Afio: Argentina (Pe-
riodo Indigena e Hispdniea); en Segundo Afio: también Argentina
{desde 12 Revolucién de Mayo a nuestros dias} con enatro horas se-
manales—, y en Tercer Afio: Nociones de Ifistoria Universal, con
cineo horas semanales. Esta diferencia horariu, también responde 2
necesidades de la enmsefianza, segin opinién de los profescres.

f?): Geografia; en Primer Afio: Argentina (Fisica, politica y econbémica);
cn Segundo Afie: de las Américas y Tierras Polares, en Tercer Ailo:
de Europa, Asia, Africa ¥ Oceania —con tres horas semanales—.

6°): Ciencia. Referente a estas asignaturas, creemos oportuno cnsefiar

, nociones simples, econ cardeter reercativo e informativo, con tres ho-
rag semanales, de acunerdo al siguiente orden: Primer Afio: Historia
Nacional, en general. Segundo Afio: Iisico-Quimieca y Mineralogia y
Geologia. Tercer Afio: Auatomian e Higiene.

intre las materias de aplicacién o cowplementaring —hacemos fig‘mar’Re-
ligién o Moral, Masica y Dibujo, cada una con 2 horas semanales a dietarse en
el mismo turno—, y Edueacién Fisica y Trabajo Manual, también con dos horas
semanales, para dietar en otro turno. Con respecto a Trabajo Manual, ereemos
interesante transformar sn ensefanza, hasta tanto no se disponga de falleres

y materiul adecuado, en clases de taguigrafia y de dactilografia,

Acompabamos un cuadro singutico, en donde se objetiva la distribucién de

materias. ;
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Esta es, seiior Ministro, Ia contribucién del ((olegio Nacional “Juan Mar-
tin de Pueyrredén”, dejando constancia de una pequeiia pero fundamental ob-
servacibén: Creemos, como ya hemos tenido oportunidad de expresarlo en varias
ocasiones, que ftodo el prohlema de la ensefianza se reduce a un problema do
profesorado, de buen profesor, que cada vez debe estar mejor informado —tener
mayores conocimientos— disponer de ilimitados reeursos, para ser capaz de
transmitir una sinfesis perfeeta, que le permita enseiiar cada vez menos, con-
eretandose a lo mis esencial.

Sefior MINISTRO. — Tiene la palabra el Hno, Septimio,

Hno. SEPTIMIO. — Usted, sefior Ministro, ha dividide las exposiciones de
hov en presentacién de ponencias y en comentarios. Quiero, en ese sentido,
situarme cn segnida, y «deeir que voy a hacer tres breves comentarios. Y esc
comentario trifronte mo sc refiere a los puntos comerctos del Orden del Dia,
sino al tema gencral: “Unidad que debe regir, ete.”. Digo gne me parece que
se estd perdiendo de vista la Unidad.

Ante todo, opino que deberia mantenersc mas eerrada la unidad en la inspi-
racién, en el eapiritu, Sobre esge parficular digo que no lama la afencidén, sino

que en cicrta forma escandaliza cfir las exposicioncs espiritualistas de esta farde

¥ do las anferiores, y escandaliza también rccordar la inspiracién antipositivista
que ha impreso el Ministerio de Tducacion a sus planes y programas de todos
los ciclos y fipos de enseiianza, y confrontar dicho espiritu, que, desde luego
aplaudimos, con el espiritu de frio materialismo, de erudo positivismo, de evolu-
cionismo spenceriamo, ete., que alienta un trabajo, no ya expuesto, sino, lo que
es peor, leido, en una de las reuniones anteriores ¥ publicado en el N? 2 del Bole-
tin de esta Sociedad Pedagégica Argentina. Lo menos que se diee ahi es que
nuestro pensamiento es rosultado de una sensacion vibratoria interior o exterior
¥ que si no lo aleanzamos a ver es por un simple défieif evolutivo orgémico. No
estamos de acuerdo.

He advertido tambiéa en la exposicién del doetor Arizaga uma eierta falta
de unidad entre lo que &1 propone y el medio que aconseja para obtcnerlo.
Dice el doctor Arizaga, ¥ lo diee con un fervor y hasta con un furor antiposi-
tivisfa que no podemos menos de elogiar y adinirar, que si vivimos una vevolu-
cién, esa revelueldn no es primordialmente soelal ni politica ni econfmica, sino
fundamentalmente cultnrzl. Bien, también lo cree. Pero, para ascgurar la peren-
nidaed de esa revolueidn auniere gne se implanten:cn ler. Afio Sociologia, Politica
v Economia naeional. ¥ ahi yo le pregunto al doctor Arizaga si, precisamenfe,
fa solucién no estarfa ea dejar todas esas cosas inmediatas y proximas, fodas
esag cosas positivas y lpeales, y en propender a la fermacién, antes de eualguier
otra eosa, de un hombre integral y universal, de un hombre recio y al mismo tiem-
po armonicso en sus facultades, que luego fuera capaz de ser un argentino cabal,
un argentino también armenioso, posibilitado para haeer saltar esta Argentina
nuestra hasta Ja eternidad. ;No estaria ahi, doctor Arizaga, el primer paso do
una revolueion culturalf?

Sefior ARIZAGA. — 8i usted me permite Fno. Septimio, Sobre ese punto
pensaba hablar en la dltima parte de mi exposicién y pensaba hacetlo ean for-
ma coneordante con lo que usted acaba de deeir.

Hno. SEPTIMIC. — Con ¢ze enfogue, ya concordariamos mis.
Finalmente, me sorprende la falta de unidad infterna que revelun algunos

s
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profesores que vienen agui a sostener y pedir que el Castellano sea decla-
rado diseiplina central de la ensefianza, pero lo vienen a pedir “en base a”
cuando se debo decir “sobre la base de” o argumentan “bajo cierto punte de
vista” cuvando hay que hacerlo “desde ese punto de vista”.

X nada més, sefior Ministro; queria simplemente comentar eso: si queremos
la unidad en los eciclog de ensefianza, que haya unidad en las exposiciones de
quienes postulamos tal unidad.

Sefior MINISTRO. -— Tiene la palabra el sefior profesor Vallejo.

Sefior HORACIO VALLEJO (Director de la Escuela N? 5 del C. B. X. Le-
yendo). — Sefior Ministro, seiiores profesores y maestros: Con lo manifes-
tado jpor el sefior Ministro, de que todo estd en discusién y de que todos tene-
mos una responsabilidad que no debemos delegar, pues estin en juego problemas
csenciales, daré mi modesta opinidn.

Considero que después de las ealificadas e interesantes disertaciones que
se han eseuchado, algunos temas han sido tratados en forma exhaustiva, por
consiguiente podriamos ir extrayendo la sintesis que nos lleve a simplificar.

Como viejo maestro, creo en la eficacia de la repeticién, mds, cuando se
trata de conceptos medulares. Expreso mi anheio de que el diseurso pronun-
ciado on ls primera rennidn de la Soecledad Pedagiégica Argentina por el
doctor Ivanissevich se publique y reparta a fodas las escuelas y colegios, para
gue lo” mediten directores y profesores, porque traduce justamente el pensar
¥ sentir de muchisimos docentes.

Opino concordando, que la ensefianza primaria se encuentra en condicio-
nes, después de lo mncho que se ha hecho, dando normas y reglamentaciones
en los dltimos tiempos, de marchar por sus propios medios, por algunos atios.
El problema ostd resuclto, como bien lo dijo la doetora Muifioz, con los nucvos
programas y directivas impartidas.

Pero hay algo mfs importante, que es la escneia de la cuestién: lo muni-
festada por el Exemo. Sefior Presidente de la Naecién, con respeeto al maestro
eu poner en posesion de su cargo al sefior Ministro en este recinto y 1ltima-
mente al recibir a los delegados al Seminario de Alfabelizacién y lo que
expresd en su discurso el sefior Ministro de Fducaciéu al tomar poscsidn,
tocando el punto mias hondo del problema: Dar la verdadera autoridad que
Jeg corresponde en su funeién a maestros y directores, hiasta entonees cohibides
¢ interferidos por prejuicios y errores de coneepto.

Voy a insistir pues, en algo que ¢s fundameatal, el sefior Ministro desde
ol prineipio, concordando en todo com ¢l Exemo. Sefior Presidente, ha inyectade
Ia verdadera fuerza moral que era necesaria, estableciende normas justas y
dando autoridad y responsabilidad a divecteres y maesfros, terminando por
fin, con las interferencias de peguefios detalles y exceso de papeles, que di-
ficultaban y tornaban wvacilante toda la obra docente.

Debemos deeirlo en todo momento y apoyar sin reticencias esta recupera-
eion snstaneial de la eual ha tomado zu vigor la escuela de 1a Nueva Argentina.

Pongamos ¢l hombro a iniciativas que fortalecen a ésta y a sus colabora-
dores.

La “que a nuestro juicio requierc hondo estudio y modifieaciones funda-
mentales, es la Secundaria, que felizmente ha side encarada con iniciafivas
que dan soéluciones, por los ecalificados expositores gque han actuado en esta
asamblea. :

Para terminar, con todo respeto, no estoy de acuerdo con algunas cpinio-
nes emitidas, ereo gue en la enseflanze primaria, de acuerdo al temperamento
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del alumno argentino y a la extensién de los horaries racionales, no es posible
recargar alin més los conocimientos ‘que imparte, ni afiadir nociones de nuevas
materias. Dentro del programa actual, puede desarrollarse todo lo necesario
a su eficaz desenvolvimiento.

De lo contrario, eorremos el riesgo de retornar al principio y ocasionar
“la indigestién mental”, segin la certera expresién del sefior Ministro.

Finalmente se ha logrado la unidad en el eriteric y en la aeccién, asentada
sn una doetrina justa, cuyo fundamento es la verdad, encaminada a un fin
claro y preeiso. Perseveremos para que la educacién en la nueva escuela surja
mis de la vida misma y menos de las teorizaciones impuestas para lograr la
formaecién del hombre argentino, Caballero integral, que sienta g Dios, en su
fe en el perfeceionamiento constante; humildad y grandeza encaminadas al
bicn eomin.

Sefior MINISTRO. — Sefiores profesores, sefiores maestros: ya estamos
sobre la hora y ocurre que no podemos modificar el sistema ni incurrir en
trasgresiones que mno pneden folerarse. Es por ello que propongo realizar la
proxima sesidn, el jueves primero de diciembre. En ella no sélo ampliaremos
cenceptos ya vertidos, sino que trataremos propuestas concretas de la Comisidn
Organizadora, sobre la base de la informacién recogida en estos meses de
trabajo. A Ia vez pedimos a ustedes qgue traten de enviar las soluciones a los
diferentes problemas sefialados, con tiempo suficients, para poder conside-
rarlos en esa oportunidad. Esta reunién servird, no lo dudo, para traer a
colacidn situaciones verdaderamente dramiticas y afligentes y para sumar
también nuestras opiniones, porqne no debemos olvidar el inmenso bien que
podriamos haecer los que deseamos que todos los muchachos de la patria tengan
una isma edueacién. Hay que asomarse a la realidad, & los hogares ‘de los
fque viven en verdaderos tugurios, en los antros infectos de los barrios subur-
banos. Conoceremos asi el problema pavoroso de argentines gque viven anu,
a pesar de la obra de Perdn, en condiciones lamentables. De acuerdo al lugar
¥ a las zonas en que viven, hay diferencias verdaderamente odiosas, Yo, per-
sonalmente, como médico, no puedo olvidar lo gue he presenciado al llevarles
el auxilio profesional. e wvisto casos dolorosos de estudiantes que duermen
por tornos de 8 horas en la misma pieza, No podemos desligarnos de esta rea-
lidad efectiva y cspautosa. En la calle Belgrano, por ejemplo frente al tem-
plo de Santo Domingo, vive una familia compnesta de padre, madre y sie-
te hijos que ocupan todos la misma habitacién, durmiendo sobre camastros
¥y sobre bolsas. No es posible que pretendamos uniformar en un mismo len-
guaje, ni en un mismo grado de educacién, a gente que vive en condiciones
tvan precarias. Tenemos que dar normas y ponrernos de acuerdo en lo fnnda-
mental, pero esto no lo podemos hacer por decreto. Yo les vuelvo a recordar
que hay casos en que tienen difienltades hasta para enseflarles el castellano,
porque los padres son cxtranjeros y todavia no lo han aprendido.

Cémo vamos a doeirle a esa gente, aungue sean argentinos, que deben
aprender latin, inglés y francés, Primero tienen gque comer, después wvestirse,
después tener una casa. Después empezar a educarlas y a ensefiarles lengusaje.
En resumen, hay muchas ideas que son bhonitas, pero que mo concretan nada.
Con el apoyo de todos, con la ansiedad de todos, puesta gl servicio de una
causa noble, podemos llegar a coneretar las situaciones reales. Vamos a traer
un anfeproyeeto y en ese senfide, les propongo que manden en geguida las
ideas que tengan, Sumaremos y coordinaremos los esfuerzos para que lleguemos
a concretar, sino lo mejor, 1o que esté més cerca de la realidad argentina, para
el 90 9, y no para el 10 9% de los privilegiados., No seri difieil aleanzar nive-
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les més altos. Son metas materiales. este Colegio en que nos reunimos, el
Colegio Militar de la Nacién y el suefio hecho realidad en la Facultad de
Derecho, ya en pleno funcionamiento, la misma Faculiad de Medicina.

Lo lamentable es que de las 11.000 escuelas, pocas son afn las que puedan
compararse con ésta. SBabemos perfectamente que si todos trabajamos con
empefio, podremos alcanzar los indices magnificos que he enumerado.

No hay en el mundo ninguna tierra fan rica y prédiga como la nuestra,
tanto en superficie como en fertilidad. Este puede llegar & ser un emporio
extraordinario, una realidad efectiva donde todos podremos vivir muy bien
si trabajamos. Tenemos un profundo espiritu religioso, que nos aparta del
negativismoe gue supone el pensar... ‘“Gpara gqué preocuparnos tanto si al
final nos vamos a morir?”.-.. Tal vez la mayoria tengamos nn céncer, una
tuberculosis, ete.,, ete. No podemos ser pesimistas. Nosotros somos y debemos
ger optimistas por definicién. San Martin nos demostrd que debemos ser opti-
mistas y decididos. El cruzé los Andes porque tuvo decisién y sentido heroico
de la vida. Los invito, pues, para el jueves 19 de diciembre y les pido que
envien a la Comisién, a nombre del doctor Cassani, todas las ideas comcretas
sobre la Unidad que debe regir en todos los cielos bésicos de la ensefianza media.

A todos los maestros y directores de las eseuelas del Gran Buenos Aires,
les pido gue hablen con los alumnos de 6% grado para llegarles por la via del
corazén y sugerirles zlgunas ideas sobre jqué van s hacer cuando salgan de
6% grado? Sugerirles que deben pensar cn las tarcas del ajio préximo y que
deben pensar mucho antes de orientarse haeia una profesién o un trabajo.

La Repfblica Argentina les ofrcce una Oportumdad gxcepcional y deben
saber aprovecharla.

Eran las 20 y 10 horas.

APENDICE

Resfimenes de las ¢onclusiones de los trabajos relacionados con el fema “La
unidad que debe regir en el ciclo bésico de la ensefianza media”, (De conformi-
dad con lo informado en la cuarta reunién de la Sociedad, la comisién orgami-
zadorg publica finicamente las conclnsiones gue sc refieren al tema en discusisn,
a fin de que puedan ser tomados en cuenta en las reuniones posteriores. Se
estudia actnalmente Ia forma de orga.mzar, para mis adelante, la publicacién
de trabajos completos,

De la sefiorita Delia Maria Redogni, Maestra de Taller de la Escuela Pro-
fesional de Mujeres de San Fernando.

Propone: |

La creaci6n de la ESCUEELA NORMAL PROFESIONAL, que habilite a
sus egresadas para el desempefio de la funcién doeente en las escuelas Profe-
sionales de Mujeres.

La ORGANIZACION DE LA ENSENANZA TECNICO PROFE::IONAL
FEMENINA CON:

Ciclo Bésico de tres afios de duracién; ensefianza de Corte y Confeccifn;
Dibujo; Religién y Moral; Economia Doméstica; Misiea ¥y Ejercicios Fisieos,

v
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Ciclo especializado de dos afios de duracién; ensefianza de Lenceria ¥y
Bordado en Blanco; Bordado a Maquina; Sombreros, Flores y Fantasias; Teje-
dnria, ete., estas especialidades se ensefiarin conjuntamente con Dibujo espeecia-
lizado; Puericultura; Primeros Auxilios; Instruecion ICfivica; Historia Patria y
Castellano.

Del sefior José A. Crespi, Rector del Colegio Nacional N® 1 de Rosario.

1) La ensefianza media del pais debe tener una iniciacién formativa comifiu,
evifando se inicien anticipadamente los estudios especiales. Comprenderd un
ciclo comtn de dos afios, incluyendo ensefianza manual e iniciseién comereial
Cumplido el cielo comfin, les estudiantes se deeidirin por: a) bachillerate cle-
mentaly b) ensefianza comereial ¥ ¢) ensefianza téenica. El bachillerato elemen-
fal contari con un afic de estudio, bifurcindose luego en: a) baehillerato ma-
cional y b) magisterio,

2) Piniguitado ek ciclo comfn, cada estudiante debe poseer su ficha psico-
técnica o de orientacién debidamente camplida para que 6l mismo y los padres
fengan un elomento de juicio a los fines de la eleccién de la especialidad en la
que confinuard sus estudios medios.

3) Couviene agregar, en ¢l ciclo bésico, un breve programa de Tustrne-
eién Civiea, de una hora semanal, que podria tomarse del Curso de Historia
de Tercer Afio,

De la seficra Angeles D. de Escobar, de la Hscuela N? 7, del Consejo Tsco-
lar 109 (Capital Tederal).

1) Que los educadores del ciclo bisico sean maestros que refinan lag si-
guientes condiciones:

2) a) Tener cineo afios de antigiiedad en la docencia; b) rendir un examen
de competenciz sobre dos maberias afines.

De la sefiora Claudina R. W. Ferreyra Videla, Inspectora de Ia Direccidn
General de Ensefianza Técenica del Ministerio de Tdueacién de la Nacidn.

Hay que dar unidad espiritual y diseipling moral a todos los alummnos
que constituyen Ia escunela secundaria, otorgarles los mismos derechos e impo-
nerles los mismos debercs; dedicarles idénticos cuidados, abrirles los mismos
caminog, manteniéndolos bajo el mismo régimen, mientras se plasma su naciente
personalidad y se afianza y define la insinuada vocacidn.

Debe implantarse un Ciclo Bésico, universal, ecléctico, vital, preciso, inte-
gral, conereto y deeisivo, gue constituya umna caracteristica definida, que sea a
la vez, meta final y etapa de trénsito para una preparacién especial, que dé
a los alumnos, una eoneiencia nueva y que sea para la gociedad, un aporte autén-
tico ¥ tangiblo que cleve el nivel de la cultura general y asegure la realizacion de
una vida méis facil y mas feliz.

El Ciclo Basico, que propicio, en reemplaze del actual, tendria que abar-
car la eulfura y la téenica en grado suficiente, para despejar horizontes, des-
cubrir apiitudes, encanzar voeaciones, fortalecer la voluntad, disciplinar el ca-
réeter, v, eumpliendo el ideal de Sarmienfo “volver a la edueacién de las ma-
nos gue crea rigueza”.

Tendria por fin especial crear la auténtica emergia y moralidad del pue-
blo; preparando al hombre ¥ a la mujer para la solueién inmediata de la vida
diariz incunledndoles “la fuerza elevada y pura de hogar, de la vids doméstica,
que falta, easi totalmente, en las escuelag populares”. (Pestalozzi).

Considero impresecindible que uno de los eciclos de la* ensefianza, tuviera
por finalidad intrinseca, dar eultura moral al pueblo, ensefiarle a vivir eon
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higiene material y moral, dignificando el espiritu de la familia, pues como
dice Eduarde Spranger eu su libre “Cultura y Edueaeitn™: “Sélo donde el
hombre viva desde femprano en la seguridad de sus bendites goeces domésticos,
existe el verdadero Hstado naciomal. Por ¢llo, no hay educacién mnacional, sin
profundizar y eunoblecer la educacién doméstica®.

Asl, este cielo gue también duraria tres afies, que tendria como labora-
torio, nna pequefia pero completa casa de familia, iustalada como una depen-
dencia de la propia escusla, para que las alumuas, por turno, practicarau real
v verdadersmente todas las tareas hogareiias, donde los varones tiemeu, también,
su campo de accidn, pues cada dia se presenta la mecesidad de pintar puertas
y paredes, empapelar una pieza, rasquetear y lustrar un piso, compouer un revo-
que, soldar un eailo, cambiar o removar un enchufe, instalar un timbre, asegu-
rar una silla ¥y por qué no?, poner inyecciomes, aplicar ventosas, preparar un
desayune, ete, ete.; que agruparia programas de conocimieéntog generales y
practicos de ciencias, letras, artes, industrias, ofieios, labores, etec., ete.; que
daria lugar preferente al frabajo manual educativo y al estudio oportune de la
Pedagogia y la Psicologia indispensables a los futuros padres y madres de
familia, a guienes en un vauo intento, se les procura cmsefidrselag tardiamente;
se descuvolveria en un ambicnte gue saturara la ensefiauza de religién, moral
y elvismo, imjpregnandola awplia y totalmente, como se impregna una egponja
suinergida en el agua; y mereceria con justicia ser llamado BASICO, en la més
pura y completa acepciém del voeablo,

De este tronco, bien enraizado en una escuela primaria completa, surgi-
rian y se nutririan, las mdltiples rameas de las diferentes eseuelas con sus
ragpectivas especializ:iciones: Normal, Lieeo, Bachillerato, Comercio, Industrial,
Téenica, Profesional, ete.

Recién asi, desaparecida la designaldad exisfente en la preparacién de los
alumuos que pueblan la escuela secundaria, podria darse a cada espeeializacion,
la misma altura jerdrquica, aun cuaundo difirieran en el objefivo de sns acti-
vidades.

LA PROPUESTA SE RESUMIRIA AS{i:
Ciclo Basico.

Caracteristicais: Onico, general, regular, integral, formativo, humanistico
¥ vocacional

Objetivos finmediatos: Preparar jpara iz wida completa. Dignificar ¥
alianzar el espiritu de familia. Practicar lus fareas hogareiias.

Objetives mediatos: Despertar y encauzar la vocaeién. Preparar para el
ciclo de espeeializacion subsiguiente.

23

Finaliddd. Hacer al hombre realmente humano, dandole: Verdad, para ilu-
minar su razén; bien, para fortalecer su veluntad y belleza, para vivificar su
corazén. (P. Leouel Franea).

Educar la mano. ‘Titilidad. Esparcimiento.

Ventajas: Nivela la eultura y la téemiea de fodos los alumuos. Ivita des-
orientacién y pérdida de afios de estudios por no estar definidas las voeacio-
nes, Descarga los programas del segundo ciclo de todas aquellas materias que

no son inherenfes a la especializacién elegida. Define nna caracteristica social.
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CICLO BASICO

Ingreso. Certificado de 69 grado, de vacuna anfivariélica y de huena salud.
Promocién. Exdmenes de seleccién, para el ingreso al ciclo subsiguiente.

Asistencia. Diaria obligatoria.
Horario. 30 horas de claze semanales.

Programas tedricos-practicos. Avitmética, Geometria, Iisica y Quimica
aplicadas, Ciencias Biologicas, Historia, Geografia, Gramética, Lectura, Re-
daceldn, Ortografia, Caligrafia, Literatura, Declamaci6n, Religién, Moral, TUr-
banidad, Educaciéon Civica, Higiene, Puericultura, Primeros Auxilios, Pedago-
gogia, Psicologia TInfantil, Dibujo Artistico, Dibujo Liuneal, Francés, Inglés o
Italiano, Trabajo Mauual Educativo, Economia Doméstica, Corte y Confeecidn,
Lenceria, Bordado, Tiabores, Tejidos, Cocina, Jardineria y Huerta, Cria y cui-
dado de animales domésticos, Lavado y Planchado, Zurcido, Remiendos, Ins-
talacién, direecién, afeneién y embellecimiento del hogar, Fabricacién, Com-
postura y aprovechamiento de muebles ftiles, ropa. Educaciéon Tisica, Cultural
¥ Musiecal.

En 2% y 3° afios, habr4d une y dos dias por semana, respectivamente para
viwir en ia easa hogar de iz Escuecla, l1a vida familiar: tomar desayuno, dis-
poner tarea diaria, regar plantas, cfe.. almorzar, barrer, sacudir, arreglar
plantas, ete., servir el té, recibir amistades, ofrecer una fiesfa, festejar acon-
tecimientos intimos, ecte.

Del sefior Vicente Frezza, Director de la Escuela Industrial de Bolivar
(Buenos Aires). ¢ ' :

Propone: Que en las Escuelas Industriales el Ciclo Bisico y el Cielo Medio
constituyan uno solo de 4 afios, porque los alumnos que egresan del Ciclo
Bésico, no estin en condiciones de incorporarse & la industria privada.,

De la sefiora Cesria Alicia Gutiérrez de Renom, de Cérdoba.

Presenta las bases para la unidad formafive que deberd regir cl proceso
de la educacién en la ensefianza media.

1) Plan de estndios integral, con unidad y jerarquizacién de lag miaterings,
regida por uu concepto hnmanista. 2) Reduceién de materins y programas de es-
tudio, Concentricidad de asignatnras. 3) Redueecién del niimero de alumnog por
divisién. 4) Inclusién de Religion-Moral y Latin en todos log cursos, 5) Inecul-
car el amor y conoecimientos de nuestra tradieién histérica y la lengua mater-
na. 6) Unifieacién del criterio artistico. 7) Profesorado bien formado. 8) Iden-
tificacion del personal de disciplina con los propdsitos que persiguc el proceso
de unidad y formagifn.

Del sefior Juan Carlos Gramajo, Dirvector interine de la Eseuela Industrial
de Giliemes (Salta).

Considera que el plau de estudios de las Escuelas Industriales gue sdlo
tiene el Ciclo Bésico es muy corto para el mediano aprendizaje de uu oficio
por parte de aquellos que no pueden continuar estudios em otras localidades.
La mayor parte de las esenclas de esa condicién funcionan en sitios donde
abundan los alumnos cuyos recursos no les permiten trasladarse a otros puntos
con fines de estudios.

Sugiere: prolongar a 3 afios el Ciclo Basico de las Escuelas Industriales
y crear en ellos un 49 afio de perfeccionamiento de cardcter optativoe.
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De Sor OGatalina Hauret, del Colegio Maria Auxiliadora y Sor Marla
Francisca Doyle, del Colegio Santa Unidn de los Sagrados Corazones.

Ciclo B4sico. Disminuir el nimero de asignaturas. SBuprimir Ciencias Fisico-
Quimicas y Mineralogia por ser imposible de usar el lenguaje matematico en
@30S CUTSOS.

Materias suficibntes para el ciclo: Religién, Latin, Castellano, Historia
Universal y Argentina, Matematicas, Geografia, Labor y Economia Domés-
tica, Educacién Fisica, Botiniea y Zoologia.

De la sciiora Enriqueta de E. de Lezana, Maestra Especial de Escuela
Profesional de Mujercs N¢? 3 de la Capital

Propone: Creacién de un CURSO GENERAL PREPARATORIO .o CURSO
BASICO, con ensefianza de Castellano y de Historia Nacioual y rudimentos de
Misica y Dibujo.

Disminucién de afios de estudios que actualmente se exigen en las dis-
tintas especialidades de las Escuelas Profesionales de Mujeres.

Implantacién de mnuevas especialidades, tales como PELETERIA.

Realizacién de trabadjos oficiales en los talleres de las Escuelas Profe-
sionales de Mujeres.

Del sefior Francisco A, Menta, profesor del Colegio Nacional y da la Escuela
Normal de Chivileoy.

Debe establecerse, como duracién de los cstudios un lapso de seis afios
para los colegios nacionales, tal como se hace en las escuelas normales ya que
en estas ltimas se experimenta con muy bucnos resultados, y sietc afios para
las escucelas de comercio y escuclas féeuicas, Como los tres afios de ciclo basieo
parccen inguficientes propome para el mismo un lapso de cuatro afios que seria
gomfin ol bachillerato, magisterio, comercial y féenica. Hn este cielo béisico
¢8 donde debe buscarse la unidad que debe regir en la ensefianza media; en
los afios siguientes ya estammos frente a la cspecializacidn,

En lo que respecta al bachillerato, una vez cumplidos los enafro afios imi-
ciales, se impone una bifurcacién: ciencias y letras o humanidades. De esta
mancra el bachiller fendria la oportunidad de orientarse edémoda y seguramen-
te eon una preparacién més s6lida y definida.

Existe ya una culfura argentina; existe una pedagogia argemtina y por
ende a fravés de la cnsefianza de ia Hisforia Argentina, como niecleo central,
haillaremos la unidad en todos los eielos de la enseiianza media. La Historia
estudiada siempre en funeién de la Historia Argentina, seri el instrumento
de nexo en lag distintas ctapas de la evolueién edueativa del adolescente y del
joven, relacionada con la instruceién primaria. La Historian Argentina puede
ser el trampolin para cixprender el estudio de cualquier aspecto de la historia
universal.

Desde otro punto de vista, si sc congidera la historia como cieneiag huma-
nista (ecuyo método es el de la “comprensién”, segfin Dilthey), hallaremos en
ella el mejor espejo donde sc refleja el espiritu humano; el estndiante tendrd
gn la historia el mcjor medio “formativo”, podrd apreciar ¢l esfuerzo de los
pueblos en las disfintas époeas y en los distinfos escenaries; podri apreciar
el desarrollo de las instituciones, sistemas, artes, filosofia, y ademés, encontrar
los hombres arquetipos que darin la pauta moral para la conducta del adoles-
cente fronte a los hombres y a los hechos.

Ahora bien, si la historia se adopta eomo una de las disciplinas comunes
para todos los ciclos de la ensciianza media, c¢l eriterio gque debe primar al
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impartir log conocimientos debe ser distinta en los dos eiclos: en ek eiclo bésico
ser - presentacién de los hechos, con un sentido puramente desecriptivo, de
anélisis. En el superior, realizada la aprehensién de los hechos, se encarari el
estudio desde el punto de vista explicativo; explicando y analizando las cau-
sas y la génesis de los liechos historicos. En una palabra, en el eiclo superior
se ensefiard historia inecursionando en el campo de la filosoffa de la historia.

K1 Castellano puede ger considerado como diseiplina de unidad en los dis-
tintos ciclos, tanto come asignatura instrumental como formativa. En el plan
de estudios en vigenecia para el eiclo basico de las escuelag normales y colegios
nacionales, el Castellane se estudia con eriterio acertado al presentar esta
disciplima en forma ciclica, pero es insuficiente el nfimero de horas eon que se
imparte en los distintos cursos. Iin los afios superiores debiera intensificarse
el estudio de la gramitica y el estilo, en funeién de las grandes obras literarias,
prestandoe afencién a la evolucién histérica del! idioma. La base del estudio
del Castellano deberd ser siempre la lectura comentada y explicada, la redaec-
eién en clase, los ejercicios orales y trabajos de anflisis vy critica de los cld-
sicos de la lengua. Como culminacién del estudio del Castellano podria adoptarse
un curso de lingiifstiea o de graméfica histérica para lograr las noeiones fum-
damentales de su desenvolvimiento a través de las distinfas épocas.

La duracién del ciclo bésico comin para el bachillerato, magisterio, es-
cuela téemica y eseunela de comercio, estas dos dltimas conservando lag asig-
paturas especificas, se establoceri por un periode de enatro afos. Serd
obligatoria, como la ensefianza primaria,

A muestro criterio todas las ramas de la ensefianza media deberian abar-
car dos periodos; el biasico, de cuatro afios comiin a todos, con la execepciin
de las asignaturas especiales de las escuelas de comercio y escuelas téenicas, )
v el superior do dos afios para el bachillerato y ¢l magisterio, y de tres afios
para las otras dos ramas. ;

En la poblacién argentina, una preparaeién lograda con la obligaforie-
dad del eielo basico seria lo ideal, pucsto gue ello ineidirfa directa ¥ profun-
damente, en lo soeial, econdémico y eunltural del pais. Con un plan de estudios
hasado en diseciplinas formativa y culturales, se eursa cmande el desarrollo del
individno llega a ese periode fan complicado, dificil y wvariable gne comstitu-
ve la adolescencia y el objeto fundamental de la ensefianza media en la for-
maecién del muehacho o la muchacha qne ha dejado de ser nifio o nifia re-
quiere una atencién mis delicada aifn que el propio infante,

Tin este lapso de cunatro afios, profesores y padres de los alumnos tienen
la posibilidad de descubrir orientaciones y vocaciones mis aun aquellos qus
fracasen por una u otra razén al iniciar el ciclo superior pueden encauzarse
sin tropiezog por agunella preparacién que méas inclinacién tengan.

La ensefianza media necesita tener un espiritu propic y una finalidad
intrinseca y, aunque es continuaciin de la ensefianza primaria, no puede ser
mirada como una prolongacion o complemento de ésta. Debe ser de formacién,
desenvolvimiento de la personalidad de acuerdo econ los valores propios del
adolesecente y los intereses u orientaciomes gue rigen la evolieién cultural, so-
cial y econdémica de nuestro pais.

Del profesor Enrique Juan Pierini Director de la Escuela Industrial de
Metén (Salta).

En lo que a las escuelas industriales respeeta, opino gqne el aeinal ciclo-
bésico, de dos afios de duracién, no contempla €l interés del que desea abra-
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zar una carrera de cardcter téemico, pues concebide como es l6gico eon un

afio de introduceién, comfn a todas las especialidades, el tiempo que resta
es absolufamente imsuficiente para realizar tan siquiera un medioere aprendi-
zaje de la especialidad. Si a lo expuesto todavia es dable agregar que el
95 o/o de los estudiantes que cursan el ciclo-bisico, no le es posible coutinuar
con los restantes, mes encontramos frente a un nifio, que fué a la escuecla y
que por falta de capacidad y experiencia no llena ninguna funecidn.

Por las causales apuntadas, ereo que un ciclo-bdsico no puede aceptarse,
eon menos de tres afios de duracién, de los cmales dos se dedicarian o la
especialidad, y un superior de cuatro, con el que el estudiante obtendria el
titulo de téenico. Del primer ciclo saldréin obreros especializades y completando
los dos, se formaria un profesional,

Respecto al primero, opino que seris de eardctor formativo o de conoei-

micntos téenico-bisico fundamentales, con programas de estudios mis ele-

mentales y cnecaminados hacia el oficio, en donde resulta imprescindible agre-
gar la teenologia de la especialidad en segundo y tercer afios, como materia
tedrica. y

En lo que a la obligatoriedad del eiclo-bisico vespeeta, diré que me pare-
ee que podria darse cabida con éxito en el ciclo superior téenico, a log que reali-
zaran el eiclo-bisico en los colegios nacionales, nermales y comerciales, por-
que lo indudable e indiscntible, para encarar con éxito todas laz cuestiones
de la vida, cualquiera sea su indole, es poseer una base, que también la da la
cultura general adquirida em los colegios mencionados. De ello da cuenta la
pran cantidad de ingenieros gne iniciaron sus estudios con el titulo de ba-
chiller que en nada se diferencian en la prictica, con los que lo obtuvieron
ingresando con ¢l de téenico.

Del profesor Carlos Priante, Rector 'ﬁal Colegio Nacional de San Isidro.

Desde el punto de vista diddetico, diversas causas influyven en los alnm.-
nos para que no estudien en la forma debida ¥ en la medida necesaria,

Una de las méis importantes es el eambio de modalidad en la ensefianza,
¥ se propone solucicmarla adaptando loz métodes y programas a la cducacién
psignica del mifio. ’

Bl alnmno debe ser sometido a nna actividad mental de manera que la
adquisicién de los conocimientos se haga sobre la base de razonamientos.

Una accién emergente del prafesorado debe determinar la trabazén de Jos
eonocimientos que se imparten en cada ecurso.

Se deberi imiciar al alumno en el arte de estudiar por una aceién eon-
junta v concordante de los profesores, y para ello habri que valerge de todos
los elementos psiguicos y biolégicos para encauzar la actividad consciente y
volnntaria del estudiante.

Del sefior Marie Manuel Nieves. Profesor de la Tscuela Nacional de Co-
mercio de Nneve de Jnlio (Bnenos Aires).

Sugiere agregar, a Jas asignaturas del cielo bésico comfin, Mecanogriafia,
Estenografin y Contabilidad “materias netamente précticas, pues sélo requie-
ren ejereicios mecénicos diarios sin oeupar para nada la mente”,

Ventajas: Los alumnos, sobre tode aguellos que abandonan estudios, sal-
drian con capacidad suficiente para desempefiarse en la industria y el co-
mercio. :
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El ciclo bisico deberia durar “cinco afios para poder desarrollar todos los
conocimientos con comodidad y suficiencia®.

Curso de ingreso vy preparatorios a las Facultades:
Podrian funcionar en un edificio comin, en las grandes civdades donde
bhnbieren varias Facenltades, con asistencia obligatoria.

Orientaciones educativas de caracter general:
Inculcar desde la nifiez el amor al préjimo y la caridad.
Formacién moral por medio del ejemplo de los précercs.

Unidad didictica y formativa:
Explicacién y repeticién. Ensefiar a confeccionar resfimenes,

Contacto con los alumnos fuera del aula. Tolerancia. —Consejos—. “Dedir-
les las notas para que les sirva de guia”.

De la sefiorita América Posse Querejeta, profesora de Filogofia del Cole-
gio Nacional de Tres Arroyos.

Ciclo Bésico: comifin. Duracién, 4 afios, con mayor dedicacién a Geografia,
Historia Argentina y Castellano. A ésta, 6 horas semanales, incluyendo Lite-
ratura preceptiva.

TFormacién de la personalidad del alumno con el fin de fortalecer su res-
ponsabilidad y despertar la necesidad de la bésqueda de un ideal.

Del sefior Horacio Fernando Ruiz Diaz, Director de la Esenela Industrial
de Mercedes (Buenos Aires).

El ingreso a la ensciianza media debe hacerse tinicamente atendiendo a las
modalidades y aptitudes de cada joven.

Los programas de ensefianza, tanto tebricos como practicos, han sido siem-
pre preparados considerando los puntos que comvieme estudiar, pero olvidando
proveer el tiempo miuimo necesario para sn desarrollo. Por ello creo que:

a) Es imprescindible determinar lo mis exaetamente posible el afio mini-
mo lectivo.

b) Debe determinarse el contenido fundamental de cada programa cuyo des-
arrollo resulte imprescindible, sefialando separadamente el conteunido
complementario,

¢) Los programas dc las asignaturas de formaecién general en todos los
colegios secundarios, tanto normales, nacionales, iéenicos, comercia-
les y cspeciales, deben ser los mismos en ¢l primer eciclo, que podria
ser de dos afios, para que la formacién moral de los jéveues argentinos
sca uniforme por lo menos en la primera etapa de la cnsefianza secun-
daria. El mismo pre-aprendizaje podria extenderse a ostos dos aiios,
en tal forma que ese trabajo manual del primer ciclo en las Hscuelas
Normales (Seceion varones). Colegios Nacionales, ete., sea ensefiado
con un programa uniforme como eu las mismas Hscuelas Industriales,
que podrian faecilitar esa prietica en sus talleres. Las escuelas Pro-
fesionales facilitarian en la secci6n mujeres. Todo ello serd la Dbase
quizé, para un principio de la unificaciéu cultural que debe existir,
como lo expresara el Excmo. sefior Presideute de la Repiiblica General
Perén, a los docentes en la audieucia del 14 del corriente: “Iam cui-
tura debe ser uniforme y general para todos los argentinos™.
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d) Los programas de las materias afines en la ensefiamza sccundaria, de-
ben prepararse em fal forma que se relacionen y complementen entre
si y ademds con los de 6° grado de la emsecfianza primaria, suprimiendo
lo superflno, evitando las repeticiones innecesarias de un mismo te-
ma y eoordinindolos para que no haya lagunas entre un eurso y otro.

Estas medidas y previsiones permitirin, en opinién del suscripto,
la coordinacién didéctica de la ensefianza primaria con la ensefianza
media, eon probabilidades de éxito.

Del sefior Guillermo Tula, Tnspector de la Direccitn General de Ensefianza
Primaria (Capital).

Bugiere la estructuracién de un ciclo bésico de tres afios, comin 2 todas
las ensefianzas. El ingreso seri sin examen, sobre la base de una némina de
alumnos que egresan de 69 grado, por orden de méritos, hasta cubrir los asientos
disponibles. Este ciclo buscari la formaei6n del carfieter nacional teniendo
como disciplinas centrales Latin-Castellano y Religi6n-Moral; ademds Historia,
Geografia, Ciencias Fisico-Mateméticas y Naturales, Bstética (Dibujo-Caligra-
fia) y el conocimiento de un idioma vivo. Aprobado el ciclo bésico el alumno
pasard a un segundo ciclo de especializacién, de 3 a 4 afios de duracién, debiendo
mantenerse al término del mismo nna proeba de seleccién y el examen psico-
fisico para los aspirantes al magisterio y profesorado. Los que optan por una
carrera nniversitaria ingresardn directamente a las facultades sin examen de
ingreso. en los planes de todas las especialidades de este segundo cielo se in-
¢lnird el estudio filoséfico y la Religién y se dard preeminencia a la Moral
Civica.

Sugiere también nn aprovechamiento mejor coordinado de la experiencia
didfietica del profesor en ejercicio y upa mueva y racional orientacién de los
docentes que aspiran a la actividad de la catedra, mediante el establecimiento
de cursos de metodologia general y particular y dc¢ psicologia diddctica, que
podrian funcionar en el periodo de vacaciones y en distintas zopas del pais.

Estima proveehosa: a) la intensificacién de la educacidn fisica y de prée-
ticas higiénicas entre los jévenes de ambos sexos que cursan estndios secun-
darios; b) la realizacién de excursiones de estudio y c¢) el intercambio de mate-
rial diddetico entre loz establecimientos de ensefianza.

Del sefior Luis Guillermo Thomas, de la Escuela Industrial de Lnjin (Bue-
nos Aires).

Propone: Inclusién de 5 horas de Cultura Espiritual en el Ciclo Bésico
de las Escuelas Indnstriales, suprimiendo otras tantas de Taller, y recurriendo
al preaprendizaje primario. I.as 5 horas estarian a cargo de un profesor espe-
cial o de los profesores o maestros con que cuenta la Tscuela y comprenderian
Misica comentada; Versificaci6n libre y Oratoria; Teatro y Bailes Regionales;
Filosofia Aplicada e los problemas de la Vida; Comentarios en ¢l Hogar; Urba-
nidad y Sociabilidad.

En los cursos superiores las actividades culturales serian desarrolladas por
¢l Club CUolegial, con la presidencia del director de la escuela. El autbr ho
considera mecesario el bachillerato completo, comfin a cualgqnier ensefiahza; pero
estima que, en este momenfo, nn bhachillerato de 2 afios seria la mAs acertada
de las solueiones.

Finalmente, considera indispensable el establecimiento de una docencia
especialmente destinada a las Escnela Industriales.

De la sefiora Adela Y. de Villafafie, Directora de la Esenela Profesional
de Mujeres N? 3, de la Capital Federal.
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Propone: Implantar un CICLO BASICO, de un afio de duraeién, con inclu-
sién de materias comunes para todos los ciclos de la ensefianza media y ma-
terias afines con las manualidades que se imparten en la ensefianza téenica.
En este curso la alumna debe deeidir la especialidad que elige para continuar
el SEGUNDO CICLO de capacitacién del alumno en la especialidad de su
eleccién, con ensefianza de materias afines con la ensefianza téenica,

Propone asimismo la CREACION DEL INSTITUTO NORMAL PROFE-
SIONAL, para formacién del cuerpo directivo y docente de las Esecuela Pro-
fesionales de Mujeres.

De la seflorn Elvira C. de Vigliani, Tnspeetora de Enseiianza Secundaria y
Normal. :

Estima que la Hacnela Media debe dar: 12 un tipo de enseflanza igual
para todos. 2 una ensefianza preespecializada. Esta organizacién debe {ener
en cuenta las caracteristicas y profnndas transformaciones que se producen
en la adolescencia. Ello acredita a la Escuela Media una finalidad indepen-
diente de todo otro grado de la cnsefianza. Ni post-primaria ni pre-universita-
ria. Debe ser upa educacién humanista por excelencia con nna hasé comfn
para toda especializacién profesional y cientifica. Tl sistema escolar compren-
deria: a) ensefianza pre-escolar, b) Iscuelas Primarias. ¢) Escuelags medias de
educacién para adolescentes en las que se realizaria la cultura bésica, la
formacién histérico-social, la formacién ecientifiea y la lengiiistica literaria.
d) Eseunelas de especializacién.

De la seforita Oirila Sosa Villanueva, profesora de la Escuela Normal “Jo-
8¢ Maria Torres” de Parani.

Propone un CICLO BASICO: con “cuerpo directivo y docente completa-
mente independiente de la ligazin formativa de que aetden frente al futuro
maestro bachiller”,

Concentraeion de horas del profesor del Cielo Bésico.

Implantar en el Ciclo Bésico, obligatoriamente, “la formacidn de aptitudes”
deducidas “Sobre la capacidad de cada alumno, mediante ficbas individnales”.

Fichas en Ciencias: Los profesores de Ciencias dejarin constancia, en
fichas, de sus opiniones acerea de la capaeidad para investigar, razonar, or-
denar trabajos de cada alumno.

Fichas en Lotras: Los profesores en letras harian lo propio.

Fichas en Edueacién Estética: Tendencia natural y gusto artistico. Faci-
lidad de audicién en Misica. En Ejercicios Tisicos, disciplina e interpretaciém
de la materia,

Libreta de trabajo que el alumno presentara al finalizar el fitimo término
leetivo, ante una comisién examinadora. Una copia de cada ficha debe figurar
en cada libreta de'trabajo como medio de estimulo y snperacién.

Terminado el 3er. afio del Ciclo Bisico ¢l Cuerpo de profesores formard el
concepto de cada alumno para “determinar asi ante los padres el juicio que
ba merecido su hijo a fin de que le pueda elegir una carrera’,

“F1 personal del Ciclo Bfisico, como docente, no debe intervenir en las
pruebas de ingreso al Curso de Maestro”.

Ingreso al Bachillerato: rendir una prueba de capacidad.

NOTA. — Los cducadores y entidades edncacionales que deseen. intervenir por eserito en
las sctividades de la Sociedad Pedagégica Argentina, pueden remitir sus trabajos
¥ conclusiones al presidente de la Comisién Organizadora, doctor Juan E. Cassani
(Bartolomé Mitre 3540 - Buenos Aires).

R
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Ministerio de Educacion de la Nacion

SOCIEDAD PEDAGOGICA ARGENTINA

PUBLICACION N°¢ 5

Reunion del dia 1° de diciembre de 1949

— A primero de diciembre del afio mil novecientos cua-
renla ¥ nueve, e reune por quinta vez lo Sociedad
Pedagigica Argentina, bajo lo presidencia de §. E.
el sefior Ministro de Educacion, doctor OSCAR IVA-
NISSEVICH, para tratar el siguiente

ORDEN DEL DIiA

1. — Asuntos entrados.

12

. — Consideracién de las conclusiones redactadas por la Comisién Organiza-
dora acerca del tema: “LA UNIDAD DE LA ENSENANZA MEDIA”.

(-]

. — Eleceién de asuntos a estudiar durante las vacaciones para ser conslde-
rados en las primeras sesiones piblieas del afio 1950.

4, — Clausura de las sesiones del afio por 8. E. el sefior Ministro.

— A las 18 y 30, dice el

Sefior MINISTRO. — Queda abierta la quinta y dltima sesibu del afio,
de la Sociedad Pedagoégiea Argentina. Tiene la palabra el doctor Cassani.

Sefior JASSANI. — Después de la reunién tltima, y de acuerdo con el pe-
dido del sefior Ministro, se hicieron llegar a la ‘Comisién varios trabajos cuyos
resfimenes fueron incluides en la Publicaciéon nfunero cumatro.

Hecha la edicion, han llegado otros que la Comisién incorporard en las
publicaciones préximas, por lo menos en resumen:

Bl sefior Lmis J. Martin, profesor de la Escuela Monotécmca de las Heras,
en la Gobernacién Militar de Comodore Rivadavia, sugiere la conveniencia
de que se realice una cncuesta acerea del problema de la ensefianza general
en esas escuelas, sobre la base de ver sl conviene mantenerla en manos
de un maestro o encomendarla por lo menos a dos. La Directora de la Escuela
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Normal de Adaptacién Regional de San Isidro, de Catamarca, Sra, Alda V. Nie-
derle de Bagin, remite el texto de un trabajo suyo sobre la nueva educacién ar-
gentina, es deeir, sobre la forma en que ella ve que puede realizarse ¢l propé-
fito de llegar a Ja formacifn integral de los argentinos hion educados, como lo
quicren el Exemo. sefier Presidente y el sefior Ministro. Es un interesante tra-
bajo de indole tebriea, cn el que se plantea el problema de la educacién, desde
distintos aspectos, sus factores, soluciones, ete. Mds que solnciones de tipo le-
gislativo, encierra uu planfeamiento y una solucién de tipo doetrinario.

El Inspector Téenico Tngeniero Andrés Carlos Rey, remite un trabajo re-
lativamente extenso en el gue aborda distintos asuntos vineulandos eon la en-
seflanza primaria, media y especial superior. Tn lo que atafie o la ensefianza
media, 1z Comisién ha estudiedo sus econelusiones en la parte relacionada con
¢l tema de la scsién de hoy. El sefior Horacio Fernando Ruiz Diaz, Dirkctor
de la BEscuela Industrial de Mercedes i(Bs. Aires) complementa sus colaboracio-
nes anteriores con un proyeecto de distribuneién de las asignaturas del ciclo ba-
sico.

La sefiorita Laura Elena Garcia, de Cérdoba, remite una serie de guutos
de vista relacionados con el valor formativo de algunas disciplinas de la ense-
fAanza media vy con la forma de acrecentarlo.

La sefiora C. P. de Pefialoza, de la Capital, envia una seric de conclusio-
nes de orden general sobre la misifn formativa de la enseilanza media y la
unidad de la misma.

Son estos los trabajos rceibidos durante los dltimos dias.

Deseo informar asimismo a la Asamblea que la Direceién de Ensefianza
Agricola del Ministerio de Agricultura de la Nacién ha designado al sefior Ins-
peetor Oficial Mayor, Ing, Agr. Segundo HE. Heredia como representante de
la reparticién en las reuniones que celebra nucstra Sociecdad y los Minigterios
de Eduoeaeidn de todas las provineias ya han contestado, v, por las personas
de los sefiores Ministros, han manifestado su interés especial por las conclusio-
nes que de aqui salgan. Algunos Ministerios han pedido auuencia para repro-
dueir en sus drganos ofieiales lus eonclusiones de los trabajos que la Sociedad
Pedagdgica publica.

Han salido al extranjero lag publicaciones y ya llegan nuevos pedidos, y
{ambién algo que auwmenta la respensabilidad nuestra. La Direceién de Ense-
fianza Primaria de Colombin pide a la Sociedad Pedagégica informaciones so-
bre la realidad educativa argentinag y sobre algunas soluciones eoneretas nucs-
tras vinculadas al problema de la ensefianza primaria. Informo a la Asamblea
oue la Comisién, en esos casos, contestari acerca de Jos puntos que erea pue-
de contestar e iudicard a los inferesados las oficinas jplblicas que puedan
corresponder para ¢l requerimicnto de otras informaciones. Nada mds.

Beflor MINISTRO. — Como Uds, ven, scfiores consoeios, por lo que acaba
dc expresar el doctor Cagsani, y por los comentarios que estas reuniones sus-
citan, estamos en el buen camino y nuestra responsabilidad crece todos los
dias porque nos miran los ojos de mnchas personas, que parecen indiferentes,
pero que, en verdad, directa o indirectamente se vinculan al problema naeio-
nal e internacional. La agitacién del mundo estd diciendo que la humanidad
actual estd satisfecha. Busea un camino y, naturalmente, no hs de buscar un
eamino de destruceién, sino de equilibrio. Crco que si hay, en ecste momento,
una organizacién humana quc vaya buscando cse equilébrio desde hace tiempo
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es, precisamente, la nucstra. En Ia que esti wmiés cerca de ese equilibrio. No
conozco ninguna otra, salvo las pequefias naciones ndrdicas, de otra modalidad,
de otra cultura. D¢ una cultura milenaria.

Me decia el sefior profesor D. Yesuino Alburquerque, que acaba de legar
de Sueecia, que alli han Ilegado a un punto en gue se puede deeir que “no vi
mds”, porque casi todos los que viven alli, viven de la misma manera y saben
Ia mismas cosas. El desnivel es pequefio, se refiera ya a desnivel intelectual,
moral o fisico, es deeir: que lo que se puede otorgar como informacién, lo que
se puede promover para la generalidad, va se ha hecho. Queda sélo eso que
siempre nos marca definitivamente la existencia de Dios, y es que él ha sembra-
do las diferemcias en una proporcién suficiente como para que se mantenga
esta sctividad permanente en busca de una superacién espiritual, ya que las
otras tieneu un limite prefijade. En' ese sentido llamo la atencién a la Asamblea,
porque este afio hemes trabajado un pocgo. No séle me reficro a la Sociedad
Pedagégica, sino al Ministerlo en general, a todos Tds. que lo representan de
distinta manera, con interés, con responsabilidad. 8i hemos trabajado un poco,
el afio que viene tendremos que trabajar mucho mas. En primer lugar, porque
es el afio del Libertador; en seguude lugar, porque va {enemos suficlente
sedimentacidn, en mnuestro econoeimiento ¢ informaeién reeiproca, para poder
saber gue debemos aleanzar las seoluciones mis cercanas y proponer las de lo
méis lejano. '

Hablibamos hace pocos dias, exactamente el martes, con los miembros de
la mesa dircetiva de la Sociedad Pedagégica, de que debiamos fijar con pre-
¢isién una ortentacién, no sdlo en la unidad informativa para el mmayor ni-
mero de argentines dentro de lo que llamgmos el eciclo medio, la patte miedia
de la ensefianza, sino también en la carrera total del lhombre, para que entre
2 ta lucha por la vida a una edad temprana. Que pierda a los 22 afios comno mixi-
mo Iz tuteln ofieial del colegio y de las nniversidades. No podemos segulr exten-
diendo log enrsos en forma tal de que un hombre Nlegue a log veinticineo, a los
veintiséis, a los veintigiete afios; a recibirse de médico, de ingenicro o de
téenico es decir cuando se le haya pasado una gran parte de la vida.

Hay que acortar el plazo, Los alomnos de las instifueiones militares y
eclesifsticas, entre los veinte y los veintidés afios asumen la Tesponsa-
bilidad fofal, Sosfenemos que ¢l joven argentino dede estar formado y listo para
afrontar la vida a log 22 afios como miximo. Dobe ser responzable ante la so-
ciedad, no sélo por su mayoria de edad, sinc en ¢l sentido de que sea capaz
do ganarse por si solo la wvida. Por otra parte, hay que perfeccionar un sistema
por el cual en ese tiempo, desde gue empieza en la escuela primaria, hasta los
22 afios, debe acumular, no s6lo conneimientos y una formaeisn de su espirifu,
sino elementos econémicos, que le permitan llegar con un ecierto capital Gtil al
momento en gue tienme sn titule habilitante.

Y como ahora, en este wmomento, en las ingtituciones militares no se reci-
ben mfs militares de los que hacen falta, eom cllos se eubren precisamente
eada wna de las vacantes, asi deben culirirse los cargos civiles, eon promociones
esealonadns de los distimtos cursos, dentro de un régimen mas amplio, si se
quicre, menos equivocado, sin duda, que el actual, en el que nunca se sabe
eudntos médicos, cuéntos ingenieros hacen falta, cuantos profesionalse
hacen falta. Asi nos encontramos eon frecuwenfes desequilibrios que erean serias
dificultades. Todo eso se puede prever si se piensa anticipadamente, especial-
mente en el grupo de los maestros.
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Como el hombre es un animal politico y que razona, debemos tratar de
encaminar todos nuestros prineipios, todas nuestras acecioncs, a que haya una
ordenacién tal que, por lo menos, el que quiera superarse alcance el medio de
lograrlo cou el menor nfimero de sonpresas y dificultades. Lia mayoria de los
muchachos se quejan, y con fundamento, de que fienen que recibirse pricti-
ecamente, & los veintieunatro o a los veintiséis afios, sobre todo en las earreras
universitarias, ¥ de que s6lo eutonktes pueden salir a busearse la vida. De modo
que poeos han alcanzado el equilibrio sino a los treinta, treinta vy dos o treinta
¥ cinco afios, es decir, cuando la juventud estd pasando, aunque la pro-
longacién de la vida sea ya término medic, de veinte afios para la mayoria
de los paises civilizados, gracias al progreso de los conoeimieutos médicos, El
periodo enfre los treinta ¥y einco y los euarenta afies sucleu ser el mejor, Tn
los Estados Unidos, se dice que la vida empieza a los cuareuta. Es, como decia
el profesor Poppen, que a los treita afios, él ganaba seteuta y seis délares, que
son setenta y seis pesos nuestros, bien cortitos, “That was cruel”. Eso era cruel.
Pero eso era la realidad, Se easé ganando setenta y seig ddlares, y vivia en el
hospital. ¥ se fué desenvolviendo, y hoy es una de las figuras nacionales de
los Estados Unidos e internacionales en el mundo de la uneuroeirugia, eomno
ustedes saben.

El nivel alli es diferente. Las dificultades de vida son tremendas, la com-
petencia extraordinaria, y, si a nosotros se nos presenta un panorama de paz en
nuestra Repiiblica, de posibilidades inmensas, de riquezas extraordinarias e
inexploradas, podemos configurar un pais de gente que viva como en ningfn
otro pais del mundo.

En Noruega, Suecia, Dinamarca, Irlanda, pequeiias zonas verdaderamente
organizadas, se alcanza a vivir una vida equilibrada y no hay diferencia eutre
la célula obrero y la célula presidente, para poner los extremos en la jerarquia
politico-administrativa, Hi no hay diferencia en cuanto se refiere a c¢ultura
general, comida, vestidos, diversiones, y habifacién, hay sin embargo una pe-
queiia diferencia en lo que se¢ refiere a preparacidn y a las condiciones intelee-
tuales de cada uno de sus sujetos. Hay diferencias pequeiiisimas, pero hay
diferenciag, vy la diferencia fundamental est4, naturdlmente, en la jerarquia
de la responsahilided a la que he aludido al empezar a hablar.

No quiero distraer la atencién de ustedes, pero les entrego, como primera
meta, la del afio préximo, que serf el afio de la alfabetizaeién del pais. Es uua
campafia decidida que ya estamos planeando como homenaje principal, no apara-
toso, sino efectivo, al general Sau Martin. Cousistird en dejar al pais alfa-
betizado ¢n el afio 1950, cosa que seri fieil de lograr si nos empefiamos todos
v ponemos nuestro deseo y nuestra voluntad al servicio de esa idea. Hstdn nn
poco dispersos los analfabetos, pero no tan dispersos como para no poder borrar
esa mancha negra. Seria interesante que fuera ol nuestro el primer pais del
mundo que afronta el problema con seriedad y quiere, de verdad, solucionarlo.

[Para qué insistir ante ustedes acerca de cuinto aumenta el poder adqui-
sitivo, el valor econfmico de un hombre, con relacién a gue sea 0 uo analfabeto.
Todos ustédes lo conocen. A medida que se perfeceiona el conocimicnto de cada
habitante, mejora su posicién econémica, lo que puede probarse con estadisticas,
bien conocidas. Es evidente gque mo hay mas que recordar eso, para tenerlo
presente, y saber que, enauto mis euriquecemos nuestro conocimiento y nuestra
preparacién, mas valemos econémicamente.

Entonces: Afio Sanmartiniano, afio de m#s trabajo para nuestra Sociedad
Pedag6gica, para nuestro Ministerio de Educacién, en esa campafia pedagigica
dedicada como homenaje miximo a la alfabetizacién del pais.
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En seguida, un Congreso de Ministros de Educacién de tode el continente
ameriesno, quo ya habia sido planeado para este afio, pero que por divorsas
razones no se pudo realizar. Esti planeado para el mes de agosto.

Estamos entonces, sefiores, en la primera etapa: alfabetizacién., Para que
después podamos hacer comentar, como bemos propuesto, la Constitueién Justi-
cialista, ensefiar los principios que han determinado &l pais a votar y aprobar
esn Constitueién que, naturalmente, debe divulgarse, primero a los que no la
han entendido, y después a los guo mo la conocen por no haberla leido ni una
sola vez.

A medida que va pasando el tiempo y uno relee y vive cada uno de sus
articulos, resulta més evidente que no admite discusién on este momeuto. Esta
Constitueién nos afirma que estamos en el buen camiuvo. fe podrin eorregir
detalles, pero no la linea fundamental, intermedia, entre el capitalismo opresor,
el eapitalismo trustificado, deshumanizado, y la otra teoria cconémica en boga,
que es el capitalismo de Estado. Es decir, que entre dos ecapitalismos extremos
opone nuestra linea, la linca intermedia de equilibrio entre las dos, o sea, lo
que llamamos eceonomia social. El capital al servicio del pueblo, y no el pueblo al
servicio del eapital. Entre el capitalismo de Estado, y el que nosotros padeci-
mos, el de Wall Street, estd el nuestro, el de la economia gocial, el gue en ver-
dod ha de segunir triunfando, si es que la organizacién aetual de la sociedad
persiste,

Pasemos ahora a considerar el punto primero del orden del dia: “Conside-
raciGu de las conclusiones redactadas por la Comision Organizadora acerca del
tema “La unidad de la ensefianza media”.

Para que no los canse la voz del doctor Cassani ni la mia, pedivé al sefior
SBeeretario General que tenga a bien leer.

Vamos a leer por pirrafos y después hardn ustedes las objecioucs que
correspondan.

Sefior CARLOS FRATTINI. — (Leyendo): La SOCIEDAD PEDAGOGICA
ARGENTINA considera que la cnsefianza media de todo el pais debe gunardar
unidad en su accién formativa general. En esa aceién debe hallarse compren-
dida la formacién de la juventud argentina de acuerdo con los fines estable-
cidos por la Constitucién y el Gobierno Nacional.

Para el cumplimiento de los objetivos a que se refiere la precedente con-
elugién conviene:

1) Intensificar el principio de unidad formativa que rige en algnmos
ciclos de la ensefianza media y generalizarlo a los demés.

2) TUnificar el coutenido minimo general de la ensefianza media de acuerdo
eon las signientes bases:

a) FORMACION LINGUISTICO-LITERARIA: Manejo correcto de la
expresién hablada y eserita. Conocimiento de la produecién més
destacada dc muestra literatura naeional

Unsa lengua extranjera moderna.

b) FORMACION CIENTIFICA: Matemfticas; elementos de eiencias
biolégicas y fisico-quimicas,

¢) FORMACION HISTORICO-SOCIAL Y DE LA CONCIENCIA NA-
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)

8)

9)

CIONAL: HElementos de Historia Universal y eostudio partieular
de la historia patria; Geografia general y partieular de la Re-
puiblica Argentina; Formaecién ecivica; formacién de la conciencia
de la soberania y de los deberes inherentes a la defensa nacional,
¥ de un alto espiritu de justicia social.

d) FORMACION RELIGIOSA Y MORAL: Religién y moral, de acuer-
do con las leyes que rigen la maferia. Formacién de una clara con-
ciencia de los deberes para con Diocs, la familia, la patria y la
humanidad,

¢) FORMACION ESTETICA: Dibujo; elementos do cultura musieal
¥ canto; formacién de la enltura artistica; conocimiento de la
produceién artistica de! folklore naeiomal,

£) FORMACION FiSICA: Cuidado de la saiud, la higiene y la segu-
ridad. Edueacién fisica en armonia con la formacion general

g) TORMACION PRACTICA: TUna ensefianza de tipe practico, de
acuerdo con lag caracteristicas y nccesidades de la zona en que
funcione ¢l establecimiento. (Meecanografia, estenografia, agrieul-
tura, ganaderia, maunualidades, técricas, ete.).

h) FORMACION FEMENINA: Preparacién para el hogar en todos
los eursos de mifias. Aprendizaje tedrico-practico de ciencias y aries
domésticas.

Mantener el ciclo béisico de tres afios, previo a los estudios del baechi-
llerato y del magisterio, ¢ incluir un contenido formative minimo eomidn
en lag orientaciones de la ensefanza media de earfieter téenico-profe-
sional o artistico donde mo resultare conveniente la implantacién de
dicho cielo bisico.,

Proeurar que la aceién formativa de tipo comin se cumpla ea todos
los establecimientos de ensefianza media que funeionen en el pais.

Generalizar a todo el pais Ja implantacién de cursos vespertinos o
noegfurnos para obreros o empleados donde, ademds del perfaceionamien-
to previo de la especializacién de eada alumno, se realice una labor
adecuadya que contribuya a la verdadera formacién cultural del hombre
argentino.

Estudiar la coordinzeién de los programas de los primeros cursos de
la ensefianza media y de los tltimos grados de la eseuela primaria, a
fin de que la unidad formsativa se inicie en esta @ltima y se cumpla
sin interrupeién en los dos eciclos, V.

Bstudiar las caracteristicas y necesidades del adolescente argentiuo,
en general y en eada zona del pais, a fin de atenderlas en la medida
de lo posible y contribuir con efieacia a la formacién de sun perso-
nalidad y a su orientaci6n yocacional.

Bvitar, en eunanto sea posible y no impligue una excesiva prolongacién
de los estudios, la especializacién prematura de los alumnos,

Cuidar, en los cursos superiores de la ensefianza media, la continuaeién
de la labor formativa general iniciada en el cielo bésico y dedicar
particular interés a la formacién de la juventud en directa relacibu
con los problemas fundamentales de la vida argentina,
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10) Intensificar la coordinacién didfdctica de la labor de los profesores de
cada eurso y todos los eursos de cada ciclo.

11) Orgaunizar, con caricter de ensayo, cn algunos establecimientos, el
régimen de profesor-jefe de curso para el primer afio.
12) Intengificar la labor orientadora y unificadora de la didactica de toda

la ensefanza media, a fin de obtener ¢l mayor aprovechamicnto po-
, sible del sprendizaje de cada materia en la formaeion de la cultura y
la diseiplina espiritual de los alumnos,

13) Considerar el problema de la unidad de la ensefianza media eunando se
modifiquen los plancs de estudios para la formacién del profesorado.

Sefior MINISTRO. — Sefiores profesores: como ustedes ven, se traia, en
realidad, de una perfeceién de los programas actuales. Siempre hablamos de los
nuevos planes, de los nuevos programas, y, como se ha dicho desde que yo tengo
uso de razén, los cambiamos a menudo sin lograr una experiencia atil. Por eso
hablibamos el ofro dia eon algunos sefiores miembros de la Comisién de la
Soeiedad Pedagbgica y deciamos que haremos lo mismo que estamos haeiendo
en la ensefianza primaria, o sea que trataremos de mejorar dentro del esqnema
de la organizacién lo que ya cstd hecho, y acentuar y poner énfasis en las cosas
que ereemos que tiemen mis traseendencia. Al hablar de nuevos programas
hemos tenide en cnenta gune la gente es misoneista y gne suele decir: “Otra
vez reformas, otro programa, es una confusién”. La gente tiende a mantenerse
siempre en una rotina. No es fheil incorporarla al movimiento, enalquiera sea
el desplazamiento que sc busque, y mencs incorporarla con empefio y entnsiasmo.

La gente se mueve venciendo la ley de la inereia y esta ley se cumple con
mas efeetividad en lo psiguico que en lo fisico, Se cumple de una manera fatal.
dntonces, lo mejor es —hablibamos eon el doetor Cassani y eon los miembros
de la Comisién— poner el énfasis en lo gue surgicra de estas reuniones de
todos log profesores, directores y entusiastas de toda la edncaeién piiblica.
Que eada maestro ponga énfasis en la materia que estamos sefialando como
mas trascendente, en la formacién sobre todo. En la ensefianza primariz, lo
que se refiere al lenguaje, v en lua secundaria, lo gne se refiecre a las materias
formativas, redueiendo poco a poeo y limitando ese extraordinarie nfimero de
belillas que hay en todos los programas, para disminuir los temas menos impor-
tantes y aumentar los mis importantes.

Creo que con lo gue hemos hablado ya en estas einco rcuniones tenemos
una orientacion bastante precisa y se han rennido ideas suficientemente firmes,
para que tengamos una oriemtaeién, yo no digo una linea rceta, pero si una
eaile reeta, em la gque podamos movernos com ciertn amplitud.

De todas maneras, se ha leido cn general este anteproyecto gue someto
a la diseusiém de la asamblea, y ofrezeo la palabra a cualquiera de ustedes
que desee hacer uso de clla.

Tiene la palabra el Padre Dann Obregén, Tamblién la selicibé la sefiorita Re-
yes 381 ¢l Padre desea cedérsela...?

R, P. ERNESTO DANN OBREGON. — Con mucho gusto, sefior Ministro.

Seiior MINISTRO. — Entonces, sefiorits; sirvase subir a la tribuna para
que tengamos oportunidad de escucharla. Le damos ecineo minutos, como a
todos los expositores.
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Seifiorita LAURA REYES. — Como profiesora de castellano me intercsa
esta unidad que la Comisién Organizadora de la Sociedad Pedagégica quiere
introducir en la ensefianza media y me parcce que los asuntos, més bien los
temas, del programa de Castellano, debian estar relaciouados con los programas
de geografia. e historia.

Por ejemplo, yo dicto el primer curso de Castellano en una escuela secun-
daria. Y en el primer afio de Geografia se¢ trata de la geografia de Orviente. Y
en Historia también creo que hay algo de historia de Oriente. Ya eso es una
cierta unidad. Pero en Castellano ne tenemeos un solo tema que pudicra ilus-
trar y formar una conciencia en el alumno accrea del significado de la poestia
¥ la cultura del Oriente.

Yo he propucsto, este aflo, que se incorporara cnfre los temas de lectura,
un cuento de “Las mil y uua neches” que pudiera ilustrar a los alumnos
gobre esas pequenas cosas que solamente estdn concentradas en un cueuto,
o en la leetura, porque en geografia se habla, en general, de la parte fisica,
pero ol medio humano no e¢s mencionado, ¥ ¢l alumno lo deseconoce, Podriamos
llegar a ese comocimiente por parte del alumno si en esa tarea contiiramos
con la colaboragién de la literatura regional, aunque a veces tropezamos com
¢l inconveniente de las malas tradecciones que conspiran contra nuestra en-
sefianza del idioma y contra la parte catilistica.

Otra sugerencia que podriamos hacer y que veo que la Comisién no ba te-
nido en cuenta, es la cuestion de la implantacién del teatro. Ea cierto que en
ia educacifn periescolar se contempla este aspecto que a mi me parcee muy
educativo, sobre todo para las alumnas que serdn maestras, ya que el alumuo
tomu actitudes al declamar en los didlogos, al actuar en comedias. Se pone en
protagonista, en actor, no solamento de tendencias morales, sino también esté
tieas. Su formacidén adquiere soltura, medios de expresién, en fin, toda una
cantidad de facultades, de habitos diremos, gque van a favorecer sobre todo,
a las alumnas que van a ser maestras, Es cierto qne en la periescolar sc
contempla este aspecto.

Sefior MINISTRO. — ;Me permite pua interrupcién?

En el apartado e) del anteproyecto leido, en su punto 2% cuya lectura
posiblemente sc¢ ha hecho un poeo ripida, ya se dice: “TFormacion estética.
Dibujo; elementes de cultura musical y canto: formacién de la cuitura artis-
tica; conocimiento de la produceiédn artistiea del folklore mnacional”. Quieré
decir que, aunque mo estd especificamente determinado, se incluye o sc puede
incluir el teatro, en el tema “formacién de la eunltura artistiea”,

Sefiorita LATURA REYES, — Ye preferiria que se especificara, No itene-
mos especificadas en los programas las obras lque pueden representarse. Y
como el tiempo eorre rapide ¥y el programa hay que cumplirlo, seria
oportuno que en los temas u obras que se geflalen, sean inclnidos. Podria haber
una novela, eomo actualmente, y una obra de teatro para ser analizadas en
elase, de modo que todos log alummnos, o mejor dicho, las &lummnas de primer
afio, se formen en esta cultura literaria y artistica, y para poder formar a esas
alumnas que no tienen condiciones, porque la escucla ha de ser formadora
de aptitudes ¥ condiciones. En la labor periescolar se¢ toman aquellos glumnos que
tienen més disposicién para el featro. Los ofros quedan relegados.

En cambio, si la ensciianza del teatro es obligatoria, las profesoras de cas-
tellano podriamos formar habitos y ocupaimos de aquellas alumnas que tienen
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menos disposiciéu, y sacarles su timidez para la exposicién, porgue el teatro
a cllag les gusta y fomau interés y tal vez entonces, puedan corregir vicios
de expresién y de deseuviolvimiente. Nada mds, sefior Miuistro.

SBefior MINISTRO. — Tiene la palabra el sefior Mollura.

Sefior PEDRO MOLLURA. — Previamente quiero expresar, en mi carie-
ter de presidente del Sindicato de Ingenieros Agréuemos, mi complaceneia por
la acertada medida de cousfituir una Sociedad Pedagoégica y brindar al sefior
Ministro y a las auntoridades educativas del pais, todos estos conceptos bésicos
sobre ensefianza media, labor que he podido apreciar a través de mi modesta
capacidad de jefe de ensefianza agricola de la Proviucia de Buenos Aires y que
veo que se ha logrado hacerlo de manera muy atinada.

Acabo de venir de un Congreso de investigaciones en materia agrondmieca,
realizado en la vecina y hermana Repiiblica Oriental del Uruguay. Al hemos
concentrado en una ponencia todo lo que se consigue con la ensefhanza agri-
cola, que es lo que mos inferesa a los ingenieros agrémomos, ¥ que interesa tam-
bién fundamentalmente en la politica econdémica del pais.

"~ {Para mno abusar en consideraciones, y nada mis que para hacer uso de la

oportunidad que brinda la Sociedad Pcdagégica, quisiera insinuar, con Tes-
pecto al ine. g) del punto 29 del anteproyecto de lus conclusiones leidas, acer-
ca de “Formacién prietica’”, gne me parece que en las agrupaciones de las
egpecinlidades se confunden los métodos o los caracteres de la especialidad
con la espeeialidad wisma,

Entieudo que puede haber una especialidad en lo comereial, en lo indus-
trial, en lo agrario, y que dentro dc la especialidad general podria caber nna
orientacién técnica, efte. segin la materia. Sugiero, por consiguicnte que eu
la subdivisibu se diga, entre paréntesis, comereial, agraria, industrial. Po-
dria aclararse: ¢n su faz téemiea, manual, prictica, etc.

Es la fmiea modificacién que a “grosgo modo” me permito insinuar.

Sefior MINISTRO. — Muchas gracias, Tiene la palabra el Padre Dann
OUbregdén.

R. P. DANN OBREGON. — Sefior Ministre y sefiores asambleistas: mi
aplauso es totalmente sincero al adherirme a las conclusiones de la Sociedad
Pedagogica. Me parece que son conclnsiones terminantes, serias, de una gran
modalidad formativa, que e¢s lo que se pretendia en estas reuniones, Aqui se
tiende, en estas piginas, a la auténtica formacién de las personas,

Sin oposicién de mninghin género, debemos dar el aplauso total a estas
piginas tan sencillas, que mos han trausmitido,

(Surge a la faz de la tierra, una nueva y gloriosa Nacion! (MUY BIEN!
APLATUS0S).

Yo ereo que, en lo que respecta a la unidad, hay que tener cuidado a
algn peligro, porque unidad cxcesiva puede ser chatura. Enfonces, agqui esta-
mos hablaudo de unidad, unidad, unidad., Hay un peligro: que esa unidad sea
una igualdad total, que iguale a tedo el mundo, que no deje iniciativa indi-
vidual, que a los directores, y a los rectores, y a los profesores los tenga
demasiado inelnidos dentro 'de esa igualdad total, y entonces lleguemos a esa
chatnra que nace de la falta de energia y de la falta de entusiasmo. Hstoy
pensando que hablo dentro decl pensamiento del sefior Ministro. Recordarfn
ustedes cuando el afio pasado el sefior Ministro encargd que cada profesor



http:ingenier.os
http:pOllcnc.ia
http:concentra.do

05—
SOCTEDAD PEDAGOGICA ARGENTINA 19 de diciembre de 1949

hiciera un programa individual, lo cual fracasé porgue mo se cstaba preparado
para ello. jNo es werdad, sefior Ministro? Convendria insistir.

Dobo insistir en otra cosa, cuya raiz eg pedagigiea. Saben, sefiores, gne
la mnacién pedagdégica per excelencia, es Suiza. ;Por qué Suiza? Porque alli es
un florecer continuo de experiencia. Las escuelas alpinas, las escuelas nuevas,
todas estin alli continuamente lanzando y proponiende nuevas experiencias,
las cnales sirven después para el mundo entero, especialmente en nn pais como
el nucstro, seflor Ministro y sefiores asambleistas, en el enal yo ereo que el
nivel medio del estudiante argentino es superior a ofros paises. Sea eucstién
biolégica, debido a iz eruza deo sangres, sea cuesfién psicolégica, por entusiasmno
de pais nuevo, sea por la bonhomia espiritual del argentino, que tiende a ser
pacifico ¥ pegado a su casa, y que no se cuida de muchas cosas que lo perfurban.

El ambiente medic argentino imtelectual cs sumamente clevado. Enfonecs,
aprovechando en esa forma, unidad eon variedad, iniciativas individuales,
partieulares, recogidas aqui y alli, podremos llegar a cosas sumamente grandes
Yy gananciosas para nnestro pais, sefior Ministro.

Otro punto que yo no puedo dejar de callar, como pequefio recuerdo a mi
estimadisimo amigo, el doetor Cassani, es qne aqui se han olvidado del Ilatin.

Seflor CABRBANI. — Aqui, en esfe anteproyecto, estamos pensando en todas
las esecuelas medias del pais: las de agricultura, las de arfes mecinicas, las de
obreros talabarteros y en lo que tiene que haber en todas ellas. Y hemos re-
dactado uno de los pérrafos que permite la subsistencia de la ensefianza del
latin en los ciclos bésicos que ya existen. No lo hemos olvidado.

R. P. DANN OBREGON. — Queria que quedsra eonstancia. No era mala
inteneiém.

La experiencis recogida del latin es muy maravillosa este afio, y profesores
de castellano han notado los beneficios spenas comenzada esta ensefanza. Ofro
asunto lmportante, mi estimado sefior Presidente de la Socicdad, es la parte
que dice “Literatura nacional”. ;Por qué tencmos sdlo nacional? zNe podriamos
ampliar un poeo la literatura espafiola, castellana y nacional, y hasfa la lite-
ratura universal con gradaciones o ejemplos?

Sefior CASSANI. — No hago objeciones. S¢ puede agregar,

R. P. DANN OBREGON, -— Tin lo que respecta a la formacifu gemeral,
va que hemos repetido tanto y tantas veces lo del “hombre argentino bien
edueado”, gpor qué no se insiste ya aqui, como ocn un asunto fundamental, en
que todo profesor, maestro, en cualquier circunstancia, tieme la obligacién de
ser educador? Educador de su alumuo, cuidadoso de sus maneras, de su pre-
sentacién, de su forma de ser, comedido, hasta elegante, sefiores, hasta delicado,
hasta delicado en su lenguaje delante de los profesores. Si juega el alummo en
¢l patio y pasa delante un profesor, que le diga: “Buen dia, sefior profesor”;
dejarlo pasar, no aftropellarlo; cuidar la salida del colegio por las calles, en
una palabra, todo lo que significa una edueacién de buenas maneras, de cos-
tumbres y tal wvez, de urbanidad.

Sefior CASSANT. — Por razones de elegancia, no hemos puesto el detalle
preciso; pero hay una conclusién que habla de acentuar las instrucciones y adop-
tar las medidas necesarias para lograr la unidad y obtemer mayores resuliados
en la disciplina espiritual. s el punto doce, en el que estd, en cierto modo,
implicito fodo esto.
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R. P. DANN OBREGON. — Enfonces hemos coineidido, sefior Cassani.
Tal vez seria cémodo ponerlo explicitamente, aungue no sea mneessaria la
forma detaliada, abiertamente sincera, rotunda, que usamos agui, en familia.

Seficr MINISTRO. — El apartado doce se refiere a la cultura y diseiplina
egpiritual de log alummnos. Se puede incluir también las buenas maneras, hi-
bitos, ete.

R. P, DANN OBREGON. — Seria interesante,

Termino eon un voto de aplauso para el trabajo de la Comisién. ¥ pediria
que, de ser posible, no se interrumpieran hasta abril estas reuniones, para
trabajar en alguna forma durante el periodo de wvacaciones.

Sefior CASSANI. — ;No nos deja descansar en enero...? (RISAR).

Sefior MINISTRO, — Nos estamos adelantando a las posibilidades del fu-
turo. Por eso yo atribuyo una gran importancia al anuneciado programa de
altfabetizacion. No se trata solamente de que, con motivo de la creacién de la
Comisién Nacional de Homenaje al General San Martin, se realicen actos
espectacnlares o vistosos, que satisfaeen momentineamente...

R. P, DANN OBREGON. — Exactamente, sefior Ministro.

Sefior MINISTRO. — Sin exigir una eosa conereta, de acuerdo a lo que
surgird en la primera reunién de la Comision Nacional de Homenaje —que serd
el lunes préximo—, trato de sugerir otras ideas en el mismo sentide, ¥ apro-
vechar esa gran fiesta nacional para poner énfasis en tal o cual aspecto de la
ensefianza, para que el ideario Sanmartiniano entre en el espiritu de la Nacidn.

R. P. DANN OBREGON. — Quicro subrayar con lipiz rojo de entusiasmo
las palabrag del sefor Ministro sobre alfabetizacién.

Sefior Ministro: donde se puede ecaptar experiencia acerca del analfa-
betismo en la Repiiblica Argentina, ¢s en el Ejército, en los Regimientos con
clases bajo bandera. Yo le he preguntado al teniente primero de la’ Compaiiia
de nn regimiente con asiento en Tueumén: “Sefior teniente primero, zendntos
de los ciento veinte hombres de su compafiia cstin aprendiendo a leer?”. Me
contesté: setenta y cinco. Repeti la pregunta en Campo de Mayo, ¥ en algunas
compafiias habia veintieinco hombres. En otras, treinta. Por consiguiente, su
palabra, sefior Ministro, de que el homenaje al Geueral San Martin se conere-
tari en una campaifia de alfabetizacién, son dignisimas de aplauso. (APLATSOS).

Pero no olvidemos una sugestién que le dny yo al sefior Ministro: yo sé
lo que quiere la obra en que estamos empefindos, cémo se ha favorecido por
todog los medios la pequefia obra que arrimamos a la oficial eon las escuelas
particulares. Ha favorecido a las eseuelas partieulares del Norte y del Sur, a
esas escuelas que han abierto picadas en la formaci6u de la Argentina. Favore-
ciendo asi esas cseuelas particulares peqneiias, aun de seglares, se podria llegar
a la solueibn.

No es posible que una maestra, que estd lejos y se acuerda que es maestra
después de casada, y ve que hay siete o diez muchachos que no saben leer, no
puede ella reunir a csos muchachos gquc no saben leer y decirle al Inspeetor:
Vea, sefior Inspeetor, yo en mi easa reino a ecsos muchachos y les doy clase
de primero, segnndo v tercer grado. 3 El Estado, no me puede ayudar con algo?

Ahi habria una gran solucién del problema de la alfabetizacién. Nada
més, sefior Ministro.
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Sefior MINISTRO. — Han pedido la palabra los seifiores, Inspector Sinchez
Barros, Arturo Arias, de los CUentros de Orientacién Profesional, ¥ luego el
sefior Enrigue Mayochi. &

Tiene la palabra el primero de los mombrados.

Sefior SANCHEZ BARROS. — Yo podria decir, como en el verso del
Dante: “e gnindi uscimo a riveder le stelle”, porque yo creia que estas estrellas
que estoy leyendo ahora, mo iban a salir en forma de cosmos de una especie
de caos en que veia que flotaba toda nuestra discusisn alrededor de los temas
propuestos por primera vez.

Yo no he estado presente en la diltima rcunién de noviembre pasado, pero
¢n La Rioja, donde me hallaba, se conocian las actividades de nuestra Soeciedad.
Y yo estuve por formar alli una filial; pero una “siesta” —qne alli son largas—
leyendo el folleto, vi que todos los colegios dependientes del Ministerio eran
afiliados natos de la Sociedad. Entonees me dije: para qué voy a poner albarda
sobre albarda. Y alli quedd ¢l proyecto. Pero en la Escnela Normal de La
Rioja ha gquedado puesta ]a semilla. Si bien los estaintos de constitneifn de
la Sociedad no fijan los articulos, ni partes, ni eapitnlos, alli quedé formada
la idea de una espccie de atenco para comentar lo que se haga aqui. Por su
parte, los profesores disentirin lo que les infereso y lo comunicarin a la
Sociedad cuando lo crcan conveniente,

Bien: asi ha sido mi impresién de hoy, como guien ve surgir del eamos cl
cosmos. Este es el eosmos, que no merece sino aplausos. El Padre Dann Obregén
me ha ganado por la mano en cnanto se refiere al latin, sobre el emal gueria
hablar, y al conocimiento que debe tener el estndiante nuestro de la liferatura
espafiola, porque la raiz de nuestra lengua y de nuestra literatura, no esté
en nnestro subsuelo, sino en nn subsuclo de allende el mar. Esa tradicién no la
pedemos cortar, sino que, como muy bien decia mi macstro Amado Alonso, la
podemos y la debemos recanuder y mantener,

En cuanto al latin, ereo que soy el ifinico inspector de ensefianza secunda-
ria que ha visitado clases de profesores de latin. He observado que la materia
no se ha dado con las exigencias, con el rigor qne gqueria la Comisién, formada
en parte por dos profesores universitarios (el Padre Dann Obregén no estaba
hasta hace poco en esa Comisién). No se ha dado porque, elaro, todos los princi-
pios son dificiles, Hay que crear una tradicién de la ensefianza que desde hace
cincuenta afios se ha abandonado. Sin embargo puedo afirmar que la materia ha
tenido éxito. Y en otro hecho veo yo los beneficios de esta ensefianza, alimento
un poco fuerte —médula de ledn, les advierto— para nuestros muchachos de pri-
mer ziio. No es cosa fieil. Tampoco lo es para los mismos profesores que han to-
mado a su cargo, a pesar del titulo universitario, el dictado de esta materia. Ese
hecho es que he observado que los profesores de castellano estn queriendo apren-
der el latin, sefior Ministro, porque los que no han tenido esa enscfianza cn su for-
macién, ven que les falta una base muy importante para el conocimiento de su
idioma. Y después que solamente sabiendo el latin es posible adquirir una idea
de la evolucién del idioma, y de sus formas literarias, desde luego,

Clare que la primera base, la que trata del contenido lingiiistico literario,
estd bien, porque se refiere al contenido minimo general. El latiu seria un con-
tenido dentro de lo parficular de ciertas ramas de la ensefianza media.

De todos modos, yo voy a pedir desde aqui que s1 se piensa en uus nueva
distribucién de materias en el plan de estudios, no se suprima la ensefianza del
Jatin. Que se la mantenga y se trate de ver qué es lo que resulta dentro de
unos afios. Como dice el Padre Castellani en nn libro muy interesante sobre
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Ia reforma de nnestra ensefianza secundaria, no hay cosa peor en los planes que
la falita de continuidad. Estar continuamente cortando, es lo més ruinoso que
pueda aconteeernos.

Tl dltimo punto, que dice que se debe “considerar el problema de la unidad
de la ensefianza media, cuando se modifiquen log planes de estudio para la
formacién del profesorade”, no por ser el ltimo es el menog importante. Para
mi, es muy importante. Encarar tal uuidad de la enseflanza media —lo de
unidad, a pesar de las objeciones del Padre Dann Ogregén, me parcece que
més ge refiere a una unidad de orientacién que a una unidad que sofoque la
iniciativa—, tal unidad, deeia obliga a encarar la formacién del eduecador.

En la escuela primaria tenemos una esenela Normal que, mis ¢ rienos
uniformémente, forma el magisterio, En la ensefianza media no tenemos esa
nnidad, Tenemos universidades, institutos especiales, eseunelas Normales que
forman profesores secundarios. Ahora me han dicho —yo no lo 86 oficialmente—,
gue las escuelas Normales de profesores vanm a modificar el plan. Si a los
muestros les exigimos seis afios de estudio, a un profesor de ciencias y letras,
no 1o podemos formar con tres afios mds.

Sefior MINISTRO. — La formacién del profesorado, sefior Inspector, esta
contemplada en el articulo séptimo del proyecto de temas para el afio proximo.

Sefior BANCHEZ BARROS. — Entonces no digo nada. Esto cs cuanto yo
queria manifestar, distrayendo la atencién de los presentes.
De nuevo quisiera repetir las palabras del Padre Dann Obregén, y felicitar
l a la Comisién Organizadora, empezando, naturalmente, por el duefio de la
iniciativa, por el sefior Ministro, felicifacidu que se extiende 2 cada uno de
| log integrantes de la Asamblea; y mo regateo el aplauso para nosotros, que
:' hemos participado de este hervor de ideas, y a todos los rectores, directores y
| cducadores que desde cl interior han movido la pluma, se han desperezado, se
; han interesado por cstos asuntos, Nada més.

I
: Sefior MINISTRO DE EDUCACION. — Muy bien. (Aplausos).
I
|

Sefior FRATTINI. — Perddn, sefior Presidente.

L Queria informar al sefior Imspector Barros quec cn ¢l punto séptimo del
temario para el préximo periodo de scsiones de la Sociedad Pedagédgica, cstd
precisamente ezo de la formacién del profesorado, y la inclusién del tema mog
gignificard, a todos nosotros, una obligacién de preocuparacs por fraer algnna
cosa nueve sobre el particular.

Seilor MINISTRO, — No tanto nueva como huena.

Sefior FRATTINI, — Ya, en forma personal, descaria que el sefior Inspector
se detuviera dos minutos sobre lo que acaba de deeir, acerca de que, si el
curso del magisterio comprende seis afios, no puede quedar en tres cl curso de
formacién de profesores eu letras y ciencias,

COreo que es una inguietud que debe generalizarse e intensificarse para ver
si concuerda com las ideas que tenemos o si efectivamente mnos trae una nueva.

HSefior SANCHEZ BARROS. — Voy a ampliar mi pensamiento, sefior Se-
cretario General.

Yo, en realidad, Io que quise decir ¥ quizi no dije, es que no podemos man-
tener la carrera del profesorado con tres afios, como estd ahora estructurada,
aungque yo quisiera que en lugar de tres, fuesen cuatro. Llevando la especiali-
zaeién del magisterio a seis afios, podria gnedar en tres el cielo del profesorado,

~
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pero no con la distribueién aetual. Eso s lo gque guise decir, pemsando sohre
tedo en el plan aetual.

Sefor FRATTINI. — Muchas gracias.
Sefior MINISTRO, — Tiens la palabra el sefior Arturo Arias.

Sciior ARTURO ARTAS, — La obligacién, por lo visto, parecc ser la de
congratularnos por lu feliz creacién de esta Imstitueiéu, quo nos brinda la opox-
tunidad, qus no se ha tenide jamaias, de que los educadores con inquietudes, los
que hemos llegado no por easualidad, siuo por voeacitn, podamos expresar nues-
tro pensamnienio ceon la solvencia necesaria de todos aquellos que se hicleren
maesiros porque lo desearon y porque sirvieron, ¥y no por casualidad,

Van con este exordio mis felicitacitones a lag anforidades, por eso mismo que
qaeabo de decir.

Leyendo esta resolueién, observo econ un poquito de extrafieza, modesta por
cierto, de que se habla sélo obsolutamente de formar, Aqui sc dice desde los
puntes a) hasta h): Formacién, formacién, formaecién. Las modernas ciencias
pedagdgicas mundiales ya no concretan el éxito de la educaeion en el coneep-
fo de formacion, Yo entiendo que tanie méas importante que formar, es svifar
que se deforme. Creo que nosofros cataremos todos de acuerdo. Pero para esto
de evitar que se deferme, es preciso dar un golpe de timén a nuestros planes
de ensefianza. Pero por sobre todo, ereo que lo imprescindible seria mas que
nada, tender o afender a la formacién de persomal espeeializado.

Babemos que se ha impuesto en los Gltimos tiempos una parte nueva de la
ciencia de la edueacifn, que cs la orienfacién educacional. Muelos paiscs se
nos han adelantado bastante, pese a las inquietudes gque hemos tenido, que
no nos han escuchado, por eso deeia que méas importanie que fornar, es evitar
gue se deforme.

Y wvamos a concretar, al fin. Sabemos cémo llegan los nifios a los esfu-
dios secundarios, Llegan por casualidad o por pélpito, ¥y ni la casualidad ni
el palpifo, es wvoeacién; o por comssjos falsos, egoistas o regalados. INinguno
llega sabiendo a dénde quierc llegar. Ningin nifio llega al cclegio comereial,
sabiendo qué ha de hacer, qué le van & cxigir, qué va a aprender en &l Lo
sabe luego, lo aprende lucgo. El fracasc es lafente. Mas que latente, scguro,
Vemos entonees coémo el nific estd abandouado, absolutamente inmerso en un
maremagnum de probiemas, Perc esto de fracaso parece una palabrita bordada
con una nnbe negra. Pore fiene algo mis. Tiene wvarias nubes. El fraeaso
profesional, el desacierto del nific en la eleccién de su carrera, arrastra
al dssaceriado; tieme una gran traseendencia social, porqus sl fracasado es un
ser que, méis de una vez, va a eacr en el delifo, Las estadisticas muesfran, fria,
pero elocuentemente, gne la mayoria de los delineuentes han sido, evidente
¥ efectivamente, profesionales fracasados en su profesién. Han side profesiona-
les en los cuales el primer fracaso los ha saeado de su profesidn y los ha
llevadoe, primeramente a un delite que pude ser ocasional y altimo, pero luego
se ha perfeccionado en esa carrera delictuosa, ¥ se ha convertido en un nuevo
profesional: en profesional del delifo.

Yo crco que la orientacién eseolar educacional es absolutamente necesaria
v debemos legar a tener profesionales que se ocupcn de ella.

En log eolegios secundarios sabemos en qué estado se eneuentra ¢l nifio.
El nifio no conoce el sistema; no conoece z los profesores; csti acostumbrado
al sistema benigno y de eomprensién de la escuela primaria; y posiblemente los
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macstros tengan dosis de comprensién mayores que la de los profesores, y ese
nifio se eneuenfra a obscuras. Entiendo que seria 1ntil que, en ecada colegio se-
cundario, cnalquiera sca su indole, tratdndose de salvar esos paquefios proble-
mas que pueden tener o derivar consecuencias, se impusiera un jefc de eurso,

‘pero que mo fuera ni mun profesor de literatura ni de castellano, sino un pro-

fesor cspecialmente dedicado a los problemas del conocimiento de ese nifio pi-
ber, prépuber, incluso més alli, de adolescente, qne estd plagado de problemas
de orden biologico gue lo llevan a la incomprensién més absoluta.

Sugiero dos cosas, en consecuencia: primero, la implantacién de la orienta-
¢ién educacional, o de la orientaeién escolar, como se la quiera llamar, en los
cursos secundariog. Sugiero, ademdis, que en la formacién del personal de pro-
fesores se tenga en cuenta la designacién de unm nuevo profesor, un pro-
fesor orientador, un profesor verdaderamente amigo del alumno y capaz de

resolyer cualquier cireunstancia o problema que se le pueda presentar. Nada
més.

Sefior MINISTRO, -— ‘Ticne la jpalabra el sefior Enrigne Mario Mayochi.

Sefior ENRIQUE MARIO MAYOQCHI — Para que no queden dndas sobre
lo gne pensamos, porgue es interesante definirse desde un prineipio, permitame
el sefior Ministro injeiar mis breves palabras eu la misma forma en que lo
hacia el paisanc al llegar a una reunién:

Por ser la primera vez

Que yo agui canto,

He de dar gloria al Padre, gloria al Hijo,
Gloria al Espiritu Santo,

Nosotros, que hasta ayer, en categoria de alumnos, hemosg permanecido en
contacto totdl con los alumnos y con el régimen de ensciianza, venimos hoy a
hablar ya como profesorcs sobre la base de cstadisticas que, con todo gusto,
hemos realizado durante varios afios.

La ensefianza del castellano —es posible que yo sea la primera vietima—
es deficiente eu muchos eolegios del pais. Es una realidad que hemos palpado.
Dias pasados me decia un amigo: “Enrigne, somos bastante malos cristianos”.
Yo le pregunté: jPor qué? Y me aoz:;pes‘cé:"‘Enriqne, si el espafiol es el len-
guaje de Dios, como decian los clisicos, nosotros no estamos capacitados para
hablar con Dios”. Y esto que decimos se palpa especialmente en la ensefianza
de los idiomas extiranjeros ya que no se pucde ensefiar gramitica francesa, ui
inglesa, si no se conoce la gramditica espafiola. Hemos tenido oportunidad de
sefialar profundos errores y lagunas en la ensefianza de la pramiifica de esos
idiomas porque no se la podia comparar con la espafiola; y este problema se
ha agudizado actualmente cou la ensefianza del latin. Por eso entiendo que el
castellano debe estar entre las materias fundamentales y ensefiarse a concicneia.

Pasando a la segunda parte del problema del idioma nacional, Ta literatura,
nog encontramos ¢on que a ésta sc la eusefia errénmeameute en cuanto a su
aspecto formativo. Me va a permitir el sefior orador anterior que diga que si
la ensefianza se propone solamente informar, y no formar, fracasa como ense-
nanza. Esto se dijo y se aclaré suficientemente en el Congreso Nacional, con
motiva del debate de la ley de ensefianza religiosa.

8i la enschiauza informa y no forma, desfavorece al individuo antes que
favorecerlo. Por eso consideramos, con el sefior Ministro, que es méis importante
educar que iustruir. Aunqgue, naturalmente, no estamos contra la instrueeidn,
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Sefior MINISTRO. — Pero el seflor Arias, lo que dijo, en realidad es
que habia que evitar deformaciones.

Sefior ARIAS., — Asi es. Muchas gracias, sefior Ministro.

Sefior MAYOCUHI, — Unas palabras mfs con respecto a la literatura.

No ereemos que la literatura se deba cefiir a la ensefianza de una serie
de biografias de los que han escrito obras fundamentales. No es posible, por
ejemplo, tratdndose de Cervantfes, dedicar siete clases a la biografia y una
clase para leer ¢l capitulo primero del “Quijote”, cvando no se lo pasa por alto,
porque es még facil leer el capitulo sobre la lucha con los “molinos de viento”
que es de lectura mds sencilla, Yo considero que es necesario leer las obras,
que es lo fundamental. ‘

Si me permite la sefiorita profesora de castellano que hablé en primer
término, estoy de acuerdo en que hay que vineular la ensefianza del castellano
con la geografia y la historia; pero me parece gue antes de leer el alumno de
primer afio uu relato medianocheseo (que no tiene afinidad con la cultura
oriental, porque no c¢s la expresiéu real del Oriente, que por proceder & Grecia
también tiene relacién eon nuestra cultura) me parece que, de acuerdo con el
plan que tenemos aqui, seria mis interesante leer a los alumnos para relacionarlos
con el problema geografico-histérico, “Camperas”, de Jerénimo del Rey, o
“Nuestras Malvinas”, del profesor Juan Carlos Moreno, aqui presente. Con eso
confribuiriamos a la formacién de la conciencia de la soberania nacional, del
amor por las cosas nuestras.

Sobre: ese aspecto importante de la literatura guisiera hablar méas pero la
hora no me permite seguir, ya que el seflor Ministro estd haciéndome sefias
de gque el tiempo concedido a cada orader estdi terminando.

Sefior MINISTRO, — Tione la palabra la sefiorita Alicia Alonso.

Sefiorita ALICIA ALONSO. — Es apenas una ligerisima observacion que
deseo hacer y ni siquiera era mecesario que subiera a esta tarima,

Antes, cuando hablé el Padre Dann Obregén, se referia a la disciplina
de los alumuos, ¢n el sentido de que al alumno debia orientérselo en el sentido
de gue sea elegante, que ohserve reglas de urbanidad, y que cvando juega y
pasa un profesor, debe detenerse y saludarlo. Se me oeurre gue eso seria crearle
una situacién de alejamiento, diremos, del profesor, porque seria hacer mover
al alumno dentro de una serie de reglas, de normas, de prinecipios que no permi-
tirian su libertad de acecién.

También pierso que el alumno orientado en esa forma puede correr el
ciesgo de educarse conteniéndose. Soy, particularmente, el caso de una alumna
que me he educado en esa forma. Recién ahora eomienzo a2 evolucionar, porque
durante mis estudios secundarios vivi conteniéndome permanentemente. Con-
sidero que es perjudicial ¥y que es una obligacién de parte nuestra, de los pro-
fesores, evitar a nnestros alumnos los males o Jos defectos que pudimos haber
notado nosotros, en la ensefianza recibida.

Deseo sintetizar lo que quierp comunicar a ustedes y es que pido libertad
para el alumno, libertad de aceifn; que pueda expresarse abiertamente ante
el profesor, que no le pongamos normas y trabas. Asi nos acercaremos méis a
él, a sus problemas, que procuraremos soluecionar. Com ello contribuiremos al
equilibrio espiritual del alumno, cosa sumamente importante para su formacién.

Pido asimismo libertad de aceién para el profesor. Que se le deje actuar
directamente en contacto con el alnmno y gne ese eontacto no se limite a las
horas de clase, sino también tenga lugar fuera de ellas.
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Creo que debe permitirse la relacion entre profesor y alumno, en cualquier
momento; ¥, si es mnecesario, aumentar la inspeccidn en las escuelas, que se
aumente para ver qué sentide y qué 01‘ieuta(%i0nes tiene esa relacién,

Seflor MINTSTRO. — El Padre Dann Obregén pide la palabra para uma
aclaraeion.

R. P. DANN OBREGON. — A lo mejor la sefiorita se asusia un poco.
Creo que vamos a compaginar los dos la idea en esta forma: que lo corfés no
quita lo wvaliente.

Sefior MINISTRO. — Tiene la palabra el sefior representante del Liceo
Militar, profesor Galeano.

Sefior ERNESTO GALEANO. — Tengo que hacer llegar a los integrantes
de la Boeiedad Pedagdgica el aplauso del Liceo Militar General José de San
Martin. Y, por otra parfe, anunciarles la préxima entrega de muestro plan de
reformas de la ensefianza, que mno ha podide ser entregado a tiempo a la
Sociedad Pedagégica, por razoncs dc apremio en tareas de exdmensgs ¥ ofras
labores.

Ahors, eon Tespecto el artieulo 12 del anteproyecto leido que dice: “In-
tengificar la labor orientadora v unificadora de la didaetica de toda la ense-
fianza media, a fin de obtener el mayor aprovechamiento posible del aprendizaje
de eada materia en la formacién de la cnliura y la diseiplina espiritual de
los alnmnos”, me permito sugerir un agregado: “Intemsificar y “fijar” la labor
orientadora...”,

Hay algunas materias de la ensefianza media, en las cuales es necesario,
todavia, fijar su orientacién., Una de ellas es la cultura musical. Hg poco el
tiempo de que disponcmos, seflor Ministro, por eso mo me extiendo,

Por otra parte, me adelanto —aunque no esti cn tratamiento el asunto—-,
al punte tereero del orden del dia, referente a la eleccitn de asuntos o estndiar
durante las vacaciones para ser considerados cn las primeras sesiomes piiblicas
del afio mil movecientos cincuenta.

Entiendo gne cs de fundamental importaneia limitarnos al estudio serio
de la formaciéon del profesorade dc nnestra Patria, Es una eosa que no podemos
dejar de haeer en las vacaciones, Tenemos la obligacion de utilizar esas ya
eonsagradas vacaciones fitiles, nosetros, los que venimos aqui asidudmente a
la Boeiedad Pedagdgica, a trabajar en ese sentido.

Sobre el parficular puedo decir que, con motivo del anuneio de la alfabe-
tizacion del pais, que hace 8. E. y recordando palabras del sefior Frattini, eon
motivo de} Congreso de Quitandinha, donde nos hablé de unas Eseuclas Nerma-
les de emergencia, aqui en el corazén y cerebro de nuestra Pafria, en esta
cindad de Buenos Aires, hay insfitueiones que procuran titvlos de profesores
naciouales, vy euyos egresados no tienen mas enltura gencral que un sexto grado.

Quiero sugerir, en nombre de la delegacitn del Liceo General San Martin,
al gefior Miunistro, gue Ias conclusiones a que ha arribadoe la Sociedad Pedagdgica
Argentina, con las wmodifieaciouss que, supongo, ya cstarin cstudiadas para
hacerse los programas, se apliquen en institutos de ensefianza cxperimental, ya
en el afioc mil noveelentos einenenta. No podemos dejar de haeerlo. Digo en
algunos institutos, nada méis. En alguna sscuela primaria, para aquellos aspectos
de la coordinacién de la enseflanza. Asi, por ejemplo, alguna Eseucla Normal de
mujeres, porque no es posible hacer la experimentacién conm una sols pgeneracién
de varomes maestros, qne tenemos, ¥ cou ¢l eiclo basico del bachillerato.
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Esto lo inspiran las palabras del Padre Dann Obregén, dichas en otra
reunifn anterior, en que expresé que, en materia de enscflanza, —citd al padre
Castellani—, mo podemos estar corfando programas y haciendo reformas en
forma integral. Todo lo que se haga definitivo, deberd tener, a mi juieio, su
previa experimentacién. Nada més.

Sefior MINISTRO. — Tiene la palabra el sefior Van Gelderen,

Sefior ALFREDO VAN GELDEREN. — Sefior Minigtro: no quiero dar la
sensaecion de estar dando vueltas sobre los mismos puntos, distrayendo la aten-
cion de la Sociedad Pedagégiea. Pero hay varias cosas que yo he anotado, que
g8 han dieho agui, v que por el interéds que despierta el trabajo de esta Sociedad,
es ucceesario que aclarcmos, pues quedan en la versién taquigrdfiea todos los
coneeptos vertidos.

‘Hemos hablade de que la programacién del contenido minimo gencral de
la ensefianza media, era para todas las eseuclag de la Repiblica, Por eso se
dijo gue no se cspecificaba el latin en ese programa minimo, aunque después
volvimos sobre él.

Istd bien el agregar literatura espafiola, asi como en la formacién histérieo-
social, se pomen primero los eclemenfos de historia universal.

Pero, hablandoe del latin, lo qne me parece que no «debe quedar sin aclaraz,
y el sefior Ministro y el Scerefario General estariu de acuerdo econmigo, es
que ¢l sefior Inspeefor ha diche qne quizid sca el finieco Imspector que ha oido
clases de latin. 81 pensamos que es una materia nueva, que estamos experimen-
tando eon ella, ¥ nos cncontramog econ que hay un solo Inspector, segfin se

o

afirma, qne ha oido esas clases, me parece gne el punto merece la aelaracién.

Sefior SANCHEZ BARROS. — Pido la palabra.

El Ministerio ticne fres asesores, que no sen Inspectores titulares, a los
gqne se les ha encargado visitar clases de latin. Son los frez miembros de la
Comisién Asesora. Yo visito clases de latin, porque he estndiado latin. Digo
que no cstoy segnro de que mis colegas de la Inspeceeién hayan visitado también
clases de latin, pero hay varios que lo han estndiado. El Inspector, sefior He-
rrera, también sabe latin., Yo dije que crefa que cra el fimico Imspector que
visitaba clages de esa materia.

Sefior VAN GELDEREN. — Por eso yo dije que creia necesario aclarar.

Ha dicho otro expositor qune hay que evitar el estar cortando los planes.
Eso quiere decir que no es posible estar cortando los plames sin pensarlo. No
es necesario traer ese tema aqni, porque para eso creo gne existe la Soeciedad
Pedagégica. Ernesto Palacio, en un artienlo del libro La Ensefinnza Nacional,
poue el cjemyplo de que todos los Ministros de Instrueeién FPablica qnisieron
perdurarse con un plan que llevara el nombre de ellos. Nosotros, empero, no
tenemos mn plan que lleve el nombre del sefior Ministro; pero tenemos la
Sociedad Pedagbgica y debemos olvidar esos temores,

T:a Sociedad Pedagégica Argentina, creo, existe para ecllo.

No vamos a eortar sin premeditacion, sino que vamos a experimentar; y
si se demuestra que una cosa no sirve, bendito sea Dios, a programar nna mejor,

Hablando del profesorado, de los seis afios para el magisterio y los tres
para el curso del Profesorade Normal, y de la afirmacién que se ha hecho
acerca de lg insuficiencia de tiempo para la formacién de profesores, creo que
la Sociedad Pedagégica, al programar la unidad de la ensefianza, debe com-
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templar también la unidad entre magisterio y profesorado, especialmente, Pre-
fesorado Normal, en forma tal que los Qltimos cursos, o el altimo del magisterio,
sean casi directameunte preparatorios para el profesorado. Asi se lograria la
dedicacién total de los docentes a la earrera y podriamos llegar a tener wver
daderos profesores, ¥y no profesionales en la eitedra secundaria.

Esto es lo que queria decir, sefior Ministro, y las razones por las cuales
asi lo creo, ya las he expuesto.

Sefior MINISTRO. — Tiene la palabra la profesora, seifiora de Sent.

Befiorn MARTA E. DA FONSECA DE SENT. -—— Sdlo guiero decir breves
palabras para comulgar eon la opinién del padre Dann Obregén respecto al
profesor.

A mi me parece muy bien y muy correcto que el alumno tenga con el
profesor las debidas atenciones que le inspira el ascendiente espiritual, porque
debe hallar que el profesor y é]l no son iguales.

Porque si el profesor y el alumno fueran iguales, la eduneacién estaria com-
pletamente de més. Y la eduncacién no podria ser formativa.

Todos los dias, caminando por la calle Sudrez, rumbo a la escuela, me
choca el hecho de ver pasar a mi lado, blancos delantales, porque en realidad
no parece que fueran alumnas, que conversan en un mal castellane y no tienen,
va que cstamos en familia, hasta la delicadeza de saludar a su profesor. Eso
me parcee en rcalidad muy feo, sobre todo en estos momentos en que gueremos
tener tanto en cuenta el contenido formativo, el contenido humanistico, Por
esa causa, estoy completamente de acuerdo con el Padre Daun Obregén. ¥ no
solamente en lo que se refieme a urbanidad, sino a algo mis, a que la escuela,
la. ensenanza media, no solamente la media, sino la primaria, debeu tratar de
formar el cardcter. Lo que nosotros queremos, es un hombre argentino perfeecto,
¥ que tenga las caracteristicas del hombre universal, las cardcferisticas del
hombre eristiano: que sea piadoso, que tenga dominio de si mismo, que sea
perseverante, que tenga todas las cualidades morales gue dehen formar al
hombre universal.

Por esa causa, ereo conveniente que se intensifique cn la eseuela primaria,
la ensefianza moral y religiosa, lo mismo que en la escuela secundaria.

Bs verdad que nosotros hablamos muchisime. Por lo menos, yo no he tenide
oportunidad de venir a las asambleas anteriotres, pero he leide con mucho
interés todo lo que en ellas se ha dicho porgue participo ardientemente de
todos los problemas que interesan a la Sociedad Pedagégica y a la edusacitn.

Entonces, por csta cansa, me he dado cuenta de que se habla mucho del
contenido formativo, pero que no hemos colbeado dentro de é1 a la necesidad
de formar el carieter del hombre argentino. Eso es algo sumamente importante,
y uosotros debemos iutensificarlo en la eseunela gsecundaria. Me he dado cuenta
de gue hay para los alnmnos demasiada condescendencia. ¥ a propésito de lo
gue ha dicho una sefiorita gne lLahlé hace pocos minutos, que se refirié a la
lihertad en la ensedianza, & gue debe haber mucha libertad para el alummno, y
a que el alumno mo debe temer ningiin temor en acercarse al profesor, debo
decir que estoy completamete de aeuerdo con eso. Tl alummo no dehe temer
temor de acerearse al profesor, pero debe saber acercarse con Tespeto y com
urbanidad, eomo corresponde a un alummno correcto y educado. :

-

Sefior MOLLURA, — ;8i me permite el sefior Ministro!?
Sefior MINISTRO. — Si sefior.
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Sefior MOLLURA. — Sobre la formacién del profesorado, quiero decir,
gqne ol pais tiene, comparativamente con ofros paises latinoamericanos y otros
paises de! mundo, muchas Escuelas Normales y muchas Universidades y Fa-
culfades especializadas en casi todas las ramas que iutegran los programas
de ensefianza secundaria,

Una manera prictica de formar el profesorado secundario, serin la de
aprovechar a muchos de los que siguen estudios universitarios y que, paralela-
mente & su vocacién téenica, tienen predisposicién para emsefiar. Vale decir, que
dentro del proceso -de la coordinacién gue contempla hien este bosgnejo gene-
ral de la ecnsefianza, podria concebirse que ¢l umiversifario especializado en
diversas ramas del saber, gne integran la mayor parte de las materias dentro
del plan do estndios secundarios, podrd especializarse con los estudios superio-
res de las cieneias de educacidén, que también existen.

Sefior MINESTRO, — Tiene la palabra el Hno. Septimio.

&

Hno. SEPTIMIO. — Sefior Ministro: veo que va a haber reforma del plam,
Nuestros estudianbes, en 1947, estudiaron segfin un plan; en 1948, de acuerdo
a otro; en 1949, de acuerdo al mismo plan, pero con distribucién distinta, Parcce
que en 1950 habri también cambic de asignaturas. Esto, a mi medo de ver,
y hablando eon toda sinceridad, acarrearid inconvenienfes. .

Yo no hablo de los alumnos ahora; hablo de los profesores, ¥ hago un
voto, no porgue tenga un fetichismo de los programas, porque mis profesores
me cnsefiaton, como buenos anfiherbarfianos, a no feper tanta fe en los pro-
gramas, sino en los planes y en la formacién, Por es0 pido gne se conozean
con tiempo los programas, para que los profesores podamos en los meses de va-
caciones, disponernos a la didfetica y a la ensefianza de las asignatnras nue-
vas, ¢i hnbiera alguna en ¢l [ﬂan.

Y una segunda cosa, voy a propomer: ya que se hably que se pucden an-
ticipar puntos a tratarsc em las reuniones de verano o del afo préoximo, segin
resulta, yo quisiera sugerir que alguna vez se estudiara a fondo con qué
fundamento eientifico se puede jostificar la permanencia, tan vieja ya, de
nuestra divisién de siete cursos en la ensciianza primaria, Nada més.

Sefior MINTSTRO, — Sefioras y sefioves: es la hora. Hemes terminado nues-
tra reumiéu, de sewverdo al plan fijado durante este afio.

Pero no quicro ecerrar esta diseusidn y esta conversacién tan agradable,
sin hacerle notar al Hermano que, en verdad, nadie ha hablado del cambio de
programas, y menos de planes. No. Hemos dicho fodo lo contrario: que hemos

de mantencr el plan y los programas, ¥ solamente hemos #He pomer émfasis en
lo que consideraramos mis importante. Exaetamente lo eontrario.

Hno. SEPTIMIO. — Euntendia, sefior Ministro, que habia modificacién hasta
de horas de asignaturas, 8i no hay ninguna modificacién, asunto terminado,
por lo menos para mi.

Sefior MINISTRO, — No hay ninguna modificacitn.

Vuelvo a decirles que, por lag insinuaclones que se han hecho por el pa-
dre Dann Obregén v otros amigos de esta hermosa asociacién, veo que vamos
a tener reuniomes antes de lo esperado, tan numerosas o més gue éstas. Se
realizarin afin durante las vaecaciones si fuera nceesario o conveniente,

Kstamos trabajando y tenemos 1-espoﬁsabilidadcs que no podemos délcgar.

Por eso estamos actuando a ritmo de quemar etapds.
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Evidentemente, hay que hacer una especie de halance y equilibrio entre
las opiniones para no precipitarnos rdpidamente en uu eaminc equivoeado.

En ese sentido, después de una diseusién que ha temido gue desarrollarse
ceflidamente en el tiempo, pero precedida de la lectura y de la repeticién de
la leetura, la Comisién que ha tomado la responsabilidad de redactar estas
conclusiones sobre este aspecto de la ensefianza, lo ha hocho mereciendo el
asentimiento general. De manera que ya es algo. No es mucho, pero es algo
¥ 10 30mos tan ambiciosos como para ereer que vamos a resolver todos los
problemas. Dios log ha resuelto s6lo en parte.

Piensen en los desniveles tremendos de nuestra organizacién. He dicho, ¥
repito, que todavia un porcentaje muy alto de los rectores de la ensefianza
secundaria no son ni siguiera bachilleres, Todos lo saben, no es un misterio.
Para qué engafiarnos,

Partan de esa base, y después hiblenme de cultura, de urbanidad, de
cortesia. Yo he encontrado a un rector con los pies sobre la mesa y el sombrero
puesto, ¥ en una conversacién con una jpersona que no es reetor, pero que es
candidale serio al cargo, me dijo: Vea, doctor, me interesa cso de la Soeciedad
Pedagégica, porque veo que ustedes estin agarrando eultura. (Risas).

El sefior profesor Cassani ha solicitado la palabra, y se la cedo con mucho
gusto.

Sefior CASSANI, — Como viejo amigo de cumplir con el deber, en este
momento me siento obligade a cumplir uno. Hemos trabajado ecn la medida
que ha side posible. Seiior Miuistro: recuerdo haber dicho al prineipio gque no
estaba seguro de poder seguir el paso que el sefior Ministro impone a su tarea.
Pero hemos tratado de comprender la reaulidad educativa argentina, y hemos
planeado medidas que tienden a haccr marchar hacin adelante esa realidad.
La moderacién con que cstin redactadas algunas de las proposicioncs votadas
esta tarde asi lo prueban.

El deber que yo cumplo en estos momentos es el de interpretar, como tiene
que hacerlo 1a Comisién organizadora, el sentir de toda la Asamblea, y, crco
no equivocarme, de muehos docentes del pais que también pensardn lo mismo,
v expresar uucstro agradecimicnto al sefior Ministro por habernos dado Ia
oportunidad de hacer todo esto, ¥y por habernos apoyado con tanto calor y
entusiasmo.

Y voy a proponer una mocién de orden, que por razomes obvias el sefior
Ministro no puede someter a consideracién, y es que la Asamblea tribute un

voto de agradecimiento y aplauso al sefior Ministro.

— 8e ponen de pic los sefiores asambleistas.
Aplausos prolongados.

Sefior MINISTRO. — Muchas gracias o todos, y hasta el afio préximo.

— Eran las 20 y 10,
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NOTA: Se eligen para ser estudiados durante las vacaciones, a fin de
considerarlos en las primeras reuniones del afio préximo, los temas siguientes:

1. — La formacién de la personalidad en la juventud argentina.

3. — Pormaci6én cultural, social, doméstica, ete., de las jévenes argentinas.
8. — Bl problema voecacional en la juventud argentina.

4, — Tl estudio psicopedagégico del alumno argentino.

5. — La ensefianza del lenguaje en la Escuela Primaria.

6. — La formaeién del Maestro Primario.

7. — La formaeién del profesorago.

Los docentes y entidades educacionales pueden enviar trabajos y con-
clusiones relacionados con los femas precedentes, o con otros, al Presidente
de la Comisién Orgauizadora, doctor Juan E. Cassani (Bartolomé Mitre 3540,
Bnenos Aires).

APENDICE

Redaceién definitiva de los puntos del proyeeto de la Comisién Organizadora,
modificados en la reunién pfibliea.

Pnnte 19 TIne. “a”. — Formacién Lingiiistico literaria: Manejo correcto
de la expresién hablada v eserita. Conocimiento de la produceién més desta-
cada de la literatura espafiola y nacional.

Pnnto 1° Ine. “d”. — Formaeién religiosa y moral: Religién y moral, de
acnerdo con lag leyes que rigen la materia. Formacién de una clara conciencia
de los deberes para con Dios, la familia, la patria v la humanidad. Urbanidad,
don de gentes, vida correcta.

-

Resumen de coneclnsiones de trabajos relacionados con el fema tratado en
la rennién. (De econformidad con el eriterip establecido para la publicacién
anterior, se editan aqui finicamente las coneclusiones de los trabajos recibidos,
sin perjuicio de considerar méis adelante, la manera de editarlos en forma
completa).

De la sefiorita Lanra Elena Garcia, de Cérdoba. Entre las materias formati-
vas con que cuentan nucstros programas de los colegios Nacionales y Escuelas
Normales, cncontramos lus Matemiticas y el Latin por un lado, y las mate-
rins filosdfican, llamadas por algunos, ciencias morales o éticas, por su conte-
nido humano (Historia, Psicologia, Religién, ete.) por otro.

Ahora bien, el valor formativo de estas materias es diverso, como weremos
en seguida.
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Asi, por ejemplo, las Mateméticas, sélo desarrollan la capacidad mental en
el sentido de la exacfitud, pero como nada tienen que ver, con el bien ni eon
el mal, ni con la justicia o la injusticia, no llegan munca a sacudir el alma, no
plantean jamés problemas humanes, porque precisamente carecen de contenido
humano. Por esa razén nos ensefian —como dije— a pensar, cn cierto modo, # ir
(perdéneseme la expresién) ripidamente “al gramo” en las cuestiones y a no
perdernos en inifitiles rodeos de palabras,

En cuanto al Latin, tiene, como las Matemiticas, esa misma virtnd forma.
tiva, con el agregado de que siendo una materia literaria, nos trae en su len-
guaje original, ¢l pensamienfo de los viejos maestros de la antigiiedad clisica,
nos enseiia a pensar con claridad, exactitud y belleza. Su valor es por tanto
superior al de las Mateméticas.

Finalmente veamos las materias filoséficas; cudles de ellas entran en los
antedichos programas? Psicologia, Ligica, Historia de la Edncacién, Religién
Yy algung otra; cémo se las ensena? En la mayoria de los casos, eome una ma-
teria, més es decir, una informaecién més que se agrega al ya numerose cimulo
de informaciones. .. y sin e¢mbargo jcémo hacen vibrar las fibras mas intimasj
al hacer referencia a los verdadcros problemas humanos, enando estin en ma-
nos de un muestro consciente, cnando no se las ensena tratando de permanccer
neutral,

No se trata de introducir la Metafisica eomo materia de estudio, puesto
que podria correr el ricsgo de convertirse en una mwateria méis... sine que la
Metafisica imipregne, por decirlo asi, todas las muterias de estudio. No se
trata de que el profesor de Quimica, o ¢l de Figica o el de Higtoria, traspasen
los limites de sus respectivas ciencias, So trata simplemente de que ningin pro-
fesor de las materias no “hmmanas” se encierre en ella, que deje siempre plan-
teado cl problema de que mis alli de esa reacciém guimica, de esa ley fisica,
de ese acontecer humano, de csas causas segundas, hay “otra cosa que tras-
ciende el eampo de la Fisica o el de la Quimica; y sc trata de que los profe-
sores de las materias filoséficas ahonden los problemas del hombre y sn des-
tino, dentro de lo gue a eada uno le sea posible, que dojen abierta la puerta
al pensamiento, que le pongan alas al alma... Claro, ahora se plantea al pro-
blema de la formacién del profesor, ppero ese e¢s otro asunto.

Del gefior Luis J. Martin, de la Misién Monotéenien de Las Heras, Gober-
nacién Militar de Comodoro Rivadavia.

Uno de los problemas principales es la coordinacién de la ensciianza prima-
ria con la ensefianza media. Una de las opiniones cs la de que, sobre todo en
ler. ano, debe reducirse la cantidad de profesores de modo que un sélo pro-
fesor dicte las materias afines. La idea es buena, pero no nueva, yo que esti
pricticamente en ejecucién desde setiembre de 1947 en las Migiones Monotée-
nicas y de Hxtensién Cultural, en las cuales el Director dicta las materias téc-
nicas y ol Muestro de ensefianza genoral las materias “culturalos”.

Para averiguar los resultados de este sistema de ensefianza, podria hacerse
una encuesta entre los profesores de las 55 Misiones que funcionan en cl pafs.

s casi seguro que se obtiencn resultados, pucs el alumno se familiariza
con las exigencias de la eseuela media.

-
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[Para aplicar este sistema en todas las escuelas de eusefanza media los
profesores, en lugar de dos, como en las Misiones, podrian ser tres o a lo sumo
cuatro, debido a la cantidad de materias que se dictan.

Parte dispositiva del proyeeto de los profesores Félix Natt Kemper, Rector
del Colegio Nacional N® 9 y del profesor del mismo establecimiento Natalio
J. Pisano, ercando las funciones de profesor jefe de curso.

1% — Cada curso de ler. afio de bachillerato elemental —eolegios nacionales,
eseuelas normales y lieeos—, contard con un profesor jefe, al que se asiguarin
12 horas de catedra. De siete a nueve horas semanales, segiin los casos, las dedi-
card a ensefianza. De fres a cineo, la misma distribucién, se reservarin
para trabajos de orientacifn, estudio de alumnos, atenei6n de padres, cte., de
aeuerdo con el defalle de funciones del artieculo 39.

20 — Fl profesor jefe diectard en ¢l curso dos asignaturas, a las que dard
espacialmente cardicter eultural formativo. Los grupos posibles de materias serin
los siguientes:

Historia y Geografia (8 horas).

Castellano y Geografia (7 horas).
Castellano e Historia (9 horas).

Idiomas extranjeros e Historia (8 horas).
Castellano e Idioma extranjero (7 horas).

La Inspeeceidn General de Scgunda Busefianza podrd moedificar la distri-
bucién de esos grupos de materias en caso necesario, a propnesta del rector
o director del eolegio, eseucla o liceo.

3¢ — Berén funciones del profesor jefe:

a) DRepnir a losg alumnos por grupes, en eada oportunidad propicia y
fuera de las horas de sus eclases. de ensefianza, para estudiar las con-
dieiones personales de eada estudiante.

b) Dirigir los trabajos pricticos de los alumuos.

e) Ateuder personalmente a cada alummno, en easo necesario, para infor-
marse sobre sus problemas relativos a ensefianza y edueaeidu,

d) Cambiar ideags con los demds profesores del curse czda vez que sea
necesario, parx lograr unidad en la ensefianza y considerar la sitnacién
de los alumnos en particular y coordinar la realizacién de trabajos
praeticos.

) Atender a los padres que coneurran para informarse sobre los estudios
de sus hijos, y citarlos para tratar problemas de edueacién y estndio,
cuando lo eonsideren conveniente, :

£) Informar al rector o director periédicamente o cada vez que asi se le
solicite, sobre la situacién general del curso, dificultades en la ensefiau-
7a, coudiciones de los alummnos, disciplina, ete.

g) Dirigir las excursiones del curso, acompafiado por los profesores espe-

ciales de las asignaturas directamente relacionadas con ol objeto de
la visita o del viaje.

49 — Para desempeiiar el cargo de profesor jefe de curso se requeriri:
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a) Poseer titulos de maestro normal macional y profesor de ensefianza
secundaria o profesor normal,

b) Haber gjercido el cargo de maestro en escuelas primarias, por lo menos
durante diez afios. :

¢) Tener por lo menos cinco afios do ejercicio en el profiesorado secundario
en establecimientos oficiales o particulares.

d) Haber obtenido invariablemente en ambos cargos coneepto profesiomal
muy bueno.

5% — Se abrird en la Imspeecién General de Ensefianza Secundaria un regis-
tro de aspirantes a cargos dc profesores jofes de cursos, en el que se tomari
nota de los antoeedentes necesarios.

6% — Sc formardn tres comisiones de seleecién: una de colegios nacionales,
otra de escuclas normales y una tercera de liceos de seifioritas. Cada una seri
presidida por el inspeetor jefe de la seccién respectiva e integrada por un
inspector de ensefianza secundaria y dos rectores o directores de establecimientos
de la misma espeecialidad indieada -—maecional, normal o liceo—.

7% — Las comisiones, informadas con respeeto a las vaeantes existentes,
estundiarin los titulos y antecedentes de los candidatos registrados y propondran
uno para cada cargo,

89 -— Las propuestas pasarin a consideracién del Inspector General de
Ensefianza Secnndaria, que las aprobari o impugnari,

En este filtimo caso, las eomisiones propondréin nuevo candidato para reem-
plazar al impugnado.

99 — La Inspoccién General elevari las propuestas directamente al sefior
Ministro de Eduecacitn, a efeeto de los respectivos nombramientos. En caso
de rechazo del o los candidatos por el Ministerio de Edueacién, la Inspeceién
General formulari mueva propuesta de acuerdo con la respectiva comisién.

109 — Anualmente los rectores o directores elevarin especialmente a la
Inspeccién General los informes y conceptos relativos a los profesores jefes
de cursos. Si el concepto formnlado no fuera muy bueno, se designari um
inspector que observard o considerari la actuacién del profesor y presentard
informe. 8i el concepto asi formulado coincidiera con el del reetor o dircetor,
el profesor perderi sn eoudiciém de jefe y serd trasladado a ofros cursos, redu-
ciéndose el nfimero de horas de citedra a las dc ensefianza que dictaba en
ler. aiio.

De Ia sefiora C. P. de Peilaloza, de la Capital Federal,

La educaeién impartida en la Escucla Sceundaria debe ser exclusivamente
formativa, y esa unidad bnscada, no es méds que, como bien lo expresara el sefior
Delegado del Liceo Militar, nnidad de aceién entre los profcsores: “Antes que
profesores de Litcratura, MatemAticas o Historia, somos profesores de una es-
cueln determinada o de un curso determinado y debemos cumplir nna accién
coordinada conjnnta, eliminando en la mayor medida posible, todo deseqnilibrio”.
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Para formar el hombre sano de cuerpo y alma, debemos pensar en uua edu-
cacién integral por medic de las Cicncias, las Letras, las Artes v la Edueaeién
Pisica y Manual. La elave esti en dar acertadas directivas en cuanto a planes
de estudio, con mayor libertad para el profesor y mayor scleccién en el profeso-
rado y en la designacién de Directores y Reectores.

La Unidad en el Ciclo Secundario debe realizarse de acuerdo con los siguien-
tes puntos:

1) TUnidad de aceién entre el profesorado cou ¢l supremo interés de “edu-
ear” fomentando las buenas costumbres, al respeto, la justicia, el amor
y la bondad.

2) No estahblecer desde ningtin punto de vista, diferencins entre unas y
otras asignaturas. Esto erea desequilibrio concoptual en el aéunno, que
puede influir en sn personalidad futura. Todas pues se ajustarin a uu
sistema gencral de calificacion y de promoeién. Seria mds educativo
eliminar las que se consideren inttiles que establecer jerarquias.

3) Dentro de las directivas del Miuisterio de Eduesacién, dejar mayor liber-
tad al profesor para que éste pueda desarrollar su actividad con auto-
ridad personal, ajustiandose & la iudole de su alumunade (varones, nifias,
institutos religiosos, militares, ete.).

Del ingeniero Andrés Carlos Rey, Inspector Téenico del Ministerio de Edu-
caeion, :

Rememora los males de la ensefianza primaria, atiborrada de asignaturas
y de personajes, y sin una sola mencién de Dios. Luego, la escuela seeundarvia,
en la que cada profesor eree que su materia es la finica y exige una especializa-
cién que el alumno debe adquiriv en textos superiores a sn capacidad. De alli,
muchos jévenes que no obtuvieron de la escucle una formacién moral, base de
cualquier cultura, y si, muchos conocimientos intitiles. Reprueba la excesiva
severidad de los exdmenes, de resultado contraproducente para un buen niimero
de alumnos.

Propone:

1. — La estrueturacién de todas las materias, para lograr una unidad cul-
tural que aleje los peligros de la especializacién. Sefiala la ventaja de crear
Institutos de Investigaciones cientificas con el fin de coordinar los conocimien-
tos, bésicos de cualquier formaeidn cultural.

2. — La libre eleccién de los estudios; supresion de los exfimenes de
ingreso.

ad

8. — Absoluta facilidad para pasar de una carrera a ofra.

4, — Ta adopeién del trabajo del profesor Juan Carlos Zuretti, sin crear
la Direceién de Diddctica, y si un Departamento Didietico en cada una de
las Direcciones de Ensefianza.

5. — La unidad y correlacién de la ensefianza en sus diversas etapas.
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6. — La jurisdiccion del Ministerio de Edueacidén sobre toda la enseflanza
argeniina.
7. — Tres ciclos definidos; Primario; seis afios, obligatorio. Seeundsairio;

ciuco afios; con dos eielos; 12 coman y obligatorio; tres afos, 20 dos afios;
para bachillerato, para el Magisterio; especializado. Cada ciclo eompleia e
tudios.

8. — La eliminaeion de la escuela intermedia o preoparatoria, asi como los
curgos de wanualidades o voeacionales, ya gque estas materiag deben darse cn
loz ciclos primaric y secundario,

% — La ensefianza preescolar no debe scr obligaforia, solo actuard en los
cagos que sea necesaria como Ayuda sociad, por considerar a la madre un factor
importante en la formaeién del nifio.

10. — El estudio de las equivalencias, de manera que facilife la tarea al
joven, que per cualguier razén ha abandonado sus estudios.

11. — Bupregidn de los exédmenes de ingreso en todas las elapag de la
engehauza. g

12, — Unidad en la ensefiauza nacional vy provincial.

13. — LTI gobierno de la cnsehauza debe ser uunificado y simplifieado, con
la ayunda de bucnos locales.

14. — Reglamentacién uueva, dnica y total gue elimiue las ecirenlares.

15, — Nueve reglamento de cxidmenes, calificaciones y promociones, con
estabilidad, gue sea 1nico,

16, — Examen escrito para lenguas y literatura.

17. — En guinto y sexto grado se establecerd un sistema de calificaciones
¥ promociones, semejantes al del secundario, para habitnar al glumno.

18. — La implantacién upiforme del examen oral de fin de afio.

19. — Establecer las taress pricticas de cada sexo on la escuela primaria
¥ secundaria. -

20. — Considera gque para que oxista unidad y coordinacidn, los planes de

estudio deben ser estables, hasta que por lo menos se cumpla su aplicacidn
en todas las elapas de la ensefianza,

21, — 8e aprupardn las asignaturas por afinidades, existiendo un plan
regulador de las mismas.
22, — Que los programas coutemplen: el término medio del alumnado, su

formacién fisica ¢ intclectual, el tiempo gue disponen maestros y alumnos; de
maners de osuparlos y no abrumarlos; gne se rclacione con la asignatura del
curso futuro; abarvcando nociones de diversas materias afines, prineipalmente
de formacién religicsa vy moral, tendienles a lograr ademis, una educacién
patridtica,

23. — Thu programa unico para todos (exfunenes, lihres, eurso, etd.).

I sigunienfe distribucién de materins: Primer cicle comin obligatorio
tres afios: Flistoria y Geografian Argentinas, Casfellavo, un idicma, musica
(eanto), trabajo manual (de acuerdo al sexo), dibujo, matemAticas, fisica. Ma-
terias complementarias: ciencias naturales, historia general, geografia general
de continentes y paises. Nocifimes de fisica v guimica. Total: treinta horas
semaniles.

Sepundo ciclo; bachilleraso, dog afios: Latin, filosofis, matemiticas, fisica,
quimica, apatomia, fisiclogia e higiene, historia, gecgrafia, literatura, canto,
religién, cdueacién fisiea, idioma, instruseidn civiea, Total: treinta y dos horas
semanales.

En escuelas técnicas; de comercio; segundo ciclo de especializacion, fres
aftos, al cabo de dos primeros, certificados de perito mercantil. Al tereer afio,
de contador piblico.
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En profesionales; refundir divisiones, suprimir idioma extranjero y no-
ciones fisico-quimicas. i

En el primer ciclo, menos asignaturas, mayor importancia al trabajo mauual.
Segundo ciclo —dos aflos— especializacién en talleres, ;

En los industriales, armonizar, en los tres afios primeros, las asignaturas del
ciclo bésico, con las especialidades de la carrera, -

24, — Lleva & treinta horas el trabajo de las escuelas comunes, legando
a un limite de cuarenfa y dos en las escuelas industriales.
i 25. — En el magisterio, facilitar su ingreso a la mujer,
26. — Creacidn de iustitutos superiores para graduados, para aumentar sus
eonocimientos.
27. — Regular la cuestién edilicia para que facilite la funcién social de

los edificios destinados a escuela.
28. — La unidad de propésitos enire la escuela y el hogar, a fin de que
el estudiante no se vea absorbido en la escuela, sin poder ayudar en su hogar.
29, — Que los dias feriados lo sean en realidad, para poder dedicarse,
a Dios, la Patria y el Hogar.

Proyecto de plan de estudios para un ciclo bésico eumﬁﬁ,'ob]igatorio, remi-
tido por el profesor Horacio Fernando Ruiz Diaz, Director de la Escuela Indus-
trial de Mercedes (Buenos Aires).

ENSENANZA MEDIA - CICLO BASICO OBLIGATORIO
Comiin a todas lag orientaciones. Duracién: 3 afios
ASIGNATURAS:

En un turno:

‘ Horas der, afio 2do. afio Ser. afio
4 Matematicas Mateméticas Mateméaticas
2 | Hisforia Universal Historia Ameriecana Historia Argentina
' 2 Geografia Universal Geografia Amerieaua | Geografia Argenfina
2 Castellano Cadtellano Castellano
2 | Religién y Moral Religion y Moral Religién y Moral
2 | Boténica Zoologia Cuerpo Humano
| 2 | Pisica Quimica Mineralogia
2 Higiene y Seguridad Higiene y Seguridad | Instruccién Civiea
! 2 Inglés Inglés Inglés
‘ 3 | Dibujo Geoméfrico y a
Pulso Dibujo Téenico Dibujo Artistico
! 2 | Misiea y Canto Misica y Canto Miisica y Canto.
| 5 Proaprendizaje Preaprendizaje Preaprendizaje y Segu-
ridad,

TOTAL: 30 horas
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‘En otro turno:

ler, afio 2do. afio Jer. afio

5 | Preaprendizaje Preaprendizaje Preaprendizaje
2 | Educacién Fisica Educacién Fisica Educaecién Fisica y g
g Tiro .

TOTAL: 7 horas

37 HORAS TOTALES DE CLASES SEMANALES.

El régimen actual de clases en los Colegins Nacionales, Eseuelas Non'naa-
les y de Comercio es de 30 hs. semanales en un solo turno, més 2 de Edueacién
Fisica en otro turno y el de las Escuelas Industriales es de 44 hs. semanales
en total. En consecuenciz el régimen de 37 hs. semanales proyectado on este
trabajo serfa mis equitative, mAs eompleto y seguramente de mayor provecho
para todas las orientaciones de la ensefianza media. :
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