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Calendario escolar: 
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Materiales y sus propiedades. 

Matemática: 
Relaciones y proporciones. 

Eterr rld 
"Día del Niño". 

Tema transver al. 
Educar en la apropiación de la tecnología. 

l núcleo temático que organi­
zará la propuesta de este 
artículo será en esta oportu-

nidad ªLos juguetes". Si bien esta 
idea no constituye un contenido en 
sí mismo a abordar en la escuela, re­
presenta un centro de interés propio 
de los chicos de distintas edades y 
puede constituirse en un disparador 
para abordar diferentes temas de las 
áreas curriculares. En especial se de­
sarrollarán Matemática y Ciencias 
Naturales, enriquecidas por el tema 
transversal "Educar en la apropia­
ción de la tecnología", que permitirá 
descubrir diversas formas de rela­
ción entre el hombre y la naturaleza, 
y las transformaciones que se fueron 
dando en este proceso. 

Como recursos utilizaremos 
ejemplos de juguetes propios de dis­
tintas culturas y contextos históri­
cos, referencias a los materiales que 
los constituyen y sus propiedades, 
modelos de fabricación de juguetes a 
partir. de materiales descarta bles o de 
obtención sencilla. Será a partir de 

ellos desde donde se abordarán te­
mas como los siguientes: 

• Cien< i 5o atur les: se presenta­
rán los recursos naturales y la utili­
zación que de ellos hace el hombre, 
según las necesidades y contextos 
particulares. 
• M tP tica se analizarán rela­
ciones numéricas y las diferentes 
aplicaciones de la proporcionalidad 
en situaciones cotianas. 
• Efemérides: el Día del Niño. 

Recordamos que, como lo veni­
mos haciendo en la continuidad de 
estos artículos, las áreas que no se 
desarrollan con propuestas específi­
cas se incluirán como sugerencias de 
trabajo para integrarse en un pro­
yecto institucional más amplio. 

Asimismo, se incluye en este 
artículo un modelo posible de plani­
ficación y un mapa conceptual para 
cada una de las áreas desarrolladas 
que sintetice las actividades y los 
contenidos con sus relaciones. 

La obra [ Julio 2000 ] 



Actividades e ideas para organizar proyectos escolares. 

lc1ENC1As NATURALES + 

La presentación de las actividades 
que se detallan a continuación esta­
rán organizadas, para el primer ciclo, 
en dos bloques referidos respectiva­
mente a: 
• juegos que incluyan elementos na­

turales; 
• juegos para descubrir formas y 

texturas. 
Para el segundo ciclo, los bloques 

se referirán a: 
• la fabricación de objetos con dife­

rentes tipos de materiales; 
• la transformación de juguetes a lo 

largo del tiempo. 

IPRIMER CICLO - ---+-

1. Juegos con elementos naturales. 

Se propone presentar la siguiente 
secuencia de recursos y actividades: 

A. 

A. Con barro, hojas de palma y nueces se realiza 

este modelo a escala, Sri Lanka. 

B. "Kaki temperung". Cocos atados con cuerdas. 

Los niños caminan sobre ellos, sosteniendo las 

cuerdas, y compiten con los demás, Malasio. El 

juego es similor a andar sobre zancos. 

C. Herramientas infantiles, perú, realizadas en 

madero, metal, piedra y cuera. 

D. Silbatos realizados con ramas verdes separan­

do la corteza del tronco, Italia. 

(Tomado de Chanan y Hazel: Juegos y ¡uguetes 

de los niños del mundo. Barcelona, Edic. del Ser­

bal / Unesco, 1984.) 

• Realizar una salida a un parque 
o lugar al aire libre para recolectar 
elementos del mundo natural y pro­
pori•er diferentes juegos que pudie­
ran realizarse a partir de ellos. Por 
ejemplo: pueden juntarse piedritas y 
jugar a tirarlas lo más lejos posible 
desde una posición de "largada"; con 
dos ramas en cada mano se puede 
jugar a "hacer malabarismo" soste­
niendo una tercera rama en el aire 
evitando que caiga al suelo; con 
barro pueden moldearse figuras; etc. 

• Juntar la mayor variedad posi­
ble de objetos naturales para conti­
nuar el trabajo en la escuela, a partir 
de consignas similares a éstas: 

- clasificar los elementos según 
pertenezcan al mundo animal (plu­
mas), al mundo vegetal (ramitas) o al 
mundo mineral (piedras); 

- discutir qué otros elementos po­
drían entrar en esta clasificación y 
que no hayan sido descubiertos en la 
plaza o no hayan sido utilizados pa­
ra Jugar; 

- explorar intuitivamente las pro­
piedades de los materiales probando 
de reemplazar unos por. otros para 
obtener el mismo efecto (por ejem­
plo: un "barquito" de corteza de ár­
bol, no puede ser reemplazado por 
un "barquito" hecho con una piedra; 
un muñeco además de con barro 
puede fabricarse con arena húmeda). 

• Observar las imágenes propues­
tas como recursos e identificar todos 
los elementos naturales incluidos en 
ellos. Imaginar y explicar "paso por 
paso" el proceso de fabricación de 
cada juguete. Armar el "manual de 
fabricación" con imágenes y textos 
explicativos en.forma secuenciada y 
un "instructivo para jugar con él". 

• Invitar a padres y abuelos para 
participar de una jornada de taller en 
la que se construyan juguetes a par-

o. 
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E. 

F. 

G. 

tir de materiales naturales, mayorita­
riamente. Armar rincones para recrear 
elementos y situaciones del mundo 
adulto a través del juego. Simular las 
siguientes "fábricas" u otras similares: 

- muñecas y muñecos; 
- juguetes que recrean utensilios y 

herramientas de trabajo; 
- juguetes que recrean medios de 

transporte; 
juguetes que producen sonido. 
Destinar una instancia para jugar 

entre todos. Registrar una reflexión 
escrita sobre los juegos que imitan a 
los grandes y que pueden ohtenerse 
con imaginación y recursos disponi­
bles. 

2.Juegos para descubrir formas y tex­
turas. 

Proponer .una secuencia de recursos 
y actividades similar a la siguiente: 

E t F. Este dragón se imprimió 

can traque/es de corcho, lo 
mismo que el payaso cuya bi­

cicleta fue dibujada a pluma; 

la espina dorsal se hizo con la 

punta del dedo (los dos son 

trabajos de alumnos). 

C Impresión de encajes (tra­

baja de alumna). 

(fomodo de Kluge D1b11/or1 

pmlar, rmpr,mI, Modr,d Cln 

e 1 19/,f) 

• Aportar objetos de diferentes 
texturas como los siguientes: retazos 
de tela, sogas, cordones, lanas, hojas 
secas, corteza, corcho, plástico, etc. 
para explorar sus características. 

• Proponer formas de clasificarlos 
teniendo en cuenta criterios como: 
elementos en estado natural o ele­
m·entos que fueron procesados; ele­
mentos que provienen de la natura­
leza y elementos industriales. 

• Realizar "sellos" con estos ma­
teriales y descubrir las diferentes im­
presiones que dejan sobre el papel. 
Comparar las tramas de los tejidos 
(ver los ejemplos de los recursos 
presentados). Componer "obras" 
sumando y superponiendo impresio­
nes de distintos elementos, titular los 
trabajo en forma significativa. 

• Invitar a padres y abuelos a par­
ticipar de una jornada de taller para 
construir móviles y formas y textu­
ras que respondan a consignas como: 

• texturas rugosas y ásperas para 
formas representativas del mundo 
vegetal; 

• texturas lisas y con efectos bri­
llantes para formas representativas 
de los astros del espacio; 

texturas "peludas" y "lanudas" 
para formas representativas del 
mundo animal. 

Exponer los trabajos acompaña­
dos con fichas que describan las ca­
racterísticas de los materiales utiliza­
dos. 

lsEGU oo CICLO 

Los juguetes y los materiales. 

Proponer una secuencia de recursos y actividades si­
milar a la siguiente: 

Muñecos de plástico fabricados 

en serie con atavío típico chileno. 

En otras pafses se producen figuras 

similares can trajes nocionales. 

1 • Figura relleno de trapo, Gujorot, 

Indio. 

J. Muñecos de madero esculpida y 

pintado, Bihor, India. 

( Tomado df' (_hanan y Ho¿e/: fue-

, r,¡01 y ¡uguec~ de los nmDl del 

mundo Barcelona Edic. del Serbal I 
Unesq:i; ,1, 4'.) 
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• Visitar una juguetería para in­
vestigar la variedad en las caracterís­
ticas de la composición de los jugue­
tes. Registrar lo observado, teniendo 
en cuenta: 
- los materiales que lo componen; 
- las formas y los ensambles en los 

juguetes que los presenten; 
• efectos de terminación. 

Analizar las referencias que pue­
den leerse en las cajas de los produc­
tos en relación con la adecuación del 
juguete a la edad, los mecanismos de 
funcionamiento, la indicación de no 
toxicidad en los productos utiliza­
dos, las prevenciones para su uso, 
etc. 

• En pequeños grupos pensar las 
relaciones existentes entre los mate­
riales utilizados, la edad para los que 
son apropiados y los efectos según la 
función que cumplen (por ejemplo: 
una pelota es de goma porque puede 
rebotar, los avioncitos son de made-
ra balsa para que puedan volar). 
Pensar, para cada juguete y para el 
uso que pueda recibir, el "tiempo de 
vida útil". 

• Redactar "sugerencias para ser 
leídas en una Convención del Jugue­
te" que tengan en cuenta las posibili-

terial en la fabricación de juegos y 
juguetes (por ejemplo: las telas son 
convenientes para la fabricación de 
muñecos pero inconvenientes para 
juguetes de construcción). 

• Formar pequeños grupos para 
"transformar objetos o restos de ob­
jetos inútiles en juguetes que funcio­
nen". Para concretarlo, realizar una 
secuencia de actividades como la si­
guiente: 
- aportar en forma individual "ele­

mentos que no sirvan" (tapitas, 
ganchos, bandas elásticas, rollos de 
cartón, latas de gaseosa, cajas de 
remedios, etc.); 
diseñar un juguete que integre to­
dos estos elementos y muestre un 
modo de funcionamiento; 
fabricarlo logrando el efecto busca­
do; 

- presentarlo al resto con un "ma­
nual de instrucciones" que explici­
te su objetivo y su funcionamiento. 
Comparar las posibilidades dif e­

rentes de cada juguete, en relación 
con los materiales utilizados y la in­
tención de juego. 

Los juguetes a lo largo del 
tiempo. 

Presentar activid_ades y recursos 
como los siguientes: 

K. Algunos silbatos tienen for-

ma decorativa, como éstos de 

Indonesia. 

L. Flauta portuguesa. 

M flautas de bambú, Repú-

blica Unida de Tanzania. 

(Tomado de Chanan y Ha, 4: 

/uegos y ¡uguetes de 101 nmos 

del mundo Barcelona, Ed,c • 
d I Serbal / Unesco, 1984 ) 

L. 

M. 

• • • • 

--
·.,,, .• ,_ ----- - -=----- - -- - -

dades y las restricciones.de-caJa..m:------- ---
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• Investigar "la historia del jugue­
te" desde las épocas más remotas 
hasta la actualidad. Reconocer los 
juguetes de uso universal (por ejem­
plo: muñecas y pelotas) y los especí­
ficos de determinadas culturas y 
contextos históricos. Proponer justi­
ficaciones. Identificar los materiales 
utilizados en cada momento, la tec­
nología aplicada en su fabricación, 
sus características de durabilidad, el 
cuidado requerido en cada caso y la 
posibilidad de uso, etc. 

• Confeccionar un fichero de re­
ferencia de juegos y juguetes que in­
dicando }\Ombre, época de mayor 
demanda, materiales de los elemen­
tos que se utilizan en el juego, for­
mas de uso, etc., recree rubros como 
los siguientes: 
- juegos al aire libre (por ejemplo: 

pala y balde para construcciones de 
arena); 

- juegos de mesa (por ejemplo: el 
dominó); 

- juegos de destreza individual (por 
ejemplo: el balero); 

- juegos de competencia grupal (por 
ejemplo: la pelota); etc. 

• Analizar recursos como los pre­
sentados en el artículo y recopilar 
nuevas curiosidades sobre las trans­
formaciones que un mismo juguete 
presenta a lo largo del tiempo y en 
diferentes lugares (por ejemplo: la 
muñeca en distintas épocas, las flau­
tas de diferentes lugares, etc.). 

• Crear a partir de ellos, líneas de 
tiempo que muestren estas transfor­
maciones tecnológicas, incluyendo 
referencias sobre los materiales y los 
procesos utilizados. 

Un modelo de 
planificación posible para 
Ciencias Naturales 

l objetlvos específicos:t-

Primer Ciclo. 
Que el alumno logre: 

• Identificar los objetos naturales 
y los objetos artificiales propios de la 
vida cotidiana. 

• Explorar las propiedades de los 
distintos materiales de uso frecuente 
descubriendo las aplicaciones en cada 
caso. 

• Reconocer diferentes formas en 
las que el hombre se apropia de la 
naturaleza para transformarlas y sus 
consecuencias. 

Seg ndo Ciclo. 
Que el alumno logre: 

• Reconocer diferentes materiales, 
sus propiedades y sus aplicaciones. 

• Analizar el proceso de apropia­
ciación de la naturaleza realizado por 
el hombre y sus variantes en distin­
tos momentos históricos. 

• Construir dispositivos sencillos 
aplicando los conocimientos adquiri­
dos, a partir de objetivos definidos 
previamente. 
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Los materiales y sus propiedades 
• Objetos naturales y objetos ar­
tificiales propios de la vida coti­
diana. 
• Los materiales de los objetos de 
uso. Justificación según las pro­
piedades de los mismos. 
• Formas y texturas. 
• La tecnología y sus aplicacio­
nes. 

Los materiales y sus propiedades 
• La apropiación del hombre de 
la naturaleza. 
• Los materiales: propiedades y 
transformaciones . 
• Cambios físicos y químicos en 
la materia. 
• Cambios tecnológicos a lo largo 
de la historia. 
• Aplicaciones tecnológicas. 
• La revolución tecnológica del 
siglo XX. Consecuencias desea­
bles y no deseables. 

• Realizar un paseo a una plaza o 
parque, juntar elementos prove­
nientes del mundo natural y propo­
ner posibles juegos con ellos. 
• Clasificar los elementos obteni­
dos en la salida según provengan 
del mundo animal, vegetal o mine­
ral. 
• Comparar propiedades de distin­
tos elementos. 
• Invitar a los padres para construir 
juguetes a partir de objetos natura­
les. 
• Aportar elementos con diferentes 
texturas, describirlas y hacer "se­
llos". Analizar estas "huellas" para 
obtener más datos sobre las propie­
dades de cada material. 
• Confeccionar móviles, con ayuda 
de las familias, respondiendo a con­
signas aportadas por el docente. 

• Visitar· una juguetería y obser­
var los distintos materiales con 
los que están fabricados los ju­
guetes y las indicaciones que apa­
recen en sus caJaS. 
• Hacer un listado de materiales, 
describir sus propiedades y defi­
nir los "efectos" qye pueden pro­
vocar en un Juguete. • 
• Armar juguetes a partir de "ele­
mentos inútiles" teniendo en 
cuenta las posibilidades de cada 
objeto. 
• Buscar información sobre la 
"historia del juguete". Analizar 
los recursos naturales propios de 
cada época y la tecnología aplica­
da en cada caso. 
• Confeccionar una línea de tiem­
po que muestre la evolución de 
un mismo juguete en distintos 
momentos históricos y contextos 
culturales. Acompañar con expli­
caciones sobre la tecnología invo­
lucrada en cada caso. 

Primer 
Ciclo 

Segundo 
Ciclo 
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_____ _.. Educar en la apropiación 
~ de la tecnología -.._..., ___ 

• Objetos naturales y ob­
jetos artificiales. 

• Reino animal, vegetal y 
mineral. 

• Los recursos naturales. 
• Características y formas 

de uso. 

• Las formas de apropiación del medio 
natural. 

• La transformación del espacio. 
• Las aplicaciones tecnológicas en la 

vida diaria. 

(Tema transversal.) 

MATERIAL 
ROPIED 

• Criterios de clasificación. 
• Propiedades físicas de los materiales. 
• Transformaciones químicas. 
• Relaciones entre las aplicaciones y las 

propiedades de los materiales. 

sformaci 

n el tiemp 

• Diferentes formas de apropiación de 
la naturaleza. 

• Cambios en la vida cotidiana. 
• Cambios tecnológicos. 
• Sus consecuencias. 

Los objetos culturales y su 
--....... ...,_ transformación en el tiempo. --~­

(Formación Ética y Ciudadana.) 



1 

0 
ro 
e 
ro 

"'O ro 
"O 
:::J o 
ro 
V 

·,p 
UJ 

e o ·o 
ro 
E ... 
o 

u.. ._, 

, 

IMATEMÁTICA -------

La presentación de actividades pa­
ra esta área está organizada de la si­
guientes forma: 

• para el Primer Ciclo: se utilizará 
como recursos los juegos de cartas y 
de tableros y se estudiarán relaciones 
numéricas; 

• para el Segundo Ciclo: se utili­
zarán como recursos descripciones 
detalladas de distintos juguetes y se 
analizarán proporciones numéricas a 
partir de estos datos. 

IPRIMER CICL~ ----+----

Presentar los siguientes recursos y 
actividades: 

fr. 
• 

- I 

t~f:/ ✓ 
• 

(¡ 

\.-

• Aportar barajas de cartas, ob­
servar los números y los palos que la 
conforman y realizar, en pequeños 
grupos, juegos en los que se apli­
quen relaciones numéricas, como los 
siguientes: 

"Juego del mayor": repartir las 
cartas entre los chicos que confor­
man el grupo, definir el jugador que 
comienza y el sentido de la ronda, el . 
primero tira una carta cualquiera, el 
que sigue puede "levantarla" si 
cuenta con una carta de numeración 
mayor, en caso contrario tira otra 
carta. Repetir la secuencia hasta que 
todos los jugadores se queden sin 
cartas. Gana quien haya "levantado" 
la mayor cantidad de cartas. (Varian­
tes: se puede realizar el mismo juego 
pero "levantando" con una carta 
menor; se puede agregar como con-

dición que las cartas que se "levan­
tan" tengan el mismo palo). 

- "Juego de pares e impares": rea­
lizar una secuencia de juego similar a 
la anterior con la condición de "le­
vantar" una carta par con otra par y 
una carta impar con otra impar. 

- "Juego de dos más": realizar una 
secuencia de juego similar a la ante­
rior con la condición de poder "le­
vantar" una carta únicamente con 
otra que tenga dos números más. 
(Variantes: utilizar como condición 
para "levantar" una carta cualquier 
suma o resta numérica). 

• Posteriormente, comentar el 
trabajo realizado. Enunciar en cada 
caso la relación numérica que vincu­
laba cada par de cartas. Identificar 
las relaciones numéricas en las que 
se podía "levantar" cartas con un so­
lo número (éste es el caso de la rela­
ción "sumarle dos al núme­
ro de la carta") y aquéllas 
en las que se podía "levan­
tar" cartas con más de un 
número ( éste es el caso de 
la relación "es mayor que") . 

• ·Aportar juegos de ta­
bleros que presenten un lar­
go camino con obstáculos 
para avanzar o retroceder 
según la consigna presente 
en los casilleros ( com~ el 
juego de la oca). Mostrar 
cada uno de los juegos y explicar sus 
reglas. Formar pequeños grupos pa-. . 
ra Jugar a estos Juegos. 

• Invitar a las familias para armar 
con los chicos juegos similares a los 
anteriores, teniendo en cuenta la si­
guiente secuencia de pasos: 

- definir la forma y el diseño del 
tablero; 

- pensar los obstáculos y las 
"prendas" para algunos de los casi­
lleros (las prendas pueden ser "pre­
mios" como avanzar hasta un deter­
minado casillero, o "castigos" como 
retroceder hasta un determinado ca­
sillero); tener en cuenta el uso de 
opet.aciones matemáticas sencillas en 
estos casos; 

- armar los elementos que confor­
man el juego y un instructivo con las 
reglas para jugarlo. 
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Destinar un espacio para inter­
cambiar los trabajos realizados y pa­
ra disfrutar jugándolos. 

• Posteriormente, identificar en 
cada uno de los juegos confecciona­
dos, las operaciones realizadas y re­
gistrarlas por escrito. 

• Armar en pequeños grupos un 
"fichero de juegos" en los que se 
utilicen relaciones numéricas. Incluir 
en cada ficha: el nombre del juego, 
un dibujo de los elementos que lo 
componen, la cantidad de partici­
pantes posible y las reglas de juego, 
los conocimientos matemáticos ne­
cesarios para poder jugarlo (hasta 
qué número se necesita conocer, qué 
operaciones son necesarias, etc.), etc. 

l sEGUNDo c1cto-+-j--

Proponemos presentar los si­
guientes recursos y secuencia de ac­
tividades: 

• Buscaren libros y revistas in­
fantiles descripciones de juguetes e 
instrucciónes para poder conf eccio­
narlos, similares al recurso presenta­
do. Observar los datos numéricos 
que ayudan a describirlo (por ejem­
plo: tamaño de cada una de las pie­
zas, cantidad de elementos totales, 
etc.). Seleccionar aquellas descripcio­
nes de juguetes en las que aparecen 
dibujo y datos sobre su tamaño. 
Comparar el juguete que aparece re­
presentado y la forma que tendría el 
juguete real, analizando las posibles 
semejanzas y diferencias. 

• Elegir uno de los diseños y di­
bujarlo en "tamaño real", respetando 
las indicaciones que aparecen en la 
descripción del juguete. Modificar 
este diseño respetando consignas co­
mo las siguientes: 

- dibujar el juguete de tal forma 
que el tamaño del objeto real sea el 
doble que el dibujo realizado; 

- dibujar el juguete de tal forma 
que 1 centímetro del dibujo corres­
ponda a 4 cendmetro del juguete 
real; 

- dibujar el juguete de tal forma 
que 1 centímetro del juguete real 
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corresponda a 3 centímetros del di­
bujo. 

• Comparar los trabajos realiza­
dos y conversar sobre las dificultades 
presentadas. Identificar en cada caso 
la proporción que expresa la escala 
en la que está realizado el dibujo. 
Discutir la importancia de que todo 
el dibujo responda a la misma escala 
para conservar la proporcionalidad 
con el objeto real. Nombrar otras 
aplicaciones de las escalas (por ejem­
plo en mapas) y buscar ejemplos que 
muestren distintas formas de indicar­
las. 

• Retomar los dibujos realizados 
anteriormente e indicar en el primero 
y en el segundo cas◊-s el porcentaje 
de reducción entre el dibujo y el ob­
jeto real. (Tener en cuenta que un 
porcentaje es una proporción en la 
que el total vale cien y por lo tanto, 
el primer dibujo corresponde a un 
porcentaje del 50 % del objeto real y 
el segundo dibujo corresponde a un 
porcentaje del 25 % del objeto real). 

• Nombrar otras situaciones en las 
que se utilicen porcentajes. Discutir 
la diferencia entre los siguientes 
enunciados: 

- "el 20 % de un total", 
- "un descuento del 20% sobre un 

total", 
- "un incremento del 20 % sobre 

un total" . 
Dar ejemplos en los que pueda 

utilizarse cada uno de estos enuncia­
dos (por ejemplo, el primer caso se 
puede ver en alguna encuesta como 
forma de representar una parte de las 

• respuestas posibles, el segundo caso 
puede verse en alguna compra con 
ese descuento, el tercer caso puede 
deberse en la aplicación de un im­
puesto sobre un precio). 

• Describir una situación real en la 
que se aplique un porcentaje, con to­
dos los detalles posibles. Realizar los 
cálculos correspondientes. 

• Plantear situaciones problemáti­
cas relacionadas con situaciones en la 
que se apliquen escalas o porcentajes 
y escribirlas en tarjetas. Intercam­
biarlas entre los compañeros para re­
solverlas. 

l 

SI 
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Un modelo de planificación posible para Matemática 

lobjetiv~s específicos:-+-------------

:les Primer Ciclo. 
;o Que el alumno logre: 

• Descubrir relaciones numéricas 
0 sencillas presentes en situaciones de 
la la vida cotidiana. 
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• Explorar en situaciones lúdicas 
las posibilidades de utilizar las no­
ciones numéricas y las operaciones, 
con distinto nivel de dificultad. 

• Aplicar en situaciones proble­
máticas los conceptos aprendidos. 

N lnfografía de 

Ignacio Xurxo: 

Las muñecas y el 
bolero, la timba y 
el billar. 

(En. { ro nt,mo 

de un pa1s fü As , 

La Nacron) 

La pelota 
En el potrero. 
cronológicamente. 
primero reinó la 
de trapo, después 
la de goma y luego 
la de cuero a veces 
un verdadero 1u10 
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Primer 
Ciclo 

Segundo 
Ciclo 

Segundo Ciclo. 
Que el alumno logre: 

• Construir la noción de propor­
cionalidad a partir de situaciones ex­
traídas de contextos cotidianos. 

IDO 

Relaciones y proporciones 
• Las relaciones numéricas en si­
tuaciones cotidianas. 
• Del lenguaje coloquial al len­
guaje matemático. 
• Formas de representación en 
cuadros y tablas de doble entrada. 
• Aplicaciones en situaciones 
problemáticas, con distinto nivel 
de dificultad. 

Relaciones y proporciones 
• Magnitudes proporcionales y 
no proporcionales. 
• Gráficos y formas de -represen­
tación. 
• Expresiones usuales de propor­
cionalidad. 
• Formas de representación e 
identificación de escalas. 
• Cálculos de porcentajes: situa­
ciones de descuento o aumento. 
• Aplicaciones en situaciones 
problemáticas. 

• Aplicar las nociones de propor­
cionalidad en el uso de escalas y en 
el cálculo de porcentajes. 

• Plantear y resolver situaciones 
. problemáticas aplicando expresiones 
usuales de proporcionalidad. 

• Aportar naipes y realizar distin­
tos juegos de cartas en los que se 
apliquen relaciones entre los nú­
meros. 
• Reflexionar sobre las relaciones 
numéricas aplicadas en cada caso, 
enunciarlas. 
• Nombrar juegos de tablero si­
milares al juego de la oca. Anali­
zar las operaciones involucradas 
en las consignas. 
• Invitar a las familias para con- · 
feccionar juegos de tableros con 
"prendas" que involucren opera­
ciones y relaciones numéricas. 
• Destinar un momento para pre­
sentar los trabajos y para jugar. 
• Armar un "fichero de juegos" 
en el que se describan juegos que 
involucren números y operacio­
nes, especificando sus reglas. 

• Buscar y presentar descripcio­
nes de juguetes e instrucciones 
para fabricarlos. Seleccionar aqué­
llas que incluyan dibujos y datos 
numéricos sobre su tamaño. 
• Representar gráficamente el ob­
jeto en tamaño real y realizar 
otras representaciones respon­
diendo a indicaciones de escala. 
• Conversar sobre distintos usos 
de las escalas y sobre las diferen­
tes formas de indicarlas. 
• Expresar proporciones utilizan­
do porcentajes. Conversar sobre 
su uso y sobre la forma de calcu­
lar porcentajes. 
• Diferenciar situaciones en las 
que se calcule un porcentaje, se 
aplique un descuento o se efectúe 
un incremento. Dar ejemplos en 
cada caso. 
• Plantear situaciones problemáti­
cas en las que resulte necesario 
aplicar escalas o porcentajes y re­
solverlas. 
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• Del lenguaje coloquial al 
lenguaje matemático. 

• Relaciones entre datos. 
• Las relaciones en situaciones 

cotidianas. 
• Relaciones numéricas. 

• El lenguaje matemático. • 
• Uso de tablas y cuadros. 
• Reconocimiento de convenciones. 
• Gráficos cartesianos. 

cuucar- en 1a apru ~•un 
de la tecnología 

(Tema Transversal.) 

LACIONES 
PORCION 

• Magnitudes proporcionales 
y no proporcionales. 

• El significado de una pro­
porción. 

• Formas equivalentes de ex­
presión. 

• Situaciones problemáticas. 

• Expresiones usuales de 
proporcionalidad. 

• Las escalas. 
• Cálculo de porcentajes. 
• Situaciones 

problemáticas. 

Los objetos culturales y su 
---.-.._ transformación en el tiempo_.,,,,,.­

(Formación Ética y Ciudadana.) 

ñ "' 
"' 



Lineamientos para 
integrar todas las áreas 
currJculares 

Incluimos a continuación algunas 
ideas posibles para ser abordadas en 
cada una de las materias curriculares 
no desarrolladas en el presente 
artículo, y que puedan conformar 
proyectos áulicos e institucionales 
integrados. 

I Prlmer Ciclo ------

• Ciencias Sociales: invitar a pa­
dres y abuelos para averiguar los 
juegos que realizaban cuando eran 
chicos, los momentos utilizados para 
jugar, las personas con las que juga­
ban, etc. Comparar las situaciones 
de juego en la actualidad, en la ápoca 
de los padres y en la ápoca de los 
abuelos. Enriquecer estas compara­
ciones con otras anécdotas de época. 

• Lengua: conversar sobre "los 
juegos que más les gusta jugar", con­
versar sobre las reglas de estos jue­
gos. Escribir instrucciones sencillas 
para realizar juegos cotidianos indi­
cando los elementos necesarios para 
jugarlos y los pasos en su desarrollo. 

• Expresión Artística 
Música: invitar a padres y abuelos 

para compartir rondas infantiles; uti­
lizar instrumentos musicales realiza­
dos con material descartable para 
musicalizar las canciones; compagi­
nar con ellas un cancionero. 

Plástica: aplicar variadas técnicas 
propias del área para explorar sellos 
con distintas texturas, en composi­
ciones propias. 

Teatro: realizar dramatizaciones 
espontáneas que muestren variadas 
situaciones de juego. 

• Educación Física / Expresión 
Corporal: armar una lista de juegos 
posibles de realizar al aire libre que 
impliquen inclusión y uso de ele­
mentos del medio natural. Destinar 
una instancia para jugarlos. 

• Tecnología: nombrar ejemplos 
propios del mundo natural y artifi­
cial; elegir distintos juguetes y reco-

la obra [ Julio 2000 ] 

nacer el tipo de materiales que lo 
conforman y el proceso involucrado 
en su fabricación. 

l segundo Ciclo ---i---

• Ciencias Sociales: buscar infor­
mación sobre los juegos y los jugue­
tes propios de distintas culturas y de 
diferentes contextos culturales. Rela­
cionarlos con otras costumbres pro­
pias de esos pueblos. Compaginar la 
información en líneas de tiempo. 

• Lengua: buscar información so-
bre la forma de fabricación de distin-
tos juegos y juguetes; escribir "ins­
tructivos" que permitan confeccio­
narlos, el "manual de funcionamien- 1 
to" de los juguetes y el "reglamento" '! 
para los juegos indicando paso por 
paso, el procedimiento del mismo. 

• Expresión Artística 
Música: buscar canciones popula­

res que nombren juegos y juguetes; 
rnusicalizarlas y destinar instancias 
para compartirlas con los compañe­
ros de otros grados. 

Plástica: aplicar variadas técnicas 
del área para componer escenas de 
juego propias de distintos contextos 
culturales. 

Teatro: armar pequeños guiones 
para ser dramatizados, cuyos argu­
mentos desarrollen escenas que 
muestren conflictos que pueden dar-
se en situaciones de juego y sus for-
mas de resolución. 

• Educación Física / Expresión 
Corporal: programar actividades 
propias de "un día de campamento", 
priorizando en la utilización recursos 
tal como los provee la naturaleza. 

• Tecnología: buscar información 
acerca de un juguete y sus modifica­
ciones en diferentes épocas y contex­
tos geográficos; construir maquetas 
con material descartabe, que repre­
s_enten esta evolución enriqueciéndo­
las con referencias y curiosidades. 
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Dibujo, grabado, 

Música popular 
y folklórica. 

Música 

collage. 1 ..... -__ P_l_ás_a_· c_a _____ 

La transformación de 
la vida cotidiana a lo 

largo del tiempo. 

Ciencia 
Sociales 

Tecnología 
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Educar en la apropiación 
de ecnología. 

La instrucción. 

Lengua 

Matemática 

Creaciones 
colectivas. 

t 
Teatro 

Expresión 
corporal 

Ciencias 
Naturales 

Educación 
Física 

Objetos tecnológicos: 
sus materiales y 
transformaciones. 

-Relaciones 
numéricas. 

Relaciones de 
proporcionalidad. 

Aplicaciones en 
situaciones reales. 

Formación Ética y Ciudadana: 
Los objetos culturales y su 

transformación en el tiempo. 

El cuerpo en 
el espacio. 

Los objetos 
naturales. 

o.. 
o 

Los materiales y 
sus propiedades. 

Los recursos naturales y 
sus formas de utilización. 

Juegos al aire libre -
campamentos. 



I A modo de cierre ---

En esta oportunidad, los juegos y 
los juguetes se convirtieron en una 
excusa para descubrir las formas es­
pontáneas de apropiarse de los obje­
tos del mundo natural y las transfor­
maciones que con creatividad y co­
nocimiento se fueron operando en la 
relación del hombre con la naturale­
za. Resignificados por el tema trans­
versal "Educar en la apropiación tec­
nológica", los contenidos abordados 
pueden alcanzar una reflexión más 
amplia trascendiendo a los objetos 
en sí para descubrir lo que ellos nos 
cuentan y lo que representan en cada 
contexto histórico y cultural. 

La metáfora del juego también 
puede aplicarse a nuestro trabajo do­
cente ya que cotidianamente debe­
mos recurrir al ingenio, a la creativi­
dad, al humor, pero también a la es­
trategia y el razonamiento para re­
solver situaciones inesperadas y 
acercarnos a los objetivos plantea­
dos: 

• "avanzar cuando los facilitado­
res lo permiten, detener la marcha en 
el momento oportuno y retroceder 
salvando los obstáculos para avanzar 
con más fuerza"; 

• "disponer de nuestra mejor 
suerte sabiendo reconocer las cir­
cunstancias que la acompañan, 
arriesgándonos sin perder de vista la 
realidad"; 

• "construir sistemáticamente 
nuestro mejor diseño más allá de los 
desmoronamientos provocados por 
factores que no podemos manejar"; 

• "teñir de nuevos colores la ru­
tina diaria, creando con imaginación 
instancias que nos alegren y estimu­
len"; 



"rescatar el valor de lo probado 
que nos dio resultado para rep~tir­

Ío, sin miedo a desechar lo que aun 

l la nos sirve"• 

Retomando lo que ya dijimos en 
otras oportunidades de encuentro 
con ustedes desde este espacio de la 
Revista: 

los 

ru­
ión 
u-

esperamos que pensar acer­

ca de estos criterios y a par­

tir de estos aportes - que 

pueden y merecen ser enri­

quecidos con los propios de 

cada docente - ayude a su­

perar, en compañía, las difi­

cultades que atraviesan la 

tarea diaria y a llegar un 

paso más allá de lo hasta 

aquí alcanzado. Con la idea 

que nos mueve al escribir 

cada artículo, de que siem­

pre hay algo por descubrir 

que renueva el sentido de lo 

conocido, nos despedimos 

hasta el número siguiente. 

Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

Comprensión e interpretación de los 
procesos, las propiedades y los sistemas. 

El Centro de Investigación, 
Perfeccionamiento y Orientación 
Docente de (C/POD) de Ediciones la 
obra presenta sus cursos presencia/es 
para las áreas de Ciencias Naturales 
Y de Informática para el Tercer Ciclo 
de la Educación General Básica. 
Podrán ser organizados por docentes 
o instituciones educativas de cualquier 
punto del país: Solicítelos y, como 
siempre, nuestro equipo docente lle­
gará a su lugar de trabajo. 

1 Recursos naturales y ¡1mbiente. 
(Prof. Claudia Viola y Alejandro Uno) 

1 Algunos conceptos fundamentales de las ciencias naturales 
y su enseñanza. 
Nivel 1: Estructura del universo y fenómenos electromagnéticos. 
(Prof. Claudia Viola y Alejandro Lino) 

1 Algunos conceptos fundamentales de las ciencias naturales 
y su enseñanza. 
Nivel 11: Sistemas físico - químicos y sistemas biológicos. 
(Prof. Claudia Viola y Alejandro Lino) 

1 El laboratorio en el aula. 
(Prof Claudia Viola y Alejandro Lino) 

So/iclte mtormoc,ón o CIPOD-Departamento de Capacitación, - - - - - ------------ -­
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At. : Lic. Sandro Rivera). Tel./Fax: (011) 4958-1777/ 1779/6283 
E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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ºLos educadores del sur convocan a una convivencia pacífica, tolerante 
y solidaria para construir la educación del nuevo milenio" 

22, 23 y 24 de agosto de 2000 
Montevideo, Uruguay 

Temario central: 

• La sociedad hoy. Natut-aleza y estructura. Convivencia de grupos y naciones. 

• La multiculturalidad y el Mercosur. Rbl del docente. Análisis, comparación e integración 

• Comportamiento humano y equilibrio ecológico: una meta de la educación. 

• La ética profesional en la educación: punto de partida en la formación del ciudadano. 

• La educación para la paz y preservación del Planeta: significación y transversalidad. 

Informes e inscripción: 

-·-­__ _.... _ .. _ Unión de Profesionales en Docencia e Investigación Pedagógica 
del Mercosur 

UPRODIPU• Plaza Independencia 848 Piso 9 Of. "902" - Montevideo, Uruguay. 
Telefax: (004982) 908-1981 - E-mail. abejamg@adinet.com.uy 

Auspicia en la Argentina: 
Ediciones La obra S.A. 

Traslados: 

Servicio Internacional de Turismo S.A. - IATA 
- Barco a Montevideo ida y vuelta (directo). 
- Traslados de llegada y salida. 
- Dos noches de alojamiento y desayuno. 
- City tour por Montevideo. 
- Hoteles: Alvear, Presidente, Géminis ( categorías 3 estrellas). 
- Financiación con tarjetas de crédito: Diners, Mastercard, Visa y American Express (consultar) . 
- Precio por persona base doble/ triple : U$S 167 + Tasas 7 + 1,5 % IVA. 
- Informes: M. T. de Alvear 777 Piso 2 Of. "I" - Telefax: (54-1) 4313-8106 / 9592 / 9693 / 744( 

(1058) Buenos Aires - Argentina. 

S/T. 
SERVICIO INTERNACIONAL DE TURISMO S.A. 
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CALENDARIO ESCOLAR: , -
''DIA DEL NINO'' 

Inf ormalrnente destinamos en las 
escuelas un espacio a celebrar este 
día con actividades recreativas para 
los chicos. Proponemos hoy jerar­
quizar este momento con ideas que 
muestren una significación especial 
por tratarse de un momento que les 
es propio a nuestros alumnos y en el 
que ellos son los protagonistas. Ade­
más, nos interesa rescatar las situa­
ciones especiales que viven los chi­
cos en la actualidad para gestar mo­
mentos de reflexión que aporten 
compromisos a sostener entre todos. 

Corno recurso unificador de las 
propuestas planteadas continuare­
mos con el eje elegido para esta Re­
vista y serán entonces, los títeres 
- con sus diferentes expresiones y 
características - los que acompañen 
los distintos momentos de la jornada 
a implementar. 

Actlvld des sugerid s 

I PRIMER CICLO-----

• Organizar una jornada de re­
creación abierta a la participación de 
las familias, en la que se confeccio­
nen títeres y se inventen pequeñas 
obras a partir de diálogos espontá­
neos entre los personajes imagina­
dos. 

• Armar rincones para preparar 
los títeres, corno los siguientes: 

- Rincón de "títeres de dedo": 
utilizar cajitas de remedios o envases 
pequeños, decorarlos con témperas 
Y papeles de colores, lanas y retazos 
de tela caracterizando distintos per­
sonajes. Colocar estos títeres en los 
dedos para "darles voz". 

- Rincón de "títeres de madera": 
utilizar cucharas de madera y deco­
rarlas con papeles de colores y lanas 
componiendo distintos personajes. 
"Darles vida" sosteniendo las cucha­
ras por sus mangos. 

- Rincón de "títeres de calabaza": 
utilizar mates de calabaza y papel 
maché (preparar el papel maché co­
mo una masa de papeles de diario 
remojados con un día de anteriori­
dad, harina y vinagre). Con esta 
"masa" darle forma a los ojos, las 
orejas, la boca y la nariz del perso­
naje. Armar con retazos de tela los 
"vestiditos" de los títeres. 

- Rincón de "títeres de media": 
confeccionar títeres con medias y ca­
racterizar los personajes utilizando 
botones, retazos de tela, lanas, pape­
les de colores y térnperas colocados 
en la parte de la planta del pie de la 
media. "Darle vida" poniendo la me­
dia en la mano. 

• Con los títeres confeccionados, 
realizar un "desfile" presentando to­
dos los personajes creados, diciendo 
su nombre y alguna de sus caracte­
rísticas (por ejemplo: "le gusta ... ", 
"tiene poderes especiales .... ", etc.). 

• Invitar a chicos y padres a "ha­
cer hablar a los títeres" por turno, 
creando pequeñas obritas a partir de 
diálogos espontáneos. 

A. 

A. Marionetas de hilo checos­
lovacas. Fausto y Mefistófeles. 
B. Trujamán. Títere de guante 
en papel maché doméstico. 
(Tom do de Revista Cobol; Tl­
teres con cabeza. Buenos Ai­

res, Agosto de 1994.) 



lsEGUNDO CICLO----+---------

• Preparar una jornada de recrea­
ción que permita, el día en el que se 
festeje el "Día del Niño", escenificar 
obras de teatro sobre guiones crea­
dos por los chicos, cuyos personajes· 
recreen situaciones propias de la in­
fancia destacando sus derechos y ne­
cesidades. Tener en cuenta los si­
guientes pasos previos en la organi­
zación de la tarea grupal. 

- Definir un tema y un mensaje 
en relación con el día del festejo, pa­
ra cada obrita a representar. Imagi­
nar un conflicto y una resolución fi­
nal. Caracterizar brevemente las es­
cenas que compondrán el guión y . . 
enumerar personaJeS necesarios para 
enriquecer cada una de ellas. 

- Decidir personajes principales 
asignando roles de protagonistas y 
antagonistas, y personajes secunda­
rios previendo el aporte de cada uno 
de ellos a las escenas imaginadas. 
Decidir la conveniencia de que sean 
dramatizados por "actóres" o "títe­
res". Realizar un bosquejo de su fi­
sonomía incluyendo todos los deta­
lles que resalten su caracterización 
física y psicológica. 

- Confeccionar los muñecos de 
tamaño natural para "calzar" en una 
mano, recortando planchas de goma, 
espuma para cabeza, manos y pies. 
Agregar detalles para definir rasgos 
faciales superponiendo el material y 
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pintando con témpera y acrílico; así 
como pelucas de lana o algodón. Ar­
mar: sus siluetas con camisas, polle­
ras o pantalones viejos, logrando el 
volumen con relleno de trapos y 
sostén con una varilla de madera de 
la cual puede ser sujetado por detrás. 
Diseñar los trajes de los chicos con 
elementos y accesorios similares y 
creativos. 

- Escribir el guión para cada acto 
de la obra, buscando efectos humo­
rísticos, que despierten emociones y 
provoquen reflexión. Redactar los 
diálogos entre personajes y los pasa­
jes narrados en primera o en tercera 
persona. Especificar acotaciones pa­
ra entrada, salida y movimiento de 
persona¡es en escena. 

- Armar el telón de fondo y los 
elementos escenográficos y preparar 
efectos visuales y de sonido para re­
forzar los diferentes climas de la ac­
ción. 

- Distribuir roles de "actores", 
" titiriteros" y "narradores en off", 
así como de "técnicas de luz y soni­
do". Ensayar la puesta en escena y 
corregir detalles de la propuesta ini­
cial, logrando acuerdos. 

• Dramatizar las obritas de teatro 
preparadas, como parte de los feste­
jos del "Día del Niño", ante el resto 
de los compañeros. 
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revista de educación 

Experiencias y Proyectos. 

La obra Revista de Educación invita a docentes y escuelas a presentar expe­
riencias de aprendizaje, proyectos institucionales o de aula para su publicación. A tal 
efecto, rogamos respetar el siguiente formato propuesto: 

1 . Nombre de la experiencia o proyecto; 
2 . Institución y docentes responsables· 
3. Localidad y provincia donde se desarrolló; 
4. Fundamentación; 
5. Objetivos generales y específicos; 
6. Metas propuestas; 
7. Tiempo de ejecución; 
8. Desarrollo de la propuesta; 
9. Conclus10nes; 

10. Material fotográfico (opcional). 

Los trabajos deberán ser presentados en pepel impreso en los tamaños A4 o carta y 
n diskette de 3,5 pulgadas. Preferentemente, la extensión máxima no deberá 

sobrepasar las 6 carillas (para impresos) o 16.000 caracteres en Word para Windows o 
"Word para Macintosh. De todas maneras ecomendamos que los documentos sean 
.grabados RTF. Asimismo, se considerarán trabaJos que lleguen por correo electrónico. 

La recepción de los trabajo no WPJ.i~~ 
blicación. En este sentido la rcc1aGCí-oG:1i►fQ~l-. 

rdo con los criterio form 
cultad de hacerlo en el n • 

oda solicitud para la 
dacclón Re'Vísta 

el/Fax: (011) 495 
-Ma1l: edicionesla 

roID.1So de la revista para su 
"ón de los mismos de 

ublicación, reservándose 
e.ni.ente. 

oyectos deberá dirigirse a: 
Aires - Argentina. 
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LA ENCICLOPEDIA 
DE LOS JUGUETES. 
Por Irene Nielsen y Beatriz Kohen 

os textos que aparecen en las 
enciclopedias pueden consti­
tuirse en situaciones intere-

santes y significativas para ser traba­
jados con los niños de toda la EGB. 
Ellos recurren habitualmente a la 
lectura de enciclopedias para sacar 
información, investigar temas desco­
nocidos, aprender algo nuevo. 

Son libros que atraen a los niños, 
ya que los hay para diferentes tipos 
de lectores. Por lo general tienen en 
cuenta las posibilidades de compren­
sión e intereses de los niños de dis­
tintas edades. Así encontramos enci­
clopedias referidas a temas específi­
cos, como de animales, plantas, los 
planetas, de geografía, de la granja, 

Las enciclopedias están escritas 
con textos informativos de trama 
descriptiva. Lo que los caracteriza 
es la expansión del tema que se 
quiere tratar. Constituyen, por lo 
tanto, una excelente oportunidad de 
trabajar significativamente la des­
cripción, ya que se incluye dentro de 
un texto de uso social y n.o la trama 
descriptiva aislada del contexto. 

Los textos informativos que con­
forman las enciclopedias, son muy 
particulares, porque tienen eJ objeti­
vo de dar a conocer los aspectos más 
relevantes del tema que se trata y de­
cimos que son expansivos, porque a 
partir del tema elegido, se escribe la 
mayor información posible que se 
tenga sobre el mismo. Es por esto 
que los títulos y subtítulos son muy 
importantes porque son los ordena­
dores de la información. 

La escritura presenta una progre­
sión temática definida, que es la que 

t. obra [ Julio 2000] 

del campo, de la ciudad, etc. 
Es interesante trabajar los para­

textos de las enciclopedias, es decir, 
su presentación, las tapas, los índi­
ces, la forma en que se presenta la 
información, los títulos, la relación 
de los textos con las imágenes, las 
partes que la componen, las diferen­
tes temáticas que abordan las mis­
mas. 

Son libros que encontramos en las 
bibliotecas y que algunos niños tie­
nen en sus casas, pero que no son de 
circulación masiva. Esto nos muestra 
la importancia de que se los trabaje 
en la escuela, que es en el único lu­
gar donde muchos niños pueden te­
ner acceso a estos textos. 

da coherencia al texto. No se trata 
sólo de abundar en información sin 
tener un plan previo sobre qué se di­
rá primero y cómo seguirá el texto. 
Los textos informativos tienen ideas 
princi_pales y secundarias y aparecen 
en un orden que hace que el lector 
comprenda fácilmente la informa­
ción. 

Se utilizan preferentemente los 
verbos ser, estar, presentar, mostrar, 
tener, usar, etc., y las ideas aparecen 
en forma inclusiva, es decir, se habla 
de un tema, por ejemplo los trans­
portes terrestres que están incluidos 
en otro gtan tema: los transportes. A 
su vez los trenes, se encuentran in­
cluidos en la clase transportes terres­
tres, etc. 

Por lo general, en las enciclope­
dias, son muy importantes las imá­
genes que acompañan al texto e ilus­
tran lo que el escritor dice, ya que 
completan la información. Ésta es 
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especialmente importante cuando el 
objeto en cuestión no es conocido 
por el que lee o es invisible a los 
ojos, como los planetas, las partes 
del aparato digestivo, etc. El vocabu­
lario que se utiliza es muy preciso y 
no se usan palabras que den lugar a 
varios significados, 

A la hora de elaborar las enciclo­
pedias, es necesario trabajar estos 
elementos que hacen al conocimien­
to de las características del formato, 
con la intencionalidad de que los ni­
ños los tomen en cuenta cuando ela­
boren sus escritos. 

I La progresión temáticat-

Analizaremos con más deteni­
miento la progresión temática, que 
será de gran utilidad a los docentes 
para orientar la mejora de los textos. 
Muchas veces los niños escriben tex­
tos incoherentes y resulta muy difí­
cil detectar cuáles son los problemas 
y se recurre a la conocida frase: "Así 
queda feo, o no suena muy bien". 
Cuanto más puntual y clara se haga 
la orientación, más fácilmente los 
mismos niños podrán mejorar sus 
escritos. 

Cuando hablamos de progresión 
temática, nos referimos al encadena­
miento de la información conocida y 
de la información nueva que aparece 
en los textos. En la gramática textual 
se llama tema a la información co­
nocida y rema a la información nue­
va que va apareciendo en el escrito. 

Existen tres formas de progre­
sión temática: 

• La progresión lineal. 
• La progresión constante. 
• La progresión de temas derivados. 

Veamos un ejemplo de cada una: 

Ejemplo de progresión lineal 

"Los esquimales viven en lugares fríos. Se 

abrigan con ropas hechas de pieles. Ca­

zan ballenas durante el verano. Viven de 

lo caza y de la pesca. Viajan en trineos 

tirados por varios perros. 11 

(Gran Enciclopedia de los pequeños.) 

En este caso el tema es "los esqui­
males" y a continuación se le van 
agregando nuevos remas al mismo 
tema. Éste es el caso de una progre­
sión lineal, donde se usa la elipsis 
(ausencia del tema, que ya fue enun­
ciado en la primera oración). Es de­
c1r: 

Tema 1 --.. -.► rema 1, rema 2, rema 3, rema 4. 

Ejemplo de progresión constante: 

"El proceso digestivo comienza en la boca. 

En ésta se mastican los alimentos, que 

luego pasan al esófago. De este tubo los 

alimentos pasan directamente al estóma­

go. Es en este órgano donde se produce 

la mezclo del bolo alimenticio con los lí­

quidos provenientes del .. . 11 

(Manual de 5 º año.) 

Aquí vemos como el tema: proceso 
digestivo, comienza con un rema, que 
se convierte en el tema de la oración 
siguiente y así sucesivamente. Éste es 
un caso de progresión constante. 

Tema 1 - Rema 1 

+ Tema 2 - Rema 2 

+ Tema 3 - Rema 3 

Ejemplo de progresión de temas 
variados: 
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11Entre Ríos, su nombre lo dice todo: si­

tuada entre el Paraná y el Uruguay, la 

provincia está atravesada por importan­

tes ríos y arroyos, como el Feliciano, el 

Gualeguaychú, y el Gualeguay. Inviernos 

suaves y cortos se alternan con veranos 

cálidos en un territorio ondulado, surca­

do por lomas o cuchillas que se alinean 

en dos direcciones principales: la de 

Montiel, al oeste, y la Grande, al este ... " 

(Enciclopedia Clarín. Mi país, la Argentina.) 

En este caso hay un hipertema es 
Entre Ríos, pero a partir de él se de­
rivan otros temas, que tienen rela­
ción d~recta y cercana. A su vez cada 
tema tiene su propio rema. Éste es el 
caso de la progresión por temas de­
rivados, muy común en las enciclo­
pedias. 

/H;p•r• 

Tema 1 Rema 1 Tema 2 Rema .2 Tema 3 Rema 3 

Veamos ahora un ejemplo de la 
escritura de un niño, durante la rea­
lización de urra enciclopedia sobre 
las regiones geográficas de la Repú­
blica Argentina, que presenta pro­
blemas con la progresión temática en 
su texto: 

"ia región pampeana es llana y en algu­

nas partes seca y en otras húmeda. Tie­

ne en su relieve algunas sierras que se 

llaman de la Ventana y de Tandil. En la 

parte húmeda tiene más ríos y llueve 

más que en la seca y también hay más 

vegetación en la húmeda. Donde vive 

más gente es en la parte húmeda porque 

se puede cultivar y criar ganado, la parte 

seca parece un desierto ... " 

En este texto los temas y los re­
mas se confunden, va de un tema al 
otro, luego vuelve con el mismo te­
ma, convierte en rema en la tercer 
oración, un tema que venía de la pri­
mera oración. Si este texto se escri­
biera teniendo en cuenta una progre­
sión temática (por ejemplo la de te­
mas derivados) sería mucho más co­
herente. Esto es lo que el docente 
tiene que ser capaz de ver para ayu-
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dar a mejorar la coherencia de los 
textos de los niños, aconsejando 
cambios en base a conocimientos 
precisos de gramática textual, que les 
sirvan para lograr un aprendizaje de 
sus propias correcciones y no corre­
gir porque el maestro lo dice, sin en­
tender por qué lo hacen. 

Propuesta didáctica 

Si el objetivo es la elaboración de 
una enciclopedia, sobre algún tema 
que se esté tratando en otra área, y 
que sea de interés de los niños, lo 
primero que hay que hacer es buscar 
enciclopedias, que puede haber en la 
biblioteca de la escuela, las pueden 
traer los niños, el maestro u otras 
personas como otras maestras, o di­
rectivos de la escuela. 

¿ Para qué leer enciclopedias? 
Fundamentalmente para indagar so­
bre: su paratexto, su formato, su 
contenido, su diagramación, la orga­
nización interna de la información, 
las imágenes que se utilizan, el tipo 
de textos que las caracterizan y todo 
aquello que el maestro considere ne­
cesario. Hay que tener en cuenta que 
cuando "se lee para escribir" hay 
que mirar muchos más elementos 
que cuando "se lee para buscar una 
información determinada". 

Es importante registrar todo lo 
que se fue viendo, para tenerlo en 
cuenta a la hora de armar la encielo~ 
pedía del grado. Si los niños escriben 
convencionalmente pueden ·escribir 
en un rincón del aula en un panel, 
los datos que van recogiendo y que 
sirvan de referente para la actividad 
posterior. Si no lo hacen, pueden 
dictarle a la maestra que será la que 
escriba lo que los niños le dicen, a 
partir de la aproximación que pue­
dan hacer a este tipo de textos. 

¿ Y ahora? ¡A escribir! 
Veamos una secuencia posible de 

actividades para la elaboración de la 
enciclopedia: 
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• Definir quién será el destinatario o posible lector. Se puede dejar un ejemplar en la.biblioteca, o en 
fas bibliotecas de aula, o para las familias, etc. 

• Acordar cuál será el tema de la enciclopedia. 
• Pensar si se realizará en pequeños grupos, en ese caso cómo se armarán los subgrupos, o en pa­

rejas, o individualmente. 
• Sí todos escribirán un texto distinto, sobre qué escribirá cada uno, o cada grupo. 
• Si las imágenes serán fotos o dibujos hechos par los niños y si pueden trabajar ,on el docente de 

plástica este aspecto. 
• Una vez organizada la tarea, comienza la etapa del plan de escritura, es conveniente que todos los es­

critores redacten su plan de escritura y luego en una puesta en común se compartan los criterios generales, 
así si bien la enciclopedia estará escrita por muchos, tendrán las mismas pautas para escribir. 

• Comienza la etapa de la textualización donde empiezan a escribir el primer borrador. 
• Luego viene la corrección de ese borrador, por los mismos escritores, más tarde se Intercambian los escritos para 

que otros los lean y opinen sobre lo que habría que cambiar, incluído el maestro, que tratará de orientar y no 
corregir, para que los niños pongan en juego sus saberes previos y resuelvan los problemas que aparecen en los 
escritos. 

• Después de esta primera corrección viene la etapa de la reescritura, donde se hace otro borrador mejorado, en 
base a las correcciones que se hicieron. Aclaramos que deben hacerse tantos borradores como hagan falta pa­
ra lograr un escrito adecuado a su función. 

• Por último se escribe la versión final que será la que quedará definitivamente en la enciclopedia. 
• Ahora viene la etapa del armado de la enciclopedia, donde hay que tomar decisiones sobre las tapas, el índice, 

el orden de los textos, los títulos (para que estén escritos con el mismo tipo de letra), dónde se ubicarán las 
imágenes y los nombres de los escritores, si colocarán una breve síntesis del contenido como suelen tener mu­
chas enciclopedias, al principio o al final, y todo aquello que los niños vayan aportando para el armado final. 

• Por último es necesario organizar un evento para la presentación de la enciclopedia, que puede ser especial- • 
mente preparado, invitando o los podres, otros niños y personas de la comunidad educativa, también se puede 
presentar en un acto escolar, o si la Institución lo prepara, una feria de libros, donde se puedan socializar todas 
las producciones realizadas durante el año. Si estos trabajos son presentados convenientemente se estarán tra­
bajando con los niños contenidos referidas a fa formación ética y ciudadana y, fundamentalmente, la valora· 
ción de sus logros. 

l la enciclopedia de los Juguetes -+-------­

El niño juega porque es niño, 
porque necesita jugar así como nece­
sita comer o dormir. En el juego en­
cuentra placer, una posibilidad de 
expresar sus fantasías y escapar de 
las exigencias de la realidad. N o 
siempre necesita juguetes para jugar? 
pero sí es seguro que juega con los 
juguetes. Esto les otor;ga una gran 
carga afectiva, lo que, a su vez, carga 
de signific'atividad a la tarea de con­
feccionar una "Enciclopedia de los 
juguetes". 

A continuación presentamos un 
ejemplo de una enciclopedia, realiza­
da por niños de 3oc año. La· elabora- , 
ción de esta enciclopedia es parte de 
un proyecto mayor realizado duran­
te la Semana de Mayo, donde se 
compararon los transportes, las co­
midas, las costumbres, la vestimenta 
Y los juguetes de antes y ahora. La 
enciclopedia es sobre los juguetes y 
los textos fueron escritos en función 
de los intereses de los niños, algunos 
~scribieron en grupos, otros en pare­
.Jas y otros solos. 

Previamente, la docente trabajó 
con enciclopedias, y elaboraron en­
tre todos un cartel con el formato 
textual de las mismas y con reco­
mendaciones a tener en cuenta para 
el momento de escribir. Luego soli­
citó a los niños que trajeran su ju­
guete favorito y en pequeños gru­
pos, los describieron verbalmente y 
compartieron sus experiencias con 

. los juguetes. 
La secuencia de actividades reali­

zada fue semejante a la descripta en 
el apartado "Propuesta didáctica" de 
este artículo. Lo que vemos es un 
ejemplo de una producción realizada 
por un niño. 

En segundo ciclo pueden elabo­
rarse enciclopedias sobre: los plane­
tas, los recursos naturales, los me­
dios de transporte, personajes de 
historietas, animales o plantas de una 
determinada región. Lo importante 
es que la temática elegida surja de 
los contenidos trabajados en las 
otras áreas curriculares, así la enci­
clopedia adquirirá significatividad. 
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CONOCIENDO , ' 

LOS SOLIDOS 
Por María Elena Duhalde 

uevamente, tratando de plan­
tear estrategias para revalori- • 
zar la enseñanza de la Geo­

metría y continuando con propues­
tas anteriores, trataré en este artículo 
los distintos niveles del pensamiento 
geométrico desarrollado por los ma­
temáticos holandeses Dina y Pierre 
Van Hi~le y dentro de ese marco el 
conocimiento de los cuerpos de ca­
ras planas, en particular el cubo. 

Entre los estudios realizados acer- . 
ca de la relación entre el desarrollo 
cognoscitivo y el pensamiento geo­
métrico los educadores citados pro­
ponen la secuencia de cinco niveles 
de proceso de razonamiento del 
pensamiento geométrico. Dentro de 
esta secuencia no se puede pasar a 
un nivel superior sin haber alcanza­
do los anteriores. 

A continuación se presentan las 
características de cada uno de los ni­
veles: 

Nivel O: Reconocimiento o 
visualización 

Los alumnos identifican, compa­
ran y operan con figuras geométricas 
basándose en su apariencia. Las figu­
ras se perciben globalmente por su 
forma visible pero no por las propie­
dades de las mismas que las caracte­
rizan. Por ejemplo, los niños peque­
ños reconocen triángulos, sin em­
bargo generalmente identifican 
aquellos que son isósceles o equilá­
teros, pero difícilmente reconocerán 
un triángulo en aquellos que son ob­
tusángulos o rectángulos escalenos. 
Esto sucede porque no conocen 
aquellas características de la figura 
que lo hacen ser triángulos. 

Nivel 1: Análisis 
En esta etapa se descubren pro­

piedades de las figuras geométricas a 
través de la experimentación, par-

tiendo de actividades tales como: _ob­
servar, medir cortar, doblar. Las pro- ft 
piedades se perciben de forma aisla- c< 
da sin relación entre ellas. Por lo 
tanto no se entienden las relaciones 
entre ellas y la definición de la figu-
ra. Por ejemplo un rombo y un rec­
tángulo no se perciben explícitamen-
te como un paralelogramo. la 

ll: 
Nivel 2: (Deducción informal u ni 
orden) P1 

En este nivel se reconocen las re- q1 
laciones entre las propiedades de las ni 

figuras y las definiciones de las figu- s( 
ras. Como ejemplo de este nivel, los e5 

alumnos pueden observar que si los 01 

lados de un triángulo son congruen- di 
tes, entonces los ángulos opuestos a ª1 

ellos también lo son o que todo cua- ci 
drado es rectángulo. Esto implica 
que comienzan a establecerse rela- ~ 
ciones lógicas y que se comprenden 
las definiciones de las mismas. la 

t.¡ 

Nivel 3: Deducción 
Se pueden establecer secuencias 

de proposiciones para deducir una 
propiedad de otra. Por ejemplo se 
puede demostrar el postulado de las di 
paralelas implica que la suma de los 

l C< 

c 
c 

ángulos de un triángu o es 180º, pe-
ro aún no se reconoce la necesidad 
de un razonamiento riguroso. pi 

Nivel 4: Rigor ar 
En este nivel las personas pueden 

analizar el rigor de un sistema de-
ductivo y requiere un alto grado de 
abstracción. 

El estudio de Van Hiele, conjun­
tamente con otras investigaciones 
realizadas por matemáticos rusos, 
han demostrado que el paso de un 
nivel a otro es independiente de la 
edad y _se desarrolla a partir de la en­
señanza. 

es 
p; 
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Cuando hablo sobre Geometría con mis colegas, parto de la necesidad 
de "usar unas gafas 11 que permitan ver de una determinada manera. 
Sin ellas no podríamos descubrirla ni rescatarla de ese profundo sueño 
en que está sumida como si de una maldición se tratase. 1 

En este trabajo nos remitiremos 
fundamentalmente a actividades 
correspondientes a los niveles O y 1. 

I Jugu mos con el cubo 2t 
Continuando con las actividades de 

las huellas de los cuerpos ya desarro­
lladas en dos artículos anteriores y los 
niveles Van Hiele, cabe preguntarse 
previamente a la propuesta de cual­
quier actividad: qué propiedades ca­
racterizan a un cubo y qué relaciones 
se dan entre ellas. Si no nos hacemos 
estas preguntas la propuesta de accio­
nes que pongamos en práctica no ten­
drá un objetivo que las vincule, serán 
aisladas y no favorecerán el real cono­
cimiento del mismo. 

Características del cubo: 
Todas las líneas que determinan 

las superficies del cubo son líneas rec­
tas. 

• Todas las superficies de sus caras 
son planas. Como actividad para 
comprobarlo, es suficiente apoyar un 
cubo sobre una mesa. 

• Es suficiente conocer una arista 
del cubo para poder construir un úni­
co cubo. 

• Las aristas, los ángulos y las su­
perlicies son isométricas. 

Como ya se ha dicho en el artículo 
anterior, la visualización en geometría 
es fundamental. Así, un primer paso 
para conocer un cubo estaría dado a 
partir de la observación del mismo en 
perspectiva. Para ello es conveniente 
colgar un cubo por un vértice o 
"plantarlo por uno de los vértices so­
bre plastilina". 

1. ¿ Cuántas caras pueden ver­
se al mismo tiempo? 

Según la posición en que se colo-
que un cubo se verán distinto núme­
ro de caras. Es conveniente que las 
caras tengan distinto color ya que 
ello facilitará la comunicación entre 
los chicos, ya que no todos verán las 
caras del mismo color. 

A: azul 
V: verde 

R: rojo 

C]CLJ 
A través de esta actividad se pro­

cura que los chicos concluyan que 
según el punto de vista desde donde 
se observe el cubo se puede ver un 
máximo de tres caras al mismo tiem­
po. De igual forma puede concluirse 
que simultáneamente pueden verse 
cuatro, siete o nueve aristas. 

Utilizando la técnica de proyec­
ción de sombras y calcando los con­
tornos se puede comprobar que los 
tres casos anteriormente menciona­
dos son los únicos que pueden en­
contrarse. 

2. Observando el cubo con 
instrumentos. 

Para este trabajo es preferible que 
cada uno de los niños tenga su cubo 
como así también el material necesa­
rio: reglas y superficies planas diver­
sas. 

V 
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2.a. Examinando el cubo con 
una regla 

Los niños probablemente primero 
examinarán las aristas y comproba­
rán que todas son segmentos de rec­
ta, también comprobarán que se 
pueden yuxtaponer dos aristas de 
cubos distintos cualesquiera sean sus 
dimensiones. 

2.b. Desplazando la regla 
sobre las caras del cubo 

Pregunta de análisis: ¿ Qué pode­
mos comprobar sí ponemos el ojo 
justo al nivel de la cara? 

Algunas respuestas posibles: 
• La regla está pegada a la cara del 

cubo. 
- No se ve luz entre la regla y la 

cara del cubo. 
Luego de 1a formulación de las 

respuestas se puede preguntar: ¿ Qué 
podríamos decir de esta cara? Es 
probable que los chicos digan "son 
lisas"; "son rectas", "son chatas". 
Éste es el momento en el que las do­
centes deberán introducir el término 
correcto "son planas". 

Esta actividad propone un primer 
acercamiento a la Geometría: "Si 
bien es muy difícil definir algo tan 
abstracto como lo plano de una su­
perficie, sí se puede comprobar la 
existencia de esta propiedad". 

l caracterlzando el cubot 

Si bien se han estudiado una serie 
de características del cubo respecto 
de sus caras y sus aristas, éstas no 
son suficientes para caracterizar al 
cubo. Solamente con pensar en otro 
cuerpo, como puede ser el paralele­
pípedo, podemos observar que se 
cumplen las mismas propiedades 
descubiertas para el cubo. 

Las actividades que se presentan a 
continuación están destinadas a ob- lo 
servar que conocida la arista de un 6 
cubo, solamente se puede construir te 
un solo cubo. (Los cubos que se cr 
pueden construir serían todos idén- ta 
ticos.) cf 

1. Contar caras y aristas 2 
En esta actividad no se trata de 

contar sólo las caras visibles sino de iv1 

contarlas todas. Al tener las caras to 
distinto color es fácil contarlas pe- ac 
ro ... veamos otros procedimientos. 'ra 

Si se cuentan las caras dos a dos, pJ 
éstas estarán agrupa.das por oposi- d! 
ción. Este aspecto es previo a la no- 11. 
ción de espacio tridimensional y tll 

además permite orientar el objeto d( 
estudiado. la 

3: 5 

SG 

PI 
to 

di 
w 
ot 

3 

Se buscan distintos métodos para ta 
contar las aristas; entre ellos puede Y 
suceder que los niños volviendo al R' 
esquema de tres direcciones vistas P• 
arriba procedan a dar vuelta el cubo pi 
siguiendo esas tres direcciones. Si se ta 
utilizan colores iguales para las aris- p 
tas paralelas, es fácil encontrar estra- h, 
tegias que permitan conocer el nú- c 
mero de aristas sin temor de omitir n­
ninguna y buscando un método para re 
hacerlo, por ejemplo: siempre hay 
cuatro aristas paralelas para cada di­
mensión, hay tres dimensiones por 
lo tanto hay doce aristas. Segura-
mente los chicos dirán: "hay tres co­
lores en lugar de tres dimensiones". 

R 
V 

R 

A ¡A A 
: R 

,,- ';¡-------- V 
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m a A partir de estas observaciones 
6- los chicos ya saben que el cubo tiene 
n 6 caras y 12 aristas. En este momen­
nr to ya tienen el conocimiento, mien-

tras que cuando se preguntaba cuán­
:n- tas caras se veían, la actividad estaba 

centrada en un nivel perceptivo. 

2. Comparación 
Lo importante de todas estas acti­

de vidades es que los alumnos puedan 
tomar conciencia de propiedades 

•- acerca de las isometrías del cubo. Pa-
s. ra ello se utilizarán técnicas de com-
>S, paración tales como yuxtaposición 
1- de las caras o comparación de hue-
10- llas; en algunos casos se podrán sus-

titutir las huellas por el contorneado 
> . de las caras. En este caso se sustituye 

la huella por el trazado de las caras 
sobre un papel, sombreando una 
porción del plano alrededor del con­
torno. Así se estaría trabajando la 
distribución del plano en dos partes: 
una interior a la figura de la cara y 
otra exterior a la misma. 

3. Vértices 
En primer término hay que con­

>ara tarlos como ya se hizo con las caras 
fe y las aristas, el cubo tiene o vértices. 
al Realizar la pregunta ¿cuántas aristas 
.s parten de cada uno de ellos? Esta 
ibo pregunta no ofrece mayores dificul-
1 se tades, es fácil observar que hay tres. 
ns- Pero si retomamos la actividad de las 
tra- huellas, al conseguir la huella de uno 

11_ cualquiera de los vértices en plastili­
tir na podremos observar los siguientes 
para resultados: 

y 
di-
or 

co-
,, 

:s . 

Observaciones: 
a. Al girar el mismo vértice sobre 

la huella sigue encajando perfecta­
mente. Existe una coincidencia per­
fecta entre las caras y los vértices. 

b. Si tomamos el cubo de un 
compañero y volvemos a realizar la 
experiencia obtenernos las mismas 
conclusiones. 

Si se comparan los ángulos que las 
aristas forman entre sí con el que se 
obtiene doblando una hoja en cua­
tro, las líneas de plegado coinciden 
perfectamente, de lo que se deduce 
que existe superposición entre ellos. 

Otra actividad que permite descu­
brir más propiedades características 
es la de obtener la huella de una cara 
del cubo. 

Lv 
1 

Al igual que la experiencia ante­
rior se hace girar la cara sobre la 
huella. Nuevamente de esta forma se 
consigue una coincidencia total. Esta 
experiencia confirma la anterior pu­
diendo constatarse las isometrías de 
los ángulos formados por las aristas 
del cubo. 

Las última actividad permite com­
parar las caras de un mismo cubo. 
Las conclusiones que se pueden sa­
car de todas las experiencias descri­
tas anteriormente son: 

• todas las caras de un mismo cu­
bo son idénticas; 

• todas las aristas de un mismo 
cubo son isométricas; 

• todos los ángulos de esas mis­
mas caras son isométricos, como pu­
do comprobarse al trabajar con las 
huellas del vértice. 
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EL ECOSISTEMA. , 
FACTORES ABIOTICO 

Por Claudia Viola y Alejandro Lino 

l los vientos y las lluviast 

n la nota pasada hemos des­
cripto a grandes rasgos la re­
lación existente entre el ca­

lentamiento diferencial de la superfi­
cie terrestre y la formación de enor­
mes corrientes de aire atmosférico, 
las que a su vez determinan tres re­
giones más o menos diferenciadas 
entre el Ecuador y los polos. A me­
dida que aumenta la latitud, avan­
zando desde el Ecuador hacia los 
polos, disminuye la temperatura me­
dia anual y también la velocidad de 
evaporación del agua. 

Pero aún e·xisten otros factores 
que debemos incluir en este gran es­
quema general para poder explicar 
las diferencias climáticas que se ob­
servan tanto en el ámbito local como 
en vastos sectores de una misma re­
gión. 

Si tomamos un mapa terrestre o 
planisferio y emprendemos la tarea 
de marcar en él la ubicación de los 
grandes desiertos, es probable que 
nos llevemos una sorpresa. 
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La gran mayoría de las regiones :r 
más áridas del Planeta se encuentran e! 
circunscriptas en dos estrechos cin- 1~ 
turones centrados en los 30º de latí- v, 
tud sur y norte respectivamente. En 
ellos podemos hallar a los desiertos 

a! 
E 

del Sahara, de Kalahari, de Namibia, tJ 
de Arabia, de Sonora, de Mohave y d 
Chihuahua al norte y a los desiertos 
de Atacama y de Australia al sur. 

¿A qué se debe este patrón? 
Bien, si recordamos el esquema 

1I 

te 
Cl 

de las grandes corrientes de convec- U 

ción atmosférica, veremos que hacia 
los 30º de latitud norte y sur conver 
gen dos grandes células de Hadley ~ 
de sentido opuesto. Sus vientos han 
perdido ya casi toda la humedad que 
transportaban y al hundirse hacia el t, 
nivel de la superficie del planeta au- 61 
mentando su temperatura, se trans- eJ 
forman en corrientes secas que ex- di 
traen la humedad de los suelos Pi 

creando vastas zonas de clima árido. r~ 
Debemos tener en cuenta además 

el efecto de la rotación de la Tierra re 
sobre la dirección de los vientos. ta 

Debido a esta rotación, los flujos de d 
aire superficiales de las células de d 

di 

30º 

30° 

Ubicación de las prin­
cipales regiones ári­
das del Planeta. 
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EL CLIMA DEL PLANETA 
"Pasan las nubes, ceden las neblinas desde arriba alumbradas. 
Viento en las hojas, viento entre las cañas; todo se desvanece.'' 

s 
:an 
[1-

ti­
En 
)S 

Ha, 
y 
:os 

.a 

Hadley son desviados hacia el oeste 
en los trópicos y hacia el este en las 
latitudes intermedias. Los patrones de 
vientos fijos resultantes se denominan 
alisios y occidentales respectivamente. 
Estas corrientes de aire ayudan a dis­
tribuir el vapor de agua a través de to­
da la atmósfera. 

Existen además otros factores que 
interactúan con los patrones de vien­
tos para la producción de precipita­
ciones, algunos de los cuales tienen 

!C- una fuerte incidencia a escala local. 
c1a 
ver-
y 
an 
que 
el 

Las montañas y las lluvia 

Si la faz de la Tierra no estuviera 
tan arrugada, ajada y ondulada, pro­

LS-

do. 

LU- bablemente todas las regiones que se 
encontraran a la misma latitud ten­
drían el mismo clima y los mismos 
paisajes. Todo sería más previsible pe­
ro indudablemente más aburrido. 

nás Lo cierto es que esto no es así y el 
relieve juega también un papel impor­
tante en el clima de una región, fun­

de damentalmeme en su régimen de pre­
cipitaciones y en su temperatura me­
dia. 

1· 

Cuando las corrientes de aire su­
perficiales chocan contra una cadena 
montañosa, las masas de aire se ven 
forzadas a ascender por las laderas 
enfriándose paulatinamente. Cuando 
las altitudes superan los 2000 m, el 
grado de enfriamiento de los vientos 
genera una rápida pérdida de su hu­
medad en forma de precipitaciones. 
De esta manera, sobre las laderas que 
forman el frente de choque de los 
vientos, es decir a barlovento, se des­
carga casi toda la humedad que éstos 
portan. A medida que el aire baja por 
las pendientes situadas del lado • 
opuesto, sotavento, recuperan parte 
de su temperatura y su capacidad para 
mantener vapor de agua, secando los 

(Goethe - Fausto.) 

terrenos a medida que los atraviesan. 
A medida que la humedad de los 
suelos es captada por los vientos que 
descienden de las laderas montaño­
sas, se generan ambientes áridos que 
usualmente se denominan sombras 
de lluvia. 

Grandes desiertos como los de la 
Cuenca del Oeste de los Estados 
Unidos, el de Gobi de Asia o los de 
la Precordillera de Catamarca, La 
Rioja y San Juan descansan en las 
sombras de lluvia de extensas cade­
nas montañosas. 

Las masas terrestres y las lluvias 

Uno de los factores secundarios 
que influye en el régimen de lluvias 
de una región consiste en la posición 
de la masa continental con respecto 
a los océanos. Resulta casi evidente 
que cuanto mayor sea la extensión 
continental con respecro al mar que 
la rodea, será menor la cantidad de 
agua evaporada en esa misma zona. 
Como los océanos son las mayores 
fuentes de vapor de agua del Planeta, 
las regiones insulares suele11 recibir 
mayor proporción de precipitacio­
nes. 

Debido al mismo principio, las 
masas continentales situadas en el 
hemisferio sur reciben mayores pre­
cipitaciones que las situadas en el 
hemisferio norte, comparando lati­
tudes similares. Esto se debe a que el 
81 % del hemisferio sur se halla cu­
bierto por mares y lagos contra sólo 
el 61 % del hemisferio norte. 

La extensión de la masa conti­
nental tampoco resulta ser una cues­
tión menor. En general el interior de 
un continente recibe menor cantidad 
de precipitaciones que sus costas, 
básicamente porque se encuentra 
mucho más lejos del sitio principal 
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de evaporáción de agua, que como 
dijimos, es la superficie oceánica. 

Por otro lado, los climas coste­
ros, también llamados marítimos, 
sufren menores v¡¡.riaciones que los 
interiores o continentales. La razón 
principal debemos hallarla en la gran 
capacidad del agua para almacenar 
calor, cuestión que hemos abordado 
detalladamente al analizar su calor • 
específico. 

Como las masas oceánicas tardan 
en enfriarse mucho más que las ma­
sas continentales y viceversa, el cli­
ma de las costas es más benigno en 
invierno y menos agobiante en vera­
no cuando lo comparamos con las 
variaciones térmicas que pueden ob­
servarse en el interior del continente 
a latitudes y alturas semejantes. 

Del mismo mpdo, los mares 
constituyen los grandes reguladores 
térmicos del Planeta, asegurando un 
rango relativamente pequeño de va­
riación global de la temperatura. Si 
los mares del Planeta se redujeran a 
la mitad, la variación de la tempera­
tura global aumentaría decenas de 
veces en términos absolutos. 

ILos pluviómetros. --

Para medir la cantidad de preci­
pitaciones que llegan al suelo se em­
plea el pluviómetro. El mismo con­
siste en una vasija receptora de-de­
terminada superficie. El representa­
do en la figura consta esencialmente 
de dos partes: la superior o vasija re­
ceptora A consiste en un cilindro de 
una sección, por ejemplo de 1/20 de 
m2, que por su parte inferior termina 
en un tubo. El agua de lluvia recibi­
da en A fluye por el tubo r a la infe­
rior, el recipiente S, en el cual para 
recoger mejor el líquido existe en su 
base otra vasija K. La parte superior 
A contribuye ventajosamente a aislar 
del aire exterior el agua recogida en 
el recipiente S o en la vasija K y pre-

. servarla, por lo tanto, de la evapora­
ción. 

.......................... ,,, ... --... ---. 
• • • 1 . :---+ ... 
1 
1 
1 
1 
1 

A 

r 

s 
Las precipitaciones caídas se mi­

den en milímetros, es decir, por la 
altura a que llegaría el agua sobre 
una superficie igual a la de recepción 
en el caso de que no hubiera ningún 
tipo de perdida. De esta manera 
cuando se recoge un milímetro de 
agua, significa que la cantidad de 
agua caída sobre un metro cuadrado 
es de un millón de milímetros cúbi­
cos, es decir un litro. Si se emplea 
otro recipiente con una superficie 
distinta para la recolección habrá 
que cambiar la escala en la probeta. 

Si se desea realizar una lectura di­
recta o en caso contrario realizar los 
cálculos correspondientes. 

Experiencia c1e Laboratorio.3 

• Construcción de un recolector 
de superficie aproximadamente igual 
a 1/20 de m2• 

• Un círculo que presente la su­
perficie deseada deberá tener aproxi­
madamente 26 cm de diámetro, es 
decir un radio de 13 cm o 0,130 m. 

Calculando la superficie de este 
círculo obtenemos: 

Superficie del círculo = 7t r2 
Superficie del círculo (aprox) = 

0,05 m2 = 1/20 m2. 

• Tomar una placa radiográfica y 
sumergirla en agua con lavandina 
concentrada. Luego de unos minu­
tos cuando ésta se encuentre limpia 
retirarla, lavarla con suficiente agua 
y secarla. 

• Recortar un círculo de aproxi­
madamente 16,25 cm de radio, efec­
tuar sobre el mismo un corte desde 
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el borde hasta el centro sobre la lí­
nea de puntos. 

• Formar un cono que tenga co-
0 vértice el centro del círculo y su-

01 rponer el círculo hasta lograr que 
pe b d ¿·, l cono presente una ase e 1ame-
;ro igual al deseado, es decir 26 cm. 

• Pegar con adhesivo los sectores 
del círculo superpuestos y cortar el 

8 o 
értice del cono de manera que el 

:rificio permita introducir lo más ~ 
ajustadamente posible una pajita de 
gaseosa. 

En un extremo de la pajita reau-
zar varios cortes los cuales al ·ser 
abiertos funcionaran como aletas y 
permitirán fijarla ~l con?: Sellar las 
uniones con parafma uahzando una 
vela, plastilina o silicona. 

• Introducir el embudo en un recipiente donde se habrá colocado 
una probeta para efectuar la lectura de la recolección. 

Cátedra Libre 
Conducen Mónica Beltrán 
y Silvia Bacher .,__ _________________________________ ~ 

TODOS LOS DOMINGOS DE 17 A 18 HS. 
POR AM 870 - RADIO NACIONAL 

Un programa de educación y algo más. 

Escúchenos. Después llámenos. 
Queremos sus críticas, sugerencias. 

Necesitamos un verdadero ida y vuelta con los integrantes 
de la comunidad educativa. 

Escríbanos a Maipú 555 (1006) Buenos Aires • 
o comuníquese con nuestra producción al (15) 4949-8798. 

E mail: catlibre@satlink.com 
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LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN 
CIENCIAS SOCIALES PARA E.G.B. 1 Y 2. 

Por Mario López y Sergio E. Rodríguez 

l introducción --+----

Qué entendemos cuando ha­
blamos de evaluación? Esta 
pregunta sin duda tiene mu­

chas respuestas, pero se podría hacer 
una síntesis de los diferentes aportes 
que hay sobre el tema: 

• No es solamente una medición. 
• No se la puede separar del pro­

ceso enseñanza - aprendizaje, pues a 
través de ella hacemos correcciones 
sobre aquel. 

• No es el punto final de algo, si­
no más bien es un elemento de diag­
nóstico y de formación. 

• Debe ser un juicio imparcial, 
viable y equitan.va. 

• Actúa en función de criterios de 
referencia. 

La evaluación entonces nos sirve 
para juzgar sobre lo hecho, con el 
objeto de mejorar acciones futuras. 
Sin duda esto va más allá deJa con­
cepción clásica de la calificación de 
los resultados del aprendizaje en un 
momento dado. 

La evaluación es una parte esen­
cial de la enseñanza - aprendizaje y 
del modelo que rige dicho proceso, 
es decir, de la concepción de los con­
tenidos y del saber y con la forma de 
organizar la clase y establecer las re­
laciones con los alumnos. 

Las formas o tipos de evaluación 
más significativas son: 

• Según el momento en que se 
evalúa: 

• - Evaluación inicial o diagnóstico. 
- Evaluación durante la ejecución, 

que permite una corrección constan­
te a lo largo del proceso de desarro­
llo del programa o proyecto. 
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- Evaluación final, que se realiza 
una vez finalizado el programa o 
proyecto. 

• Según las funciones que cumple: 

- Evaluación sumativa, que se re­
fiere a los resultados o efectos de un 
programa. 

- Evaluación formativa, que hace 
referencia al seguimiento que se rea­
liza durante el proceso de ejecución 
del programa. 

- Evaluación mixta, que resulta de 
la combinación de las anteriores. 

- Autoevaluación. 

Los criterios de eva uadón 

Como se ha dicho con anteriori -
-dad la evaluación supone, primera­
mente, saber cuál es el modelo teóri­
co de referencia que guía la práctica 
docente para poder plantear situa­
ciones de aprendizaje más eficaces 
para el alumno y para los docentes, 
nos permite investigar sobre la for­
ma. y los resultados del trabajo de 
los alumnos, lo que llevará a modifi­
car nuestras estrategias. La evalua­
ción resultará de la planificación del 
proyecto curricular, en donde se ma­
terializa la concepción sobre la ense­
ñanza. 

Todo este proceder se lleva ade­
lante mediante una evaluación gra­
duada, que implica un conocimiento 
epistemológico de las disciplinas so­
ciales y elaborar un camino de expli­
cación que permita a los alumnos ir 
adquiriendo un grado cada vez ma­
yor en su autonomía. Cada grado de 
esta evaluación nos permitirá medir 
el desarrollo de las capacidades de 
los alumnos: describir fenómenos y 
elementos de los mismos, concep­
tualizarlos y aplicar los conceptos a 
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Un análisis de la importancia de la evaluación dentro del pro­
ecto curricular. Los criterios de evaluación, sustentados por un 

~arco teórico y una lectura de los instrumentos de evaluación 

del aprendizaje y de la enseñanza. 

. •ones nuevas, que serán analiza-s1tuac1 , . L . . . 
das en forma cntica. os e¡erc1c1os y 

• 'dades se elaboran aumentando acnv1 • 
en forma escalonada su grado de 

leJ•1• dad de tal manera que los comp , . 
e Plantearon al fmal del progra-que s , . 

ma O proyecto son mas ~o~~le¡os 
que los hechos en un pnnc1p10. De 

t manera aquel alumno que tenga 
esa _ li . , d 

blemas de conceptua zac10n o e 
pro d b • d. 
d minio de técnicas e tra a¡o 1spo-

o . 1 
no solamente de un c1c o para su­

ne d . 1 era~ sus dificulta es, siempre que e 
p "d ido de enseñanza se cons1 ere como 
~ todo y que relacionemos las dis­
tintas actividades entre sí. 

La gradación estará vinculada con 
los procedimiento~ y metod~lo?í~s 
enseñadas en las diferentes d1sc1plmas 
sociales. Además que, y superando 
los aportes piagetianos, más allá de 
esperar una maduración global del 
alumno, se trata de ayudarlo a mejo­
rar aspectos parciales de la explica­
ción del mundo en el que vive. 

También es importante llevar ade­
lante una evaluación continua, es de­
cir, una valoración de las actividades a 
lo largo del cursado o de un momen­
to determinado. Donde salir bien en 
los exámenes no tiene un valor abso­
luto, sino que nos orienta sobre las 
capacidades de los alumnos. 

mentos de callflcadón 

Los instrumentos de calificación 
son los recursos que poseemos los 
docentes para justificar éticamente 
nuestro juicio respecto al trabajo de 
los alumnos. Para ello existen otros 
que no sean únicamente el exámen es­
crito u oral. 

a. Las carpetas o cuadernos de 
los alumnos 

Clásicamente se valoran y clasifi­
can los escritos de los alumnos a tra­
vés de los exámenes. Pero también 
las carpetas o cuadernos nos permi­
ten conocer la evolución de su 
aprendizaje, en especial si hay una 
secuenciación adecuada de activida­
des, donde podamos reconocer sisa­
ben hacer ejercicios, son competen­
tes para resolver algún problema o 
reproducen los conceptos dados en 
clase. 

Para la corrección se pueden utili­
zar una serie de técnicas que se ¡,om­
plementan con los resultados de los 
exámenes. Se pueden diferenciar en 
las carpetas/ cuadernos: 

1. Resúmenes: que sirven para 
una lectura individual, donde se 
pueden escuchar las distintas versio­
nes de un tema determinado. El pro­
fesor puede pedir que los alumnos 
hagan comentarios sobre lo escrito 
por sus compañeros, además de ha­
cer las correcciones correspondien­
tes cuando hay errores. 

2. Revisión de los r~súmenes: pa­
ra _observar si corrigieron informa­
ciones, gráficos o mapas mal realiza­
dos. Aquí se puede pedir a los alum­
nos que narren sus aportes sobre lo 
aprendido: "Primeramente aprendi­
mos ... ", "de este tema pasamos a ... ", 
"para terminar con ... ". De esta ma­
nera se estimula el paso de una des­
cripción de los hechos a una explica­
ción razonada, desde su propia pers­
pectiva, tomando mayor consciencia 
de lo hecho en clase y marcar clara­
mente los conocimientos que ha m<::>­
dificado o ampliado. 

Sin duda que pedirle que hagan 
resúmenes implica aprender a hacer­
lo, a organizar las ideas. 
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b. Las actividades 

Los contenidos presentes en la 
carpeta o cuaderno tienen una fuerte 
relación con el vocabulario (concep­
tos y teorías) científico propio de las 
disciplinas sociales. En este sentido, 
tenemos que tener en claro los do­
centes lo siguiente: 

• El vocabulario que utilizan los 
alumnos es ambiguo, poco preciso, 
mientras que la explicación científica 
es todo lo contrario. Por eso el do­
cente debe apuntar a que el alumno 
maneje un vocabulario a partir de las 
actividades concretas que desarrolla, 
• permitiendo una identificación de 
los términos en su contexto. 

• Corregir ciertas técnicas que es­
tamos utilizando en clase que son 
erróneas: el uso inadecuado de colo­
res en mapas, la leyenda de símbolos 
y signos cartográficos, la elaboración 
de cuadros estadísticos, etc. 

Es importante que los alumnos 
conozcan las "reglas de juego" que 
llevan a ~u calificación, las causas de 
tener en cuenta los errores ortográfi­
cos o cartográficos, la forma de revi­
sar los cuadernos. Todo ello estimula 
que la evaluación sea ética y demo­
crática. 

En el cuaderno deberán estar pre­
sentes los resultados de las puestas 
en común o cualquier resultado de 
un trabajo colectivo. Aquí también 
es importante que el docente indique 
las reglas a seguir en la corrección, 
por ejemplo, las redacciones sobre 
los trabajos en equipo, corregir las 
actitudes de ciertos alumnos que no 
aceptan las opiniones de los otros, 
los errores conceptuales que aparez­
can en las conclusiones, las expresio­
nes que manifiesten un cambio en el 
razonamiento (" después de haber 
visto este ejercicio me di cuenta de 
que ... "), esto aumenta la autoestima 
del trabajo colectivo, la forma de or­
ganizar un trabajo ("nos repartimos 
el trabajo de la siguiente manera ... "), 
modificando actitudes típicas de los 
que no hacen nada y de los que ha­
cen todo. 
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Además de facilitar el trabajo en 
equipo y los debates en clase, es im­
portante que se dé el intercambio de 
experiencias, mediante la lectura en 
clase de resúmenes de diferentes 
grupos. 

Para concluir y no parecer que el 
trabajo en equipo lo es todo, es im­
portante reflexionar sobre la impor­
tancia del aprendizaje cooperativo, 
donde los problemas sociales se re­
parten su estudio por roles (juegos 
de simulación) y que para llegar a 
conclusiones significativas es conve­
niente hacer una puesta en común o 
un debate posterior, a las tareas indi­
viduales. 

c. Los exámenes 

La confección de los exámenes 
debe tener en cuenta tres aspectos 
fundamentales: los objetivos pro­
puestos, la relación con el proceso 
global de la asignatura y del proyec­
to de área e institucional y los resul­
tados que esperamos los alumnos 
puedan alcanzar después del trabajo 
áulico. De esta manera nos orienta 
en nuestro proceso de enseñanza y a 
los alumnos en sus dificultades de 
aprendizaje. 

No todos los exámenes deben ser 
formulados de la misma manera, si­
no que deben planificarse en función 
de los objetivos que pueden referirse 
al dominio de una técnica que nos 
permita analizar un tema social de­
terminado: saber localizar lugares, 
conocer ciertos conceptos, etc. Tam­
bién se puede utilizar para compro­
bar el grado de desarrollo de ciertas 
capacidades, por ejemplo, que sepa 
hacer un mapa de la división política 
argentina. Por lo general son exáme­
nes breves en su duración y penni­
ten que el alumno se motive para se­
guir trabajando. 

Otros exámenes pueden ser más 
complejos y más largos, donde tiene 
que solucionar un problema plan­
t~ando y comprobando una hipóte­
sis. 
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La evaluación del proceso de en­
señanza: el diario del docente. 

La evaluación también puede ser­
vir como herramienta de investiga -
ción de la práctica áulica. El docente 
realiza su práctica desde un marco 
teórico, intereses e hipótesis de tra­
bajo, desde los cuales evalúa su ac­
cionar. 

Lo dicho muestra la importancia 
del marco teórico que supone todo 
proyecto curricular, para orientar, 
fomentar -y contextualizar la refle­
xión. Para la cual se pueden tener en 
cuenta algunas estrategias, siendo 
una de ellas el diario del docente. 

El diario se apoya en el principio, 
similar al propuesto para el cuader­
no del alumno, que la comunicación 
escrita de lo sucedido estimula el 

pensamiento. Ya que uno explica lo 
hecho desde una teoría o hipótesis e 
inducido por problemas. Esto se 
puede realizar en varios niveles: 

• Primeramente una explicación a 
sí mismo de lo que ha pasado. 

• U na vez elaborado el diario, sir­
ve para intercambiar, contrastar y 
confrontar las diferentes explicacio­
nes de distintos docentes. Además 
que permite dar seguridad y auto­
confianza en el trabajo realizado. 

• Los asesores pedagógicos y los 
colegas nos ayudan a interpretar y 
explicar mejor lo que pasa en el pro­
ceso de enseñanza y aprendizaje. Se 
emiten juicios colectivos, donde se 
evalúa en la práctica el proyecto y se 
pueden tomar decisiones que permi­
tan mejorar el proceso. 

• 
Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

Participación, reflexión y acción 
para la convivencia democrática. 
Centro de Investigación, 
Perfeccionamiento y Orientación 
Docente de (CIPOD) de Ediciones La 

1 Las normas y los derechos humanos. 
Actividades sugeridas para su enseñanza - aprendizaje. 
(Prof. Patricia La Porta) 

obra presenta sus cursos presenciales para 
el área de Formación Ética y Ciudadana 

1 Los valores atraviesan la educación. 
Actividades sugeridas para su enseñanza - aprendizaje. 
(Prof. Patricia La Porta) y Temas Transversa/es para el Tercer 

Ciclo de la Educación General Básica. 
Podrán ser organizados por docentes o 
instituciones educativas de cualquier 
punto del país. Solicítelos y, como simpre, 
nuestro equipo docente llegará a su lugar 
de trabajo. 

1 Los temas transversales y posibles metodologías de 
abordaje. 
(Prof. Patricia La Porta) 

1 El profesor como tutor y orientador. 
(Prof. Maria /. Sabelli) 

Solidte información a CIPOD-Departamento de Capacitación, ---- --------------­
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera). Tel./Fax: (011) 4958-1777/ 1779/6283 
E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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EL ESPACIO EN LAS 
REPRESENTACIONES DE LOS NIÑ 

Por Diana Diez 

xiste una forma de percibir el 
espacio que nos rodea de 
acuerdo con los datos que 

nos ofrece la vista. Pero ese espacio 
exterior observado, al pasar por el 
tamiz de nuestra percepción, se con­
fronta con un espacio interior emo­
cional. O sea, con aquello que senti­
mos y con nuestra expenencia en re­
lación con el medio circundante. Po­
demos decir, entonces, que existe un 
espacio exterior "objetivo" y un es­
pacio interior "subjetivo". En la re­
presentación plástica, ambos aspec­
tos se conjugan, con mayor predo­
minio de uno de ellos de acuerdo 
con la personalidad, etapa evolutiva 
e intención en la representación. 

A propósito del espacio en pintu­
ra, J. Paulhan señalaba la existencia 
de dos clases de pintores (y, en gene­
ral, hasta de hombres): "unos 'com­
prenden' el espacio como un frío 
teorema, en tanto que los otros lo 
'experimentan' como una emoción o 
un estremecimiento: 'mensuradores' 
para quienes el espacio se reduce a 
algunas cantidades y 'apasionados' 
que son sensibles a sus cualidades 
pero reacios a medirlo". 

La representación del espacio 
adopta diversas formas de acuerdo a 
cada cultura y a los conceptos que se 
manejan en determinadas etapas de 
la historia del arte, así como en rela­
ción con las particulares necesidades 
expresivas de cada artista. 

Es importante tratar de entender 
cuál es el sentido de las diferentes 
formas de representar el espacio para 
los niños para poder contribuir en la 
adquisición de una mayor conciencia 
y un mejor vínculo con el entorno, 
respetando sus necesidades expresi­
vas en cada etapa de desarrollo. 

La conc pelón del espacio 
por parte de los nlftos 

"La vida misteriosa de los cuadros se de­
be al juego de relación entre el niño y el 
mundo. Lo que representan es una esce­
nificación viva de ese intercambio." 

Amo Stern. 

Las soluciones espaciales reflejan 
sensaciones corporales y estados 
emocionales. Las elecciones al repre­
sentar responden a una forma de 
sentir y de vincularse con los ele­
mentos, las personas y con el propio 
cuerpo. 

En sus primeras manifestaciones 
gráficas, la expresión del niño está 
centrada en el "yo" y los vínculos 
que va desarrollando con el medio. 
No le interesa establecer un orden 
en la representación de los elemen­
tos. La hoja es un soporte que le 
permite volcar ideas como un reci­
piente a ir llenando. Cada espacio es 
una posibilidad de incorporar ele­
mentos valiosos para él, aunque los 
disponga en forma inconexa. 

A medida que el niño crece, surge 
la necesidad de establecer un orden 
y vínculos espaciales en sus repre­
sentaciones. Inicialmente, esta orga­
nización se da a través de la llamada 
línea de tierra y las imágenes que re­
presenta aparecen ubicadas una al la­
do de la otra. • 

A un orden en una misma línea 
sucede la conquista del plano de 
apoyo, superficie en la que se pue­
den incorporar mayor-número de 
elementos creando cierta noción de 
profundidad. 

La evolución en el modo de ver el 
espacio es muy personal y responde 
a niveles de maduración que no pue­
den ser forzados. De nada sirve pro­
poner desde la visión del adulto de­
terminadas soluciones espaciales, 
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pues éstas, para ~ue sean sig~icativas 
para los niños, tienen que partir de 
descubrimientos personales. Se los 
puede ayudar a ampliar _la c_onciencia 
en relación con el espacio circundante 
con actividades y juegos que les resul­
ten afectivamente atractivos y los 
confronten con desafíos diversos. 

Existen una serie de soluciones es­
paciales que aparecen en los dibujos 
infantiles que no tienen que ver con la 
captación visual, sino con los concep­
tos y emociones que desean reflejar. 
La necesidad de narrar lo que les es 
significativo y conocen de lugares, 
mecanismos y objetos hace que dibu­
jen elementos "transparentes" para 
que se vea su interior. En ciertas oca­
siones, expresan en un mismo dibujo 
dos situaciones que ocurren en distin­
tos tiempos. También suelen dibujar 
diferentes puntos de vista para un 
mismo objeto, materializando así su 
experiencia en relación con éste y una 
incipiente expresión del volumen. 

Cuando en los niños surge la nece­
sidad de elaborar imágenes más realis­
tas, es el momento de ayudarlos a 
agudizar la observación. Explicar 
cuestiones técnicas de perspectiva, 
fuera de una inquietud planteada, 
puede resultar confuso, mecánico y 
una gran pérdida de tiempo. 

Las experiencias perceptuales gene­
ran diversidad de sensaciones interio­
res que se traducen en las imágenes 
representadas. Una buena estimula­
ción ayuda a los niños a vivenciar con 
mayor intensidad el espacio que los 
rodea. 

"La exactitud no es la verdad. 11 

Henri Matisse. 

Cualquier actividad expresiva que 
planteemos a los alumnos, para que 
sea valiosa, debe contemplar sus in­
tereses. Debemos pensar no sólo en 
las edades, sino en las particularida­
des de cada grupo con el que traba­
jamos y en la mejor forma de 
desarroJJar una propuesta para poder 
establecer una buena sintonía de ac­
ción. 

Con los más pequeños, se pueden 
realizar diversos juegos que les per­
mitan sentir y analizar relaciones es­
paciales vinculadas con el cuerpo. 
Por ejemplo, podemos ir preguntan­
do qué cosas saben o sienten que 
existen y suceden a sus lados, arriba 
de sus cabezas y debajo del piso; en 
el lugar en donde se encuentran en 
ese momento; cuando están en la 
plaza o en sus casas, etc. Luego, que 
pinten o dibujen. 

En relación con los soportes, tra­
bajar con diferentes tamaños y posi­
ciones de hojas, así como usarlas en 
apoyos variados (mesa, piso, pared., 
caballetes, etc.), posibilita el encuen­
tro con diferentes planteas espacia­
les. 

Realizar algunos trabajos en que 
los demás deban adivinar algo suele 
resultar sumamente estimulante. 
Crear una situación misteriosa o in­
sólita, en medio de una multitud y 
que los compañeros deben descifrar 
el misterio, es una actividad que sue­
le resultar muy interesante a los chi­
cos a partir del primer año del se­
gundo ciclo de la EGB. 

Hay temas que inducen a cambiar 
puntos de vista y buscar nuevas so­
luciones espaciales: 
• ¿ Cómo vería al mundo si me 

transformo en un bichito? 
• Un viaje por túneles subterráneos. 
• Puedo volar y recorro diferentes 

pa1saJes. 
• Un laberinto par:a circular. 
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Para experimentar planos de apo­
yo, puede ser interesante, luego de 
observar fotos de diversos paisajes, 
realizar uno con elementos de colla­
ge. Podemos proponerles que traba­
jen primero con grandes superficies y 
gradualmente agreguen elementos 
más pequeños y mayores detalles. 

En la etapa "realista", el uso de 
ventanitas para observar (rectángulo 
pequeño recortado en el centro de 
una hoja) puede ser un buen aliado 
para visualizar vínculos en los ele­
mentos. 

Proponer ejercicios que impliquen 
trabajar simultáneamente situaciones 
distantes y muy cercanas ayuda a 
analizar la profundidad por tamaños. 
Observar construcciones del barrio o 
armar el cuarto soñado pueden acer­
car a los chicos a la búsqueda de so­
luciones personales y a visualizar có­
mo fugan las líneas. 

Trabajar con focos de luz sobre 
personas y objetos les ayuda a ver el 
volumen en las formas. 

El dibujo de observación sin levan­
tar el lápiz de la hoja, dibujando to­
das las líneas que van encontrando, 
ayuda a percibir la relación entre los 
elementos que están adelante y atrás 
y las variaciones de tamaño de acuer­
do con la distancia. 

Proponer a los alumnos que cam­
bien la distribución de elementos en 
el aula o taller, elijan lugares no habi­
tuales para dibujar (sentados en el pi­
so o sobre las mesas, por ejemplo) y, 
desde allí, observen y dibujen el aula 
y a los compañeros suele ser atractivo 
para los niños del tercer ciclo de la 
EGB. 

Las representaciones con el propio 
cuerpo ayudan a sensibilizarse en re­
lación con el espacio. Que algunos 
niños bailen mientras los demás los 
pintan, o que de a dos o tres alumnos 
vayan creando escenas teatrales y los 
demás los dibujen (croquis de breves 
minutos), suelen ser actividades di­
vertidas y valiosas para visualizar vín­
culos y superposiciones. 

Al mismo tiempo que se ejercita la 
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observación, es importante no des­
cuidar las actividades de imagina­
ción. Propuestas temáticas como: 
"estoy metido adentro de una bote­
lla, o me estiro como el hombre elás­
tico, vuelo y me expando", es una 
forma relajada de trabajar con sensa­
ciones opuestas en relación con el 
espacio. El humor no debe faltar en 
una clase de plástica con niños. 

I Elespa dimensional t 
Mientras que en el dibujo y la 

pintura se crea un espacio sugerido, 
en la escultura nos encontramos 
frente a un espacio real. Lo podemos 
recorrer y v1v1r. 

Existen cantidades de materiales 
con Jos que podemos trabajar en tri­
dimensión con los niños que posibi­
litan diferentes maneras de encarar la 
exploración del espacio: plastilinas, 
papel maché, cartapesta, alambres, 
cajas, yeso, maderas, metales, panes 
de jabón, etc. Para modelar, la arcilla 
es un material de gran nobleza. Des­
pierta en los niños, en general, mu­
cho entusiasmo. No siempre conta­
mos con horno de cerámica en las 
escuelas, pero se pueden elaborar 
"hornos caseros" en macetas de 
barro o simplemente reciclar el ma­
terial. 

Para construir la forma en el mo­
delado, es importante tener en cuen­
ta que existen diferentes modalida­
des de abordaje que responden a ti­
pos de pensamiento. Hay niños que 
trabajan por adición de elementos, 
mientras que otros parten deJ bloque 
para definir la forma. • 

La técnica debe operar como un 
elemento que contribuya a la expre­
sión. Por esta razón, es bueno esta­
blecer, de acuerdo con las dificulta­
des que ofrece cada material, cuándo 
y con qué propuestas es conveniente 
trabajarlo con los niños . 

Como una obra en arcilla requiere 
ciertos cuidados si va a ser horneada, 



podemos proponer inicialmente ex­
periencias que impliquen aprender 
en forma sencilla ciertas cuestiones 
de desbastado y unión de elementos, 
siempre trabajando con buenos so­
portes. 

En el segundo ciclo de la EGB, es 
interesante proponer la realización 
de ·obras grupales. 

Una actividad que ayuda a traba­
jar con un espacio de interacción es 
la creación de una escena entre per­
sonajes. Puede ser realizada en pe­
queños grupos, partiendo de un mo­
delado inicial en el que cada inte­
grante elabora uno de los personajes 
y su actitud. Luego, pueden realizar 
pequeñas escenografías con los ele­
mentos creados. • 

Frente a ciertas actividades, puede 
suceder que los alumnos propongan 
variantes para enriquecer y ampliar 
la idea. Ésta es la hora de disponer­
nos a remar junto con ellos para dar­
le curso a sus propuestas y encarar 
proyectos más ambiciosos. Cuando 
el motor está en marcha, es maravi­
lloso participar de estas experiencias. 
En una ocasión, un par de niños de 
tercer año del segundo ciclo de la 
EGB, que habían realizado un juego 
de ajedrez en cerámica representan­
do a dos ejércitos confrontados, de­
cidieron, además de elaborar el ta­
blero, crear dos personajes gigantes 
en papel pintado (los jugadores), con 
los que compusieron una escena a 
modo de instalación. En otro mo-

mento, un grupo de niños del primer 
año del segundo ciclo de la EGB, 
que habían modelado an.imales ex­
traños, decidieron armar una gran 
maqueta del planeta al que estos ani­
males pertenecían. También pintaron 
un fondo a modo de escenografía. 
Como la escena fue filmada, pudie­
ron incorporarle diálogos creados 
por ellos y música. Algunos alum­
nos del tercer ciclo de la EGB, al 
realizar máscaras, elaboraron perso­
najes para crear un grupo de rock, 
construyeron instrumentos de carta­
pesta y montaron una representa­
ción en vivo con música en off, si­
mulando un recital. 

Tanto las máscaras como los títe­
res, el teatro de sombras o la elabo­
ración de videos permiten hacer cre­
cer una idea y trabajar con el espacio 
en formas muy variadas e interesan­
tes. 

Si bien estas actividades deman­
dan, normalmente, gran energía del 
docente y un constante estar alerta 
para ayudar a resolver situaciones 
diversas, la satisfacción al ver el des­
pliegue de creatividad y entusiasmo 
de los niños es altamente compensa­
toria. 

La concreción de proyectos pro­
puestos por los alumnos posibilita 
cantidades de aprendizajes en todo 
sentido, además de permitirles sentir 
que existe un espacio y un tiempo 
donde pueden desarr9llar la imagi­
nación y materializar los sueños. 
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, 
EXPRESION CORPORA 
EN EGB 1 Y 2. 
Por Mercedes Oliveto y Dalia Zylberberg. 

l cuerpo es el medio (sensible, curioso y alerta) que 
desde el primer momento de nuestra vida nos per­
mite ir descubriendo el mundo que nos rodea. Asi-

mismo, es nuestro primer instrumento de expresión, de 
sentimientos, pensamientos, imágenes y emociones; a tra­
vés de actitudes y movimientos. Por lo tanto, constituye 
primordialmente el modo más directo de identificación y 
conocimiento propios. 

l¿Qué es la Expresión Corporal?-+--------

Ya que todos nacemos en "cuerpo 
y movimiento", parecería sobreen­
tendido saber de qué se trata la Ex­
presión Corporal. Desde ésta y otras 
disciplinas, como la Educación Físi­
ca, la Psicomotricidad, la Danza, el 
Teatro, el Mimo, etc., somos muchos 
los profesionales que trabajamos con 
el cuerpo. Con diferencias de enf o­
que, a veces muy sutiles, cada uno se 
propone ayudar a las personas a sen­
tirse mejor, superar inhibiciones, lo­
grar mayor destreza, cuidar su salud, 
mejorar su comunicación con los de­
más, o desarrollar un lenguaje artís­
tico - expresivo a través del movi­
miento. 

Aún as·í cada tanto surge la pre­
gunta: ¿qué es la Expresión Corpo­
ra) ?Y los que nos sentimos aludidos, 
comprometidos con el género, em­
pezamos a esbozar explicaciones, 
tratamos de recordar definiciones de 
libros o descartar "lo que no es". 

La Expresión Corporal, esto que 
hacemos, que nos gusta, nos movili­
za, nos hace sentir bien, nos desafía 
a crecer, a veces nos enfrenta a lími­
tes y frustraciones, nos permite 
transmitir y recibir emoción, es co­
mo definió en una profunda síntesis 
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Patricia Stokoe: "La danza de cada 
uno". 

Esto implica que la Expresión 
Corporal no se ajusta a copiar mo­
delos prefijados, sino que frente a 
cada propuesta, la respuesta hallada 
será personal, el movimiento se verá 
imbuido de los sentimientos, emo­
ciones, necesidades y posibilidades 
de expresión de cada uno. 

Nuestra tarea es estimular y facili­
tar esa vía de expresión mediante los 
recursos adecuados, propiciando las 
condiciones óptimas para que las vi­
vencias resulten enriquecedoras. 

Desarrollar esta disciplina en la 
escuela implica un gran compromi­
so, ya que no se trata de un encuen­
tro esporádico, ni de compañeros ca· 
suales, sino que cada niño se dará a 
conocer de un modo muy personal y 
auténtico frente a compañeros con 
los que comparte varias horas y acti­
vidades cotidianamente, es decir: sus 
compañeros de infancia. 

Se hace imprescindible, por lo 
tanto, propiciar el clima de confian­
za, re~peto y contención necesarios 
para que sus imágenes puedan toma! 
forma en cuerpo y movimiento. 
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"la actividad creadora de la imaginación se encuentra en relación directa 
con la riqueza y la variedad de la experiencia acumulada por el hombre, 
porque esta experiencia es el material con que erige sus edificios la fanta­
sía. Cuanto más rica sea la experiencia humana tanto mayor será el mate­
rial def que dispone esa imaginación. 11 

(Vigotsky L.5.: La imaginación y ef arte en la infancia. Fontamara.) 

IAcerca de la Identidad disciplinar -+--------

Al igual que la creatividad, la Ex­
presión Corporal es una necesidad 
vital y una capacidad humana que 
puede ser felizmente desarrollada o 
peligrosamerite cercenada. Esta disci­
plina cuenta con elementos propios 
que la identifican, a saber: 

• Instrumento de expresión: el 
cuerpo. . 

• Medio de expresión: el movi­
miento. 

• Motivación: la necesidad que se 
encuentra en lo más recóndito de ca­
da uno, a diferencia de la estimula­
ción o incentivación, que es donde 
los docentes nos ponemos a prueba, 

recurriendo a nuestras posibilidades 
para encontrar propuestas adecua­
das. 

La Expresión Corporal tiene sus 
propias técnicas: 

• La sensopercepción: para abrir 
caminos y conectarnos hacia adentro 
y hacia afuera; y enriquecernos con 
imágenes y sensaciones. 

• La improvisación: Como res­
puesta espontánea, o como la resolu­
ción más inmediata a los interrogan­
tes propuestos. 

Éstas serían las puertas de entrada 
y salida de este lenguaje. 

l contenldos ---- -------+-------

Para que una actividad pueda ser considerada de Expresión Corporal de­
berán estar presentes los tres aspectos fundamentales que conforman esta 
disciplina: 

En los distintos 
momentos de una 
clase podrá prevale­
cer un aspecto sobre 
los otros en una re­
lación dinámica y se­
gún las necesidades 
grupales, pero nin­
guno de estos aspec­
tos puede estar au­
sente. 

PROCESO CREATIVO 

PROCESO 
DE 
COMUNICACIÓN 

EDUCACIÓN 
DEL 

MOVIMIENTO 

(Cuadro e~lraida de 
úfót1dond1 Ir. y /;)(al, N,: 
Lli EXpttJl6ri totpcírdl. 
Edltoril:il Nuevo 6//trefrlo) 

I Proceso de comunicación ---- +--------

"La comunicación implica la intención de influir sobre los demás y es en consecuencia 

un actividad social. Cualquier explicación .adecuada de ella debe apoyarse por tanto 

en una psicología que no sólo considere al individuo sino la relación del individuo con 

el grupo. 
(. . .) La expresión (. . .) es en esencia una propuesta que exige respuesta de los demás." 

(Read Herbert: Educación por el arte. Paidós.) 

La obra [ Julio 2000 ] 



Desde el punto de vista 
del movimiento - lenguaje, 
la Expresión Corporal es 
nuestra primera posibilidad 
de decir. Creemos que esta 
capacidad puede y debe ser 
cuidadosamente desarrolla­
da. 

Así como la experimen­
tación del mundo y la nece­
sidad de comunicarnos con 
los demás, hace que nuestro 
lenguaje hablado se en­
riquezca con nuevos voca­
blos, las distintas vivencias 
corporales integrarán al re­
pertorio de movimientos 
"palabras" nuevas. 

Esas "palabras", silencio­
sas pero rítmicas, mayúscu­
las o minúsculas, pero 
siempre llenas de significa­
ción, irán permitiendo ajus­
tar los mensajes y desarro­
llar el estilo de expresión de 
cada uno. . 

En función de ampliar 
este lenguaje expresivo, es 
importante proponer expe­
riencias donde se transiten 
dinámicas con variantes de 
energía, espacio y tiempo, 
que permitan descubrir con 
cuantos matices podemos 
entender y hacernos enten­
der en la relación con los 
demás. 
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(cuadro eximido de· Gran­
dona, L, y Día.t, N .. 

fdUcáclón del muvlmllnto, 

Nue'lfj Extremo,) 

I Educación del movimiento t 
Los contenidos abarcados por este as -

(i 
rl 

pecto de la Expresión Corporal, se orga- él 
nizan en dos grandes grupos: 

Vista ta 
Oído p 

Se.ntidOs 
, Tacto 

Olfato re 
z Gusto 

-o Kinestesia 
ti o 

Abordajes ~ 
Anatómico ;5 

:::J Por circuitos n: iii Por zonas articulares 

~ Estructura ósteo-

··-""'~ 

Apoyos rr. 
V, articular y muscular Peso le 

Distancias 
Volumen a1 
Eje postura! p1 Tono 

-,~,,~ 
Espacio personal SI 

E'spacio parcial er 
Espacio total 
Espacio social e, 
Espacio físico 

Espacio 

~-"'º~ 

Diseños o trayectorias de Figura y forma 
Dirección CC 
Planos 

la Niveles 
Sime.s:tria.s pe Paralelos 

ni 
Duración 

la Periodicidad 
Sucesión 

CI Secuencia 
Tiempo Alternancia 

Simultaneidad 
M Velocidad 

Ritmo de 
Energía - fuerza 
Energía - flexibilidad ce 

Energía Energía central to z 
•O Energía periférica 
o 
;5 

~ 
Caminar 

:::J Correr sa > o Saltar tú 2 Movimientos Arrastrarse 
de locomoción Gatear se 

Rodar 
de Salticar 

Galopar, etc. es 
Golpear se Palpar 
Latiguear 

Abordajes 
Acciones ~ 

Sacudir 
combinados básicas Torcer re, 

Flotar co 
Presionar 
Fluir co 

Acciones 
cotidianas na 
Movimientos 

el vibratorios 
Directo - Indirecto 
Rápido - Lento 
Fuerte - Suave al Fluidez libre - Conducida 
Centrales - Perisféricos re1 
Abiertos - Cerrados 

da Ligados - Cortados 

~~""'~ 
A favor - Contra la grave, to 

Uno es el que s~ refiere a la sensibili­
zación donde se hace hincapié, en la to­
ma de conciencia de aspectos corporales 
como el tono muscular, peso, etc., y otro 
con la atención orientada a los sentidos 

gú 

Cl( 



( externos e internos), donde se valo­
rizan las sensaciones producidas por 
éstos. 

Los sentidos externos (vista, oído, 
cacto, olfato, gusto); son los que nos 
permiten percibir el mundo que nos 
rodea. 

Los sentidos internos (interocep­
tivos y propioceptivos) nos infor­
man sobre nosotros mismos: si tene­
mos hambre o nos duele la cabeza 
los interoceptivos o viscerales nos 
avisan, mientras que el sentido pro­
pioceptivo o kinestésico nos informa 
si estamos quietos o en movimiento, 
en qué posición y la orientación de 
cada parte del cuerpo en el espacio. 

Para poder registrar la infinidad 
de datos que percibimos, hace falta 
concentrarse, orientar selectivamente 
la atención. ¿Por qué es importante? 
porque todas esas imágenes senso­
riales (olfativas, auditivas, etc.), son 
las que van a enriquecer nuestra 
creatividad. 

El otro eje de la Educación del 
Movimiento es la Movilización, 
donde se ponen en juego los tres 
componentes básicos del Movimien­
to: espacio, tiempo y energía. 

Un movimiento siempre se de­
sarrolla en el espacio, dura un cierto 
tiempo y requiere de energía para 
ser realizado, pudiendo el coordina­
dor guiar la atención hacia alguno de 
estos aspectos según el objetivo que 
se haya planteado. 

Moverse en un espacio amplio o 
reducido, solo o compartiéndolo 
con otros, de pie o a ras del piso, 
con o sin desplazamiento, son algu­
nas de las diferencias a descubrir en 
el espacio. 

La sensación corporal que se tiene 
1a al saltar, patear o gritar, es bien dife­

rente al moverse con el máximo cui­
dado para no hacer ruido ya que es­
to implica vivenciar diferentes ener­
gías. 

En cuanto al tiempo, la duración 
Y suseción y sus posibles combina­
ciones dan infinitas posibilidades. 

IProceso de creación + 

11 Desarrollar la creatividad ( .. .) Es insta­
larse en una actividad propia, que carac­
teriza al hombre y es el instrumento bá­

sico de su evolución. 11 

(Moccio, Fide/: Creatividad. Teorías, me­
todologías, experiencias. Aucan.) 

El ser humano se vale de diferen­
tes capacidades para conocer, apre­
hender y situarse en el mundo que 
lo rodea: sensación, percepción, in­
tuición, sentimiento y pensamiento. 

Estas capacidades están interrela­
cionadas en las distintas etapas del 
proceso creativo (preparación, incu­
bación, inspiración o ínsight y veri­
ficación). 

Los distintos estímulos propor­
cionados en las clases de expresión 
corporal deben dirigirse a generar 
respuesta que en cuerpo y movi­
miento manifiesten ritmo y actitudes 
pertenecientes a cada niño. 

Las consignas deben encauzar la 
búsqueda permitiendo que los niños 
arriben a resoluciones personales. Es 
importante la actitud abierta del do­
cente para permitir una auténtica ex­
presión del alumno, lo que hará po­
sible la identificación de éste con sus 
propias producciones. 

Para concluir; una frase de 
Murray Schafer: "( ... ), una clase de­
bería ser una hora de mil descubri­
mientos. Para que esto suceda, el 
maestro y el alumno deberían pri­
mero descubrirse recíprocamente." 
(Schafer Murray, R.: El rinoceronte 
en el aula. Bs.As., Ricordi, 1984.) 



Información Nutricionat 
Una porción de 30 gramos (1 taia aprox.) de 

CORN FLAKES contiene (composic,ón media): 

CEREAL 

11 1kcal 
1,6 g 

24,5g 
3,2g • 

21.3 g 

0,3g 
0,5g 
0mg 

CEREAL 

4% 
25% 
25% 
25% 
25% 

25% 
25% 
25% 
25% 
25% 
15% 
25% 

1,.1 Según resolUt16n GMC 18/94 

1/2 TAZA DE 
LECHE ENTERA lll 

186 kcal 
6g 

30,3g 
9g 

21,3 g 
4g 

0,5 g 
20 mg 

282.5 mg 

lllp•1lin1a; Ha,ina de rnail. aLucar extracto do malla, 
sal, vi1amlnas y sales mmerales 

V'l1-iAa y Salu Mi,.,.lu: 100g de CORN flA~ES 
conlienen una concentradó<l promedio de: Vitamina C-51.0 
mg, vilamina BH,2 mg, vilam,1a B2-1,4 rng, Niacma-15,J 
mg. vitamina 86-\ ,7 rng, viIam1na B11-0,BS mcg, Ácido 
fóhco-170,0 mcg, kido Pan10Iénico-5,1 mg. Calcío-700 mg. 
fósloco-400 mg, Hieuo-11 ,9 mg 
CONTIENE &LIITTN 

lmponado por CEREALES PARTNERS LLC LITE 
Carlos Pellegrim 887-1009 - Suenos Aires - Argentina 
A N.E. n' 0\0042609 • R.N.P.A n" 2107307873 
Hecho en Brasi I por CPW Brasil [Ida 
Aua Cap1i80 Ainon Arau¡o. s/n' • Cayapava • SP - Brasil 

, 
LOS ALIMENTOS Y LA COMPOSICION , 
Q.UIMICA DE LOS SERES VIVOS 

Por Oiga Leczycki 

ebido a que es tarea de la escuela desarrollar propuestas didácticas, 
a partir de las cuales sea posible transitar desde los contextos in­
formales y coloquiales que los niños conocen, a otros más estruc-

turados, con el fin de entender sus modos de funcionamiento e intervenir 
adecuadamente en ellos, considero conveniente la distribución, para pro­
ceder a su lectura, de informes nutricionales extrnídos de envases de pro­
ductos alimenticios. 

h obra [ Julio 2000] 



E inmediatamente después de la in­
dagación de los conocimientos pre­
vios, proceder a analizar cuidadosa­
mente el material seleccionado, es de-

' cir, los distintos formatos textuales, a 
través del trabajo en pequeños grupos 
y de la formulación de las siguientes 
preguntas: 

. Como ves, la mayoría de los ali­
mentos están constituidos por com­
puestos químicos que necesitamos in­
gerir, porque son indispensables para 
la reposición de las células ·y 1a rege­
neración de los tejidos .. . ¿puedes cla­
sificarlos en orgánicos y en inorgáni­
cos e indicar sus principales funcio­
nes? 

b. ¿Cuál de esos compuestos quí­
micos es el combustible d.e nuestro 
organismo? 

c. ¿En qué órgano se procesan los 
carbohidratos de los alimentos? 

d. ¿Cuál es el camino de los ali­
mentos y qué ocurre durante la diges­
tión? 

• ¿ Por qué se usa el calor para la 
preservación de alimentos? 

Como esta actividad es significati­
va y transferible para los alumnos, 
pues los conocimientos que constru­
yen, a partir de ella, podrán conser­
varlos y transformarlos en recursos 
de referencia, no habrá problema pa­
ra establecer, durante el desarrollo 
de la clase, una secuencia científica. 
Es decir: 

• Buscar más información. 
• Formular hipótesis, confrontar­

las, analizarlas, discutirlas y funda­
mentarlas. 

• Rearmar la explicación, llenar 
vacíos en la misma, explicitar con­
clusiones generalizadas, evaluar lo 
central, descartar lo superfluo, sinte­
tizar lo aprendido, verificar las hipó­
tesis o modificarlas. 

• Exponer los resultados finales 
de la investigación realizada y mos­
trar los aportes nuevos._ 

t..11.:. 111.:. 

Ac. PQnfoténico 

Vitc,mina B 1 2 
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INORGÁNICOS 

ORGÁNICOS 

AGUA (H20) 

SALES MINERALES 

GLÚCIDOS O 
HIDRATOS DE 
CARBONO 

SODIO: regula el medio externo 
de las células. Útil en la transmi­
sión de impulsos nerviosos. 

POTASIO: Regula el medio inter­
no de las células. Útil en la trans­
misión de impulsos nerviosos. 

HIERRO: Lo contiene la hemo­
globina que transporta el Oxíge­
no. 

ZINC: Lo contienen muchas en­
zimas. 

CALCIO: Huesos y dientes. 
FÓSFORO: Huesos y dientes. 

Además es parte de las membra­
nas celulares constituyentes de los 
ácidos nucleicos (ADN y ARN) que 
llevan la información genética. 

Almidón - azúcares, celulosa -
(proporcionan energía - ayudan a 
las funciones digestivas) 

LÍPIDOS o Ácidos grasos saturados (Omega 6) 
GRASAS --.... ~~ Monoinsaturados - poli-insaturados 

(Omrga 3) Reducen el riesgo de 
enfermedades cardiovasculares. 

PROTEÍNAS 
(Cadena de 
aminoácidos) 

VITAMINAS 

FIBROSAS 
fibrina - coagulac. Sangre 

• Queratinas. Se duplican al calor 
• Colágeno. Tendones, piel 

Elastina. Arterias, venas 

GLOBULARES 
• Enzima~ Catalizadores de reaccio­
nes bioquímicas. 

Insulina . Actúa como hormona. 
Hemoglobina. Transporta oxígeno. 
Anticuerpos. Inmunidad 
Complejo clorofila - proteína. 

Transmite energía 

HIDROSOLUBLES 
(Complejo By C) 

B 1 . Cerea les, cerdo, vísceras 
(energía) 

B2. Leche, huevos (antioxidante) 
B6. Hígado, cereales (vigor) 
B12 (desarrollo) 

• Biotina. Vísceras, 
Niacina (vida) 
Ácido Fólico. (Vitalidad) 
Ácido Pantoténico. Regulador 

• C. Ácido ascórbico. (Salud) 

UPOSOLUBLES 
• A-D-E-K 
(Aceite de hígado de pescado, es­
pinaca, zanahoria, coliflor, germen 
tri o 

• EJ combustible de nuestro or­
ganismo lo constituyen Jas molécu­
las de glucosa, que se queman en los 
músculos, aunque a bajas temperatu­
ras, al combinarse con el oxígeno en 
una reacción exotérmica llamada res­
piración. 

Los carbohidratos de los ali­
mentos se procesan en el hígado, ór­
gano que puede segregar glucosa al 
torrente sanguíneo o almacenarla 
hasta que éste la necesite. 

, El tracto gastrointestinal es un 
largo tubo de unos 9 metros que 
atraviesa el cuerpo desde la boca 
hasta el ano. 

Es aquí donde Jas complejas es­
tructuras de los alimentos se mez­
clan con enzimas (proteínas que ac­
túan como catalizadores en ciertas 
reacciones bioquímicas) y son des­
compuestas en sus constituyentes 
simples. Éstos son lo bastante pe­
queños como para ser absorbidos a 
través de la pared del intestino hacia 
la corriente sanguínea. 

Los alimentos se mastican en la 
boca y se mezclan con saliva. Luego 
pasan a través del esófago al estóma­
go. 

El estómago actúa como un depó­
sito temporal y mezcla la comida 
hasta que se encuentra en un estado 
semifluido llamado quimo. 

Éste, luego es conducido lenta­
mente hacia el duodeno, donde se 
lleva a cabo la mayor parte de la di­
gestión. 

Las enzimas que segrega el pán­
creas penetran en el duodeno y des­
componen las proteínas en aminoá­
cidos, las grasas en ácidos grasos y 
glicerol, y los polisacáridos en glu­
cosa y fructosa. 

Éstos, después son absorbidos a 
través de la pared del íleon (parte del 
intestino delgado). 

La glucosa, la fructosa y los ami­
noácidos son absorbidos por el 
torrente sanguíneo Y conducidos al 
hígado. 

L?s ácidos grasos y el glicerol son 
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absorbidos en el sistema linfático y 
finalmente penetran en el flujo san­
guíneo. 

Las sustancias que no pueden ser 
digeridas pasan al colon (intestino 
grueso). Algunos compuestos son 
fermentados por las bacterias pre­
sentes y otros excretados como pro­
ductos de desecho en las heces, a tra­
vés del recto. 

e. Se usa el calor para la preserva­
ción de alimentos debido a que él . 
produce la desnaturalización de las 
enzimas contenidas en las bacterias. 

Con el fin de ubicar lo aprendido 
dentro de una estructura más amplia 
y permitir la reflexión, se puede con­
tinuar con el siguiente cuestionario 

. guía: 

1. ¿ Sabías que cada una de las 
nutrientes que enumeraste, a su vez 
está formada por átomos de elemen­
tos a los que se los conoce con el 
nombre de biogeoquímicos? ¿ Pue­
des investigar cuáles son esos ele­
mentos y a qué se debe la causa de 
su denominación? 

Con esta actividad llegarán a la 
conclusión de que los elementos que 
forman los compuestos químicos, 
con los cuales están constituidas las 
células y que representan el 95 por 
ciento del peso de los seres vivos, 
son: el carbono, el oxígeno, el hidró­
geno, el nitrógeno y en menor pro­
porción el fósforo y el azufre, y que 
la causa de su denominación, es por­
que también se encuentran distribui­
dos en el medio físico, es decir en la • 
atmósfera, en la hidrosfera y en la li­
tosfera. 

2 . Piensa ... ¿ de qué manera crees 
que estos elementos químicos se in­
corporan a los seres vivos? 

Las plantas, por las raíces, los ab­
sorben en forma de sales disueltas en 
el agua, ya que son liberados por 
meteorización (cambios provocados 
en las rocas por agentes erosivos) o 
en el caso del nitrógeno, a través de 
las excretas de los microorganismos. 

3. ¿ Qué proceso básico realizan 
las plantas a partir de la absorción de 
esas moléculas inorgánicas? ¿ En qué 
consiste? 

La fotosíntesis, que consiste en 
fabricar materia orgánica gracias a la 
energía solar que permite la asimila­
ción clorofiliana de las plantas. 

4) Lee y explica la siguiente afir­
mación ... ¿ tiene algo que ver con el 
principio enunciado por Lavoisier 
en 1774? 

"El mantenimiento de la vida en 
la Tierra se basa en el flujo continuo 
de energía y en el ciclo de la materia­
que se concreta en los ciclos particu­
lares de los más importantes elemen­
tos biogeoquímicos." 

Perpetuamente y gracias a la ener­
gía solar, se producen intercambios 
que establecen una mutua interde­
pendencia entre los tres reinos de la 
naturaleza. 

Los vegetales, con sustancias mi­
nerales que toman del aire y del sue­
lo, elaboran sustancias orgánicas que 
a su vez constituyen el alimento in­
dispensable para los animales. 

La materia orgánica de los dese­
chos y cadáveres vuelve mediante 
transformaciones debidas a diversos 
procesos químicos y a la acción de 
microorganismos variados a ser 
transformada en sustancia mineral, o 
sea, vuelve al aire y al suelo, de don­
de la tomarán las plantas, cerrándose 
el ciclo. 

En síntesis, "los elementos bio­
geoquímicos circulan y pasan de 
unos compartimientos a otros por 
rutas determinadas, cumpliendo ci­
clos continuos, mientras que lama­
teria, el ente esencial que constituye 
los cuerpos, se recicla, se transforma 
permanentemente. Ella ni aumenta, 
ni disminuye, pues es indestructible" 
(Lavoisier). 
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CONSIDERACIONES SOBRE LA , , 
EVALUACION EN EDUCACIÓN FISIC 

Por Fernando Blumenkranc y Rubén Oddo 

na visión ampliada e integral 
de la evaluación, habla de in­
cluir y comprehender, todas 

las variables que participan de dicho 
proceso, como ser las instalaciones, 
los equipos y materiales, la planifi­
cación, la supervisión, el encuadre y 
la cultura institucional, la gestión 
docente, la participación del alum­
no, etc. 

En éste (y en el próximo) artícu­
lo, abarcaremos sólo algunos de es­
tos items, conociendo que, quizás 
arbitrariamente, dejamos momentá­
neamente de lado un conjunto muy 
significativo de abordajes. 

Hecha esta salvedad, comenzare­
mos planteando que el problema de 
la evaluación dentro de la tarea edu­
cativa es casi siempre un tema con­
flictivo, para alumnos, docentes y 
directivos. En su esencia, evaluar 
impone una suerte de recapitulación, 
de revisar lo hecho, de repensar; 
también de verter juicios y valorar 
contrapesando errores y aciertos. 
Dentro de la tarea educativa; no es 
difícil que este tipo de procesos lle­
ven a conflictos de diverso tipo en 
los protagonistas y sobre todo entre 
los protago~stas. 

Cada uno desde su rol en la tarea 
va a sentirse tocado por la evalua­
ción y podemos, ya que nuestra área 
intenta hablar sobre el cuerpo, apli­
car esta referencia corporal de sen­
tirse tocado, de percibir algún tipo 
de sensación somática vinculada al 
momento de la evaluación. El iniedo 
al examen o la famosa prueba sor­
presa, la explosión de euforia que se 
produce cuando aprobamos creyen­
do que estábamos con lo justo. Ner­
viosismo y angustia el día de entrega 
de boletines, el miedo de algunos 
alumnos a que ese boletín llegue a 
mano de los padres, boletines que se 
pierden, se esconden, firmas que se 
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falsifican ... Las medidas de seguridad 
de los docentes para que los alumnos 
no se copien, el maestro que busca se­
parar los bancos y los alumnos que 
quieren acercarlos. La mirada vigilan­
te, el cuerpo tenso, la actitud alerta y 
la recurrente convocatoria al silencio 
otorgando a su mínima ruptura un 
valor sospechoso digno de sanción. 
Interesante contradicción si se quiere, 
ya que éste no sería el mejor contex­
to, el mejor ambiente para producir 
algo creativo y valioso en esa evalua­
ción. Dialéctica del amo y el esclavo 
que reproduce el vínculo sometedor 
sometido y es en el momento de la 
evaluación donde esto cobra toda su 
dramaticidad. 

A la voz que enuncia: - Mañana 
evalúo, le corresponde muchas veces 
de parte de los alumnos una sensación 
de angustia que los lleva a organizar 
diversas estrategias para la ocasión, al­
gunas conscientes otras no, algunas 
exitosas, otras no tanto. 

Es necesario decir también que este 
proceso, este investirse como evalua­
dor tampoco es gratuito para el do­
cente, éste también tiene conflictos, 
hay ansiedad y movilización de af ec­
tos que los percibe desde su rol; hay 
una gran carga afectiva por más que 
se la intente negar. 

El directivo también se encuentra 
exigido ya que la institución se refleja 
en boletines, informes, planillas, actas 
y dicen algo acerca de la tarea; por 
otra parte es responsable del diseño y 
seguiiniento de una política de eva­
luación dentro de la institución. 

Por todas estas situaciones enun­
ciadas que se generan y porque en 
realidad es simple reconocerse en al­
gunas de ellas, decimos que el tema de 
la evaluación es conflictivo porque 
pone en tensión la relación saber _ 
poder, lo que da lugar a que el mo­
mento vivido como evaluación ad-



quiera una carga dramática intensa 
por las emociones y an_si~~ades que 
giran en torno a la pos1b1lidad de 

" d " b " "pasar o ~o , _e apro ar o no . 
Tales v1venc1as se generan porque 

asistimos aún, en muchos casos a 
una "pedagogía del examen articula­
da en función de la acreditación, que 
descuida notoriamente los proble­
mas de formación, procesos cogniti­
vo~ y aprendizaje" (Angel Díaz 
Barriga, 1990). 

Ahora bien, en educación física 
esto ocurre, pero generalmente en 
secundaria, donde se transitan mu­
chas instancias de evaluación con 
distintos tipos de vivencias de parte 
de los alumnos. En primaria o EGB 
e inicial el tema de la evaluación to­
ma otras características ya que no 
tiene el sentido de acreditación, hay 
una promoción casi automática lo 
cual ubica los saberes de la disciplina 
en un nivel menor al de otros sabe­
res como lengua, matemática, etc. 

Hasta aquí, hemos comenzado a 
hablar de la evaluación encontrando 
en el camino ya tres lugares donde 
detenerse, el primero es el de la alta 
carga emotiva que la situación impo­
ne, el segundo es el sobredimensio­
namiento de la acreditación por en­
cima de una evaluación en sentido 
amplio y el tercero se refiere al gra­
do de validación social de los saberes 
de la disciplina educación física. 

Sobre estos tres puntos vamos a 
volver necesariamente, pero hay que 
incorporar nuevos problemas, para 
Poder comprender esto de una ma­
nera global y más amplia. 

En primer lugar vamos a intentar 
desplazar la evaluación de la cues­
tión meramente técnica, para no 
Confundir medir con evaluar, lo cual 
0curre muchas veces. 

La educación física, se ha nutrido 
en gran medida de modelos mecani-

cistas, tecnicistas, biologistas, con 
asentamiento en una mirada positi­
vista de la ciencia lo cual hace preva­
lecer lo cuantitativo y lo observable 
de un fenómeno. Hay una fascina­
ción por el acto de medir, de bajar 
segundos, de sumar centímetros. El 
modelo de rendimiento deportivo, 
lleva fervorosamente a esas búsque­
das y el riesgo es que llevemos esto a 
la escuela acríticamente. Así se pue­
de generar confusión en los alum­
nos, sentimientos de sobreexigencia 
y desvalorización personal en aque­
llos que no cumplen con el modelo 
esperado. 

En este sentido vamos a enunciar 
que la evaluación es en principio un 
problema teórico - epistemológico, 
ya que según sea la concepción del 
mundo, del conocimiento, de la edu­
cación, del cuerpo, de la persona, 
con la que acordemos es que vamos 
a mirar los fenómenos y a elaborar 
los criterios de evaluación. No hay 
instrumento que no se encuentre li­
gado a una particular manera de ver 
el mundo. Ser conscientes de esto es 
el punto de partida (Díaz Barriga, 
1987). 

Es menester enunciar que la eva­
luación está atravesada por la cues­
tión social; factores socioeconómi­
cos, raciales y culturales contribuyen 
a generar ciertas diferenciaciones en­
tre individuos que suelen quedar ob­
jetivadas justamente por la evalua­
ción. Sobre esto hay que estar adver­
tido para repensar la supuesta neu­
tralidad y objetividad de ciertos pro­
cedimientos (Díaz Barriga, 1987). 

Las sociedades elaboran sus pro­
pios modelos (de cuerpo también) y 
trasladan criterios e instrumentos de 
un contexto social a otro lejos de al­
canzar la mentada objetividad, puede 
estar al servicio de la segmentación 
social, incluso la discriminación. 
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Así también, vamos a decir que la 
evaluación tiene una dimensión ins­
titucional ya que es alú donde final­
mente se fijan criterios y se los pone 
en práctica real y concreta en dispo­
sitivos grupales y/o individuales. Es 
en este marco donde la relación do­
cente alumno es atravesada por la 
evaluación. 

Finalmente, la evaluación también 
es un problema ético y en este caso 
servirá para cimentar las bases de 
una ética del cuerpo en los alumnos; 
si no sirve para esto, lejos estaríamos 
de la tarea educativa. Diferenciar 
cuáles son los valores que se buscan 
dentro de la actividad física, desarro­
llarlos en la tarea, y evaluar el modo 
en que se van encarnando en los 
alumnos es quizás, el compromiso 
más profundo. 

Hecha esta introducción, tal vez 
extensa pero a la vez necesaria para 
enmarcar el proolema, ingresaríamos 
a terrenos más específicos abarcando 
dos campos insoslayables. Uno sería 
la evaluación de los aprendizajes de 
los alumnos y otro la evaluación de 
la tarea institucional o departamental 
porque pensarnos que son solidarios, 
ya que no se puede separar el apren­
dizaje del alumno del marco institu­
cional donde está cursando. 

Si no existe una visión institucio­
nal crítica sobre los procesos de en­
señanza aprendizaje, será sencillo 
designar a la incapacidad de los 
alumnos corno la causa del bajo ren­
dimiento. 

; ........ +-

La bibliografía abunda desde el 
punto de vista de una pedagogía del 
rendimiento, en tests, pruebas, esca­
las, que permiten medir diversos as­
pectos de la motricidad con los cua­
les luego se elaboran juicios. De to­
dos modos no es común observar en 
las clases de primaria o EGB esta to­
ma de pruebas. Se observa que los 
docentes califican de una manera 

global elaborando un juicio sintético 
que va al boletín o a un informe, en 
este caso el comentario será más ex­
tenso y en el caso del boletín será un 
concepto que remite a una escala pe­
ro no da una explicación. 

La edición de los contenidos bási­
cos comunes (CBC), invita a consi­
derar que si el contenido que se en­
seña puede desplegarse en procedi­
mientos, conceptos y actitudes, la 
evaluación también deberá tomarlos 
en cuenta y así diferenciar modalida­
des de evaluación para detectar lo 
logrado y lo que todavía está por al­
canzarse. 

Con respecto a la participación de 
los alumnos, puede observarse que 
muchos docentes buscan que los 
alumnos participen en la elección de 
actividades, pero pocas veces partici­
pan en los diseños de situaciones de 
evaluación. 

Si hemos estado aprendiendo un 
deporte durante tres meses debe ser 
bastante lo que los alumnos conocen 
sobre sus dificultades, sus éxitos, sus 
dudas y no sería extraño ver que 
puedan generar situaciones muy ri­
cas, tal vez más exigentes de las que 
pueda plantear el docente. 

Si como dice César Coll: "la eva­
luación debe permitir ajustar la ayu­
da pedagógica a las características in­
dividuales de los alumnos mediante 
aproximaciones sucesivas y debe de­
terminar el grado en que se han con­
seguido las intenciones del proyec­
to" ( 1 994) surge dar amen te la nece­
sidad de que el alumno participe en 
la elaboración de la evaluación. Por 
lo general es el docente quien plan­
tea la situación y quizás sea la hora 
de "abrir el juego". 

Las bases biologistas y mecanicis­
tas que están en los cimientos de la 
disciplina hacen que en principio se 
priorice la calidad del gesto técnico 
y la enseñanza apunta sobre todo a 
esto, existiendo menos camino re­
corrido sobre la enseñanza de los 
conceptos y las actitudes. Más lejos 
aún estamos en la elaboración de 



evaluaciones de estos aspectos. 
El alumno puede participar de la 

evaluación si conoce y comparte los 
objetivos del proyecto. Es así como 
podrá verse comprometido y podrá 
tener claro en qué debe rendir. 

En una próxima entrega especifi­
caremos lineamientos en la evalua­
ción al alumno y de la tarea departa­
mental en consonancia con lo hasta 
aquí enunciado. 
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Proyecto: "Pequeño Diccionario Infantil". 
"' COMPUTACION: UN RETO PARA 

EL MAESTRO. 
Por Ema Leonor Casa, Roxana Domínguez, María Rosa Serrano, María del 
Carmen Femández Masó, Rosalía Nuñez y Raquel Solivo 

n equipo de docentes del primer ciclo de la EGB necesitábamos ense­
¡ñar el manejo del procesador de textos. No contábamos con profesor 
de computación y los maestros apenas sabían manejar la computado-

ra. Sólo una de nosotras tenía conocimientos de Word por lo que propuso 
un proyecto: confeccionar un diccionario. Pensamos, como estrategia, reali­
zar un listado con algunas de las palabras más usadas por los niños . Le adju­
dicaríamos una explicación de su significado, no desde los marcos acordados 
por la Real Academia Española, sino desde las representaciones mentales de 
los niños, quienes lo expresarían con sus propias palabras. 

l cómo desarmar la tarea --1-----------

Y comenzamos as1: 
• Determinamos los logros. 
• Seleccionamos contenidos: ti­

pos, organización y secuenciación. 
• Tenemos en cuenta saberes pre­

vios de los alumnos: como pre-re­
quisitos y como saberes para desa­
prender. 

• Pensamos estrategias didácticas: 

- Situándonos en el contexto; 
- Definiendo la tarea como se-

cuencia de actividades; 
- Determinando tipo de interven­

ción (mucha, poca ayuda, acción di­
recta, margen para el aprendizaje au-
tónomo); . 

- Eligiendo variación o no de la 
intervención. 

l có o elegimos I s palabras-----------

Con el fin de indagar en el campo, 
las palabras más utilizadas por los 
alumnos de primero, segundo y ter­
cero, realizamos una distribución de 
tareas que consistió en lo siguiente: 

• Escuchar las conversaciones de 
los niños en el aula y en los recreos. 

• Registrar las palabras que se re­
petían con más frecuencia. 

• Registrar algunos vocablos de 
uso específico en las distintas áreas. 

Con el materia, obtenido configu­
ramos un primer listado. Luego reali­
zamos un recorte de las palabras se­
leccionadas consensuando con las do­
centes cuáles serían las palabras del 
listado definitivo. 
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PALABRAS QUE QUEDARON LUEGO DEL 
RECORTE (listado definitivo) 

Primero 
• burla 

Segundo 
• bosque 
• juegos 
• familia 
• noticia 
• barrio 

Tercero 
~ permiso 
• tarado 
• máquina 
• manual 
• tornar 
• escuchar 

• cariño 
• historias 
• casa 
• felicidad 

• boludo 
• basta 
• seibo 
• discutir 
• beber 



Nuestros primeros pasos------------

Una vez acordadas las palabras 
que constituirían el diccionario reali­
zamos los siguientes pasos: 

• Controlar el funcionamiento de 
las computadoras. Observamos que 
de dos impresoras, una sola contaba 
con tinta negra y ninguna tenía tinta 
de color. 

• Las computadoras funcionaban 
correctamente y los teclados, tam­
bién. 

Acordarnos estrategias de traba­
jo: una computadora cada dos o tres 
chicos, utilizada en forma alternada. 

Confeccionamos carteles con 
los pasos que se debían seguir en la 
computadora para la entrada y salida 
del procesador de textos. 

11 Colocarnos en la cartelera de la 
Biblioteca, un artículo sobre María 
Moliner, creadora del primer diccio­
nario de palabras de uso cotidiano, 
con el fin de que los niños se sientan 
identificados con la experiencia. 

Acto seguido, comenzamos a tra­
bajar con la computadora tratando 
de que los chicos fueran construyen­
do los conocimientos. Respetarnos · 
sus propios tiempos dado que algu­
nos, la minoría, tenía computadora 
en su casa y otros no. Así llegaron a 
conocer: 

• partes de la máquina; 
encendido - apagado; 
pasos para entrar y salir del pro­

grama; 
cuidado y protección de la com­

putadora. 

Observarnos que los niños no te­
nían mayores conocimientos de uso 
de PC, excepto para utilizarla como 
máquina de juegos. 

Los docentes involucrados en el 
proyecto, en general, no utilizaban 
la computadora para realizar sus tra­
bajos, por lo que se desempeñaron 
como aprendices y se mostraban 
verdaderamente interesados en 
aprender junto con sus alumnos. 

Una vez familiarizados con la 
computadora comenzamos a utili­
zarla corno procesador de textos y 
escribieron las primeras palabras: 

• Nombre y apellido. 
• Otros datos personales. 
• Primera letra mayúscula. 

Aprendieron además a: 
• Salir del procesador sin archi­

var la información. 
• Pintar para cambiar el tipo y ta­

maño de letra. 
• U tilizarlos signos de puntua­

ción: punto, dos puntos, coma. 

Cuándo entramos al procesador de textos -----

Al comenzar la tercera etapa de 
concreción del Proyecto, los niños y 
las docentes habían reconstruido el 
concepto de procesador de texto y 
sabían que se trataba de una herra­
mienta sin contenido disciplinario 

explícito, por lo cual los mismos ac­
tores serían los encargados de incor­
porarlo, en este caso se trataba de 
colocar el Pequeño diccionario ilus­
trado en una hoja en blanco. 
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Ellos debían: 
• ingresar el texto; 
• diseñar el formato; 
• guardar el texto; 
• imprimir el papel; 
• trabajar en equipo superando 

los problemas que se planteaban; 
• socializar la experiencia transfi­

riendo el archivo a otros niños de la 
escuela. 

El programa elegido llevó a una 
búsqueda de la información acerca 
de cuáles eran los comandos corres­
pondientes para realizar determina­
das acciones que permitieran el in­
greso de los datos pertinentes. En­
tonces, antes de comenzar la redac­
ción del diccionario, realizamos ejer­
cicios de entrenamiento. 

En esta etapa, las dos impresoras 
contaban con tinta por lo cual los 
niños podían tener impresos sus tra­
bajos de entrenamiento. 

N atábamos ha~ta el momento un 
gran entusiasmo por la tarea. Los ni­
ños. manejaban la computadora, uno 
por vez, para todas las funciones. 

Se mostraban menos impacientes 
y esperaban a que el compañero an­
terior terminara su trabajo para rei­
niciarlo nuevamente. 

Comenzaban a escribir pequeños 
textos y a jugar con los mismos: 

• cambiaban el tamaño y la forma 
de la letra; 

• subrayaban; 
• centraban el texto, etc. 

A esta altura, les sugerimos a los 
chicos de tercero que usaran la PC 
para la presentación de algún trabajo 
de aula que exigiera el empleo d_el 
texto escrito. 

Asimismo, las docentes involu­
cradas en el proy.ecto, también utili­
zaron la computadora para preparar 
algunos de sus propios trabajos. 

A medida que desarmábamos el 
proyecto, comenzamos a observar 
pocas diferencias en la construcción 
de aprendizajes, entre los alumnos 

de segundo y tercero. 
Los últimos, como tenían más co­

nocimientos previos, pudieron in­
corporar con facilidad los nuevos, 
los de segundo, necesitaron un poco 
más de entrenamiento pero no, mu­
cho más, por lo que comenzamos a 
trabajar con: 

• insertar 
• recortar ... 
y llegamos a ¡los dibujos! 

Los niños eligieron e insertaron 
los dibujos en el texto, previa ense­
ñanza y ejercitación. 

El paso siguiente consistió en 
adaptar el tamaño del dibujo a la pá­
gma en uso. 

Nos resultó muy significativo los 
avances en el uso de la herramienta, 
lo que revela el nivel motivacional 
de la computadora. 

Otra característica significativa 
fue advertir que los niños de tercero 
comenzaban a interactuar con la 
PC. 

Mejoraban sus propias produc­
ciones por iniciativa propia: 

• Centraban los títulos. 
• Seleccionaban un tipo y tamaño 

de letra. 
• Algunos chicos, anticipándose a 

la enseñanza, qu,isieron saber cómo 
se procedía para cambiar el color de 
las letras y los orientamos en la ad­
quisición de los nuevos saberes. 

• Elegían el dibujo y el tamaño en 
forma personal. 

AJ finalizar la tercera etapa una de 
las docentes, María del Carmen, es­
cribía en la computadora lo siguien­
te: 

Bs. As. , 25 de junio de 1998. 
Siento que al igual que otras veces que 

hice cursos de computación, voy progre­

sando. El problema es que al no tener 

computadora, a veces me olvido de algu­
nos aprendizajes, ya que como mínimo 
necesitaría practicar tres veces por sema­

na. 
Otro problema que tengo es que sin dar­
me cuenta aprieto teclas que no corres-
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d Y a partir de ahí me pasa de to-
pon en . 

me corren los renglones haeta to­
do: se 

1 dos se me intercalan, etc. 
dos ,a , 

A 16 de julio de 1998. 
Bs, ,s.5, chicos están escribiendo e impri­
· Ya o ., 1 
I . d sus trabajos de computac1on. 
,n1en ° 

La maestra de segundo, María 

Rosa, escribía: 

de fas vacaciones, (para los pa-
remos . ) 

Pidieron una t,sta de temas • 
dres que · 'b 

diariamente de revistas, /J ros, 
Lectura 
diarios etc. 

'b'r cuentos, historias, programas de 
f5CrJ t , 

.. 'n paseos pet,culas y otros. 
telev1s10 , ' 

Y Pegar sustantivos comunes Y 
Recortar . 
ropios, formar oraetones. . 

P .b. verbos y emplearlos en oraaones. 
Eser, ,r ' 

~·guritas y contar lo que ves. Pegar 11 • 

rtJ. de una cuenta inventar una s1-
A par ,. ' 
t ación problemat,ca. 
u entas de restar con dificultades 

Hacer cu 
restando a partir de 100, 200, 300, 

400, 500, 600, 700. 
Escribir escalas ascendentes (2, 3 ... ) y 

descendentes (1 O, 9 .. .). 

Utilizó los conocimientos ª?qui­
ridos en computación para aplicarlos 
a otros contextos diferentes. 

Se acercaba el momento de co­
menzar a concretar materialmente el 
proyecto de construir el diccionario. 

Los alumnos habían adquirido los 
conocimientos previos necesanos 
para transformar la hoja en blanco 
en hoja escrita con contenidos des­
cubiertos y re-elaborados por ellos 
mismos. 

. Distribuimos las palabras selec­
cionadas al inicio del proyecto, entre 
los grupos de trabajo. 

Cabe destacar que mientras esta­
realizando el proyecto las do-

de segundo y tercero solicita­
a sus alumnos material biblio-

o sobre el General San Mar­
~ntonces realizamos una expe-

a nueva: 

unos comprobar si los cono-

cimientos previos sobre el manejo de 
la PC podrían ser el soporte para en­
trar en un programa diferente y des­
conocido por todos: Enciclopedia 
Billiken. • 

Instruimos a los actores sobre la 
existencia del material y la forma de 
acceder. 

En unos minutos, llegaron al pro­
grama y una vez informados realiza­
ron la selección de lo que necesita­
ban y luego lo imprimieron para 
continuar el trabajo en el aula. 

Esta experiencia fue altamente 
motivadora para los alumnos y las 
maestras y la realizamos con los ni­
ños de segundo y tercero. 

A esta altura de los acontecimien­
tos tuvimos una charla con la docen­
te titular de primero con el fin de in­
formarla sobre el proyecto y obtener 
su aporte al mismo. 

Acordamos que los niños de pri­
mero: 

• construirían la explicación de la 
palabra burla, luego de lo cual, otros 
chicos más grandes la incorporarían 
al diccionario; • 

• cuando el diccionario estuviera 
finalizado, los invitaríamos a cono­
cer el producto para el cual colabo­
raron. 

Al finalizar la tercera etapa, se in­
corporó al Proyecto, la profes ora de 
Plástica con el objeto de confeccio­
nar la portada del Diccionario. 

Su estrategia consistió en trabajar 
con un grupo pequeño de alumnos 
con el propósito de entrenarlos en el 
programa Paintbrush. Como segun­
do abordaje, después de observar 
que los alumnos habían adquirido 
habilidad en el uso de la computado­
ra, sugirió la idea de trabajar con to­
dos los alumnos de segundo y terce­
ro. 

Mientras tanto, los niños comen-
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zaron a darle un formato definitivo al 
Diccionario. 

Realizaron un trabajo previo en el 
aula y con las maestras: 

• Repartirse las palabras del lista­
do: una cada tres alumnos. 

• Pensar su significado cotidiano. 
Contrastar la explicación con la 

definición del diccionario. 
• Redactar las palabras por escrito. 

Se generaron discusiones y enfren­
tamientos entre los niños que querían 
imponer su representación mental 
con respecto a las palabras. Las do­
centes neutralizaron estas situaciones 
procurando arribar a acuerdos que 
conformaron a los niños. 

En la computadora, aparecieron las 
primeras palabras y se insertaron los 
primeros dibujos. 

La hoja en blanco del procesador 
de textos se convirtió en una hoja es­
crita y dibujada según la configura­
ción que le daban los mismos actores. 

El Pequeño Diccionario de pala­
bras más usadas (6, 7 y 8 años) co­
menzaba a plasmarse. 

A continuación transcribimos al­
gunos ejemplos: 
BASTA: es dejar de hacer las cosas. Por 

ejemplo cuando no te querés levantar y tu 
mamá dice: ¡basta de dormir! 

CASA: lugar construido para que viva la 

familia tranquilamente y donde hay 
muebles. 

BOLUOO: tratar en confianza a un 
amigo. 

EMPACHO: es cuando comés algo pesa­
do y te cae mal. 

TARADO: que tiene cerebro y no lo usa. 

En este período una nueva inquie­
tud fue adquiriendo forma entre no-

• sotras: continuar enriqueciendo el 
pequeño diccionario el próximo año 
y ofrecer la experiencia a otros do­
centes con el fin de hacer extensiva 
nuestra hipótesis acerca de las expli­
caciones de los maestros y lo que 
entienden los niños sobre lo que de­
cimos. 

Las representaciones mentales de los ni­

ños, sobre los hechos y las cosas cotidia­

nas, difieren en muchas ocasiones, de las 

representaciones de los adultos. De mo­
do que cuando hablamos con ellos tene­

mos que asegurarnos que hablamos de 
lo mismo. 

La verificación de la hipótesis nos 
permitió reflexionar sobre la necesi­
dad de acordar con los niños el sig­
nificado de los términos más signifi­
cativos cuando en las aulas leemos o 
explicamos distintos saberes. 

Docentes y alumnos tienen que 
acordar el significado de las palabras 
para reconocer que están hablando 
de lo mismo. 

Con el apoyo de Plástica diseñamos la tapa-+-- --

AJ comenzar la cuarta etapa vol­
vió a reiterarse el mismo obstáculo 
del comienzo del Proyecto: falta 
tinta para un grupo de computa­
doras. 

La imposibilidad de continuar im­
primiendo las producciones de los 
chicos nos atrasó en el trabajo. 

Como nuestro propósito era ob­
tener una copia de cada una de las 
producciones de los chicos, debimos 

valernos de las fotocopias en más de 
una oportunidad hacia la culmina­
ción del diccionario que acordamos 
en llamar: 
Pequeño Diccionario Infantil. 

Como ya dijimos, la profesora de 
Plástica realizó con los alumnos de 
segundo y tercero, la tapa del diccio­
nano. 

Los niños utilizaron un programa 
especial .para dibujar y pintar en for­
ma creativa. 



Así obtuvimos varias muestras 
dos de las cuales elegimos para con­
feccionar las tapas. 

En esta etapa, acordamos con una 
casa de anillados, la posibilidad de 
llevar a los niños con el diccionario 
una vez armado, con el fin de que el 
mismo empleado, explicara a los ch.i­
cos sobre: 

• máquinas perforadora, 
• guillotina, 
• anillado. 
Desde las aulas las maestras refor­

zaban el ABC y ordenaban en borra­
dores las hojas impresas con las pala­
bras y los dibujos con el fin de orde­
narlas alfabéticamente. 

Decidimos con las docentes reali­
zar el registro fotográfico de la etapa. 

Pequeño Diccionario Infantil ... ¡Última etapa!-+---

La profesora de Tecnología, Ra­
quel Saliva, se incorporó al proyecto 
y realizó con los alumnos un sopor­
te para exponer las fotografías que 
registraban los momentos más signi­
ficativos del trabajo realizado por 
los chicos. 

Desde la biblioteca, trabajamos 
distintos conceptos, teniendo como 

referencia los diccionarios de la Real 
Academia Española: 

• tapa - contratapa, 
• nombre del diccionario, 
• autores, 
• introducción, 
• ordenación alfabética de las palabras, 
• lugar y día de edición. 

l la evaluación del proyecto _______ ____.,___ 

Con el fin de indagar sobre el 
proyecto realizamos una evaluación 
para todos los actores: 
• logros, 
• dificultades, 
• propuestas de mejora del proyecto. 

Seguidamente transcribimos los 
resultados que acompañamos con 
gráficos de barra y torta. 

Logros 

• Me gustó cuando hicimos los di­
bujos. 
• Aprendí computación. 
• Trabajé en equipo. 
• Me gustó hacer oraciones con la 
computadora. 
• A mí me gustó diseñar la tapa del 
diccionario. 
• Me gustó hacer un diccionario. 
• Me gustó llevar el diccionario para 
anillar y ponerle las tapas. 

Dificultades 

• Me costó ordenar alfabéticamente. 
• No me gustó no poder imprimir 

mi trabajo. 
• Me costó tener que borrar cuando~--:=::::::::::­
rne equivocaba. 
• No me gustó dibujar porque era 
muy difícil encontrar los dibujos y 
achicarlos. 
• No quiero manejar el mouse. 
• No me gustó trabajar en equipo. 
• Siempre era la última para usar la 
computadora. 

Propuestas de mejora 

• Quiero hacer un libro que se llame 
"El perro y el gato". 
• Copiar del diccionario las cosas 
que hicimos todos. 
• Leer el diccionario y mirarlo todo 
el tiempo. 
• Hacer otro diccionario. 
• Tener un profesor de computación 
que sea varón. 
• Dibujar todo e1 tiempo. 
• Hacer cartas. 
• Vender e1 diccionario y con la pla­
ta pagar un profesor de computa­
ción. 
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Atravesamlentos de género en la escuela 
LA CONSTRUCCIÓN DEL GÉNERO 

Por María Andrea Dakessian y María José Sabelli 

iguiendo el camino del escri­
to anterior, continuaremos 
reflexionando alrededor de 

_ los atravesamientos de género en el 
trabajo docente. 

Esto implicará, entre otras cosas, 
acercarnos a las representaciones que 
se ponen en juego respecto de los 
géneros en la escuela, aproximarnos 
a cómo los niños y niñas "se cons­
truyen" como varones y mujeres en 
esta sociedad y particularmente 
adentrarnos al lugar que tiene la es­
cuela como reproductora/transfor­
madora de los estereotipos sociales 
de género. 

Existen diferentes aristas para co­
menzar a pensar los atravesamientos 
de género en el trabajo docente, pe­
ro, ¿ cómo se llegan a construir las 
representaciones sobre los géneros? 

Empecemos por cómo se constru­
ye la identidad de varones y mujeres 
en un grupo social. 

Una de las dimensiones clasifica­
torias principales de la identidad es 
el género 1• Muy temprano en el de­
sarrollo de la identidad personal, los 
sujetos se piensan en tanto mujeres o 
varones. 

La identidad de un sujeto la en­
tendemos como un sistema de repre­
sentaciones de sí elaboradas a lo lar­
go de la vida, a través de las cuales 
un sujeto se reconoce a sí mismo y 
es reconocido por los demás como 
sujeto particular y como miembro 
de categorías sociales distintivas. 

Según Octavio Fernández Mouján 
el concepto de identidad encierra 
una idea integradora, totalizadora de 
la persona; ya que supone al hombre 
en permanente relación consigo mis­
mo y con las personas y cosas que lo 
rodean. Podemos referirnos a la 
identidad como el logro de una inte­
gración entre el ideal de vida para el 
Yo y el de la sociedad en la que el 
hombre vive. 
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Erikson deduce, de una afirma­
ción de Freud, que el término identi­
dad expresa una relación entre un 
individuo y su grupo con la conno­
tación de una persistente mismidad 
y un persistente compartir cierto ca­
rácter esencial con otros. 

La formación de la identidad es 
un proceso que surge de la asimila­
ción mutua y exitosa de todas las 
identificaciones fragmentarias de la 
niñez. 

Es en este proceso de construc­
ción que los niños y niñas van intro­
yectando un modo de ser varón y 
ser mujer a partir del interjuego 
constante entre ellos y los adultos 
que van accionando de una manera 
particular en el mundo real. Si bien 
los niños tienen la libertad de accio­
nar y crear distintas situaciones en el 
contexto familiar y escolar no dejan 
de estar "atravesados" y "mirados" a 
partir de los ·otros en tanto mujeres 
y varones que responden a lo social­
mente aceptado para cada uno de los 
géneros. 

Cada individuo, a medida que va 
construyendo su identidad, simultá­
neamente por los procesos psíquicos 
y por la socialización, es llevado a 
integrar sus significaciones imagina­
rias sociales de ser hombre o ser mu­
jer en la construcción de esta identi­
dad sexuada. 

Desde los primeros meses se van 
estableciendo los estereotipos que 
introducen hábitos, aprendizajes y 
pautas de comportamiento total­
mente diferenciados para niños y pa­
ra niñas. 

El proceso de asimilación del gé­
nero se inicia en la familia y conti­
núa en la escuela y en otros espacios 
de socialización. El proceso de so­
cialización, entendido como el con­
junto de acciones, me~sajes, manda­
tos, significados, prenuos, castigos, 
estimulaciones, etc., que se van tras­
mitiendo en la vida cotidiana desde 



el nacimiento de cualquier persona es, 
por excelencia, la forma de reproduc­
ción ( o de transformación) de los es­
tereotipos sexuales de una cultura. 

En el proceso de socialización fa­
miliar y escolar de las niñas y de los 
niños se reproducen una serie de roles 
sociales estereotipados muy arraiga­
dos en la sociedad. 

Los estereotipos2 de género catego­
rizan y jerarquizan una serie de cuali­
dades y valores, donde lo que se aso­
cia a la mujer tiene menor considera­
ción social (las cualidades femeninas 
tienen consideración en el espacio 
privado, no así en lo público). 

Así circulan rasgos que son toma­
dos como intrínsecos de la condición 
femenina: la dulzura, la prolijidad, el 
entender a otros, el ser ordenadas, el 
ser "más" quietas, a diferencia de los 
varones que son valientes, racionales, 
inquietos, intrépidos. Se generan 
aprendizajes que no son conscientes 
ni por parte de los niños ni por parte 
de los adultos, la mayoría de las ve­
ces. 

Con la intención de esbozar algu­
nas representaciones respecto de los 
géneros en el espacio escolar, recurri­
remos a comentarios que probable­
mente alguna vez escuchamos en la 
escuela: 

"Los varones son más peleadores 
que las nenas", "las nenas son más 
prolijas", "a las chicas las matemáticas 
no les gustan tanto como a los chi­
cos", "los nenes no lloran", "sentate 
como una señorita", "a las nenas les 
gustan las actividades tranquilas". 

Al decir esto estamos nombrando 
desde alguna representación particu­
lar a una mujer o un varón. 

Nombrar no es una operación neu­
tral en las prácticas y en los discursos 
sociales legitimados, hace a la vincula­
ción intersubjetiva que se establece y 
por ende tiene consecuencias en la 
éonstrucción de la subjetividad de los 
alumnos. 

El docente construye representa­
ciones de sus alumnos respecto de su 
género. Las representaciones son un 
tipo de conocimiento social que se 
caracteriza por su forma implícita. 
Se realizan distinciones que aparecen 
como naturales, evidentes y que son 
relativas a esquemas que los maes­
tros individual y colectivamente han 
construido en su historia, así como 
también, interviene la subjetividad 
del docente en esa representación. 

El acto 4e clasificación que realiza 
el docente es un instrumento de co­
nocimiento que implica valoraciones 
y expectativas. Las clasificaciones 
marcan, dejan huellas. Las clasifica­
ciones son eficaces en la medida que 
permanecen naturalizadas. 

Los alumnos se van apropiando de 
"ümites imaginarios" en relación 
con sus posibilidades. Límites que se 
vinculan con su género, límites que 
encorsetan tanto a varones como a 
mu¡eres. 

Así como las representaciones que 
los docentes construyen con relación 
al género de sus alumnos son una 
arista para revisar cómo se generan y 
reconstruyen en los últimos concep­
ciones sobre el género, las represen­
taciones que tienen los docentes de 
sí mismos es otro eje a tener en 
cuenta. 

Los docentes son referentes gené­
ricos relevantes de los alumnos, 
"muestran" un modo de ser mujeres 

• y ser varones en este mundo, espe­
cialmente las maestras, por ser la 
gran mayoría. En el escrito anterior3 
se marcó la impronta que tuvo en 
los orígenes del magisterio la apela­
ción a las cualidades femeninas para 
la enseñanza. Las mujeres fueron 
convocadas para ejercer la docencia 
desde su condición de madres-edu­
cadoras. La entrega, el sacrificio, la 
abnegación, la subordinación, el de­
sinterés económico se "ligaban" a la 
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docencia femenina "naturalmente". 
En las representaciones que cons­

truyen los alumnos sobre los docen­
tes se ponen en juego las cuestiones 
simbólicas referidas a atributos so­
cialmente construidos. Los docentes 
sostenemos esos atributos sin cues­
tionarlos en demasía y los ponemos 
en juego en nuestro trabajo cotidiano. 

Las docentes fueron convocadas en 
los inicios de la docencia para la tras­
misión de hábitos, de costumbres. Se 
intentaba homogeneizar las diferen­
cias en la población, con el fin de ciu­
dadanizar y se apelaba para ello a la 
reproducción de valores sociales, en­
tre otros: valores ligados al ser varón 
y ser mujer y a su función en la socie­
dad. 

Aquel origen que apelaba a la per­
petuación de valores, es paradojal con 
la ruptura de valores de los géneros, 
esto tal vez nos permita entender al­
gunas de las dificultades para modifi­
car algunas prácticas cotidianas 
desarrolladas en la escuela. 

Otra cuestión para hacer visible la 
diferenciación en la consideración de 
los géneros es el tratamiento de los 
contenidos escolares. ¿ Qué imagen se 
presenta de la mujer y del varón en 
las distintas áreas del conocimiento?, 
¿cuántas menciones de mujeres desta­
cadas se encuentran en las celebracio­
nes escolares?, ¿cuál es la presencia de 
historias fe meninas en los contenidos 
curriculares?, cuándo aparecen las 
mujeres, ¿de qué manera están pre­
sentes? 

Esto se torna más claro cuando 
nos acercamos a los libros de textos 
escolares. Más allá de algunas modifi­
caciones que se perciben respecto de 
cierta desnaturalización en las tareas 
que realizan varones y mujeres, los 
personajes "célebres" son varones y 
las mujeres acompañan desde el lugar 
de esposas de, de hija de, de madre 
de ... 

Esto vale tanto para las ciencias so­
ciales corno para cualquier otro sector 
del conocimiento. En general se vela 
la presencia de la mujer en las distin­
tas áreas del conocimiento. 

La diferenciación en la considera­
ción de los géneros en la escuela se 
explicita también en el lenguaje, en 
el uso constante del masculino para 
referirse a los géneros. 

El arquetipo de la humanidad ha 
sido "el hombre", ese término que 
significa desde el lenguaje a "toda" 
la humanidad y ha dificultado la va­
lorización de "otros" humanos co­
mo las mujeres (y como otros 
"otros"). 

Los juegos son constitutivos de la 
infancia y nos abren otra arista para 
pensar los atravesamientos de género 
en el hacer escolar. En la escuela a 
través de los juegos tanto en el espa­
cio del aula, corno en el tiempo de 
educación física se proponen deter­
minados juegos diferenciales para 
varones y mu¡eres. 

¿Se proponen juegos que naturali­
zan la condición femenina o mascu­
lina?, ¿Por qué se genera que los va­
rones jueguen juegos diferentes que 
las mujeres? ¿Desde dónde se pro­
ponen los "rincones" de juego en al­
gunas aulas? 

En las situaciones de recreo, niños 
y niñas hacen uso del espacio y del 
tiempo. El recreo es un tiempo pla­
nificado por la escuela, en el que 
"supuestamente" los chicos ( desde 
ciertos límites que planteará cada 
institución) podrían generar los jue­
gos que quisieran jugar de manera 
más "autónoma". 

Si nos acercamos al tiempo del re­
creo, en general veremos que los ni­
ños ocupan los espacios centrales 
para jugar deportes, con juegos que 
exigen destreza física y las chicas se 
encuentran en las áreas marginales. 
Las niñas juegan juegos más calmos 
que no implican tanto desplazamien­
to en el espacio. Los juegos entre ni­
ñas solas son en su mayoría juegos 
calmos y tranquilos en los que inter­
viene bastante la conversación. 

Si se trata de juegos compartidos 
entre niñas y niños (tanto en el ám­
bito escolar como por fuera del mis­
mo) los roles se diferencian: los ni­
ños despliegan actividades de hom-
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bres y las níñas toman el papel habi­
tual de las muJeres. La comunicación 
entre niñas y niños a través del juego 
y el uso compartido de los juguetes 
extienden sus experiencias de unos a 
otros. Sin embargo seguimos obser­
vando pocos varones jugando a "la 
maestra" y pocas niñas jugando "al 
doctor", aunque a veces jueguen el 
rol de doctoras, mayoritariamente 
"eligen" el lugar de "pacientes".4 

A medida que el rol de hombres y 
mujeres en la sociedad se manifiesta 
menos diferenciado, el juego de am­
bos sexos se haría más parejo y com­
partido, por más que algunos rasgos 
se mantengan en el tiempo. 

Nuestra intención se aleja del 
planteo de un discurso único, total­
mente homogéneo en el proceso de 
socialización genérica, pues existen 
contradicciones, resquicios donde 
las concepciones dominantes entran 
en cuestión. 

Concluslones -----

De alguna manera el orden social 
entre los sexos, tal como está organi­
zada la sociedad, atraviesa todas las 
instituciones sociales, incluida la es­
cuela. Estos fenómenos de interac­
ción son la traducción en la institu­
ción escolar de las relaciones sociales 
entre los sexos. 

La escuela tiene el privilegio de 
ser una de las pocas instituciones 
obligatorias en donde se encuentran 
la mayoría de los niños en pleno 
proceso de crecimiento y desarrollo. 

Una de las funciones sociales bá­
sicas que realiza la escuela es la per­
petuación de las relaciones de poder 
y de los valores dominantes. El tra­
bajo docente actúa como una matriz 
de los aspectos estereotipados del 
género, que se van elaborando en los 
procesos cotidianos. La escuela es 
una experiencia de atravesamiento 
subjetivo que actualiza, ritualiza e 
impone el ingreso al campo social. 

DESPERTAR 
EMPR·ENDIMIENTOS EDUCATIVOS 

TALLERES DE CULTURA ABORIGEN 
DICTADOS POR ABORÍGENES CAPACITADOS 

- TALLERES TEÓRICO-PRÁCTICOS, ESPECTÁCULOS, DEBATES, 
EXPOSICIONES, CONFERENCIAS, OTROS. 

- TRABAJOS INTERACTIVOS ENTRE LOS ABORÍGENES Y LOS ALUMNOS. 

- METODOLOGIA: TESTIMONIO DEL PROPIO ABORIGEN Y ENSEÑANZA 
DE LA TÉCNICA PARA ELABORAR DISTINTOS TRABAJOS. 

QOM: MÁSCARAS-ARCOS Y FLECHAS-CESTERÍA-OTROS 
MAPUCHES: INSTRUMENTOS MUSICALES 
KOLLAS: MÚSICA 
AFROLATINOAMERICANOS: CAPOEIRA 
AYMARAS: MÚSICA 

- TODOS LOS NIVELES: INICIAL-PRIMARIA-SECUNDARIA-TERCIARIO 

- SON 36 TALLERES DIFERENTES. 

COORDINA: PROF. NELLI BOGADO TEL-FAX: o 11-4502-4 77 o 
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La escuela muchas veces se empe­
ñó y se empeña en anular las diferen­
cias dejando de lado el trabajo alre­
dedor de las desigualdades que ella 
misma genera (una de ellas, las rela­
cionadas con el género). 

La escuela es una institución que 
reproduce instancias sociales pero a 
la vez tiene el poder de crear un es­
pacio de discusión y reflexión que 
aporte a la transformación de esas 
instancias. 

Las representaciones estereotipa­
das y sus prácticas se aprenden e in­
teriorizan, pero también pueden de­
safiarse y transformarse críticamente. 

El desafío se sostiene en la proble­
matización de aquello naturalizado 
del género. Aquello que por naturali­
zado no cuestionamos. Es el desafío 
de construir y sostener diferencias 
entre las mismas mujeres, de recupe­
rar la voz de lo silenciado tanto des­
de de los varones como desde las 
mujeres, de encontrarnos los géneros 
en la diversidad. 

Es el desafío de la escuela como 
generadora de rupturas con lo coti­
diano, la escuela comprometida con 
la revisión de lo "dado", de lo esta­
blecido sobre los géneros. 

La escuela podría ser un lugar en 
donde adultos y niños tuvieran la 
posibilidad de jugar a ser "otros" dis­
tintos que en la sociedad en general, 
con el derecho de cuestionar para en­
sayar otras respuestas y salidas posi­
bles a las impuestas muchas veces 
desde el afuera. Podría ser un lugar 
en donde convergerían diferentes mi­
radas ante una misma realidad. 

Se requeriría de la disposición de 
los docentes para reflexionar alrede­
dor de su propia historia, de sus pro­
pios aprendizajes como va.~ones y 
mujeres, para reconocer e rnterrogar 
cómo influyen las experiencias y 
aprendizajes personales en las rela­
ciones que se establecen con sus 
alumnas y alumnos. 

Desde la revisión de los estereoti­
pos arraigados en nuestras costum-

• bres podremos plantear situaciones 
más igualitarias entre mujeres y varo­
nes pues ambos tienen los mismos 
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derechos y capacidades para acceder 
a los distintos saberes (vale aclararlo 
y explicitarlo aunque suene obvio). 

La diferencia estaría dada por la 
singularidad de cada uno de los suje­
tos más allá de su condición sexual y 
de género. 
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. madores. Facultad de Filosofía y Letras, 

UBA.) 
• Müller, Marina: Docentes tutores. 

, Orientación educativa y tutoría. 
: Bs.As., Bonum, 1997. 
'. • Navarro, M. y Stimpson, C. (comp.): 
' Sexualidad, género y roles sexuales. 
' Bs.As., Fondo de cultura económica, 
, 1999. 
; • Yannoulas, S.: Educar: ¿una profe-
; sión de mujeres? La feminizáción del 
¡ normalismo y la docencia (1870-
: 1930). Bs.As., Kapeluz, 1996. 



CAPITAL FEDERAL Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

EDUCACIÓN ARTÍSTICA 
CURSO DE CAPACITACIÓN CON PUNTA/E Y CRÉDITOS 

, , 
''PROYECCION FOLKLORIC 

Organizan: Instituto Gandhi y Centró de Investigación, 
Perfeccionamiento y Orientación Docente (CJPOD) de 
Ediciones La obra S.A. 

Destinatarios: Docentes y estudiantes avanzados de todas /as áreas 
artísticas del Nivel Inicial, EGB y Polimodal, directivos 
y del área de Educación Física. 

Temáticas a abordar: 

l los elementos folklóricos como eje de inter­
relación de las disciplinas artísticas y otras áreas 
del aprendizaje. 

1 Referentes regionales. 
1 Articulación de contenidos litera.rfos, 
coreográficos, musicales, escenográficos, de 
vestuarios y maquillaje. 

1 Puesta en escena. 

Docente a cargo: Graciela Miquelez. 

Modalidad: Semipresencial. 

,, 

• Período de Inscripción: 
Desde 29/8/00 al 21/9/00. 
Mahatma Gandhi 352 
Tel./Fax: 4855-6855 
Martes y Jueves de 15 a 19 hs. 
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LOS ENCUENTROS EN 
LAS INSTITUCIONES 
Por Marta Alicia Tenutto 

as reuniones que realizamos 
en las escuelas se hallan ins­
criptas dentro del marco nor-

mativo que nos lleva a ubicarlas, ge­
neralmente, como obligatorias y a 
situarlas dentro de la planificación 
institucional. 

Es en el seno de los equipos de 
conducción donde, en la mayoría de 
los casos, surgen las diversas temáti­
cas a tratar y se organizan las tareas. 
Son planificadas .con tiempo y dedi­
cación, aunque esto no impide que 
en ellas se presenten problemas. A 
menudo no producen los resultados 
esperados, e incluso llegan a generar 
efectos contrarios a los deseados. 

A partir de la implementación de 
la ley han surgido úivcrsos replan­
teos acerca de las causas por las cua­
les la capacitación docente no ha 
conducido a los resultados espera­
dos. Diversos autores vienen traba­
jando sobre esta problemática, pero 
debemos conocerlas para evitar -en 
lo posible- reproducirla en nuestras 
instituciones. Haré sólo una men­
ción a algunos ítems a tener en cuen­
ta: 

• construimos una biografía es­
colar a lo largo de nuestra vida esco­
lar. La misma está compuesta por di­
versos momentos de formación: la 
inicial (socialización), la intencional 
( en el sistema educativo) y la profe­
sional. Esta última ocupa sólo la fase 
final de la formación, arribando a 
ella con un importante caudal de re­
presentaciones previas acerca del rol 
docente; 

• no salimos de la escuela para in­
sertarnos en el ámbito laboral; 

• poseemos supuestos, ideas pre­
vias que mantenemos sin cuestionar 
y sm reconocer. 

Trataremos de buscar indicadores 
que nos permitan poder ver aquello 

que obstaculiza las diversas propues­
tas ya que no es suficiente la buena 
voluntad. 

Comencemos por las reuniones 
de "Capacitación" tratando de visi­
bilizar cómo las concebimos, ·es de­
cir cómo las pensamos y qué efec­
tos producimos, al tomar decisiones 
en uno u otro sentido. 

Para esto los invito a revisar algu­
nas de las propuestas de Capacita­
ción 1 que usamos: 

1. La Capacitación "sustituti­
va": transcurre en un clima agrada­
ble, con expertos muchas veces ca­
rismáticos, donde los objetivos no 
quedan muy claros. A veces se reali­
zan con el solo deseo de motivar a 
los actores a la tarea, otras para res­
ponder a ciertas normativas, o para 
convencer a quienes no están con­
vencidos de algo. Pero las experien­
cias demuestran que únicamente se 
logra que se termine desconfiando 
de lo que se propone. 

Nunca resulta sencillo remover 
nuestras creencias y representaciones 
y no basta con escuchar algo quepa­
rece interesante. 

. La Capacitación "fantasiosa": 
acontece cuando exageramos las ex­
pectativas de lo que podremos ha­
cer. 

En este aspecto tenemos que 
considerar no sólo qué prometemos 
sino también cómo pensamos con­
cretarlo. Tenemos en éste último ca­
so, por lo menos tres alternativas: 

• Desde una lógica deductiva 
donde presentamos un texto teórico 
y realizamos una actividad que se 
deriva de lo leído-escuchado. 

b, Desde una lógica práctica don­
de se aprende haciendo. 

c. Desde una lógica de reflexión­
problematización donde se parte de 
una situación que será analizada 
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atendiendo a indicadores propuestos 
o constr11idos. Personalmente creo 
que sólo ésta última puede conducir­
nos a recorrer los caminos deseados. 

3. La Capacitación "mágica»: 
alude a aquella en la que pensamos 
que basta con unos pocos encuen­
tros para lograr el objetivo d:seado. 
Un ejemplo típico es el refendo a 
uso de la tecnología. En demasiadas 
ocasiones se llega a creer que basta 
con el empleo de videos, retropro­
yector o rotafolio para l?grar los ob­
jetivos, Pero estos son solo herra­
mientas que pueden ayudarnos, o 
no. Son medios no fines en sí mis-
mos. 

4. La Capacitación "autónoma": 
hace referencia a las reuniones que 
hacemos desvinculadas de la organi­
zación, sin atender a las característi­
cas culturales propias. Tal vez en es­
te apartado podamos incluir aquellas 
en las que llamamos a un especialista 
que no conoce a la institución y que 
trae un saber desvinculado de la ta­
rea docente. No alcanza saber algo 
para poder transmitirlo, hay que co­
nocer la cultura profesional. Como 
docentes manejamos códigos comu­
nes que podremos revisar en la me­
dida de que Jos conozcamos. 

Pongamos un ejemplo: en una es­
cuela se convoca a una reunión de 
capacitación, pero antes de comen­
zar se exponen algunas normativas 
institucionales: tareas específicas a 
realizar calendario escolar, etc. En , 
este caso lo institucional necesaria­
mente va a "filtrarse" a lo largo del 
encuentro y se manifestará a través 
de la queja, del cansancio, del males­
tar ... 

. La Capacitación "auténtica": 
este apartado lo he incluido porque 
creo que no podemos pensar sólo en t~ _que no debemos hacer sino tam-

1en en aquello hacia lo cual desea-

m.os tender. Tal vez el nombre es algo 
pretencioso pero creo que vale la pena 
intentarlo. Para hacerlo es necesario 
pensar en los equipos de trabajo. En 
ellos el grupo brinda un plus a la su­
ma de trabajos individuales, donde 
surgen acuerdos y divergencias, pero 
fundamentalmente se promueve el 
compromiso. 

" ... En el trabajo en equipo se favorecen in­
tercambios comunicativos diferentes, se fa­
cilita y permite la negociación y articula­
ción de argumeritos donde el aprendizaje 
deja de ser la incorporación de conocimien­
tos como una "cosa" cerrada( .. .) para 
convertirse en un proceso de construc-
ción ... 'rz 

Trataremos, entonces de ir desen­
trañando, abriendo las problemáti­
cas que se presentan en nuestras insti­
tuciones para evitar que nos tomen de 
sorpresa y, en lo posible, podamos 
prevenirlas. 

Evaluemos el aporte de las reunio­
nes a la dinámica institucional. 

Las reuniones propician: 
·• el encuentro de aquellos que 

usualmente se hallan aislados en sus 
tareas diarias; • 

el intercambio de puntos de vis­
ta, opiniones, ideas, experiencias; 

• la creación de un ambiente cálido 
de trabajo; 

• el conocimiento de las compe­
tencias personales y grupales; 

• la organización y delegación de 
tareas basándose en el punto anterior. 

Recordemos que se enmarcan en él 
Proyecto Educativo Institucional 
(P.E.I.) en dque deben haber partici­
pado todos los actores sociales en su 
elaboración y re-elaboración y por lo 
tanto, conocerlo. El P E I tiene que 
estar "a la mano" y requiere de una 
actualización constante ( debe ser un 
instrumento dinámico y no sólo un 
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papel lleno de buenas intenciones). 
Al planificar las reuniones tenemos 

que prever: 
1. La distribución de tareas del 

equipo de trabajo. 
2. La administración del tiempo: 
a. La frecuencia con estimamos 

realizarlas (lo que será conocido por 
todos con suficiente antelación para 
favorecer la organización y la asisten­
cia). 

b. El horario afectado en éste y los 
siguientes encuentros. 

3. Las personas que deberían asis­
tir a las mismas, de la institución o 
fuera de ella. 

4. Los objetivos que perseguimos. 
5, Las temáticas-problemáticas a 

tratar. 
6. La modalidad y dinámica de la 

reunión: expositiva, práctica o de re­
solución de situaciones (con la consi­
guiente estimación de tiempo en cada 
caso). 

7. Los recursos que necesitamos 
para llevarla a cabo. 

8. La comunicación de la informa­
ción. 

Pensemos que las temáticas pueden 
surgir de un relevamiento intrainsti­
tucional. Sugiero que el mismo se 
efectúe a través de un cuestionario 
realizado en forma anónima. Esta úl­
tima característica debe cuidarse ya 
que con excesiva frecuencia vemos 
que muchos docentes no sugieren te­
máticas que les interesa profundizar 
porque no desean que los otros, en 
este caso el equipo de conducción, 
tenga la imagen de que hay algo no 
saben. 

Una posible temática a trabajar en 
los primeros encuentros podría ser lo 
relacionado con nuestro papel, como 
docentes, en esta sociedad que se en­
cuentra marcada por lo vertiginoso de 
los cambios. Éste puede ser un posi­
ble "disparador" de otros posiciona­
mientos. Este momento socio históri­
co es indudablemente diferente a 
aquel en que se constituyó la escuela 
tal como hoy la conocemos. Ya no 
somos aquellos que todo lo sabemos, 
aunque el conocimiento debe tener 
un lugar relevante. 
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Como estuvimos tomando lo re­
ferido a Capacitación en forma pre­
dominante.enunciaré algunas moda­
lidades que merecen ser tenidas en 
cuenta: 

1. Seminario 
2 . Debates 
3. Talleres 
4 , Foros 
5. Capacitación acción 
6 . Coloquios con exposición y 

discusión 
1. Análisis, sistematización de 

textos especializados y síntesis 
8 . Socialización de experiencias 
9 . Análisis sistemático de inciden­

tes críticos 
O. Jornadas trimestrales de estu­

dio en base a una agenda 
Creo que las reuniones las tene­

mos que pensar como una obra de 
teatro constituida por 

1. La apertura 
2 . El desarrollo 
J. El cierre: sugiero instrumentar 

una evaluación para evaluar la mo­
dalidad empleada, sugerencias, pro­
puestas, puntos de vista a considerar. 

En la apertura se presentan los 
actores, en este caso somos actores 
sociales, la problemática, los objeti­
vos y el encuadre teórico-referencial. 
Pensemos que del modo en que 
planteemos la situación dependerá el 
desarrollo de la misma: una teoría, 
una tarea práctica o una situación de 
resolución de problemáticas. Somos 
profesionales de la educación y no 
simples transmisores de un saber y 
como tales deberíamos habilitar lu­
gares en los que podamos producir y 
compartir el conocimiento. 

Para el cierre: sugiero evaluar la 
modalidad empleada, sugerencias, 
propuestas, puntos de vista a consi­
derar, temáticas relevantes, dificulta­
des. Siempre en forma anónima. 

Estas son algunas líneas para co­
menzar a trabajar. No agota el abor­
daje posible. Como de costumbre 
los invito a enviarme sus aportes, di­
sidencias, acuerdos y puntos de vis­
ta. 

J 
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11 JORNADA DE CAPACITACIÓN GRATUITA PARA DOCENTES DE TODOS LOS NIVELES 

"NORMAS V VALORES: . UNA PROPUESTA ., 
D I TERVENCION EDUCATIVA." 

Organi 
Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD) de Ediciones La obra S.A. 

Temáticas generales a abordar: 
1 El desarrollo moral. 
1 La conquista de la autonomía. 
1 Exigencia y disponibilidad institucional 
1 La práctica docente frente a las normas y valores en los distintos niveles. 
1 Desarrollo de experiencias. 
1 Presentación de trabajos. 

Requisitos para la presentación de trabajos: 
Los interesados deberán respetar los siguientes criterios y normas: 

1 Formalidades: El trabajo se presentará en un disquete de 3.5 "word para windows" y dos copias 
impresas en tamaño A4. Incluirá, además, el currículum vitae de los responsables. 
Será precedido por una síntesis que no exceda el número de dos hojas tamaño A4 o carta. 
La propuesta deberá contener: nombre de la experiencia, localidad e institución donde se realizó, 
indicar nivel pedagógico al que pertenece: Nivel Inicial , EGB o Polimodal. Mencionar la conformación 
del equipo interdisciplinario que intervino. 
Si la experiencia viene acompañada por un video indicar sistema al que corresponde. 

1 Tiempo destinado para exposición. '30 
1 Tiempo destinado para proyección de video: '5 
1 Fecha de presentación: Los trabajos serán recibidos hasta el 19 de Agosto, por correo o personal­

mente en un sobre a nombre de: CIPOD - La obra . "11 Jornada de capacitación gratuita para docentes 
de todos los niveles". Dirección: Agrelo 3923 (1224) - Capital Federal. 

1 Observaciones: Para la presentación de los trabajos el o los integrantes deberán estar inscriptos en la 
Jornada. Una vez seleccionadas las experiencias los coordinadores de la Jornada se comunicarán con 
los autores, a fin de definir criterios organizativos. 

1 Modalid~d: Conferencias, panel de preguntas y talleres. 
1 Coordinación: Lic. Prof. Laura Hereñú de Coscio y equipo docente. 
1 Coordinación General: Prof. Lic. Sandro Rivera. 

Auspician: ~'~ ,a•■lirli 
Oto. de pedagogía 

¡_ Informes e Inscripción: 
Agrelo 3923 (1224)Capital Federal. 
Tel/Fax: (011) 4958-1 777 / 6283 / 
1 779 (int. l 3). E-mail: 
edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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NORMAS Y VALORES: 
UNA PROPU~STA DE 
INTERVENCION EDUCATIVA. 

Por Mariana Damonte y Laura Hereñú de Coscio 

esta altura del recorrido, te 
estarás planteando ... ¿ y esto 
cómo se lleva a la práctica? 

¿Cómo se hace para darle vida a es­
tas palabras con las que por lo gene­
ral todos acordamos? ¿Cómo se ha­
ce para sostenerlo a diario en las 
prácticas educativas? Y seguramente 
no exista una única respuesta, sino 
múltiples y diversas de acuerdo a los 
protagonistas de la misma y al con­
texto en el que se desempeñan. 

Lo primero que debes trabajar es 
si realmente existe en vos el deseo y 
la convicción de llevar adelante la ta­
rea. Tar-€a difíeil, que -no está de mo­
da, ya que no concuerda con los cri­
terios actuales de éxito y bienestar, 
arduo camino a sostener, y la seguri­
dad de no llegar a ser los beneficia­
rios directos del producto a alcanzar. 
Es decir, hay que estar dispuestos a 
trabajar para otros. 

Luego, como en todo lo valioso 
de la vida, deberás preguntarte si es­
tás en condiciones de compartir con 
otros este esfuerzo, ya que semejante 
proyecto no puede ser llevado acabo 
por una sola persona ... Este empren­
dimiento necesitará de la voluntad 
de muchos. Y como todos sabemos, 
"otros" significa acuerdos, negocia­
ciones, ceder, escuchar, confiar, en­
tender ... 

Es decir, hay que estar dispuestos 
a trabajar, "con otros para otros". 

¿ Qué queremos proponerte hoy? 
Que busques un equipo para llevar 
adelante la tarea. Que no intentes 
abordarla solo porque creemos que 
no resultará. 

¿ Qué ·puede ofrecerte un equipo? 

• La multiplicidad de miradas so­
bre el mismo planteo, es decir aporta 
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la ventaja de lo diverso; 
• la oportunidad de descentrarse 

y así poder replantearse posturas rí­
gidas, que entorpecen la tarea; 

• facilitar la toma de decisiones a 
partir de la participación concreta de 
los integrantes en las mismas; 

• una mejor organización y distri­
bución de las tareas a realizar; 

• sentirse apoyado y sostenido en 
el otro, a través de la cooperación; 

• encontrar en el otro la fuerza y 
la energía del esfuerzo compartido. 

Llevar adelante este tipo de em­
prendimientos desde un Proyecto 
Institucional otorga mayores garan­
tías debido a la fuerza que le impri­
me la decisión grupal compartida. 
Nos referimos a esa fuerza creativa 
generada por la visión compartida de 
los integrantes de una institución. 

Si como docente te sentís entu­
siasmado y conmovida a llevar ade­
lante una propuesta como esta te re­
comendamos la acerques al equipo 
educativo que conformás. Plantear la 
inquietud puede significar, para la 
institución, revisarse, rencontrarse, 
como proyecto vivo. 

Para ello te sugerimos algunas 
historias para trabajar con los equi­
pos educativo$, que al igual que las 
historias que trabajamos con los chi­
cos, son disparadoras de futuras ac­
ciones que lleven a detenerse y pen­
sarse como seres libres y responsa­
bles en busca de la autonomía. 
"Alicia es maestra en un primer grado de 

una escuela a la que concurren chicos en 

general hijos de gente trabajadora. 

Hace unos cuantos años que trabaja en 

esa escuela y se siente muy cómoda. Co­
noce al resto de las maestras y se lleva 

muy bien con la directora. Pero este año 

el grupo de chicos le está dando algunos 

dolores de cabeza. 



Los chicos están todo el día jugando a los 

superhéroes y luchadores de moda y sus 
juegos resultan muy agresivos. En varias 

ocasiones alguno termina lastimado o gol­

peado llorando a su Jodo y ella debe inter­
venir en la situación. A veces los recreos se 

convierten en una verdadera batalla cam­
pal. 

Un día de mayo mientras los chicos juga­

ban en el recreo y corrían par el patio Her­

nán fue a buscar a Alicia, que estaba en 

un rincón observando, diciendo que a Die­

go le salía sangre de la nariz. 

Alicia se apuró y se dirigió hacia el lugar 

donde le indicaron que estaba el chico las­
timado. 

Al llegar se encontró con 1..m gran alboroto 

y otros dos de los chicos gritándose y des­

pojándose de las culpas. 

Después de lavar la cara de Diego y ya en 

el aula después del recreo Alicia Je comuni­

có a sus alumnos que en la escuela no po­

drían jugar más a los superhéroes. 11 

Las preguntas para motivar la re­
flexión de los docentes pueden ser: 

¿ Qué opinás al respecto? 
¿Qué te parece lo que hizo Ali­

cia? 
¿ Qué otra cosa podría haber he­

cho? 
Siempre tené en cuenta que te las 

ofrecemos a modo de guía o ejemplo. 
Vos podés pensar otras, al igual que 
las historias, para trabajar. 

11 A una escuela de un barrio de la Provin­

cia de Buenos Aires, en el tumo mañana, 

concurre un grupo numeroso de chicos de 

1 O años. Van a cuarto grado y son un 

grupo bullicioso y muy trabajador. Cuando 

la maestra les hace una propuesta ense­

guida se entusiasman y tratan de llevarla 

a cabo. 

Les gusta mucho trabajar en pequeños 

grupos y tratar de resolver así tareas. 

Una mañana la maestra propone realizar 

en grupos rimas y sus ilustra~iones, para 

después leerlas en la clase. 

Todos movilizan sus bancos y buscan a sus 

compañeros para trabajar _mientras la maes­
tra coordina la actividad y va repartiendo 

materiales para el trabajo. 
Entonces observa que Marina no se ha inclui­

do en ningún grupo, como pasa muchas ve­

ces, y le pregunta por qué. La niña contesta 

que no lo hizo porque no tiene ningún amigo 

con el cual trabajar. 

La docente Je dice que igual debe buscar un 

grupo porque no puede trabajar sola a lo que 

la niña permanece en su lugar observando a 

sus compañeros y éstos a ella. 
Ante esta situación la maestra le pide a Mari­

na que se incluya en el grupo de la derecha y 

que realice fa consigna con sus compañeros. 11 

Las preguntas para realizar podrían 
ser: 

• ¿Por qué tomó la maestra esta deci­
sión y para qué? 

¿ Qué otra cosa podría haber hecho? 
• ¿Cómo se habrá sentido Marina? 

¿ Cómo se habrán sentido sus com­
pañeros? 

Como maestros, ¿vivimos situacio­
nes como éstas? 

Sin embargo, nos resta trabajar con 
ellos, los primeros agentes responsables 
de la educación: los padres . 

Desatender su influencia, como limi­
tarla sólo a ellos, es una negación de 
nuestro papel de educadores y de docen­
tes como enseñantes. 

En las escuelas hemos utilizado histó­
ricamente las extremas alternativas de: 

ellos tienen toda la culpa y nosotros 
no podemos hacer nada; 

ellos no tienen influencia en los ni­
ños, trabajemos como si no existieran. 

Ninguna de las dos posturas nos han 
beneficiado a los docentes y fundamen­
talmente han promovido en los niños un 
clima de desconfianza hacia las autorida­
des de las que se espera el encuadre y el 
sostén. 
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Cuando de educar se trata, como 
dice Savater, alguien se tiene que re­
signar a ser adulto y ayudar a crecer a 
los otros. 

Quizás haya llegado el momento 
de trabajar en conjunto, cada uno 
desde su rol, respetando y haciéndose 
cargo de las funciones que a c~da uno 
de los protagonistas le corresponden. 
Por lo tanto emprender la tarea sin 
incorporar a los padres en el proyec­
to, como coprotagonistas del entorno 
moral en el que se desenvuelven los 
niños, limitaría nuestras acciones. 

El grado de participación que se le 
dará a las familias dependerá de cada 
escuela y de la evaluación que se rea­
lice al respecto. . 

Podrá girar desde la información 
del emprendimiento, los pasos que se 
realizarán y los logros que se van al­
canzando; a una propuesta para tra­
bajar con los padres en torno a la re­
flexión sobre normas y valores desde 
el lado de educadores como padres. 

Breves encuentros organizados y 
pautados por los integrantes del equi­
po educativo podrían servir para pro­
mover situaciones que permitan a los 
padres reflexionar sobre qué marco 
normativo y valorativo le están ofre­
ciendo a sus hijos. 

Siempre recordando que nosotros 
no tenemos una receta ni la verdad ni 
la única forma de hacer, sino que lo 
que cuenta es propiciar o favorecer 
un .espacio de reflexión compartido. 

Además es muy importante que se 
puedan encontrar y compartir viven­
cias que decubrirán muy similares en 
muchos casos y que compartan estra- • 
tegias o ideas de cómo cada uno ma­
neja las diferentes situaciones que se 
plantean en los distintos hogares. Tal 
vez surjan acuerdos que servirán para 
seguir reflexionando o enriquecerán 
la postura del otro. 

En este caso también las historias 
pueden servir como un disparador 
para los encuentros. 

Casos prácticos vinculados con la 
vida cotidiana del ser padres pueden 
ser analizados por los mismos y per-

mitirles ver y trabajar con otros las 
dificultades que se les presentan a 
diario. 

A menudo los padres ( esa es 
nuestra experiencia en los talleres 
para padres), manifiestan su elevado 
interés en que sus hijos crezcan sa­
nos y felices. En estos encuentros al­
canzan a trabajar cómo este objetivo 
se diluye en el hacer cotidiano per­
diéndolo de vista y dando lugar a la 
insatisfacción. 

En otras palabras sirve para pen­
sar qué sucede que teniendo claro lo 
que deseo mis elecciones diarias no 
son coherentes con la meta a alcan­
zar. 

Recordemos que desde nuestro 
marco teórico ser autónomo no con­
siste en hacer todo bien, sino en es­
forzarse en pensar, realizar eleccio­
nes, tomar decisiones, hacerse cargo 
de las mismas y responder por ellas, 
siendo capaz de replantearlas y mo­
dificarlas. 

Por eso es que les brindamos al­
gunas historias para trabajar con los 
padres: 

"Joaquín esperaba ansioso el momento 
del baño. Ustedes se preguntarán por 
qué. Todos los chicos como Joaquín, de 
nueve años de edad, odian bañarse ... Sin 

embargo para él era el momento más 
importante del día. 
A esa hora llegaban las golosinas ... con 

mamá que llegaba de trabajar portando 
en su cartera un miniquiosco ambulante. 
Un chocolatín y un alfajor, chicles y cara­

melos o bien pastillitas y gamitas de co­
lores. 

Luego de secarse rápidamente se senta­
ba en su cama y devoraba la sorpresa. 
Minutos después llegaba papá y con él el 

llamado: ¡¡iA cenar!!! 
Joaquín odiaba el momento de tener que 
decirle todas las noches, no quiero co­
mer, mamá me duele la panza ... 

La mamá de Joaquín se enojaba mucho 
y mientras lavaba los platos de la cena 
refunfuñaba diciendo: 

-Al final trabajo todo el día para que ten-



gas lo mejor y ni siquiera comés lo que 

con tanto esfuerzo te preparo ... 

Y Joaquín pensaba que tenía razón, por 

eso, algunas noches, haciendo un gran 
esfuerzo algo comía. y la mamá le rega­

laba una sonrisa agradecida. 
Un día el papá llegó antes que lo mamá, 
justo a la hora del baño y Joaquín, de­
trás de la cortina de la ducha esperaba ... 

El papá entró al baño, lo saludó, le ofre-

• ció ayuda y lo esperó afuera para que 
juntos prepararan la cena para darle la 
sorpresa a mamá que volvería más tar­

de. 
El papá le colocó el delantal y juntos co­
cinaron unos maravillosos sandwiches de 

carne asada que había sobrado del día 

anterior. Pelaron fruta e hicieron una en­

salada. 
Pusieron la mesa y cuando llegó la _ma­

má cenaron. " 

A partir de aquí pueden surgir 
múltiples reflexiones e interrogantes. 
Algunas preguntas como para orien­
tar o dar comienzo a la reflexión 
pueden ser: 

¿ Alguna vez les pasó? 
¿ Qué intentaba ofrecer la mamá 

con las golosinas? 
¿ Qué valores se ponían en jue­

go? 
¿Cuál fue la actitud del papá? 

¿Por qué? 

"Camilo es una nena muy risueña y sim­

pática a la que le gusta jugar con la mu­

ñecas, cambiarlas, dormir/as, darles de 

comer. Tiene en su dormitorio muchísi­

mos juguetes de todos los tamaños y co­

lores que desparrama por el piso y deja 
tirados por el lugar de la casa que reco­

rre durante su juego. A veces pasa que 

pisa alguno sin querer y se rompe o le 
deja olvidado en el balcón a la intempe­

rie Y se le arruina. 

Su mamá le pide todas las tardes, antes 
de irse a bañar, que los ordene, pero Ca­

m'.Ja dice que no y sigue jugando o se va 
mirar la tele. La mamá se lo repite varias 

Veces y comienza a juntar algunos ju­

guetes. Algunos días hasta su papá se 
eno¡a Y la reta. 

Entonces ella se pone a llorar a los gritos 
y les dice que no los va a querer más por­
que /a retan y no la dejan jugar, ¿por qué 
tiene que ordenar ella los juguetes? 

El papá y la mamá la abrazan porque no 
quieren que llore, es muy chuiquita ... y or­
denan ellos los juguetes. Después de todo 

todavía tiene tiempo de aprender. 11 

Las preguntas podrían ser: 
• ¿ Qué opinan ustedes al respecto? 
• ¿ Cómo hubieran actuado? 
• ¿Qué normas y qué valores se 

pueden trabajar o ver en este caso? 
¿ Qué piensan que les pasa a estos 

padres? 
Seguramente se les ocurrirán más 

según las características del grupo de 
chicos y padres. 

"A nadie se le regala la buena vida huma­

na, ni nadie consigue lo conveniente para 

él sin coraje y sin esfuerzo: por eso virtud 

deriva etimológicamente de VIR: la fuerza 

viril del guerrero que se impone en el com­

bate contra la mayoría." 

(Savater, Fernando: 
Ética para Amador. Ariel, 1991.) 

"Aprender la libertad es aprender a pen­

sar. .. Libertad es aprendizaje. Es diferen­

cia. Es relación creativa ... Nuestro medio 

es siempre humano. Al menos en educa­

ción. El medio no es la tiza ni la palabra 

ni la diapositiva ni el video. El medio es la 

persona. El maestro. Y los unós y los otros 

en clase. Y lo que allí sucede entre todos: 

la relación. La tecnología educativa, los 

adelantos cibernéticos no han de ser des­

preciados. Sirven para enseñar. Para edu­
car se necesitan hombres. " 

(Barylko, Jaime: El apendizaje 
de la libertad. Emecé, 1997.) 

¡Hasta nuestro próximo encuentro! 
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, 
LA TRANSMISION 
ORAL DE LA CULTURA. 
Por Ne/Ji Bogado 

n nuestros Talleres de Cultu­
ra Aborigen, son los mismos 
aborígenes, capacitados di­

dáctica y pedagógicamente, los en­
cargados de transmitir sus legados 
milenarios en forma oral. Esta orali­
dad, abarca toda sus existencia: sus 
historias, ~us estilos comunicativos, 
sus .costumbres, sus culturas en ge­
neral. Por otro lado, les permite el 
enriquecimiento y mantenimiento de 
sus filosofía de vida y además, les 
posibilita recordar - recrear - mante­
ner viva la historia de sus pueblos. 

La oralidad, es el medio que les 
permite avanzar en el rescate y pre­
servación de sus identidades y cultu­
ras, por eso, al seleccionar la fuente 
( el aborigen en nuestro caso), es ne­
cesario previamente establecer la 
verdad o falsedad de los "testimo­
nios" a transmitir. Mas allá de distin­
guir entre f.antasía o realidad en la 
interpretación de la historia, la tradi­
ción oral demanda acabado conoci­
miento y experiencia de vida propias 
de quien "ha vivido" o "pertenece a 
una comunidad", para poder trans­
mitir fehacientemente y con autori­
dad, su mensaje. La necesidad del 
conocimi~nto del medio en que se 
desarrollan las tradiciones precisa re­
caudos propios esenciales, entre 
ellos elección de temas, veracidad en 
la fuente, precisión en la transmi­
sión. 

En la antigüedad, el hábito de 
aplicar sanciones o de otorgar re­
compensas está ligado a la interven­
ción de las autoridades que estable­
cían un control estrictísimo y siste­
mático para asegurar la reproduc­
ción de testimonios, por ejemplo, en 
la Polinesio, las sanciones rituales se 
aplicaban a los que denotaban un 

• conocimiento insuficiente de las tra­
diciones. 

La tradición oral relaciona al 
hombre con sus semejantes durante 
toda su existencia, en el uso común 
de la palabra. Esta relación tiene el 
carácter de una comunicación direc­
ta y personal: nos acordamos aquí, 
cómo la historia de América del sur 
se escribe desde la llegada de Fran­
cisco Pizarro y otros:· los conquista­
dores llevaban como símbolos de ci­
vilización y poder la espada, la cruz 
y la Biblia para la conquista de la re­
gión andina del Perú; al entrevistarse 
con el Inca, Pizzarro le ofrece la Bi­
blia; Atahuallpa, desconcertado, ati­
na a colocar este extraño objeto jun­
to a su oreja para escuchar la Palabra 
de Dios, lo abre, lo hojea, pero al no 
comprender los códigos de escritura 
ni el propósito del objeto, lo arroja 
al suelo ... 

Entre los aborígenes, los abuelos 
y abuelas -culturalmente más sóli­
dos- son los encargados de transmi­
tir cuidadosamente sus conocimien­
tos, poseen el tesoro de la palabra 
oral y se valen de él, para transmitir­
le a sus niños, lo que llevan en la 
mente y en el corazón. 

De la rica vertiente de la tradición 
oral se desprende la "literatura oral" 
que, aunque negada por algunos, es 
distinta a la literatura escrita, ya que 
tiene sus propias leyes desde el mo­
mento que la creación es colectiva. 

Entre los productos artísticos del 
Taller de Narración Oral que condu­
jo el maestro Francisco Garzón en la 
Universidad Central de Venezuela, 
descubrimos.esta declaración, publi­
c~da en un periódico de México, en 
agosto de 1986. 



''La tradición oral es la fuente inagotable del pasado que facilita a la hu­
manidad la relación constante del presente en ~pocas pretéritas, perdi­
das en el mundo mítico, para buscar aquellos datos que permiten 
explicar sus raíces y así evitar la ruptura del hoy con el ayer. 11 

1. Todo niño sin distinción de ra­
za, idioma o religión, tiene el dere­
cho a escuchar los más hermosos 
c1,1entos de la tradición oral, especial­
mente aquellos que estimulen su 
imaginación y su capacidad crítica. 

2. Todo niño tiene derecho a exi­
gir que sus padres les cuenten cuen­
tos a cualquier hora del día. Aque­
llos padres que sean sorprendidos 
negándose a contar un cuento a un 
niño, no sólo incurren en un grave 
delito de omisión culposa, sino que 
se están autocondenando a que su 
hijo jamás le vuelva a pedir otro 
cuento. 

3. Todo niño que por una u otra 
razón no tenga a nadie que le cuente 
cuentos, tiene absoluto derecho a 
pedirle al adulto de su preferencia 
que se los cuente, siempre y cuando 
éste demuestre que lo hace con amor 
y ternura, que es como se cuentan 
los cuentos. 

4. Todo niño tiene derecho a es­
cuchar cuentos sentado ~n las rodi­
llas de sus abuelos. Aquellos niños 
que tengan vivos a sus cuatro abue­
los podrán cederlos a otros niños 
que por diversas razones no tengan 
abuelos que les cuenten del mismo 
modo, aquellos abuelos que carez­
can de nietos están en libertad de 
acudir a escuelas, parques y otros lu­
gares de concentración infantil en 
donde, con entera libertad, podrán 
contar cuántos cuentos quieran. 

5. Todo niño está en el derecho 
de saber quienes fueron José Martí, 
Hans Christian Andersen. Las per­
sonas adultas están en la obligación 
de poner al alcance de los niños to­
dos los libros, cuentos y poesías de 
estos autores. 

(Nancy Paredes Jauregui.) 

Todo niño goza del derecho a 
conocer las fábulas, mitos y leyendas 
de la tradición oral de su país, así co­
mo de toda aquella literatura creada 
por los pueblos latinoamericanos y 
del resto del mundo. 

7. El niño también tiene derecho 
a inventar y contar sus propios 
cuentos, así a modificar los ya exis­
tentes, creando su propia versión. 
En aquellos casos de niños muy in­
fluenciados por la televisión, sus pa­
dres están en la obligación de des­
contaminarlos conduciénd~los por 
los caminos de la imaginación, de la 
mano de un buen libro de cuentos 
infantiles. 

8. El niño tiene derecho a exigir 
cuentos nuevos. Los adultos están en 
la obligación de nutrirse permanen­
temente de fl:Uevos e imaginativos 
relatos, propios o no, con o sin re­
yes, largos o cortos; lo único obliga­
torio es que estos sean hermosos e 
interesantes. 

9. El niño siempre tiene derecho 
a pe~ir otro cuento y a pedir que le 
cuenten un millón de veces el mismo 
cuento. 

10. Todo niño, por último, tiene 
derecho a crecer acompañado de las 
aventuras de "Tío tigre y tío cone­
jo", de aquel caballo que era bien 
bonito, de la barra del viejo lucho, 
del colorín colorado de los cuentos 
y del inmortal "Había una vez ... ", 
palabras mágicas que abren las puer­
tas de la imaginación en la ruta hacia 
los sueños más hermosos de la ni­
ñez. 

Como típica expresión de la 
transmisión oral, producto de la 
cultura aymara, reproducimos la si­
guiente leyenda norteña. 
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Lo1 gritos d lo loros y 
d 101 guac m yo1 

"Hace muchísimos años, antes que los 

españoles llegaran a estas tierras, los in­

dígenas que habitaban en las regiones 

próximas a los bosques del norte perte­

necían a razas menos civilizadas que las 

que vivían en el Cuzco, en el Perú, y es­

taban gobernados por los incas, los em­

peradores que creían ser descendientes 
del Sol. Estos indígenas eran los qui­

chuas, que habían llegado a un grado de 

adelanto muy grande, sólo comparable 

en América, con la civilización de los Az­

tecas en México. 

Los enviados de los Incas, por su parte, 

hablaban su propia lengua, el quichua, y 

tuvieron que realizar grandes esfuerzos 

para llegar a entenderse con los natura­

les. 

Esos loros y guacamayos, que por su 

condición de animales domésticos ocupa­

ban un lugar en las cabañas, asistían a 

las lecciones impartidas por los quichuas 

a sus dueños, aprendiendo ellos al mis­

ma tiempo y gracias a las sucesivas repe­

ticiones, el nuevo idioma usado por los 
extranjeros. 

Esta adquisición dio a los loros y guaca­

mayos la creencia de su superioridad so­

bre sus hermanos de la selva y trataron 

en toda forma de ponerla en evidencia. 

Para ello hacían sus escapadas al bosque 

donde eran muy bien recib idos por los 
que allí vivían en abundancia. 

Bien recibidos y muy agasajados al lle­

gar; no así cuando los visitantes, hacien­

do alarde de su sabiduría, les hablaban 

en quichua, haciendo aldrde de su sabi­

duría les hablaban en quichua, lengua 

que los de la selva no habían oído ja­

más. Entonces la cordialidad terminaba. 

Era el momento en que estos últimos, 

corrigiendo a los visitantes, empleaban 

su propia lengua en un tono más alto, 

tratando de imponerse por la potencia 

de su voz, ya que carecían de razón. 

No_ se amilanaban los recién llegados an­

te ese déspliegue de energía, ellos, por su 

parte, levantaban más aún la suya, con 
el mismo fin. 

Dando pruebas de su falta de inteligen­

cia, ninguno de los dos grupos cedía, de 

manera que, pasado algunos instantes, 

aquello que era una algarabía de gritos 

ininteligibles, cada vez más intensos y 

destemplados, que convertían la amisto­

sa visita en el más original y singular de 

los torneos. 

Estos torneos recién terminaban cuando 

los visitantes, cargados con toda su sabi­

duría y presunción, emprendían el regre­
so a sus respectivas viviendas. 

Desde entonces, según cuenta esta anti­

gua leyenda, loros y guacamayos, no se 

han puesto de acuerdo, todavía en sus 
discusiones. • 

Por esto en los bosques, donde se hallan 

en abundancia, se sigue oyendo esa con­

fusión de gritos estridentes con que, a 

falta de razón y de entendimiento, cada 

uno quiere imponerse a los demás". 
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, 
ACTUALIZACION , 
BIBLIOGRAFICA 

m 
Trama social, gestión y 
agentes de cambio. 
Compiladores: Thomas 
Fleming y Silvia Novik 
de Senen González. 
Biblioteca Norte Sur • 
Serie Paradigmas 
(2000). 

CAS 

Una propuesta de in­
tervención. 
Autores: T. García, C. 
López, M. De la Vega, 
S. Camacho, l. Chacón, 
P. Aguado, C. landa, A. 
Prieto. 
Narcea - Apuntes 
I.E.P.S. (2000). 

Enfoques y estrategias 
para el aula. 
Autor: Inés M. Gómez 
Chacón. 
Narcea - Apuntes 
I.E.P.S. (2000). 

JlMEN GENTI 

Este libro constituye una empresa 
conjunta entre especialistas de la educa­
ción de Canadá y Argentina. Los traba­
jos que se incluyen en este libro pre­
sentan visiones diversas de las refor­
mas, en el contexto de las sociedades 
nacionales y provinciales de ambos paí­
ses. La gestión de los cambios, los éxi­
tos y fracasos, la trayectoria histórica 
de las políticas educativas son los temas 
que desarrollan los autores canadienses 
y argentinos. 

DESVEN[ 

Una obra.que ha sido construida en 
torno a dos partes: una primera de ca­
rácter teórico donde se aborda la pro­
blemática del fracaso escolar y la des­
ventaja sociocultural; y una segunda 
donde las autoras ponen en juego una 
propuesta de desarrollo de capacidades 
básicas en cont~xtos de marginación 
socioculreral. 

Este libro nace de la reflexión de­
sarrollada en torno a la búsqueda de 
propuestas alternativas para estudiantes 
que fracasan en la matemática escolar. 
La investigación que se realiza fue una 
Tesis Doctoral sobre las influencias 
afectivas en el conocimiento de la mate­
mática de poblaciones de fracaso esco­
lar en contextos de exclusión social. 



Autores: M. S. Cer­
vera de leone, M. 
E. del Río, M. lvaldi 
de Flores, M. Juá­
rez de Tuzza, J. Ló­
pez de Núñez, S. 
Montaldo. 
Universidad Nacio­
nal de ¡ucumán -
Editorial Top 
Graph (2000) . 

O N M 
Autor: Michael 
Pressley. 
Paidós - Temas de 
educación (2000). 

Autor: María Inés 
Bringiotti. 
Paidós - Cuestio­
nes de Educación 
(2000). 

Constituye un Proyecto de Investigación denomina­
do "Necesidades de Formación y Desarrollo Profesio­
nal en Ciencias de la Educación", girando en torno a 
tres objetivos que apuntan a conocer las necesidades: 
a) en la formación inicial de los profesionales en Cien­
cias de la Educación; b) de los egresados de la Universi­
dad Nacional de Tucumán en Pedagogía o en Ciencias 
de la Educación; y c) elaborar con los estudiantes y 
egresados de la carrera de Ciencias de la Educación 
programas de formación que respondan a las necesida­
des detectadas. 

Esta obra constituye el primer análisis general sobre 
la enseñanza equilibrada de la alfabetización e introdu­
ce opiniones muy razonables en los actuales debates 
sobre la mejor manera de alfabetizar a los niños. El au­
tor, conocido investigador en este campo, sintetiza di­
versos puntos de vista y recopila datos procedentes de 
diferentes perspectivas disciplinarias que nos propor­
cionan un sólido fundamento científico para abordar 
con rigor un enfoque ecléctico. Los temas tratados en 
el libro incluyen los diversos componentes tanto del 
lenguaje global como de la enseñanza de habilidades: la 
aplicación de un enfoque equilibrado en las aulas, 1a es­
timulación de la alfabetización desde los grados más 
primarios hasta los últimos cursos de la enseñanza ele­
mental, los temas y estrategias motivacionales etc. 

N O NI 

En este libro, la autora presenta casos acerca del im­
pacto del maltrato en alumnos de las escuelas de Capi­
tal Federal y Gran Buenos Aires, sus manifestaciones 
más frecuentes, los factores de riesgo y las característi­
cas de las familias en las que hay episodios de violencia. 
Se brindan sugerencias para la tarea docente -que nunca 
debe darse aislada-, destacándose la importancia del 
trabajo en red, y se ofrecen pautas para detectar los ca­
sos de violencia física, emocional y/o sexual, y derivar­
los de acuerdo con la nueva normativa legal. El texto 
servirá de apoyo al docente en su tarea cotidiana para 
poder enfrentar la problemática del maltrato infantil y 
las angustias que éste suscita. • 



D 

935 (1020) r or,. f"ed Pep Argentina 

Autor: Álvaro Yunque. 
Alfaguara - Infantil (2000). 

. Anirnalía reúne textos de 
Alvaro Yunque, de diferentes 
épocas, protagonizados por 
animales que piensan y ha­
blan, como en las fábulas clá­
sicas. 

Incluye los más destacados 
textos aparecidos en el libro 
"Los animales hablan" (escri­
to durante.los primeros años 
de la década del 30) a los cua­
les se suman otros inéditos o 
que fueron publicados en pe­
riódicos y revistas. 

Un libro profundamente 
ligado a nuestra tierra, a 
nuestras raíces, al folclore ar­
gentino y latinoamericano. 

LA VERfDITA 1 

Áreas integradas EGB. 
Autores: Mirta Godberg, Aldo Tulián y 
Graciela Chemello. 
Aique (2000). 

El texto trabaja con un grupo de perso­
najes (Nico, Valentina, Carmela, Juan An­
drés y Teo) que viven en una ciudad don­
de todavía es "posible jugar en la vereda". 

Realiza un abordaje de las materias que 
correspon­
den a los tres 
pnmeros 
años del 1n: 
ciclo de EGB 
incluyendo 
temas trans­
versales y 
propuestas 
para trabajar 
junto a la fa­
milia. 

Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

Análisis y lectura crítica para resignificar 
códigos y lenguajes. 
El Centro de Investigación, 
Perfeccionamiento y Orientación Docente 
de (CIPOD) de Ediciones La obra presen­
ta sus cursos presenciales para las áreas 
de Lengua, Comunicación y Literatura 
para el Tercer Ciclo de la Educación 
General Básica. Podrán ser organizados 
por docentes o instituciones educativas de 
cualquier punto del país. Solicítelos y, como 
siempre, nuestro equipo docente llegará a 
su lugar de trabajo. 

1 Los medios de comunicación como contenido trans­
versal: la radio como recurso didáctico. 
(Prof. Evangelina Margio/akis) 

1 El uso del video en la escuela. (Prof. Evangelina Margio/akis) 

1 Análisis de imagenes televisivas. (Prof. Cara Gamarnik) 

1 El diario de la escuela. (Prof. Cara Gamarnik) 

1 Los géneros televisivos de no ficción: el noticiero. 
(Prof. Adríana Leotta y Mónica López) 

1 Los géneros televisivos de ficción: la telenovela. 
(Prof. Adriana Leotta y Mónica López) 

Sol/cite Información a CIPOD-Deportamento de Capacitación, - ------------------­
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At. : Lic. Sandro Rivera). Tel./Fax: (011) 4958-1777 / 1779/6283 
E-mail : edicioneslaobra@ciudad.com.ar 



Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

CURSO DE CAPACITACIÓN DOCENTE CON PUNTAJE , 
"EDUCACION POR EL ARTE". 

ORGANIZAN: 
Instituto "Gandhi" y Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

(CIPOD). 

DESTINATARIOS: 
Docentes y estudiantes avanzados de todas las áreas artísticas, del Nivel Inicial, EGB y 

Poi/modal, directivos y del área de Educación Física. 

TEMÁTICAS A ABORDAR: 

1 Análisis de los principios de la educación por el arte. 
1 Rol docente. 
1 Capacidad lúdica. 
1 Creatividad. 
1 Proceso creador y aprendizaje. 

1 Producción. 
1 Modos de evaluación. 

Equipo Docente: Mercedes Oliveto, Dalya Zilberberg, Ana Cifelli y Alejandro Polemann. 

Modalidad: Semipresencial. 

Frecuencia: Un encuentro semanal. 

Período de Inscripción: 
desde el 29/8 al 21/9 . 
Mahatma Gandhi 352 
Tel./Fax: 4855-6855 
Martes y Jueves de 15 a 19 hs. 
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✓ Mariano Medina 

✓ Susana Alliori 

✓ AnaFlorit 

✓ Graciela Sverdlíck 

✓ Graciela Ostrovsky 
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Proyecto de trabajo: Los actores sociales; 
lectura y comprensión. 

Calendario esco!ar: Día de la primavera. 



Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

, , 
TALLER DE REFLEXION Y CAPACITACION , 

"PREVENCION DE LA VIOLENCIA". 

Organiza: 
Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 
(C/POD) y Legión de la Buena Voluntad. 

Destinatarios: 
Docentes y equipos de conducción, integrantes de gabinetes 
psicopedagógicos, estudiantes de profesorados, padres, voluntarios, 
operadores sociales, profesionales de la salud y la justicia, líderes 
comunitarios. 

Temáticas a abordar: 

1 Las CASAS VERDES y la PREVENCIÓN. 
1 Humanización y lenguaje. 
1 Socialización precoz. 
1 El lenguaje de la violencia . 
1 Un modelo preventivo. 
1 Metodología y transmisión. 

LA gu;A vtSDf. 
Df. LO~ ffX'ffO~ INFORMES E INSCRIPCIÓN: 

~ CIPOD: Tel/Fax: (011 )4958-1777 
'11l~~ rol ., r-ei_.--_-n---, -- ó 4925-5000. E-mail: 
~ \Jjj~ "!::» ~ edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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• Proyectos de trabajo · f - • 
Propuesta integrada: "Los colores" . 1 2 
Calendario escolar: "Día de la primavera". 1 19 S 1 

Efemérides.-cte. Luis Piedra Buena. H . Ll 

• Lengua 
La entrevista: Un acercamiento al testimonio oral. 

• Matemática 
Conocienqo los sólidos. (Segunda parte.) 
Del conocimiento de los sólidos a las formas de sus caras. 1 28 

• Clencl s Social 
¿Qué tiempo y qué espacio se puede enseñar en la 
Educación General Básica 1 y 2 1 3 

• Ciencias Naturales 
El ecosistema. Factores abióticos. El clima del Planeta. 1 37 

• Educación Artística 
Expresión corporal. El cuerpo en la escuela. 1 41 
"Permitido tocar" o cuando el arte está de fiesta. 1 44 

• Educación Física 
Consideraciones sobre la evaluación en Educación Física. 
(Segunda parte.) 1 48 

• Experienci s y royectos 
Jugando a ser periodistas ... ¡por mamá! 152 
Murga en la escuela. Guardapolvo y lentejuela. 156 • 

• Perspectivas 
La vocación docente en cuestión. 1 65 
La circulación de la informaciórr-------....... -------·-
en las instituciones educativas. 1 70 O E: 
Comunicaciónyproyectoinstit ciórra ah?jación ne 1-:s E:;:J ·e-_ 

! b e re: a m .... t i e,:; n ·.:, 3 

• Transversales 
Educar en valores. Estrategias y O!Jtf.->ftR 

• Biblioteca 
Actualización bibliográfica. 1 80 
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PROPUESTA INTEGRADA: 
''Los colores''. 
Po Roxana Rebuffo y Mónica Lamas 
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"LOS COLORES." 
Ciencias Sociales: Actores sociales e 
intereses de sector. 
Lengua: Poesía. 
Efemérides: "Día de la Primavera". 
Temo transverso/: Educar en la 
libertad de expresión. 

n esta oportunidad "los co­
lores" teñirán de significado 
algunos contenidos de las 

áreas de Ciencias Sociales y Len­
gua, que se abordarán en este 
artículo. Las sensaciones, las per­
cepciones, las emociones que pue­
den encerrarse y transmitirse en 
una poesía asociadas con los colo­
res nos acercarán al trabajo con re­
cursos literarios propios del género. 
A su vez, la oposición de ideas y 
proyectos antagónicos en distintos 
momentos de nuestra historia ten­
drán como punto de partida el aná­
lisis de símbolos identificatorios 
nacionales o de sector caracteriza­
dos por la representatividad de uno 
u otro color. 

Para dar mayor significación a 
estos abordajes proponemos el eje 
transversal "Educar en la libertad 
de expresión", involucrando tanto 
aspectos de comunicación propios 
del "mundo interior" como aspec­
tos de ·reflexión y opinión que pro­
muevan debates sobre temáticas del 

El recorte de contenidos que ele­
gimos para trabajar en esta Revista 
es el siguiente: 
• Ciencias Sociales: se reconocerán 
los diferentes intereses de sector en 
los conflictos políticos que marca­
ron algunas épocas históricas en 
nuestro país. 
• Lengua: se explorarán las posibi­
lidades del género poético analizan­
do sus características formales y los 
recursos estilísticos propios. 
• Efemérides: el Día de la Primavera. 

Recordarnos que, como lo veni­
mos haciendo en la continuidad de 
estos artículos, las áreas que no se 
desarrollan con propuestas específi­
cas se incluirán como sugerencias 
de trabajo para integrarse en un 
proyecto institucional más amplio. 

Asimismo, se incluye en este ar­
tículo un modelo posible de plani­
ficación y un mapa conceptual para 
cada una de las áreas desarrolladas 
que sintetice las actividades y los 
contenidos con sus relaciones. 

et Alto Perú" Bi- "mundo exterior". 
blioteco Clarín.} 

1 
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- Actividades e ideas para organizar proyectos escolares. -

1 CIENCIAS SOCIALES __ ¡__ ________ _ 

PRIMER CICLO 

Se propone, en esta oportunidad, 
analizar con los chicos la significa­
ción de los símbolos que nos repre­
sentan e identifican como país, des­
tacando la significación de los colo­
res y los elementos que los compo­
nen. Cada docente podrá extender 
las actividades sugeridas a los ele­
mentos identificatorios del lugar de 
pertenencia. 

Presentar recursos y actividades 
si.niilares a las siguientes: 

• Conversar sobre los colores que 
tienen algún significado especial pa­
ra los alumnos (por ejemplo: el 
blanco es el color del guardapolvo, 
el rojo es el color que prohibe el 
paso en el semáforo, etc.). Recono­
cer la importancia de la bandera, 
identificando los colores que la 
componen. Dedicarle un espacio al 
intercambio de ideas sobre el signi­
ficado de la bandera como repre­
sentativa de todos los argentinos. 
• Buscar banderas de distintos paí­
ses y plantear consignas como las 
s1gu1entes: 

1 identificar banderas que tengan 
los mismos colores que la bandera 
argentina; 

1 buscar banderas con colores 
iguales pero otra disposición; 

1 reconocer "dibujos escondidos 
en las banderas" (por ejemplo: el 
sol de la bandera argentina) y pro­
poner explicaciones para esos ele­
mentos; 

1 dibujar las banderas relaciona­
das con la familia de cada alumno 
(tener en cuenta el origen del apelli­
do). 
• Buscar información sobre la crea­
ción de la bandera teniendo en 
cuenta aspectos como: la fecha en la 

que ocurrió este acontecimiento y 
el contexto histórico en el que tuvo 
lugar, la necesidad de tener un sím­
bolo que nos representara, las per­
sonalidades involucradas, las distin­
tas hipótesis sobre la elección de los 
colores celeste y blanco, etc. Con­
frontar la información obtenida por 
los distintos alumnos y registrar 
por escrito las conclusiones según 
las posibilidades del grupo. 
• Proponer formas de "realizar un 
homenaje para la bandera". Com-

,. poner afiches con técnicas de colla­
ge y frases significativas. 
• Observar el escudo argentino y 
conversar sobre la significación de 
sus elementos. Dibujar por separa­
do los distintos elementos del escu­
do acompañados por una frase que 
muestre su importancia a partir de 
ejemplos: dibujar las manos cruza­
das y agregarle una frase que mues­
tre la importancia de sentir a los 
otros como hermanos. 
• Buscar escudos de las distintas 
provincias del país -en particular, 
del lugar de pertenencia- y pensar 
explicaciones para los objetos que 
lo componen. Identificar elementos 
en común y elementos específicos 
de alguno de ellos. 
• Leer el artículo periodístico que 
explica el color de la Casa de Go­
bierno. Recorrer el lugar de perte­
nencia para identificar "edificios 
importantes" y los colores que los 
caracterizan. Averiguar si estos co­
lores responden a alguna razón 
particular o no. Hacer esquemas y 
dibujos que representen la informa­
ción obtenida. 
• Imaginar un "escudo" que repre­
sente al grado, definiendo previa­
mente los elementos que debería 

Argentina N• 32. 
•Et Cruce de los 
Andes.* Bibl,ote­
ca C/orfn.J 
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1ESTRENA UN COLOR MUY 
POLÉMICO 

El cambio, según pronostican los exper­
tos, será demasiado brusco. De buenas 
a primeras los porteños deóerán acos­
tumbrarse al nuevo color de la fachada 
de la Casa de Gobierno: del rosa pálido, 
casi beige, se pasó a un rosa fuerte, 
"casi shocl<eante", dicen los críticos. 
Según los responsables de los trabajos, 
al nuevo color no se llegó por error. Ase­
guran que se lo eligió luego de varios 
estudios que revelaron que este rosa es 
el color original. "Antes de comenzar 
las refacciones, decidimos volver o darle 
el mismo color, rosa impactante, que 
tenía en el siglo pasado", explicó el 
coordinador del Departamento Técnico 
de la Caso Rosada. 
El original había sido elegido por Do­
mingo Faustino Sarmiento a fines de la 
década de 1860. El entonces presidente 
ordenó pintar de rosado viejo al edificio 
que contenía a la Casa del Gobierno 
Nacional ... La elección de Sarmiento 
tiene varias explicaciones. 
Una de ellas dice que era muy frecuente 
en las casas de campo de Jo época. Y 
que el rosado se obtenía, en parte, al 
usar sangre de buey, un elemento que 
fijaba mejor o la pintura. 
Mónica Guariglio, secretaria genero/ de 
la Comisión para la Preservación del 
Patrimonio Histórico Cultural del Go­

bierno de la ciudad, fue una de los pri­
meras en ver parte de la fachada refac­
cionada. Quedó impresionado. "Me pa­
reció terrible ver ese rosa tan fuerte. Va 
o quedar como una mancha en el me­
dio de la Plaza de Mayo", dijo. 
Según la funcionaria, a los encargados 
de refaccionar la Casa de Gobierno 
"evidentemente se les fue lo mano con 
el pigmento". 

(Fuente: Clarín, 30 de noviembre de 1 999.) 

incluir, los colores que consideran 
representativos para el grupo y el 
significado que desean transmitir. 
Aplicar distintas técnicas plásticas 
para representarlo. 

SEGUNDO CICLO 

Trabajar con recursos similares a 
los siguientes para abordar las 
aproximaciones de intereses de sec­
tores en un determinado contexto 
histórico. Se propone aquí, a modo 
de ejemplo, un recorte que abarca 
el período virreinal y la época de la 
independencia -por un lado- y el 
período de la anarquía -por otro-, 
ap1bos representados simbólica­
mente por colores identificatorios. 
De la misma manera, cada docente 
podrá ampliar esta temática deci­
diendo extenderla a lo largo del 
tiempo, para mostrar otras opcio­
nes en otros contextos. 

Conversar acerca de las diferentes 
formas que pueden utilizarse para 
identificar visualmente la pertenen­
cia a una idea o una institución, ha­
cer referencia a la identificación de 
clubes de fútbol, institutos de ense­
ñanza, partidos políticos, listas sin­
dicales, etc. (por ejemplo: banderas, 
escudos). 

Confrontar estas ideas previas re­
corriendo algunos locales partida­
rios o sedes de actividades deporti­
vas. Reportear a un representante 
de las mismas para conocer la razón 
del símbolo identificatorio y la sig­
nificación de sus colores. Analizar 
la permanencia -o no- de las razo­
nes de origen y las modificaciones 
-o no- a lo largo del tiempo. 

Visitar algún sindicato e infor­
marse sobre los colores de las listas 
que se presentan a elecciones inter­
nas, indagando su por qué. Crear 
un logo justificando la elección del 
color para una situación escolar que 
merezca ser identificada y diferen­
ciada de otras. 
• Aporcar ejemplos de símbolos 
que pudieran ser representativos de 
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diferentes épocas históricas, reco­
nocer entre ellos la presencia del 
color como un elemento identifica­
torio. 
• Indagar las razones que determi­
naron la necesidad de los criollos 
de crear un símbolo que los dif e­
renciara de los españoles. Discutir 
con qué ideas propias de la época 
podría estar asociada la bandera es­
pañola y la bandera argentina. Am­
pliar con nuevos datos las razones 
de la elección del color celeste y 
blanco y la dimensión del acto de 
prestar juramento de 1812. Desta­
car, para la bandera argentina, su 
sentido de representación de intere­
ses comunes. 

Pensar otros ejemplos sobre sím­
bolos que se identificaron con inte-

reses de sector y se asocian con en­
trenamientos históricos como la 
"divisa punzó" y el "poncho celes­
te" en la década de 1820. Averiguar 
datos en libros de texto, observar 
fragmentos de películas históricas o 
que reconstruyan la época. 
• Reconocer los intereses de sector 
en cada caso y sintetizar los princi­
pales conceptos sobre los que se es­
taba discutiendo. Recrear anécdotas 
que muestren la importancia de 
usar uno u otro color y las conse­
cuencias de estas actitudes. 
• Armar una línea de tiempo que 
muestre a lo largo de diferentes pe­
ríodos históricos de la Argentina, la 
oposición de sectores con sus res ­
pectivos colores identificatorios. 
Incluir banderas, divisas y logos. 

Un modelo de planlflcaclón posible --+-----­

para el área de Ciencias Sociales 

Objetivos específicos: Que el 
alumno logre: 

• Descubrir la significación de los 
símbolos patrios como representa­
tivos de una sociedad en general. 
• Identificfr el contexto en el que 
surgen los símbolos patrios y el sig­
nificado de los elementos que los 
componen. 
• Construir opiniones personales y 
actitudes de respeto acerca de los 
símbolos que representan a un gru­
po. 

Segundo Ciclo. Que el alumno 
logre: 

• Identificar diferentes formas de 
representar la pertenencia a un gru­
po, a una idea, a una institución, 
etc. 
• Analizar los distintos grupos an­
tagónicos propios de diferentes 
momentos de la historia de nuestro 
país y sus forma de identificación. 
• Reconocer grupos antagónicos en 
la actualidad característicos de dis­
tintos ámbitos y los símbolos con 
los que se identifican. 
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Primer 
Ciclo 

egundo 
Ciclo 

Actores sociales e intereses de sector 
a lo largo de la historia. 
1 Los símbolos patrios: los colores de la 
bandera, los elementos del escudo nacio­
nal, las banderas y los escudos provincia­
les, etc. 
1 Grupos opositores en distintos mo­
mentos de la historia. Distintivos identi­
ficatorios .. 

Actores sociales e intereses de sector 
a lo largo de la historia. 
1 Diferentes posiciones políticas en dis­
tintos momentos históricos. 
1 La necesidad de identificación a partir 
de e.lementos simbólicos. 
1 Los grupos opuestos en la época colo­
nial. 
1 Los proyectos de país después de la In­
dependencia. 
1 El período de la anarquía: oposiciones 
políticas e identificaciones. 
1 Los distintivos propios de distintos sec­
tores en el lugar de pertenencia y en el 
ámbito nacional. 

~Reconocerlos colores que tienen un sig­
nificado especial en el lugar de pertenen­
cia. 
• Conversar acerca de los colores de la 
bandera y buscar información acerca del 
contexto histórico en el que la misma fue 
creada. Observar banderas de otros países 
y establecer comparaciones de colores y de 
los elementos que ellas incluyen. 
• Observar el escudo nacional, analizar el 
significado de cada uno de los elementos 
que lo componen y proponer ejemplos 
concretos que muestren estas significacio­
nes. 
• Analizar los escudos de las provincias 
del país y descubrir elementos comunes y 
diferentes. Proponer explicaciones para la 
inclusión de los mismos. 
• Imaginar y crear conjuntamente un escu­
do representativo del grupo de alumnos, 
definiendo los elementos que debería in­
cluir y los colores. 

• Conversar acerca de las diferentes for­
mas que pueden utilizarse para identificar 
visualmente la pertenencia a un grupo o a 
una idea. 
• Reportear a representantes de partidos 
políócos o sindicatos para obtener infor­
mación acerca de sus símbolos identifica­
torios y el criterio de elección de los mis­
mos. 
• Crear un logo propio justificando la 
elección. 
• Aport:i.r ejemplos de símbolos que pu­
dieran ser representativos de diferentes 
épocas históricas. Indagar las r:izones que 
determinaron la necesidad de los criollos 
de crear un símbolo que los diferenciara 
de los españoles. 
• Buscar información acerca de las razo­
nes por las que se eligieron los colores ce­
leste y blanco para nuestra bandera. 

Buscar información acerca del período 
de la anarquía, aportar anécdotas, observar 
fragmentos de films cinematográficos. 
Analizar el significado de la "divisa pun­
zó" y el "poncho celeste". 
• Armar una línea de tiempo que muestre 
a lo largo de diferentes períodos históricos 
de la Argentina, la oposición de sectores 
con sus respectivos colores identificato­
nos. 
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Educar en la libertad de expresión. 
(Terna Transversal.) 

Formas de Identificación. 
• Colores representativos 

de distintos grupos. 
• Los símbolos y sus signifi­

cados. 
• Formas de identificar la 

pertenencia a un grupo. 
• Identificaciones propias. 

El proceso de Independen­
cia hasta la org nlzadón 
nacional. 
• El contexto de las luchas 

por la independencia . 
• La necesidad de tener una 

bandera propia. 
• La época de la anarquía. 
• Unitarios y federales. 

ores social 
reses des 

Los símbolos patrios. 
• La importancia de los sím­

bolos que nos representan 
a todos. 
La bandera y la escarapela. 

• El escudo y su significado. 
Otros símbolos. 

Grupos opositores lo 
largo de la historia. 
• Los intereses de sector. 
• Las formas de expresar 

diferencias. 
• Los antagonismos en la 

actualidad . 
• Símbolos e identificacio­

nes. 

---.... -._ La dive s dad social y cultural.--~---­
(Formación Ética y Ciudadana.) 

7 



LENGUA ---r--

PRIME CI LO 

Proponemos trabajar con los si­
guientes recursos y con una secuen­
cia de actividades similar a las que 
proponemos: 

Si pasan por la escuela 
los chicos quizás, 
se pondrán una escarapela 
del jacarandá. 

Nocturno. 

El bosque se duerme y sueña, 
el río no duerme, canta. 
Por entre las sombras verdes 
d agua sonora pasa 
dejando en la orilla oscura 
manojos de espuma blanca. 

(María Elena Walsh) 

En blanco y negro. 

Cuánto me alegro 
de que pintes conmigo 
en blanco y negro 

(Conrado Nalé Roxlo) 

graffittis en los muros del Planeta 
y si falta un color mi paleta 
dámelo tú. 

Era una e lle. 

Era una calle 
azul por la mañana, 
rojiza hacia la noche 
y amarilla de luz al mediodía. 
Era una calle 
humilde, sin asfalto 
con su lujo de sauces 
y de acequias. 
Era mi caUe azul 
y yo una niña. 

(Nelly Gam·do de Rodríguez) 

Canción 

Al este y al oeste 
llueve, lloverá 
una flor y otra flor celeste 
del jacarandá. 
Se ríen las ardillas 
ja-ja-ra-ja-já 
porque el viento le hace cosquillas 
al jacarandá. 
El cielo en la vereda 
dibujando está 
con espuma y papel de seda 
del jacarandá. 
El viento como un brujo 
vino por acá, 
con su cola barrió el dibujo 
del jacarandá. 

No te descorazones, 
date prisa, 
que cambiamos canciones 
por sonnsas 
en blanco y negro, 
añádale amarillo de la China 
y un rojo corazón al estribillo. 

(loaquin Sabina) 

• Leer las poesías anteriores e inter­
pretarlas a partir de consignas co­
mo las siguientes: 
1 pintar cada poesía con el color o 
los colores correspondientes en ca­
da caso; 

1 imaginar personajes que pudieran 
incluirse en ellas justificando la 
elección; 
proponer un nuevo color para in­

cluir en cada poesía, etc. 
• Conversar sobre la asociación que 
cada uno realiza sobre un color y 
un estado de ánimo, a partir de fra­
ses como: "para mí la alegría es de 
color ....... porque ...... "; "yo a la 
tristeza la pinto de color ........ por­
que ...... "; "cuando me enojo veo 
todo de color .......... porque ..... ", 
etc. Identificar similitudes y dife­
rencias entre las respuestas de los 
alumnos. 
• Aportar otras poesías que nom­
bren colores. Leerlas y comparar el 
color al que hacen referencia con el 
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estado de ánimo que transmiten. 
Imaginar que alguna de ellas "se ti­
ñe de otro color". modificándose 
también la sensación que transmite. 
Pensar cuál podría ser el nuevo co­
lor para la poesía y explicar la elec­
ción. 
• Observar la forma propia de las 
poesías; identificando versos y es­
trofas. Descubrir el ritmo y la rima 
propia de algunas de ellas. Buscar 
poesías qué se caractericen por su 
ritmo y leerlas utilizando elementos 
sonoros para marcarlo. 
• Construir versos utilizando com­
paraciones con colores con la si­
guiente estructura: "blanco co-
mo ... ", etc. Combinar los versos 
para formar estrofas sencillas. 
• Realizar juegos para· armar pe­
queñas rimas a partir de versos co­
mo: 
1 "digo amarillo y ... " 
1 "cuando veo el cielo celeste ... " 
1 "hoy mi corazón se viste de 
gris ... " 
1 "te regalo un poco de Wa para ... " 

Escribir las rimas inventadas y 
armar pequeñas estrofas combinan­
do algunas de ellas. Titularlas signi­
ficativamente. 
• Realizar un "libro de poesías" 
con producciones propias a partir 
de consignas como las siguientes: 
1 "armar" poesías mezclando distin­
tos versos de las poesías con las que 
se trabajó en la secuencia de activi­
dades realizada; 
1 elegir una estrofa de una poesía e 
inventar las estrofas siguientes, res­
petando su estructura y su cont~ni­
do; 
1 realizar poesías grupales por enca­
denamiento a partir de un verso 
inicial aportado por el docente y de 
versos sucesivos imaginados por 
cada alumno. 
• Compaginar las producciones in­
dividuales, armar las tapas del "li­
brito" y titularlo significativamen­
te. Destinar una instancia para 
compartir el trabajo de todos . 

SEGUNDO CICLO 

Trabajar con textos similares a 
los siguientes que incluyan colores 
en escenas descriptivas o asociadas 
con sensaciones personales. 

Posesión del ay r. 

Sé que he perdido tantas cosas que no podría 
contarlas y que esas perdiciones, ahora, son lo que es mío. 
sé que he perdido el amarillo y el negro y pienso en 
esos imposibles colores como no piensan los que ven. 

Salvamento. 

El bermellón gritaba. 
Gritaba el verde nilo. 
El granat~, el cobalto, 
el índigo gritaban. 
Del negro, al escarlata 
corría el amarillo. 
Se zambulló el celeste. 
Me abrazó el colorado. 
El ultramar oscuro 
me tiró un salvavidas. 
Pero el violeta inmóvil 
me miró. 
Me miraba, 
con los brazos cruzados. 

üorge Luis Borges) 

(Oliverio Girando) 

Procedlml nto d 
Antonio el Ca borio. 

A la mitad del camino 
cortó limones redondos 
y los fue tirando al agua 
hasta que se puso de oro. 

(Fragmento de Federico García Larca) 
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Fausto. 

Vestido azul, medio alzao 
se apareció la muchacha; 
pelo de oro, como hilacha 
de choclo recién cortada. 

(Fragmento de Estanislao del Campo} 

Canción última. 

Pintada, no vacía, 
pintada está mi casa 
del color de las grandes 
pasiones y desgracias. 

(Fragmento de Miguel Hernández} 

Canciones de amor y 
desamor. 

Unas veces me siento 
Como.pobre colina 
Y otras como montaña 
De cumbre repetida. 
Unas veces me siento 
Como un acantilado 
Y en otras como un cielo 
Azul pero lejano 
A veces uno es 
Manantial entre rocas 
Y otras veces un árbol 
Con las últimas hojas 
Pero hoy me siento apenas 
Como laguna insomne 
Como un embarcadero 
Ya sin embarcaciones 
U na laguna verde 
Inmóvil y paciente 
Conforme con sus algas 
Sus musgos y sus peces. 

(Fragmento de Mario Benedetti) 

Impresión matinal. 

Su caña de oro el pescador levanta 
Sobre el rosado río matutino 
Y al cristal fugitivo con más fino 
Cristal responde un pájaro que canta. 

(Fragmento de Conrado Nalé Roxlo) 

Preludio. 

Cien luceros verdes 
Sobre un cielo verde, 
no ven a cien torres 
blancas en la nieve. 

(Fragmento de Federico Garáa Larca) 

El solterón. 

Largas brumas violetas 
Faltan sobre el río gris 
Y allá como en las dárcenas quietas 
Sueñan los curas goletas 
Con un lejano país. 

(Fragmento de Leopoldo Lugones) 

• Leer e interpretar el contenido de 
las poesías presentadas·y clasificarlos 
según diferentes variantes en relación 
con la mención de color; por ejem­
plo: 
1 caracterizan emociones interiores o 
situaciones del entorno; 
1 se refieren a imágenes que pudieran 
ser reales o a hechos que sólo perte­
necen a la imaginación y la fantasía; 
1 mencionan los colores explícita­
mente o pueden suponerse en rela­
ción a diferentes estados de ánimo, 
etc. 
• Justificarla elección del autor al 
asociar los colores nombrados con la 
idea que desea transmitir .. Proponer 
nuevas variantes posibles para cada 
situación, explicando las razones del 
reemplazo de un color por otro. 
• Imaginar para cada poesía las ca­
racterísticas del personaje que expre­
sa los versos y las circunstancias en 
que Jo hace. Responder a interrogan­
tes como los siguientes: 
1 ¿ Qué le está pasando? 
1 ¿ Qué ocurre a su alrededor? 
1 ¿Qué ánimo prevalece en él?, ¿con 
qué gesto lo expresa? 
1 ¿ Qué momento del día o de la vida 
está reflejando?, etc. 
• Seleccionar otras manifestaciones 
artísticas que pudieran reforzar las 
sensaciones transmitidas por los ver-
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sos leídos (por ejemplo: fotos, frag­
mentos musicales, expresiones plás­
ticas, gestos de mímica). Crear un 
verso que exprese la idea contenida 
en la prosa de Jorge Luis Borges. 
• Reconocer en las poesías anterio­
res, recursos de estilo como compa­
raciones, metáforas e imágenes sen­
soriales. Trabajar con ellos en for­
ma oral: 
1 seleccionar nuevas imágenes - que 
no sean visuales - para enriquecer la 
idea de los textos; 
1 reemplazar las construcciones 
comparativas por otras que no alte­
ren el sentido; 
1 imaginar nuevas metáforas que 
pudieran acompañar la expresión 
de sensaciones interiores. 

• Transformar algunos de los textos 
en prosas descriptivas en las que . . 
persona¡es y escenanos aparezcan 
"pintados" con nuevos colores. In­
cluir adecuadamente los recursos de 
estilo antes trabajados. 
• Crear un momento de "Encuen­
tro de Poesía" abierto a la partici­
pación de otros compañeros y 
miembros de la comunidad. Leer y 
compartir las producciones propias 
y destinar un espacio para "pintar 
con rimas y colores" los rincones 
de la escuela (por ejemplo: asociar 
los colores y la música para señali­
zar con una poesía el salón de mú­
sica, los colores y la autoridad para 
señalizar la dirección de la escuela, 
etc.). 

Un modelo de planificación posible 
para el área de Lengua ----+------

Objetivos específicos: 

Primer Ciclo. Que el alumno lo­
gre: 

• Descubrir la musicalidad y la ri­
queza del mundo narrado propios 
de la poesía. 
• Disfrutar del ritmo, la rima y los 
juegos de palabras a través de la 
lectura e interpretación de poesías 
sencillas. 
• Explorár las posibilidades propias 
de expresión, en la producción es­
crita de estrofas y versos rimados. 

Segundo Ciclo. Que el alumno 
logre: -

• Diferenciar la prosa y la poesía 
por su diagramación, la estructura 
y los recursos de estilo. 
• Disfrutar de la lecura de textos 
poéticos de distintos autores, des­
cubriendo las variedades temáticas 
y de expresión. 
• Expresar ideas, sensaciones y sen­
timientos en la creación de poesías 
de producción propia. 
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Primer 
Ciclo 

Segundo 
Ciclo 

La poesía 
1 La poesía: caracterización, estructura. 
1 Verso y estrofa. 
1 Ritmo, rima, repetición, patrones rítmicos. 
1 Elementos reales e imaginarios. 
1 Lectura comprensiva. 
1 Producción. Convenciones en la escritura. 

La poesía 
1 La poesía y la expresión de sensaciones y 
sentimientos. 
1 Estructura de la poesía: estrofa y verso. 
1 El mundo narrado: reconocimiento de 
terna. 
1 Los recursos rítmicos, fónicos y literarios. 
1 Imágenes sensoriales. 
1 Lectura comprensiva. 
1 Producciones. Convenciones en la escritura. 

• Lee; poesías en las que se nombren 
colores y realizar distintas actividades 
sobre su interpretación. Imaginar varia­
ciones en algunos de sus elementos. 
• Relacionar los colores con distintas 
sensac10nes. 
• Descubrir la estructura formal de la 
poesía identificando versos y estrofas. 
• Proponer rimas sencillas a partir de 
versos propuestos por el docente, rela­
cionados con los colores. Armar poe­
sías a parcir de estos versos. 
• Imaginar comparaciones que inclu­
yan colores. Redactar estrofas sencillas. 
• Compaginar un librito de poesías con 
creaciones propias a partir de variadas 
consignas aportadas por el docente. 
• Destinar una instancia para compartir 
los trabajos realizados y disfrutar de la 
lectura de algunos de ellos. 

• Leer e interpretar poesías de variados 
autores que incluyan colores en escenas 
descriptivas o asociadas con sensacio­
nes personales. 
• Establecer correspondencias entre los 
colores y la sensación que desea trans­
mitir el autor. 
• Imaginar las características del perso­
naje que expresa los versos y las cir­
cunstancias en las que lo hace. 
• Leer prosas breves y proponer la 
reescritura del contenido del mismo 
"en forma de poesía". 
• Descubrir en distintos textos de poe­
sía recursos de estilo como compara­
ciones, metáforas e imágenes sensoria­
les. 
• Imaginar nuevos recursos de estilo 
que pudieran incluirse en las poesías 
analizadas a partir de consignas aporta­
das por el docente. 
• Crear un momento de "Encuentro de 
poesía" abierto a la participación de 
otros compañeros y miembros de la 
comunidad para compartir produccio­
nes propias. 
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Posibilidades de expresión 
• La comwúcación de ideas, 

sensaciones y sentimientos. 
• Las variaciones temáticas. 
• Expresiones personales y so­

ciáles. 
• Autores destacados. 

Lectura y comprens on 
• Lectura e interpretación del texto y la 

estructura. 
• Textos poéticos adecuados al nivel. 
• Lectura corriente y expresiva. 
• Ampliación de niveles de comprensión 

lectora. 

a lib rtad de expres· "n. 
(Tema transversal.) 

Estru ra y recursos. 
• Diferenciación de la prosa. 
• El ritmo y la rima. 
• Imágenes, comparaciones y metáforas. 
• Juegos de palabras y significados. 

Pr duc ion convencione 
• Producciones creativas individua­

les y grupales. 
Aplicación de recursos rítmicos y 
de estilo. 

• Presentación y diagramación tex­
tual. 

• Normas básicas de puntuación. 

-_111111...,_La diversidad social y cultural ...... -....-­
(Formación Ética y Ciudadana.) 



Lineamientos para lntegr r todas 
las áreas currlcul res --+- -----

Incluimos a continuación algu­
nas ideas posibles para ser aborda­
das en cada una de las materias 
curriculares no desarrolladas en el 
presente artículo y que puedan 
conformar proyectos áulicos e ins­
titucionales integrados. 

Primer Ciclo 

• Ciencias Naturales: realizar un 
recorrido por el lugar de pertenen­
cia para descubrir los colores que 
caracterizan el mundo natural en 
esta época del año. Registrar por 
escrito todo lo observado y com­
pletar un cuadro comparativo que 
muestre las diferencias de colores 
en cada una de las estaciones del 
año. 
• Matemática: realizar encuestas 
sencillas en las familias para averi­
guar los colores con los que se sien­
ten más identificados y por qué. 
Organizar los_ datos obtenidos en 
cuadros y tablas. Elaborar conclu­
siones y elegir "el color ganador". 
• Expresión Artística: 

Música: cantar canciones y ron­
das infantiles que hagan mención a 
los colores. Imaginar nuevas estro­
fas incluyendo otros colores. 

Plástica: aplicar variadas técnicas 
propias del área para realizar obras 
individuales o grupales explorando 
las posibilidades de la combinación 
de colores, a partir de consignas 
aportadas por: el docente. 

Teatro: r\!alizar dramatizaciones 
a partir de diálogos espontáneos, en 
las que los protagonistas sean "los 
colores" personificados y cuyo 
conflicto haga referencia a dif eren­
cias entre ellos. 
• Educación Física / Expresión 
Corporal: imaginar el ritmo y el 
movimiento con el que pueden aso­
ciarse distintos colores y represen­
tarlos corporalmente. Buscar acuer­
dos entre los compañeros. 
• ·Tecnología: explorar diferentes 
técnicas de teñido de papeles y de 

telas. Diferenciar aquéllas que son 
naturales (como por ejemplo: tintu­
ras "fabricadas" con flores o verdu­
ras) o artificiales (témperas). 

Segundo Ciclo 

• Ciencias Naturales: buscar infor­
mación sobre los animales que 
"cambian de color según la oca­
sión". Analizar las estrategias de 
adaptación de estos animales y las 
particularidades de sus organismos 
que permiten estas variaciones. 
• Matemática: organizar un trabajo 
estadístico para identificar los colo­
res más utilizados en las banderas 
de los países del mundo. Establecer 
un "ranking" de color. Armar por­
centajes del uso de cada uno de 
ellos. Representar los resultados en 
cuadros y gráficos circulares. Di­
fundir las conclusiones. 
• Expresión Artística: 

Música: musicalizar las poesías 
creadas en el área de Lengua e ins­
trumentarlas convenientemente. 

Plástica: observar obras de arte 
plástico y descubrir el uso del color 
en distintos momentos históricos y 
movimientos artísticos. Recrear 
obras propias mostrando estas va­
riedades. 

Teatro: realizar dramatizaciones 
a partir de guiones propios cuyos 
conflictos muestren las diferencias 
entre sectores políticos estudiados 
en el área de ciencias sociales. 
• Educación Física / Expresión 
Corporal! conversar acerca del uso 
de los colores para identificar dos 
equipos en distintos juegos y de­
portes. Elegir alguno de esos jue­
gos, armar dos equipos, diseñar y 
confeccionar distintivos identifica­
torios y destinar un momento para 
jugarlo. 
• Tecnología: investigar los proce­
sos de teñido industrial y la forma 
de fabricación de los distintos pig­
mentos. Armar fichas explicativas 
que muestren estos procesos "paso 
por paso". • 
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La composición 
y el color. 

Los símbolos patrios. 

Conflictos e intereses 
de sector. 

Período de la 
anarquía. 

Música popular. 

Jl 

Música: 

Plástica: 

Tecnología: 

Objetos tecnológicos: 
sus materiales y 
transformaciones. 

Tema transversal: 
Educar e la libertad de 

xpresión. 

Mundo natural. 
Imaginación ·y 
ficcionalización. 

M e á ica: 

Nociones de 
Estadística. 

Teatro: 

Expresión 
corporal: 

Len ua: 

Educación 
F·ísica: 

El juego y la 
competencia. 

Formación Ética y Ciudadana: 
La diver a social y e ltural. 

El cuerpo en 
el espacio. 

La poesía: 
estructura. 

Recursos rítmicos, 
fónicos y literarios. 

Lectura y producción 
de textos. 



DO DE CIERRE+-

Simbólicamente recorrimos a 
través de los recursos y actividades 
de este artículo algunos contenidos, 
como la poesía, los símbolos pa­
trios, las divisas identificatorias de 
sectores poüticos, que indefectible­
mente entran en la escuela año tras 
año. La posibilidad de expresar 
ideas y sentimientos, opiniones y 
sensaciones, recuerdos y reflexiones 
envolvió estos contenidos con una 

BLANCO: "Blanco como las 
tizas para escribir una nueva pá­
gina todos los días que renueve 
nuestro compromiso". 

mirada diferente siendo "los colo­
res" los protagonistas que marca­
ron las tonalidades y matices pro­
pios de cada momento de aprendi­
za¡e. 

Ahora tomaremos el simbolismo 
de estos colores para repensar la ta­
rea docente sumando las inquietu­
des personales y las necesidades de 
la realidad escolar: 

ROJO. "Rojo como el fuego 
para iluminar los momentos os­
curos y descubrir nuevas posibi­
lidades". 

AMARILLO. "Amarillo como 
las semillas para cosechar los 
frutos de lo que intentamos 
sembrar". 

VERDE: "Verde como un 
camino llano para avanzar con 
seguridad y confianza". 

UL: "Azul como el mar 
para renovarse en el movimien­
to constante de la tarea". 

MARRÓN: "Marrón como las 
raíces para seguir creciendo rea­
firmando nuestra propia histo­
ria".) 

VIOLETA: "Violeta como el 
misterio para impulsarnos a se­
guir persiguiendo utopías". 
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Retomando lo que ya dijimos en 
otras oportunidades de encuentro 
con ustedes desde este espacio de la 
Revista: 

Esperamos que pensar acerca de 
estos criterios y a partir de estos 
aportes -que pueden y merecen ser 
enriquecidos con los propios de cada 
docente- ayude a superar, en com­
pañia, las dificultades que atravie­
san en la tarea diaria y a llegar un 
paso más allá de lo hasta aqui al-

canzado. Con la idea que nos mue­
ve al escribir cada artículo, de que 
siempre hay algo por descubrir que 
renueva el sentido de lo conocido, 
nos despedimos hasta el número si­
guiente. 

Para que este espacio que propo­
nemos se transforme en un aporte 
real para abarcar la diversidad de 
realidades escolares, esperamos sus 
comentarios y sugerencias que enri­
quezcan el desarrollo de estos 
artículos a lo largo de este año. 

DESPERTAR 
EMPRENDIMIENTOS EDUCATIVOS 

TALLERES DE ·CULTURA ABORIGEN 
DICTADOS POR ABORÍGENES CAPACITADOS 

- TALLERES TEÓRICO-PRÁCTICOS, ESPECTÁCULOS, DEBATES, 
EXPOSICIONES, CONFERENCIAS, OTROS. 

- TRABAJOS INTERACTIVOS ENTRE LOS ABORÍGENES Y LOS ALUMNOS. 

- METODOLOGÍA: TESTIMONIO DEL PROPIO ABORIGEN Y ENSEÑANZA 
DE LA TÉCNICA PARA ELABORAR DISTINTOS TRABAJOS. 

QOM: MÁSCARAS-ARCOS Y FLECHAS-CESTERIA-OTROS 
MAPUCHES: INSTRUMENTOS MUSICALES 
KOLLAS: MÚSICA 
AFROLATINOAMERICANOS: CAPOEIRA 
AYMARAS: MÚSICA 

- TODOS LOS NIVELES: INICIAL-PRIMARIA-SECUNDARIA-TERCIARIO 

- SON 36 TALLERES DIFERENTES. 

COORDINA: PROF. NELLI BOGADO TEL-FAX: 011-4502-4770 
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"Los educadores del sur convocan a una convivencia pacífica, tolerante 
y solidaria para construir la educación del nuevo milenio" 

Temario central: 

22, 23 y 24 de agosto de 2000 
Montevideo, Uruguay 

• La sociedad hoy. Naturaleza y estructura. Convivencia de grupos y naciones. 

• La multiculturalidad y el Mercosur. Rol del docente. Análisis, comparación e integración. 

• Comportamiento humano y equilibr~o ecológico: una meta de la educación. 

• La ética profesional en Ja, educación: punto de pa,rtida en la formación del ciudadano. 

• La educación para la paz y preservación del Planeta: significación y transversalidad. 

Informes e inscripción: 

W.....•--­-·­_ .. _ Unión de Profesionales en Docencia e Investigación Pedagógica 
del Mercosur 

UPRODIPE" Plaza Independencia 848 Piso 9 Of. "902" - Montevideo, Uruguay. 
Telefax: (004982) 908-1981 - E-mail: abejamg@adinet .com.uy 

Auspicia en la Argentina: 
Ediciones La obra S.A. 

Traslados: 

Servicio Internacional de Turismo S.A. - IATA 
- Barco a Montevideo ida y vuelta (directo) . 
- Traslados de llegada y salida. 
- Dos noches de alojamiento y desayuno. 
- City tol:lr por Montevideo. 
- Hoteles: Alvear, Presidente, Géminis (categorías 3 estrellas). 
- Financiación con tarjetas de crédito: Diners, Mastercard, Visa y American Express (consultar). 
- Precio por persona base doble / triple: U$S 167 + Tas~s -7 + 1,5 % !VA. 
- Informes: M. T. de Alvear 777 Piso 2 Of. "I', - Telefax: (54-1) 4313-8106 / 9592 / 9693 / 7440 

(1058) Buenos Aires - Argentina. • 

SIT. 
SERVICIO INTERNACIONAL DE TURISMO S.A. 
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CALENDARIO ESCOLAR: , 
''DIA DE LA PRIMAVERA'' 

5. 

spontáneamente en el Día de la Primavera las aulas se llenas de 
flores, mariposas, guirnaldas de muchos colores y mensajes que 
transmiten alegría, unión y afecto, expresando vivencias y deseos. 

Proponemos en esta oportunidad destinar un espacio para rescatar la 
buena predisposición afectiva y los gestos de acercamiento que puedan 
enriquecer la convivencia y gratificar la tarea escolar. 

Utilizaremos como recursos, imágenes que transmitan el "espíritu de 
la primavera" con su carga de alegría y renacer de las esperanzas. 



Realizar un recorrido por el lugar 
de pertenencia para observar y re­
gistrar: 
1 distintos matices en los colores de 
las hojas que están naciendo para 
esta época; 
1 distintas tonalidades en los colo­
res del cielo a lo largo def día; 

distintas formas, colores y perfu­
mes en las flores que ya aparecen 
en los jardines y en los árboles; 
1 los sonidos propios de estos días 
de sol. 

Juntar las "huellas de la primave­
ra" y traerlas a la escuela para crear 
rincones que permitan descubrir 
sensac10nes: 
F,;mcon ae luz y color :utilizando 
una caja llena de papeles de colores, 
térnperas y pinceles, marcadores, 
lápices y crayones, componer un 
afiche aplicando técnicas de pintura 
y collage a partir de consignas da­
das por el docente referidas a "el 
paisaje en la primavera". 
Rm on d forma y exturos utili­
zando una caja llena de retazos de 
tela, papel de lija, papel celofán, al­
godón, rollos de cartón, envases 
pequeños, componer una marioneta 
que represente un personaje disfru­
tando de la primavera. 

1 1 utili-
zando una caja llena de instrumen­
tos fabricados con material descar­
table, papeles que produzcan dife­
rentes sonidos por frotamiento, pe­
queños elementos sonoros de coti­
llón instrumentar el estribillo de 
canciones infantiles que puedan 
asociarse con la primavera. 

' ·utili-
zando una caja llena de cartones 
con palabras asociadas con imáge­
nes componer un cuento por enca­
denamiento y acompañarlo con 
gestos y mímicas en el momento 
del relato a modo de dramatización 
de escenas. 

Destinar una instancia para mos­
trar las producciones al resto de los 
compañeros y entregarles un regali­
to simbólico fabricado previamente 
con mensajes que transmitan deseos 
propios ·de este día. 

EGUNDO CICLO 
Conversar entre todos encontrando 

la relación posible entre el arte y la 
primavera. Imaginar qué sensaciones 
despiertan en los artistas esta época 
del año, con qué otros significados 
pueden asociar las flores, la alegría, la 
juventud, el amor, la amistad. 
• Descubrir las múltiples formas en 
las que los artistas manifiestan estos 
conceptos y aportar fotos, láminas, 
canciones y ritmos, poesías y cuentos 
para recrearlas posteriormente. 

Conformar espacios que funcionen 
como talleres de expresión similares a 
los siguientes: 
Taff de e pn. ión p/ómco. aplicar 

variadas técnicas propias del área pa­
ra recrear las obras analizadas ante­
riormente variando los colores según 
el estado de ánimo que se desea 
transmitir, la ubicación de los objetos 
en la composición general según 
efectos que se deseen destacar, la ca­
racterización de los personajes inclui­
dos en las escenas según la época his­
tórica en la que se desee ambientar la 
acción. 
T, 1/er d f ctura de 1mógenes:obser­

var fotografías artísticas y afiches pu­
blicitarios, reconociendo sus recursos 
propios y los efectos que se intentan 
logran en el destinatario. Crear foto­
montajes superponiendo imágenes 
recortadas de revistas recreando esce­
nas y detalles propios de esta esta­
ción. Diseñar afiches de propaganda 
que, integrando imágenes y eslogans, 
difundan un mensaje asociado con la 
pnmavera. 
Tal/ r dt µr f, rar/o.aplicar 

variadas técnicas de taller literario pa­
ra crear textos que reflejen la temáti­
ca de la primavera y las ideas asocia­
das con ellas en los distintos elemen­
tos del mundo narrado y variando el 
género de expresión elegido. 

1/1 •r d ¡ r i musir"a/-compo-
ner estrofas sencillas con ritmos 
acordes con las sensaciones que se 
desean transmitir y elegir la forma de 
musicalizarla rítmicamente. 

Destinar una instancia para com­
partir las producciones de todos. 

Exponer en una cartelera los traba­
jos más significativos y con un espa­
cio que invite a dejar su opinión a los 
miembros de la comunidad educativa. 
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" EFEMERIDES. Cte. Luis Piedra Buena 
1 O de Agosto: Día Nacional 
de la Isla de los Estados. ---~ , . 

Por Sandro E. Rivera 

Piedra Buena: el porqué de su misión Argentlnlsta 

os españoles habían llegado 
al río de la Plata; fundaron 
poblaciones y comenzaron a 

explotar sus riquezas. La Patagonia 
era una región muy lejana, inhóspi­
ta y misteriosa para que España se 
resolviera a ocuparla. 

Magallanes, en 1520, había atra­
vesado el Estrecho que lleva su 
nombre. 

Otro marino, Saucedo de Guer­
loa, había fundado en él, en 1884, 
dos poblaciones, las que habían de­
saparecido rápidamente dado el frío 
y la falta de alimentos para sus ha­
bitantes. Muchos marinos, explora­
dores, militares, sacerdotes, habían 
recorrido el interior y las costas de 
la Patagonia, pero nadie había po­
dido ocuparla en forma definitiva. 

En verdad, escasa atención pres­
tó España a las regiones australes, 
hasta que la presencia de las naves 
inglesas en su litoral y la seguridad 
de que Inglaterra proyectaba con­
quistar el sur movió al rey a cam­
biar de política. 

Creó para: ello, en 1776, el Vi­
rreinato del Río de la Plata e inclu­
yó en su territorio a la Patagonia. 
Pero no sólo incluyó el sur del ac­
tual espacio geográfico argentino, 
sino también el sur del actual terri­
torio chileno. Es decir que el Vi­
rreinato del Río de la Plata, con ca­
pital en Buenos Aires, era una enti­
dad política que tenía costas maríti­
mas en el Océano Atlántico y tam­
bién en el Pacífico. La capitaní~ de 
Chile era muy pequeña comparada 
con el coloso rioplatense. 

Al estallar los movimientos re­
volucionarios en la América Espa­
ñola, cada entidad política colonial 
se fue constituyendo en nación in-

dependiente y cada una quedó con 
su propio territorio. 

Es decir, el Virreinato del Río de 
la Plata se transformó en las Pro­
vincias Unidas del Río de la Plata 
(luego la Argentina) y éstas queda­
ron con un espacio geográfico que 
alcanzaba a cinco millones y medio 
de kilómetros cuadrados. 

Actualmente, a raíz de las dis­
tintas pérdidas territoriales, la Ar­
gentina tiene una superficie de 
2.791.810 kilómetros cuadrados, te­
niendo sólo en cuenta el territorio 
continental -o sea- sin incluir la 
Antártida, las islas australes y el 
océano. 

Chile, al declarar su independen­
cía, quedó con la superficie que 
correspondía a la Capitanía General 
de Chile, tierra que estaba limitada 
al oeste por el Pacífico, al este por 
la Cordillera, al norte por el Salado 
y al sur por el río Bío Bío. 

Pero muy pronto, esa nación re­
solvió iniciar un movimiento de ex­
pansión territorial a expensas de 
nuestro suelo y comenzó por ex­
tenderse hacia el sur pasando el ci­
tado río y poblando en 1843 el Es­
trecho de Magallanes, es decir, fun­
dando Punta Arenas. Luego pre­
tendió Tierra del Fuego y muchas 
de sus islas. Argentina, siempre em­
peñada en luchas civiles, luchas que 
enfrentaban al gobierno de Buenos 
Aires con los caudillos de las pro­
vincias, no pudo contener el avance 
chileno. 

Hubo períodos, sin embargo, en 
que nuestros gobernantes preten­
dieron frenar las ansias expansio­
nistas de nuestros vecinos por lo 
que firmaron tratados entre ambas 
naciones, por ejemplo, el de 1893 
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"Solo como un patriarca defendió el sur de la Patagonia desde 
el río Santa Cruz al Cabo de Hornos y aún sin saberlo, llevó su 
patriotismo a la Antártida cuando ésta era sólo un helado 
manto blanco que nadie reclamaba. 11 

Laurio H. Destéfani. Contraalmirante (R.5.). 

Jefe del Departamento de Estudios Históricos Navales. 

en el cual se deja expresa constancia 
que Chile no puede ambicionar 
punto alguno sobre el Atlántico y 
la Argentina no puede pretender 
sobre el Pacífico. (Téngase presente 
que el meridiano que divide esos 
dos océanos es el de Cabo de Hor­
nos, límite aceptado internacional­
mente.) 

Ese tenaz avance sobre nuestro 
suelo lo vio claramente don Luis 
Piedra Buena y ante la indiferencia 
del pueblo y gobierno argentinos, 
resolvió por sí solo erigirse en cen­
tinela de la soberanía nacional en el 
sur. 

Los países que dominaron el 
mar, lo explotaron y lo usaron, se 
hicieron fuertes y poderosos. 

La Argentina vivía en aquellas 
épocas (siglo XIX) de espaldas al 
mar pensando tan sólo en la rique­
za de sus pampas.' 

El comandante Piedra Buena 
comprendió, en cambio, como nin­
guno, la importancia que significa­
ría para nuestra patria en el futuro, 
navegar su mar, ganar su mar. Por 
ello, su empeño en volcar el interés 
de la nacionalidad hacia las costas 
patagónicas: primero, para afirmar 
nuestra soberanía y segundo, para 
explotar sus recursos. . 

En 1859, Piedra Buena, en su 
bergantín "Nancy" remontó el río 
Santa Cruz hasta una isla situada a 
24 kilómetros de la desembocadura, 
era la isla Pavón. Allí se encontró 
con una tribu de indios tehuelches 
y decidió izar el pabellón nacional. 

En 1860, estando en la isla de los 
Estados, vio naufragar a un velero. 

De inmediato salió en su ayuda; pe­
ro dos buques piratas malvineros 
trataron de impedir el salvamento a 
fin de robar la valiosa carga que su­
ponían a bordo del barco en peli­
gro, sin importarles la suerte de la 
tripulación a la que dejarían en las 
rocas destinada a la más horrible 
muerte. 

Exponiendo su vida y la de sus 
marineros, Piedra Buena los man­
tuvo alejados a cañonazos ponien­
do a buen racaudo a náufragos y 
cargamento. 

Esos ataques eran frecuentes, por 
parte de piratas malvineros, hacia 
todos los barcos que debían atrave­
sar el estrecho de Magallanes ya 
que todavía no estaba construido el 
canal de Panamá. 

Piedra Buena resolvió entonces, 
construir en la isla de los Estados 
(isla casi inhabitable con vientos y 
nieblas constantes), una casilla para 
que los náufragos que alcanzaran su 
costa pudieran refugiarse. Asimis­
mo izó también, nuestra bandera. 

Ningún argentino como él reco­
noció esas regiones y ningún argen­
tino como él estuvo tan seguro de 
que las mismas formaban parte de 
nuestra integridad territorial. 

Futntt: 

• Museo Histórico Regional 

Municipal. Carmen de Pata­

gones. Provincia de Buenos 

Aires. 

• Comandante D. Luis Piedra 

Buena. Su vido y su obra. 
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La entrevista: un acerca­
miento al testimonio oral 

Por Irene Nielsen y Beatriz Kohen 

ice César Coll que todo 
aprendizaje significativo es, 
por definición, globaliza-

do. Pone así el acento en la impor­
tancia de organizar los proyectos 
áulicos alrededor de ejes articulado­
res u organizadores didácticos que 
permitan interrelacionar los conte­
nidos de distintas áreas curricula­
res . Estos ejes pueden ser situacio­
nes problemáticas o situaciones 
surgidas de la realidad, que estimu- • 
len la curiosidad del niño y desen­
cadenen un proceso que culmine 
con la adquisición de nuevos cono­
cimientos. Este proceso incluye, 
entre otras acciones, la búsqueda de 
información y el desarrollo de pe­
queñas investigaciones. 

U na de las técnicas que puede 
utilizarse para la búsqueda de in­
formación, es la entrevista. Por me­
dio de ella, los alumnos pueden 
reunir información proveniente de 
fu~ntes orales y rescatar así testi­
monios valiosos. Constituye un re­
curso didáctico de gran potencial 
motivador y supone una oportuni­
dad para que .los alumnos descu-

• La entrevista es un texto de tra­
ma esencialmente conversacional 
pero que incluye también elemen­
tos descriptivos y argumentativos. 

No hay un solo esquema de en­
trevista. En ocasiones se hace una 
introducción breve y se pasa a las 
preguntas; otras veces se inicia di­
rectamente la conversación. Tam­
bién se realizan entrevistas donde 
aparecen gráficamente pocas pre­
guntas y quien escribe, realiza lar­
gos comentarios acerca de las res-

bran maneras diferentes de acceso a 
los saberes. 

La intención de este artículo no es 
analizar los objetivos y beneficios de 
la utilización de las fuentes orales de 
información, pero sí queremos des­
tacar que su uso es muy adecuado 
para conocer formas de vida del pa­
sado, rescatar costumbres olvidadas, 
descubrir diferentes modos de vida, 
profundizar en hechos del vivir coti­
diano o temáticas de actualidad. Si, 
por ejemplo, se trata de saber cómo 
vivían nuestros abuelos, la entrevista 
puede constituirse para los niños en 
una caja de sorpresas: no había Tv, 
se lavaba a mano, se cocinaba con le­
ña o carbón, no había penicilina ... 
No será menos sorpresivo para los 
chicos descubrir dónde se realizaban 
las compras, cómo se viajaba, cómo 
eran las tiendas y tantas otras cosas. 

De lo dicho surge que la entrevis­
ta no puede trabajarse de modo des-

• contextualizado, se realiza para ave­
riguar acerca de algo, para recabar la 
información necesaria, para com­
prender acontecimientos, procesos, . 
op1mones. 

puestas obtenidas de la persona en­
trevistada. 

En el contexto áulico, y de 
acuerdo con el objetivo que tenga, 
la entrevista se puede realizar: 

a un invitado, de modo que todos 
los alumnos entrevistan a la misma 
persona a partir de un cuestionario 
elaborado previamente; 
• a diferentes personas, de modo 
que cada alumno o grupos de alum­
nos entrevisten a distintas personas, 
con un cuestionario elaborado pre­
viamente. 
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Como se ha dicho, la utilización 
de la entrevista sólo cobra significa­
do si se incluye en un proyecto y 
donde su realización sea vivida por 
los alumnos como necesaria. 

Una docente de cuarto año de 
EGB trabaja con sus alumnos un 
proyecto áulico cuyo organizador 
didáctico es una pregunta: ¿ Cómo 
era la vida cuando mis abuelos te­
nían mi edad? Su propuesta era in­
cluir entrevistas a los padres para 
preguntarles acerca de aquellas co­
sas que desconocían. 

La primera tarea fue recopilar de 
diarios y revistas, entrevistas sobre 
hechos o acontecimientos de actua­
lidad. Se leyeron analizando el for-

mato y se elaboró un afiche que se 
colocó a la vista, para el momento 
de elaborar la propia. 

El paso siguiente fue la elabora­
ción del cuestionario a utilizar. Co­
mo siempre que se trabaja un tema 
con los alumnos, no se parte de ce­
ro. Los chicos saben cosas, cons­
truyen hipótesis, sacan sus conclu­
siones . Éste fue el primer trabajo 
realizado: conocer qué sabían o 
pensaban los niños sobre el tema y 
saber qué más les interesaría saber. 

Para esto, la docente organizó el 
trabajo en grupos. Cada uno de 
ellos debía completar un esquema 
como el que se presenta (se incor­
poran también algunas de las res­
puestas dadas por los alumnos). 

¿Qué sabemos o pensamos sobr el tema? ¿Qué más nos gustaría 

No tenían muchos juguetes. 
Mis abuelos siempre se portaban bien. 
Les gustaba ir a la escuela. 

• ¿Qué hacían en la escuela? 
¿Les daban deberes? 
¿ A qué jugaban en los recreos? 

No había televisión. 
Los hombres usaban barba. 
Mi abuela no nació en el hospital, nació en su casa. 
Eran muchos hermanos. 

¿Cómo se entretenían si no tenían televisión? 
¿A qué jugaban con sus amigos? 
¿ Qué comían? 
¿ Cuánto costaba el pan? 

Hacían dulces caseros. 
Mi abuelo tuvo que empezar a trabajar a los ocho 

años. 

¿Los dejaban salir a jugar a la vereda? 
¿ Iban al cine? 

A partir de lo consignado, cada 
grupo elabora posibles preguntas 
para hacer a sus abuelos. En una 
puesta en común, se construye el 
cuestionario general para la entre­
vista. En este momento, la docente 
hace las intervenciones necesarias 
para ayudarles a formular pregun­
tas cortas, claras y comprensibles. 
Luego se ordenan las preguntas por 
bloques temáticos: familia y vivien­
da, juegos y entretenimientos, es-

cuela, comidas, costumbres. 
En el Cuadr.o 1 se ejemplifican 

algunas de las preguntas formula­
das por los niños para cada bloque. 

Con el cuestionario elaborado, 
cada alumno realizó la entrevista a 
uno de sus abuelos o abuelas, o a 
una persona mayor conocida du­
rante un fin de semana. En común 
y con la orientación y aportes de la 
docente, los niños construyeron 
una serie de pautas para hacer la 
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entrevista: ser respetuosos y ama­
bles; anotar todo y con letra clara; 
pasar en limpio la entrevista; si es 
necesario, agregar preguntas. 

U na vez realizada la entrevista, 
se trabajó en grupos para cotejar las 
respuestas obtenidas para cada una 
de las preguntas y sacar conclusio­
nes. Cada grupo escribió lo elabo­
rado en un afiche y lo expusieron al 
resto de sus compañeros, para lue­
go elaborar conclusiones comunes. 
Lo que sigue, son algunas de las 
conclusiones grupales: 
• Antes, las ·chicas jugaban con mu­
ñecas de trapo y les cosían ropa con 
restos de tela. No tenían tantos ju­
guetes como ahora y los cuidaban 
mucho. 
• En los recreos de la escuela juga­
ban a la rayuela, a las figuritas y 
saltaban a la soga. 

Los varones jugaban a las bolitas 
y a las figuritas. Jugaban al fútbol 
en la calle o en los potreros. 
• Muchos recuerdan haber pasado 
mucho frío en invierno porque te­
nían una sola estufa. Las estufas 
eran a leña o a kerosene. 
• Algunos recuerdan que había te­
léfono, radio y cine. Lo que no ha­
bía era televisión. 
• En aquella época no había tantos 
electrodomésticos. 
• No había supermercados, las 
compras se hacían en el almacén, la 
carnicería, la tienda. 

Las informaciones recogidas por 
los alumnos con esta entrevista les 
posibilitó un contacto con el pasa­
do próximo y conocer cosas de éste 
que les eran desconocidas. Este tra­
bajo sirvió, además, para que los ni­
ños valoren a los mayores como 
fuente de conocimientos que nos 
pueden ayudar a conocer y com­
prender la realidad. 

obra [ Ago~to 

En el caso descripto, cada alum­
no realizó una entrevista a su abue­
lo. Otra alternativa es invitar al aula 
a una persona que pueda aportar 
información y hacerle una entrevis­
ta colectiva. A continuación, les 
of;ecemos un ejemplo de este tipo 
de entrevista. 

En quinto año de la EGB, los 
alumnos están trabajando el espacio 
rural. Para conocer las condiciones 
de vida en las zonas rurales, entre­
vistan a una señora de 50 años de la 
comunidad, que vivió en el campo, 
en la provincia de Formosa, hasta 
los 16 años. 

El grupo elaboró las siguientes 
preguntas: 
1 ¿Cómo estaba compuesta su fa­

milia? 
2 ¿Qué trabajo realizaba cada 

miembro de la familia? 
t ¿Qué cosechaban y a quién ven­

dían su producción? 
4. ¿ Qué animales tenían? 
5. ¿Cómo era el clima y cómo se 

vestían? 
Si fue a la escuela y cómo llegaba 
hasta allí. 

... ¿Cómo preparaban sus alimen­
tos? 

8 ¿ Qué hacían si se enfermaban? 
¿Cómo era su casa? 

¿Con qué medios tecnológicos 
contaban? 

En este caso, se utilizó un graba­
dor para registrar las respuestas. De 
este modo, los alumnos sólo estu­
vieron pendientes de las preguntas 
y las respuestas, sin tener la presión 
del registro escrito. 

Las siguientes son algunas de las 
conclusiones elaboradas: 

La familia era numerosa: padre, 
madre y doce hijos. 
• Toda la familia trabajaba en el 
campo, menos la madre que hacía 
las cosas de la casa y atendía a los 
niños. El padre manejaba el arado, 
que era de madera, haciendo los 
surcos. Los chicos ponían ·la semilla 
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de algodón en el surco y lo tapaban 
con el pie. Cosechaban algodón y 
lo vendían en el pueblo. 
• Como el clima era muy caluroso, 
se vestían siempre con mangas lar­
gas porque el sol los quemaba mu­
cho. 
• A la escuela iban cuando termina­
ba la cosecha del algodón, en el mes 
de abril. Iban a pie y tardaban todo 
el día porque la escuela quedaba 
muy lejos. 
• Si se enfermaban, se curaban con 
remedios caseros hechos con hier­
bas y yuyos, no tenían medicamen­
tos. Los hijos los tenían en casa con 
ayuda de una comadrona. 

Otras posibilidades: 
• Cuando se está trabajando el te­
ma oficios y profesiones: entrevis­
tar en el aula a miembros de la co­
munidad que desarrollan distintos 
oficios o profesiones: la portera, 
una maestra de la escuela, un poli­
cía, un comerciante, un profesional. 
• Al comienzo del año, entrevistar 
al autor del libro de texto a utilizar 
por el grupo. 

Si se está abordando el tema de 
las autoridades comunitarias, elabo­
rar entrevistas para el Intendente y 
otras autoridades municipales. Es 
conveniente elaborarlas en forma 
cooperativa, pero su administra­
ción, en forma grupal: unos entre­
vistan al Intendente, otros a un 
Concejal, etc. 

A o de concluslónr 

La escuela debe ofrecer al niño 
oportunidades de investigar, de 
plantear problemas e intentar resol­
verlos. Se trata de que aprendan a 
encontrar soluciones no sólo en los 
libros de texto, sino también en 
otras fuentes de información alter­
nativas. Las entrevistas constituyen 
una de estas fuentes que les ayudan 
a abrir horizontes y ampliar sus po­
sibilidades de construir conoci­
miento$, 

Cuadro 1 

Preguntas para mis abuelos: 

1. Familia y vivienda. 
¿ A qué jugabas con tus amigos? 
¿Te dejaban salir a jugar a la vere­
da? 
¿Jugaban a lo mismo, las chicas y 
los chicos? 
¿Tenían juguetes? ¿Cuáles? 
¿Te acordás de alguna canción de 
esa época? 
¿ Ibas al cine? 
¿ Qué hacían los domingos? 

2. Juegos y entretenimientos. 
¿ Cómo era la casa en la que vivías? 
¿ Había electricidad en las casas? 
¿Tenían teléfono? 
¿Tenían agua caliente para bañarse? 
¿Por qué antes tenían tantos hijos? 
¿Tus padres, te retaban mucho? 

3. Escuela. 
¿A qué edad empezaste la escuela? 
¿ Cómo eran las maestras? 
¿ Qué libros usabas? 
¿ Les daban muchos deberes1 
¿A qué jugaban en los recreos? 
¿ Le hiciste alguna vez una entrevis­
ta como ésta a tus abuelos? 
¿ Ibas a la escuela en colectivo? 

4. Comidas. 

¿Qué comían en tu casa? 
¿ Hacían asado los domingos? 
¿Cómo eran los supermercados? 
¿Dónde cocinaban? 
¿Sabés hacer dulces caseros? 

5 Costumbres 
¿Qué ropa usaban? ¿Con qué se 
abrigaban? 
¿Iban a bailar? ¿Y al cine? 
¿ Salías con tus amigos? ¿ Adónde 
iban? 
¿Cómo viajaban? 
¿Salían de vacaciones? 
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CONOCIENDO LOS , 
SOLIDOS (Segunda parte.) 
Por María Elena Duhalde 

Nunca será realista nuestra pedagogía si desprecia esta 

educación de la aptitud natural a entrar en diálogo con si-
. ' 

tuaciones para extraer relaciones de ellas. 1 (Gattegno.) 

n el artículo anterior se 
plantearon actividades que 
permitieran reconocer las 

características específicas de un cu­
bo. Como conclusión surgió que la 
información mínima para construir 
un cubo es la longitud de la arista. 

Siguiendo con las mismas activi­
dades que se realizaron con el cubo 
se pueden reconocer las propieda­
des características de otros cuerpos. 
En este artículo nos referiremos al 
paralelepípedo (prisma de base rec­
tangular): la línea de trabajo a se­
guir estará basada en las proyeccio­
nes y las huellas, como también en 
el contorneado de sus caras en una 
hoja de papel. A esta altura, se su­
pone que los alumnos que ya han 
trabajado previamente distintas téc­
nicas y están familiarizados con 
ellas pueden trabajar con mayor li­
bertad de manera que sean ellos 
mismos los que elijan la técnica que 
van a utilizar para el conocimiento 
de las propiedades del paralelepípe­
do y el establecimiento de las dif e­
rencias con el cubo. 

A partir de este trabajo se pue­
den obtener las siguientes conclu­
s10nes: 

• no todas las caras son idénticas; 
• algunas son idénticas y dejan la 

misma huella; 
no todas las aristas son isométri­
cas2; 

• todos los vértices están formados 
por tres ángulos ( como los del 
cubo). 

Es interesante que una vez des­
cubiertas estas características se es­
tablezca una comparación con las 
del cubo (ver artículo anterior), ac­
.tividad que permite determinar la 
especificidad de cada uno de los 
cuerpos. 

Como puede observarse, los ni­
f1os descubren de manera desorde­
nada algunas características (es 
oportuno que el docente intervenga 
orientando a los alumnos a través 
de preguntas que mejoren las con­
clusiones parciales que han obteni­
do). 

• ¿Cuántos tipos de caras hay? 
¿ Cuántas caras de cada tipo? 

• ¿ Cómo están colocadas las caras 
idénticas una respecto de otras? 
¿ Cuántos tipos de aristas hay te­
niendo en cuenta su longitud? 
(Es importante observar que se 

definen tres clases de equivalencia 
de aristas: la de AB, la de AD, y la 
de BE.) Ver figura 1. 

¿ Cuántas aristas hay en cada clase 
de equivalencia? 

• Considerando un vértice, ¿ qué 
podemos decir de la longitud de 
las tres aristas que parten de él? 
¿ Cómo están ubicadas las aristas 
isométricas unas respecto de 
otras? 

FIGURA 1 

B 

E .__ _______ __, F 

D 

G 
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Del conocimiento de los sólidos 
a las formas de sus caras. 

Estas preguntas señalarán un ca­
mino para determinar la informa­
ción mínima que se necesita para su 
construcción. Es conveniente traba­
jar con paralelepípedos con dimen­
siones variadas de forma que se 
pueda comprobar que las tres di­
mensiones del cuerpo es la infor­
mación mínima para construirlo. 

Observación: Para trabajar la in­
formación mínima requerida para 
construir prismas, por ejemplo con 
secciones triangulares, se procederá 
de igual forma que la utilizada para 

el cubo y el paralelepípedo. Se 
puede observar que las huellas de 
los vértices no tienen las mismas 
características que las de los cuer­
pos trabajados anteriormente. 

Las actividades anteriores se 
pueden ir desarrollando a través 
del primero y segundo ciclos. En 
el segundo ciclo se podrán utilizar 
cuadros de doble entrada para re­
gistrar la información. Es conve­
niente que dichos cuadros sean 
creados por los propios alumnos. 
Un ejemplo podría ser el cuadro 
que se detalla a continuación: 

Aristas de igual longitud Caras idénticas 

Cubo 12 

Paral lepípedo 4x4 

Pir'mide con 
base Cuadrada 8y4 

(o ESAR OLLO DE LOS SÓLIDOS -

El desarrollo de los cuer­
pos facilita la construcción 
de sólidos o de objetos. Re­
sulta de suma importancia 
que los desarrollos de los 
cuerpos sean descubiertos 
por los propios niños. En 
general una técnica muy 
útil es el calcado de las dif e­
rentes caras de un cuerpo 
haciendo girar el cuerpo so-
bre sus aristas. Al aplicar 
este método se puede ob-
servar que los cuerpos no 
tienen un único desarrollo. 
Vernos a continuación algu-
nos desarrollos de paralele-
p ípedos, cubos y pirámides 

6 

2a2 

2y4 

Vértices (número) 
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Cuando se trabaja con desarro­
llos es conveniente comprobar lo 
que se ha realizado. La única mane­
ra de hacerlo es la construcción del 
cuerpo desarrollado.· Así podemos 
ver que en los desarrollos vamos 
del espacio al plano y del plano al 
espac10. 

Posteriormente se pueden hacer 
otras actividades que den lugar a un 
estudio analítico trabajando sobre 
el plano, sin necesidad de realizar la 
construcción. 

Actividad: Se dan distintos posi­
bles desarrollos de, por ejemplo: un 
cubo. 

¿ Con cuáles de ellos se puede 
construir un cubo? 

Actividad: dados posibles de­
sarrollos de distintos sólidos. 

¿ Qué desarrollos permiten cons­
truir un sólido?. ¿De cuál se trata? 

Otras actividades interesantes 
son aquéllas que permiten descu­
brir las relaciones entre los desarro­
llos de los sólidos y los sólidos 
construidos. Así, partiendo del de­
sarrollo clásico del cubo, se puede 
pedir a los niños que busquen: 

Actividad: 
1 Los segmentos que después de la 
construcción son aristas que parten 
de un mismo vértice. 
1 Las aristas opuestas de una misma 
cara. 

En la figura 2 puede observarse 
que están marcados los segmentos 
que parten del vértice A 

• Actividad: Determinar los pares 
de caras opuestas. 

Esta actividad permite descubrir 
las diferentes posiciones relativas de 
las caras y ayuda a desarrollar una 
buena representación mental del 
cuerpo al no limitarse al desarrollo 
estereotipado del cubo en forma de 
cruz. 

A continuación se presentan jue­
gos que presentan un desafío que 
favorece la visualización. Se sugiere 
al lector encontrar la solución. 

Juego 1: ¿Cuántos dados corres­
ponden al desarrollo central? 

Juego 2: ¿ Cuál es el desarrollo 
del dado sabiendo que la suma de 
las caras opuestas es igual a siete? 

. . .. . . .. 
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FIGURAS _GEOMÉTRICAS PLAN S -----

En las actividades anteriores se 
trabajó con las características que 
permiten definir un ~uerpo y sus 
propiedades, en particular se traba­
jó con el cubo y el paralelepípedo. 
Ahora veremos cómo a partir de 
los cuerpos llegamos a las figuras 
planas. En el caso de los CU;erpos 
trabajados, analizaremos el cuadra­
do y el rectángulo. 

Retomando las actividades del 

Se realizarán actividades de com­
paración por yuxtaposición, de me­
didas, de plegados. 

Obtenido el cuadrado por con­
torneado de las caras del cubo se 
podrán realizar el siguiente análisis, 
utilizando instrumentos geométri­
cos tales como: la regla, la escuadra 
y el compás. 

La regla nos permite ver que los 
lados del cuadrado son segmentos 
de recta; la escuadra permite com­
probar que los cuatro ángulos son 
rectos, como así también la rectitud 
de sus lados y el compás (instru-· 
mento muy poco utilizado) permite 
comprobar las isometrías del cua­
drado. Es así como del cuadrado 
dibujado más abajo, se comprobará: 

<, 

A ,-------. D 

B ....__~- C 

Por plegado: 

Uso del compás para 

comparar longitudes 

Los niños pueden construir ellos 
mismos la figura en papel de calcar, 
una vez realizada deberán compro­
bar si los ángulos son rectos y los 
lados isométricos. Las actividades 
de plegado hacen aparecer otros 
elementos del cuadrado tales como 
las medianas y las diagonales. A es­
ta altura, no será necesario verificar 
si son rectas ya que la misma cons-

juego de las huellas o las de contor­
neado de las caras de un sólido so­
bre una hoja de papel, se podrá de­
terminar cuál es la información mí­
nima que se necesita para construir 
un cuadrado y un rectángulo de 
igual forma que lo que se realizó 
con el cubo y el paralelepípedo. Se 
llegará por este camino a definir las 
figuras planas y a determinar sus 
propiedades. 

trucción es suficiente para demos­
trarlo. También ponen en evidencia 
que el punto de intersección de las 
diagonales y de las medianas es el 
mismo. Sin embargo se debe verifi­
car el cumplimiento de esta propie­
dad. Para ello volvemos al uso de 
los instrumentos de geometría: 
• La escuadra permita comprobar 
la perpendicularidad de las diago­
nales y de las bases medias. 
• El compás nos permite compro­
bar las distintas isometrías: 

de las diagonales entre sí; 
b de las bases medias entre sí; 
c. de las bases medias y los lados 
del cuadrado; 
d. 1:ambién se podrá observar con 
el compás que el punto de intersec­
ción de las diagonales y de las me­
dianas es el centro de la figura. 

Utilizando el compás se puede 
trazar el círculo inscripto (la longi­
tud del diámetro coincide con la se 
las bases medias) y trazando el 
círculo que pasa por sus vértices (la 
longitud del diámetro coincide con 
la de las diagonales). 
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Cabe preguntarse: ¿ Cuáles son 
las propiedades del cuadrado que 
permiten definirlo y en consecuen­
cia construirlo sin error? Los alum­
nos ya se han acostumbrado a tra­
bajar con los cuerpos con la infor­
mación mínima y en estas circuns­
tancias serán ellos los que la deter­
minen. 

Posibles propuestas de los alum­
nos: 
• Construir un cuadrado conocien-

do la longitud del lado. 
• Construir un cuadrado conocien­
do la longitud de su diagonal. 
• Construir un cuadrado conocien­
do un ángulo. 
• En el segundo ciclo se podrá pro­
poner construir un triángulo cono­
ciendo un lado y una diagonal. 

Resulta de fundamental impor­
tancia que los alumnos experimen­
ten y analicen estas propuestas. 

IDE~ PARALEL PÍPEDO AL RECTÁNGULO--+----

Nuevamente, utilizando la técni­
ca de las huellas de las caras del pa­
ralelepípedo o del. contorneado de 
las mismas o técnicas de plegado. 
Se obtiene tres figuras distintas, se 
dividirá la clase en tres grupos y ca­
da uno de ellos estudiará el rectán­
gulo que le corresponda. 

El proceso para la obtención de 
las características específicas del 
rectángulo será similar al realizado 
con el cuadrado y una vez recono-

CONCLUSIÓN: 

Es importante que veamos cómo 
se puede llegar a conceptualizar una 
figura tanto tri-dimensional como 
bi-dimensional desde los primeros 
ciclos proponiendo actividades 
donde los chicos puedan descubrir­
las por sí mismos a partir del esta­
blecimiento de· relaciones, sin nece-

ciclas las propiedades del rectán­
gulo se compararán con las del 
cuadrado, estableciendo las se­
mejanzas y diferencias. 

Para descubrir cuál es la in­
formación mínima necesaria para 
construir un rectángulo, los ni­
ños seguramente elaborarán hi­
pótesis similares a las del cuadra­
do: "es suficiente conocer la lon-

. gitud de un lado". Comprobarán 
que esta información no es sufi­
ciente; con ese único dato pue­
den construir infinitos rectángu­
los distintos. Surge la necesidad 
de buscar un segundo dato; los 
niños seguramente propondrán 
la longitud del segundo lado y al 
realizar la construcción validarán 
sus respuestas. 

sidad de decirles nosotros la de­
finición o sus propiedades. Asi­
mismo dicha conceptualización 
permite caracterizarlas y no que­
darnos en un mero conocimien­
to perceptivo que en muchas 
ocasiones induce a errores. 
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¿ QUE TIEMP~ Y QUE ESPACIO SE 
PUEDE ENSENAR EN LA EDUCA-, , 
CION GENERAL; BASICA 1 Y 2? 
Por Mario López y Sergio E. Rodríguez 

l aprendizaje de las nociones de tiempo y espacio es esencial en el 
desarrollo personal y en la adaptación al medio, pero la percepción 
de las mismas va cambiando en las distintas etapas evolutivas del ser 

humano. 
El presente artículo presenta algunas ideas que se sugieren para tener en 

cuenta a la hora de programar y elaborar actividades de aprendizaje con 
relación al tiempo y al espacio en la Educación General Básica, en sus ni-
veles uno y dos. • 

La elaboración del currículum de Ciencias Sociales supone un trabajo 
progresivo, diseñando un programa que permita la progresión del aprendi­
zaje, apoyado en la experiencia y los logros previos de los alumnos. 

1. EL APRENDIZAJE DEL TIEMPO. ---+-----

En el aprendizaje del tiempo hay 
que desarrollar las competencias re­
feridas al tiempo cronológico, pri­
meramente aquéllas que hacen refe­
rencia a la civilización y calendario 
occidental para luego pasar a la re­
latividad de la cronología (el año 
uno y su variación en función de 
cada civilización). 

En cuant0 al tiempo histórico 
hay que construir primeramente 
una red de referencias pautadas en 
una sucesión de eras y períodiza-

ciones . También se puede introdu­
cir en estos niveles educativos el 
tiempo mítico que puede hacer re­
ferencia al Génesis de la Biblia o re­
latos míticos clásicos o, por qué no, 
aquéllos que hacen referencias a las 
culturas indígenas de nuestro terri­
torio. 

Por último, hay que tomar en 

cuenta las linealidades y representa­
ciones de tiempo de sucesión, la 
idea de duración (corto, medio y 
largo plazo). 

2. APRENDIZAJE DEL TIEMPO: PAUTAS 
PA A PLANIFICAR ACTIVIDADES.---+----

En esta etapa evolutiva infantil 
de las operaciones concretas, se nos 
remite a una necesidad de manipu­
lar para poder adquirir conceptos. 
El pensamiento es sincrético y ana­
lógico, es decir, los objetos se rela­
cionan por yuxtaposición, se perci­
be globalmente la realidad sin dis­
ting_ui_r _ sus componentes y no hay 
pos1b1hdades de re.alizar análisis o 
síntesis. A pesar de ello, los niños 
hasta los 8 años poseen abstraccio­
nes dicotómicas opuestas muy 
fuertes: justicia - injusticia, seguri­
dad - rruedo, valor - cobardía, gran­
de - pequeño, bondad - maldad 

' 

amor - odio, naturaleza - cultura, 
categorías muy utilizadas en los 
cuentos y en los juegos, o sea, tanto 
imaginación como fantasía pueden 
ser b~enas herramientas para desa­
rrollar conceptos por mediación. 

Los chicos, en su relación con el 
tiempo desarrollan categorías tem­
porales a partir de su experiencia 
familiar, las pueden representar y 
hacer ordenamientos sencillos a 
partir de objetos. Pueden utilizar el 
tiempo mítico, a través de los cuen­
tos y pueden interesarse en las épo­
cas remotas: antes que hubiera seres 
humanos, en la época de los prime-
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ros agricultores, en la época de los 
cazadores o de las primeras ciuda­
des o de las primeras fábricas. 

La formación de la temporalidad 
podría plantear el desarrollo de sus 

EGB 1 

competencias en forma progresiva 
que se centra en la construcción de 
conceptos espacio - temporales im­
prescindibles para el estudio de la 
historia y de la geografía (TREPAT, 
C.; COMES, P., 1998). 

EL TIEMPO EL ESPACIO 

¿Quién sos? 

La familia. 

Las personas cambian: 

¿ Cómo eras de pequeño? 

¿Cómo sos ahora? 

¿ Cómo serás más adelante? 

1. La casa. 

2. La escuela. 

3. Cerca y lejos. 

¿ Cómo eran tus padres cuando eran pequeños? 

Años, meses y días. 4. Derecha e izquierda. 

Todo cambia al pasar el tiempo. 

Antes y después. 

5. Delante y detrás. 

6 . Arriba y abajo. 

La sucesión. 

Los acontecimientos. 

La duración. 

Comienzo y final. 

1 Al mismo tiempo. 

7. Más allá de ... 

8. Dentro y fuera. 

1 3. EL APRENDIZAJE DEL ESPACIO. 

El ser humano piensa, siente y 
actúa en términos espaciales. Expli­
camos el mundo en el que vivimos 
a partir de esquemas espaciales que 
vamos construyendo en nuestras 
mentes, producto de la interrela­
ción de nuestras sensaciones con el 
contexto cultural en que nos move­
mos. Pero esos mismos esquemas 
nos impulsan a actuar, nos orientan 
e inclusive sirven para otros apren­
dizajes; como por ejemplo: el do­
minio de nuestro esquema corporal 
se vincula con el aprendizaje de la 
lectoescritura. 

Antes de seguir adelante hay que 
definir a qué espacio nos estamos • 
refiriendo, ya que es una palabra 
que presenta múltiples significados. 
Pero desde las Ciencias Sociales, el 

espacio nos remite básicamente al 
ámbito, a los lugares en los que se 
desarrollan las actividades huma­
nas. Tomamos conciencia de esos 
lugares al descubrir la diversidad de 
éstos. 

Actualmente, se considera que el 
espacio es una variable básica para 
entender los hechos sociales y en 
relación dialéctica con la sociedad. 
Por ello, los objetivos educativos 
en la Educación General Básica 1 y 
2, se deben dirigir a saber resolver 
problemas espaciales dentro de 
múltiples esferas o contextos espa­
ciales: 
• Los vinculados con los desplaza­
mientos físicos llevan a resolver 
problemas de orientación, tomar 
decisiones sobre caminos a seguir, 
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leer un mapa o un plano. 
Los vinculados con la compren­

sión de las redes espaciales de las 
que formamos parte, las cuales se 
presentan a distintas escalas (loca­
les, provinciales, nacionales, regio­
nales). 

Desde el punto de vista de los 
contenidos, el espacio es reconoci­
do a través de una serie de concep­
tos, básicamente de naturaleza geo-

gráfica, que le permitirán al alumno 
saber pensar el espacio; los conteni­
dos procedimentales, se apoyan 
primordialmente en el manejo del 
lenguaje cartográfico y, finalmente, 
los esquemas espaciales no son algo 
a observar, sino que debe servir pa­
ra que el sujeto se considere un ac­
tor del espacio, donde toma deci­
siones espaciales que tienen reper­
cusión espacial. 

E DIZAJE DEL ESPACIO: P UTAS 
PLANIFICAR ACTIVIDADES __ =-:] _____ _ 

----
Para los alumnos de la EGB 1 y 

2 el espacio es un contenedor de 
objetos, del que podrán recibir mu­
cha información, pero su capacidad 
de reelaborarla es reducida, por las 
características de la etapa evolutiva 
que están atravesando -de las ope­
raciones concretas- y por la com­
prensión mítica que realizan de la 
realidad, donde tienden a hacer pri­
mar su punto de vista sobre otros 
posibles, en especial cuando las ac­
tividades les resultan difíciles. 

Esta etapa es ideal para la memo­
rización de topónimos, la caracteri­
zación fisonómica de los paisajes, 
mediante el uso de tipologías muy 
sencillas, que le permitan situar las 
noticias que reciben desde los me­
dios de comunicación y para poste­
riores explicaciones conceptuales 
más complejas que realicen los do­
centes. 

En Educación Inicial y en los 
primeros años de la EGB 1, encon­
tramos un niño al cual le resulta di­
fícil hacer análisis y síntesis de la 
información que recibe, más bien 
hace primar su punto de vista sobre 
otros posibles, pero necesita del 
contacto directo con los objetos pa­
ra poder razonar sobre ellos· aun-

' que la mayoría de sus razonamien-
tos son inconexos entre sí y caen en 
~umerosa~ contradicciones, ya que 
□ene una imagen bastante fragmen­
taria de la realidad física y social. A 
esto se le agrega su vinculación con 
el lenguaje es sumamente contex­
tualizado, como algo ligado a las si­
tuaciones u objetos a los cuales se 

refiere. En este período hay que 
trabajar las nociones topológicas, 
en especial las referentes a proximi­
dad, separación, cercanía, orden y 
contorno, aunque las dos últimas 
son más costosas. 

En esta etapa, el niño puede ha­
cer juicios cualitativos acerca de los 
objetos de distinto tamaño e inclu­
sive utilizar instrumentos de medi­
das, especialmente en aquellas si­
tuaciones que no puede realizar 
comparaciones visuales. Su cuerpo 
lo utiliza como elemento de medida 
y de referencia para organizar el es­
pacio, por eso las relaciones espa­
ciales las considera en forma abso­
luta y rígida. Su espacio es un espa­
cio vivido, experimentado y prácti­
co, se puede trabajar las distintas 
medidas de sus espacios cotidianos: 
los ambientes de su casa, de la es­
cuela, del recorrido ~asa - escuela, 
en definitiva, el arriba, el abajo, el 
aquí, el delante, el atrás. 

En cuanto a los conceptos hu­
manos, los niños de entre 5 y 7 
años, tienen en claro el concepto de 
campo o ciudad, según el contexto 
donde vivan, pero les cuesta preci­
_sarlos que, por lo general, lo hacen 
teniendo en cuenta el tamaño. La 
dificultad se presenta con el contex­
to inverso. También un importante 
número de niños conoce distintos 
nombres de ciudades, siendo fre­
cuentes las confusiones entre nom­
bres de países, calles, comercios o 
equipos de fútbol. 

La noción de país es un pre-con­
cepto, vago y lejano del cual no se 

----;¡------------------------------La obr11 [ Agosto 2000 ) 



sienten parte, además de negar la 
posibilidad de pertenecer a dos en­
tidades a la vez, por ejemplo, ser 
argentino y chaqueño. 

La percepción que tiene del en­
torno es egocéntrica, ya que inter­
preta el objeto, lo construye él, 
donde en la observación que realiza 
actúan en forma combinada tres as­
pectos: lo que ve, lo que imagina y 
lo que siente. A su vez es una vi­
sión sincrética, donde ve el todo y 
le cuesta analizar las partes que 
componen el objeto y viceversa. 
Por último, es una percepción rígi­
da y estática que no permite reco­
nocer los objetos a través de sus 
cambios de apariencia, por ejemplo, 
los árboles en las distintas estaciones. 

En cuanto a los niños de 8 hasta 
12 años nos encontramos con el 
pensamiento capacitado para el 
análisis y la síntesis, la deducción y 
la inducción y las explicaciones 
causales, capaz de salir de su propio 
punto de vista para tomar otro dis­
tinto, ya está en condiciones de rea­
lizar clasificaciones, ordenar, etc., 
pero todo ello aplicado a situacio­
nes concretas e inmediatas. Además 
de que el lenguaje está cada vez me­
nos contextualizado, por lo tanto, 
sus interpretaciones de las situacio­
nes se comienzan a desligar de sus 
expectativas frente a ellas. Los pro­
blemas los manipula como en la 
etapa anterior, pero puede imaginar 
situaciones, por lo tanto, se puede 
distanciar de la experiencia. Aquí, 
además de tomar contacto con un 
tema, puede reflexionar sobre él a 
través del estudio de gráficos, dibu­
jos o modelos. 

Dentro de este planteo para este 
período, se pueden marcar diferen­
cias entre los niños de 8 años y los 
de 11, se puede hacer una distinción 
entre los de 8 y 9 y los de 10 y 11. 

Los chicos de 3º y 4º año de la 
EGB que ya adquirieron las nocio­
nes topológicas básicas, citadas an­
teriormente, agregando las de or­
den y contorno, pueden reproducir 
cualquier disposición u orden de 
objetos y establecer corresponden­
cias entre configuraciones semejan­
tes. Se puede comenzar a trabajar 
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las nociones proyectivas, donde 
pueden tomar un punto de vista de­
terminado para hacer una tarea o 
reconocer los cambios de forma 
que puede adoptar un objeto cuan­
do lo observamos desde distintas 
pos1c10nes. 

Se notan progresos en las nocio­
nes euclidianas, siendo capaces de 
utilizar un sistema de referencia 
ájeno a su propio cuerpo y pueden 
utilizar unidades de medida objeti­
vas para comparar longitudes, dis­
tancias y superficies. Ya pueden es­
tablecer diferencias entre lugares 
cercanos y lejanos, aunque no ten­
gan conocimiento directo de los 
mismos, el manejo de la noción de 
"entre" es adecuado, comprenden 
los límites de los lugares, pueden 
realizar ejercicios comparativos. 

La comprensión de los concep­
tos físicos es precaria, por lo gene­
ral, definen de distinta forma que el 
adulto ciertos conceptos. Mientras 
que los conceptos humanos se dan 
avances, además de utilizar el tama­
ño para diferenciar a la ciudad del 
pueblo, utilizan la idea de "calidad 
de vida". El conocimiento de nom­
bres de pueblos y ciudades ha au­
mentado, los errores más frecuentes 
son mezclar nombres de ciudades 
con provincias o regiones y de pue­
blos con los de ciudades. La noción 
de país es reconocida por un im­
portante porcentaje de niños, en­
tendiéndolo como un todo que in­
cluye ciudades, pueblos y que pue­
de formar parte de varias de estas 
situaciones a la vez. También reco­
noce el concepto de extranjero y 
que ellos pueden serlo, además que 
en su país pueden vivir extranjeros 
como que los países fuera del de 
uno son países extranjeros. 

La representación de los espacios 
familiares se caracteriza por ser 
"mapas - cadena", caracterizados 
por la presencia de calles o zonas 
pero sólo parcialmente coordina­
das; respetan el orden y la direc­
ción, pero no la escala y las distan­
cias y escaso dominio de la pers­
pectiva, donde predomina la repre­
sentación icónica, aunque están las 
dadas las condiciones para una su­
peración rápida de esta situación. 
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EL ECOSISTEMA 
~ 

FACTORES ABIOTICOS 
EL CLIMA DEL PLANETA 

Por Claudia Viola y Alejandro Lino 

" ... La naturaleza, insatisfecha, no despliega su vigor en 

un solo empeño, sino que se complace en promover suce­

sivos cambios. 11 

(Petronio: El Satiricón. -Fragmentos.-) 

1 clima 

as corrientes oceánicas jue­
gan un papel fundamental en 
la distribución del calor so-

bre la superficie de la Tierra y, por 
lo canto, influyen notoriamente en 
el tipo de dima de los continentes. 

En general, en las grandes cuen­
cas oceánicas, el agua fría circula 
hacia los trópicos a lo largo de las 
costas occidentales de los continen­
tes y, a la inversa, el agua cálida se 
dirige hacia las latitudes más frías 
por las costas orientales. 

El origen de estas corrientes y 
contracorrientes reconoce varios 
factores, siendo los más'importan­
tes las diferencias térmica~ y de 
densidad entre las distintas regiones 
del Planeta, el efecto de la rotación 
de la Tierra y, fundamentalmente, 
las grandes corrientes de aire at­
mosférico que determinan los vien­
tos fijos y que ya hemos analizado 
en detalle en las secciones anterio­
res. 

En realidad, las condiciones físi­
cas de lo~ océanos son tanto o más 
complejas que las de la atmósfera. 
Existe una gran variabilidad de 
condiciones aún dentro de un mis­
mo sector geográfico, pues rnien­
t~as la superficie de las aguas oceá­
rucas se halla sumamente influida 
por las condiciones climáticas at­
mosféricas, a medida que aumenta 
la profundidad considerada se ob­
servan cambios de salinidad, densi-

dad y temperatura bastante noto­
nos. 

La temperatura del agua del mar 
que se halla inmediatamente debajo 
de Ja capa de hielo del Ártico o de 
la Antártida se encuentra siempre 
unos cuantos grados por encima del 
punto de congelación e, inclusive, 
puede llegar a ser decenas de grados 
superior a la del ambiente atmosfé­
rico. No es absurdo decir que en 
realidad se trata de aguas cálidas 
con respecto al medio exterior y no 
es una cuestión menor a tener en 
cuenta cuando debe explicarse su 
enorme capacidad para sustentar la 
gran masa biótica que forman tan­
tas especies marinas que las habi­
tan. 

A 1a inversa, la relativamente al­
ta temperatura superficial de las 
aguas tropicales desciende abrupta­
mente por debajo de los cincuenta 
metros de profundidad y se torna 
francamente fría por debajo de los 
doscientos metros , Junto con lapo­
ca difusión de la luz solar más allá 
de los treinta metros de profundi­
dad, debemos encontrar en estos 
factores la marcada diferencia que 
existe entre la multicolor variedad 
de vida de los arrecifes coralinos o 
de los cayos caribeños con respecto 
a las comunidades de las aguas pro­
fundas. 

Debemos considerar, además, 
los efectos que sobre las aguas pro-
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fundas produce la topografía del 
fondo oceánico, con sus profundos 
abismos y fosas, sus colosales ca­
denas montañosas y sus incesante­
mente activos volcanes y grietas. 
Estos últimos no sólo son fuente 
de enormes cantidades de calor que 
generan "oasis" de altas temperatu­
ras en las gélidas profundidades 
oceánicas, sino también importan­
tes emisores de materiales inorgá­
nicos que enriquecen el contenido 
de esas aguas. Las particulares con­
diciones de estas regiones submari­
nas, que combinan altísimas pre­
siones, temperaturas extremas y al­
to contenido de sulfuros han dado 
lugar a la adaptación evolutiva de 
formas de vida tan extrañas a noso­
tros, seres superficiales ·que desa­
fían al saber de la comunidad cien­
tífica especializada, excitan la ima­
ginación de los aficionados y nos 
hacen pensar en aliens a los casi ig­
norantes en estas cuestiones. 

Como puede observarse en el 
mapa de las principales corrientes 
oceánicas, la corriente fría de Hum­
boldt que baña las costas de Chile y 
Perú, crea ambientes fríos y secos a 
lo largo de este litoral. A la inversa, 
la corriente cálida del Golf o lleva 
un clima templado hasta el norte de 
Europa y las Islas Británicas, que 
contrasta notoriamente con el clima 
de América del Norte, a las mismas 
latitudes . 

Además de estas corrientes más 
o menos superficiales, que podría­
mos comparar sin temor a equivo­
carnos con gigantescos ríos dentro 
del mismo mar, existen otros movi­
mientos de las aguas oceánicas no 
menos importantes. 

Uno de estos movimientos se 
denomina "emergencia" y consiste 
en el ascenso vertical de aguas pro­
fundas hacia la superficie del mar. 
En general, estas corrientes de 
emergencia se originan en las regio­

nes en las que 
...-~-~---~-------------~------------------~ las corrientes 

Principales direcciones de las corrientes oceánicas. 

Corriente fría 

... Corriente cálida 

superficiales di­
vergen cambian­
do de dirección, 
en particular en 
las márgenes oc­
cidentales de los 
continentes. Es­
te cambio de di­
rección de las 
corrientes mari­
nas ayudado 
por la deflexión 
que provoca la 
rotación terres­
tre y los vientos 
Alisios, arrastra 
grandes masas 
de agua muy le­
jos de las costas. 

______ __, Este movimien-

to es compensado por el ascenso de 
iguales ca~tidades de agua de las 
profundidades marinas, generando 
enormes corrientes circulares en 
sentido vertical. Como estas aguas 
de ascenso son muy ricas en nu-
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trientes, las zonas de emergencia 
són a menudo regiones marinas de 
una productividad biológica muy 
alta. De esta forma, las zonas pes­
queras fijas más importantes del 
mundo se hallan en estos lugares, 
como por ejemplo la cosca de Perú 
y Ecuador en el Pacífico o la región 
Noroeste de .África en el Atlántico. 

Las zonas de emergencia son 
extremadamente importantes para 

los ecosistemas marinos. Debido a 
que las aguas de la superficie tien­
den a sufrir un agotamiento de nu­
trientes por sedimentación de los 
restos de animales y vegetales, el 
agua profunda que emerge hacia la 
superficie repone buena parte de 
estos nutrientes transformándose 
en una fuente de alimento para una 
enorme variedad de especies. 

xp r encia de Laboratorio: La solubilidad. -+---

Una de Jas propiedades físicas 
más importante del agua es la facili­
dad con la que se disuelven en ella 
multitud de sustancias. Claro ejem­
plo de lo que acabamos de afirmar 
es el agua de mar. Un kilogramo de 
agua de mar contiene 35 gramos de 
diversas sales siendo la de mayor 
proporción la sal común o cloruro 
de sodio. En promedio puede de­
cirse que un litro de agua de mar 
contiene aproximadamente 30 gra­
mos de cloruro de sodio y alrede­
dor de 5 gramos de cloruro de 
magnesio. 

Cuando disolvemos un sólido en 
un líquidp estamos realizando una 
solución o disolución de sólido en 
líquido, aclarando que no son el 
único tipo de soluciones posibles 
de realizar. El sólido disuelto recibe 
el nombre de soluto y el líquido 
que acepta que el sólido en cuestión 
se disuelva en él, se denomina sol­
vente. En el agua de mar, entonces, 
el principal soluto es el cloruro de 
sodio y el solvente agua. 

I Podemos comprobar que el clo­
ruro de sodio es soluble en agua 
agregando pequeñas porciones de 
sal ª un~ cierta cantidad de agua. 
I?e la rrusma manera es posible ana­
lizar la solubilidad de otras sustan­
cias en el agua, como por ejemplo 
arena, sulfato de cobre, cloruro de 

potasio, azúcar etc. 
Ahora bien, el proceso de diso­

lución de un soluto en un solvente 
tiene un límite a partir del cual al 
seguir agregando el sólido el mismo 
no se disuelve más, aún agitando. • 
En este caso decimos que la solu­
ción se ha saturado y, en conse­
cuencia, tenemos una solución sa­
turada de dicho soluto. Pasando es­
te punto, entonces la solución será 
sobresaturada y el soluto en cues­
tión precipitará al fondo del reci­
piente. 

2. Seguir agregando pequeñas por­
ciones de los solutos solubles en 
agua con los que trabajamos en el 
punto anterior hasta formar solu­
ciones saturadas de los mismos (no 
olvidar agitar con varilla de vidrio 
luego de cada agregado). 

3. En los cursos superiores pode­
mos trabajar con un volumen cons­
tante de agua y agregar a cada volu­
men porciones iguales (pesándolas 
previamente) de los distintos solu­
tos. En estas condiciones es posible 
determinar cual solución llega pri­
mero a su saturación y cual es la 
cantidad aproximada de soluto que 
acepta en cada caso. 

Uno de los factores favorecedo­
res de que un soluto se disuelva en 
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un solvente es Ja temperatura. Este 
hecho puede ser fácilmente verifica­
ble a partir de la siguiente experien­
cia: 

cristales sin disolverse detener el 
agregado de soluto. 
2. Calentar cuidadosamente y ob­
servar cómo se disuelven los crista­
les. 

7. Llenar con agua las tres cuartas 
partes de un tubo de ensayo y agre­
gar pequeños cristales de sulfato de 
sodio en forma progresiva. Agitar 
continuamente. Cuando queden 

3, Dejar enfriar la solución y ob­
servar cómo se reconstituyen los 
cristales de sulfato de sodio en una 
cantidad igual a la que se había di­
suelto al calentar. 

Cl• ud • Vlolill es Profe­
sara de Matemática, Físi­

ca y .Química. Docente 

Tiluar del Colegia NR 9 

D. E. 12 "/. J. Urquiza ". 

Profesara Titular del lns­

ticuto de Enseñanza Su• 

periar "J. B. Justo" y del 

Instituto Superior Po/a. 

mar • Caseras. Capacita­

dora de C/POD La obra. 

Al l•ndro Uno es Pro­
fesor de Matemática y Fí­

sica para la Enseñanza 

Media y Superior. Docen­

te de Física en la Univer• 

sidad de Lomas de Za­

mora y de Estadística en 

Id Universidad Nacional 

de La Matanza. Capad­
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Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

Comprens·ón e interpretación de los 
rocesos, las propiedade y los sistemas. 

El Centro de Investigación, 
Perfeccionamiento y Orientación 
Docente de (CIPOD) de Ediciones la 
obra presenta sus cursos presenciales 
para las áreas de Ciencias Naturales 
y de Informática para el Tercer Ciclo 
de la Educación General Básica. 
Podrán ser organizados por docentes 
o instituciones educativas de cualquier 
punto del país. Solicítelos y, como 
siempre, nuestro equipo docente lle­
gará a su Jugar de trabajo. 

1 Recursos naturales y ambiente. 
(Prof. Claudia Viola y Alejandro Lino) 

1 Algunos conceptos fundamentales de las ciencias naturales 
y su enseñanza. 
Nivel 1: Estructura del universo y fenómenos electromagnéticos. 
(Prof. Claudia Viola y Alejandro Lino) 

1 Algunos conceptos fundamentales de las ciencias naturales 
y su enseñanza. 
Nivel 11: Sistemas físico - químicos y sistemas biológicos. 
(Prof. Claudia Viola y Alejandro Lino) 

1 El laboratorio en el aula. 
(Prof. Claudia Viola y Alejandro Uno) 

fJltc1t1 infor, 1ac1on a CJPOD Departamento de Capacitación, ---------------- ---­
Agrelo 3923 {l 224) Buenos Aires (At. : Lic. Sandro Rivera). Tel./Fax: (0l l) 4958-1 777 / l 779/6283 
E-mail: edicionesla0bra@ciudad.com.ar 
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Expresión Corporal 

El cuerpo en la escuela. 
Por Mercedes O/iveto y Dalia Zylberberg 

n el artículo anterior defini­
mos a la Expresión Corpo­
ral, expusimos un panorama 

general de sus contenidos y el mo­
do en que puede organizarse. 

En esta entrega abordaremos los 
objetivos generales y metodología 
específica. 

Llegó el momento pues, de "po­
ner el cuerpo". 

... Es la mañana temprano, estoy 
viajando para comenzar un día de 
trabajo. Me siento llena de entu­
siasmo y expectativa. Me esperan 
en este día, cuatro clases de Expre­
sión Corporal, con cuatro grupos 
de chicos de 8, 7, preadolescentes 
de 11 y 12, y finalmente, los inquie­
tos de 5 años. Cuatro capítulos su­
cesivos en los que abriremos la 
puerta al aprendizaje, pero también 
a la aventura y la fantasía. 

El proyecto de hoy es "La Tela­
raña", y a su alrededor se entrete­
jerán las líneas, huecos, niveles, los 
e~pacios de encuentro, las distan­
cias. 

Modificar el espacio, recorrerlo, 
investigarlo y crear en él, con lo~ 
otr~s ~ solos, son las consignas. Pe­
r? s1 b1en el espacio es el que con­
tiene_ a las actividades, lo que nos 
contiene al grupo y a mí, como do­
cente, son: la curiosidad la emo­
c~ó_n del descubrimiento' y la posi­
b~dad de dejar volar la imagina­
cwn en este lugar diferente cons-
truido entre todos. ' 

Para esto, cada niño tenderá su 

línea con una hebra de lana, afir­
mando los extremos en algún punto 
fijo de la sala: percheros clavitos, 
manijas, etc. A las líneas trazadas 
por un grupo, se irán sumando las 
de las clases siguientes; es decir, que 
esta estructura espacial, será cons­
truida y experimentada a lo largo 
del día, por todos los chicos (una 
variante es complementarla con ro­
llos de papel higiénico, que se en­
gancha y cuelga de los hilos ya ten­
didos, haciéndolos más visibles e 
incorporando líneas curvas). 

La exploración y el juego, entre­
tejidos alrededor de esas lanas que 
cruzan el aire, serán el desafío para 
poder abordar vivencias y situacio­
nes nuevas, o renovadas. 

La actitud participativa y el 
acuerdo básico de encontrarnos; el 
cuerpo y la emoción aunándose en 
la expresión, serán punto de partida 
y materia prima para el transcurso 
de las clases. 

La creatividad del grupo y de ca­
da uno de sus integrantes irá to­
mando forma y movimiento al re­
correr la dirección de una hebra, al 
atravesar la estructura sin tocarla 
con ninguna parte del cuerpo o 
probar cuántos cabemos en cada 
hueco. Estas variantes u otras, serán 
explicitadas una a una desde las 
consignas; así, las propuestas orien­
tarán la búsqueda, mantendrán la 
contención y, a la vez, oficiarán de 
marco referencial para poder jugar 
en libertad. 

Desde el principio debe quedar 
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en claro que lo armado se desarma­
rá, al terminar el día, cuidadosa­
mente. 

En este caso, los contenidos 
abordados son: 
Educación del movimiento: Espacio 
personal, parcial, total, social y físico. 
Niveles, líneas y planos. Direcciones. 
Trayectorias. 
Proceso de comumcación: lntragrupal, 
en el nivel de interacción. 
Proceso de creación: Imágenes visuales 
e imágenes productivas y evocativas. 

Las ganas de investigar, transfor­
mar y jugar en el espacio, están 
siempre presentes en los niños, por 
lo que esta actividad podrá resultar 
interesante aún para grupos de tan 
diferentes edades. 

Cada docente deberá adaptar la 
organización y presentación del te­
ma, en función de la edad, número 
de niños y otras características tales 
como el nivel de agresión, a fin de 
evitar los desbordes que podrían 
implicar alguna situación peligrosa 
y poder encauzar positivamente el 
entusiasmo despertado. 

Los OBJETIVOS GENERA­
LES de la Expresión Corporal son 
fundamentalmente: 

• Promover en los alumnos una re­
lación fluida y gozosa entre sus 
movimientos y su necesidad de ex­
presarse. 
• Que tomen conciencia acerca de 
la importancia del cuidado de su 
cuerpo y el de sus compañeros .. 
• Que desarrollen actitudes de res­
peto y valoración por las creaciones 
propias y ajenas. 
• Que, a partir de su expresión es­
pontánea, desarrollen su sensibili­
dad y el disfrute que proporciona 
en movimiento. 
• Que puedan ir superando el te­
mor al ridículo y se permitan crear 
con libertad, según su propia bús­
queda estética. 
• Que incorporen Ja vivencia del 
cuerpo como medio de comunica­
ción. 

• Que amplíen sus posibilidades en 
el manejo del tiempo, el espacio y 
la energía. 
• Que enriquezcan su lenguaje de 
movimiento con nuevas dinámicas. 

Según lo expresado por Carlos 
Núñez H., en su libro "Educar pa­
ra transformar, transformar para 
educar", un EJE TEMÁTICO 
" ... Es el punto de vista particular o 
coyuntura que nos permite lograr 
una secuencia ordenada y articulada 
de los temas específicos de conteni­
do, presentes en el tema generador 
en base a los objetivos planteados 
con y para un grupo de participan­
tes determinados". 

Los objetivos que nos plantea­
mos al abordar un proyecto áulico 
cobran sentido dentro de la reali­
dad grupal, por lo cual, una vez 
realizado el diagnóstico de cada 
grupo y su circunstancia, podremos 
formularnos las siguientes pregun­
tas: 

¿Qué necesidades tienen? 
¿ Qué aportes se pueden brindar 

desde la Expresión Corporal para 
su crecimiento? 

La respuesta a la primera pre­
gunta e~resa los OBJETIVOS 
ESPECIFICOS que nos planteare­
mos con y para ese grupo en part1-
cular. La segunda respuesta, nos 
circunscribe a los CONTENIDOS 
específicos de esta disciplina; y en 
relación con el diagnóstico previo 
podremos formular las EXPECTA­
TIVAS DE LOGRO. 

Es importante que la temática 
del proyecto sea cercana a los inte­
reses de los niños. Cuanto más co­
nozcamos al grupo ( edad, caracte­
rísticas, gustos, hábitos, situación 
socioeconómica, dificultades, expe­
riencias previas, estructuración gru­
pal, relaciones vinculares, etc.), más 
acertada podrá ser la elección. 

Nos parece conveniente que el 
tema tenga cierta amplitud, para 
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que permita integrar los emergentes 
grupales, o el tránsi:o por distintos. 
contenidos, manteruendo coherencia 
con el referente temático. 

En el proyecto ''La Telaraña", pro-
puesto como ejemplo en este artículo, 
los objetivos fueron: 

Que los niños sean partícipes, mo-
dificadores y constructores del espa-
cio a compartir. 

Que puedan ponerse en juego in-
terviniendo corporalmente en ese es-
pacm. 

Que interaccionen y se vinculen 
con los demás. 

Que desarrollen su creatividad e 
imaginación. 

También podríamos armar una es-
tructura similar, sin proponer ningu-
na imagen asociada "a priori", dejan-
do que ellos vinculen lo que ven con 
imágenes traídas desde el mundo de 
sus fantasías: de pronto laberinto, una 
montaña llena de cuevas, la trama de 
un tejido grande como todo el salón, 
el nível del mar, para nadar como pe-

ces por debajo, o ser olas y espuma 
con sus brazos y manos emergiendo 
entre los huecos y, ¿por qué no?, ra-
tones jugando en los agujeros de un 
queso. 

Como docentes, adultos, se nos 
hace imprescindible atrevernos a 
reactualizar las propias vivencias in-
fantiles, recuerdos personales, juegos 
de infancia, sustos, descubrimientos, 
pesares y amores. Todo esto consti-
tuye, para los que trabajamos con 
niños, un bagaje de recursos, autén-
tico cofre de sorpresas que es nece-
sario abrir para poder entrar y salir 
del juego, compartiendo con ellos 
desde "adentro" y pudiendo tomar 
distancia para guiar oportunamente 
la clase con la responsabilidad que 
nos da nuestro rol. 

" ... el espíritu de investigación, la 
posibilidad del juego y el entender el 
aprendizaje como un descubrimien-
to personal, posibilitan el disfrute 
del hecho educativo." 

(Krasmanski, Osvaldo: El árbol 
azul. Edit. A construir. Colección: 
Puerta abierta.) 
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"PERMmDO TOCAR" O CUANDO , 
EL ARTE ESTA DE FIESTA. 
Por Norma Afasia 

n 1998 fue Chagall para chi­
cos; el año pasado, Veláz­
quez para chicos y este año, 

la tercera Edición de "Permitido 
Tocar" en la Argentina se llama 
AnimArte. 

Igual que los años anteriores, se 
trata de una Mega Exposición que 
tiene por objeto acercar el arte a los 
niños, estudiantes y público en ge­
neral, no especializado en el tema 
pero, en este caso, con el propósito 
de concientizar acerca de la preser­
vación del Planeta, la protección de 
la vida animal, el medio ambiente y 
el equilibrio ecológico. 

Con la misma técnica con que 
fueran presentadas las ediciones an­
teriores, este espectáculo cultural 
ofrece al visitante un recorrido 
guiado interactivo de dos lecturas: 
una académica, relacionada con los 
temas tratados en las unidades de 

• las distintas materias escolares de la 
EGB y Polimodal y otra, vinculada 
con el aprendizaje no formal para 
niños, adolescentes y adultos en ge­
neral. 

Sus organizadores nos cuentan 
que "esta vez, más de cincuenta ar­
tistas consagrados y de generación 
intermedia han manifestado en mo­
do elocuente el sentimiento y com-

promiso por la causa preservacio­
nista. El encuentro de estas valiosas 
pinturas, esculturas e instalaciones 
permitirá, además, a los estudiantes 
conocer las tendencias que han da­
do lugar a los movimientos del si­
glo XX en el arte. El recorrido obe­
dece a un orden cronológico que se 
define en diez estaciones. La histo­
ria es contada por los guías en for­
ma original a partir de anécdotas 
sobre los temas y personajes del ar­
te. 

El catálogo-guía del visitante 
contiene preguntas entretenidas so­
bre cada estación del recorrido que 
le permiten interactuar con la obra 
y los guías. Se crean así, vínculos 
entre diferentes generaciones en el 
juego, con múltiples puntos de en­
cuentro". 

I PASEN y VEAN ... + 
La Muestra. Recorrido 
principal. 

Se trata de un circuito guiado in­
teractivo por la obra pictórica sobre 
la vida animal. 

Aquí nos encontramos con obras 
de cincuenta artistas en diferentes 
disciplinas: pintura, grabado, escul­
tura e instalación. 

Entre los artistas participantes 
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demos ver en Pintura a: Ricardo po . . 
Carpani, Ana R_osa G~ovannettl, 
Luis Felipe Noe, Mana Ter~sa 
Bobbio, Nicolás García Un?uru, 
Víctor Chab, Fernando Espmo y 
Cristina Nizawa, etc. 

En Grabado a: Beatriz Nav~s, 
Néstor Goyanes, Alda Armaru, 
Marta Pérez Temperley y Ulfer 

Pily. . · 
En Escultura e Instalac10nes: 

Osvaldo Decastelli, Marina Do­
gliotti, Pablo Larreta, Ester ~arugel 
y a aborígenes de las comurudades 
Wichi, entre otros. 

y la Fotografía, que estuvo a . 
cargo de: Francisco E~ice'. Amanc10 
Alero. José Gabriel V!ton y Fer­
nando Scharevsky. 

También se realizan memorias 
descriptivas y comparaciones entre 
los distintos movimientos del arte 
del siglo XX (en el cuadernillo que 
se entrega a los docentes se encuen­
tra una síntesis muy útil sobre el te­
ma). 

Mundo Animal. Circuito Libre. 

El recorrido, en este caso, es por 
la vida selvática, a través de imáge­
nes, sonidos, informes y fotografías 
desplegadas en un viaje experimen­
tal por el reino animal. 

Chicos y grandes se contactan 
con un panorama sobre el hábitat, 
ecosistemas, recursos y medio am­
biente. 

Talleres de Actividades Crea­
tivas. 

Quizás -y sin ánimo de ofender 
a nadie- podemos decir que éste es 
el sector que más entusiasma a los 
chicos, porque aquí pueden ensu­
ciarse las manos, expresarse y di­
vertirse, además de volcar lo que 
aprendieron. . . 

Pero este año, las act1v1dades 
plásticas se desarrollan de un modo 
especial: utilizando elementos de la 
naturaleza. (Este sector se encuen­
tra a cargo de alumnos avanzados 
de las escuelas de arte.) 

Sala de Sellos. 

Especial para los más chicos, 
ya que se ofrece un juego de re­
conocimiento: cada niño tiene 
un catálogo donde, además de 
encontrarse información de las 
diferentes estaciones del recorri­
do, hay espacios en blanco. Acá 
deberán estampar el sello corres­
pondiente a cada estación, _com­
pletando la imagen de lo visto. 
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Además ... una Sala de Multime­
dia destinada a juegos interactivos 
para recomponer en las pantallas, 
los cuadros del recorrido. 

Una Huerta Orgánica, con acti­
vidades a cargo de la Facultad de 
Ciencias Agrarias. 

Un Micro cine, donde se proyec­
tan documentales de la BBC de 
Londres sobre el mundo animal, el 
entorno geográfico y el humano. 

l obra [ Agosto zooo 1-----

Talleres sobre "tóxicos", "biodi­
versidad ", energías renovables", en­
tre otros temas, a cargo de Vida Sil­
vestre. 

El Café Literario, destinado a la 
lectura y a participar de actividades 
como sopa de letras, menú a la car­
ta, literatura en juego, etc. 

El Set fotográfico -que divierte a 
grandes y chicos- donde los asis­
tentes se encuentran con un espacio 
ambientado pictóricamente con la 
imaginería selvática y silvestre del 
pintor Ricardo Carpani. En este ca­
so, el público encarna a los perso­
najes de la selva con trajes, comple­
tando la obra y fotografiándose 
dentro de la misma. 

Y por último, los fines de sema­
na se presenta en un escenario al ai­
re libre la obra "El maleficio de la 
mariposa", de Federico García Lor­
ca. 
AnimArte se presenta en el Palais de 

Glace -Posadas 7 725 - con el patrocinio 

de la Secretaría de Cultura de la Na­

cíón, hasta el 6 de agosto (lo viene ha­

ciendo desde el 7 6 de junio) todos los 

días de 08.30 a 20.30. Vale la pena 
acercarse. 
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Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

7RAs JORNADAS NACIONALES DE CAPACITACIÓN Y ACTUALIZACIÓN 
PARA DOCENTES DE EGB 1 Y 2 

''DE OS APRENDIZAJES A LAS 
" P ACTI.CAS EDUCATIVAS'' 

Organiza: Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD) de 

Ediciones Lo obra S.A. 

Destinatarios· Docentes, equipos de conducción, inspectores y estudiantes de los últimos años 

del profesorado de EGB. 

Temáticas generales a abordar: 
Los equipos de conducción: reformulación de roles para una práctica distinta. 
Planificación institucional: teorías y prácticas de una nueva visión. 
Las reuniones de padres en EGB. ¿Para qué? 

1 Las prácticas docentes en: - matemáticas. 

- lengua. 

- ciencias sociales 

- naturales. 

Juego y creatividad: el jugar es asunto serio. 
1 Temas transversales: ¿Cómo trabajar valores en EGB? 
1 Formación Etica y Ciudadana: actividades sugeridas para su enseñanza y aprendizaje. 

Profesor s. Equipo docente de CIPOD. 
Coordinador General: Prof. Lic. Sandro Rivera. 
Modalidad: Paneles, talleres y Conferencias. 
Norar o de Real,zación: 

25 de Agosto: 17:00 hs. (acreditaciones) 

18:00 hs. - 21 :00 hs. (desarrollo) . 
26 de Agosto: 9:00 hs. - 12:00 hs. 

14:00 hs. - 18:00 hs. 

~ Informes e lnscripdón· 
CIPO□: Agrelo 3923 ( 1224) Capital Federal. 
Telefax: (011) 4958-1777 / 1 779 / 6283 (9:00 hs -17:00 hs). 
Email: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
Sr Javier Ferrario: (011) 4233 - 3225 (18:00hs -22:00 hs) 
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CONSIDERACIONES 
SOBRE LA EVALUACION , , 
EN EDUCACION EISICA. 
Fernando Blumenkranc y Rubén Oddo 

1 objetivo del presente artí­
culo es precisar el enfoque 
en lo que respecta a la eva­

luación, tanto sea la que se orienta 
a los aprendizajes de los alumnos, 
como la que se orienta al departa­
mento del área a partir de los con­
ceptos vertidos en el texto del artí­
culo anterior. 

Para esto convendrá retomar la 
cita de César Coll, donde decía: "la 
evaluación debe permitir ajustar la 
ayuda pedagógica a las característi­
cas individuales de los alumnos me­
diante aproximaciones sucesiva5 y 
debe determinar el grado en el que 
se han conseguido las intenciones 
del proyecto" (1994). Esta cita nos 
resultará útil para pensar ambos 
abordajes aunque pareciera estar 
orientada exclusivamente al alum­
no. Aparece el concepto de proyec­
to y eso incluye las producciones 
de los alumnos en un determinado 
contexto; las mismas pasarán a ser 
leídas desde ese contexto y así de­
berán ser reinterpretadas institucio-

nalmente, si es posible. 
Retomar la idea de proyecto es 

• esencial porque nos reenvía al diag­
nóstico de la situación e incluye un 
compromiso de todos los actores 
abriendo nuevamente el tema de la 
participación. Entonces, antes de 
diseñar instrumentos de evaluación, 
valdría formularse algunas pregun­
tas, como por ejemplo: 

¿ Cómo han participado los 
alumnos en la elaboración del pro­
yecto de trabajo? 

¿Hay objetivos compartidos con 
el docente? 

¿Cómo se realizó el diagnóstico? 
¿Se deduce del proyecto elabora­

do una articulación entre los intere­
ses de los diversos actores o preva­
lece de manera muy notoria un sec­
tor de opinión? 

Las respuestas que vayamos en­
contrando a estas preguntas van a 
tener un peso muy decisivo en la 
elaboración de instrumentos de 
evaluación, tanto hacia el alumno 
como hacia el departamento. 

Evaluación de los aprendizajes del alumno.-+---

En los inicios de la tarea hay un 
proceso de diagnóstico, es ahí don­
de deberán considerarse los apren­
dizajes previos de los alumnos y a 
partir de entonces incorporar lo 
que los docentes y la institución 
consideran necesarios más los inte­
reses de los alumnos. 

Este proceso de diagnóstico de­
bería constituir un momento de 
diálogo, de búsqueda de ciertos 
consensos para operar luego, a par-· 
tir de lo acordado. De este modo, el 
alumno comprenderá lo que va a 
hacer y se verá protagonista. Los 
docentes percibirán que hacen su 
aporte en la ayuda pedagógica y la 
institución verá cumplir su misión. 

Sin este marco previo de consenso, 
de acuerdo, los resultados de la 
evaluación serían prácticamente fal­
sos. 

Cuando el alumno trabaja sobre 
lo que no le interesa, sobre aquello 
a lo cual no le puede asignar valor 
porque no lo comprende, es difícil 
que podamos verlo en una produc­
ción interesante y rica en el mo­
mento de ser evaluado. Encontrare­
mos -sin embargo- algunas estrate­
gias en juego para sobrepasar esa si­
tuación exigente, con poca impli­
cancia interna, ya que se estaría 
preocupando por aprobar y no tan­
to por aprender. 

Suele ocurrir que muchas veces 
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(Segunda· parte.) 

las situaciones de evaluación no son 
e:;plicitadas frente a los alumnos. Se 
van_ desarrollando la,s clases y luego 
al final del período surge una nota, 
una calificación, puede ser de modo 
conceptual o numérico, que el do­
cente la elaboró a través de la ob­
servación cotidiana, pero donde el 
alumno al no conocer cuáles fueron 
las modalidades de evaluación, es 
difícil que se reconozca en la mis­
ma. 

El grado de explicitación de los 
procesos de evaluación es determi­
nante en los logros de los alumnos. 
Los ocultarnientos a este nivel sólo 
constituyen obstáculos en la tarea. 
Si buscamos mayor protagonismo 
por parte de los alumnos, es inne­
gable que deben conocer cómo van 
a ser evaluados. 

Otro problema que debemos 
abordar es cómo atender y conside­
rar los aspectos cualitativos y cuan­
titativos. Con este enunciado nos 
referimos a que dentro de la educa­
ción física es simple encontrar 
"tests" y múltiples posibilidades de 
medición, siempre dentro de un 
perfil cuantitativo, pero es más 
complejo encontrar modalidades de 
evaluación de los aspectos cualitati­
vos. 

Poder considerar la armonía, la 
fluidez, la seguridad, la creatividad, 
en el movimiento y vincularlo con 
la singularidad de cada alumno po­
dría estar en las antípodas del para­
digma de la objetividad, ya que 
compromete de manera interesante 
cuestiones subjetivas, pero es bien 
cierto, que es un problema central a 
considerar. 

Si vamos a privilegiar lo cuanti­
tativo, tenemos ayuda en los "tests" 
y las múltiples mediciones, pero 
hay mucha bibliografía sobre el te­
ma. 

Si vamos a privilegiar lo cualita­
tivo, habrá que ajustarse más a una 

observación sistemática, con listas 
de control y diversos modos de sis­
tematización de datos. Será necesa­
rio también una profunda explicita­
ción de los conceptos; por ejemplo, 
a qué nos referimos con "fluidez" o 
"creatividad". 

Ahora bien, si el ~bjetivo de la 
evaluación es mejorar los aprendi­
zajes, vamos a tener que considerar 
ambos aspectos, ya que tanto lo 
cuantitativo, corno lo cualitativo, 
van a poder decirnos algo de la 
evolución del alumno, pero ningu­
no de los dos conceptos nos habla­
rán de la totalidad, aplicándolos 
por sí solos. 

El modo en que podamos com­
binar la presencia de lo cuanti y lo 
cualitativo estará determinado por 
las características del proyecto ins­
titucional. 

Otro aspecto que resulta esencial 
considerar es el valor que tendrá el 
logro técnico. El modo de realiza­
ción de una acción, es decir su téc­
nica, es un aspecto que tradicional­
mente ha sido muy considerado 
dentro de la disciplina, educación 
física. Esto ha tenido y tiene sus 
riesgos ya que un enfoque tecnicis­
ta, nos llevaría a que los alumnos 
deban ceñirse a un modelo externo, 
lejos de considerar las propias mo­
dalidades de resolución de un pro­
blema motriz. 

Si damos mayor importancia a la 
investigación y la búsqueda de mo­
dos de resolución propios de cada 
alumno de los problemas de movi­
miento, vamos a tener que recurrir 
a la observación, al seguimiento, sin 
tener en primer plano al modelo 
técnico externo. 

El diseño de las situaciones de 
evaluación, también deberá ser soli­
dario con este principio. 

Si tomamos un "test" de salto, 
podremos medir "cuánto" saltó, 
pero si observamós al alumno en 
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una situación de juego donde el sal­
to deba intervenir, vamos a obser­
var una multiplicidad de modos de 

::' resolución individuales, vinculando 
:: más la situación de evaluación a 

una realidad de aplicación probable. 
Como decíamos antes, también 

el peso que le vamos a dar al logro 
técnico, va a depender del proyecto 
general y esto es lo que merece dis­
cutirse en el marco de docentes y 
directivos. 

También hay que considerar que 
es necesario que las actividades de 
enseñanza sean solidarias y cohe­
rentes con las actividades de evalua­
ción. Dicho así, parece una obvie­
dad, pero en la práctica puede ob­
servarse que muchas veces se ense­
ria de manera muy mecánica, muy 
aferrada a la técnica, al cómo deben 
ser las cosas, con estrategias muy 
centradas en el docente y luego en 
una situación de evaluación o en un 
partido "sorprende" que los alum­
nos no sean autónomos y tengan 
poca capacidad de resolución. 

La evaluación de procedimien­
tos, conceptos y a-:,:~~J~s va a de­
pender -en principio- de la planifi­
cación previa. En tanto en el plan 
puedan ser discriminados cuáles se­
rán los procedimientos, los concep­
tos y las actitudes a enseñar y esto 
mismo acordado con los alumnos, 
es que podremos organizar la acti­
vidad y evaluar. 

El obstáculo está en la posibili­
dad de discriminar, en el caso de es­
ta disciplina, los tres tipos de con­
tenido y el planteo de la propuesta 
para enseñar cada uno. 

Si no está claro cómo se enseña, 

un aspecto estratégico, o la coope­
ración, o el respeto al otro, es im­
posible saber cómo evaluar. Suele 
ocurrir que las clases transcurren 
con mucho peso en las acciones y 
pocos espacios para la reflexión y el 
intercambio entre alumnos. Con 
esto nos preguntamos cuánto se le 
dedica al aspecto conceptual y acti­
tudinal involucrado en la motricidad. 

• Nos podríamos plantear la si­
guiente secuencia como necesaria 
para llegar a una situación de eva­
luación de estos aspectos: 
a. El docente debe tener en claro la 
diferenciación de los tres tipos de 
contenido. 
b. Debe tener estrategias para ense­
ñarlos. 
c. Debe consensuar esto con los 
alumnos. 
d. Habrá que desarrollar las activi­
dades. 
e. Luego sí, evaluar. 

Como se verá, falta un largo ca­
mino por recorrer. 

Por lo dicho vamos a asignarle a 
la observación sistemática, al regis­
tro narrativo, a las listas de control 
y cotejo un peso decisivo como ins­
trumentos de evaluación en tanto 
son herramientas que por un lado 
nos permiten establecer una se­
cuencia y, por el otro, permiten in­
cluir un juego múltiple de variables . 
Si observamos una clase y hacemos 
su registro, vamos a poder contar 
no sólo con las realizaciones de los 
alumnos, sino también con una 
descripción de las condiciones de 
contexto en las que esas produccio­
nes se dieron, y eso es muy valioso 
si valoramos la singularidad en los 
aprendizajes. 

Sobre la evaluación de la tarea departamental. 

Hay que considerar que para po­
der hablar de un proceso de evalua­
ción de la tarea departamental será 
necesario, primero, establecer un 
encuadre y explicitar cómo se va a 
trabajar y a seguir la tarea. Si este 
encuadre no está establecido ya sig­
nifica que una gran cantidad de va­
riables van a quedar libradas a la es­
pontaneidad, con resultados cono­
cidos. 

Nos podríamos hacer algunas 
preguntas previas: 
1. ¿ Cuándo y cómo serán las reu­
niones de área? 
2. ¿ Habrá observaciones de clase? 
¿ Quién las hará? ¿Cuándo? 
3. ¿Habrá una devolución al do­
cente de esa observación? ¿ Cuán­
do? ¿Cómo? 
4. ¿ Los docentes harán evaluacio­
nes, mensuales, semanales? ¿ Por es-
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crito? ¿Verbales? ¿ Quién las lee? 
5. ¿Los docentes harán observacio­
nes de otro docente y luego inter­
cambiarán opinión? ¿Cuándo? 
¿Cómo? 
6 . ¿El jefe de área tiene reuniones 
con directivos? ¿Cuándo? 
7. ¿Los directivos visitarán las cla­
ses? ¿Cuándo? ¿Cómo? 

Estas son preguntas que si no 
tienen una resolución dentro de la 
institución vamos a estar lejos de 
poder hablar de un marco de eva­
luación interna. 

Decimos que las modalidades de 
evaluación y seguimiento de la ta­
rea deben estar explicitadas en el 
encuadre con la intención de-evitar 
caer en la situación de la evaluación 
como "sorpresa", como "corte" 
inesperado, o como impostergable 
reunión cuando "pasa algo" o al­
gún acontecimiento se avecina: tor­
neo, campamento, muestra, etc. 

Los procesos de evaluación de-

.':. 

ben comprometernos con herra­
mientas que nos permitan estable­
cer líneas de continuidad en las se­
cuencias temporales para poder 
pensar la racionalidad de los proce­
sos de enseñanza. 

La evaluación de la tarea está 
más vinculada al "seguimiento" que 
al "corte", por eso el modo en que 
sean explicitados sus tiempos y mo­
mentos van a tener un peso signifi­
cativo. 

Si el docente sabe cuándo y cuá­
les son los momentos en los que la 
problemática cotidiana será tratada, 
sus condiciones de operación serán 
mejores. Si no sabe cuándo serán 
tratados los problemas, los montos 
de ansiedad crecen y boicotean la 
tarea. 

Los instrumentos: reuniones de 
departamento, entrevistas, evalua­
ciones escritas, tendrán valor en 
tanto puedan ofrecer una posibili­
dad de seguimiento creativo al pro­
yecto general. 

Cátedra Libre 
Conducen Mónica Beltrán 
y Silvia Bacher 

TODOS LOS DOMINGOS DE 17 A 18 HS. 
POR AM 870 - RADIO NACIONAL 

Un programa de educación y algo más. 

Escúchenos. Después llámenos. 
Queremos sus críticas, sugerencias. 

Necesitamos un verdadero ida y vuelta con los integrantes 
de la comunidad educativa. 

Escríbanos a Maipú 555 (1006) Buenos Aires 
o comuníquese con nuestra producción al (15) 4949-8798. 

E mail: catlibre@satlink.com 
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JUGANDO A SER , 
PERIODISTAS ... ¡POR MAMA! 

Por Viviana Hominal de Brusa 

l obJetivos generales:+ I Desarrolo de la propuesta:t-

• Reconocer textos orales y escritos 
de los medios masivos. 
• Disfrutar de una conversación 
con un periodista. 
• Aplicar las explicaciones en traba-
. . 
¡os prop10s. 

l objetivos específlcos:t--

• Valorar al lenguaje como fuente 
de transmisión de valores, modos 
de pensar y de se.µtir. 
• Diferenciar la crónica y la entre­
vista. 
• Reconocer cómo se elaboran cada 
una. 
• Producir una crónica o una entre­
vista utilizando los procedimientos 
cohesivos y conectores propios de 
estos textos. 
• Transcribirlo elaborado en el 
procesador de textos. 
• Apreciarla calidad de los trabajos 
propios y ajenos como medio para 
asegurar una comunicación fluida y 
clara. 

I Metas propuestas::-+ 

• Relacionar a los niños con un pe­
riodista verdadero para que a través 
de las experiencias y explicaciones 
de éste, vivencien mejor los conte­
nidos. 
• Lograr un trabajo especial y dife­
rente para el Día de la Madre. 
• Fomentar la capacidad creadora 
del niño. 

I Tiempo de ejecución:f-

• Una ó dos semanas anteriores al 
día de la madre. 

• Realizar un taller con el destaca­
do 'periodista del diario "El Colo­
no", Daniel Franck. 
• Conversar acerca de la labor pe­
riodística. 
• Mencionar las pautas necesarias y 
los elementos indispensables para 
hacer una buena nota y ser un buen 
periodista. 
• Intercambiar opiniones y aclarar 
dudas. 
• Detallar los pasos precisos para 
escribir una crónica. 
• Elaborar en el pizarrón, una cró­
nica entre todos. 
• Comentar que para entrevistar a 
una persona, primero hay que co­
nocer un poco sobre su vida. 
• Formular preguntas para una en­
trevista imaginaria. 
• Producir una crónica sobre un día 
de mamá, en forma individual, o 
entre dos, realizar entrevistas para 
saber más sobre la mamá del otro 
compañero. 
• Leer las producciones y corregir­
las conjuntamente. 
• Releerlas nuevamente. 
• Proponer transcribirlas con la 
computadora, encabezadas con el 
nombre del diario. 
• Regalársela a mamá en su día. 

l conclusiones: _ __ _,__ 

Una vez finalizados los 48 traba­
jos, por medio de un papá, llegó la 
propuesta de imprimir los mismos 
en el taller gráfico del diario "El 
Colono", para que parezcan aún 
más producciones del diario. 

De la gerencia del mismo, sugi­
rieron realizar un suplemento espe­
cial para el Día de la Madre con to­
dos los trabajos de los chicos para 
que aparezca en la edición del día 
15 de octubre. 

Demás está agregar que ese fin 
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La experiencia surge desde el área de Lengua para el desarro­
llo de los contenidos propios del 5º año de la EGB relacionados 
con textos de los medios masivos de comunicación, y a fin de 
producir algo especial para el Día de la Madre. 

de semana cada niño regaló a su 
mamá ... ¡el diario enrollado con un 
moño rojo! 

El protagonismo obtenido por 
los niños y el contacto directo con 
un periodista de los medios masi­
vos de comunicación de la Ciudad, 
permitió continuar con el desarro­
llo de otros contenidos en un ver­
dadero clima de alegría y buena 

disposición. 
Y todo, como resultado de que 

fueron periodistas ¡tan sólo por un 
día y por amor a mamá! 

Para cerrar, adjuntamos algunas 
producciones de nuestros "peque­
ños periodistas" que fueran publi­
cados en un suplemento especial 
del diario "El Colono" de la ciudad 
de Esperanza, Sama Fe. 

ILA MODISTA, MI MAMÁ.-----+-----

Bel.kis es una mujer de 40 años, alta y rubia. Sus ojos son marrones. To­
das las mañanas se levanta a las 3:30 hs., va a su cocina y pone la pava para 
tomar unos ricos mates con galletitas saladas. 

Luego prende su máquina de coser y mira su cuaderno para ver lo que 
tiene que hacer. Ese día empieza su labor de modista. 

A las 6:30 hs. levanta a su estupenda hija (yo), le prepara el desayuno y 
espera que el colectivo la pase a buscar. 

Sigue su labor hasta las 11 :30 hs. y busca la comida para el almuerzo. 
Cuando llega su hija, le sirve la comida. 
Después va a su cama, descansa diez minutos y vuelve a su tarea hasta 

las 16 hs, pues empieza a llegar gente hasta las 21:30 hs. aproximadamente. 
Prepara la cena, la sirve en la mesa y, luego, a las 22:00 hs. se va a des­

cansar dándole, antes, un beso a su hija. 
Y, así, todos los días empieza con su misma rutina. ¡ Adoro a mi mamá! 

Periodista: So/e. 

IEL TRABAJOSO DÍA DE MI MAMÁ--+-----

Adriana se preocupa por todo, es morocha y de ojos marrones, nació en 
Humboldt y vive en Esperanza, en la Zona rural Oeste y tiene 47 años . 

A las 6:30 hs., mi mamá se levanta y me despierta. Luego, me prepara el 
desayuno y me lleva al Colegio. 

Después, mientras prepara la comida del almuerzo, desayuna con mi pa­
pá 

-Horacio- porque él se tiene.que ir a trabajar. 
Más tarde, cuando termina en la cocina, empieza a limpiar la casa, plan­

cha, etc. 
Cuando llega la hora de que yo salga del cole, a veces me busca, otras 

no, y calienta la comida y comemos. 
Al terminar de. lavar y limpiar la cocina, le da de comer a los gatos y a 

mi hermosa perra. Luego se va a dormir la siesta con mi papá y, a veces, 
charlan. 

Más tarde se levanta, a esos de las 15.30 hs. prende la tele y pone a ca­
lentar agua para tomar mate con mi papá. 

Mi padre se va al tambo y, algunas veces, ella lo acompaña, si no va, ha­
ce las tareas de la casa, cuelga la ropa, etc. Cuando llega mi hermana, se 
ponen a hablar hasta que ella se va a estudiar. • 
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Luego sigue trabajando: baña a mi perra, limpia los pisos y mira tele, 
pero a las 18:00 hs., yo le cambio de canal para mirar "Chiquititas". 

Mientras miro, me prepara la merienda, roe calienta el agua para bañar­
me y va a ayudar a mi papá porque está muy cansado. 

Después hace la cena y mirarnos la tele y mi papá se va a sacar las vacas. 
Entre tanto, mi mamá lava los platos. Cuando mi papá regresa, se acuestan, 
mi mamá lee un libro y yo me voy a dormir. ¡Y allí ellos charlan un mon­
tón! 

¡Ah!, esta crónica está hecha por el Día de la Madre y yo, a la mía, ¡la 
adoro! 
Periodista: Carla Natalí. 

IEL DURO DÍA DE MAMÁ - --------

Mi mamá, Liliana, se levanta a las 6.45 hs. 'para despertarme a mí y a mi 
papá, Carlos. 

Después se va al baño, se lava la cara y se va a hacer el desayuno. Luego, 
me prepara la ropa y me lleva al colegio. Más tarde, lava la ropa, hace los 
mandados, ordena las cosas y hace la comida. 

Pone la ropa a secar y levanta a mi hermananito para que haga la tarea. 
Al rato, empieza a hacer la comida y lo ayuda a mi hermano. 

Me busc°a en la escuela con su auto y ... ¡a comer la súper comida que, 
como siempre, se le quema! 

Nos trae el postre, sacamos los platos de la mesa y le da la ropa a mi 
hermano para llevarlo a la escuela. 

Vuelve, lava los platos, los cuchillos, los tenedores y los vasos. Acompa­
ña a mi papá a la cama para que duerma y, como siempre, él le dice que no 
le dé tanto de comer. 

Nos peleamos con mi mamá porque ella quiere ver un programa de tele­
visión y yo otro. 

Después de mirar el programa, se va a yoga y yo, a catequesis. Ella vuel­
ve antes que mi papá se vaya a trabajar, y los dos miran televisión. 

Cuando yo regreso, mamá está barriendo y lavando el piso. 
Más tarde, se tira quince minutos a dormir en su pieza y mira tele. Lue­

go buscamos a mi sobrina. Reniega un rato con su nieta porque le tira toda 
su ropa y retiramos a mi hermano del cole. Nos prepara la merienda y jue­
ga con mi sobrina. Mi hermana ordena todo lo de la escuela, me ayuda con 
la tarea y habla con nosotros. 

Para la cena, mamá hace una picadita (la mejor comida), terminamos de 
comer y va con mi papá a caminar y nosotros nos acostamos. 

Mi mamá trabaja durísimo y yo la amo con todo mi corazón. 
Periodista: Leandro Fabián. 

IMAMÁ MARAVILLA ----- --t-------

Mi mamá se llama Clide, un nombre poco usual, pero tan especial como 
ella. Es rubia, con algunas canas semiescondidas y con unos ojos verdes 
envidiables. Tiene cuatro hijos, tres varones y yo, la única mujer. 

Mirándola y admirándola, parece imposible que tenga ya nueve nietos, 
de los cuales cuatro son adolescentes. 

Trato de recordar, pero estoy convencida de que nunca la he visto sin su 
sonrisa dibujada en sus labios o sin esa alegría que se necesita para vivir ca­
da día. 

Es fanática de la limpieza, le encanta cocinar ¡y hablar! Siempre está lis­
ta cuando cualquiera de nuestra familia la precisa. 

A su lado aprendí: la paciencia que una madre debe poseer, el amor ili-
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mitado a los hijos, la fortaleza increíble para afirmar el hogar y la compa­
ñía inseparable para la pareja. 

Toda su vida la dedicó a nuestro bienestar, aún está ahí, presente, a pesar 
de la adultez que ya tenemos. 

Quisiera que Dios permita que mis hijos me ·valoren como yo valoro a 
mi madre, incondicional amiga y virtuosa mujer. 

No creo que me alcance la vida para decirle ¡cuánto la amo! 
Periodista: Viviana. 

l uN DÍA DE MAMÁ + 
- ¿En qué lugar nació? 
- Ella nació en Cayastá. 
- ¿ Cuántos años tiene? 
- Tiene 53 años. 
-¿ Quiénes son los padres de ella? 
-Sus padres son Marcelina y Fran-
cisco. 
-¿Qué trabajo tiene? 
-Ella es ama de casa. 
-¿A qué hora se levanta? 
-Se levanta a las 7:00 hs. 
-¿Qué hace al levantarse?. 
-Al levantarse, ella me despierta. 
-¿ Qué hace luego de desayunar? 
-Luego de desayunar barre la casa y 
después prepara la comida del al­
muerzo. 

-¿A qué hora almuerza? 
-Almuerza cuando mi papá llega 
del trabajo. 
-¿Qué hace después? 
-Después lava los platos y, poste-
riormente, los pisos. 
-¿Descansa a la tarde? 
-Sí, duerme la siesta siempre. 
-¿Qué suele merendar? 
-Ella suele merendar té con leche y 
galletitas. 
-¿A qué hora se va a dormir?. 
-Se va a dormir a las 23:00 hs. 
-¿Qué significa para vos tu mamá? 
-Es el ser más maravilloso de la 
Tierra. 
Periodista: lván Flavio. 

CAPITAL FEDERAL Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

, , 
''PROVECCION f .OLKLORICA'' 

Instituto Gandhi y Centro de Investigación, 
Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD) 
de Ediciones la obra S.A. presenta sus cursos semi­
presenciales para el área de Educación Artística 
para Nivel Inicial, EGB y Polimodal, directivos y del 
área de Educación Física. 

Temáticas a abordar: 
1 Los elementos folklóricos como eje de inter­

relación de las disciplinas artísticas y otras áreas 
del aprendizaje. 

1 Referentes regionales. 
1 Articulación de contenidos literarios, 

coreográficos, musicales, escenográficos, de 
vestuarios y maquillaje. 

1 Puesta en escena. 

~ Período de In 1pclon 
Desde 29/8/00 al 21 /9/00. 
Mahatma Gandhi 352 
Tel./Fax: 4855-6855 
Martes y Jueves de 15 a 19 hs. 
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MURGA EN LA ESCUELA 

GUARDAPOLVO Y 
LENTEJUELA 

Por Sandra Rosales, Félix Loiacono, Marta Tavarozzi, Adriana Siman, 
Daría Valle, Gladys Calvo y Nora Rabanal 

" ... si tu pensamiento es igual al mío me 
pongo contento seremos amigos ... " 

I Marco Introductorio+ 

Fundamentos, documentos 
y antecedentes. 

na breve recorrida histórica 
por las diferentes declaracio­
nes y documentos proclama-

dos por las distintas organizaciones 
internacionales y nacionales en los 
últimos años, nos permitirán ver 
cómo el tema de la integración va 
tomando un lugar cada vez más im­
portante en la sociedad, especial­
mente dentro del ámbito educativo. 

A partir de los años '80 se con­
cretaron significativos avances y 
cambios de enfoque en torno al 
abordaje de la "discapacidad": 
• En el '81 la Asamblea General de 
las Naciones Unidas declaró el 
AÑO INTERNACIONAL DE 
LOS IMPEDIDOS; 
• En el '82 se aprobó el PROGRA­
MA DE ACCIÓN MUNDIAL 
PARA LOS IMPEDIDOS, con el 
propósito de rehabilit~ción y _de in­
tegración plena de la vida social; 
• De los años '82 a '92 se proclamó 
el DECENIO DE LAS PERSO­
NAS DISCAPACITADAS, y fue 
concebido como medio para la eje­
cución del Programa de Acción 
Mundial; 
• En el '94, en España, la DECLA­
RACIÓN INTERNACIONAL 
DE SALAMANCA instó a los di­
ferentes países a garantizar acciones 
para asegurar a las "personas con 
necesidades especiales" sus dere­
chos dentro de la sociedad. 

En relación con las disposiciones 
nacionales, a partir de las Declara­
ciones Internacionales reseñadas, se 

fueron dando algunas acciones: 
• En el '81 se sancionó la Ley Nº 
22431, de PROTECCIÓN AL 
DISCAPACITADO y también las 
Escuelas "diferenciales" pasaron a 
llamarse Escuelas Especiales; 
• En el '88 siguiendo estos linea­
mientos, por Resolución Ministe­
rial e iniciativa de la DINEE se im­
plementó el PLAN,NACIONAL 
DE INTEGRACION. 

Dentro del ámbito del GCBA en 
cumplimiento con lo establecido 
por la Ley Federal de Educación 
Nº 24195/93, con el objetivo de 
plasmar en realidad lo normado por 
la Resolución Nº 579/SED/97: 
• Disposición Nº 30 / DGDE / 97; 
• Disposición Nº 01 / DAEE / 97; 
• El marco general propuesto por 
el PRE Diseño Curricular para la 
EGB del GCBA , subraya la im­
portancia de ofrecer igualdad de 
oportunidades a las personas con 
NEE. La elección de estrategias y 
la modalidad de integración será 
producto de la reflexión interdisci­
plinaria, de modo de adecuarla a las 
necesidades de los niños y su entor­
no. 

l orlgen del proyecto+ 

En el año 1996, motivados por la 
necesidad de encontrar una activi­
dad que contemplara Contenidos 
Pedagógicos y diera r~~puesta a l~s 
necesidades de expres10n de los ru­
ños, los profesores Sandra Rosales 
y Félix Loiácono, desarrollaron un 
taller de Murga. 

Los excelentes resultados obténi­
dos fueron plasmados en la crea-
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El siguiente es la síntesis de un Proyecto de Integración desarrollado 

entre los años 1 99 7 y 2000, a través del cual nació la Murga 
11Palo Bonito de San Cristóbal" entre la Escuela Especial Nº9 -

DE 6 y la Escuela Normal Superior NºB (DAEE - SED- GCBA) 

ción del Proyecto "Murga en la es­
cuela, Guardapolvo y Lentejuela", 
que, avalado por la Dirección del 
Area de Educación Especial, se vie­
ne implementando desde el año 
1997 entre Escuelas Primarias Co­
munes y Especiales (Retardo Men­
tal, Recuperación, Ciegos, CEN­
TES Nº 1) de Capital Federal, en la 
modalidad de INTEGRACIÓN, 
centrado en las capacidades poten­
ciales de expresión creativo-artísti­
cas de cada PERSONA. 

IPor qué la murga--

. Al ser un producto cultural de 
nuestra sociedad, la MURGA es un 
elemento globalizador del Saber del 
Pueblo (=FOLK), que crea - comu­
nica - recrea ese saber, conservando 
su esencia artística. Al compartir 
esta característica con la Educación, 
es que podemos incluir-trabajar es­
te medio de expresión Socio - Cul­
tural Porteño desde un enfoque pe­
dagógico: "La cultura es instigado­
ra de nuevas experiencias educati-
vas. " 

2. Constituye una actividad GRU­
PAL, integradora, compartida, 
donde la capacidad individual se 
desarrolla y conjuga en el trabajo 
en común, propiciando encuentros 
e intercambios de toda índole entre 
los participantes. 

3. Por la diversidad de actividades, 
requiere un enfoque globalizador, 
enriquecido por el aporte de diver­
sas Areas Pedagógicas (LENGUA -
MATEMÁTICA- CS. SOCIALES 
- MÚSICA - PLÁSTICA - ED. 
FÍSICA- EXP. CORPORAL -
TEATRO), posibilitando el esta­
blecimiento de relaciones concep­
tuales entre las mismas. 

Cómo llegó la murga 
a Carlos C lvo ~---~ 

En el año 1998, la Escuela Espe­
cial Nº9 "Dr. Luis Me Kay", con­
currió a la Muestra que todos los 
fines de año organizan los Coordi­
nadores: "Noviembre murguero", 
realizado en la plaza José C. Paz 
donde observaron que los niños 
pasaban de ser meros espectadores 
a involucrarse activamente (respon­
dían espontáneamente a los ritmos 
escuchados con gestos corporales: 
llevaban el pulso, danzaban). Los 
docentes acompañantes se integra­
ron a la actividad estimulando al 
grupo. Ese entusiasmo hizo que 
junto con la comunidad educativa, 
en el acto de fin de año, se piesen­
tara una Murga. 

Después de este esfuerzo espon­
táneo y ante la necesidad de siste­
matizar pedagógicamente un pro­
yecto de Murga, la Dirección de 
Especial se contactó con los coordi­
nadores. 

I En marcha ------+-

Reunidos con los coo~dinadores, 
la primera etapa consistió en la 
puesta en conocimiento de Con­
ducción y Docentes del requisito 
indispensable de contar con la par­
ticipación voluntaria de una escuela 
común en el Proyecto. Así, desde la 
Escuela Especial surgió la necesi­
dad de encontrar una Institución 
que se interesara por el Proyecto y 
fuera cercana geográficamente para 
los próximos encuentros de los ni­
ños. 

Se pensó inmediatamente en el 
Normal Superior Nº 8, "Julio A . 
Roca", la escuela vecina (sólo una 
pared separa ambas instituciones), 
con quien a pesar de la cercanía fí-
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sica nunca se había podido realizar 
un mayor acercamiento, como por 
ejemplo encarar un Proyecto en co­
mún. 

En esta ocasión y en una cir­
cunstancia fortuita, se encontraron 
ambas Directoras y, ante la pro­
puesta de la Sra. Teresita Galluci 
(Esp. Nº9) de desarrollar esta expe­
riencia conjunta, la Directora del 
Normal Sra. Ma. Rosa B. de Gerace 
accedió con gusto poniendo en co­
nocimiento de esto a toda la escue­
la. 

Organizando la t rea 

Con el acuerdo de ambas institu­
ciones, el siguiente paso consistió 
en el establecimiento de pautas de 
trabajo, a partir de reuniones entre 
Conducción, Docentes y Padres: 

Grupos participantes: 
• Del Normal : un grado completo 
-4°- que por su edad, los niños, se 
encuentran en un nivel de desarro­
llo motriz y social adecuado para 
llevar adelante la integración, 
acompañados por la docente del 
grupo, Srta. GJadys Calvo, quien 
actuaría como referente a lo largo 
del proceso. 
• De Especial: un grupo conforma­
do por niños de distintos grados (el 
criterio utilizado fue considerar 
conjuntamente con docentes refe­
rentes, Srta. Marta Tavarozzi y Srta 
Adriana Siman, quien necesitaban 
más este tipo de actividad, además 
del interés en la misma). 
• Espacio de trabajo: que permitie­
ra a los niños la apropiación de un 
lugar específico de Murga (no de 
"tal escuela"), estableciendo a tal 
efecto el salón de actos disponible 
en el anexo del Normal Nº 8 , al­
ternativamente con el patio interno 
de Especial Nº 9, logrando que am­
bos grupos conozcan y recorran las 
instalaciones de las dos escuelas. 
• Tiempo: dos horas semanales: una 
para actividades intensivas, - una 
para refuerzo por necesidades par­
ticulares de cada grupo. 

Tres enfoques de la tarea 

Desde el Proyecto, si bien se 
afianzan objetivos de distintas áreas, 
son tres los pilares fundamentales: 
Música, Expresión Corporal, Activi­
dad Grupal, tendiendo en forma ge­
nera] a]: 

• Desarrollo y conocimiento de las 
posibilidades de EXPRESIÓN 
CORPORAL -VOCAL. 
• Desarrollo de potencialidades de 
EXPRESIÓN CREATIVO-ARTÍS­
TICAS. 
• Desarrollo de capacidades de VIN­
CULACIÓN SOCIAL a partir de la 
inserción y la participación en un 
grupo (roles, normas, valores: RES­
PETO-SOLIDARIDAD-NO DIS­
CRIMINACIÓN -TOLERANCIA 
-COOPERACIÓN). 
• Estimulación de la AUTOESTI­
MA personal a partir del sentido de 
pertenencia. 
• Vivenciar con PLACER este espa­
cio de trabajo Pedagógico. 
• La TRANSFERENCIA del cono­
cimiento a su lugar de inserción so­
cial, por medio de la participación en 
murgas barriales. 

Desde Escuela Especial participa­
rían las Areas: Música- Plástica -Ma­
temática- Prácucas del lenguaje­
Educación Física- Conocimiento del 
Mundo. 

Proponiendo como objetivos que 
los alumnos logren: 
• Descubrir sus posibilidades creati­
vas y expresivas mediante distintas 
manifestaciones corporales. 
• Desarrollar el goce y la creatividad 
por la expresión. 
• Dominar d1stmcos medios expresi­
vos. 
• Manejar técnicas de comunicación 
verbal, no verbal, gestual. 
• Interactuar con el otro, aceptando 
las diferencias. 
• Dominar temores e inhibiciones. 
• Manejar su impulsividad y dé segu­
ridad a sus movimientos. 

Desde el Norma] Nº 8, este pro­
yecto se transformó en un P.I. (Pro-
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CAPITAL FEDERAL Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

11 JORNADA DE CAPACITACIÓN GRATUITA PARA DOCENTES DE TODOS LOS NIVELES 

''NORMAS Y VALORES: UNA PROPUESTA 
DE INTERVENCIÓN EDUCATIVA." 

Organiza: 
Centro de lnvestigadón, Perfecdonamiento y Orientadón Docente (C/POD) de Edídones La obra S.A. 

Temáticas generales a abordar: 
El desarrollo moral. 

1 La conquista de la autonomía. 
Exigencia y disponibilidad institucional 

1 La práctica docente frente a las normas y valores en los distintos niveles. 
Desarrollo de experiencias. 

1 Presentación de trabajos. 

Requisitos para la presentadón de trabajos: 
Los interesados deberán respetar los siguientes criterios y normas: 

1 Formalidades: El trabajo se presentará en un disquete de 3.5 "word para windows" y dos copias 
impresas en tamaño A4 . Incluirá, además, el currículum vitae de los responsables. 
Será precedido por una síntesis que no exceda el número de dos hojas tamaño A4 o carta. 
La propuesta deberá contener: nombre de la experiencia, localidad e institución donde se realizó, 
indicar nivel pedagógico al que pertenece: Nivel Inicial , EGB o Polimodal. Mencionar la conformación 
del equipo interdisciplinario que intervino. 
Si la experiencia viene acompañada por un video indicar sistema al que corresponde. 

1 Tiempo destinado para exposición: '30 
1 Tiempo destinado para proyección de video: '5 
1 1:echa de pre entación. Los trabajos serán recibidos hasta el 19 de Agosto, por correo o personal­

mente en un sobre a nombre de: CIPOD - La obra . "11 Jornada de capacitación gratuita para _docentes 
de todos los niveles" . Dirección: Agrelo 3923 (1224) - Capital Federal. 

1 Observacione : Para la presentación de los trabajos el o los integrantes deberán estar inscriptos en la 
Jornada. Una vez seleccionadas las experiencias los coordinadores de la Jornada se comunicarán con 
los autores, a fin de definir criterios organizativos. 

1 M odalidad: Conferencias, panel de preguntas y talleres. 
1 oordinación: Lic. Prof. Laura Hereñú de Coscio y equipo docente. 
1 Coordinación General: Prof. Lic. Sandro Rivera. 

Oto. de pedagogía 

• Informes e Inscripción: 
Agrelo 3923 (1224)Capital Federal. 
Tel/Fax: (011) 4958-1777 / 6283 / 
1 779 (int.1 3). E-mail: 
ed icioneslaobra@ciudad.com .ar 

- -
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yecto Institucional), ya que en esta 
tarea si bien un grado era el impli­
cado directamente, todo el turno 
mañana y la Institución en general, 
tenía que respaldarlo y acompañar­
lo. No sólo a nivel áulico (con acti­
vidades donde se tocaron temas co­
mo No discriminación, Respeto 
por las diferencias, Tolerancia, 
Convivencia), sino también a nivel 
administrativo y no docente. La ' 
Comunidad Educativa debía cono­
cer los objetivos y metas propues­
tas de recibir los niños de la escuela 
vecina, por lo cual todo el personal 
participó en la redacción del P.I. 

Después de una tarea de diag­
nóstico, surgió la focalización del 
interés que impulsó a intervenir en 
el Proyecto: que los alumnos mani­
fiesten actitudes de reconocimiento, 
respeto, colaboración y ayuda con 
sus prójimos de características dife­
rentes. Traducido en los objetivos: 
• Concretar enunciados teóricos 
trabajados en las clases o a través 
del Eje transversal sobre No discri­
mmación. 
• Vencet estereotipos discriminato­
rio existentes en la comunidad edu­
cativa (no sólo ante cómo compor­
tarse con un chico con Síndrome de 
Dawn, sino también sobre partici­
par en las murgas.) 

Y las metas propuestas fueron: 
• Valorar las capacidades propias y 
aJenas. 
• Reconocer y aceptar limitaciones 
incüviduales y grupales. 
• Establecer vínculos afectivos ba­
sados en el respeto. 
• Manifestarse a través de distintos 
canales de expresión . 
• Considerar y apreciar nuestro pa­
trimonio cultural 
• Compartir experiencias conjuntas 
con otras instituciones a nivel ba­
rrial. 

l comenzando ª mu 

Definidos los grupos de cada es­
cuela que participarían, se puso en 
marcha la segunda etapa. del Pro­
yecto, que consistió en re_alizar ac-
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tividades de Murga por separado 
con 4º grado y con los niños de Es­
pecial: 

• REFLEXIÓN GRUPAL. 
• Actividades de BAILE MUR­
GUERO. 
• Desde lo MUSICAL, puesta en 
contacto con: -RITMOS del bom­
bo con platillo;- aprendizaje de una 
CANCIÓN de Retirada. 

Tracücional, que tiene por finali­
dad ponerse en contacto con el Pa­
trimonio Cultural Porteño y desa­
rrollar una actividad que sería com­
partida con el resto de las murgui­
tas participantes del Proyecto en el 
NOVIEMBRE MURGUERO. 

• Observación de material ilustrati­
vo de cüferentes murgas Rioplaten­
ses. 

Desde la Coordinación, esta me­
todología de trabajo por separado 
con ambos grupos se propone lo­
grar el conocimiento de los niños, 
estableciendo un VÍNCULO con 
ellos y la modalidad de TRABAJO 
específica. 

Con motivo de realizar un segui­
miento en la representación que los 
niños tienen de sí mismos (imagen 
corporal) y del grupo , los alumnos 
se dibujaron integrando la Murga. 
A tal efecto, 4° grado trabajó en Ja 
hora de PLÁSTICA con la Profe­
sora Srta. Andrea Cacho. 

La participación del MUSICO­
TERAPEUTA de Especial, Sr. Da­
río Valle permitió el enriquecimien­
to de la percusión con la incorpora­
ción de ritmos de redoblante. 

Para que la Comunidad Educati­
va se encontrara informada sobre lo 
que se hacía, se prepararon CAR­
TELERAS a la entrada de cada es­
cuela, contando las actividades que 
se realizaban e ilustradas con fotos. 

Los Docentes REFERENTES 
acompañaban a los grupos en todo 



,:riornento, conteniéndolo y traba­
·a,0do en sus preguntas o lo que ~es 
J usara ansiedad, así como el rec1-
ca •• d d 
bimiento que la nueva act1v1 a te-
ía en sus familias. Así se fueron 

;reparando y concientizando los 
alumnos de ambas escuelas, para 

e el próximo encuentro fuera es-
qu tif' perado, deseado y gra • icante para 
codos. De este modo sería pos1~le 
una buena convivenci_a y la realiza­
ción de una tarea conJunta. 

, todos Juntost 

La tercera etapa del Proyecto co­
menzó a partir de la Integración de 
los dos grupos de niños y docentes 

con: 

• JUEGOS. 

• Continuando con la ACTIVI­
DAD MURGUERA en sí, consi­
derando la complejidad de ponerse 
de acuerdo todos los integrantes, 
identtficándose como pertenecien­
tes a un grupo murguero. 

El 8 de junio se produce el pri­
mer encuentro entre los dos grupos 
en el Normal Nº8. Durante esta 
clase se realizaron juegos rourgue­
ros de integración y reconocimien­
to de nombres. El encuentro fue 
muy bueno ya que ambos grupos 
estaban muy ansiosos por conocer­
se. 

. A partir de aquí, no sólo se re­
gistraron los momentos con fotos 
ino también con filmaciones, lo 

que permitió tener al final del pro-
ceso un • 1 d 1 registro comp eto e as ac-
. idades Y los avances que iba te­

niendo el gru po. 

la clase siguiente se realizó en la 
ela especial. Los niños de la 

C~las habían preparado un gran 
b' BIMIENTO, con un cartel 

d•envenida para recibir a los ni­
e 4º Amb • os grupos se mos-
n muy contentos con el nuevo 
ntro. En esta ocasión, además 

de las actividades de baile murgue­
ro, se realizaron AFICHES en con­
junto sobre lo que estaban viven­
ciando. ~os grupos se mezclaron y 
comparoeron sus materiales en un 
agradabl~ ~lima de compañerismo y 
cooperac1on. 

Así transcurrieron Jas clases, los 
grupos se fueron relacionando cada 
vez más, se ayudaban en los ensa­
yos, preguntaban cuando alguien 
faltaba, se mandaban regalitos o 
mensajes. También la relación entre 
los Docentes se fue haciendo más 
estrecha. De la misma forma, ambas 
escuelas se fueron acostumbrando a 
q_ue alumnos y doce~tes entraran y 
circularan por el pano, por los pasi­
llos o por las aulas. 

Antes de las vacaciones de in­
vierno, en la sala de música de Es­
pecial, por medio de una actividad 
de reflexión grupal, se propusieron 
y votaron NOMBRES para la mur­
ga, eligiéndose "PALO BONITO" 
de San Cristóbal. En esta oportuni­
dad se pudo observar cómo todos 
trataban de respetar la opinión de 
sus compañeros. 

Luego de las vacaciones, reuni­
dos en esta ocasión en el aula de 4º 
grado y con la misma metodología 
se eligieron los COLORES que re~ 
presentarían a la murga: rojo con 
bordes amarillos. Las carteleras de 
ambas escuelas anunciaron a toda la 
Comunidad Educativa tao impor­
tante acontecimiento; la murga ya 
tenía nombre y colores! 

Ya cerca del Día del Niño, los 
alumnos de 4º grado le entregaron 
un PRESENTE a los niños de la 
Escuela Nº9, para celebrar ese día. 

Los ENSAYOS en uno u otro 
Establecimiento continuaron, per­
mitiendo en forma simultánea a la 
audición de ritmos de Baile Libre 
Rumba y Tres Saltos, la incorpor~­
ción de pasos de Demostración y 
Desfile, con una mayor soltura en 
los movimientos expresivos y un 
mayor control corporal adecuado 
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con la repr~sentación de figuras 
murgueras. Así empezó a configu­
rarse un primer esbozo de actua­
ción de murga. 

A mediados de Agosto surgió la 
primera presentación ante el públi­
co a realizarse en la Muestra de la 
Escuela Pública del GCBA, en el 
Predio Municipal de Exposiciones. 
Esto motivó nuevas reuniones con 
los padres para comprar la tela y 
confeccionar los CHALECOS. La 
ASOCIACIÓN COOPERADO­
RA de ambas escuelas se hizo cargo 
de los gastos (telas, flecos, hilo, cin­
tas , lentejuelas, pintura especial pa­
ra la cara, .... ) y un grupo de MA­
DRES de las dos instituciones cor­
tó y cosió los chalecos para todos, 
inclusive para los Docentes que 
participaban del Proyecto. Estos 
grupitos de padres se organizaron 
para encontrarse en sus casas y en 
la escuela Especial, con el objetivo 
de intercambiar ideas. Luego mani­
festaron el agrado y la satisfacción 
que les provocaba haber tenido una 
oportunidad como ésta para cono­
cerse y compartir una tarea que los 
acercó más. 

Por otro lado, el grupo empezó a . 
delinear su IDENTIDAD MUR­
GUERA, definiendo la Pertenencia 

a y la pertinencia de "PALO BO­
NITO", expresándose en la elec­
ción de melodías y de ideas para la 
composición de su CANCIÓN de 
Crítica= 

" ... ayer por la tele vi cómo elegían, en 

un gran concurso la chica más linda; 

para que te sirve un lindo cascarón si lo 

importante es el corazón. 

PALO, PALO, PALO, PALO BONITO, 
PALO EH 

EH, EH, EH, SON LO MURGUEROS 
OTRA VEZ ... . !" 

En este momento se une la Pro­
fesora de TECNOLOGÍA del 
Normal, Sra. Nora Rabanal, quien 
se encarga de realizar el ESTAN­
DARTE y guiar a los alumnos de 
4º para que durante sus horas con­
feccionen en grupo, las FANTA­
SÍAS que exhibe la murga (dados -
estrella - luna - cubo). Paralelamen­
te, en Especial, las Docentes Refe­
rentes realizaron la BANDERA de 
la murga. 

A principios de Septiembre, la 
Profesora de PLÁSTICA del Nor­
mal le pide a los alumnos de 4º que 
vuelvan a dibujarse bailando la 
murga, para luego comparar con las 
primeras producciones realizadas. 

11 ••• Si pensás distinto, me alegro también pues las 

diferencias nos hacen crecer. .. 11 

Análisis de los dibujos realizados por los chicos 
sobre 11como se veían _en la murga": 

Al comparar los dibujos que rea­
lizaron en Mayo y en Septiembre se 
pueden observar ciertas diferencias: 

• Algunos alumnos dibujan de ma­
nera más pronunciada los movi­
mientos de los brazos y de las pier­
nas. 
• Otros hacen notar la diferencia en 
la organización del grupo en el es­
pacio. En el primero, los chicos 

aparecen en cualquier orden. En el 
segundo, aparecen las filas detrás 
del bombo y de la bandera, igual 
que cómo desfilan. 
• Aparecen los colores que identifi­
can a la murga: rojo y amarillo. 
• Solamente en los dibujos de Sep­
tiembre, un solo chico señaló a los 
niños "de al lado" mezclado con él 
y sus compañeros colocando los 
nombres. Los dibujos no se dife-
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renciaban. El resto de los alumnos 
en ningún momento indicó distin­
c10nes. 

En general, se pudo observar có­
mo existía correspondencia entre el 
desenvolvimiento en la murga y la 
expresión gráfica de ello. Es decir, 
el chico que mostraba más destreza 
en el baile realizaba dibujos con 
más movimiento y con la articula­
ción de piernas y brazos más mar­
cadas. Esta actividad permite ver 
cómo los chicos toman conciencia 
de su propio cuerpo, del de los de­
más, del grupo y de la ubicación en 
el espacio. 

IA modo de concluslónt 

Desde el proyecto se observó: 

• En los Niños que participaron: 

1. Que se cumplieron satisfactoria­
mente los objetivos propuestos por 
el Proyecto. 
2. El conocimiento real de los ni­
ños con necesidades educativas es­
peciales por parte de los niños 
"normales", compartiendo las acti­
vidades, conlleva a una actitud de 
apertura y solidaridad por parte de 
los mismos. 
3. Al sentirse protagonistas activos 
de la integración, los alumnos de la 
Escuela Común elevaron su autoes­
tima (solidaridad, tolerancia, apre­
ciación de las diferencias). 

• En los Docentes: 

1. Por lo general, desde Escuela es­
pecial siempre se quiere integrar. 
2. Desde Escuela Común hubo 
muy buena predisposición ya que 
toda la institución elaboró un Pro­
yecto Institucional para participar 
de una u otra forma. 
3. Que el compromiso de los do­
centes participantes se hizo más 
evidente en la actuación, cuando sa­
lieron acompañando a los chicos 
vestidos con la misma ropa que 
ellos. 
4. También esto estuvo presente en 

la renovación constante de la carte­
lera haciendo partícipe a toda la 
Comunidad Educativa, de los por­
menores de la murga. 

• En los Padres: 

1. De Escuela Especial están con­
tentos que sus hijos participen en el 
Proyecto y que la institución brin­
de una integración que muchas ve­
ces la sociedad les niega. 

2. De Escuela Común, en ocasio­
nes tienen miedo por lo que desco­
nocen. ("Señorita, ¿ mi nene no se 
contagiará nada?"). 

Luego esto se fue superando, lle­
gando a organizarse en forma con­
junta para la confección del vestua­
rio, así como en situaciones ex­
traescolares ( encontrarse en el co­
lectivo de línea y compartir el via­
je). 

En otros casos reciben con agra­
do la idea de un proyecto de inte­
gración, la mayoría de la veces de­
bido a experiencias personales pre­
vias de contacto con personas con 
capacidades especiales. 

• La integración superó -en este ca­
so- los límites formales, ya que en 
el acto de fin de año, la Murga ac­
tuó en la calle Carlos Calvo, no só­
lo para ambas instituciones, sino 
para toda la Comunidad Educativa 
del barrio. 

En general, la Murga moviliza a 
toda la escuela, todos quieren parti­
cipar; por lo común es difícil en­
contrar niños que crean que no 
pueden. Pero es fundamental para 
poder realizar un trabajo único con 
niños de escuela común y niños 
con necesidades educativas especia­
les, el compromiso auténtico de los 
adultos, el hacer propio la actitud 
de no discriminación, de respeto, 
de tolerancia. 

Sobre estas bases se puede cons­
truir una sociedad don igualdad de 
oportunidades para todas las perso­
nas, TODOS PODEMOS. 

i------------------------------ La obra [ Agosto 2000] 



rffi M, t41• fi b -
Escuela Normal N" 8 

Creemos que fue una gran experien­

cia personal y profesional que nos 

ha permitido aprender y crecer en 

ambos sentidos. Pedagógicamente, 

nos permitió reunir todas las asigna­

turas en este proceso (Matemática, 

Lengua, Ciencias Sociales, Música, 

Educación Física, Tecnología, Plásti­

cas, etc.) integrándolas a partir de 

un eje común: la murga y de un te­

ma transversal; educación para la 

no discriminación. Como lo señalan 

las palabras de chicos y padres, este 

proyecto movilizó a toda la comuni­

dad educativa de .ambas escuelas. 

Pero nos referimos únicamente a 

movilización externa, es decir, cami­

nar, bailar, recorrer negocios, ir y ve­

nir de una escuela a otra, reunirnos, 
etc. Nos referimos principalmente a 

una movilización interna, esa que a 

uno lo hace pensar, emocionarse, 

cuestionarse, preguntarse y estreme­

cerse cuando uno toma contacto 

con una realidad cercana pero no 

conocida. La Escuela Especial N9 9 y 

la murga eran realidades cercanas 

pero no conocidas y mucho menos 
vivenciada. 

Creemos que este proyecto nos hizo 

crecer fundamentalmente como hu­

manos demostrándonos que se pue­

den hacer cosas juntos, si todos po­
nemos Jo mejor de nosotros para co­
nocer a los otros, aceptándolos co­
mo son y rescatando sus mejores va­

lores todos tenemos algo para ofre­

cer. Finalmente, quisiera rescatar 

una frase de los padres. "Gracias, 

chicos, por su ejemplo" y agregar: 

"ojalá que continúen así y puedan 

formar una sociedad más solidaria, 

más comprometida y menos discri­

minatoria y prejuiciosa". 

(G/adys Rosa Calvo, Nora Perla Ra­
banal / Docentes de la Escuela Nor­

mal N9 8) 

• 
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La vocación docente 
en cuestión 

Por María Andrea Dakessian y María José Sabel/i 

os proponemos abordar el concepto de "vocación" en su di­
mensión histórica. Continuaremos el camino de la interpela­
ción de algunos términos que circulan en el ámbito escolar. El 

recorrido nos llevará a revisar el entramado entre los términos do­
cencia y vocación. Trama difícil de develar pues se nos presenta, en 
general, como natural y no,interrogable. 

La pregunta por la vocación nos surge desde nuestra actividad co­
mo orientadoras vocacionales y desde otro hacer, que es la docencia. 

¿Alguna vez nos detuvimos a reflexionar acerca del significado de 
la palabra vocación? ¿Qué es la vocación? ¿Se nace con la vocación 
docente? ¿Es inherente a las mujeres dicha vocación? 

Problematicemos las relaciones entre la docencia y la vocación. 

¿Qué sentido se desliza al hablar de vocación? 

La palabra vocación proviene 
etimológicamente del latín vocatio, 
que indica la acción de llamar y, de­
rivadamente, el hecho de ser llama­
do; hace referencia a la palabra 
"voz". Este doble aspecto, llamar y 
ser llamado, es relevante para ver el 
posicionamiento del sujeto al mo­
mento de elegir. 

En la lengua latina, aunque no 
fue una palabra muy usada, tuvo 
una gama de significaciones bastan­
te amplia, reflejo de los significados 
del verbo vaco, del que deriva "lla­
mar": hacer venir, congregar, reu­
nir, convocar. Por influencia del 
cristianismo esta palabra pasó a te­
ner una significación especial; y es 
ese significado cristiano el que está 
contenido en el uso actual de lapa­
labra vocación. A partir del cristia­
nismo vocación se constituye como 

el llamamiento por el cual Dios 
"inclina a cualquier estado de vida" 
(Lidia Ferrari, 1994 ). 

Progresivamente la iglesia le fue 
confiriendo al término vocación un 
uso no sólo sacerdotal sino laico. 
Luego se amplió a una connotación 
más allá de lo religioso como voca­
ción profesional. A lo largo de la 
historia, existieron ciertas prof esio­
nes que tuvieron (y tienen) una 
fuerte relación entre profesión y 
vocación: la "vocación docente", 
"la vocación médica", la vocación 
artística". 

Si la vocación se concibe como la 
inspiración con que Dios llama a 
algún estado, se podría pensar que 
cada uno tiene desde el nacimiento 
una vocación preestablecida, como 
destino escrito. La vocación se ve­
ría como algo "dado" o heredado. 
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¿ Qué se dijo en los orígenes de ªª- --+----­
docencia acerca de la vocación? 

Como hemos planteado en escri­
tos anteriores, el origen de la do­
cencia estuvo asociado al origen del 
Estado 1. El Estado generó el siste­
ma público de enseñanza para for­
mar a los ciudadanos. Las mujeres 
fueron convocadas para realizar es­
ta tarea2 . El peso cuantitativo del 
sexo feme nin o fue abrumador des­
de los orígenes del magisterio y el 
valor social de la ocupación quedó 
vinculado a la identidad femenina 
de la época. 

En las representaciones sociales 
de la época operaba (y sigue ope­
rando, aún en nuestros días) cierta 
confusión entre s~xo y género que 
llevaba, entre otras cosas, a identifi­
car "lo femenino " con "lo mater­
nal" perpetuando la idea de que 
"ser mujer" es equivalente a "ser 
madre". 

La vocación docente se plantea­
ba desde el hechc .:!.:: :;.::r mujer y en 
tanto mujer-madre y en tanto ma­
dre-educadora. Esto estaba entra­
mado con "cualidades" como: la 
entrega, el sacrificio, la abnegación, 
la paciencia, los nobles sentimien­
tos, el amor a los niños, etc. 

La vocación docente se entendía 
como algo natural que se traía des­
de el nacimiento. La vocación do­
cente se equiparaba a "educar a los 
niños" y para esto las mujeres eran 

consideradas como naturalmente 
"inclinadas". 

La docencia era concebida como 
una actividad que implicaba un 
gran esfuerzo para quienes la reali­
zaban, por eso su trabajo era signi­
ficado desde distintos discursos co­
mo una misión que implicaba un 
apostolado. 

El carácter sacramental del que 
quedaba imbuida la profesión do­
cente puede explicarse por la con­
servación en el sistema de la ense­
_ñanza pública de la doctrina que le 
dio origen. Los orígenes del trabajo 
de enseñar están estrechamente re­
lacionados con la figura del sacer­
dote. Dado el carácter misional que 
adquiere la profesión docente se 
comprende la importancia asignada 
a la vocación. 

Las mujeres fueron llamadas a 
realizar "la misión" desde "la voca­
ción", en tanto predisposición na­
tural. 

La apelación a "la vocación" de 
quienes ejercían la tarea docente 
tiene un fuerte arraigo en el imagi­
nario social desde sus orígenes. Se 
resaltaba la importancia, casi la exi­
gencia, de "la vocación" para el 
ejercicio de la docencia. 3 

Parecería haber una ligazón muy 
fuerte entre: docencia, mujeres, vo­
cación y apostolado. 

Interpelando al,unos supuestos comunes---1--­
sobre la vocaclon docente. 

La vocación docente como 
algo "dado" . 

Cuestionando el supuesto de una 
vocación innata y casi privativa de 
un género, consideramos que la vo­
cación se construye en el devenir 
histórico de cada sujeto. Es insosla­
yable la relación de la vocación con 
el momento histórico en el que el 

sujeto vive. 
Podría sostenerse el concepto de 

"llamada" si se entiende como una 
inclinación, deseo proveniente de la 
propia subjetividad que se configu­
ra en la historia personal atravesada 
por variables socioculturales, edu-. 
cativas, etc. 

Por otro lado nos resulta más in­
teresante plantear en plural el abor-
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daje de la problemática vocacional. 
Lo que lo convoca al sujeto en un 
momento puede no convocarlo en 
otro, la vocación no es inmutable. 

Una vocación de mujeres ... 
y sagrada . 

La vocación docente se configu­
ró en sus orígenes desde la naturali­
zación del género femenino, espe­
cialmente en la reducción de la mu­
jer como madre-educadora. Se sos­
tuvo en el "sacrificio" de quienes 
realizaban la tarea, una tarea que no 
era vista como un empleo sino co­
mo una misión. 

El trabajo docente le permitió a 
las mujeres salir del espacio privado 
del hogar para transitar en el espa­
cio público de lo escolar pero al 
costo de quedar entrampadas en es­
tereotipos que las encorsetaban. 

Esta concepción de la docencia 
como misión y para mujeres limita­
ría, entre otras cuestiones, el .acceso 
de varones a ella. 

¿ Hay una profesión para una vo­
cación? ¿Qué relación existe entre 
la vocación y la profesión? 

Muchas veces parecería que hu­
biera para una vocación, una profe­
sión. 

El "hacer" docente puede ser 
una actividad que se viabilice de di­
ferentes maneras. Las "maneras" en 
las que se puede llevar a cabo ese 
hacer que nos convoca pueden ser 
múltiples. Se puede ser docente de 
EGB o primaria, o se puede ense­
ñar en otros niveles del el sistema 
formal o no formal, o se puede no 
haber estudiado o transitado por la 
carrera docente. Esto pone en evi­
dencia que no hay una carrera para 
una vocación. 

El "hacer" docente puede signi­
ficar algo bastante distinto para ca­
da uno de los sujetos que realiza la 

actividad: desde transmitir lo que 
uno sabe, ayudar a otro, dar cariño, 
ser reconocido socialmente, conti­
nuar con una tradición familiar, etc. 

Por otro lado, la elección de una 
profesión, puede responder o no a 
la vocación de un sujeto. También 
podemos desarrollar una vocación 
sin hacer de ella una profesión. 

Las razones de la elección de la 
actividad docente pueden suponer 
o no una continuidad con la voca­
ción. No existe una continuidad 
necesaria entre ambos términos. Sin 
embargo, desde la tradición voca­
cionista se espera que el docente 
elija desde "la vocación", cuando 
probablemente no se le pide lo mis­
mo a un abogado, a un contador, a 
un ingeniero, etc. 

l ¿ldentldad docente?}-

El "hacer" identifica al sujeto 
para los demás al modo de un nom­
bre, el "hacer" es una marca distin­
tiva que como el nombre propio lo 
diferencia de otros y le procura un 
lugar. El "hacer" encierra el ser, im­
plica la construcción de la identidad 
ocupacional. 

Hemos planteado que al ejerci­
cio de la actividad laboral docente 
se puede llegar no necesariamente 
desde la vocación. Un "hacer" (más 
allá de sí allí encontramos nuestra 
vocación o no) nos identifica, nos 
diferencia de los otros, nos da un 
lugar. 

La identidad del docente como 
trabajador, esta conmovida por las 
características del contexto actual. 
Algunas características que se man­
tenían como constantes en el traba­
jo docente hoy se ven afectadas co­
mo cualquier otro trabajo. 

Vivimos en tiempos de cambios 
profundos, en los que se dibujan 
nuevos escenarios que impactan so­
bre los docentes, los involucran e 
interrogan.4 
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Vivimos en tiempos donde el fu­
turo se vive como algo incierto, 
donde la proyección se dificulta, 
donde las certezas se perdieron; pe­
ro también es un tiempo donde el 
quehacer docente se presenta como 
un lugar posible. 

Claro que ese lugar posible, es 
muy distinto de aquel lugar estable 
que se tuvo en otras épocas, la in­
certidumbre respecto del empleo 
recorre la actividad. Se instala una 
fuerte vulnerabilidad, tanto desde 
una precarización en lo laboral, co­
mo en la fragilidad de sus intercam­
bios sociales5• 

La docencia se presenta para 
muchos docentes como una situa­
ción de exigencia o imperativo en la 
actividad. Esto ocurre con cierta fa­
cilidad en la tarea docente pues la 
identidad docente se ha construido 
en el entrelazamiento de la mística 
de la función y su consecuente ape­
lación a la vocación. Nos encontra­
mos con docentes que tienen gran 
exigencia en jornadas extenuantes, 
que sostienen la tarea con un sacri­
ficio desmesurado, etc. Esto no es 
sin repercusiones en el cuerpo de 
los actores6 • 

I Elecclón de la ~ocenclat 

Si bien la docencia esta siendo 
elegida como una salida laboral con 
cierta estabilidad y posibilidades de 
inserción, es a la vez una manera de 
elección cuestionada desde el no 
portar aquella supuesta vocación 
inherente al hacer docente. La do­
cencia también es elegida como una 
transición a otras carreras universi­
tarias u otros empleo. 

Actualmente, la docencia (como 
empleo) se inscribe en una situa­
ción paradoja!, por un lado, está 
amenazada por medidas de ajuste 
estructural (ajuste del gasto, sala­
rios que se reducen, derechos que 
se eliminan) y por otra parte, se 
constituye como un empleo busca-

do (por mantener constantes algu­
nas variables perdidas en otros em­
pleos). Pensemos que en la actuali­
dad se exige que los trabajadores 
posean un tipo de competencias 
muy diferente al que demandaban 
los procesos de trabajo anteriores. 

Es en esta tensión que se gesta/n 
la/ s identidad/ es de los docentes, 
con viejas tradiciones y nuevas for­
mas de elección. 

l concluslón ----..--

La exigencia de vocación, como 
cualidad natural, como llamado no 
racional, recorre y atraviesa al co­
lectivo docente. Desde el paradig­
ma vocacionista, el sacrificio, la en­
trega, la humildad, eran los rasgos 
que posibilitaban básicamente el 
elogio de la tarea. El reconocimien­
to social de la docencia estaba dado 
por estas actitudes o disposición 
personal de los docentes hacia la ta­
rea y principalmente hacia sus 
alumnos. Esto obstaculiza el repo­
sicionamiento de los docentes y, en 
consecuencia, de la docencia. 

La problematización de lo voca­
cional nos puede llevar a desmitifi­
car los ideales de la vocación y el 
apostolado que están tan fuerte­
mente arraigados en los docentes. 
Es necesario un movimiento; una 
resignificación y un repensar-nos a 
nosotros en tanto docentes y el lu­
gar de la docencia en la sociedad. 

Ante determinadas situaciones 
(por ejemplo de conmoción) uno se 
confronta con preguntas que nunca 
antes se había planteado y formula­
do. Una de estas preguntas podría 
llegar a ser el de la elección de la 
docencia por vocación. ¿Cómo sos­
tener la vocación y la tarea elegida 
cuando se vive una situación de 
vulnerabilidad, cuando se han vul­
nerado determinados derechos ad­
quiridos? ¿ Cómo sostener aquello 
que uno elegió a pesar de las situa­
ciones precarias que se plantean? 



En ocasiones, los docentes nos 
quedamos en el lugar de la queja, 
reclamando por situaciones más sa -
ludables de trabajo. 

¿ Cómo desarticular un sistema 
atravesado por múltiples cuestiones 
del mundo de hoy? 

Estas reformulaciones se van 
dando en un contexto particular en 
donde la educación atraviesa por un 
momento de crisis en un mundo 
que cambia y nos cambia. Se recla­
man respuestas eficaces y creativas, 
que parecen no poder darse desde 
el saber acumulado desde años. 

Es en momentos de crisis en 
donde la subjetividad se encuentra 
conmovida, en donde las reformu­
laciones se hacen imperativas. 

En momentos de crisis es saluda­
ble, así como desculpabilizante po­
der pensar en la posibilidad de ele­
gir y reelegir aquellas tareas elegi­
das (u otras nuevas) por uno en 
otra época, con otras características 
y en otros momentos de nuestras 
vidas. El mundo se encuentra en 
medio de transformaciones conti­
nuas pero nosotros, como sujetos 
protagonistas del cambio, también. 

En el próximo escrito intentare­
mos visibilizar las relaciones entre 
docencia, profesión, ocupación, tra­
bajo y empleo. 

Notas al ple 
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, 
LA CIRCULACION DE LA , 
INFORMACION EN LAS 
INSTITUCIONES EDUCATIVAS 
Por Marta Alicia Tenutto 

ecidí tomar la temática refe- so no crea realidad, forma parte de 
'da a la comunicación por- ella ... "2 • 

que la misma se presenta co- Estamos advertidos. No es una 
mo un problema en numerosas ins- tarea sencilla el intentar comunicar-
tituciones. se, aunque procuremos que "el 

Comencemos el abordaje refle- mensaje sea claro; apuntemos al en-
xionando acerca de qué entendemos tendimiento, al intercambio, al 
cuando hablamos de comunicación. acercamiento y a afianzarnos en los 

Es posible que en este momento vínculos con las personas"3 . 

se encuentren evocando los elemen- En la riqueza está la dificultad ya 
tos con que tradicionalmente aludí- que una misma palabra puede alu-
mos al tema: emisor, receptor, men- dir a múltiples significados gracias a 
saje, canal, ruido, código. Estos tér- la polisemia del lenguaje. El chiste 
minos nos ayudarán a pensar, pero nos ofrece una maravillosa <;>portu-
no serán suficientes. nidad para ejemplificarlo. Recorde-

Para abordar está complejidad mos uno famoso, del no menos fa-
trabajemos con algunas definicio- moso Freud: una señora se pasea 
nes elaboradas por directivos de ni- con un gato sobre su hombro. Pasa 
vel inicial en jornadas de capacita- otra persona y le pregunta: ¿Araña? 
ción vinculadas con Internet1• Re- A lo cual la señora le responde: 
cordemos que las producciones que "No, gato". 
surgen del trabajo grupal poseen un Cuando hablamos, el que nos es-
plus que le es propio, en relación cucha no siempre está entendiendo 
con lo realizado en el ámbito individual. lo mismo que deseamos o intenta-

"La comunicación implica un mas decir; es posible jugar con las 
emisor y un receptor que intentan palabras en el chiste ya que es en el 
relacionarse buscando códigos co- juego donde se produce el efecto de 
munes, evitando las interferencias, a sorpresa, VER VER VER algo si-
fin de entender al otro, relacionarse milar sucede cuando queremos de-
y compartir información." ,- cir algo, la polisemia siempre se 

En esta frase los autores aluden presenta. 
al intento que todos hacemos por Ahora bien, el hecho de que di-
tratar que los demás nos entiendan, gamos que es difícil comunicarse 
a la par que reconocen implícita- no quiere decir que sea imposible. 
mente que no siempre llegamos a Les propongo, a los fines meto-
concretarlo. dológicos, delimitar los diversos 

Es un modo diferente de decir ámbitos de análisis en relación con 
que no basta, como cree la teoría de la comunicación. 
la comunicación, con la elección 1. Comunicación de la escuela con 
adecuada de las palabras para lograr el contexto. 
que el que nos escucha comprenda 1 .a . Contexto sociohistórico. 
de qué hablamos. No existen pala- La escuela se encuentra inscripta 
bras que puedan expresar acabada- en un tiempo y lugar determinados, 
mente aquello que deseamos decir. el cual resulta indiferente para la 
Las palabras se deslizan hacia acle- propia institución. 
lame, buscando nuevos términos Tomamos como ejemplo para-
que nunca nos llegan a satisfacer digmático: la hiperinflación. En si-
totalmente. ruaciones de crisis sociales como 

"El discurso convence, persuade, ésta los mensajes que "van y vie-
vende, seduce, al mismo tiempo in- nen" se pueden visualizar con ma-
forma, vehiculiza, separa. El discur- yor nitidez. Si la escuela es la vida 
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misma, como decía Dewey, no es 
posible concebirla como una isla; lo 
que pasa en la vida, pasa en la es­
cuela. 
1.b. La Comunidad. 

Cada institución se va constitu­
yendo desde un contrato y un mito 
fundacional. Y, desde ellos, fija las 
vinculaciones con la comunidad. 
Tanto el tener una fuerte presencia 
como desconocerla, son mensajes 
que no quedarán afuera de sus mu­
ros. 

Si "la comunicación es una inte­
rrelación donde intervienen la so­
cialización, el diálogo, Lo corporal, 
lo gestual en el que se generan vín­
culos"4, podemos creer que el ma­
yor compromiso de los miembros 
de la institución educativa con la 
comunidad promoverá alguna res­
puesta -positiva- de la misma. Es­
toy hablando de un compromiso 
real y no de algo declamado. Si, por 
ejemplo, llegamos a la conclusión 
de que los padres de los niños no 
los alimentan adecuadamente por­
que desconocen cómo elaborar una 
dieta balanceada, ¿ seguiremos ob­
servando o trataremos de proponer 
alguna actividad para, por lo me­
nos, paliar esta situación? Reconoz­
co que esto demanda tiempo, pero 
acordemos que a veces algunas so­
luciones llegan con un poco de in­
geruo. 
2. La comunicación intrainscitucional. 

Una de las quejas más frecuentes 
escuchada en los diversos ámbitos 
consiste en que se ha producido al­
gún problema de comunicacifa1 
porque algo no se ha inf~~mado, no 
se ha dicho no se ha notificado a 
quien debe;ía saberl~. El qu~ debía 
haber informado no informo, el 
que tenía que dar una respuesta no 

dijo nada. 
Deseo aclarar que cuando aludo 

a la información estoy hablando no 
sólo de datos cuantitativos ya que 
puede suceder ':lue conozcamos los 
valores estadísncos, pero con eso 

1 nza Hablo de lo relaciona-no a ca • 

do con las informaciones que a dia­
rio circulan, tales como -por ejem­
plo- los pedidos y consultas de los 
padres. 

Debemos abordar los problemas 
de un modo sistemático. Por eso les 
propongo: 
1. Identificar el o los problemas 
que se presentan. 
2 Elaborar hipótesis acerca de por 
qué pasa lo que pasa. 
l. Identificar soluciones. 
4. Definir las acciones que creemos 
pueden conducirnos a solucionarlo, 
los medios, los plazos para concre­
tarlos. 
5 . Poner en marcha la propuesta 
comenzando con la recolección de 
información relevante. 
6. Redefinir el problema, en virtud 
de los datos recogidos. 
7. Evaluar y hacer los ajustes nece­
sanos. 

Recordemos que este trabajo tie­
ne que realizarse con la colabora­
ción de todos, ya que el esfuerzo 
realizado individualmente es el pri­
mer obstáculo que encontraremos 
en el camino. La institución está 
conformada por personas y ellas 
son las que deben estar comprome­
tidas en la búsqueda de soluciones. 

Para recoger la información pue­
den trabajar con las producciones 
escritas: mensajes a los padres, 
mensajes a la comunidad, actas de 
reuniones de padres, actas de reu­
niones de capacitación, murales in­
formativos, comunicaciones inter­
nas. 

En ellas se evaluará: 
• Redacción. 

2• Claridad de expresión. 
3 • Precisión terminológica. 
4. Vocabulario técnico. En este ca­
so debe tenerse en cuenta si se em­
plea cuando no es adecuado hacer­
lo. Por ejemplo, en un mensaje a 
los padres. 

También se debe procurar regis-
trar aquello que se dice en forma 
oral. Es frecuente que se presente 
un conflicto entre lo que dice la do-
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cente, por ejemplo, y lo que dice el 
padre. Es conveniente que en todos 
los encuentros entre ambos se re­
gistre lo conversado ya que al po­
nerlo por escrito en numerosas oca­
siones se puede visualizar la dife­
rencia de opiniones. 

Si trabajamos en una reunión 
grupal puede resultar de utilidad la 
técnica de "Torbellino de ideas" en 
la cual todos dicen en forma desor­
denada lo que piensan (por ejem­
plo: sobre las causas del problema), 
una persona registra todo y luego 
proceden a ordenar las ideas aten­
diendo a algún criterio. 

Otra técnica interesante es la lla­
mada "Desempeño de roles o roll­
playing". Mediante una situación, 
en la que los participantes se dis­
tienden, se pueden presentar ideas, 
situaciones, dificultades que no 
pueden ser dichas de otro modo. 
Los gestos, la postura, la mirada, 
comunican tanto como las palabras . 
Considero que lo corporal es un as­
pecto descuidado de nuestra educa­
ción, y muchas veces emitimos 
mensajes disociados; decimos algo 
con las palabras y otra cosa con el 
cuerpo. Por supuesto que no es in­
tencional, pero si no llegamos a 
verlo no podremos visualizar cómo 
solucionarlo. 

Dejemos que surjan " los pensa­
mientos descalzos que habitan en el 
cuerpo ... ,'5 

Analicemos algunas cuestiones 
puntuales: 

En ocasiones llegan a nuestros 
oídos los problemas cuando ya es 
tarde. 

Si el conflicto proviene de la re­
lación con el contexto podemos re­
pensar: 
1. ¿ Existan canales de comunica­
ción entre la escuela y la comuni­
dad? 
2. ¿ Son suficientes ? 
3. ¿Son los adecuados? 
4 . En caso negativo: ¿qué debería­
mos modificar? 

En todas las situaciones pode­
mos ver: 
5. ¿Qué o quiénes obstaculizan la 
comunicación? 
6 . ¿Por qué la información llega a 
último momento? 

7. ¿ Cómo podemos modificarlo? 
8 . El lenguaje empleado, ¿permite 
comunicarnos con fluidez? 
9 . ¿Es claro? 
1 O. La actitud demostrada por los 
diversos actores intervinientes ¿fa­
vorece u obstaculiza la comunica­
ción? 
11 . ¿ Quiénes toman las decisiones 
de transmitir o no una informa­
ción? 
12. ¿ Cómo influyen estas decisio­
nes en el funcionamiento institu­
cional? 
13. ¿ Quiénes se benefician y quié­
nes se perjudican con estas decisiones? 
14. ¿En qué situaciones se mani­
fiesta la mayor conflictividad? ¿ A 
qué puedo atribuirlo? 
1 S. ¿ Qué ritos pueden obstaculizar 
la comunicación? ¿Cómo modifi­
carlos? 

Éstas son sólo algunas de las 
múltiples preguntas que tenemos 
que formularnos . No debemos te­
mer a las preguntas. 

Pensemos que si nos instalamos 
en la queja, la situación se repetirá 
una y otra vez. 

Les sugiero recolectar la infor­
mación de todos los actores sociales 
implicados a través de encuestas 
realizadas en forma anónima. La 
participación en las decisiones no 
resulta sencilla ni fácil de concretar­
se, pero creo que sólo con el com­
promiso de los que integramos y 
conformamos las instituciones es 
que podremos hacer de ellas un es­
pacio de encuentro con los otros. 

La diversidad debe contribuir a 
un diá-lo-go, es posible debatir en 
lugar de discutir, o simplemente 
criticar al otro porque no piensa 
como yo. 

Para finalizar, les dejo una in­
quietud. Hasta ahora nos hemos si­
tuado haciendo referencia a las co­
municaciones tradicionales, pero la 
tecnología ha subvertido estas rela­
ciones que no podemos, ni debe­
mos desconocer. El mundo de In­
ternet plantea un nuevo desafío al 
que, espero, la educación se integre 
para trabajar désde allí y no desde 
la .vereda de los que observan. Esta 
decisión también depende de noso­
tros. 



, 
COMUNICACION Y 
PROYECTO INSTITUCIONAL 
Por María Ester Patricia Nordenstróm 

El presente documento fue elaborado como material de lec­

tura para los docentes participantes en el Proyecto de Asis­

tencia Técnico-Pedagógica para las Escuelas dependientes 

de la Dirección del Área de Educación Artística Cepa/Direc­

ción Área de Educación Artística. Secretaría de Educación 
G.C.B.A. 

a realidad escolar nos mani­
fiesta un espectro amplio de 
experiencias: ilusiones, fraca-

sos, logros, intentos, de los cuales 
somos parte fundamental en tanto 
sujetos con intenciones de enseñar 
y aprender. Es en este espacio en el 
que encontramos una dualidad tan 
paradójica como contundente: el 
deseo de comunicación, por un la­
do y la fragmentación o parcialidad 
de los hechos comunicativos coti­
dianos, por el otro. 

Podríamos alegar que esto es ló­
gico ya que la escuela está anclada 
en un contexto socio-histórico y en 
éste, la comunicación pareciera ver­
se aquejada de serias dolencias. Sin 
embargo creemos que nunca está de 
más el renovado interés por enten­
der qué es lo que pasa en este terre­
no. 

Trataremos de visualizar las po­
sibilidades de una superación de la 
incomunicación y de sus efectos 
entorpecedores en las actividades 
escolares en sentido amplio: con­
ducción de grupos, transmisión de 
saberes, elaboración de proyectos 
institucionales, etc. 

"¿ De qué se habla en las escue­
las?" ''¿Entre quiénes se habla?" 
"¿De qué no se habla?" ¿"Quiénes 
toman la iniciativa del diálogo ... ?" 

Ya es inevitable mencionar el valor 
del lenguaje en nuestra tarea; las 
palabras son un puente que nos co­
nectan en tanto transmiten sentidos 
sobre nuestro ser y nuestro queha­
cer cotidiano. Las palabras también 
pueden ocultar o distorsionar. 

El lenguaje nos permite trascen­
der lo in.mediato y cercano, inven­
tando nuevos significados y articu­
lando los hechos con los deseos, en 
la posibilidad de crear algo nuevo, 
personal o colectivo. El uso de las 
palabras nos arranca de nuestra so­
ledad y genera zonas compartidas. 
A veces, esas zonas son luminosas 
y tenemos clara conciencia de lo 
que sucede; otras veces, se origínan 
espacios oscuros, sombríos ... aque­
llo sobre lo que no se habla, porque 
no se puede o porque ni siquiera se 
lo percibe como existente. 

En cada institución coexisten 
ambas dimensiones, luz y sombra, 
que van sustentando las prácticas 
diarias de un modo muy específico, 
típico del lugar. Es así que se resal­
tan, se valoran, se niegan, se escon­
den, se desprecian ciertos hechos, 
ideas o personas. De esta particular 
combinación, surgen innumerables 
focos de confhcto, atravesados por 
nuestro lenguaje y el uso que hace­
mos de él. 
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En cada escuela existen criterios 
propios sobre estas dimensiones y, 
de este modo, van organizándose 
rituales que condensan palabras y 
acciones en forma de hábitos, de al­
go que "es así" perdiendo los suje­
tos intervinieres su conciencia de 
que es "humanamente así" , es de­
cir, modificable. 

Esta pérdida de sentido suele lle­
var a situaciones de simulacro, en 
las cuales el objetivo (conciente o 
no) es "hacer como que"; es inevi­
table caer en estas conductas cuan­
do se produjo un corte entre el 
propio deseo de comunicación y las 
condiciones "objetivas" imperantes. 

Tal estado de cosas nos hace 
pensar que al existir tantas fracturas 
en los discursos y entre los discur­
sos y los hechos, la consecuencia 
necesaria es el aislamiento y la for­
malidad "hago esto porque me lo 
piden", "si no lo hago tengo pro­
blemas". 

¿ Qué sucede internamente en es­
tas situaciones? Pareciera que el 
producto (proyecto, planificación, 
clase, etc.) no perteneciese al sujeto 
sino que fuese algo impersonal, aje­
no a él, en el cual no hay compro­
miso ni riesgo alguno, tampoco 
placer o satisfacción. Se genera de 
esta manera, una sensación de im­
potencia y aburrimiento que im­
pregna todas las tareas; lo que se 
siente es que la realidad supera las 
posibilidades de acción. En este te­
rreno es imposible creación alguna. 

Por el contrario, el sentir autoría 
de las palabras y los hechos intro­
duce una modificación en esa con­
cepción de la realidad, la cual se 
convierte en algo cambiante, distin­
ta cada día. 

Por todo lo expuesto nos incli­
namos a pensar que muchos de los 
conflictos en la dinámica de las es­
cuelas arranca de esta desvincula­
ción de los sujetos, de esta disper­
sión que no enriquece lo individual 
ni lo colectivo, sino que lo limita y 
encamina a situaciones estériles, de 

competencia o simple desinterés. 
El conflicto se manifiesta cuando 

se registra que esa forma de enten­
derse no basta. Suele ocurrir que en 
esos momentos aparezca la agresión 
como modo de lograr algún nivel 
de comunicación, ocasionando nue­
vos problemas institucionales. 

¿ Cómo se desarma esta maraña? 
¿Tiene sentido preocuparnos por 
esto? ¿ Es necesario? ¿ Es posible? 

Si pensamos a la escuela como el 
lugar en el cual se forman niños y 
adolescentes, el sentido es obvio. Si 
el docente es un mediador entre el 
bagaje de contenidos y los grupos 
de alumnos, si es un transmisor de 
valoraciones sociales, si es un adul­
to significativo para esos grupos, 
tiene sentido pensar en esas pre­
guntas. 

Creemos que la escuela se cons­
tituye en un espacio en el cual es 
prioritario reubicar y reconocer el 
lenguaje en uso y todo lo que él 
promueve, podríamos decir que se 
trata de una alianza con las pala­
bras. 

¿Cuántos discursos de los que 
circulan en la institución ocasionan 
situaciones problemáticas? ¿ Cuán­
tos discursos las ocultan? El len­
guaje nos permite gestar algo colec­
tivo, porque instaura límites y ma­
nifiesta la existencia de lo diferente; 
entonces, su valor es central, en el 
terreno público, el de la institución 
escolar. 

"Hablar el mismo lenguaje" pue­
de facilitar la organización de nue­
vos proyectos a partir del contacto 
con los deseos más profundos o, tal 
vez, con los más urgentes; pero 
"hablar el mismo lenguaje" no ex­
cluye el valor de lo singular, la exis­
tencia de diferentes puntos de vista. 

Así como el lenguaje nos conecta 
con nuestros deseos, estos nos ga­
rantizan la existencia de lo "no 
cumplido aún" y este hecho funda­
mental es el que permite la elabora­
ción de algún tipo de proyecto, 
dándole un giro al sentimiento de 



rutina y aburrimiento. 
Convengamos en que es patri­

monio del ser humano cierto tipo 
de conductas tales como: "malen­
tendidos", "omisión de informa­
ción", "mentiras", etc., por lo tanto 
sólo poniendo al lenguaje -en otro 
lugar- como objeto a conocer, va­
mos a ir desenredando algunas 
cuestiones centrales en la tarea de 
enseñar y aprender, basadas justa­
mente, en discursos. 

Los procesos de elaboración de 
proyectos son imposibles si la inco­
municación predomina en la insti­
tución, dado que sólo a partir del 
mutuo reconocimiento es como 
pueden surgir deseos colectivos, 
plasmables en prácticas diarias. 

Las palabras nos permitirán ir 
desocultando esas lógicas que gene­
ran los hechos cotidianos y esa ta -
rea es de capital importancia para 
poder empezar a producir algo 
nuevo. 

Todas las experiencias que pue­
dan fomentar el diálogo son instru­
mentalmente valiosas para la cons­
trucción de un producto colectivo, 
gestado alrededor de un objeto in­
teresante ("inter - est": lo que une 
y separa al mismo tiempo, lo qu; 
"está entre", lo que genera cohe­
sión y singulariza a los sujetos in­
tervinientes). 

Por supuesto que este interés 
por el objeto (escuela, discursos) 
debe estar acompañado de una óp­
tima distancia que facilite la posibi­
lidad de hablar sobre ello, es decir, 
que se mantenga en calidad de ob­
jeto a pesar del interés personal y 
grupal. 

Las actitudes de interés y objeti­
vidad ( en el sentido antes mencio­
nado) son condiciones esenciales 
para el posible diálogo y el surgi­
miento de los proyectos institucio­
nales. Partimos de la idea de que el 
diálogo genera conocimiento y sólo 
en estos términos puede tomarse 
conciencia de las posibilidades de 
cada escuela. 

No es suficiente enunciar el diá­
logo como principio necesario para 
que éste se produzca de hecho; po­
demos hablar tanto y no dialogar 
precisamente ... volvemos a recordar 
que el lenguaje también sirve para 
ocultar, esquivar, eludir y dominar. 

¿ Cuáles son las primordiales 
condiciones del diálogo? Ante to­
do, el diálogo existe como proceso 
social en un sistema de relaciones 
humanas que tiene una historia y 
están culturalmente condicionadas. 
En este campo, será necesaria la 
condición de libertad que avale 
"poder hablar" sin reparos ni temo­
res; si existen trabas para la expre­
sión espontánea se perjudicará el 
proceso comunicativo. 

Simultáneamente, el diálogo re­
quiere de la posibilidad de superar 
los impulsos de amor-odio en vistas 
a la comprensión del tema en cues­
tión; de aquí su calidad de objetivi­
dad -por supuesto relativa - . 

Este nivel simbólico que encierra 
el lenguaje es el que nos puede ha­
cer trascender aquellas experiencias 
de sufrimiento o apatía institucio­
nal, devolviéndonos la posibilidad 
de proyectar; como sostiene José 
Milmaniene: " ... son los mitos y los 
relatos los que distancian al hombre 
de la inmediatez pasional de los vi­
vido, para arrojarlo a la promesa y 
a la utopía del pacto". Es verdad 
que la vida institucional es de índo­
le repetitiva y tal vez el lenguaje 
compartido sea la herramienta justa 
para no caer otra vez en lo mismo; 
podemos perseverar en lo que ya 
está dado o intentar hablar sobre 
ello, de otro modo y desde otra po­
sición. 
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EDUCAR EN VALORES. 
Por Laura Hereñú de Coscio y Mariana Damonte 

os encontramos nuevamente para seguir reflexionando sobre este te­
rna que ya venimos tratando. 

Y te ofrecemos más material para que si te interesa continúes con 
la actividad emprendida. 

A través de estas historias podés comenzar a trabajar de la misma mane­
ra que te propusimos en entregas anteriores, a partir de preguntas que pro­
picien la reflexión de los chicos y el ejercicio de ponerse a pensar sobre no­
sotros mismos y los actos que realizamos. Pero ahora también te sugeri­
mos algunas estrategias para continuar trabajando en el aula, con juegos, 
dinámicas, etc. y entre nosotros como equipo educativo. 

Establecer estrategias acordes con el contexto será el gran desafío que 
nos convoque. Es por eso que queremos ofrecerles algunas propuestas pa­
ra comenzar a caminar ... 

Enunciamos ya la necesidad de abordar el tema como Proyecto Institu­
cional, es decir, convocarnos como equipo en torno a una visión comparti­
da que reúna las condiciones y los recursos necesarios para conquistar el 
objetivo planteado. 

En torno a esta propuesta es que les ofrecemos una historia que corno 
disparador puede comenzar a orientar la tarea del equipo educativo. La 
historia puede plantear un problema, generando así un conflicto que lleve 
a los integrantes del equipo a poner en juego sus saberes, confrontarlos, 
sostenerlos o modificarlos en torno a la solución buscada. -

Una historia para trabajar los maestros: 

'' Todos sabemos que somos en 
parte iguales y en parte diferente a 
los demás, y conocemos el valor de 
las diferencias y las semejanzas. Ese 
saber lo compartía Cristina, la 
maestra de 3er. año. Por eso traba­
jaba en torno a la aceptación de 
uno mismo y del otro como un 
contenido de alta calidad. 

A menudo solían presentarse si­
tuaciones en el aula, en las que de­
bía intervenir y buscar las mejores 
estrategias en busca del fin perse­
guido: aceptar al otro, otorgándole 
el valor que como persona se mere­
ce. 

Por eso cuando se comenzaron a 
presentar ciertos inconvenientes en 
el aula, con relación a Paula, no se 
sorprendió. Era lógico que sucedie­
ra, Paula no era igual a las otras ne­
nas, era muy gorda. Hasta los papás 
le decían "gorda". Y además era tan 
simpática. Desde que llegó al cole-

gio en la salita de 4 del Jardín, to­
dos se divertían con sus salidas, su 
manera de moverse y por qué no 
decirlo, con la manera tan particu­
lar en que le sentaba la ropa. ¡Era 
tan graciosa ... ! 

Sin embargo, Paula creció y ya 
no le resultaba tan agradable el so­
brenombre obligado ni la manera 
de caminar, ni que la ropa le entrara 
como una funda estirada. Y enton­
ces comenzó a sentirse mal, en es­
pecial, cuando empezaron a cargar­
la. Primero, los varones del curso; 
después, las nenas, que además de 
reírse de ella por lo bajo, comenza­
ron a dejarla a un lado, ya que a los 
varones no les gustaba estar con 
ella. 

Cristina no tardó en advertir que 
del chiste al conflicto quedaba muy 
poco espacio a recorrer. Y así fue 
que los días pasaban y la situación 
empeoraba, las bromas eran cada 
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ESTRATEGIAS Y CONTEXTO 

vez más pesadas, a Paula se la veía 
triste y solitaria y, aunque las nenas 
se escondían para hacerlo, cuchi­
cheaban en tomo a la presencia de 
Paula en los recreos. 

Cristina esperaba que todo vol­
viera a su cauce en cuanto se cansa­
ran y aburrieran de la situación. Pe­
ro las semanas transcurrían y el 
conflicto no mejoraba. Entonces, la 
maestra tomó coraje y se decidió." 
¿Qué piensan habrá hecho Cristi­
na? 
¿Cuál habrá sido su decisión? 
¿ Acuerdan con lo realizado hasta el 
momento de intervenir? 
¿ Qué significa trabajar en torno a 
las diferencias? 
¿Qué trae aparejado aceptar al 
otro? 
¿ Cómo se puede favorecer desde lo 
cotidiano? 
¿ Cómo se puede trabajar la proble­
mática desde lo sistemático? 
¿ Qué normas y valores lo impul­
san? 
¿Cómo trabajamos en el equipo 
educativo la aceptación de las dife­
rencias? 
¿ Qué estrategias elaboramos para 
enriquecernos con lo diverso? 
¿ Vemos realmente en la presencia 
del otro y su existir una verdadera 
oportunidad de encuentro? 

La propuesta concreta sería: 
• Escuchar la historia. 
• Contestar en pequeños grupos 
(de tres o cuatro integrantes) las 
preguntas antes planteadas. 
• Ponerlas en común y buscar un 
acuerdo entre el grupo total, en 
cuanto a la reflexión de la proble­
mática. 
• En forma personal, generar un 
plan que sirva para responder a la 
situación planteada en 3er. año. 
• Confrontar, complementar, enri­
quecer el punt? ~e vi~t~ personal 
con material b1bliograf 1co que sus­
tente nuestra postura. 
• Poner en común las respuestas 

personales a la problemática y bus­
car una solución en conjunto. Nego­
ciar y acordar en el grupo total. 
• Establecer un itinerario de activi­
dades, secuenciadas y organizadas en 
torno al Valor de lo diverso, para 
realizarlas en la escuela, en todos los 
años de la EGB. 
• Elaborar diferentes estrategias para 
que sea comunicado el itinerario, su 
fundamento y el objetivo que persi­
gue. Por ejemplo: 

- Carteles. 
- En reuniones de padres. 
A través de la revista o folletín 

del colegio. 
- En los clubes u otra organiza­

ción barrial significativa. 
- Entre los colegios de la zona. 

• Organizar un sistema de evalua­
ción que permita que la tarea pueda 
ser mejorada y enriquecida en el ha­
cer diario. 
• Comunicar los resultados obteni­
dos a Nivel Conducción o Dirección 
con el fin de conseguir se multipli­
que la iniciativa. 

lstor a p ra 
ar con los chic 

Recordá que la historia tendrá que 
ver con cosas que cotidianamente les 
ocurren a los chicos, estará plagada 
de descripciones, pero no emitirá un 
juicio de valor y su final será abierto, 
dando lugar a múltiples resoluciones. 

Te ofrecemos un ejemplo: 
"Mariano es un chico alto y flaco 

que concurre a quinto año de la 
EGB en una escuela de la Provincia 
de Buenos Aires. Va desde la mañana 
temprano hasta la tarde y allí tiene 
muchos amigos. 

A él le gusta mucho jugar al fút­
bol y todas las tardes cuando sale de 
la escuela, luego de pasar por su casa 
Y tomar una buena merienda sale co­
rriendo para el club de la esquina 
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donde practica su deporte preferido. 
Es bastante bueno, hace goles y jue­
guitos con la pelota. 

Como es tan fanático, para su úl­
timo cumpleaños, sus padres y sus 
tíos le regalaron una camiseta de la 
selección argentina y una pelota, de 
esas de cuero, número cinco, las 
profesionales. 

Para Mariano esa remera y esa pe­
lota son sus grandes tesoros. Al 
usarlas las guarda muy bien y cuida 
que no les pase nada. A veces antes 
de irse a dormir las contempla o se 
lleva la camiseta a la cama. 

Un día comentó lo grandioso de 
su tesoro a sus compañeros de es­
cuela y los chicos le pidieron que un 
día llevara la pelota para verla y po­
der jugar en el recreo. 

A Mariano no le pareció mala la 
idea. Le pidió permiso a la maestra y 
lo consultó con su mamá que le dijo 
que sí, pero que tuviera en cuenta 
que si para él su pelota era muy im­
portante debía cuidarla mucho. 

Un lunes a la mañana Mariano 
llevó su pelota al colegio y se la 
mostró a todos sus compañeros a los 
que les pareció buenísima. También 
jugaron unos picaditos en los re­
creos. ¡Cómo se divirtieron! 

En el último recreo Mariano, al 
sonar el timbre fue corriendo alba­
ño y pidió a sus compañeros que lle­
varan la pelota al aula. 

Al regresar al aula preguntó quién 
había entrado la pelota, pero ningu­
no contestó. Volvió a preguntar y 
los chicos le dijeron que la última 
vez que la habían visto estaba cerca 
del mástil y los canteros con plantas. 
Mariano fue hasta allí pero su pelota 
Y,ª no estaba. 

Entonces volvió muy enojado con 
sus compañeros porque no habían 
cuidado su pelota y había perdido lo 
que más quería. Entre gritos e insul­
tos se sentó en su banco tomándose 
la cabeza con ambas manos. 

Sus compañeros trataron de expli­
carle, pero.nada lo conformaba. La 
maestra decidió entonces hablar del 
tema con los chicos ... " 
¿ Cómo se habrá sentido Mariano? 
¿Por qué habrá estado tan enojado? 

¿Qué responsabilidad tienen Maria­
no y sus compañeros en el extravío 
de la pelota? 
¿ Alguien es culpable? 
¿ Qué solución pueden encontrarle a 
la situación? 
¿ Alguna vez te pasó algo parecido? 
¿ Cómo podrían ayudar a Mariano? 

La propuesta 
concreta sería: 

• Escuchar la historia. 
• Realizar a los chicos las preguntas 
y a partir de sus respuestas seguir re­
flexionando. 
• Tratar de llegar a un acuerdo en el 
grupo. 
• Pedirles a los chicos que realicen 
un collage o un dibujo que represen­
te la historia. 
• Proponer que cada uno traiga algo 
que valore mucho, de su casa a la es­
cuela, y que pueda ser compartido. 
• Dedicar una jornada a compartir 
lo que los chicos traen de su casa y 
escuchar sus historias de por qué eso 
es importante para ellos. 
• Distribuir tareas, en las que cada 
uno se haga responsable de algo,. 
• Hacer un buzón para que los chi­
cos coloquen allí las soluciones que 
ellos ofrecen ante algún conflicto 
planteado en el aula. 
• Los chicos pueden contar en otros 
años o a otros chicos lo que están 
trabajando a través de carteleras. 
• Realizar un cuento parecido a la 
historia leída donde aparezca un fi­
nal según la decisión que se haya to­
mado o qué otras circunstancias se 
hayan desarrollado. 
• Desarrollar estrategias para co­
menzar a '' cuidar" un poco más la 
escuela, que es de todos. 

Por supuesto que se te ocurrirán 
muchas propuestas más teniendo en 
cuenta tu grupo, la situación que 
quieras trabajar o sus características 
particulares. 

El abordar los temas de conflicto 
en forma sü,temática nos permite: 
• Estar atentos, que no nos sorpren­
da el problema. 
• Estar preparados, entrenados para 
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intervenir en el momento en que se gene­
ra. 
• Conocer múltiples y variadas estrate­
gias para la resolución de los problemas. 
• Intercambiar experiencias con otros co­
legas desde lo cotidiano. 
• Familiarizarse con la problemática hu­
mana, conocernos y conocerlos mejor. 
• Aceptar el carácter problemático del 
hombre que aprende. 
• Encontrar en el otro un caudal de res­
puestas significativas a mis necesidades. 
• Hacer de la vida diaria un espacio de 
construcción de la moral, y responder así 
a la concreción de la existencia humana. 

Estas propuestas giran en tono a la re­
flexión del docente: 

"Sobre todo hay que procurar huir de 
ese tipo humano, tan común en las socie­
dades de masas, que se limita a absorber 
conocimientos, a repetir ideas, a decir fra­
ses aprendidas, sin haberlas pensado o di­
gerido jamás. Ese tipo de conocimiento es 
como una leve cobertura de chocolate. 
Cree que sabe, pero no sabe. 
Por eso les decía, abandonemos la arrogancia 

de las informaciones acumuladas, dejemos de 

saber tanto. El que deja de saber, se abre des­

nudo a fa posibilidad de aprender. " (Barylko, 

Jaime: Queridos Padres. 1 998.) 
"Enseñar a prender. Aprender a apren­

der. Aprender la libertad. Revisar esque­
mas. En clase, en casa, vivencialmente. 
Criticar toda suerte de idolatría. Detener 
la carrera y contemplarse en un verídico 
tete a tete, yo- tú. ( ... ) 

Las asignaturas o materias del progra­
ma escolar pueden ser fines en sí, pero 
son siempre medios, un medio-ambiente 
de encuentro entre jóvenes con jóvenes, 
jóvenes con maestros y es el encuentro el 
que puede ser educativo, lo que se haga 
con la materia, a través de la materia, con 
pretexto de la materia.( ... ) 

Junto con las verdades de la matemáti­
ca y de la física, en Ja escuela puede prac­
ticarse el aprendizaje de la comunicación 
interpersonal, decir-nos, expresar-nos." 
(Barylko, Jaime: El aprendizaje de la libertad. 

7997.) 

¡Hasta nuestro próximo encuentro! 

LA PUERTA DE ENTRADA 
A LA ESCUELA MÁS 

IMPORTANTE DE INTERNET 

Un sitio, con más de 1200 vínculos, que ha 
sido recomendado por Radar y Gauchonet. 
Seleccionado entre los principales sitios de 

Argentina por la revista Surf Internet. 

PARA EL AULA 
Contenidos para todas las materias 

del aprendizaje. 

PARA LA ESCUELA 
Las necesidades del establecimiento. 

Equipamiento escolar. Personal directivo. 

PARA EL DOCENTE 
Información. 

Gremiales y profesionales. 

PARA LA COMUNIDAD 
Los establecimientos se presentan. 

Para padres y chicos. 

Notas y formularios. 
Estatuto del docente. 

Más empresas proveedoras. 
Nuevos links para todas las materias. 

Visite www.escolares.com.ar 
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Por Nieves Rebuffo 

PIAGtT - VYGOTSKY: 
LA GENESIS SOCIAL DEL PENSAMIENTO 

Autora: Anastasia 
Tryphon - Jac­
ques Voneche 
(Comps.). 
Paidós - Paidós 
Educador (2000). 

Este libro es el resultado de un prolongado yapa­
sionado debate entre expertos internacionales sobre 
dos de las figuras más importantes de la psicología: 
J ean Piaget y Lev Vygostky. La oportunidad tuvo lu­
gar en un curso impartido en los Archivos Jean Pia­
get de Ginebra, en el cual se abordaron algunas opo­
siciones básicas entre las dos teorías. No se trataba de 
desdeñar sus diferencias, sino de establecer hasta qué 
punto se estaba frente a dos hipótesis del mundo ra­
dicalmente distintas. 

El texto ubica a estos pensadores en su contexto 
histórico y crítico, rastrea sus fundamentos epistemo­
lógicos y discute algunas de las aplicaciones de sus 
teorías, especialmente en el aula. 

DETECTIVES EN BARILOCHE 

Autora: María 
Brandán Araoz. 
Alfaguara Juvenil 
(2000). 

Mauro regresa de Alemania durante las vacaciones 
de verano para reencontrarse con Adela, su novia, y 
sus amigos de siempre. En esta oportunidad, los pro­
tagonistas de Vecinos y Detectives en Belgrano y 
Detectives en Palermo Viejo viajan juntos a Bariloche 
con la tía Victoria y Guardiana, la fiel doberman. Allí, 
en medio de un paisaje de ensueño, descubren las 
claves de un misterioso robo. 

AYUDAR A ENSEÑAR 

Autor: Daniel 
Feldman. 
Aique - Grupo 
Editor -
Psicología 
Cognitiva y 
Educación (2000) 

¿ Constituyen los desarrollos teóricos actuales, en el 
área de la Didáctica, auténticas ayudas para que los 
docentes mejoren sus maneras de enseñar? Desde hace 
algún tiempo están realizándose numerosos trabajos 
que favorecen una mayor y mejor comprensión de la 
clase escolar. También es creciente la investigación 
sobre la génesis de nociones escolarizables y el diseño 
de potentes y complejos dispositivos didácticos. Sin 
embargo, siguen surgiendo dudas acerca de las posi­
bilidades reales de todo ello para producir una mejora 
real de la enseñanza. En esta obra se plantea que si 
bien la tarea de la Didáctica ha estado y está 
emparentada con el desarrollo de los métodos y 
estrategias para promover el aprendizaje de los alum­
nos, actualmente dicha tarea está en crisis, porque el 
conocimiento acumulado no suele pernútir afrontar 
los problemas que los docentes encuentran en sus 
prácticas. 
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Centro de investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docenre 

CURSO DE CAPACITACIÓN DOCENTE CON PUNTAJE 

"EDUCACIÓN POR EL ARTE". 

ORGANIZAN: 
lnstítuto 11Gandh1 11 y Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

(CfPOD). 

DESTINATARIOS: 
Docentes y estudiantes avanzados de todas las áreas artísticas, del Nivel Inicio/, EGB y 
Polimodal, directivos y del área de Educación Física. 

TEMÁTICAS A ABORDAR: 

1 Análisis de los principios de la educación por el arte. 
1 Rol docente. 

1 Capacidad lúdica. 
1 Creatividad. 

1 Proceso creador y aprendizaje. 
1 Producción. 
1 Modos de evaluación. 

Equipo Docente: Mercedes Oliveto, Dalya Zilberberg, Ana Cifelli y Alejandro Polemann. 

Modalidad: Semipresencial. 

Frecuencia: Un encuentro semanal. 

Período de Inscripción: 
desde el 29/8 al 21 /9. 
Mahatma Gandhi 352 
Tel./Fax: 4855-6855 

Martes y tueves de 15 a 19 hs. 



Eduplay SHOPPING DIIJ 

Bienvenidos al concepto futurista de Eduplay 
SHOPPING DIDÁCTICO®, la PRIMERA EMPRESA EN 
LA ARGENTINA DE COMERCIO ELECTRÓNICO 
(e-commerce) de material educativo, educación especial, 
rega leria didáctica-científica y juegos infanti les. 

¿ QUÉ VENDEMOS ? 

• Cient os de productos apropiados para enseñar 
matemáticas, ciencias, lectoescritu ra , tecnología, etc. 

• Líneas completas sobre motricidad, elementos 
inflables, pelotas y productos para fonoaudiologia, 
psicopedagogia y rehabilitación. 

• Los más novedosos juegos infantiles para áreas de 
recreación de jardines de infantes, E.G.B. y salones de 
fiestas. 

• Las tres revistas de Ediciones La obra S.A.: 
Educación Inicia l, La obra para E.G.B. y Aula Abierta. 

¿ CUÁL ES LA FILOSOFÍA DE Eduplay SHOP­
PJNG DJDÁCTICO® ? 

• VENDER MÁS BARATO: ya que la esencia de nuestro 
negocio es el catálogo electrónico por Internet, Ud. 
podrá acceder a IMPORTANTES DESCUENTOS sobre su 
compra ON-LINE (real izada a través de nuestras pag inas 
en www.epagos.com/eduplay). Ud. puede acceder a 
nuestro catálogo en todo el mundo, desde cualquier 
computadora o locutorio conectado a Internet. 

• COMPRAR MÁS FÁCILMENTE: si utiliza nuestros 
servicio de CATÁLOGO ELECTRÓNICO en Internet 
www.epagos.com/eduplay tendrá importantes beneficios 
exclusivos . Los mismos, también rigen para las ventas 
telefónicas (llamando al (011) 4331 - 1692 o por fax (011) 
4343-4894. Envios al interior del pais y MERCOSUR 
disponibles (consulte). 

• ASESORAMIENTO INTEGRAL: Ud. podrá solicitar 
información por e-mail a Eduplay sobre las siguientes 
propiedades de cada producto ofrecido: 

1) Edad de util ización del juego (me sirve para elegir 
bien mi producto). 

2) Capacidad de juego (para saber hasta cuántos niños 
podrán util izar mi producto en forma simultánea). 

3) Objetivos pedagógicos (cuá les son los principa les 
objetivos de juego de cada producto; a menudo 
pueden ser varios). 

4) Detalles constru ctivos (materia l usado, medidas, nor­
mas de seguridad, especificaciones pa ra licitaciones, 
grado de calidad). 

• GARANTÍA DE CONFORMIDAD: si por algún motivo 
razonable Ud. no está conforme con su adquisición, le 
emitiremos una nota de crédito a su favor para su nueva 
compra. (Por favor, solicite por e- mai l los alcances de 
este beneficio.) 

NUESTRO PORTAL VIRTUAL EN INTERNET: 
www.epagos.com/eduplay 
VISITE NUESTRO LOCAL DE EXPOSICIÓN: 
Bolívar 682 (1066) Capital Federal - Argentina. 
Horarios: Lunes a Viernes de 9 a 19 hs. y Sábados de 9 
a 13 hs. 
Teléfono: (011 ) 4331-1692 - T elefax: (011) 4343- 4894. 
Correos electrónicos para consultas y ventas: 
eduplay@uol.com.ar / eduplay@c4.com 

RECUERDE que Ud. puede acceder a nuestro ca tá logo 
en todo el mundo, desde cualquier computadora o locu­
torio conectado a Internet. 
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Feria Internacional del Libro. Jornadas de Educación. 
"Premio Mejor libro de Educación de edición 199911
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ámara 

Matemática Po/imada/. 
Una mirada numérica y 
Una mirada funcional. 
Sus actualizados 
contenidos y su 
innovadora propuesta 
didáctica fueron las 
virtudes destacadas para 
premiar estos dos 
volúmenes. 

• gentina de 
ublicaciones 

Cámara Argentina de Publicaciones. 

Premio "Los libros mejor editados e impresos 

en la Argentina. Bienio 1998-1999". 

MOCHILA 
AL HOMBRO 

MOCHILA 
AL HOMBRO 

Mochila al hombro 1, 2 y 3. 
Áreas integradas para primer ciclo de EGB. 
Una propuesta que trabaja con los 
conocimientos previos y que promueve 
el aprendizaje significativo. 

MOCHILA 
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Se8undo Premio 
Química Po/imada/. 
Propiedades, estruduras y 
aplicaciones. Desarrolla los 
contenidos centrales de la 
discip lina complementados 
con una atractiva 
propuesta visual. 

'Mención !Esyecia( 
Matemática Po/imada/. 
Una mirada numérica y 
Una mirada funcional. 
Dos volúmenes que 
abordan la enseñanza 
de la Matemática desde 
los últimos desarrollos 
didácticos. 
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'Mención :Esyecia( 
Serie Ortografía 3, 4, 
5 y 6 EGB. 
A partir del trabajo 
con variados tipos 
textuales, los alumnos 
reflexionan sobre las 
normas de ortografía 
y puntuación. 
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'Mención :Epecia( 
El diario y la radio van 
a la escuela. Serie 
"Temas y Problemas". 
Dos periodistas vuelcan 
propuestas para el 
abordaje en el aula de 
los medios masivos de 
comunicación. La 

ed ición incluye un casete con 
ejemplos de programas radiales. 

'Mención :Esyecia( 
Chicos en la ca lle. Serie 

"Iguales y diferentes". 
Material que recoge 

testimonios de chicos y 
constituye un verdadero 

alegato contra la 
discriminación. 
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CASA CENTRAL 
Paraguay 2351 (C1121 ABK) - Buenos- Aires - Argentina 
Tel. (011) 4961-4036 y líneas rotativas 
Fax. (011) 4961-0089 

E-mail: ventas@az-editora.com.ar 

ÚNEA GRATUITA DE ATENCIÓN 
AL DOCENTE 

0800-888-4036 
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Para E.G.B. 

El texto 
publicitario en 
la escuela. 

Azar y 
probabilidad. 

Conociendo 
los materiales 
tecnológicos. 

El mundo 
desde 
Internet. 

Proyecto de trabajo: Etapas de crecimiento y 
cuidados en el ser humano. 

Educar en el cuidado personal y de los otros. 
Calendario escolar: Día de la familia. 
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ENCUENTROS DE CAPACITACIÓN EN CAPITAL FEDERAL 

Organizan: 
Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD) de Edicio­
nes La obra S.A. y C.A. - Consul.tores Asociados, de Fernando 8/umenkranc. 

1}~ @~ @~WIBOOI! (PARA DIRECTORES DE TODOS LOS NIVELES): 
,. ,. 

"El LUGAR DE LA EDUCACION FISICA EN LA ESCUELA. 
Un análisis de la Educación Física desde unamirada Institucional". 

El niño, su cuerpo y su necesidad de movimiento. El deporte y la Educación Física en la institución escolar. El equipo do­
cente: selección, capacitación y supervisión. Planeamiento del departamento de Educación Física: aspectos didácticos. 
HorQtio de realización: 9:00 a 13:00 hs. 

~ ~ ~ 1f1(UJ[IB[&~ (PARA NIVEL INICIAL): 
~ - , , ~ 

"¿ QUE ENSENAMOS EN LAS CLASES DE EDUCACION FISICA EN JARDIN? 
Una propuesta de análisis y revisión del enforque didáctico para Nivel Inicial". 

Temáticas a abordar: 
Enfoque teórico en Educación Física. Psicogénesis, el juego como objetivo y como herramienta. La inter­
vención del docente. Particularidades del vínculo docente - alumno en este nivel. 
Horario de realización: 9:00 a 1 3:00 y 14:00 a 1 7:00 hs. 

@~"ITTMJ~[R§~ (PARA E.G.B. 1 y 2): 

~'CAMINOS HACIA UN CAMBIO EN LA PRÁCTICA DE EDUCACIÓN FÍSICA. 
Análisis de los modos de intervención docente en la clase". 

Temáticas a abordar: 
Enfoque teórico en Educación Física. Discusiones conceptuales: deportivismo, humanismo, psicogénesis en el apren­
dizare motor. La intervencíón del docente El vínculo con los padres en la definición de las metas del departamento. 
Horario de reallzaclón: 9:00 a 13:00 y 14:00hs a 1 7:00 hs. 
Profe$ores: Lic. Rubén Odo y Lic. Fernando Blumenkranc. 

Informes e Inscripción: 
Agrelo 3923 (1224)Capital Federal. 
Tel/Fax: (011) 4958-1777 / 6283 /1779 y (011) 4983-5606 
E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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EDITORIAL 

er docente en el año 2000 
implica todo un replanteo de 
nuestra práctica; el deseo de 

incorporar nuevos contenidos que 
se apuntan como necesarios para la 
sociedad futura significa seleccionar 
y abandonar algunos de los conte­
nidos tradicionalmente transmiti­
dos por las escuelas. 

Ser docente en el año 2000 signi­
fica emprender una nueva labor, 
una revisión de todos los conteni­
dos de nuestro sistema de enseñan­
za, más allá de los que encontramos 
en los contenidos básicos comunes. 

En estos tiempos, y con el avan­
ce tan vertiginoso de esta sociedad, 
necesariamente debe existir este re­
planteo, el docente ha dejado de ser 
el "modelo social", el único trans­
misor de los conocimientos, estos 
mandatos han dejado de ser patri­
monio exclusivo del maestro. 

El enseñar y aprender ha tomado 
otras dimensiones, no tener en 
cuenta los intereses y necesidades 
de los estudiantes es consecuencia 
de suponer que sólo los adultos po­
demos seleccionar lo que ha de en­
señarse. 

Hoy más que nunca ser docente 
es sentirnos coordinadores del pro­
ceso de enseñanza aprendizaje de 
nuestros estudiantes, organizadores 
de actividades individuales y grupa­
les, ser promotores del aprendizaje 

y evaluadores del proceso indivi­
dual y grupal. 

El rol de enseñantes no se desdi­
buja en ningún momento, lo que 
debe aparecer es una nueva actitud 
en ese rol de enseñantes, es impres­
cindible resignificar esa relación 
que se establece entre el docente, el 
alumno y el contenido. 

Es preciso que en esa vincula­
ción nuestros estudiantes sientan la 
necesidad de formularse preguntas, 
de establecer relaciones entre he­
chos y acontecimientos y para 
alcanzar esta instancia es necesario 
proponer actividades que apunten 
al logro de esas expectativas. 

La meta de todo aprendizaje im­
plica el crecimiento personal de los 
estudiantes, para llegar a ser autó­
nomos es fundamental aprender a 
ser responsables de modo de lograr 
en diferentes situaciones los conte­
nidos trabajados. 

Todo este proceso, estimado co­
lega, se logra con la intervención de 
usted, a quien mensualmente acom­
pañamos pretendiendo ofrecer en 
nuestras páginas propuestas didác­
ticas que apunten a lograr una ge­
neración autónoma, libre, respon­
sable. 

En este mes tan especial para el 
docente hacemos un brindis simbó­
lico. 

¡Salud, maestro! 

Sandro Emilio Rivera 
Coordinador Pedagógico 
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PROPUESTA INTEGRADA: 
''Las manos''. 

- Actividades e ideas para organizar proyectos escolares. -

Por Roxana Rebuffo y Mónica Lamas 
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sta Revista tomará a las ma­
nos desde los múltiples sig­
nificados que les asignamos 

cotidianamente, a veces sin detener­
nos a reflexionar sobre ellos sino 
tomándolos de manera espontánea 
y natural. Son las manos las que 
nos acompañan, nos cuidan, nos 
consuelan, nos protegen, nos llenan 
de afecto pero también las que nos 
advierten, nos marcan distancia, 
nos dicen que no, nos hacen espe­
rar ... 

Serán ellas las protagonistas para 
el abordaje de temáticas específicas 
propias de las áreas de Ciencias 
Naturales y de Lengua: "las ma­
nos" nos ayudarán a descubrir las· 
distintas etapas del crecimiento de 
las personas y los cuidados especia­
les requeridos en las mismas y se­
rán también "las manos" las que 
nos guíen en la interpretación y 
producción de textos instructivos 
de diferentes características. Elegi­
mos en esta oportunidad, como te­
ma transversal, "Educar en el cui­
dado personal y de los otros" ya 
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"LAS MANOS. 11 

Ciencias Naturales: Etapas de creci­

miento y cuidados en el ser humano. 

Lengua: La instrucción, 

Efemérides: Día de la familia. 

Tema transversal: Educar en el cui­

dado personal y de los otros. 

que nos aportará distintas miradas 
que resignifiquen los contenidos 
presentes en este artículo. 

Éste será el desglosamiento de 
las propuestas a desarrollar: 
• Lengua: se presentarán propues­
tas de análisis y producción de va­
riados textos con instrucciones des­
tacando sus características formales 
y sus posibilidades expresivas. • 
• Ciencias N aturalés: se abordarán 
los cuidados personales y sociales 
necesarios para un crecimiento sano 
en las distintas etapas de la vida. 
• Efemérides: el Día de la Familia. 

Recordamos que, como lo veni­
mos haciendo en la continuidad de 
estos artículos, las áreas que no se 
desarrollan con propuestas específi­
cas se incluirán como sugerencias 
de trabajo para integrarse en un 
proyecto institucional más amplio. 

Asimismo, se incluye en este ar­
tículo, un modelo posible de plani­
ficación y un mapa conceptual para 
cada una de las áreas desarrolladas 
que sintetice las actividades y los 
contenidos con sus relaciones. 
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El MIE 
NEClSITA 
CUIOADOS 

A MEDIDA 
QUE Ct!E:Cl'MOS 
APlnNDEMOS 
A CUIDARNOS 

LOS \/IEJffOS 
Nrof!,ITAN 
1o,4UCHO CIJIDADO 

T'od1rlanopucdr1Wxr 
ca'II uda, 

1 CIENCIAS NATURALES.-+-----------

PRIMER CICLO. 

1. Las distintas etapas de la vida. 

Proponemos presentar una se­
cuencia de recursos y actividades 
similar a la siguiente: 

• Conversar acerca de situaciones 
cotidianas en las que intervienen 
distintos miembros de la familia. 
Dramatizar algunas de ellas "disfra­
zando" únicamente a las manos con 
objetos de caracterización y detener 
la escena cuando se muestra una si­
tuación de cuidado o ayuda de un 
personaje a otro (por ejemplo: 
cuando una mamá alimenta a un 
bebé o un hermano ayuda a otro a 
completar la tarea escolar). 
• Realizar un recorrido por una 
plaza o por un espacio público del 
lugar de pertenencia para observar 
a chicos y adultos de distintas eda­
des. Averiguar los juegos elegidos y 
las posibilidades de movimientos 
de los niños según la etapa evoluti­
va a la que pertenezcan y las carac­
terísticas de las personas más gran­
des. 
• Buscar en diarios y revistas dibu­
jos o fotos de personas en distintos 
momentos de su vida. Pegarlas so­
bre una hoja grande en forma orde­
nada desde la imagen de un bebé 

hasta la imagen de una persona an­
ciana. Agregar tarjetas que expli­
quen las características físicas de ca­
da üna de las etapas representadas, 
teniendo en cuenta lo observado en 
la plaza. 
■ Invitar a un médico para obtener 
información acerca de las particula­
ridades de cada momento de la vida 
del ser humano. Averiguar: 
1 los cuidados que necesita un bebé; 
1 los requerimientos de un niño en 
edad escolar para tener una vida sa­
na· 
1 1~ actividades que tiene que reali­
zar un adulto para prevenir enfer­
medades y cuidar su salud; 
1 las necesidades especiales de los 
ancianos; etc. 
• Armar nuevas tarjetas para cada 
momento de la vida de una persona 
que sintetice la información obteni­
da en la entrevista con el médico y 
acompañar la secuencia de imáge­
nes antenor. 
■ En pequeños grupos compaginar 
una historieta mural teniendo en 
cuenta las siguientes características: 
1 los personajes de la historieta tie­
nen que ser "manos" que represen­
tan a personas en distintos momen­
tos de su vida; 
1 el argumento tiene que mostrar 
las necesidades y cuidados que re­
quiere cada personaje según su eta­
pa evolutiva; 
1 el escenario de la historieta tiene 
que incluir los objetos que utilizan 
frecuentemente estas personas. 
• Destinar una instancia para com­
parar y comentar los trabajos reali­
zados. Exponerlos en una cartelera 
que pueda ser vista por los compa­
ñeros de otros grados de la escuela. 
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2. El cuidado de la salud. 

• Aportar volantes y folletos de di­
fusión que muestren los cuidados 
especiales que se requieren en el in­
terior de las casas para evitar acci­
dentes. Por ejemplo: 

1 "Rincón de vacunación", etc. 
Posteriormente, registrar en afi­

ches utilizando técnicas de collage, 
los posibles problemas y las solu­
ciones propuestas trabajadas en ca­
da rincón. Acordar una frase y un 
título para el afiche. 

Destinar una instancia para mos­
trar y comentar el trabajo realiza­
do . 

..tl■■ll••••~•9'• • Armar dos folletos: uno de pre-
♦,,4Jii • B•~i•H• ffi O.fa vención de accidentes en el hogar y 

( ragmento • otro de prevención de accidentes en 
la vía púbhca. En cada uno de ellos 
incluir consignas que expresen 
"permisos y prohibiciones" para 
evitar situaciones de riesgo. Acom­
pañar cada frase con dibujos de 
"manos en acción" que apoyen la 
comprensión del texto. 

Con las manos bien abiertas vas a es-

cuchar este cuento. 

Cinco corderitos, y un día de mucho 

viento. Cinco corderos, uno por acá, 

uno por allá. 
Corren a juntarse porque el viento es 

frío. 
Se juntan muy apretados y con las ca­

bezas bajas. 

Y en eso que corren, o en eso que se 

juntan, un cordero se perdió. (El narra­

dor cierra el pulgar de la mano del ni­

ño.) 
• Cuatro corderitos y un río con mucha 

agua. (Continuar el cuento con diferen­

tes situaciones hasta que se queda un 

solo corderito.) 

• Comentar situaciones vividas o 
conocidas en las que hayan ocurri­
do accidentes domésticos. En cada 
caso identificar las causas que los 
originaron, las formas de prevenir­
los y la atención de las víctimas una 
vez ocurrido el hecho. 
• Invitar a los padres a participar de 
una "Jornada para el cuidado de to­
dos". Organizar rincones para 
abordar distintas problemáticas-en 
los que los padres y los chicos dra­
maticen situaciones de riesgo y 
propongan soluciones para preve­
nir posibles accidentes. Armar es­
pacios como los siguientes: 
1 "Rincón de cuidados en la cocina". 
1 "Rincón de cuidados con la elec­
tricidad". 
1 "Rincón de cuidados en una pla-
za-''. 

1 "Rincón de cuidados en la calle". 

SEGUNDO CICLO 

1. Las distintas etapas de la vida. 

Proponernos abordar esta temá­
tica a partir de una secuencia de ac­
tividades similar a la siguiente: 

• Aportar fragmentos de canciones 
y de textos literarios que nombren 
a "las manos" reahzando diferentes 
actividades que reflejen los distin­
tos roles familiares: 

"Las manos de mi madre 

parecen pájaros en el aire 
historias de cocina 

entre sus alas heridas 

de hambre. 

Las manos de mi madre 

Saben qué ocurre 

Por la mañanas 

Cuando amasan la vida 

Hornos de barro, 

Pan de esperanza. 
Las manos de mi madre 

Me representan un cielo abierto 

Y un recuerdo añorado 

Trapos calientes en los inviernos ... " 

(Fragmento de Peteco Carabajal: Cómo 
pájaros en el aire.) 

--------------------------------. La obra l Sepliembre 2000] 



"Haz con tus propias manos 

La cuna de tu hijo, 

Que tu mujer te vea 

Cortar el paraíso ... 
.. . Las noches serán blancas 

de columpiado pino, 
harás según el árbol 

la cuna de tu hijo .. . 

... La obra será suya 
verás que no es lo mismo, 

será como en tus brazos 

la cuna de tu hijo ... 

Se mecerá con aire 

Te acordarás del pino. 

Dirás: duerme en_ mi cuna, 

Verás que no es Jo mismo." 

(Fragmento de José Pedroni: La cuna 
de tu hijo.) 

"Umbertino avanza con su manito 

querida y suave metida en la mía, 

grande y tosca. Y tenía que ir yo atento 

a no soltar aquela manito, porque 
muchas veces Umbertino tropezaba a 

causa de que veía muchas cosas pero 

no los obstáculos, no los charcos, en 

que habría metido los piececitos de no 

haberlo ciudado yo ... 11 

(Fragmento de Ítalo Svevo: Umbertino.) 

• Identificar en cada uno de los tex­
tos, las acciones implícitas y descri­
bir el rol que se le asigna a cada 
miembro de la familia en cada caso. 
Proponer otras acciones que po­
drían desarrollar "las manos" de ca­
da protagonista y otras personas 
que con sus manos podrían realizar 
las acciones que se nombran en las 
canc10nes. 
• Conversar acerca de la variedad 
posible de formas de ser "padre", 
"madre", "hijo", "abuelo", etc., 
evitando los encasillamientos o es­
tereotipos frecuentes. 
• Observar películas que recreen 
distintos momentos históricos y di­
ferentes realidades culturales. Iden­
tificar en ellas: 
1 las actividades desarrolladas por 

cada miembro de la familia; 
1 las acciones de cuidado personal y 
de cuidado hacia los otros que apa­
rezcan explícita o implícitamente; 
1 las necesidades de protección y 
afecto de cada personaje según la 
etapa de su vida que esté atravesan­
do. 
• Teniendo en cuenta lo analizado 
en las películas, reflexionar acerca 
de los elementos que se conservan a 
lo largo del tiempo y en los distin­
tos escenarios culturales (por ejem­
plo: los ancianos y los chicos pe­
queños siempre necesitan de la ayu­
da de los otros para sobrevivir) y 
los elementos que cambian de cul­
tura en cultura (por ejemplo: las ac­
tividades esperable y socialmente 
valoradas para cada miembro de la 
familia). Redactar por escrito las 
conclusiones arribadas a modo de 
ensayo. Titularlo significativamen­
te. 
• Buscar en diarios y revistas de ac­
tualidad notas periodísticas relacio­
nadas con problemáticas de salud 
propias de una determinada etapa 
de la vida (por ejemplo: notici~s re­
feridas a la desnutrición infantil o a 
los problemas de salud de los adul­
tos, etc.). Reconocer en cada caso: 
1 el problema al que se hace refe­
rencia; 
1 el grupo afectado; 
1 las causas que confluyen en la 
problemática; 
l las posibilidades de mejora de la 
situación o de solución. 
• Averiguarlas legislaciones o polí­
ticas sociales del Estado que inten­
tan dar respuesta a estas problemá­
ticas (por ejemplo: para el proble­
ma de desnutrición infantil existen 
planes de refuerzo de alimentación) 
y la forma que adquieren en el lu­
gar de pertenencia. 
• Registrar las conclusiones a modo 
de "noticias periodísticas" que aler­
ten sobre estos problemas y "notas 
de opinión" que expresen una posi­
ción propia sobre las acciones nec<;­
sarias de realizar para superar estas 
situaciones. 
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2. El cuidado de la salud. 

• Buscar información referida a la 
prevención de enfermedades y al 
cuidado de la salud, en diarios, pu­
blicaciones de actualidad, folletos 
institucionales, etc. 

• Elegir algunos de los folletos de 
difusión y reconocer en cada caso: 

cuál es la problemática a la que se 
hace referencia; 

cuáles son las indicaciones y suge­
rencias para evitarlas; 

cuál es el sector de la población 
que tiene mayor riesgo de sufrir ese 
problema; 

a quién está destinado el folleto; 
etc. 

Analizar el contenido de la in­
formación determinando si el men­
saje es claro, si la información llega 
a quienes más la necesitan, etc. Pro­
poner modificaciones que faciliten 
su comprensión, en caso de consi­
derarlo necesario. 
• Organizar un recorrido por el lu­
gar de pertenencia para detectar y 

registrar todos los fenómenos o si­
tuaciones que consideran riesgosos 
para la salud. Realizar visitas a ins­
tituciones de salud -públicas o pri­
vadas- del lugar de pertenencia y 
avenguar: 

cuáles son las enfermedades más 
frecuentes que atienden; 
1 cuáles son los accidentes más co­
munes que atienden; 
1 cuáles son las campañas de pre­
vención de enfermedades que llevan 
a cabo; etc. 
• Elegir por grupos una de las en­
fermedades más frecuentes del lu­
gar de pertenencia y organizar una 
campaña de difusión teniendo en 
cuenta aspectos como: 
1 el sector de la población que está 
en mayor situación de riesgo de 
contraer la enfermedad; 
1 las manifestaciones de la misma; 
1 las formas de prevenirla; 
1 los procedimientos para curarla 
una vez contraída. 

Armar afiches y volantes y bus­
car la forma de darlos a conocer en 
la comunidad. 

Un modelo de planificación posible __,.. ____ _ 
para Ciencias Naturales. 

Objetivos específicos: 

Primer Ciclo. Que el alumno lo­
gre: 
• Reconocer las características físi­
cas y emocionales en los distintos 
momentos de desarrollo del ser hu­
mano. 
• Identificar los cuidados especiales 
que requieren las personas en cada 
etapa evolutiva. 
• Construir normas de cuidado 
personal y de prevención de acci­
dentes cotidianos. 

Segundo Ciclo. Que el alumno 
logre: 
• Analizar los roles asignados a los 
distintos miembros de la familia en 
diferentes momentos históricos y 
contextos culturales. 
• Describirlas problemáticas de sa­
lud que afectan a la población de la 
comunidad de pertenencia identifi­
cando las causas y las formas de 
prevención. 
• Reconocer las instituciones que se 
ocupan de controlar y de solucio­
nar aspectos de salud en la comuni­
dad. 

íi1 ',S , RIO Dí CULTURA y EDU,iÉ\t:,V'd-l 
flJ0LIOH> ,, r4,o.,;,w¡.¡,"L !)f MM~,,_,T, o:.;ª, 
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Primer 
Ciclo 

Segundo 
CicJo 

CON IDOS 

Etapas de crecimiento y desarro­
llo en el ser humano. 
1 Las etapas de crecimiento en el ser 
humano. Cuidados específicos en 
cada una. 
1 La necesidad de afecto y de protec­
ción 
1 La higiene personal y del entorno. 
1 Salud - enfermedad. Cuidados. Va­
cunación. 
1 La prevención de accidentes en el 
hogar y en los lugares públicos. 

Etapas de crecimiento y desarro­
llo en el ser humano. 
1 Funciones vitales de los seres vi­
vos. Los cuidados necesarios en cada 
etapa de desarrollo. 
1 La atención de las necesidades bá­
sicas: salud y alimentación. 
1 Enfermedades sociales. Causas y 
manifestaciones. Formas de preven­
ción. 
1 Las instituciones de salud del lugar 
de pertenencia. 
1 El cuidado personal y de los otros. 

ACTIVIDADE 

• Dramatizar situaciones cotidianas 
de ayuda y cuidado entre los miem­
bros de la familia. 
• Realizar un recorrido por un espa­
cio público para observar las carac­
terísticas de los chicos y los adultos 
de distintas edades. 

Entrevistar a un médico para obte­
ner información sobre los cuidados 
especiales requeridos en diferentes 
momentos evolutivos. 
• Armar historietas murales regis­
trando las conclusiones anteriores. 
• Observar folletos sobre la preven­
ción de accidentes en el hogar. 
• Realizar una jornada abierta de 
prevención de accidentes y enferme­
dades con participación de los pa­
dres, para reflexionar sobre las nor­
mas de cuidado y seguridad necesa­
rias en distintas situaciones. 
• Armar folletos de prevención de 
accidentes en el hogar y en la vía 
pública con textos y dibujos explica­
tivos. 

• Leer fragmentos literarios que re­
flejen los roles desarrollados por 
distintos miembros de las familias . 

Analizar cambios en los roles a lo 
largo del tiempo y en diferentes 
contextos culturales, rescatando la 
diversidad de formas de vida. 
• Identificar problemáticas propias 
de distintos sectores de la población 
y las respuestas sociales a .las mis­
mas. 

Analizar programas sociales o le­
gislaciones vigentes de protección 
para los grupos más vulnerables. 
• Aportar folletos de prevención de 
enfermedades y de cuidado de la sa­
lud. 

Visitar instituciones de salud del 
lugar de pertenencia para obtener 
datos sobre las enfermedades más 
frecuentes . 
• Organizar una campaña de difu­
sión destinada a la comunidad de 
pertenencia que sintetice la informa­
ción obtenida. 
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Las etapas de crecimiento. 
• Los cambios físicos a lo largo 

de la vida. 
• Los cuidados necesarios en 

cada etapa. 
• Las situaciones de carencia y 

de protección social. 
• Los factores de riesgo. 

Salud - enfermedad: 
• Concepto de salud -

enfermedad. 
• Enfermedades infecto­

contagiosas. 
• Enfermedades sociales. 
• Tratamiento y preven-

Educar en el cuidado personal 
y de los otros. 

(Tema Transversal.) 

pas de crecimien 
ollo en el ser hu 

La necesidades de las penon . 
• Las necesidades básicas de las personas. 
• La necesidad de afecto y protección. 
• Las necesidades específicas en cada eta­

pa de la vida. 
• La atención en situaciones de riesgo. 

La prevenc ón e accidentes: 
• Accidentes en el ámbito doméstico. 
• No,rmas de prevención y cuidado. 
• Accidentes en la vía pública. 
• Normas de educación vial. 

Reconocimiento de los demás y 
respeto por las diferencias. 
(Formación Ética y Ciudadana.) 



PRIMER CICLO 

Proponemos presentar los si­
guientes recursos y secuencia de ac­
tividades: • 

• Leer e interpretar el texto "Ins­
trucciones para llorar", de Julio 
Cortázar. Dramatizar la secuencia 
de los pasos que se narran. Recrear 
el texto incluyendo nuevas varian­
tes con diferentes gestos que acom­
pañen situaciones como: 
1 llorar para convencer a otro y . . 
consegutr un permiso; 
1 llorar en soledad sin ser interrum­
pido; 
1 llorar con otros de emoción com­
partida. 

Registrar por escrito, paso a paso . 
y acompañado por el dibujo co­
rrespondiente, los distintos mo­
mentos que integran esta secuencia 
ordenada. 
• Pensar, redactar y dramatizar, se­
gún las posibilidades de los grupos, 
situaciones cotidianas como: "ins­
trucciones para tomar un colecti­
vo", "instrucciones para ver televi­
sión", "instrucciones para jugar en 
la plaza", etc. 
• Recopilar folletos de funciona­
miento de aparatos eléctricos, rece­
tas de cocina, instrucciones de jue­
gos de mesa, etc. Observar las par­
tes que componen el texto recono­
ciendo la presentación de partes, 
ingredientes, piezas y elementos, 
por un lado, y consignas para im­
plementar el funcionamiento, la 
preparación y el reglamento, por 
otro. 

• 
Chupetines de banana. 

Esta receta llegó a nuestros oídos en la 

escuela de una de nuestras hijas; en ese 

momento tomamos nota y ahora les 

transmitimos esta "receta base". 

Ingredientes: 
• 2 bananas maduras, pero que no es­

tén blandas. 

• 1 caja de galletitas tipo "Cana/e". 

• 1 chocalatín de leche grande o choco­

late cobertura. 

• 1/2 limón. 

Preparación: 
1. Aplastar las galletitas con un palote 

hasta hacerlas polvo. 

2 . Tamizar el polvo de las galletitas con 

un colador. 

3. Frotar las bananas con el limón en 

cuanto se pelan, para que no se oscu­
rezcan. 

4 . Con la ayuda de mamá o de la 

maestra, cortar el chocolate en trocitos 

y derretir/o en una cacera/ita apoyada 

sobre otra que contenga agua caliente 

(o sea, a "Baño de María"). 

S. Cortar las bananas por la mitad y 

clavarle a cada una, un brochette de 

madera en el extremo cortado. 

6. Pasarlas por el polvo de bizcochos. 

7. Hundirlas en el chocolate derretido. 

8. Poner papel manteca o de aluminio 

en una bandeja y apoyar aquí, los 

"chupetines". 

9. Colocarlos en la heladera hasta que 

el chocolate esté duro. 
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• Descubrir los gestos de las manos 
en cada uno de los textos instructi­
vos trabajados recreando con mí­
mica cada una de las acciones nom­
bradas. Armar páginas que mues­
tren con dibujos y textos las posibi­
lidades de expresión y de movi­
miento de "las manos" a partir de 
títulos como los siguientes: 
1 "las manos nos ayudan a ... " (por 
ejemplo: armar, sostener, apilar, 
etc.); 
1 "las manos nos dicen mensajes" 
(por ejemplo: dicen no, se despi­
den, abrazan, etc.); 
1 "las manos trabajan" (por ejem­
plo: baten, martillan, cosen, etc.). 

Imaginar nuevas páginas con tex­
tos instructivos que combinan las 
acciones de las páginas anteriores. 
Armar con todas ellas, un librito ti­
tulado significativamente e ilustrar­
lo siguiendo las secuencias nombra­
das. 
• Conversar acerca del rol que 
cumplen "las manos cuando nos 
cuidan y nos protegen". Observar 
un recurso como el siguiente y 
aportar nuevos ejemplos similares: 

ayúdenos a combatirla. 

¿Qué puede hacer lo familia? 

• Revisar periódicamente la cabeza· de 
los chicos. 

• Pasar el peine fino diariamente. 

• Realizar el tratamiento cuando sea 
necesario. 

• Desinfectar los elementos que pudie­

ran haber estado en contacto con el 

chico (ropa de cama, peines, gorr.os, 
etc.). 

• ¿Qué pueden hacer los chicos? 

• Mantener el cabello en condiciones de 
higiene adecuada. 

• Usar gorra en las piletas. 

• No discriminar. 

• Colaborar en la prevención diaria, pa­
ra controlar esta endemia. 

• Recrear una campaña de difusión 
"para el cuidado personal y de los 
otros" teniendo en cuenta los si­
guientes pasos: 
1 elegir el tema "de cuidado" sobre 
el cual se centrará la campaña; 
1 buscar información referida al 
mismo y solicitar a los familiares 
"consejos útiles"; 
1 armar entre todos un slogan de 
campaña que convenza sobre la im­
portancia de este cuidado; 
1 por grupos, compaginar los afi­
ches incluyendo instrucciones que 
respeten la estructura formal apren­
dida y gráficos secuenciados que 
acompañen el texto. 
• Implementar una instancia de di­
fusión en la comunidad acordada 

• por el grupo (por eje~plo: repartir 
volantes entre los vecinos, colocar 
afiches en negocios de la zona, 
etc.). 

SEGUNDO CICLO 

Proponemos presentar la si­
guiente secuencia de recursos y ac­
tividades: 
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_figura 4 

La pajarita 

"Su confección es muy sencilla. Se reproduce con un papel 

cuadrado al que, doblándole las cuatro puntas, toma la 

forma de un sobre. Esta operación se repite tres veces en sus 

tres diferentes planos, siendo su objeto nada más que dejar 

impresas las marcas que nos conducirán a la formación de 

la pajarita indicada. Tenemos aquí, en la figura 7, el papel 

cuadrado al cual, doblándole las cuatro puntas como primer 

paso, veremos que adopta la figura de un sobre. Damos 

vuelta el papel y doblamos sobre la otra cara las cuatro 

puntas, tal como han quedado, y tendremos la figura 2, 

cuyos lados son cuatro triángulos. 

Damos vuelta otra vez el papel y doblándole las puntas 

nuevamente, tenemos la figura 3, cuyas puntas están for­

madas por cuatro rombos iguales. Ya tenemos listo el traba­

jo para concluir la Pajarita. 

Desdoblemos ahora los rombos y triángulos hechos, dejan­

do uno de los picos en la forma que vemos en la figura 4, y 

tendremos que en su centro está marcada la figura de un 

rombo. 

Tomemos nota ahora, entre los dedos, los dobleces de los 

extremos uniéndolos por el centro y doblándolos hacia 

abajo. Estará terminada así la pajarita de la figura 5. 

(Fuente: Giordano Lareo. Papirozoo. Barco.) 



CAPITAL FEDERAL 
Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

TALLER DE INTEGRACION DEL 
NIÑO DISCAPACITADO AL NIVEL 
INICIAL Y A LA ESCUELA COMÚN 

Organiza: 
Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación 

Docente (CIPOD) y Legión de la Buena Voluntad. 

Destinatarios: 
Docentes de Nivel Inicial. 

CONTENIDOS: 
• ¿Qué es un niño? 
• ¿ Qué es un niño diferente ? 
• La mirada de los otros, juego y lenguaje. 
• Trabajo con los padres: buscar el Jardín, 
• Integrar es posible. 
• ¿ Qué es integrar? 

Profesoras: 
Mirta Yanov y Silvia Chiappino. 

•_:. Informes e Inscripción· 

~~~ •60 
legión de la buei:ia voluntad ! 

Tel/Fax: (011)4958-1777 /1779/6283 . 
E-mail: 
edicioneslaobra@ciudad.com.ar 



• Leer los textos presentados y 
conversar acerca de las comparacio­
nes que puedan establecerse entre 
ellos. Reconocer las similitudes y 
diferencias; indicar la función que 
cada uno puede cumplir en relación 
a quién lo lee. 
• Observar las características del 
texto instructivo destacando aspec­
tos como: 
1 la importancia de respetar la se­
cuencia de los pasos; 
1 la formulación de oraciones impe­
rativas, generalmente encabezadas 
por un verbo; 
l la complementación con dibujos 
que facilitan su comprensión; 
1 la especificidad de la diagramación 
en partes del texto instructivo se­
gún sus funciones (receta de cocina, 
reglamentos de juego, manuales de 
funcionamiento de aparatos, etc.). 
• Buscar otros textos literarios en 
los que sea posible recrear algunos 
de sus párrafos con textos instructi­
vos (por ejemplo: en un cuento de 
brujas, se puede escribir con ins­
trucciones la preparación de un 
brebaje mágico). 
• Aportar instrucciones en las q~e 
- como en la confección de la pa¡a­
rita de papel - "las manos" sean las 
protagonistas. Crear un text~ ins­
tructivo que indique pasos a imple­
mentar con las manos, señalando la 
función que cumple y el lugar don­
de pudiera ser publicado (por ejem­
plo: si se trata de una receta de co­
cina, referirse a una revista para el 
hogar) . 
• Armar un fichero dividido en sec­
ciones que muestren diferentes ac­
ciones de las personas posibles de 
asociar con los gestos de las manos. 
Por ejemplo: 
1 "manos que curan" (puede hacer­
se referencia a primeros auxilios); 
1 "manos que ayudan" (puede ha­
cerse referencia a acciones de de- • 
fensa civil); 
1 "manos que construyen" (puede 
hacerse referencia a trabajos y com­
promisos ciudadanos); 

1 "manos que protegen" (puede ha­
cerse referencia a los cuidados fa­
miliares en distintas circunstancias, 
a modo de ejemplo incluimos el si­
guiente recurso). 

Consejos para padres. 
• Procurar con los hijos: 

• Sentirse a gusto con ellos. Al partici­
par del ambiente familiar ellos partici­
parán con ustedes. 

• Escucharles y razonar aún cuando no 
estén de acuerdo con sus opiniones. 
• Seguir el rendimiento escolar y aten­
der los problemas que vayan surgiendo 
en el desarrollo. 

• Ayudarles y facilitarles la comunica­
ción con los demás. 

• Fomentar la creatividad, enseñándo­
les a resolver posibles nuevas situacio­
nes. 

• Sugerir actividades de tiempo libre, 
deportivas, recreativas, culturales, fo­
mentándolas desde la familia. 

• Facilitar el contacto de sus hijos con 
asociaciones juveniles, grupos deporti­
vos y ecológicos, alentando la integra­
ción en estas actividades. 

• Confeccionar fichas para cada 
sección con instrucciones específi­
cas relacionadas con el rubro indi­
cado, respetando las características 
formales del texto señalado. 
• Armar una ficha de presentación 
y de cierre para incluir en el fichero 
rescatando el valor de conocer y se­
guir las instrucciones adecuadas en 
cada circunstancia. 
• Hacer circular el fichero para que 
cada familia incluya una nueva tar­
jeta en la sección en la que le inte­
rese aportar ideas. 
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Un modelo de planlflcadón poslble 
para el área de Lengua. ~--- ---

Objetivos específicos: 

Primer Ciclo. Que el alumno logre: 
• Reconocer el aporte de las ins­
trucciones en la resolución de situa­
ciones de la vida cotidiana. 
• Descubrir las características for­
males de los textos instruccionales 
y sus diferentes posibilidades de 
uso. 
• Recrear textos instruccionales a 
partir de variadas consignas, según 
las posibilidades del grupo de 
alumnos. 

Segundo Ciclo. Que el alum­
no logre: 
• Analizar las características de 
los textos instruccionales y su 
u_tilidad de aplicación en situa­
c1ones concretas. 
• Disfrutar de la lectura de tex­
tos instruccionales literarios. 
• Producir instrucciones creati­
vas para implementar acciones 
cotidianas. 

d la SHOPPING DIDÁCTICO ® 

Bienvenidos al concepto futurista de Eduplay SHOPPING 
DIDÁCTICO q¡¡' la PRJMERA EMPRESA EN LA ARGENTINA DE 
COMERCIO ELECTRÓNICO (e-commerce) de material educati­
vo, educación especial, regaleria didáctica-científica y juegos 
infantiles. 

Cientos de productos apropiados para enseñar matemáticas, 
ciencias, lectoescritura, tecnología, etc. Lineas completas sobre 
motricidad, elementos inflables, pelotas y productos para 
fonoaucliologia, psicopedagogía y rehabilitación. Los más 
novedosos juegos infantiles para áreas de recreación dejar­
dines de infantes, E.G.B. y salones de fiestas. 

Nuestro objetivo: 
-. VENDER MÁS BARATO:ya que la esencia de nuestro negocio es 
el catálogo electrónico por Internet, Ud. podrá acceder a IMPOR­
TANTES DESCUENTOS sobre su compra ON-UNE (realizada a trave.s 
de nuestras paginas en www.epagos.com/eduplay). Ud. puede 
acceder a nuestro catálogo en todo el mundo , desde cualquier 
computadora o locutorio conectado a Internet. 
• ASESORAMIENTO INTEGR.11 Ud. podrá solicitar información por 
e-mail sobre las siguientes propiedades de cada producto ofrecido: 
edad de utilización del juego; capacidad de juego (para saber hasta 
cuántos niños juegan simultáneamente) y objetivos pedagógicos. 

NUESTRO PORTAL VIRTUAL t:N INTER l· 
www.epagos.com/eduplay 
NUESTRO PORTAL REAL: Bolívar 682 (1066) Capital Federal -
Argentina. 

llorarlos : Lunes a Viernes de 9 a 19 bs. y Sábados de 9 a 13 hs. 
Tel,funo : (011) 4331-1692 - Telefax: (0'11) 4343-4894. 
Correos electrónicos para consultas ~ ven! 

r,¡;¡¡¡¡•ia- eduplay@uoLcom.ar / e.duplay@c4.com 
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Primer 
Ciclo 

Segundo 
Ciclo 

ONT NIDOS 

La instrucción. 
1 La instrucción y la consigna oral. 
1 Juegos del lenguaje. Relación seña­
les - palabra. 
1 El texto instructivo en distintas si­
tuaciones cotidianas: manuales de 
funcionamiento, recetas de cocina, 
reglamentos de juego. 
1 Estructu"ra del texto instructivo. 
1 Lectura comprensiva. 
1 Producción escrita. Convenciones 
en la escritura. 

La instrucción. 
El texto con instrucciones: su es­

tructura. 
1 La orden en la formulación de ins­
trucciones. Cronología de los pasos 
a seguir. 

1 Los usos del texto instructivo en 
situaciones cotidianas. Adecuación a 
la intencionalidad comunicativa y al 
destinatario. 

1 Recreación literaria de instructivos. 
1 Lectura comprensiva. 
1 Producción escrita. Convenciones 
en la escritura. 

CTIVIDADES 

• Leer el texto "Instrucciones para 
llorar", de Julio Cortázar. Dramati­
za_rlo y proponer variantes para el 
nnsmo. 
• Proponer y redactar, según las po­
sibilidades del grupo de alumnos, 
instrucciones para realizar activida­
des de la vida cotidiana. Acompañar 
cada paso con ilustraciones. 
• Leer, interpretar y recrear manua­
les de funcionamiento de aparatos, 
~ecetas de cocina y reglamentos de 
¡uego. 
• Armar páginas que muestren las 
posibilidades de acción y de expre­
sión de "las manos" a partir de con­
signas aportadas por los docentes. 
Imaginar textos instructivos combi­
nando las propuestas anteriores. 
• Recrear una campaña de difusión 
acerca de un tema que implique cui­
dado personal y de los otros. Elegir 
un tema y armar afiches con textos 
instruccionales y gráficos significati­
vos. 

• Leer un texto literario y un texto 
instruccional relacionados con un 
mismo tema. Establecer diferencias 
entre ambos textos. 
• Caracterizar al texto instruccional 
y analizar sus variantes según se tra -
te de manuales de funcionamiento 
de aparatos, recetas de cocina, regla­
mentos de juego. 
• Aportar otros textos literarios y 
recrear alguno de sus párrafos como 
instructivos. 
• Armar un fichero o_rganizado por 
secciones en las que "las manos" 
sean protagonistas como las siguien­
tes: "manos que curan", "manos que 

. cuidan", "manos que construyen", 
etc. 
• Confeccionar tarjetas con instruc­
ciones para cada uno de los rubros 
del fichero. Compaginar fichas ex­
plicativas de introducción y de cie­
rre. 
• Hacer circular el fichero por las 
casas para que las familias puedan 
incluir tarjetas en las secciones que 
elijan. 
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Educar en el cuidado perso al 

El texto lnstrucdonal. 
• El valor de uso de diferen­

tes clases de instructivos. 
• Los pasos enumerados y 

las acciones concretas. 
• La estructura y el recono­

cimiento de las partes. 
• La recreación literaria. 

Lectura y co prensl ' . 
• Lectura e interpretación 

del textos y mensajes. 
• Textos instruccionales ade­

cuados al nivel. 
• Estructura de los textos 

instruccionales. 
• Ampliación de niveles de 

comprensión lectora. 

y de los otros. 
(Tema Transversal.) 

Reconocimiento de los demás y 

Ap cad es del texto 
lnstrucdo al. 
• Las instrucciones en la 

vida de cotidiana. 
• Manuales de funciona­

miento de aparatos. 
• Recetas de cocina: ingre­

dientes, preparación. 
• Reglamentos de juegos: 

materiales, reglas. 

Producción y convend es. 
• Producciones creativas indivi­

duales y grupales . 
• Coherencia y organización del 

texto. 
• Presentación y diagramación 

textual. 
• Normas básicas de ortografía. 

--... - respeto por las diferencias. __ .......-
(Formación Ética y Ciudadana.) 

1 



Lineamientos para Integrar todas--+-----­
las áreas curriculares. 

Incluimos a continuación algunas ideas posibles para ser abordadas 
en cada una de las materias curriculares no desarrolladas en el presente 
artículo, y que puedan conformar proyectos áulicos e institucionales in­
tegrados. 

Primer Ciclo. Segundo Ciclo. 

• Ciencias Sociales: Aportar fotos de los ~ • Ciencias Sociales: Buscar información 
"miembros de la familia en acción". 

Descubrir las acciones que "las manos" 

realizan en cada caso, comparar los ro­

les en cada familia. Armar afiches que 

muestren tas acciones efectuadas coti­

dianamente por los miembros de las fa­

milias que integren los aportes de todos. 

• Matemática: Utilizar " las manos" 
para construir la noción de medida, mi­
diendo la longitud de objetos tomando 

como unidad de medida un dedo o la 

mano. Comparar los resultados obteni­

dos por cada alumno y conversar sobre 
la necesidad de contar con unidades 
convencionales e!,., ,....,,r1;r1a. 

• Expresión Artística: 
Música: Cantar canciones y rondas in­

fantiles utilizando las manos para re­

crearlas o para marcar el ritmo. Imagi­

nar nuevas estrofas incluyendo mímicas 

con las manos. 

Plástico: Aplicar variadas técnicas pro­

pias del área para realizar obras indivi­

dua/es o grupales en las que "las ma­

nos" sean las protagonistas (hacer "se­

llos " con las manos, collage que mues­

tren "las manos en acción", etc.). 

Teatro: Realizar dramatizaciones con 

diálogos espontáneos, recreando varia­

das situaciones cotidianas familiares a 

partir de conflictos propuestos por el 

docente. 

• Educación Física / Expresión Corpo­
ral: Proponer juegos describiendo, paso 

por paso, las reglas necesarias para su 

desarrollo. Buscar formas de registra/as 

con dibujos y palabras. Destinar mo­
mentos para jugar alguno de ellos. 

• Tecnología: Hacer un listado de los ob­

jetos electrodomésticos de uso cotidiano 

en los hogares. Aportar manuales de fun­

cionamiento y recrearlos con esquemas . 

gráficos que faciliten su comprensión. 

sobre las formas de organización fami­

liar en distintos contextos históricos y 

culturales. Analizar las características 

comunes y las diferencias. Organizar 

estas variaciones en el tiempo, con lí­

neas de tiempo. 

• Matemática: Buscar información so­

bre distintas unidades de longitud pro­

pias de diferentes contextos culturales. 

Comparar las unidades anglosajonas 

con las del sistema métrico decimal. 

Analizar los usos y la conveniencia de 
unas u otras. 

• Expresión Artística: 
Música: Aportar canciones en las que 
se nombren a "las manos" realizando 

acciones. Proponer arreglos musicales e 

instrumentarlas adecuadamente. 

Plástica: Observar la expresividad de 

" las manos" en obras de distintos artis­

tas plásticos. Utilizar técnicas propias 

del área para componer una obra pro­

pia en la que la expresión de las manos 
sea la figura central. 

Teatro: Realizar dramatizaciones a par­

tir de guiones propios cuyos conflictos 

muestren las diferencias entre las for­

mas de vida familiares en distintos mo­

mentos históricos y contextos culturales. 

• Educación Física / Expresión Corpo­
ral: Analizar las características de los 

reglamentos de juegos y deportes. In­

ventar un juego grupal, redactar su re­

glamento y destinar un momento para 
jugarlo. 

• Tecnología: Comparar los procedi­

mientos utilizados para realizar deter­

minadas actividades domésticas en dis­

tintos momentos históricos y contextos 
culturales. Analizar la evolución de los 

conocimientos tecnológicos aplicados y 

registrar las conclusiones por escrito. 

1 
1 
1 
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Creaciones indivi­
duales y colectivas. 

Etapas de desarrollo 
en el ser humano. 

Las necesidades de 
las personas en cada 

etapa de la vida. 

El cuidado de la 
salud. 

Tema transversal: 
Educ en el cuida o 

_____ _.. .. person I y de los otros. 

Música popular. 

Música: 

Plástica: 

e enclas 
aturales: 

Tecnología: 

La tecnología 
en la historia. 

Los grupos de per­
tenencia y sus roles. 

Ma emática: 

Nociones de medida. 

Imaginación y 
ficcionalización. 

Teatro: 

Expresión 
corporal: 

Lengua: 

Educación 
Física: 

El juego y las 
reglas de juego. 

Formación Ética y Ciudadana: 
Reconocimiento de los demás 
y respeto por las diferendas 

El cuerpo en 
el espacio. 

La instrucción y la 
consigna oral. 

Estructura de textos 
instructivos. 

Lectura, producción y 
recreación de textos. 



A MODO DE CIERRE. 

En este artículo de la Revista re­
corrimos temas vinculados con los 
cuidados personales y sociales y los 
consejos y las guías instructivas a 
tener en cuenta para que esos cui­
dados se lleven a la práctica eficaz­
mente, a partir de las funciones de 
"las manos puestas en acción". La 
mirada de "Educar en el cuidado 
personal y de los otros" resignificó 
las propuestas presentadas en las 
áreas de Ciencias Naturales y de 
Lengua dando a "las manos" un rol 
protagónico -en la protección perso­
nal y de los otros, desde diferentes 

roles familiares y comunitarios. 
Creemos que vale la pena volver 

la mirada hacia el interior de la es­
cuela para repensar los aportes de 
cada integrante de la comunidad 
educativa desde un compromiso de 
cuidado y respeto. Podrá rescatarse 
así, el valor de la acción de cada 
uno tanto en la tarea individual co­
mo en los logros grupales. Estas 
"manos que trabajan y participan" 
dentro de la escuela están simboli­
zadas en la siguiente representa­
ción: 

dedo "auxiliar": 

• encargado de cui­

dar los espacios 
dedo "maestro": "encargado de 

aear las condiciones favorables para 

lograr aprendizajes significativos 

construyendo vínculos de aceptación 

y afecto y respetando las inquietudes 

e intereses de su grupo de alumnos •. 

----------'-- donde se desarrolla 

dedo "director": "encargado de 

cuidar que cada uno cumpla 

con su rol acompañando la to­

rea con aportes de conocimiento 

y reflexión crftica •-

Retomando lo que ya dijimos en 
otras oportunidades de encuentro 
con ustedes desde este espacio de la 
Revista: 

esperamos que pensar acerca de estos 
criterios y a partir de estos aportes -que 
pueden y merecen ser enriquecidos con 
los propios de cada docente- ayude a 
superar, en compañía, las dificultades 
que atraviesan la tarea diaria y a llegar 
un paso más allá de lo hasta aquí al­
canzado. Con la idea que nos mueve al 

la tarea escolar 

creando condicio­

nes físicas adecua­

dos para el mejor 

desenvolvimiento 

de codo torea". 

dedo "padre•: "en­

cargado de partici­

par en la propuesta 

educativa a través 

de su compromiso 

acompañando el 

proceso de aprendi­

zaje de sus hijos y 
aportando su ayu­

da solidaria". 

dedo *alumno • •enrorgado de gestar con 

sus campaneros re/a nes de convivencia 

que pas1b1liten un bu n dima de trabajo 

respetando las d1tere cias de opinión". 

escribir cada artículo, de que siempre 
hay algo por descubrir que renueva el 
sentido de lo conocido, nos despedimos 
hasta el número siguiente_ 

Para que este espacio que propo­
nemos se transforme en un aporte 
real para abarcar la diversidad de 
realidades escolares, esperamos sus 
comentarios y sugerencias que en­
riquezcan el desarrollo de estos ar­
tículos a lo largo de este año. 

:IUI 
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~IUDAD DE MENDOZA 
Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

, 
''VINCULACION Y / O 

APRENDIZAJE TEMPRANO'' 

ORGANIZA: 

Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (C/POD) de Ediciones 

La obra S.A y Escuelas Newton. 

TEMARIO: 

1 ¿Un bebé es o se hace? 
1 Función materna. Función paterna. Narcisismo. Edipo. 
1 Desarrollo cognitivo y psicomotor. 
1 Adquisición del lenguaje. 
1 Acto lingüístico - vocalización - gorgeo - !aleo - balbuceo - jerga - palabra. 
1 El jugar es cosa seria: jugar - jugar a ... - jugar con ... 
1 La familia. 
1 El Jardín Maternal como lugar privilegiado para la detección y prevención de 

patologías en la infancia. 
1 Perfil del docente frente a un bebé: higiene, alimentación, juego, sueño. 
1 Rol del auxiliar. 

1 Nuevo paradigma docente: nuevo rol del director. 
1 Organización de la institución Jardín Maternal centrada en la participación, 

lugar de la integración en el Jardín Maternal. 

Profesoras: Silvia Chiappino y Mirta Yanov. 

Coordinación General: Prof. Lic. Sandro Rivera. 

ESCUELAS 

~(fi\~ NE~: 

W T 

• Informes e Inscripción: 

Escuelas Newton. 
Entre Ríos 158. Ciudad de Mendoza. 
Tel: 0261-4290960. 
E-mail: escnewton@infovia.com.ar 
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CALENDARIO ESCOLAR: , 
''DIA DE LA FAMILIA'' 

a decisión de abordar en la escuela el festejo del "Día de la 
Familia" encuentra diferentes posiciones. En algunos ca­
sos, como se viene haciendo desde hace mucho tiempo 

atrás, se deja de lado el tradicional significado del "Día de la Ma­
dre" para recordar a la Famili~ en su conjunto. En otros casos, se 
prefiere ignorar la fecha por miedo de herir la susceptibilidad de 
algún alumno. 

Creemos que enfrentar la idea de que la familia definitivamente 
ha cambiado y ya no podemos hablar de un modelo de familia si­
no de familias compuestas de diferentes modos, nos posibilita 
construir un espacio de reflexión, aceptación y cuidado en la que 
todos tienen cabida y en el que vale la pena reconocerse para fes­
tejar. 

Desde este criterio, y como una forma de visualizar estas trans­
formaciones a lo largo del tiempo, los recursos gráficos y el frag­
mento de entrevista que presentamos pueden servir de apoyo para 
el trabajo concreto en esta jornada. 

IACTIVIDADES SUGERIDAS 

PRIMER CICLO 

• Introducir la temática del Día 
de la Familia, comentando anécdo­
tas de la familia propia, aportando 
fotos de momentos de festejo y re­
cuerdo de situaciones especiaJes, 
describiendo la forma en la que se 
encuentra compuesta, etc. Destacar 
las diferencias y coincidencias, res­
catando el valor de la diversidad. 

• Invitar a los miembros de las 
familias del grupo a participar en 
una jornada abierta para compartir 
este día. Preparar rincones con ele­
mentos de caracterización y esceno­

.------------------, grafía, propios de distintas etapas de 

_______ ..._ _ _J 

la vida y roles familiares: 
1 "Rincón de los abuelos", 
1 "Rincón de padres", 
l "Rincón de madres", 
l "Rincón de chicos". 
En cada uno de ellos los chicos 

podrán rotar para caracterizar per­
sonajes teniendo en cuenta variantes 
en los roles, distintas edades en el 
cumplimiento de ese rol, diferentes 

posibilidades alejadas de los este­
reotipos. 

Los padres confeccionarán tarje­
tas de presentaci6n de "miembros 
de la familia" narrando brevemente 
la historia de estos personajes. (Por 
ejemplo: madre separada con tres 
hijos en edad escolar que trabaja de 
enfermera e indicaciones para el 
resto de los miembros de la fami­
lia.) 

Juntar al grupo de padres y chi­
cos para elegir tarjetas al azar y 
dramatizar en forma conjunta esce­
nas que pudieran desarrollarse en 
ese medio familiar. 

• Con el material inicial, las opi­
niones expresadas por los padres al 
final de la jornada y los dibujos re­
presentativos de las escenas y per­
sonajes dramatizados realizados 
por los chicos, confeccionar una 
cartelera que muestre la diversidad 
familiar y proponga deseos para es­
te día. 
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SEGUNDO CICLO 

• Introducir la temática del "Día 
de la Familia" a partir del análisis 
de recursos similares a los propues­
tos en este artículo, que muestren 
transformaciones en la composi­
ción familiar en relación a las dis­
tintas épocas. 

• Observar los roles de los 
miembros de las familias en cada 
caso, las actividades que los nu­
clean, las posibles modificaciones 
sufridas por un grupo familiar en 
relación a las posibles rupturas y 
uniones de pareja, etc. Proponer 
nuevos ejemplos de composición 
familiar e intentar definir la familia 
de manera abarcativa para contem­
plar todas las diferencias posibles. 

• Realizar breves entrevistas en 
la comunidad acerca de: 

1 los valores que pueden cons­
truirse dentro de una familia para 
que todos sus miembros se sientan 
contenidos por ella; 

1 las situaciones en las que tiene 
mayor peso el apoyo y acompaña­
miento familiar; 

1 las situaciones en las que los 
vínculos familiares son irremplaza­
bles. 

• Procesar y analizar las respues-
tas aportando también opiniones 
propias. Elaborar conclusiones que 
reflejen las ideas de la mayoría y 
destacar las diferencias más noto­
rias. Buscar la forma de hacerlas 
conocer en la comunidad como una 
"hoja voladora" a modo de folleto 
de difusión. • 

• Invitar a los miembros de las 
propias familias a participar de una 
¡ornada abierta para compartir este 
día. Dividir la jornada en tres mo­
m~ntos caracterizados por las si­
guientes propuestas: 

1 Momento de inicio: redactar 
tarjetas que describan problemáti­
cas ~ conflictos familiares propios 

lucren posiciones y roles de dif e­
rentes miembros. 

1 Momento de desarrollo: leer 
las tarjetas anteriores, seleccionar 
las que el grupo considere más re­
presentativas por su nivel de coinci­
dencia, discutir soluciones posibles 
para el conflicto elegido describien­
do la actitud esperable de cada inte­
grante en solidaridad con los otros 
y confeccionar afiches que expresen 
de manera simbólica estas propues­
tas de solución. 

1 Momento de cierre: expresar 
una opinión sobre el trabajo reali­
zado y elaborar una conclusión ge­
neral proponiendo compromisos 
individuales y deseos comunes. 

n lf.\'i/l'R\C?­
~~ 

~~ 
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EL T'E·XTO PUBLICITARIO 
ENTRA AL AULA. 

Por Irene Nielsen y Beatriz Kohen 

n el mundo moderno, la pu­
blicidad desempeña un im­
portante papel como instru­

mento de comunicación social. Su 
influencia es muy importante y sig­
nificativa, especialmente en niños y 
jóvenes, ya que introduce modelos 
de comportamientos, de actitudes y 
formas de vida e incluso orientan y 
generan necesidades. La publicidad 
comercial es un hecho cotidiano, 
una realidad a la que nuestros 
alumnos diariamente se encuentran 
expuestos e inermes. 

Los textos publicitarios forman 
parte de la comunidad letrada en la 
que vivimos, estamos rodeados de 
propagandas, avisos, afiches, slo­
gans, que continuamente nos bom­
bardean, tratando de convencernos 
de las ventajas de consumir deter­
minados productos. Los niños que 
forman part de la sociedad de con­
sumo actual, también tienen regis­
tro de todas las ofertas que perma­
nentemente tenemos a través de 
distintos medios, ya que los encon­
tramos tanto en forma gráfica como 
oral y muchas veces, como en el ca­
so de la propaganda televisiva, a 
través de imágenes y sonidos. 

Es por esto que hemos elegido 
en esta oportunidad, tratar en la es­
cuela estos textos que vemos en 
abundancia y con los cuales convi­
vimos a diario, para comprenderlos 
mejor a través de su análisis y pro­
ducción. Introducir el texto publi­
citario en el aula tiene además, otra 
finalidad: crear en los niños una ac-

titud crítica que les permita ser 
consumidores activos, en el sentido 
de interpretar los mensajes subya­
centes y crear conciencia acerca de 
los problemas que acarrea el ser 
consumidores pasivos. La propues­
ta que presentamos, por lo tanto, 
tiene también como objetivo que 
los niños aprendan a elaborar tex­
tos publicitarios como medio para 
desmitificarlos y recibirlos en for­
ma activa y crítica. 

Para lograr este doble objetivo, 
se hace necesario trabajar la lectura 
y comprensión de estos textos y la • 
producción de los mismos, de mo­
do que los niños experimenten las 
ideas que subyacen en la creación 
del mensaje publicitario, colocán­
dose en el lugar del emisor. 

Habitualmente se ven en las es­
cuelas elaboraciones de los chicos 
imitando los textos publicitarios, lo 
que nos parece muy atinado por­
que, como ya dijimos en otros ar­
tículos, el área de lengua debe 
transformarse en un espacio para la 
creación de textos completos y ori­
ginales por parte de los alumnos. 
Pero también advertimos que mu­
chas veces los textos no han sido 
trabajados convenientemente. En­
tonces, si bien son aproximaciones 
deberían tenerse en cuenta los ele­
mentos básicos de su formato, es 
decir aprovechar el momento de 
realización de avisos para trabajar 
sus características y su gramática 
específica, con el objetivo de que 
resulten tan atractivos como los 
"verdaderos". 

l ¿Publlddad o propaganda? 

La gran variedad de textos publi­
citarios que nos rodean va desde 
una propaganda política hasta los 
sofisticados avisos de revistas y TV. 
Es por eso que se hace necesario 
definir los tipos de textos: 

• Son propagandas los textos 
que tienen como intencionalidad 
lograr un cambio en la conducta del 
destinatario. 

• Son publicidades los textos 
que tienen la intencionalidad de 
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"La civilización democrática se salvará sólo si hace de la 
imagen una provocación a la reflexión crítica, no una invita­

ción a la hipnosis. '' 

vender un producto o un servicio. 
Ejemplos de publicidades son 
aquéllos que nos proponen la com­
pra de cosméticos, electrodomésti­
cos, alimentos, entretenimientos, 
medicina prepaga, etc. 

Umberto Eco. 

Tanto unos como otros utilizan 
lenguaje connotativo, con la inten­
ción de persuadir, convencer al re­
ceptor de sus beneficios. En todos 
los casos se resaltan las característi­
cas positivas y se ocultan las negati­
vas. 

I EI cartel publlcltarlo. -----+-------

El texto publicitario puede pre­
sentarse en diferentes formatos, 
uno de los más difundidos en nues­
tra sociedad es el cartel publicitario 
(aviso, afiche, etc.) . Su objetivo es 
producir un efecto inmediato por 
lo que se procura que sea de fácil y 
rápida lectura y comprensión. Con­
sisten en una imagen gráfica fija 
acompañada por un breve texto. Se 
trata, entonces, de una forma mixta 
compuesta de dos estímulos que se 
complementan: 
• El estímulo visual de la imagen. 
• El estímulo del texto. 

El estímulo visual es el que 
atrae la mirada, es lo que primero 
capta el receptor y determina una 
primera interpretación del mensaje. 
Tiene como función atraer la aten­
ción a partir de impactar en los sen­
tidos. Para esto se utilizan recursos 
plásticos de luz, color y forma o re­
cursos psicológicos como la sorpre­
sa, la originalidad u otros. 

El texto refuerza y complementa 
la primera lectura de la imagen. Su 
objetivo es transformar la atención 
inconsciente producida por la ima­
gen en el receptor, en atención 
consciente o voluntaria y transmitir 
así, el mensaje. Para realizar esta 
transmisión se utilizan, entre otros, 
estos recursos: 

• La sustitución: que reemplaza 
alguna palabra por otra que tenga 
otro sentido del reaí, de manera 
que el lector haga asociaciones en­
tre el producto y lo connotado. 

• La metáfora o frases con con­
tenido metaf óríco que provocan 
distintas asociaciones en el receptor. 

• La personificación: consiste en 
otorgar características humanas a 
objetos, ideas o animales. 

• La interrogación retórica: se 
trata de presentar una idea en forma 
de interrogativa, para enfatizarla. 

• Las hipérbole: consiste en la 
exageración de una idea. 

• La elipsis u omisión de pala­
bras que no son imprescindibles 
para el sentido de la oración. 

• Las imágenes o el uso de pala­
bras o expresiones que provocan al­
gún tipo de representación mental. 

• Las oraciones unimembres o 
frases cortas de fuerte contenido 
connotativo1 para que impacten y 
se lean rápidamente. 

• Se utilizan en general verbos 
imperativos, que mandan a las per­
sonas a consumir el producto o im­
personales, como los verbos haber, 
llover, nevar, tronar, etc., que se 
usan como sujetos en las oraciones 
unimembres. 

La utilización de estos recursos 
tienen una doble función. Por un 
lado, enriquecen el vocabulario y 
los modos de expresión de nuestros 
alumnos, por otro, contribuyen a 
que los niños comprendan la mani­
pulación a que es sometido cuando 
lee o escucha una propaganda y 
pueda responder críticamente utili­
zando los mismos recursos. 
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Caraderístlcas del 
cartel publlcltarlo. 2 

Plásticas: 

Forma: 
• el diseño gráfico debe ser lo 

más simple posible, se pueden crear 
logotipos; 

• se deben buscar formas llama­
tivas, estructuras simples, simétri­
cas, completas. 

Color: 
• se recomienda la utilización del 

menor número de tonos posible, lo 
ideal son los colores vivos y puros; 

• es conveniente que haya con­
trastes; 

• es interesante la utilización de 
las connotaciones afectivas del co­
lor, por ejemplo: el azul y el verde 
producen la sensación de frescura y 
el blanco, de pureza. 

De composición: 

Se llama composición, a la orga­
nización y distribución de los ele­
mentos gráficos y textuales en el es­
pacio disponible. Para ello, existen 
pautas de composición: 

• Se debe trabajar alrededor de 
una sola idea principal o tema. 

• La idea principal o tema debe 
destacarse de modo tal que pueda 
captarse a primera vista. 

• El texto no debe exceder las 
veinte palabras ( en lo posible, en 
una sola frase) y su lenguaje debe 
ser claro, simple y breve. 

• Los occidentales leemos de iz­
quierda a derecha y de arriba abajo, 
y del mismo modo leemos los car­
teles. Esto determina que no todas 
las partes tengan el mismo peso. En 
un cartel, este peso o importancia 
de cada parte es: 

28% 33% 

16% 23% 

I Propuesta dldáctlca.t 

Presentaremos a continuación, 
una secuencia didáctica posible, la 
misma será adaptada, completada o 
modificada por los docentes, de 
acuerdo con el requerimiento de los 
distintos años de la escolaridad. Es 
conveniente trabajar este tipo de 
textos con niños de tercer año en 
adelante, que tienen capacidad para 
poder hacer un análisis crítico de 
los mensajes subyacentes. 

• El primer paso consiste en po­
ner en contacto a los niños con dis­
tintos textos publicitarios, traídos 
por ellos y por el docente. Leerlos, 
~nalizarlos, comprenderlos. Traba­
¡ar en pequeños grupos para inter­
cambiar el material, las ideas, las in­
terpretaciones. A partir de esta 
aproximación, se pueden clasificar 
en dos grandes grupos, publicida­
des y propagandas, lo que permitirá 
a?rupar el material con algún crite­
no. 

• Realizar una puesta en común 
donde cada grupo pueda definir las 
clasificaciones y mostrar ejemplos 
con su análisis, especialmente los 
significados del mensaje explícito y 
el implícito. La tarea de interpretar 
los mensajes requiere del acompa­
ñamiento del docente, que orienta­
rá el trabajo de los pequeños gru­
pos. 

• A partir de esta lectura se pue­
den analizar las publicidades y pro­
pagandas televisivas, fundamental­
mente con la intención de interpre­
tar los mensajes. 

• Volviendo a los textos gráficos, 
y a través de los ejemplos reales, se 
pueden observar el uso de las imá­
ge~es, la relaci?n con las palabras, 
el tipo de oraciones que se utiliza y 
todos los recursos que vimos en el 
apartado anterior. El color, la for­
ma, los verbos, las metáforas, etc. 

• También es importante obser­
var los logotipos que aparecen en 
todos los textos. Pueden jugar a re­
cortar logotipos y que los otros 
grupos los reconozcan. 

• Cada grupo puede inventar su 
logotipo de acuerdo con el proyec­
to de escritura que se realizará. 
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• Para la elaboración de un texto 
publicitario o propagandístico, es 
necesario hacer un plan de escritura 
que sirva como diseño-marco de la 
producción. También es necesario 
definir el destinatario del texto por: 
sexo, edad, intereses, etc .. 

• Armar luego, un primer borra­
dor del afiche, cartel o aviso que se 
quiera realizar. Para que este texto 
tenga significatividad no sólo lógica 
sino también social, debe estar in­
serto en un proyecto mayor de 
otras áreas, que permitirían relacio­
nar el texto con un eje temático es­
pecífico. Hacer estos textos, por el 
sólo ejercicio de hacerlos termina 
siendo una actividad escolarizada y 
fragmentada del resto. 

• Una vez que se hizo el primer 
borrador, viene la etapa de correc­
ción, esto puede hacerse con todo 
el grupo, con la presentación de ca­
da trabajo para todos, o puede ha­
cerse primero con la corrección que 
otros subgrupos puede hacer a 

'i• • • 
. '.· . 

borradores de otros. La última mi­
rada en la corrección la hace el do­
cente, que intentará apelar al razo­
namiento de los niños, para que so­
los puedan mejorar las escrituras. 

• Como siempre decimos, es ne­
cesario realizar todos los borrado­
res que hagan falta, antes de hacer 
la versión final, especialmente en 
estos textos, que necesitan mucha 
elaboración plástica en su presenta­
ción. 

• Se puede trabajar en forma 
conjunta con el docente de plástica 
(si es que la escuela tiene), para uti­
lizar distintas técnicas en el trabajo 
final y hacer una actividad integra­
da. 

• Para que pueda ser socializado, 
se presentarán las producciones, en 
reuniones de padres, en las galerías 
de la escuela, en los negocios del 
barrio, en una feria de ciencias, o en 
otros eventos preparados por la 
institución, como actos, festivales, 
talleres, etc. 

Cátedra Libre 
Conducen Mónica Beltrán 
y Silvia Bacher 

TODOS LOS DOMINGOS DE 17 A 18 HS. 
POR AM 870 - RADIO NACIONAL 

Un programa de educación y algo más. 

Escúchenos. Después llámenos. 
Queremos sus críticas, sugerencias. 

Necesitamos un verdadero ida y vuelta con los integrantes 
de la comunidad educativa. 

Escríbanos a Maipú 555 (1006) Buenos Aires 
o comuníquese con nuestra producción al (15) 4949-8798. 

E mail: catlibre @satlink.com 
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EL AZAR Y LA 
PROBABILIDAD 
Por María Elena Duhalde 

1 azar y el cálculo de proba­
bilidades son dos temas que 
a pesar de estar contempla­

dos en los contenidos básicos co­
munes, desde el primer ciclo de la 
EGB, desde la práctica parecen es­
tar ausentes. Diversas son las causas 
que ocasionan su escaso tratamien­
to, principalmente voy a destacar 
dos de ellas: · 

• desde la postura Piagetiana so­
lamente el niño podía adquirir no­
ciones de probabilidad en la etapa 
del pensamiento formal; 

• estos temas han tenido poca o 
ninguna relevancia en el currículo 
de Formación Docente del nivel 
pnmano. 

Con respecto a la primera de las 
causas, estudios posteriores a los 
piagetianos, realizados por Fisch­
bein,2 dan cuenta de que los niños 
desde edades muy tempranas pue­
den procesar información probabi­
lística de manera significativa y que 
la preparación que se les dé, trae 
efectos positivos en la comprensión 
a futuro de la Teoría del cálculo de 
probabilidades. Afirma que con 
una adecuada enseñanza se pueden 
llegar a hacer intutitivas las leyes 
del azar. 

Glaymann y Vargas3 por su parte 
nos dicen: "Ante una situación 
aleatoria, hasta los cinco o seis 
años, el niño piensa que puede pre­
ver el resultado; un poco más tarde 
responde que no puede afirmar na­
da y, gradualmente, descubre que 
existen, en el caos aparente del 
mundo aleatorio, leyes que permi­
ten estimar la realidad" .. . 

Cabe preguntarse cuál es la im­
portancia que revisten estos temas 
en la enseñanza y el aprendizaje de 
los niños. 

Vivimos en un mundo signado 
por la incertidumbre, el entorno 
nos plantea a menudo situaciones 

marcadas por el azar; sin embargo, 
la enseñanza que se imparte en las 
escuelas es de carácter determinista 
-todo problema que les planteamos 
a los niños tiene una respuesta úni­
ca, dando la sensación de que entre 
lo verdadero y lo falso no existe na­
da intermedio-. 

En general, los problemas que se 
presentan en la vida no tienen una 
solución exacta y sin embargo no 
nos podemos desentender de ellos. 
Para estas situaciones es necesario 
educar, solo así podremos intuir y 
seguir una línea de pensamiento 
que nos lleve a una acción correcta. 
Ante estas situaciones tenemos que 
tomar decisiones; cada decisión re­
quiere de una elección entre distin­
tas posibilidades, donde cada una 
de ellas presenta diferente grado de 
probabilidad. 

En la medida que la matemática 
amplió su campo de aplicaciones a 
las ciencias del hombre: la sociolo­
gía, economía, las ciencias políticas 
y también a otras ciencias como la 
Biología, la matemática deja de ser 
la matemática determinista y exacta 
que se aplicaba a la Física; ya que 
no pretende llegar a conclusiones 
exactas sino llegar a afirmaciones 
correctas con cierta probabilidad 
que permitan determinar tenden­
cias generales sobre el comporta­
miento de ciertos datos. 

Es importante tener en cuenta 
que la probabilidad nació del juego 
de dados cuando el caballero de 
Meré le pidió a Pascal que buscara 
una teoría. Justamente, es a través 
del juego y de la realización de ex­
periencias aleatorias una de las for­
mas mediante la cual los niños pue­
den construir la noción de probabi­
lidad. Por esto, didácticamente, es 
conveniente utilizar ju egos familia­
res tales como: la oca, el ludo, car­
tas, entre otros. 
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"Lo posible es el modo de la exi~enda que no implica contr~­
dicción y que según se acerca mas o menos a fo real y efectivo 
adquiere o pierde grados de probabHidad".1 

Es necesario recordar que la pro­
babilidad proporciona un modo de 
medir la incertidumbre y los mode-

(Liebnitz.) 

los probabilísticos son el funda­
mento de la mayor parte de la Teo­
ría Estadística. 

El lenguaje probabilístico: Precisando conceptos. 

Entre lo cierto o lo seguro (lo 
que ocurrirá necesariamente o lo 
que es verdadero sin ninguna duda) 
y lo imposible (lo que no puede 
ocurrir nunca) está lo probable. 
Término que define M. Moliner 
(1983) corno: "Se dice de lo _qu~, ~n 
opinión del que habla, es mas facil 
que ocurra a que deje de ocurrir". 

Como puede observarse el con­
cepto de probab~da~ remite a 
aquello que adrrute diferentes gra­
duaciones. A continuación se pre­
sentan distintas expresiones que 
dan cuenta de lo dicho en el párrafo 
precedente: 
Lloverá mañana. 

Probablemente lloverá mañana. 

Es casi seguro que lloverá mañana. 

Es poco probable que mañana llueva. 
No existen condiciones climáticas para 

que mañana llueva. 

A partir de una serie de expre­
siones como éstas, se pueden reali­
zar actividades con los alumnos 
donde tengan que asignarles valores 
entre O y 1. El O es la probabilidad 
nula (no lloverá mañana) y el 1 es la 
certeza (llueve mañana). 

A continuación, partiendo de · 
una situación experimental iré pre­
cisando expresiones propias del 
cálculo de probabilidades: 

Experiencia: -Se arroja una mo­
neda al aire y se observa la cara que 
queda hacia arriba. 

El experimento que se ha reali­
zado se llama experimento aleatorio 
porque aunque se conocen las con­
diciones iniciales del experimento 
no se puede predecir el resultado si 
bien se saben todos los resultado~ 

posibles. Cada uno de los resulta­
dos posibles se llama suceso ele­
mental. 

El conjunto de todos los sucesos 
elementales se llama Espacio mues­
tra!, en este caso particular queda 
representado por el conjunto [cara, 
cruz} 

Para pensar: 
• Se arroja un dado y se observa si 
sale un número par. ' 
• ¿ Cuál es el espacio muestral del 
experimento aleatorio? 
• ¿Cuántos son los casos favora­
bles? 
• ¿Cuántos son los posibles? 
• ¿Cuáles la relación numérica en­
tre el número de casos favorables y 
el número de casos posibles? 

La respuesta a la última pregunta 
es tres sextos. El cociente entre el 
número de casos favorables y el nú­
mero de casos posibles, si son to­
dos igualmente posibles; es la Pro­
babilidad de que ocurra el suceso. 
Esta probabilidad se llama probabi­
lidad teórica ya que si se realiza el 
experimento y se tira seis veces un 
dado puede ser que salga una sola 
vez un número par, con lo cual el . 
resultado sería muy lejano a la pro­
babilidad teórica. Sin embargo si ti­
ramos cincuenta veces o cien veces 
el dado y calculamos la f recuencia 
con que salió el número, vamos a 
observar que cuanto más veces tira­
mos el dado más nos aproximamos 
al valor teórico. 

La frecuencia es el valor que se 
obtiene al efecmar el cociente entre 
el número de casos favorables y la 
cantidad de tiradas. 

ti------- - --- - --------------- La obra [ Septiembre 2000 ] 



Color de la cara 
mostrada 

La Probabllldad en la escuela: un elemplo 
desde la teoría de las situaciones cfldádlca_s __ _ 

G. Brousseau, considerado el pa­
dre de la Didáctica de la Matemáti­
ca ya que a partir de sus estudios se 
la consideró una disciplina autóno­
ma, plantea que el proceso de ense­
ñanza de una noción matemática 
debe realizarse dentro de tres tipos 
de situaciones didácticos: de ac­
ción; de formulación y de valida­
ción. Posteriormente agregó una 
más que es la situación de institu­
cionalización del saber. 

Bissón (1983) desarrolló estas fa­
ses por medio de un ejemplo pro­
babilístico: 

La situación de acción requiere 
del planteamiento de un problema 
cuya solución conduce al concepto 
que se quiere enseñar, el modelo 
exige que el niño seleccione la es­
trategia de entre otras posibles y 
como resultado del intercambio de 
información que se dé en el grupo. 
En este caso, el contexto debe ser 
tal que no responda a un modelo 
determinista. 

Actividad: El docente coloca en 
una caja tres círculos del mismo 
diámetro; el primero tiene las dos 
caras rojas, el segundo las dos azu­
les y el tercero una roja y la otra 
azul. 

Se retira de adentro de la caja un 
círculo mostrando el color de una 
de sus caras y se le pide que adivi­
nen el de la otra. En cada paso se 
vuelve a colocar el círculo adentro 
de la caja. La prueba se repite varias 
veces y cada alumno deberá com­
pletar un cuadro como el siguiente: 

Mientras se realiza la experiencia 
un alumno que ayuda al docente, 

anota el color de la cara oculta en 
cada extracción sin enseñárselo al 
resto de sus compañeros. Al finali­
zar las diez extracciones, comparan 
las predicciones con los resultados 
r~ales. El objetivo que se persigue 
con esta actividad es que el alumno, 
basándose en razonamientos pro­
babilísticos, elija una estrategia que 
a su juicio sea la mejor para tener el 
mayor número de aciertos. 

Es importante que el alumno ex­
prese el modelo intuido en la fase 
de acción intercambiando informa­
ción con sus compañeros. Para ello 
se diseña en el aula una situación de 
formulación donde unos alumnos 
son los emisores y otros los recep­
tores. 

Se produce así un intercambio de 
información ya sea a través de men­
sajes, escritos u orales, establecién­
dose un diálogo entre el emisor, la 
situación y el receptor, donde el 
alumno emisor prueba y controla el 
vocabulario, dándole sentido. Es 
muy importante la utilización de 
un vocabulario preciso que sea 
comprendido por sus compañeros. 

Concretamente en el ejemplo 
que estamos trabajando es conve­
niente que trabajen en parejas que 
no estén físicamente juntos. Las es­
trategias explicadas pueden ser: 

~ Tomar alternativamente azul y 
ro¡o; 

• tomar siempre rojo; 
• tomar el mismo color de la ca-

ra que muestra el docente; 
• tomar siempre azul; 
• otras. 
Una vez que han realizado la 

formulación, se repite el juego y los 
dos tienen que jugar con la estrate­
gia propuesta por el emisor. Si los 
dos llegan al mismo resultado es 
porque el mensaje fue bien expresa­
do, de no ser así discuten el conte­
nido del mensaje hasta ponerse de 
acuerdo. 

Luego se pasa al tercer tipo de 
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situaciones didácticas_: la validación. 
En este momento, el alumno debe 
probar 1a validez del modelo pro­
puesto ante su pareja, aportando 
pruebas. 

A continuación se muestra una 
serie de estrategias propuestas por 
los niños en la experiencia realizada 
por Bissón: 
A. tomar alternativamente azul y 
rop; 
B. tomar siempre azul / roja; 
C. dar las respuestas al azar; 
D. dos azules, una roja; 
E. elegir el color de la cara mostra­
da; 
F. elegir el color contrario de la ca-
ra mostrada. 

A partir de ahí se divide la clase 
en tantos equipos de niños que es­
tán a favor de una estrategia como 
estrategias hay propuestas. En este 
caso cada equipo defiende su estra­
tegia a los restantes resultando ga­
nadora la estrategia que produce 
mejores resultados. 

Finalmente, una vez que el nue­
vo conocimiento es construido, 
formulado y validado y aceptado, 
éste es nombrado por la maestra. 
En este caso los niños pueden fijar 
libremente convenciones -institu­
cionalización interna o tomar sus 
convenciones de la cultura -institu­
cionalización externa. 

La estrategia optima es la E, ya 
que produce un número máximo 
de aciertos. Una vez que ha sido 
aceptada por los alumnos si no han 
descubierto porqué lo es, se puede 
construir entre todos el siguiente 
diagrama arbolado, que permite vi­
sualizar la causa. 

DISCOS CARA 
DISPONIBLES MOSTRADA 

~

RR ----------=---= R 
R 

RA =:::::::::: R 
A 

AA =:::::::::: A 
A 

Puede observarse que el número 
de posibilidades es seis, sobre esas 
posibilidades 2/ 3 tiene las dos caras 
del mismo color. La estrategia E es 
la que da mayor probabilidades de 
acertar. Las posibilidades de caras 
de distinto color sólo tienen 1/3 de 
probabilidad. 

I ACTIVIDADES. ◄ ---

Propuestas para los más peque­
ños: 

1. Tomá una moneda e identifi­
car qué lado se llama cara y cuál se 
llama cruz. Debés lanzar la moneda 
al aire y ver que has obtuvsite. 

2. Ahora jugarán de a dos, uno 
de los niños tira la moneda al aire 
diez veces y el otro anota cara o 
cruz en el casillero correspondien­
te: 

Lanzamiento nº: 

2 3 4 5 6 7 8 9 10 

1 1 
Número de caras: 
Número de cruces: 

Cuando aparezca una cara ano­
tarás una C, cuando aparezca un_a 
cruz anotarás una X. Cuenta y es­
cribe el número total de caras y 
cruces que han aparecido. 

3. ¿ Creés que antes de lanzar de 
nuevo una moneda podés decir con 
seguridad el próximo resultado? 

CARA 
OCULTA 

R acierto 
R acierto 
A error 
R error 
A acierto 
A acierto 
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Equipo Numero 
de caras 

4. Lucía y Javier idearon un jue­
go que llaman el juego de las torres. 
Para ello necesitan un juego de re­
gletas o piezas que encajen con las 
que puedan formar torres. 

Torre de Luda Torre de Javier 

Se lanza una moneda al aire 
Si sale cara, Lucía toma una pieza del 
montón 
Si sale cruz, la pieza es pa ra Javier 
Con las piezas logradas van formando 
una torre 
Después de 1 O jugadas éstas eran las 
torres 

• ¿Cuántas veces se obtuvo cara? 
• ¿Cuántas veces se obtuvo cruz? 
• ¿Pensás que Javier tiene ventaja 
en el juego? 

Te sugerimos que pruebes con 
un compañero el juego anterior. 
Uno de ustedes elige cara y el otro 
cruz. Al finalizar, dibujá las torres 
que construiste. Pintá de colores 
tantas casillas como puntos ganaste: 

6 . Campará los resultados con 
los otros compañeros de la clase y 
completá el siguiente cuadro: 

Número Ganan las Ganan las 
de cruces caras cruces 

• Sumá el número total de caras. 
• Sumá el número total de cruces. 
• ¿ Cuántas veces ganan los equipos 
de caras? 
• ¿ Cuántas veces ganan los equipos 
de cruces? 
• ¿Cuáles la diferencia entre el nú­
mero total de caras y el número to­
tal de cruces? 

En el próximo número ampliaré 
la propuesta de actividades y el 
análisis didáctico de las mismas. 
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3. Glayman y Vargas: La Pro­
babilidad en la Escuela. Bar­

celona, Teide, 1975. 
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babilidad, ya citado. 

María El na Duhald es 
Profesora de Matemática y 
Maestra Normal Nacional. 

Inspectora de área de Educa. 
ción Superior Provincia de 
B11enos Aires. Capacitadora 
de CJPOD La obra. 

L obra [ Septiembre 2000 ]--------------------------- ~ ~....-, 

q~ 
lo 
lin 

111 

j 
r 
V 
e 



¿Cuál es el blanco 
que marcó tu vida? 

" .. .la primer papilla 
que le di a Mercedes 
lo único que quedó 
limpio fue el babero." 

Maria Eugenia, 
mamá de Mercedes 

1 

" ... cuando lo vi por 
primera vez con 
su guardapolvito 
blanco me dije: 
"sólo las mamás 
sabemos lo que es 
ser mamá." 

Matilde, 
mamá de Santiago 

,r 

" .. . metió el gol, alzó 
los brazos y nos miró. 
Mi pequeño héroe 
había conseguido 
el campeonato." 

Angélica, 
mamá de Carlitas 

A todos nos pasó. 

" ... una de las cosas 
más lindas que me 
pasó fue ver a Laurita 
tomar su primera 
comunión en la misma 
iglesia que la hice yo." 

Hélida, 
mamá de Laura 

Hay un momento blanco en nuestra 
vida que nunca vamos a olvidar. 
Contános cuál es el tuyo. 

Concurso Nacional 
para compartir entre 
docentes, chicos y mamás 

• ... nunca me voy a 
olvidar la forma en 
que me miró Carlos 
cuando me vio vestida 
de blanco ... Quisiera 
casarme con él 
otra vez." 

Julia, 
esposa de Carlos 

nsigna: lnvitá a las mamás y a tus alumnos a que nos cuenten cuál fue el momento "blanco" que más especialmente recuerdan. 
ara ello deben escribir, en un máximo de 30 líneas, cuál fue ese momento y con qué prenda estaba asociado. Cada clase deberá 
lJnir todo lo escrito por las mamás y enviarlo por correo en un sólo sobre a Casilla de Correo 300 sucursal 13 Capital Federal (C.P. 
4)3). Gana el aula (alumnos y docentes) que tenga las historias más lindas. El jurado estará formado por representantes de 
nilever Argentina. El cierre del concurso es el 29 de septiembre del corriente año. Los resultados se darán a conocer en la revista 
tiosplad del mes septiembre. Los premios son: para las docentes, juego de sábanas, juego de toallas y toallones, mantel y 

Ibón en polvo "Ala" para 6 meses de lavado. Para los alumnos, un buzo y una mochila "Ala" para cada uno. 

Bases disponibles en los consejos y delegaciones de OSPLAD en todo el Pafs 



EL E O ISTEMA. FACTORES 
l O . 

El clim I PI neta 
Por Claudia Viola y Alejandro Lino 

l las variaciones estacion~les. ---+--------

1 magmemos por un momen­
to que estamos escuchando 
la radio y un locutor del in­

formativo anuncia con voz grave y 
circunspecta la siguiente noticia: 

• A continuación damos lectura 
a un comunicado de prensa que 
acaba de llegar a nuestra mesa de 
redacción: "Para demostrar lo ab­
solutamente infundadas que resul­
tan ser las críticas cotidianas de las 
que solemos ser blanco y con el ob­
jeto de dar una dura batalla contra 
el descreimiento generalizado en la 
población con respecto a la validez 
y certidumbre de nuestras estima­
ciones, el Servicio Meteorológico 
Nacional informa que con una anti­
cipación que supera los tres meses, 
se halla en condiciones de predecir 
con un 100 % de certeza que al ca­
bo de esta primavera llegará el vera­
no". 

¿Cuál sería nuestra reacción? 
Seguramente algunos de nosotros 
comentaríamos desconfiados: - No 
viejo, ¡esto es joda!-, o algo por el 
estilo, y la gran mayoría no tomaría 
en serio un anuncio de esta natura­
leza. Pero, ¿por qué? 

Bueno, probablemente se deba a 
que nunca a lo largo de nuestra vi­
da ha pasado lo contrario. Estamos 
tan acostumbrados a la alternancia 
fija de las estaciones del año que se 
nos ocurre un hecho tan normal y 
natural que no admite discusión al­
guna. Así nos lo han enseñado des­
de pequeños y nuestra experiencia 
nos ha convencido de su inmutabi­
lidad. Es cierto que ha habido vera­
nos con días muy fríos e inviernos 
con días muy cálidos. Pero cual­
quiera diría que el verano siempre 
ha sido verano y el invierno ... in­
vierno. 

Claro, esto es así en nuestras la­
titudes. Pero si viviéramos en el 
Ecuador, en Aruba por ejemplo, no 
nos sería tan fácil dividir al año en 
cuatro estaciones. Probablemente 
estaríamos más de acuerdo en sepa­
rar el año en sólo dos estaciones y 
no necesariamente en función de las 
temperaturas. 

Es más, si fuéramos seres cuyo 
hábitat fuera el de las profundida­
des oceánicas, no tendríamos la me­
nor idea de esto que llamamos esta­
c10nes. 

Por otro lado, nuestra fe en la 
alternancia invariable de los ciclos 
estacionales hunde sus raíces en la 
historia de los tiempos. Desde épo­
cas remotas los pastores y labrado­
res se han regido por la alternancia 
de las estaciones del año para reali­
zar sus tareas. Sin embargo, esta 
historia y los remotos tiempos a los 
que nos remite, resulta ser no más 
que un suspiro en la historia de la 
evolución de la Tierra. Seis o siete 
milenios de historia no pueden 
compararse con los más de 100.000 
años que tiene nuestra especie (el 
horno sapiens) sobre la faz del Pla­
neta, que a su vez no llega a ser ni 
la décima parte del tiempo trans­
currido desde la aparición de los 
primeros hombres. Pero que son 
un par de millones de años compa­
rados con los cientos y cientos de 
millones de años durante los cuales 
las más diversas y maravillosas for­
mas de vida se enseñorearon triun­
fales por toda la faz del planeta, sin 
que humano alguno pudiera decir­
les en qué supuesta estación del año 
estaban. 

Guiarnos por nuestra exigua 
historia para comprender los cam­
bios climáticos del Planeta es tan 
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••• de tales manos eran producto un rosal, jacintos y lirios; 

la tierra daba violetas y narcisos y pamplinas. 
Se tenía sombra en verano, en primavera flores, 

en otoño frutas y un regalo en toda época." 

absurdo como suponer que cada 
uno de los días de nuestra vida fue­
ron exactamente iguales a nuestros 
últimos diez segundos y que tam­
bién lo serán cada uno de los días 
que nos resten por vivir. 

Ahora bien, no hay que deses­
perar. Nuestro mundo es el mundo 
actual, signado por un período par­
ticular de actividad solar, sobre la 
superficie de un Planeta que viaja 
alrededor de unos 34 mis alrededor 
de su estrella y con una vida lo su -
ficientemente corta como para que 
no nos preocupe demasiado si va a 
llover o nevar dentro de unos cua­
renta mil años. 

Dentro de los límites del marco 
temporal en el que vivimos, existen 
ciertas regularidades climáticas en 
las que podemos confiar sin deva­
narnos demasiado los sesos. 

llos patrones de cambio.t 

Es cierto, a pesar de todo lo que 
dijimos, aquí en Buenos Aires po­
demos estar seguros de que en los 
próximos años a cada primavera su­
cederá un verano, a éste, un otoño 
y al otoño, un invierno. No deja de 
ser una sensación gratificante el 
conquistar alguna certeza de vez en 
cuando. 

En gran medida, todos los siste­
mas biológicos dependen de la exis­
tencia de estos patrones de cambios 
climáticos y se hallan adaptados a 
ellos. 

Los ciclos periódicos en el clima 
siguen a su vez ciclos astronómicos: 
la rotación de la Tierra sobre su eje 
nos da la alternancia del día y la 
noche, los ciclos lunares regulan las 
mareas y la traslación de la Tierra 

(Longo: Dafnis y Cloe.) 

alrededor del Sol produce los cam­
bios estacionales. 

Si el eje de revolución de nues­
tro Planeta fuera perpendicular al 
plano de traslación, no existirían las 
estaciones del año. Pero lo cierto es 
que el Ecuador terrestre se halla in­
clinado 23,5° con respecto al cami­
no que sigue el Planeta alrededor 
del Sol. 

Debido a esto, el hemisferio sur 
recibe más energía solar que el he­
misferio norte entre los meses de 
octubre y marzo y menos cantidad 
de energía entre mayo y septiem­
bre. El verano del sur coincide con 
el invierno del norte y viceversa 
(fig. 1). 

Por otra parte, a altas latitudes, 
las diferencias de las temperaturas 
medias entre los meses más cálidos 
y los más fríos varían en más de 
30°, contra solo los 2º o 3° de las 
medias mensuales de los trópicos. 
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Otra de las consecuencias de la 
inclinación del eje terrestre con res­
pecto al plano de la órbita consiste 
en la estacionalidad de las precipita­
ciones en las regiones ecuatoriales y 
tropicales. 

En efecto, si cortamos al globo 
terráqueo con el plano orbital, que­
da determinada una circunferencia 
máxima que se denomina ecuador 
solar. Como el ángulo entre ambos 
ecuadores, el terrestre y el solar, es 
de 23,5º, es posible trazar un cami­
no que fluctúa entre los 23,5° de la­
titud norte y sur en el que la radia­
ción solar es máxima y aproxima­
damente constante durante todo el 
año (fig. 2). 

A lo largo de la línea del Ecua­
dor solar se establece una banda de 
precipitaciones permanentes debi­
das a la zona de convergencia inter­
tropical. Por fuera de esta banda se 
hallan los cinturones subtropicales 
de alta presión, que producen cielos 
despejados. Por lo tanto, a medida 
que el Planeta recorre su órbita, las 
regiones comprendidas entre estas 
latitudes quedan alternativamente 
bajo la influencia de estas dos zo­
nas, provocando la sucesión de 
temporadas secas y de lluvias co­
piosas. 

Existen patrones similares para 
los climas mediterráneos, con in­
viernos lluviosos y veranos secos y 
que por lo general podemos encon­
trar más allá de los 30º de latitud. 

De esta manera, podemos ver 
regularidades en el macroclima te­
rrestre lo suficientemente confia­
bles como para no necesitar del ser­
vicio meteorológico para anticipar­
las. Claro está, siempre y cuando el 
eje de rotación de la Tierra no cam­
bie de posición, lo que seguramente 
ocurrirá ... dentro de algunas dece­
nas de miles de años. 

EXPERIENCIA DE LABORATORIO: Las variables que 
influyen en la germinación de una semilla. 

Semillas de rabanito. 

Semillas de tomate. 

Parte 1: Para los alumnos 
del tercer ciclo: 

En esta investigación se tratará 
de determinar los efectos de la luz 
y de la temperatura sobre la germi­
nación de diferentes clases de semi­
llas. Para ello se utilizarán semillas 

·~-"~~ . de distintas especies: tomate, lechu­
) ga, rabanito, arveja. 

1. Rotular cuatro cristalizadores 
con el nombre de la especie en es­
tudio. Añadir fungicida, dejar ac­
tuar y luego enjuagar cuidadosa­
mente las semillas. 
2. Preparar cinco placas de Petri 
(las que expondrá posteriormente a 
diferentes condiciones ambientales) 
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de la siguiente manera: . 
• Cubrir cada placa con un papel 
de filtro y humedecerlo. 
• Dividir cada placa en cuatro 
compartimentos atravesando dos 
divisores de cartón como muestra 
la figura. En cada uno de ellos co­
locar diez semillas de las especies 
en estudio. 
• Numerar cada placa y colocar ca­
da una de ellas en una bolsa de 
plástico. Cerrar la bolsa y ubicar 
cada placa en uno de los siguientes 
ambientes: 

Ambiente de luz continua y frío: En la 
heladera pero manteniendo la luz en­
cendida en forma permanente. 

Ambiente de oscuridad continuo y 
frío: colocar la placa dentro de una ca­
ja de cartón y luego en la heladera. 

¡Nuevas Secciones! 

ARCHIVOS CURRICULARES 
Contenido Curricular de producción propia en 

Ciencias Sociales, 
Ciencias de la Naturaleza, 

Matemática y Lengua, 

elaborado por distinguidos docentes que ponen toda su expe­
riencia a tu servicio. Ejercitaciones, proyectos, experimentos, y 
temas de Didáctica para hacer de tu visita una experiencia 
enriquecedora. 

MATERIAL DIDÁCTICO 
Comenzamos con una serie de propuestas para nivel Inicial y 
EGB1 , que harán tu trabajo en aula más sencillo y gratificante. 

MAESTROS DE AMÉRICA 
Un homenaje al magisterio a través de las biografías de los 
grandes educadores del continente. 

COMO SIEMPRE, NUESTRAS AREAs TRADICtONALES 

CLASES GEMELAS 
Más de 800 contactos ya concretados entre clases 
hispanoparlantes de todo el mundo. Busca en nuestro listado o 
deja tu pedido para iniciar ya mismo tu proyecto colaborativo a 
través de la Internet. 

NUEVA UTOPIA 
Proyectos, recursos y actividades para una mejor convivencia 
en la escuela. Visita nuestra «Ciudad Virtual de la Paz». 

LIEdu: Usta de lnfOlmación Educativa 
Más de 4000 maestros de toda Hispanoamérica se comunican 
diariamente.a través de nuestra lista de correo. ¡Participa tú 
también! 

Amblent.e de luz continua y calor: co­
locar la placa cerca de una estufa y ba­
jo la acción de una luz permanente. 
Mantener la temperatura constante. 

Amblmte de oscuridad continua y ca­
lor: colocar la placa en una caja, la 
cual proporcionará un ambiente de os­
curidad y luego llevar la misma a las 
cercanías de una estufa. Controlar la 
temperatura en el interior y exterior de 
la caja y procurar mantenerla constan­
te. 

Ambiente de luz y temperatura varia­
bles: Este ambiente puede corresponder 
al de un descanso de una ventana. 

meses en Internet 50 al servicio de la Educación 
en toda Hispanoamérica 

www.nuevaalejandria.com 

PRESENTA 

CAPACITACIÓN DOCE 
A DISTANC A 

TE 

LENGUA-MATEMÁTICA-INFORMÁTICA 
ABIERTA LA INSCRIPCIÓN 
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Placa Nº: 
Ambiente: 

Clase de semilla 

Tomate 

Lechuga 

Arveja 

Rabanito 

l observaclones y nállsls:t 

1. Registrar datos para lo cual de­
berá contar cada día las semillas de 
cada especie que germinaron en ca­
da ambiente. Para ello puede utili­
zar un cuadro como el que sigue 
para cada placa: 

Número de semillas germinadas 

Día 1 Día 2 Día 10 

2. Evaluar los resultados por la ve­
locidad de germinación y por la 
proporción de _semillas germinadas 
para cada especie teniendo en cuen­
ta: 

• En qué ambiente germinó la ma­
yor cantidad de semillas de tomate. 
• En qué ambiente germinó lama­
yor cantidad de semillas de lechuga. 
• En qué ambiente germinó la ma­
yor cantidad de semillas de arveja. 
• En qué ambiente germinó la m~­
yor cantidad de semillas de rabaru­
to. 
• Considere que semillas germina­
ron más rápidamente. 
• Evalúe si en algún caso hubo se­
millas que germinaron más rápido 
en un ambiente pero en mayor pro­
porción en otro. 
• Considere los factores ambienta­
les por separado y determine la ger­
minación de qué semilla parece es­
tar más afectada por la luz. ¿ Y por 
la temperatura? • 
• Hubo alguna especie que se com­
portó en forma análoga en los di­
versos ambientes. 

Conclusiones.- --,~-

De acuerdo con las observacio­
nes y al análisis realizado, predecir 
el bioma adecuado para la germina­
ción de cada especie. 

Parte 2: Para el primero y 
segundo ciclos: 

La idea de la experiencia es de­
terminar cómo influyen algunos 
factores en el desarrollo de una ger­
minación. Para ello proponemos 
trabajar con un mismo tipo de se­
milla y variando las condiciones de 
luz, temperatura y humedad una a 
una. 

El germinador utilizado puede 
ser el habitualmente preparado y el 
mismo será evaluado en los siguien­
tes aspectos: 

Influencia de la luz: Colocar un 
germinador dentro de una caja de 
cartón, otro a la sombra y otro a la 
luz intensa. Estas condiciones de­
berán mantenerse constantes por 
algunos días y observar y registrar 
cambios diariamente. 

• Influencia de la temperatura: Se 
colocará un germinador en la hela­
dera y otro en el interior de una ca­
ja de cartón la cual se ubicará cerca 
de una estufa. Mantener estas con­
diciones y observar diariamente. 

• Influencia de la humedad: Prepa­
rar dos germinadores , uno de ellos 
deberá ser humedecido a medida 
que el papel secante se seque, mien­
tras que el otro permanecerá siem­
pre seco. Observar diariamente. 
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Didáctica de la Matemática 
Prof. María Graciela Chemello 

1 ° y 2° ciclo EGB 

Didáctica de las Ciencias Sociales 
Lic. Gustavo L. Gotbeter 
1 º y 2° ciclo EGB 

Didáctica de las Ciencias Naturales 
Lic. Abel Rodrlguez Fra~a 
1 ° y 2° ciclo EGB 

Didáctica de la Leneua 
Prof. Silvla M. Carozzi de Rojo 
1 ° y 2° ciclo EGB 

• Cursos a~robados_ por re_sqluc16n N' 182 del 16/ I 011998 del !j:nlSLerlo de Cultura Y Educaci6n de la Nación. 
• Tutorías Luflef lYl~r911 de 9 a 17 hs.) Angel Estrada y Cla S • 

Tel.: (011 483 -7794/ 789 



Didáaica de las Ciencias Naturales 
Prof. Graciela Ostroski 
Porf. Mónica Grishpun 
3° ciclo EGB 

Dldáaica de la Matemática 
Prof. Adriana Díaz 
Prof. María Graciela Chemello 
3° ciclo EGB 

Didáaica de la Leneua 
Prof. Silvia M. carozzi de Rojo 
3° ciclo EGB 

Dldáaica de la Tecnoloeía 
Lic. Gustavo L. Gotbeter 
lng. Antonio Alvarez Abriz 
3° ciclo EGB 

1 módulo escrito, 4 videos 
con 1 O clases de 40' e/u, 

150 hs. cétedra / 120 hs. ralo 
Instructivo y 

evaluación final. 
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ué esp clo s 
r en la Educación 
1 y 27 

Por Mario López y Sergio E. Rodríguez (Segunda parte) 

n el artículo del mes pasado 
(Revista La obra. Para 
E.G.B. Nº 950) nos explaya­

mos sobre conceptos y estrategias 
acerca del aprendizaje del tiempo y 
el espacio para la EGB 1 y 2. Nos 
referimos a que las características 
de la etapa de las operaciones con­
cretas que atraviesan los niños de 
entre 6 y 11 años permiten que per­
ciban los objetos de la realidad en 
forma global, sin distinguir sus 
componentes; por lo tanto, no hay 
posibilidades de hacer análisis o 
síntesis. A esto se agrega su visión 
egocéntrica, donde prima su punto 
de vista. Aunque en este sentido 
hay que hacer una diferenciación 
importante entre los chicos que 
cursan el primer nivel de la EGB 
con los del segundo. 

En cuanto a la estrategia quedó 
definido el llevar adelante un traba­
jo progresivo, apoyado en la expe-

ctl ldad 

Esta actividad está dirigida a los 
alumnos de la EGB 1 y permitirá . 
rememorar su infancia, diferenciar 
su memoria de la de los adultos, sus 
etapas de crecimiento y la continui­
dad y el cambio presentes en ellas: 
¿Cómo era antes? ¿Cómo es ahora? 
¿ Qué actividades hace en distintos 
momentos? 

En cuanto al tiempo cronológico 
permite: 

• Asociar las variaciones en los 
distintos momentos: día, tarde, se­
mana, estaciones, año. 

riencia propia y en los conocimien­
tos previos, para resolver proble­
mas espacio - temporales. 

En el caso del aprendizaje del 
tiempo planteamos trabajar en el 
desarrollo de las competencias refe­
ridas al tiempo cronológico y al 
tiempo histórico. En lo que se re­
fiere al aprendizaje del espacio, los 
problemas a plantear están vincula­
dos con los desplazamientos físicos, 
con la orientación, tanto en lo car­
tográfico -principal procedimiento 
a utilizar en esta etapa- como en la 
observación directa; como así tam­
bién las cuestiones ligadas a la com­
prensión de las redes espaciales 
donde nos movemos. 

Este breve repaso de lo escrito el 
mes pasado nos sirve como intro­
ducción para la presentación de las 
actividades que presentaremos a 
continuación y que están vincula­
das con lo expuesto. 

• Utilizar el concepto de año a par­
tir de hechos familiares significativos. 

En lo que respecta al tiempo his­
tórico se busca: 

• Identificar categorías tempora­
les cotidianas: ahora, hoy, ayer, an­
tiguo, nuevo, pasado, hace tiempo ... 

• Colocar correctamente una su­
cesión de imágenes referentes a he­
chos o acciones cotidianas. 

• Identificar algunas continuida­
des y algunos cambios entre la ac­
tualidad y otras etapas de su vida o 
de la de los adultos. 
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• Elaborar líneas de tiempo sen­
cillas evocando actividades diarias o 
a través de un relato. 

El docente comienza a trabajar 
una línea de tiempo personal, pre­
sentando una foto suya actual, rela­
tando qué ocupación tiene, cómo 
están divididas sus actividades coti­
dianas, para luego presentar una se­
rie de fotos más antiguas, repitien­
do el mismo procedimiento hasta 
llegar a una edad similar a la de los 
chicos del aula. 

A los alumnos se les pide que 
realicen la misma actividad, par­
tiendo de la actualidad. 

Por la mañana 
Por la tarde 

Marcos 

¿Cómo se viste/ vestía? 
¿ Qué come / comía? 

(madre) (padre) 

Martín Juan Cruz 

Completar el siguiente árbol ge­
nealógico de los Vargas Pérez, agre­
gando los apellidos y las fechas de 
nacimiento de cada uno de los fa­
miliares deduciéndolas en aquellas 

' que no aparecen los años. 
¿Cuáles son los apellidos de 

Marcos, Martín y Juan Cruz?¿ Y 
los de Ayelén y Germán? 

Se puede complementar con pre­
guntas como: ¿ Cuántos años tenía 
cuando comencé ... a ir a la escuela, 
a caminar, a hablar? 

Con las fotografías que presentó 
el docente al comienzo se puede 
cambiar su orden y se le pide a los 
alumnos que las ordenen nueva­
mel,lte siguiendo una sucesión tem­
poral y que realicen un relato de las 
rrusmas. 

La siguiente es una actividad 
aplicable a los alumnos de EGB 2, 
que comienzan a abandonar su vi­
sión egocéntrica de la realidad, los 
matices empiezan a aparecer en sus 
interpretacíones de la realidad. En 
el trabajo con el tiempo histórico se 
pueden introducir los conceptos de 
generación, de sucesión de siglos y 
la separación en antes y después de 
Cristo. 

Los objetivos buscados con res­
pecto al tiempo cronológico son: 

• Coordinar jerárquicamente las 
distintas unidades temporales. 

• Manejar el concepto de genera­
ción para la medición temporal. 

• Elaborar cronologías sobre la 
historia propia o familiar. 

(padre) (madre) 

Ayelén Germán 

Cada dibujo que encontramos a 
continuación caracteriza distintas 
épocas de la historia argentina, den­
tro de las cuales transcurre la histo­
ria de los V~gas Pérez. La primera 
muestra una torre de petróleo en 
Comodoro Rivadavia a comienzos 
del siglo XX y se vincula con lo 
que se conoce como la "Argentina 
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agroexportadora". Este período se 
remonta en sus inicios a mediados 
del siglo pasado y tuvo como prin­
cipal lugar a Buenos Aires y a la 
llanura pampeana, donde se instaló 
gente que provenía de otros lugares 
-los inmigrantes-, buscando vivir 
en mejores condiciones que de 
donde venían. Aquí se realizaron 
importantes inversiones, especial­
mente en transporte. Se construye­
ron ferrocarriles y puertos, a través 
de los cuales se trasladaba lo que 
producía el campo, cueros, lana, 
carne y cereales. Todo esto significó 
un gran crecimiento, también hubo 
otros lugares que se comenzaron a 
desarrollar: la vid en Cuyo, el azú­
car en Tucurnán, el algodón y la ex­
plotación forestal en el Chaco, pero 
nunca en la medida de Buenos Ai­
res y la llanura pampeana. 

Nuestro país dependía de vender 
lo que producía a otros países -ex­
portaciones-, mientras esas ventas 

fueron mayores que las compras 
que hacíamos -importaciones-, cre­
cimos en forma importante, pero a 
fines de la década del veinte las ex­
portaciones comenzaron a dismi­
nuir y esto significó que podíamos 
comprar menos productos impor­
tados lo que nos llevó a comenzar a 
producirlos en nuestro país. Todo 
esto llevó al desarrollo de una nue­
va actividad en la Argentina que es 
la industria y que le dio nombre a 
una nueva época de la historia ar­
gentina: la Argentina industrial. 

A partir de 1930 y hasta los años 
setenta la Argentina se desarrolla a 
partir de sus industrias. Esto llevó a 
que surgieran otras actividades que 
se vinculan con la industria, una de 
ellas fue la explotación del petróleo. 
En este caso, se concentró especial­
mente en la Patagonia, donde desde 
1907 se comenzó a explotar para lo 
cual se creó la empresa Yacimientos 
Petrolíferos Fiscales (YPF). 

PROXIMAMENTE 

www. escolares. com. ar 
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Fue justamente en Comodoro 
Rivadavia donde se descubre este 
hidrocarburo lo que produce un 
crecimiento espectacular de la Ciu­
dad, llegando numerosas personas 
provenientes de distintas provin­
cias; surgieron numerosos barrios, 
caminos, escuelas, hospitales, cole­
gios, comercios, etc. 

Pero esta situación se mantuvo 
hasta la década del '90 cuando se 
privatiza la empresa YPF, lo que 
produjo cambios muy importantes; 
en muchos casos, hubo gente que 
se tuvo que ir por falta de trabajo. 
El crecimiento de Comodoro Riva­
davia, como de ·otros pueblos que 
vivían de la actividad petrolífera, se 
frenó o fue menos importante. 

Las fotos representan momentos 
determinados de la historia de Co­
modoro Rivadavia, siguiendo una 
secuencia temporal, se pide a los 
alumnos que hagan una descripción 

de las actividades 
presentes en cada 
caso y los cambios 
que observan. 

¿Qué se ve en la 
fotol?¿Yenla2? 

¿ Qué hay de di­
ferente entre una y 
otra? 

¿ Las dos están 
haciendo referencia 
al mismo lugar? 

¿Entonces por­
qué una y otra son tan diferentes? 

Luego se procede a leer las expli­
caciones sobre el desarrollo del po­
blamiento de Comodoro Rivadavia 
para comprobar lo expresado por 
los alumnos. 

Esta misma actividad que el do­
cente ha leído. sobre la historia de 
una familia -los Vargas Pérez- co­
mo de un lugar específico -Como­
doro Rivadavia-, puede reelaborarla 
a partir de su propia localidad y 
agregando o sacando información 
en función de las características del 
curso que tiene a cargo. 

Bale, f.: Didáctica de la geografía en 
la escuela primaria. Madrid, Morata -
M.E.C, 1989. 
• De Privitellio, L.: Historia de la Ar­
gentina contemporánea. Buenos Aires, 
Santil/ana, 1998. 

García, P. y otros: Geografía. Temas 
de la Argentina actual. Buenos Aires, 
Santillana, 1998. 

Gil, P.¡ Piñeiro, R.: El pensamiento 
geográfico en la edad escolar: La simu­
lación como recurso didáctico. (En: Ca­
rretero, M; Pozo, j.l; Asensio, M. 
(comp.): la enseñanza de las Ciencias 
Sociales. Madrid, Visor, 1989.) 
• lópez, M; Rodríguez, S.: ¿Qué tiempo 
y que espacio se puede enseñar en la 
Educación General Básica 1 y 2? (En: 
Revista la obra N9 949. Buenos Aires, 
julio 2000.) 
• Trepar, C.A.; Comes, P.: El tiempo y el 
espacio en la didáctica de las ciencias 
sociales. Barcelona, Groó - ICE, 1998. 

Mario López es Profesor de 
Historio. Docente del Institu­
to Superior del Profesorado 
"Santo Tomás de Aquino". 
Jefe del Departamento de 
Ciencias Sociales en fo Escue­
lo Normal Superior "Rosario 
Veto Peñolozo •, Villa Bol/es­
ter, provincia de Buenos Ai­
res. Capacitador de CJPOD . 
Lo obro. 

Sergio E. Rodríguez es 
Profesor de Enseñanza Media 
y Superior en Geografía. 
Coordinador de Turismo Ca­
sa de lo provincia de Mendo­
za. Capacitador de CIPOD . 
La obro. 
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CONOCIENDO 
MATERIALES 
Por Sonia Alejandra Zoso 

Contenidos conceptuales: 
• Los productos tecnológicos del 

entorno inmediato y cotidiano del 
alumno que dan respuestas a las de­
mandas. 

• Los materiales de uso cotidia­
no y sus aplicaciones. 

• Las herramientas y los proce­
sos utilizados en la elaboración 
simple de productos. 

• Las normas de seguridad e hi-
giene en el trabajo. 

• El análisis de productos: 
• Análisis Tecnológico. 
• Análisis Comparativo. 

Contenidos procedimentales: 
• Identificación de dichos pro­

ductos. 
• Observación y exploración de 

materiales. 
• Selección y uso de materiales 

para fines determinados. 
• Observación y comparación de 

herramientas. 
• Selección y uso de herramien­

tas y procesos. 
• Aplicación de normas de segu­

ridad e higiene en el uso de mate­
riales y herramientas: 

• A. Tecnológico: Identificación 
de los materiales. 

• A. Comparativo: Comparación 
del objeto con otro similar por su 
material. 

Contenidos actitudinales: 
• Curiosidad e interés por co~o­

cer y aplicar técnicas que involu­
cren la manipulación de materiales, 
herramientas, etc. 

• Respeto por las normas de se­
guridad e higiene en el trabajo. 

• Respeto por el pensamiento 
a¡eno. 

Tiempo de ejecución: 
• Ocho clases de 80 minutos. 

Actividades: 
• Dialogar sobre el área: qué va­

mos a hacer y cómo es necesario 
que trabajen. 

• Utilizar el dado tecnológico 
para jugar:- cada niño deberá tirarlo 
una vez y de acuerdo con el mate­
rial que dice en la cara que quedó 
hacia arriba, tendrá que nombrar 
un producto de su entorno cotidia­
no: casa o escuela, que esté realiza­
do con dicho material ( que predo­
mine ese material). Ej .: si la cara di­
ce madera, el objeto puede ser un 
pizarrón. 

• ¿Qué materiales utilizaron al 
construir las máquinas con la Seño­
rita Gabriela? (Docente anterior.) 

• Ahora vamos a tomar uno de 
los mismos: papel y conoceremos 
distintos tipos de este material: pa­
pel de revistas, papel de diario y 
papel higiénico. 

• Observar, manipular un trozo 
de papel de cada clase. ¿ Es blando 
o duro? ¿ Es frío o tibio? ¿ Con qué 
se lo puede cortar? ¿ Cómo pode­
mos TRANSFORMAR un papel 
en un material más duro? 

• Experimentar y probar la for­
ma en que el papel de diario quede 
más duro. 

• Realizar la prueba en forma 
plana y circular (cilindros). 

• ¿ Qué podemos construir con 
el papel transformado? 

• Realizar propuestas por gru­
pos. 

• Construirlas de acuerdo con lo 
acordado en el grupo de trabajo. 

• Observar y evaluar los produc­
tos terminados. ¿ Quedaron como 
querían? ¿Le realizarían algún cam­
bio? ¿ Es resistente? ¿ Se mantiene 
en pie? 

• Recordar lo que se hizo con el 
papel de diario. ¿ Qué otro material 
le agregaron para que quedara más 
duro? 
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Con el objeto de conocer los materiales de uso cotidiano, sus propiedades y 

transformaciones, los alumnos del 1 er. año (EGB 1) de la Escuela N9 6 
"Mariano Moreno" de la ciudad de Santa Fe desarrollaron el siguiente pro­

yecto. La unidad didáctica presentada fue implementada en las cuatro divi­

siones que posee el establecimientos (ambos tumos). 

• Ahora transformaremos el pa­
pel higiénico. ¿Que material lepo­
demos agregar para lograr lo mis­
mo que con el papel de diario? 
¿ Qué pasaría si le agrego adhesivo a 
un trozo de papel higiénico y lo 
trato de enrollar? ¿Se puede? 

• Probar. Observar la prueba. 
• ¿Entonces, cómo podemos rea­

lizar esa transformación? 
• Discutir entre todos si es posi­

ble realizar una pasta con el papel y 

el adhesivo. ¿ Cómo lo haríamos ? 
• Realizaremos diferentes pasos 

para lograr la pasta de papel, a todo 
lo llamaremos PROCESO. 

• Preparar la pasta. 
• ¿ Qué podemos construir con 

dicha pasta? Realizar propuestas. 
• ¿ Qué debemos hacer para no 

ensuciarnos las manos y las mesas? 
• Realizar lo nombrado. 
• Modelar con dicha pasta. 
• Cuando se secó, ¿ quedó blanda 

o dura? 
• Pintarla. 
• Contar en forma sencilla el 

proceso realizado entre todos. 

Destinatarios: 
Alumnos de ler. año de la E.G.B. 

Evaluación : 
• Es en forma continua por ob­

servación directa, del proceso y del 
logro obtenido. 

Recursos: 
• Materiales. Herramientas. Juegos. 

Formas de agrupamiento: 
• Grupal. Individual. 

Con el usiones: 
En primer año hago hincapié en 

el conocimiento de distintos mate­
riales, comenzando por los que co­
múnmente encuentran en sus do­
micilios y en la escuela, posterior­
mente se van viendo otros no t an 
conocidos o utilizados por ellos. 
Sin dejar de lado las herramientas 
que nos sirven para dichos materia­
les. 

Los alumnos disfrutaron mucho 
de la actividad, ya que se comenzó 
con un juego, además de resultar 
un aprendizaje significativo. 

Todo lo que ven lo vuelcan en el 
cuaderno del área. 
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CAPITAL FEDERAL Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

EDUCACIÓN ARTÍSTICA 
CURSO DE CAPACITACIÓN CON PUNTA/E Y CRÉDITOS 

, , 
''PROY CCION FOLKLORICA'' 

Organizan: Instituto Gandhi y Centro de Investigación, 
Perfeccionamiento y Orientación Docente (C/POD) de 
Ediciones La obra S.A. 

Destinatarios: Docentes y estudiantes avanzados de todas las áreas 
artísticas del Nivel Inicial, EGB y Polimodal, directivos 
y del área de Educación Física. 

Temáticas a abord r: 

1 Los elementos Folklóricos como eje de inter 
r_elación de las disciplinas artísticas y otras áreas 
del aprendizaje. 

1 Referentes regionales. 
1 Articulación de contenidos literarios, 

coreográficos, musicales,-escenográficos, de 
vestuarios y maquillaje. 

1 Puesta en escena. 

Docente a cargo· Graciela Miquelez. 

Modalidad; Semipresencial. 

00~ 
• Período de Inscripción: 

Desde 29/8/00 al 21 /9/00. 
Mahatma Gandhi 352 
Tel./Fax: 4855-6855 
Martes y Jueves de 15 a 19 hs. 
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Reflexiones sobre el Deporte Escolar , 
LA INICIACION A LA 
CARRERA DE POSTA 
Por Daniel Naveíras 

I • ntroducclón.-------<>----

s un desafío pedagógico pa­
.ra los docentes de Educa­
ción Física, la enseñanza del 

atletismo en la escuela, para que di­
cho deporte no desaparezca del fu­
turo. Por consiguiente, el encuadre 
didáctico es a través de un enfoque 
"multilateral ampliado", para su 
presencia en la escuela y en particu­
lar, dado el poco espacio gráfico, 
me referiré dentro de la extensa y 
profunda etapa de formación de ba­
se a los I y II ciclos de la EGB, que 
son abordados por la "modularidad 
didáctica" como métodos que per­
miten el nexo entre cada uno de los 
componentes de: la "1nultilaterali-

dad ampliada", traslucida en el ver­
dadero proceso pedagógico-didác­
tico que conlleva a una determinada 
producción hacia el aprendizaje de­
portivo dentro de-ia-.in.iciación de­
portiva infantil. 

Les propongo abordar, en este 
artículo, la carrera de posta y la 
competencia mediante: 

A. MULTILATERALIDAD AMPLIADA 
• Extensión pre-atlética. 
• Iniciación atlética. 

B. LAS COMPETENCIAS PEDAGÓGICAS 
• Competencias por acumulación. 

Los objetivos de EGB I y II para la posta 
y el ejercicio de la competencia. ---1----

En el Primer ciclo: 
• Promover una mayor práctica de las 
accion.es motrices a través de habilida­

des que generan bases formativas para 

las carreras de posta. 

• Desarrollar una percepción global de 

las distintas acciones motrices, con va­

riaciones en la dinámica y los niveles de 

dificultad en los obstáculos y los ele­

mentos utilizados en las propuestas lú­

dicas. 
• Fomentar el contacto informal con los 

implementos y sectores formales de las 

diferentes distancias propuestas. 

• Fomentar la horizontalidad del rendi­

miento en conjunto, a través de compe­

tencias pedagógicas por ·medio de: 

a) Competencias por acumulación; 

b) Pruebas combinadas; c) Pruebas 

combinadas con asociación grupal, etc. 

• Estimular mediante la variedad en el 

desenvolvimiento técnico-básico a tra­

vés de la variedad aportada par la mul­

tilateralidad ampliada. 

En el Segundo ciclo: 
• Desarrollar el desenvolvimiento técni­

co-básico para las postas. 

• Desarrollar el desenvolvimiento técni­

co-básico con variaciones en las entre­

gas del testimonio. 

• Ejercitar el desenvolvimiento técnico­

básico sobre las distancias que permi­

tan la aceleración para el traspaso del 

testimonio 

• Estimular la reacción perceptivo-mo­

triz implícita en la partida sobre pistas, 

con tacos o similares. 

La obra [ Septiembre 2000] ----------------------------........J 



Limitar la iniciación atlética a /a enseñanza de las estructu­
ras técnicas mediante ejercitaciones de las distintas pruebas, 
sin considerar las enormes posibilidades de la multilaterali­
dad ampliada, empujan poco a poco, al atletismo a su ex-
tinción del patio escolar}'.' del escenario federativo. 

Encuadre práctico de la extensión 
pre-atlética y de Iniciación. ----,1-----

Carreras de posta: observación preliminar. 

La carrera de relevos es una 
prueba originalmente del progreso 
de velocidad o velocidad-resistencia 
en equipos. Está compuesta por 4 
integrantes que deben relevarse a 
través del pase y la recepción sin-

cronizada de un elemento denomi­
nado "testimonio", dentro de un lí­
mite espacial de 20 m. Existen dos 
sistemas de entrega del testimonio, 
que va de: a) arriba-abajo; b} abajo­
arriba. 

Síntesis de la !'.Jloballzaclón de las 
propuestas practicas. 

Etapa pre-atlética - 1 er. ciclo: 6 a 8 años 
- Relevos continuados. 

• En este relevo vemos la activi­
dad significativa de la cual los niños 
se retroalimentan y promueven el 
relevarse a través de un elemento en 
una situación particular !lineal}. En 
cada aro hay balones y cada juga­
dor deberá "poner y sacar" de cada 
aro, la pelota que viene transpor­
tando en el tramo final -es el testi­
monio que habilita el cambio de ju­
gadores en el juego-. (Figura A.) 

• En este relevo, la actividad sig­
nificativa tiene que ver con movili­
zar estructuras, que son traídas des­
de otras vivencias anteriores. En es­
te caso aparece el testimonio como 
elemento que habilita el cambio de 
jugadores en el juego. (Figura B.) 

• Relevos pendulares: en este.re­
levo habrá un jugador en una zona 
que se denominará "de entrega". 
(Figura C.) 

• Etapa de iniciación atlética. 
Postas en sucesión. 2º Ciclo: 9 a 12 
años. Directas simple. 

Este juego se lleva a cabo con 
mayor sentido aplicativo, pues exis­
te pasaje de testimonio en una zona 
determinada; así se practica la coor­
dinación de pase, ya que también 

existe la pre-zona donde cada co­
rredor se desplaza según la edad, 
durante una distancia recta antes de 
entregar el testimonio. (Figura D.) 

• Compuestas. Tiene un mayor 
sentido y contenido aplicativo, 
pues hay pasaje de testimonio en 
una zona determinada. La coordi­
nación de entrega se hace también 
con pre-zona y se incorporan la 
curva y las distancias para cada 
edad que se viene manejando. (Fi­
gura E.) 

• Combinadas simple. En esta 
posta ya se incorpora la recta-curva 
y recta, estableciendo entregas del 
testimonio antes y después de la 
curva. En otras palabras, se concen­
tra gran parte de los desplazamien­
tos antes y después de la curva. (Fi­
gura F.) 

• Compuesta. En esta posta, las 
entregas y desplazamientos se acer­
can a las distancias reales, pero aún 
mantienen cierta aproximación. Se 
incorpora una curva en toda su 
complejidad y distancia real, aun­
que todavía los desplazamientos so­
bre ella no sean reales y se produz­
can a menor distancia. (Figura G.) 

3ENTREGA 

2 ENTREGA LLEGADA 

3 ENTREGA LLEGADA 

_.-----r------,SALIDA 

1 ENTREGA 

LLEGADA 

4 ENTREGA 
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IPOSTA INFORMAL y FORMAL. -+--

El gráfico ambienta la orienta­
ción de los espacios de pase y re­
cepción del testimonio de un anda­
rive~ para la carrera de posta for­
mal. 

La informalidad se basa en reali­
zar sobre la especificidad de la 
prueba, una variación que sale de la 
realidad reglamentaria pero que no 
modifica la globalidad de la misma. 
Por ejemplo, se pueden modificar 
los espacios de espera y entrega del 
testimonio. (Figura H.) 

El relevo como juego por ban­
dos puede incluirse dentro del gru­
po de "juegos menores", establece 
una estructura de base que ambien­
ta la finalidad sobre qué hay que ir 
variando dentro del espacio cada 

----------..... 

vez más aplicativo del ejercicio 
compe~itivo; por lo tanto, la estruc­
tura técnico-motriz aún no tiene 
nivel de especialidad. En el progre­
so aportado por la intencionalidad 
pedagógica es donde encontramos 
la aproximación a la situación real, 
desarrollándose como se adelantó, 
"funcional técnico motriz", siendo 
esta última aplicación táctica de la 
prueba. 

Es conveniente dividir al "proce­
so multilateral ampliado" desde una 
modularidad didáctica; así podre­
mos comprender el aprendizaje sig­
nificativo que se proyecta a través 
del juego y otras actividades com­
plementarias y su marco fundante, 
hacía la prueba atlética. 

1 relevo de la posta. 

La ob a [ Septiembre 2000 ] - - - --- ----- ---------------------1 



competencia pedagógica. 

Una vez Marina tuvo una contri­
bución en el juego verdaderamente 
distinta. En una competencia, su es­
fuerzo fue valorado al mismo nivel 
que el de cualquiera de sus compa­
ñeros. Aquel día vi a Marina acer­
carse durante la carrera de veloci­
dad acumulada, en su rostro refleja­
ba toda la entrega de su esfuerzo, 
corría contra reloj, no había con el 
cual medirse directamente. Sus 
compañeros que ya habían corrido 
la recibieron abrazándola, como 
una final intercolegial. Recuerdo 
que me miró y sonrió profunda­
mente, de una manera que jamás le 
había visto. Claro, durante mucho 
tiempo, había estado guardando esa 
necesidad de un lugar en el patio 
y ... yo, no me había dado cuenta de 
que su inteligencia emocional como 
la de sus compañeros, cambió. 

He aquí un ejemplo de compe­
tencia por acumulación, que reali­
zaron aquella inolvidable mañana, 
en el patio de la escuela: 

Organr ac,on 
• Dividir a todo el grupo en tres 

subgrupos. 
• Cada subgrupo pasa por cada 

área en un tiempo determinado de 
3' o al finalizar dos series en cada 
área. Sin embargo, este tiempo se 
toma como base para la rotación de 

Área 1 
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los subgrupos, por las tres áreas 
programad~s, 1~, cual o~e~ece_ ~ 
"horizontalizar la parnc1pac1on de 
todos. 

Desarrollo: 
• A.rea 1 - Sector de salto en largo: 
Se acumula el puntaje de cada 

zona o la distancia saltada por cada 
integrante del subgrupo. 

• Área 2 - Lanzamiento de la pe­
lota de softbol: 

Se mide también, por acumula­
ción de puntaje o distancia lanzado 
por cada integrante del subgrupo. 

• Área 3 - Velocidad acumulada: 
Los tiempos de cada carrera son 

sumados en un tiempo final total 
del subgrupo. 

El primer jugador de hilera del 
subgrupo corre hasta la línea, una 
vez que salga el segundo integrante; 
así el cronómetro que se abrió con 
el primer corredor, se cerrará cuan­
do el último de los jugadores del 
subgrupo traspase la línea de meta, 
se da la señal, para que salga el se­
gundo integrante; así el cronómetro 
que se abrió con el primer corre­
dor, se cerrará cuando el último de 
los jugadores traspase la línea de 
meta. 

o 
o 

1-----o 

Área 2 
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EXPRESION CORPORAL 

Por Mercedes O/iveto y Dalia Zylberberg 

"(. .. ) La creatividad no se otorga ( .. .) sino que este poder o 
posibilidad1 que en alguna medida1 pertenece o dispone todo 
ser humano, se libera1 se desbloquea, se descubre. Éstos son 
verbos que aluden a los distintos mecanismos que llevan la 
conciencia a gozar de una función que nos ha hecho evolucio­
nar a lo que el ser humcno es hoy. " 
(Moccio, Fidel: Creatividad1 teorías, metodología1 experiencias.) 

1 La Importancia del proceso creador. -+------

os seres humanos necesita­
mos crear y expresarnos, 
tanto así como respirar. 

Muchas veces, en lo cotidiano, 
tenemos que elegir, intuir, relacio­
nar, seleccionar, construir, probar: 
Todas estas acciones forman parte 
integrante del Proceso de Creación, 
que consta de cuatro etapas: 

PREPARACIÓN 
Donde se visualiza la situación a 

resolver. Por ej: a partir de la con­
signa planteada por el docente. 

INCUBACIÓN 
Proceso que combina la intui­

ción, las imágenes perceptuales y 
conocimientos previos. 

1 ISPIRACIÓN 
Elección del camino a seguir, pa­

ra la elaboración del resultado. 

VFRIFICACIÓN. 
Puesta en práctica. Corrobora­

ción a través de ensayo y error. 

A la vez, son capacidades inhe­
rentes a cada uno de nosotros, y es 
necesario descubrirlas, entrenarlas y 

estimularlas. De esta manera podre­
mos adquirir herramientas para mi­
rar el mundo desde otros ángulos. 

La necesidad de expresión y co­
municación está vinculada con la 
manera de conocer del niño. Desde 
que nacemos, exploramos y apren­
demos a través de los sentidos y el 
movimiento, lo que constituye una 
base sólida para desarrollar en el 
futuro conocimientos más comple­
jos. En efecto, todo lo que capta­
mos a través de los sentidos dejará 
huellas (imágenes perceptuales), 
que van a incidir en el segundo mo­
mento del proceso creativo. 

Las disciplinas artísticas propor­
cionan el marco propicio para fun­
dar las bases del aprendizaje, ya 
que agudizan los modos de capta­
ción del entorno y propician el de­
sarrollo de la sensibilidad estética; 
por lo que su presencia en la escue­
la cumple una función formativa, 
que ayuda a los niños a construir y 
afianzar su personalidad. 

Se desprende de este concepto la 
natural articulación entre dichas 
áreas, ya que el ser humano, en el 
proceso de aprehensión del mundo 
es un sujeto integrador de conoci­
mientos. 

L obra [ Septiembre zooo ] ------- --- -----,----------------1 



I Imágenes en cuerpo y movlmlento.---,r--- ----

El entrenamiento de la vivencia 
del cuerpo, nos hace capaces de in­
terpretar en movimiento lo que 
queremos expresar. Entendiendo 
que expresión implica comunica­
ción. 

Asimismo, permite investigar las 
posibilidades espaciales desde dis­
tintos abordajes, incorporar ele­
mentos rítmicos y musicales y tran­
sitar por distintos usos de la ener­
gía. 

Para llevar a cabo las clases, una 
vez planteado el objetivo; al decidir 
las actividades, empezamos a pen­
sar en los recursos. 

¿ Qué es un recurso auxiliar? La 
respuesta es casi obvia: algo a lo 
que recurrimos para que nos ayude. 

Entre los recursos posibles (mú­
sica, imágenes, cuentos, objetos, 
etc.), vamos a tomar en cuenta en 
especial los objetos auxiliares, ya 
que la experiencia directa con los 
mismos es generadora de imágenes. 

El objeto auxiliar siempre debe 
cumplir una función, evitando su 
utilización, simplemente porque 
haría más vistosa una actividad. En 
general, en esos casos, sirve sólo 
para distraer, o ser un estorbo, ya 
que un objeto siempre incluye la 
mayor o menor dificultad de su 
manejo. En Expresión Corporal, la 
lista de objetos posibles es casi in­
terminable, todo depende del obje­
tivo para el cual lo incorporarnos a 
la clase. En algunos casos, la fun­
ción a cumplir, es permitir la pro­
fundización de un tema; en otros, 
hacer más claro un concepto. Los 
objetos concretos se conocen, en 
primera instancia, desde todo nues­
tro aparato sensoperceptor; esta vi­
vencia permite arribar de un modo 
más acertado y completo al conoci­
miento buscado. Son siempre me­
diadores, y no una finalidad en sí 

mismos. La adecuación psicomotriz 
que se produce durante el encuen­
tro con el objeto auxiliar, y la posi­
bilidad de manejarlo, constituyen 
sólo una primera instancia, pero, 
ahí es donde la Expresión Corporal 
propone canales de comunicación 
con los demás, al implementarlo, 
por ejempo, como vínculo, o para 
favorecer la creatividad al dejar lu­
gar al vuelo imaginativo: un objeto 
siempre puede ser transformado en 
"otra cosa", puede ser disparador 
de situaciones, o acentuar los mati­
ces diferentes de las dinámicas o ca­
lidades de movimiento, sobre todo 
favoreciendo la expresividad a tra­
vés de las distintas energías puestas 
en el movimiento. 

Expresión Corporal en la Escue­
la "Crear y Ser", Sección EGB. 

Coste/ar. Prov. de Bs. As. 

La posibilidad de jugar con 
la fantasía, permitirá vincular 
las sensaciones registradas, con 
otras análogas, hallando relaciones 
entre los objetos presentes y la evo­
cación de otros, por ejemplo: no 
podemos comprobar la liviandad 
de una nube en clase, pero sí sentir 
lo liviano de un tul, o ver cómo al 
soplar un poco de talco, o polvo de 
tiza, éste queda suspendido en el ai­
re. Lo que sí es imprescindible cui­
dar, es la coherencia entre las sensa­
ciones que se pretenden lograr, y 
las que el objeto provoca por sus 
cualidades intrínsecas. También es 
importante cuidar que las imágenes 
que se sugieren desde las consignas 
y las que la experiencia puede pro­
ducir en los alumnos no sean con­
tradictorias 

.-<f'-- - --- ------- --------- -------· Lil obra [ Septiembre 2000] 



Algunos ejemplos de aplicación. --+-------

OBJ ETOS AUXILIARES IMÁG ENES ASOCIADAS EN FUNCIÓN DE: 

Elásticos Cuerdas de guitarra • Subrayar la tensión 
frente a la resistencia del 
material. 

• Alas 

Variar distancias entre 
los segmentos corpora­
les. 

Telas amplias, livia­
nas ( taf eta, gasa, 
voile) 

• Capa de "Superhéroe" 
• Permitir la vivencia de 
expansión e ilusión de 
vuelo. • Velas de barco 

Sillas • Caparazones de caracol • Probar las posibilida-
• Pedestales de estatuas des de acomodarse den­

tro de la silla, tapar par­
tes del cuerpo, trasladar­
se con ella. 

Vivenciar el equilibrio 
corporal, y la relación 
entre peso y apoyos. 

Globos • "Mantener el globo en 
equilibrio" 

• Lograr movimientos 
de energía controlada. 

• "Golpear el globo con 
fuerza evitando que to­
que el suelo" 

• Contrastar con energía 
fuerte y expansiva. 

Focalizar la atención. 
Vivenciar la liviandad 

y suspensión. 
• "Sostenerlo con distin­
tas partes del cuerpo" 

Y así, la lista podría seguir con 
robots, peluches, muñecos articula­
dos, marionetas, que ayudan a vi­
venciar las posibilidades articulares, 
el movimiento segmentario y la ex­
perimentación de variaciones en el 
tono muscular. 

Al elegir los objetos, seguramen­
te hemos tenido en cuenta las ca­
racterísticas del grupo, en cuanto a 
la posibilidad de manipulación; 
también habremos considerado la 
conveniencia de compartir entre to­
dos un objeto, propiciando la rela­
ción intragrupal, entre dos o en pe­
queños grupos para favorecer el in­
tercambio entre integrantes, o el 
diálogo de cada niño con el mate-

rial en forma individual .. 
La elección del elemento adecua­

do, entre todos los posibles, tam­
bién se ve influenciada por cierta 
afinidad y predilección del docente, 
y esto se encuentra directamente 
relacionado con las propias expe­
riencias de aprendizaje, descubri­
miento y juego, atesoradas en el 
imaginario personal, lo que implica 
que el docente también se involucra 
al "crear" su tarea. 

L. Vigotskii, en su libro "La 
imaginación y el Arte en la Infan­
cia" (Ed. Fontamara) citando a Ri­
baud, dice: "Todas las formas de re­
presentación creadora encierran en 
sí, elementos afectivos." 
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La biblioteca, eje vertebrador 
de la cultura institucional. 

Por María Eugenia López Muñiz y equipo docente 

Este proyecto fue desarrollado por la Escuela Nº 1 O -
O.E. 15, durante los años 1997, 1998 y 1999, en la 
ciudad de Buenos Aires. 

I Naturaleza del Proyecto. - - -----+- -----

En 1997 se creó en nuestra insti­
tución la biblioteca escolar, desde 
ese momento se cambió la forma de 
encarar la tarea y pasó a desempe­
ñar un rol protagonista y central 
como "eje vertebrador de la cultura 
institucional" -tal cual consta en 
nuestra planificación institucional 
participativa-; desde sus acciones se 
planearon proyectos y actividades 
integradas con compromiso y par­
ticipación de toda la comunidad 
educativa. 

Es un proyect(? totalizador y 
globalizador de la tarea áulica e ins­
titucional, que va más allá de las 
personas, prueba de ello es que la 
rotación de los docentes biblioteca­
rios no alteró la ruta trazada. 

Se inauguró formalmente en oc­
tubre de 1997 en coincidencia con 
el Acto del Patrono de la Escuela. 
Se la llamó "Cuartito Mágico", y 
ya desde ese momento coordinó 
múltiples eventos que se desarrolla­
ron durante una semana: "Tardes 
de la cultura en la semana del Pa­
trono". 

Actividades que se iniciaron con 
la elección del nombre de la biblio­
teca, por votación directa con parti­
cipación de todos los actores de la 
escuela en un proyecto de integra­
ción de áreas y concluyeron con la 
presentación de nuestro libro "Es­
critores del Cuartito Mágico de la 
10". Este libro tiene producciones 
de todos los alumnos; las mismas 
fueron realizadas en clase en forma 
individual o colectiva coordinados 
por los docentes de grado y maes­
tras bibliotecarias; ilustrados por 

los mismos niños en articulación 
con educación plástica y editado 
gracias al esfuerzo de todos los pa­
pás que creyeron en nosotros y va­
loraron el proyecto. 

Fundamentación. 
Este ambicioso proyecto se fun­

damenta en la necesidad de realizar 
una práctica intensiva de lectura y 
producciones de textos -narracio­
nes, cuentos, poesías, teatro- y el 
hecho de que al concluir los traba­
jos los niños puedan ver plasmados 
los mismos y la tarea del año esco­
lar en un libro que cada pequeño 
tendrá en la biblioteca de su hogar 
y podrá compartir con toda su fa­
milia trascendiendo así, los ümites 
de la institución. 

Objetivos. 
• Superar los estereotipos tradi­

cionales en las producciones forma­
les, desarrollando capacidad creati­
va en las formas de expresión. 

• Desarrollar competencias para 
la participación y descubrir dife­
rentes expresiones culturales de la 
comunidad humana. 

• Valorar el conocimiento como 
producción social. 

Metas. 
• Integración de áreas respetan-

do su propia secuencia. 
• Que los chicos reinterpreten su 

propia experiencia a través _de una 
síntesis ordenadora y creativa. 

• Que evalúen con sentido críti­
co las fuentes a las que acceden en 
el proceso de aprendizaje. 
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Espacios. 
En este amplio proyecto donde 

la biblioteca es el eje vertebrador de 
la cultura institucional no se puede 
fijar un espacio, están dentro y fue­
ra de la institución: 

• otras instituciones, 
• el barrio, 
• la ciudad. 
Todo aquel espacio que repre­

sente algún interés para el desarro­
llo armónico de los niños, dentro 
del contexto de su comunidad y en 
el afán de socializarlo para un me­
jor desempeño en su mundo futu ­
ro. 

Actividades y tareas. 
Dadas las características del pro­

yecto (éste engloba a otros -pareci­
dos o distintos- que he tratado de 
sintetizar en un cuadro que abarca 
desde 1997 a 1999) considero que 
no es el momento de describir las 
actividades de cada proyecto, sino 
aquéllas específicas que hacen facti­
ble el presente: 

1. Saber escuchar las propuestas 
de todos y articularlas con la PEI 
con el objeto de contribuir al cum­
plimiento de los propósitos. 

2. Integración de áreas mediante 
reuniones de ciclo, interciclo y de 
todo el personal, con participación, 
compromiso y libertad de los acto­
res para proponer y realizar. 

3. Un equipo de conducción 
que se complemente en las acciones 
y que su punto de partida sea el 
respeto a los demás y hacia el rol 
que desempeñan, revalorizando, ac­
tualizando día a día el contrato pe­
dagógico y relacionando el mismo 
con las demandas de la comunidad 
en la que cada escuela está inserta. 

Metodología. 
Es tan importante la elección de 

la metodología como la variación 
de la misma; dada la diversidad de 
los proyectos, la idea sería utilizar 
un abanico de métodos, pero que 
todos coincidan en un punto: "El 
niño hacedor de su propio conoci­
miento y partícipe del acontecer so-

cial", que planteen la integración 
inteligente de los saberes y el desa­
rrollo de las tres competencias del 
niño: 

• comunicacional, 
• sociocultural, 
• cognitiva. 

Cronograma. 
Este proyecto no tiene un tiem­

po específico, sino que va profun­
dizándose, de año en año, en cada 
planificación Educativa Institucio­
nal, donde sí se establecen los pla­
zos de los proyectos diversos que 
coordina o viabiliza la biblioteca. 

Pero el tiempo sí es importante 
para el proyecto, en tanto y en 
cuanto esta nueva forma de organi­
zar la tarea convalida con los resul­
tados. 

Destinatarios o beneficiarios 
Todos los actores institucionales; 

dado que esta organización de las 
tareas conlleva una mayor articula­
ción e integración, dando más co­
herencia y significado a los conteni­
dos y relacionándolos con el mun­
do que nos rodea, facilitando a los 
niños su inserción en el medio co­
mo participantes activos. 

Recursos. 
Humanos, materiales y financie­

ros. Este proyecto no exige recur­
sos especiales en cuanto a los mate­
riales y financieros sino que refiere 
al aprovechamiento al máximo de 
los mismos, de hecho nuestra bi­
blioteca dispone de un espacio físi­
co de no más de 9 (nueve) metros 
cuadrados, armada con paneles de 
Durlock dentro de un gimnasio, 
por lo cual las actividades se desa­
rrollan fuera de ella. 

En cuanto a los recursos huma­
nos es importante contar con un 
plantel de profesionales idóneos y 
comprometidos con su tarea, inser­
to en un contexto pluridimensional 
que acompañe y favorezca con sus 
acciones el desarrollo psicosocial y 
cognitivo de los niños. 

La obra ( Septiembre 1000 ]-----------------------------' 



B1B110IECA 

EJE VERTEBRADOR DE CULTURA INSTITUCIONAL 

• Circu.lación de la 
información. 

• Articulación, experiencias 
directas y viabilización. 

• Asesorallliento ■obre nuevo■ 
recursos didácticos y 
bibliográficos. 

• Actu.alización. 

• Circulación de la 
información. 

• Articulación experiencias 
directas y viabilbación, 

• Asesoramiento sobre 
nuevos recursos didácticos 
y bibliográficos 

• Actudización. 

• Circulación de la información. 
• Articulación experiencias 
directas y viabilización. 

• Asesoramiento sobre nu.evos 
recu.rsos didácticos y 
bibliográficos 

' Actualización. 

• feria del Libro. 
- Exposición y venta. 
- visita de: 
- Autores infantiles. 
- una narradora de cuentos. 
• Actuación Escuela de 
Música "Esnaola". 

• Actuación Escuela de 
Danzas del Teatro Colón. 

• Exposición del libro 
"Escritores del Cuartito 
Mágico de la 10" en la 
feria del Libro Infantil. 

t 

' Visita a la feria del Libro 
Infantil, asistencia de 
toda la escuela. 

' Exposición en dicha feria 
de obras plásticas 
realizadas por los alumnos. 

• "La Semana de las Artes" 
durante cinco tardes la 
escuela será visitada por 
artistas de distintas ramas: 
músicos, plásticos y teatro. 
Interacción con los niños. 

• Elección del nombre de la 
biblioteca por votación de 
toda la comunidad educativa. 

' Lectura y análilis de textos 
de di1tinto1 géneros, en todo, 
los grado, y en ambos turnos. 

• 'Producción de texto para 
obra de títeres (1, grado). 

• Edición del libro "Escritores 
del Cuartito Mágico de la 10" 

-escrito por niños para todos-. 

• Feria de Ciencias ,. grado y 
la informática. Toda la escuela 
en una muestra conjunta. 

• Programa de radio con 
6 y 7 grado. 

• Libro de poesías con el primer 
ciclo. 1 contacto, lecturas y 
producción por parte de los 
niños. Edición libro artesanal. 

• La informática como recurso 
didáctico. Clases a: - docentes 

- alumnos 

• Continuación y extensión 
de proyecto■ anteriore■. 

• feria de Ciencias: cada aula 
un taller, integrado con el 
área de tecnología. 

• Programa de radio con 
extensión a toda la escuela, 
todos actualllos y participamos 
pero coordinados por 7 grado. 

• La informática: afianzamiento 
en el manejo de la máquina 

• "El paso del tiempo y las 
culturas". Cada aula un taller 
donde se vivencia una época 
y su vida cotidiana. 
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Algunas ideas sobre el 
trabajo y la salud docente. 
Por María Andrea Dakessian y María José Sabe/Ji 

n distintos intercambios con docentes aparecen repetidas alusiones 
sobre el cansancio y el agotamiento que padecen. Así como también, 
se escuchan "quejas" sobre la situación social de los alumnos, el de­

sencuentro con los padres, la incertidumbre, la violencia, etc. Encontramos 
que la tarea docente, si bien aparece escasamente asumida en su calidad de 
"trabajo", tiene efectos en la representación de su labor, en su cuerpo y en 
los "otros" a quienes educa. El docente ¿es un profesional?, ¿es un trabaja­
dor?, ¿ es un apóstol? 

En los inicios de la docencia, el título obtenido en las escuelas normales 
se constituyó en indicador de profesionalización. A la vez, los docentes 
(particularmente, las docentes) fueron llamados a realizar "la misión" de 
enseñar desde "la vocación". 

Así se fue constituyendo una primera paradoja, la docencia se convirtió 
en una profesión, sostenida desde cuestiones como la entrega, el desinterés, 
la vocación, etc., de quienes la llevaban adelante. Quedó omitido el docen­
te en tanto trabajador, y por otro lado se entrelazó cierto cuestionamiento 
hacia el docente en tanto profesional. 

Trataremos de pensar alrededor de la docencia como profesión y como 
trabajo planteando las escisiones que se han realizado en torno de estas ca­
tegorías. Nos aproximaremos al impacto de las condiciones laborales en el 
trabajo docente. 

l ¿EI profesional, dónde est ~7 

Mucho se ha dicho en la última 
década sobre la "necesidad" de pro­
fesionalización de los docentes. En la 
década de los noventa, se construyó 
un discurso que apeló y sigue ape­
lando a la profesionalización. La re­
forma del último período ha genera­
do discursos alrededor de la necesa­
ria profesionalización del docente. El 
docente fue visto como el gran 
"transformador". Dicho discurso su­
pone la falta de una condición desde 
fuera de un grupo, hacia un grupo 
que todavía "no es profesional". 

El docente fue colocado en el lu­
gar de objeto de las políticas de go­
bierno, conviertiéndose en "blanco" 
de las demandas de las autoridades 
educativas y de los especialistas. 

Se los responsabilizó del estado 
del sistema educativo, pero se ob­
vió una mirada compleja acerca de 
cuáles eran las condiciones necesa­
rias para transformar las escuelas, 

cuáles las condiciones materiales, 
sociales, simbólicas y cuáles las res­
ponsabilidades del Estado y la so­
ciedad civil. 

Las profesionalización se deslizó 
fuertemente hacia la formación y la 
capacitación como estrategias pro­
veedoras de la "transformación". 

Sin entrar en el debate socioló­
gico alrededor de características 
que se les atribuyen a las profesio­
nes esbozaremos algunas posicio­
nes alrededor de cómo se concibe a 
la docencia: desde diversos estudios 
de sociología de las profesiones se 
concluye que la docencia es una 
"semi-profesión", dado que no lle­
ga a desarrollar los rasgos básicos 
de las profesiones. Éstas se expresa­
rían en: un cuerpo de conocimien­
tos consistentes, fuertes lazos entre 
sus miembros organizados en aso­
ciaciones, autonomía y control del 
propio trabajo, aun dentro de las 
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regulaciones legales vigentes y una 
ética compartida. 

Por otro lado, la evolución gene­
ral actual de las profesiones ha per­
dido niveles de autonomía y otros 
factores asociados históricamente 
con las profesiones; por ello, desde 
otras posturas se sostiene que la 
docencia, inclusive con sus diferen-

El trabajo distingue al ser huma­
no; puede entenderse, en un sentido 
amplio, como "el conjunto de acti­
vidades que realiza un sujeto que 
vive en una sociedad y cultura de­
terminadas y en un sentido más 
restringido, se lo puede entender 
como una actividad humana orien­
tada hacia un fin, que es la produc­
ción de bienes y servicios a través 
de la que se satisfacen necesidades 
sociales e individuales, aunque no 
implica necesariamente remunera-. , ,,. . ,, 
c1on econom1ca . 

Cuando se habla de empleo, nos re­
ferimos al trabajo "libre" 2 y asalariado. 

El trabajo, desde lo etimológico, 
deriva del latín tripaliare "tortu­
rar", derivado de tripalium, "espe­
cie de cepo o instrumento de tortu­
ra" derivado de tres y palus, por los 
tres maderos cruzados que forma­
ban dicho instrumento, al cual era 
sujeto el "reo". De trabajar deriva 
el sustantivo trabajo. El trabajo está 
ligado -en sus orígenes- con el su­
frimiento y el dolor. 

Desde las representaciones alre­
dedor del trabajo, encontramos en 
la Biblia el mandato hacia el hom­
bre/varón: "trabajarás y ganarás el 
pan con el sudor de tu frente" y a 
la mujer: "parirás con dolor". 

En la antigüedad clásica, el tra­
bajo era entendido como manual y 
por ello desvalorizado. Con el pro-

cias con otras profesiones, se cons­
tituye como una profesión (Ten­
ti,1 988)-

La profesión docente, entre 
otras, no se verían encuadradas 
dentro de las profesiones liberales, 
pues las profesiones ya no se ejer­
cen bajo esta forma clásica. 1 

testantismo, el trabajo se convierte 
en un valor humano de primer or­
den. Lo diferenciamos como aquel 
tiempo que se diferencia del ocio. 3 

La importancia y significación 
del trabajo varían mucho según el 
contexto cultural y social, como así 
también, del tipo de trabajo que se 
desempeña y del grupo que está a 
cargo. No es un proceso mecánico 
o instintivo, sino que obedece a una 
ideación previa y responde a la vo­
luntad orientada hacia un fin. Des­
de este punto de vista, el trabajador 
pone en juego procesos fisiológi­
cos, habilidades y destrezas, _así co­
mo su conocimiento y emoc10nes 
en la realización de las tareas. 

El trabajo constituye una activi­
dad social que le permite al indivi­
duo incorporarse a la comunidad 
como un elemento productor, y a 
cambio de ella éste recibe un lugar, 
un reconocimiento y una valoración 
social. De esta manera, el trabajo 
puede ser una de las más fuertes vías 
de satisfacción para el ser humano. 

Por tener o bien por carecer de 
él ha sido históricamente el eje que 
si;úa al individuo en su dimensión 
social. El desempleo y el subem­
pleo crecen, pero ello no significa 
que el trabajo vaya a desaparecer, lo 
que sí está en extinción es el em­
pleo tal cual lo conocemos. 

El tener empleo no equivale, sin 
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embargo, a protección alguna con­
tra otras múltiples formas de sufri­
miento y deterioro de las condicio­
nes de vida. Por el contrario, la per­
cepción de una amenaza constante 
de pérdida del trabajo, por razones 
que no pueden preverse y que están 

totalmente fuera del propio control 
ha ido corroyendo los sistemas de 
lealtades, la confianza mutua y las 
solidaridades que sirvieron por mu­
cho tiempo como el más eficaz re­
curso para la preservación de la sa­
lud y también de la seguridad de 
los trabajadores. 

l oerroteros del trabajo docent . 

Desde los orígenes de la docen­
cia le ha sido ciertamente dificulto­
so al docente considerarse un traba­
jador. La categoría de "trabajador" 
coloca en el eje de la situación las 
condiciones materiales de trabajo 
docente y sus derechos. Esta visión 
permite enfrentar la tradicional 
concepción que signó a los maes­
tros como apóstoles de la cruzada 
civilizatoria. 

Desde los orígenes del trabajo 
docente, los maestros afrontaron 
dificultades en relación con las con­
diciones de trabajo (incluidas las 
económicas), 

Las especificidades del trabajo do­
cente parecen tener una estrecha re­
lación con el tipo de contrato que re­
gula el trabajo y con la relación que 
se establece con el conocimiento.'' 

Tomando la caracterización de 
Batallán y García, los y las docen­
tes son trabajadores con una condi­
ción particular, subalternos podero­
sos . Agentes de una burocracia que 
los hace subalternos pero les otorga 
relativo poder. Intelectuales interfe­
ridos por una burocracia que los 
coloca como transmisores de los 
conocimientos que no producen. 

Tomaremos la cuestión de la in­
tensificación como parte del proce­
so de trabajo, definiéndola por la 
producción de más unidades de tra­
bajo en la misma unidad de tiempo. 
La intensificación es típica de los 
procesos de expansión industrial y 
fue transferida al ámbito escolar en 
la expansión de la matrícula que re­
presenta una población escolar más 
numerosa. 

Otras formas de intensificación 
residen en la cantidad de tareas ad-

ministrativas, asistenciales y de car­
ga pública. Los docentes trabajan 
muchas más horas que las que for­
man parte de su contrato formal de 
trabajo. De esta forma no visible, 
los docentes llegan incluso a dupli­
car el tiempo de trabajo. El empleo 
docente es considerado un empleo 
a tiempo parcial. 

La invisibilidad, el trabajo extra 
clase como el trabajo doméstico, 
permite ocultar que la docencia no 
es un empleo de tiempo parcial. 
Por un lado, se intensifica el em­
pleo y por otro, se incrementa el 
pluriempleo. 

La intensificación es expresión 
de la prolerarización,5 el trabajo ac­
tual de los docentes muestra una 
doble pérdida: ideológica respecto 
del control de las decisiones que 
afectan los objetivos de su trabajo y 
técnica en relación con las decisio­
nes que afectan la forma de mate­
rializarlo. La intensificación es un 
proceso que se ha profundizado en 
el contexto actual. 

Desde la modalidad de contrata­
ción de los docentes se introducen 
cambios particulares y diferencia­
dos para el sector privado y público 
de la educación. 

Respecto del salario, en las es­
cuelas privadas está presente a tra­
vés de un "plus" remunerativo ho­
mogéneo para el conjunto del plan­
tel docente. Pero aparecen ante ta­
reas iguales, salarios diferenciales 
entre docentes que se negocian uno 
a uno (según los intereses de la ins­
titución para retener al personal). 
En el caso del sector público, aun­
que las condiciones son burocráti­
cas y permanecen sin cambios en 

La obra [ Septiembre 2000] -----------------------------T 



las ultimas décadas, se ha introduci­
do un pago diferenciado por do­
cente (Birgin),6 

El mercado actual de trabajo se 
dirige a una flexibilización en los 
contratos de trabajo. Especialmente 
en el ámbito privado, la contrata­
ción temporal está pasando a ser 
moneda corriente de regulación. En 
lo público, quienes no son titulares, 
no tienen un trabajo estable, el sis­
tema de suplencias conlleva una 
gran vulnerabilidad. 

Los elementos del proceso de 
trabajo están precarizados, la fuerza 
de trabajo está desvalorizada en tér­
minos salariales, el producto del 
propio trabajo está desplazado del 
eje de avance en el conocimiento y 

puesto en términos burocráticos. 
El trabajo docente es un trabajo 

esencial.mente femenino, los traba­
jos femeninos adquieren caracterís­
ticas particulares. El trabajo remu­
nerado femenino puede ser consi­
derado desde una división horizon­
tal y vertical. Vertical en tanto las 
mujeres como grupo reciben meno­
res remuneraciones y desarrollan su 
trabajo en condiciones precarias. 
Horizontal en relación con el tipo 
de actividad realizado por las muje­
res. Se genera una fuerte conexión 
entre el ingreso de grandes cantida­
des de mujeres a una ocupación y la 
lentirud de la transformación de la 
tarea, así como también, la dismi­
nución del pago (Apple). 

l condlclon s de trabalo y salud. 

La capacidad de trabajar, ya des­
de Freud, aparecía corno un indica­
dor significativo de salud mental. 
• El desarrollo económico, el pro­
greso técnico, el incremento de la 
productividad y la estabilidad so­
cial no sólo dependen de los dif e­
rentes medios de producción de 
que se dispone, sino también de las 
condiciones de trabajo y de vida, 
así corno del nivel de salud del bie­
nestar de los trabajadores y de sus 
familias. Este reconocimiento con­
duce al desarrollo de una acción 
preventiva global, que tiene en 
cuenta no sólo los riesgos físicos y 
químicos, sino también los diversos 
factores psicosociales inherentes a 
las empresas, que pueden tener una 
considerable influencia sobre el 
bienestar físico y mental de del tra­
bajadores7 (OIT - Oficina Interna­
cional del Trabajo, 1984 ). 

Existe un gran subregistro de es­
tos padecimientos y de la insufi­
ciencia legislativa para reconocerlos 
como enfermedades profesionales.8 

Pueden precisarse los elementos 
a estudiar de cinco grandes grupos 
cuando hablamos de las condicio­
nes de trabajo y la salud: 
• El ambiente físico de trabajo (am­
biente térmico, ruido, iluminación) . 

• La carga física (las posturas en el 
trabajo y el consumo energético). 
• La carga mental ( exigencias de tiem­
po, complejidad, rapidez, atención). 
• Factores psicosociológicos. 
• Tiempo de trabajo. 

La salud y las condiciones de 
trabajo pueden ser conceptualiza­
das al margen de lo social. Esta vi­
sión parcial del trabajo y la salud 
impiden que se incorporen dentro 
del análisis aspectos tales como el 
nivel de remuneración, beneficios 
sociales, seguridad en el empleo, 
etc. Como coadyuvantes de las re­
percusiones que el trabajo tiene so­
bre la salud y la vida personal y so­
cial de los asalariados. 

El control del trabajo y la parti­
cipación en la organización del mis­
mo son considerados como los ma­
yores recursos estructurales esencia­
les para la salud psicosocial. De ello 
se deriva que del carácter rutinario 
o creativo derivarán frustraciones 
crónicas o bienestar y satisfacción.9 

Es posible señalar que a nivel in­
dividual ni la salud ni la enferme­
dad son 'fenómenos estáticos, por lo 
que no es posible establecer dónde 
termina uno e inicia el on·o. Son 
dos momentos de un mismo proce­
so pero diferenciable, de donde se 
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desprende la necesidad de ubicar la 
relación que guardan entre sí (Lau­
rell, A. C.). Esta relación se ve me­
diada, además, por la percepción 
que los sujetos tienen respecto de 
este proceso. 

La percepción subjetiva de los 
trabajadores en términos de cómo 
se representan el trabajo y el lugar 
mismo del trabajo constituye otro 
elemento a tener en cuenta cuando 
nos planteamos entender la relación 
salud - trabajo. ¿Cuáles son sus vi­
vencias en relación con el trabajo? 
Interesa recuperar la subjetividad 
de los trabajadores para conocer 
cuándo es que el trabajo se consti­
tuye en fuente de placer, de realiza­
ción, de formación de la autoesti­
ma, etc. O bien es un elemento que 
agrede su dignidad, su naturaleza 
humana, coloca al trabajado'r en ca­
lidad de percibirse como objeto, 
como una tuerca más dentro de la 
gran maquinaria que representad 
proceso de producción, etc. 

Poco a poco se va tejiendo una ma­
deja de tensiones y exigencias que im­
pactan en el cuerpo de los docentes. 

Generalmente, en toda actividad, 
uno se plantea metas, objetivos y 
determinadas formas de acceder a 
aquello que se planteo. En ese reco­
rrido y proceso aparecen distintos 
sentimientos, siendo uno de ellos es 
el de impotencia frente al trabajo. 
Este sentimiento aparece cuando la 
relación logros - esfuerzos no es 
compatible. Muchas veces escucha­
mos esta distancia en la actividad 
docente. El docente a lo largo de su 
historia laboral desarrolla infinida­
des de tareas y actividades, que no 
siempre le resultan placenteras. 

Se han realizados diversas investi­
gaciones dentro del campo de la sa­
lud dentro del contexto laboral en 
donde lo que se analiza es el estrés 
laboral y denominando como el sín­
drome de Bum Out al agotamiento 
que suele iniciarse en algunas profe­
siones con el carácter de apostolado. 
Este síndrome esta relacionado con 
los sentimientos de frustración por 
la falta de reconocimiento social y 
por la presión emotiva ante la alta 
implicación con las personas a las 

que dedican sus servicios. 
Urio podría pensar que todo 

proceso de trabajo produce, entre 
otras cosas, sufrimiento. Lo extra­
ño y lo asombroso, quizás, es pen­
sar que el trabajo docente también 
lo produce, que el docente en tanto 
trabajador queda atrapado en cir­
cunstancias desgastantes que le exi­
gen un esfuerzo psíquico, físico y 
económico muy elevado. Como pa­
ra introducir algún interrogante 
podríamos preguntarnos: ¿a dónde 
va todo ese suf rirniento, desgaste, 
frustraciones? Sería ingenuo no 
pensar que esto esta netamente re­
lacionado con el nivel y la calidad 
de la educación, de los procesos de 
enseñanza y de aprendizaje. Duran­
te años esta posibilidad de pensar al 
docente desde este lugar hubiese re­
sultado imposible "¡cómo un do­
cente no disfrutaría cuando enseña­
ba!", hoy en día podemos pensar y 
reflexionar sobre estas cuestiones y 
este hecho lo consideramos en sí 
mismo saludable. 

Cuando los problemas de la sa­
lud - enfermedad de los maestros 
son puestos de manifiestos 10 en es­
cena un trabajador desconocido y a 
un proceso de trabajo que también 
lo era para la sociedad y para su 
propio realizador. 

Pensamos que a los docentes, en 
tanto trabajadores, se los puede • 
pensar como grupo específico, co­
mo un colectivo con similitudes y 
con particularidad de cada uno, del 
contexto, de la realidad histórica. 
Por lo tanto este colectivo enfrenta 
condiciones específicas de trabajo. 
Hay circunstancias que atraviesan a 
este grupo de una manera particular 
más allá de la significación que cada 
uno pueda otorgaries. Apostamos a 
soluciones que surjan del conjunto 
de los maestros y como cuerpo or­
ganizado de trabajadores que pue­
den tornar distancia de una situa­
ción, procesarla y accionar. 

Los docentes asisten a la escuela 
(si bien el nivel de ausentismo es 
elevado) en un aparente y supuesto 
estado de salud; pero al mismo 
tiempo sabemos y vivenciamos que 
el trabajo va acumulando fatiga, es-
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to traería aparejado una serie de 
síntomas que en un principio se le 
atribuirían al contexto exterior pero 
n? dejan de ser una conjugación de 
diversos factores en donde los labo­
rales y los del contexto ocupan un 
lugar privilegiados. 

El docente no tiene una cultura 
d~ trabajar en equipo, en grupo (si 
bien es esto lo que aparentemente 
se fomenta). El docente se enfrenta 
sol~, aislado, con poco apoyo insti­
tuc10nal y profesional a diversas 
demandas y exigencias cotidianas y 
c?nstantes. A este tipo de exigen­
cias se le agrega la característica de 
provenir desde el afuera con cierto 
grado de imposición, en donde el 
docente como trabajador en la es­
cuela no tuvo o tuvo escaso poder 
de participación y actor de lo que 

l concluyendo. _ __. __ 

Hemos planteado determinadas 
cuestiones que son paradojales de la 
profesionalización docente. Si no se 
revisan supuestos arraigados sobre 
cuestiones asociadas al desinterés, 
la abnegación, al apostolado, nos 
será difícil reconocernos como tra­
bajadores. 

En el discurso de las autoridades 
educativas y de los. técnicos y ex­
pertos está velada una actitud activa 
de reconocimiento de las dificulta­
des de la tarea docente en el mo­
mento actual. 

El trabajador necesita desarrollar 
su labor en condiciones de trabajo 
adecuadas que garanticen sus dere­
chos esenciales en materia de con­
diciones de trabajo, estabilidad y 
carrera docente. 

Las categorías de trabajo y pro­
fesión docente desde distintos dis­
cursos han quedado escindidas sin 
complementarse. La profesión do­
cente supone, además de un domi­
nio teórico y metodológico especí-

se le demanda. Una forma de 
ejemplificarlas sería: la capacita­
ción docente que se está reali­
zando no tiene en cuenta esta si­
tuación (cargas de trabajo, esta­
do de salud, sobreadaptación, 
etc.). 

Uno de los riesgos que en­
contramos es que la tarea se bu­
rocratiza, y en tanto rutinaria 
aparece ajena a quien la realiza 
sin motivación. De esta manera 
llega el docente a un punto de 
saturación en donde la repeti­
ción se convierte en un accionar 
más que en una alternativa o po­
sibilidad. El costo de esta situa­
ción no sólo es enfermizo para el 
docente sino para toda la comu­
nidad escolar. 

¿ Quién se hace cargo de su 
sufrimiento? 

fico, la consideración de las condi­
ciones materiales de desempeño. 

Ser trabajadores y ser profesio­
nales no son excluyentes, pues se 
articulan entre sí. . 

Apelar a la posibilidad de apren­
dizaje de los maestros, de forma­
ción continua es relevante, así co­
mo la consideración del mejora­
miento de las condiciones de traba­
jo, la jerarquización salarial, etc. 

El escenario laboral de la docen­
cia actual va generando un fuerte 
malestar en los actores. Las condi­
ciones de trabajo no son sin conse­
cuencias para el cuerpo de los invo­
lucrados en la escena. La posibili­
dad que tiene el ser humano de in­
corporar su subjetividad en la pla­
neación de las tareas, le confiere al 
trabajo la exclusividad de actividad 
humana. 

Apostamos al trabajo comparti­
do con otros, al trabajo que nos 
reúne, al trabajo que nos enlaza y 
nos puede permitir vernos y repen­
sar-nos en el malestar. 
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¿ Cómo proyectar 
desde los problemas? 
Por María Ester Patricia Nordenstróm 

a tarea de elaborar un pro­
recto educativo institucional 
puede ser realizada desde 

marcos referenciales diversos; cada 
uno de ellos se caracteriza por la 
peculiar manera de entender la di­
námica institucional. En este proce­
so de construir acciones, pensa­
mientos y un diseño formal, que lo 
concreta "en los papeles" circulan 
profundas cuestiones ideológicas 
acerca de "qué es una escuela", 
"quiénes son los docentes", "quié­
nes son los alumnos", etc. Al reu­
nirse los actores institucionales para 
iniciar el complejo trabajo, jamás se 
parte "de la nada", sino muy por el 
contrario: entran en juego todos los 
supuestos perso11alt:,,, los saberes de 
todo tipo, aprendidos de modo 
muy diverso, ya sea en la forma­
ción de grado, postgrado o durante 
la socialización profesional, en es­
cuelas y otros espacios laborales. 
Todo el bagaje de conocimientos 
que los sujetos institucionales por­
tan, conforman situaciones típicas 
en cada escuela, no exentas de con­
flicto, tensión y búsqueda de solu­
c10nes. 

El apremio por "la solución" es 
un tema controvertido que se vin­
cula con el deseo de superar males­
tares, inconvenientes, sufrimientos 
y, asimismo, es producto de una vi­
vencia del tiempo escolar que ha si­
do aprendida previamente: como 
alumno y como docente. 

¿ A qué se refiere esto último? La 
necesidad de resolver ya parece que 
fuera el eje de la tarea de proyectar 
en la escuela; se ponen así, el énfasis 
y los esfuerzos en buscar salidas a 
situaciones que preocupan, moles­
tan, angustian, etc. 

¿ Es incorrecta esta posición 
frente a la realidad que nos afecta? 

Se puede afirmar que es un enfoque 
reducido o que carece de una base 
sólida para ir avanzando: el comen­
zar a pensar en la solución o en los 
objetivos a los que se aspira, sin un 
previo análisis compartido por ac­
tores que representen a todos los 
que trabajan en la escuela, es "un 
paso en falso" que no garantiza la 
obtención de lo propuesto y que 
puede resultar frustrante y generar 
impotencia en quienes depositaron 
tiempo y trabajo, expectativas y 
compronuso. 

¿ Qué hacer, entonces? 
Es preciso saber que un momen­

to crucial en la elaboración del pro­
yecto institucional participativo es 
la formulación de problemas: es un 
paso decisivo porque marca el buen 
inicio o la confusión que será difícil 
de aclarar luego. 

Partimos de la concepción del 
proyecto institucional participativo 
como construcción colectiva ( cons­
ciente, explícita), de acuerdos sobre 
la escuela real, la escuela deseada y 
la escuela posible. 

La tarea de proyectar es inheren­
te al sujeto y, por lo tanto, compro­
mete su existencia, es una tarea 
existencial .. . ¿por qué en la escuela 
no sería lógico, necesario o legítimo 
proyectar ... ? Proyectar no es moda 
sino una acción humana que impli­
ca la conexión presente - pasado -
futuro: es el sentido profundo que 
articula las actividades diarias (ex­
pectativas, dudas, certezas, miedos, 
errores, saberes de todo tipo). 

Desde esta concepción sostene­
mos que para proyectar de modo 
conjunto y con significado pedagó­
gico y didáctico, es decir relaciona­
do con áreas científico - técnico -
artístico - filosófico, es preciso pau­
tar momentos metodológicos, lo 
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cual implica una actitud rigurosa 
pero no dogmática, ordenada pero 
no rígida y un sabe:r específico que 
es necesario aprender. 

En la tarea de proyectar:, los pri­
meros pasos sobre el campo de ac­
ción que es la escuela tienen estre­
cha vinculación con un aprendizaje 
básico: elaborar los problemas. 
LOS PROBLEMAS NO EXIS­
TEN POR SÍ MISMOS. 

Los problemas se diseñan, se 
confeccionan, se configuran, ¿que 
significa esto? En las instituciones 
es realidad palpable la existencia de 
numerosos y diversos conflictos de 
toda índole; de modo sintético defi­
nimos al conflicto como situación 
de tensión, desequilibrio, ya sea en­
tre actores, entre grupos de actores, 
etc., parecería que esas situaciones 
no tienen salida pudiendo ser ima­
ginadas como un laberinto o como 
varios laberintos superpuestos ... y 
esto es cierto, no tienen salida. Por 
distintos motivos, los seres huma­
nos, ya sea en forma individual o 
colectiva tienen tendencia a la repe­
tici.ón de conductas ya sabidas, or­
ganizadas y tal vez cristalizadas ... 
muchas veces el conflicto adquiere 
una función de oculto equilibrio, 
aunque aparentemente moleste o 
produzca sufrimiento. Esto hace 
que se tiendan a percibir las situa­
ciones nuevas en base a los saberes 
ya arraigados en los actores. 

Por todo lo expuesto y a fin de 
operar, es preciso delimitar a partir 
del conflicto: el problema; un pro­
blema es entonces, la compleja ac­
ción de convertir un conflicto en si­
tuación que puede ser abordada y 
solucionada (el problema implica 
un movimiento superador del con­
flicto, parte de él pero lo trascien­
de). 

Saber formular problemas es un 
proceso que apunta a disminuir la 
impotencia, sentimiento que parali­
za o que genera conductas no muy 
afortunadas y pertinentes. Al poder 
diseñar el campo problemático 
dentro de parámetros definidos con 
relación a un cambio deseado por el 
equipo que lo está formulando, con 
indicadores precisos (signos con­
cretos) a partir de acuerdos previos 
para la selección del problema 
(acuerdo en el lenguaje y compro­
miso) se va organizando una ins­
tancia de participación valiosa e im­
prescindible para avanzar. 

Plantear un problema significa 
cuestionarse: 

• ¿Qué pasa aquí y ahora? Cada 
actor del equipo tiene su mirada y 
su particular interpretación de los 
hechos, por lo tanto, explicitarlas es 
el mejor inicio y la manera en la 
que empiezan a circular los saberes 
de cada cual, acotando y delimitan­
do lo más posible la preocupación 
(grado - año - actores - asunto, etc.) 
y el significado de la palabra de ca­
da uno. Resaltamos el valor de un 
lenguaje compartido, ¿qué decimos 
cuando pronunciamos tal palabra o 
tal frase?, ¿ qué dicen los otros 
cuando mencionan esa palabra o 
frase?, ¿ coinciden o no?, ¿difieren?, 
¿se contradicen? 

Los discursos utilizados por los 
actores son los que van dando for­
ma a las realidades institucionales y 
sin darse cuenta, a veces, las atra­
pan. En las prácticas sociales, la pa­
labra da forma al sujeto que se 
nombra: la manera en que nos diri­
gimos y mencionamos al otro, en 
cierto aspecto lo está configu~ando 
y dotando de cualidades particula­
res. ¿ Somos conscientes de esta de­
licada situación en la vida escolar? 
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• ¿Porqué pasa esto? Empezar a 
buscar motivos implica la emergen­
cia de cuestiones del pasado, surge 
la historia institucional y las histo­
rias personales de cada actor, las 
biografías escolares de cada uno de 
ellos. Es valioso tomarse el tiempo 
necesario para develar asuntos la­
tentes,_ tal vez confusos, pero que 
tienen la fuerza suficiente como pa­
ra generar cuestiones que acontecen 
día a día, en el presente. 

¿ Cómo se hace para generar ese 
tiempo, en el cual se puede pensar 
sobre el problema formulado? Es 
necesario hablar aquí de la articula­
ción entre las tareas administrativas 
y las pedagógicas a fin de producir 
tiempos y espacios para abordar 
problemas en forma organizada, a 
través de equipos de trabajo. Es de­
seable pensar alternativas a las ta­
reas de los actores para crear ese es­
pacio especial. 

• ¿Cómo profundizar el porqué? 
Es necesario recurrir a la informa­
ción institucional ( estadísticas, li­
bros de temas, documentos, escri­
tos de alumnos y de los profesores, 
escritos en las paredes, bancos, etc., 
analizar esa información requiere 
de un trabajo organizado, es decir, 
pautado (quién busca la informa­
ción, quiénes la procesan, etc.) y 
ordenado en un tiempo (elabora­
ción de cronograma). 

Las preguntas anteriores reflejan 
procesos de una gran complejidad y 
requieren de un tiempo específico 
para poder producir buenos resul­
tados: esto significa que es necesa­
rio implementar un tiempo no apu­
rado, porque en este momento me­
todológico se juegan profundas 
convicciones ideológicas que sus­
tentan las posiciones de cada actor 
en la escuela. Y de este proceso sur-

girán los acuerdos que no excluyen 
las divergencias. 

• ¿ Cómo abordar el problema 
diseñado? El pensar las posibles lí­
neas de acción implica el haber co­
tejado la información institucional, 
quiere decir que se realizó ya la ta­
rea de confrontación de distintas 
fuentes de información (se sugiere 
triangular información, actores y 
métodos para recoger información). 
Las estrategias para abordar el pro­
blema es conveniente que involu­
cren a la mayor cantidad de actores 
a través del diseño de acciones 
complementarias para la búsqueda 
de las soluciones, partiendo de las 
condiciones concretas de la escuela 
y no sólo de los deseos personales. 

• ¿Cómo evaluar el proceso? To­
mando en cuenta el porqué se eligió 
ése problema y no otro, la forma en 
que fue trabajado el problema, la 
información que se utilizó para su­
perar las posiciones personales y 
tomar contacto con la realidad ins­
titucional; esto significa responder 
a las siguientes preguntas: ¿cómo se 
definió el problema?, ¿quién o 
quiénes lo definieron?, ¿sobre qué 
base se definió?, ¿con qué instru­
mentos se organizaron la líneas de 
acción?, ¿ qué logros y que errores 
se produjeron? 

, La tarea de formular problemas 

¡ es apasionante y difícil porque 

¡ implica trascender lo personal y 
l combinar la creatividad con lo 

instituido (lo prescripto - Jo que 
es costumbre, lo ya sabido) ... 

esto tiene un alto contenido 

subversivo en el sentido de 

cambiar un orden dado en for­

ma consensuada, organización 

y diálogo mediante, apuntando 

a la mejoría de los procesos de 

enseñar y aprender y a la cali­
dad de la salud institucional y 
de cada uno de los actores. 
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, 
Internet, ¿ que es 
Internet? 
Por Marta Alicia Tenutto 

a sociedad cambia, y eso no 
es una novedad, siempre ha 
cambiado. Pero en nuestra 

época este cambio posee, entre 
otras, una característica distintiva: 
se sucede a un ntmo que muchas 
veces tememos no poder alcanzar. 
Sin ir muy lejos, nuestros abuelos y 
abuelas veían pasar un auto cuya 
velocidad no excedía los 40 km por 
hora, y eso era motivo de asombro. 
Ahora, a nadie le llama la atención 
la rapidez con que desplazan los 
vehículos. El vértigo ha pasado a 
formar parte de nuestro paisaje ur­
bano (más allá de las consecuencias 
que esto ocasione). 

Los cambios tecnológicos han 
modificado nuestras vidas y se han 
incorporado a nuestros hogares. 
¿ Pueden imaginar una casa sin estos 
artefactos llamados electrodomésti­
cos? Llegan a constituir herramien­
tas sin las cuales los resulta difícil 
pensar las actividades hogareñas. 

La computadora es uno de esos 
elementos que, poco a poco, se ha 
instalado junto con el resto. Aun­
que no la recibimos de la misma 
manera. Penenecemos a una gene­
ración que llamaría intermedia. 
Nuestros hijos se mueven como 
"pez en el agua", nuestros padres 
sólo llegan a ella para realizar las 
actividades imprescindibles. ¿ Y no­
sotros? Tenemos que aprender a 
usarlas como una herramienta, a 
perderle el miedo, a convertirla en 
algo que nos sirva para aliviar el 
trabajo y que nos haga realizar las 
actividades previstas en el menor 
tiempo posible. Esta tarea requiere 
de nuestro esfuerzo, pero vale la 
pena intentarlo. 

Personalmente, mi acceso estuvo 
marcado por las palabras de mi hi-

ja: "sentate y probá, no le podés 
hacer nada a la máquina, ella siem­
pre te pide que confirmes lo que 
querés hacer". Y así fue. Y con el 
mismo principio fue como accedí a 
Internet. 

Antes de hablar de Internet ha­
gamos algo de historia. Ésta es una 
historia que se ha transmitido al 
modo de los primeros relatos ora­
les, pasa de unos a otros, sin que 
sepamos con exactitud quién co­
menzó a contarla. 

Se dice todo comenzó hace 30 
años: un grupo de científicos en­
cerrados en un laboratorio de la 
Universidad de Los Ángeles inven­
taron una conexión entre dos orde­
nadores. Si bien el objetivo de este 
invento era de orden militar, su al­
cance a excedido la idea original, de 
"construir un mecanismo de comu­
nicación con los aliados capaz de 
funcionar incluso en un escenario 
de guerra nuclear". 1 En este proce­
so ha sido relevante el papel de 
Kleinrock, quien publicó en 1961 el 
primer documento de la teoría de 
comunicación en paquetes, y Tom­
linson al escribir el software básico 
de envío-recepción de mensajes. 
Dejemos, por hora, las cuestiones 
más técnicas. 

Sabemos que los términos no 
son ingenuos, portan un significado 
social. Las palabras que empleamos 
con cierta naturalidad son cons­
trucciones sociales. Con los inven­
tos no surgen necesariamente las 
palabras, ya que con frecuencia las 
mismas son tomadas de términos 
existentes. Veamos algunos ejem­
plos: hasta hace un tiempo si escu­
chábamos hablar de VIRUS, sabía­
mos que se aludía a alguna cuestión 
médica, pero hoy necesitamos saber 
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en qué contexto es pronunciada, 
porque de otros modo no estare­
mos seguros si se alude al ámbito 
de la informática o de la medicina. 
Otro ejemplo es el término POR­
TAL, tradicionalmente estaba re­
servado a la puerta de entrada de 
las iglesias o templos, en la actuali­
dad también alude a una página con 
determinadas características. 

Los invito a reflexionar acerca de 
lo que significa Internet, a fin de 
despejar su alcance y de desmitifi­
car su posibilidades. En los ultimas 
meses hemos asistido a un sinnú­
mero de declaraciones de políticos, 
empresarios hasta educadores que 
hablan del "maravilloso mundo de 
la Internet". Se escucha decir que 
esta gigantesca autopista de la in­
formación podrá solucionar prácti­
camente todos los problemas exis­
tentes. Algunos, inclusive, han lle­
gado a decir que Internet reempla­
zará al docente. 

Si nos remontamos a una inven­
ción que revolucionó la difusión 
del conocimiento, como fue la im­
prenta, podremos ver que el docen­
te lejos de ser prescindible, se tornó 
indispensable para llevar a cabo la 
tarea. Fue el rol, la posición ante el 
conocimiento, ante el principio de 
autoridad, los que sufrieron modi­
ficaciones. Entonces, ¿por qué creer 
que la tecnología podrá reemplazar 
a las personas? Esto no quita que 
necesitemos revisar nuestros prejui­
cios y nuestros miedos ante esta in­
mensa "telaraña" que es Internet. 
Es probable que a esta altura mu­
chos experimenten hacia ella, un 
sentimiento ambiguo -d~ admira­
ción y excesivo respeto a la par que 
de descrédito- y es eso lo que tene­
mos que analizar para lograr posi­
cionarnos de un modo constructivo 
ante los cambios que se han sucedi­
do y que se sucederán. Se trata de 
reflexionar acerca de qué es lo que 
realmente nos puede proporcionar 
Internet y qué no podemos esperar 
de ella. 

Imagino Internet como una gi­
gantesca biblioteca cuyos textos 
podemos tener a la mano. Todos 
sabemos que tenemos la posibilidad 
de perdernos en los pasillos de una 
biblioteca, y que podemos buscar 
incansablemente algo sin poder ha­
llarlo, ya que no basta con llegar al 
lugar para encontrar lo requerido. 
Del mismo modo, cuando nos co­
nectamos a la red tenemos que co­
nocer cómo movernos en ella, có­
mo buscar, cómo abordar crítica­
mente aquello que buscamos. To­
memos un ejemplo: si deseamos en­
contrar una página de educación les 
sugiero acceder a esta información • 
a través de una página que tome es­
ta temática, o bien contactarse con 
educadores que puedan asesorarlos, 
en lugar de hacerlo a través de los 
llamados buscadores. Los buscado­
res son páginas en las cuales coloca­
mos una palabra -por ejemplo: edu­
cación- y su motor de búsqueda 
nos suministra todas las páginas 
que ha encontrado sobre ese tema. 
En este caso nos daría como resul­
tado más de 200.000 páginas. ¿Se 
imaginan visitando esa cantidad de 
páginas? Por eso creo que el correo 
electrónico nos provee de una va­
liosa solución. 

El correo electrónico es un me­
dio que agiliza la comunicación y 
se ofrece como alternativa de 
aprendizaje. Nos permite comuni­
carnos con personas que se encuen­
tran a miles de kilómetros, y nos 
ofrece un espacio para el encuentro 
con los otros. Personalmente mo­
dero una lista de discusión sobre 
educación de adultos, en la cual de­
batimos acerca de diversas temáti­
cas, como lo relativo a las tecnolo­
gías, el rol del docente, las nuevas 
metodologías, la metodología, y to­
do lo que vaya surgiendo en el de­
bate. 

Las páginas temáticas también 
nos permiten una búsqueda más sis­
tematizada. Es frecuente encontrar 
en ellas, los ya mencionados busca-
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dores, pero en este caso sólo buscan 
palabras relacionadas con educa­
ción. En otros casos se pueden ha­
llar textos, proyectos, reflexiones 
que aportan otros educadores. 

Para finalizar, por ahora, les dejo 
un fragmento de una poesía de Jor­
?e Luis Borges, titulada Los espe-
J Os: 

" •• • Infinito los veo, elementales 
Ejecutores de un antiguo pacto 
Multiplicar el mundo como el acto 
Generativo, insomnes y fatafes. 

Prolongan este vano mundo inoerto 
En su vertiginosa telaraña 
A veces en la tarde los empaña 
El hálíto de un hombre que no ha muerto 

los espejos nos devuelven la imagen in­
vertida. Imagen de qué o de quiénes. 

Comunicaciones que se convierten en 
lugares de encuentro o de conflicto, fu­
gar privilegiado para expresar nuestras 
mayores miserias, nuestros mayores va­
lores. 

Páginas como espejos que se multipli­
can al infinito. 
Espejos que han tenido diversos destino 
a lo largo de la Humanidad. 

Espejos de espejos 
Espejos que multiplican una única for­
ma de ver o que borra las diferencias, 
que nos homogeníza ". 

Les dejo un dato para seguir 
pensando: el 6% de la población 
habla español, pero sólo el 2% de 
las páginas están en. este idioma. 

Espero sus apreciaciones en 
www.nuestraldea.com 

MOpEL S INSTITUCIONALES Y 
PRACTICA DOCENTE 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento 
y Orientación Docente (CIPOD) de Ediciones 
La obra S.A. presenta sus cursos presenciales 
sobre Modelos Institucionales y Práctica 
Docente en el primero y segundo ciclos de la 
E.G.8. Podrán ser organizados por docentes o 
instituciones educativas de cualquier punto del 
país. Solicítelos y, como siempre, nuestro 
equipo docente llegará a su lugar de trabajo. 

1 Reflexiones sobre la práctica docente: 
los cuadernos de clase. 
(Prof. María José Sabelli) 

1 El sujeto de aprendizaje. 
(Prof. Gabriela Tramontini y Nora Jeansa/Je) 

1 Orientación vocacional en el aula. 
(Prof. María José Sabelli) 

1 Las ciencias sociales en la E.G.B. 1 y 2: 

respuestas didáctico - metodológicas. 
(Prof. Mario López y Sergio Rodríguez) 

• Solicite información personalmente o por carta: •······· •· · •····· ········· ••••• •• •••• • •• - ·· .. ••••• ••• • •••• 
C l PO D : Agrelo 3923 (1224) Capital Federal. (At: Lic. Sandro Rivera) Tel/Fax: (011) 4958-1777 / 1779 / 6283 
Email: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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Por Laura Hereñú de Coscio y Mariana Damonte. 

ucho nos hemos referido durante nuestros encuentros a la autono­
mía, palabra que decimos tanto pero que es tan difícil de alcanzar 
en los actos. 

Y al decir autonomía queremos decir capacidad de gobernarse a sí mismo. 
Evidentemente no encontramos manera de garantizar que el hombre lle­

gue a·abrazarla en determinada etapa de su vida o logre sostenerla a lo lar­
go de la misma. 

No hay estructura que la determine, ni posibilidades intelectuales, ni 
disposiciones biológicas que le permitan a los seres humanos despojarse de 
la heteronomía para siempre. 

Todo parece demostrar que es una conquista diaria. 

¿ Nosotros, adultos, somos realmente autónomos 

Tomamos como eje central de 
nuestra práctica, a partir de esta 
postura, favorecer el pensamiento 
autónomo en los chicos. Ya sabe­
mos que no hace su aparición en 
determinado momento producto de 
la edad o del proceso propio del 
desarrollo sino que es un aprendí-. . 
za¡e y un e¡erc1c10. 

Por lo tanto, nosotros, adultos, 
no estamos exentos de ello, y por 
tener ya nuestros años somos seres 
autónomos y responsables. 

Decimos que la conquista de la 
autonomía es una conquista diaria. 
Decir esto trae aparejada la concep­
ción del esfuerzo cotidiano, de un 
gran ejercicio de voluntad, de una 
prueba diaria, de un verdadero de­
safío que hay que estar dispuesto a 
aceptar. 

El proceso que va de la moral 
heterónoma a la moral autónoma 
no es lineal, sino que acepta regre­
siones, disgresiones, se expresa es­
piralado. Cada vez que entendemos 
hemos conseguido la máxima ins­
tancia, otra puerta se nos abre para 
mejorar la marca. 

Nuestra propia marca, la que nos 
proponemos nosotros mismos. De 
nada sirven las excusas porque es­
tán dirigidas a nuestro interior y, 

por lo tanto, no vale la pena enga­
ñarnos, ya que en algún momento 
hemos de encontrarnos con noso­
tros mismos y, como decía Borges: 
«puede ser el mejor de los momen­
tos o el más duro de nuestra exis­
tencia". 

La permanencia de la humanidad 
no garantiza tampoco la capacidad 
de autogobernarse, acumular años 
no alcanza, sino que se gana a par­
tir de la reflexión y el ejercicio de la 
libertad responsable. 

"Algunos adultos son responsables y 
tienen iniciativa; no sólo para darse 

cuenta de lo que deben hacer, sino pa­

ra profundizar en las diferentes activi­

dades que realizan y también para con­

tinuar/as. Otras personas, en cambio, 

necesitan que se les comunique todo lo 

que deben realizar y a menudo olvidan 

lo que prometieron hacer. .. " 

(Constance Kamii.) 

Cuántas veces en nuestro hacer 
educativo nos encontramos interro­
gándonos sobre la posibilidad de 
gobernarnos, de deshacemos de 
prejuicios, de .despegarnos de nues­
tras imposibilidades en las que a 
menudo nos escudamos ... ¡cuántas! 

Recordemos algunas: 
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• Cuando nos piden realizar algo 
con lo que nosotros no estamos de 
acuerdo pero lo hacemos igual. 

• Cuando hacemos lo que hacen 
todos para no desentonar. 

• Cuando por miedo renuncia­
mos a nuestras conv1cc10nes. 

• Cuando preparamos las plani­
ficaciones pensando en qué estará 
de acuerdo el equipo directivo y no 
en las reales posibilidades de nues­
tros alumnos. 

• Cuando preparamos un acto 
fijándonos en qué les gustaría ver a 
los padres y no en lo que nosotros 
pensamos que sería valiosos mos­
trar a la comunidad. 

• Cuando no podemos aceptar al 
distinto y buscamos la uniformidad 
de nuestros alumnos. 

• Cuando buscamos parecernos 
a los otros en lugar de mostrar 
nuestra particularidad. 

Como es nuestra costumbre, te 
ofrecemos algunas historias para 
que leas y reflexiones o trabajes con 
tu equipo con respecto a este tema. 

Historia 1: 
"Alejandra es una maestra que 

disfruta con su tarea y se compro­
mete con la misma. Investiga su 
propia práctica y entiende que el 
conocimiento es la mejor herra­
mienta para un triunfador. 

.Por eso es que participa de jor­
nadas y talleres que puedan enri­
quecerla. 

En la escuela donde se desempe­
ña le comunican que próximamente 
irán con los chicos a presenciar un 
espectáculo. Alejandra solicita verlo 
con anterioridad con el fin de eva­
luar si el mismo cumple con los re­
quisitos necesarios, para promover 
un aprendizaje significativo en el 
grupo. 

La directora de la escuela y sus 
compañeras cuestionan su solicitud ... " 

¿ Por qué Alejandra realiza esa solicitud? 
¿Para qué la realiza? 
¿Qué piensan sucederá si no acuerda 
con la propuesta? 
¿Qué la moviliza a actuar de esa mane­
ra? 
¿Cuáles pueden ser las consecuencias 
de su decisión? 
¿En qué habrá basado su elección? 

Historia 2: 
"Patricia es maestra de tercer 

grado en una escuela de Gestión 
Pública de la Capital Federal. 

Tiene "buen manejo de grupo" 
-comentan sus compañeros de tra­
bajo y el personal directivo. 

Sus chicos trabajan tranquilos, 
juegan apacibles en el patio, no se 
observan situaciones de desborde 
ni de agresión. 

Pero si Patricia se enferma nadie 
quiere reemplazarla ni tomar a car­
go su grado, ya que los chicos sólo 
le hacen caso a ella. 

En cambio, con otros adultos, 
los chicos no respetan normas y se 
manifiestan agresivos ... " 

¿ El grupo demuestra tener incorporadas 
normas de convivencia? 
¿Por qué los otros adultos no consiguen 
Jo mismo que Patricia? 
¿Actúan por obediencia o por convic­
ción? 
¿Sus conductas son autónomas? 
¿ Qué tipo de sanciones podemos inferir 
reciben estos chicos? 

Historia 3: 
"Gabriela disfruta de su tarea en 

el aula, en la escuela. Los chicos la 
quieren muchísimo. Cuando se les 
pregunta por qué contestan que 
siempre está contenta y que se ríe 
con ellos. 

Sin embargo, cuando sus compa­
ñeros de equipo educativo de la es­
cuela le pidieron que se disfrazara 
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para el Día del Niño y que hiciera 
algunas 'payasadas', para los chicos, 
Gabriela no aceptó. 

Compartió con sus compañeros 
su postura al respecto ... " 

¿Cuál es la razón por la cual todos espera­
ban que Gabriela aceptara la propuesta? 
¿ Por qué no aceptó Gabriela? 
¿Qué razones habrá expuesto a sus com­
pañeros? 

"No somos libres de elegir lo que nos pa­
sa ... sino libres para responder a lo que 
nos pasa de tal o cual modo ( obedecer o 
rebelarnos, ser prudentes o temerarios, 
vengativos o resignados, vestirnos a la 
moda o disfrazarnos de oso de las caver­
nas, defender Troya o huir, etc. ... 
... En realidad existen ·muchas fuerzas que 
limitan nuestra libertad, desde terremo­
tos o enfermedades hasta tiranos. Pero 
también nuestra libertad es una fuerza 
en el mundo, nuestra fuerza ... " 

( Savater, F.: Ética para Amador.) 

El punto máximo de la autonomía 
es la posibilidad de ponerse en el lu­
gar del otro. 

Ponerse en el lugar del otro impli­
ca tener en cuenta otros puntos de 
vista, otras necesidades, respeto y 
comprensión. 

Y de eso se trata el ser humano, 
de entender que los otros tienen su 
propia manera de pensar, de sentir, 
de hacer, y que además comparten 
este mundo conmigo. 

Saber que somos iguales en cuan­
to a humanos, pero diferentes y po­
der entender al otro es salir de uno 
mismo y comenzar a conv1v1.r. 

Porque muchas veces lo "distin­
to" queda fuera de la institución es­
colar y donde desde el discurso deci­
mos buscar y favorecer la autonomía 
de los chicos y de nosotros mismos, 
pretendemos la homogeneización. 

Aceptar la diferencia es reconocer 
en la diversidad una verdadera opor­
tunidad de completar mi existencia 
en la del otro. 

Cuando el otro en su "siendo" me 
completa deja de ser un riesgo para 
comenzar a ser una ventaja. 

¡Cuántas oportunidades me ofre­
ce el ámbito educativo para comple­
mentarme con los otros! 

Para finalizar queremos compartir 
con vos estas frases, como siempre, 
para seguir pensando ... 

"¿ Quién se atreve a afirmar, en 
voz alta, EL HOMBRE ES ... ? 

Es la única criatura que no es, que 
puede ser, que se llama libre cuando 
hace lo que todos hacen, que puede 
acariciar, que puede matar, que puede 
vigilar un campo de concentración 
mientras se eleva a las esferas celes­
tiales escuchando a Wagner, que pue­
de hablar a mis hijos dulcemente a 
través de la pantalla televisiva orde­
nándoles a qué hora deben ir a dor­
mir, dónde y cómo pueden divertir­
se, y qué deben dibujar para ser chi­
cos buenos y ejemplares y ... libres. 

Si confeccionáramos -usted, yo, 
nuestros amigos- un diario que con­
tuviera únicamente UN DÍA de 
nuestra vida, detallado en sus actos, 
pensamientos, diálogos, tendríamos 
la suma de nuestra no-libertad, de 
nuestra alienación ... " 

"A la libertad -nos enseñó Fromm- le te­
nemos miedo. Es una responsabilidad 
pensar por sí mismo, tomar decisiones 
por sí mismo, ser distinto, y asumir las 
consecuencias inmediatas." 

(Barylko, Jaime: El aprendizaje de la li­
bertad.) 

"Se ha opuesto a veces la libertad a la 
autoridad, como si esos dos factores de 
la educación se contradijeran y se limita­
ran el uno al otro. Pero dicha oposición 
es ficticia. En realidad, esos dos términos, 
más bien que excluirse, se implican. La li­
bertad es hija de la autoridad bien en­
tendida. Pues ser libre no consiste en ha­
cer lo que venga en gana, sino en ser 
dueño de sí mismo, en saber actuar se­
gún la razón y cumplir con su deber. Y, 
justamente, la autoridad del maestro de­
be emplearse en dotar al niño de ese do­
minio sobre sí mismo .. . " 

(Durkheim, Emile: 
Educación y Sociología.) 

¡Hasta un próximo encuentro! 
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, 
LA PEDAGOGIA 
DEL AMOR 

(Texto cedido por las autoridades de la Legión de la Buena Voluntad.) 

"Todos los que han meditado sobre el 

arte de gobernar al género humano 
acaban por convencerse de que la suer­

te de los imperios depende de la educa­

ción de la juventud." (Aristóteles .) 

odo país, para desarrollar sus 
talentos necesita comprender 
el valor de la ciudadanía. Pe­

ro no es suficiente considerar al 
ciudadano sólo en su contexto físi­
co, debe ser considerado además en 
su aspecto espiritual, ya que cual­
quier componente de los grupos 
humanos está conformado por 
cuerpo y alma. Somos originalmen­
te espíritu, y por eso el sentido 
completo de ciudadanía no puede 
admitir el analfabetismo de las le­
tras humanas, así como tampoco la 
ignorancia de los temas espirituales. 

No abordar la enseñanza en su 
totalidad (intelecto; espíritu) termi­
na por favorecer el incremento de 
las acciones que causan el hambre, 
la desocupación, el sectarismo, el 
individualismo, el menosprecio pa­
ra con los que sufren en la socie­
dad, porque la riqueza y la pobreza 
se sitúan en el interior del ser hu­
mano y exteriorizarlas o no depen­
de de la mentalidad y de factores 

culturales eminentemente espiritua­
les que precisan ser cultivados. He 
ahí el reto a ser vencido en el cam­
po de la Educación: aliar la instruc­
ción a la Espiritualidad. 

En la Legión de la Buena Volun­
tad aplicamos una pedagogía inno­
vadora, con la cual armonizamos la 
ética con la enseñanza para la for­
mación del Ciudadano Ecuménico. 
Esta pedagogía tiene pilares funda­
mentales sobre los cuales se basa y 
uno de ellos es el Amor. Nada es 
más pedagógico que el Amor Fra­
terno. El Amor es una necesidad 
intrínseca del Ser. 

Para comprender la pedagogía de 
la Legión de la Buena Voluntad, 
que predica la Sociedad Solidaria y 
que tiene como finalidad la forma­
ción del Ciudadano Ecuménico, 
hay que comprender en primer tér­
mino qué se entiende por Ciudada­
no Ecuménico. 

Ciudadano Ecuménico es el Ser 
Humano que trasciende la simple 
capacidad, es el Ciudadano Solida­
rio, por lo tanto, no egoísta, es el 
que no se deja seducir por el fana­
tismo, en fin, es el que sabe respetar 
la sagrada criatura humana, sin pre­
juicios ni sectarismos. 

Educar al Intelecto con los ojos del espíritu. ---1--

La Educación y la Cultura para el 
pueblo son unas de las mayores 
preocupaciones de la Legión de la 
Buena Voluntad así como sus finali­
dades principales. Además, cada ciu­
dadano tiene derecho a la buena 
educación, a la cultura, a la salud y al 
trabajo con la indispensable espiri­
tualización del sentimiento humano. 

En la enseñanza reside la gran 
meta que debe ser alcanzada. Sin 
educación e instrucción no hay pro­
greso; sin embargo, educar e ins­
truir no es solamente enseñar a leer, 
a sumergirse en los libros; se trata, 

ante todo, de iluminar la inteligen­
cia sobre la base del amor fraterno, 
para las funciones armónicas del 
hombre en la sociedad. Esto se con­
seguirá cuando la criatura humana 
sepa ver, más allá del intelecto, con 
los ojos del espíritu. Por eso es 
nuestro lema: Educación y Cultura, 
Salud y Trabajo con Espiritualidad. 

Bajo este lema se forman tanto el 
cerebro como el corazón, de acuer­
do con la pedagogía de Dios que 
prepara al individuo para vivir la 
Ciudadanía Ecuménica, afirmada en 
el ejercicio pleno de la Solidaridad. 
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Pedagogía del Ciudadano Ecuménico: propuesta 
ara una humanidad más feliz. 

Esta pedagogía se fundamenta en 
las enseñanzas de Jesús, que sublima 
la práctica educacional con la viven­
cia de los valores éticos, morales y 
espirituales que rigen la vida humana 
y ha sido inspirada en el Nuevo 
Mandamiento de Jesús: "Amaos 
unos a otros como yo os he amado". 
En esto conocerán todos que sois 
realmente mis discípulos. 

Tiene por finalidad colaborar con 
la formación del Ciudadano Ecumé­
nico, puesto que tiene en cuenta la 
inmortalidad de su Alma, en constan­
te evolución, ·apto para vivir en una 
sociedad que cada día se transforma, 
en busca de la paz y de la justicia. Ba­
jo el ya mencionado lema: Educación 
y Cultura, Salud y Trabajo con Espi­
ritualidad; esta pedagogía basada en 
la creencia de Dios, le permite al edu­
cando dirigir su vida hacia la cons-

trucción de la felicidad personal y so­
cial, en la formación de una Sociedad 
Solidaria en el Tercer Milenio. 

La vivencia de la Pedagogía del 
Ciudadano Ecuménico promueve el 
desarrollo simple y natural del senti­
miento de religiosidad inherente al ser 
humano, por medio del conocimiento 
de las leyes humanas y espirituales 
que inspiran este desarrollo, en siner­
gia con todos los sectores de la currí­
cula escolar y sus expresiones cultura­
les, sociales, políticas, económicas y 
religiosas. Propone, asimismo, la 
construcción democrática de los valo­
res morales y espirituales (justicia, 
respeto, solidaridad, dignidad huma -
na, fe, trabajo, amor, entre otros). 

Nuestra metodología procura es­
timular no tan sólo la utilización de 
la inteligencia del cerebro sino, sobre 
todo, la inteligencia del corazón. 

I De la teoría a la práctica.------------

En las escuelas de la LBV implan­
tamos una enseñanza distintiva, en la 
cual el desarrollo de la cultura y de la 
intelectualidad del alumno se funda­
menta en los valores morales y espiri­
tuales ecuménicos. En ellas se impar­
ten clases de Cultura Religiosa, diri­
gidas a los alumnos de las más varia­
das religiones; sin embargo, creemos 
que hablar de religiosidad y experi­
mentarla solamente a la hora de estas 
clases es muy poco. La clave para el 
éxito de la aplicación de los concep­
tos de espiritualidad en la escuela, es 
que incluimos en los proyectos de 
clase (en las más variadas disciplinas) 
temas que despiertan los mejores sen­
timientos de los alumnos, tales como 
solidaridad, fraternidad, respeto mu­
tuo y otros tantos valores importan­
tes para nuestra vivencia diaria. Cada 
uno de estos valores se aborda de 
acuerdo con situaciones que se pre­
sentan y que se incluyen en el desa­
rrollo de la clase que será impartida. 

El educador, junto con las pecu­
liaridades de su acción profesional, 
lleva al educando a que perciba la 

realidad de la vida y tome conciencia 
de su sentido espiritual, con lo que 
se estimula un crecimiento constante 
de su Yo. En este sentido, las clases 
de Cultura Religiosa se imparten de 
manera interdisciplinaria, dentro de 
la realidad social, cultural, política, 
económica y religiosa del alumno. 

Cada profesor busca despertar en 
sus alumnos la espiritualidad que 
tienen dentro de sí, ya que cada uno 
de nosotros nace con el espíritu de 
religiosidad, independientemente de 
que tengamos una religión o no. 

Las clases de Cultura Religiosa en 
los establecimientos educativos de la 
LBV y en todos los establecimientos 
de enseñanza pública o particular 
que la quieran adoptar se fundamen­
tan en el Amor del Nuevo Manda­
miento de Jesús, que es de una total 
amplitud ecuménica, sin restriccio­
nes y que refleja las bases científicas, 
sociales, ideológicas y espirituales 
que sostienen al propio planeta 
Tierra. Sobre estas bases se agrupan 
los temas que forman el contenido 
del programa a ser desarrollado por 
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el educando y que lo conecta siem­
pre con ternas actua!es, lo, ~ue lo lle­
va a arnpl-iar su sentido cnt1co con 
r~lación a todo lo que lo rodea y a 
transformar estos conceptos en nor­
mas de ciudadanía ecuménica. 

Lo importante es poder transmitir 
prácticamente, cómo aliamos con 
pequeños detalles los valores mora­
les al intelecto. Nos otros buscamos 
formar alumnos con un bagaje inte­
lectual excelente para que puedan 
concurrir al mercado de trabajo de­
ben tener una buena formación inte­
lectual pero, si no aliamos el aspecto 
de los valores morales a todo conte­
nido didáctico formaremos un alum­
no muy inteligente que podrá, den­
tro de algunos años, construir bue­
nas armas porque solo es inteligente. 
Sin embargo, nuestro propósito es 
que sea inteligente, pero para trans­
formar el mundo en algo mejor. Para 
lograrlo tenemos que destacar la im­
portancia de los vaJores morales y 
éticos que propone el ecumenísmo. 

En cada clase existe la oportuni­
dad de asociar determinadas situa­
ciones a valores morales internos. El 
respeto es la palabra clave de la con­
vivencia; sí el niño aprende a respe­
tar desde pequeño será un joven res­
petuoso, un adulto respetuoso y un 
anciano respetuoso. 

Trabajamos a diario sobre la im­
portancia de las Religiones Herma­
nadas, es decir, sobre el respeto a ca­
da religión en su fundamento y 
práctica, para que alumnos de dife­
rentes religiones puedan convivir pa­
cíficamente. Estos niños crecerán y 
las luchas religiosas que son parte de 
la humanidad desde épocas remotas 
irán disminuyendo. 

También trabajamos sobre el res-

peto a cada una de las razas que con­
forman la humanidad, así como al 
origen o procedencia de cada miem­
bro de la sociedad. De la misma ma­
nera, trabajamos sobre la importan­
cia del respeto a distintas clases so­
ciales, partidos políticos, deportes o 
toda aquella manifestación social 
que divida las opiniones, siempre 
buscando destacar la importancia de 
la unidad por sobre las diferencias. 

En el marco de nuestra pedagogía 
buscamos desarrollar la opinión autó­
noma que constituye el sentido de in­
dividualidad, pero recordando que el 
individuo no existe como ente autó­
nomo, sino que está inmerso en una 
sociedad que lo contiene y en la cual 
debe desarrollarse ética y moralmente. 

Sobre esta base se busca que los 
mensajes emitidos por los medios de 
comunicación sean analizados con 
profundidad, para que la violencia y 
la negatividad que en ocasiones des­
prenden no interfieran en su forma­
ción como seres humanos de bien. 

Buscamos, asimismo, involucrar 
en esta metodología a toda persona 
que forme parte de la comunidad 
educativa, desde cada uno de los pro­
fesores hasta el personal de manteni­
miento, porque cada uno, a través de 
su trabajo, brinda un ejemplo claro 
como miembro de la sociedad. De la 
misma manera, los padres de los 
alumnos también forman parte de es­
ta pedagogía. Son integrados a través 
del seguimiento diario de la proble­
mática de cada familia, por medio de 
jornadas y talleres que abordan te­
mas como: el alcoholismo, sexuali­
dad, cómo tratar a sus hijos, la dro­
gadicción. Profesionales de diversas 
áreas participan de estos encuentros. 

I Adaptarse a la realidad actual. 

Cuando la violencia invade las es­
cuelas significa que algo anda muy 
mal. Es preciso que detengamos 
nuestras conciencias y pensemos en 
esto. La vida es preciosa para nuestra 
evolución si la valoramos cada vez 
más, estaremos libres del sufrimiento 
y crearemos mejores condiciones pa-

ra las futuras existencias. Por eso la 
LBV lucha incesantemente contra los 
males que afectan a la humanidad, 
para lo cual desarrolla diversas cam­
pañas, a través de debates sobre di­
versos temas con la sociedad, entre 
las cuales se destacan las campañas: 
por la Paz en las escuelas y en los de-
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portes; Contra el uso de drogas, por 
la preservación de la naturaleza y 
contra el racismo. Todas ellas buscan 
reflexionar que la Paz sólo es posible 

con la vivencia práctica de la Solida­
ridad con Espiritualidad, a través de 
la valorización de los derechos y los 
deberes de cada ciudadano. 

I Compromlso social en la educación. ______ _ 

Cuando estimulamos el desarrollo 
de los valores morales esenciales en 
la formación del carácter de las futu­
ras generaciones, sentimos que brota 
en cada joven la ciudadanía ecumé­
nica, por medio del fortalecimiento 
del respeto de los alumnos a las dife­
rentes creencias, al color de la piel de 
cada uno, a la opinión filosófica y 
partidaria individual. De esta mane­
ra, cada joven se siente comprometi-

I Educar es un apostolado. 

La Psicóloga Andrea Toledo, del 
Instituto de Educación José de Paiva 
Netto, de San Pablo, Brasil, nos rela­
tó: "Hoy fui a hacer una visita a la 
casa de dos alumnas nuestras. Quisie­
ra transmitirles lo que estoy sintien­
do, es muy grande mi indignación 
cuando veo niños abandonados a su 
propia suerte. Ver que aún sin ningu­
na opción, a un niño se le priva de los 
derechos más esenciales de la vida: 
salud, amor y dignidad. Constatar, 
una vez más, que muchos de nuestros 
niños tienen, fuera de aquí, lo míni­
mo que necesitan para desarrollarse 
como un Ser Humano Sano, tanto fí­
sica como mentalmente. Es doloroso 
ver a un niño asustado y arrinconado 
dentro de su propia casa, pidiéndole a 
uno con la mirada que hagamos algo 
por él. Porque, como todo niño, tiene 
·una enorme capacidad para superar 
sus dificultades y traumas, además de 
un pensamiento tan mágico que es 
capaz de sacarlo de esa situación en 
cuestión de segundos. 

En momentos como éste pienso 
en nuestro trabajo y en el objetivo de 
esta Institución. No poseemos todo 
el saber, tampoco tenemos la solu­
ción para todos los problemas; sin 
embargo, algo me quedó muy claro 
al volver de estas visitas: cuán impor-

do con la formación de un mundo 
mejor y de una humanidad más feliz. 

La asimilación de los valores éti­
cos, morales y espirituales deben in­
ducir al respeto de todas las creen­
cias religiosas e irreligiosas con el fin 
de eliminar el prejuicio, el sectaris­
mo y la intolerancia. El compromiso 
de nuestros profesionales es funda­
mental, porque su trabajo va más 
allá de la práctica formal. 

tantees nuestro trabajo. Estos niños 
y adolescentes tienen aquí (y muchas 
veces sólo aquí) el cariño, el respeto, 
la sensación de cómo es ser tratados 
con dignidad, respetándoles sus dere­
chos. Seguramente, de alguna mane­
ra, estaremos contribuyendo a que 
este Ser sea capaz de cambiar su rea­
lidad y de desear mucho más de lo 
que la vida allá afuera le está dando. 

Espero que cada uno de nosotros, 
cuando nos invadan los momentos 
de cansancio y nos parezca que la 
energía ya no existe, pueda recordar 
por qué estamos aquí. Nuestro en­
cuentro, en este momento, en este 
lugar, no es casual y sobre todo, no 
es vano. Por todo lo que ya hemos 
hecho, y por lo que aún haremos, 
nos alegra mucho formar parte de 
este trabajo y poder, junto a cada 
uno de ustedes, contribuir a que es­
tos niños y adolescentes tengan la 
posibilidad de un futuro más digno. 

Este relato reafirma la importan­
cia de la lucha-que estamos desarro­
llando a diario para exaltar la digni­
dad humana de estas familias, por 
medio de sus niños. Sentimos que 
trabajar por la educación de la socie­
dad más que una profesión, es un 
Apostolado". 
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11 
( ENCUESTA (soBRE s1~0s EN INTERNET) 

Estimados amigos: 

En general, los sitios educativos de Internet han sido diseñados con el propósito de intercambiar experiencias y conocimientos, con 

todos los sectores del área educativa. 

creemos que la web es una herramient¡¡ poderosa pero nada más que eso y como tal es perfectible por lo que, necesitamos su ayuda. 

Para ello, le pedimos que complete esta encuesta y nos la envíe, así sabremos su opinión, que es finalmente lo más importante. 

Como reconocimiento, les enviaremos sin cargo alguno un Cuadernillo de Contenidos para la Evaluación del grado en el cual desem­

pei'ie sus tareas que le permitirá realizar un seguimiento permanente de sus alumnos a través del año escolar. 

Conteste todos los ítems posibles, los datos que nos lleguen no serán utilizados con otro objetivo que el análisis de la información, 

quedando librado a su criterio la elección. Muchas Gracias. 

Datos de clasificación (si quiere recibir su "Contenidos para la Evaluación") 

Nombre y Apellido: .................................................................................................................................. Edad: ...... ........................ . 

Dirección: ........ .......................................... .................................. ....... ............ .. Localidad: .............. ......... .. .............. ...................... .. . 

Provincia: .... .................................. .. ., ...... ............... . CP: .......................... ......... Teléfono: ........................ , ................................ , ...... . 

Cargo: ........ ......................... ....... .. ..... ..... ..... ........ ..... Situación de Revista: ........ ............................ ... ...... . 
Áreas de interés: .............. ........................... .. ........ ................................................ .................................. . 

La escuela queda en zona: Urbana D Semi urbana O Rural □ 
Cuántas personas viven en su hogar? 

Tiene hijos? SI □ NO □ 
Edad de cada uno de ellos? 

1 edad 1 

2 3 4 5 

Utiliza Internet? Varias veces por día D Una vez por día D De vez en cuando O No lo utilizo O 
En qué días y horarios ? Lunes a Viernes Días no laborables 

Por la mañana ---t--------+--------
P orla tarde --------------------Por la noche 

Desde dónc;le accede a Internet? Trabajo D Hogar D Otro lugar O (indique) ................................... . 

Para qué utiliza Internet? Para buscar información D 
Para los alumnos O 

¿Qué portales educativos conoce? 

Para conocer gente O Intercambio profesional O 
Otros O (indique) ....... ........ .... ..................... . 

1 ······ ·······•·••• •••• •••••• •• •• •••••• 2 ........ ....... ............ . 3 .................................... 4 ... ....... ....................... ... 5 ............................ ....... . 

¿Cómo conoció usted los portales educativos? 

Navegando en la web D Publicidad en medios profesionales O Publicidad en medios masivos D 

Por comentarios de conocidos O Otros D (indique) ................................. .. . 

De los sitios educativos que conoce, cree que - en general - los contenidos son: Satisfactorios O No satisfactorios O 

Puede usted enviar sus respuestas por fax al TE 101, 1 4566_5637. 

Tambiél'I er,contrará e5ta encuesta en www.escolares.com.ar, a través de la cual podrá enviar el formulario. 



~ctualización 
l>i bl iog ráfica. 
Nieves Rebuffo 

Formación del prot sorado para el nuevo slglo. 

Aportes de la tecnología educativa ·apropiada. 

Hoy, nuevos enfoques son im­
prescindibles para enfrentar las 
preocupaciones que la sociedad 
contemporáne_a de la información y 
del conocimiento presentan a la 
educación. 

La tecnología educativa reclama 
una reconceptualización a la luz del 
cambio de paradigmas. Ya no se la 
puede entender, como en décadas 
pasadas, como un conjunto de pro­
cedimientos racionales justificados 
teóricamente para intervenir en la 
realidad y mejorar la educación. 

El pe_so del cambio interpretati­
vo de los nuevos paradigmas y la 
ubicuidad de las innovaciones tec­
nológicas en todos los ámbitos de 
la vida social proponen nuevas lí­
neas para perfilar el campo tecnoló­
gico - educativo, preferentemente 
aquél centrado en la mediación tec­
nológica interpretada a partir de los 
enfoques socioculturales. 

En tiempos en que se requiere de 
aprendizajes continuos y contrasta­
dos en la práctica se redefinen ex­
pectativas, necesidades, escenarios, 
actores, formas de participación, in­
teracción y comunicación. 

¿ Qué clase de tecnologías arte­
factuales, simbólicas, organizativas, 
etc.; son útiles para la vida, para la 
persona, y la vez para la educación 
presencial y a distancia de nuestros 
países? ¿ Qué clase de tecnología 
educativa es necesario concebir y 
practicar, que incluya la revisión de 
las relaciones entre la sociedad y su 
cultura, para la formación de las 
personas, organizaciones y entor­
nos tecnológicos? 

Las colaboraciones que se pre­
sentan en este libro no pretenden 

reditar o evocar las controversias 
entabladas en el siglo XIX en torno 
a la máquina de vapor y la electrici­
dad, a pesar de que somos personas 
del milenio pasado tratando de 
comprender el universo tecnológi­
co comunicacional y espiritual que 
hoy esta en la cibercultura; que no 
es sólo Internet, sino la realidad 
virtual, la inteligencia artificial, los 
. . . 
iuegos mteracuvos, etc. 

Junto a la Dra. Fainholc desarro­
llan su línea de pensamiento reco­
nocidos expertos internacionales 
como son los Dres. Ray Steele y 
Marshall Allen (EE.UU.), la Dra. 
Montserrat Guitert (España), Xinia 
Zeledón Morales· (Costa Rica), Dr. 
Clifton Chadwick (Chile), Prof. 
Mauricio Quijano (Canadá), y el 
Dr. Martín Valcke (Holanda y Bél­
gica). 

Hoy como ayer, la aceleración 
tecnológica modificó notablemente 
las relaciones sociales, políticas, 
económicas y culturales en la vida 
pública y privada. ¿ Cómo nos 
apropiamos de la posibilidad tecno­
lógica que nos brinda hoy una co­
municación generalizada y conver­
gente? Esta alternativa de comuni­
cación mundial, inteligencia colecti­
va y cerebro universal, en surgi­
miento, creemos que aún no se co­
rresponde con un código cultural 
aceptado en general. 

Trabajar en marcos tecnológicos 
implica adentrarse, fundamental­
mente, en otros esquemas mentales, 
a fin de transferirlos a la acción en 
esfuerzos de síntesis y obtener lo­
gros inteligentes. Se espera que la 
tecnología educativa apropiada sea 
un aporte para ello. 
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Centro de Investigación, Pe-rfeccio=miento y Orientación Docente 

, 
CURSO DE CAPACITACION DOCENTE CON PUNTAJE ,, 

"EDUCACION POR EL ARTE". 

ORGANIZAN: 
Instituto "Gandhi" y Centro de Investigación, Perfeccíonamiento y Orientación Docente 

(CIPOD). 

DESTINATARIOS: 
Docentes y estudiantes avanzados de todas las áreas artísticas, del Nivel Inicial, EGB y 
PoUmodal, directivos y del área de Educación Física. 

TEMÁTICAS A ABORDAR: 

1 Análisis de los principios de la educación por el arte. 
1 Rol docente. 
1 Capacidad lúdica. 
1 Creatividad. 
1 Proceso creador y aprendizaje. 
1 Producción. 
1 Modos de evaluación. 

Equipo Docente: Mercedes Oliveto, Dalya Zirberberg, Ana Cifelli y Alejandro Polemann. 

Modalidad: Semipresencial . 

i=recuencla: Un encuentro semanal. 

Período de Inscripción: 
desde el 29/8 al 21 /9. 
Mahatma Gandhi 352 
Tel./Fax: 4855-6855 
Martes y Jueves de 15 a 19 hs. 
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Para que se limpie a fondo la escuela 
Tomando conciencia del valor de la . 

Premios 

salubridad escolar: mamás, papás, maestras, 
personal y alumnos trabajando juntos 

é 1 computadora multimedia con impresora 
t) 1 viaje para dos personas al Glaciar PP-rito_ Moreno 

~ 30 set de productos Ayudín par1 l!!l//f/f/11/111//ff/1 
-------~-3 meses de uso H 0021856 

BASES 
«Están convocados docentes, padres y alumnos de las escuelas de todo el país. Para 
part.tcpar, deben enviar los traba1os que responden a la consigna detallada a «Ayudln 
auspicia El día de la limpieza en la escuela,,, Perú 143- 9° Piso -1067 - Buenos 
Aires. La recepción de los trabajos cierra el 20 de Septiembre próximo. 

Consigna: 
Que mamás, maestras, personal de limpieza y alumnos participen de una Jornada 
Nacional en la que, mancomunadamente, se limpie a fondo la escuela tomando 
conciencia del valor de la salubridad escolar. 
El día de la limpieza en la escuela deberá realizarse entre los días 28 de Agosto y 18 
de Septiembre, en fecha y horario a designar por cada institución. Los participantes 
deberán fotografiar el «antes y después» de alguna parte del establecimiento que se 
vaya a limpiar y otra foro general con todos los protagonistas de la jornada. 
Las fotografías (de tamaño a elegir por cada escuela) deberán colocarse en un sobre 
con la leyenda «Ayudln auspicia El día de la limpieza en la escuela» adjuntando una 
nota con los datos completos de la escuela (Nombre, teléfono, dirección y localidad) 
y el nombre, dirección y teléfono de cada docente del establecimiento. 

Los sobres recibidos participarán en un sorteo ante Escribano Público a realizarse el 
dia Manes 26 de Septiembre a las 16 horas. 

Premios: Los ganadores se harán acreedores de los siguientes premios: 
1º premio 
a) para la escuela: 1 computadora multimedia, 1 viaje para dos personas a Calafate 1 
Glaciar Perito Moreno y un set de productos Ayudln para tres meses de uso. 
b) para cada docente de la escuela ganadora: 1 set de productos Ayudln. 
'Ireinta 2° premios: 
para la escuela: 1 set de productos Ayudln para tres meses de uso. 
El Jueves 28 de Septiembre se darán a conocer los ganadores en FORO 21, «El programa 
de televisión sobre educación», a las 19 hs. 
Esta promoción no implica obligación de compra. 
Las cláusulas no detalladas en las bases presentes, quedarán bajo la decisión exclusiva 
de los organizadores.» 

Auspicia 
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IMPRESOS 

Proyecto de trabajo: Percepciones, nociones 
geométricas y sensibilidad artística. 

Calendario escolar: Día de la Música. 



EDUCACIÓN 
TECNOLÓGICA. 

TEMAS PARA EDUCACION 

TECNOLOGICA es una obra 

concebida como una valiosa fuente de 

información para docentes del Tercer 

Ciclo de la Educación General Básica 

y Polimodal. No constituye una guía 

sistemática de estudios, ni plantea 

una orientación metodológica 

didáctica. Sin embargo, los temas 

propuestos son algunos de los que 

los docentes deberán manejar 

durante el desarrollo de sus 

actividades del aula en Educación 

Tecnológica. 

EDICIONES tec 

Agrelo 3923 
(1224) Capital Federal 
Telefax: (011) 4958-1777 / 
1779/6283 - 4983-5606 

E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 

Autor: 
Aquiles Gay 
con la colaboración 
de Miguel Angel Ferreras 
y Gabriela Durán 

Propiciando un currículo abierto y flexible . 
en el área, no atado _a un esquema rígido 

y secuencial, el autor recomienda que 

los contenidos planteados en este libro 

sean abordados contextualizando 

situaciones problemáticas concretas, 

con el fin de evitar reducirlos a sus 

dimensiones técnicas . 



Proyectos de trabajo 
Propuesta integrada: "Los sonidos". 1 2 
Calendario escolar: "Día de la música" . 119 

•Lengu 
Construcción de un cancionero. Literatura y canción. 1 22 

• Matem ~ lea 
Lo que sustenta las sumas y restas de números naturales. 1 26 

end s Socl es 
Los valoces formativos de la geografía y la historia. 
(Primera parte). 129 

• Ciencias atur les 
El ecosistema. Factores abióticos. El clima del Planeta. 1 3 

, • Educ e ó rtístlca 
Expresión corporal en la escuela. Los recursos literarios: cuando 
las palabras hacen bailar. 1 38 

• Educación 1i nológlca 
Cómo elegir un software educativo. (Primera parte). 1 44 

• Experlencl s y Proyectos 
Las Malvinas, una poesía y Pedroni. 1 49 
Maíz - choclo - pochoclo. 1 52 

• Perspectivas 
La dirección de la escuela. 
Cuestiones, problemas y situaciones para pensar. 1 56 
En un mundo donde todo cambia, 
¿debe hacerlo también la escuela? 1 60 
¿Cómo proyectar desde los problemas? (Segunda parte). 163 

• Transversales 
Entrevista a Graciela Morgade. 
"Los estudios de género siempre hablaron del poder" . 
Tengo en mi clase ... un chico con limitaciones auditivas. 
La atención de niños sordos e hipoacústicos. 
Palabras que se lleva el viento. 1 76 

• Blbllot e 
Actualización bibliográfica. 1 78 

166 
172 
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"LOS SONIDOS." 
Ciencias Naturales: El sonido y las 
ercepciones. 
atemático: Nociones geométricas. 

'Efemérides: "Día de la Música" - 22 
e noviembre. 

Tema transversal: Educar en la sen-

l tema que simbólicamente 
nos acompañará en el pre­
sente artículo será "los soni-

dos". Con ellos, y de la mano de las 
percepciones que nos evoquen, de­
sarrollaremos temas propios de 
Ciencias Naturales vinculados con 
las propiedades del sonido, la for­
ma en la que éstos llegan hacia no­
sotros y los efectos deseados e in­
deseados que nos provocan y que 
producen en el medio ambiente. 
Paralelamente, serán los sonidos 
"escondidos" en los instrumentos 
musicales los que nos permitirán 
abordar nociones geométricas rela­
cionadas con las propiedades de 
cuerpos y formas junto con algunas 
nociones de medición. 

El tema transversal elegido para 
esta oportunidad, "Educar en la 
sensibilidad artística", aportará una 
mirada que otorgue mayor sentido 
al trabajo a realizar y que ayude a 
despertar el interés de los chicos 
sobre estos temas. 

Éste será el desglosamiento de 

las propuestas a desarrollar: 
Ciencias Naturales: se abordarán 

aspectos vinculados con el sonido, 
como sus propiedades físicas, la 
forma de percepción en el ser hu­
mano y los efectos no deseables pa­
ra la salud de las personas y para el 
medio ambiente. 
• Matemática: se estudiarán las ca­
racterísticas de cuerpos y figuras 
geométricas y se construirán nocio-

• nes de medición de perímetro y su­
perficie. 
• Efemérides: el Día de la Música. 

Recordamos que, como lo veni­
mos haciendo en la continuidad de 
estos artículos, las áreas que no se 
desarrollan con propuestas específi-· 
cas se incluirán como sugerencias 
de trabajo para integrarse en un 
proyecto institucional más amplio. 

Asimismo, se incluye en este ar­
tículo un modelo posible de plani­
ficación y un mapa conceptual para 
cada una de las áreas desarrolladas 
que sintetice las actividades y los 
contenidos con sus relaciones. 



-Actividades e ideas para organizar proyectos escolares. -

1 CIENCIAS NATURALES. 

Teniendo en cuenta que "los so­
nidos" pueden transformarse en un 
disparador para abordar una varie­
dad muy amplia de contenidos de 
esta área curricular, sugerimos una 
propuesta de actividades organiza­
da en dos bloques: 
1. Los sonidos que nos rodean y 
sus propiedades físicas. 
2. La percepción del sonido y la 
contaminación sonora. 

Los recursos elegidos para am­
bos ciclos remiten a diferentes ca­
racterísticas de instrumentos musi­
cales, curiosidades referidos al 
mundo de la música, experimentos 
sencillos y reflexiones sobre la con­
taminación sonora. 

PRIMER CICLO. 

1. Los sonidos que nos rodean. 

Proponemos presentar a los 
alumnos una secuencia de recursos 
y actividades similar a la siguiente: 

• Buscar y recortar en diarios y re­
vistas, fotos o dibujos en los que 
puedan identificarse "sonidos es­
condidos". Imaginarse dentro de la 
lámina y nombrar "los sonidos que 
pueden escuchar en ella". Identifi­
car en cada caso: 
1 de dónde proviene el mismo 
(fuente del sonido), 
1 en qué lugar de la lámina podría 
escucharse ese sonido y en qué lu­
gar no, 
1 si se trata de un sonido agradable 
o desagradable (sonido o ruido), 

• 

tos musicales, los ruidos que pue­
den escucharse en la calle, etc. 
• Buscar dibujos e información so­
bre instrumentos musicales senci­
llos, como la siguiente: 

HUAYNO V CUECA. 

"Apenas una caña hueca. O un perisco-
pio que nace del alma, como suele defi­
nirla Jorge Cumbo. La quena, instru­
mento folklórico si los hay, tuvo su mo-

l mento de gloria cuando la moda de los 
' conjuntos andinos. Entre tanto persona­
l je aprendiendo a las apuradas, a la sa-

• 

lida del conservatorio, la diferencia en­
tre un huayno y una cueca, dos músi­
cos, más o menos de la misma genera­
ción, empezaron a andar caminos. Uno 
nacido en Humahuaca y otro en La Pla­
ta, Raúl O/arte y Jorge Cumbo fueron 
ganando prestigio, popularidad algunas 
veces y una sólida carrera europea." 

(Fuente: Diego Fischerman en 
Página/12. 16/02/96.) 

LA OCARINA. 

"La ocarina es un instrumento musical 
(indo-americano) aerófono, de cerámi-

. ca, también llamado /soca, utilizado 
por diversas culturas indígenas de Amé­
rica, desde el noroeste argentino hasta 
México, adquiriendo variadas formas y 
tamaños. El sistema se basa en la nu­
meración de los orificios, partiendo de 
una correcta posición de los dedos. Para 
lograr un sonido claro, basta soplar por 
la boquilla suavemente. La ocarina tie­
ne ocho notas, que se numeran del cero 

etc. al siete. 11 

• Jugar a "producir sonidos" a par-
tir de consignas dadas por el docen-
te, imitando los sonidos de la natu-
raleza, los melodías de instrumen-

(Fuente: Revista La obra. 
Enero de 2000.) 



• Fabricar instrumentos musicales 
variado:. y sencillos utilizando ma­
terial descartable. Por ejemplo: 
1 De percusión: armar "maracas" 
con vasitos de plástico y piedritas y 
"tambores" con un vasito con un 
globo ajustado como "parche"; 
1 de viento: armar "sikus" con bo­
tellas de plástico de distinto tama­
ño; etc. 
• Analizar cómo "funciona" cada 
instrumento, teniendo en cuenta 
que podemos escuchar un sonido 
cuando un cuerpo vibra o se mue­
ve. Verificarlo con una experiencia 
como la s·iguiente: 

Materiales: 
1 Una regla larga, 
1 una mesa. 
Procedimiento: 
1 Sostener parte de la regla con la ma­
no de tal forma que la mayor parte de 
ésta sobresalga al borde de la mesa. 
1 Con la otra mano golpear la punta de 
la regla que se encuentra "en el aíre". 
1 A medida que la regla vibra se podrá 
escuchar un zumbido que irá disminu­
yendo a medida que la regla se deten­
ga. 
Conclusión: 
El sonido percibido es producido por la 
vibración de la regla. 
Variante: 
El mismo experimento se puede realizar 
haciendo vibrar una cuerda de una gui­
tarra o un elástico tenso. 

• Armar un "fichero de instrumen­
tos" en el que cada tarjeta describa 
uno de los instrumentos construi­
dos. Incluir en ellas esquemas que 
muestren sus partes y explicaciones 
sencillas acerca de su funciona­
miento. 

2. La percepción del sonido. 

• Conversar acerca de la forma en la 
que las personas y los animales per­
ciben voces, ruidos, etc. Buscar cu­
riosidades de animales sobre su sen­
sibilidad para percibir determinados 
sonidos. Realizar la siguiente expe-

• riencia y elaborar conclusiones: 
Materiales: 
1 Cartulina y tijera. 
Procedimiento: 
1 Hacer con cartulina dos grandes ore­
jas. 
1 Hacer en ellas unas ranuras de tal for­
ma de poder enganchar/as en las ore­
jas. 
1 Comparar lo que puede escucharse sin 
estas orejas especiales y con ellas. 
Conclusión: 
Al ser mayor 1a superficie de las orejas, 
es mayor la cantidad de ondas sonoras 
que llegan al conducto auditivo, au­
mentando la posibilidad de escuchar 
sonidos. 

• Leer informaciones sobre los 
efectos no deseados que los ruidos 
pueden causar en las personas y en 

• el medio ambiente: 

• ECOLOGÍA-ACÚSTICA ... e 

"La contaminacíón auditiva puede ocasionar 

trastornos específicos no sólo en el oído sino 

en la salud y hasta en la personalidad de 

quines la sufren. En Buenos Aires, se ayrava 

día a dfa, sin que se instrumenten vías de 

solución posible, salvo las vislumbradas por 

algunos especialistas. 

El ruido provocado por una motocicleta a al­

ta velocidad puede dejar secuelas irreversi­

bles si se la padece durante más de media 

hora seguida." 

(Fuente: Fundación para la 
Educación Musical.) 

• Realizar un recorrido por el lugar 
cercano a la escuela para detectar si 
existen ruidos molestos o no y, en 
caso de que los hubiera, la causa de 
los mismos. Armar afiches y volan­
tes alertando sobre estos problemas 
y difundirlos en la comunidad. 
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SEGUNDO CICLO. 1 • 

1.¿Qué es el sonido? 
Proponemos presentar 

a los alumnos una secuen­
cia de recursos y activida­
des similar a la siguiente: 
• Aportar grabaciones con 

piezas musicales en las que 
puedan distinguirse varios 
instrumentos. Destinar un 
momento para escucharlas 
y, posteriormente, nom­
brar los instrumentos reco­
nocidos deteniendo la gra­
bación donde resulte con­
veniente. 
• Buscar información acer­
ca de la historia de algunos 
instrumentos musicales, la 
forma de construirlos, etc. 

• Lustre: Es uno de los factores decisivos en la calidad del 

instrumento. Las delgadas capas de lastre dadas a mano 

con goma laca, además de brindar un fino acabado per­

miten lograr un sonido superior al de las aplicadas con 

soplete, que por su grosor, la opacan. 

Puente: Sirve de agarre para las cuerdas que se atan a 

él firmemente para evitar que la guitarra se desafine. 

Boca: Es el agujero que sirve de entrada de la vibración 

de las cuerdas a la caja acústica. 

Diapasón: Tiene divisiones que marcan las diferencias 

tonales llamadas "contrastes". 

Cuerdas agudas: En un principio eran de tripa animal, 

pero se rompían rápidamente. En 1940 aparecieron las 

actuales de nailon y el sonido ganó tanto en volumen 

como en timbre. 

Cuerdas graves: Antiguamente se usaban hilos de seda; 

en la actualidad, están hechas con hebras de nailon y 
un fino alambre de cobre enroscado a su alrededor. 

Clavijero: Conjunto de llaves que permite afinar la guitarra. 

[Fuente: Revista Viva. 

(En: Clarín del 12 de septiembre de 1999.)J 

PEDIDO DE MEDAt.LAS e) PROVISIÓN 
. EsCOLARs.a. 

Establecimiento: ................... .. ............ .. ........................ Cliente Nro.: .................................... . 

Domicilio: ..................................................................... Localidad: ................... C.P.: ........... . 

Provincia: ..................................................................... Teléfono: ......................................... . 

□ 
□ 

Giro Postal 

Cheque 

D Contrareembolso (4%) 

Tre o a gr.ab,a11 mperite 

Subtotal 

Gastos de Envío : 

Total $ 7.-

ESTADOS UNIDOS 2249/7 - Bs.As. (1227) Tel. 4942-6767 / 4941-8026/4654 / Fax: 4943-3903 
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EL ULTIMO LUTHIER. gación de las ondas sonoras en el 
• vacío; 

A los 80 años, Luis Anconetani conserva • 1 la reflexión del sonido: el eco; 
es oficio que heredó de su padre, al que I las características de las ondas so-
la tecnología y la fabricación en serie noras: intensidad, timbre y tono. 
no pudieron destruir. De su taller de 
Chacarita y desde 1896, salen los me­
jores acordeones de Sudamérica. Cues­
tan entre ocho y diez mil dólares y 
construirlos lleva casi un año. 

(Fuente: Revista Vivo. En: Diario Clarín.) 

• Clasificar los instrumentos ante­
riores en aerófonos, cordófonos y 
membranófonos, según sea la for­
ma en la que se produce el sonido. 
Proponer definiciones para el soni­
do y formular hipótesis acerca de la 
forma en la que se propaga. Com­
parar la forma de las ondas de soni­
do con el "dibujo" que se forma 
sobre la superficie del agua cuando 
se lanza una piedrita. 
• Formar pequeños grupos de tra­
bajo para armar rincones de una 
"Feria de Ciencia" en la que se 
muestren dispositivos experimenta­
les sencillos para describir las pro­
piedades del sonido: 
1 su transmisión en cuerpos sólidos, 
Üquidos y gaseosos y la no propa-

Materiales: 
1 Una regla de plástico con un agujerito 
en su extremo; 
1 un hilo resistente. 
Procedimiento: 
1 Atar el hilo en el agujero de la regla 
de tal forma que la regla pueda girar. 
1 Comenzar a girar la regla sosteniendo 
un extremo del hilo. 
1 Girar la regla a distintas velocidades y 
escuchar cómo va cambiando el sonido 
que produce. 
Conclusión: 
Cuando gira, la regla mueve el aire que 
la rodea haciéndolo vibrar. Esta vibra­
ción produce sonidos. Cuanto más rápi­
do vibre el aire, las ondas que se produ­
cen tienen mayor frecuencia y el sonido 
es más agudo. 

• Invitar a los compañeros de los 
otros grados de la escuela a partici­
par de la exposición. Mostrar, en 
cada caso, cómo se realiza la expe­
riencia, explicar las conclusiones a 
las que pueden arribarse a partir de 
ella y nombrar situaciones de la vi-



da cotidiana en las que se dan estos 
fenómenos. 

2. La contaminación sonora. 

• Aportar artículos periodísticos o 
de divulgación científica, extraídos 
de diarios y revistas de actualidad, 
sobre las características y las conse­
cuencias negativas de la contamina­
ción sonora. 

Leer y compartir la información 
obtenida, especificando aspectos de 
esta problemática como los siguien­
tes: 

los factores contaminantes más 
destacados en el mundo actual en 
los ámbitos urbanos y rurales; 
1 las consecuencias no deseables en 
la salud de las personas; 
1 el deterioro que provoca esta for­
ma de contaminación en el medio 
ambiente. 
• Realizar un trabajo de investiga­
ción grupal para indagar el nivel de 

contaminación sonora del lugar de 
pertenencia: 
1 entrevistar a vecinos para averi­
guar los ruidos molestos que los 
perturban cotidianamente; 
1 visitar instituciones locales dedi­
cadas al cuidado del medio ambien­
te para obtener información sobre 
el alcance de este problema en el 
ámbito local; 
1 elaborar conclusiones propias a 
partir de la información obtenida y 
de la experiencia personal; 
1 redactar un informe que sintetice 
el trabajo realizado. 
• Formar pequeños grupos de tra­
bajo para compaginar afiches mura­
les en los que se destaquen los dif e­
rentes aspectos de esta problemáti­
ca, alertando sobre la situación y 
apelando al compromiso de todos 
para disminuir sus efectos. Expo­
nerlos en algún espacio de la escue­
la que pueda ser de fácil acceso para 
el resto de los alumnos de la insti­
tución y destinar un lugar en el que 
los lectores puedan dejar sus opi-. . 
ruones y sugerencias. 

Un modelo de planlflcaclón poslble --+----­

para el área de Ciencias Naturales. 

Objetivos específicos. 

Primer Ciclo. Que al alumno lo­
gre: 

• Identificar los sonidos caracterís­
ticos del lugar de pertenencia y la 
fuente que los produce. 
• Explorar la producción y la varie­
dad de sonidos en instrumentos 
musicales de fabricación propia. 
• Descubrir en el entorno cercano 
diferentes causas de contaminación 
sonora y proponer alternativas de 
solución. 

Segundo Ciclo. Que el alumno 
logre: 

• Indagar las particularidades del 
sonido a partir del análisis del mo­
do de funcionamiento de instru­
mentos musicales. 
• Proponer dispositivos experimen­
tales sencillos para describir las 
propiedades físicas de las ondas so­
noras. 
• Identificar distintos factores de 
contaminación sonora y formular 
criterios para revertir estas situacio­
nes . 

. ~--------------------------~- La obra [ Octubre 2000] 



Primer 
Ciclo 

Segundo 
Ciclo 

El sonido y las percepciones. 
1 Los sonidos del entorno natural y so­
cial. 
1 Los instrumentos musicales: formas de 
clasificación. 
1 La transmisión del sonido. 
1 La percepción del entorno: el sentido 
de la audición. 
1 El uso de los sentidos en la vida coti­
diana. 
1 La contaminación sonora: efectos no 
deseables en la. salud. Cuidados necesa­
nos . 

El sonido y las percepciones. 
1 Los instrumentos musicales: forma de 
producción del sonido. 
1 La transmisión del sonido en diferentes 
medios materiales. 
tEI sonido y la audición. 
1 Los sentidos y la percepción de sensa­
c10nes. 
1 La contaminación sonora: factores con­
taminantes, niveles de contaminación. 
1 Efectos en la salud de las personas y en 
el deterioro ambiental. 
1 Medidas de protección y cuidados ne­
cesarios. 

CTIVI 

• Observar láminas en las que puedan 
detectarse "sonidos escondidos". Reco­
nocer la fuente del sonido en cada caso. 
• Jugara producir sonidos a partir de 
consignas aportadas por el docente. 
• Aportar información sobre instrumen­
tos musicales sencillos . "Fabricar" ins­
trumentos con material descartable e 
identificar en cada caso cómo se produce 
el sonido. 
• Armar un fichero de instrumentos mu­
sicales que incluya tarjetas en las que se 
describan los instrumentos estudiados. 
• Conversar acerca de la forma en la que 
las personas pueden escuchar los soni­
dos. 
• Realizar un recorrido por el lugar de 
pertenencia para descubrir los "ruidos 
molestos". Analizar los perjuicios que 
pueden traer para la salud. Armar volan­
tes y afiches de difusión. 

• Escuchar obras musicales en las que 
puedan reconocerse diferentes instru­
mentos. 
• Leer información acerca de la forma de 
fabricar instrumentos musicales e inda­
gar la forma en la que se produce el soni­
do en cada uno de ellos. 

Caracterizar las ondas sonoras y des­
cribir la forma de transmisión del soni­
do. Realizar experiencias sencillas y ela­
borar conclusiones. 
• Organizar una "Feria de Ciencias" con 
rincones en los que se muestren disposi­
tivos experimentales que describan las 
propiedades de las ondas sonoras. 
• Indagaren material bibliográfico la 
problemática de la contaminación sonora 
y comentarla entre los compañeros. 
• Investigar en la comunidad de perte­
nencia el alcance que presenta esta pro­
blemática a partir de entrevistas y visitas 
a instituciones. 
• Armar una cartelera mural que alerte 
sobre esta situación y proponga medidas 
de prevención y reparación. 
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Educar en a senslbllldad 

La peirceDCllón rno 
• El reconocimiento del lugar a 

partir de sus sonidos. 
• Sonidos agradables y ruidos 

molestos. 
• La fuente del sonido. 
• El sentido de la audición. 

El sonido y 
Los instrumentos musicales: ca-
racterísticas generales. 

• Descripción y reconocimiento 
de instrumentos. 

■ Su clasificación según la forma 
en la que se produce el sonido. 

• La fabricación de instrumentos. 

(Tema transversal) 

Ido y I s percepc 

rtístlca. 

El Ido su ad . 
• Las ondas sonoras. 
• La transmisión del sonido en cuerpos sóli­

dos, líquidos y gaseosos. 
• Características del sonido: intensidad, tim­

bre y tono. 
La reflexión del sonido: el eco. 

La con nad • n sonora. 
• Agentes contaminantes. 
• Consecuencias en la salud de las personas. 
• Consecuencias en el medio ambiente. 
• Medidas de recuperación y prevención. 

Las acciones human s y los 
sucesos naturale . 

(Formación Ética y Ciudadana) 



I MATEMÁTICA.----+-----------

En esta área proponemos tomar 
como recurso las formas de los ins­
trumentos musicales para desarro­
llar contenidos propios de la geo­
metría. 

En el primer ciclo nos detendre­
mos en un análisis exploratorio de 
cuerpos y formas planas para reco­
nocer las características de algunos 
de ellos y realizar construcciones 
sencillas. En el segundo ciclo se 
profundizará la descripción de 
cuerpos y figuras geométricas y se 
abordarán nociones de medida vin­
culadas con el cálculo de períme­
tros y superficies. 

PRIMER CICLO. 

Proponemos presentar una se­
cuencia de recursos y actividades 
similar a la siguiente: 

• Aportar fotos e imágenes de ins­
trumentos mµsicales como la que se 
presenta a continuación y, de ser 
posible, acompañar el material con 
instrumentos reales: 

• Observar las formas de cada uno 
de los instrumentos y realizar jue­
gos comparativos como los siguien­
tes: 
1 Ubicarse en ronda y proponer por 
turno comparaciones de un instru­
mento musical con otro objeto de 
la vida cotidiana (por ejemplo: "el 
tambor se parece a un barril"). 
1 Buscar maneras de completar la 
frase "en qué se parecen ... ", pro­
puesta por el docente, teniendo en 
cuenta la forma de los instrumentos 
(por ejemplo: el docente dice: "¿en 
qué se parecen un tambor y una 
flauta?", una respuesta posible pue­
de ser: "en que los dos pueden ro­
dar"). 
1 Armar "familias de instrumentos" 
que se parezcan por sus formas, 
justificando la inclusión de los ele­
mentos. 

• Establecer criterios de clasifica­
ción para los instrumentos musica­
les anteriores según la forma de los 
mismos. Comparar los trabajos en­
tre.los compañeros y seleccionar el 
criterio más adecuado. 

Presentar los cuerpos geométricos 
más comunes: cilindro, esfera, co­
no, prisma, cubo y pirámide, y ex­
plorar en forma intuitiva sus pro­
piedades identificando: 
1 los que ruedan y los que no rue­
dan; 
1 los qu~ "pinchan" y los que "no 
pinchan"; 
1 los que se pueden apilar y los que 
no; etc. 
• Armar tarjetas para describir cada 
uno de los cuerpos presentados ha­
ciendo referencia a la cantidad de 
caras y de vértices que posee. 
• Jugar a realizar "sellos de papas" 
con témperas y trozos de papas 
cortados con formas de cuerpos 
geométricos traídos desde las casas. 
Descubrir en los trabajos de cada 
alumno las figuras geométricas "es­
condidas". Identificar cuadrados, 
triángulos, rectángulos, rombos, 
romboides, círculos y paralelogra­
mos. 
• Realizar nuevamente juegos por 
asociación, comparando las figuras 
geométricas entre sí y con otros 
objetos del entorno cercano: 
1 completar la fras~e "en qué sepa-

" (" d d , rece... un cua ra o y un rectan-
gulo", "un rombo y un romboide", 
etc.); 
1 imaginar qué cosas no existirían si 
no existiese alguna de las figuras 
geométricas o cómo deberían mo­
dificarse los objetos reales en dicha 
situación; 

inventar adivinanzas cuyas res­
puestas sean alguna de las figuras 
geométricas estudiadas. 
• Ampliar el fichero anterior con 
tarjetas que describan cada una de 
las figuras planas analizadas. Incluir 
referencias sobre la cantidad de la­
dos y vértices que poseen y alguna 



propiedad de los lados, según las 
posibilidades del grupo de alum­
nos. 
• Buscar formas de construir figu­
ras planas con instru~entos de geo­
metría sencillos. 

Aplicar los conocimientos ante­
riores para inventar "diseños" que 
pudieran decorar distintos instru­
mentos musicales: 
1 dibujar guardas con formas geo­
métricas para el cuerpo de un tam­
bor; 
1 hacer un dibujo simétrico ( con un 
eje de simetría) para el parche de un 
bombo; 
1 armar una guarda que respete no­
ciones de simetría para incluir en el 
mango de una guitarra; etc. 
• Mostrar los diseños realizados 
por los alumnos, conversar acerca 
de las dificultades presentadas en la 
construcción de las figuras. Organi­
zar con los trabajos una muestra y 
elegir aquéllos que consideren más 
representativos. 

SEGUNDO CICLO. 

Proponemos presentar una se­
cuencia de recursos y actividades 
similar a la siguiente: 

• Buscar y aportar instrucciones 
para construir instrumentos musi­
cales sencillos, utilizando material 
descartable, similar al siguiente re­
curso: 

(Fuente: Bensaya, Pabla: 
Instrumentos de pupe/. 

Construcción y consejos 
para la ejecución. Aplica­

ción en el aula. Ricordi.) 

Erque. 

Flauta de émbolo. 
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• Simular "el trabajo de un luthier" 
y construir los instrumentos ante­
riores - con papel o cartuüna - res­
petando las medidas indicadas o en 
una escala conveniente, según las 
posibilidades del grupo de alum­
nos. Para cada "instrumento" con­
feccionar su "ficha técnica" con los 
siguientes datos: 
1 Nombre del instrumento. 
1 Cuerpos geométricos que lo com­
ponen. 
1 Dimensiones de sus partes. 
1 Esquemas gráficos que muestren 
paso por paso su construcción. 
• Mostrare intercambiar los traba­
jos realizados. Conversar sobre las 
estrategias desarrolladas para cons­
truir los distintos cuerpos geomé­
tricos y sobre las dificultades. De­
ducir las propiedades de las caras 
de los mismos que pueden facilitar 
las construcciones. 
• Armar un cuadro que describa 
todos los cuerpos geométricos es­
tudiados (cubo, prisma, esfera, ci­
lindro, cono, pirámide), incluyendo 
indicadores como los siguientes, 
entre otros: 
1 cantidad ,de caras, 
1 cantidaa de aristas, 
1 cantidad de vértices, 
1 presencia de caras planas, 
1 presencia de caras no planas, 
1 presencia de caras paralelas. 
• Proponer formas de representar 
los cuerpos geométricos en el pla­
no. Observar cuadros de arte plás­
tico en los que se recree la realidad 

de diferente manera (por ejemplo: 
observar un cuadro con perspectiva 
central y otro cubista). 
• Buscar en las imágenes: polígonos 
de distintos números de lados, figu­
ras que tengan un par de lados pa­
ralelos, figuras con dos pares de la­
dos paralelos, etc. 
• Clasificar triángulos y cuadriláte­
ros según las propiedades de sus la­
dos y de sus ángulos indicando: 
1 tipos de ángulos presentes en las 
figuras, 
1 presencia de lados paralelos, 
1 cantidad de pares de lados parale­
los, 
1 característica de las diagonales en 
los cuadriláteros, etc. 
• Recortar las figuras geométricas 
estudiadas con papeles de colores. 
Proponer formas de medir su perí­
metro y su superficie. Construir las 
fórmulas correspondientes y orga­
nizarlas en cuadros de doble entra­
da. 
• Dibujar en hojas cuadriculadas 
esquemas para construir los distin­
tos cuerpos geométricos. Calcular 
la superficie lateral de cada cuerpo 
y construir fórmulas que simplifi­
quen su cálculo. Organizarlas en un 
cuadro de doble entrada. 
• Retomarlas "fichas técnicas" de 
los instrumentos musicales recrea­
dos y calcular en cada caso la su­
perficie lateral de cada uno de ellos. 
• Intercambiarlas "fichas" y plan­
tear situaciones problemáticas con 
los datos que éstas presentan. Vol­
ver a cambiarlas para resolverlas. 

Un modelo de pi nlflcaclón posible -4-----­

para el área de M temática. 

Objetivos específicos: 

Primer Ciclo. Que el alumno lo­
gre: 

• Explorar las formas de los cuer­
pos geométricos proponiendo cri­
terios para su clasificación. 

• Reconocer y construir figuras 
geométricas descubriendo las ca­
racterísticas de sus elementos. 
• Utilizarlos conocimientos ad­
quiridos para construir diseños 
geométricos propios. 
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Segundo Ciclo. Que el alumno 
logre: 

• Clasificar, caracterizar y construir 
cuerpos geométricos a partir de las 
propiedades de sus elementos. 

CONTENI 

Nociones geométricas. 
1 Las formas de los objetos cotidianos. 
1 Los cuerpos en el espacio: criterios de 
clasificación. 
1 Cuerpos geométricos: identificación y 
descripción. 
1 Figuras planas y figuras geométricas. 
1 Reconocimiento de figuras geométricas 
y construcciones sencillas. 
1 Nociones de simetría. Patrones gráfi­
cos. 

Nociones geométricas. 
1 Los cuerpos y las figuras geométricas: 
clasificación, elementos, propiedades. 
1 Constmcción de figuras con los instru­
mentos de geometría. 
1 Concepto de perímetro, superficie y 
volumen. 
1 Fórmulas para el cálculo de superficies. 
1 Aplicación en situaciones problemáti­
cas, con diferente nivel de dificultad. 

• Describir las propiedades de los 
lados y los ángulos de triángulos y 
cuadriláteros. 
• Construir las nociones de períme­
tro y de superficie en figuras geo­
métricas y explorar formas de cal­
cularlas. 

CTIVIDA E 

• Observar imágenes de instrumentos 
musicales y realizar juegos de compara­
ción para caracterizar sus formas. 
• Identificar y caracterizar cuerpos geo­
métricos sencillos. 
• Realizar "sellos" de papas y descubrir 
las figuras geométricas que quedan re­
presentadas. 
• Explorar en forma intuitiva las caracte­
rísticas de las figuras planas anteriores. 
• Proponer formas de dibujar figuras 
geométricas utilizando los instrumentos 
geométricos adecuados. 
• Completar fichas en las que se descri­
ban las particularidades de los cuerpos y 
de las figuras geométricas estudiadas. 
• Armar diseños propios para "decorar" 
instrumentos musicales a partir de con­
signas dadas por el docente. 

• Aportar esquemas que muestran cómo 
construir diferentes instrumentos musi­
cales. 
• Simular un "taller de luthier" y cons­
truir los instrumentos anteriores utili­
zando papel o cartulina y manteniendo 
las medidas indicadas o una escala 
correspondiente. 
• Acompañar los trabajos anteriores con 
fichas que describan cada instrumento. 
• Caracterizar los cuerpos geométricos 
estudiados y confeccionar un cuadro pa­
ra sistematizar estos datos. 
• Observar formas de representar cuer­
pos en el plano. Reconocer en cuadros 
de arte plástico la presencia de distintas 
figuras geométricas. 
• Explorar formas de calcular perímetros 
y superficies de figuras geométricas. 
• Representar en hojas cuadriculadas es­
quemas para construir distintos cuerpos 
geométricos y proponer fórmulas para 
calcular la superficie lateral. Aplicarlas en 
el cálculo de la superficie lateral de los 
instrumentos musicales creados . 

Primer 
Ciclo 

egundo 
Ciclo 
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Los cuerpos. 
• Las formas de los objetos 

cotidianos. 
• Los cuerpos geométricos: 

criterios de clasificación. 
• Caracterización de cuer­

pos geométricos. 
• Su construcción. 

Las flg ns pi nas. 
• Reconocimiento de figuras. 
• Las figuras geométricas: crite­

rios · de clasificación. 
• Propiedades de lados y ángulos 

en triángulos y cuadriláteros. 
• Su construcción. 

Educar en la sensibl idad 
artística. 

(fema transversal) 

Las acd s humanas y I s 
sucesos naturales. 

(Formación Ética y Ciudadana) 

• Noción de perímetro. 
• Noción de superficie. 
• Cálculo de perímetro y superficie. 
• Aplicaciones. 

• Noción de simetría. 
• La simetría en cuerpos y figuras. 
• Eje de simetría. 
• Su construcción. 
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Lineamientos par Integrar todas _______ _ 
las áreas curriculares. 

Incluimos a continuación algunas ideas posibles para ser abordadas en 
cada una de las materias curriculares no desarrolladas en el presente artícu­
lo, y que puedan conformar proyectos áulicos e institucionales integrados. 

Primer Clclo. 

• Ciencias Sociales: Invitar a padres 
y abuelos para compartir "las can­
ciones que cantaban cuando eran 
chicos". Analizar las letras y com­
pararlas con las canciones que los 
chicos escuchan en la actualidad. 
Identificar las particularidades de 
cada época que pueden desprender­
se de ellas y los cambios ocurridos. 
• Lengua: Realizar juegos sonoros 
para producir rimas sencillas. Esta­
blecer comparaciones creativas a par­
tir de consignas aportadas por el do­
cente relacionadas con diferentes so­
nidos. Armar pequeñas estrofas que 
incluyan las producciones anteriores. 
• Expresión Artística. 
Música: Explorar los sonidos pro­
ducidos por distintos instrumentos 
musicales y usarlos en la instru­
mentación de rondas infantiles y 
canciones populares. 
Plástica: Aplicar variadas técnicas 
propias del área para realizar obras 
individuales o grupales inspiradas a 
partir de ritmos musicales o cancio­
nes aportados por el docente. 
Teatro: Realizar dramatizaciones 
con diálogos espontáneos, recreando 
variadas situaciones cotidianas que 
tengan como protagonistas a "los 
sonidos" (agradables o molestos). 
• Educación Física / Expresión 
Corporal: Aplicar técnicas de expre­
sión corporal para recrear diferentes 
sonidos: fuertes y suaves, agudos y . 
graves, agradables y molestos, etc. 
Acompañar con el movimiento del 
cuerpo "sonidos de la naturaleza", 
"'los ruidos de la calle", etc., a partir 
de consignas dadas por el docente. 
• Tecnología: Buscar diferentes es­
trategias para reproducir sonidos 
cotidianos utilizando material des­
cartable, a modo de "efectos espe­
ciales". Armar pequeñas fichas que 
con dibujos y frases expliquen có­
mo producir los sonidos recreados. 

Segundo Clclo. 

• Ciencias Sociales: Buscar inf or­
mación sobre los ritmos musicales 
característicos de diferentes contex­
tos históricos. Analizar en cada ca­
so qué sectores sociales tenían acce­
so a determinadas formas musica­
les. Reconocer características de la 
sociedad de cada uno de los mo­
mentos históricos analizados a par­
tir de la información obtenida. 
• Lengua: Aportar letras de cancio­
nes y analizar los recursos expresivos 
utilizados por el autor en cada texto . 
Aplicar técnicas de taller literario pa­
ra escribir poesías a partir de variadas 
consignas aportadas por el docente. 
• Expresión Artística. 
Música: Destinar instáncias para es­
cuchar fragmentos musicales propios 
de diferentes momentos históricos. 
Identificar los instrumentos utiliza­
dos en cada caso y los arreglos musi­
cales presentes en las obras. 
Plástica: Aportar imágenes de 
obras de arte plástico características 
de los momentos históricos anali­
zados en las áreas de Música y de 
Ciencias Sociales. Buscar informa­
ción que describa los movimientos 
artísticos de cada una de esas épo­
cas. Elegir alguno de los contextos 
estudiados y realizar producciones 
propias que respondan al mismo. 
Teatro: Realizar dramatizaciones a 
partir de guiones propios cuyos 
conflictos muestren problemáticas 
de contaminación sonora propias 
del lugar de pertenencia. 
• Educación Física / Expresión Cor­
poral: Aplicar técnicas de expresión 
corporal a partir de las obras musica­
les seleccionadas en el área de Música. 
• Tecnología: Armar pequeñas ma­
quetas que recreen diversos instru­
mentos musicales. Acompañarlos 
con tarjetas que describan cómo se 
produce el sonido en ellos y que 
expliquen el origen de los mismos. 
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El proceso artístico 
en diferentes mo­
mentos históricos. 

La percepción del 
espacio cercano. 

Las propiedades 
del sonido. 

La contaminación 
sonora. 

Tema transversal: 
Educa e la senslbilldad artística. ----~--

La música y el pa­
trimonio cultural. 

Distintos contextos 
sociales y culturales. 

Imaginación y 
ficcionalización. 

Música 

Tecnología 

La tecnología en 
la historia. 

e endas Social s 

engua 

La poesía. 

Formación Ética y Ciudadana: 
Las acc ones humanas y los 

sucesos naturales. 

Teatro 

Expresión 
Corporal 

M ma 1c 

Educación 
Física: 

La destreza física. 

El cuerpo en 
el espacio. 

Los cuerpos 
geométricos. 

Formas y 
figuras planas. 

Nociones de 
medida. 



CAPITAL FEDERAL Cenero de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

EDUCACIÓN ARTÍSTICA 
CURSO DE CAPACITACIÓN CON PUNTA/E Y CRÉDITOS 

, , 
'P OYECCIO FO LOR 

Instituto Gandhi y Centro de Investigación, 
Perfeccionamiento y Orientación Docente (C/POD) de 
Ediciones La obra S.A. 

D stlnat rios: Docentes y estudiantes avanzados de todas las áreas 
artísticas del Nivel Inicial, EGB y Polimoda/1 directivos 
y del área de Educación Física. 

'J m ~ le s a abord r: 

1 Los elementos Folklóricos como eje de inter 
relación de las disciplinas artísticas y otras áreas 
del aprendizaje. 

1 Referentes regionales. 
1 Articulación de contenidos literarios, 

coreográficos, musicales, escenográficos, de 
vestuarios y maquillaje. 

1 Puesta en escena. 

Do nte e rgo: Graciela Miquelez. 

od lld d: Semipresencial. 

A'' 

, Período de Inscripción: 
Desde 29/8/00 al 21 /9/00. 
Mahatma Gandhi 352 
Tel./Fax: 4855-6855 
Martes y Jueves de 15 a 19 hs. 
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I A MODO DE CIERRE.+-

En esta oportunidad, los sonidos 
y la resonancia que despiertan por 
asociación, llenaron de sentido la 
propuesta de trabajo en las distintas 
áreas. Descubrirnos entonces los 
sonidos que nos acompañan desde 
el entorno cercano en la vida coti­
diana, aquéllos que nos molestan, 
nos agreden y nos distraen, los que 
en la "voz" de los instrumentos 
musicales despiertan melodías va­
riadas y sensibilizan nuestras per-

Pentagrama:para crear las condi­
ciones necesarias que permitan com­
poner paso a paso la trama de las 
actividades propuestas. 

Si/e clo:para hacer fa pausa ne­
cesaria y detenerse a pensar en 
los sonidos que vendrán. 

C/ave:para lograr 
fa armonía del 
trabajo conjunto 
unificando los 
aportes de todos. 

--.___:....,' 

Nota:para definir el rasgo propio 
en el proyecto común. 

Retomando lo que ya dijimos en 
otras oportunidades de encuentro 
con ustedes desde este espacio de la 
Revista: 

esperamos que pensar ac;erca de estos 
criterios y a partir de estos aportes -que 
pueden y merecen ser enriquecidos con 
los propios de cada docente- ayude a 
superar, en compañía, las dificultades 
que atraviesan la tarea diaria y a llegar 
un paso más allá de Jo hasta aquí al­
canzado. Con la idea que nos mueve al 

cepciones y analizamos, además de 
su magia, sus propiedades y carac­
terísticas "científicas". 

Seguramente, las actividades en el 
aula podrán enriquecer esta pro-

. puesta teñida por el eje transversal 
"Educar en la sensibilidad artística". 

Como reflexión para volver la 
mirada sobre la propia tarea docen­
te, retomamos los simbolismos de la 
música en la forma de "una partitu­
ra que marca el ritmo de la escuela": 

Compás.para marcar un ritmo sos­
tenido en la continuidad de la tarea 
cotidiana. 

! 

ro para desplegar las posi­
bilidades creativas con un objeti­
vo común. 

escribir cada artículo, de que siempre 
hay afgo por descubrir que renueva el 
sentido de lo conocido, nos despedimos 
hasta el número siguiente. 

Para que este espacio que propo­
nemos se transforme en un aporte 
real para abarcar la diversidad de 
realidades escolares, esperamos sus 
comentarios y sugerencias que en­
riquezcan el desarrollo de estos ar­
tículos a lo largo de este año. 
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CALENDARIO ESCOLAR: , , 
DIA DE LA MUSICA'' 
- ZZ de Noviembre -

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas 

"Día de la Música" es una más de las fechas olvidadas en la escue­
a y, en caso de que se lo recuerde, esto se circunscribe a alguna ac­

tividad dentro del área de Educación Musical para mostrar algún 
logro del coro escolar en el que no siempre participan todos los alumnos. 
Proponemos, en cambio, tomar este momento como una excusa que nos 
posibilite desplegar las posibilidades de la sensibilidad artística, tan relega­
da en la cotidianeidad escolar. 

Junto con el acercamiento a la historia de la música a partir de curiosi­
dades, anécdotas y relatos, y a algunos conocimientos propios de este arte, 
presentaremos como actividad una instancia abierta a la comunidad y a la 
participación de todos los alumnos de la escuela, organizada alrededor de 
un guión teatral. La presentación del mismo constituye una guía que pue­
de ser modificada o ampliada en función de las particularidades de la insti­
tución y de los grupos intervinientes. 

Actlvld d s sugeridas. 

Se presenta un guión teatral para 
ser actuado por los alumnos más 
grandes de la escuela o padres y do­
cente que se ofrezcan para ese rol, 
que incluye un momento participa­
tivo para el resto de los chicos de la 
escuela indicado en el texto. 

Guión Teatral (sobre una adapta­
ción de la idea central del cuento 
"La valija" de Graciela Montes) y 
puesta en escena: 

En el espacio destinado a la representa­
ción, aparecerá una caja de tamaño 
muy grande que guarda una caja que 
guarda un sombrero que guarda un so­
bre con un mensaje. 
Cada personaje estará caracterizado 
acorde con su rol y aparecerá en escena 
llevando un objeto sonoro. 

Presentador 1: - ¡Doña María! ¡Doña 
María! 
Presentador 2: - ¿La viste? 
Presentador 1 : - No. 
Presentador 2: - Me dijo que andaba 
buscando una cosa perdida. 
(Aparece Doña María.) 
Presentador 1 : - A lo mejor eso que 
busca puede encontrarlo en la caja. 
Doña María (dirigiéndose al público): 

- ¡Hola! ¿Cómo están? Ando buscando 
la música. ¿ Ustedes creen que una mú­
sica perdida puede encontrarse en una 
caja tan grande? Vamos a ver (va sa­
cando una de adentro de otra). ¡Otra 
caja! No suena. ¡Un sombrero! No sue­
na. ¡Un mensaje! No suena. Dice que 
pregunte a los amigos que se crucen 
por mi camino. 
(Aparece un payaso con una matraca.) 
Doña María: - ¡Un payaso! 
Perdone que lo moleste. 
¡No sabe lo que me pasa! 
Busco música perdida para llevármela a 
casa. 
¿ Ud. la encontró? 
Payaso: - lamento Doña María. Sólo 
puedo regalarle un sonido que es muy 
mío. 
Doña María: - ¡Un sonido de alegría! 
Payaso: - Cuídelo. Alguna gente se eno­
ja si se sueltan las sonrisas. Y las quie­
ren encerrar nada más que por envidia. 
Doña María: - Gracias, payaso. la voy 
a guardar en mi canasta de guardar 
cosas que faltan (guarda la matraca). 
(Aparece un hada con un cascabel.) 
Doña María: - ¡Un hada! 
Perdone que la moleste. 
¡No sabe lo que me pasa! 
Busco música perdida para llevármela a 
casa. 
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¿ Ud. la encontró? 
Hada: - Lamento Doña María. Sólo 
puedo regalarle un sonido que es muy 
mío. 
Doña María: - ¡Un sonido de la vida! 
Hada: - Cuídelo. Alguna gente lo abo­
lla, lo maltrata y lo abandona en un lu­
gar muy oscuro todo rodeado de som­
bras. 
Doña María: - Gracias, hada madrina. 
La voy a guardar en mi canasta de 
guardar cosas que faltan (guarda el 
cascabel). 
(Aparece una gitana con una baraja de 
cartas.) 
(Repetir la secuencia anterior.) 
Doña María: - ¡El sonido del misterio! 
Gitana: - Cuídelo. Alguna gente cree 
que· solamente es verdad lo que tiene 
firma y sello. No se animan a pensar 
cuánto de cierto es un sueño. 
(Aparece una paisana con piedritas y 
ramitas.) 
(Repetir ia secuencia anterior.) 
Doña María: - ¡El sonido de la tierra! 
Paisana: - Cuídelo. Alguna gente no es­
cucha su latido y su razón: tener raíces 
profundas y dar colores al sol. 
(Aparece una bruja haciendo ruidos de 
terror con material descartable.) 
(Repetir la secuencia anterior.) 
Doña María: - ¡El sonido del terror! 
Bruja: - Cuídelo. Alguna gente meco­
pia, me lo roba de los cuentos y lo lar­
ga por la calle a perseguir a los buenos. 
(Aparece una turista con un caracol de 
mar.) 
(Repetir la secuencia anterior.) 
Doña María: - ¡El sonido del mar! 
Turista: - Cuídelo. Alguna gente lo escu­
cha dentro de un caracol porque no 
puede acercarse a su arena y a su sol. 

(Aparece un árabe.) 
(Repetir la secuencia anterior.) 
Árabe: - Lamento Doña María. Yo ven 
go de aquel désierto. No hay más mús 
ca que el viento. Sólo se escucha silen­
cio. 
Doña María: - ¡El sonido del silencio! 
¿Me lo puede regalar? 
Árabe: - El silencio no se guarda. lo te· 
nemos que escuchar. 
Doña María: - ¡Chicos! Ayúdenme a en 
contra, el silencio ... Y ahora a encontro 
la música. 

(En esta instancia se dan consignas a 
modo de indicaciones de una búsqueda 
del tesoro, para que los grupos de 
alumnos puedan encontrar instrumen­
tos en diferentes rincones de la escuela. 
Los personajes en escena estimularán aJ 
resto de los chicos con la intención de 
guiar desde sus lugares a los compañe­
ros para que logren el objetivo desea­
do.) 

Doña María: - Tengo miles de sonidos: 
uno mudo, otros con ruidos, pero músi­
ca no encuentro. ¿Dónde está? ¿Dónde 
estará? 
Todos: - ¡En esa caja de allá! 
Doña María: - En la caja no había na­
da, pero probemos de nuevo como pi­
diendo un deseo. 
(De la caja sale la música con una gui­
tarra.) 
La Música: - Acá estoy, Doña María. Si 
me quiere acompañar, suelte al viento 
los sonidos y empecemos a cantar. 
(Cantar una canción conocida por to­
dos los chicos de la escuela y acompa­
ñarla con el sonido de los instrumentos 
encontrados.) 

FIN. 

·.S~o_br:~ la voz de los cantantes. 
En este teclado podemos apreciar la extensión de cada una de 
las distintas voces operísticas. 

(Fuente: Revista Muy Interesante N° 17 6. Junio de 1995.) 
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Centro de Investigación Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD) de Edicio­
nes La obra S.A. y C.A. - Consultores Asociados, de Fernando Blumenkranc. 

14 DE OCTUBRE (PARA DIRECTORES DE TODOS LOS NIVELES): 

"EL LUGAR DE LA EDUCACIÓN FÍSICA EN LA ESCUEL . 
Un n "11 Is d la Educación Física desd una mir d lns ltuc on I". 

Temáticas a abordar: 
El niño, su cuerpo y su necesidad de movimiento. El deporte y la Educación Física en la institución escolar. El equi­
po docente: selección, capacitación y supervisión. Planeamiento del departamento de Educación Física: aspectos 
didácticos. 
Horario de realización: de 9:00 a 13:00 hs. 

" 
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• Informes e Inscripción: 
! Agrelo 3923 (1224)Capital Federal. 
; Tel/Fax: (011) 4958-1777 / 6283 /1779 
¡ E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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CONSTRUCCION DE UN CANCIONERO. 

LITERATURA Y CANCIÓN. 
Por Irene Nielsen y Beatriz Kohen 

1 canto constituye un riquí­
simo elemento de la cultura 
popular, a través del cual, 

los poetas trasmiten sus emociones, 
sensaciones, afectos, dolores y ale­
grías al pueblo que los escucha. Ha 
constituido una de las formas de 
transmisión cultural más potente y 
efectiva de una generación a otra. 

Las canciones populares que en 
general se manifiestan en forma 
oral, dan un sentido a las palabras 
que dejan potentes huellas en los 
niños y jóvenes. La palabra opera 
como vehículo dé temas, formas, 
estructuras, ideologías, motivos, de 
los que se adueñan los receptores. 
Estos textos orales quedan incor­
porados en sus destinatarios a tra­
vés de la afectividad, de la emoción, 
de la sensación. Muchas personas 
recuerdan canciones aprendidas de 
niños, que reproducen en su mente 
imágenes de distinto tipo, algunos 
las relacionan con alegrías, otros 
con tristeza, otros con lugares, 
otros sienten una agradable sensa­
ción de ternura, otros con colores u 
olores, etc. Muchas veces también 
se recuerdan voces y personas a tra­
vés de una canción. 

Por otra parte, estos testimonios 
orales, aprendidos sin un objetivo 

muy preciso, tienen una importante 
función social: nos invitan a jugar, 
escondernos, bailar, saltar, hacer 
mímicas, soñar, imaginarnos, nos 
hablan de los trabajos de distintas 
épocas, de situaciones sociales, de 
historias de vida, de lugares, etc. 

Si bien las canciones van trans­
formándose a lo largo de los tiem­
pos, hay siempre en ellas algo que 
permanece, esta doble característi­
ca, la de permanencia y cambio, es 
lo que las constituye como textos 
abiertos, modificados según las 
épocas y las necesidades. La perma­
nencia les da su identidad y el cam­
bio, permite el proceso creador que 
ellas mismas desatan. Así es que se 
amplían, se reducen y se alteran 
con el paso de los años. 

En este artículo les proponemos 
trabajar un cancionero tomando 
dos ejes principales del área de 
Lengua: 

• El testimonio oral. 
• La escritura. 

Trabajar un cancionero sólo en el 
área de Lengua resultaría muy po­
bre, ésta es una tarea que se presta 
para integrar con Ciencias Sociales, 
Música, Plástica, Teatro, etc. 

I Algunas características del formato.-1------

Las canciones pueden clasificarse 
en forma diferente: folklóricas, ron­
das, coplas, villancicos, de cuna, en­
tre otras; pero todas, desde el punto 
de vista literario, están compuestas 
por poesías. Por lo tanto tienen los 
elementos del formato de poemas, 
invitamos a nuestros lectores, a ver 
la revista La obra Nº 941 del mes 
de noviembre de 1999, donde desa­
rrollamos este tema en extensión. 

Hay casos donde a partir de la 
música los poetas escriben la letra, 
por lo general estas poesías tienen 
mucho ritmo y musicalidad, aun­
que no necesariamente tienen for­
ma de versos rimados. Y esto es así 
porque la música es la que le da la 
entonación a "las palabras para que 
resulten con un sonido determina­
do y trasmitan la emoción que el 
autor pretende. 
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"Usted preguntará por qué cantamos, cantamos porque llueve 
sobre el surco y somos militantes de la vida y porque no pode­
mos ni debemos dejar que la canción se haga ceniza. " 

También tenemos la inversa, es 
decir, ponerle música a una poesía 
ya construida, y por último las si­
tuaciones en que el escritor y el 
músico (a veces la misma persona) 
componen ambos aspectos a la vez. 

Propuesta didáctica. 

Esta propuesta puede trabajarse 
en toda la EGB y adaptarse a cada 
grupo y situación. Proponemos 
realizar un trabajo de investigación, 
donde se pueda trabajar con la en­
trevista, tema que hemos desarro­
llado en la revista La obra del mes 
de julio de este año. 

• La apertura de un proyecto de in­
vestigación puede comenzar pen­
sando quién o quiénes serán los 
destinatarios del cancionero que se 
va a elaborar. 
• Después recordar las canciones 
conocidas, cantarlas para todos y 
aprender las que traen los compa­
ñeros. Cantar todas las canciones 
que se recuerden y quieran cantar­
se. 
• Luego escribirlas en borradores, 
para tener un inicio del cancionero. 
• Comentar en pequeños grupos y, 
después, en el grupo total, cuándo 
se aprendieron las canciones, quién 
se las enseñó y qué sentimientos les 
provoca recordarlas. 
• Si se trata de rondas, se puede 
aprovechar para jugar con ellas, lo 
mismo si son canciones con las que 
se puede jugar, como: ¿ Lobo estás?, . 
La Farolera, Los puentes de Avig­
non, Solita y sola, La paloma blan­
ca, La batalla del calentamiento, u 
otras que impliquen hacer mímicas 
o movimientos corporales. 
• Es necesario, a medida que se to­
ma una canción para disfrutarla, 

Mario Benedettí. 

Las canciones tienen una inten­
cionalidad de tipo estética, ya que 
lo que trasmiten es esencialmente 
belleza y, por lo general, presentan 
una trama descriptivo-narrativa. 

tratar de comprender su significa­
do, leerla, releerla y luego socializar 
lo que se entiende de la misma. 
• Paralelamente es importante ir 
corrigiendo el primer borrador que 
se escribió, esta revisión implicará 
la elaboración de una segunda ver­
sión mejorada. Oportunidad para 
trabajar elementos de espacialidad 
(ya que se trata de poemas), orto­
grafía y puntuación. 
• Una vez que el grupo haya agota­
do sus conocimientos sobre cancio­
nes que les fueron trasmitidas oral­
mente, comienza e.l trabajo de cam­
po, es decir, recolectar más cancio­
nes de textos orales que pueda 
brindarles la comunidad. Así pue­
den entrevistar a padres, abuelos, 
tíos, vecinos, amigos, etc. En este 
caso, si el entrevistado quiere, se 
puede grabar la canción para saber 
su melodía. 
• En este trabajo de indagación de 
las canciones, que el entorno man­
tiene como bagaje cultural y con la 
intención de interpretar mejor lo 
que las canciones trasmiten, es ne­
cesario averiguar: cuándo aprendie­
ron la canción, quién se las enseñó, 
dónde, por qué, qué sensación les 
produce recordarla y todas aquellas 
cuestiones que los mismos niños 
quieran preguntar (se pueden acor­
dar preguntas mínimas para hacer). 
• Otra actividad que puede reali­
zarse es invitar al aula a los abuelos 
u otras personas que se interesen 
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por el proyecto, a cantar las cancio­
nes con los chicos, comentarlas y 
enseñarlas. 
• Cada nueva canción que se recu­
pera debe quedar por escrito, los 
alumnos pueden trabajar en sub­
grupos e ir escribiendo los borra­
dores de las canciones, que luego 
serán corregidas y mejoradas por 
los mismos chicos. 
• Como la propuesta es elaborar un 
cancionero pero incorporando da­
tos del contexto, no sólo tendrán 
que escribir las canciones sino los 
demás datos que vayan investigan­
do. Es necesario acordar con el 
grupo alguna forma de sistematiza­
ción que sirva para darle al texto 
una forma parecida en todos los es­
critos. 
• Si los niños sienten a esta altura 
del proyecto la necesidad de inven­
tar canciones sería importante crear 
el espacio y el tiempo propicios, 
para que puedan hacer sus creacio­
nes. Escribir los textos y ponerles 
música. La ayuda del profesor de 
música, si es que hay en la escuela, 
será invalorable, especialmente en 
este momento. 
• Una vez que se lograron las ver­
siones finales de los escritos, es el 
momento de discutir cómo se clasi­
ficarán los textos, cuáles se inclui­
rán primero, cómo se realizará el 
índice, si llevará un prólogo, cómo 
se hará el paratexto, las tapas, etc. 
Estas decisiones deben ser tomadas 
con la participación de todos, de 
manera que se escuchen las opinio­
nes diversas y se acuerde la distri­
bución del trabajo. 
• Combinar esta tarea con activida­
des plásticas enriquecerá mucho el 
trabajo. Se pueden hacer pinturas 
con variedad de materiales, colla­
ges, secuencias dibujadas, etc. y to­
das las propuestas creativas que 
surjan tanto de los niños como de 
los adultos. 

l otra propuest . ---

Cuando se estudia algún tema de 
ciencias naturales o sociales, mu- -
chas veces se utilizan canciones co­
mo medio para interesar a los 
alumnos con el tema, o como dis­
parador de un nuevo proyecto. En 
este caso proponemos trabajar con 
canciones, pero siendo la canción el 
eje del trabajo y no un medio. 

Lo que sigue son algunas ideas, 
sin precisar una secuencia didáctica. 
Se trata de trabajar, por ejemplo: 

• Las regiones geográficas con las 
canciones. Por ejemplo: Lunita tu­
cumana, Viva Jujuy, Paisaje de Ca­
tamarca, El Humahuaqueño, Al 
jardín de la República, Córdoba va, 
etc. Se puede leer e interpretar el 
contenido de las canciones, ubicar 
en mapas los lugares que se nom-_ 
bran, analizar las costumbres que se 
mencionan, buscar fotos de los pai­
sajes que se describen, etc. 
• Los animales típicos de nuestro 
país y su situación de riesgo a tra­
vés de la canción Naturaleza, de 
Antonio Tarragó Ros. Buscar imá­
genes de los animales mencionados, 
ubicarlos geográficamente, estudiar 
sus formas de vida, alimentación, 
viviendas, formas de reproducción. 
• Los conceptos de país, democra­
cia, solidaridad, formación del ciu­
dadano, en canciones como: Ar­
gentina es mi país, Como la ciga­
rra, Canción con todos, Sólo le pi­
do a Dios, etc. 
• Las costumbres e historias de po­
blaciones indígenas, como Indio 
toba. 
• Los derechos y necesidades de los 
niños como: Carito, La villerita, 
Niño silvestre, Duerme negrito, 
etc. Analizar las situaciones de gru­
pos de niños en estado de necesi­
dad, a partir de allí estudiar los de­
beres y derechos, lo que la sociedad 
actual les brinda, los problemas que 
sufren, las soluciones posibles, los 
grupos de personas que en la socie­
dad trabajan por la mejora de su si­
tuación, dar respuestas posibles, 
debatir, dibujar, etc. 



Como ha dicho José Ramón 
Pardo "pocos fenómenos como el 
canto popular, sirven para identifi­
car con tanta nitidez las raíces y pe­
culiaridades de los pueblos. Las 
canciones populares son verdaderos 
fragmentos de la memoria colecti­
va, rastros sonoros en los que con 
el paso de los años se ha ido regis­
trando el más auténtico sentir de las 
comunidades en que surgen". 

Jolibert, Josette: Formar niños 
productores de textos. Santiago de 
Chile, Dolmen, 1994. 
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Lo que sustenta las sumas y 
restas de números naturales. 

Por Nancy B. Ross 

y medid . 

n la especie humana existe 
una facultad que llamamos 
sentido del número. Algunas 

especies animales poseen un rudi­
mentario sentido del número pare­
cido al nuestro. El sentido del nú­
mero no es -la facultad de contar. 
Éste es un proceso mental más 
complejo. El hombre puede cuanti­
ficar objetos y esta característica se 
denomina magnitud. La técnica que 
le permite cuantificar se denomina 
"técnica de medir". 

La intensidad con que una mag-

En la Prehistoria las mediciones 
surgen de rituales ligados con las 
creencia~ o vigilar de la noche 
(tiempo); a las distancias que se de­
bían atravesar para lograr el susten­
to (longitud); al esfuerzo físico para 
elevar o transportar algo (peso) y a 
las condiciones de trueque (precio). 

Durante el Neolítico, la cultura 
agrícola ganadera y la evolución de 
la técnica incorpora otras medicio­
nes y perfecciona las existentes. En 
las mediciones de tiempo surge el 
año solar; en las de longitud se hace 
una extensión a las áreas y los volú­
menes, incorporándose como uni­
dades de medida el metro cuadrado 
y el metro cúbico. La moneda se 

medir. 

Dada la diversidad de las técni­
cas de medir asociada con distintas 
magnitudes es difícil hablar de téc­
nica general de medir. 

Por ello quizás sea oportuno 
considerar rasgos muy generales 
comunes a las técnicas. Éstos son: 

nitud se encuentra en un objeto se 
denomina cantidad y el número 
que se le atribuye es la medida de 
esa magnitud. 

La constatación de que los obje­
tos tienen distintas cantidades de 
magnitudes y la posibilidad de 
compararlas es lo que permite 
construir un proceso de medida 
que adjudica números diferentes a 
cantidades de magnitudes dileren­
tes. La existencia de ese proceso de 
medida es lo que convierte a esa ca­
racterística en magnitud. 

presenta como unidad monetaria. 
Se crean las unidades para medir 
amplitudes a partir de los estudios 
astrológicos. 

En la Revolución Industrial del 
SXVIII se produce una incorpora­
ción de las magnitudes en todos los 
campos de los conocimientos. 

Actualmente, en las escuelas, 
dentro del área de matemática, se 
enseñan las magnitudes de longi­
tud, área, volumen, amplitud de án­
gulos, capacidad, peso, tiempo, 
temperatura y velocidad media. Las 
cuatro primeras son las que pueden 
considerarse como magnitudes es­
pecíficas de la matemática, las res­
tantes corresponden al mundo de la 
física. 

, Selección de una magnitud. 
2. Selección de unidad. 
3. Comparación por inspección vi­
sual o por mediación de instrumen­
tos con la unidad y el objeto a medir. 

Determinar una unidad para me­
dir no es sencillo. La unidad que se 
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elige debe reunir una serie de con­
diciones. Fundamentalmente, se de­
ben tener en cuenta dos: ser accesi­
ble y lo más exacta posible. Algu­
nas veces se presenta el caso de te­
ner que sacrificar la accesibilidad 
para lograr una mayor exactitud. 

La construcción de un sistema 
de unidades que cumpla en la for­
ma más exacta posible las condicio­
nes es una preocupación de los 
científicos. 

El sistema métrico es el conjunto 
de unidades de medida, con el aña­
dido de algunos de sus múltiplos y 
divisores, que se utiliza para medir 
las magnitudes más usuales en una 
determinada sociedad. El sistema 

Métrico Decimal viene dado por la 
unidad de longitud, de área, de vo­
lumen, de capacidad, de masa, así 
como por un conjunto de múltiplos 
y submúltiplos de dichas unidades 
resultado de multiplicarlas o divi­
dirlas por potencias de diez. 

Desde el 2 de marzo de 1972 se 
ha instituido en nuestro país el uso 
del llamado SIMELA, Sistema Mé­
trico Legal Argentino, sobre la base 
del Sistema Internacional que fue 
adoptado en la 11 º Conferencia 
General de pesas y medidas; tenien­
do en cuenta las ventajas de adoptar 
un sistema de unidades práctico, 
único para ser utilizado en todo el 
mundo. 

Situaciones que dan sentido a 
las operaciones de suma y resta. 

Las operaciones aritméticas de su­
ma y resta se constituyen inicialmen­
te como un medio de evitar los re­
cuentos o procesos de medidas en si­
tuaciones parcialmente cuantificadas. 

Estas situaciones pueden clasifi­
carse en: 

Situaciones Parte-Todo. 
Por ejemplo: 
Juan tiene 11 figuritas y 5 son de 

Boca y las restantes de River, 
¿ cuántas tiene de River? 
Todo: 11 figuritas. 
Parte conocida: 5 figuritas de Boca. 
Parte desconocida: las restantes fi­
guritas de River. 

Situaciones de término Medio. 
Laura tiene $5.- más que Juan. 

Juan recibe más dinero y ahora tie­
ne $1. - más que Laura. 

¿Cuánto le dieron a Juan? 
Termino Inicial: Laura Tiene $5.­
más que Juan. 
Termino medio: Juan recibe más 
dinero y ahora tiene $1. - más que 
Laura. 
Término Final: Juan recibe $4. -

En estas dos situaciones hay una 
variedad de valores que pueden ser 
cardinales, ordinales o medidas. 

El papel de los números en las 
situaciones podrá ser "estados" in­
dicadores de: 
• El cardinal de un conjunto. 
• El ordinal de un elemento. 
• La medida de una magnitud. 

Cuando se resuelve una situa­
ción la incógnita puede ser la canti­
dad que cuantifica el total o la que 
cuantifica una de sus partes (parte­
todo) o la cantidad que se refiere al 
término inicial, al medio o al final 
(término-medio). 

El sentido del término medio 
puede indicar un aumento o dismi­
nución del término inicial en el ca­
so que sea una transformación, o 
sea, que cuantifica la variación que 
ha sufrido un estado o bien puede 
indicar que el término inicial es ma­
yor, igual o menor que el término 
final en el caso que el término me­
dio sea una comparación, o sea que 
cuantifica la diferencia que existe 
entre dos estados que se comparan 
entre sí. • 
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La construcción de sumas y res­
tas de números naturales se organi­
zan alrededor de los siguientes 
puntos: 
• La definición de los hechos nu­
méricos (tablas de si;ma). 
• Las propiedades de dichas opera­
c10nes. 
• La invención de técnicas eficien­
tes para el cálculo. 
• La situación de situaciones en las 
que dichas operaciones sean perti­
nentes. 

Muchas veces, se puede prescin­
dir de una estrategia para adicionar 
ya que se recurre a la memoria vi­
sual, pero otras tantas es necesario 
hacerlo. 

Entre las estrategias más eficien­
tes se puede recurrir a: 
• Conmutar términos. 
• Buscar los dobles. 
• Completar a diez o cinco. 
• Sumar en vez de restar. 

Las técnicas orales de suma y 

En el momento de llevar a cabo 
el trabajo áulico en el campo de la 
operatoria es importante considerar 
la posibilidad de abordar el desafío 
desde el juego; por ejemplo, con 

Objetivos: 

resta se basan en la retención en la 
memoria de los números que se 
operan así como de los resultados 
de dicha operación. Dada la preca­
riedad de la memoria, ésta exige 
que los números sean sencillos o fá­
ciles de recordar. 

En estas técnicas se recurre a: 
• Conmutación de términos. 
• Supresión o añadidos de núme­
ros. 
• Descomposición de términos. 
• Compensación de términos. 

Las técnicas escritas se constru­
yen a partir de nuestros sistemas de 
numeración escrito y son algorit­
mos. Un algoritmo es una sucesión 
finita de reglas a aplicar, en un de­
terminado orden a un número de­
terminado de datos para llegar con 
certeza en un número finito de eta­
pas a ciertos resultados. Estas técni­
cas apuntan a la puesta en marcha 
de un proceso y su justificación se 
basa en determinadas propiedades 
de la operatoria. 

naipes. 
La actividad que se presenta a 

continuación es posible realizarla 
dividiendo al grupo en subgrupos 
de 4 ó 5 alumnos. 

• Reconocer la representación de los diez primeros números en 4 for­
mas diferentes: 
En la forma natural con los dedos --------......... ► 
En la forma de dígitos con los símbolos. -------► 
En su forma escrita con la palabra.----------1► 

Como cardinal con el dibujo.-----------~ 
• Potenciar 1 a descomposición de los diez primeros números. 
• Fomentar el cálculo mental. 
• Iniciar la búsqueda de una estrategia ganadora. 

Lo interesante de este juego es 
que a medida que el alumno au­
mente su capacidad de operatoria, 
las reglas de juego se pueden modi­
ficar o sobre la base de las reglas 
básicas establecidas para naipes se 

puede complejizar el diseño de és­
tos incorporando signos de opera­
toria, lo que permitirá trabajar esta 
propuesta tanto en el primero co­
mo en el segundo ciclo de la EGB. 
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Los valores formativos de 
la geografía y la historia. 
(Primera earte.)~----~-----------­

Por Mario López y Sergio Rodríguez 

reguntarnos para qué ense­
ñar geografía e historia, qué 
aportan estas disciplinas al 

saber escolar son interrogantes que 
nos sirven para poder diseñar nues­
tro plan de estudios. 

Ponerse a diseñar una propuesta 
curricular en cualquier disciplina 
debe basarse en cuatro aspectos 
fundamentales: la estructura de la 
disciplina, las limitaciones y parti­
cularidades del desarrollo cognitivo 
del alumno que debe asimilar los 
contenidos, los métodos didácticos 
para transmitirlos y los objetivos 
sociales que toda sociedad pretende 
conseguir. Con respecto a la ense­
ñanza de las Ciencias Sociales, se 
debe tener en cuenta que aquí entra 
la reproducción de una serie de va­
lores sociales destinados a las nue­
vas generac10nes. 

Todo lo expuesto permitirá: 
• Relacionar el conocimiento esco­
lar de cada disciplina con los avan­
ces científicos actuales, evitando los 
contenidos o tendencias desactuali­
zadas. 
• Evitar una separación entre los 
contenidos y la capacidad cognitiva 
de alumno. 
• Vincular la metodología didáctica 
con los dos puntos anteriores. 

La elaboración del plan de estu­
dios es un medio de transmisión de 
conocimientos de una generación a 
otra, donde se decide qué se ha de 
enseñar, con qué marco de referen­
cia, con qué métodos y cómo llevar 
a cabo la evaluación del aprendiza­
je. Todo este trabajo se podría sin­
tetizar en la siguiente pregunta: 
¿ Qué tipo de conocimiento debería 

incluirse en el plan de estudios? 
Los fines de las disciplinas esco­

lares se han visto influidos por las 
corrientes o escuelas educativas y el 
paradigma predominante en distin­
tos momentos en cada una de ellas. 
Es importante tener presente la in­
fluencia que ejercen sobre nuestra 
práctica los modelos educativos, 
pero también se puede reflexionar 
sobre el valor formativo de la geo­
grafía y la historia, en definitiva, 
preguntarse ¿por qué enseñar geo­
grafía e historia? ¿Qué aporte reali­
zan los conocimientos geográficos 
e históricos a la formación intelec­
tual de nuestros alumnos? 

¿D esde dónde podemos partir 
para analizar el tema de los valores? 
Un punto de partida es definir qué 
se entiende por saber escolar. Sin 
duda, puntos de vista hay muchos 
y no existe acuerdo entre ellos; el 
nuestro es tomarlo como un análi­
sis de la realidad de sujetos precisos 
-los docentes-, que tienen su marco 
teórico sobre el que van constru­
yendo en su formación y su prácti­
ca, para perseguir que nuestros 
alumnos sean autónomos en una 
sociedad plural y democrática. 

El saber escolar se ubica entre el 
conocimiento vulgar y el científico, 
dentro de un contexto del conoci-· 
miento y de relaciones sociales, 
además de darse en un ámbito de 
relaciones entre alumnos y docen­
tes, marcados por un objeto de es­
tudio -la asignatura- y una califica­
ción escolar. 

La posición constructivista esta­
blece que el aprendizaje se apoya 
sobre los siguientes puntos: 
a. El aprendizaje es un proceso 
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constructivo interno. El individuo 
recibe la información pero la cons­
truye a partir de una experiencia 
propia, aunque el mismo puede ser 
favorecido por aspectos externos. 
b. El grado de aprendizaje depende 
del nivel de desarrollo cognitivo del 
individuo. Este principio que se 
apoya en la teoría piagetiana, la de 
Ausubel y otras teorías cognitivas, 
también se debe complementar con 
la idea vigotskiana, que plantea que 
el desarrollo cognitivo depende de 
las oportunidades del individuo pa­
ra aprender. 
c. El aprendizaje consiste en un 
proceso de reorganización interna. 
El individuo desde que recibe la in­
formación hasta que la asimila 
completamente pasa por una serie 
de fases en la que va modificando 
sus esquemas hasta comprender 
plenamente la información. El pro­
blema que se plantea, y todavía es 
un tema a debatir, es qué pasa cuan­
do el alumno no comprende ade­
cuadamente un contenido o no 
puede resolver un problema. 
d. La estrategia más eficaz para lo­
grar el aprendizaje es la creación de 
contradicciones o conflictos cogni­
tivos. Ei conflicto se produce entre 
lo que el alumno sabe y lo debería 
saber. 
e. El aprendizaje se favorece enor­
memente por la interacción social. 

En función de estas referencias 
se establece el papel de la geografía 
y de la historia escolar, que es defi­
nir ciertos principios donde no es­
tán presentes estas disciplinas sola­
mente como objetos de aprendiza­
je, sino también como forma de ra­
zonar que permita organizar una 
imagen de la realidad social. 

En cuanto al papel educativo que 
se le ha dado a la historia, siempre 
ha sido fundamental en la perma­
nencia de los valores, costumbres y 
creencias que las diferentes socieda­
des consideran trascendentes. En 
una época se buscó en el pasado los 
modelos o héroes que sirvieran de 
ejemplo para las nuevas generacio-

nes a partir de narraciones biográfi­
cas; en otros momentos, la historia 
sirvió para crear un sentimiento de 
pertenencia a un proyecto nacional 
común, de tal manera que el pasado 
diera cohesión a toda una sociedad. 

Esa historia descriptiva y narra-
• tiva de hechos durante el siglo XX 
sufrió transformaciones para pasar 
hacia procesos de comprensión e 
interpretación de procesos históri­
cos estructurados en torno a rela­
ciones sociales. Por lo tanto, se 
busca explicar los hechos organiza­
dos e interrelacionados que den 
cuenta de los cambios y las trans­
formaciones, pero también de las 
permanencias, las resistencias a los 
cambios, las regresiones y los con­
flictos. 

La enseñanza del tiempo crono­
lógico consiste en programar, dise­
ñar y realizar actividades de apren­
dizaje mediante las cuales, poco a 
poco, el alumnado va construyendo 
los conceptos de medida de la tem­
poralidad, lo que plantea la aplica­
ción de los instrumentos y unida­
des de medida temporal. De esa 
manera se va formando la idea de 
tiempo como un flujo continuo y 
lineal pasado - futuro, que se desa­
rrolla durante los primeros niveles 
educativos y en forma relacionada 
con otras áreas o asignaturas; por 
ejemplo: los tiempos verbales, las 
nociones de día, noche, semana, 
mes, año, etc., la situación temporal 
de las narraciones. 

El tiempo cronológico es la me­
dida que sirve al tiempo histórico, 
aunque sin confundir a ambos. Este 
último tiene por objetivo construir 
el sentido de diversidad temporal, 
es decir, de sucesión de los hechos, 
la utilización correcta de las perio­
dizaciones históricas (Prehistoria, 
Edad Media, Edad Moderna, Edad 
Contemporánea, etc.), los concep­
tos de larga, media y corta dura­
ción, el concepto de ritmo histórico 
y el de simultaneidad en un período 
determinado. 

En cuanto al valor educativo de 
la geografía, se la utilizó como una 
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descripción detallada de cada uno 
de los elementos que componen los 
lugares, convirtiéndose en largos 
inventarios a memorizar. En gene­
ral, el sustento de esta visión era 
contar con una representación del 
territorio nacional, no sólo como 
ámbito de la soberanía política esta­
tal sino también como referente na­
tural de la pertenencia social. Ocul­
tando de esta manera los conflictos, 
contradicciones y cuestiones pro­
blemáticas del mundo, obviando la 
complejidad de las manifestaciones 
que se dan sobre un territorio y los 
conflictos que se generan por la di­
versidad de intereses, racionalida­
des y formas de poder puestas en 
1uego. 

Dentro del campo de las cien­
cias sociales y tomando un análisis 
crítico, el espacio es una variable 
básica de los hechos sociales, al cual 
comúnmente se lo aislaba y tomaba 
como un concepto geométrico. Los 
esquemas espaciales que cada sujeto 
va conformando a lo largo de su vi­
da son cada vez más complejos y 
más diferenciados, desde los con­
textos ligados a los desplazamien­
tos físicos hasta los relacionados 
con el procesamiento de informa­
ción de los medios de comunica­
ción ( el mundo norte-sur, la globa­
lización, el Mercosur, etc.). 

Para cerrar este artículo plantea-
1110s una serie de suposiciones para 
el trabajo en el aula. 

~-In~6n, 
P~y 
Orientaeión Docente 

, , , 
PARTICIPACION, REFL-EXION Y ACCIO , 
PARA A CONVIVENCIA DE OCRA TICA 

El Centro de Investigación, Perfeccionamiento 
y Orientación Docente (CIPOD) de Ediciones 
La obra S.A. presenta sus cursos presenciales 
para el área de Formación Ética y Ciudadana 
y Temas Transversa/es en el primero y segun­
do ciclos de la E.G.8. Podrán ser organizados 
por docentes o instituciones educativas de 
cualquier punto del país. Solicítelos y, como 
siempre, nuestro equipo docente llegará a su 
lugar de trabajo. 

1 Los temas transversales y posibles metodologías 
de abordaje. (Prof. Patricia La Porta) 

I La salud, un tema de todos. (Prof. Susana Candia) 
llos valores atraviesan la educación. Actividades 
sugeridas para su enseñanza - aprendizaje. 
(Prof. Patricia La Porta) 
Las Normas y los Derechos Humanos. 
Actividades sugeridas para su enseñanza -
aprendizaje. (Prof. Patricia La Porta) 

IViolencia en el ámbito escolar. 
(Prof. Gabriela Tramontini y Nora Jeansalle) 

• Sol Id te lnformaclón personalmente o por corto: ....................................................................................................................................... .. 
CIPOD: Agrelo 3923 (1224) Capital Federal. (At: Lic. Sandro Rivera) Tel / Fax (011) 4958-1777 / 1779 / 6283 
Email: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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1. Investigar cómo aprenden los 
niños y los adolescentes a conocer 
el mundo, qué piensan de los pro­
blemas sociales. Cómo conocen, 
analizan y describen el mundo, des­
de lo más cercano a los lugares co­
nocidos. 
2 . Averiguar qué piensan de los 
problemas medioambientales más 
comunes a su entorno. 
3. Comprender cómo explican los 
problemas sociales que ocurren en 
distintos lugares. 
4 . Analizar cómo se construye el 
conocimiento desde la geografía y 

• Aisenberg, B.; Alderoqui, S.: Di­
dáctica de las ciencias sociales. 
Aportes y reflexiones. Buenos Aí­
res, Paidos. 1994. 
• Carretero, M.; Pozo, J. l.; Asen­
sio, M.: Problemas y perspectivas en 
la enseñanza de las Ciencias Socia­
les: Una concepción cognitiva. [En: 
Carretero, M; Pozo, J. I; Asensio, 
M. (comp.): La enseñanza de las 
Ciencias Sociales. Madrid, Visor, 
1989; p. 13 - 29.J 
• Carretero, M.: Construir y ense­
ñar las ciencias sociales y la Histo­
ria. Buenos Aires, Aique, 1995. 
• Domínguez, J.: Naturaleza del 
conocimiento histórico y papel de la 
historia en le currículum. [En: Alva­
rez, A. (comp.): Psicología y Edu­
cación. Realizaciones y tendencias 

la historia, para explicar la realidad. 
Tomar las teorías de la geografía y 
de la historia para elaborar concep­
tos teóricos que permitan explicar 
la realidad, complementado con 
una actitud de conocer con más 
profundidad la realidad. 

• Romper con el estudiar "cosas 
hechas", generalmente estereotipos 
poco rigurosos, reemplazándolos 
por el hacer ejercicios para com­
probar sí se aprendió algo concreto. 
El estudiar para aprobar el examen 
por el aprender autónomamente los 
problemas cotidianos. 

actuales en la investigación y en la 
práctica. Actas de las II Jornadas 
Internacionales de Psicología y 
Educación. Madrid, Visor-M.E.C, 
1987.] 
• Graves, N.: La enseñanza de la 
geografía. Madrid, Visor libros, 
1985. 
• Peters, R.S.: Education at Initia­
tion. Evans, 1963. 

------------: Ethics and Educa­
tion. George Allen and Unwin, 
1966. 

Souto González, X.M.: Didáctica 
de la geografía. Problemas sociales 
y conocimiento del medio. Barce­
lona, Ediciones del Serbal, 1998. 
• Trepat, C.A.; Comes, P.: El tiem­
po y el espacio en la didáctica de 
las ciencias sociales. Barcelona, 
I.C.E.-Grao, 1998. 



¿Cuál es el blanco ? 
que marcó tu vida . 

" .. .la primer papilla 
que le di a Mercedes 
lo único que quedó 
limpio fue el babero." 

María Eugenia, 
mamá de Mercedes 

/ 

'' .. . cuando lo vi por 
primera vez con 
su guardapolvito 
blanco me dije: 
"sólo las mamás 
sabemos lo que es 
ser mamá." 

Matilde, 
mamá de Santiago 

" ... metió el gol, alzó 
los brazos y nos miró. 

r Mi pequeño héroe 
había conseguido 
el campeonato:• 

Angélica, 
mamá de Garlitos 

A todos nos pasó. 

1 
J 

" ... una de las cosas 
más lindas que me 
pasó fue ver a Laurita 
tomar su primera 
comunión en la misma 
iglesia que la hice yo:' 

Hélida, 
mamá de Laura 

Hay un momento blanco en nuestra 
vida que nunca vamos a olvidar. 
Contános cuál es el tuyo. 

Concurso Nacional 
para compartir entre 
docentes, chicos y mamás 

" ... nunca me voy a 
olvidar la forma en 
que me miró Carlos 
cuando me vio vestida 
de blanco ... Quisiera 
casarme con él 
otra vez:• 

Julia, 
esposa de Carlos 

Consigna: lnvitá a las mamás y a tus alumnos a que nos cuenten cuál fue el momento "blanco" que más especialmente recuerdan. 
Para ello deben escribir, en un máximo de 30 líneas, cuál fue ese momento y con qué prenda estaba asociado. Cada clase deberá 
reunir todo lo escrito por las mamás y enviarlo por correo en un sólo sobre a Casilla de Correo 300 sucursal 13 Capital Federal (C.P. 
1413). Gana el aula (alumnos y docentes) que tenga las historias más lindas. El jurado estará formado por representantes de 
Unilever Argentina. El cierre del concurso es el 29 de septiembre del corriente año. Los resultados se darán a conocer en la revista 
Notiosplad del mes septiembre. Los premios son: para las docentes, juego de sábanas, juego de toallas y toallones, mantel y 
jabón en polvo "Ala" para 6 meses de lavado. Para los alumnos, un buzo y una mochila "Alá" para cada uno. 

Bases disponibles en los consejos y delegaciones de OSPLAD en todo el Pars 



EL ECOSISTEMA. FACTORES 
; 

ABIOTICOS. 
El cl·ma del Planeta. 

Por Claudia Viola y Alejandro Lino 

l variaciones locales del clima. ---+--------

T ocios sabemos que una cosa 
es establecer la relativa cons­
tancia de grandes regiones 

climáticas en el Planeta y otra muy 
diferente es determinar el compor­
tamiento de las variables climáticas 
a escala local con toda certeza. En 
otras palabras, que mañana y pasa­
do va a hacer frío en los polos y ca­
lor seco en el Sahara a las 12 del 
mediodía es una afirmación que di­
fícilmente podría sorprender a al­
guien. Sin embargo, ¿quién de no­
sotros (estando sobrios se sobreen­
tiende), sería capaz de aseverar con 
total certeza qué es lo que va a pa­
sar con el estado del tiempo a dos 
cuadras <le nuestra casa dentro de 
un par de días? 

Un ligero desplazamiento de un 
centro de baja presión en medio del 
Atlántico Sur y una sudestada que 
inunda parte de la ciudad de Buenos 
Aires y el conurbano se transforma 
en un Pampero que despeja la tor­
menta o un viento del nordeste que 
nos obliga a sacarnos la mitad de la 
ropa que llevábamos puesta. 

Una brusca disminución de la 

presión atmosférica y el sobrecalen­
tamiento de un campo hacen apare­
cer un tornado tan velozmente co­
mo luego desaparece. 

Una "nube pasajera" nos empa­
pa durante un minuto y luego el sol 
nos hace hervir. "Que te garúe fini­
to", nos grita algún amigo y de 
pronto una lluvia de cascotes nos 
hace pomada el auto. 

¿Quién no salió alguna vez a las 
siete de la mañana de su casa, en re­
mera y con calor, y a las tres de la 
tarde le cambió de golpe la tempe­
ratura, se largó una tormenta y se 
cachó de frío? "Fresco pa' chom­
ba", se alcanzó a escuchar por ahí, a 
pesar del rechinido de nuestros 
dientes. 

Más allá de toda cuestión anec­
dótica, debemos tener en cuenta 
que el microclima es mucho más. 
susceptible a pequeñas variaciones 
de las condiciones atmosféricas que 
el macrocliroa. Por lo tanto, las va­
riaciones locales de las condiciones 
climáticas resultan ser mucho más 
caprichosas e imprevisibles que las 
que ocurren a escala global. 

l lo que mata es la humedad. 

Una proporción variable de va­
por de agua se encuentra presente 
como componente de las capas in­
feriores de la atmósfera, y dicha 
proporción influye en forma direc­
ta en las variables que determinan 
el clima y, en consecuencia, sobre el 
clima mismo. 

Así, por ejemplo, sabemos que el 
vapor de agua en forma conjunta 
con otros gases de la troposfera, 
como el dióxido de carbono, parti­
cipan en la absorción y retención 

de las radiaciones emitidas por el 
sol como de las que emana la Tie­
rra. O que variados fenómenos me­
teorológicos: la formación de nu­
bes, el granizo, la nieve y el rocío se 
producen por el congelamiento o 
condensación del vapor de agua. 

La importancia -entonces- de la 
presencia de vapor de agua en el ai­
re como variable climática ha lleva­
do a la necesidad de que la misma 
sea cuantificable. El término "hu­
medad" es el utilizado comúnmente 



"Contempla de continuo que todo nace por transformación, 
y habitúate a pensar que nada ama tanto la naturaleza del 
conjunto como cambiar las cosas existentes ... 11 

(Marco Aurelio: Meditaciones. Libro IV, Fr. 36.) 

para hacer referencia al vapor de 
agua contenido en la atmósfera y 
clasificar así al clima como húmedo 
o seco según su contenido de vapor 
de agua; sin embargo, éste es sólo 
un aspecto de dicha clasificación y 
es necesario realizar algunas consi­
deraciones sobre el mismo. 

En primer término definiremos 
como humedad absoluta a la canti­
dad de vapor de agua, expresada en 
gramos, que se encuentra presente 
en un determinado volumen de aire. 
La misma puede oscilar entre una 
fracción muy pequeña y aproxima­
damente 25 gramos por metro cúbi­
co. Ahora bien, como esta cantidad 
de vapor de agua presente en el aire 
es responsable en parte de la pre­
sión que ejerce la atmósfera, pode­
mos expresar la humedad absoluta 

como parte alícuota de la misma y, 
en consecuencia, en lugar de hume­
dad absoluta hablaremos de "ten­
sión de vapor" y estaremos midién­
dola en milímetros de mercurio. Sin 
embargo, la humedad absoluta no 
es una buena magnitud para deter­
minar perfectamente las condiciones 
de humedad de la atmósfera. Si te­
nemos en cuenta que para cada tem­
peratura, un mismo volumen de aire 
es capaz de contener una cierta can­
tidad de vapor de agua (Tabla 1), 
vernos que la humedad del aire está 
mejor determinada si se indica la 
cantidad de vapor que el aire con­
tiene en relación con el total que es 
capaz de contener. Para indicar en­
tonces esta relación se introduce el 
concepto de "humedad relativa", la 
cual se expresa en centésimas. 

■ • 

Tabla 1: . ~ 
Cantidad de vapor de agua para •la-~saturación. 

- ' 

Temperatura - 1 OºC -S°C OºC 5ºC 1 O ºC 15ºC 20ºC 25ºC 30ºC 35ºC 40ºC 

g/m3 2, 16 3,26 4,05 6,80 9,40 12,83 17,30 23,05 30,37 39,60 51, 12 

mm de mercurio 2,2 3,6 

Con los siguientes ejemplos po­
dernos comprobar cómo la canti­
dad de vapor de agua existente en el 
aire no es representativa por sí sola 
del estado de humedad del mismo. 
Para ello consideraremos dos masas 
de aire A y B con las características 
que se especifican en cada caso. 

La masa de aire A se encuentra a 
una temperatura de 20ºC, siendo la 
humedad absoluta de la misma 
15,16 gramos por metro cúbico. 
Utilizando los datos que nos pro­
porciona la tabla 1, vemos que a esa 
temperatura le corresponde una 

4,6 6,5 9,2 12,7 . 17,4 23,5 31,6 42,0 55, 1 

humedad de saturación de 30,37 
gramos por metro cúbico. Calcu­
lando entonces para dicha masa de 
aire la humedad relativa obtene­
mos: 

Humedad relativa de la masa 
A = 15,78/30,31x 100=50%. 

La masa de aire B se encuentra a 
una temperatura de 5ºC y presenta 
una humedad absoluta de 5,65 gra­
mos por metro cúbico. Consult¡n­
do la tabla 1 obtenemos como hu­
medad de saturación para dicha 
temperatura 6,80 gramos por metro 
cúbico. Realizando los cálculos ne-
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cesarías la humedad relativa es de: 
Humedad relativa de la masa 

B = 5,06 / 6,80 x 100 = 74,4%. 
A pesar, entonces, de que la masa 

de aire B contiene un tercio de la 
cantidad de agua que contiene la 
masa A, presenta una humedad re­
lativa superior, debido a que su 
temperatura es inferior. 

El concepto de humedad relativa 
es determinante en la sequedad de 
un clima ya que la velocidad de 
evaporación viene determinada por 

ella, pero al mismo tiempo la pro­
piedad del aire para absorber la hu­
medad de los cuerpos depende de la 
humedad absoluta, ya que si el aire 
está relativamente seco se produce 
una evaporación continua de agua. 

En las regiones polares húmedas 
las pieles de animales se extienden 
sobre el hielo para que se sequen 
durante la noche ya que la pequeña 
humedad absoluta del aire hace que 
allí el secado sea mejor que en un 
clima cálido con mayor humedad 
absoluta. 

I EXPERIENCIA DE LABORATORIO:------­

Parte 1: El aire contiene 
vapor de agua. 

El sulfato de cobre es una sus­
tancia que se adquiere en los vive­
ros, ya que consiste en cristales de 
color turquesa cuya presencia suele 
considerarse decorativa en los jar­
dines. Estos cristales de sulfato de 
cobre en realidad toman dicha co­
loración cuando se hidratan ya que 
en su estado anhidro son de color 
blanco apenas grisáceos. La "sed" 
de agua que presenta el sulfato de 
cobre hace que la forma anhidra se 
hidrate simplemente con el agua 
que contiene el aire, por tal motivo 
es un excelente indicador de la pre­
sencia de agua. 

• Deshidratación de los cristales: 

Colocar en un mortero algunos 
cristales de sulfato de cobre y pul­
verizarlos. Colocar el polvo celeste 
obtenido, en una cápsula de porce­
lana y calcinar sobre el mechero. 
Observará cómo el polvo cambia su 
color celeste a casi blanco, lo que 
indicará el punto final del calenta­
miento. 

Utilizando un papel de filtro co­
locar el polvo obtenido rápidamen­
te en un tubo de ensayo completa­
mente seco y tapar herméticamente 
con un tapón de goma. 

SULFATO DE COBRE 

ANHIDRO 

• Hidratación del sulfato de cobre: 

Colocar en un vidrio reloj sulfa­
to de cobre anhidro y agregar len­
tamente pequeñas porciones de 
agua con un gotero o pipeta. Ob­
servar la rehidratación a través de la 
coloración turquesa del polvo. 

1 SulfalD de cobre destiidratado I ! Rehldrataclon del sulfalo de cobre J 



• El aire contiene agua: 

1 Colocar en un vidrio reloj sul­
fato de cobre deshidratado. Dejar al 
aire libre durante unas horas y 
comparar la acción del aire con la 
hidratación provocada en el punto 
anterior. 

1 Colocar hielo en una lata vacía 
y observar las paredes exteriores de 
la misma. 

1 Analizar lo que sucede cuando 
se saca algo del freezer. 

PROXIMAMENTE 

www. escolares. com . ar 

Claudia Viola es Profesora 
de Matemática, Física y Quí­
mica. Docente Ti/uar del Co­
legio Nº 9 O.E. 7 2 "J. J. Ur­
quiza". Profesora Titular del 
Instituto de Enseñanza Supe­
rior "J. B. Justo" y del Institu­
to Superior Palomar - Case­
ros. Capacitadora de C/POD 
La obra. 

. AJe1anc1ro Uno es Profesor 
de Matemática y Física para 
la Enseñanza Media y Supe­
rior. Docente de Física en la 
Universidad de Lamas de Za­
mora y de Estadística en la 
Universidad Nacional de La 
Matanza. Capacitador de C/­
POD La obra. 



Expresión 
Los recur s 
do las al b s hac n 
Por Mercedes O/iveto y Dalia Zylberberg 

n el artículo anterior, nos re­
ferimos a la ayuda que nos 
pueden brindar los objetos 

auxiliares, ya que por ser elementos 
concretos estimulan la vista, el tac­
to, y principalmente la sensibilidad 
kinestésica (muscular, articular y 
postura!). 

Los cuentos también son recur­
sos valiosos para la incentivación en 
Expresión Corporal, son elementos 
que estimulan la formación de imá­
genes y conservan la fascinación del 
relato. Así, pueden auxiliarnos de 
muchas maneras; aquí van algunas 
de ellas: 

Centralizar la atención, en los 
grupos que se dispersan con facili­
dad. 
• Establecer una continuidad en el 
"tema" que se está desarrollando. 

Retomar ese tema, si lo conside­
ramos todavía inconcluso, desde un 
estímulo diferente. 

Agregar alguna variante, para in-

Como siempre, la respuesta está 
en los objetivos; en ese maravilloso 
para qué, que nos va señalando el 
sentido en el que vamos transitan­
do, junto con nuestros chicos, el 
camino del aprendizaje. 

En realidad, los elementos antes 
mencionados pueden "dar pie" a la 
formulación de propuestas para 
crear y poner en cuerpo y movi­
miento las propias imágenes, surgi­
das en resonancia con el estimulo 
literario. 

Nos parece importante subrayar 
que para que la creatividad de los 
chicos tenga posibilidades de desa­
rrollarse, es conveniente evitar que 

corporar matices y aspectos no tra­
bajados. 

Favorecer el desarrollo de la ima­
ginación. 

Los cuentos ofrecen muy diver­
sos aspectos que pueden ser toma­
dos como incentivos para la activi­
dad: trama, características de los 
personajes, situaciones de conflicto, 
suspenso o sorpresa. El ambiente 
donde transcurre. 

A veces contienen juegos de pa­
labras, onomatopeyas, rimas. Otras 
veces están ilustrados con dibujos y 
colores atractivos, y qué decir de 
los que mueven sus figuras o las 
despliegan en tridimensión, for­
mando verdaderos escenarios. 
Otros son "para tocar", otros per­
fumados, a veces tienen un títere 
que se asoma entre sus páginas; y 
así podríamos seguir asombrándo­
nos ante la innumerable cantidad de 
variantes que hoy ofrece la imagi­
nación de sus autores y editores. 

el lenguaje del movimiento se re­
duzca a copiar o "re- presentar" lo 
ya presentado en lo literario. 

No debe tratarse de una traduc­
ción "literal", donde sólo estaría­
mos cambiando los elementos pro­
pios de un lenguaje por los de otro. 
En todo caso, nuestro accionar de­
be orientar al grupo para que cada 
uno pueda expresarse a partir del 
estímulo recibido. 

Aquí se hace necesario reflexio­
nar acerca de nuestra postura: si pa­
ra nosotros, lo más importante es 
asegurarnos el producto, estamos 
persiguiendo como logro "una lin­
da representación del cuento". En 
general, esta actitud conlleva una 
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necesidad de control muy grande y 
limita el clima de libertad necesario 
para poder investigar. Si en cambio, 
consideramos la relevancia del pro­
ceso, tenemos la oportunidad de 
presenciar, en el aparente "caos" 
que se produce en los momentos de 
búsqueda, la riqueza que reside en 
la diversidad. Cuando cada uno 
responde de manera diferente a la 
misma pauta, se está desplegando 
frente a nosotros la creatividad in­
fantil. 

Al asistir a estos momentos de 
experimentación y descubrimiento, 
ensayo y error; estamos siendo ges­
tores y testigos privilegiados del 
proceso de crecimiento. En esa 
búsqueda, los niños irán constru­
yendo la certeza que les da el poder 
"contar con su cuerpo", como me­
dio dúctil y propio para vehiculizar 
su expresión. 

Estamos equiparando el concep­
to de Proceso de creación al de 
Proceso de crecimiento, apoyán­
donos en la tesis propuesta por 
Abraham Maslow donde postula 
que los seres humanos comienzan a 
dirigirse hacia la autorrealización 
en cuanto quedan satisfechas sus 
necesidades básicas (comida, ropa, 
vivienda) y que recién en esas con­
diciones puede tender a una nueva 

1 "hllo co ductor". 

El hilo conductor es el que nos 
permite ir transitando los conteni­
dos y objetivos planteados para la 
clase; el que enhebra las actividades 
en una línea de coherencia. La su­
cesión de consignas, que los docen­
tes vamos formulando para intere-

expresividad creadora. 
La tesis de Maslow, que habla de 

una psicología dinámica desde don­
de sostiene que el hombre está sano 
cuando se puede autorrealizar crea­
tivamente, pone de manifiesto la 
importancia de que el hombre pue­
da tener cubiertas dichas necesida­
des. 

La expresividad creadora se ma­
nifiesta en lo que el autor denomina 
"experiencias - cumbre", momen­
tos privilegiados en los que cada 
uno puede ser llevado "más allá de 
sí mismo". 

(Abraham Maslow ha sido Pre­
sidente de la Asociación N orteame­
ricana de Psicología y autor de va­
rias obras de proyección univer­
sal.) 1 

¿ Y el producto? Será mucho más 
rico y diverso. Nuestra función, en 
esos "momentos "de creación de 
nuestros alumnos, consiste en coor­
dinar, encauzar, orientar, y conte­
ner, con el fin de hacer posible la 
producción en el seno grupal, con 
la mirada puesta en los objetivos 
hacia los que nos dirigimos. 

Creemos que las áreas de apren­
dizaje, en especial las artísticas, de­
ben plantearse como ámbitos pro­
picios para la autorrealización crea­
tiva de alumnos y docentes. 

sar a los chicos, acercarlos al tema, 
captar y mantener su atención, son 
verdaderos "cuentos" hechos a me­
dida, y disponen de la flexibilidad 
necesaria para permitirnos integrar 
los emergentes que surjan en el 
grupo. 
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PROPUESTA 1 
Parte 1°- Modelización de la capa de ozono 
Objetivo: Simular en este modelo cómo se rompe o se adelgaza 
la capa de ozono. 
Materiales: 2 telas de poliéster o de tul o de media sombra, 1 
linterna, lupas de manos o binoculares o microscopio, fósforos. 
Procedimiento: 

1. Observar con lupas o lupas binoculares o microscopio la 
tela (ver los poros). 

2. Superponer las dos telas y prender encima la linterna. 
3. Retirar una tela y comparar la diferencia de la cantidad de 

luz que la traspasa. 
4. Con un fósforo prendido hacer un pequeño agujero en la 

tela y comparar la cantidad de luz que la atraviesa 
5. Conclusión: Si se usa una tela pasa menos luz que con 

d!!s. Si se agujerean pasa toda la luz, incluida la nociva. 
6. Dibujar y explicar cómo funciona el modelo. 

Parte 2º - Actividad 
Misión posible: juntos salvar el planeta 
El objetivo es que los alumnos se pongan en el lugar de científi• 
cos, investigadores, políticos, gente común, docentes, alumnos, 
médicos, albañiles, etc. y entre todos desde su lugar en la socie­
dad, busquen la manera de preservar el medio ambiente. 
El docente tiene que preparar papeles con la función social que 
cada uno de los alumnos tiene que ejercer. Entonces, cada papel 
debe decir: médico, diputado, biólogo, ama de casa, docente, 
alumno. 
Se pueden armar grupos de trabajo heterogéneos para integrar 
así las diferentes funciones. 
La idea es plantear desde su función un problema en relación 
con el medio ambiente y sugerir una solución para él. Ej: el 
biólogo plantea la alteración del desarrollo de las plantas, el 
médico el cáncer de piel, etc. y proponen entonces una solución 
alternativa. 
Para terminar se rea lizará un foro de discusión en el que a modo 
de las Naciones Unidas cada uno presenta su caso y se discute 
entre todos. 

Parte 3°: En la etapa anterior los alumnos discutieron y expresa­
ron sus opiniones desde diferentes puntos de vista. La propues­
ta para esta 3° etapa es plantear que así como antes fueron 
docentes, científicos, investigadores, médicos etc. ahora van a 
ser todos artístas. 
La idea entonces es que en un clima íntimo cada uno pueda 
expresar persona lmente a través de un dibujo o pintura sus 
propias sensaciones y percepciones acerca de la problemática. 
El docente puede traer una música instrumental como fondo 
para la producción del dibujo, donde el objetivo es expresarle.al 
resto de la gente su sentir. 

PROPUESTA 2 
Parte 1°: Modelizacl6a de la capa dtozOflO 
ldem propuesta 1 

Parte it: Actividad: 
En el cielo ... las estrellas 
El ob1etivo es que los alumnos organicen una campaña denominada "En el 
cielo .. las estrellas• a favor del cuidado del med,o ambiente. 
Esta propuesta puede tener distintos niveles y alcances, la idea es comenzar 
cuidando nuestro entorno cercano el de la comunidad o el barrio al que pert 
necemos para asl extendernos al de nuestro planeta. 
Con una buena y variada cantidad de información (qué es el ozono, la atmósf 
y sus caracterfsticas etc ) los alumnos tienen que preparar una campai\a d 
estilo publicitario en la que promuevan a sus compañeros a cuidar el med10 
ambiente en el que viVJmos 
Inventar 

• una cancl6n corta o ¡ingle. 
• un símbolo o fcono que identifique el cuidado del ambiente 

una frase o un breve texto que exphc1te ef mensaje que se quiere 
transmitir o la propuesta de protección del medto ambiente 

Presentarán la campaña entre sus compañeros de la escuela o se puede pen 
una modalidad de clase abierta en la que se invitará a participar a los padres 

Parte 3': El docente les dice a los alumnos que así como pudieron comunica 
entre ellos sus pensamientos les proponen que se comuniquen con todo el 
a través de un d1bu¡o en el que puedan plasmar las sensaciones que tuvieron 
sus deseos de que estas Ideas prosperen, ya que los d1bu¡os llegarán directa 
mente a aquellos que están trabaIando fervorosamente en el cuidado de nue 
tro planeta. Una sugerencia es ambientar el aula con todos los materiales pr 
ducidos es decir. con los slmbolos, las frases pegadas en las paredes del aul 

3 
Parte l° : Modelización de la capa de ozono 
ldem propuesta 1 

Parte 2°: Actividad: Todas las voces, todas 
El objetivo es que los alumnos escriban cartas a los diferentes organismos gube 
namentales y no gubernamentales (nacionales y/o internacionales) que tengan 
que ver con el cuidado del medio ambiente y de este modo cumplir un objetivo 
doble: conocer los organismos y expresar por escrito sus sensaciones y propues 
tas de cuidado del planeta. 
La modalidad de la actividad es una carta "abierta " en la que cada uno relatará 
cuáles son sus expectativas corno habitante de este planeta, y su opinión respe 
de lo que en la actualidad el hombre hace con el espacio en el que vive. 
Se puede implementar una carta previa en la que se le escribe a un organismo 
para poder visitarlo o entrevistar a alguna persona encargada del tema e investí· 
gar acerca de lo que sucede en el país con este tema. 
Pueden ser cartas individuales o entre los que deseen escribir voten la más signi 
cativa que tengan que ver con el tema del medio ambiente. 

Parte 3º : La propuesta para esta 3° parte es decirle a los alumnos que así com 
antes hicieron una "carta abierta" ( donde expresan y dan a conocer sus ideas 
sobre el tema) ahora se les propone realizar un "dibujo abierto" a toda la huma 
dad. Los chicos van a poder alcanzar su cometido ya que los dibujos no só lo ser 
enviados a la Antártida para acompañar la tarea de los científicos sino que los 
mejores serán tomados como base del mensaje que se dará en la conferencia de 
prensa a la que está invitado el Presidente de la Nación. 
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rienda. 

Entramos al aula, reunimos a los 
chicos en una ronda para contarles 
el cuento que transcribimos a con­
tinuación: 

ca ab ndonad 

En nuestro barrio hay una casa aban­
donada. Es _una casa vieja, enorme, en 
la que no vive nadie desde hace muchí­
simos años. Varios somos los vecinos 
que creemos que allí en realidad habita 
un monstruo, al que cada uno imagina 
de manera diferente. 
El hijo del panadero afirma que segura­
mente se trata de un ser con píe/ de 
cáscara de pan, piernas de pan flauta, 
nariz de sacramento, ojos de pan de le­
che y cuernitos en la cabeza. En las ve­
nas no tiene sangre sino pan rallado. 
El hijo del carpintero lo imagina con pa­
tas de mesa, piel de papel de lija, dien­
tes de serrucho y cabeza de madera. En 
vez de lavarse la cara, todas las maña­
nas se da una mano de barniz con un 
gran pincel. 
Para el hijo del electricista en la casa 
deshabitada vive un monstruo con cin­
co ojitos de transistores; que en lugar 
de boca tiene un dial de radio y en vez 
de pelo, cables pelados en la cabeza. 
Mientras duerme recarga sus baterías 
poniendo los dedos en el enchufe de la 
pared 2 y para escuchar lo que Je dicen 
debe orientar correctamente sus ante­
nas. 
Cada uno imagina el monstruo a su 
manera. 
Gerta vez decidimos investigar la casa. 
Para no arriesgar a ninguno de nues­
tros hombres, por un pequeño agujero 
que había en la puerta de calle hicimos 
pasar al perro caniche de la señora de 
Sabrida, la que más se enoja cuando 
jugamos a tirarnos barro en la vereda. 
Esperamos un rato junto a la puerta de 
la casa abandonada. 
Por fin, cuando ya empezábamos a im­
pacientarnos, se escucharon unos rui-

dos y se movieron los pastitos cerca del 
agujero de la puerta. 
Nos agachamos para observar mejor. .. 
y Jo vimos: ¡un sapo! 
- ¡El monstruo convirtió al perro en sa­
po! - gritó uno de nosotros. 
Pero la verdadera sorpresa la tuvimos 
unos minutos después: del agujer; de la 
puerta salió un perro idéntico al de la 
señora de Sabrida. ¡El monstruo preten­
día confundirnos! 
Desde ese día cuidamos del perro -con­
vertido en sapo- y hasta le compramos 
un collarcito para hacerlo jugar como 
cuando era perro. 
La señora de Sabrida, por su parte, ja­
más se enteró de que el perro que tiene 
en casa no es el verdadero. 
Si, por supuesto, lo tiene merecido. " 

(Ricardo Mariño: Botella al Mar. 
Colección: Serie Blanca. Libros del 

Quirquincho). 

Luego de la lectura del cuento, 
pedimos a los chicos que imaginen 
a su propio monstruo; luego, inter­
cambiaron impresiones. 

Seleccionamos entre los elemen­
tos volcados por los chicos, aqué­
llos referentes a determinados 
ítems, con el fin de organizar el de­
sarrollo de las actividades: 

¿Cómo camina el monstruo? 
Contenidos: Distintas posibilidades 
de apoyo. Cantidad de apoyos. Ve­
locidad con que se desplaza. Tama­
ño de los pasos. Trayectorias. Di­
recciones, sentido. Desplazamiento 
con distintos frentes, etc. 

¿Dónde vive? Contenidos: Inves­
tigación del espacio parcial, indivi­
dual y compartido; evocado o 
construido con objetos concretos. 
• ¿Cómo es su cuerpo? Conteni­
dos: Esquema corporal: Forma, 
textura, peso, tono muscular. Posi­
bilidad de armar el cuerpo del • 
monstruo entre varios. 
• ¿Qué cara tiene? Contenidos: 
Esquema corporal. Sensopercep-
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ción: registro de texturas y formas. 
Simetría y asimetría. Lo gestual. 

¿Qué carácter tiene? Conteni­
dos: Acciones combinadas, varian­
tes de energía. 

Como vemos, las posibilidades 
de desarrollo de estos contenidos, 
nos permiten abordar el esquema 
corporal; el manejo del espacio, el 
tiempo y la energía (ver en Revista 
La obra Nº949. Julio de 2000, el ar­
tículo "Expresión Corporal"), la 
comunicación, y el desarrollo de 
imágenes productivas, reproducti­
vas, evocativas, etc. 3 

El cuento, así tratado, se con­
vierte en eje temático de un pro­
yecto, al permitir la continuidad del 
plan de trabajo en clases sucesivas. 

Dicho proyecto podría extender­
se interactuando con otras áreas; 
por ejemplo con Plástica. Para pro­
ducir la integración de conoci-

I Notas. 

Maslow, Abraham: El hombre auto­
rreallzado. Hacia una psicología del 
Ser. Troquel. Kairós. Psicología 

En nuestra opinión, nos parece con­

veniente omitir esa imagen, o acompa­

ñarla con la reflexión acerca de que eso 

pertenece a un cuento, pero que en la 
realidad no debe hacerse. 

¡Nuevas Secciones! 

Contenido Curricular de producción propia en 
Ciencias Sociales, 

Ciencias de la Naturaleza, 

rnientos tales como textura, forma 
y color a través de la creación y 
confección de máscaras. 

Experimentar corporalmente 
distintas posibilidades fomentó la 
ruptura de estereotipos, y poder ju­
gar cada uno con su "monstruo­
personaje" facilitó la expresión y 
elaboración de algunos miedos in­
fantiles. 

En su libro Análisis de la expre­
sión plástica, Rhoda Kellogg cita a 
John Dewey: "Un gramo de experien­

cia ( ... ) es mejor que una tonelada de 

teoría, pues sólo en la experiencia tiene 

cualquier teor{a un signÍficado vital y 

verificable (. . .) Debido a nuestra forma­

ción empleamos palabras pensando que 

son ideas para resolver interrogantes, 

pero esta resolución, al impedimos con­

templar la dificultad, constituye en rea­

lidad, simplemente, un oscurecimiento 

de la percepción". 4 

Oliveto M. y Zylberberg D.: Expre­

sión Corporal en EGB 1 y 2. (En: la 
obra para la EGB. Año 79 -Nº 949. Ju­

lio 2000.) 

4 Kellogg, Horda: Análisis de la expre­
sión plástica en el preescolar. Cincel. 

CLASES GEMELAS 

Matemática y Lengua, 

elaborado por disünguidos docentes que ponen toda su expe­
riencia a tu servicia. Ejercltaciones 1 proyectos, experimentos, y 
ternas de DidácHca para hacer de tu visita una experiencia 
enriquecedora. 

Más de 800 contactos ya concretados entre ciases 
hispanoparlantes de todo el mundo. Busca en nuestro listado o 
deja tu pedido para iniciar ya rnismo tu proyecto colaborativo a 
través de la Internet. 50 rneses en Internet 

al servicio de la Educación 
en toda Hispanoamérica 

MATERIAL DIDÁCTICO 
Comenzamos con una serle de propuestas para nivel !nlcial y 
EGB1, que harán tu trabajo en aula más sencHlo y gratificante. 

MAESTROS DE AMÉRICA 
Un homenaje al magislerio a través de las bicgraHas de los 
grandes educadores del continente . . 

NUEVA UTOPIA 
Proyectos, recursos y actividades para una mejor convivencla 
en ta escuela. Vlsita nuestra «Ciudad Vir1ua! de la Paz,,. 

LIEdu: Lis1a de Información Educativa 

Más de 4000 maestros de toda Hispanoamérica se comunican 
diariamente a través de nuestra lista de correo. ¡ Participa tú 
también! 

www.nuevaalejandria.com 
PRESENTA 

LENGUA-MATEMÁTICA-INFORMÁTICA 
ABIERTA LA INSCRIPCIÓN 
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Cómo elegir un 
software educativo. 
Por Mirta G. Ceba/los, Sandra C. de la Fuente y Mirto L. Rodríguez 

Es sabida la importancia de la 
actividad lúdica en el desarrollo 
psicológico del niño. En las prime­
ras etapas de la vida escolar, el pe­
queño necesita que el juego esté de 
una u otra forma incluido en sus 
actividades de clase. Los educado­
res son conscientes de este hecho y 
a menudo incorporan actividades 
lúdicas en el proceso de enseñanza­
aprendizaje. 

Como reflejo de esta situación y 
puesto que la utilización de los or­
denadores es cada vez más frecuen­
te dentro del aula como instrumen­
to auxiliar para llevar a cabo este 
proceso, el software educativo in­
tenta aportar una serie de activida­
des que resulten atractivas. Los 
programas pretenden combinar ele­
mentos formativos y entretenidos 
de manera que dichas actividades 
resulten motivadores para los 
alumnos, convirtiéndose así en una 
útil herramienta del entorno educa­
tivo. 

La intensidad del aspecto lúdico 
en el software educativo existente 
varía de un programa a otro. En al­
gunos, aparece tan evidente y sofis­
ticado que puede llegar incluso a 
anular el contenido educativo y 
convertirse en un mero pasatiempo. 
En otros, se muestra de una forma 
atenuada y divertida, de manera 
que el niño aprende con la sensa­
ción de estar jugando y su objetivo 
se ve cumplido. Éste es el caso de 
ciertos juegos educativos, los deno­
minados "Juegos de Instrucción", 
los cuales contienen una serie de 
objetivos previamente determina­
dos a fin de mejorar el aprendizaje. 

Las funciones generales de estos 
programas son las de constituirse 
en recursos didácticos para la ense­
ñanza de temas específicos, o de 

ser herramientas utilizables en la 
elaboración de determinados pro­
ductos. 

Se suele considerar que un pro­
grama es bueno cuando une a la 
potencia necesaria para desarrollar 
una cierta actividad, la mayor sen­
cillez de uso posible. Un buen 
equilibrio entre estas dos variables 
suele definir la calidad de un pro­
ducto informático. 

No hay que perder de vista el 
papel fundamental que la motiva­
ción juega dentro del aprendizaje. 
La motivación es, desde luego, un 
requisito importante dentro del 
aprendizaje en general. En el caso 
de los niños, el impulso motivador 
se consigue a menudo mediante la 
presentación lúdica de las diversas 
actividades escolares. Por eso, el 
software educativo, pretende pre­
sentar en mayor o menor medida, 
un aspecto exterior llamativo que 
frecuentemente incluye imágenes, 
sonido, colores y movimiento, todo 
ello unido al contenido educativo. 

Dada la gran cantidad de soft­
ware que invaden actualmente el 
mercado, los docentes debemos 
realizar la elección de uno u otro 
tipo de soft. Esta selección estará 
condicionada por las necesidades 
concretas del docente y del alumno. 
Las distintas elecciones recaen so­
bre el docente, quien debe tener en 
cuenta algunas de las siguientes ca­
racterísticas: 

• Los recursos didácticos informá­
ticos pueden ser: abiertos ( el do­
cente puede crear su propia activi­
dad de aula, pero para el alumno 
constituye un programa cerrado) o, 
cerrados (las secuencias de la distin­
tas ejercitaciones se encuentran 



(Primera parte) 

preestablecidas dentro del progra­
ma, impidiendo que el docente 
pueda ingresar actividades). 
• Elementos distractores (aluvión 
de imágenes y colores en las dife­
rentes pantallas, que pueden oca­
sionar distracción). 
• Asegurarse que el soft no presen­
te errores en sus contenidos, ni si­
tuaciones indeseables para la pro­
puesta didáctica. 
• Enfoque conceptual que presenta, 
si hay errores, o falta de actualiza­
ción. 
• Forma de presentación de las 
ejercitaciones (si contempla secuen­
cias ordenadas o graduadas de ejer­
cicios, y si permite incluir activida­
des). 
• El uso educativo del Error. Si uti­
liza el error como instrumento de 
aprendizaje, replanteando estrate­
gias variadas de presentación. 
• El uso del Error en la Ejercita­
ción. Si permite al alumno que se 
equivocó modificar su respuesta. 
• Si presenta estrategias de experi­
mentación o construcción de los 
conocimientos. 
• Si permite variar las formas de 
presentación de las actividades. 
• Si presenta un diseño de las pan­
tallas adecuado a la propuesta di­
dáctica y al contenido. 
• Si permite guardar lo que el niño 
va realizando (favorece el segui­
miento); si posibilita recuperar las 
actividades de los alumnos, ya sea · 
para proseguir con ellas o para dis­
poner de ellas permitiendo conti­
nuar el trabajo en el aula. 
• Si permite imprimir sus produc­
c10nes. 
• Si facilita al docente aspectos de 
la gestión educativa, propone es­
trategias didácticas nuevas y acor­
des a las disciplinas que van dirigi­
da. 

Entre los distintos tipos de soft­
wares educativos encontramos: 

a. Programas de simulación. 
b. Programas tutoriales. 
c. Bases de datos con información 
específica. 
d. Libros informáticos. 
e. Utilitarios. 
f. Programas de ejercitación y 
práctica. 

Las características generales de 
cada uno de ellos son: 

a. Se trata -en general- de simular 
situaciones del mundo real. El pro­
grama establece salidas alternativas 
dentro del marco establecido; tal y 
como ocurre en la vida misma, los 
resultados están en función de las 
decisiones tomadas e incluso de 
factores imprevistos. Existen pro­
gramas de simulación enfocados se­
gún las diferentes áreas: experien­
cias de laboratorio, construcción de 
máquinas, el cuerpo humano, simu­
lación de las elecciones, etcétera. 

b. Su función es enseñar un deter­
minado tema a partir de_ una pro­
puesta didáctica estructurada y pro­
ceder al control del aprendizaje del 
alumno. Este tipo de programas fa­
vorece la pérdida del rol docente y, 
por el otro, contradicen las pro­
puestas didácticas constructivistas. 

c. Este tipo de bases de datos es 
cerrada ya que el alumno no puede 
incorporar, quitar, incluir o agregar 
informaciones. Poseen información 
sobre geografía, historia, ciencias 
naturales, biológicas, etc. 

d. Enciclopedias interactivas, mul­
timediales. 

e. Son programas no concebidos 
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para la utilización educativa pero 
que pueden tener cabida en el mun­
do escolar. Los procesadores de 
texto, hojas de cálculo, etc. forman 
parte de este tipo de software. 

f . Este tipo de software presenta a 
los alumnos situaciones problemá­
ticas, las cuales deben resolver. 

El docente deberá tener en cuen­
ta las características antes mencio­
nadas, en función de la elección y 
selección de los distintos softwares 
para trabajar los diferentes conteni­
dos. Un software de calidad permi­
te que el niño incorpore conoci­
mientos por medio de aprendizajes 
dinámicos, autónomos y personali-

zados. El software educativo suele 
unir imágenes, sonido y movimien­
to al contenido. Este tipo de soft­
ware es el más indicado para traba­
jar con los niños del nivel inicial, ya 
que a partir de los saberes previos 
con que ellos llegan a la sala, se le 

· suma la influencia del entorno, 
arrojando como resultado en los 
niños, la ansiedad por concurrir a la 
sala de computación, para explorar, 
experimentar y poner en práctica 
los conocimientos adquiridos. 

A través de la utilización de los 
distintos fichajes detallados a conti­
nuación, los docentes podrán clasi­
ficar los distintos programas segúp 
las características mencionadas an­
teriormente. 

HARDWARE- FICHA TÉCNICA 

1. NOMBRE DEL SOFT: .......... ........................................ ..................................................... .. 

2. HARDWARE REQUERIDO: 
2.1. TIPO DE PROCESADOR: □ 386 

□ 486 

□ SUPERIOR A 486 
□ PENTIUM 

2.2. MEMORIA RAM: □ COVENC/ONAL 
□ EXTENDIDA 

2.3. DISPOSITIVO DE ENTRADA: □ SI □ NO 
2.3. 1. DISKETERA: □ 5 1 /4 

□ 3 1/2 
2.3.2. CD ROM 

2.4. PLACA DE SONIDO 
2.5. MOUSE 
2.6. VIDEO: 

2. 6.1. TIPO: 

□ 51 

□ SI 

□ SI 

□ CGA 

□ VGA 

□ SVGA 

□ NO 

□ NO 

□ NO 

2.6.2. RESOLUCIÓN: ....................................................................... . 
2.7. ESPACIO REQUERIDO EN EL DISCO RÍGIDO: 

2.7. J. PERMITE INSTALACIÓN EN EL DISCO 
□ SI □ NO 

2.7.2. PERMITE TRABAJO EN RED 
□ 51 □ NO 

3. SISTEMA OPERATIVO 
3.1 . DOS □ 

3.2. WINDOWS 3.1 SUPERIOR □ 

3.3. WINDOWS 95 SUPERIOR □ 

3.4. WINDOWS 98 SUPERIOR □ 

4. POSEE MANUAL □ SI □ NO 
OBSERVACIONES: ....... .... .... ............. ............................... .............. .. .. ..... .............. . 
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FICHA PEDAGÓGICA: 
Software de ejercitación y práctica 

1. NOMBRE DEL SOFTWARE: ...................................... .. ................ .................................... .. 

2. AREA: 
2.1. TEMA: .......................................................................................................... . 
2.2. SUGERENCIA DE USO: ............................................................................. . 

3. NIVEL: 
3. 1. INICIAL D 
3.2. PRIMER CICLO D 
3.3. SEGUNDO CICLO D 
3.4. TERCER CICLO D 
3.5. POLIMODAL D 

4. TIPO DE SOFTWARE 
4.1. ABIERTO D 
4.2. CERRADO D 

5. TRATAMIENTO DEL ERROR SI NO 
5. 1. SEÑALA EL ERROR D D 
5,2. SI SEÑALA EL ERROR: D D 

5.2.1. EMITE LA RESPUESTA D D 
5.2.2. NO PERMITE IR A OTRO EJERCICIO D D 
5.2.3. PERMITE MODIFICAR LA RESPUESTA D D 
5.2.4. CANTIDAD DE INTENTOS .................. 
5.2.5. REGISTRO DEL ERROR D D 

5.2.5.1. VISUAL D D 
5.2.5.2. SONORO D □ 
5.2.5.3. SOPORTE D D 

6. TIPO DE RESPUESTA 
6.1. RESPUESTA ÚNICA D D 
6.2. RESPUESTA MÚLTIPLE D D 
6.3. LLENADO DE HUECOS D D 
6.4. CORRESPONDENCIA o o 
6.5. CONSTRUCCIONES D D 
6.6. SERIACIÓN/SECUENCIA D D 

7. CONDICIONES OPERATIVAS 
7.1. DISEÑO ADECUADO o o 
7.2. ACCESO A LA PANTALLA: o o 

7.2.1. POR MENÚ o D 
7.2.2. POR TECLADO □ D 
7.2.3. POR ICONOS □ □ 

7.3. LENGUAJE ADECUADO □ D 
7.4. PRESENTA AYUDA EN PANTALLA □ □ 

8. TIPO DE EJERCITACIÓN 
8.1. PRESENTA NIVEL DE DIFICULTAD □ □ 

8.2. SI PRESENTA NIVEL DE DIFICULTAD: 
8.2.1. CANTIDAD ...................................................................... ....... . 
8.2.2. VELOCIDAD DE TRABAJO ................. .......... ........................ . 
8.2.3. TIEMPO POR JUGADA ................................................. ....... . 

8.3. TIPO DE SECUENCIA ................................................................................ .. 
9. CONTENIDO 

9.1. LO PRESENTA EL SOFTWARE 
¿CUÁL ES? ........................................................... .. .............................. .. 

9.2. LO INFIERE EL DOCENTE 
¿CUÁL ES? .................................................. .. ......... .... .................. .... .... .. 

OBSERVACIONES: .................. ....... .. ....................................................................................... . 
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FICHA PEDAGÓGICA 
Softwares de Simulación 

1. NOMBRE DEL SOFTWARE: .............. ... .......... ......................................................... ............... . 
2. AREA: 

2. 1. TEMA: .............................................................................................................................. . 
2.2. SUGERENCIA DE USO: ................................................................................................. . 

3. NIVEL: 
3.1. INICIAL □ 

3.2. PRIMER CICLO O 
3.3. SEGUNDO CICLO O 
3.4. TERCER CICLO □ 

3.S. POLIMODAL □ 

4. CONTENIDO 
4.1. DESCRIPCIÓN: ........................................ .................. ... ....................... .......................... . 
4.2. SABERES PREVIOS SI NO 

4.2.1. LOS PRESENTA EL SOFTWARE □ □ 

4.2.2. NO LOS REQUIERE □ □ 

4.2.3. ¿CUÁLES SON? ................................................................................................. . 
5. ANÁLISIS DE LOS CONTENIDOS □ □ 

5.1. MUESTRA: □ □ 

S.1.1. RIGOR CIENTÍFICO □ □ 
~1.2. ~ECWÓN □ □ 
S.1.3. ADECUACIÓN CURRICULAR 
S.1.4. MUESTRAN ERRORES: 

o 
o 

o 
o 

¿CUÁLES? .......... ............................................................................................................... . 
5 .2. PRESENTAN: 

S.2.1 . SECUENCIA LÓGICA 
S.2.2. CLARIDAD CONCEPTUAL 
S.2.3. DIFERENTES FORMAS DE REPRESENTACIÓN: 

S.2.3.1. GRÁFICA 
S.2.3.2. ANIMACIÓN 

o 
o 

o 
o 

5.2.3.3. TEXTO □ 

S.2.3.4. SONIDOS □ 
S.2.3.S. EXPERIMENTOS □ 
S.2.3.6. UTTLIZA JUEGOS QUE NO APORTAN NADA □ 
5.2.3.7. OTROS □ 

o 
o 

6. CONDICIONES OPERATIVAS SI NO 
6.1. DISEÑO ADECUADO □ □ 
6.2. ACCESO A LA PANTALLA: 

6.2.1. POR MENÚ 
6.2.2. POR TECLADO 
6.2.3. POR ICONOS 

6.3. LENGUAJE ADECUADO 
6.4. PRESENTA AYUDA EN PANTALLA 

7. JNTERACTIVIDADES DEL SOFTWARE 

o 
o 
o 
o 
o 

o 
o 
o 
o 
□ 

7.1. PERMITE VARIAR LOS PARÁMETROS, VARIABLES, EN FORMA LIBRE □ 
7.2. PERMITE VARIAR LOS PARÁMETROS, VARIABLES EN UNA □ 
SECUENCIA FIJA 
7.3. NO PERMITE VARIARLOS □ 

7.4. PERMITE REALIZAR LA EXPERIENCIA TODAS LAS VECES QUE □ 

EL ALUMNO DESEE. 
OBSERVACIONES: .................................. ......................... .............. ............................................... . 
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LAS MALVINAS, UNA , 
POESIA Y PEDRONI. 
Por Víviana H. de Brusa, Viviana C. de Zenk/usen, Jorge Magu/1, María 
Esther H. de Maciel, Mariela P. de Buffet, Graciela Hominal, Mónica Hoyos 
y A/cides Barragán • 

n proyecto diseñado e imple­
mentado por el cuerpo de 
docentes de la Escuela Parti-

cular Incorporada Nºl O 19 "Cole­
gio Nuestra Señora del Huerto", de 
Esperanza, provincia de Santa Fe. 

L u,. 1ENTACIÓN: 
Este proyecto propone desde el 

área de Lengua, despertar el interés 
por la literatura nacional, profundi­
zar el análisis de poesías, destacar a 
un autor como José Pedro ni ( en el 
año del centenario de su nacimien­
to) con una riquísima obra poética, 
y, en base a una, "Las Malvinas", 
preparar el acto del 1 O de _junio 
(Día de h Afirmación de nuestros 
Derechos sobre las Islas Malvinas, 
Islas del Atlántico Sur y Antártida 
Argentina) y culminar con una ex­
posición de los trabajos realizados 
en la integración con las otras áreas. 

OBJETIVOS GENERALES: 
• Descubrir en las poesías, las ca­
racterísticas de su estructura y la 
inclusión de recursos expresivos en 
relación con los efectos que se de­
sean lograr. 
• Iniciarse en la investigación a tra­
vés de bibliotecas, Internet, libros 
que se encuentran en el hogar, etc. 

Construir y caracterizar maquetas. 
Escuchar poesías hechas canciones. 
Expresar artísticamente el conte-. 

nido de la poesía. 
• Expresar corporalmente el conte­
nido de la poesía. 

Utilizar el pro,cesador de textos 
en Computación. 
• Traducir la poesía en Idioma Ex­
tranjero. 
• Comunicar los logros de los tra­
bajos realizados. 
• Disfrutar del trabajo grupal. 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS: 
Lengua: 
• Elaborar una entrevista. 
• Diferenciar la prosa y la poesía 
por su diagramación, la estructura 
y los recursos de estilo. 
• Disfrutar de la lectura de textos 
poéticos de José Pedro ni. 
• Expresar ideas, sensaciones y sen­
timientos en la creación de poesías 
propias. 

Ciencias Sociales: 
• Investigar la biografía de Pedroni. 

Organizar datos y elaborar una 
línea histórica. 

Ubicar determinadas poblacio­
nes en el mapa de la provincia de 
Santa Fe. 

Plástica: 
• Expresar la poesía a través del di­
bujo y la pintura. 

Música: 
• Descubrir la musicalidad y la ri­
queza de la poesía hecha canción. 

Expresión Corporal: 
• Expresar el mensaje de la poesía a 
través de movimientos del cuerpo. 

Tecnología: 
• Diseñar una maqueta. 
• Manejar el procesador de textos. 
Idioma Extranjero: 
• Análisis y traducción de la poesía. 

METAS PROPUESTAS: 
• Desarrollar la creatividad del niño. 
• Descubrir a un majestuoso escri­
tor regional. 
• Incorporar todas las áreas posi­
bles y propias de los CBC del 5º 
año de la EGB. 
• Comunicar todo lo elaborado. 
• Exponer los trabajos logrados. 
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• Posibilitar el diálogo, la participa­
ción, la convivencia y el trabajo 
grupal. 
• Recordar a las Malvinas como 
nuestras en un acto. 

TIEMPO DE EJECUCIÓN: 
20 días (20 de mayo al 1 O de junio). 

DESARROLLO DE LA PRO­
P.UESTA: 
Lengua y Sociales: 
• Investigarla vida del poeta José 
Pedroni. 
• Seleccionar las poesías que más 
gusten. 
• Leer las poesías elegidas. 
• Según lo investigado, elaborar 
una línea histórica sobre la vida del 
poeta. 
• Ubicar en el mapa de la provincia 
de Santa Fe, los lugares en que vi­
vió. 
• Entrevistar a su hijo Juan Carlos, 
nativo de esta ciudad. 
• Grábar la entrevista y escucharla 
en grupo. 
• Presentar la poesía de José Pedro­
ni Las Malvinas. 

• Leer la poesía con expresión. 
• Observar el formato o la silueta 
de la misma. 
• Diferenciarla de la prosa. 
• Señalar en el croquis de las islas 
las semejanzas que cita el autor y 
con qué se las compara: 
• Aclarar estas expresiones: 
• las alas salpicadas de islotes 
- el pecho sobre la onda helada 
- los ojos en los canales fríos. 
• Nombrar quiénes son los compa­
ñeros de las Malvinas, según la poe­
sía y qué hace cada uno. 
• Expresar cuáles son las posesio­
nes que desea esta avecilla solitaria. 
• Observar la adjetivación, subra­
yando todos los casos en la copia. 
• Explicar que la poesía tiene RTIMO. 
• Leer a coro la poesía, pronun­
ciando con mayor fuerza las últi­
mas sílabas de cada renglón. 
• Volver a leer los versos dando 

una palmada al pronunciar cada sí­
laba, palmeando con mayor intensi­
dad las sílabas destacadas. 
• Contar cuántas sílabas tiene cada 
verso. 
• Definir qué es un VERSO y qué 
es una ESTROFA. 
• Explicar que las estrofas se pue­
den ordenar de diversas maneras. 
• Buscarla rima en la poesía. 
• Destacar que la rima constituye la 
belleza del verso y la eficacia del 
ritmo. 
• Marcar las rimas en todas las es­
trofas. 

Ejercitar rimas con otras palabras. 
• Cambiar consonantes para formar 
otros vocablos. 
• Mencionar los casos de compara­
ción, repetición y metáforas. 
• Dar otros ejemplos. 
• Buscar las imágenes sensoriales. 
• Escribir palabras que se relacio­
nen con los sentidos. 
• Completar cuadros agregando 
imágenes a distintas palabras. 
• Elaborar, entre todos, poesías y 
escribirlas en la pizarra. 
• Producir una poesía en forma in­
dividual, sugiriendo como títulos: 
MI PADRE, MI CIUDAD, MI 
PLAZA, MI MAMÁ. 
• Leer las mismas ya corregidas. 

COMPUTACIÓr 
Transcribirlas utilizando el proce­

sador de textos. 

MÚSICA 
Escuchar distintas poesías de Jo­

sé Pedroni, transformadas en can­
ct0nes. 
• Comentarlas con actitud crítica. 

PLASTICA. 
• Ilustrar la poesía. 

TECNOLOGÍA. 
• En forma grupal, construir ma­
quetas ·según la descripción de las 
Malvinas. 



IDIOMA EXTRANJERO. 
• Traducir la poesía en Inglés. 

EXPRESIÓN CORPORAL. 
• Con una melodía acorde y la poe­
sía recitada, en off, expresar corpo­
ralmente el contenido de la misma 
para el acto. 

EXPOSICIÓN. 
A continuación del acto, expo­

ner todos los trabajos en la Biblio­
teca Escolar: 
• En un pizarrón la línea histórica 
del vate y su fotografía. 
• En las mesas: 

1 un minicomponente con las 
poesías hechas canciones como cor­
tina musical, 

1 las maquetas, 
1 libros del poeta, 
1 la transcripción de la entrevista 

al hijo del poeta, 

1 las poesías producidas por los 
niños, 

1 los dibujos, 
1 y la poesía, en inglés. 
Todo esto, acompañado por las 

explicaciones necesarias de los 
alumnos ante los niños concurren­
tes de otros años y padres. 

CONCLUSIONES 
• Los niños demostraron un entu­
siasmo inusual, más aún al recibir 
los medios periodísticos de la loca­
lidad. 
• La capacidad creadora quedó ma­
nifestada en todos los trabajos. 
• La difusión que se logró de la 
obra poética del gran JOSE PE­
DRO NI. 
• El enriquecimiento del alumnado 
con la integración de las áreas. 
• Como fruto del proyecto, queda 
un librito armado con la recopila­
ción de las poesías creadas por los 
niños. 

Educar en la comunicación 
(tema transversal) 

Recursos propios Lectura, análisis 
Sentido propio y figurado y producción de poesías 

La poesía 
Estructuras poéticas 

Dibujo y pintura 

La entrevista 4------1 

Poesías de Pedroni 

LENGUA 1 PlAsr,l l Construcción de maquetas 

hechas canciones 

~ 
CIENOAS S0CIALE~ 

LAS 11/1.Af.VINAS, ~,A POE,$fA 
YPEQRONI 

EXPRESIÓN CORPORAL 

TECN0L0GIA 

IDIOMA E o 

Investigación, linea 
histórica y mapas 

Traducción de la poesía 

El cuerpo en relación: 
melodía, mensaje y expresión 

Procesador 
de textos 

FORMACIÓN ~TICA Y CIUDADANA 
Aprecio y defensa de los valores reconocidos como universales desde 

el contexto histórico- cultural propio y adquisición de habilidades 
sociales básicas para el diálogo, la participación, la convivencia y el trabajo grupal. 
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, 
MAIZ - CHOCLO -
POCHOCLO. 
Por María Inés Vuotto y Lucía Viviana Zitarosa 

IDESCRIPCIÓN, DIAGNÓSTICO., 

Un grupo de alumnos de Sto., 
6to. y 7mo. grados comenzaron es­
te proyecto, son chicos consumistas 
(reflejo de la sociedad actual). No 
diferenciaban previo a este trabajo, 
alimentos que podían perjudicar su 
salud de aquéllos que los nutrían: 
comían chizitos, papitas, golosinas, 
saladitos, etc. 

Por ello surgió la necesidad de 
investigar y trabajar en un proyecto 
integrado e interdisciplinario 
"MAÍZ-CHOCLO-POCHO­
CLO" para conocer la procedencia 
de ese alimento y sus usos desde las 
actividades primarias industrializa­
dos, hasta nuestras mesas. 

, 
ENTACION: 

Es importante que nuestra socie­
dad conozca la base de una buena 
alimentación, para ello debemos 
preparar a los chicos como portado­
res del mensaje a sus familias, la es­
cuela como disparador de un mode­
lo psicosocial de prevención inespe­
cífica. Y darle al proyecto un enfo­
que preventivo, intentando reflexio­
nar desde la institución hacia fuera. 

PROPÓSITO 

• Que logren establecer las diferen­
cias entre alimentos nutritivos de 
aquéllos que no lo son y la inciden­
cia de los mismos en su salud. 
• Reflexionen sobre sus prácticas 
de consumo cuidando la tierra y su 
propio cuerpo. 
• Valoren su trabajo humano inter­
nalizando los beneficios de sembrar 
y cosechar maíz y otros vegetales 
para la salud y la economía familiar. 

IMETA: ----+----

• Cosechen y consuman el produc­
to de su trabajo. 

Ef4CUADRE. ESPACIO 
FISICO-TIEMPO ESTIMADO. 

Un patio del primer piso de la es­
cuela, aislado del resto, resulta el es­
pacio ideal para realizar el proyecto. 

Comenzó en el año 1999, conti­
núa en el corriente año, con pro­
yección hacia el año 2001. 

IDESA ROLLO.---+--

Se inició a partir de dos ejes: 
• CIENCIAS NATURALES: las 

plantas, crecimiento y desarrollo. 
• ÉTICA: la importancia de la acti­

vidad del hombre cuidando la 
tierra, para su beneficio personal. 

CRONOGRAMA 
DE ACTIVIDADES. 

Anticipación de saberes: proce­
dencia de alimentos a partir de <los 
interrogantes: 
• ¿Para qué comemos? 
• Siempre que nos alimentamos, 

¿ estamos nutridos? 
Diferencias entre semillas y gra­

nos. Cultivo, cuidado, cosecha. 
Formación de grupos: se arma­

ron como agentes multiplicadores de 
distintas actiV1dades: unos visitaron 
V1veros próximos a la escuela y des­
cubrieron que el grano de maíz es la 
comida preferida del hámster, la ga­
llina, y el cerdo (Red alimentaria). 

Grupos de sexto grado realiza­
ron un trabajo de investigación so­
bre el grano de maíz, la planta, su 
fruto, cu ltivo en la Argentina, pro-
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Proyecto implementado por docentes y alumnos de EGB 2 y 
3 de la Escuela Nº24 - D. E. Nº 122 "Padre Castañeda" de 

la dudad de Buenos Aires. 

cedencia americana y exportación. 
Luego expusieron los conocimien­
tos adquiridos a los alumnos de 
quinto grado. 

Otros trabajaron sobre los usos 
culinarios del maíz: fécula, aceite, 
harina, miel, productos naturales 
extraídos del grano que se transfor­
man en productos elaborados, tales 
como panes, bizcochos y el tan sa­
broso pochoclo, que convocó este 
trabajo. 

Todos los grupos trabajaron en 
láminas con alimentos diversos: 
origen, conservantes permitidos, 
abonos orgánicos, distintos fertili­
zantes naturales y conocimos los 
perjudiciales para nuestra salud. 

Internalizaron que el hombre 
depende en gran parte de esa plan­
ta, entre otras para su subsistencia. 

l 1MANOS A LA OBRA!+ 

• Convocatoria de padres que estu­
vieran interesados en integrar nues­
tro proyecto. 

• Preparación del lugar: acondicio­
namiento del patio, ubicación de 
los maceteros y cajones de acuerdo 
con la orientación de la luz solar. 

• Se hicieron campos (fertilizante 
natural), con lombrices y desechos 
orgánicos sobrantes del comedor 
escolar, cáscaras de huevo, verdu­
ras, hortalizas, cenizas etc. 

• Se dejaron estacionar tapadas y 
aireadas aproximadamente dos me­
ses, para luego incorporar cajones 
con tierra. 

• Se realizaron experiencias con 
descomponedores (contenidos: bac­
terias y hongos). 

• En cajones de madera, los chicos, 
las maestras y una abuela italiana, 
"PIERINA", con experiencia, co­
locamos dentro de cada cajón, una 
bolsa de residuos agujereada para 

contener la tierra. Dentro de ella, 
piedritas para el drenaje, arena y 
luego tierra, para imitar un suelo 
natural. 
• Incorporamos más lombrices re­
colectadas de las plazas cercanas a 
la escuela para oxigenar y fertilizar. 
(Contenido: Invertebrados benefi­
ciosos. Su clasificación, característi­
cas.) También los animales perjudi­
ciales: Caracoles y babosas. 
• Acopio de los granos del maíz y 
trigo y de las semillas como ajíes, 
morrones, tomates , zapallo, cebo­
lla, albahaca, menta, orégano, sal­
via, para su secado. Posteriormente 
se sembró y se cubrieron con 1cm 
de tierra. 

• También plantamos una papa con 
brote, varias cebollas y ajos, semi­
llas compradas de poroto, haba 
(previamente remojadas), brócoli, 
acelga puerro, repollo, zapallo y za­
nahoria. 

• Las regamos. A partir de allí, día 
por día, diferentes grupos se encar­
gaban de regar, limpiar los "yuyos" 
y cuidar su producto, hasta su ger­
rrunación. 

• Elaboraron criterios de clasifica­
ción de granos y semillas de acuer­
do con sus característícas, almace­
namiento de las sustancia&, que se 
producen en las mismas.· 

• Estudio del clima y beneficios del 
mismo en el sembrado, estación de 
siembra. 

• Utilización del microscopio para 
observación de semillas (corte 
transversal). 

• Registro semanal de crecimiento 
(interrelación: matemática - com­
putación). 

• Realización de experiencias con 
clorofila: (Contenido: Fotosíntesis). 

• Del maíz: células y pigmento. 
Los chicos organizaron debates, 

con elaboración de mensajes ecoló­
gicos referentes, cuestionarios. 
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DCALIDO 
D CALIDO 
DCALIDO 
D CALIDO 
O'CALIDO 

□ LLUVIOSO 

C!l'LLUVIOSO 

Además, se proyectaron videos alu­
sivos del campo y sus cultivos. 

Se observó que donde se había 
sembrado maíz crecía albahaca. 
¿Por qué? El viento fue el causante 
del transporte de la semilla. (Con­
tenido: Polinización, fecundación y 
polinización). 

Trasplantamos vegetales, excepto 
el maíz, trigo, zapallo, que no se 
trasplantan. 

Al cabo de cinco meses, aproxi­
madamente, el maíz dio sus frutos, 
los cuales fueron de diversos tama­
ños. Se experimentó y se comprobó 
que los frutos variaban de tamaño 
de acuerdo con la capacidad de los 
cajones y de las macetas que los 
contenían. Semillas sembradas en 
espacios más grandes ofrecían fru­
tos más grandes. También compro­
bamos el mismo resultado con 
ajíes, tomates, zapallos y sandía y 
zanahoria. Sin proponerlo hicimos 
bonsáis de vegetales. 

Se comparó el crecimiento con 
otras plantas, por último se cose­
chó. A partir de allí, se cocinó el 
choclo, compartiendo con todos los 
grados de la escuela el producto 
obtenido, con esmero, perseveran­
cia y cuidado. 

Fue un momento inolvidable, 
acompañados de padres y auxiliares 
que nos siguieron en el cuidado de 
las plantas durante el verano. Los 
alumnos consumieron su producto, 
afianzando y aplicando la teoría: 
los usos culinarios del maíz. Coci­
naron con la harina del maíz una 
sabrosa pizza de polenta, aromati­
zada con albahaca de la huerta y 
culminaron con el postre: pocho­
cho dulce. Comprendieron que el 
pochocho además de ser una golo­
sina, es un buen alimento. 

CONTENIDOS. 

CIENCIAS NATURALES. 
• Los seres vivos en diversos am­
bientes y sus interrelaciones entren 
sí y con el ambiente. 
• Actividades humanas y mejora­
miento del ambiente. 

• Reproducción sexual y asexual. 
Identificación de casos particulares: 
hermafroditismo (lombrices) y 
(abejas) partenogénesis. 
• Vertebrados, invertebrados Ani­
males ovíparos y vivíparos 

Equilibrio ecológico: Población, 
especie y hábitat. 
• Crecimiento de las plantas y ani­
males: requerimientos: suelo, agua 
y luz. Fotosíntesis. Fototropismo. 
• Alimentación y nutrición: nu­
trientes, componentes de los ali­
mentos, dietas necesarias para el or­
ganismo de acuerdo con la edad. 
• Uso y manejo del microscopio: 
organismos unicelulares y plurice-

. lulares. 

ÉTICA. 
• Hábitos de higiene y cuidado de 
sí mismo y de los demás. 
• Carencia de los alimentos básicos. 
• Sociedad de consumo: ahorro y 
paleativos. 
• Derecho al buen consumo y be­
neficios a la salud. Calidad de vida 
de los habitantes. 
• Dignificación del trabajo. 
• Responsabilidad autónoma sobre 
sus propias acciones. 

CIENCIAS SOCIALES. 
• Producción de bienes y servicios 
primarios, secundarios y terciarios. 
• El aprovechamiento de los recur­
sos naturales. 
• Problemas ambientales: 
- Las ciudades y la urbanización. 
- Los usos del suelo. 
• Inmigración europea y americana. 
• Cultura aborigen. 
• Economía: Exportación- Impor­
tación. 

LENGUA. 
• Texto informativo: lectura, infe­
rencia. 
• Comprensión lectora. 
• Practicas del lenguaje. 
• Leyendas (maíz, origen americano). 

INFORMÁTICA. 
• Uso de PC. 
• Codificación, organización y 



transformación de datos. 
Materiales Auxiliares: 

semillas, tierra, piedritas, 
arena, cajones, macetas, 
canteros, láminas y com­
putadora. 

EVALUACIÓN: 

De proceso, continua y 
dinámica. Reconocimien­
to de las diferentes plan­
tas. Evaluación técnica so­
bre los contenidos siste­
máticos estudiados. La 
evaluación final fue la co­
secha obtenida y el consu­
mo de la misma. 
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DESPERTAR 
EMPRENDIMIENTOS EDUCATIVOS 

TALLERES DE CULTURA ABORIGEN 
DICTADOS POR ABORÍGENES CAPACITADOS 

- TALLERES TEÓRICO-PRÁCTICOS, ESPECTÁCULOS, DEBATES, 
EXPOSICIONES, CONFERENCIAS, OTROS. 

- TRABAJOS INTERACTIVOS ENTRE LOS ABORÍGENES Y LOS ALUMNOS. 

- METODOLOGÍA: TESTIMONIO DEL PROPIO ABORIGEN Y ENSEÑANZA 
DE LA TÉCNICA PARA ELABORAR DISTINTOS TRABAJOS. 

QOM: MÁSCARAS-ARCOS Y FLECHAS-CESTERÍA-OTROS 
MAPUCHES: INSTRUMENTOS MUSICALES 
KOLLAS: MÚSICA 
AFROLATINOAMERICANOS: CAPOEIRA 
AYMARAS: MÚSICA 

- TODOS LOS NIVELES: INICIAL-PRIMARIA-SECUNDARIA-TERCIARIO 

- SON 36 TALLERES DIFERENTES. 

COORDINA: PROF. NELLI BOGADO TEL-FAX: o 11-4502-4 77 o 
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La dirección de la escuela. 
Cuestiones, proble111as y 
situaciones para pensar. 
Por Sandra Nícastro 

n primer lugar recupero el fi­
nal del título que antecede 
" ... para pensar ... " y lo plan­

teo como premisa que dará rumbo 
a las diferentes columnas que sobre 
este tema presentaremos en lo suce­
sivo. 

" ... para pensar ... " porque el 
tiempo del pensamiento sobre sí 
mismo, sobre el rol profesional, so­
bre el trabajo en la escuela, sobre la 
escuela y su marco, es un tiempo 
que a veces se percibe como "roba­
do" al tiempo del trabajo del Direc­
tor en la escuela. Tal es así que en 
más de una oportunidad escucha­
mos frases como ésta: "todavía no 
hice nada, sólo estuve pensando có­
mo hacer con ... " 

Seguramente podríamos decir 
que esta afirmación es extensiva al 
resto de los roles de la escuela y a 
otras organizaciones más allá de la 
escolar. Algo así como decir cuál es 
el tiempo que nos damos para pen­
sar-nos en el trabajo, pensar en y 

sobre nuestro rol y su contexto es 
considerado como parte del trabajo. 

Más de una respuesta intentará 
contestar estas preguntas y para 
abonar el espacio de pensamiento 
tanto individual como colectivo 
proponemos diferentes tipos de 
presentaciones en esta Revista. 

En algunas oportunidades con­
vocaremos a especialistas en dif e­
rentes disciplinas que con experien­
cia en temas de dirección escolar 
puedan aportar sus ideas. En otras 
oportunidades presentaremos en­
trevistas a expertos en formación de 
Directores, a coordinadores de pro­
yectos de formación de Directores, 
a Directores con diferentes trayec­
torias que nos relaten sus experien­
cias. 

Cada uno desde su saber exper­
to, desde su experiencia profesio­
nal, colaborará para instalar el pen­
samiento y abrir interrogantes so­
bre la dirección escolar como fenó­
meno institucional complejo. 

"Pensarse" en e l rol - "pensarse" en la escuela. 

El pensamiento como trabajo 
tanto individual como colectivo 
permite conformar una matriz 
identificatoria común, un "noso­
tros", una pertenencia que sostiene 
la identidad de cada uno y los pro­
yectos conjuntos. 

Tal como Morin, E. (1994) defi­
ne la complejidad, se trata de "un 
enmarañamiento de acciones, de in­
teracciones, de retroacciones .. . ". Es 
pensamiento complejo aquel en el 
cual "está siempre presente la difi­
cultad". 

Así el reconocimiento del lugar 
institucional de la dirección enmar­
cado a su vez por el marco organi­
zacional y por el contexto implica 

advertir un conjunto de variables y 
condiciones socioinstitucionales 
que operan a la manera de un so­
porte. También implica reconocer 
las tensiones constitutivas que las 
relacionan entre esas variables y 
condiciones atraviesan, tensiones 
que alertan sobre un tipo de diná­
mica particular. 

Las mismas pueden analizarse en 
un triple escenario; por un lado, el 
lugar institucional de la dirección; 
por otro, el ámbito escolar y por 
último, el contexto social. 

Escenarios inseparables, super­
puestos, significados en la interrela­
ción. Escenarios que a la manera de 
un andamiaje ordenan, regulan el 
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trabajo que tiene que ver directa­
mente con los roles y con el funcio­
namiento de la escuela. 

Desde aquí podemos sostener 
como hipótesis que estos escenarios 
encuentran un punto de interrela­
ción en el proyecto de trabajo del 
Director en la escuela. 

Tal como explica Schlemenson, 
A. (1996) se trata de metacontextos 
incluyentes que requieren de un 
cierto entrenamiento en procesos 
de anticipación y adaptación dado 
la magnitud del cambio socioeco­
nómico, cultural, de los de adentro 
y los de afuera de la escuela. Cam­
bios en los modelos y enfoques de 
enseñanza, cambios en las motiva­
ciones y requerimientos en relación 
con la escuela como institución so­
cial, cambios en la expectativa de 
un rol sobre el otro. 

En ese marco y tal como lo defi­
ne este mismo autor, el Director se 
ve compelido a interpretar situacio­
nes, traducir requerimientos en 
propósitos de acción, sostener el 
trabajo de la escuela. 

La inclusión de un contexto en 
otro, la interrelación y los límites 
difusos y por momentos críticos, 
requieren del Director un posicio­
namiento como experto y profesio­
nal tanto en lo que se relaciona con 
el conocimiento y la metodología 
que dispone como docente, como 
en lo que se relaciona con el encua­
dre de trabajo de quien coordina 
una situación multivariable y mul­
tirrefenciada. 

Y desde aquí volvemos al subtí­
tulo de este apartado, "pensarse" en 
el rol y "pensarse" en la escuela pa­
sa a ser una condición que al modo 
de un reaseguro garantiza algún ti­
po de resultados. 

Schon, D. (1998) a través de sus 
hipótesis sobre la naturaleza del co­
nocimiento en el campo de la direc-

ción advierte sobre la necesidad de 
apartarse de las propuestas que de­
vienen de los modelos de la racio­
nalidad técnica para entender el tra­
bajo profesional del Director como 
centrado en la reflexión desde la 
práctica.1 

En este sentido, este autor co­
menta: 

"Los directivos reflexionan desde 
la acción ... Cualquiera sea la condi­
ción desencadenante, la reflexión 
desde la acción de un directivo es 
fundamentalmente similar a la re­
flexión desde la acción en otros 
campos profesionales. Consiste en 
sacar a la superficie de inmediato, 
criticar, reestructurar y poner a 
prueba las compresiones intuitivas 
de los fenómenos experimentados; a 
menudo toma la forma de una con­
versación reflexiva con ./a situa­
ción". 

Pero tal como lo advierte el pro­
pio Schon la reflexión desde la ac­
ción de los directivos tiene sus ras­
gos particulares, én nuestro caso los 
mismos cobran significado al cono­
cer el ámbito y objeto de trabajo: 
una institución educativa. 

Así advertimos la necesi­
dad indispensable de encuadrar esa 
reflexión en el contexto organizati­
vo de la escuela, teniendo en cuenta 
sus fines y proyecto, el sistema po­
lítico y de roles y responsabilida­
des, las comunicaciones e interrela­
ciones, la ubicación socio geográfi­
ca y temporal, la población destina­
taria, los mandatos a la escuela, los 
requerimientos del contexto, los re­
cursos, por nombrar algunas de 
condiciones estructurantes. Esto a 
su vez enmarcado en la situación de 
metacontextos que definíamos más 
arriba, que nos advierte sobre la 
imposibilidad de pensar la escuela 
separada de la trama social y de la 
trama intersubjetiva. 
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l un pensar Inhibido.+ 

Estamos de acuerdo en definir 
el tipo de reflexión propia del Di­
rector como una reflexión desde la 
acción, pero entendemos que ha­
blar de pensamiento complejo en el 
sentido con el cual lo definimos al 
principio implica un paso más, esto 
es: la reflexión sobre la reflexión 
desde la acción. 

Y a esta altura cabe una pregun­
ta: has.ta qué punto esto es visto co­
mo parte del trabajo profesional, 
hasta qué punto los modelos de di­
rección desde enfoques racionales y 
tecnocráticos no son los esquemas 
organizadores desde los cuales se 
habla de la dirección escolar, se es­
pera determinados resultados del 
trabajo del Director, se diseñan dis­
positivos de formación para los di­
rectivos de las escuelas. 

Desde este paradigma, el proble­
ma de la dirección escolar pasa por 
contar con unas buenas estrategias 
para la ácción, decisión y definición 
en la toma de decisiones, postura 
ante los otros, con el riesgo de se­
guir en esta línea y llegar a las posi­
ciones de los años '50 en las cuales 
los resultados del trabajo de un su­
jeto en una posición de liderazgo 
dependía exclusivamente de sus 
condiciones personales. Esto impli­
ca omitir la dimensión institucional 
del desempeño y, por lo tanto, re­
ducir el problema a un conjunto de 
variables propias de la persona más 
allá de la situación de trabajo y el 
ámbito en el que se encuentre. 

Pensar la complejidad implica 
atender la dificultad, la incertidum­
bre, la duda, la multirreferenciali­
dad de un campo, en el cual las re­
laciones unicausales y lineales no 
alcanzan para dar cuenta de la diná­
mica y dramática del mismo. 

Reflexionar sobre la reflexión 
desde la acción pasa a ser en mu­
chos casos parte de un espacio y 

tiempos privados, ajenos para los 
otros, podríamos decir hasta limita­
dos por el prejuicio propio y de los 
otros acerca de que esa reflexión no 
forma parte del trabajo que se espe­
ra que el Director realice. 

En algún sentido, la racionaliza­
ción que explica esta situación fa­
vorece que no sólo se inhiba el pen­
samiento sobre el rol y sobre la es­
cuela, sino que además se ponga en 
cuestión la posibilidad de aprendi­
zaje en el rol tanto del mismo Di­
rector en su trabajo como del Di­
rector en su lugar de formador con 
respecto a los otros. En este sentido 
pensarse en el rol y pensarse en la 
escuela no es visto como trabajo de 
los actores institucionales de la es­
cuela en la escuela. 

Y acá se instala un círculo vicio­
so que al decir de Etkin, J. (1993) 
tiene que ver con que se encarna 
una modalidad de funcionamiento 
en la cual la urgencia en relación 
con la acción está primero, la orien­
tación hacia la burocratización de 
las prácticas es un hecho posible, 
las contradicciones entre lo que se 
piensa, se dice y se hace puede ser 
parte de la rutina. 

Según el grado de dinámica insti­
tucional (Bleger, J.) se avanza hacia 
formas más o menos progresivas o 
regresivas de funcionamiento. La 
mayor expresión de esta última tie­
ne que ver con formas de clausura 
institucional en tanto repliegue de 
los diferentes actores sobre sí mis­
mos, el alejamiento del afuera, el 
cierre de puntos de contacto e in­
tercambio. Así sólo vale al opinión 
y el sentir de los de adentro, que 
bajo la experiencia de un alto sufri­
miento institucional padecen de la 
ritualización de su pensamiento, de 
la inhibición del cuestionamiento y 
la pregunta .sobre cada uno y sobre 
los otros. 



Los espacios de formación, ¿ espacios _____ _ 
de pensamiento? 

Más que una pregunta para ser 
contestada de una vez y para siem­
pre, se trata de una pregunta que 
intenta favorecer la presentación de 
opiniones y de experiencias sobre el 
trabajo de la dirección escolar y la 
formación de los Directores de las 
escuelas desde diferentes enfoques, 
modelos, contextos, disciplinas. 
Decíamos al principio de esta nota 
que invitaremos a diferentes profe­
sionales de la educación para parti­
cipar de este espacio. Sirvan las pa-

labras anteriores como inaugurales. 
Este momento requiere -a modo 

de encuadre- de una aclaración ini­
cial, que tiene que ver con abrir un 
espacio de escucha atenta y com­
prometida, que en base a la con­
fianza sobre el trabajo de cada uno 
de los que aquí den su testimonio u 
opinión resultado de la experiencia 
y trayectoria profesionales, impli­
que el desafío de establecer un ge­
nuino intercambio. 

MODELOS INSTITUCIONALES Y , 
PRACTICA DOCENTE 

El Centro de Investigación, Perfeccionamiento 
y Orientación Docente (CIPOD) de Ediciones 
Lo obro S.A. presenta sus cursos presenciales 
sobre Modelos Institucionales y Práctico 
Docente en el primero y segundo ciclos de la 
E.G.8. Podrán ser organizados por docentes o 
instituciones educativas de cualquier punto del 
país. Solicítelos y, como siempre, nuestro 
equipo docente llegará a su lugar de trabajo. 

I Reflexiones sobre la práctica docente: 
los cuadernos de clase. 
(Prof. María José 5abefli) 

IEI sujeto de aprendizaje. 
(Prof. Gabriela Tramontini y Nora Jeansalle) 

I Orientación vocacional en el aula. 
(Prof. María José Sabelft) 

I Las cienci~s sociales en la E.G.8. 1 y 2: 
respuestas didáctico - metodológicas. 
(Prof. Mario López y Sergio Rodríguez) 

• Solicite información personalmente o por carta: ........ · .............................................................................. · ........ ··· ... ..... .... .. .. .............. .. 

CIPO D : Agrelo 3923 (1224) Capital Federal. (At: Lic. Sandro Rivera) Tel/Fax: (011) 4958-1777 / 1 779 / 6283 
Email: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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En un mundo donde todo cambia, 
¿ debe hacerlo también la escuela? 

Por Marta Alicia Tenutto 

A menudo pensamos a la escuela como una institución que existió desde 
siempre, que estuvo allí desde el principio de los tiempos, que acompañó al 
hombre a lo largo de la historia. La sociedad se ha modificado sustancial­
mente. Pero ... ¿Cómo resuenen estos cambios en nuestras aulas ? Para que 
la tecnología se convierta en una herramienta a nuestro servicio debemos 
convertirnos en los "amos" de la situación. Los hombres y mujeres las he­
mos creado, ellas pueden, y deben ser usadas por nosotros. Para esto debe­
remos, en primer lugar, perderles el miedo. 

NOS UBICAMOS EN EL TIEMPO .. . ------

Cuándo surge la escuela? 
A menudo pensamos a la es­
cuela como una institución 

que existió desde siempre, que es­
tuvo allí desde el principio de los 
tiempos, que acompaño al hombre 
a lo largo de la historia. Al verla de 
este modo la convertimos, sin que­
rerlo, en parte de este paisaje ya 
que la concebimos como universal 
y eterna: Creemos que estuvo des­
de siempre, en todas partes y que es 
tan natural como la vida (Varela, 
Alvarez- Uría, 1999). 

Este mensaje, de naturalización 
de la escuela, es atraído por el Mo­
dernismo, mensaje que es necesario 
revisar. 

Gran parte del modelo de las 
instituciones educativas que cono­
cemos en la actualidad está basado 
en la estructura brindada por los 
colegios jesuitas, que surgieron en 
el siglo XVI. Se trata de un espacio 
cerrado, donde el maestro es la au­
toridad y el conocimiento se trans­
mite basándose en la disciplina. 

Con la Revolución francesa y su 
proclama de igualdad, fraternidad y 
libertad aparecen los "Derechos del 
hombre". Es en este marco donde 
surge la educación para todos: pú­
blica, gratuita y obligatoria. En la 
Argentina se concreta a fines del si­
glo XIX con la ley 1420, de 1884. 
Hecho promisorio ya que varios 
países europeos lo reglamentan re­
cién cuando comienza el siglo XX. 

La sociedad se ha modificado 
sustancialmente desde entonces y 
numerosas propuestas han pasado 
por las instituciones educativas. Pe­
ro ... ¿ cómo resuenen estos cambios 
en nuestras aulas? 

lcAMBIA, TODO CAMBIA¡ 

El siglo XX estuvo marcado por 
la aceleración del cambio. Numero­
sos inventos han modificado la vida 
Jel hombre: los medios de trans­
porte, los medios de comunicación, 
el descubrimiento de los medica­
mentos ... Ninguno de nosotros 
concibe la vida cotidiana privados 
de electricidad, del servicio de agua, 
de los servicios sanitarios en los do­
micilios para dar sólo algunos 
ejemplos. La extensión de estos in­
ventos a la mayor parte de la pobla­
ción ha modificado sustancialmente 
la vida en las ciudades. 

¿ Y qué sucede en las escuelas? 
Vamos a realizar una suposición: 

invitamos a un habitante del siglo 
XIX a nuestras casas. Creo que, sin 
lugar a dudas, este hombre o mujer 
se sentiría sumamente perdido, o 
por lo menos confundido. Nume­
rosos electrodomésticos se encon­
trarían ante sus ojos, un sinnúmero 
de perillas, luces, dispositivos se en­
contrarían ante él. 

Ahora lo invitamos a la escuela, 
y específicamente al salón de clases: 
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bancos, papel, lápices, tiza, piza­
rrón ... las modificaciones produci­
das no son tantas con relación con 
lo que se ve, ¿y con relación a lo 
que se hace? 

EL SIGLO DE INTERNET 

Sabemos que lo establecido pug­
na por vencer sobre lo que preten­
de instituirse, aquello que se ofrece 
como instancia de renovación no 
consigue instalarse fácilmente, y 
cuando lo hace es al precio de 
transformarse al compás de lo que 
está hecho siempre del mismo mo­
do. ¿ Cuántas veces escuchamos que 
alguna actividad debe hacerse de un 
modo determinado y no de otro? 

Es por esto, que la incorporación 
de la tecnología no traerá cambios 
en nuestras escuelas si primero no 
nos replanteamos algunos supues­
tos que permiten pensarla en este 
nuevo contexto internacional glo­
balizado. 

Los Profeso res fuimos formados 
con los encuadres teóricos de hace 
dos siglos. En ocasiones creemos 
que "poseemos el saber" y actua­
mos desde esta convicción En otras 
descubrimos que los conocimientos 
son efímeros, y nos aferramos aún 
más a lo que sabemos. 

En numerosas escuelas los espa­
cios siguen siendo ámbitos cerra­
dos. Piensen que esto se encuentra 
relacionado con el saber. En aque­
llos tiempos (siglo XVI) los conoci­
mientos estaban reducidos a un 
grupo de personas y el espacio daba 
cuenta de esta sujeción. Pero la so­
ciedad actual pretende romper lo 
referido a la limitación espacial. 

La escuela no puede, o no debe, 
estar ajena porque, aunque no lo 
pretenda, los cambios penetran por 
sus muros. La falta de reconoci­
miento de lo que sucede puede 
conducirla a la paradoja de que sea 
una institución necesaria para la in-

corporación a la sociedad, pero que 
esté desvinculada de ella. 

Hoy, en mayor medida que en 
otras épocas, debemos reconocer 
que el conocimiento es provisorio, 
que debe revisarse continuamente y 
que la tecnología no vino a reem­
plazarnos sino a colaborar en nues­
tra tarea. 

En los últimos meses hemos es­
cuchado una multitud de voces que 
aluden a la necesaria incorporación 
de Internet a la escuela. Pero, ¿por 
qué y para qué? 

Como ya les dije en un texto an­
terior, creo que es una herramienta, 
pero como toda herramienta hay 
que saber usarla. 

Por eso voy a compartir con us­
tedes una propuesta posible, en re­
lación con su uso. 

Les sugiero comenzar a penetrar 
en este mundo, que se presenta co­
mo problemático y escurridizo, a 
través del correo electrónico, es fá­
cil de usar y dinámico. 

.Compartiré con ustedes algunos 
de sus posibles usos: 
•inscribirse y participar en listas de 

discusión de las temáticas que les 
parezcan relevantes, por ejemplo: 
educación, educación de adultos, 
autores de multimedia, y otras. O 
en listas en las cuales participen do­
centes de su nivel educativo. Al res­
pecto, el nivel inicial es el que tiene 
mayor presencia. En ellas podrán 
obtener opiniones, pareceres, com­
partir dudas, pedir asesoramiento 
sobre una temática. 
•Inscribirse en boletines que trans­

miten información sobre activida­
des culturales de diversos países. 
Existe una amplia oferta de activi­
dades gratuitas a las que no concu­
rrimos por desconocimiento. 
• Inscribirse en publicaciones vir­

tuales que transmiten novedades re­
lativas a disposiciones, reglamenta­
ciones, novedades educativas. 
• Inscribirse en periódicos (news) 

que transmiten información actua-
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!izada. Existe una gran oferta en es­
te sentido. Ellos envían por medio 
del correo las noticias actualizadas 
y los descubrimientos científicos 
recientes. Además sugieren direc­
ciones de páginas en las que se pue­
de buscar la ampliación de la infor­
mación. 
• Inscribirse en boletines que sugie- . 
ren páginas de diversas temáticas. 
Éste resulta un recurso interesante 
para iniciarnos en lo relacionado 
con navegación. 
• Inscribirse en listas en las que se 
ofrece compartir experiencias y 
abordaj·es teóricos. En diversas pá­
ginas existe la posibilidad de ano­
tarse y recibir en el correo la direc­
ción de otra escuela que desea in­
tercambiar pareceres. 
• Inscribirse en listas temáticas en 
las cuales se abordan cuestiones 
puntuales, por ejemplo: tecnología, 
innovación, marketing. En cada ca­
so los inscriptos solicitan progra­
mas, páginas, piden soluciones a un 
problema y el resto procura ayudar 
aportal\_do alguna idea. En general 
son grupos colaborativos. 
• Realizar cursos gratuitos o pagos 
sin moverse del lugar. A su vez, en 
estos cursos se conocen a otros 
profesionales con los que segura­
mente se continúan intercambiando 
expenenclas. 
• Se pueden enviar trabajos realiza­
dos con los estudiantes o en forma 
personal a lugares distantes o cerca­
nos, a fin de participar en Congre­
sos, Jornadas, Eventos. 
• Participar de encuentros virtuales · 
donde se debatan temáticas. Por 
ejemplo he participado en un deba­
te sobre los contenidos de Tecnolo­
gía que van a implementarse en 
Santa Fe. 
• Participar de Congresos virtuales 
realizados por correo electrónico. 
Esto quiere decir que todas las po­
nencias circulan entre los inscriptos 
al Congreso. 
• Otra posibilidad consiste en in­
tercambiar comunicación con es­
cuelas que no poseen el mismo 
idioma. En este caso, la comunica­
ción constituye una posibilidad de 

aprendizaje ya que para ambos será 
su segunda lengua. 
• Se pueden crear listas de discu­
sión, cerradas o abiertas, para com­
partir un esp.tcio de intercambio o 
de aprendizaje. Por ejemplo: se tra­
ta una temática vinculada con un 
tema a elección como puede ser lo 
relacionado con satélites espaciales, 
y se pretende conocer sobre esto. 
Se puede invitar a su inscripción o 
bien construir un anillo de inter­
cambio entre escuelas de diversos 
lugares del mundo, donde en cada 
caso se aportará de acuerdo con po­
sibilidades y el desarrollo que su 
país le permite. 
• Y finalmente se puede, y en reali­
dad es deseable que se emplee apara 
esto, realizar propuestas con los es­
tudiantes en los que el conocimiento 
se multiplique con el intercambio. 

En este último caso citaré un 
ejemplo de actividad que fue efecti­
vamente realizada y expuesta en el 
Congreso Virtual: "La escuela Pro­
pone". Un grupo de colegios arma­
ron un circuito. El primer colegio 
comenzó un cuento y lo envió al 
segundo para que lo continuase, és­
te al tercero y así sucesivamente 
hasta que conformaron un texto. 
Entre la fecha de recepción y de en­
vío tenían un plazo de una semana 
y si en ese plazo no conseguían es­
cribir nada, de todos modos debían 
enviar el texto a la escuela que se­
guía en el listado. 

Creo que esto es un ejemplo de 
cómo una herramienta puede servir 
para la construcción del conoci­
nuento. 

Éstas son algunas de las propues­
tas posibles, seguramente ustedes 
podrán crear y recrear muchas más. 

No creo que sea reiterativo vol­
ver sobre el tema de que para que la 
tecnología se convierta en una he­
rramienta a nuestro servicio debe­
rnos convertirnos en los "amos" de 
la situación. Los hombres y muje­
res las hemos creado, ellas pueden, 
y deben ser usadas por nosotros. 
Para esto deberemos, en primer lu­
gar, perderles el miedo. 
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¿ Cómo proyectar 
desde los problemas? 
(Segunda parte) 

Por María Ester Patricia Nordenstrom 

uego de haber presentado en el artículo anterior, una aproximación 
a lo que significa formular problemas, en tanto instancia metodoló­
gica imprescindible en la elaboración de un proyecto educativo ins-

titucional, en el presente artículo se aborda la cuestión de la redefinición 
de las prácticas institucionales como proceso indispensable para que esa 
formulación de problemas sea realmente relevante, es decir, tenga sentido 
para los sujetos que actúan en la vida institucional. 

¿Qué significa redlflnlr las prácticas _____ _ 
de enseñar, conducir, a render? 

Ante todo implica una revisión 
de lo que se hace, de lo que se dice, 
de lo que se desea, de lo que se re­
chaza: es un volver a contactarse 
con los saberes que se tienen "ya 
sabidos" y con los supuestos que 
subyacen a los mismos, general­
mente no conocidas por quienes los 
sustentan, pero tan condicionantes 
de la acción cotidiana, ya sea en el 
aula o desde otros ámbitos institu­
cionales. 

Frente a las preguntas: ¿ Qué sig­
nifica enseñar? ¿Qué significa 
aprender? ¿Qué significa el equipo 
de conducción de una escuela? pue­
den emerger algunos de esos fuertes 
supuestos de lo que es ... de lo que 
debe ser o de lo que fue en otro 
tiempo. Este proceso de reflexión 
implica aprender un tiempo que es 
distinto al tiempo del rendimiento 
o de la producción de objetos: pen­
sar sobre la concepción que se tiene 
del tiempo es imprescindible para 
redefinir las prácticas de la conduc­
ción y de la enseñanza. Se escucha a 
menudo "no hay tiempo", "no al­
canza" ... es necesario considerar la 
forma en que se lo organiza y para 
qué fines. La acción de analizar re­
quiere de un tiempo específico y a 
su vez, cada sujeto que participa del 
trabajo de análisis, atraviesa por 

tiempos subjetivos en la elabora­
ción de las cuestiones abordadas. 

La tarea de trabajar con los su­
puestos subyacentes produce una 
movilización intensa, ya que impli­
ca poner en suspenso aquello que 
se tenía por seguro, por cierto, por 
intocable y que orientaba y sostenía 
del discurso y la acción en todos 
sus aspectos. 

Es así que el vol.ver a considerar 
el sentido de cada posición institu­
cional ( docente - director - vicedi­
rector - secretario - alumno) saca a 
la luz la cuestión del significado de 
esa institución: el porqué y el para 
qué de la misma, en el contexto so­
ciohistórico presente. Profundas 
crisis pueden asociarse con estos te­
mas y frente a ellas, es saludable 
poder poner en palabras el pensa­
miento/sentimiento que generan. 

"Poner en palabras" no significa 
quedar en esos solamente, sino un 
umbral para otro paso: un aprendi­
zaje sobre esa·institución en la que 
se enseña, se aprende y/o se condu­
ce, un movimiento exploratorio que 
indague a lo oculto y a lo obvio, pa­
ra comprender un poco más, sobre 
esa compleja vida institucional. 

Si de "saber" se trata, es requisi­
to plantearse de qué modo se vin­
culan los sujetos de la escuela con 
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sus saberes: 
¿ Qué entiende un docente o un 

director por saber? ¿ Qué entiende 
por saber un alumno? ¿ Qué saberes 
cree el docente que sabe? ¿ Cómo 
hizo para saberlo? Es fundamental, 
en una institución que se centra en 
la socialización de los sujetos a tra­
vés del conocimiento, que estas 
cuestiones sean tratadas a fondo y 
- en este momento - emerge con 
fuerza el tema de los vínculos peda­
gógicos, en tanto relaciones que 
van muchos más allá de métodos y 
técnicas específicos de áreas o asig­
naturas. La práctica pedagógica tie­
ne como eje la consideración del 
otro y esto implica una particular 
modalidad dé dirigirse a él, de re­
gistrarlo, de nombrarlo. 

Por lo tanto es condición para 
que este vínculo exista, saber sobre 
ese otro y saber sobre uno mismo, 
no alcanza saber sobre el área en 
que se ha especializado el docente o 
el directivo. Estos procesos requie­
ren de una audacia y de un cierto 
coraje para interrogarse sin prejui­
cios ... es necesario aprender a ha­
cerlo, si se desea saber qué se está 
haciendo en la escuela. 

Si definimos la institución esco­
lar como el ámbito en el cual los 
alumnos aprenden a pensar el mun­
do, se vuelve imperiosa la tarea de 
la redefinición de los vínculos pe­
dagógicos, para reconocer y anali­
zar a fondo la fragmentación de los 
contenidos que se transmiten, la es­
terilidad de ciertos automatismos, 
la desconexión de procedimientos 
enseñados, la atomización del sa­
ber ... lo cual redunda en el consabi­
do hastío, tanto de los alumnos, co­
rno de los docentes. 

La carencia de articulación entre 
saberes enseñados, congela situa­
ciones y promueve la total falta de 
deseo, curiosidad, interrogación en 
el alumno. 

¿ Qué preguntan los docentes a 
sus alumnos? ¿ Qué preguntan los 
alumnos a sus docentes? ¿Se con­
testa a lo que el otro pregunta? ¿A 

qué se contesta? 
¿ Qué se preguntan los docentes 

a sí mismos? ¿ Qué le pregunta un 
directivo a un docente, y viceversa? 

Es valioso recordar que las pre­
guntas son las que nos configuran 
corno sujetos y dan cuenta de nues­
tro proceso de pensamiento ... ¿ Se 
toma como eje de la práctica peda­
gógica el preguntar, el escuchar? 
¿ Se enseña a preguntar? ¿ Se enseña 
a escuchar? 

Son asuntos medulares en una 
práctica pedagógica, ya que sin 
ellos pierde sentido la transmisión 
del conocimiento, en tanto no es 
significativo para el sujeto. Un 
alumno que no interroga un texto o 
una situación concreta, no se apro­
pia de aquellos contenidos que se 
intentan enseñar, quedando éstos al 
margen, en la medida en que no lo 
problematizan, no lo "tocan", "no 
le llegan" ... aunque seguramente re­
petirá frente al estímulo ya sabido y 
esperado, la frase o la fórmula. 

Un alumno que pregunta nos 
confronta y dejar de ser así, esa "ar­
cilla" en la cual se creyó tanto tiem­
po ... ese mito del modelado que 
asignaba al docente el sentido de su 
rol. 

Pero estos mismos procesos de 
elaborar preguntas y plantear pro­
blemas es deseable que se produz­
can entre otros actores instituciona­
les: también se sacudirán los mitos 
de lo que significa "ser director" o 
"ser preceptor" o "ser secretaria". 

La redefinición de las prácticas 
institucionales requiere de capaci­
dad para soportar la incertidumbre 
y para poder asombrarse frente a lo 
que se va descubriendo ... implica 
considerar los propios saberes como 
posibles de ser modificados, lo cual 
significa poder renunciar al saber 
estático, poder internarse en un te­
rritorio a veces muy opaco. Seme­
jante tarea supone la complernenta­
riedad de· los saberes, superando así 
los "saberes rivales" de uno contra 
otros y aceptando las propias inse­
guridades o carencias corno posibi­
lidades para el trabajo colectivo. 
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CAPITAL FEDERAL Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

TALLER DE LUDOTECA PARA DOCENTES DE NIVEL INICIAL 

' UNIVERSOS CLASIFICADOS Y 
AGRUPADOS'' 

Organiza: 
Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación 
Docente (CIPOD) y Legión de la Buena Voluntad. 

Destinatarios: 
Docentes de Nivel Inicial. 

Fundamentación: 
la incorporación de material de desecho y/o descarte proporciona un 
mundo a explorar, con infinitas posibilidades, donde se "pone en escena" 
la transformación de los objetos y sus· múltiples conexiones. 

Modalidad de trabajo y temáticas a trabajar: 
Se centrará en la modalidad de taller con diferentes materiales y cómo 

operar con ellos: 
• Selección de los mismos. 
• Distintas posibilidades. 
• Planificación de sesiones. 
• El concepto de: clasificar, agrupar y complementar. 
• El cuerpo de la docente, frente y con el niño, en el momento de juego 

Profesor: Hugo Grisovsky. 

p ~ Informes e fnswpc,ón: 
[m~~ •· ~ .) Tel/Fax:(011)4958-1777/1779/6283. 
W ~ ---='- ; E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 

Legión de la Buena Voluntad ¡ 
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Entrevista a Graciela Morgade 

"Los estudios de género 
siempre hablaron del poder" 

Por María Andrea Dakessian y María José Sabe/fi 

ontinuaremos problematizando la temática abordada en escritos an­
teriores, aunque elegirnos para esta oportunidad, presentar un for­
mato diferente. Es por ello que entrevistamos a la Lic. Graciela 

Morgade, quien investiga la problemática del género y la educación, desde 
hace más de una década y se ha constituido en una referente de la temáti­
ca. Le agradecemos su buena disposición para el intercambio, así como 
también, su apertura para mostrar y compartir su recorrido profesional y 
conceptual articulado con sus vivencias personales. 

A continuación transcribiremos algunos fragmentos de la entrevista rea­
lizada, en donde quedan plasmadas algunas ideas y claras posiciones de la 
entrevistada sobre la problemática del género. 

¿Podés contarnos tu recorrido 
por la investigación? 

Terminé el profesorado en el '80, 
a la vez estudiaba la licenciatura en 
Ciencias de la Educación, en el '81 
tuve mi primer trabajo como maes­
tra y me invitaron a participar en 
Talleres de Reflexión que Graciela 
Batallán coordinaba. Era una in­
vestigación sobre la propia práctica, 
lo que fue francamente moviliza­
dor. Formamos un grupo que se 
llamaba GAMI (Grupo Autónomo 
de Maestros Investigadores). Sobre 
el género no tenía mucha idea, está­
bamos en el proceso. 

Por unos estudios, estuve en 
Chile, ahí me encontré cerca de un 
grupo de feminismo, sexualidad, ya 
había ahí algo que me interesaba. 
En el '85 nació mi hija y me produ­
jo una experiencia emocional bas­
tante fuerte. 

Creo que terminé de juntar las 
cosas cuando pensé que quería ha­
cer investigación. En ese momento 
estaba trabajando la docencia como 
categoría social, la construcción so­
cial de la docencia y por algo que 
había leído una vez sobre las muje­
res-maestras, me dije: "qué tendrá 
que ver", "cómo influirá si a mí me 
pasan estas cosas que siendo madre, 

me cuesta tanto", "cómo influirá 
esto en un trabajo, en el que hay 
90% de mujeres". Armé un pro­
yecto con una beca del CONICET 
y empecé en el '87. La verdad es 
que siempre seguí por acá, por 
cuestiones de personalidad, porque 
estaba muy concentrada y un poco 
obstinada. Empecé con un grado 
bastante grande de dificultad. 

Después tuve la oportunidad de 
trabajar con una maestra que fue 
Gloria Bonder, en el año '91 traba­
jamos en un programa en el Minis­
terio de Educación (del '91 al '95), 
ahí aprendí mucho, aprendí cómo 
se trabaja en el Estado, cómo uno a 
veces se tiene que ir del Estado. En 
el ambiente hubo un conflicto muy 
grande que fue ideológico y la cate­
goría de género era uno de los pro­
blemas, ahí nosotras dijimos, nos 
vamos( ... ). 

Como verán es bastante duro 
instalar el tema. El tema del géne­
ro, en el campo educativo en gene­
ral, es bastante resistido en compa­
ración con otros campos, es un te­
ma que tarda en entrar. Otros cam­
pos igual tienen resistencias, pero 
me da la impresión de que el campo 
educativo es particularmente resis­
tente. 

La obra [ Octubre 2000] ---------------------------------1 



¿En qué cuestiones te basás pa­
ra sostener que el campo edu­
cativo es particularmente resis­
tente? 

Yo creo que el trabajo docente es 
un trabajo cuantitativamente feme­
nino y que, a diferencia de otros, 
no tiene la dureza del mercado que 
muchas mujeres enfrentan en otros 
trabajos. Es un trabajo en el que 
hay un estatuto donde se cumple, 
en principio: por igual trabajo se 
recibe igual remuneración. Es un 
trabajo donde está bastante natura­
lizado que los hombres conduzcan. 
Durante mucho tiempo no fue ex­
traño que hubieran mayoritaria­
mente supervisores varones. Ade­
más es un trabajo que se articuló 
durante mucho tiempo, bastante ar­
mónicamente, con las necesidades 
de las mujeres de estar a cargo de 
tareas domésticas o de los hijos. 
Entonces, de alguna manera, el tra­
bajo docente tiene muy atenuados 
los rigores del mundo del trabajo 
para las mujeres y esto tiene efectos 
sobre la conciencia. Porque si vos 
estás en una empresa haciendo una 
tarea y ves que el de al lado tuyo 
gana más y hace lo mismo que vos 
o menos, esa expenenc1a, creo, ge­
nera también una cierta conciencia 
que hace que haya mayor sensibili­
dad con respecto a la cuestión. 
Creo, también, que hay una matriz 
igualitarista en la docencia argenti­
na que debe tener que ver con la 
matriz igualitarista de la escuela pú­
blica, por eso pensar de que haya 
diferencias es bastante duro para el 
sector docente. 

¿Por quiénes te parece que es 
resistido? 

Bueno, yo creo que es resistido, 
por una parte, por el sector docen­
te, por las maestras, por los maes­
tros; en este sentido, creo que es re­
sistido porque no se lo considera 
problema, porque es rechazado co­
mo problema, porque puesto en 
una jerarquía de problemas siempre 
es peor, digamos, el problema de la 
pobreza. Podemos decir en térmi­
nos más teóricos, que primero apa­
rece el problema de las clases socia­
les, en eso el pensamiento progre­
sista argentino tiene bastante que 
ver. Cuando uno dice el pensa­
miento progresista, el crítico, pien­
sa en desarrollos de raíz marxista y 
en la raíz marxista, la categoría de 
la clase social o sea la cuestión de la 
pobreza y la riqueza, es el principal 
problema. Uno lo podría traducir 
en términos cotidianos: qué es peor, 
¿ser pobre o ser mujer? y los desa­
rrollos de género-van mostrando 
que justamente lo que no hay que 
hacer es una jerarquía de desgra­
cias, el problema no es si sos pobre 
o sos mujer; se es pobre de una ma­
nera si sos mujer y se es pobre de 
una manera distinta si sos varón, lo 
mismo en los sectores medios, lo 
mismo que en los sectores altos. 
Además eso se aprende, se aprende 
a ser de una clase, se aprende a ser, 
según atribución de género porque 
no existe la familia en abstracto, 
existe la familia burguesa, la familia 
de los sectores populares, la familia 
de los sectores altos. 

Entonces, desde lo que vos plan­
teas en el sector educativo, ¿ cuál es 
el impacto que tienen los estudios 
de la mujer en la educación? 

Poco, lamentablemente. Por dos 
motivos, así como medio trágicos, 
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así como yo diría que en el campo 
educa~~vo cuesta mucho que entren 
las cuestiones de género, también es 
a la inversa: en el campo de los estu­
dios de género, el tema educativo es 
uno de los temas que resulta menos 
convocante, porque es el de más lar­
go plazo. Quienes están sensibiliza­
das con las cuestiones de las mujeres 
van a temas de alto impacto social. 

Son pocas las organizaciones de 
mujeres que conozco que se han de­
dicado a trabajar con el sistema edu­
cativo. Cuando d:go sistema educa­
tivo, digo con las maestras, con los 
libros, con las directoras. En cam­
bio, todas las O.N.Gs. tienen líneas 
de capacitación, de salud, salud re­
productiva, tienen formación, tienen 
mucho material, muy interesante y 
muy aprovechable en el sistema edu­
cativo. El día que podamos tender 
los puentes para aprovechar lo que 
están produciendo las O.N.Gs. co­
mo material de circulación, de traba­
jo, en el sistema va a ser bárbaro. 
Se plantea que hay que entrar en el 
aparato del Estado, pero del aparato 
del Estado se desconfía; hay que tra­
bajar con las maestras, pero de las 
maestras se desconfía, y además es 
un largo trabajo. Lo paradójico y a 
veces un poco desesperante es que 
en educación no interesa "género" y 
en "género" no interesa educación. 
Pero al mismo tiempo pienso que el 
campo ha crecido. Por ejemplo, en 
las Jornadas de Historias de las Mu­
jeres 1 hubo mucho de educación pe­
ro en el Congreso Internacional de 
Educación2 hubo poquísimo, casi 
nada sobre género, esa es una evi­
dencia de que el cambio es lento. 

En la formación docente, ¿la pro­
blemática del género está con­
templada? 

No, en la actualidad no. Yo estoy 
trabajando en el diseño, en un esbo­
zo de lineamientos curriculares para 
la formación docente en la ciudad de 
Buenos Aires y estamos empezando 
a incorporar la perspectiva en algún 

seminario optativo, en algunas mate­
rias, pero de a poco. Es algo que es­
peramos que por lo menos pueda 
aparecer en seminarios optativos y 
en el tema del trabajo y del rol do­
cente. 

¿Qué cuestiones relevantes po­
dés comentar con relación a la 
investigación1 sobre directivos/as 
que estás realizando? 

Éste es un tema también bastante 
nuevo. La pregunta es: cuál es la ex­
periencia, qué es lo que le pasa a una 
mujer en un cargo directivo y qué es 
lo que le pasa a un varón en un car­
go directivo; es algo que en general 
no se plantea. Mi hipótesis es que 
hay expectativas diferenciales hacia 
una mujer o hacia un varón y que 
esas expectativas se traducen enton­
ces en experiencias diferentes, en 
modos diferentes de vinculación, de 
construcción del poder, de ejercicio 
del poder, de legitimación del ejerci­
cio. A veces una directora se enfren­
ta-con problemas que tienen mucho 
que ver con el ser mujer, con el solo 
hecho de ser mujer, a veces hay co­
munidades muy tradicionales. Si esa 
comunidad está convencida de que 
el hombre es el que debe conducir 
las instituciones, es bastante difícil 
para una mujer ser directora, lo ves 
en muchos aspectos, por ej.: en la re­
lación con las cooperadoras. 

Hay mujeres que tienen muchísi­
mo éxito porque se dedican mucho 
al trabajo, se comprometen mucho 
con la institución, a veces relegando 
lo familiar o con un alto costo emo­
cional, pero igual esto es algo que 
hay que seguir investigando. Así co­
mo yo no podría generalizar cómo 
son las directoras, no podría genera­
lizar cómo son los directores. Lo 
que sí podría decir es que hay una 
tendencia a tener expectativas dif e­
rentes en la comunidad educativa, en 
las familias, · entre los maestros y las 
maestras, entre los chicos y chicas 
cuando se es un director varón. Se 
recibe distinto y esto tiene que ver 
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con que socialmente, la autoridad es 
un bien masculino. 

¿Encontrás alguna diferencia con 
relación al poder y su uso en va­
rones y mujeres? 

Corno yo no soy esencialista tam­
poco pienso que todas las mujeres y 
que todos los varones ( .... ), lo que 
encontré o me estoy encontrando en 
mi trabajo de investigación es que es 
posible, como todos sabemos, que 
una mujer se masculinice y ejerza el 
poder al estilo masculino, no hay 
una manera en que todas las mujeres 
lo hagan, lo que yo he observado es 
que las mujeres directoras tienden a 
ejercer su influencia o pedir el com­
promiso más desde la matriz mater­
nalista, civilizatoria, o tienden a apo­
yarse en el reglamento que es lo más 
racional que tiene la escuela, por eso 
a veces las critican porque son regla­
mentaristas. En el caso de los direc­
tores varones lo que opera es una es­
pecie de distanciamiento de lo coti­
diano farragoso y más bien una 
cuestión de seducción o de distancia, 
lo que podríamos decir tal vez co­
mo un estilo más gerencial o más de 
manejar las líneas grandes pero no 
meterse tanto en la cuestión del con­
flicto cotidiano. Pero de verdad, yo 
creo que hay que seguir buscando, 
lo que a mí me parece importante es 
preguntarse qué pasa con el ser mu­
jer o el ser varón en una determina­
da posición, en ese sentido estoy to­
talmente convencida de que vale la 
pena, entre otras preguntas, analizar, 
desde la perspectiva de género, el 
trabajo de los directores y de las di­
rectoras, porque seguramente alguna 
pista nos va a dar. Todavía vivimos 
en un país donde las mujeres ocupan 
muy pocos cargos de dirección. 

Los estudios de género siempre 
hablaron del poder, el análisis del 
poder como yo lo estoy haciendo, 
tampoco es nuevo pero tiene que ver 
con los desarrollos de Foucault de la 
teoría del poder. Si pensamos que el 
poder se tiene, es lógico que sosten-

ganes que el poder lo tiene el·pode­
roso, ahora si pensamos que el poder 
más bien no se tiene sino que se 
ejerce (que es la idea de Foucault) 
que circula, que en algunos momen­
tos se concentra y en otros momen­
tos no, si pensamos que el poder 
formal te lo delega tu superior pero 
que el poder real lo tenés que jugar 
ahí, ahí entonces está lo que podría­
mos Uamar la micropolítica. La cir­
culación microfísica es más reciente 
y tiene que ver con la apropiación de 
los desarrollos de Foucault por el fe­
minismo o por las teorías de las ins­
tituciones. Que exista un entrecruza­
miento entre los desarrollos de la 
micropolítica de la escuela con los 
desarrollos de género implica pre­
guntarnos cómo es, cómo son las 
mujeres y varones en cargos de po­
der. Esto implica que pensemos que 
no es que por ser mujer no vas a te­
ner poder o que por ser varón sí lo 
vas a tener, sino más b1en estamos 
pensando en un conflicto no tan co­
sificado del poder, pensarnos en un 
concepto más flexible. Las mujeres 
tienen poder, lo que hay que analizar 
es qué poder, sobre qué y de qué les 
srrve. 

Lo que me parece importante es 
no victimizar, no estamos plantean­
do que las mujeres "son las víctimas 
de ... ", hay una visión de un sujeto 
más activo. Al pensar que un sujeto 
se apropia, se piensa que el poder se 
construye. 

Cuando nosotros vemos la confi­
guración de los Estados, los presi­
dentes, los ministros, cuando vemos 
a la Argentina, ahí hay algo que debe 
llamarnos la atención; es bueno que 
las mujeres ejerzamos poder pero la 
verdad es que a Ministra todavía no 
llegamos o han llegado muy pocas. 
Ahí es donde yo veo lo estructural, 
hay algo estructural, que es una tra­
dición, una atribución de sentido y 
que hace que como mujeres constru­
yamos nuestra subjetividad un poco 
convenciéndonos que para nosotras 
no es y que los otros sigan trabajan­
do en ese mismo sentido. 

Hay todavía una.atribución de 
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sentido que va marcando límites en 
el desarrollo del ser humano tanto 
en las mujeres, como también en los 
varones. 

En el campo educativo hay todavía una 
fuerte hegemonía de la iglesia católica y 
hay algunas cuestiones que la iglesia ha 
asumido como banderas bastantes fuer­
tes. La iglesia misma se ha opuesto a 
distinguir sexo y género porque pensaba 
que atrás de esa distinción iba a venir 
una aceptación de los matrimonios ho­
mosexuales, o una desvaforización del 
papel de la mujer en la familia. Éstas son 
algunas de las cosas que circulan alrede­
dor del concepto de género, lo que se su­
pone, el efecto que tendría en las prácti­
cas; un efecto performativo que en reali­
dad yo no creo que tenga francamente. 
No creo que porque uno hable de género 
pase nada, lo que sí pasa es que cuando 
uno adopta ef concepto de género tam­
bién comienzan a entrar una cantidad 
de variables culturales e históricas que la 
iglesia (en sus sectores más conservado­
res) no está dispuesta a aceptar. 

En los estudios de género, que en reali­
dad empezaron siendo estudios de la 
mujer, se combinaron muy rápidamente 
varias tradiciones, una tradición liberal 
que decía que el problema de las mujeres 
era una falla del liberalismo, entonces Jo 
que había que hacer era trabajar por 
más derechos, porque el problema era 
que no estaba satisfecha la plena ciuda­
danía. 
Muy rápidamente hubo un feminismo 
marxista en el que se empezó a entender 
que el problema era el capital económi­
co, que el capital económico era el que 
hacía la subordinación. El feminismo 
marxista reconoció el problema de la 
mujer pero pensó que el problema era la 
explotación económica, entonces se su-
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bordinó el tema de la mujer al tema de 
la clase social. 
Después hubo otra línea, la del feminis­
mo radicalizado. Radical en el sentido de 
los Estados Unidos, sostenía que había 
que pensar en varones y mujeres como 
en clases sociales. En realidad, en todas 
estas matrices se estaba pensando (ex­
cepto en el feminismo marxista) en las 
mujeres como un grupo totalizado. 
Cuando empiezan los desarrollos más 
profundos, el feminismo socialista sostie­
ne que el patriarcado y el capitalismo 
son dos sistemas de subordinación relati­
vamente independientes y que no se va 
a eliminar la posición subordinada feme­
nina cuando se elimine el capitalismo. 
Empieza entonces, un interesante desa­
rrollo sobre las diferencias entre mujeres 
porque antes estaba tematizada la dife­
rencia entre varones y mujeres. El tema 
de la diferencia entre mujeres es un tema 
que en el feminismo socialista ya se em­
pieza a pensar y que va llevando a supo­
ner que no es lo mismo: "la mujer", que 
"las mujeres". Si bien hay cierta perma­
nencia estructural que tiene que ver con 
el lugar de la procreación en la familia 
hegemónica-burguesa, en la vida cotidia­
na esas subjetividades se constituyen de 
manera diferente. Entonces ahí empiezan 
a pensarse las cuestiones sexo-género, 
las de clase social, las cuestiones cultura­
les étnicas, las edades. No es lo mismo 
ser mujer joven, mujer adulta o mujer 
vieja, mujer mapuche, mujer negra, mu­
jer pobre, mujer rica; mujer negra mapu­
che. Al hacer todas las combinaciones, se 
complejiza la cuestión, se complejiza 
bastante ... 

Yo creo que si no fuera mujer en el año 
en que estamos no me hubiera dedicado 
a esto, porque si vemos los estudios de la 
mujer, nacieron realmente de la mano 
del movimiento social de mujeres, o sea 
que aquí hay algo que es el ser mujer. 
Creo que, por un lado, da una experien­
cia y por otro, habilita. 
Yo empecé a hacer mis estudios sobre el 
género cuando fui madre, me costó mu-



chísimo dividir mi vida entre la pasi6n 
por el trabajo y la pasión por mi hija y 
bueno, eso me pasó por ser mujer, me 
pasó a mf; creo que hay algo allí de la 
misma condición femenina, más cosas de 
mi historia, cuestiones familiares y perso­
nales. Hay mujeres que les pasan estas 
cosas y no se dedican a estudios de la 
mujer. 
Se hace duro poder con varias cosas, de­
sarrollarte en una profesión y mantener 
tu pareja, tener hijos, divertirte de vez 
en cuando y además estar actualizada, 
delgada, todas esas cosas que hay que 
hacer para ser la súper-mujer, que es el 
modelo que todavía tenemos como deu­
da para discutir, ¿ no? La mayor parte 
de las mujeres, excepto algunos grupos, 
creo yo de la dase media, tienen, tene­
mos, el mandato de poder con todo, de 
hacer todo, y esto es una carga muy 
grande. Por e.so yo creo que ser mujer 
me llevó a ver esto y en ese sentido abre 
a la comprensión, porque bueno, me de­
dico a esto, me lo pregunto y me parece 
importante. Me parece importante, 
cuando a otros no les parece importante. 
Creo que tiene que ver con la relación 
entre la experiencia y la conceptualiza­
ción, no sé si más adelante vamos a lle­
gar a una mayor complementación de 
miradas, pero por ahora, al menos yo lo 
veo así. 
Para pensar la complementariedad de 
miradas vale la pena analizar con qué 
nos quedamos de Jo que lo femenino y 
de lo masculino. Yo, de lo femenino, me 
quedo con el cuidado, con la posibilidad 
de recibir, con la posibilidad de conten­
der, con la posibilidad de atender, con la 
posibilidad de hacer agradable la vida 
cotidiana, lo que no me gusta es que eso 
sea obligatorio y lo que no me gusta es 
que eso no seo humanamente valioso y 
que no se desarrolle también en los varo­
nes. Creo que la firmeza, la agresividad 
que lleva a la acción, el uso de la pala­
bra, la representación de lo público, yo 
me quedo con eso de los varones, de al­
gunos varones. Entonces lo que creo es 
que en realidad Jo que hay que pensar es 
con qué nos quedamos de lo mejor de 
cada uno para educar a los seres del fu­
turo. Yo apuesto, como madre, a eso . 

Tengo una mujer y un varón, trato de 
educar a una mujer fuerte, porque por 
ahora va a tener que ser fuerte y a un 
hombre sensible, después son el conjunto 
de estereotipos que se puedan imaginar 
porque nadie, ni yo misma, que hace 15 
años que trabajo en esto, me he librado 
de montones de cosas. Pero también 
creo que analizarlas me hace más libre, 
eso sf, me hace más libre, porque me ha­
ce decir: "yo Jo hago porque ... " 

Nota 

1 VI Jornadas de Historia de las 
Mujeres y Congreso Iberoamerica­
no de Estudios de las Mujeres y de 
Género. Agosto del 2000, Buenos 
Aires, Argentina. 

2. II Congreso Internacional de 
Educación "Debates y utopías". Ju­
lio de 2000, Buenos Aires, Argentina. 

3. "La problemática del poder y la 
autoridad en la perspectiva de la 
transformación escolar. Muje~es y 
varones en cargos de decisión en las 
escuelas", apoyado por UBACYT 
con sede en el Instituto de Investiga­
ciones en Ciencias de la Educación 
(IICE) de la Facultad de Filosofía y 
Letras (UBA), con la dirección de 
las Lics. Graciela Batallán y Graciela 
Morgade y realización junto a cola­
boradoras. 
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Tengo en mi clase ... un chico 
con limitaciones auditivas. 
Por Dora Kwel/er 

a información sobre este tipo 
de problemáticas nos lleva a 
la reflexión, y desde la refle-

xión, maestros y psicólogos pode­
mos elaborar estrategias educativas 
que beneficien a estos chicos. 

En nuestro país, uno de cada mil 
niños tiene problemas auditivos, y 
son contados los casos de sordera 
total. La mayoría de los chicos que 
sufren esta limitación (sin proble­
mas sobreagregados) pueden acce­
der a la comprensión del lenguaje 
por medio de un audífono o con un 
implante coclear. Es importante pa­
ra todos los docentes aprender a 
tratar a estos chicos y el primer pa­
so es el reconocimiento de su limi­
tación y el grado de severidad de la 
nnsma. 

¿ Qué es oír? Desde el primer día 
de vida, el estímulo sonoro nos in­
vade, nos penetra, nos asusta, nos 
permite gozar del placer de oír una 
melodía y jugar con los sonidos. El 
estímulo auditivo entra en nuestro 
cerebro, sale por la boca, la lengua 
trabaja, y en el interior de nuestro 
cuello se produce un cosquilleo con 
cada sonido que liberamos. El iodo 
es el sentido alerta que delata pre­
sencias y ausencias, que anticipa 
peligros y prepara al ser humano 
para un paso fundamental en su de­
sarrollo: la adquisición del lenguaje. 

Estudios como la impedencio­
metría, audiometría y otros, permi­
ten medir los umbrales de audición 
en el momento del diagnóstico. 

Cómo reconocer el grado de hlpoacusla ___ _ 
en un chico. 

Hipoacus1a severa· 
Existen grados en la hipoacusia. 

Cuando es severa, los niños reac­
cionen sólo ante sonidos fuertes y 
voces graves, y tienen dificultades 
para percibir voces y ruidos agu­
dos. 

Muchas veces responden a su 
nombre, escuchan el ladrido del pe­
rro y la música ( especialmente si 
suenan tambores). Rehabilitados 
desde pequeños pueden llegar a ha­
blar y ser entendidos. La voz que 
emitan dependerá de la reeduca­
ción, de sus capacidades, del entor­
no y de la continencia que se les 
brinde. 

Son chicos hiperquinéticos y se 
irritan fácilmentej la imitación es la 
base de muchas conductas corpora­
les, provocada por el deseo de agra-

dar y ser reconocido. Hay gente 
que imagina que estos chicos son 
tristes, y no es así. Siempre están 
interesados en algo, como si necesi­
taran suplir su limitación siendo 
chistosos, curiosos, inquietos, in­
vestigadores. 

La mayoría de estos chicos son 
reeducados en escuelas especiales, 
otros con coeficientes intelectuales 
altos, son derivados a escuelas pri­
marias comunes pues su inteligen­
cia les permite suplir su problema. 
Se adaptan bien a este tipo de esco­
laridad y se integran con sus com­
pañeros, y con la ayuda de una fo­
noaudióloga o una profesora de 
sordos como maestra de apoyo,. lo­
gran educarse en cualquier escuela 
barrial que los acepte. 
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Gracias a fa nueva ley contra la discriminación, a los problemas económi­
cos por los que están pasando las escuelas privadas y al desarrollo de pla­
nes de integración, hay una población de chicos con limitaciones auditivas 
que ingresan en escuelas primarias comunes. Sin embargo, no resulta sen­
cillo integrar a un chico con necesidades especiales y ayudarlo en su de­
sarrollo con el mismo ritmo educativo que tienen sus compañeros. 

1p0d U 1 
Hay chicos a los que no se les 

detecta la hipoacusia hasta que in­
gresan en la escuela primaria. Allí, 
el maestro los observa como chicos 
distraídos, aprenden a hablar por 
audición y por lectura labial espon­
tánea; suplen su problema con una 
conexión muy importante con el 
medio que los rodea. A partir del 
desarrollo de la escritura, se presen­
tan elementos que denuncian el 
trastorno auditivo leve ( omisiones, 
confusiones de letras, disociaciones 
de sílabas o palabras, estructuración 
deficitaria de la oración). 

Existen otros índices a tener en 
cuenta, como por ejemplo qhe el 
niño demuestre disfrutar con los 
ruidos estridentes y que no respon­
da correctamente a las preguntas, 
sobre todo cuando son formuladas 
en clase. También se observa en es­
tos chicos que deforman algunas le-

tras y que tienen voz nasal. El chi­
co con una pérdida leve de la audi­
ción se parece más a un niño oyen­
te que a uno con limitaciones audi­
tivas. 

A veces es tal el nivel de nega­
ción paterna que los padres de estos 
niños dicen que son distraídos, e 
incluso los pediatras pueden llegar 
a confundir esta sintomatología con 
problemas emocionales, demoran­
do años la derivación a tratamien­
tos adecuados. Esta clase de chicos 
también provocan confusiones en 
los diagnósticos que realizan los ga­
binetes psicofísicos y en general 
son los maestros, con la observa­
ción diaria del niño, quienes termi-

. nan por detectar sus leves proble­
mas auditivos. 

Los niños con limitaciones audi­
tivas son niños como todos, se des­
tacarán en alguna actividad y ten­
drán dificultades en otras. 

' ayudarlos positiva 
rrollo? 

nte en --------

¿ Alcanza solamente con la buena 
voluntad y el amor que el maestro 
trata de darle?, ¿cómo debería ma­
nejarse el maestro con este tipo de 
chicos?, ¿cómo deberá responder a 
las preguntas que le hacen sus com­
pañeros?, ¿cómo debe manejar su · 
socialización en el grupo? 

Es aconsejable que los maestros 
de estos chicos graben previamente 
en un cassette ( que aportará el 
alumno) los puntos más importan­
tes de los temas que se dictarán en 
clase. De esta manera se logra un 
intercambio asiduo con la fonoau­
dióloga de apoyo quien -en gene­
ral- se adelanta a los temas graba-

dos por el maestro y, muchas veces, 
en su casa, aumenta el volumen de· 
la grabadora para que el chico por 
audición pueda acceder por sí mis­
mo al tema. 

En cuanto a la socialización, si el 
niño no tiene problemas emociona­
les entonces se puede hablar abier­
tamente con el grupo sobre lo que 
significa tener una limitación audi­
tiva, y se podrá estimular al niño a 
que tenga un intercambio, para que 
paulatinamente pueda responder a 
las preguntas de sus compañeros. 
Para lograr este intercambio es ne­
cesario que el docente ordene la 
clase de manera que las preguntas 
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que se realicen sean formuladas de a 
una por vez y en un ambiente silen­
cioso. 

Si se logra este modelo de vínculo 
comunicacional en el aula, en los re­
creos el chico no tendrá mayores 
problemas pues sus compañeros ya 
sabrán cómo hablarle. Lo mejor para 
cualquier chico es hablar sin tapujos 
sobre lo que le sucede. Para estos ni­
ños con una limitación sensorial, de­
cirle a un compañero "no hablen to­
dos a la vez porque no entiendo na­
da" es una manera de asumir el pro­
blema y de evitar futuros trastornos 
emocionales. Poco a poco, el chico 
con limitaciones auditivas se irá inte­
grando en los recreos y elegirá parti­
cipar en juegos que requieran de dos 
o tres participantes. En grupos pe­
queños entenderá las consignas del 
juego y sabrá cómo responderlas. 

Es importante recordar que el ni­
ño con limitaciones auditivas, por no 
poder acceder a la mediatez del len­
guaje, utiliza su cuerpo como vía re­
gia de expresión y a veces hace una 
descarga·motriz más intensa y vio­
lenta que el chico oyente. Los con­
flictos psicológicos pueden ser más 
frecuentes en los hipoacúsicos leves 
que en los niños con limitaciones 
auditivas profundas ya que éstos, 
por no haber tenido nunca acceso al 
sonido, no añoran ni envidian algo 
que no han perdido. El hipoacúsico 
leve, en cambio, se siente más cerca 
del oyente, y su deseo de emularlo 
provoca competencia. 

En la escuela primaria son tantos 
los temas y las materias que el chico 
tiene que aprender que es importan­
tísimo instalar desde el primer día 
un cuaderno de comunicaciones para 
la maestra especial y los padres, de 
manera que ellos también puedan ir 
interiorizando al chico de los temas 
que serán explicados en clase. 

Es muy positivo que el chico se 
siente en la primera fila y al lado de 
un compañerito que tenga muy bue­
na letra, pues de este modo podrá ir 
copiando todo lo que no pudo apre­
hender por audición. 

En cuanto al grupo en general, es 
bueno hablar con todo el grado 
acerc'a de las limitaciones que todos 
tenemos y del modo en que pode­
mos superarlas. El tema de la solida­
ridad es un aprendizaje mutuo y 
constituye un camino a trabajar des­
de pequeños. Trabajando desde chi­
cos este tema quizás logremos for­
mar adultos menos enfermos psíqui­
camente, con capacidad de entender 
y aceptar a los demás. Esto conlleva­
ría a una sociedad psicológicamente 
más madura, pues la inmadurez psí­
quica es una de las causas que pro­
muev.e la discriminación, el odio y la 
violencia. 

Es muy importante también que 
los docentes que reciben un chico 
diferente en el aula se formen en el 
tema, que lean todo lo que está a su 
alcance y que tengan un intercambio 
con profesionales especializados. 

El trabajo en red en estos casos es 
esencial, la maestra deberá tener asi­
duas reuniones con los padres, con 
la fonoaudióloga que lo atiende y si 
es necesario, también con la psicólo­
ga y con los abuelos que cuidan al 
niño mientras sus padres trabajan. 
Todas estas personas colaborarán 
con el docente informando y ayu­
dándolo a entender al chico. En este 
punto la inclusión de grupos de re­
flexión familiar dentro del ámbito 
escolar es fundamental, porque per­
mite que esta crisis inicial ( durante la 
cual los padres y el pequeño temen a 
la discriminación y a la incompren­
sión del problema por parte de la es­
cuela), sea elaborada en el trabajo en 
red con todas las personas que están 
en contacto con él. Con esto esta­
mos realizando prevención primaria, 
evitamos que la enfermedad psíquica 
se instale. La escuela puede funcio­
nar como soporte y acompañante de 
la familia; este intercambio en red 
puede modificar la actitud de depen­
dencia que impulsa a los padres a 
depositar en las instituciones (sobre 
todo en las privadas que poseen ga­
binetes psicopedagógicos, escuelita 
para padres, recreación extracurricu-
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s lar, etc.) Ja posibilidad mágica de que 
su hijo se convierta en "el primero 
de la clase", a pesar de su problema. 
A veces el chico se convierte en el 

nivel primario, verá dificultado su 
acceso a los niveles posteriores, por la 
imposibilidad de seguir el ritmo de 

t- primero de la clase cuando su coefi­
ciente intelectual es altísimo, dado 

las clases y la falta de servicios de 
apoyo. Una gran cantidad de adultos 
sordos e hipoacúsicos con una capaci­
dad intelectual notable, pero con una 
deficiente base educativa, realiza ac­
tividades laborales realmente deni­
grantes debido a su mala preparación 
para la vida, y por consiguiente se 
sienten totalmente frustrados y des­
valorizados ... 

;- que se trata de chicos a. quienes se 
- les exigió desde muy chiquitos ( con 

un aprendizaje individual en el ho­
l- gar) un desarrollo del lenguaje exa­
r cerbado y superior al de los chicos 
l- en general, dado que la familia inten­

tó de este modo compensar su défi­
cit. . .. No es necesario ni conveniente 

crear un programa adaptado de estu­
dios ya que reafirmaría la descalifi­
cación ;ocia! del sordo, más bien se 
deberían instrumentar recursos peda­
gógicos que le permitan acceder a la 
misma currícula que el oyente". 

Para finalizar este informe, escu-
a chemos las palabras de la Lic. Adria­

na Inés Nervi, hipoacúsica, miembro 
del CEAGRHI (Centro Argentino 
de Graduados Hipoacúsicos ): 

) 

" .. . es sabido que aquél que no ha 
recibido una buena base educativa a 

:centro de Investigación, 
Perfeceimwmento y 
Orientación Docente 

, , 
LA EDUCACION ARTISTICA COMO EDIO , , 

DE EXPR S10 V COMUNICACION. 

El Centro de Investigación, Perfeccionamiento 
y Orientación Docente (CIPOD) de Ediciones 
La obra S.A. presenta sus nuevos cursos de pre­
senciales para fas áreas de Educación Artística 
y Juegos en el primero y segundo cidos de la 
E.G.B. Podrán ser organizados por docentes o 
instituciones educativas de cualquier punto del 
país. Solicítelos y, como siempre, nuestro equi­
po docente llegará a su lugar de trabajo. 

Educación por el arte. 
(Prof. Mercedes Ofiveto y Dalia Zylberberg) 

1 Expresión corporal. 
(Prof. Mercedes Olivero) 

El lenguaje teatral: un camino de aprendizaje. 
(Prof. Grade/a Volodarsky) 

1 Juego y creatividad en la E.G.B: todo un desafío. 
(Prof. Hugo Grisovsky) 

Solicite lnformocfón pertonolmente o por carta: .... • .. .. .. .. ..... . . ... M ... , , .. ...... . 

CIPOD: Agrelo 3923 ( 1224) Capital Federal. (At: Lic. Sandro Rivera) Tel/Fax (011) 4958-1777 / l 779 / 6283 
Email: ed icioneslaobra@ciudad.com .ar 
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La atención de niños sordos e hipoacúsicos. 

PALABRAS QUE SE 
LLEVA EL VIENTO 
Por Marce/a Rodríguez y Clara Heitmann 

1: lenguaje, pensamiento___,,¡.---

omos docentes de una escue­
la de Educación Especial de 
la ciudad de San Luis que se 

dedica a la atención de niños sordos 
e hipoacúsicos. Una de las inquie­
tudes de nuestra institución es po­
ner al. alcance de los alumnos un 
lenguaje (oral, gestual, manual, es­
crito y combinaciones de éstas) que 
les permita comunicarse, lo más efi­
cazmente posible, con sus pares, 
con su familia y con el mundo que 
los rodea. La comunicación de los 
niños con déficit auditivo es pri­
mordialmente visual, no auditiva ni 
vocal; por ello es importante tomar 
conciencia del poder de la comuni­
cación"no verbal. 

La idea de desarrollar una revista 
escolar tiene como principal misión 
la de rescatar la función social de la 
comunicación; y en segundo lugar, 
la posibilidad que ofrece la escritu­
ra de trascender los límites del 
tiempo y el espacio del aula para 
acceder a otros contextos y otras 
realidades. 

Desde un enfoque comunicativo, 
que con esfuerzo tratamos de al­
canzar en las aulas, la revista esco­
lar puede oficiar de disparador 
práctico de la comunicación. Cree­
mos que favorecerá la deducción de 
la situación comunicativa: la inten­
ción y qué relación une al emisor y 
al receptor. 

También sabemos que existe una 
estrecha relación entre lenguaje y 
pensamiento, pero no todos nues­
tros alumnos tienen el mismo grado 
de dominio de la Lengua de Señas, 
de vocablos y estructuras de la 
Lengua Oral y Escrita, y de estrate­
gias para comunicarse eficazmente 
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en distintas situaciones y con dis­
tintos interlocutores. Por esto se 
torna necesario pensar en la ade­
cuada participación de cada uno de 
acuerdo con sus posibilidades. 

Queremos darle a esta revista 
otra "mirada" distinta de lo que 
tradicionalmente se conoce por re­
vista escolar. En aquélla, los actores 
directos son los alumnos, en ésta 
serán ellos quienes sean los porta­
dores de noticias, novedades, vi­
vencias, pero seremos los maestros 
los encargados de poner en palabras 
lo que nuestros chicos desean 
transmitir. 

Esta posibilidad de escribir, que 
por ahora les está vedada, encuen­
tra significado cuando reconocen 
en otros lectores (sus padres, fami­
liares, maestros) la función comuni­
cativa. 

Es por ello que nos parece im­
portante dedicar un espacio para 
compartir la lectura de una revista 
escolar. La revista constituye un 
buen recurso que posibilita el relato 
de anécdotas, cuentos, aconteci­
mientos y hechos importantes de la 
historia escolar y familiar. Tal vez 
signifique ampliar los horizontes de 
un usuario que está haciendo sus 
primeros pasos en la lectura, a la 
que habrá que cargar de significati­
vidad. 

En relación con la dimensión so­
cial de la revista, será el nexo entre 
la escuela y la familia, un puente 
para conocernos un poco más. 

Objetivos institucionales. 
• Contribuir a superar el aislamien­
to de la incomunicación. 
• Fortalecer el vínculo entre la fa-



Lenguaje y pensamiento. La construcción de una revista esco­
lar como estrategia para rescatar la función social de la comu­
nicación en la atención de niños sordos e hipoacúsicos. Una 
propuesta institucional del Centro Educativo Nº 21 Servicio 
"Jean Piaget", P._rovincia de San Luis. 

milia y la escuela. 
• Crear una nueva vía de conoci­
miento, intercambio y participación 
entre la escuela y la familia, y entre 
las familias entre sí. 
• Promover la lectoescritura como 
un medio de expresión y de comu­
nicación. 
• Fortalecer la integración de los 
saberes escolares y los cotidianos. 

Objetivos para los alumnos. 
• Lograr narrar experiencias pro­
pias o a¡enas. 
• Adquirir habilidades sociales bá­
sicas para la cooperación y el traba­
jo grupal. 
• Posibilitar el intercambio de ideas 
y op1ruones con sus compañeros. 
• Apreciar valores familiares y de la 
comunidad educativa. 
• Promover valores tales como la 
solidaridad, la comprensión mutua, 
la tolerancia y la honradez. 
• Identificar información acerca de 
material útil que puedan aportar 
para la conformación del diario. 

Metas propuestas. 
Intentar que la revista escolar sea 

para los alumnos y sus familias: 
• Un momento de encuentro que 
permita informarse, enviar y recibir · 
mensajes, disfrutar en familia y leer 
placenteramente. 
• Un objeto de lectura que tenga 
estrecha relación con el mundo real 
de los alumnos. 
• La posibilidad de sentirse partíci­
pes del "acto de la lectoescritura". 
• Un texto basado en experiencias 
vitales y en material que suscite 
verdadero interés. 
• Un espacio de lectura que permi-

ta la entrada de la escuela en cada 
uno de los hogares de los niños. 
• Un espacio de lectoescritura que 
permita acercar cada hogar al mun­
do de la escuela. 

Tiempo d ejecución: aproxi­

madamente dos meses. 

Desarrollo de la propuesta 
Algunas de las temáticas sugeri­

das son: 
• una sección de presentación de la 
escuela; 
• una sección de narración de expe­
riencias, paseos, excursiones, etc.; 
• una sección deportiva; 
• una sección de entretenimientos 
(sopa de letras, humor, etc.); 
• una sección de novedades; 
• una sección de sociales (cumples 
del mes, nacimientos, noviazgos, 
etc.); 
• incorporación de fotografías e 
ilustraciones. 

Activ1dade . 
• Realizar una visita al diario local, 
con el objeto de observar las técni­
cas y procedimientos que se em­
plean en la elaboración de un diario 
y de una revista. 
• Búsqueda, recolección y selección 
de información de interés. 
• Propuestas de un nombre para la 
revista escolar. 
• Diagramación del formato y de la 
portada. 
• Realización de encuestas a los do­
centes y a los alumnos. 
• Distribución y entrega de un 
ejemplar del periódico para cada fa­
milia. 
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Actualización 
bibliográfica. 
Nieves Rebuffo 

EL CON Ol DEL COMPORTAMIENTO EN EL AULA. 

Autor: David Fonta­
na. 
Paidós • Temas de 
Educación (2000). 

¿Qué se puede hacer ante un problema de disci­
plina en la escuela? Las agresiones y las intimida­
ciones, todos los problemas derivados de la falta de 
interés y el rechazo de los valores educativos, cual­
quier comportamiento individual y socialmente da­
ñino pueden provocar que la etapa escolar no 
constituya precisamente ni la mejor época de la vi­
da para muchos niños, ni tampoco una experiencia 
satisfactoria y gratificante para los maestros impli­
cados. Los problemas de disciplina, sin embargo, 
pueden controlarse y reconducirse. E] autor se de­
dica a demostrarlo en esta nueva edición de uno de 
sus grandes clásicos, recientemente revisado para 
reflejar los cambios acaecidos alrededor de las téc­
nicas educativas en los últimos años. 

Un libro sensato, objetivo, pragmático y, sobre 
todo, enormemente útil, que puede constituir una 
sólida introducción a cualquier tipo de tema relacio­
nado con la influencia que ejerce el comportamiento 
y la actitud en la formación de los alumnos. 

LÍNE S Y DI GO ALES - MATE ÁTICA 4 -
211 CICLO EGB. 

Autores: Diego Gaz­
zola Monamicq, 
Ebiana Susana Ma­
rey, Patricia Mónica 
Torres, 
Julio Alberto Vec­
chietti, Susana Alicia 
Ferrari (coordinado­
ra). 
Edicial (2000). 

Este libro propone una nueva forma de enseñar 
matemática, los ejes de trabajo son iniciados a par­
tir de la resolución de problemas, para luego defi­
nir el contrato didáctico en el cual se les informa a 
los estudiantes esta nueva visión con respecto a las 
clases de matemática. Las situaciones matemáticas 
que se desarrollan permiten al alumno ser él quien 
construya los saberes y promueva la metacogni­
ción. 

LÍNEAS Y DIAGO AL S - ATEMÁTICA 5 -
2ª CICLO EGB. 

Autores: Diego Gaz­
zola Monamicq, 
Ebiana Susana Ma­
rey, Patricia Mónica 
Torres, Julio Alberto 
Vecchietti, Susana 
Alicia Ferrari (coor­
dinadora).· 
Edicial (2000). 
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Pensar las matemáticas a partir de la presenta­
ción de diferentes situaciones que conduzcan al 
alumno a establecer correspondencias entre distin­
tos dominios es uno de los objetivos de este libro. 
Frente a cada nuevo concepto, se debe tener pre­
sente que el saber erudito o de referencia conlleva­
rá un trabajo de transformación hasta convertirse 
en un saber aprendido, y habremos de preocupar­
nos, asimismo, por su correspondencia reduciendo 
al mínimo posible esa distancia debida a la transpo­
sición didáctica. 



APRENDIENDO CON TECNOLOGÍA. 

La posibilidad de incorporar diferentes tipos de 
tecnología en las situaciones de enseñanza y apren­
dizaje ha provocado reacciones diversas. Desde 
aquéllos que suponen que su introducción va a pa­
liar mágicamente todas las carencias y dificultades 
del sistema educativo hasta aquéllos que "demoni­
zan" los recursos tecnológicos suponiendo que es­
tos pueden afectar el vínculo entre docentes y és­
tudiantes. La gama de voces, incluso contradicto­
rias, es amplísima. 

Pero han sido más las predicciones y las preven­
ciones que el análisis sistemático de los verdaderos 
efectos de la incorporación de la tecnología en el 
aula. 

El libro parte de la documentación de proyectos 
y la evaluación sistemática de sus resultados per­
mite al lector conocer y analizar críticamente di­
versas experiencias pedagógicas en las que se utili­
zan los nuevos soportes tecnológicos. Así, la tec­
nología surge como una poderosa herramienta, 
fértil para potenciar las situaciones de aprendizaje, 
la vinculación entre los docentes y el fortaleci­
miento de las escuelas, siempre que esté al servicio 
de un claro proyecto educativo. Sin una concep­
tualización clara de lo que queremos hacer, ella no 
agrega valor alguno a nuestra acción educativa y 
en la mayoría de los casos provoca desinterés y 
reacciones adversas. 

COMPRENSIÓN LECTORA. 

¿En qué consiste una interpretación textual? 
¿Qué tipos de textos escritos existen? ¿Para qué 
sirven tales conocimientos? ¿ Contribuyen ellos, 
efectivamente, a mejorar los comportamientos ver­
bales de las personas? ¿ Qué papel juegan los textos 
escritos en la enseñanza sistemática actual? ¿Qué 
papel deberían cumplir para mejorar los recursos 
del aprendizaje escolar? El texto deélara el propó­
sito de colaborar con el profesor en el aula, que 
entre sus tantas tareas docentes debe enfrentar -a 
menudo sin recursos apropiados ni apoyos siste­
máticos e ninguna especie- la titánica empresa de 
asesorar a los estudiantes en el aprendizaje de es­
trategias casi personales para lograr una lectura 
comprensiva eficiente. 

Los materiales incluidos en este libro muestran 
parte del arduo transitar de sus autores -profesores 
de universidades argentinas y chilenas e investiga­
dores especializados en el área- por los espacios 
teóricos y por la realidad de las aulas. 

Autor: Chris Dede 
(compilador). 
Paidós - Redes en 
Educación (2000). 

Autora: Magdalena 
Viramonte de Áva­
los (compiladora). 
Ediciones Colihue -
Colección Nuevos 
Caminos (2000). 
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e ENCUESTA (soBRE SITIOS EN INTERNET) 
Estimados amigos: 

En general, los sitios educativos de Interne~ han sido diseñados con el propósito de intercambiar experiencias y conocimientos, con 

todos los sectores del área educativa. 

Creemos que la web es una herramient¡¡ poderosa pero nada más que eso y como ta l es perfectible por lo que, necesitamos su ayuda. 

Para ello, le pedimos que complete esta encuesta y nos la envíe, así sabremos su opinión, que es finalmente lo más importante. 

Como reconocimiento, les enviaremos sin cargo alguno un Cuadernillo de Contenidos.para la Evaluación del grado en el cual desem­

peñe sus tareas que le permitirá realizar un seguimiento permanente de sus alumnos a través del año escolar. 

Conteste todos los ítems posibles, los datos que nos lleguen no serán utilizados con otro objetivo que el análisis de la información, 

quedando librado a su criterio la elección. Muchas Gracias. 

Datos de clasificación (si quiere recibir su "Contenidos para la Evaluación") 

Nombre y Apellido: .... .................... ............. .. .. ... .. ................................................ .......................... ...... .... Edad: .. ........ ............. ....... . 

Dirección: .... ........ ............ .. ........... ... .. ...... .......... .. ..................... ..... .... ... ........ ... . Localidad: .. .. .. ........ , .. ... ............... , ........ ... .... .. ... ....... . 

Provincia: ... .... ................. ... .. .. ..... ........................ .... CP: ..................... ..... ..... .. .. Teléfono: .. .............. ........ ............................... .. ...... . . 

Cargo: .. .. ... ............ .... .. .. ... ... .. .. ... .. .. ... ................. ...... Situación de Revista: .. ......... ...... ..... ....... .. .. ... .. ..... . .. 

Áreas de interés: ........ .. ..... .. ................... ....... .................. .. ......... .. .... ....................... .. ......... ... ..... ....... .... .. . 

La escuela queda en zona: Urbana D Semi urbana D Rural D 
Cuántas personas viven en su hogar? 

Tiene hijos? SI □ NO □ 
Edad de cada uno de ellos? 

1 edad 

2 3 4 5 

Utiliza Internet? Varias veces por día □ Una vez por día D De vez en cuando D • No lo utilizo D 
En qué días y horarios ? 

Lunes a Viernes Días no laborables 

Por la mañana 

Por la tarde 

Por la noche 

Desde dónde accede a Internet? Trabajo D Hogar D Otro lugar D (indique) .... .. ............... .. .. ......... .. 

Para qué utiliza Internet? Para buscar información D Para conocer gente D Intercambio profesional D 
Para los 11 lumnos 

¿Qué portales educativos conoce? 

□ Otros D (indique) ......... ..... ...... ... ..... ............ . 

1 ..... .. ...... .............. ........... 2 ...................... .............. 3 ................. ................... 4 .......... .......................... 5 ............... ....... ............ .. 

¿Cómo conoció usted los portales educativos? 

Navegando en la web D Publicidad en medios profesionales D Publicidad en medios masivos D 

Por comentarios de conocidos D Otros D (indique) ....... ....... ........ ............. . 

De los sitios educativos que conoce, cree que - en general - los contenidos son: Satisfactorios D No satisfactorios D 

Puede usted enviar sus respue~as poi:J~lf al TE_ (011 l 4566:5637. 
También encontrará esta encué'sta en wwJ.r.esholar~s.comi.~~ ~a"tra~és&Q IJ ~ 1(pMi,i ,jmv1ar el formulario. 

b JLIOTECi-< , , • - 11 1 '.._ DE M/\Esr·-os 

1-l E :t\ I E e ~ • " t-: < , .. 1 
izz~r o 935 il Ü.t:Üi Cn F .. r-1 Ron A·~ --~:--



✓ Mariano Medina 

✓ Susana Alliori 

✓ AnaFlorit 

✓ Grac1ela Sverdlick 

✓ Graciela Ostrovsky 
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Ed_uplay SHOPPING DIDACTICO® 

Bienvenidos al concepto futurista de Eduplay 
SHOPPING DIDÁCTICO®, la PRIMERA EMPRESA EN 
LA ARGENTINA DE COMERCIO ELECTRÓNICO 
(e-commerce) de material educativo, educación especial, 
regalería didáctica-científica y juegos infanti les. 

¿ QUÉ VENDEMOS ? 

• Cientos de productos apropiados para enseñar 
matemáticas, ciencias, le.ctoescritura, tecnología, etc. 

• Líneas completas sob re motricidad, elementos 
inflables, pelotas y productos para fonoaudiología, 
psicopedagogía y rehabi-litación. 

• Los más novedósos j uegos infantiles para áreas de 
recreación de jardines de infantes, E.G.B. y salones de 
fiestas. 

• Las tres revistas de Ediciones La obra S.A.: 
Educación Inicial, La obra para E.G.B. y Aula Abierta. 

¿ CUÁL ES LA FILOSOFÍA DE Eduplay SHOP­
PING DIDÁCTICO®_? 

• VENDER MÁS BARATO : ya que la esencia de nuestro 
negocio es el catálogo electrónico por Internet. Ud. 
podrá acceder a IMPORTANTES DESCUENTOS sobre su 
compra ON-LINE (realizada a través de nuestras paginas 
en www.epagos.com/eduplay). Ud. puede acceder a 
nuestro catálogo en todo el mundo, desde cua lquier 
computadora o locutorio conectado a Internet. 

• COMPRAR MÁS FÁCILMENTE: si utiliza nuestros 
servicio de CATÁLOGO ELECTRÓNICO en Internet 
www.epagos.com/eduplay tendrá importantes beneficios 
exclusivos. Los mismos, también rigen para las ventas 
telefónicas (llamando al (011) 4331-1692 o por fax (011) 
4343-4894. Envíos al i"nterior del país y MERCOSUR 
disponibles (consulte). 

• ASESORAMIENTO INTEGRAL: Ud. podrá solicitar 
información por e-mail a Eduplay sobre las siguientes 
propiedades de cada producto ofrecido: 

1) Edad de utilización del juego (me sirve para elegir 
bien mi producto). 

2) Capacidad de juego (para saber hasta cuántos niños· 
podrán utilizar mi producto en forma simultánea). 

3) Objetivos pedagógicos (cuáles son los principales 
objetivos de juego de cada producto; a menudo 
pueden ser varios). 

4) Detalles constructivos (material usado, medidas, nor­
mas de seguridad , especificaciones para licitaciones, 
grado de calidad). 

• GARANTÍA DE CONFORMIDAD: si por algún motivo 
razonable Ud. no está conforme con su adquisición, le 
emitiremos una nota de crédito a su favor para su nueva 
compra. (Por favor, solicite por e- mail los alcances de 
este beneficio.) 

NUESTRO PORTAL VIRTUAL EN INTERNET: 
www.epagos.com/ed u play 
VISITE NUESTRO LOCAL DE EXPOSICIÓN: 
Bolívar 682 (1066) Capital Federal - Argentina. 
Horarios: Lunes a Viernes de 9 a 19 hs. y Sábados de 9 
a 13 hs. 
Teléfono: (011) 4331 - 1692 - Telefax: (011) 4343-4894. 
Correos electrónicos para consultas y ventas: 
eduplay@uol.com.ar / eduplay@c4.com 

RECUERDE que Ud. puede acceder a nuestro catálogo 
en todo el mundo, desde cualquier computadora o locu ­
torio conectado a Internet. 

111111111\Hlll 
H 0021857 
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IMPRESOS 

Proyecto de trabajo: La periodicidad histórica y las 
medidas del tiempo. 

Calendario escolar: Día de los Derechos Humanos. 
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MEOlON ... $4,20 
(Reverso Liso) 

MEOlOD ... $2.­
Reverso Liso 
[0 33 mm.] 

}J.,l'ÜJ tÍl' 
Ciencia~· 

(<) f ROVISIÓN 

MA030V ... $1.­
Reverso Liso 
[0 30 mm.] 

www.provision.com.ar 

Estados Unidos 2249 (CI227 ABI) C. Aut. de Bs.A 
Tel/Fax: 4942-6767 • 4941-8026/4654 • 4943-39( 

Tel/Fax: 4943-3903 (Las 24 hi 

[e-mail] escolar@provision.com. 

MA02SV ... $1.­
Reverso Liso 
[0 30 mm.] 

ME06S V ... $1.­
Reverso Liso 
[0 30 mm.l 

ME07SV ... $1.­
Reverso Incluido 

[0 30 mm.] 
MEOBSV ... $1,50 

Bonaerense (Rev. Liso) 
[030mm.] 

Modelo del 
Reverso 
Incluido 

MBOOlV $1,40 
Reverso Liso 

,,... _~'\cJ_0 30 mm.] 

MEOlOD.,.$5.­
(Reverso Liso) 

MEOISN ... $1,50 
Reverso Liso 
[033 mm.] 

::) 
MAOOSB ... $1,40 

Abanderado bonaerense 
Reverso Liso. [0 30 mrn,l 

ME040V,,.$0,90 
Reverso Incluido 

[0 30mm.] 

' 
MAOOlB .. . $1 ,40 

Escolta bonaerense 
Reverso Liso. [0 30 mm.] 

t;.;,. 
\ .... ~ ··-

MEOSOA ... $2.­
Alpaca (Rev. Liso) 

, • ,, (0 30 mm.] .,, " 

Solicite sin cargo, el Catalogo 
Para efectuar su pedido, remítase a la de Nfedallas 2000 
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royecto d t j 
Propuesta integrada: 11Los relojes". 1 2 
Calendario escolar: 11Día de los Derechos Humanos''. 118 

• Lengua 
Escribir informes. ¿Por qué? ¿Para qué? y ¿Cómo? 1 21 

• ma 
Lo que sustenta la multiplicación y división entera 
de números naturales. 1 26 

• e e ia a ei 
Fin de año, fin de proyecto, tiempo de balance. 1 30 

• Ciencias Na rale$ 
El ecosistema. Factores abióticos. El clima del Planeta. 1 33 

• Educación Tecn lóg <.a 
Cómo elegir un software educativo. (Segunda parte). 1 36 
Los organismos genéticamente manipulados: Un contenido 
socialmente significativo. 1 42 

• ExperH:nc1as y toyec 
Prácticas reflexivas. ¿De dónde salen los libros? 1 47 
Arte, literatura, ciencia y comunicación. 1 52 

• Perspectivas ······ ..... ........... .......... . 
Entrevista a Sandra Carfi. Un acercamiento a la historia de la 
infancia desde la escuela. 1 54 
Explorando las prácticas institucionales. 1 62 
Registro de observación docente. 1 66 
Evaluar, mejor que dar notas. 1 69 
La mediación escolar entre pares. 1 73 

• ran vEc sales 
Los cuentos de hadas desde el psicoanálisis. 1 74 
La máquina de los sueños. 1 77 

\ 

•-------------------------. La obra [ Noviembre 2000] 



0 
\f(¡ = 
~ -~ e::::¡.(:!-

o ... 
CII 
e: 
CII 

PROPUESTA INTEGRADA: 
''Los relojes'~ 

Por Roxana Rebuffo y Mónica Lamas 
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"LOS RELOJES" 
Ciencias Sociales: La periodicidad 
histórica. 
Matemática: Medidas de tiempo. 
Efemérides: 7 O de diciembre, "Día 
de los Derechos Humanos". 
Tema transversal: Educar en los 
Derechos Humanos. 

E
. n este número de la revista 

' serán "los relojes" -y su sig-
_ nificación asociada con el 

transcurrir del tiempo- los que 
"marquen" las características de los 
contenidos a abordar en las áreas 
curriculares, intentando detenernos 
en temas que nos muestren su com­
plejidad y sus transformaciones se­
gún dirijamos la mirada hacia el 
ayer, hacia el hoy y hacia el mañana. 

La idea de tiempo será trabajada 
tanto desde la periodicidad históri­
ca - enriqueciendo otros proyectos 
ya trabajados en la revista del mes 
de agosto - como desde los aspec­
tos vinculados con la posibilidad de 
su medición. 

De esta manera, y apoyados en 
el tema transversal "Educar en los 
Derechos Humanos", recorreremos 
diferentes aspectos de estas temáti­
cas posibles de abordar con distin­
tos grupos de alumnos según el ni­
vel de complejidad presentados en 
los recursos y las actividades pro­
puestas. 

El recorte que elegimos introdu­
cirá a los chicos en los siguientes 
temas: 
• Ciencias Sociales: la sucesión y la 
reconstrucción de épocas históricas 
en el ámbito del territorio argenti­
no. Permanencias y transformacio­
nes. 
• Matemática: formas convencio­
nales y no convencionales de medir 
el tiempo; tipos de calendarios y re­
lojes. 
• Efemérides: "Día de los Dere­
chos Humanos". 

Recordamos que, como lo veni­
mos haciendo en la continuidad de 
estos artículos, las áreas que no se 
desarrollan con propuestas específi­
cas se incluirán como sugerencias 
de trabajo para integrarse en un 
proyecto institucional más amplio. 

Asimismo, se incluye en este ar­
tículo un modelo posible de plani­
ficación y un mapa conceptual para 
cada una de las áreas desarrolladas 
que sintetice las actividades y los 
contenidos con sus relaciones. 
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- Actividades e ideas para organizar proyectos escolares -

1 CIENCIAS SOCIALES _J+----------­_____ J 
PRIMER CICLO 

Proponemos presentar los si­
guientes recursos y secuencia de ac­
tividades: 

En el pasado: 

En la actualidad: 

~ 
~ . ; ~ 

, '\ l _, ' 
/! ' c-x:-·~ ~ !1 

~ (~/<--. ~ :..::::, ,,' [' 

• Conversar acerca de las diferen­
cias que el grupo reconoce y que 
caracterizan las épocas propias de la 
juventud de sus padres y abuelos. 
Nombrar aquellos objetos o situa­
ciones de la actualidad que no pu­
dieron experimentar "como los chi­
cos de hoy" por pertenencer a otras 
generaciones. Comentar: "Cómo se 
hacía para ... cuando no existía ... " 
• Invitar a miembros de la comuni­
dad que respondan a esas genera­
ciones y escuchar sus relatos acerca 

de las transformaciones ocurridas 
en el campo de la comunicación, la 
moda, las costumbres, los viajes, los 
gustos musicales, etc. Pedirles que 
aporten fotos y objetos del pasado 
para "reportearlos" imaginando 
respuestas que ayuden a reconstruir 
la vida cotidiana. 
• Recrear en grupos pequeños, in­
tegrados por chicos y adultos, "el 
mundo de los abuelos" a partir de 
situaciones dramatizadas con temá­
ticas similares a las siguiente: 
• La familia alrededor de la radio. 
• Viajando en tranvía para llegar al 
trabajo. 
• Haciendo las tareas de la casa sin 
la ayuda de los electrodomésticos 
actuales, etc. 
• Descubrir las diferencias tecnoló­
gicas de las situaciones representa­
das en relación a los objetos pro­
pios del mundo actual. 
• Imaginar para la época, páginas 
de agenda con ítems que, a través 
de dibujos y palabras, indiquen las 
actividades propias de "Un día en 
la vida de ... " (una mamá o un papá 
o un nene en edad escolar o un 
abuelo, etc.). 
• Elegir uno de esto¿ roles y "darle 
vida" caracterizando a un integran­
te del grupo con detalles de vesti­
menta, implementos cotidianos, etc. 
Crear para él un afiche que repre­
sente "lo que podría observar desde 
el marco de su ventana". Dibujar 
en el afiche los elementos del con­
texto que lo acompaña. Hacer ha­
blar al personaje para que a partir 
de la consigna "te invito a que .... 
(juegues, trabajes, etc.) como lo hi­
ce yo" exprese situaciones que los 
chicos actuales no pudieron experi­
mentar por pertenecer a otra época. 
• Proponer una secuencia de activi­
dades similar para reconstruir "el 
mundo de los papás". 

- --- -----------------------~. La obra [ Noviembre 2000] 



Argentina indígena y el efecto de la . Conquista: 

•Retomar los roles de madre, pa­
dre, hijo y abuelo para crear con 
estos personajes historietas murales 
que muestren actividades y ámbitos 
marcados por las características del 
mundo actual. Hacer un listado de 
los elementos que resultan impres­
cindibles para la vida de hoy en las 
distintas rutinas diarias. Justificar e 
imaginar cómo podrían reempla­
zarse ante su posible falta. Concre­
tar las producciones y señalar las 
diferencias con las situaciones esce­
nificadas anteriormente. 
• Con todas las producciones reali­
zadas, compaginar un "álbum de 
fotos familiares", desde el pasado 
hasta nuestros días que incluya las 
tres generaciones. Completar las úl­
timas hojas diseñando "fotos del 
futuro", inspiradas en noticias pe­
riodísticas como las presentadas en 
los recursos. Agregar un anexo 
que, a través de líneas de tiempo 
sencillas, muestre las transforma­
ciones sufridas a lo largo de los 
años en rubros significativos como 
medios de transporte, trabajo y he­
rramientas laborales, medios de co­
municación, juegos e implementos 
recreativos, etc. 
• Diseñar volantes para distribuir al 
resto de los compañeros de la escue­
la, invitándolos a descubrir en las 
páginas de los álbumes curiosidades 
propias de las diferentes épocas. 

SEGUNDO CICLO 

Proponemos presentar la si­
guiente secuencia de recursos y ac­
tividades: 

En busca de la organización na­
cional: 

1~ 

i:sté 

Don 

Prm 

O < 
O < 
□ < 
EST.A 
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PEDIDO DE MEDALLAS 

MINISTERIO DE CULTURA 
o c .. ..10-:-

H F l {O' 

Pl,.:..vmo 935 ( 10 ~J) 

La patria se siente libre. 
(Clarín Edición Especial en Ho­
menaje al 9 de Julio de 1816. 

Julio de 1966.) 

Í e) PROVISIÓN 
~ EsCOLARs.a. 

establecimiento: .. ...................... ................................... Cliente Nro.: ............................. ....... . 

Domicilio: ............ .......................... ............................... Localidad: ...... ............. C.P.: ........... . 

Provincia: ..................................................................... Teléfono: ......................................... . 

,.. Mf[def~. ¡ earilfdad ; " p~1a, Te1fte a !JF"'-bar ~n ·e lm or . . 

o Giro Postal Subtotal 

□ Cheque Gastos de Envío : 

□ Contrareembolso (4%) Total $ 7.-

ESTADOS UNIDOS 2249/7 - Bs.As. (1227) Tel. 4942-6767 / 4941-8026/4654 / Fax: 4943-3903 
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Entre democracia y dictaduras: 

Los clips del siglo: 

PRIMERAS DÉCADAS: 
LA INMIGRACIÓN 
Buenos Aires fue el puerto de entrada 
para una masiva inmigración. Ya hacia 

1914 la ciudad tenía un millón y medio 
de habitantes. 

LOS 30 Y 50: FIEBRE DEL 
RADIOTEATRO 
Fanatizaba a miles de oyentes cada tar­
de. El género con títulos como "Los Pé­

rez García" no tuvo rivales por más de 
dos décadas. 

LOS 50: EL CINE ERA UNA 
FIESTA 
En los barrios daban dos películas por 
función y era tradicional el '1continua­
do 11

: la gente se quedaba todo el tiem­

po que deseaba. Ir a los estrenos en la 
calle Lava/le era todo una ceremonia. 

FABULOSOS 60: EL PODER 
JOVEN 
Copia rápida de los modelos que llegan 

desde EE.UU. y Europa, y de la "Beatle­
mania", aparecen los hippies. En el 67, 

copan plaza Francia; difunden el paci­
fismo; lucen pulseras multicolores y ha­
blan misteriosos gurús de la India. Co­
mienzan a escucharse los primeros rit­
mos de lo que luego se transformaría 
en el rock nacional. 

¡ 

FIN DE SIGLO: ONDA 
LIGHT 
Decenas de miles de aerobistas se ano­
tan en las grandes carreras o, cada ma­
ñana, ejercitan su físico y les cambian 

el paisaje a parques y avenidas. El ejer­
cicio físico se convierte en un culto: per­
sonal trainers, clases de aerobics, gim­

nasia con aparatos, nuevas vitaminas, 
yoga. Y se traslada a la moda y al mar­
keting. 

(Clarín, 3 de octubre de 1999.) 

Las proble~áticas actuales: 

Ecología 
ALERTA VERDE 
El mapa del país está cargado de pro­
blemas ecológicos, algunos realmente 
muy graves. 

(Clarín, 3 de octubre de 1999.) 

Marginalidad 
EL PAÍS DE LA NECESIDAD 
Cada vez más argentinos son pobres: la 
estampida de la pobreza. 

(Clarín, 16 de abril de 1995.) 

Corrupción 
EL JUEGO EN EL QUE TO­
DOS PIERDEN 
Senadores, gobierno y justicia: entre 
verdades a medias tintas y desmenti­

das, la confusión parece un efecto bus­
cado. 

(Clarín, 30 de agosto de 2000.) 

• Conversar con el grupo total 
acerca de las transformaciones su­
fridas por la sociedad desde el po­
blamiento original del territorio 
que hoy representa al país hasta la 
actualidad. Reconocer etapas histó­
ricas vinculadas con hechos rele­
vantes que las representen. 
• Trabajar en pequeños grupos para 
recrear diferentes momentos de 
esos períodos históricos, a través de 
un juego similar al siguiente: 
1 Elegir por grupo una tarjeta pre­
viamente cónf eccionada por el do­
cente, con un texto que sintetice los 
acontecimientos destacados que 
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permitan caracterizar una etapa de­
terminada de la historia argentina 
(habrá tantos grupos como tarjetas 
disponibles; las mismas se referirán 
a períodos como: la Argentina indí­
gena, la Argentina colonial, la Ar­
gentina de la organización nacional, 
la Argentina del siglo XX y la Ar­
gentina del 2000). 
1 Decidir entre los miembros de ca­
da grupo con qué elementos gráfi­
cos representar más apropiadamen­
te el texto y recrear con tizas de co­
lores humedecidas sobre papel afi­
che negro una escena lo más com­
pleta posible que dé indicios al res­
to para descubrir a qué período se 
alude. 
1 Presentar los afiches terminados 
por turnos, en el orden arbitrario 
en que fueron elegidas las tarjetas. 
Los integrantes de los demás gru­
pos preguntarán sobre lo observa­
do, obteniendo respuestas de los 
actores, hasta arriesgar la mención 
de la época que descubrieron en la 
escena. 
1 U na vez identificadas todas las 
épocas, ubicar los afiches en orden 
cronológico, armando el "rompeca­
bezas" de la periodicidad histórica 
de nuestro país. 
• Aportar material de investigación 
tomado de diferentes fuentes y ana­
lizar recursos literarios, fotográfi­
cos y periodísticos como los pre­
sentados en este artículo, precisan­
do la sucesión de hechos más rele-

vantes en cada período. 
• Confeccionar una línea de tiempo 
mural con referencias gráficas y 
textuales en las que se visualicen los 
datos anteriores. Debatir para cada 
momento el conflicto predominan­
te que enfrentó la sociedad y el en­
cadenamiento de causas y conse­
cuencias que posibilitaron el tránsi­
to de una etapa a otra. 
• Recortar titulares de diario para 
definir las problemáticas propias 
del "mundo de hoy" que tienen su 
expresión particular en nuestro país 
y crear con ellos afiches que inclu­
yan a modo de "alertas" consignas 
apelativas y propuestas de solución 
que contemplen el respeto a los de­
rechos humanos y a la vida. 
• Con las conclusiones elaboradas 
hasta el momento y basándose en el 
material recopilado, editar una "co­
lección de periódicos" que infor­
men sobre cada período analizado, 
simulando las características de tex­
tos e imágenes de época. Incluir 
noticias de hechos cotidianos y re­
levantes, publicidades gráficas, car­
tas de lectores, etc., y una página 
editorial que ponga al descubierto 
la problemática política de la socie­
dad. Diseñar un "volante comer­
cial" que promueva la compra de la 
colección anticipando las transfor­
maciones sociales que podrán en­
contrarse a partir de la lectura de 
los ejemplares. 

Un modelo de planificación posible --+-----­

para Ciencias Sociales 

Objetivos específicos: 

Primer Ciclo. Que el alumno logre: 
• Reconocer continuidades y trans­
formaciones de la vida social y fa­
miliar, en relación con las vivencias 
propias y de otras generaciones cer­
canas en el tiempo. 
• Reflexionar sobre el aporte tecno­
lógico en la variación de aspectos 

como la comunicación, las costum­
bres y los roles sociales. 
• Iniciarse en el ordenamiento tem­
poral de épocas cercanas y anticipar 
posibles cambios futuros. 

Segundo Ciclo. Que el alumn-:J 
logre: J 
• Establecer la cronología de las 
etapas históricas de nuestro país 
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Primer 
Ciclo 

Segundo 
Ciclo 

desde su poblamiento inicial hasta 
la actualidad. 
• Caracterizar estos períodos reco­
nociendo los hechos más destaca­
dos que marcaron los cambios so­
ciales así como sus causas y conse-

CONTENIDOS 

La periodicidad histórica. 
• La historia personal y familiar. 
• Cambios y transformaciones en la 
vida cotidiana, los espacios de asenta­
miento, los medios de transporte, la 
vivienda, etc. 
• La cronología en los acontecimien­
tos históricos y su representación en 
la línea de tiempo. 

La periodicidad histórica. 
• La historia regional y del país. 
• La cronología y la línea de tiempo. 
• Cambios y transformaciones en la 
sociedad en aspectos sociales, econó­
micos, políticos, tecnológicos y cultu­
rales. 

cuenc1as. 
• Valorar las etapas en las que pre­
dominó la posibilidad de acuerdos 
y respetos por los derechos en la 
resolución de los conflictos domi­
nantes. 

ACTIVIDADES 

• Comparar las épocas en las que los 
padres y los abuelos eran jóvenes con 
la actualidad. 
• Invitar a miembros de la comunidad 
para "reportearlo" y obtener informa­
ción acerca de diversos aspectos de la 
vida cotidiana de dichas épocas. 
• Recrear "el mundo de los abuelos" a 
partir de dramatizaciones con temáti­
cas aportadas por el docente. 
• Completar páginas de agenda para 
distintos personajes de la época. 
• Realizar una secuencia similar para 
reconstruir "el mundo de los papás". 
• Crear historietas murales para ca­
racterizar el mundo actual. 
• Compaginar todas las producciones 
realizadas en un "álbum de fotos fa­
miliares" desde el pasado hasta nues­
tros días, que incluya las tres genera­
ciones. 

• Conversar sobre las transformacio­
nes sufridas por la sociedad desde el 
poblamiento original del territorio 
hasta la actualidad. 
• Recrear en grupos diferentes mo­
mentos de los períodos históricos más 
significativos del país, a partir de una 
técnica de juego. 
• Aportar material de investigación 
para caracterizar los aspectos más re­
levantes de cada período. 
• Confeccionar una línea de tiempo 
mural, que sintetice el trabajo realizado. 
• Recortar titulares de diario para de­
finir las problemáticas propias de la 
actualidad y crear afiches que inclu­
yan propuestas de solución. 
• Editar una "colección de periódi­
cos" que informen sobre cada período 
analizado. 
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Educar en los Derechos Humanos 
(Tema transversal.) 

Transformaciones a lo largo del 
tiempo: 
• El aporte de la tecnología en di­
ferentes ámbitos. 
• Los alcances de la comunicación 
mediatizada. 
• El acercamiento de las distancias. 
• Los cambios sociales, políticos y 

\ l 
culturales. -- -

eriodicldad hist 

Sucesión de etapas: 
• La Argentina indígena y el impacto de la 
conquista. 
• La Argentina colonial y los procesos de 
independencia. 
• La Argentina de la organización nacional 
y los proyectos de país. 
• La Argentina hasta mediados del siglo XX 
y los acontecimientos políticos relevantes. 

Efectos en la vida cotidiana: 
• Las variaciones en los gustos y las costumbres. 
• El cambio de roles en la familia y el trabajo. 
• Las problemáticas más sentidas de alcance general. 
• Proyecciones futuras de cambios posibles. 

El mundo hoy: 
• Las transformaciones tecnológicas y científicas. 
• La construcción de la democracia. 
• Los grandes problemas de alcance mundial. 
• La participación y el compromiso ciudadano. 

La construcción de acuerdos comunes. 
(Formación Ética y Ciudadana.) ti~ 
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IMATEMÁTICA------t----------­

PRIMER CICLO 

Plantear a los alumnos una se­
cuencia de actividades como la si­
guiente: 
• Buscar y recortar de diarios y re­
vistas imágenes de relojes. 
• Utilizar esas imágenes para reali­
zar dramatizaciones mudas en las 
que se represente una situación de 
la vida cotidiana relacionada con la 
medición del tiempo. Adivinar la 
escena que se representa y explici­
tar el uso que se le da en ella al re­
loj (por ejemplo: para no llegar tar­
de a un lugar, para despertarse a 
una hora determinada, para medir 
el tiempo en la preparación de una 
comida, etc.). 
• Sentarse en ronda y comentar si­
tuaciones propias completando fra­
ses como las siguientes: 
• "falta mucho para ... " 
• "falta muy poco para ... " 
• "tardo el mismo tiempo en hacer 
.... que en .... ", etc. 
• En cada instancia discutir si se es­
tá de acuerdo o no con la afirma­
ción realizada. 
• Formar pequeños grupos y con­
feccionar un listado de situaciones 
en las que sea necesario medir o 
calcular el tiempo, relacionadas 
con: 
1 el mundo del trabajo, 
1 los juegos y los deportes, 
1 la vida en el campo, 
1 las actividades de la ciudad, etc. 
• Confeccionar uh afiche que con 
dibujos y palabras represente las 
instancias señaladas por el grupo. 
• Imaginar la siguiente situación: 
"por un día, los relojes del mundo 
dejarán de funcionar". Proponer 
formas alternativas de medir el 
tiempo para poder realizar las ac­
ciones identificadas en la actividad 
anterior. 
• Retomar las imágenes de relojes 
de la actividad inicial y establecer 
similitudes y diferencias entre los 
relojes digitales y los relojes de 

aguja. Identificar las unidades de 
medida de tiempo convencionales 
que se indican en un reloj (hora, 
minuto y segundo) y establecer 
equivalencias entre ellas. 
• Utilizando un reloj de cartulina, 
aprender las convem:iones usadas 
en la expresión de la hora tanto pa­
ra la lectura de relojes de aguja co­
mo de relojes digitales (complejizar 
esta instancia teniendo en cuenta 
los objetivos propuestos para el 
grupo de alumnos y sus posibilida­
des evolutivas). 
• Aportar un calendario e identifi­
car todas las unidades de tiempo 
convencionales que aparecen en él 
( día, semana, mes). Marcar con dis­
tintos colores: 
1 el mes que está transcurriendo 
1 el mes del cumpleaños 
1 los días feriados 
1 las cuatro estaciones 
1 el día que terminan las clases; etc. 
• Comparar las duraciones de los 
períodos marcados. 
• Imaginar en pequeños grupos 
"mensajes en clave" para ser resuel­
tos por los compañeros en los que 
sea necesario aplicar medidas de 
tiempo. Intercambiarlos para resol­
verlos. 
• Realizar una "ficha de presenta­
ción" individual utilizando la ma­
yor variedad posible de unidades 
de medida de tiempo. Organizar un 
fichero con todos los trabajos indi­
viduales, acordar una forma de or­
denar las tarjetas y diseñar una tapa 
con un título significativo. 

SEGUNDO CICLO 

Plantear a los alumnos una se­
cuencia de recursos y actividades 
como la siguiente: 
• Buscar información acerca de di­
ferentes formas de medir el tiempo 
en distintos contextos históricos y 
culturales. Comentar los datos ob­
tenidos y analizar las ventajas y 
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desventajas en cada caso. 
• Recopilar dichos populares o re­
franes en los que se haga referencia 
al tiempo o a alguna unidad que 
permita medirlo. Intercambiar opi­
niones acerca de sus significados. 
Conversar acerca de la subjetividad 
en la percepción del tiempo para las 
personas y ejemplificar con opinio­
nes de vecinos de diversas edades, 
recopiladas previamente. (Por 
ejemplo, preguntar qué hechos 
consideran cercanos o lejanos en el 
tiempo y comparar las respuestas.) 
• Aportar diferentes modelos de re-

lojes: {~;' 

□ 

• Analizar en cada uno de ellos: 
1 el menor tiempo que pueden medir; 
1 el mayor período de tiempo que 
pueden indicar; 
1 la precisión con la que miden el 
tiempo. 
• Hacer un listado de las unidades 

de medida menores que la hora. 
Buscar noticias periodísticas en las 
que se apliquen cada una de ellas. 
Nombrar situaciones en las que re­
sulte imprescindible medir el tiem­
po con muchísima precisión. Re­
dactar una "nota de opinión" desa­
rrollando una idea propia acerca del 
uso/abuso del reloj en estos tiem­
pos. 
• Realizar una línea de tiempo que 
muestre la evolución de los instru­
mentos utilizados para medir tiem­
pos. Incluir frases que hagan refe­
rencia a curiosidades sobre cada 
uno de ellos. 
• Buscar información acerca distin­
tos calendario utilizados en dife­
rentes momentos históricos y con­
textos culturales. Leer y analizar el 
siguiente artículo periodístico: 

• Responder a preguntas como las 
que se presentan a continuación: 
• ¿ Por qué algunos años son bisies­
tos y otros no? 
• ¿ Fue bisiesto el año 1900? ¿ Por 
qué? 
• ¿ Por qué el año 2000 fue bisiesto? 
• ¿ Cuántos años bisiestos hay en 
un siglo?, etc. 
•Armaren pequeños grupos :ifi­
ches que muestren simb01icamente 
las unidades convencional • 
tiempo utilizando recursos creaí.~­
vos. Titularlos significativamente y 
exponerlos en algún espacio de la 
escuela en el que pueda ser visuali­
zado por los compañeros. 

Un modelo de planificación posible _____ _ 
para Matemática 

Objetivos específicos: 

Primer Ciclo. Que el alumno logre: 
• Estimar mediciones de duración 
de acontecimientos, mediante el 
uso de unidades arbitrarias y con­
vencionales. 
• Identificar las unidades de tiempo 

utilizadas en el reloj y el calendario. 
• Plantear y resolver situaciones 
problemáticas sencillas aplicando 
los conceptos aprendidos. 

Segundo Ciclo. Que el alumno 
logre: 
• Analizar y comparar diferentes 
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Ciclo 

Segundo 
Ciclo 

formas de medir el tiempo en di­
versos contextos históricos y cultu­
rales. 
• Reconocer las distintas unidades 
de medida de tiempo y sus equiva-

CONTENIDOS 

Noción de medida. 
Medidas de tiempo. 

• Situaciones cotidianas de medi­
ción. 
• Concepto de medida y unidad. 
• Medidas de tiempo: unidades con­
vencionales y no convencionales. 
• El calendario. 
• Uso de reloj: hora, minutos y se­
gundos. 
• Situaciones problemáticas. 

Noción de medida. 
Medidas de tiempo. 

• La necesidad de realizar medicio­
nes. 
• Unidades convencionales y no 
convencionales. 
• Medidas de tiempo: diferentes ca­
lendarios a lo largo de la historia. 
• El reloj y la hora. 
• Organización del tiempo. 
• Situaciones problemáticas de dife­
rente nivel de complejidad. 

lencias. 
• Plantear y resolver situaciones 
problemáticas con diferente nivel 
de dificultad, aplicando los concep­
tos aprendidos. 

ACTIVIDADES 

• Buscar imágenes de relojes y dra­
matizar situaciones cotidianas en las 
que se los utilice. 
• Hacer un listado de situaciones en 
las que se us~n relojes relacionadas 
con: el mundo 'del trabajo, los jue­
gos y deportes, la vida en el campo, 
las actividades de la ciudad, etc. 
• Proponer formas de determinar 
períodos de tiempo sin utilizar relo­
jes. Aprender la hora según las posi­
bilidades del grupo de alumnos. 
• Observar un calendario e identifi­
car las unidades de tiempo que en él 
aparecen. Marcar en el calendario si­
tuaciones indicadas por el docente. 
• Imaginar "mensajes en clave" en 
las que se apliquen unidades de me­
dida de tiempo. Intercambiarlas para 
resolverlas. 
• Armar una ficha personal aplican­
do los conceptos aprendidos y un fi­
chero del aula con los trabajos de 
todos. 

• Buscar información acerca de las 
distintas formas de medir el tiempo 
en diversos contextos históricos y 
culturales. 
• Recopilar refranes y dichos popu­
lares sobre el tiempo o unidades de 
medida y conversar sobre sus signi­
ficados. 
• Observar diferentes modelos de 
relojes y analizar la precisión de ca­
da uno de ellos. 
• Armar un listado de las unidades 
de medida de tiempo menores que la 
hora y buscar noticias periodísticas 
en las que se las nombre. 
• Buscar información acerca de dis­
tintos calendarios propios de diver­
sos contextos históricos y culturales. 
Analizar el sistema utilizado actual­
mente, a partir de la lectura de una 
noticia periodística. 
• Armar afiches que sinteticen lo 
aprendido. 

La obra [ Noviembre 2000 J------------- ---- -------- ------?:-,1 



·r­
lJ 
C) 
cr 
r: 
z 
~ ¡¡¡· 
3 
o-
¡¡; 
"' .. 
g 

La medida: 
• Noción de medida en si­
tuaciones concretas. 
• La necesidad de determinar 
una unidad de medida. 
• Estrategias de medición. 
• Situaciones cotidianas. 

Unidades de tiempo: 
• Unidades de medida no conven­
cionales. 
• Unidades de medida convencio­
nales. 
• Comparación y equivalencias. 
• Usos y aplicaciones. 

Educar en los Derechos 
Humanos 

(Tema Transversal.) 

Noción de medida . 
. Medidas de tiempo. 

La construcción de acuerdos 

Instrumentos de medición: 
• Evolución a lo largo de la historia. 
• Técnicas de uso. 
• Máxima y mínima medida posible. 
• Errores en los instrumentos. 

Aplicaciones: 
• La medición del tiempo en la vida 
cotidiana. 
• El reloj y la indicación de la hora. 
• El calendario. 
• Situaciones problemáticas. 

comunes. ---~ 
(Formación Ética y Ciudadana.) 
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La producción 
artística y el patri­

monio cultural. 

La periodicidad 
histórica. 

Transformaciones a 
lo largo del tiempo. 

El mundo hoy. 

Tema transversal: Educar en los 
Derechos Humanos. 

"' o 

El lenguaje musical. 
Los procesos de la 

naturaleza. 
Improvisación y 

creación colectiva. 

Música: 

Plástica: 

Ciencias Sociales: 

Tecnología: 

El impacto 
tecnológico. 

1 
Ciencias Naturales: 

Lengua:,. 

l 
Teatro: 

Expresión 
Corporal: 

Matemática: 

Educación Física: 

El juego: reglas y 
La narración. acuerdos. 

Formación Ética y Ciudadana: La 
construcción de acuerdos comunes. 

El cuerpo en 
el espacio. 

Nociones de medida. 

Unidades convencionales 
y no convencionales. 

Medidas de tiempo. 

1nn4 "\. 
UU!~ 



A modo de cierre -+---

Elegimos en esta oportunidad el 
simbolismo de las agujas de un re­
loj imaginario, marcando tiempos 
que nos transportaran a diferentes 
lugares y momentos permitiéndo­
nos reconocer los cambios presen­
tes en nuestra propia historia fami­
liar y los cambios sociales que sig­
naron al país. En este trayecto re­
conocimos etapas en las que las 
agujas de este reloj imaginario pare­
cían aceleradas por la vertiginosi­
dad de las transformaciones e im­
posiciones tecnológicas, así como 
otros en los que los minutos pare­
cían detenerse interminablemente a 
causa de retrocesos en los logros 
adquiridos como sociedad. 

Apoyados en la idea de estos 
tiempos subjetivos y en la objetivi­
dad de los conocimientos vincula­
dos a la medición del tiempo real, 
propusimos - a lo largo de este ar­
tículo - otra mirada posible para 
enriquecer temas de abordaje coti­
diano en las aulas. 

. Pensamos que esta misma mira­
da puede volverse ahora hacia el in­
terior de nuestro trabajo y descu­
brir en él los vaivenes que, por cau­
sas ciertas o por sensaciones domi­
nantes, también nos transportan a 
momentos "iluminados" o "ensom­
brecidos" para elegir repetir una 
vez más, o dejar de lado para siem­
pre. 

Nos valemos nuevamente de la 
alegoría de los relojes, ahora para 
medir nuestros propios tiempos: 

• Tiempo de sembrar y de espe­

rar que la tarea diaria dé frutos 
• Tiempo de controlar el ritmo que 
adquiere el proceso de enseñanza 

• Tiempo de volver atrás 

y replantearnos los para 
qué de nuestras propues-qu, no, r t;,iagan. - aprendizaje para detenernos y 

avanzar en el momento preciso. ta, ;n;óales. ! 
i 
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• Tiempo de animarnos a cam­
biar desprendiéndonos de "lo se­

guro" para intentar "lo nuevo". 

• Tiempo de unir esfuerzos y sumar cri­
terios, confrontando nuestras ideas con 

las de todos los miembros de la comu­
nidad educativa. 

Retomando lo que ya dijimos en 
otras oportunidades de encuentro 
con ustedes desde este espacio de la 
revista: 
esperamos que pensar acerca de estos 
criterios y a partir de estos aportes -
que pueden y merecen ser enriquecidos 

con los propios de cada docente - ayu-

de a superar, en compañía, las dificulta­
des que atraviesan la tarea diaria y a 

llegar un paso más allá de lo hasta 
aquí alcanzado. Con la idea que nos 

mueve al escribir cada artículo, de que 
siempre hay digo por descubrir que re­

nueva el sentido de lo conocido, nos 

despedimos hasta el número siguiente. 
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Centro de Invescigaci6n, 
Perfeccionamiento y 
Orientación Docente 

Participación, reflexión y acción 
para la convivencia democrática. 

Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente de 
(CIPOD) de Ed~ciones La obra presenta sus cursos presenciales para el orea 
de Formación Etica y Ciudadana y Temas Transversales para el Tercer 
Ciclo de la Educación General Basica. Podrán ser organizados por 
docentes o instituciones educativas de cualquier punto del país. Solicítelos y, 
como simpre, nuestro equipo docente llegará a su lugar de trabajo. 

1 Las normas y los derechos humanos. 
Actividades sugeridas para su enseñanza - aprendizaje. 
(Prof. Patricia La Porta) 

1 Los valores atraviesan la educación. 
Actividades sugeridas para su enseñanza - aprendizaje. 
(Prof. Patricia La Porta) 

1 Los temas transversales y posibles metodologías de abordaje. 
(Prof. Patricia La Porta) 

1 El profesor como tutor y orientador. 
(Prof. Maria J. Sabe/li) 

• Solicite información a CIPOD-Departamento de Capacitación, - ----------­
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera). Tel./Fax: (011) 4958-1777/ 1779/6283 

E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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CALENDARIO ESCOLAR: 
Día de los Derechos Hufflanos 
- 1 O de Diciembre -

Resignificando una vez más las fechas que habitualmente que­

dan relegadas a un segundo plano en las recordaciones escola­

res, proponemos en esta oportunidad darle protagonismo al 
"Día de los Derechos Humanos". 

Sabemos que el abordaje de los valores vinculados con la con­
vivencia aparece en las aulas cuando el docente intenta mediar 

en situaciones reiteradas de conflicto. De la misma manera en­

tran en la escuela aquellos temas vinculados con problemáticas 

sociales más amplias, cuando se instalan desde los medios ma­

sivos o se producen casos de impacto general. Es más difícil en­
contrar, sin embargo, un trabajo sistemático apoyado en viven­

cias y reflexiones, que acerque a los chicos desde proyectos es­
colares sostenidos, a la posibilidad de construir normas y con­

ceptos vinculados con estas temáticas. 
Sería deseable que el "Día de los Derechos Humanos" pudiera 

convertirse en una fecha en la que confluyan experiencias reali­
zadas a lo largo del año y en la que todos los miembros de la 

comunidad educativa participen aportando sus miradas y opi­

niones diferentes, a este compromiso común. 

Centrándonos particularmente en el abordaje de esta recorda­

ción presentaremos recursos informativos, apelativos y literarios 
que enriquezcan las actividades sugeridas para implementar en 

una jornada abierta y participativa. 
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Actividades sugeridas. 

IPRIMER CICLO. ---!-­

• Invitar a miembros de las familias 
para conversar acerca de los roles 
que cada uno asume en relación 
con el conjunto. 
• Agrupar a los abuelos, las madres, 
etc., y proponer a cada grupo que 
lleve una "caja sorpresa" con pala­
bras que representen sus necesida­
des específicas, escritas en pequeñas 
tarjetas. Guardar las tarjetas hasta 
finalizada la actividad "en secreto" 
y sin abrirlas. 
• Volver a la conformación del gru­
po inicial para contar y escuchar 
anécdotas acerca de los "proble­
mas" que cada uno enfrenta en re­
lación con lo que hace (por ejem­
plo: no conseguir trabajo, no po­
nerse de acuerdo con los compañe­
ros, etc.). Reconocer las posibles 
soluciones para estos conflictos, in­
dicando cuáles "dependen en parte 
de nosotros" y cuáles no. 
• Dramatizar con los adultos invi­
tados escenas cotidianas en las que 
se encuentre presente un conflicto 
que afecte a grupos de niños, de 
adultos, etc., por insatisfacción de 
una necesidad o incumplimiento de 
un derecho. "Congelar" la escena 
antes del desenlace para que los 
chicos propongan resoluciones. y 
elegir entre todos, la que finalmente 
será escenificada. 
• Intercambiar los roles y dramati­
zar nuevas situaciones en las que el 
conflicto se produzca entre miem­
bros de diferentes generaciones por 
imposición o indiferencia de unos 
hacia otros. Repetir la instancia 
propuesta de solución y representar 
los finales elegidos. 
• Retomar las temáticas observadas 

en las escenas y en los relatos ante­
riores para confeccionar un listado 
de "no" y los sí" que deseamos en 
una mejor con.vivencia que respete 
las necesidades de todos. Armar 
con estas consignas apelativas dos 
afiches murales y titularlos signifi­
cativamente. 

,:- Con el grupo total, abrir el 
contenido de las "cajas sorpresas" y 
confrontar las necesidades expresa­
das en las tarjetas con las consignas 
de los afiches. Jugar a "regalarle un 
derecho" a cada grupo de personas 
según sus necesidades. 

lsEGUNDo c1cLo.---

, • Invitar a miembros de la comuni­
dad educativa para integrarse al tra­
bajo en "talleres" que aborden pro­
blemáticas como las propuestas a 
continuación, con el fin de con­
frontarlas en el cierre de la jornada 
a través de una puesta en común. 

Para el tema discriminación: 

• TALLER 1: Recortar y analizar 
imágenes y slogans de publicidades 
gráficas descubriendo los modelos 
sociales de aceptación masiva y se­
ñalando los roles de quienes que­
dan excluidos de ellos. Realizar un 
afiche que muestre las conclusiones 
a partir de dibujos y de consignas. 

• TALLER 2: Diseñar un espacio 
físico representado por una maque­
ta que muestre obstáculos difíciles 
de superar por diferentes grupos 
como niños, discapacitados físicos, 
ancianos, etc. Explicitar en un folle­
to adjunto las sugerencias de modi­
ficación para el mismo, respetando 
las posibilidades de todos. 
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comprender q11e era el equi­

valente de lo que ellos lla­

man "abrigo", 

(Clarín, 12 de febrero de 

7997.) 

LOS CHICOS 
SOMOS 

los chicos samas personas 

que estamos creciendo. So­

mos más petisos que los 

grandes, pero pensamos, 

sentimos, tenemos opinio­

nes, preferencias. estudia­

mos y hacemos muchas ac-

tividades diferentes. En ge­

neral, esta es una de las 

,.. ventajas q11eles llevamos a 

los mayores, que s11elen ir 

nada más que a trabajar. 

Tenemos derechos especiales 

que ha5ta están inc/11idos en 

nueva Constitución nacio­

nal. Lamentablemente, no 

se cumplen para todos y en 

este país hay cada vez más 

chicos q11e no pueden comer 

ni ir a la escuela. Eso nos 

parece q11e esta muy mal. 

(Pagina/ 12, 11 de agosto 

de 1996.) 

• TALLER 3: Expresar plástica­
mente el contenido de canciones, 
poesías o cuentos que reflejen la 
discriminación por razones raciales, 
culturales, de género, económicas y 
sociales, etc. Crear una nueva ima­
gen integradora cuyo mensaje pro­
ponga la aceptación de las diferen­
cias. 

Para el tema vio;encia: 

• TALLER 4: Crear páginas de his­
torieta cuyo conflicto exprese vio­
lencia en los juegos, en el lenguaje, 
en situaciones laborales, etc. Com­
paginarlas inventando para ellos, un 
prólogo que caracterice el tema y 
un epílogo que apele a otras formas 
de resolución de conflictos. 

• TALLER 5: Recortar titulares de 
diarios y revistas de actualidad que 
muestren diferentes aspectos de la 
violencia en la sociedad. Dramati­
zar una mediación posible que pu­
diera evitar el problema. Incluir los 
argumentos de "las partes" y la re­
solución de un "tribunal". 

• TALLER 6: Personificar con ma­
teriales descartables un muñeco 
"gigante" que represente a la guerra 
y crearle un monólogo de presenta­
ción que descubra causas y conse­
cuencias y en el que se haga una re­
ferencia final a la paz. 
• En el momento de cierre presen­
tar los trabajos, debatir y elaborar 
conclusiones, y confeccionar una 
cartelera enriquecida por recursos 
como los presentados en este 
artículo. 

Roxana Rebuffo es Profe­

sora de Enseñanza Primario. 
Mónica lamas es Profeso­
ra de Enseñanza Primario y 
Profesora de Enseñanza Me­
dio y Superior en Ciencias Fí­
siccs. 

La ciudad, los discapacitados en la opinión 
de un especialista 

ALGO FÁCIL PARA TODOS ----

• Para Jorge Barroso, presidente de la Asociación Mutual de la Sociedad Central de 
Arquitectos (AMSCA), lo fundamental es "crear una ciudad accesibles para to­

dos". En su opinión, no hay que construir un "estereotipo de los discapacitados" 
ni pensar cosas que sirvan únicamente para ellos. "Lo ideal es que se piensen las 

ciudades como un lugar donde todos se puedan mover más fácilmente. No solo 
una persona en sillas de rueda prefiere la rampa o las escaleras", concluyó. 

(Clarín, 2 de diciembre de 1996.) 

La meta es clara ... un mundo sin violaciones a los derechos humanos. 

(Amnesty Internacional.) 
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ESCRIBIR INFORMES. 
¿Por _qué_? !Para qué? y ¿~~~o1 

'tt---

Jrene Nielsen y Beatriz Kohen 

na de las funciones más im­
portantes de la lengua escri­
ta es la informativa. Leemos 

para informarnos sobre un tema y 
escribimos para informar a otros 
acerca de algo que sabemos. En el 
aula, el texto informativo se utiliza 
generalmente para buscar informa­
ción en libros, enciclopedias, revis­
tas, folletos, etc. Sin embargo, po­
cas veces los -niños producen textos 
informativos en el ámbito escolar. 

Dicen Torres y Ulrich en su li­
bro Qué hay y qué hace falta a las 
escrituras alfabéticas de los niños: 

"El informe es un texto informa­
tivo, de trama descriptiva, que sirve 
para documentar un tema investiga­
do. Su elaboración implica varios 
pasos a seguir y su enseñanza y 
aprendizaje otorgan a los alumnos 
la posibilidad de escribir textos in­
formativos sencillos y adecuados a 
sus intereses y edades. 

Muchas veces, cuando se está 
realizando una investigación del 
área de ciencias sociales o naturales, 
los docentes no saben qué tipo de 
texto podrían escribir los niños que 
sea pertinente con la temática tra­
bajada y que propicie la lectura y la 
escritura. El informe, así como 
otros textos informativos que ya 
hemos propuesto en anteriores ar­
tículos, resulta muy apropiado". 

IEmpezamos a trabajart 

Es importante destacar que, al 
ser el informe un texto informativo, 
su lenguaje es neutro. Se utilizan, 
entonces, oraciones convencionales 
con sujeto, verbo, predicado y, por 
lo general, se hacen afirmaciones 
que luego se explican. Es muy co­
mún el uso de verbos impersonales 

como "se ubican en la parte alta" o 
"se encuentra en todos los alimen­
tos". El lenguaje debe ser referen­
cial, entendiéndose por tal, un len­
guaje en el que cada cosa es llamada 
por su nombre· más común, reco­
nocido por todos, que no se presta 
a equívocos. No son apropiadas ex­
presiones familiares. 

Para comenzar el trabajo es ne­
cesario, en primer lugar, delimitar 
un tema sobre el cual se hará el es­
crito. Una vez que esto se ha reali­
zado, se puede hacer una base de 
datos, de los ya conocidos, en for­
ma de una red semántica o concep­
tual, realizada por los niños. Esta 
tarea puede hacerse en pequeños 
grupos y cada cual inventar su red. 

Veamos un ejemplo: 

EL AGUA 
Puede ser: sólida, 
líquida o gaseosa. 

Se encuentra Sirve para: tomar, 
bañarse, cocinar, 
limpiar, regar. 

..._ __ en: la naturaleza 
y en las casas. 

Es: inodora, incolora 
y sin sabor. 

Una vez que está concluida la 
red, se pueden hacer preguntas so­
bre lo que quisieran aprender del 
tema y qué les interesa, a partir de 
lo que ya saben. 

Por ejemplo: 

• ¿Cómo se produce la lluvia? 
• ¿ Es lo mismo agua de lluvia que 
lluvia ácida? 
• ¿Cómo se contamina el agua? 
• ¿ Cómo llega el agua a nuestras 
casas? 
• ¿Qué le ponen para que sea potable? 
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• En el mundo, ¿ hay más agua que 
tierra? 
• ¿ Por qué los médicos dicen que 
hay que tomar mucha agua? 
• ¿Tienen agua las plantas, las pie­
dras, el suelo, el aire? 
• ¿ Por qué no se puede tomar el 
agua salada? 
•¿Por qué mucha gente le pone fil­
tros a sus canillas, si el agua ya vie­
ne apta para consumir? 
• ¿ Cuánto gasta una familia de agua 
por día? ¿Cómo puedo averiguar 
cuánto gastamos de agua por día en 
mi casa? 
• ¿ Una vez que el agua se usó, a 
dónde va?, etc. 

U na vez que los alumnos en pe­
queños grupos elaboraron las pre­
guntas, viene la etapa de la búsque­
da de información, para poder res­
ponderlas. Puede haber previamen­
te una puesta en común para con­
sensuar los interrogantes, pero no 
es imprescindible hacerlo, puede 
ser que cada grupo investigue de 
acuerdo con sus intereses. 

La búsqueda de 
información. --1--

¿Dónde buscar la información? 
Las posibilidades son muy amplias 
y cuanto mayor sea la variedad de 
materiales y fuentes consultadas, 
mayor será la riqueza del texto re­
sultante. Se pueden consultar enci­
clopedias, libros informativos, li­
bros de experimentos, revistas de 
tipo científica, revistas de divulga­
ción barrial, manuales. Si se dispo­
ne da computadora, hay CD en 
formatos de enciclopedias y en In­
ternet existen innumerables sitios 
que ofrecen una variada y amplia 
información a escolares. 

Otra fuente importante de in­
vestigación pueden ser las entrevis­
tas. (Ver nuestro artículo: "La en­
trevista: un acercamiento al testi­
monio oral". En La obra para la 
EG.B. Año79. Nº 950, Buenos Ai-

res, La obra, 2000). Siempre pueden 
encontrarse en la comunidad perso­
nas que tienen información más es­
pecífica sobre lo que se investiga y 
que es importante rescatar. La per­
sona investigada, también puede 
aportarles datos sobre dónde bus­
car más información sobre el tema. 

A medida que la información va 
siendo recopilada, es necesario ar­
chivarla, para esto hay que leerla y 
hacer una síntesis de lo que dice. 
Ésta es una buena oportunidad para 
trabajar el resumen con los alum­
nos, de manera que puedan traducir 
con sus palabras lo que leyeron. 
También puede trabajarse el tema 
de las citas de autores: cuando se 
copia en forma literal un texto, de­
be encomillarse, citando la fuente, 
es decir, autor y obra a la que per­
tenece el texto copiado. 

Es interesante que los niños 
aprendan a armar un fichero con la 
información que van obteniendo. 
Los textos de las fichas pueden uti­
lizarse luego en la redacción del in­
forme final. Sin embargo es impor­
tante hacer notar a los alumnos 
que: 

IElaboración del informef 

Antes de comenzar a redactar el 
informe, es necesario definir el des­
tinatario de los textos, ya que como 
sabemos, saber quién lo va a leer 
hace que el escrito tome caracterís­
ticas particulares. 

Para comenzar a escribir hace 
falta recurrir al proceso de escritu­
ra, cuyo primer paso es: el plan de 
escritura, la planificación del escri­
to. La realización del plan de escri­
tura, hará que se tomen algunas de­
cisiones sobre el formato que se 
usará. 

Algunas personas proponen la 
realización de informes teniendo en 
cuenta tres partes: 
• Introducción: es aquí donde se 
explica el tema que se presenta, se 
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puede mencionar algo que sea sor­
prendente para el que lee, citar pa­
labras que alguien haya dicho e im­
pacten y atrapen a los lectores, y 
también las hipótesis que los escri­
tores tienen sobre el tema y piensan 
desarrollar. 
• Desarrollo: es el cuerpo principal 
del informe, se irán explicitando los 
distintos temas investigados, procu­
rando establecer relaciones entre 
ellos, también pueden ponerse sub­
títulos e ir escribiendo sobre cada 
uno. Aquí se incluyen los textos 
que fueron escritos en fichas en la 
etapa de recolección de datos y se 
explican las hipótesis planteadas en 
la introducción. 
• Cierre: se elabora una conclusión 
general construida por el grupo que 
escribe, que sirva como final de lo 
expuesto. 

Otra manera de hacer un infor­
me es escribir en forma de secuen­
cias, cómo fueron encontrando lo 
que investigaron, se van relatando 
los distintos momentos de la inves­
tigación y al final se coloca una 
conclusión elaborada por el grupo. 

También puede elaborarse un in­
forme colocando las preguntas que 
se hicieron al inicio como subtítu­
los a desarrollar; en este caso, el 
plan de escritura será cómo orde­
nar, jerarquizar, distribuir las pre­
guntas, para que el escrito tenga un 
hilo conductor. 

Otra posibilidad es partir de un 
tema general y desplegarlo en sub­
temas, o a la inversa partir de sub­
temas para llegar a un tema más ge­
neral. Otra opción es partir de 
ejemplos particulares y cercanos, 
para ir complejizando y profundi­
zando al final del mismo. 

Decidir cuál es la forma más 
apropiada será un trabajo de todo 
el grupo, aquí es muy importante la 
intervención del docente, ya que 
será el que informará sobre las dis­
tintas maneras en que puede hacer­
se un informe, para que los alum­
nos decidan. Para los más peque-

ños, quizás es mejor trabajar con el 
relato secuenciado de lo que se in­
vestigó o que cada grupo elabore la 
respuesta a una pregunta y luego 
entre todos armen un sólo informe. 

Una vez que se ha realizado el 
plan de escritura, esencial para que 
sea el marco de referencia, comien­
za la etapa de textualización, donde 
los niños escriben sobre la informa­
ción recogida. Esta primera escritu­
ra tiene que tener carácter de borra­
dor, para poder luego realizar el 
proceso de revisión y mejora del 
escrito. 

Durante la revisión se pueden 
hacer consultas a diccionarios, para 
las dudas ortográficas, tachar, rees­
cribir, sintetizar, ampliar, etc. Cuan­
do los escritores crean que ya está 
listo, pasan el informe a otros com­
pañeros que serán los que lo lean 
para volver a revisar. Esta lectura 
de otros que no escribieron, les da 
una distancia con el texto, que les 
permite aportar ideas para que se 
entienda mejor, para que amplíen 
alguna parte muy sintética, para 
que aclaren alguna parte oscura, pa­
ra que observen reiteraciones, inco­
herencias, etc. 

Con los aportes de los compañe­
ros y el docente, se escribe la ver­
sión final. 

Recordamos que las citas deben 
ser aclaradas, los alumnos podrán 
aprender a escribir citas en los luga­
res que consideren convenientes, 
colocando el nombre del autor y la 
obra entre paréntesis o colocando 
un número y citando al autor al fi­
nal de la página. 

La presentación del informe es 
diferente de otros textos, ya que 
lleva: 
• Una carátula, con el título, los 
nombres de los autores, el lugar 
donde se realizó y la fecha. 
• Un índice donde se colocan los 
subtítulos y sus páginas, el índice 
puede ir al comienzo o al final. 
• El texto completo. 
• La bibliografía utilizada, con 
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nombre del autor, nombre de la 
obra o fuente, editorial, lugar y fe­
cha. 

Para que los informes resulten 
de mayor atractivo para el que los 
lee y también para el que los pro­
duce, puede ir acompañado de imá­
genes, que aclaren, muestren, ejem­
plifiquen lo que se está diciendo en 
el escrito. 

Otra posibilidad es el uso de in­
fografías, las que se encuentr,i_n es­
pecialmente en diarios y revistas. 
Las infografías son una combina­
ción entre una representación gráfi­
ca y un escrito. Se usan especial­
mente para mostrar sucesos, ele­
mentos de gran tamaño, o muy pe­
queños, es igual de importante el 
gráfico como el escrito. Dan una 
gran cantidad de información y su 
característica es que es muy clara, 
precisa y sencilla. Los niños pueden 
construir sus propias infografías. 

Vemos aquí un ejemplo de una 
infografía de la Revista "Viva", de 
mayo de 1999: 

EL RÍO AMAZONAS 

También se pueden poner gráfi­
cos, tablas, diagramas, para concen­
trar una información que luego tie­
ne que ser explicada. 

lsibliografía: ----.-­

• McCornick Calkins, Lucy: Di­
dáctica de la escritura. Buenos Ai­
res, Aique, 1986. 

• Torres, Mirta y Ulrich, Estela: 
Qué hay y qué falta en las escritu­
ras alfabéticas de los chicos. Bue­
nos Aires, Aique, 1991. 

Irene Nielsen es Maestra 

Normal Nacional. Profesora y 
Licenciada en Ciencias de la 

Educación. Psicóloga Social. 

Copacitadora de C/POD La 

obra. 

Beatriz Kohen es Maestra 

Normal Nacional. licenciada 

en Ciencias de la Educación. 

Capacitadora de C/POD La 

obra. 

• Es el más caudaloso del planeta. 

TOPOGRAFÍA 

Caudal 

En general inundables y fértiles. 
No posee grandes barrancas. rOrillas 

Cuenca 

Cauce 
Su profundidad 
puede llegar a los 
100 metros. 

Promedio 175.000 
m3/seg. Paraná/del Plata 18.000 m3/seg. 
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Análisis y lectura crítica para 
resignificar códigos y lenguajes. 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente de 
(CIPOD) de Ediciones La Obra presenta sus cursos presenciales para las 
oreas de Lengua, Comunicación y Literatura para el Tercer Ciclo de la 
Educación General Basica. Podrán ser organizados por docentes o institu­
ciones educativas de cualquier punto del país. Solicítelos y, como siempre, 
nuestro equipo docente llegará a su lugar de trabajo. 

1 Los medios de comunicación como contenido transversal: 
la radio como recurso didáctico. 
(Prof. Evangelina Margiolakis) 

1 El uso del video en la escuela. 
(Prof. Evangelina Margiofakis) 

1 Análisis de imagenes televisivas. 
(Prof. Cora Gamarnik) 

1 El diario de la escuela. 
(Prof. Cora Gamarnik) 

1 Los géneros televisivos de no ficción: el noticiero. 
(Prof. Adriana Leotta y Mónica López) 

1 Los géneros televisivos de ficción: la telenovela. 
(Prof. A~riana Leotta y Mónica López) 

1 Turismo aventura por los caminos de la literatura. 
Estrategias para no perderse en el intento. 
(Prof. Daniel Menéndez) 

•Solicite información a CIPOD-Departamento de Capacitación,----- - - ----­
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera). Tel./Fax: (011) 4958-1777/ 1779/6283 

E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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Lo que sustenta la . 
multiplicación y división 
entera de números naturales. 
Por Nancy B. Ross 

IAlgo de historia.-- --- ---+-------

L 
fos babilónicos fueron de los 
~más infatigables compilado­

-- _¡res de tablas aritméticas que 
registra la historia. A ellos les era 
más fácil multiplicar que dividir. 
Tabulaban adaptando a base 60 que 
era la que ellos preferían. De esto 
se deduce que este pueblo 2000 a.C. 
eran expertos calculadores. 

Los egipcios que alcanzaron un 
gran nivel en su manipulación arit­
mética demostraron que ésta era 
esencialmente aditiva, es decir, que 
la multiplicación y la división las 
reducían, tal como lo hacen los ni­
ños y las calculadoras digitales a 
una serie de adiciones y sustraccio­
nes. El único multiplicador que uti­
lizaban en raras ocasiones fue el 2. 

Los griegos ordenaron el brillan­
te cúmulo de rompecabezas numé­
ricos y geométricos pero el proce­
so rector de éstos fue la multiplica­
ción y no la división. El carácter 
dual del alfabeto griego ejerció 
también un efecto retardatorio en el 
desarrollo calculista dado que su al­
fabeto no sólo representaba soni­
dos sino que además es el símbolo 
del número. Esto también ocurría 
con los hebreos. La teoría dice que 
tanto griegos como hebreos deben 
sus sistemas a los fenicios. 

La introducción de los números 
arábigos fue un paso fundamental 
para el cálculo, pero muy poco se 
adelantó en lo referente al algorit­
mo de la multiplicación y al desa­
rrollo de la división entera de nú­
meros naturales. 

Con la introducción de las pri­
meras pizarras y las primeras tizas 
de material pizarroso, la gente em­
pezó a resolver cálculos en forma 
más generalizada. Las tablas de 
multiplicación, primero, se escri­
bían y luego, se aprendían como un 
conjunto. Pero la división se utili­
zaba rara vez en estas épocas, ex­
cepto si se trataba de divisiones pe­
queñas. En el siglo XV se utilizaba 
para dividir el método de la tacha -
dura y el método actual, denomina­
do "división larga" comenzó preci­
samente en ese siglo. Por primera 
vez se publicó en Florencia, en 
1941, un año antes de la llegada de 
Colón a América. 

En Sudamérica, aparentemente 
mucho antes de que los europeos 
llegasen, los nativos del Perú y de 
otros países usaron cuerdas anuda­
das en sus cálculos y dominaban 
elementales formas multiplicativas a 
partir de cierta complejidad aditiva. 

La operatoria en la Multiplicación y en la División. 

La construcción de la multiplica­
ción como una operatoria necesaria 
se realiza entre el 2do. y 3er. años 
de la escolaridad básica (E.G.B.), es 
decir, a partir de los 8 años de edad. 
Esta construcción se afianza en la 
práctica del cálculo en cuarto año y 
se espera que sea optima al finalizar 
el segundo ciclo. El alumno debería 
ingresar al tercer ciclo sin dificulta-

des en las operatorias multiplicati­
vas, sabiéndolas resolver en combi­
nación con las adiciones y sustrac­
ciones y con el empleo de signos de 
agrupación. 

Junto con las multiplicaciones se 
puede presentar la división. En el 
segundo año se comienza a dividir; 
en el tercero se completa y se pre­
para el camino para empezar en el 
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cuarto año la división con dos ci­
fras, al principio con la resta expli­
cita y luego sin ella. Se espera que 
al finalizar el primer ciclo, el alum­
no pueda dividir correctamente con 
una cifra y con la conclusión del 
segundo ciclo el problema de la di-

visión en su aspecto operatorio 
quede resuelto. 

Esta pretensión permitiría a los 
alumnos llegar a los años superiores 
con la habilidad y seguridad nece­
sarias en las operaciones fundamen­
tales con Números Naturales. 

Dificultades en la operatoria de Multiplicación y 
División de Números Naturales. 

La multiplicación exige entre 
otros tópicos, el aprendizaje me­
morístico previo de las tablas, lo 
que no siempre consiguen los 
alumnos, por lo que es habitual que 
multipliquen consultándolas. Este 
procedimiento dispersa su atención, 
lentifica la ejecución y corta la con­
tinuidad en la realización de la ope­
ratoria aritmética. 

La división incluye en sí misma, 
todas las operaciones: adición, sus­
tracción y multiplicación, por lo 
que sí existen dificultades para la 
realización de ésta, es obvio que la 
combinación de todas incrementa la 
complejidad, hasta el punto de que 
algunos alumnos no logran acceder 
más que a las divisiones sencillas de 
cantidades pequeñas, sobre todo en 
el divisor. 

Funcionalidad de la multiplicación y -------1-­

división de Números Naturales. 

Cuando el alumno comprende el 
significado de las operaciones pue­
de transferirlo a situaciones nuevas 
y solucionar las cuestiones que se 
plantean. Es decir que el alumno 
tiene que ser consciente de que el 
hecho de realizar correctamente 
una operación no se agota o termi­
na ahí, sino que precisamente le fa-

cilita la resolución de sus proble­
máticas cotidianas. 

Junto con la compresión y apli­
cación de las operaciones, el alum­
no tiene que conseguir su mecani­
zación. Cada operacion tiene su 
propia estructura, direccionalidad y 
automatismo que es imprescindible 
aprender para conseguir la preci­
sión y exactitud del cálculo. 

Situaciones que sustentan las operaciones de Multipli­
cación y División entera de Números Naturales. 

Así como las operaciones arit­
méticas de suma y resta se consti­
tuyen inicialmente para abreviar los 
recuentos o procesos de medida, se 
puede decir que la multiplicación y 
d~visión entera constituyen un me­
dio de abreviar determinados pro­
cesos de suma y resta cuando se 

plantea la necesidad de sumar o res­
tar repetidamente o repartir equita­
tivamente una cantidad entre cierto 
número de elementos. 

La clasificación de las situaciones 
de sustento se hace con relación al 
papel que desempeñaran las cantida­
des que intervienen en las operacio­
nes. Éstas pueden tomar valores de: 
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• Estado -----► cuando expresan el cardinal de conjunto o la 
medida de magnitud. 

• Razón------ cuando expresan cociente entre las cantidades 
de magnitud. 

• Comparación ► cuando expresan el número de veces que una 
cantidad de magnitud esta contenida en otra. 

En la multiplicación se pueden 
reconocer diferentes situaciones: 

1 . Como Razón. 
Un auto recorre doce kilómetros 

en dos horas, ¿ cuál es su velocidad? 
Magnitud 1: longitud --12 Km 
Magnitud 2: tiempo---2 h. 
Razón: velocidad ----6 km/h 

2. Como Comparación. 
Una mina de lápiz mide 4 cm de 

largo y un lápiz mide 3 veces más 
que la mina, ¿cuánto mide el lápiz? 
Objeto 1: 4 cm 
Objeto 2: 3 veces más que el objeto 1 
Objeto 2: 3 vece's 4 cm = 12 cm 

3. Como combinación 
Tengo 3 tarjetas rojas y varias 

azules y se pueden formar 6 combi­
naciones posibles. 

¿ Cuántas tarjetas azules hay? 
. Las situaciones en la que todas 

las cantidades que intervienen son 
razones o comparaciones se pueden 
a su vez clasificar en: 

1) Conversión de razones. 
Se han preparado varias cajas y 

en cada una hay 5 bolsitas y en ca­
da bolsita hay 6 bolitas, ¿cuántas 
bolitas hay en la caja? 
R12: 5 bolsas por caja 

1 caja = 5 bolsas. 
R23: 6 bolitas por bolsa 

30 bolitas en 5 bolsas. 
R13: 30 bolitas por caja. 

2) Conversión de Comparaciones. 
Ruth tiene una cantidad de boli­

tas. Amaranta tiene 4 veces más que 
Ruth y Zulma 5 veces más que 
Amaranta, ¿cuántas veces más boli­
tas tiene Zulma que Ruth? 
Cl 2: bolitas de Amaranta: 4 veces las 
bolitas de Ruth. 
C23: bolitas de Zulma: 5 veces las bo­
litas de Amaranta. 
Cl 3: bolitas de Zulma: 5 veces las 4 
veces de bolitas de Ruth. 
__________________ : 20 veces las 

bolitas de Ruth. 

La lista de variables de las situa­
ciones multiplicativas puede ser 
Cardinales o Medidas. 

Mientras que el rol de los núme­
ros puede ser estados, razones o 
comparaciones. 

Construcción de las operaciones de Multiplicación 
y División entera de Números Naturales. 

La experiencia de las operaciones 
de multiplicación y división entera 
se puede construir a partir de: 

La definición de los hechos nu­
méricos tablas de multiplicación. 

Establecimiento de las propieda­
des de dichas operaciones. 

Técnicas de cálculos orales y es­
critas. 

La identificación de las situacio­
nes en las que el uso de dichas ope­
raciones es pertinente. 
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Las estrategias pueden ser: 
• sumas reiteradas, 
• restas reí teradas, 
• reparttr, 
• resta en tabla, 
• computar términos, 
• multiplicar en vez de dividir, 
• sumar o restar el multiplicando, 
• calcular dobles o medios, 
• calcular con los dedos, 
• otras alternativas. 

Las técnicas orales pueden ser: 
• Conmutar términos. 
• Suprimir o añadir ceros. 
• Descomponer números en su­
mandos o sustraendos. 
• Factorizar. 

Las técnicas escritas pueden ser: 
• Descripción de algoritmos. 
• Justificación de algoritmos. 
• Algoritmos extendidos. 
• Duplicaciones. 
• Dobleces y mitades. 

IEI trabajo áulico.-------+--------

Para el trabajo áulico y siguien­
do la línea de la actividad lúdica 
presentada en el artículo anterior se 
propone una actividad con naipes 
para trabajar los conceptos de múl­
tiplos y divisores. 

Objetivos: 
• Practicar los conceptos de múlti­
plo y divisor. 

. • Manejar el concepto de divisor 
común a dos números. 
• Utilizarlos conceptos de mcm y 
mcd. 
• Desarrollar el cálculo mental. 
• Introducir los restos potenciales. 

Materiales: 
Un juego de naipes formado por 

51 cartas: 
48 con los números desde el 1 al 48. 
3 comodines; cada uno de los co­

m~dines servirá por el valor que 
qmera su poseedor en cada jugada. 

Reglas del juego: 
En este juego no se utilizarán los 

comodines: 
Intervienen un número variable 

de jugadores, pero es aconsejable 
que sean entre 4 y 6. 

Se reparten las cartas a cada ju­
gador y se descubre una boca arri­
ba, es la carta muestra. 

El resto de las cartas se dejan 
baca abajo encima de la mesa. 

Empieza l juego, el jugador si­
tuado a la derecha del que haya re-

partido, que coloca una carta al la­
do de la carta muestra, y en hori­
zontal con ella por cualquiera de 
los dos lados, siempre que la que 
coloque tenga un divisor común 
con ella (y dice cuál es al hacerlo). 
También puede colocarla hacia arri­
ba, si es múltiplo de la carta mues­
tra, o hacia abajo, si es un divisor. 

Si no tienen ninguna carta que 
satisfaga las condiciones, roba del 
montón y la pone si puede y sino 
pasa el turno a su compañero de la 
derecha. 

El jugador siguiente procede 
igual que el anterior, pero puede 
hacerlo con cualquiera de las dos 
cartas que hay en los extremos de la 
cadena: la carta muestra y la carta 
que ha puesto el anterior. 

Cada uno de los jugadores -a 
continuación- pueden proceder de 
la misma forma con las dos cartas 
que sean extremos de la cadena ho­
rizontal en ese momento. 

Gana el que primero se descarte 
o el que menos cartas tenga en el 
momento que se acabe el montón 
de cartas sobre la mesa. • 

Si la carta muestra que aparece es 
un número primo, las dificultades 
de colocar cartas son mayores. Por 
eso, en ese caso, se pueden poner 
debajo de la carta muestra, y tapa­
dos por ella, cartas que representen 
números que sean también primos. 

Este juego se puede modificar o 
reprogramar y queda :1 criterio de ca­
da docente si lo considera oportuno. 



Fin. de año, fin de proyect 
¡tiempo de balance. 

Por Mario López y Sergio E. Rodríguez 

S 
•e acerca diciembre y éste 
puede ser un buen tiempo 

_ , ,,~_ lpara evaluar lo hecho a lo 
largo del año, también lo es para 
nosotros que hemos estado con 
Uds. compartiendo nuestras expe­
riencias áulicas durante todo el 
2000. 

Comenzamos proponiendo co­
mo eje de trabajo para la Educación 
General Básica 1 a la percepción 
del espacio y del tiempo, mientras 
que para el nivel 2 fueron los pro­
blemas medioambientales. 

La propuesta para EGB 1 se cen­
tró en el trabajo de los mapas cog­
nitivos o mentales, utilizando como 
metodología de trabajo los proyec­
tos del medio, estructurados en tor­
no a la indagación o el descubri­
miento a partir de la resolución de 
problemas o conflictos, siguiendo 
un esquema de actividades similares 
a la práctica científica. El primer 
paso a seguir era la elección del te­
ma, donde se sugería definir una se­
cuencia de aprendizaje progresivo, 
donde en cada nueva experiencia se 
va aumentando la complejidad de 
las actividades, marcando una ten­
sión entre lo aprendido y lo que se 
va a aprender. Entonces, la clase de­
cide en forma fundamentada sobre 
el tema a trabajar, poniendo en jue­
go los conocimientos previos y la 
relevancia e interés que existen en 
las distintas temáticas curriculares. 
De aquí resulta un guión donde es­
tá presente el tema, los objetivos 
que se quieren lograr, los conceptos 
a trabajar y la metodología, tam­
bién quedan establecidos los roles 
de cada actor en la clase y la se­
cuencia de evaluación. En este mo­
mento quedó definida la necesidad 
que el docente lleve un cuaderno de 
clase, herramienta que le permite 
reflexionar sobre su práctica, en 
forma individual y conjunta con 

otros colegas, comparando los ob­
jetivos previstos y ser también pun­

. to de partida para el próximo pro­
yecto. 

En la búsqueda y análisis de la 
información se planteaba el rol del 
docente como organizador y coor­
dinador de los tiempos de las dife­
rentes actividades, buscando que el 
alumno pueda reconocer diferentes 
elementos de la realidad a través de 
los instrumentos diseñados para las 
actividades y con ellos poder fun­
damentar científicamente toda res­
puesta elaborada, teniendo en cuen­
ta que estamos trabajando con ni­
ños de corta edad. 

Este aspecto fue trabajado con la 
observación del paisaje y con técni­
cas cartográficas, planteándose su 
construcción a partir de marcos 
teóricos precisos y en función de 
las dificultades de aprendizajes es­
pecífico de los alumnos para llegar 
al conocimiento del medio. En este 
sentido, es importante trabajar con 
una secuencia de actividades de 
aprendizaje precisas, similares a los 
métodos deductivos e inductivos 
que permiten la resolución de pro­
blemas. 

En la EGB 1 y el Nivel Inicial se 
trabaja con el espacio vivido, donde 
el propio cuerpo del alumno es el 
instrumento de medida. Mientras 
que en el último año de la EGB 1 y 
durante la EGB 2 corresponde al 
espacio percibido, centrándose en 
la observación, la medida y el dibu­
jo para lograr la interpretación del 
plano y del mapa y permitiendo 
que el niño desarrolle su capacidad 
de organización espacial y de esta­
blecer relaciones entre lo físico y lo 
social. En cuanto al aprendizaje del 
tiempo, en la EGB 2 el alumno sa­
be relacionar órdenes de sucesión y 
duración y coordina las labores de 
espacio y tiempo con el concepto 
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Tiempo de balance, de evaluar lo hecho a lo largo del 2000. 
Los autores nos ofrecen un análisis de los artículos presentados 
durante este año como cierre de la experiencia realizada. 

de velocidad. Pueden desarrollarse 
los conceptos de generación, suce-
sión de siglos y el antes y después 
de Cristo y utilizar la periodización 
clásica (Prehistoria, Edad Antigua, 
Edad Media, Edad Moderna, Edad 
Contemporánea) y el calendario. 

Sobre la etapa de evaluación se la 
tomó como una herramienta que 
permite juzgar lo hecho, con el ob-
jeto de mejorar las acciones futuras. 
Todo esto organizado dentro de un 
marco teórico que guía la práctica 
docente para poder plantear situa-
cienes de aprendizaje más eficaces 
para el alumno y para los docentes. 

La evaluación sigue una gradua-
ción, que implica un conocimiento 
epistemológico de las ciencias so-
ciales y elaborar un camino de ex-
plicación que permita a los alumnos 
ir adquiriendo un grado cada vez 
mayor en su autonomía. Cada gra-
do de esta evaluación nos permitirá 
medir el desarrollo de las capacida-
des de los alumnos: describir fenó-
menos y elementos de los mismos, 
conceptualizarlos y aplicar los con-
ceptos a situacione·s nuevas, que se-
rán analizadas en forma crítica. Las 
actividades se elaboran aumentando 
en forma escalonada su grado de 
complejidad, de tal manera que los 
que se plantearon al final del pro-
¡;rama o proyecto son más comple-
¡os que los hechos en un principio. 
De esta manera, aquel alumno que 
tenga problemas de conceptualiza-
ción o de dominio de técnicas de 
trabajo dispone no solamente de un 
c~clo para superar sus dificultades, 
siempre que el ciclo de enseñanza 
se considere como un todo y que 
relacionemos las distintas activida-
des entre sí. 

La graduación estará vinculada 
con los procedimientos y metodo-
logías enseñadas en las diferentes 
disciplinas sociales. Además que, y 

superando los aportes piagetianos, 
más allá de esperar una maduración 
global del alumno, se trata de ayu­
darlo a mejorar aspectos parciales 
de la explicación del mundo en el 
que vive. 

La evaluación también fue plan­
teada como continua, es decir, una 
valoración de las actividades a lo 
largo del cursado o de un momento 
determinado, donde salir bien en 
los exámenes no tiene un valor ab­
soluto, sino que nos orienta sobre 
las capacidades de los alumnos. 

Todo lo expuesto con anteriori­
dad hace referencia a un trabajo 
complejo llevado adelante por dos 
docentes de Sociales que han busca­
do, dentro de un contexto de fuer­
tes limitaciones materiales, tratar de 
avanzar "un paso más" en el traba­
jo áulico en forma digna y dirigido 
a aquellos docentes que "a pesar de 
todo" buscan cotidianamente que 
sus alumnos logren un conocimien­
to crítico de la realidad social. Si es­
to fue interpretado así, ¡bienvenido 
sea!, esperando reencontrarnos 
prontamente ya sea por este medio 
u otro similar. Muchas gracias por 
todo . 
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Las innovaciones del 
trabajo docente en el 
aula y las necesidades 
de la escuela de hoy, 
con el inconfundible 
sello Santillana. 
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Materia/ para e/ docente 

LI 
Mucho más para leer en nuevos 
libros de lectura 

Textos de todos los géneros y las más diversas tipologías textuales. 
Libros que proponen el encuentro con los mejores autores: María Elena Walsh, 
Eisa Bornemann, Ricardo Mariño, Adela Basch, Silvia Schujer, Esteban 
Valentino, Roy Berocay, Oche Califa. entre los autores actuales de literatura 
infantil.Entre los autores clásicos: Leopoldo Lugones, Baldomero Fernández 
Moreno, Esopo, La Fontaine, Cervantes, etcétera. 
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Una propuesta novedosa basada 
en el "saber hacer". 
Facilita al alumno la apropiación de los contenidos fundamentales 
y estimulala reflexión. Permite trabajar de forma homogénea distintas 
estrategias y así ejercitar las capacidades de los chicos. 
La variedad de materiales y enfoques que aporta al docente valoriza 
esta poderosa herramienta. Se centra en los conceptos fundamentales 
de cada tema, "aquello que sí o sí el alumno debe aprender". 

El libro tiene hojas 
troqueladas que 
permiten libertad 
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y flexibilidad en el uso, 
y f,1ci/itan la corrección. 
Lleva una carpeta 
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para que cada alumno 
pueda organizar 
y cuidar su material. 
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VISITE 
NUESTRO SITIO 
l ·-r,-

Un nuevo medio para estar en permanente 
contacto con usted, en el que podrá 

encontrar información sobre nuestros libros y 
respuestas a todas sus inquietudes. 

Simplemente conéctese a 
www.s,mtill,mQ.com.Qr 

Guí 
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EL ECOSISTEMA. FACTORES , 
ABIOTICOS. 
El clima del Planeta 

Por Claudia Viola y Alejandro Lino 

"Huyendo va cual loca tempestad 
más rápida que el coro que amontona las nubes, 

más veloz que la llama que emprende la carrera 
cuando extiende su larga cabellera de fuego 

una estrella impulsada por los vientos. 11 

.I __ L_o_s_m_e_t_e_o_ro_s~~~~_:j-· --

mº vayan a creer, m por un 
instante, que vamos a co­
menzar a hablar de esos ca­

chos de rocas espaciales que bom­
bardean al Planeta incesantemente y 
que han sido denominados genéri­
camente "meteoritos". Tampoco 
nos vamos a referir al famoso corre­
dor "ponja" que, secundado por 
Chispita y Chito, siempre tenía 
tiempo de correr alguna aventura 
antes de ganar un gran premio, en el 
que, inexplicablemente, pasaba au­
tos de a docenas aunque sólo 
corrieran veinte. 

En realidad, si vamos a creerle al 
diccionario, se define como meteoro 
a cualquier fenómeno atmosférico, 
sean éstos precipitaciones, auroras 
polares o huracanes. De ahí que la 
ciencia que estudia la formación y 
evolución de estos fenómenos reci­
ba el nombre de meteorología. 

Por lo tanto vamos a concluir es­
ta sección, referida a los factores 
ª?! óticos, con una sucinta descrip­
c1on de los fenómenos meteorológi­
cos más comunes. 

Una vieja clasificación los divide 
en "acuosos", como la lluvia o la 
nieve, "luminosos" como el arco 
iris o los halos, "eléctricos", como 
los rayos o los fuegos de San Telmo, 
Y "aéreos", como los huracanes o 
los tornados. 

(Séneca: Fedra.) 

Por cierto, no es una muy buena 
clasificación y no resulta ser ex­
haustiva. Sin embargo, aún podre­
mos utilizarla cuando se traten de 
explicar los fenómenos más comu­
nes a quienes no tengan idea del te­
ma. 

IEs una nube, no hay dudat 

Cuando observamos una nube 
cualquiera, por ejemplo esos cúmu­
los que parecen borlas de algodón o 
corderitos volando por el cielo, nos 
da toda la impresión de ser un 
cuerpo más o menos compacto y 
definido suspendido en el aire o 
arrastrado por el viento. 

También es una creencia muy 
común el suponer que las nubes es­
tán formadas por vapor de agua, en 
especial el que se evapora de la su­
perficie de las grandes masas de 
agua como los mares y los lagos. 

Lamentamos tener que decepcio­
narlos, pero ambos supuestos son 
completamente falsos. Ni las nubes 
son cuerpos compactos ni están 
formadas por vapor de agua. 

Ya hemos visto que el aire cálido 
y húmedo se eleva desde la superfi­
cie del planeta hacia las capas supe­
riores de la troposfera. Durante es­
te ascenso se va enfriando paulati­
namente, aproximándose a su pun­
to de saturación. Como este proce-
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so es relativamente lento, es bastan­
te habitual que llegue a un estado 
de sobresaturación en el cual, aún a 
temperaturas muy bajas, el agua 
contenida en el aire permanezca en 
estado de vapor. Aún en estas con­
diciones, nada veríamos en el cielo, 
puesto que el vapor de agua produ­
ce una escasísima refracción de la 
luz y una todavía menor reflexión. 
Por lo tanto, al no ofrecer un obs­
táculo apreciable al paso de la ra­
diación luminosa, no tenemos mo­
do de observar su presencia. 

Como el aire atmosférico posee 
normalmente en suspención gran­
des cantidades de partículas de pol­
vo, cada una de estas partículas 
ofrece una superficie sobre la que 
puede condensarse el vapor de 
agua. De esta manera, cuando las 
condiciones de enfriamiento son 
adecuadas, cada partícula de polvo 
actúa como un núcleo de condensa­
ción alrededor del cual se forma 
una pequeñísima gotita de agua. En 
promedio, el diámetro de estas go­
titas no excede los 0,015 mm. ( 15 
milésimas de milímetro). Cuando el 
número de estas gotitas es lo sufi­
cientemente grande (hablamos de 
miles de millones), la luz que las 
atraviesa se refracta y refleja lo sufi­
ciente como para que sea notoria su 
presencia. Asistimos entonces al 
nacimiento de una nube. 

Este proceso puede acelerarse 
cuando una corriente de aire frío se 
mezcla con otra de aire húmedo y 
caliente, por lo que es lógico que el 
paso de un frente frío provoque un 
gran aumento de la nubosidad en la 
zona de confluencia. 

Como vemos, las nubes están 
formadas por minúsculas gotas de 
agua, algo que puede comprobarse 
fácilmente en los días de niebla, 
puesto que ésta no es otra cosa que 
la formación de nubes a ras del piso. 

También puede ocurrir que las 
nubes estén formadas por micros­
cópicos cristales de hielo, allí donde 
la temperatura desciende unos 
cuantos grados por debajo de Oº C. 

Por otro lado, todas las gotas 
caen por acción de la gravedad aun­
que la velocidad con que lo hacen 
resulta ser bastante lenta debido a 
la resistencia del aire. A medida que 
caen llegan a capas más secas y cáli­
das de aire, lo que sumado al efecto 
de la fricción provocada por el ro­
zamiento con el aire, produce nue­
vamente su evaporación. 

De esta forma, cuando vemos 
una nube que parece ser un cuerpo 
en suspensión cuya forma apenas 
varía, estamos asistiendo en reali­
dad a la producción de un fenóme­
no sumamente dinámico, consisten­
te en una continua formación y di­
sipación de gotitas acuosas. 

Nada más alejado de aquella ro­
mántica visión de capullos de algo­
dón navegando por el cielo. 

¡Cuidado con el cúmululimbu! 

A pesar de que las formas apa­
rentes que pueden adoptar las nu­
bes son de las más diversas, aún 
hoy suele utilizarse una antigua cla­
sificación ideada por Howard y po­
pularizada por Goethe. Según ella, 
las nubes pueden agruparse de 
acuerdo a cuatro formas fundamen­
tales y seis combinaciones de éstas. 
Veamos: 

• Cirros: nubes formadas por te­
nues filamentos blancos. 
• Cúmulos: nubes comunes en ve­
rano, son masas apelotonadas con 
acúmulos blancos y brillantes y nu­
merosos remates redondeados. 
• Estratos: nubes en capas bajas, 
extensas y continuas. 
• Nimbos: nubes de las cuales está 
cayendo la lluvia. 
• Cirroestratos: velo blanquecino 
y tenue que cubre una gran porción 
de cielo y que le da un aspecto le­
choso. En general da lugar a la for­
mación de halos solares y lunares. 
• Cirrocúmulos: son masas de nu­
bes pequeñas y muy blancas dis­
puestas normalmente en grupos o 
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filas. Es el popular "cielo aborrega- mándose en aire más seco ocasio-

do" o cielo con "corderitos". nando que las nubes se disipen en 
• Altocúmulos: también se los de- forma progresiva. 
nomina "cúmulocirros". Son pare- En consecuencia tendremos una 

ciclas a las anteriores pero con co- zona de gran nubosidad alrededor 

pos algo más grand~s, un t~nto del ecuador, dos zonas de nubosi-

sombreados y con tmtes gnses. dad menor en las latitudes de 35º y 
• Altoestratos: también se los co- un nuevo aumento de nubosidad en 
noce como "estratocirros" y forman las latitudes superiores. 
un velo grisáceo y algo espeso que 
solo atenúa el paso de la luz solar. 

l¿Nubes = Lluvia? • Estratocúmulos: son nubes bajas 
y extensas pero sin el desarrollo de 
los cúmulos. A menudo toman la La ecuación anterior no siempre 
forma de grandes rollos. es verdadera ya que como veremos 
• Cúmulonimbos: masas oscuras y esta no es la única forma en que el 
extensas de contornos semejantes a agua de las nubes llega a la superfi-
los cúmulos y gran desarrollo verti- cie del Planeta y que son necesarias 
cal. Son características de las tor- ciertas condiciones para que se pro-
mentas y tempestades. duzcan los distintos tipos de preci-

El siguiente cuadro permite reor- pitaciones. 
ganizar la clasificación dada, to- En primer lugar y en forma muy 
mando como criterio la altura a la general podemos decir que cuando 
que se encuentran y su forma. la condensación se produce con 

TIPO OE NUBE ALTURA NOMBRE 

CIRROS 

SUPERIORES MÁS DE 6.000 METROS CIRROESTRATOS 

CIRROCÚMULOS 

MEDIAS ENTRE LOS 2.000 Y LOS 6.000 METROS ALTOCÚMULOS 

ALTOESTRATOS 

INFERIOR A LOS 2.000 METROS . ESTRATOCÚMULUS 

INFERIORES ENTRE LOS 300 Y LOS 600 METROS ESTRATOS 

M UY CERCANAS AL NIVEL DEL SUELO NIMBOS 

DESARROLLO VERTICAL ALCANZAN HASTA 12.000 METROS CUMULONIMBOS 

ENTRE LOS 600 Y LOS 6.000 METROS CÚMULOS 

Distribución de la 
nubosidad _....__ 

La distribución de la nubosidad 
está entonces en íntima relación 
con la circulación del aire. Trazan­
do mapas de nubosidad que resul­
tan de unir los puntos del Planeta 
que presentan la misma nubosidad, 
es posible ver que la nubosidad es 
mayor en aquellas regiones en las 
que el aire circula con movimiento 
ascendente mientras que disminuye 
en las zonas donde el aire circula en 
dirección descendente. Como he­
mos explicado al descender el aire 
se calienta perdiendo parte de su 
contenido de humedad, transfor-

mucha rapidez, las· gotas en su caí­
da se juntan adquiriendo dimensio­
nes de gotas grandes y en el caso de 
los cristales de hielo copos grandes. 
En estas condiciones la evaporación 
producida en el descenso no es 
completa ocasionando que lleguen 
al suelo bajo la forma de precipita­
ciones atmosféricas. 

En segundo lugar se distinguen 
varias clases de precipitaciones: 
• Lluvia: cuando se trata de gotas 
de agua. 
• Nieve: cuando se trata de crista­
les de hielo. 
• Granizo y nieve granulada: si 
los granos de hielo no son de es­
tructura cristalina. 
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Cómo elegir un 
software ed·ucativo 
Por Mírtha G.Cevallos, Sandra C. de la Fuente y Mirto L. Rodríguez 

e ontinuando con nuestra in­
vestigación sobre los distin­
tos Software vemos que se 

pueden encontrar en el mercado 
programas ideados para el mundo 
empresarial, en los que no se suele 
encontrar atisbo alguno de aspectos 
lúdicos educativos pero de los que, 
sin embargo, se pueJen obtener be­
neficios siempre y cuando el docen­
te utilice diversas estrategias de 
aprendizaje, que impliquen una 
participación activa, motivante y 
que conviertan su empleo en una 
actividad con intencionalidad peda­
gógica. 

De todos los recursos didácticos 
informáticos, los Tutoriales son los 
que poseen una concepción educa­
tiva más explícita. Su función es en­
señar un determinado tema a partir 
de una propuesta didáctica estruc­
turada y así, proceder al control del 
aprendizaje del alumno. Su rol, es 
el de ser Tutor educativo de los 
alumnos, por lo tanto, propician 
formas de mediatización del docen­
te. También enuncian el objetivo o 
tema de aprendizaje, presentan una 
secuencia de contenidos que el 
alumno debe seguir, para poder así, 
luego realizar la práctica. 

Estos programas, permiten la 
acumulación de información, donde 
el alumno al memorizar las secuen­
cias de conceptos, procede a la cons­
trucción de la totalidad del tema. 

También podemos hacer referen­
cia a los Utilitarios considerados 
herramientas educativas de los que 
podemos obtener grandes utilida­
des a la hora de trabajar en el gabi­
nete de informática. 

No podemos dejar de mencionar 
aquellos softwares que por su ori­
gen están destinados al mercado 
empresarial pero, sin embargo, la 
escuela puede sacar grandes benefi­
cios de ellos, estos son: Procesador 

de Texto, Administradores de Bases 
de Datos, Planillas de Cálculo, Hi­
pertextos. 

Los procesadores de texto, co­
mo instrumento didáctico en el me­
dio escolar, ofrecen grandes posibi­
lidades en el aprendizaje de la len­
gua escrita. El alumno puede expe­
rimentar con palabras y frases, re­
dactar, preparar y modificar textos 
cómodamente y utilizarlo en los 
distintos contextos del curriculum. 

Aplicando procedimientos edu­
cativos adecuados, se pueden llevar 
a cabo un sinnúmero de actividades 
interesantes para el alumno, que al 
mismo tiempo, resulten creativas e 
incrementen el grado de participa­
ción en clase. 

Favorecen y estimulan la redac­
ción, y con respecto al error que 
los alumnos suelen incurrir en sus 
producciones, vemos que éste, se 
torna en una herramienta favorable. 

En el mercado informático exis­
ten también, aquellos destinados a 
los niños de corta edad, de manejo 
muy simplificado, entre ellos en­
contramos: 

Procesador de Texto infantil: de­
jan la pantalla libre de instrucciones 
de comandos, tienen letras más 
grandes y se puede cambiar el for­
mato, muy utilizable en los prime­
ros grados, ya que se utilizan muy 
pocas teclas para la selección de los 
distintos comandos. 

Procesador o Constructor de 
Cuentos: facilitan la elaboración de 
narraciones permitiendo, que cada 
pantalla simule la página de un 
cuento. Se construyen superpo­
niendo escenarios, personajes, obje­
tos y hasta sonidos (Creative Wri­
ter, Storybook Weaver). Éstos per­
miten guardar las actividades para 
ser recuperadas posteriormente. 

Editor de Periódicos: es un editor 
de texto con los comandos de clise-
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(Segunda parte) 

ño de estilo periodístico ( diseño de 
copete, títulos, recuadros, co~umnas 
de texto, etc.). Muchos permiten 
incorporar fotografías y dibujos 
(Creative Writer~. . . 

Editores de Dzbu¡os: son diferen­
tes herramientas de edición integra­
das (editan líneas y figuras geomé­
tricas, textos, bibliotecas de dibu­
jos). Son muy útil~s en las acti_vida­
des expresivas (Pamtbrush, Micro 
Mundos, Kid Pix). 

La base de datos, resulta ser de 
gran utilidad para los alumnos ya 
que, mediante su empleo se pueden 
almacenar y clasificar datos relacio­
nados con una o varias áreas. Las 
bases de datos no contienen aspec­
tos de interés general, pero al apli­
carla al estudio de temas atractivos 
pueden resultar estimulantes para 
los alumnos al permitierles crear sus 
propios diseños. Hay gran variedad 
en bases de datos con información 
temática como: Geográfica, Econó­
mica, Atlas, Enciclopedias. Éstas 
son cerradas, ya que el alumno no 
puede incorporar, quitar o modifi­
car la información. Otras, las abier­
tas, son las que permiten trabajar al 
alumno una gran variedad de temas, 
que implican la construcción de re­
glas operativas como: criterios de 
divisibilidad, reglas ortográficas, 
etc. En este caso, la base de datos 
funcionarán como un instrumento 
sobre el cual es posible almacenar 
información, seleccionando criterios 
varios, permitiendo el mayor inter­
ca~bio, discusión y elección de cri­
tenos entre los alumnos. 

Las planillas de cálculos son un 
instrumento adecuado para elaborar 
cuadros de doble entrada realizar 
cálculos matemáticos. Pr;vio a su 
uso se debe trabajar el concepto de 
constantes, variables y tipos de ellas 
(dependientes, o independientes) lo 
que obliga a la· organización formal 

del problema, por lo que no convie­
ne usarla antes del 3° ciclo de la 
EGB. Permiten implementar activi­
dades experimentales, simular situa­
ciones, trabajar regularidades numé­
ricas, diseñar experimentos, etc. 

Los generadores de hipertexto, 
podemos pensarlos como un con­
junto de fichas heterogéneas en es­
tructura e información, pudiendo 
ser ésta última números, textos, 
gráficos, dibujos, fotos, etc. El ac­
ceso a las diferentes fichas se realiza 
a través de los vínculos establecidos 
en su construcción. Es decir, éste es 
una colección de textos simples a 
través de los cuales se puede explo­
rar, recoger y asociar datos e infor­
mación realizando vinculaciones 
entre ellos. 

Existen dos modalidades: a Mo­
do de Autor y a Modo de Usuario. 

Los lenguajes de autor, son len­
guajes de programación específica­
mente concebidos para el desarro­
llo de aplicaciones de las computa­
doras. Permiten al docente - alum­
no crear software educativo sin ne­
cesidad de tener conocimientos in­
formáticos. Entre éstos podemos 
mencionar al NeoBook. 

A Modo de Usuario, permiten 
recorrer el texto utilizando los dis­
tintos nodos (links), botones de en­
lace, también permiten imprimir, 
ver resúmenes y comentarios de au­
tor, resalta información, etc. Entre 
éstos se puede mencionar hojas 
Web, Nestcape, Enciclopedia Mul­
timedia!. 

Es importante que los alumnos 
trabajen previamente el software, lo 
exploren, detecten sus límites y sus 
posibilidades de uso, ya que el dise­
ño anticipado implica, además de 
desarrollar una estrategia comunica­
cional, un conocimiento de la herra­
mienta con la que se va a trabajar. 

A continuación presentamos el 
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fichaje para los software descriptos 
anteriormente, los cuales propor­
cionaran una herramienta útil, para 
poder obtener de forma rápida y 

accesible la información referente a 
las posibilidades que brindan los 
diferentes softwares educativos, a 
ser utilizados en los distintos ciclos 
de la EGB. 

FICHA PEDAGÓGICA~ TUTORIAL. 

1. NOMBRE DEL SOFTWARE: .......................................................................................... . 
2. ÁREA: 

2.1. TEMA: ........................................................................................................................ . 
2.2. SUGERENCIA DE USO: ....................................................................................... .. 

3. NIVEL: 
3.1. INICIAL O 
3.2. PRIMER CICLO O 
3.3. SEGUNDO CICLO □ 
3.4. TERCER CICLO O 
3.5. POLIMODAL O 

4. CONTENIDO 
4.1. DESCRIPCIÓN: ........................................................................................................ . 

5. ANÁLISIS DE LOS CONTENIDOS 
5.1. MUESTRA: SÍ NO 

5.1.1. SON CLAROS o o 
5.1.2. PRECISIÓN □ o 
5.1.3. ADECUACIÓN CURRICULAR □ o 
5.1.4. MUESTRAN ERRORES: o o 
¿CUÁLES? .................................................................................................................. . 

5.Z. PRESENTAN: 
5.2.1. SECUENCIA LÓGICA O O 
5.2.2. CLARIDAD CONCEPTUAL O O 
5.2.3. DIFERENTES FORMAS DE PRESENTACIÓN: O O 

5.2.3.1. GRÁFICA O 
5.2.3.2. ANIMACIÓN O 
5.2.3.3. SONIDOS D 
5.2.3.4. COLOR [J 

5.2.3.5. OTROS O 
6. CONDICIONES OPERATIVAS 

6.1. DISEÑO ADECUADO 
6.2. ACCESO A LA PANTALLA: 

6.2.1. POR MENÚ 
6.2.2. POR TECLADO 
6.2.3. POR ICONOS 

6.3. LENGUAJE ADECUADO 
6.4. PRESENTA AYUDA EN PANTALLA 

7. TRATAMIENTO DEL ERROR 
7.1. SEÑALA EL ERROR 
7.2. SI SEÑALA EL ERROR: 

7.2.1. EMITE LA RESPUESTA 
7.2.2. NO PERMITE IR A OTRO EJERCICIO 
7.2.3. PERMITE MODIFICAR LA RESPUESTA 
7.2.4. CANTIDAD DE INTENTOS ! ! 
7.2.5. REGISTRO DEL ERROR 

7.2.5.1. VISUAL 
7.2.5.2. SONORO 
7.2.5.3. SOPORTE 

SI NO 
D D 

o o 
o o 
o □ 

o o 
o [J 

o □ 

o □ 

o o 
o o 

□ o 
o o 
o o 
o o 
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8. TIPO DE RESPUE~TA SI NO 

8.1. RESPUESTA U~ICA o o 
8.2. RESPUESTA MULTIPLE o o 
8.3. LLENADO DE HUECOS o o 
8.4. CORRESPONDENCIA o o 
8.5. CONSTRUCCIONES o o 
8.6. SERIACIÓN/SECUENCIA o o 

9. INTERACTIVIDADES DEL SOFT;-VARE 
9.1. PERMITE VARIAR LOS PARAMETROS, o 

VARIABLES, EN FORMA LIBRE 
9.2. PERMITE VARIAR LOS PARÁMETROS, o 

VARIABLES EN UNA SECUENCIA FIJA 
9.3. NO PERMITE VARIARLOS o 
9.4. PERMITE REALIZAR LA EXPERIENCIA o 

TODAS LAS VECES QUE EL ALUMNO 
DESEE. 

OBSERVACIONES: ............................ ......... : .......................................................................... . 

INFORMÁTlcA E'ouCATIVA EN 
INSTITUCIONES EDUCATIVAS 
Un servido de. asesoramiento integral en 
Informática Educativa para: instituciones de 
Nivel Inicial, EGB. Y: P~limbdal.-

Ofrecemos: 
• Servicio para el armado de un laboratorio de 
computación en red con acceso a Internet. 
• Soporte técnico y mantenimiento del equipamiento 
instalado. 

• Coordinación de un proyecto integral de 
Informática Educativa, utilizando la computadora 
como herramienta didáctica. 
• Desarrollo de software educativo a la medida de las 
necesidades del proceso de enseñanza - aprendizaje. 
• Capacitación y asesoramiento al personal docente. 

En Buenos Aires: Av. Coronel Díaz 1776 P. 5 "A" ("I 425) 
Ciudad de Buenos Aires - República Argentina. 

Tel.: (54- 011) 4822-9722 / 4792-9683 

E-mail : desrnaras@adm.salvador.edu.ar 

Adicionales: 
• Diseño de proyectos de Educación a Distancia. 
• Desarrollo de sitios Internet / . Intranet educativo. 
• Paquetes de Administración de Instituciones 
Educativas. 

• Paquetes de Administración de Bibliotecas y 
Hemerotecas. 

(Requerimientos mínimos: mesas, sillas, electricidad, 
línea telefónica ¡i un ambiente con cierto nivel de 
seguridad.) 

, • , • , Paraguay 1186 - Montevideo -

República Oriental del Uruguay. 

Tel.: (005982) 9006551 

E-mail: ceemvdur@adinet.com.uy 
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FICHA PEDAGOC.ICA-UTILITARIJ)S · 

sí NO 
1. TIPO: 
• Procesador de Texto □ □ 

• Planilla de Cálculo □ □ 

• Base de Datos □ □ 

• Graficadores □ □ 

• Constructor de Cuentos [] o 
• Editor de Textos □ o 
• Graficadores Matemáticos [I [] 

• Autocard o □ 

• Animación □ □ 

• Editores de Sonido □ □ 

• Generadores de Hipertexto [] [] 
1.1. NOMBRE: .................................................................................................................. . 

2. NIVEL EDUCATIVO: 
2.1. INICIAL 
2.2. PRIMER CICLO 
2.3. SEGUNDO CICLO 
2.4. TERCER CICLO 
2.5. POLIMODAL 

3. CORRECCIÓN AUTOMÁTICA: 
3.1. ORTOGRAFÍA 
3.2. GRAMÁTICA 
3.3. OTRO 

4. CONDICIONES OPERATIVAS: 
4.1. DISEÑO: 

4.1.1. Presenta ayuda en pantalla 
4.1.2. Presenta el acceso a los comandos 
4.1.3. A través de menú 
4.1 .4. A través de Iconos 
4.1 .5. Relación del área de trabajo 

y los comandos 
4.1.6. Presenta la posibilidad de configurar 

la barra de herramientas 
4.2.0PERACIONES CON COMANDOS: 

4.2.1. Permite incorporar elementos de 
otros utilitarios 

4.2.2. Permite un trabajo simple con teclas 
4.2.3. Permite acceso simple a los comandos 
4.2.4. Presenta distractores 
4.2.5. Presenta una ayuda útil 
4.2.6. Presenta DEMO 

5. MATERIAL DE APOYO: 

□ 

□ 
□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

o 
□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

[] 

o 
□ 

o 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

D 
□ 

□ 

o 
o 
□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 
(] 

□ 

□ 

□ 

• FACILITA LA GESTIÓN O □ 
• AMPLIA LOS CONOCIMIENTOS □ □ 

• PRESENTA EJERCITACIÓN [J [] 

• PRESENTA PROPUESTAS DIDÁCTICAS O □ 
6. SUGERENCIAS DE USO: ...................................................... .......................................... . 
7. OBSERVACIONES: ............................................................................... ............................. . 

leibliografía -----+---------

• Murano, Susana: Documentos de trabajo: Informática. GCBA. 
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Eduplay SHOPPING DIDACTICO® 

Bienvenidos al concepto futurista de Eduplay 
SHOPPING DIDÁCTICO®, la PRIM_ERA EMPRESA EN 
LA ARGENTINA DE COMERCIO ELECTRONICO 
(e-commerce) de ma~eri~I educ~tivo, e_ducac!ón especial, 
regalería didáctica-c1ent1fica y Juegos 1nfant1les. 

. QUÉ VENDEMOS ? 
l, 

• Cientos de productos apropiados para enseñar 
matemáticas, ciencias, lectoescritura, tecnología, etc. 

• Líneas completas sobre motricidad, elementos 
inflables, pelotas y productos para fonoaudiología, 
psicopedagogia y rehabilitación. 

• Los más novedosos juegos infantiles para áreas de 
recreación de jardines de infantes, E.G.B. y salones de 

fiestas. 
• Las tres revistas de Ediciones La obra S.A.: 

Educación Inicial, La obra para E.G.B. y Aula Abierta. 

¿ CUÁL ES LA FILOSOFÍA DE Eduplay 
SHOPPING DIDÁCTICO®? 

• VENDER MÁS BARATO: ya que la esencia de nuestro 
negocio es el catálogo electrónico por Internet, Ud. 
podrá acceder a IMPORTANTES DESCUENTOS sobre su 
compra ON-LINE (realizada a través de nuestras paginas 
en www.epagos.com/eduplay). Ud. puede acceder a 
nuestro catálogo en todo el mundo , desde cualquier 
computadora o locutorio conectado a Internet. 

• COMPRAR MÁS FÁCILMENTE: si utiliza nuestros 
servicio de CATÁLOGO ELECTRÓNICO en Internet 
www.epagos.com/eduplay tendrá importantes beneficios 
exclusivos . Los mismos, también rigen para las ventas 
telefónicas (llamando al (011) 4331-1692 o por fax (011) 
4343-4894. Envios al interior del país y MERCOSUR 
disponibles (consulte). 

• ASESORAMIENTO INTEGRAL: Ud. podrá solicitar 
información por e-mail a Eduplay sobre las siguientes 
propiedades de cada producto ofrecido: 

1) Edad de utilización del juego (me sirve para elegir 
bien mi producto). 

2) Capacidad de juego (para saber hasta cuántos niños 
podrán utilizar mi producto en forma simultánea) . 

3) Objetivos pedagógicos (cuáles son los principales 
objetivos de juego de cada producto; a menudo 
pueden ser varios). 

4) Detalles constructivos (material usado, medidas, nor­
mas de seguridad, especificaciones para licitaciones, 
grado de calidad). 

• GARANTÍA DE CONFORMIDAD: si por algún motivo 
razonable Ud. no está conforme con su adquisición, le 
emitiremos una nota de crédito a su favor para su nueva 
compra. (Por favor, solicite por e- mail los alcances de 
este beneficio.) 

NUESTRO PORTAL VIRTUAL EN INTERNET: 
www.epagos.com/eduplay 
VISITE NUESTRO LOCAL DE EXPOSICIÓN: 
Bolívar 682 (1066) Capital Federal - Argentina. 
Horados: Lunes a Viernes de 9 a 19 hs. y Sábados de 9 
a 13 hs. 
Teléfono: (011) 4331-1692 - Telefax: (011) 4343-4894. 
Correos electrónicos para consultas y ventas: 
eduplay@uol.com.ar / eduplay@c4.com 

RECUERDE que Ud. puede acceder a nuestro catálogo 
en todo el mundo, desde cualquier computadora o locu­
torio conectado a Internet. 



"Efecto transgénico'' 

"Transgénico=< Hambre" 

''Maldita Biotecnología" 

Los organismos genética­
mente manipulados 
Por Stella Morís Delgado 

e uando en la clase de Educa­
ción Tecnológica se estaba 
investigando sobre informa­

ciones referidas a algunas tecnolo-
gías mencionadas expresamente en 
los Contenidos Básicos Comunes 
para la E.G.B., con lo cual se apun­
ta a que el alumno sepa lo que 
ocurre en la realidad real con algu­
nas tecnologías y los cambios que 
promueve en el medio social y pro­
ductivo, surgió la pregunta que de­
sató un aluvión de interrogantes: 
"¿Profe, qué son los organismos 
transgénicos?" 

Todos tenían algo que decir: Ni­
colás contó que lo habían pasado 
por la tele; Julieta, que su hermano 
se había comunicado con Green­
peace y que prometieron enviarle 
información; Ivana, que su mamá 
pertenecía a una Asociación de De­
fensa al Consumidor que iba a exi­
gir a las autoridades que se encarga­
ran de ejercer los mecanismos de 
control sin ceder ante los imperati­
vos comerciales ni políticos, de esta 
manera cada uno de los chicos fue 
expresando sus dudas, interrogan­
tes y saberes previos. 

Conversé con los alumnos y 
coincidimos que lo mejor era po­
nernos a trabajar ... y desde el área 
de Educación Tecnológica el cami­
no conocido era la elaboración de 
un Proyecto. 

¿ Cuál es la realidad que tenemos 
y cuál la que queremos? 

¿ Qué problemática resolvería el 
proyecto?¿ Cuál sería su nombre? 

FUNDAMENTACl0_~_ES 
Sí, porque mediante la información es el efecto 

_(J_Ue se desea concientizar en la comunidad. 

No, porque no es una verdad 
absoluta. 
1. No, porque ese mensaje fue muy usado por 
los medios y perdió credibilidad. 
2. No, porque la Biotecnología tiene efectos po­
sitivos pora el ser humano en la mayoría de los 
casos. 

Comenzaron a diluci­
dar el problema ... 

Los productos transgénicos ya 
están en las góndolas de los super­
mercados, eso es una realidad. 
Queremos ser respetados como 
consumidores críticos, reflexivos e 
inteligentes; teniendo derecho a una 
mayor protección e información de 
los productos que consumimos. 

Presentación de la 
proble111ática. __ 

Somos niños del 2° ciclo de la 
E.G.B. que queremos ser agentes 
multiplicadores dentro de nuestra 
comunidad de información sobre 
productos transgénicos, porque 
consideramos que el que sabe va a 
exigir ser informado mediante un 
etiquetado de los alimentos manipu­
lados genéticamente pudiendo elegir 
lo que van a comer él y su familia. 

Para llevar a cabo un proyecto 
tecnológico es necesario contar con 
recursos, o sea, con la materia prima. 
(En tecnología se llama materia pri­
ma a todo lo que queda incorporado 
al producto final, en este caso en 
particular, se trata de información.) 

El Producto será el resultado fi­
nal de un proyecto tecnológico que 
puede ser un bien o un servicio, en 
nuestro caso un servicio a nuestra 
comunidad. 

l¡A buscar el nombre!+ 

• Realizaron, en grupos, una encues­
ta entre los compañeros del curso, 
entre tres posibles nombres: "Efecto 
transgénico"; Transgénico= < Ham­
bre ; "Maldita Biotecnología". 
• El nombre elegido resultó ser 
"Efecto Transgénico", se funda­
mentó y registró en un afiche. 
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Un contenido socialmente 

significativo 

Ec~~o~_Es_. _ j 
li! ETAPA: 

1 .- RELEVAR Y SISJEMATI­
ZAR INFORMACION. 

La lista de recursos como inf or­
mación, estadísticas, medios infor­
máticos, entrevistas a científicos 
etc., constituye, dentro de un pro­
yecto tecnológico, la Documenta­
ción Técnica. 

1 . 1 Documentación sobre 
Biotecnología: surgimiento y 
evolución. 

2i! ETAPA: 

2.- OBTUVIERON, SISTEMA­
TIZARON Y ORGANIZARON 
LA INFORMACIÓN. 

2.1. Investigación sobre or­
ganismos genéticamente 
modificados o transgénicos. 

l l 
Los chicos encontraron en el 

diccionario de la biblioteca de la es­
cuela la siguiente definición: 

Cruzar de un lugar a otro Referido a los genes - Cada una de las 

Es el uso integrado de la bioquí­
mica, la microbiología y la ingenie­
ría química, con el objeto de obte­
ner la aplicación tecnológica de los 
microbios y los cultivos celulares. 

~/ 
Es todo organismo que tiene 
incorporado un gen extraño 

l 

partículas que 
transmiten los 
caracteres 
hereditarios en 
las plantas,los 
animales y las 
personas. 

En un libro de tecnología encon­
traron un concepto más amplio: 

1988: Primera patente norteamericana Técnica aplicada: 
de un vertebrado: un ratón transgénico. ---- Ingeniería genética, 

Modificación genética, 
Manipulación genética. 

l 
"La aplicación controlada y deli­

berada de agentes biológicos simples 
(células vivas o muertas o compo­
nentes celulares) en operaciones téc­
nicas útiles, ya sea para la fabrica­
ción o para la producción de bienes 

Los cultivos existentes incluyen ____ Estas técnicas permiten el traslado 
maiz con genes de bacterias, de genes de una especie a otra. 

o cerdos con genes de humanos. 

o servicios". 
Descubrieron que la biotecnolo­

gía tiene sus raíces en el comienzo 
de la historia y que tuvo diferentes 
períodos: 

tomates con genes de peces, j 
Este procedimiento puede hacerse entre plantas de igual especie, entre especies 
no relacionadas o incluso trasladando genes de una planta a un animal y viceversa. 

PERÍODO EVOLUCIÓN 
Producción biotecnológica de bebidas y alimentos: cerveza, 
vino, vinagre, queso, yoghurt, ricota etc. 
Producción biotecnológica de solventes orgánicos, ácidos y 
biomasa bajo condiciones de no esterilidad. Por ejemplo: la 
levadura para productos de panadería. 
Procesos biotecnológicos bajo condiciones de esterilidad: de 
esta forma se obtienen los antibióticos, penicilina, vitamina 
B 12, cortisona, etc. 
Generalización de las apliraciones. Por ejemplo: Vacunas sin­
téticas, microbios para combatir derrames de petróleo, tera­
pias genéticas para evitar enfermedades hereditarias. 
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U. Transgénicos en nuestro país. 
El gobierno argentino ha pro­

movido la ingeniería genética en 
forma tal que se ha convertido en el 
segundo productor mundial de or­
ganismos vegetales genéticamente 
manipulados. Muchos alimentos 
contienen ingredientes modificados 
genéticamente. 

Los niños 
Genéticamente 

1 

Naturaleza 

1 
descub~ieron 

Manipulados 

90% 
25% 
1,2% 

Convencional con su mves-
tigación, que 

9% se calcula 
70% que el 60% 
Sin.datos de los ali-

mentos pro­
cesados contienen soja y durante la 
última cosecha este cultivo cubrió 
el 90% de la producción total con 
transgénicos, con lo que es altísima 
la posibilidad de estar consumien­
do, sin saberlo, soja transgénica­
mente. 

En estos momentos, existe una 
gran presión por parte de la indus­
tria biotecnológica para difundir 
masivamente las "semillas estériles" 
que contienen el llamado "gen Ter­
minator". En nuestro país ya existen 
en el mercado plantas transgénicas 
con tolerancia a herbicidas (sojaRR) 
y plagas (maíz y algodón Bt.). 

2.3. Efecto de los transgéni­
cos en los seres humanos. 

Según sus investigaciones, los 
chicos llegaron a las siguientes con­
clusiones: 
1. Después del desastre sanitario 
producido con el mal conocido co­
mo "el mal de la vaca loca" genera­
do por la alimentación de elemen­
tos ajenos a la dieta de las vacas, la 
Comunidad Científica Internacio­
nal está reclamando cada vez con 
mayor firmeza, un mayor cuidado 
en el manejo de la tecnología para 
producir alimentos. 
2. Es imposible saber a ciencia cierta 
cuáles serán los efectos de la ingesta 
de estos genes en la salud humana, 
pero es importante destacar, que en 
forma natural jamás hubieran entra­
do en la alimentación humana. 

3. El New England Journal of Me­
dicine aseguró que los productos 
modificados por ingeniería genética 
tienen un potencial alergénico in­
cierto, impredecible e imposible de 
dimensionar. 
4. Resistencia a los antibióticos: la 
Sociedad Británica de Médicos alertó 
sobre la resistencia a los antibióticos 
en los seres humanos que consumen 
transgénicos en forma reiterada. 

2.4. El equilibrio ambiental 
amenazado por las plantas 
transgénicas. 

Al ser liberados fuera / ~ 
del laboratorio originan. .....,.. 

o 
contaminación 

genética 

o 

Erosionan el banco 1 
genético de 
especies clave para 
la aJimentación, 1 
contribuyendo así a 
una Importante 
reducción de 1 
variedades k>cales 
de mafz, soja, 
girasol y papa 

Transmitiendo sus 
genes de resistencia a 
herbicidas a especies 
emparentadas 

-
o 

"supermelazas" 

2.5. Beneficios de los 
transgénicos. 

En un artículo del suplemento Ru­
ral del Diario "Clarín" del 18 de se­
tiembre de 1999, Vemon W Ruttan, un 
experto en políticas biotecnológicas 
afirmó: "Los productos de la biotecno­
logía fueron diseñados casi en su totali­
dad para que los productores logren 
rindes que se acerquen a los actuales 
techos y no para que los superen". 

Los profesionales del INTA in­
forman que no hay mayores rindes, 
sólo comodidad en la labor del pro­
ductor y una reducción en los cos­
tos que rondaría en un 15 % menos. 

3ª ETAPA: 

ORGANIZARON UN SERVI­
CIO DE ASESORAMIENTO 

-:--

-

---
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PARA ALUMNOS Y FAMILIAS. e. Realizar una revista con el ins-
tructivo y repartirla a cada maestra. 

3.1- Construcción. • El relator de cada grupo expuso 

Tenemos un problema ... 
la solución pensada, resultando ele-

. Cómo comunicamos lo aprendido a gida por mayor viabilidad y nove-

' I 7 dad (la única revista en la escuela es todos los chicos de la escue a. 
El Boletín escolar con tirada anual) • En el momento de pensar cómo 

transmitir la información los gru- la confección de una revista tipo 

pos diseñaron diferentes_ alternati- instructivo, donde además se po-

vas como posibles soluc10nes: dría publicar "El Rap" , los dibujos 

a. Realizar un rap cantando las par- y diagramas pensados para los 

tes más relevantes de la informa- "Afiches y para el Rotafolio" y las 

ción recogida. explicaciones que pensaban brindar 

b. Confeccionar un rotafolio e ir cuando los chicos nos visitaran. Re-

por las aulas explicando lo aprendí- solviendo el problema con una so-

do. lución participativa (integró todas 

c. Confeccionar afiches para expo- las soluciones). 

ner el día que asistan los padres al 
3.2 - Organización para la programa radial. 

d. Invitar a los chicos, por grado, a comunicación. 
visitarnos en el taller de tecnología Los chicos hicieron un debate en 
y explicarles lo que aprendimos. clase para: 

Se abren las puertas de la escuela 

Estatutos del Docente. 

Compras Es.colares. 

Escolares en Americaonline 

(www.escolares.com.ar) 
elij~ __ unJer:n~ ......................• 

concursos 
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• Resolver la manera de editarla, 
para lo cual hicieron en el pizarrón, 
una lista de los pro y los contras de 
cada una de ellas (fotocopias, im­
prenta, etc.). 
• Ponerse de acuerdo en las seccio­
nes, cantidad de páginas, tamaño, 
formato, etc. 
• Organizar las pautas para que ca­
da grupo, repartiendo las secciones . 
en forma de tareas paralelas, arme 
su sección. 
• Estipular el tiempo estimativo pa­
ra el cierre de la edición. 
•Nombrara un coordinador gene­
ral y a un ayudante para registrar, 
en un ayuda memoria gigante (lá­
mina) las distintas etapas del traba­
jo (título, formato, secciones, fecha 
de finalización) que se colocó en el 
taller. 
• Se aprobó como solución viable 
realizar un borrador, tipearlo en las 
clases de computación e ir guardán­
dolo en un diskette, hasta comple­
tarlo, para luego sacar fotocopias 
en la fotocopiadora de la escuela. 
• Debido a que la fotocopiadora se 
descompuso cuando sólo habíamos. 
podido editar cinco revistas com­
pletas, y el tiempo de reparación de 
la máquina hacía peligrar Ja culmi­
nación del proyecto, los alumnos 
decidieron entregar una a la Direc­
ción de la escuela, otra circulaba 
entre las distintas familias y tres 
eran leídas por los alumnos autores, 
en los distintos grados. 

De lo que pareció en un primer 
momento un problema insalvable, 
con creatividad, resultó una nove­
dad, en la escuela si instauró "La 
hora del Efecto Transgénico". 

4" ETAPA. 

CIERRE DEL PROYECTO: 

4.1 . - Desde el Área. 
En el proyecto se implementó 

los dos métodos de Educación Tec­
nológica: El análisis de productos, 
en el conocimiento de los transgé­
nicos y las implicancias positivas y 

negativas de la tecnología, cuya ex­
plicación se realizó en los stand ins­
talados en el patio de la escuela, el 
día de la puesta en común; y el de 
Proyecto Tecnológico como sínte­
sis con la finalidad de transmitir y 
comunicar la información técnica 
obtenida en la investigación. 

4.2. - Desde la institución. 
Se realizó a nivel escuela una 

muestra abierta a la comunidad, co­
mo actividad de síntesis de las dif e­
rentes actividades que se desarrolla­
ron en todas las áreas en forma in­
tegradora durante el año lectivo, te­
niendo un fuerte impacto comuni­
tario y un destacado valor social. 

5.- EVALUACIÓN: 
Con la evaluación de este pro­

yecto fue posible observar desde el 
área, cómo los saberes y conoci­
mientos permitieron al alumno la 
comprensión de la manipulación 
genética. Mediante la etapa cons­
tructiva se experimentó la comuni­
cación de esos conocimientos ad­
quiridos, profundizando sus apren­
dizajes previos y abordando sabe­
res más completos pudiendo trans­
mitir, aprendiendo y reelaborando 
ideas; analizando el avance de la 
técnología desde los contextos que 
involucra: "La comunicación de la 
información técnica". 

IBIBLIOGRAFÍA ''-----+--

AA.W.: Alimentos Transgénicos Exi­
gí saber. Información Greenpeace 
Doval y Gay, Aquiles: Tecnología - Fi­
nalidad educativa y acercamiento 
didáctico. 
Ford, Rivera y Romano: Medios de 
comunicación y cultura popular. Le­
gasa, 1985. 
G.C.B.A.: Pre Diseño Curricular para 
la Educación General Básica. 
UNESCO - Comisión Internacional so­
bre Problemas de Comunicación: Un 
solo mundo, voces múltiples. FCE, 
1980. 
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Prácticas reflexivas 

¿De dónde salen los libros? 
p r Rosana Oomínguez, María Rosa Serrano, María 
d~I carmen Fernández Masó y Ema Leonor Casa. 

1 siguiente trabajo es la pues-

E ta en 1:rác~i~a y posterior ra­
cionalizac10n de un proyecto. 

Fue concretado por un equipo de 
educadoras que nos desempeñamos 
en una escuela EGB. -primaria- de 
la ciudad de Buenos Aires, a raíz de 
una invitación de la Editorial Cesa­
rini. Forma parte de una serie de 
trabajos sobre prácticas reflexivas 
que veninios realizando,_desd~ hace 
varios años, maestras y licenciadas 
en distintas disciplinas del campo de 
las Ciencias Sociales. El disparador 
del proyecto fue una carta que llegó 
a la escuela: una editorial nos ofre­
cía conocer sus instalaciones a tra­
vés de una visita guiada. 

La propuesta fue analizada entre 
todas: maestras del primer ciclo y 
bibliotecaria, con el fin de buscar 
una razón significativa que justifi­
cara la visita: ¿ La editorial podía ser 
o no un dispositivo a favor de la 
mejora de otros proyectos previa­
mente acordados y que estaban en 
marcha? Decidimos aceptar la invi­
tación y comenzamos a darle forma 
a un nuevo proyecto. 

lcómo surgió el proyectof 

Por una invitación de la Edito­
rial Cesarini Hnos. que expresaba 
textualmente lo siguiente: Acércate a 
conocer una editorial. 

Docentes que participaron: Ro­
sana Domínguez, maestra de pri­
mero, técnica en Conducción Edu­
cativa y licenciada en Psicología, 
María Rosa Serrano, maestra nor­
mal de segundo, María del Carmen 
Fernández Masó, maestra normal 
de tercero y Ema Casa, profesora 
en Ciencias de la Educación y li­
cenciada en Gestión Educativa. 

Alumnos: primero, segundo y 

tercero. Se trata de niños prove­
nientes de hogares de la clase media 
baja. Muchos de ellos tienen sus 
orígenes en el interior del país y de 
países limítrofes. Viven en general 
alrededor de la escuela donde sus 
padres trabajan en tareas de limpie­
za, atienden pequeños negocios de 
venta de comestibles o se hallan en 
la búsqueda de trabajo. Un número 
significativo suele emigrar, al finali­
zar el año, hacia otras escuelas y los 
motivos son diversos: vencimiento 
del alquiler de la vivienda, traslado 
a localidades muy alejadas. 

Lugar de la visita: Editorial y 
Librería Cesarini, citada en Sar­
miento 3219. Ciudad Autónoma de 
Bs.As. 

Tiempo: tres horas (incluido el 
traslado). 

Eje organizador: FORMA­
CIÓN DE USUARIOS AUTÓ­
NOMOS. 

Objetivos: 
• Construir el concepto de edito­
rial. 
• Acercar los niños al cuento y a la 
lectura en general. 

Antes de iniciar la visita sabía­
mos que los niños realizarían en la 
Editorial una serie de actividades, 
previstas por la guía. Nos habían 
anticipado que las mismas serían las 
siguientes: 
• Asistir a una clase explicativa so­
bre el proceso de edición de un li­
bro. 
• Participar de un taller de lectura 
de la colección de Literatura Infan­
til en la cual los niños escucharán 
un cueto de la colección narrado 
por la guía. 
• Crear plásticamente un personaje 
de un cuento utilizando lápices de 
colores, marcadores, colage. ( esta 
era una actividad para realizar en el 
aula, cuando los niños retornaban 

------------------------i.a obra [ Noviembre 2000] 



de la visita. 
• Disfrutar de las ilustraciones de 
los libros proyectados en una pan­
talla gigante que contaba la Edito­
rial. 
• Hacerse acreedor de un recuerdo 
consistente en una foto del grupo 
para recordar siempre la visita. 

- ·- 1 

Acciones previas a -+-
la visita J 

Comenzamos a concretar el pro­
yecto en la escuela. Con el fin de 
conocer las representaciones men­
tales de los niños con respecto al 
tema indagamos los saberes previos 
que tenían los niños de primero, se­
gundo y tercero sobre las editoria­
les. Para ello les preguntamos 
(atendiendo cada grado en forma 
particular); de dónde creían que sa­
lían los libros. Como resultado ob­
tuvimos las siguientes respuestas: 

Primero 
lhara: - los libros salén de una inventora. 

Sergio: - salen de una fábrica. 
Florencia R.: - pueden salir de la tapa, . 

después le ponen un papel y ahí escriben. 
Florencia O.: - salen de una biblioteca. 

Karen: - los libros salen de una máquina. 

Antonella: - en el árbol hay un bichito 
que lleva una semilla a la fábrica de li­
bros, allí la pone en una máquina y de 
allí sale un libro. 

Segundo 
Varios chicos respondieron que 

los libros salen de una fábrica y de 
allí a van a la librería o a una bi­
blioteca. 
Liz: - los libros salen de la ferretería. 

Pablo: - los libros salen de la farmacia. 
les/y: - lo hace la gente y lo dibujan y 

le ponen el título. Y los mandan a las 
escuelas y los chicos los sacan de la bi­
blioteca, la gente grande los piensan y 

los leen los chicos. 

Jorge: - los libros los hacen los escrito­
res. los escriben, ven si tiene faltas de 
ortografía. Luego el escritor va a una 

imprenta, le dice a los impresores cómo 

quiere que sea o que diga la tapa. Des­
pués, hace una copia y la presenta en 
la Editorial. 

Tercero 
La mayoría de los chicos respon­

dió que no sabía. 
Tres alumnos respondieron que 

los libros salen de una fábrica. 
Evelyn: - los libros salen del hombre. 
Sebastián: - los libros salen de una fá­

brica y de la fábrica van a la Editorial. 
lucas: - el libro sale del escritor que lo 
hace. 

Análisis de las ----respuestas 

A través de los datos obtenidos 
pudimos observar las siguientes 
tendencias con respecto a las repre­
sentaciones mentales de los niños 
sobre el concepto de Editorial: 

Muchos de los niños de primero 
y segundo relacionan la Editorial 
con una fábrica de libros. Una can­
tidad menor fantasea ante la pre­
gunta y elige responder utilizando 
argumentos que son producto de 
su imaginación: un bichito lleva 
una semilla ... 

Hubo algunas respuestas más 
inesperadas aún: los libros salen de 

la farmacia, de la ferretería. 
Los alumnos de tercero, en su 

mayoría dijeron no saber. 
De todas las respuestas solamen­

te tres niños de un total de cerca de 
cincuenta respondieron correcta­
mente: el libro sale del escritor que 
lo hace, el libro nace de un escritor, 
del hombre. 

Cabe destacar que estos educan­
dos están comenzando a ser usua­
rios de la biblioteca de la escuela. 
Se trata de una biblioteca que cuen­
ta con libros de cuentos para cada 
edad desde los tres años, cuenta 
también con libros de lectura, ma­
nuales, libros de referencia, colec­
ciones, enciclopedias. Funciona a 
cargo de una bibliotecaria durante 
el horario escolar y les ofrece a los 
niños la posibilidad de ser socios y 
acceder a al sistema de préstamo 
domiciliario. 

Para un mejor empleo de la bi­
blioteca, los niños son iniciados 
desde su ingreso a la escuela en el 
conocimiento y uso de la biblioteca. 

Actualmente estamos desarro-
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liando un proyecto denominado 
"Formación de Usuarios Autóno­
mos", que persigue como objetivo 
fundamental enseñar a los niños a 
usar la biblioteca en forma inde­
pendiente. 

Como parte de este proyecto en 
segundo y tercero les enseñamos a 
realizar fichaje de libros. En esta 
circunstancia mencionamos la Edi­
torial, como un dato relevante para 
completar la ficha. 

Sin embargo, los niños no saben 
el significado del término, tal como 
quedó demostrado en el trabajo de 
campo. No han construido todavía 
el concepto Editorial. De todos 
modos completan la ficha, la mayo­
ría de las veces sin errores. Buscan 
los datos en forma precisa porque 
saben cual es el lugar donde se en­
cuentra pero desconocen, en su ma­
yoría, el significado del término. 

A pesar del desconocimiento, no 
muestran curiosidad por saber su 
significado. Y lo verificamos cuan­
do los . alumnos no formulan pre­
guntas a las docentes ni buscan ex­
plicaciones entre ellos ante el des­
conocimiento de una palabra clave 
que utilizaban al completar la ficha. 

Esta postura de los niños, nos 
lleva a inferir que muchas veces no 
"decodifican" la totalidad de la in­
formación que reciben en el aula. 
Sin embargo esta actitud parece no 
ser una cuestión que obstaculice su 
desempeño total como alumno. Las 
conductas automáticas y las con­
ductas reflexivas de los educandos 
parecen constituir un entramado 
que no siempre es tenido en cuenta 
por los docentes. 

Por lo tanto podemos derivar que: 
• Los niños procederían, muchas 
veces, automáticamente cuando 
buscan la editorial de un libro, por­
que desconocen el significado del 
término. 
• Los docentes pocas veces consi­
derarían los modelos mentales de 
los alumnos cuando hacen referen­
cia a conceptos nuevos o de poco 
uso cotidiano. 
• Si por el contrario, explican el 
significado de términos nuevos no 
siempre se asegurarían que los ni­
ños han entendido los vocablos 

correctamente. 
Después de arribar a estas apro­

ximaciones (no se trata de hipótesis 
ni conclusiones) y con el fin de for­
talecer la preparación previa, Rosa­
na, la maestra de primero, acercó 
un material proveniente de un libro 
de lecturas, aportando elementos 
que tenían que ver con nuestro 
abordaje. 

El material nos sirvió de base pa­
ra formular las siguientes preguntas 
a los niños. 

Las transcribiremos a continua­
ción: 
Contestar por escrito 
¿Qué son los cuentos? 
¿Qué personajes de cuentos recuerdas? 
¿Podés nombrarlos? 
¿ En qué lugares puede suceder lo que 
cuentan? 
¿Conocés algún escritor? 
¿Cómo se llama? 
¿ Sabés cómo se hace para escribir un 
cuento? 

IAcciones en la Editorial+ 

Cuando llegamos a la Editorial 
nos esperaba una guía. Ella fue la 
encargada de enseñar a los niños el 
proceso de elaboración de un libro, 
les explicó a nuestros alumnos que 
para lograrlo se necesita la inter­
vención de varias personas: 
• Autor 
• Editor 
• Tipeador 
• Impresor 
• Corrector 
• Diseñador del libro ( con acuerdo 
del autor) 
• Dibujante 

Excepto el término autor y dibu­
jante, las demás eran palabras des­
conocidas para los niños. Esta ex­
plicación iba a constituir para ellos, 
la primera aproximación a nuevos 
términos (que tenía que ver con los 
libros y las Editoriales). 

Comenzó la explicación según el 
orden anteriormente mencionado. 
Cada una de estas etapas era aclara­
da a través del diálogo e ilustrada 
con ejemplos concretos. Así pudie­
ron ver el original de un cuento, bo­
rradores de los dibujantes, el diseño 



original expuesto en una plancha. 
La guía explicó a los niños que 

una vez que el libro estaba listo se 
enviaba a una impresora. Este mo­
mento fue oportuno para mostrar a 
los niños, a través de diapositivas, 
dos máquinas impresoras. 

Para concluir la guía les explicó 
que el final del trabajo consistía en 
el diseño de la 
• Tapa y la 
• Encuadernación. 

Concluida la explicación, los ni­
ños participaron de la lectura oral 
de un cuento que publica la Edito­
rial y que el autor tituló: "Mi veci­
no, el Mago". 

IAcciones en la libreríat 

Poco antes de retirarnos los ni­
ños pasaron a la librería, allí acce­
dieron libremente a varios ejempla­
res de cuentos y compraron algu­
nos libros. 

Queremos acotar que compraron 
cuentos el 70% de los niños que 
asistieron a la visita. La compra po­
dría interpretarse como motivada, 
principalmente, por el cuento leído. 

Creemos que más allá del interés 
que una Editorial pueda tener por 
la venta, a nosotros nos importó 
que los niños se acerquen al libro, 
lo compren, implicados por la cu­
riosidad de conocer historias fan­
tásticas como la historia que les le­
yeron en esta oportunidad. 

IAcciones en la escuelat 

Una vez en la escuela los niños 
continuaron con el cuento leído en 
la Editorial. Ellos debían realizar 
una actividad que consistía en eje­
cutar un retrato del Mago ya que 
éste no aparecía dibujado a lo largo 
del relato y el autor los invitaba a 
dibujarlo según lo imaginaban. 

Si bien la propuesta de leer el 
cuento y después ilustrarlo se cons­
tituye en un clásico de la actividad, 
en este caso nos pareció oportuno 
que los niños dibujaran puesto que 
se introducía una propuesta inno­
vadora: el personaje principal del 

cuento no había aparecido en el li­
bro. El autor necesitaba co-autores 
para completar el cuento e invitaba 
a los niños a participar del trabajo, 
es más en el cuento publicado hasta 
les dejaba una página completa en 
blanco. De modo que, se podían 
constituir en socios del cuento. 

Con respecto a los libros adqui­
ridos algunos pasaron a formar par­
te del acervo de la biblioteca esco­
lar. Otros, en calidad de préstamo 
circularon entre todos los niños de 
tercero, respondiendo a una pro­
puesta de la maestra, María del 
Carmen. 

El resto de los cuentos adquiri­
dos, como eran compras persona­
les, los niños lo llevaron para leer 
en sus casas. 

Los docentes dejaron registrado 
en el cuaderno de clase las ilustra­
ciones y algunas nociones generales 
acerca del la construcción del con­
cepto Editorial. La maestra de se­
gundo, María Rosa realizó un tra­
bajo muy completo al respecto de 
este punto. 

Desde la biblioteca se intensificó 
la confección de las fichas de libros 
poniendo especial énfasis en reco­
nocer la Editorial de los libros que 
leíamos y comprobar que todos 
mencionaban una EDITORIAL de 
la cual "salen los libros". Al mismo 
tiempo, podían reconocer la exis­
tencia de otras Editoriales tales co­
mo Kapelusz, Plus Ultra, Estrada, 
La obra, Puerto de Palos. 

IReflexiones finales-3--­

La experiencia consistió en cons­
truir el concepto de editorial a tra­
vés de un trabajo de campo. 

Si bien en el campo, los niños no 
tuvieron un contacto directo con 
los autores o con los dibujantes, hi­
cieron una aproximación a las fuen­
tes ya que pudieron ver y manipu­
lar el producto original que en este 
caso fueron los escritos del autor y 
los dibujos. 

La experiencia de haber estado 
dentro de la editorial, les dio la 
posibilidad de reconstruir el con­
cepto de Editorial en contacto con ..__ 
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la realidad y no desde una raciona­
lización. 

Compartimos la idea de que si 
podemos enseñar desde la realidad, 
es mejor evitar la simulación. 

Esta experiencia nos llevó una 
semana previa de preparación que 
expresado en horas cátedra equivale 
a dos clases con la maestra para la 
preparación previa, dos clases en la 
biblioteca de la escuela y tres horas 
(dos de visita guiada y una de viaje 
entre ida y vuelta), y de regreso dos 
horas cátedra para realizar los dibu­
jos y los comentarios. 

Hacemos referencia al tiempo 
porque nos interesa aclarar que esta 
experiencia implica un empleo pru­
dente del tiempo. Sabemos que los 
niños a lo largo de la jornada esco­
lar se dedican a la adquisición de 
otros saberes por igual significati­
vos. De modo que una visita no tie­
ne que constituirse en distractor de 
la tarea escolar total sino en poten-

.•,. 

ciadora del resto de la actividad 
diaria. 

La visita, aparte de la importan­
cia que encierra en sí misma, se 
constituyó en un dispositivo que hi­
zo circular nuevos libros de cuentos 
en el primer ciclo de EGB. También 
se intensificó, durante un tiempo, la 
lectura recreativa en la biblioteca de 
la escuela y en las aulas. 

Por lo demás, los niños pudieron 
aproximarse al concepto de Edito­
rial, según quedó expresado en el 
registro narrativo. 

Cabe agregar que en esta expe­
riencia no sólo aprendieron los ni­
ños sino también los docentes y los 
padres que nos acompañaron. 

Una de las peculiaridades del 
trabajo de campo es que todos, ni­
ños y adultos nos constituimos en 
aprendices. 

Trabajar en el campo es sorpren­
derse ante la posibilidad de adquirir 
conocimientos no esperados. 

Cátedra Libre 
Conducen Mónica Beltrán 
y Silvia Bacher 

TODOS LOS DOMINGOS DE 17 A 18 HS. 
POR AM 870 - RADIO NACIONAL 

Un programa de educación y algo más. 

Escúchenos. Después llámenos. 
Queremos sus críticas, sugerencias. 

Necesitamos un verdadero ida y vuelta con los integrantes 
de la comunidad educativa. 

Escríbanos a Maipú 555 (1006) Buenos Aires 
o comuníquese con nuestra producción al (15) 4949-8798. 

E mail: catlibre@satlink.com 
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Arte, literatura, ciencia . . , 
y ~omun1cac1on 
- "" - ·-· 

Por Marta Alicia Tenutto 

P 
•royecto presentado por un 
, equipo de docentes de la Es­

. __ cuela "Tomás Edison" de 
Ciudad Evita, La Matanza - provin­
cia de Buenos Aires. La institución 
se encuentra inserta en un barrio 
cuya población procede en un alto 
porcentaje, de los países limítrofes. 
Se pretende incorporar el bagaje 
cultural que traen consigo a la par 
que trabajar con aquello que no han 
conocido aún. Todas las actividades 
están encuadradas en el ámbito del 
pluriculturalismo. En este proyecto 
la propuesta está sostenida en la co­
municación y en el arte. 

Objetivos del proyecto 
• Vivencia, actividades artísticas 
• Propiciar el encuentro comunidad­
escuela 
• Historizar las producciones que reali­
za el hombre. 
• Favorecer el compromiso de los acto­
res sociales que integran la escuela 

Contenidos conceptuales 
• Valores de la familia y la comunidad 
• Respeto por las diferencias 
• La libertad y la responsabilidad hu­
mana 
• Significación social y personal de la 
lectura 

Contenidos Procedimentales 
• Escucha de lecturas. 
• Valoración del trabajo cooperativo 
• Identificación de las costumbres de 
otros grupos y diferenciación con los 
propios 

Contenidos Actitudinales 
• Respeto por el pensamiento ajeno 
• Respeto por las diferencias 
• Sensibilidad a las relaciones huma­
nas e interés por el mejoramiento de las 
relaciones sociales. 

Tiempo de la propuesta: 
• 20 días 

Actividades 
En un primer lugar se le solicita­

rá a los padres: 
• Figuritas y álbumes de figuritas que 
tengan 5 años o más. 
• Revistas y diarios en buen estado, de 
más de 5 años. 
• Tocadiscos, grabadores, wincos, telé­
fonos fuera de uso 
• Canciones de cuna, rimas o lo que 
recuerden de su infancia 
• Relatos de juegos que recuerden de 
su infancia. 
• Historietas 
• Fotografías viejas familiares 

Las docentes trabajarán lo rela­
cionado con la idea de historización 
en el aula a través las diversas pro­
ducciones que ha hecho el hombre. 

La idea consiste en tratar de que 
los niños comprendan que las pro­
ducciones no existen desde siempre 
(recordemos que la noción de tiem­
po es una construcción que aún no 
ha logrado). 

Para eso: 
• Construirán, entre todos, una línea 
de tiempo sobre la historia del papel 
• Confeccionarán una cartelera sobre 
los inventos de Tomás Edison 
• Observarán en una muestra de mul­
timedia la evolución de los inventos 

Para conocer a artistas contem­
poráneos cada docente tomará un 
par de los siguientes artistas: Picas­
so, Dalí, Quinquela Martín, Pérez 
Celis. En cada caso trabajarán so­
bre sus biografías; anécdotas de su 
vida; sus obras y las reproducciones 
de sus obras. Trabajarán sobre las 
rimas, poesías, nanas enviadas por 
los padres. Se armará una página de 
diario en forma manual y otra con 
la computadora, de acuerdo a lo 
trabajado. Se elaborarán historietas. 

Se registrará en una carpeta lo 
que los niños deseen comunicar a 
los familiares, la cual circulará entre 
los mismos. Los padres consignarán 
en una hoja aparte sus impresiones, 
deseos, opiniones, comentarios. 

r--
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Centro de Investigación, 
Perfeccionamiento y 
Orientación Docente 

Comprensión e interpretación 
de los procesos, las propiedades 
y los sistemas. 

El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente de 
(CIPOD) de Ediciones La obra presenta sus cursos presenciales para las 
areas de Ciencias Naturales y de Informática para el Tercer Ciclo de la 
Educación General Basica. Podrán ser organizados por docentes o institu­
ciones educativas de cualquier punto del país. Solicite/os y, como siempre, 
nuestro equipo docente llegará a su lugar de trabajo. 

1 Recursos naturales y ambiente. 
(Prof. Claudia Viola y Alejandro Lino) 

1 Algunos conceptos fundamentales de las ciencias naturales 

y su ensenanza. 
Nivel 1: Estructura del universo y fenómenos electromagnéticos. 

(Prof. Claudia Viola y Alejandro Lino) 

1 Algunos conceptos fundamentales de las ciencias naturales 

y su ensenanza. 
Nivel 11: Sistemas físico - químicos y sistemas biológicos 

(Prof. Claudia Viola y Alejandro Lino) 

1 El laboratorio en el aula. 
(Prof. Claudia Viola y Alejandro Lino) 

• Solicite información a CIPOD-Departamento de Capacitación,--- -------- ­
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera). Tel./Fax: (011) 4958-1777/ 1779/6283 

E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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Entrevista a Sandra Carli 
Un acercamiento a la historia 
de la infancia desde la escuela 
Por María Andrea Dakessian y María José Sabelli 

E n esta oportunidad nos en­
contramos con la Lic. Sandra 
Carli quien ha investigado la 

historia de la infancia desde la rela­
ción entre educación, cultura, so­
ciedad y política en la Argentina. 

Le agradecemos el haber com­
partido sus ideas y su recorrido con 
nosotras, así como la posibilidad de 
a mirar desde otro lugar viejas 
cuestiones del campo educativo. 
11 

... la escuela, más que otros lugares, es 
un lugar de resguardo de la infancia a 
pesar de todas las críticas que se le pue­
dan hacer, de las cosas discriminatorias 
que pueden haber, de las cosas más o 
menos injustas que muchas veces se 
producen, etc. Me parece que hay ahí 
un cuidado muchas veces que no se 
produce en otros espacios, eso habla de 
una concepción que está cruzada con 
la educación pública ... 11

• 

¿Por qué la temática de la 
infancia despertó tu interés? 

Porque es una temática que al 
rastrear las concepciones acerca del 
niño te metés con la historia esco­
lar, el tipo de vínculo educando­
educador, con las concepciones di­
dácticas, entrás a los temas educati­
vos-pedagógicos pero también es 
como un analizador de cuestiones 
sociales, culturales, más generales; 
de cómo se reproduce una socie­
dad. Entrás a la historia de la socie­
dad mirando la cuestión de qué 
concepciones se tienen acerca de los 
chicos, acerca de la educación y de 
cómo piensa a ese niño como futu­
ro adulto. Me gustan los temas so­
ciales y culturales, es una temática 
más transversal que no es pedagógi­
ca estrictamente, es una temática 
que te permite moverte en distintos 
campos. 

¿Cómo comenzaste a inves­
tigar? 

Yo empecé a investigar a través 
de una beca del CONICET, me 
acuerdo que en un primer momen­
to presenté un proyecto y la beca 
que no me salió, presenté un pro­
yecto sobre movimiento estudian­
til. Al año siguiente volví apresen­
tar otro proyecto que tenía que ver 
con las concepciones acerca de la 
infancia; la idea en ese momento 
era trabajar las concepciones sobre 
el niño entre 1880 y 1955. Con esa 
beca no lo pude hacer todo porque 
es un período largo, lo finalicé con 
la beca siguiente, después se convir­
tió en mi tesis de doctorado. Así 
empecé con la carrera de becaria, 
tenía pocos elementos, no sabía 
mucho del tema, pero había leído 
algunas cosas, me había impactado 
mucho la lectura en la facultad de 
un texto del año 1986 de Franco 

• Frabboni que siempre me acuerdo: 
la Educación del niño de O a 6 años, 
me había impactado porque liga, 
tomando como eje el jardín de in­
fantes, la relación entre tipos de 
instituciones y concepciones acerca 
de la infancia institucionalizada, 
una especie de clasificación entre ti­
pos de infancia (infancia protegida, 
infancia institucionalizada, infancia 
escolarizada). Comencé a explorar 
que había un área de trabajo histó­
rico, que yo desde la carrera no la 
conocía, una línea de historiografía 
ligada con la historia de la infancia. 
La conocí a partir de los trabajos de 
Phillippe Ariés, el historiador fran­
cés y de Joyce De Mause, que es un 
norteamericano que historiza la in­
fancia. El compila varios trabajos 
de historiadores y de psicólogos de 
Estados Unidos. A partir de eso 
empecé a ver que había en realidad 
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una producción en el terreno de la 
historiografía importante, que ha­
bía empezado a mediados de los 
años '70, '80, después fui sumando 
autores, consiguiendo libros, la ver­
dad fue un mundo abrir eso, por­
que en Educación era un tema poco 
trabajado. Hubo un trabajo fuerte 
de relevamiento de fuentes, pero 
también volver a leer con otras pre­
guntas, fuentes también trabajadas 
por otros, pero interrogándolos so­
bre las concepciones acerca del ni­
ño y no tanto sobre las metodolo­
gías didácticas. Fue entrar a los vie­
jos libros con otras preguntas. Fue 
empezar con la década del '80, con 
la formación del sistema educativo. 
Tuve que hacer primero un trabajo 
fuerte de entender el proceso edu­
cativo de la época, yo no tenía una 
extraordinaria formación histórica 
previa; tenía que trabajar al mismo 
tiempo mi temática específica y for­
marme en Historia de la Educa­
ción. Empecé en ese período y fui 
avanzando en el siglo, terminé ha­
ciendo la tesis doctoral, que la ter­
miné el año pasado, que toma todo 
ese período de ese primer proyecto 
de beca. Ahora estoy trabajando 
sobre todo la década del '60 y del 

'70, ya como Investigadora de ca­
rrera del CONICET. Soy fiel a la 
temática ... 

¿Qué encontraste de parti­
cular en las distintas épocas? 

Me fui encontrando, lo que pue­
den ver en el tomo 2 de la colección 
de Historia de la Educación, con 
una red de asociaciones de protec- j 
ción de la infancia entre !ines del _si- ¡ 
glo XIX y la década del 30; asocia­
ciones y sociedades de protección y 
de ayuda al niño, ~aciones del 
niño y la escuew., todas eran parte 
del movimiento de la sociedad fr:]. 
Te encontrás que en distintos pe­
ríodos hay políticas de estado refe­
ridas a la niñez, más o menos acti-
vas. En la época de la década del 
'80 con la fundación del sistema 
educativo hubo una política activa 
del estado, a través de la educación, 
en el sentido que escolariza a la ge­
neración nueva. El otro momento 
fuerte es el momento del peronis-
mo en donde hay una política de 
infancia específica que mezcla un 
poco de adoctrinamiento, de trans­
misión de doctrina peronista con 
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democratización de la población 
infantil, etc. Existieron ciclos en la 
historia argentina que han sido y 
que han tenido políticas más preci­
sas en relación con la población in­
fantil, pero también en algunas 
épocas ha habido un papel más ac­
tivo o menos activo de la sociedad 
civil en relación con los niños. Los 
agentes que tenés que indagar tie­
nen que ver, por un lado con el es­
tado, por otro lado con la sociedad, 
es decir, si la sociedad crea organi­
zaciones, se mueve de forma más o 
menos, autónoma del estado y la 
tercera parte es cómo interviene el 
mercado, que es algo que se ve muy 
fuerte ahora. En estas últimas déca­
das hay una fuerte intervención del 
mercado, si uno tiene de un lado 
los procesos de socialización infan­
til también tiene que mirar por otro 
lado qué pasó con el mercado, por­
que el mercado está dando poder 
de identidad todo el tiempo a través 
de los medios, del consumo. Lo 
fuerte fue ir viendo cómo en los 
distintos momentos había una rela­
ción entre estado, mercado y socie­
dad civil en relación con la infancia 
particular, como en determinados 
ciclos políticos había un mayor in­
terés en tener una política hacia los 
niños, hacia la población infantil 
específicamente. En general eso se 
produce en momentos de refunda­
ción de la sociedad, cuando hay un 
proyecto que busca modificar muy 
profundamente cuestiones sociales, 
estructuras políticas. En esos pro­
yectos el trabajo en relación con la 
población infantil es fuerte porque 
eso es lo que garantiza a largo pla­
zo cierta continuidad de lo nuevo. 

¿ Cómo se construye la iden­
tidad de los niños a fines del 
siglo XIX? 

Me parece que la identidad del 
niño tenía mucho que ver con el 
papel de la familia, con la relación 

que se establecía entre familia y es­
cuela. La discusión fuerte que se 
genera tiene que ver con "de quién 
es propiedad del niño"; esto se ve 
en la obra de Sarmiento, pero tam­
bién en la estructura de la Ley 
1.420 con el Congreso pedagógico 
de 1882. Las posiciones giraban, 
por un lado, en torno a la niñez co­
mo una prolongación de la familia, 
que es la posición de los católicos 
en esos momentos. Y por otro, la 
niñez era considerada propiedad 
del estado, como el germen de la 
sociedad civil, de la sociedad políti­
ca futura. Entonces, la identidad de 
los niños tenía que ver con esa vin­
culación entre la intervención de la 
familia (con autoridad de los pa­
dres) y el papel de la escuela. Bási­
camente, el proyecto fuerte de la 
época era escolarizar a la población 
infantil, creo que eso modeló una 
identidad del niño muy ligada a su 
lugar de hijo y a su lugar de escolar, 
de alumno. La escuela, más allá de 
que haya sido obligatoria desde la 
ley, no se hizo masiva rápidamente. 
Me parece que si bien yo no llegué 
a trabajar el registro del tiempo li­
bre, el tiempo que tiene que ver 
con la vida en la calle, en la comu­
nidad; debió ser muy importante. 
Ese tiempo de no escuela, ese tiem­
po no institucionalizado, era bas­
tante más importante de lo que es 
ahora. 

¿Y cómo es en la actuali­
dad? 

Me parece que ahora habría que 
ver por sectores sociales, en térmi­
nos generales, los chicos están mu­
cho más institucionalizados que an­
tes, es mucho el tiempo que tienen 
regulado de actividad, de actividad 
escolar y extraescolar. Me parece 
que tiene que ver mucho con la di­
námica laboral de los padres que 
trabajan más horas y más tiempo y 
ahí tienen un papel mucho más 
fuerte las instituciones educativas, 
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es mucho el tiempo que pasan 
adentro, esta tendencia que es estar 
en jornadas de doble escolaridad 
hace que los pibes estén muchas 
horas ahí. El tiempo privado fami­
liar es un tiempo también más insti­
tucionalizado hacia adentro, más 
privatizado. Se ha reducido el tiem­
po de juego libre en la vereda o en 
la calle. 

Desde lo que vos marcabas 
de los procesos de institu­
cionalización, ¿cómo juega 
la escuela en la construcción 
de la identidad de los niños? 

Me parece que la escuela se con­
virtió en una especie de depositaria 
de demasiadas tareas y a veces se­
gún las posibilidades de cada escue­
la está en condiciones de sostener 
eso o no. Me parece que es mucho 
más dificultoso ahora que las insti­
tuciones tengan un papel en el sos­
tén del crecimiento infantil que en 
otras épocas. Hay muchas más difi­
cultades económicas en la sociedad, 
eso llega a través de los padres y se 
expresa en los pibes y hay mucha 
más incertidumbre hacia dónde se 
orienta ese crecimiento. Me parece, 
hay muchas más dudas, mucha me­
nos certezas respecto de para qué 
sirve la educación de un niño, diría­
mos, poniéndolo en una praxis ¿pa­
ra qué sirve educar un niño?, me 
parece que en otras épocas había 
muchas más certezas de para qué, 
una educación le iba a servir para 
vivir mejor, porque iba a ser más 
sabio, porque iba a acceder a cierta 
movilidad social, porque iba a con­
seguir un buen trabajo, esa pérdida 
de certeza se debe jugar en el creci­
miento no sólo en la educación uni­
versitaria sino también en la educa­
ción infantil. La escuela está mucho 
más permeada por estos cambios y 
por muchas presiones. 

Por otro lado, me parece que 
hay una idea fuerte del niño como 

sujeto de la educación, ya sea que 
aprenda más bruscamente, menos 
bruscamente, más agradablemente 
o menos, pero esta idea de conver­
tir al niño en un escolar que apren­
da y que salga de la escuela con 
ciertos aprendizajes. Creo que esto 
es fuerte má~ :illá de la calidad o de 
la diversidad cualitativa de las prác­
ticas. 

Hay un tiempo que se dedica la 
práctica asistencial, entre comillas, 
ahí los maestros se hacen cargo de 
un lugar del niño como sujeto que 
debe tener sus necesidades más pri­
marias, más o menos resueltas. Lo 
que pasa es que habría que leer de 
nueva forma esas actividades que 
los maestros hacen el día de hoy 
con los chicos, desde sacar los pio­
jos hasta el comedor, hasta enseñar­
les sí o sí a que lean y escriban. Me 
parece que la escuela, más que 
otros lugares, es un lugar de res­
guardo de la infancia a pesar de to­
das las críticas que se le puedan ha­
cer, de las cosas discriminatorias 
que pueden haber, de las cosas más 
o menos injustas que muchas veces 
se producen, etc. Me parece que 
hay ahí un cuidado muchas veces 
que no se produce en otros espa­
cios, eso habla de una concepción 
que está cruzada con la educación 
pública ... ". 

Desde el concepto de gene­
ración y lazo generacional 
que vos desarrollás, ¿cómo 
son y cómo han sido los la­
zos entre alumnos y docen­
tes? 

Hay una cosa que era muy clara 
en los proyectos modernos, en los 
momentos de fundación del sistema 
educativo que tenía que ver con el 
momento de fundación del estado 
moderno. Esta idea que se liga a la 
idea de autoridad pública, del lugar 
del estado como representante polí­
tico por un lado y el lugar del esta-

..,_--------------------------La obra [ Noviembre 2000] 



do como responsable de la educa­
ción de la población. La relación 
entre adultos y niños tenía que ver 
con un lugar de autoridad jurídica 
del adulto por ser mayor de edad, 
Sarmiento habla de esto. Más allá 
que la letra de la ley diga que el 
adulto es responsable, no quiere 
decir que no haya abusos, castigos 
a los niños y todo lo demás. El dis­
curso, en algunos casos retórico, de 
ese momento, era este lugar de res­
ponsabilidad de los adultos en rela­
ción con el niño. Me parece que 
ahora hay mucha más incertidum­
bre respecto de eso, que en parte 
tiene que ver, ente otras cosas, con 

adulto se corre de su lugar de res­
ponsabilidad, esto impacta sobre el 
lugar del niño que no deja de ser un 
sujeto que está creciendo y en esa 
situación de ser un sujeto que está 
en crecimiento, no tiene lugares in­
tercambiables con el adulto, en el 
terreno de la responsabilidad, más 
allá que haya chicos de la calle que 
puedan vivir solos, se las arreglen 
solos por efecto de la realidad eco­
nómica. 

¿ Se incluye esta temática en 
la formación docente? 

el contexto de la globalización. La Hubo un año que me invitaron 
Convención de los Derechos del mucho a hablar de estos temas, ha-
Niño lo que hace es señalar los de- bía muchos eventos .que tenían que 
rechos de lo~ niños, pero de alguna ver con esto, creo que fue hace dos 
manera presionando sobre el re~o- 0 tres años. Me parece que en algún 
nocimiento de los deberes Y obliga- momento lo que hubo fue alguna 
ciones, es decir, que el e~t_ado se ha- incorporación en los contenidos 
ga responsable de la pohuca, que curriculares de la formación docen-
los padres tienen la obligación de ••• , te de hecho en los contenidos bási-
que los educad~res ••• , pero más que c~s y comunes de psicología y cul-
referirse a los ruños hay c?m~ un_ tura de la primera infancia hay al-
llamado de atención a las msti~cio- gún desarrollo. Sé que en Capital 
nes responsables, porque hay cierto Federal no se incluyeron como 
registro de un cambio, de un cam- contenidos obligatorios, en provin-
bio en la relación entre las genera- cia de Buenos Aires, sí aparecen. 
ciones. El lazo que se construye de y 0 estoy dando un seminario para 
otra manera. Los cambios también maestros dentro de un programa de 
modifican las fronteras entre las formación de maestros y hay un se-
edades, cambia lo que se entiende minario sobre Infancia y cultura, en 
por infancia, por juventud, p_or esa formación de magisterio. No es 
adultez, y eso también cambia de un contenido central, es un conte-
lugares a la gente. Por eso se habla nido como nuevo, como si la temá-
también de infantilización de la so: tica de infancia permitiera ver cosas 
ciedad o de juvenilización, c~mo si que se han ido obviando, que no se 
en realidad la infancia no tuviera han recuperado hasta ahora, de que 
que ver sólo con los niños sino a través de esa temática vos podés 
también con la sociedad en general, tener algún análisis de las experien-
porque jóvenes no son los adoles- cias entre los chicos, ~e las distintas 
centes solamente sino que los adul- culturas, como una nnrada más es-
tos quieren ser jóvenes y esto va . pecífica. Yo ~reo qu~ a veces estos 
como desubicando de los lugares fi- contenidos vienen bien para desna-
jos que tenían antes lcis sujetos Y turalizar al~nas _cosas instaladas, te 
ubicándolos en otros lugares y_esto permiten mirar ciertas cos~s desde 
afecta la relación entre generac10- un lente nuevo, volver a rrurar el 
nes la modifica. A veces se produ- aula de otra manera o mirar la cues-
cen' intercambios de lugares, eso es tión de la relación entre los maes-
lo peligroso, digamos que si el tros y los chicos, mirar la cuestión 
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generacional desde otro lugar. Tam­
bién me parece que permiten recu­
perar otras cosas. Ahora si tenemos 
que pensar en la modificación que 
puede realizarse en las prácticas 
creo que son un segundo paso que 
tiene que ver con otro tipo de posi­
bilidades, modificar las prácticas 
me parece que ya requiere un plus 
de otras cosas más. Mi espíritu a 
veces con los trabajos es desmitifi­
car ciertas cosas, introducir una 
nueva mirada más que generar una 
nueva propuesta pedagógica que 
tenga en cuenta esta cuestión, no sé 
si linealmente se puede plantear así. 
Lo que me parece es que uno puede 
mirar eso mismo que está haciendo 
todos los días con otros interrogan­
tes. 

Sobre lo que estás investi­
gando de la década del '60 
y la del '70, ¿qué cuestiones 
te parecen significativas? 

Es un período fuerte; estoy le­
yendo a Arminda Aberastury, a Es­
cardó, entre otros. Ahí hubo un de­
sarrollo, como que descubren al ni­
ño, lo estudian, lo analizan, hacen 
una clínica particular, experimen­
tan; hubo cantidad de ensayos pe­
dagógicos importantes, nuevas me­
todologías, etc. Muchos autores se­
ñalan (entre otros, Julia Varela) que 
uno de los efectos de esos momen­
tos tiene que ver con la psicologiza­
ción de los discursos educativos, es 
decir, cierta psicologización de la 
pedagogía. Es un período rico por-

Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

Análisis y lectura crítica para 
resignificar códigos y lenguajes. 

El Centro de Investigación, 
Perfeccionamiento y Orientación Docente 
de (CIPOD) de Ediciones La obra presen­
ta sus cursos presenciales para las áreas 
de Lengua, Comunicación y Literatura 
para el Tercer Ciclo de la Educación 
General Básica. Podrán ser organizados 
por docentes o instituciones educátivas de 
cualquier punto del país. Solicítelos y, como 
siempre, nuestro equipo docente llegará a 
su lugar de trabajo. 

1 Los medios de comunicación como contenido trans­
versal: la radio como recurso didáctico. 
(Prof. Evangelina Margio/akis) 

1 El uso del video en la escuela. (Prof. Evangelina Margiolakis) 

1 Análisis de lmagenes televisivas. (Prof. Cora Gamarnik) 

1 El diario de la escuela. (Prof. Cara Gamarnik) 

1 Los géneros televisivos de no ficción: el noticiero. 
(Prof. Adriana Leotta y Mónica López) 

1 Los géneros televisivos de ficción: la telenovela. 
(Prof. Adriana Leotta y Mónica López) 

• Solicite información a CIPOD-Departamento de Capacitación, ----------------­
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera). Tel./Fax: (011) 495B-1777 / 1779/62B3 
E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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generacional desde otro lugar. Tam­
bién me parece que permiten recu­
perar otras cosas. Ahora si tenemos 
que pensar en la modificación que 
puede realizarse en las prácticas 
creo que son un segundo paso que 
tiene que ver con otro tipo de posi­
bilidades, modificar las prácticas 
me parece que ya requiere un plus 
de otras cosas más. Mi espíritu a 
veces con los trabajos es desmitifi­
car ciertas cosas, introducir una 
nueva mirada más que generar una 
nueva propuesta pedagógica que 
tenga en cuenta esta cuestión, no sé 
si linealmente se puede plantear así. 
Lo que me parece es que uno puede 
mirar eso mismo que está haciendo 
todos los días con otros interrogan­
tes. 

Sobre lo que estás investi­
gando de la década del '60 
y la del '70, ¿qué cuestiones 
te parecen significativas? 

Es un período fuerte; estoy le­
yendo a Arminda Aberastury, a Es­
cardó, entre otros. Ahí hubo un de­
sarrollo, como que descubren al ni­
ño, lo estudian, lo analizan, hacen 
una clínica particular, experimen­
tan; hubo cantidad de ensayos pe­
dagógicos importantes, nuevas me­
todologías, etc. Muchos autores se­
ñalan (entre otros, Julia Varela) que 
uno de los efectos de esos momen­
tos tiene que ver con la psicologiza­
ción de los discursos educativos, es 
decir, cierta psicologización de la 
pedagogía. Es un período rico por-

Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente 

Análisis y lectura crítica para 
resignificar códigos y lenguajes. 

El Centro de Investigación, 
Perfeccionamiento y Orientación Docente 
de (CIPOD) de Ediciones La obra presen­
ta sus cursos presenciales para las áreas 
de Lengua, Comunicación y Literatura 
para el Tercer Ciclo de la Educación 
General Básica. Podrán ser organizados 
por docentes o instituciones educátivas de 
cualquier punto del país. Solicítelos y, como 
siempre, nuestro equipo docente llegará a 
su lugar de trabajo. 

1 Los medios de comunicación como contenido trans­
versal: la radio como recurso didáctico. 
(Prof. Evangelina Margio/akis) 

1 El uso del video en la escuela. (Prof. Evangelina Margiolakis) 

1 Análisis de imagenes televisivas. (Prof. Coro Gamarnik) 

1 El diario de la escuela. (Prof. Coro Gamarnik) 

1 Los géneros televisivos de no ficción: el noticiero. 
(Prof. Adriana Leotta y Mónica López) 

1 Los géneros televisivos de ficción: la telenovela. 
(Prof. Adriana Leotta y Mónica López) 

• Solicite información a CIPOD-Departamento de Capacitación,----- - --- -------­
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera). Tel./Fax: (011) 4958-1777 / l 779/6283 
E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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que tiene como dos cuestiones: una 
es la apertura de las ciencias, de las 
disciplinas hacia la cuestión del ni­
ño y la otra cuestión es toda la pro­
ducción más política de los años '70 
que gira en torno a la idea de un 
nuevo imaginario social compar­
tiendo la cuestión infantil. Tiene 
dos miradas; una más moderniza­
dora y otra más política, lo que lo 
hace un período bastante interesan­
te, no? 

En las investigaciones que 
realizaste, ¿indagaste alguna 
cuestión con relación al gé­
nero? 

No, no sé por qué, nunca entré 
por el lado del género y me he en­
contrado a veces con algunos docu­
mentos, en la producción sobre to­
do del socialismo, del anarquismo, 
en donde aparece tematizada la 
cuestión del género. No es un eje 
que haya trabajado. 

Pero vos establecés, en algu­
nos de tus escritos, una arti­
culación entre la historia de 
la infancia y la historia de las 
mujeres .. . 

Sí, hay una cuestión que es que 
los discursos reivindicativos del ni­
ño son contemporáneos a un dis­
curso reivindicativo del lugar de la 
mujer. La primera ley que prohibe 
el trabajo infantil, prohíbe el traba­
jo infantil y de mujeres. En la te­
matización de la cuestión de la in­
fancia aparece al principio, a princi­
pios de siglo, un rol fuerte las mu­
jeres, de las organizaciones de mu­
jeres de ese momento. Sobre todo 
se liga con el socialismo, el anar­
quismo, con agrupaciones feminis­
tas de ese momento. Era como una 
defensa conjunta de un lugar más 
democrático para la mujer y tam-

bién para el niño, como que en rea­
lidad, niños y mujeres tenían un es­
tatuto de minoridad respecto del 
hombre adulto. Las mujeres traba­
jaban en agrupaciones feministas 
pero escribían sobre la cuestión de 
la educación infantil, cuestionaban 
los asilos de menores. Estaban tra­
bajando, en general, las dos cuestio­
nes juntas. Yo creo que, en el tema 
de la infancia, hay algo de la pro­
ducción femenina a diferencia de 
los hombres. Ahora que lo pienso, 
se ve reflejado en la producción de 
Arminda Aberastury, Anna F reud 
y Melanie Klein, todas mujeres. 

IA modo de conclusión+ 

La entrevistada desde un planteo 
historizador se propone reflexionar 
sobre la cuestión de la infancia y de 
los niños. En el campo educativo, 
por obvias estas cuestiones han sido 
obviadas. 

La infancia se piensa a veces co­
mo una edad de la vida, pero se la 
puede entender como una cons­
trucción social que en cada tiempo 
histórico adoptó y adopta ribetes 
específicos. 

Quedan abiertas algunas pregun­
tas que nos interrogan que van des­
de revisar cuál es la concepción que 
tenemos en tanto docentes acerca 
de los niños así como reflexionar el 
lugar que tiene la escuela en el pro­
ceso de construcción de identidad 
de los sujetos. 
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e ENCUESTA (soBRE SITIOS EN ~NTERNET) 
Estimados amigos: 

En general, los sitios educativos de Internet han sido diseñados con el propósito de Intercambiar experiencias y conocimientos, con 

todos los sectores del área educativa. 

Creemos que la web es una herramienta poderosa pero nada más que eso y como tal es perfectible por lo que, necesitamos su ayuda. 

Para ello, le pedimos que complete esta encuesta y nos la envíe, así sabremos su opinión, que es finalmente 1.0 más importante. 

Como reconocimiento, les enviaremos sin cargo alguno un Libro en Tela de Ediciones Garabato para que pueda incluirlo en la bib­

lioteca de su sala 

Conteste todos los ítems posibles, los datos que nos lleguen no serán utilizados con otro objetivo que el análisis de la información, 

quedando librado a su criterio la elección. Muchas Gracias. 

Datos de clasificación (si quiere recibir nuestro obsequio) 

Nombre y Apellido: ........................................................................... ................................................. ............ ..... Edad: ................................. . 

Dirección: ................................................................................................. ................. localidad: ..................................................................... . 

Provincia: .......................... ............................................ CP: ...................................... Teléfono: ...................................................................... . 

Cargo: ............................................................................ Situación de Revista: ................................................. .. 

Áreas de interés: ................................................................................................................................................. . 

El jardín queda en zona: Urbana O Semi urbana D Rural □ 

Cuántas personas viven en su hogar? ............................................................... .. 

Tiene hijos? NO □ 

Edad de cada uno de ellos? 2 3 4 5 

Utiliza Internet? Varias veces por día □ Una vez por día O De vez en cuando D No lo utilizo O 
En qué días y horarios 7 lunes a Viernes Días no laborables 

Por la mañana 

Por la tarde 

Por la noche 

Desde dónde accede a Internet 7 Trabajo O Hogar O Otro lugar O (indique) .................................. .. 

Para qué utiliza Internet? Para buscar información D Para conocer gente D Intercambio profesional □ 

Para los alumnos □ Otros O (indique) ....................................... .. 

¿Qué portales educativos conoce? 

1 ........... .............................. 2 ....................................... 3 ....................................... 4 ........ ............................... 5 ...................................... . 

¿Cómo conoció usted los portales educativ9s7 

Navegando en la web D Publicidad en medios profesionales D Publicidad en medios masivos D 

Por los buscadores D Por comentarios de conocidos O Otros D (indique) .................................. . 

¿Qué material o servicio considera ausente en los buscadores educativos? .......................................................................................... .. 

Puede usted enviar sus respuestas por fax al TE (011) 4566-5637. 
También encontrará esta encuesta en www.escolares.com.ar, a través de la cual podrá enviar el formulario. 



Explorando las prác­
ticas institucionales 
Por María Ester Patricia Nordenstróm 

Al internarnos en el territorio escolar nos encontramos con 

un singular entrecruzamiento de prácticas, constituidas por 
las acciones, discursos y pensamientos de los actores que las 
desempeñan. 

Si intentamos recortar este intrincado laberinto como objeto 

de nuestra observación y análisis, no estamos haciendo otra 

cosa que saber sobre la matriz curricular de esa institución. 
¿A qué denominamos matriz curricular? 

La matriz curricular: es el complejo sistema de relaciones que 
abarca componentes de distinta índole: 

Pres~ripciones --+--­
curriculares. 

S 
·,on las propuestas oficiales 

'

plasmadas en planes, progra­
mas y diseños; nombradas -

por los docentes como "lo que ba­
ja", "los documentos", "el libro 
gordo", etc. Estos documentos 
portan una lógica particular e im­
plican ya procesos de transforma­
ción de aquellos saberes que han si­
do elaborados por científicos, téc­
nicos, filósofos, artistas y que se 
decide que sean transmitidos a los 
sujetos que concurren a la escuela, 
porque se los considera válidos so­
cialmente. Las prescripciones curri­
culares pueden cumplir distintas 
funciones dentro de la vida institu:­
cional: 
• Operar a modo de facilitadores 
de la acción docente, en tanto apor­
tan saberes referenciales para orga­
nizar la enseñanza y diseñar expe­
riencias de aprendizaje. 
• Convertirse en una imposición 
formal vivida como ajena, extraña, 
y que no promueve movilización 
en el docente, más allá del cumpli­
miento respecto a lo dispuesto por 
otros. 

Cultura pedagógica 
docente. 

Son los modos de hacer, decir, 
pensar (imaginar, desear) referidos a 
todas las cuestiones que se generan 
en la escuela, tanto en el ámbito es­
pecífico de las enseñanzas discipli­
nares (áreas - asignaturas) como en 
el ámbito de las relaciones entre su­
jetos más allá de los contenidos cu­
rriculares prescriptos: procesos de 
organización, comunicación, parti­
cipación, jerarquización de los sabe­
res y asuntos relacionados con el 
"saber hacer", es decir, con el poder 
(que son atravesados por una parti­
cular manera de valorar al 9tro). 

La cultura pedagógica docente 
de una institución contiene, entre 
otros componentes, aquellas histo­
rias escolares de cada actor, aquella 
biografía que amalgama las viven­
cias experimentadas como alumno a 
lo largo de los ciclos del sistema y 
como docente en los lugares de de­
sempeño y que llamamos socializa­
ción profesional. 

Estas biografías escolares de los 
docentes constituyen un sedimento 
eficaz, en el sentido de producir 
efectos en el presente, a pesar de 
que aquellas vivencias puedan estar 
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lejanas en el tiempo del calendario; 
la distancia "en años" no impide 
que estas situaciones vividas a lo 
largo de la escolaridad (primaria, 
media, terciaria, universitaria, capa­
citación incluso) y que dejaron 
huellas profundas, improntas a ve­
ces no sospechadas por el mismo 
sujeto, estén vivas, cargadas de 
fuerza y presentes en cada práctica 
actual. 

Si nos abocáramos a un rápido 
"ejercicio de memoria" y elaborára­
mos un listado de palabras que re­
presenten nuestras vivencias como 
alumnos, nos asombraría al reen­
contrar significados decisivos rela­
cionados con lo que fue nuestro pa­
so por esas instituciones y con 
nuestra modalidad pedagógica ac­
tual. Esas palabras pueden estar re­
feridas a: 
• ¿Cómo eran mis maestros/ pro­
fesores? 

¿ De qué modo se vinculaban con 
los alumnos: qué hacían, qué de­
cían, qué callaban? ¿Cómo enseña­
ban? 

¿ De qué modo se vinculaban con 
los otros docentes y con los directi­
vos? 

¿ De qué modo se vinculaban con 
los padres? ¿ Cuándo y para qué? 
• ¿Qué espacios recuerda de las 
escuelas a las que concurrió? 

¿Había lugares atractivos? ¿Ha­
bía lugares secretos, prohibidos? 
¿ Había lugares desagradables? 
¿ Había lugares disputados? ¿ Había 
lugares compartidos? 

¿Con qué experiencias educati­
vas relaciona esos lugares? 
• ¿Cómo se iniciaba un día en la 
escuela? 

¿ Se saludaban? ¿ Cómo era ese 
momento? ¿ Era siempre igual? 
• ¿Cómo comenzaba una clase? 

¿Qué hacían los maestros/profe­
sores? ¿ Qué hacían los alumnos? 
¿ Cómo era el desarrollo? ¿ De qué 
modo finalizaba? 
• ¿Cuáles eran los mejores mo-

mentos de la clase? 
¿A qué se referían? 
¿Cómo se conducía el maestro/ 

profesor? 
¿ Y los alumnos? 

• ¿Qué sonidos eran típicos en 
esas escuelas? ¿Qué nos recuer­
dan? 

¿Voces? ¿Músicas? ¿Ruidos? ¿Si­
lencios? 

Las cuestiones rastreadas a partir 
de las preguntas pueden ser múlti­
ples; éstas son sólo algunas pistas 
para acercarnos a "aquellos días" en 
que se iba aprendiendo a ser alum­
no y se aprendía lo que era ser do­
cente/ directivo, a partir de vínculos 
que comprometían el pensamiento, 
el sentimiento y el cuerpo en su to­
talidad. Todas estas experiencias 
institucionales se aglutinaron gra­
dualmente e integran la: subjetivi­
dad de cada docente, quien en su 
espacio de acción (aula u otro) des­
pliega y proyecta sus escenas esco­
lares más arraigadas y tal vez, me­
nos recordadas. Al desempeñar las 
prácticas de cada día, este bagaje de 
"huellas" se activa e incide en los 
vínculos pedagógicos ... , a veces re­
chazándolos; la combinación suele 
ser compleja y digna de ser pensada 
por cada docente. 

Volviendo al concepto de matriz 
curricular, podemos profundizar su 
definición al decir que los dos com­
ponentes citados -prescripciones cu­
rriculares y cultura pedagógica do­
cente- interactúan y se conjugan en 
cada escuela de modo peculiar, idio­
sincrático, dando origen a modos de 
hacer típicos; esos modos de hacer 
van instaurando modos de saber: 
¿qué se debe saber?, ¿cómo se sabe?, 
¿qué es saber?, ¿quiénes saben? 

La matriz curricular de una es­
cuela contiene aquello que es "pro­
puesto y sostenido" y que reconoce 
su anclaje en la historia de esa es­
cuela, en la cultura pedagógica do­
cente y, por lo tanto, en la modifi­
cación de lo planeado en las pro-
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puestas curriculares; trasciende los 
documentos porque constituye un 
espacio vital, tensionado por diver­
sos deseos enfoques, intereses, sa­
beres, etc., de quienes enseñan y de 
quienes aprenden allí. 

Podríamos preguntarnos: ¿ Qué 
hacen los docentes con esos docu­
mentos?, ¿ qué tipo de contacto tie­
nen con elJos y a través de qué acti­
vidades?, ¿cómo los valoran?, ¿en 
qué "lugar" se los coloca? 

Frente a estas preguntas, es útil 
acudir otra vez al concepto de bio­
grafía escolar para develar qué 
vínculos tuvieron los docentes en el 
pasado, con los saberes elaborados 
por otros, ya sea a través de los li­
bros de textos o lo transmitido 
oralmente por docentes y directi­
vos y para indagar sobre el modo 
de conocer aquellos saberes (repeti­
ción - imitación - confrontación y 
cuestionamiento ). 

Es clave el tratamiento que en 
una escuela se da a los documentos 
curriculares, ya que estos pueden 
ser un marco orientador en tanto 
impliquen la circulación de los sa- . 
beres y la creatividad, la reflexión 
sobre los cercos cognitivos que 
puede delimitar lo que se enseña, 
los que no se enseña, cómo se ense­
ña y para qué se enseña. Anterior­
mente expusimos que la matriz cu­
rricular supera a los documentos. 
¿Resulta valioso el concepto de ma­
triz curricular para adentrarnos en 
la complejidad de las prácticas pe­
dagógicas? ¿Nos aporta para la ac­
ción de cada día en la escuela? Al 
respecto, sugiero pensar en las si­
guientes cuestiones relacionadas 
con las preguntas formuladas: 

• En cada escuela se atribuye un lu­
gar al saber: se lo significa de algu­
na forma, se lo valoriza de alguna 
manera típica, se lo coloca ya sea en 
un pedestal, en un hueco, en un 
rincón, en una vidriera, etc. Es ne­
cesario reconocer en cada institu­
ción, cuál es el lugar que ocupan 
esos saberes que se intentan trans­
mitir: ¿ Son vividos los saberes co­
mo algo que se posee y cuyo domi­
nio da confianza? ¿ Son vividos co­
mo lo que se está haciendo y por lo 
tanto dejan lugar a las dudas, con­
fusiones, incertidumbres? ¿ Cómo 
son presentados esos saberes a los 
alumnos? ¿ Cómo se aprecian los 
saberes de los alumnos? ¿Se los in­
cluye en la práctica diaria? 
• En la escuela, los alumnos no só­
lo son sujetos del aprendizaje ... el 
considerarlos solamente como 
aprendientes es reducirlos y recor­
tar otros aspectos que los constitu­
yen, tratando de que ese niño o 
adolescente sea funcional a la es­
cuela, sea un buen "receptáculo" de 
lo que los docentes desean transmi­
tir. Podríamos hablar de un sujeto 
escolar, que tanto dentro de la es­
cuela como fuera de ella, realiza 
aprendizajes incidentales, es decir, 
no programados ni formales, que 
interactúan con los aprendizajes 
planificados, generando experien­
cias no exentas de tensión. Los 
alumnos se resisten a los deseos de 
los docentes. Diversas conductas 
expresan la fuerza de esos sujetos 
diferentes: ausencias, distracciones 
rodeos para trabajar, olvidos de ' 
materiales, diálogos paralelos, que­
darse al margen, silencios ... 

¿ Con qué estategias abordan 
a estos alumnos, los docentes? 

• Generalmente, el docente olvidó 
su infancia, adolescencia o imagina 
el recuerdo apartando lo que no 
puede tolerar, ya sea por doloroso, 
vergonzoso, irritante y tiende a 
idealizar aquellas experiencias pasa­
das, con las cuales confronta a sus 

experiencias actuales, comparando 
el alumno que fue, con el alumno 
que está en las aulas hoy. Si se tra­
baja a partir de la ilusión de que los 
alumaos posean actitudes semejan­
tes a las propias en otro tiempo, se 
dificulta el vínculo, ya que la ilu-
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~ (ti) 
revista de educación 

Experiencias 
y Proyectos. 

La obra Revista de Educación invita a docentes y escuelas a presentar experien­
cias de aprendizaje, proyectos institucionales o de aula para su publicación. A tal efecto, 
rogamos respetar el siguiente formato propuesto: 

1. Nombre de la experiencia o proyecto; 
2. Institución y docentes responsables; 
3. Localidad y provincia donde se desarrolló; 
4. Fundamentación; 
5. Objetivos generales y específicos; 
6. Metas propuestas; 
7. Tiempo de ejecución; 
8. Desarrollo de la propuesta; 
9 . Conclusiones; 

1 O. Material fotográfico ( opcional). 

Los trabajos deberán ser presentados en pepel impreso en los tamaños A4 o carta y en 
diskette de 3,5 pulgadas. Preferentemente, la extensión máxima no deberá sobrepasar las 6 
carillas (para impresos) o 16.000 caracteres en Word para Windows o Word para Macin­
tosh. De todas maneras, recomendamos que los documentos sean grabados RTF. Asimis­
mo, se considerarán trabajos que lleguen por correo electrónico. 

La recepción de los trabajos no implicará ningún compromiso de la revista para su pu­
blicación. En este sentido, la redacción procederá a la selección de los mismos de acuerdo 
con los criterios formales y de contenidos de esta publicación, reservándose la facultad de 
hacerlo en el número que considere más conveniente. 

Toda solicitud para fa publicación de Experiencias y Proyectos deber6 dirigirse a: 
Redacción Revista La obra, Agrefo 3923 (1224) Buenos Aires - Argentina. 

Tef./Fax: (011) 4958-1777 / 1779 / 6283 
E-Maif: edlcloneslaobro@ciudad.com.ar 

CAPACITACIÓN DOCENTE A DISTANCIA 
Significa mucho más que cursos por correspondencia o un tutor ía! en CD ... 
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sión distancia al docente del alum­
no, interponiéndose entre ambos y 
no facilita que el docente lo conoz­
ca. 

No trabajar a partir de la ilusión 
no significa desistir de la tarea de 
enseñar, sino "relativizar las verda­
des" sobre quién es el buen alum­
no, sobre quién es el alumno pro­
blema, ¿existe el "alumno proble­
ma" o existe el alumno que proble­
matiza al docente?, ¿qué es saber? 

Se puede pensar la vida escolar 
desde un enfoque que no reduzca el 
sentido de las prácticas pedagógicas 
al aprendizaje de distinto tipo de 
contenidos, sino que contempla 
otros procesos referidos a la cons­
trucción de la subjetividad, es decir, 
a la elaboración de significados. 
Los sujetos escolares necesitan 
aprender saberes para pensar la rea-

lidad y el conocimiento formaliza­
do es un modo de estar en la reali­
dad. La responsabilidad docente es 
insustituible. 

Podemos concluir este recorrido 
conceptual, sosteniendo que el ras­
treo en la historia escolar del do­
cente facilita la comprensión de al­
gunos aspectos de las prácticas ac­
tuales: es una práctica que debe rea­
lizarse con sumo cuidado y res­
guardando espacios de privacidad, 
ya que moviliza al sujeto que inda­
ga sobre sí mismo. Si las condicio­
nes institucionales favorecen la 
orientación y el asesoramiento de 
los docentes es una valiosa expe­
riencia de aprendizaje, ya que "re­
cordar" significa "volver a pasar 
por el corazón" y la audacia de esta 
tarea puede aportar información de 
vital importancia. 

DESPERTAR 
EMPRENDIMIENTOS EDUCATIVOS 

TALLERES DE CULTURA ABORIGEN 
DICTADOS POR ABORÍGENES CAPACITADOS 

- TALLERES TEÓRICO-PRÁCTICOS, ESPECTÁCULOS, DEBATES, 
EXPOSICIONES, CONFERENCIAS, OTROS. 

- TRABAJOS INTERACTIVOS ENTRE LOS ABORÍGENES Y LOS ALUMNOS. 

- METODOLOGÍA: TESTIMONIO DEL PROPIO ABORIGEN Y ENSEÑANZA 
DE LA TÉCNICA PARA ELABORAR DISTINTOS TRABAJOS. 

QOM: MÁSCARAS-ARCOS Y FLECHAS-CESTERÍA-OTROS 
MAPUCHES: INSTRUMENTOS MUSICALES 
KOLLAS: MÚSICA 
AFROLATINOAMERICANOS: CAPOEIRA 
AYMARAS: MÚSICA 

- TODOS LOS NIVELES: INICIAL-PRIMARIA-SECUNDARIA-TERCIARIO 

- SON 36 TALLERES DIFERENTES. 

COORDINA: PROF. NELLI BOGADO TEL-FAX: 011-4502-4770 
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Registro de 
observación docente 
Por Marta Alicia Tenutto 

!]n primer lugar recordemos 
que cuando empleamos un 
instrumento, en este caso la 

observación, tenemos que tener 
presente sus limitaciones y alcan­
ces. Ningún instrumento nos per­
mite recabar toda la información 
disponible, ya que a la par que nos 
brinda ciertas posibilidades, nos 
retacea otras. 

Es decir, no existe posibilidad al­
guna de hallar un instrumento que 
cubra toda la realidad, que la con­
temple totalmente. Lo que sí pode­
mos hacer es tratar de construir 
aquellos que nos permitan sistema­
tizar parte de la misma. Este regis­
tro de Observación pretende acer­
carse a ese objetivo. Es perfectible, 
como toda construcción social. 
Por lo que los invitamos a enviar 
sus aportes al mismo. 

En cada observación concentra­
remos nuestra atención en deter­
minados aspectos. Lo importante, 
en una institución, es que podamos 
compartir cuáles son esos criterios, 
y en lo posible realizar una co­
construcción de los mismos. 

Ustedes recordarán que Michel 
Foucault analiza el poder de la mi­
rada en las cárceles, los hospitales y 
las escuelas. Nos habla de su poder 
(el de la mirada), en relación con 
los cuerpos. 

Si miramos o nos miran no re­
sulta indiferente, los cuerpos 
muestren o demuestren su impac­
to. Nos acomodamos, nos arregla­
mos, nos tensionamos (o no). Esto 
quiere decir, tenemos que tener cla­
ro que cuando realizamos una ob­
servación de clase los sucesos no se 
desarrollan de la misma manera que 
lo harían si no los miráramos. 

Además, nuestra mirada no es 
ingenua. Siempre miramos desde 
algún lugar: desde nuestras creen­
cias, nuestros supuestos, nuestras 
teorías, nuestros ideales. 

Puede resultar útil la sistematiza­
ción de ciertos aspectos que cada equi-

po de conducción deberá considerar, a 
fin de determinar su viabilidad. 

Otro elemento a tener en cuenta 
es que los instrumentos son he­
rramientas y como tales no pueden 
ser utilizados siempre igual ni du­
rante mucho tiempo, ya que de lo 
contrario perderían su efectividad. 

La observación debe integrarse a 
otras propuestas como, por ejem­
plo, podría ser la reunión en equipo 
en la cual se aborden problemas co­
munes y se propongan alternativas 
conjuntas de solución. 

Como venimos diciendo desde los 
primeros textos, se trata de buscar 
acuerdos en las diferentes áreas de 
trabajo ya que de lo contrario pode­
mos caer en el riesgo del "como si ... ". 

Tenemos que tratar de que lo 
que se dice vaya por un lado y lo 
que se hace en las aulas, por el otro. 
Ambas instancias deben acercarse 
en el hecho educativo. 

Pero antes de avanzar hacia el 
registro de observación resulta ne­
cesario aclarar algunos conceptos. 

La planificación debe conside­
rarse una herramienta que le resulta 
útil tanto al docente como a quien 
la supervisa. No se trata de hacer 
algo para "cumplir con" sino para 
que oriente la tarea. 

Hablamos de Contrato Didácti­
co para aludir a aquello que espera 
el docente por parte de los estu­
diantes, y los estudiantes del do­
cente. Claro que esto generalmente 
no se halla visibilizado. 

En lo relativo a los momentos de 
la clase, les propongo pensarlos co­
mo una obra de teatro: con una 
apertura, donde se presenta la te­
mática /problemática, un momento 
dedicado al desarrollo de la trama y 
un cierre de la escena ( que en este 
caso corresponde a la evaluación). 
Durante la misma es deseable la 
creación de un ambiente donde se 
propicie el conflicto cognitivo, ya 
que -como explica Castorina- no es 
posible que el docente pueda reco-
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La propuesta de este texto consiste en construir una herra­
mienta que facilite la observación de las clases a los equipos 
de conducción, atendiendo a la complejidad que esta actividad 
implica. 

nocer cuál es el momento justo para 
posibilitar que un estudiante pase 
de una situación a otra superadora.1 

El abordaje de los textos escola­
res se encuentra solamente esboza­
da ya que el mismo requiere de una 
análisis más extenso. 

Les facilito un registro de obser­
vación que ustedes se encargarán de 
revisar, modificar, enriquecer ... Sería 
interesante la inclusión de las temá­
ticas relativas a las distintas áreas. 

Como siempre, espero su opi­
niones, debates, propuestas. 

INSTITUCIÓN __________________ _ 
Nombre del docente __________ ___ _ 
Nombre de observador __________ _ 
Curso _________________________ _ 

Fecha de observación _____ _____ _ _ 

1- Relación con el conoci­
miento y la metodología 

1-1- Planificación 
1-1-1- Contempla los contenidos con­
ceptuales, procedimentales, actitudinales 
1-1-2- Vincula los contenidos de las 
diversas áreas 
1-1-3- Selecciona los contenidos aten­
diendo a un ordenamiento: 
Lógico 
Psicológico 
Ambos 

1-1-4- Incluye las propuestas de los 
estudiantes 

1-1-5- Contempla la posibilidad de 
ajuste 

1-1-6- Da cuenta de alguna modifica­
ción, a partir del asesoramiento realizado 
1-1-7- Contempla las expectativas de logro 
1-1-8- Se adecua a las características 
del grupo y de sus integrantes 

1-2- Contrato Didáctico 
1-2-1- Se explicita el abordaje conceptual 
1-2-2- Se explicita el abordaje meto­
dológico 

1-2-3- Se explicitan criterios de eva­
luación 

1-2-4- Ausencia de explicitaciones 

2- Organización de la 
clase 

2-1- Diferenciación de los 
momentos de la clase 

2-2- En cada caso se con­
templa: 
2-2-1- Inicio 
• Consignas que facilitan la tarea 
• Consignas que obstaculizan la tarea 
• Ausencia de consignas claras 
2-2-2- Desarrollo 

• Organización de las actividades: 
En forma individual 
En pequeños grupos 
Con el grupo total 
• Adecuación entre la tarea propuesta 
y el tiempo destinado 
• Se proponen: 
Situaciones que van de lo simple a lo 
complejo 
Situaciones que van de lo particular a 
lo general 
Situaciones que promueven el conflicto 
Situaciones problemáticas 
Situaciones complejas 
Situaciones excesivamente simples 
Situaciones poco claras 
• Se promueve: 
La participación de todos 

La participación de los que muestran 
alguna dificultad 
La participación sólo de que los que 
pueden seguir la explicación 
La no-participación 
2-2-3- Cierre 
• La realiza: 
El docente 
El docente y los estudiantes 
Los estudiantes 
• Se plantea: 
Una síntesis 
Un cierre 
Una conclusión 

La formulación de nuevos interrogantes 
Una evaluación 
Autoevaluación 
Coevaluación 
Metaevaluación 
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3- Relaciones propicia­
das por el docente 

4- Uso de los recursos 

3-1- En lo relativo a las normas 
3-1-1- Impuestas 

4-1- El material didáctico re­
sulta: 
4-1-1- Adecuado 
4-1-2- Suficiente 

3-1-2- Consensuadas 
3-1-3- Ausentes 

3-2- En lo relativo a la con­
ducción 

4-1-3- Pertinente para lo que se desea 
tratar 

4-1-4- Empleado adecuadamente 

3-2-1- Democrático 
3-2-2- Autoritario 
3-2-3- Laissez-faire 

3-3- La Comunicación 
3-3-1 - Unidireccional 
3-3-2- Bidireccional 
3-3-3- Multidireccional 

3-4- La propuesta 

4-2- .Los textos seleccionados 
4-2-1- Posibilitan la visualización de 
diversos enfoques 
4-2-2- Poseen las fuentes en las cuales 
se ha obtenido la información 
4-2-3- Visibiliza los marcos teóricos de 
los autores 

4-2-4- Presenta el conocimiento como 
Átomos 
Procesos 

3-4-1- Resulta clara y concreta 
3-4-2- Se vincula con el emergente 
3-4-3- Se vincula con lo planificado 
3-4-4- Resulta orientadora 

Estructuras 
4-2-5- Se usan como recurso único 
Observaciones-_ - __ - ____ _________ _ 

Propuestas y sugerencias _________ ___ _ 

3-4-5- Contempla la distribución de roles 
3-4-6- Demuestra correlación entre lo 
propuesto y lo realizado 

Nombre del observador: ____________ _ 
Firma del observador _______________ _ 
Cargo _____ ________ ____ ________ _ 

Firma del docente_ ____ ____________ _ 

Centro de Investigación, 
Perfeccionamicrito y 
Orientación Docente 

MO,DELOS INSTITUCIONALES Y 
PRACTICA DOCENTE 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento 
y Orientación Docente (C/POD) de Ediciones 
La obra S.A. presenta sus cursos presencia/es 
sobre Modelos Institucionales y Práctica 
Docente en el primero y segundo ciclos de la 
E.G.8. Podrán ser organizados por docentes o 

instituciones educativas de cualquier punto del 
país. Solicítelos y, como siempre, nuestro 
equipo docente llegará a su lugar de trabajo. 

1 Reflexiones sobre la práctica docente: 
los cuadernos de clase. 
(Prof. María José Sabelli) 

1 El sujeto de aprendizaje. 

(Prof. Gabriela Tramontini y Nora Jeansalle) 

1 Orientación vocacional en el aula. 
(Prof. María José Sabelli) 

1 Las ciencias sociales en la E.G.8. 1 y 2: 

respuestas didáctico - metodológicas. 
(Prof. Mario López y Sergio Rodríguez) 

• Solicite información personalmente o por carta: .................................................................................................................................... . 
CJ PO D: Agrelo 3923 (1224) Capital Federal. (At: Lic. Sandro Rivera) Tel/Fax: (011) 4958-1777 / 1779 / 6283 
Email: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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EVALUAR, MEJOR 
QUE DAR NOTAS 
Por Dino Salinas 

L 
a evaluación del rendimietno 
escolar, con sus controles y 
notas, suele incurrir en va-

rios peligros, como no valorar la 
práctica docente, el progreso del 
alumnado, sus capacidades indivi­
duales o los verdaderos fines de la 
educación. 

En el Proyecto Educativo, en­
tendemos por propósitos de la Ins­
titución aquellos objetivos educati­
vos formulados por la comunidad 
desde sus inicios como sus princi­
pios filosóficos adapatados a las 
nuevas condiciones sociales y exi­
gencias del entorno y que singulari­
zan sobremanera tanto la actividad 
docente como el Proyecto Curricu­
lar de la institución. 

Es necesario tener en cuenta es­
tos ejes: 
• Actitud crítica: 
Pretendemos que los alumnos que 
egresan tengan una visión clara del 
mundo que les rodea, estén prepa­
rados para entenderlo y para poder 
juzgar lo que en él ocurra. En todo 
caso se procura que los alumnos 
piensen por sí mismos, por razona­
miento, y no por imposición. 
• Libre expresión: 
Se procura que el ambiente del aula 
no sea represivo, sino que facilite la 
espontaneidad y la creatividad indi­
vidual y colectiva, fomentando un 
clima afectivo y relajado indispen­
sable para conseguir este objetivo. 
• Solidaridad y resposabilidad: 
Se manifiestan en los siguientes as­
pectos: libertad para actuar, propo­
ner, trabajar y autoevaluarse. Van 
ligados a la etapa evolutiva en que 
se encuentra inmerso el niño o niña 
y al propio ritmo personal, manen­
tiendo el profesor especial cuidado 

para aquellos educandos a los que, 
por sus diferencias de orden social, 
físco o psíquico, les resulta más di­
fícil conseguirlo. 

Algunos _peligros dela] 
evaluacion . __ f 
Las evaluaciones deben realizar­

se normalmente para comprobar si 
los alumnos y alumnas alcanzan los 
objetivos previstos en las distintas 
áreas de conocimeinto. Pero entra­
ña varios peligros en los que se sue­
le incurrir: 
• Con frecuencia se evalúa sola­
mente lo que concierne a alumnos 
(su rendimiento, su capacidad, sus 
aptitudes ... ) pero rara vez se valora 
la práctica docente, la adecuación 
de los programas, los materiales 
utilizados, etc. Es decir, se carga al 
alumno con una responsabilidad 
que, en el mejor de los casos, debe­
rá ser compartida. 
• En aquellos casos en los que la 
evaluación no es positiva, se deter­
mina el camino que falta entre la si­
tuación en la que se encuentra el 
alumnado y la prevista en los obje­
tivos programados. En cambio, no 
se suele observar la distancia que 
hay entre la situación final del 
alumno y aquella de la que partió, 
dejándose sin valorar un progreso, 
un camino recorrido, que a veces 
ha resultado muy costoso para el 
alumno. 
• Suele valorarse el rendimiento es­
colar de cada persona en función de 
un promedio esperado, y no con 
arreglo a las capacidades individua­
les de cada una. De esta forma, va­
lores corno, por ejemplo, el esfuer­
zo, la constancia y el interés en mu­
chas ocasiones no son tomados en 
cuenta. Esto quiere decir que se va­
lora a las personas en función del 
rendimietno tipo que se espera de 

------------ -------------- --- la o bra [ Noviembre 2000] 



su grupo, no de las adaptaciones 
curriculares que se hicieron para 
cada individuo ( en el supuesto de 
que se hagan). 

En muchos casos la evaluación 
se centra en los rendimientos aca­
démicos, y se olvidan otras cuestio­
nes, como actitudes y valores. En 
relación con esto, nótese que con 
frecuencia los fines de la educación 
que se establecen en los proyectos 
curriculares de la mayor parte de 
las escuelas son del tipo de: solida­
ridad, autocontrol, libertad de ex­
presión, autonomía, responsabili­
dad. Pues bien, ·debería entenderse 
que un alumno fracasa cuando no 
alcanza lo que nosotros mismos he­
mos definido como fines de la edu­
cación misma. Y, sin embargo, po­
cas veces se han visto alumnos sus­
pendidos por falta de solidaridad, 
por ser agresivos, etc. 

Las pruebas son un elemento inú­
til, del que se hace un uso indebido 
y al que se le concede una importan-
c1a que en ningún caso merecen. 

Desde luego son tan injustas 
cuanto más valor se le otorgue a la 
hora de decidir la calificación o va­
loración que se hace del rendimieto 
del alumno. 

Las pruebas que se realizan no 
miden aquello para lo que se idea­
ron, ni son los elementos más idó­
neos para medirlo. Los docentes 
que las elaboran y utilizan se fían 
de sí mismos como único criterio 
de validación del instrumento, sin 
contrastarla con otras personas y 
sin cuestionarse si son generaliza­
bles para todos los alumnos y todas 
las situaciones. En el caso de que 
los resultados que aparecen en las 
mismas se convirtieran en el reflejo 
de toda una evaluación de aprendi­
za¡e - como a veces ocurre - , se 
produciría una distorsión de los 
principios educativos. Sería como 
intentar resumir todo el proceso de 
crecimeinto de un niño en las medi­
das de sus alturas y pesos progresi­
vos tres veces por año. Y más aún 
si caemos en la cuenta de que estas 
pruebas con frecuencia aparecen 
construidas, no para comprobar lo 

que el alumno sabe, sino para des­
cubrir lo que ignora. 

Existen otros sistemas de recogi­
da de información menos agresivos 
y bastante más útiles, que pueden 
utilizarse diariamente y nos darán 
una información continua. 

Itas calfflcadones o notas} 

Las calificaciones son útiles co­
mo elemento motivador; como ve­
hículo de discriminación en el aula; 
como fórmula aceptable para no 
provocar el desánimo de los alum­
nos más trabajadores , que no ven 
que su esfuerzo se valore por enci­
ma de los que no presentan el mis­
mo grado de compromiso o dedica­
ción; como instrumento de inf or­
mación al propio alumnado y a las 
familias. estas afirmaciones reflejan 
una ideología competitiva y se ba­
san en entender que la función so­
cial básica de la escuela es jerarqui­
zar y clasificar a la población: Elu­
den además, el valor de la motiva­
ción intrínseca del alumno hacia el 
aprendizaje. 

En general, las notas se utilizan 
frecuentemente como elemento de 
represión - en sustitución - de otros 
medios más tradicionales-. Función 
represiva que aumenta cuanto ma­
yor es la edad de los alumnos. 

Los alumnos que, por los moti­
vos que sea, menos dificultades en­
cuentran para adaptarse a la exigen­
cia escolar rara vez se sienten frus­
trados por las calificaciones obteni­
das. Pero, ¿ qué ocurre con los más 
desventajados social o personal­
mente?: las notas contribuyen a 
agudizar su escasa autoestimay fa­
vorecen el desánimo. El fracaso es­
colar aparece realmente cuando 
cuando a una persona se le hace 
asumir su condición de fracasada. 

ITutoría y evaluación + 

La evaluación no debe concebir­
se como una instancia de medición 
sino como una instancia que permi-
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ta buscar alternativ~s a sus modos 
de hacer sus actividades y estable­
cer relaciones. 

La evaluación supone entender 
nuestra relación de docentes como 
orientadores y facilitadores de sus 
aprendizajes, colaboradores de sus 
procesos, atentos no sólo a los as­
pectos cognitivos, sino también a 
su mundo afectivo de intereses, ac­
titudes, temores. Una concepción 
de la función de tutor o tutora que 
implica para nosotros mismos huir 
de las rutinas, arriesgarnos a evi­
denciar nuestras contradicciones, 
atrevernos a entrar en debate con 
las familias y con los alumnos, estar 
dispuestos a ser juzgados por todos 
ellos. Implica, además un sistema 
de trabajo en equipo en el que hay 
que abandonar todos los mecanis­
mos de defensa, el miedo a ser criti­
cado, y entregarse a una labor de 

análisis que de veras sea conjunta, 
conviviendo en ocasiones con el de­
sacuerdo y buscando la riqueza del 
disenso. Implica, además, huir del 
"yo sé lo que me hago; sólo yo co­
nozco lo que ocurre en mi aula, só­
lo yo puedo juzgar en consecuencia 
y me basto a mí mismo para hacer­
lo"; y supone considerar, por el 
contrario, que "nunca será una pér­
dida de tiempo dedicarme a enten­
der el punto de vista de los otros, 
como tampoco renunciaré a expo­
ner mis razones, aunque éste sea un 
caminar lento". 

Tres son los ejes fundamentales 
de nuestro modo de entender la re­
lación entre tutoría y evaluación: el 
respeto al alumno como sujeto ca­
paz de hacer juicios y tomar deci­
siones; la justa valoración de las fa­
milias como conocedoras del pro­
ceso educativo de sus hijos; el fenó-

, ~ 

LA EDUCACION ARTISTICA COMO MEDIO , , 
DE EXPRESION Y COMUNICACION. 

El Centro de Investigación, Perfeccionamiento 
y Orientación Docente (C/POD) de Ediciones 
La obra S.A. presenta sus nuevos cursos de pre­

senciales para las áreas de Educación Artística 
y Juegos en el primero y segundo ciclos de la 
E.G.8. Podrán ser organizados por docentes o 

instituciones educativas de cualquier punto del 

país. Solicítelos y, como siempre, nuestro equi­
po docente llegará a su lugar de trabajo. 

1 Educación por el arte. 

(Prof. Mercedes O/iveto y Dalia Zylberberg) 

1 Expresión corporal. 
(Prof. Mercedes Oliveto) 

1 El lenguaje teatral: un camino de aprendizaje. 
(Prof. Graciela Volodarsky) 

1 Juego y creatividad en la E.G.B: todo un desafío. 
(Prof. Hugo Grisovsky) 

• Solicite información personalmente o por carta: ..................................................................................................................................... . 
CIPOD: Agrelo 3923 ( 1224) Capital Federal. (At: Lic. Sandro Rivera) Tel/Fax (011) 4958-1777 / 1779 / 6283 
Email: edicioneslaobra@ciudad.corn.ar 
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meno de la vida en grupo y la cons­
trucción común dentro del aula, en 
beneficio del desarrollo personal de 
todos los participantes. 

Hemos llegado a establecer, a lo 
largo de los años, una serie de prin­
cipios básicos, en materia de eva­
luación y tutoría, que son compar­
tidos por toda la institución y que 
se aplican de modo lineal desde los 
cursos más bajos. Como es lógico 
esto se hace de forma progresiva y 
adaptada a las condiciones de la 
edad. 

IA modo de reflexión 

La evalución está sujeta a tradicio­
nes y formas de hacer y pensar que a 
veces parecen inamovibles o difíciles 
de cambiar. Quien desee buscar ex­
cusas y justificaciones para instalarse 
en el inmovilismo las puede encoen­
trar, muchas y variadas: instituciona­
les, laborales y personales. 

Debemos asumir que ese inmo­
vilismo forma parte del fracaso de 
la escuela y del fracaso de nuestra 
propia profesión. Del fracaso de 
una escuela que renuncia, a veces 
tan sólo por falta de tiempo y ga­
nas, a enfrentarse colectivamente a 
una ideología social dominante 
donde, por ejemplo, el poder polí­
tico se ve desplazado por el poder 
financiero, donde el trabajo dignifi­
ca a unas personas pero no a otras 
tantas, o donde el desarrollo, la 
modernización y la racionalización 
van aparejados a despidos, compe­
titividad personal y mayor desi­
gualdad social. 

Dedicar tiempo y esfuerzos a 
pensar y hacer una evaluación dif e­
rente, porque "también podemos 
hacerla de otro modo, recrearla y 
repensarla" merece la pena en la 
medida en que forma parte de la 
enseñanza, es decir, en la medida en 
que sea capaz de contribuir tam­
bién al desarrollo personal y social 
de los estudiantes. 

Una enseñanza y una evalaución 
que se encuentran presididas por el 

máximo respeto al alumno como 
persona, y al grupo clase como co­
lectivo, y, por lo tanto, que con­
templan su responsabilidad y parti­
cipación en la toma de decisiones, 
están formando a un ciudadano 
que, en su momento, no se conf or­
mará con ser espectador de lo que 
ocurre y reclamará un papel prota­
gonista. 

El sistema educativo, lo político, 
la estructura y la coyuntura socioe­
conómicas, las diversas institucio­
nes sociales y culturales, la sociedad 
en su globalidad, con sus formas de 
acción, su naturaleza, todo ello 
afecta al pequeño mundo del aula. 
Y si no se considera ni se estudia, 
se corre el riesgo de caer en cam­
bios puramente cosméticos dentro 
de la realidad escolar. 

Los grupos docentes son tam­
bién un espacio para reflexionar e 
ilustrar sobre este contexto y para 
decidir cursos de acción que, en 
conjunción con los de otros grupos 
y personas, logren quizás cambiar 
de algún modo la orientación de 
aquellos factores sociales que impi­
den el avance de la mejor acción 
educativa dentro de la escuela y 
dentro de todas las escuelas. 

Pertenecer a un equipo de do­
centes, ya sea en el plantel o fuera 
del mismo, no implica que todos 
los participantes tengan que cum­
plir las mismas acciones dentro del 
aula. Ello puede darse o no, según 
consideren los educadores. Lo im­
portante es compartir experiencias 
y reflexiones, y ayudarse unos a 
otros en el diseño y realización de 
nuevas iniciativas, hacia el mejora­
miento constante de la labor peda­
gógica. Los equipos, especialmente 
los de la misma escuela, pueden ser 
también un excelente mecanismo 
para la organización, obtención, 
elaboración y gestión de recursos. 

El intercambio de vivencias y 
reflexiones amplía su alcance cuan­
do los docentes se comunican de 
manera más generalizada compar­
tiéndolas con otros colegas. 
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La mediación escolar 
entre pares 

~-- ---------------------~-.. 
Por Luis Ángel Maggi 

L 
a Mediación Escolar Entre Pares, 
es una experiencia que se realiza 
en las escuelas, con el fin de solu-

cionar conflictos surgidos entre los 
alumnos. Entre las Escuelas que llevan a 
cabo la experiencia se encuentra el Cen­
tro Educativo Santafesino Nº 1313, con 
EGB completa, en la ciudad de Rosario. 
Allí los alumnos Mediadores, ayudan a 
resolver los conflictos, tales como agre­
siones verbales y físicas, ocurridas en los 
momentos de recreos; malos entendidos 
por frases hirientes; celos; desprecios por 
no conformar un equipo de juego; y 
apropiación de objetos ajenos, entre 
otros. 

Desde el inicio del año escolar en 
1996, se inició la experiencia con los 
alumnos de 7° y 6° años de la EGB, pre­
vios cursos desarrollados por el Personal 
Directivo y docentes para conocer el 
nuevo enfoque, como un Proyecto Inno­
vador en la educación. Nuestro asesor 
externo es el Dr. Gerardo Salemi, quien 
es mediador. 

Al Boletín de Disciplina se le llamó 
de "Convivencia" y algunos conflictos se 
los trató de resolver entre pares. El resul­
tado fue bueno. No intervenían los adul­
tos; y para los niños era gratificante ver 
que se "amigaban" sus compañeros lue­
go de un notable conflicto. 

En las reuniones periódicas que sos­
tienen los alumnos Mediadores, con el 
Director de la escuela y de esta experien­
cia, Lic. Luis Angel Maggi, quien es me­
diador, afianzan su entrenamiento y tra­
tan de incorporar la metodología de la 
mediación, a través de la reflexión sobre 
un decálogo. Éste contiene los pasos 
fundamentales que debe observar todo 
mediador. 

Los niños Mediadores son elegidos 
por los compañeros de cada sección, lue­
go de una explicación que ofrece el do- . 
cente, recalcando las características que 
podría tener un posible mediador: buena 
conducta, saber escuchar y saber perdo­
nar falencias ajenas; colocarse en el lugar 
del otro y comprender que con este mé­
todo no se "buscan culpables", ni tam­
poco se pretende "ser juez" de ningún 
compañero. En la escuela es un proceso 
voluntario y con normas claras y fáciles 
de comprender. 

Luego de una mediación, cada media­
dor y comediador, llena una planilla con 
los datos personales, escribe una breve 
reseña de lo actuado y consigna si resul­
tó satisfactoria o no la mediación. Dicha 
planilla se guarda en una carpeta que se 
encuentra en la Dirección del colegio. 
Este ejercicio lo realizan con sumo gus­
to, pues se sienten "actores" de la resolu­
ción de conflictos, sin la intervención de 
los docentes. 

La cantidad de niños mediadores en 
la escuela, durante este periodo escolar, 
es de 20, desde 3u año de la EGB hasta 
7° año EGB. Los mismos alumnos se au­
toevalúan acerca de aquellos casos que 
les tocó mediar. Se recuerdan que no de­
ben gritar, que deben mantener el secre­
to, que deben preguntar con buenos mo­
dales y que deben buscar un lugar apro­
piado para dialogar. 

Esta escuela, considerada pionera en 
la utilización de la mediación entre pares, 
ya ve algunos resultados, por ejemplo 
que los niños Mediadores por su cuenta, 
ante un conflicto promueven una media­
ción, eligen el lugar, solicitan la ficha re­
gistradora del asunto y comentan con 
sus padres que "hicieron una media­
ción". A su vez, el personal directivo y 
docente ha comprobado que han dismi­
nuido los casos de violencia. 

Lo que no podemos registrar es saber 
si los alumnos egresados de 7° año, se 
enrolan como mediadores en los colegios 
donde continúan sus estudios y si existe 
el sistema de mediación para la solución 
de conflictos en esos colegios donde 
concurren. Pero al menos sabemos que 
les ha quedado la idea del "mecanismo 
de solución de conflictos" y en cualquier 
momento de su existencia florecerá. 

Cuando se les pidió una reflexión so­
bre la mediación, entre los mediadores 
escolares, se pudo obtener estos pensa­
mientos: "con el diálogo es posible en­
tenderse mejor", opinó Maximiliano, "a 
lo mejor con el tiempo no haya más pe­
leas ni guerras", enfatizó Nicolás, "a mí 
me encanta colaborar para que se ami­
guen y se entiendan mejor mis compañe­
ros de la escuela", escribió Irina, "a mí 
me agrada ser mediador, porque puedo 
colaborar por la paz, aunque no siempre 
los chicos lleguen a un acuerdo", pensó 
Ezequiel. 
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~ -~ , ;;:- , Los cuentos de hadas 
'11.~.... ''r, desde e!_psicoanális!s 

Por María Rosa Manas de Bruten 

runo Bettelheim (1903-1990) 
aborda en su libro "Psicoa­
nálisis de los cuentos de ha­

das" el estudio de estos cuentos y 
su influencia sobre la educación de 
los niños. Para ello, examina los 
cuentos más conocidos de la cultu­
ra occidental: Caperucita Roja, Ce­
nicienta, Blancanieves, etc., y pone 
de relieve su función liberadora y 
formativa para la mentalidad infan­
til. Al identificarse con los distintos 
personajes de los cuentos, los niños 
comienzan a experimentar por ellos 
mismos sentimientos de justicia, fi­
delidad, amor, valentía, no como 
lecciones impuestas, sino como 
descubrimiento, como parte orgá­
nica de la aventura de vivir. 

Los cuentos de hadas son fuente 
inestimable de placer estético y de apo­
yo moral y emocional para la niñez. 

Para que una historia mantenga 
de verdad la atención del niño, ha 
de divertirle y excitar su curiosidad. 
Pero, para enriquecer su vida, ha de 
estimular su imaginación, ayudarle 
a desarrollar su intelecto y a clarifi­
car sus emociones; ha de estar de 
acuerdo con sus ansiedades y aspi­
raciones; hacerle reconocer plena­
mente sus dificultades, al mismo 
tiempo que le sugiere soluciones a 
los problemas que le inquietan. Re­
sumiendo, debe estar relacionada 
con todos los aspectos de su perso­
nalidad al mismo tiempo; y esto 
dando pleno crédito a la seriedad 
de los conflictos del niño, sin dis­
minuirlos en absoluto, y estimulan­
do, simultáneamente, su confianza 
en sí mismo y en su futuro. 

Por otra parte, en toda la "litera­
tura infantil" no hay nada que enri­
quezca y satisfaga tanto al niño y al 
adulto como los cuentos populares 
de hadas. En realidad, a nivel mani­
fiesto, estos cuentos enseñan bien 

poco sobre las condiciones específi­
cas de vida en la moderna sociedad 
de masas; estos relatos fueron crea­
dos mucho antes de que ésta empe­
zara a existir. Sin embargo, de ellos 
se puede aprender mucho más so­
bre los problemas internos de los 
seres humanos y sobre las solucio­
nes correctas a sus dificultades en 
cualquier sociedad. 

Aplicando el modelo psicoanalí­
tico de personalidad humana, los 
cuentos aportan importantes men­
sajes del consciente, preconsciente e 
inconsciente. Al hacer referencia a 
los problemas humanos universales, 
especialmente aquéllos que preocu­
pan a la mente del niño, estas histo­
rias hablan a su pequeño yo en for­
mación y estimulan su desarrollo, 
mientras que al mismo tiempo libe­
ran al preconsciente y al incons­
ciente de sus pulsiones. A medida 
que las historias se van descifrando, 
dan crédito consciente y cuerpo a 
las pulsiones del ello y muestran los 
distintos modos de satisfacerlas, de 
acuerdo con las exigencias del yo y 
del súper-yo. 

El mensaje que los cuentos de 
hadas transmiten a los niños es que 
la lucha contra las serias dificulta­
des de la vida es inevitable, es parte 
intrínseca de la existencia humana; 
pero si uno~• sino que se 
enfrenta a las pnvaciones inespera­
das y a menudo injustas, llega a do­
minar todos los obstáculos. 

En estos cuentos el mal está om­
nipresente al igual que la bondad. 
Esta dualidad plantea un problema 
moral y exige una dura batalla para 
lograr resolverlo. 

El pequeño se identifica con el 
héroe por sí solo ( es quien provoca 
su simpatía) y las luchas internas y 
externas de éste imprimen en él, la 
huella de la moralidad. 
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11EI sentido más profundo reside en los cuer;,tos de hadas que 
me contaron en mi infancia, más que en la realidad que la vi­
da me ha enseñado, 11 

(Schíller: The Piccolomini, 111, 4.) 

Los cuentos dejan que el niño 
imagine cómo puede aplicar a sí mis­
mo lo que la historia le revela sobre 
la vida y la naturaleza humana. 

Tal como Piaget afirma, el pensa­
miento del pequeño sigue siendo 
animista hasta la pubertad, como 
ocurre con los objetos de estos 
cuentos. 

El niño no posee aún el pensa­
miento abstracto, por lo cual puede 
obtener seguridad si tiene la con­
vicción de que comprende ahora lo 
que antes le contrariaba. Por ello, 
es importante recordar que tan sólo 
resultan convincentes los razona­
mientos que son inteligibles en tér­
minos del conocimiento y preocu­
paciones emocionales del niño. 

Un chico que ha aprendido, gra­
cias a estos cuentos populares, que 
lo que al principio parecía un per-

t
naje repulsivo y amenazador 
ede convertirse mágicamente en 
buen amigo está preparado para 

poner que un niño extraño, al 
que tem~ puede pasar a ser un 
compañero deseable en vez de pa­
recer una amenaza. El hecho de 
creer en la "verdad" del cuento de 
hadas le da valor para no dejarse 
acobardar por la forma en que esta 
persona extraña se le aparece al 
pnnc1p10. 

Cuando recuerda que el héroe de 
numerosos cuentos triunfa en la vi­
da por atreverse a proteger a una .fi­
gura aparentemente desagradable, 
el niño cree que también a él puede 
sucederle este hecho mágico. 

En los cuentos populares son ne­
cesarias las asociaciones del ruño 
(psicoanálisis) para que la historia 
adquiera su máxima importancia a 
nivel personal. 

Otro aspecto a considerar es que 
un cuento pierde gran parte de su 
significado personal cuando se da 

cuerpo a sus personajes y aconteci­
mientos, no a través de la imagina­
ción del pequeño, sino de la del di­
bujante. Los detalles concretos, 
procedentes de su vida particular, 
con los que la mente del oyente 
ilustra una historia que lee o que se 
le cuenta, hacen de la historia una 
experiencia mucho más personal. 

El ejemplo de los cuentos de ha­
das proporciona la seguridad de 
que el niño recibirá ayuda en los 
esfuerzos que realiza en el mundo 
externo y de que el éxito eventual 
recompensará sus esfuerzos. Al 
mismo tiempo, el cuento pone én­
fasis en que estos hechos ocurrie­
ron érase una vez, en tierras lejanas, 
y deja en claro que ofrece una espe­
ranza y no unas descripciones rea­
listas de cómo es el mundo aquí y 
ahora. 

El cuento de hadas tiene, ade­
más, otras características que pue­
den ayudar al niño a resolver los 
conflictos edípicos. 

Las madres no pueden aceptar 
los deseos de los hijos de eliminar a 
papá y casarse con mamá; en cam­
bio, pueden participar encantadas 
en la fantasía del hijo como vence­
dor del dragón y poseedor de la be­
lla princesa. De la misma manera, 
una madre puede estimular las fan­
tasías de su hija en cuanto al prínci­
pe azul que irá a buscarla, ayudán­
dola así a creer en un final feliz a 
pesar de la desilusión actual. Con 
ello, lejos de perder a la madre a 

icausa de la relación edípica con el l 
f1padre, la hija se da cuenta de que 1~ 
madre,· no sólo aprueba sus deseos 
ocultos, sino que además espera 
que se cumplan. 

La tarea de aprendizaje del niño 
consiste, precisamente, en tomar 
decisiones en cuanto a su propio 
progreso, en el momento oportuno 
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y en el lugar que él escoja. El cuento 
de hadas le ayuda en este proceso 
porque no sólo le da indicaciones; 
nunca sugiere ni exige nada. En 
ellos, todo se expresa de manera im­
plícita y simbólica: cuáles deben ser 
las tareas de cada edad; cómo se han 
de tratar los sentimientos ambivalen­
tes hacia los padres; cómo puede do­
minarse este cúmulo de emociones. 
También se advierte al pequeño so­
bre los obstáculos con los que puede 
encontrarse y, al mismo tiempo, evi­
tar, prometiéndole siempre un final 
feliz. 

Estos cuentos ofrecen al niño la 
certidumbre de que algún día llegará 
a conquistar un reino. Aunque al pe­
queño le cueste imaginárselo o no 
pueda creerlo, el relato le asegura 
que fuerzas mágicas acudirán en su 
ayuda .. esto reaviva una esperanza 
que, sin esta fantasía, se extinguiría 
al contacto con la cruda realidad. 
Como el cuento de hadas promete al 
niño el tipo de victoria que anhela, 
es mucho más convincente, desde el 
punto de vista psicológico, que nin­
guna otra historia "realista". 

Para desarrollar al máximo sus 
cualidades de alivio, sus significados 
simbólicos y, por encima de todo, 
sus significados interpersonales, es 
pref eribie contar un cuento antes 
que leerlo. Si así se hace, el lector 
debe vincularse emocionalmente, 
tanto con la historia como COIJ el ni­
ño, sintonizando empáti~ame~te co~ 
lo que la historia puede significar 
para el pequeño. Explicar cuentos es 
mejor que leerlos porque permite 
una mayor flexibilidad. 

Nunca se deben "explicar" al niño 
los significados de los cuentos. Sin 
embargo, es importante que el narra­
dor comprenda el mensaje que el 
cuento transmite a la mente precons­
ciente del pequeño. La comprensión 
de los diversos niveles, de significa­
do del cuento por parte del narrador 
hace posible que el niño extraiga del 
relato la clave para entenderse mejor 
a sí mismo. Se aumenta así, la sensi-

bilidad del adulto para seleccionar 
los cuentos más apropiados al esta­
dio del desarrollo del niño y a las di­
ficultades psicológicas a las que se 
enfrenta en un momento dado. 

Todo cuento de hadas es un espe­
jo mágico que refleja algunos aspec­
tos de nuestro mundo interno y de 
las etapas necesarias para pasar de la 
inmadurez a la madurez total. 

Proyecto interdisciplinarlo. 

En el Instituto "Divino Rostro" 
del barrio de Caballito, en la Capital 
Federal, se llevó a cabo un trabajo 
interdisciplinario en las asignaturas 
Literatura y Psicología con las alum­
nas de cuarto año del nivel secunda­
rio. Este proyecto también se articu­
ló con el Nivel Inicial y E.G.B. tra­
bajando en pequeños grupos, eligie­
ron un cuento entre los siguientes: 
Hansel y Gretel, Caperucita Roja, 
Blancanieves, La bella durmiente y 
Cenicienta. Las alumnas leyeron la 
introducción y el análisis del cuento 
elegido. Presentaron un trabajo es­
crito resumiendo los textos elegidos 
de Bruno Bettelheim, del libro "Pi­
coanálisis de los cuentos de hadas". 

Respondieron un cuestionario. 
Elaboraron un cuadro comparativo 
entre el cuento de hadas y el cuento 
moderno y una carta de presenta­
ción del proyecto que se realizó en 
la primaria a la Sra. Directora (solici­
tud de permiso, fundamentación, 
propuesta). 

Las alumnas de cuarto año conta­
ron un cuento de hadas a los más 
pequeños y les regalaron un souve­
nir. La experiencia fue muy favora­
ble para todos. Finalmente, se llevó a 
cabo un debate como conclusión y 
evaluación del trabajo realizado. 

¡___ 
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La máquina de 
los sueños 
Por Graciela S. Cavalieri 

Sólo una pequeña luz ... que sin in- • 
tentar alumbrar como el sol ... tam­
bién ilumina. Un grupo de personas 
reunidas para "soñar" y hacer, en 
beneficio de los niños. 

al principio estuvo ... sólo un 
sueño. 

Tal vez no sea posible es­
pecificar el momento en el que un 
sueño nace o una máquina, que aún 
la tecnología no ha inventado (pero 
que sería fabulosa) se pone en fun­
cionamiento para concretar los sue­
ños ... ¿Cuáles? Los de DAR a los 
demás, niños y jóvenes en situación 
de desventaja, una posibilidad para la 
IGUALDAD, una puerta abierta al 
futuro que sólo la EDUCACIÓN, 
como desarrollo de todas sus poten­
cialidades, les puede brindar. 

Pero creo que "en el principio 
estuvo sólo la idea", compartida 
entre dos hermanos que desde chi­
cos pensaron que era importante 
dedicar tiempo de vida y energía 
para llevar adelante un proyecto 
dedicado a los niños. Luego, la vida 
los llevó por caminos diferentes pe­
ro el germen de la idea siempre per­
maneció en sus corazones ... 

Y en 1998, ya en la adultez, co­
mienzan a darle forma a este sueño 
infantil: José Luis, viviendo en Ro­
ma, abre la Associazione "La mac­
china dei Sogni" y Graciela, en La 
Plata, comienza el camino de "La 
Máquina de los Sueños". Ambas 
entidades llevan el nombre del títu­
lo del primer libro publicado por 
José, en Italia, una novela fantástica, 
autobiográfica, histórica, que con­
lleva un mensaje de esperanza en un 
futuro mejor para la humanidad. 

En este momento, la Asociación 
platense tendría la posibilidad de 

extender su accionar a la provincia 
de Catamarca, por iniciativa de la 
hermana mayor, Mabel, reconocida 
docente de música de la Ciudad 
Capital. 

Y fue en La Plata, donde Gra­
ciela empieza a dar los primeros pa­
sos y comienzan a nuclearse distin­
tas personas (estudiantes universi­
tarios, amas de casa, profesionales, 
docentes, artistas, escritores, etc.) 
alrededor de esta propuesta de ha­
cer algo concreto en beneficio de 
los chicos y su educación: familia­
res, amigos, compañeras y colegas 
en la hermosa tarea de educar. Mu­
chos de los que conforman hoy esta 
entidad han dedicado toda la vida a 
la enseñanza, son docentes de alma 
y han vivido de cerca las dificulta­
des cotidianas de esta profesión, 
que brinda momentos de inmensa 
satisfacción y otros en los que la 
impotencia arranca más de una lá­
grima. 

A comienzos de 1999, se tramita 
y obtiene la Personería Jurídica pa­
ra la Asociación platense, en cuyo 
Estatuto versan los objetivos que 
perfilarán su accionar, que no son 
dependientes de ninguna tendencia 
política, sino que nacen y se nutren 
de los ideales comunes de vida ba­
sados en la participación y la soli­
daridad. Dichos Objetivos son: 
• Brindar apoyo moral y material a 
la niñez en situación de abandono, 
aislamiento geográfico, desfavora­
bilidad social, económica o discapa­
cidad. 
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• Propiciar el acercamiento de los Se envían paquetes con libros de -4 
niños y jóvenes en situación desven- lectura, cuadernos y útiles diversos a ~ 
tajosa a la educación, el arte y la cul- escuelas primarias muy necesitadas 
tura. de la Ciudad y alrededores. C< 

• Generar competencias técnicas que También se han realizado dona- C< 

permitan su paulatina inserción en el ciones de alimentos, ropa y dinero r, 
mundo del trabajo. efectivo para colaborar con el trans- d; 
• Desarrollar un ambiente de cordia- plante de médula de un niño enfer- d, 
lidad y solidaridad entre sus asocia- mo de leucemia. n, 

dos y propender al mejoramiento in- Ja 
telectual y cultural de los mismos. 2 Consultoría Pedagógica tr 

Y la "Máquina de los Sueños" se A fines de 1999 comenzó a fun- z: 
pone en marcha, con numerosas ac- cionar este departamento dentro de n, 

ciones concretas; algunas de ellas son: la Asociación, cuyo lema es: "Orien- d, 

1.. Acciones de apoyo mate-
tamos a los docentes en pro de una Jª 
mejor educación para nuestros ni- y, 

rial y cultural a distintas insti- ños ". Se han realizado cursos, talle- 111 

tuciones educativas. res, charlas, jornadas para docentes m 

Se organizó un evento el día 12 de de los distintos niveles de la ense- q1 

junio de 1999 (una especie de prime- ñanza. Se orienta a los equipos di- ti 

ra aparición en la escena local) que rectivos, docentes individualmente o 

reunió a más de 100 chicos de escue- instituciones sobre aspectos específi-

las y hogares carenciados de La Plata cos, tales como la elaboración del 

brindándoles cuentos, canciones, Proyecto Educativo y Curricular 

magia, títeres, un momento para di- Institucional y Proyectos áulicos. 

bujar y expresarse con crayones y También se han realizado charlas in-

un refrigerio. En ese encuentro se cluidas en los PEI de diversas insti-

entregó material didáctico a distintos tuciones; por ejemplo, en una escue-

Jardines de Infantes y años de la la media se concurrió para conversar 

EGB (libros de cuentos, enciclope- con los alumnos de 4to. y Sto. años 

dias, instrumentos de percusión), he- sobre la temática de la Educación en 

rramientas de jardinería y carpintería valores y la solidaridad y sobre la 

a una Escuela Especial y materiales Educación para el consumo. 

para expresión artística a un Taller 
3. Pe ·iódico de la Asociación. barrial de arte. 

Para el Día del Niño, por lo gene- La necesidad de dar difusión a las 
ral, se brinda una merienda especial actividades de la entidad, nos llevó a 
y material didáctico artesanal, con conformar una comisión constituida 
las Orientaciones didácticas para los por un estudiante de diseño y una 
docentes, a un Jardín de Infantes ca- estudiante de periodismo, con domi-
renciado ( este año se organizaron nio del idioma italiano, lanzando en 
acciones similares para el mes de octubre de 1999 el primer número 
agosto). que trascendió las fronteras del país, 

Se promueve la asistencia de niños ya que fue distribuido en Italia, por 
de Instituciones educativas o socia- la Asociación gemela. Esta publica-
les, como las Casas de día, a eventos ción nos ha servido en muchas oca-
culturales, facilitándoles el transpor- siones de carta de presentación, ya 
te; se establecen conexiones entre que describe los objetivos y acciones 
instituciones de distintos medios so- que llevamos a cabo y es, sin duda, 
cioculturales, promoviendo el inter- una invitación para todo lector a 
cambio y enriquecimiento mutuo: participar uniéndose a una tarea solí-
compartir la merienda, una actividad daria concreta. Se encuentra en ela-
o un espectáculo para niños. boración, el número 2 del periódico. 

'--
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4. Construcción del edificio 
propio. 

Es un anhelo común de quienes 
conformamos esta asociación, contar 
con una infraestructura adecuada pa­
ra el desarrollo de múltiples activi­
dades educativas: Talleres integrados 
de arte y técnica para niños y jóve­
nes "normales" y discapacitados, 
Jardín Maternal, Consultorio Pediá­
trico, Apoyo pedagógico y Enseñan­
za de idiomas, etc. Para ello, dispo­
nemos de un lote donado en la zona 
de Las Quintas, barrio humilde ale­
jado del centro urbano de la Ciudad 
y, con muchísimo esfuerzo, estamos 
iniciando la construcción del primer 
módulo. Contamos con los recursos 
que provienen de donaciones de ins­
tituciones o personales, las cuotas de 

nuestros asociados y las acciones 
que se realizan para recaudar fondos: 
rifas, peñas, cenas, etc. Existe una 
Comisión cuyos integrantes se dedi­
can especialmente a organizar estos 
eventos y que, hasta el momento, 
han contado con el apoyo de nume­
rosos amigos y simpatizantes. 

5. Proyecto "Padrinos escolares". 
Tal vez sea este Proyecto el que 

mayor crecimiento tuvo desde que 
se gestó, y el que nos liga muy espe­
cialmente con amigos y amigas ita­
lianos. Es importante señalar que al 
mes de junio de 2000 contamos con 
13 niños apadrinados en 3 Escuelas 
de la EGB de esta Ciudad, 10 con­
curren al 1er. año, 1 al 2do. , 1 al 
3ero. y 1 al 4to año. 

, , , 
PARTICIPACION, REFLEXION Y ACCION , 
PARA LA CONVIVENCIA DEMOCRATICA 

El Centro de Investigación, Perfeccionamiento 
y Orientación Docente (C/POD) de Ediciones 
La obra S.A. presenta sus cursos presenciales 
para el área de Formación Ética y Ciudadana 
y Temas Transversales en el primero y segun­
do ciclos de la E.G.8. Podrán ser organizados 
por docentes o instituciones educativas de 

cualquier punto del país. Solicítelos y, como 
siempre, nuestro equipo docente llegará a su 
lugar de trabajo. 

1 Los temas transversales y posibles metodologías 
de abordaje. (Prof. Patricia· La Porta) 

1 La salud, un tema de todos. (Prof. Susana Candia) 
1 Los valores atraviesan la educación. Actividades 

sugeridas para su enseñanza - aprendizaje. 
(Prof. Patricia La Porta) 

1 Las Normas y los Derechos Humanos. 
Actividades sugeridas para su enseñanza -
aprendizaje. (Prof. Patricia La Porta) 

1 Violencia en el ámbito escolar. 
(Prof. Gabriela Tramontini y Nora Jeansalle) 

• Solicite información personalmente o por carta: ............................................................................................ , ............................................. . 
CIPOD: Agrelo 3923 (1224) Capital Federal. (At: Lic. Sandro Rivera) Tel / Fax (011) 4958-1777 / 1779 / 6283 
Email: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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Se constituye en la Asociación 
una lista de espera permanente de 
niños detectados en las instituciones 
y constatada su situación económica 
por el Informe del personal especia­
lizado que trabaja para la entidad y 
se procede a otorgar el padrinazgo a 
las personas que lo soliciten con el 
envío de sus datos en una Planilla, 
respetando el orden de prioridades 
establecido. Contamos con 11 padri­
nos italianos, muchos de los cuales 
ya han entablado comunicación con 
sus ahijados en la Argentina, por 
medio de cartas, postales, etc., e in­
cluso, una de las madrinas italianas, 
Érica estuvo en La Plata en el mes 
de marzo y visitó a su ahijado, Wal­
ter, en su casa; fue un momento 
inolvidable para todos, lleno de afec­
to mutuo, mucha charla y unos ricos 
mates compartidos. También conta­
mos con padrinos argentinos, por 
ejemplo, un grupo de docentes de un 
Jardín de Infantes "amadrinó" a Ca­
rina, una niña que inició el 1 er. año 
en este ciclo lectivo. 

Existen padrinazgos completos y 
padrinazgos compartidos entre 2 o 
más personas. 

En nuestra lista actual estamos in­
cluyendo niños con algún tipo de 
discapacidad, que ven peligrar sus 
posibilidades de continuidad en la 
escolaridad por su situación econó­
mica familiar. 

Es de hacer notar que los adultos 
responsables del niño firman un Ac­
ta de Compromiso con la Asocia­
ción que los obliga a una asistencia 
regular del alumno a clase, el cuida­
do de los elementos que se le entre­
gan y una comunicación permanente 
ante cualquier dificultad en los 
aprendizajes. La cuota de cada pa­
drino es administrada por la Asocia -
ción, rindiendo cuenta de su utiliza-

ción periódicamente. Se le envían a 
los padrinos Informes que incluyen 
no sólo los gastos efectuados y su 
destino, sino fotos de distintos mo­
mentos e informes de sus aprendiza­
jes escolares confeccionados por sus 
maestras. 

Y así, someramente descriptas, les 
presentamos las principales acciones 
que hemos iniciado con el firme 
compromiso de continuar trabajan­
do y uniendo voluntades en benefi­
cio de los niños y su futuro. 

Estamos convencidos que sólo la 
capacidad de soñar en el sentido de 
aspirar idealmente a destinos maravi­
llosos; sólo el conjunto de sueños y 
aspiraciones comunes, sólo la utopía 
de imaginar un mundo mejor y de 
intentar realizarlo; sólo ese producto 
nos eleva a los seres humanos y nos 
pone por encima de todos los pro­
ductos de consumo, de las máquinas 
que la tecnología ha inventado para 
hacernos olvidar de nuestros senti­
mientos más profundos, para tapar­
los con la indiferencia, ahogarlos en 
el consumismo, destruirlos por el in­
dividualismo y la competencia. 

La "Máquina de los Sueños" ya se 
ha puesto en marcha y no puede dete­
nerse como cualquier otra "máquina" 
que se haya inventado; y la invitación 
queda abierta para el lector que se 
sienta motivado para "soñar" uniendo 
su mano en esa rueda ideal que tiene 
como epicentro al niño y al joven con 
dificultades y como meta final, ayu­
darlos a crecer para ser hombres y 
mujeres capaces y libres de construir 
su propio y mejor destino. 

Por eso podemos afirmar que 
"somos sólo una pequeña luz que, 
sin intentar alumbrar como el sol ... 
también ilumina". Vale la pena in­
tentarlo. Te esperamos. 
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En los momentos más felices, cuando 
echamos a andar las nuevas raíces. 

En los momentos más difíciles, 
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En toda la vida. 

En todo el país. 

El mismo concepto solidario que 
caracteriza a los docentes. 

La misma vocación de servir . 

• _si •.•• ~,,..,,, ... 
DA RESPUESTAS EN TODO EL PAÍS 

Obra Social para la Actividad Docente 



Estados Unidos 2249 (C1227 ABI) C. Aut. de Bs.As. 
Tel/Fax: 4942-6767 • 4941-8026/4654 • 4943-3903 
Tel/Fax: 4943-3903 (Las 24 hs.) 

[e-mail] escolar@provision.com.ar 

• MC0102 (17 cm.) $ 16.-
• MC0I0I (15 cm.) $ 12.-
• MC0l00 (13 cm.) $ 10.-

_ __,=--

COPAS ALTAS 

Copas: 
De metal 

( PROVISIÓN 
'\ 

www.provision.com.ar 

• MP0005 
(16 x 9 cm.)$ 27.-

• MP00!O 
(16 x 9 cm.)$ 29.-

111111 
H 0021858 

plaquetas 

_..,,,. 
Platos 
Plateados 
• MP0402 
(l<l 19 cm:)$ 
• MP0_401 
(!il 16 cm.)$ 15.­
• MP0400 
(l<l 13 cm.)$ 14.-

Platos Dorados 
• MP0452 
(!il 18 cm.)$ 21.­
• MP0451 
(l<l 15 cm.)$ 18.­
• MP0450 
(!il 12 cm.)$ 14.-

Dorado, Sobre base de madera. Grabado lncluido 

Bandeja de acero $ 35 
Con manijas de bron 

26 e 

MT0301 
(15 cm.) 
$ 1,50 

I 

sobre base COPA CHALLENGER , 
de Madera MC0200 (38 cm.) $ 60.-

··~ ~-... 

-~-

/MT0300 
1(11 cm.) 

.A_$ 1,20 

~ IlOffiO ii 
TROFEO 

COPA 
MT0350 
(22 cm.) 

$ 2,70 

MD040 (_Atletismo) 

MD0l5 (Volley) 
MD025 (Fútbol) 

Medallas Deportes: Valor Unitario $ 1.- Formato \1l 30 mm 

Solicite sin cargo, el catálogo de Medallas 2000 
Para efectuar su pedido, rerrútase a la pág. 5 de ésta Revista ''La Obra" 



D
i
c
i
e
m
b
r
e
 2
0
0
0
/
 
N
9
5
4 Para E.G.B.

H 49

9sh

aobra
revista de educación

E.G.B. 1: ¿cómo

articular en la

Sala de 5-1r año?

La tecnología

como instrumento

de evaluación

La plaza del

barrio como

salida didáctica

Aarelo E925 1122

Buenos Aires-Areer

FRANQUEO A

C
O
R
R
E
O

A
R
G
E
N
T
I
N
O

C
O
R
R
E
O

С
E
N
T
R
A
L

¿Y LOS

DERECHOS DE

LOS NIÑOS?

Fiestas Populares
Un país que baila y canta sus tradiciones.

Proyecto de trabajo: diversidad cultural y
construcción de la identidad.

na.

A PAGAP

CUENTA RO. 439

IMPRESOS



NO TE GANAS UN AUTO

NI UN PALO VERDE.

PERO IGUAL TE ENRIQUECES.

FORO21
El programa de televisión sobre educación

Jueves 19 hs. - Canal Plus Satelital

Vía Satélite a todo el país

enel

años

aire



Contenidos
Año 79. N 954

• Proyectos de trabajo
Propuesta integrada: "Las Fiestas". 13

Calendario escolar: "El Carnaval". I 18

INVENTARIO

DIONNL

laobra
revista de educación

Staff

• Lengua

Articulación sala de 5 - 1e año (E.G.B. 1).

"A ver qué veo y a ver qué leo" 121

Un encuentro con el libro. I24

• Matemática

Las fracciones y los números decimales. I 26

• Ciencias Sociales

Las plazas: espacios públicos.

¿Qué funciones cumplen en la ciudad? 130

• Ciencias Naturales

El ecosistema. Factores abióticos. El clima del Planeta. 136

• Educación Tecnológica
La tecnología nos invade. 140

• Educación Artística

¡Se vienen las vacaciones! 143

• Experiencias y Proyectos
Veo, veo... ¿qué lees? 146

• Perspectivas
la informática como instrumento para la evaluación. 149

Mapas conceptuales:

¿una estrategia cognitiva válida hoy? (1 parte) 1 56

Los niños y las niñas: sujetos de derechos. 164

• Transversales

La integración escolar de un niño auti

• Biblioteca

Organ

Actualización bibliográfica 72
TEC

A

LI
OT
EG

HEMEROT
ECA

E
S
T
R
O
R

Coordinación Pedagógica
Sandro Emilio Rivera

Edicion
Aldo Bianchi

Redacción

Norma Alasia

Diseño Gráfico

Estudio aidi

Publicidad
Publlcidad
Rubén Ostrower

FotografíaFotograrа
Elena Carpman

Colaboradores

Roxana Rebuffo

Monica Lamas

Silvia Patricia Esarte

Silvia Porcellana

Miriam Perez De Marco

Nancy B. Ross

Paula R. Ghione

Claudia Viola
Claudia Viola Alejandro Lino

Leandra Fabiana Pressacco
Mercedes OlivetoMercedes Oliveto

Dalia Zylberberg
Juditts Ko
Judith Kenigsberg
Sivid PisanSilvina Pisano

Karin Sabune
Sandra SancricSandra Sancricca

María Alicia CórdobaMafla Allcia Cordobp
Stella Maris Satuf

Susana Caballero de Saita

María Andrea DakessianMarla Andrea Dakessia
Maria José Sabelli

Ramon Escontrela Mao

Amadeo Saneugenio $.Amadeo Saneugenio
Claudia Rebori

Marta Tavarozzi

Los editores no se hacen respon-

sables por las opiniories vertidas

en las notas firmadas, en la pa-
labra de los entrevistados, ni por

el contenido de los mensajes pu-

blicitarios.

Una publicación de

Ediciones La obra S.A.
Agrelo 3923 (1224) Buenos

Aires. Tel/Fax: (011)
4 958-1777/1779 / 6283
E-mail:

edicioneslaobra@ciudad.com.ar

Directorio
irecto

Presidente:

Carlos Angel Lamota
Vicepresidente:
mceprestdente
Ernesto Repun

Director:Director:

Fernando Lamota

AGUWAL DOdes Miembro de la Cámara

Argentina del
Miemoro d

Libro Prop. Int.

Centro

• Índice Temático MEMEDOTEERC

Índice temático por secciones editados por Revista "La obra"

durante los años 1999 y 2000. 173

La obra [Diciembre 2000]

N 136.208

ISSN: 0329-8833

Impreso en G.S. Grafica

San Luis 540 (1870)
Avellaneda.



2

PROYECTOS D
E TRABAJO

leEDITORIAL

es de Diciembre, mes de ba-

M
lance y esto nos lleva a re-

mitirnos a una palabra:

EVALUACION, que si bien esta

palabra acompaña constantemente a
todo docente, en esta instancia со-

bra un mayor protagonismo.
A nivel macro educativo la eva-

luación de la calidad educativa co-

bra también una dimensión muy

particular, dado que nos permite
descubrir qué es lo que pasa en las

escuelas y en las gestiones político-
educativas.

Muchas veces se considera esta

evaluación de la calidad educativa

como el único procedimiento para

conocer el estado actual de nuestro

sistema.

Por otra parte, el Estado se ubica
como "estado evaluador" sientién-

dose ajeno a todo lo que ocurre en

el sistema, responsabilizando a las

escuelas y -por ende- a los docentes

del estado de la educación.

Esta situación genera que el do-

cente se vea impulsado a enseñar

para las pruebas, ya sea porque se

ve presionado a rendir cuentas de la

realización de su trabajo o bien

porque entra en juego el prestigio
de su institución.

No podemos considerar a la eva-

luación desde la mirada del "cum-

plir porque es un requisito" sino

que debemos asumir que es un pro-

ceso integral, y en esto las políticas
educativas deben fijarse un com-

promiso que no quede en palabras

sino en hechos.
Es necesario no dejar de atender

a los que tienen menos posibilida-

des, la evaluación no debe ser seleс-
tiva. A través de la evaluación los

docentes accedemos, por nuestra

formación, a aspectos de la perso-

nalidad de los estudiantes que tene-

mos que considerar estrictamente
íntimos; este conocimiento tiene

que ser únicamente utilizado para

contribuir al progreso tanto del es-
tudiante como del docente.

No considero que sea útil dar a

conocer los resultados de la evalua-

ción de la calidad educativa, por

otra parte es importante preguntar-
se qué se persigue con esta evalua-

ción.

Que esta reflexión de fin de año

sea un hecho en el próximo mile-

nio, los esperamos el año que viene.
Felices Fiestas.

Sandro E. Rivera

Coordinador Pedagógico

La obra [ Diciembre 2000]
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PROPUESTA INTEGRADA:

"Las fiestas"

- Actividades e ideas para organizar proyectos escolares. -

Por Roxana Rebuffo y Mónica Lamas
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"LAS FIESTAS"

Ciencias Sociales: Diversidad cultu-

ral en los escenarios geográficos.

Lengua: La información y la

apelación.
Efemérides: "El carnaval".

Tema transversal: Educar en la

construcción de la identidad.

os encontramos transitando,
con este último artículo, el
cierre del proyecto de traba-

jo propuesto para el año 2000. Tra-
tando de incorporar a la escuela las

características propias que marcan a

todo mes de diciembre, quisimos
en esta oportunidad rescatar las
cercanías de las fiestas para aden-

trarnos en la significación de todas

las celebraciones populares de

nuestro país. Serán "Las fiestas"

entonces quienes nos invitarán a

disfrutar - como anticipáramos al

inicio de este proyecto - las parti-
cularidades de cada región, las tra-

diciones y las costumbres que per-

duran en la actualidad, los rasgos

propios de la identidad de cada co-
munidad.

El abordaje de los contenidos

propios de Ciencias Sociales estará

introducido por recursos que per-

mitan visualizar similitudes y dife-

rencias regionales y trabajar distin-
tos aspectos del área estableciendo

relaciones significativas.

La información y la apelación,
temas a desarrollar desde el área de

Lengua, posibilitarán la indagación

en diferentes fuentes y la difusión

de conclusiones apoyadas en el tra-
bajo con textos representativos de
estas institucionalidades de comu-

nicación.

A su vez el tema transversal

"Educar en la Constitución de la

Identidad" intentará resignificar los

abordajes realizados desde las dife-
rentes áreas curriculares aportando

una mirada integradora que rescate

el reconocimiento de nuestras raí-

ces y el valor de la diversidad cultu-

ral. Éste será el desglosamiento de
la propuesta a desarrollar:

• Ciencias Sociales: regiones geo-

gráficas y manifestaciones cultura-
les propias.

• Lengua: Información y apelación,

caracterización del discurso y análi-

sis de aspectos formales.
• Efemérides: "El Carnaval".

Recordamos que, como lo veni-

mos haciendo en la continuidad de

La obra [ Diciembre 2000]

E
 TR
A
B
A
J
O

PROYECTOS DE

3



PROYECTOS D
E
 TRABAJO

LAS COPLAS DE

BARBARITA,

TODO UN SIM-

BOLO DE PUR-

MAMARCA.

Cantora, poeta, ceramista

y pintora. Barbarita Cruz

es como un simbolo de

Purmamarca. Hace 30

años comenzo a investi-

gar los primitivos metodos

de elaboracion de la cerá-

mica roja, ensayando arci-

llas y cocciones en base a

los retazos de información

que laboriosamente obtu-

vo de la gente más vieja

del pueblo y sus alrededo-

res. "No fue fácil, porque

esa gente tiene como un

pudor en hablar de lo que

sabe, les de vergüenza",

cuenta. Las cerámicas de

Barbarita, cocidas a alta

temperatura, a fuego

abierto sobre un hoyo en

la tierra, son famosas y

cotizadas en todo Jujuy.

Tambien lo son sus coplas,

de las que sabe centena-

res, que canta con su es-

pléndida voz de contralto.

(Fuente: Revista Cabal)

PATA

Todavia le dicen Pata por-

que de chíco era un "pata

de palo" en los picados.

Pero Pablo Daniel Esmer-

del logró revertir su mala

fama a los 18 años, cuan-

do se juntó con un par de

píbes y creo la murga Los

Amantes de La Boca. En

1991 se disolvieron Los

galanes de La Boca, y

estos artículos, las áreas que no se

desarrollan con propuestas específi-
cas se incluirán como sugerencias

de trabajo para integrarse en un

proyecto institucional más amplio.

Asimismo, se incluye en este ar-

tículo un modelo posible de plani-
ficación y un mapa conceptual para

cada una de las áreas desarrolladas

que sintetice las actividades y los
contenidos con sus relaciones.

CIENCIAS SOCIALES

PRIMER CICLO

Proponemos presentar una se-

cuencia de recursos y actividades

como la siguiente:

• Aportar fotos familiares que
muestren momentos de festejos.

Mostrarlas a los compañeros y con-

tar:

I¿cuál fue el motivo de la reunión?;
I¿quiénes fueron los invitados?;
¿qué actividades se desarrollaron

en la fiesta?;

I¿qué se comió o se bebió en ella?;
etcétera.

Reconocer semejanzas y diferen-
cias en los relatos de los compañe-

ros y descubrir la diversidad de

costumbres presentes en la comuni-

dad.

• Conversar sobre cómo creen los

alumnos que son las fiestas familia-

res en otros lugares del país o en

otros tiempos históricos. Leer los

siguientes recursos para recompо-

ner la vida cotidiana de personajes

que viven diferentes realidades:

• Imaginar, para cada uno de los

personajes anteriores u otros carac-

terísticos de distintos rincones del

país, cómo sería una fiesta de cum-

pleaños identificando: la música, la
comida, la forma de diversión, los

juegos, etc.

• Invitar a vecinos que provienen
de distintos lugares del país para in-
dagar:

I cuáles son las características físicas

del lugar (relieve, clima, etc.);
I cómo son las fiestas en dichos lu-
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gares indicando las comidas típicas,

la música y los bailes más comunes;

I qué relatos o leyendas del lugar
recuerdan;
I cuáles son los recursos naturales

del lugar más utilizados por el

hombre.

• Compaginar un "inventario de

fiestas populares" con páginas que

recreen gráficamente cada una de
las festividades narradas por los ve-

cinos. Incluir referencias que indi-

quen el nombre de la fiesta, lugar

donde tiene lugar y características
más destacadas.

• Buscar fotos de distintos paisajes
del país y ubicarlas en un mapa

mudo con ayuda del docente.
"Leer" las características del relieve

en un mapa físico de la Argentina,
descubriendo las convenciones de

los colores a partir de "pistas" da-

das por el docente.

• En pequeños grupos, recrear en

mesas de arena, los paisajes de de-

terminadas regiones. Modelar con

plastilina las especies más caracte-

rísticas de la flora y de la fauna. In-

cluir en cada caso, tarjetas con des-

cripciones de estos escenarios natu-

rales.

• Intercambiar los trabajos entre

los compañeros y "darle vida" a las

maquetas dramatizando escenas

que pudieran transcurrir en esos lu-

gares referidas a la apropiación que

hace el hombre del medio natural.

SEGUNDO CICLO

Proponemos presentar recursos
y actividades similares a los si-

guientes:

UN PAIS QUE REZA, BAILA
• Y CANTA SUS TRADICIONES.

Puede decirse, sin exageraciones, que

todos los días en la Argentina se festeja

algo. O una leyenda o una fiesta popu-

lar. Una antigua celebración religiosa o

un acontecimiento perdido en los tiem-

pos. Y aunque muchas de estas liturgias
pueblerinas se fueron desdibujando por



los vendedores de chafalonerías, lo
s me-

dios de comunicación y el necesario re-

currir a quien financie la cosa, lo 
cierto

es que siguen subsistiendo, Pese a los

video games, a la televisión satelital y

tanto pan y circo importado.

Buenos Aires.

8 de mayo: Luján, Fiesta de la Pura y

Limpia Concepción de Luján.

23 de junio: El abasto. Cruce del fuego.

25 de septiembre: San Nicolás. Nuestra

Señora del Rosario de San Nicolás.

Primer domingo de octubre: Paraná Mi-

ní. Náutica en honor de Nuestra Señora

del Rosario.

• Catamarca.

1 de febrero: La custodia de la Virgen.

Departamento de El Alto. Vilismano.

Domingo anterior al carnaval: Topa-

miento de las Comadres. Tinogast
a.

2 de noviembre: Departamento de San
-

ta María. Aqua Amarilla Señalada de

ganado menor.

Corrientes.

13 de junio: Las carpas. Mburucuyá.

24 de junio: Ciudad de Corrientes, Fies-

ta de San Juan. Ritual casamentero.

9 de julio: Fiesta de la Virgen de Itatí.

26 de julio: Santa Ana. Fiesta Patronal.

• Chubut.

28 de julio: Fiesta Galesa de la Poesía.

Gaiman.

• Jujuy.

2 de febrero: Humahuaca. Fiesta de

Nuestra Señora de la Candelaria de Co-

pacabana. Patrona del Indio. Música de
Sikuris.

26 de julio: Tilcara. Fiesta de Santa

Ana.

Tercer Domingo de Octubre: La Quiaca.

La Macafiesta. La Fiesta de la Olla. Fe-

ria Popular.

2 de noviembre: Yavi. Rezadoras profe-

sionales.

• La Rioja.

24 de mayo: Aimogasta. Día del Olivo.

• Mendoza.

8 de agosto: Fiesta de San Marón.

7 de octubre: Las Heras. Recordación

del Gaucho Francisco Cubillas.

• Río Negro.

Julio: San Carlos de Bariloche. Fiesta de

la Nieve.

• San Juan.

Fiesta de la Buenaventura. Distrito Ce-

rro Negro. El Pueblito-Misa.

3 de mayo: Palermo. Cachi. Día de la

Cruz.

24 de junio: Cachi. Fiesta de San Juan.

Plomo Derretido.

Noviembre: Palermo. Tabeadas del Día

de las Almas.

2 de noviembre: Vallecito. La Difunta

Correa.

• Tucuтán.

2 de noviembre: Departamento de Tafí.

Caldimonte. "Sacar Almas."

Las Hamacas Milarosas.

(Fuente: Revista Historias de la Argenti-

na Secreta.)

• A partir del reconocimiento de
los motivos de las festividades

ejemplificadas en esta síntesis, con-
versar con el grupo de alumnos

acerca de los elementos que apare-

cen en común y caracterizan la

identidad de cada zona.

• Diferenciar aspectos vinculados

con el medio natural (fiesta de la

nieve) con las creencias religiosas

(fiesta de Santa Ana), con la signifi-
cación de situaciones cotidianas.

• Ampliar la información con ma-

terial gráfico y escrito tomado de

revistas de divulgación turística o

periódicos locales. Enriquecer el
conocimiento de las diferentes zo-

nas con la proyección de pasajes de

películas cinematográficas que re-
creen esos escenarios.

• Trabajar la correspondencia entre

distintos paisajes geográficos y su

representación en los mapas físicos

a través de códigos convencionales.

• En pequeños grupos, confeccio-

nar maquetas con relieves que, res-

petando la lectura de color de los

mapas, recreen paisajes de llanura,
de meseta y de montaña. Incluir en

PROYECTOS D
E
 TRABAIO

Pata salió a convocar con

sólo un bombo y un redo-

blante. En el primer año

reunieron a 650 personas

y tuvo que dirigir a 40 re-

doblantes y 30 bombos.

Hoy, con 26 años cumpli-

dos en febrero, cursa ter-

cer año del secundario en

una nocturna, hace chan-

gas de pintura y junto

con cuatro amigos dirige

a "Los Amantes...",dedi-

cándole, por lo menos,

dos horas cada día del

año. (...)

¿Quiénes están en la mur-

ga? "Todos. En la murga

hay gente de 65 y pico, ó

70 años. Si hasta los re-

cién nacidos tienen trajes

y salen!

(Fuente: Revista Viva)

obra [ Diciembre 2000 1
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ellos características particulares de
cada zona como el tipo de costas, la

pendiente de los ríos, la presencia

de vegetación, etcétera. Acompañar
su exposición con una ficha des-

criptiva de los aspectos que se vi-

sualizan en cada una de ellas y la

mención de las zonas geográficas de
nuestro país que responden a los

señalamientos de la imagen en relie-

ve.

• Discutir las posibilidades de vida

que cada zona brinda al hombre y

deducir las transformaciones que
éste le impone al medio en relación

con las actividades que allí puede
desarrollar. Hacer un listado de ele-

mentos naturales "a favor" y "en

contra" para cada paisaje en parti-
cular, y justificar su inclusión.
• Aportar noticias de diarios, reales
o recreadas, que muestren la di-
mensión de alguna de estas temáti-

cas y las acciones tecnológicas apli-
cadas para aprovecharlas o revertir-

las, según el caso.

• Organizar nuevamente los peque-

ños grupos de trabajo para profun-
dizar en el conocimiento de una re-

gión geográfica en particular, desta-
cando:

I aspectos físicos como delimitación
y extensión, relieve, clima, hidro-

grafía, costas, etc.

aspectos biológicos como flora y

fauna silvestre, variación del medio

natural en relación a las actividades

del hombre, etc.;

aspectos económicos como explo-

tación de recursos naturales, proce-

sos de transformación y comerciali-

zación, caracterización tecnológica
de los medios utilizados, etc.;
aspectos poblacionales como dis-

tribución y asentamiento, fuentes

de trabajo, migraciones, composi-
ción de la población, etc.;

I aspectos culturales como expre-

siones artísticas, folklóricas, cos-
tumbres y creencias, fiestas popula-

res, ritos y leyendas, etc.
• Compaginar la información en

"álbumes de provincia" y "folletos

turísticos regionales" que integren
datos estadísticos, descripciones
particulares de los diferentes aspec-
tos, alertas sobre problemáticas

amenazantes, publicidades que ape-

len a despertar la curiosidad e invi-
ten a descubrir lo desconocido,
mención de fiestas y encuentros

populares, etc. Intercalar fotos e

ilustraciones propias.

• Crear un "periódico local" para

cada zona que aporte vivencias y

"ponga en movimiento" la infor-

mación anterior.

• Destinar un espacio para inter-

cambiar y comentar las produccio-

nes de los grupos y difundir el ma-

terial en la comunidad, solicitando

el acercamiento de nuevos aportes

que permitan ampliarlo.

Un modelo de planificación posible
para el área de Ciencias Sociales

Objetivos específicos:

Primer Ciclo. Que el alumno logre:
• Identificar distintos escenarios
geográficos del país, reconociendo
sus elementos comunes y sus con-
trastes.

• Vincular las características natu-

rales de un lugar con la forma de
vida de sus habitantes.

• Valorar la diversidad en las cos-

tumbres como un aporte en el enri-

quecimiento de la comunidad de

pertenencia.
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Segundo Ciclo. Que el alumno
logre:

• Caracterizar las posibilidades que
el medio físico brinda a la actividad

económica regional, reconociendo
factores y procesos involucrados.
• Integrar aspectos naturales e in-

corporados por el hombre en la

transformación de espacios geográ-
ficos propios de diferentes zonas.
• Analizar, a partir de las fiestas

populares, las características socia-
les y culturales de las distintas re-

giones del país.
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CONTENIDOS

Diversidad cultural en escena-

rios geográficos.
• Las actividades del hombre en

los diferentes contextos.

• Expresiones culturales propias

de la ciudad y del campo: comidas
típicas, canciones e instrumentos

folklóricos, danzas y vestimentas,

relatos y leyendas.

• Fiestas populares.

Diversidad cultural en escena-

rios geográficos.

• Las regiones geográficas: aspec-
tos físicos y sociales.

• Actividades económicas. La

producción regional.

Manifestaciones culturales re-

gionales: expresiones artísticas
folklóricas, costumbres y creen-

cias.

• Fiestas populares propias de ca-

da región.

ACTIVIDAD

• Aportar fotos de fiestas familia-

res y contar anécdotas propias.que
reflejen las características de las

mismas.mismas.

• Leer relatos de personas que vi-

ven en distintas regiones del país e
imaginar las características de sus
fiestas.

• Invitar a vecinos que provengan

de otras regiones para relatar có-

mo son las fiestas en sus lugares
de origen, cuáles son las comidas

típicas, las danzas e instrumentos

folklóricos, etc.

• Compaginar un "inventario de

fiestas" que con dibujos y frases
recreen cada una de las festivida-

des comentadas por los vecinos.

• Caracterizar los distintos esce-

narios geográficos del país re-
creándolos en mesas de arena con

inclusión de elementos fabricados

con plastilina.

• Conversar acerca de las caracte-

rísticas de distintas festividades

populares del país, reconociendo
similitudes y diferencias.
• Enriquecer el conocimiento de

estas zonas con material bibliográ-

fico y la proyección de películas
cinematográficas.

• Crear maquetas con relieve que
recreen los distintos escenarios geo-

gráficos, incluyendo las particulari-

dades del relieve, la flora y la fauna.

• Discutir las posibilidades de vida

que estos paisajes brindan al hom-

bre y de las transformaciones su-

fridas por su acción.

• En pequeños grupos profundi-
zar el conocimiento de las regio-

nes geográficas indagando aspeс-
tos físicos, biológicos, económi-

cos, poblacionales y culturales.

Compaginar la información en
la confección de folletos turísticos

y periódicos regionales.

Primer

Ciclo

Segundo
Ciclo

La obra [ Diciembre 2000 1
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LENGUA

PRIMER CICLO

Proponemos presentar una se-

cuencia de recursos y actividades

similar a la siguiente:

• Realizar un recorrido por los al-

rededores de la escuela para descu-

brir diferentes textos apelativos que

se observan cotidianamente y dete-

nerse en:

I la observación de los afiches pu-

blicitarios que puedan encontrarse

pegados en la calle;
i la recopilación de volantes de pro-

paganda;
i el registro de los carteles que

pueda haber en las vidrieras de los

comercios, etc.

• Conversar acerca de lo visto en la

recorrida y descubrir qué tienen en

común todos ellos y qué respuesta

se espera de quien los lee en cada

caso.casq

• Aportar volantes y folletos para
ser analizados en forma similar a la

siguiente:

I descubrir quién diseñó el folleto y

con qué objetivo lo hizo;
I identificar a quiénes está dirigido

el folleto y quiénes son los más in-

teresados en su difusión;

I proponer una frase que pueda in-
cluirse en él que refuerce su inten-
cionalidad.

Formar pequeños grupos de tra-
bajo para diseñar un nuevo folleto

de difusión de las posibles activida-

des de una de las murgas nombra-

das en el recurso que incluya una
invitación para el lector:
Ileer el listado con los nombres de

las murgas y elegir el que les resulte

más significativo;

Iimaginar un slogan que pueda
asociarse con ese nombre y un es-

cudo que lo represente;

I imaginar los momentos de en-

cuentro de sus integrantes, los luga-
res en los que puedan actuar, la du-

ración del espectáculo, etc.;
I pensar a quiénes podría estar des-

tinado el folleto y cuál podría ser la

invitación a proponer;

I componer un folleto grupal que

incluya los aspectos anteriores,

aplicando recursos gráficos creati-
vos.

• Compartir los trabajos realizados.

Contar anécdotas propias sobre el

carnaval, enriquecidas por recuer-
dos o vivencias de las familias.

• Aportar noticias periodísticas que

muestren diferentes aspectos del

carnaval, como la siguiente:

EL MURGUERO PRODIGIO.

•Federico Mozzi tiene 6 años, primer

grado aprobado y dos corsos protagoni-

zados en su trayectoria murguera, más

que precoz congénita. Hijo del músico

Gustavo Mozzi -fundador de Mozzi y el

murgón, renovador integrado con los

murgueros tradicionales-, Fererico viene

escuchando el bombo desde la cuna.

Todavía usaba pañales cuando comen-

zó a imitar el estilo del legendario bom-

bista Teté, su ídolo excluyente. Recién

este año comenzó a contar en el cole-

gio sobre sus aventuras carnavaleras.

"¿Mis compañeros? No dicen nada. Me

escuchan. Se quedan calladitos."

Fede considera muy probable seguir con

la murga cuando crezca. "No puedo

asegurártelo. Porque también tengo

otros planes para más adelante. Por

ejemplo, tengo pensado anotarme en

piano."

(Fuente: Diario Clarín,

10 de febrero de 1997.)

• Identificar en los artículos ante-

riores las partes de las noticias y re-

conocer la sección del diario a la

que pertenecen. Realizar activida-

des que permitan explorar a los chi-

cos las particularidades del texto in-
formativo y de la noticia periodísti-

ca, como las siguientes:
Idiferenciar hechos y opiniones so-

bre los hechos;

Inombrar situaciones que pueden

ser noticias en un periódico y otras

que no;

I proponer titulares de diarios para
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CARNAVAL PORTEÑO

2000. MÁS DE 80

MURGAS Y 40 CORSOS

EN TODA LA CIUDAD

Murgas y agrupacio-

nes participantes:

• Acalambrados de las

Patas.

• Arrabales de llusión.

Arrebatalágrimas.

• Atrevidos por Costumbre.

• Cosa E Mandinga.

De paso Cañazo.

• El Cambalache de San

Telmo.

• El Gran Murgón.

Endiablados de Villa

Ortuzar.

• Envasados en Origen.

Falta Envido y Truco.

Fortubanda.

• Gambateando el Empedrado.

• La Gloriosa de Boedo.

• La octava Maravilla.

• La redoblona.

• Locos por la Cañitas,

• Los amantes de La Воса.

• Los ambiciosos de Villa

Urquiza.

• Los amos de Villa del

Parque.

• Los Asaltantes de la Rima.

Los Caporales de Lugano.

• Los Caprichosos de

Mataderos.

• Los Caprichosos de Soldati.

•Los Chiflados de Almagro.

• Los Chiflados de Boedo.

Los Chiflados del Abasto.

• Los Colosos del Delirio

de Barracas.

• Los Cometas de Boedo.

Los Crotos de Constitución.

Los Celirantes.

• Los Cesakatados del Pelle.

• Los Desconocidos de

Siempre.

• Los Descontrolados de

Barracas.

• Los Divorciados de

Pompeva.
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• Los Duendes de la Cortada.

• Los Elegantes de Palermo.

• Los Estrellados de Palermo.

• Los Herederos de Palermo.

• Los Impacientes de Palerю.

• Los Incas de Jujuy.
• Los Inolvídables de La

Paternal

• Los Insaciables de La

Paternal.

• Los Katanga de Espora.

• Los Mimados de La Paternal.

• Los Mocosos de Liniers.

• Los Monarcas de La Fiaca.

• Los Movedizos de Villa

Crespo.

• Los Nenes de Suárez y

Gaboto.

• Los Papirusso de Almagro.

Los Pibes deDon Bosco.

• Los Pibes de la esquina

de Villa Pueyrredón.

• Los Pitucos de Villa edl

Parque y Devoto.

• Los Quitapenas.

• Los Revoltosos del 200

• Los Reyes del Movi-

miento de Saavedra.

•Los Santitos.

• Los Verdes de Monserrat.

• Los Viciosos de Almagro.

• Lunaticos Diamantes.

• Mala Yunta.

• Maramontes Samba Show.

• Matadores de Tristeza.

• Navegantes del Sur.

• Pasión Quemera.

• Por la vuelta.

• Rataplan.

• Resaca Mueguera.

•Runfla Murguera.

• Tirados a la Marchanta.

•Tute Cabrero.

• Vamo en esa.

• Viva la Рера.

(Fuente: Comisión de

Carnaval, dependiente

de las secretarías de Cul-

tura y de Turismo del Go-

bierno de la Ciudad de

Buenos Aires.)

distintas secciones;

I dado un titular de diario imaginar
el cuerpo de la noticia (y viceversa),
etc.

• Componer un periódico mural
organizado por secciones que in-
cluya "noticias de carnaval". Ubi-

carlo en una cartelera que pueda ser

visualizada por el resto de los

alumnos de la escuela y dejar un
afiche en blanco para ser llenado

por los lectores, a modo de "Car-
tas del lector".

SEGUNDO CICLO

Proponemos presentar una se-
cuencia de recursos y actividades
como la siguiente:

• Observar campañas televisivas re-
lacionadas con temas de salud o de

educación vial. Identificar y anali-
zar en cada caso:

I el tema del que tratan;

I la institución responsable de estas

campanas;

I el sector de la población destina-

tario de estos mensajes, justificar
por qué consideran que están diri-

gidas a ese grupo y no a otro;

I el mensaje que se desea transmitir

y la claridad o no de este mensaje.

• Buscar publicidades gráficas rela-
cionadas con los mismos temas.

Analizar si existe coherencia o no

entre éstas y las propagandas televi-
sivas teniendo en cuenta los ítems
de la actividad anterior.

Discutir las ventajas y las desven-

tajas que tienen los medios gráficos,
televisivos y radiales para lograr el
impacto deseado cuando se diseña

una campaña publicitaria y los ele-

mentos a tener en cuenta para que
la misma sea eficaz. Registrar las
conclusiones en un informe propio.
• Leer el siguiente texto apelativo:
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Murga triste.

Se busca gente de todas las edades pа-

ra la primera murga triste de la histo-

ria. "El corso triste de la Calle Aizpu-
rua" -un lamento muy particular-.
La muerte.

• Novias abandonadas.
• Hombres lobo, vampiros, brujas, zom-
bies y momias.

• Dementes, prostitutas, empresarios

corruptos.
• Jubilados.

• Viudas misteriosas. Funebreros.

• Lloronas, depresivos, fóbicos.

• Maestros ayunando.
• Linyeras y cirujas.
• Etcétera.

Se aceptan todas las propuestas imagi-

nadas, la idea es producir entre todos

(HACER NACER) un concepto artístico

lleno de teatralidad, crueldad, decep-
ción. Llamar al 4572-0056. Diego Julio.
18 a 21 horas.

• Formar pequeños grupos de tra-

bajo para diseñar una campaña pu-

blicitaria que rescate el valor de las

fiestas populares. Seguir una se-
cuencia como la siguiente:

I hacer un listado de razones "a fa-

vor" de rescatar estas fiestas;

I elegir del listado, aquéllas que
puedan resultar significativas para
el mayor sector de la población po-
sible;

Iredactar slogans para afiches pu

blicitarios y para propagandas ra-
diales y televisivas;
I diseñar distintos modelos de afi-

ches para la campaña y describir

posibles propagandas televisivas.
• Destinar una instancia para pre-

sentar los trabajos a modo de "con-

greso de publicistas”. Elegir un ju-
rado de "notables" (entre padres,
otros alumnos de la escuela, maes-
tros y directivos), encargado de ele-
gir la campaña que consideren me-

jor diseñada.
• Buscar artículos periodísticos cu-
yas temáticas se encuentren referi-

das a la identidad social y a "nues-

tras raíces", como el siguiente:
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chra I Dirie

Una onda cultural que

va desde Nueva Pom-

peya hasta la Recoleta

La ciudad des-

cubre y festeja

sus raíces

En el reciclado Puente Alsi-

na se abrió un centro cultu-

ral. Hubo carros antiguos,

tango y murga. Versailles

fundó otro centro en una

antiqua glorieta.

La ciudad reivindicó ayer su

pasado y su cultura. Inau-

guró nuevos espacios reci-

clados, redescubrio obras de

artistas y pioneros y sacó a

flote sus raices (...) A la ma-

ñana, en el límite sur de la

ciudad, con fondo de anti-

gua arquitectura, se abrió el

Complejo Social y Cultural

Puente Alsina. (...) A łas 11,

y ante unos 200 vecinos

que se acercaron con cáma-

ras pocket, arranco un des-

file de carros y jardineras.

Los Bomberos Voluntarios

de Vuelta de Rocha fueron

de la partida, al igual que

una murga y el grupo coral

Manoblanca. En medio de

un clima relajado y festivo,

un siempre sonriente Olive-

ra dijo: 'Los puentes no se-

paran, unen. Nuestros pro-

blemas y soluciones deben

trascender los límites del

Riachuelo y la General

Paz. (...) Afuera, la calle se

iba convirtiendo en una

gran escenografia de epo-

ca. Una pareja que parecia

escapada de un cuadro de

Sigfredo Pastor bailaba al

tango compadrito de cortes

y quebradas sutiles, y Acho

Manzi, el hijo de Homero,

prometia que pronto iba a

donarle al centro cultural

las bibliotecas populares, buscar in-

formación en periódicos antiguos,

Organizar la información obteni-

da por todos los compañeros redaс-

I "flashes informativos" (para radio

o televisión) que rescaten curiosida-

des y hechos poco conocidos en el

lugar.

• Destinar una instancia para com-

partir los trabajos realizados con el

resto de los compañeros de la es-

cuela. Redactar conclusiones pro-

pias sobre lo trabajado a modo de
"nota editorial".

LELSARNS 
LLAA

etc.

tando:

I páginas de un "periódico local",
dividido en secciones y titulado

significativamente;

• Leer y analizar el contenid
o de

las notas. Identificar las 
temáticas

que involucran y analizar las parti-

cularidades del texto 
informativo,

comparándolas con las del discurso

apelativo.

• Conversar en pequeños grupos

cómo es el trabajo de un periodista

y acordar los valores involucr
ados

en su tarea. Redactar un "decálogo

para ser un periodista confia
ble"

con las conclusiones 
de lo discutido

grupalmente.

• Realizar un trabajo de investiga-

ción en el lugar de pertenencia par
a

"rescatar las raíces olvidadas". Rea-

lizar entrevistas a vecinos ant
iguos

del lugar, consultar bibliografía en

Un modelo de planificación posible

para el área de Lengua

Objetivos específicos:

Primer Ciclo. Que el alumno logre:

• Interpretar el sentido de consig-

nas y slogans en publicidades y

propagandas sencillas.

• Descubrir las características del

texto informativo y las particulari-

dades formales de la noticia perio-

dística.
• Producir mensajes de tipo infor-

mativo y de tipo apelativo, a partir

de consignas dadas por el docente.

Segundo Ciclo. Que el alumno
logre:

• Analizar los mensajes apelativos

presentes en campañas de difusión
de ideas.

• Interpretar el trabajo del perio-

dista y recrearlo en situaciones de

simulación a partir de una temática

acordada previamente

• Producir slogans para campañas
publicitarias y noticias periodísti-

cas, respetando la adecuación de los
mensajes al medio elegido.
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gle

algunos objetos de su ра-

dre. De golpe se formó un

cordon humano y pasa-

ron un coqueto Ford, un

Plymouth de 1926 y el

primer antecedente de un

modelo cabriolé. En Li-

niers, todo el día hubo ac-

tividades para animar

culturalmente el barrio.

Ese es el objetivo del pro-

grama "Liniers se mueve".

Desde las 9 de la mañana

hasta la medianoche, dis-

tintos centros culturales

fueron escenario de mues-

tras de fotografia, teatro

y cine para chícos, en-

cuentros corales, espectá-

culos de murga y bailes

populares. (...) Antes del
anochecer, muy cerca de

allí, los vecinos de Versa-

lles festejaron la inaugu-

ración de un nuevo espа-

cio cultural: en el mismo

lugar donde funcionó du-

rante varias decadas un

mercado, los vecinos recu-

peraron una glorieta, que

ahora estará dedicada a

actividades culturales. (...)

La onda cultural se movía

en Recoleta al ritmo de

sacar a la luz el arte ar-

gentino del siglo, porteño

y rural. (...) Y hoy, noche

de brujas, muchos que

han descubierto última-

nente su lejana raíz celta,

fortaleceran también su

identidad escuchando

música de ese origen.

Para comprobar, una vez

más, que desde las mur-

gas hasta las arpas, ти-

chas cosas contribuyeron

a la definición cultural de

la ciudad.

(Fuente: Diario Clarin, 31

de octubre de 1999.)

Primer

Ciclo

Segundo

Ciclo

CONTENIDOS

Información y apelación.

• La información y la apelación

en situaciones cotidianas.

• La información y la apelación
en los diferentes medios de co-

municación.

• Variaciones según el contexto.

• Lectura comprensiva.
• Producción escrita. Conven-
ciones.

Información y apelación.
• La información y la apelación
en los medios gráficos y orales.
• La noticia del hecho: partes.

tema y opinión.

• Reconocimiento de informa-

ción en publicidades y propa-

gandas.

• La intencionalidad del discurso

apelativo.

• Lectura comprensiva.
• Producción escrita. Conven-
ciones.
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ACTIVIDADES

• Realizar un recorrido por los

alrededores de la escuela para

descubrir publicidades y propa-

gandas.
• Aportar folletos de difusión y

analizar sus partes y su conteni-
do.

• Diseñar un folleto de difusión

para una murga a partir de con-

signas aportadas por el docente.
• Leer noticias periodísticas so-
bre diferentes aspectos del car-
naval.

• Enriquecer la actividad ante-
rior con anécdotas personales y
familiares.

• Analizar las partes de la noticia
a partir de variadas actividades

propuestas por el docente.

• Diseñar un periódico mural

organizado por secciones en el

que se recreen "noticias del car-
naval".

• Observar campañas publicitarias
en los diferentes medios de comuni-

cación. Analizar sus particularidades.
• Identificar en cada caso el te-

ma, el emisor, la población desti-

nataria, el mensaje y la intención
de la campaña.

• Diseñar una campaña publici-
taria que rescate el valor de las

fiestas populares, con caracterís-

ticas propias para cada medio

masivo de comunicación.

• Leer artículos periodísticos

con temáticas referidas a la iden-

tidad social y a nuestras raíces.
• Analizar las características formales

de la noticia periodística y las parti-

cularidades del trabajo del periodista.
• Realizar una investigación en

el lugar de pertenencia para "res-

catar sus raíces".

• Compaginar la información en

un periódico grupal, titulado
significativamente.
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Lineamientos para integrar todas
las áreas curriculares

Incluimos a continuación algu-
nas ideas posibles para ser aborda-
das en cada una de las materias cu-

rriculares no desarrolladas en el

presente artículo, y que puedan

conformar proyectos áulicos e ins-
titucionales integrados.

Primer Ciclo
• Ciencias Naturales: conversar

acerca de las comidas y bebidas que
se consumen en las fiestas; identifi-

car los procesos de transformación

de los alimentos. Invitar a las fami-
lias para preparar una fiesta entre

todos ayudando a los chicos a reali-

zar las comidas cuidando las nor-

mas necesarias para la higiene y

conservación de los alimentos.

• Matemática: averiguar en las casas

los juegos típicos de las fiestas fa-

miliares o barriales que involucran

números y operaciones (por ejem-
plo: los juegos de naipes). Elegir al-
guno de ellos, redactar claramente

las reglas de juego y destinar ins-

tancias para jugarlos.
• Expresión Artísticа:

Música: cantar las canciones típi-

cas de las fiestas familiares y popu-

lares del lugar de pertenencia, ins-

trumentarlas y bailarlas.
Plástica: aplicar variadas técnicas

propias del área para dibujar esce-
nas de festividades, incluyendo la
mayor cantidad de detalles posi-
bles.

Teatro: realizar dramatizaciones

a partir de diálogos espontáneos,
teniendo en cuenta consignas de es-

cenario, personaje y conflicto apor-
tadas por el docente

• Educación Física / Expresión

Corporal: invitar a padres y abue-
los para enseñarles a los chicos los

juegos propios de las fiestas popu-

lares locales y de las fiestas familia-

res. Destinar momentos para jugar
los que resulten más significativos.
• Tecnología: Hacer un listado de
los objetos tecnológicos utilizados
en los distintos momentos de una

fiesta desde los preparativos hasta
los arreglos posteriores. Armar un
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fichero con estos objetos en los que
se detallen la forma de uso de cada

uno y los cuidados especiales que
requieren.

Segundo Ciclo
• Ciencias Naturales: buscar infor-

mación acerca de las comidas típі-

cas de las distintas regiones geográ-

ficas que se consumen en las fiestas
populares. Analizar los procesos de

transformación y conservación de
los alimentos. Realizar esquemas

gráficos que muestren el proceso
"de la naturaleza a la mesa".

• Matemática: Hacer los cálculos

exactos de los gastos que implicaría

realizar una fiesta para todo el gru-

po de alumnos, definiendo previa-
mente los rubros y el detalle de los

elementos necesarios para la misma.
• Expresión Artísticа:

Música: compaginar un cancio-

nero con las canciones propias de
las fiestas populares de cada una de

las regiones geográficas del país;
destinar momentos para escuchar-

las y cantarlas.

Plástica: buscar y observar re-

producciones de cuadros que
muestren escenas de festividades

propias de distintos contextos his-

tóricos y culturales. "Leer" en ellas
algunas particularidades de las so-

ciedades a las que representan.

Teatro: realizar dramatizaciones

a partir de guiones propios que
muestren situaciones festivas de di-

ferentes características

• Educación Física / Expresión

Corporal: organizar una jornada de
juegos para toda la escuela a modo

de fiesta de despedida del ciclo lec-

tivo. Redactar en afiches las reglas

para cada juego y difundirla ante

los compañeros de la escuela.
• Tecnología: formar grupos de tra-
bajo y analizar los cambios a lo lar-

go del tiempo de los objetos tecno-

lógicos implicados en un aspecto de

una fiesta (por ejemplo: en la músi-
ca, en la comida, etc.). Armar con

ellos una línea de tiempo y recrear-
los en miniatura con material des-
cartable.
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Como siempre:

esperamos que pensar

acerca de estos criterios y

a partir de estos aportes -

que pueden y merecen ser

enriquecidos con los pro-

plos de cada docente-

ayude a superar, en com-

pañia, las dificultades

que atraviesan la tarea

diaria y a llegar un paso

más allá de lo hasta aquí
alcanzado. Con la idea

que nos mueve al escribir

cada articulo, de que

siempre hay algo por des-

cubrir que renueva el sen-

tido de lo conocido, nos

despedimos deseándoles

un buen comienzo del

2001.

Amodo de cierre

En esta última página que pone
término a nuestro artículo del mes

y al proyecto de trabajo sostenido
durante todo este año, número a

número de la Revista, intentamos
sintetizar a través de la idea de "las

fiestas" y su carga de significados,
aquellos logros que constituyen las

raíces de nuestra tarea y aquellas
esperanzas que nos animamos a

abrir como deseo para una nueva

etapa

El fin de un ciclo lectivo nos da

la oportunidad de repensar la tarea

realizada, dimensionar los alcances

reales de los proyectos diseñados
en el inicio del trabajo, evaluar las

concreciones y los obstáculos que

marcaron nuestro camino. Esta mi-

rada necesaria nos permitirá a su

Adornos: "adornos que nos

recuerdan los buenos mo-

mentos vividos en el año".

vez, decidir cuáles de nuestros pa-

sos valen la pena de ser repetidos
con la convicción de que dejarán

nuevas huellas significativas, y cuá-

les deberían cambiar el rumbo por-

que nos alejaron de los objetivos
iniciales sin aportarnos otros logros.

Esta mirada también nos crea un

espacio tanto para la crítica como

para la propuesta que tendrá sus

realizaciones en el ciclo lectivo del

año próximo. Diciembre, época de
balances y de encuentros, es a su

vez un cierre y un comienzo carga-
do de las mismas sensaciones y de-

seos que circulan por nuestras fies-

tas tradicionales. Por eso, también

simbólicamente, elegimos la imagen
de un arbolito de Navidad, en el

que se visualicen con imaginación y

fantasía estos dos materiales que

constituyen a diario la tarea docen-
te: reflexión e iniciativa.

Luces: "luces que

mantengan encendi-

da las ganas de con-

tinuar creciendo en

la tarea cotidiana".

Ramas: "ramas

que recrean la

variedad de ca-

minos válidos a

seguir y que
convergen en

un tronco com-

partido".
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B
8

Base: "una base sólida con las experiencias

que rescatamos del ciclo que culmina sobre

la cual se asentarán los proyectos futuros".

Regalos: "regalos
como reconocimien-

to por los esfuerzos

realizados y por los

logros alcanzados".



Cursos
CIPOD
lnobra

Centro de Investigación,

Perfeccionamiento y

Orientación Docente

Participación, reflexión y acción

para la convivencia democrática.

Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente de

(CIPOD) de Ediciones La obra presenta sus cursos presenciales para el área
de Formación Ética y Ciudadana y Temas Transversales para el Tercer
Ciclo de la Educación General Básica. Podrán ser organizados por

docentes o instituciones educativas de cualquier punto del país. Solicítelos y,
como simpre, nuestro equipo docente llegará a su lugar de trabajo.

I Las normas y los derechos humanos.

Actividades sugeridas para su enseñanza - aprendizaje.
(Prof. Patricia La Porta)

I Los valores atraviesan la educación.

Actividades sugeridas para su enseñanza - aprendizaje.

(Prof. Patricia La Porta)

I Los temas transversales y posibles metodologías de abordaje.
(Prof. Patricia La Porta)

I El profesor como tutor y orientador.

(Prof. Maria J. Sabelli)

•Solicite información a CIPOD-Departamento de Capacitación,
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera). Tel./Fax: (011) 4958-1777/1779/6283.
E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar

La obra [Diciembre 2000]

17



18

OYECTOS D
E TRABAJO

CALENDARIO ESCOLAR:

"El Carnaval"

HISTORIAS DEL

CARNAVAL.

De escenarios y

telones.
En Venecia, se realizaba

una de las fiestas de car-

naval más fastuosas del

mundo. El origen de la

forma que toman los fes-

tejos actuales se remonta

al siglo XII, a las reunio-

nes que se desarrollaban

en el palacio del Duque,

celebrando la victoria de

los venecianos sobre Ulri

co, patriarca de Aquileja,

en 1170.

El número central consis-

tia en la aparición de

una ttrapecista que baja-

ba haciendo heequilibrio

desdede el campanario,

con unramo de flores en

la mamano para entregar

al Duque.

Despupués, como la tradi

ción popular determina-

baa el sacrificio animal, la

corporacion de los carni-

ceros entregaba al Du-

que un toro y dos cerdos

que representaban iróni-

camente al vencido pa-

triara y sus doce canoni-

gos. Con el correr del

tiempo, fueron organi-

zandose espectacutos

teatrales más elabora-

dos.

A partir de esta historia

y dado el desarrollo que

tuvo en Italia el arte de

la mascara, no es de ex-

trañar que para carna-

val y desde hace ya mu-

cho tiempo, la ciudad de

Venecia se haya converti-

do en un gigantesco

sta fiesta popular que nos sorprende con sus variantes según el

E
lugar en el que se desarrolla, y nos muestra el riesgo de las tra-

diciones que se van perdiendo a pesar de las vivencias que

movilizan, transcurre en el mes de febrero y casi siempre su significa-
do queda ajeno a la escuela. Creemos que resignificado por el tema
transversal que enmarca la propuesta de este mes: "Educar en la

construcción de la identidad", el conocimiento de sus ritos y simbo-

lismos permitirá que los chicos se acerquen a sentimientos e ideas co-
munes a muchos pueblos caracterizadores de su propia esencia.

CARNAVAL!¡CARNAVALI
DESDE EL LUNES 5 DE FEBRERO

Exposición

General

De Novedades y altas fantasias

para Carnaval

La única casa

en Buenos Aires

que ofrece los surtidos más com-

pletos en TRAJES DE DISFRAZ,

GENEROS DE TODAS CLASES

con dibujos excéntricos; los Ador-
o alto

nos alta Fantasía y todos los ar-

ticulos especiales para CARNA-

VAL, es la Tienda

A la Ciudad de Londres

AVENIDA DE MAYO, CALLE PERÚ, CALLE VICTORIA

De la misma manera, sus modali-

dades de desarrollo particulares
marcadas por las diferencias de са-

da región, aportarán a la compren-

sión de la relación del hombre con

su medio y con su historia, resca-
tando el valor de la diversidad cul-

tural propia de nuestro país.
Proponemos, entonces, recursos

y actividades que posibiliten la re-
creación de escenas y elementos

propios del carnaval en diferentes
contextos, que podrán ser amplia-
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dos por los aportes de los grupos

de alumnos según el lugar en el que

esté inserta la escuela y las caracte-
rísticas tradicionales de esa comuni-

dad.

Las fiestas, el carnaval, la identi-

dad y las raíces -temas tratados es-

pecíficamente y en forma transver-

sal en el abordaje de estos artículos-
podrán encontrar en esta instancia

de trabajo un espacio de recreación
enriquecido con la participación de
todos.
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Actividades sugeridas+

• Organizar una jornada escolar en

la que se recreen diferentes aspectos

del carnaval, a partir de talleres es-

pecíficos para cada uno de los ci-

clos de la EGB. Esta instancia instancia pо

drá estar abierta a la participación

de los padres y ex-alumos del esta-

blecimiento.

• Propuestas de TALLERES para

el PRIMER CICLO:

• TALLER 1: "Canciones de car-

naval".

I Aportar textos de canciones que

se refieran a distintos aspectos del

carnaval, como las siguientes:

"La sanlorenceña" (fragmento - de Er-

nesto Cabezas y Jaime Dávalos)

Bajo de un sauce llorón

el ciego Nicolás

pisa en las chacareras

las polvaredas del carnaval.

Bombos en mi corazón

ya siento retumbar,

carpas de San Lorenzo,

blanqueando lienzos pa'l carnaval.

Cuidate, Sanlorenceñg

que el duende del manantial

sale a probar fortuna

bajo la luna del carnaval.

"Vidala del Culampajá"(de Acosta Vi-

llafañe)

Se oye el tum-tum de las cajas

diz que viene el carnaval

las collas bajan cantando

del brazo con el pukllay.

Domingo, lunes y martes,

miércoles lo han de enterrar,

ya se van las alegrías

junto con el carnaval.

I Cantarlas, comparar sus letras y

descubrir los elementos y persona-

jes característicos del carnaval. In-

ventar nuevas estrofas para los rit-

mos anteriores o para otros imagi-

nados por los alumnos.

• TALLER 2: "Instrumentos musi-

cales".

I Fabricar instrumentos musicales

folklóricos con material descarta-

ble, como los siguientes:

• Palo de lluvia: utilizando tubos

de cartón, clavitos y mijo para pro-

ducir el sonido de lluvia, cuerina y

bandas elásticas para tapar los ex-

tremos, y lanas y telas de diferentes

colores para su decoración.
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teatro. lluminan comple-

tamente con farolitos de

colores sus calles, sus ca-

nales, sus edificios y sUs

góndolas. Este magnifico

escenario invita irresisti-

blemente a que todos se

vistan con lujosos disfra-

ces y maravillosas másca-

ras y paseen naturalmen-

te somo si fueran.-al me-

nos por esos días- refina-

disimos nobles.

(Fuente: Historias del Car-

naval. Libros del Quir-

quincho. Página/12;

påg.12.)

Carnaval y política.

Sarmiento.

En elel primer corso de, la

ciudad de Buenos Aires,

una vieja carreta es ata

cada por comparsas y

público. Queda inundada

y sus ocupantes hechos

sopa. Riéndose a carcaja-

das, uno de ellos saca de

entre sus ropas yarios po-

mos que lleva escondidos

y los vacia sobre los ata-

cantes. No se sabe cuán-

tos lo reconocieron. Era

nada más ni nada menos

que el mismísimo Presi-

dente, Domingo Faustino
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Sarmiento, que se diver-

tía de incógnito en el cor-

so, a cuatro meses de ha-

ber asumido la Presiden-

cia. La comparsa "Los

habitantes de la Luna" lo

condecoro con una me-

dalla grabada con su

perfil caricaturizado, gro-

tescamente coronado y

una leyenda que decia:

"Emperador de las mas-

caras Buenos Aires".

Juan Butista Alberdi.

El ser un ilustre hombre

de leyes no le impedia a

Juan Bautista Alberdi di-

vertirse a lo loco en la

comparsa de la Sociedad

de "Los Negros". Salía

por las calles con la cara

pintada de negro, bai

lando con sus compañe-

ros al ritmo de músicas

que el mismo componía.

(Fuente: Historias del

Carnaval. Libros del

Quirquincho. Página/12;

pag.14.)

Juan Manuel de Rosas.

Parece ser que a Don

Juan Manuel de Rosas le

gustaban tambien los

festejos que se hacían en

sus tiempos. Dicen que lo

han visto participando

con sus amigos en tas ca-

balgatas que se hacían

por aquel entonces, mon-

tando un caballo que lle

vababa plumas en la frente

y una larga cinta roja

colgada en la cola.

(Fuente: Historias del

Carnaval. Libros del

Quirquincho. Página/12;

ad

pag.15.)

• Afuyés: con maracas decoradas

con perlitas enhebradas en hilo de
tanza.

• Sikus: armados con tubos plásti-

cos de electricidad y lanas para

atarlos y decorarlos
• Tamboriles: con tubitos de car-

tón, cuerina sujeta por banditas
elásticas como parche y lanas de

colores para decorarlo.

• TALLER 3: "Tinturas naturales

para darle color al lugar".
I Previamente a la realización del

taller "fabricar" las tinturas natura-

les con las aguas coloreadas que re-

sulten de hervir acelga, remolacha y

zanahoria con té y café. En el mo-

mento del taller, escuchar música
folklórica y pintar sobre tela los

paisajes imaginados a partir de las
melodías.

• Propuestas de TALLERES para

el SEGUNDO CICLO:

• TALLER 1: "Personajes del car-
naval".

I Leer textos que narren escenas y

anécdotas de carnaval como los que

se presentan como recursos. Identi-

ficar los símbolos y personajes típi-

cos y utilizar material descartable

para recrearlos.

• TALLER 2: "Máscaras y disfra-
ces".

I En una instancia previa al mo-

mento de taller fabricar papel ma-

ché (con trocitos de diario en re-

mojo, harina y vinagre). Luego uti-

lizar esta pasta sobre globos infla-
dos para modelar las facciones de

las máscaras. Una vez secas, pintar-

las con témperas de colores.

• TALLER 3: "Paisajes del carna-

val".

I Diseñar afiches, aplicando técnicas
de collage, que recreen los distintoS

escenarios geográficos del país en
los que se festeja el carnaval. Pro-
poner una forma creativa de repre-

sentar en cada afiche las particulari-

dades que esta fiesta popular tuvo

en distintos momentos históricos.

• Como cierre de la jornada, desti-

nar un momento para mostrar las

producciones de cada taller. Poste-
riormente, recrear una fiesta de car-

naval en el que surjan ritmos y co-

reografías inventados entre todos.

Roxana Rebuffo es Profesora de

Enseñanza Primaria.

Mónica Lamas es Profesora de

Enseñanza Primaria y Profesora de

Enseñanza Media y Superior en

Ciencias Físicas
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Articulación Sala de 5 - 1er. Año (E.G.B.1)

"A ver qué veo y a ver qué leo"

Por Silvia Patricia Esarte y Silvia Porcellana

T
rabajamos juntas, sala de 5 y

1t grado, articulando desde

hace cinco años, nos reuni-

mos en el mes de febrero para plani-

ficar el proyecto que realizaremos

anualmente. El primer día de clase la

maestra de sala de 5 recibe junto con
la maestra de primaria a los nenes de

primer grado. Durante el año, tanto

nosotras como nuestras Directoras

nos reunimos para ir evaluando so-

bre la marcha y ver qué logros y di-
ficultades vamos obteniendo. La pri-

mera actividad que realizamos los

grupos son juegos basándonos en
nuestros nombres y en la elección de

un padrino de primer grado y un

ahijado de sala de 5. El padrino du-

rante el año, realizará producciones

en conjunto con su ahijado y se ayu-

darán mutuamente. El año pasado,

nuestro proyecto fue literario, trata-

mos de basar nuestra articulación en

los objetivos institucionales.

Algunos de los objetivos institu-
cionales fueron:

• Propósitos curriculares: Abrirse a

otros géneros literarios para rastrear

los gustos infantiles y permitir a los

niños discernir y guiarse por sus afi-
nidades.

Leer placentera y comprensiva-
mente textos sencillos acorde con el

nivel evolutivo.

• Plantear problemas: Promover la

discusión, coordinar diferentes pun-

tos de vista, apuntar a la compren-

sión y formulación de hipótesis, para

que los niños se planteen nuevos

problemas, complegizando dificulta-

des y destacando los valores como

ejes fundamentales de la vida.

LENGUA

FUNDAMENTACIÓN CONCEPTUAL QUE
SUSTENTA LA PROPUESTA

Este proyecto surge a partir de la

necesidad de utilizar el libro como

instrumento para acercarnos a la len-

gua oral y escrita como posibilidad
de contacto lúdico y creativo con la
literatura infantil.

Dado que estamos llegando a un
nuevo siglo y los medios de comuni-
cación avanzan sobre las costumbres

y formas de vida de nuestros niños

es necesario a nuestro criterio, acer-

carlos al conocimiento de la literatu-

ra infantil, despertando el interés por
el mundo de cuentos, haciéndolos

disfrutar de dicho momento, pro-
moviendo el sentido estético y la uti-

lización de la palabra como herra-

mienta creativa.

Tomamos como eje: Lengua y Li-

teratura y su interrelación con las
demás áreas.

Fue requerida la presentación de
algunos miembros de la comunidad,

como padres y abuelos, para contar

algunos cuentos de su niñez.

OBJETIVOS:
Disfrute de la hora del cuento,

mediante la lectura sostenida.

• Sepa diferenciar entre lo real y lo

imaginario.

• Explore las posibilidades lúdicas

del lenguaje (rimas, adivinanzas,

poesías, trabalenguas).
• Valore los libros y respete las nor-

mas para la Biblioteca.

• Reconozca los personajes princi-

pales en un texto de narrativa.

• Conozca las funciones sociales de

la lectura y la escritura y las diferen-

cias entre la lengua escrita con otras

formas de comunicación.

• Produzca diferentes tipos de textos

para ser dictados al adulto.

• Comprenda las ideas fundamenta-

les de un texto leído en voz alta por

el adulto.

• Utilice de manera cada vez más
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precisa el lenguaje oral, adecuándose
a los diferentes contextos.

• Valore la lectura y la escritura cо-

mo formas de comunicación.

Interprete lo que dice un texto es-

crito desarrollando estrategias de an-

ticipación y verificación de los con-

tenidos del mismo.

CONTENIDOS

Quehaceres del hablante:
Intercambiar opiniones, sugeren-

cias.

Manifestar libremente sentimien-

tos, emociones.

Resolver conflictos.

Opinar acerca de los cuentos.

Quehaceres del oyente:
Atender lo que dicen los demás

durante la conversación.

Escuchar con atención las opinio-

nes de los demás para aceptarlas o
debatirlas.

QUEHACER DEL LECTOR
Comentar lo que se está leyendo.
Tomar en cuenta las ilustraciones,

el título, la tapa, el autor, para elegir
un cuento.

Anticipar de qué se trata el texto

mirando las ilustraciones.

Reconocer letra manuscrita de

imprenta y cursiva.
Adecuar la orientación de la lec-

tura a las convenciones propias del
sistema.

Cumplir con el reglamento de la
Biblioteca en cuanto al cuidado de
los libros y su devolución.

QUEHACER DEL ESCRITOR:
Planificar la producción de un

cuento.

Revisar las producciones.

LITERATURA
Prestar atención a las narraciones

y lecturas de cuentos.
Conversar sobre el efecto que el

cuento le produce.
Comentar el fragmento favorito

del cuento.

Jugar a las rimas y adivinanzas.
Jugar con palabras explorando so-

noridades, ritmos y rimas.
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Participar en la producción con-
junta de cuentos.

Argumentar para persuadir a sus

compañeros sobre diferentes resolu-
cion
ciones argumentales en la produc-
ción de cuentos.

Intentar mejorar la coherencia en

el desarrollo del relato.

Comenzar a buscar formas de cо-

hesión que mejoren el resultado de

la producción.

nes.

ACTIVIDADES
SUGERIDAS:

Lectura de imágenes.

Inferir a partir de las imágenes.
Visita a distintas librerías.

Visita de escritores infantiles.
Confección de borradores.
Escribir el final de un cuento.

Producir textos a partir de imáge-

Cambiar los personajes de un
cuento.

Con los personajes de un cuento,
crear otra historia.

Organizar una Biblioteca en la sa-
la.

Solicitar a las familias que escri-
ban una breve historia, una anécdota

o cualquier recuerdo vinculado con
ellos, para valorar los usos sociales
de la escritura.

Comparar libros que pertenecie-
ron a los padres, abuelos, o ambos,
con los actuales.

Visita de una abuela a narrar un

cuento.

Secuencia grafica de un cuento.
Entrevista a un escritor a partir de

la lectura de alguna de sus obras.
Leer distintas versiones de un

mismo cuento.

Inventamos un personaje y crea-
mos su historia.

Por mesas, recortar revistas, ir pе-

gando las fotos una al lado de la otra

en una hoja larga. Inventar una his-
toria entre todos, las señoritas las es-
criben.

DESARROLLO:
Los niños trajeron libros de cuen-

tos tradicionales y modernos.
Tomamos varias versiones de un
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mismo cuento tradicional, las conta-

mos, vimos las diferencias entre ellos y

elegían la versión que más les gustaba.
Luego la recreaban, obteniendo

una versión propia. También mez-

claban personajes de distintos cuen-

tos y cambiaban los finales.
Además la escuela cuenta con un

proyecto institucional de Lectura si-

lenciosa sostenida de 15 minutos, los

días lunes y viernes a la entrada don-

de los niños leen sin guía del docente.
Los nenes de primer grado, pri-

mero miraban los dibujos, luego

aprendieron algunas palabras, des-
pués inventaban el texto haciéndo-

nos creer que leían, hasta que al final

por las ansias de leer "de verdad"

aprendieron a decodificar el mensaje.
Lo sorprendente fue que a pesar

de no haber enseñado letra minúscu-

la de imprenta, ellos pudieron leer
los textos.

Fue algo natural, no impuesto ya

que no se trabaja sobre estos textos
sino que es una lectura placentera.

Para este fin hay una biblioteca en
cada aula.

En el mes de septiembre, comen-

zamos con una actividad recreativa,
que fue muy bien aceptada, dado

que ahijado y padrino seleccionaban
el cuento, el padrino lo leía y luego

el ahijado escribía alguna palabra del
libro o el título y después lo dibuja-
ba.

Durante el año recibimos las visi-

tas de abuelas y mamás, de narrado-

ras, fuimos a visitar librerías donde

realizamos producciones.
Nuestros encuentros se realizan

una vez por semana. Se proyectan

las actividades a realizar por cuatri-

mestre, haciéndose los debidos ajus-
tes cuando son necesarios.

En el mes de noviembre cada ni-

ño llevó a su casa una antología con

todas las producciones realizadas
por ellos.

DINÁMICAS UTILIZADAS
Las dinámicas que utilizamos du-

rante el año fueron: torbellino de

ideas, que fue excelentemente acep-
tada por los niños, porque les permi-

tía hacer volar su imaginación. De-

bate y mesa redonda: se presentaron

algunas dificultades debido a que les

costaba aceptar la opinión diferente

del otro, a medida que fuimos im-

plementándolo, estas dinámicas sir-

vieron para que los niños aprendie-
ran a que pueden existir opiniones

distintas y que aunque no estemos

de acuerdo, debemos respetarlas,

siempre que tengan su fundamento.

MATERIALES UTILIZADOS

Libros de cuentos, videos, casset-
tes de cuentos, teatro.

La presencia de la narradora Ma-

ría Heguiz proporcionó diferentes

materiales a nuestro proyecto debi-

do a que introdujo la leyenda y la

magia en su representación.

CONCLUSIONES

La conclusión a la que arribamos

fue que este pasaje por el mundo de
la fantasía atrapó a los niños, convir-

tiéndolos en su mayoria, en muy

buenos productores, tanto orales co-
mo escritos. Se presentaron dificul-

tades con respecto al espacio, ya que
las salas son pequeñas y a veces ha-
bía complicaciones con los días que
habíamos estipulado para los en-

cuentros, pero la buena voluntad de
todos hacía que pudiéramos realizar

en otro momento las actividades

previstas. Destacamos que los niños

se comprometieron al igual que las

docentes a realizar esta actividad y

también la comunidad educativa.

Dado que los padres a veces no tie-

nen tiempo para leerles cuentos, mu-

chos niños desconocían los cuentos

tradicionales.

Aportaron gran cantidad de mate-

rial: oral, visual y gráfico para este

proyecto.

Debido a los resultados, este pro-

yecto fue altamente positivo ya que

partió de algo conocido por ellos,

como fue la lengua oral para arribar
al significado social de la lengua es-

crita: la comunicación a través de las

generaciones.
Rescatamos la memoria colectiva

de los cuentos tradicionales, dado
que eran conocidos por sus abuelos,
padres y ahora por ellos.
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Silvia Patricia Esarte

es docente de sala de 5

años y Silvia Porcellana

es Maestra de Primer

Año (EGB1) de la Escuela

13 J.I.N "A" D.E. 2 - Ciu-

dad de Buenos Aires.
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Introducción.

Quienes trabajamos con niños

sabemos de la importancia de

la ilustracion en los libros dirigi-

dos a ellos. Observamos atenta-

mente cada linea, la composi-

ción, la técnica, los colores y de-

seamos saber cada vez mas;

pero sin perder la magia que le

imprimen a los dibujos quines

manejan la pluma.

Nos referimos a los profesionales

que se esfuerzan en cada traba-

jo, que ponen verdadero empe-

ño en cada trazo.

Quienes trabajamos con niños

también sabemos de la impor-

tancia del diálogo con ellos, de

compartir actividades y buenos

momentos juntos: la lectura, la

narración de una historia siem-

pre son momentos de intercam-

bio positivo entre adultos y chi-

COS.

Trabajar con los pequeños

siempre resulta grato y pode-

mos realizar nuestra tarea-libro

en mano- gracias a muchas

personas que trabajan incansa-

blemente para realizar ese pro

ducto con alma" llamado libro.

Y a esos ilustradores y escritores

es a quienes a partir de este nu-

mero queremos presentarles a

traves de la SCBWI (Sociedad

de Escritores e llustradores de Li-

bros Infantiles).

Asi, ilustradores y escritores de

nuestro pais tendrán la posibili-

dad de entrar al aula de cada

uno de ustedes, mes tras mes.

Por ultimo, tengan presente que

si desean realizar actividades

con alguno de estos profesiona-

les en sus instituciones, no tie-

nen más que comunicarse con

la Consejera Regional en la

Rgentina, Prof. Miriam Pérez De

Marco y ella, gustosa, los pon-

drá enn contacto con quienes de

seen.

A través de sus creadores

Un encuentro con el libro

Por Miriam Pérez De Marco

SCBWI
Qué es la SCBWI

Este nombre tan extraño para una

asociación argentina significa Society
of Children's Book Writers and Illus-

trators, en español: "Sociedad de Es-

critores e Ilustradores de Libros In-

fantiles". Esta Asociación nació en

1968 en Los Angeles, Estados Unidos

de Norteamérica, como una necesi-

dad de los escritores de agruparse pa-
ra compartir experiencias. Pero más

tarde surgió el problema de que los li-

bros no los hacen sólo los escritores,
participa mucha gente en la creación,

concreción y difusión de los mismos.

Así que resultó lógico que se unieran

los ilustradores, luego los editores y

más tarde "todas aquellas personas

interesadas en la literatura infantil"

(como lo dicta su estatuto), muchas
de las cuales no han escrito ni ilustra-

do libros o revistas, pero sí ayudan en
su difusión y en la difusión de la lec-

tura o en la estimulación de los chi-

cos, como es el caso de maestros y bi-
bliotecarios.

La SCBWI cumple con varias fun-

ciones y provee beneficios a sus so-

cios como, por ejemplo, trabajar por

los derechos intelectuales (actualmen-
te se está trabajando por especificar

derechos y deberes de aquéllos que

publiquen en Internet), por la propo-

sición de cláusulas justas en los con-

tratos, como asesor y consultor. Para

mantener la red de información, esta

Asociación envía un boletín bimestral

en el cual se incluye información ac-

tualizada sobre el mercado interna-

cional, artículos sobre temas como el

arte de escribir, ilustrar y publicar, in-

formación sobre concursos, premios

y eventos en el área de la literatura in-

fantil y juvenil.
En 1994, la señora Rebecca Gold,

miembro de la Asociación en Estados
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Unidos de Norteamérica y actual en-
cargada de todos los "Capítulos" in-

ternacionales, vino a vivir a la Argen-
tina y trajo con ella la inquietud de

armar un "Capítulo" argentino. Em-
pezó de a poco, organizando talleres

literarios en inglés y reuniones para

compartir información. Dos años

más tarde, con el asesoramiento de

Rebecca pero sin su presencia, nos

arriesgamos e hicimos una reunión de

presentación de la sociedad para to-

dos aquellos interesados en la litera-

tura infantil y juvenil, pero esta vez

en español y para gente de habla his-

pana. Fue la primera reunión de

SCBWI en este idioma en la historia

de la Sociedad. Desde ese día segui-

mos trabajando para proveer a escri-

tores, ilustradores, editores y a los in-

teresados en la literatura infantil y ju-
venil todos los servicios que la

SCBWI madre propone.

Así creamos nuestro Argent
News, el boletín del Capítulo de la

Argentina, en el cual aparece infor-

mación sobre concursos, lo que pasa

en el mundo de la literatura infantil y
juvenil, más información especial so-

bre nuestros socios -sus logros, sus

experiencias- y sitios de interés para

los socios en la red; también asesora-

mos sobre la presentación de trabajos
en los Estados Unidos de Norteamé-

rica, contamos con publicaciones es-
pecíficas destinadas a ayudar a auto-

res e ilustradores, un listado de edito-
riales americanas -tanto de libros co-

mo de revistas- y sus intereses parti-

culares a la hora de publicar.

Es muy simple asociarse y hay dos

tipos de socios, Socios Plenos- quie-
nes hayan publicado sus trabajos- o

Miembros Asociados. Así que "todos
aquellos interesados en la literatura

infantil o juvenil" son bienvenidos.

Miriam Pérez De Marco es Profe-

sora de Inglés y Consejera Regional en

la Argentina de la SCBWI, quien desee
comunicarse con ella puede enviarle

un e-mail a: joseluisvigil@isei.com.ar



Dulceرالت ESFERO ✓Alba Perez

✓Graciela Gallicchio
grupо

cinco editores

"Palabras

para crecer"

Mariano Medina

Susana Alliori

/Ana Florit

✓ Elda Pavan

✔Graciela Sverdlick

✓Martín Arias

✓ Graciela Ostrovsky

Derec

✓ Silvia Shujer

✓Luis Salinas

✓ Patricia Klin

y Senta

Mercec

✓ Carmen Bártolo

✔ Nora Fonollosa

✔Marita Berenguer

BLARCA

F.Randt

Usted ya nos conoce, hace muchos años

que compartimos los mismos sueños.

Garcia del Rio 2419 2°piso Cap. Fed.

Tel/Fax: (54-11) 4703-0526/2711 Email:Thag@netline.com.ar

TextosHIP SH
regionales para

1°.2° y 3° año

de EGB, rs

de las provincias

de Córdoba,
Santa Fe

y Buenos Aires.

Lectura

y actividades

integradas con
el color, el sabor

y la música

de cada región.

DISTRIBUYE

la obra
Agrelo 3923 (1224) Cap. Fed.

Telefax.: (011) 4958-1777/1779/6283



26

MATEMÁTICA

1257

Las fracciones y los
números decimales.

Por Nancy B. Ross

Algo de historia. -

I sencillo concepto de frac-

E
ción que hoy utilizamos ha

sorteado grandes dificulta-
des a lo largo de 30 años hasta lle-

gar a la noción actual. Las fraccio-

nes se llamaron en un principio

"rotos" y después " quebrados",
esta última designación todavía

subsiste; pero el concepto general
tardó mucho tiempo en arraigarse,
limitándose a nombres especiales

para cada fracción de uso frecuente.
La nomenclatura general, me-

diante la terminación genérica avos,
agregada al denominador es muy

reciente, lo que revela la incapaci-
dad de la humanidad sin diferenciar

raza y cultura, para alcanzar los

conceptos muy generales y, por lo
tanto, muy abstractos; los mismos
que una vez asimilados seducen por
su sencillez.

Los aportes de los egipcios.

Un papiro encontrado hace mu-

cho tiempo, llamado papiro Rhind,
es tal vez uno de los documentos

más antiguos que se conoce, pues

tiene cerca de 4000 años. Su autor,

Ahmes, fue un sacerdote que vivió
probablemente entre los años -2000

у -1700 a.c. En este documento se

menciona la costumbre egipcia de
expresar toda fracción en una suma

de fracciones de numerador uno.
De esta forma, aparece la fracción
3/4 escrita como; 1/2; 1/4.

Es evidente que los egipcios sólo
sabían operar con fracciones de nu-

merador uno y por lo tanto se
veían obligados a reducir toda frac-
ción a la suma de éstas.

Este método, con otros mejores,
fueron posteriormente adquiridos
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por los griegos. Es sabido que los

maestros griegos enviaban a sus

discípulos a recorrer las tierras

egipcias a fin de nutrirse de los co-

nocimientos que estos poseían en el
campo de las ciencias.

En todo el papiro aparecen des-

composiciones de una fracción co-
mo la representada anteriormente,

algunas de éstas son correctas y

otras falsas. De esto se deduce que

no hay un procedimiento general
para hacer tales descomposiciones,
lo que evidencia que también usa-

ban el tanteo en algunas situacio-
nes. El documento también presen-
ta tablas, entre ellas hay una de des-
composiciones de todas las fraccio-
nes de la forma 2/2n-1 comprendi-

das entre el 1 y el 49. Es decir, to-
das las fracciones de denominador

impar desde 2/3 a 2/97.

Los chinos y las fracciones.

Los chinos conocían muy bien
las operaciones con fracciones ordi-

narias, hasta el punto de hallar el

mínimo común denominador de

varias fracciones. Como era su cos-

tumbre asignaban un rol femenino
y otro masculino a los elementos

que componen la fracción. Se refe-

rían al numerador como "el hijo" y

al denominador como "la madre".

El énfasis generalizado en toda la

cultura china sobre los principios

del ying y el yang hacía fácil seguir
las reglas para manipular fraccio-
nes. Más importante que estas cu-

riosidades era, no obstante, la ten-
dencia a la decimalización de las

fracciones en China. La adopción

de un sistema decimal en pesos y

medidas dio como resultado que se
impusiera el hábito decimal en el

manejo de las fracciones.
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Los babilón
icos en la

noción de fracción.

Los babilónicos eran muy
 exper-

tos en cálculos. Ellos usaron un sis-

tema mixto en la le
ctura numérica

(posicional y aditivo) y en la base

(60 y 10).
La base 60 dificultaba la memo-

rización de las tablas y por ello edi-

taron gran número de tablas. De

estas tablas se de
ducen que la divi-

sión entre dos
 enteros acost

umbra-

ban a presentarla com
o la multipli-

cación de un entero po
r una frac-

ción, recurrie
ndo al inverso

.

La organización d
e los

pueblos a partir del S. XVI.

A fines del 1500 de la
 era cristia-

na había surgido la necesidad de

hacer cálculos en todos los pueblos.

Era la época en que se desarrollaba

la industria de los metales, la cerá-

mica, los tejidos; era la época en

que las primeras máquinas daban

lugar a una gran producción; época
de los primeros bancos. Hacer cál-

culos ya no era un lujo, debía con-

vertirse en el patrimonio de todos.

Pero no se podía enseñar a todos elo se o

manejo de las fracciones, ni se ро-

día pretender, en esos tiempos, que

también el más simple empleado
supiese verificar al final de su jor-

nada que la paga recibida era exac-
ta, debiendo hacer cálculos con una

moneda, cuyo submúltiplo era el

sueldo y el dinero que recibía era
una fracción de éste. Surge así, la

noción primitiva del número deci-
mal.

El punto, como signo de separa-
ción entre las unidades enteras y

decimales, aparece por primera vez

en la Aritmética del italiano Pellos

(1492), pero solamente para separar
cifras del dividendo, cuando el divi-

sor terminaba en cero. Los prime-

ros vestigios de la coma decimal da-

tan del 1560. Simón Stevin en 1585

publicó un librito sobre la escritura

de los números decimales tratando

de hacer comprender cuál era la

utilidad de esa escritura que evitaba

tener que hacer cálculos con frac-

ciones y explicó lo sencillo que era

realizar las cuatro operaciones fun-

damentales de la aritmética con

ellos.

Juan Napier, un gran aristócrata

escocés que vivió entre 1550 y

1617, introdujo la coma decimal

como elemento de separación tan

usual entre los pueblos latinos. No

obstante los pueblos de habla ingle-

sa en algún momento han incorpo-

rado el puntito en lugar de la coma.

Fundamentación
pedagógica.

Desde el momento en que los

egipcios valoraron la necesidad de

incorporar las fracciones la mate-

mática ha transitado la búsqueda de
la precisión y la exactitud.

En el ámbito educativo esta bús-

queda pretende atravesar el camino

de la estimación que permita:

• Predecir situaciones probables.

• Valorar la razonabilidad de los re-

sultados.

• Proponer respuestas aproximadas
de manera rápida cuando son más

convenientes que las exactas o éstas

no se pueden emitir.

• Conjeturar, resolver, valorar, mo-

dificar.

• Facilitar el sistema de numeración

y la comprensión de la medida.

La obra [ Die 20001
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El abordaje.

Para introducir con éxito la no-

ción de fracción y construir el con-

cepto y luego establecer la operativi-

dad es necesario destacar que no se

debe enseñar aisladamente sino que
hay que considerar los contenidos
trabajados con anterioridad en los

números naturales y considerar los
saberes previos que poseen los
alumnos. Para que los alumnos pue-

dan entender cuál es el sentido y la
función de las fracciones es necesa-

rio plantearles situaciones en que és-

tas adquieran distintos significados.
Resulta muy enriquecedor plantear
actividades donde el alumno ad-
quiera gradualmente los significados

que ésta adquiere. Es decir:

• Como fracción en un reparto.

• Como medida.
• Como parte de un todo discreto.

• Como porcentaje.
• Como razón.

• Como probabilidad de que ocu-
rra un suceso.

En el primero y el segundo ciclo

de la EGB el trabajo con las frac-
ciones y números decimales esta

vinculado con sus usos sociales,

como ser situaciones de reparto o
de medida. Esta etapa tiene que es-
tar muy bien trabajada desde lo
manipulativo, o sea con muy buen

apoyo de materiales concretos y

gráficos. No se debe descuidar el
cálculo mental con fracciones senci-
llas y la estimación de resultados.
Una vez que los alumnos aprendie-
ron las fracciones de uso cotidiano
se desarrollará lo relativo a los

otros significados.

Existen en los textos de didáctica
de la Matemática una gran variedad
de propuestas para trabajar situa-
ciones de reparto y medida. No
obstante es interesante incorporar
juegos que los niños consideren
atractivos, entre los cuales se en-
cuentran los naipes.

En los países de habla hispana el
juego de los naipes está muy enrai-
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zado y contienen una serie de ele-

mentos matemáticos muy impor-
tantes, que se pueden poner más de

manifiesto con algunas variaciones.
Teniendo en cuenta los juegos más
populares, podemos ver que en to-

dos ellos hay uno o varios de los

aspectos siguientes:
• Cálculo de probabilidades.
• Recuento de posibilidades.
• Clasificaciones.
• Ordenaciones.

• Operaciones aritméticas.

Si potenciamos algunos de los
elementos mencionados anterior-
mente, tendremos, con las mismas

reglas o muy parecidas, juegos de

cartas con unos componentes muy

interesantes para los alumnos y pa-

ra el aprendizaje de la matemática.
A modo de ejemplo considere-

mos el juego de naipes que se cono-
ce como Escoba de 15, ampliamen-
te difundido, y que consiste esen-

cialmente en retirar cartas de la me-

sa que sumen 15. Si se cambia la

propuesta y el diseño de los naipes

en las que las cartas representen

fracciones y el objetivo para retirar

de la mesa sea que éstas sumen 1; se
obtiene la escoba fraccionada. Si

deseamos hacer clasificaciones, se
puede utilizar naipes con cinco re-

presentaciones de un mismo núme-

ro: fracciones, decimales, porcen-
tuales, gráfico como parte de una
figura y elementos como parte de
un conjunto de éstos. Así tenemos

el juego del chinchón con una va-

riación interesante, y con él se pue-
de jugar armando tríos -tres cartas
que representen lo mismo o una es-
calera sucesiva creciente o decre-
ciente-.

Otra propuesta interesante sería

buscar cartas que potencien ciertos
conocimientos sobre divisibilidad,
múltiplos y divisores que los alum-

nos tienen que manejar rápidamen-
te al momento de trabajar con frac-
ciones.

Cuando se trabaja sobre conteni-

dos vinculados a la medida y el sis-
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tema decimal conside
rando las rela-

ciones y elv el orden entre las diferen-

tes  unidades del sistema métrico se

ueden diseñar cartas para jugar en

pue

escaleras o t
ríos o cuar

tetos.

Segurament
e cada docente en-

contrará otras va
riaciones a partir

de éstas. Pero e
n el fondo al tomar

este tipo de
 estrategia

 para abord
ar

la enseñanz
a es import

ante no per-

der de vista estas do
s cuestiones:

¿Por qué utilizar

matemática rec
reativa?

¿Para qué
hacerlo?

Hay varios aspecto
s a considerar

entre los que se pueden apunt
ar:

• La introducción de elem
entos lú-

dicos como motiv
ación.

• La matemática re
creativa como

recurso para la práctica de rutinas y

el trabajo sobre conceptos.

• La resolución de recreaci
ones co-

mo reto individual.

• Las recreaciones y los juegos para

la práctica de los procedimientos

propios de la resolución de proble-
mas.

• La resolución de juegos matemá-

ticos y la cooperación, frente a la

práctica de los juegos y la competi-

ción.

El trabajo áulico.

Para finalizar se representa la

propuesta de una actividad lúdica
con naipes. Los docentes pueden
hacer una variación de las mismas y

ajustar el juego a los objetivos que

desea alcanzar con los alumnos. Ра-

ra la confección de los naipes se
puede armar el diseño sobre una

hoja de dibujo N° 6. Luego fotoco-
piar, plastificar y proceder al corte

de los naipes. Esto es sólo una su-
gerencia dado que losos docentes

siempre encuentran gran variedad
de materiales para armar sus recur-

sos de acuerdo con las posibilida-
des económicas y temporales.

Escoba fraccionada.

Objetivo:
• Potenciar la operatividad de la su-

ma de fracciones.

• Visualizar la representación gráfi-

ca del mecanismo de la suma de

fracciones.

• Potenciar el cálculo mental.

Materiales:

Juego de naipes compuesto por
48 cartas distribuidas de la siguiente

forma:

• 9 cartas con la fracción 1/12.

• 6 cartas con cada una de las frac-

ciones 1/6, 1/4, 1/3.

• 3 cartas de cada una de las fraс-

ciones 5/12,1/2, 7/12, 2/3,3/4, 5/6,

11/12.

Reglas del juego:
Se reparten las cartas. Cada juga-

dor recibe dos cartas y se dejan
otras 4 más boca arriba sobre la

mesa.

Por turno, cada jugador tiene

que conseguir que entre una de sus

cartas y una o varias de las que hay

sobre la mesa sumen la unidad.

Si el jugador levanta todas las

cartas de la mesa hizo escoba. Si el

jugador no puede levantar o no hay

cartas sobre la mesa, tendrá que de-

jar una sobre ésta y pasar.

Cuando los jugadores hayan em-
pleado sus dos cartas se distribuye

otra tanda y en el reparto de la últi-

ma tanda si sobra alguna carta se la
deja en la mesa.

Al finalizar se cuentan las esco-

bas y la cantidad de cartas Por can-

tidad de cartas se da un puntaje y

por escobas otro. Gana el que ma-

yor puntaje obtuvo.

De ser esta la posibilidad, la car-
ta del jugador y las ubicadas sobre

la mesa suman 1.

1/12+1/4+5/12+1/6+1/12 = 1

1257

Naipe del jugador

1

12

Naipes sobre la mesa

51
4 12
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Las plazas: espacios públicos
¿Qué funciones cumplen
en la ciudad?

Por Paula R. Ghione

Fundamentación teórica

ada uno de los espacios de la

ciudad en que vivimos, está

atravesado por las distintas

actividades que los hombres reali-

zan y realizaron a través del tiem-

po. Las costumbres y los estilos de

vida de nuestro país fueron cam-

biando a lo largo de las épocas y se

reflejan en las funciones que cum-

plen los diferentes ámbitos de la

ciudad.

¿Por qué las plazas?-

Porque las plazas son un ejem-
plo de ello y fueron atravesando di-

ferentes momentos con el correr de

los años, no siendo en sus inicios,

los espacios verdes y de esparci-

miento que hoy apreciamos.

Reconstruir la historia de las dis-

tintas plazas de la ciudad, acerca a
los chicos al significado mismo de

la sociedad en que viven y los ayu-

da a comprender que la realidad so-

cial es múltiple y diversa y es el

producto del trabajo que realizaron
los hombres del pasado y el que

realizamos todos en el presente.

Así trabajamos con ellos varios

conceptos: el de la realidad como
construida, el de cambio como mo-

tor social y el de los hombres como

protagonistas y ejecutores de esa
construcción.

"En el primer ciclo, los conteni-

dos propuestos para todo este blo-

que serán elaborados, principal-
mente, sobre la base de recorte de

información, referidos al espacio

vivido y a los espacios más próxi-

mos a la experiencia de los alum-

nos, accesibles a la experiencia di-

recta. Pero se concederá también

un lugar destacado a la observación

indirecta y asistemática de otros es-

pacios para promover comparacio-

nes. Se prestará especial atención,

entre otros, a contenidos referidos

a los impactos de la actividad hu-

mana en el ambiente inmediato" 1,

Las plazas son un recorte de la

realidad social, ya que ésta en sí

misma, es unun concepto demasiado

amplio y abstracto para ser elabora-

do por los niños. Entonces, para

poder abordarlo, necesitamos aco-

tarlo en un espacio más restringido

que les permita a la vez, transfor-

marlo en tangible y concreto, pero

no por ello, menos importante ni

abarcativo. Realizar recortes en las

ciencias sociales, nos permite traba-

jar con la realidad próxima y coti-

diana para estudiarlo con detalle, y

de esa manera aplicar leyes que re-

gulen espacios más particulares, pa-

ra explicar ciertos productos más

generales.

El ámbito de la plaza es acotado,

tangible, concreto y cotidiano para

los chicos. Pueden interactuar allí,

explorar y compartir experiencias

diferentes con los actores sociales

que en ellas se mueven, y a la vez

entender que allí se desarrollan di-

ferentes actividades, según el lugar

en las que están ubicadas y el mo-

mento histórico en que fueron

creadas.

Elegí este tema porque es signifi-

cativo para los chicos, porque es

cotidiano y cercano, y además por-

que permite plantear diferentes si-

tuaciones de trabajo de campo que

ellos están en condiciones de com-

prender.

A partir de trabajar con las pla-

zas, los alumnos tienen oportuni-

dad de comprender que la organi-

zación del espacio está vinculado

con las actividades que allí se reali-

zan, además de conocer las normas

que regulan la convivencia para pa pо-

der trasladarlo más tarde al ma-
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croespacio
 social.

Incluye también
 la posibilidad

de entender de dón
de surgen y por

qué aparece la necesidad de crear

espacios verdes en la ciudad, refle-

xionar sobre su distribución y co-

nocer la problemática que aqueja al

mantenimiento de estos espacios en

los centros urbanos, y al cuidado

de los árboles en las mismas por la

función relevante que tienen.

Trabajar con lo que propongo en

este artículo, posibilita que los

alumnos puedan acercarse a dife-
rentes fuentes de información: tes-

timonios orales (encuestas) e infor-
mación escrita (lectura de carteles y

placas) e imágenes. Además permite
recuperar y elaborar la información
recogida a través de la utilización

de diferentes y nuevos recursos: ta-

blas, croquis, gráficos, resúmenes.

Y posteriormente, elaborar conclu-

siones. La idea de este artículo es

proponerle al docente una secuen-

cia de actividades cuyo objetivo sea
la indagación de todas estas funcio-

nes a través de salidas didácticas y

diferentes recursos de investiga-
ción, obtención de datos y aprove-
chamiento de la información. Todo
esto sin dejar de tomar en cuenta

las ideas previas de los alumnos co-
mo punto de partida de este procе-
so de aprendizaje.

Todo esto es posible revalorizan-
do a la salida didáctica como herra-
mienta fundamental para recrear enel microespacio visitado, todas las
características in situ, imposibles de
ser reproducidos en el interior del
aula sin perder sus cualidades.

"La recolección de la informa-
ción se realiza a través de la obser-
vación espontánea y sistemática del
medio social y de la lectura com-
prensiva de diferentes tipos de ma-teriales"2

Contenidos a trabajar

• Organización y distribución de

los espacios sociales según las acti-
vidades que allí se desarrollan.

• Las distintas plazas que existen y

sus funciones diversas según el lu-

gar que ocupan en el espacio urba-

no.

• Modificaciones sufridas a través

del tiempo, según los distintos mo-

mentos políticos y sociales.

• Funciones que tenían las plazas
en el pasado a diferencia del pre-
sente.

• Relación de datos, formulación

de anticipaciones y diseño de ex-

ploraciones con ayuda del docente.

• Intercambio de ideas acerca de las

actividades encaradas.

• El trabajo de campo como medio

de observación directa y fuente de
información diversa.

• Obtención de información espe-

cífica sobre el espacio geográfico y

social a partir de la observación

atenta del mismo.

• Registro escrito de la informa-
ción.

• Registro de la información en

forma gráfica: croquis, dibujos.
• Descripción de situaciones y

comportamientos sociales observa-
dos.

• Observación y descripción de as-

pectos básicos de la realidad cerca-
na.

• Formulación de relaciones senci-

llas entre diferentes elementos de la

realidad social.

• Análisis y descripción de diferen-

tes tipos de comportamientos so-

ciales.

• Comparación de aspectos y ele-

mentos del medio social inmediato

con otros.
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Haciendo un poco.
de historia...

Las plazas no eran, antiguamente
los espacios verdes que hoy cono-

cemos. Surgieron con otros fines.
Cuando los conquistadores espa-

ñoles comenzaron a fundar las ciu-
dades americanas, traían planos de

Europa diseñados bajo las órdenes
de los reyes que se basaban en las

antiguas ciudades romanas, cuyo

principal objetivo era defensivo.
Eso quiere decir que estaban prepa-
radas para defenderse de los ata-

ques enemigos, puesto que además
de estar protegidas con edificacio-
nes preparadas para tal fin, tenían
un diseño en "damero", es decir
con manzanas en cuadrícula, que
les permitía observar lo que pasaba

desde distintos puntos de la ciudad.

Por lo tanto las ciudades que

fueron fundadas por los españoles,

se hicieron conforme a esos planos

bajo la supervisión de un escribano

nombrado por los reyes. Este dise-

ño no fue arbitrario, seguía la lógi-
ca de defensa contra aquellos gru-

pos indígenas que permanentemen-

te amenazaban con recuperar las

tierras que les habían sido usurpа-
das. A pesar de esto, hubo muchas
ciudades que fueron destruidas y

vueltas a construir varias veces;

Santiago del Estero fue un ejemplo
de esto.

El punto de partida era una pla-
za y alrededor de ella, debían cons-

truir el fuerte, la iglesia y la cárcel y

las casas de los vecinos con presti-

gio. Pero en esa época, las plazas no

tenían árboles ni asientos, eran pe-
dazos de tierra donde los vecinos se

reunían a resolver problemas, com-
prar y vender alimentos o ropas, a

festejar, a protestar, a reclamar y a

enterarse de las últimas novedades³.

"En la ciudad de Bs. As., muchas

plazas empezaron siendo huecos

entre las casas; unas fueron merca-

dos; otra estacionamiento de carre-

tas; algunas fueron los parques de

antiguas estancias y otras fueron

construidas especialmente" 4.

"Recién a comienzos del siglo

XX, las plazas fueron decoradas

con fuentes, monumentos y esta-

tuas, y les sembraron árboles que

pronto comenzarán a cumplir cien
años" 5.

Las plazas, tal y como las cono-
cemos hoy en día, aparecieron con

posterioridad. Se les agregaron jue-
gos para los niños, árboles y se

transformaron en espacios verdes
que cumplen, entre otras cosas,

funciones de oxigenación de los

centros urbanos, ya que se erigen
en medio de grandes moles de ce-

mento y asfalto.

Las funciones que cumplen hoy,
no varían tanto de las que cumplían

en la antigüedad, pero dependen
mucho del lugar en las que están

ubicadas. Allí la gente se reúne para

pasear, tomar sol, de paso para ir al

trabajo, para pic- nic, para hacer

deportes, andar en bicicleta y tam-

bién para protestar o movilizarse.

Pero también hay gente que trabaja

allí: paseando perros, vendiendo
cosas o cuidando y limpiando las

plazas.

ACTIVIDADES PROPUESTAS, para el 3er. año del
primer ciclo o para el 1er año del segundo ciclo

La dinámica de trabajo propues-
ta en este artículo está basado en

tres momentos: 1) Indagación de

las ideas previas de los chicos a par-

tir de una pregunta disparadora y

lo suficientemente abarcativa del te-

ma: ¿Para qué sirven las plazas? Es

importante poder hacer un registro

de lo expuesto en esta etapa, para

que pueda ser retomado posterior-
mente.

Cabe aclarar que éste es un mo-

mento clave en el trabajo de las

ciencias sociales, ya que no permite
incursionar en las hipótesis previas
y la información que manejan los
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chicos ant
es de pone

rse a trabajar.

Esto facilita
 la planificac

ión poste-

rior de la tarea y
 la secuen

cia de te-

mas y actividade
s que vamo

s a ir si-

guiendo con el proyecto de trabajo.

También es importa
nte señalar

que este paso sólo c
obra releva

ncia

en la medida en que sea retom
ado

en una etap
a posterior: ya

 sea en la

mitad del proyecto, luego
 de las sa-

lidas didácticas 
o bien al final del

proyecto, luego
 de haber realizado

el trabajo de campo y haber traba-

jado la informaci
ón científica acer-

cada por el docente. Si no se cum-

ple esta condici
ón, la indagación de

ideas previas es tan
 sólo un "como

sí" tomáramos en cuenta los el
e-

mentos cognitivos que nue
stros

alumnos tienen antes 
de ponerse a

trabajar.

2) Búsqueda de información a

través de la salid
a didáctica. La idea

de esta etapa es que los chicos pue-

dan rastrear información sobre ¿Pa-

ra qué sirven las plazas? Por lo tan-

to debemos hacer una selección ex-

haustiva de las plazas que iremos a

visitar, de manera que cada una de

las salidas pueda aportarles datos

diversos y heterogéneos, tanto en

relación a su origen o el momento

en que fueron creadas, como tam-

bién de la función que cumplen en

ese lugar urbano. De esta forma

luego podrán realizar una generali-
zación un poco más abarcativa del
rol de las distintas plazas en los

centros urbanos en que viven.

Es importante en este punto, que

como docentes podamos estar in-

formados al respecto, ya que la

búsqueda de bibliografía y docu-

mentos sobre el origen de la ciudad

en que vivimos es fundamental para

poder hacer una selección certera

de los lugares que elegimos para vi-

sitar, y de la información que va-

mos a trabajar con los alumnos.

Como punto de partida de nues-

tra propia investigación, debemos
saber si el origen de nuestra ciudad
se corresponde con la fundación es-

pañola de la época colonial o no, ya

que por lo citado en la introduc-

ción, éste es un momento funda-

mental para saber si existe una pla-

za fundacional de nuestra ciudad o

no.

Muchas de las ciudades de nues-

tro país, no son tan antiguas y fue--

ron creadas en momentos de desa-

rrollo y crecimiento económico,

por lo tanto son centros urbanos

trazados alrededor de una estación

de ferrocarril o de una ruta impor-

tante.

Si nuestra ciudad o pueblo, co-

rresponde al primer momento cita-

do, entonces es importante elegir la

plaza céntrica de la misma, para

realizar la última salida, y las otras

elecciones deberían tener que ver

con plazas que funcionen como

centros de esparcimiento o de re-

creación infantil más y menos masi-

vos. Por ejemplo: plazas con jue-

gos, calesitas, centros de jubilados,
etc., al modo de las plazas de barrio

de Bs. As.; otras que sean espacios

verdes más amplios con otras atrac-

ciones turísticas a la manera de los

Bosques de Palermo; y por último

la plaza fundacional, que se en-

cuentra en el centro neurálgico de

la ciudad y funciona más como lu-

gar emblemático, con monumentos

históricos que dan cuenta de los

orígenes, que como centro de es-

parcimiento. En general tienen po-

cos espacios verdes destinados a la

recreación, ya que una de las fun-

ciones más importantes que cum-

plen es ser lugar de paso para la

gente que por allí trabaja, centro de
manifestaciones políticas y de que-

jas vecinales, ya que a su alrededor

se encuentran los edificios públicos

y políticos más importantes: La
Casa de Gobierno, la Municipali-

dad, los Ministerios, etc.

La salida didáctica deberá estar

organizada con anterioridad, ya

que la idea es que allí los chicos tra-

bajen divididos en pequeños gru-

pos y con actividades diferenciadas

para cada grupo (sería ideal que

sean tres o cuatro grupos). Dichas

actividades serán preparadas
 en cla-

se en los días previos a cada salida.

La propuesta contempla tres sa-

lidas a tres plazas distintas.' Es im-
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Referencias Bibliográficas

1 Párrafo extraído de los

"Contenidos Basicos Co-

munes para la Educación

General Basica" Ministe-

rio de Cultura de la Na-

cion- 1995

2 Párrafo extraido de

"Contenidos Basicos co-

munes para la Educacion

General Básica" Ministe-

río de Cultura y Educa-

cion de la Nación- 1995.

3 Información extraída de

la pagina 14 del libro

"Guia Turistica de la Ciu-

dad de Bs. As. para chicas

y chicos", de Silvia Alde-

roqui y Pompi Pen-

chansky. Ed. Estrada.

4 Idem anterior.

5 Idem anterior.

6 Es importante contar

con otros adultos para las

salidas, ya sean padres

y/o docentes garantizan-

do que haya uno por gru-

po de manera que cada

grupo se pueda mover li-

bremente por el espacio, y

el docente a cargo del

grado pueda circular li-

bremente observando las

actividades que realizan

todos e impartir indicа-

ciones sobre la marcha.

7 Todas las salidas conta-

rán con la misma dinámi-

ca de trabajo: grupo de

encuestas, placas y carte-

les y planos o croquis. Lo

que irá variando es la ro-

tación de las actividades

en cada grupo, de mane-

ra que al culminar las sa-

lidas, los chicos hayan

pasado por lo menos por

dos actividades diferentes.

8 Si la cantidad de alum-

nos nos obliga a armar

Nombre:

Edad:

portante que cada grupo lleve ma-
teriales de trabajo para registrar la
información encontrada: hojas, una
tabla para apoyar y poder escribir

mejor, lápiz y goma.

Luego de cada salida habrá un

momento posterior en el aula, de

interpretación y elaboración de la
información recogida, que será vol-
cada en un cuadro de doble entra-
da.

• Primera salida: La plaza del ba-
rrio

• Segunda salida: Un parque, bos-
que o espacio diferente.
• Tercera salida: Plaza central de la
ciudad.

GRUPO 1: Encuestas.

Este grupo será el encargado de

entrevistar a las personas que se en-

cuentran en el lugar (que circulan
por allí, las que están en la plaza

realizando diferentes actividades,
chicos, personas que allí trabajan,
etc.).

Para esto tendrán una ficha a

completar diseñada previamente,
para que los datos que en ellas se
registren, puedan ser tabuladas pos-
teriormente en la etapa de análisis

de la información en el aula.

De dónde viene: --

Para qué viene a la plaza:

GRUPO 2: Placas y carteles.
El objetivo de este grupo será el

de buscar y copiar, todos aquellos
carteles y placas que encuentren. Es

importante que registren tanto las
placas de los monumentos o de las
edificaciones existentes, como los

carteles de carácter normativo que

den cuenta de la reglamentación de
la convivencia en la plaza.

GRUPO 3: Planos y croquis.
Este grupo se encargará de hacer

un plano de la plaza, marcando los

espacios más representativos de la

misma: zona de juegos, monumen-
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tos, rincón de jubilados, lugar de
descanso con bancos, etc.

Es importante que los chicos
realicen una recorrida completa al

llegar al lugar, de manera de poder
elegir el lugar más apropiado para

sentarse a dibujar.

Teniendo en cuenta que la repre-

sentación del espacio en niños pe-

queños se torna dificultosa, debe-
rían contar de antemano con un

croquis prediseñado por el docente

para que ellos luego ser limiten a
ubicar los lugares nombrados.

Calle

Plaza

Es importante escribir el nombre de las calles y
poner alguna referencia en las esquinas o en la

plaza misma para que a los chicos les resulte más
fácil ubicarse en el plano.

3) Interpretación y análisis de la
información recogida en cada salida.

El momento posterior en el aula,

permite que los chicos puedan re-

flexionar acerca de los datos recogi-

dos en cada salīda, por lo tanto de-

bemos ofrecerle la posibilidad de
apropiarse de la información reco-

gida, analizándola.

Como el trabajo fue realizado en

pequenos grupos, es importante

brindar un espacio para que en el
aula, los chicos se vuelvan a a reunir

en el lugar de trabajo para sociali-

zar la información tomada por cada

uno. De esta manera pueden elabo-
rar lo que recogió cada uno de ma-

nera de poder ser contada en un se-

gundo momento al grupo más am-

plio. En el caso del grupo de pla-

nos, tratarán de elegir aquel plano



que refleje en mejor medida la pla-

za visitada, o en su defecto, integrar

en cada plano los elementos que re-

gistró un compañero y a otro le fal-

ta, para luego mostrarlo.
Una vez realizada esta etapa, se

hará una puesta en común de todos

los materiales, los que se registrarán

en un afiche a modo de cuadro de
doble entrada."

Aquí se pueden compara los ele-

mentos recogidos en el afiche con
las ideas previas de los chicos, para

acercar a los chicos a la elaboración
de las primeras conclusiones.

MOTIVO

EDAD

0-15 años

16-30 años

31- 45 años

46 - 60 años

61 - en adelante

JUGAR DEPORTES

4) Lectura de material bibliográ-

fico seleccionado por el docente.
En este punto, la tarea del do-

cente está en acercarle a los chicos

información bibliográfica para tra-

bajar conceptos científicos sobre la

historia de las plazas de la ciudad.

5) Integración, comparación y
análisis de la información trabajada.

Cierre del proyecto. Trabajo de
evaluación.

CONCLUSIONES-

El trabajo de Ciencias Sociales es

una tarea de construcción y recons-

trucción permanente que está en

continuo proceso en cada uno de

nuestros alumnos. Nosotros, como
docentes, tenemos la responsabili-
dad de guiar este proceso sin dejar

PASEAR OTROS

de lado las hipótesis

que cada uno de

ellos tienen. Ofre-
cerle situaciones

que les permita

pensar la realidad

en que viven y a la

vez conocer las ba-

ses que sustentan

este presente, les

permite ser prota-

gonistas en la cons-

trucción de su pro-

pio conocimiento.

No es posible abarcar la totali-

dad de la realidad social, por eso es

necesario que recortemos aquellos
espacios más cercanos y representa-

tivos de elia. De esta manera, anali-

zando pequeños fragmentos esta-
mos colaborando a una construc-

ción más amplia en el futuro.

CIENCIAS SOCIALES
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más de tres grupos, pue-

de haber más de un gru-

po de encuestas. Es im-

portante tener una bue-

na cantidad de fichas

llenas, para poder anali-

zar la información con

posterioridad a cada sa-

lido.

9 Este afiche se irá com-

pletando a la vuelta de

cada una de las salidas,

de forma que al final del

proyecto se puedan com-

parar los datos de las

distintas plazas y ala vez

confrontar con las ideas

previas registradas al co-

mienzo del mismo.

Paula R. Ghione es Li-

cenciada en Psicología

(UBA), Profesora para la

Enseñanza Primaria,

Maestra en Recreación,

Docente con 10 años'de

trabajo en las aulas en

grados diversos, Capaci-

tadora e integrante del

"Grupo Tiza: Estrategias

Didácticas"

CAPACITACIÓN DOCENTE A DISTANCIA
Significa mucho más que cursos por correspondencia o un tutorial en CD...

Y sólo NUEVA ALEJANDRIA, el decano de los portales educatives argentinos, puede ofrecer verdadera

Educación a Distancia -hecha POR DOCENTES PARA DOCENTES- con la seriedad, calidad y profesionalismo que ha sido

nuestro sello en más de cuatro años de presencia en la Internet a la vanguardia del desarrollo tecnológico educativo

I
N
T
E
R
N
E
T

TUTORÍAS EN LÍNEА
CLASES EN VIVO

APOYO POR AUDIO/VIDEO/EMAIL

CURSOS PROPIOS DICTADOS POR

RECONOCIDOS CAPACITADORES

N
T
E
R
N
E
T

Nueya ALEJANDRIA
El Portal de los Edicadores

http://cursos.nuevaalejandria.com

email: info-cursos@nalejandria.com
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El clima del Planeta
Por Claudia Viola y Alejandro Lino

"I'm singing in the rain"

n la entrega anterior hemos
distinguido varias clases de
precipitaciones pero nada

hemos dicho sobre la forma en la

que se orıginan. Tanto la lluvia co-

mo la nieve o el granizo provienen
de las nubes, pero no hay nubes de
nieve o granizo. Por lo tanto, algún
mecanismo diferencial en el proce-

so de formación de cada tipo de

precipitación debe haber.

En el caso de la lluvia la cuestión

es bastante conocida. Las nubes

que la producen deben estar a una

altura lo suficientemente baja como

para que la fricción del aire no ree-

vapore a las gotas de agua. Recor-

demos que salvo las nubes que se
desarrollan a grandes alturas como

por ejemplo los cirros, todas las de-

más están formadas por gotitas de

agua. Estas gotitas precipitan y se

evaporan constantemente dentro de

la nube en un proceso de creación
continua.

Ahora bien, si el desarrollo verti-

cal de la nube es lo suficientemente

grande, a medida que las pequeñas
gotas descienden chocan con otras

y aumentan su tamaño. Esto difi-

culta su reevaporación y aumenta

su velocidad de caída.

Aún así, si las nubes se encuen-

tran muy altas, a más de 500 metros

sobre la superficie, difícilmente las
grandes gotas originadas por la aso-
ciación de las microgotas originales
tengan oportunidad de regalarnos
una lluvia. Es que a lo largo de una

caída tan pronunciada, los efectos
de la fricción del aire son devasta-

dores para una simple gota de llu-
via, a tal punto que la mayoría

vuelve a evaporarse y no es extraño
que el vapor de agua resultante
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vuelva a condensarse a alturas me-

nores que las de las nubes de las

que provino, formando nubes se-
cundarias menos densas que sus

progenitoras.

En estos casos, puede ocurrir

que las nuevas gotas de agua forma-
das crezcan lo suficiente como para

caer hasta la superficie terrestre,

aunque es muy probable que no va-

ya más allá de una fina y molesta

garúa o una persistente llovizna.
Si en cambio las corrientes de ai-

re atmosférico acercan a las grandes

nubes por debajo de los 500 metros

de altura o las empujan contra las
laderas de formaciones montañosas,

las grandes gotas sufrirán menos
pérdida por fricción y su oportuni-

dad de descargarse como lluvia au-

menta notablemente. Cuanto más

grandes sean las gotas y más cerca

de la superficie de la tierra estén,

más copiosa será la precipitación.

Claro que esto tiene un límite,
sin las nubes se acercan demasiado

a la superficie terrestre ya no habrá
lluvia sino una molesta y húmeda

neblina, que pasará a ser una pega-
josa niebla o bruma cuando las nu-

bes se asienten sobre el piso.

¡Nos cascotean el rancho!

La formación de nieve responde

al mismo proceso general descripto
para la lluvia. La gran diferencia

debemos buscarla en la temperatura

de las capas de atmósfera que hay

por debajo de las nubes y en la ve-

locidad de caída de las gotas.

Si éstas caen lentamente atrave-

sando una capa de aire muy frio,
comenzarán a cristalizar a partir de

la misma partícula de polvo que les

sirvió de núcleo de condensación.



"Sí, abuelo: tú
 ves los cielos 

turbados por el

hecho del hombre, ame
nazando este sangrient

o

escenario: por el reloj es de día, y sin embargo

oscura noch
e estrangula a

l farol viajer
o...

William Shakespeare: Mac
beth.

CIENCIAS NATURALES

Cuando el co
ntenido de humedad

de esta capa fría es muy alto, la cris-

talización es incompleta y el re
sul-

tado es aguanieve. En cambio, si el

aire frío resulta se
r relativamente

seco, el proceso de cristalización se

completa a lo largo de casi todo 
el

tiempo de caída y origina los mara-

villosos y simétricos crecimientos

cristalinos que revelan las 
microfo-

tografías de los copos de nieve.

Si el proceso de enfriamiento es

algo más veloz y se agrupan los co-

pos de nieve y las gotas de niebla, se
forma lo que en muchas regiones

denominan nieve granulada, una for-

mación intermedia entre los cristales

de nieve y las pepitas de granizo,

que se caracteriza por presentar un

crecimiento alternado de capas cris-

talinas y capas opacas alrededor de

un núcleo muy pequeño de hielo.

El granizo, en cambio, está for-

mado por verdaderas "piedras de

hielo" cuyo peso va desde unos po-

cos gramos hasta más de un kilo-

gramo.

La pregunta es: ¿ cómo es posi-

ble que semejantes "cachos de hie-
lo" nos bombardeen desde las nu-
bes?

La respuesta a este interrogante

no es sencilla, pero hay tres factores

fundamentales que hay que consi-
derar para poder entender como es

posible que desde un nubarrón

muy negro nos caiga piedra.
Primero, como en toda lluvia

fuerte, debe producirse una brusca
e intensa condensación de la hume-
dad del aire y una rápida elevación
de este aire húmedo. Este fenómeno
es común cuando chocan corrientes
de aire frío y aire cálido y húmedo,
dando lugar a los frentes de tor-menta.

Al elevarse rápidamente el aire

con vapor condensado
, pasa a re-

giones aún más frías en dond
e las

pequeñas gotas de agua que trans-

porta se sobreenfrían p
or debajo de

los cero grados. En
 estas condicio-

nes es suficiente 
cualquier excita

-

ción mecánica p
ara que las gotas se

congelen bruscamente. B
asta que

dos gotas choquen
 entre sí para ge-

nerar un pequeño grano de hielo.

Este comienza a caer y aumenta de

tamaño al congelar nuevas gotas so-

breenfriadas con las que choca. Este

proceso continúa 
durante todo el

tiempo durante el cu
al la piedrita de

granizo atraviesa l
a columna de aire

con gotas de agua sobreenfr
iadas.

Ahora bien, a medida que el gra-

nizo atraviesa e
sta columna de aire

ascendente también se evapora par
-

cialmente por efecto de la alta fric-

ción, lo que no permite un gran

crecimiento de los granos de hielo.

Para que la granizada sea intensa

y con piedras de considerable tama-

ño hace falta aún un ingrediente

más. Importantes descar
gas eléctri-

cas en el medio.

Efectivamente, puede compro-

barse que todo cambio del campo

eléctrico en el que se encuentran in-

mersas pequeñas gotas de agua pro-

voca una aproximación entre ellas y

un aumento de la condensación. Si

se realizan descargas el
éctricas den-

tro de un balón lleno de vapor de

agua, rápidamente se obser
van

grandes gotas que escurren por las

paredes del recipiente.

Algo similar ocurre durante las

tormentas. Tanto los relámpagos co-

mo los rayos son descargas de mi-

llones de voltios que ocurren entre

nubes con distinto potencial eléctri-

co o entre estas nubes y el piso.

Cada una de estas descargas pro-

voca una colosal concentración de
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Ciclo del agua

EVAPORACIÓN

OCÉANOS

gotas que con la onda expansiva del
trueno salen disparadas en todas di-

recciones. Cuando esto mismo ocu-

rre con las pequeñas pepitas de gra-

nizo, también saltan por los aires
aumentando de tamaño rápidamen-
te y originando así esa lluvia de pie-

dras que arruina cultivos, rompe
los parabrisas de los automóviles y

hacen que escapemos a toda veloci-
dad hacia un refugio seguro.

ATMÓSFERA

PRECIPITACIONESEVAPORACIÓN

ESCURRIMIENTO

TIERRA

¡Que se nos viene la helada!

No todas las precipitaciones pro-

vienen de las nubes. Algunas de
ellas, como el rocío o la escarcha

son fenómenos que se dan a nivel

superficial, es decir, a nivel del piso
y sin la intervención de masas de

aire húmedo superiores.
Ambos son fenómenos noctur-

nos y se acentúan en los momentos

iniciales del amanecer. Básicamente

se deben a la humedad "guardada"

por el suelo. Especialmente las

plantas absorben la humedad del

suelo y por transpiración la trans-

fieren a la capa de aire que se halla
inmediatamente en contacto con és-

te. Durante la noche, la temperatu-

ra desciende por irradiación y el va-

por de agua transferido a la atmós-
fera se condensa en la misma super-

ficie del suelo, en especial en las

hojas y tallos de las plantas. Cuanto
más cubierto de vegetación se halle

el suelo, mayor será la cubierta de
rocío que se forme durante la no-

che.

Cuando la temperatura ambiente
es lo suficientemente baja, ocurre

que el intercambio de calor entre la
superficie del suelo y la capa de aire
que está inmediatamente sobre él

produce una diferencia de tempera-

tura de tal magnitud, que ésta pue-
de hallarse aún a temperaturas bajo
cero cuando solo dos o tres metros

por encima del piso la temperatura
no sea inferior a los 4 o 5 °C.

En estos casos el rocío da lugar a

la formación de la escarcha, que se
caracteriza por la aparición de una

capa de cristales de hielo sobre el

piso y las plantas que puede alcan-
zar unos cuantos milímetros de es-
pesor.

En condiciones un poco más ex-

tremas, en particular en ausencia de

vientos, la escarcha puede originar

una fina y compacta capa de hielo

que cubre toda una superficie. Este
es el fenómeno conocido como he-

lada y uno de los más temidos por

los agricultores, pues en una sola
noche puede arruinar todo un cul-
tivo.

Algo sobre los cristales:

Experiencia de Laboratorio:

1. En un cristalizador, colocar un

papel secante preferentemente de
color, echar cierta cantidad de solu-

ción de sulfato de sodio saturada.
2. Colocar el cristalizador en un

lugar cálido y esperar que el agua se

evapore.

3. Observar los cristales incoloros
de la sustancia disuelta.
4. Mostrar a los alumnos otras sus-

tancias que presenten forma crista-

lina.

¿A qué se debe que al solidificar-

se un líquido o al evaporarse el

agua de una solución el sólido toma
forma de cristales poliédricos de

La obra [ Diciembre 2000]



forma
s bien de

finida?

La explic
ación se encuen

tra en
 la

teoría 
molecular

 para el estado 
sóli-

do. En dicho estado 
las moléc

ulas

se orientan ordenada
mente de

 ma-

nera tal
 que el sólido n

os revel
a di-

cho ordenam
iento med

iante formas

regulares.
 Un caso m

uy común
 es

el de las form
as cristalina

s de los

mineral
es que se 

encue
ntran

 en la

naturale
za y los cuale

s se ext
raen en

las minas
: minerale

s que con
tienen

cobre, plomo
, hierro, zin

c, estaño,

etc. Las
 piedras pre

ciosas ta
mbién

se encu
entran 

en formas poliédri-

cas, unas
 caracter

izan al di
amante

otras al ru
bí, otras 

al topacio
 etc.

El hielo co
mo hemos 

dicho tam-

bién presenta estructur
a cristalina

.

ClaudiaViola es Profesora de Mate-

mática, Física y Química. Docente Titu-

lar del Colegio N°9 D.E. 12 "J.J. Urqui-

za". Profesora Titular del Instituto de

Enseñanza Superior "J.B.Justo" y del

Instituto Superior Palomar - Caseros.

Capacitadora de CIPOD-La obra.

Alejandro Lino es Profesor de Mate-

mática y Física para la Enseñanza Su-

perior. Docente de Fisica en
Docente de Física en la Universi-

dad de Lomas de Zamora y de Estadís-

tica en la Universidad Nacional de Latica en la

Matonza. Capacitador de CIPOD-La

obra.

CIENCIAS NATURALES

Cursos

CIPOD

laobra

Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente

Comprensión e interpretación de los
procesos, las propiedades y los sistemas.

El Centro de Investigación,

Perfeccionamiento y Orientación

Docente de (CIPOD) de Ediciones La

obra presenta sus cursos presenciales

para las áreas de Ciencias Naturales

y de Informática para el Tercer Ciclo

de la Educación General Básica.

Podrán ser organizados por docentes

o instituciones educativas de cualquier

punto del país. Solicítelos y, como

siempre, nuestro equipo docente lle-
gará a su lugar de trabajo.

I Recursos naturales y ambiente.

(Prof. Claudia Viola y Alejāndro Lino)

I Algunos conceptos fundamentales de las ciencias naturales

y su enseñanza.

Nivel I: Estructura del universo ý fenómenos electromagnéticos.

(Prof. Claudia Viola y Alejandro Lino)

I Algunos conceptos fundamentales de las ciencias naturales

y su enseñanza.

Nivel II: Sistemas físico - químicos y sistemas biológicos.

(Prof. Claudia Viola y Alejandro Lino)

I El laboratorio en el aula.

(Prof. Claudia Viola y Alejandro Lino)

Solicite información a CIPOD-Departamento de Capacitación,

Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera). Tel./Fax: (011) 4958-1777/ 1779/6283

E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar
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EDUCACIÓN TECNOLÓGICA

LA TECNOLOGÍA

NOS INVADE.
Por Leandra Fabiana Pressacco

in lugar a dudas, el uso de la

S
computadora en la escuela

presenta un abanico de di-
versidades dependiendo de varios

puntos a considerar.

Cada institución adopta modali-
dades de funcionamiento diversos

teniendo en cuenta la carga horaria,

objetivos, contenidos, actividades,
software metodologías y la evalua-

ción que se realiza sobre cada uno
de ellos.

Cada uno de estos aspectos y la
relación entre ellos, rotulan al área
de informática como "problemáti-
ca".

¿Por qué?
• Porque es un área de cambios

permanentes.

• Porque nos encontramos con una

población institucional "poco" ca-
pacitada en informática educativa.
• Porque hay factores económicos
que limitan la concreción de deter-

minados proyectos.

• Porque el área no siempre está a
cargo de un docente con sólidos
conocimientos en informática.

• Porque los papás, en la gran ma-
yoría, desconocen lo que hace y
sabe su hijo.

A pesar de lo planteado, el uso
de la computadora en las escuelas
es inevitable.

Por parte de la institución brin-

dar un servicio educativo que no

contemple el área de informática

sería quedar "fuera del sistema"...

"descalificados por la competen-
cia"... estar en desventaja con el

marketing educativo y lo que a mí
más me parece de relevancia en to-

do este análisis se da en torno al

alumno: negarle la posibilidad de
insertarse a un mundo tecnológico

acorde a su época.
Es necesario detenernos en un

punto clave para comprender este
análisis.

La llegada de las computadoras a

la escuela es generada por una nece-

sidad exterior a ella, donde la co-

munidad educativa, en la mayoría
de los casos, permanece ajena a es-
tas decisiones y se encuentra en una

"obra" donde hay escenas que des-

conoce su "escenografía".
Me refiero especialmente a los

docentes. Quienes se sienten, en su

mayoría, avasallados por esta tec-

nología, asustados, temerosos de

usarla, aplastados por el sentimien-
to de "no saber nada" ante sus

alumnos... justificándose diciendo
"no soy de esta époса".
Es una actitud reiterativa en to-

do grupo de docentes una sensa-

ción de incertidumbre.. de temor a

tocar una tecla y borrar todo... de
no ser capaces. Nada más lejano a
la realidad.

Volviendo al plano de las emo-

ciones... ¿Quién no ha tenido mie-
do la primera vez que ha manejado

un auto? Como para citar un ejem-
plo cotidiano.

Nos olvidamos que siempre en

nuestra "primera vez", desde los

La obra [ Diciembre 2000]
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Wlaobra
revista de educación

Experiencias y Proyectos.

La obra Revista de Educación invita a docentes y escuelas a presentar expe-

riencias de aprendizaje, proyectos institucionales o de aula para su publicación. A tal

efecto, rogamos respetar el siguiente formato propuesto:

1. Nombre de la experiencia o proyecto;

2. Institución y docentes responsables;

3. Localidad y provincia donde se desarrolló;

4. Fundamentación;

5. Objetivos generales y específicos;

6. Metas propuestas;

7. Tiempo de ejecución;
8. Desarrollo de la propuesta;

9. Conclusiones;

10. Material fotográfico (opcional).

Los trabajos deberán ser presentados en pepel impreso en los tamaños A4 o carta y

en diskette de 3,5 pulgadas. Preferentemente, la extensión máxima no deberá

sobrepasar las 6 carillas (para impresos) o 16.000 caracteres en Word para Windows o

Word para Macintosh. De todas maneras, recomendamos que los documentos sean

grabados RTF. Asimismo, se considerarán trabajos que lleguen por correo electrónico.

La recepción de los trabajos no implicará ningún compromiso de la revista para su

publicación. En este sentido, la redacción procederá a la selección de los mismos de

acuerdo con los criterios formales y de contenidos de esta publicación, reservándose

la facultad de hacerlo en el número que considere más conveniente.

Toda solicitud para la publicación de Experiencias y Proyectos deberá dirigirse a:

Redacción Revista La obra, Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires - Argentina.

Tel./Fax: (011) 4958-1777 / 1779/6283

E-Mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar
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EDUCACIÓN TECNOLÓC

actos más simples a los más com-

plejos, vivenciamos y manifestamos
las más variadas sensaciones.

¿Por qué es de sorprendernos e
inquietarnos el tener que usar una
computadora?

Tal vez la respuesta cuente con
una veta más profunda a tener en
cuenta.

Un porcentaje de la actual po-
blación docente está formada por
profesionales que no han tenido
una capacitación informática ele-
mental en sus profesorados, ni si
quiera el contacto y el aprestamien-
to suficiente para romper ese grado
de ansiedad a lo desconocido.
En consecuencia, se produce un

doble conflicto: capacitarse y ha-
ciendo uso de esos conocimientos,
planificar en consecuencia.
A mi parecer, es un desafío im-

portante el del docente, teniendo en
cuenta que al reflexionar sobre
nuestra tarea docente, recibimos
"presiones", a veces impuestas "de
afuera" y y aa veces de nosotros mis
mos.

Por todas estas razones, es de su-
ma importancia la capacitación en
informática y en informática educa-
tiva. Y forma parte de ella, calmar
las ansiedades y detenernos a culti-
var la confianza del docente.
La paciencia del capacitador y el

acompañarlos en este aprendizaje
temeroso, respetando sus ritmos de
aprendizaje son esenciales para que
cada docente comience a despojarse
de esos mitos que la sociedad mo-
derna le ha impuesto.

Sin lugar a dudas no es tarea fá-

cil, ya que se conjugan intereses
personales, actitudes y aptitudes de
cada uno, conviviendo todos bajo
la misma institución.

Nos encontramos con aquéllos
que están dotados de una capacidad
que facilita su aprendizaje informá-
tico sumándole una actitud positi-
va, logra su objetivo de capacitarse
exitosamente; a lo contrario de su
par, el cual la predisposición negati-
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va entorpece el proceso de aprendi-
zaje. Es aquí donde nos encontra-

mos con un doble problema.

En esta capacitación en particu-
lar y dejando de lado las capacida-
des personales, la actitud es funda-
mental.

Un docente que logra compren-
der que el uso de una computadora
es una herramienta que le permite
conocer a sus alumnos en otro ám-
bito, en el cual despliega un sinnú-
mero de estrategias y habilidades
intelectuales para concretar un ob-
jetivo, es un docente que pone de
manifiesto una actitud de apertura.

Parece fácil lograrlo, lo cual no
es así cuando la capacitación no es
adecuada.

Lo importante es que desvincu-
lándolo de lo subjetivo, nos ancle-
mos en lo positivo y beneficioso
que resulta para nuestros alumnos,
desarrollar este proceso de ense-
ñanza aprendizaje tan particular.

Leandra Fabiana Pre
ssacсo

es Profesora para la Enseñanza
Primaria. Post-Titulación en For-
Primaria. Post- Tiulociin
mación
mación General para Profesora-
das. dos. Ang Analista Programadoraа.



¡Se vienen 
las

vacacion
es!

Por Mercedes
 Oliveto y Dalia Zylbe

rberg
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EDUCACIÓN ARTÍSTICA

ermina el ciclo lect
ivo y los

procesos
 abiertos al al cocomien

zo del año deb
en cerrarse

.

Un paréntesis que separ
a un cur-

so de otro, de
scanso impresc

indible

en el alternati
vo juego de trab

ajo y

ocio, sueño y vigilia.

Es hora de balances, de reflexio-

nar acerca de lo hecho en este 
pe-

ríodo.

Y ahí viene el tema: ¡Evalu
a-

ción!

En la tarea docente, los resulta-

dos obtenidos se cot
ejan con las ex-

pectativas de logro planteadas, las

que a su vez, habrán tenido en

cuenta el diagnóstico previo de ca-

da grupo.

Evaluar la tarea implica no sólo

valorar los resultados, ya que éstos

cobran sentido en relación al punto

de partida y dependen del mayor o

menor acierto de los caminos elegi-

dos.

Entonces la evaluación aparece

como un todo complejo, con co-

mienzo y final, y donde a su vez
hubo sucesivos "comienzos" y

"cierres" de cada proyecto, a través

de los cuales se fue avanzando en
los contenidos.

El tema se hace aún más difícil
en las áreas artísticas, donde los re-

sultados son bastante imprevisibles,
ya que no responden a un "mode-

lo" conocido de antemano, sino

que son producto de la creatividad
y capacidad de representación de

los niños; siendo lo "visible", a ve-

ces, sólo una señal de los cambios

que ocurrieron "por dentro".
En efecto, estas materias son

esencialmente formativas y las téc-

nicas son herramientas puestas al
alcance de cada niño para que con

esos medios logre expresar sus de-

seos, gustos y descubrimientos.

Hacer arte es dar forma, organi-

zar el caos de sensaciones, intuicio-

nes sentimientos y emociones, en

una estructura que pueda comuni-

carnos con
 los otros, y aún más:

con nosotros
 mismos.

¿Qué evaluamos?-

Es importante en cada etapa, po-

der revisar lo ocurrido, entender

qué se hizo y por qué, p
ensar cómo

el grupo llegó hasta este punt
o; sa-

biendo que éste es un paso más en

el camino del crecimiento, porque

la creatividad y el aprendizaje no se

terminan en una etapa: siempre es

posible reabrir puertas y acceder al

paso siguiente.

Si nos limitáramos a evaluar re-

sultados sería como poner punto fi-

nal. Al evaluar procesos nos damos

cuenta que cada logro alcanzado es

sólo una parte de un todo.

Al poner énfasis en el producto

hacemos un "corte transversal" de-

tenido en el tiempo, que nos permi-

te registrar detalles; como si fuera

una foto fija.
Observar el proceso llevado a

cabo, nos brinda la visión de un

"Corte transversal”, dinámico y

dialéctico, donde los detalles se

pierden un poco de vista, pero se

puede observar la línea de continui-

dad del desarrollo, 
permitiendo así

la decantación de lo aprendido.

Una y otra visión se c
omple-

menta, ya que tanto el camino co-

mo la meta alcanzada son
 igual-

mente import
antes.

¿Cómo evaluamos?

Las producciones artísticas (pic-

La obra [Diciembre 2000]



EDUCACIÓN ARTISTICA

tóricas, musicales, coreográficas,
etc.), implican una manifestación
externa que refleja una inquietud
interior. En el caso particular de
Expresión Corporal, la obra y el
artista se aúnan en un mismo ins-
trumento: el cuerpo.

El movimiento es efímero, no
puede atraparse; puede sí congelar-
se en una imagen, o guardarse re-
gistrado en un video, pero lo más
importante es lo que queda en la
memoria motriz y sensorial, como

huella de las experiencias vividas.
El instrumento de evaluación

puede organizarse en forma de gri-
lla, teniendo en cuenta el desempeño
del niño en el área socioafectiva, en
relación con sus compañeros y con
el docente; referente a los vínculos
que establece, si puede compartir
ideas y materiales, si acepta las pa

u-
tas y los acuerdos establecidos, si
desarrolla actitudes de colaboración

y participación, si respeta los tiem-
pos y opiniones de los otros, y las

producciones propias y ajenas.
En el área cognitiva, se evaluarán

aspectos tales como la comprensión

de los signos propios del lenguaje
(Proceso de comunicación), la in-
corporación de nuevos contenidos
(Educación del Movimiento), la po-
sibilidad de aplicación y transfor-
mación de los mismos y si elabora
trabajos propios (Proceso de cre

a-

ción); todo esto teniendo en 
cuenta

las posibilidades de cada etapa evo-
lutiva. (ver art. N° 1, "Expresión
Corporal en E.G.B. 1 y 2". La
obra Revista de Educación. 

Julio
2000, N° 949).

Guía para la elaboración de una grilla
de evaluación

Comprensión
de la

disciplina

¿Disfruta de la actividad?

¿Comprende las consignas?

¿Responde en cuerpo y movimiento?

¿Puede controlar su energía?

¿Su nivel de concentración le per-

mite profundizar e investigar?

¿Incorpora elementos nuevos?
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¿Recrea?

Proceso de¿Hace síntesis?

creación¿Transforma?

¿Elabora trabajos

Proceso de

comunicación

propios?

¿Se relaciona positi-

vamente con sus

compañeros?

¿Aporta y acepta
ideas?

¿Colabora en tra-

bajos de grupo?

¿Respeta las con-

signas propuestas?

¿Respeta los tiem-
pos pautados?

¿A quién se evalúa?

A través de la guía recién plan-
teada, estamos evaluando a cada ni-

ño y su inserción en el conjunto de
pares; también el proceso desarro-
llado por el grupo es algo a ser
evaluado, sobre todo en los aspec-

tos de la dinámica grupal que hicie-
ron posible avanzar en el terreno de
los conocimientos, a través del de-
nominado proceso de enseñanza -

aprendizajе.
Justamente,en relación con ese

proceso, es el propio docente el

que puede hacer su autoevaluación,
observando en forma global su rol
como conductor del mismo, y en

cada caso, lo oportuno de sus inter-
venciones, la riqueza de los recur-
sos ofrecidos, la adecuación a las
condiciones proporcionadas por el
marco institucional, en cuanto al
aprovechamiento de los medios
existentes. También si la estimula-
ción y el planteo de los temas y ac-

tividades propuestas fueron propi-
cios para la creación. Si tuvimos
presente que los intereses infantiles
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son diferen
tes a los de

 los adultos,

el tiempo
 otorgad

o a cada uni-

y si el

dad temática 
fue suficiente para su

profundi
zación.

En la medid
a en que hayamos

partido de un diagnóst
ico acertado

tenido en cuenta
 que el pro

ceso

y 

educativ
o es dialéctico

 y dinámic
o,

ea

habremos
 ayudado

 al desarro
llo y

crecim
iento del gru

po.

Si bien todo
s esos items

 valen

para eval
uar el rol doce

nte en gene-

ral, en las mater
ias artíst

icas se

agregan otras cuestion
es.

A la vista de los resultados, p
o-

demos p
regunta

rnos:

⚫¿Fomenté
 la sensibiliz

ación?

•¿Permití que se expresara
n con li-

bertad?

⚫ ¿Tuve capaci
dad de escucha?

⚫¿Favorecí la bú
squeda estética

 de

cada uno?

•¿Las producciones l
ogradas fue-

ron auténti
cas?

•¿Propicié actitudes de r
espeto por

lo producido?

⚫¿Crearon y re - crearo
n, o copia-

ron?

• ¿Disfrutaron o cum
plieron?

.Y yo, ¿cumplí o disfruté?

Don Pavey, en su libro "Juegos

de Expresión Plástica",a", formula el

siguiente interrogante: "¿has
ta qué

punto el alumno acepta el aprendi-

zaje o se limita a tolerarlo?"."

Tratemos de recordar cómo he-

mos vivido las evaluaciones en

nuestra época de alumnos.
Al respecto Osvaldo Krasmanski

reflexiona:

"La calificación en general llega-

ba al padre, que de esta manera
controlaba cómo su hijo marchaba

en la escuela. Y de acuerdo a ese

número, a esa letra, o a lo que fue-

ra, uno recibía (recibe) la palmadita,
la sonrisa o el reproche... esto últi-

mo en el mejor de los casos. A par-

tir de ahí se generaba (se genera)
que los chicos hagan o dejen de ha-

cer por la nota, y no por el placer

que puedan sentir por el trabajo
mismo. Esto implicaba (implica)

que los niños repriman el disfrute
de todo el proceso hasta no saber el

resultado del mismo, generando un

sistema de "premios" y "castigos"

que lo apartan de la creación, ha-
ciéndolo centrar su atención en el

producto de su trabajo. Confun-

diendo los docentes, de esta mane-

ra, los medios con los fines.

Tenemos entonces que la estruc-

tura de la escuela, de la enseñanza,

se basa en el resultado, en la NO-

TA FINAL: APROBÓ, NO

APROBÓ."2

En conclusión, la evaluación es

una etapa necesaria para valorar el

crecimiento del grupo y de sus in-

tegrantes.

El alumno aprende y el docente

también. La experiencia enriquece a

ambos. Cada grupo implica un

nuevo desafío: nos hace ejercer la

propia creatividad, indagar los re-

cursos personales y renueva nuestra

capacidad de juego y de disfrute

por el hacer.

Y ahora sí; ¡Hasta la vuelta de las

vacaciones!

Bibliografía utilizada:-

1. Pavey, Don: Juegos de expre-

sión plástica. Ed. Ceac

2. Krasmanski, Osvaldo: El árbol

azul. A Construir.

Mercedes Oliveto es Prof.

Nac. de Expresión corporal.
Directora del Instituto

Gandhi. Docente U.B.A.

Dalia Zylberberg es Prof.Dalia Zyibe

De Expresión Corporal. Do-

cente del Instituto Gandhi.

Ambas son capacitadoras del
CIPOD-La obra.
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EXPERIENCIAS Y
 PROYECTOS

SUGERENCIAS

Se podrá utilizar video

filmaciones de publicida-

des callejeras, publicida-

des televisivas y radiales

y, a partir de ellas, anali-

zar con los alumnos sus

caracteristicas.

Este proyecto puede in-

tegrarse con el área de

musica y expresión cогро-

ral, creando jingles con
coreogratias.

• Los alumnos podrán

construir utilizando caji

tas, cilindros de cartón

etc., un muñeco y prepa-

rar el afiche publicitario

del mismo.

• Las publicidades y/o ju-

guetes preparados por los

alumnos se pueden pre-
sentar al resto de la сo-

munidad educàtiva, a

traves de una exposición,

una teria, etc.

Veo, veo... ¿qué lees?
Por Judith Kenigsberg, Silvina Pisano, Karin Sabune y Sandra Sancricca

Fundamentación:

E
n nuestra experiencia como

docentes, con frecuencia es-

cuchamos y somos recepto-
res de la inquietud y la crítica social
relacionada con la poca o la total

falta de lectura por parte de los ni-

nos, sobre todo si comparamos con

la experiencia escolar de generacio-

nes anteriores. Sin embargo cree-

mos que, en la actualidad, los ni-
ños, aún aquellos que están inmer-
sos en los grupos sociales más ca-

renciados, están permanentemente

estimulados por variados tipos de
textos.

Consideramos de vital importan-

cia la actitud de la escuela, en gene-
ral y de los docentes en particular

para poder utilizar estratégicamente
los distintos modos de comunica-

ción.

El desafío, entonces, consiste en

formar lectores críticos y autóno-
mos. Para ello es fundamental que

los chicos puedan aprender a discri-
minar las variadas situaciones en las

que deben comprender y producir
mensajes escritos, teniendo en

cuenta los motivos y las personas a

quienes están dirigidos.

Tomando en consideración lo

antes expuesto es que hemos elegi-
do utilizar, en un marco didáctico,
el texto publicitario.

Como lo expresan claramente

Ana María Kaufman y María Elena
Rodríguez en su libro La escuela y
los textos, "Estos textos (publicita-
rios), que están estrechamente rela-

cionados con las expectativas y las
preocupaciones de la comunidad,
son los indicadores típicos de la so-

ciedad de consumo...".

Atendiendo al hecho irrefutable

de que los niños entran en contacto

desde la más temprana edad, con

este tipo de texto en las calles, ci-

nes, negocios, etc., es que nos pare-

ce una herramienta muy útil para
acercarlos a los primeros intentos

lectores así como al conocimiento

de sus características.

Este primer contacto podrá sen-

tar las bases para el estudio más

pormenorizado del texto publicita-
rio en los siguientes grados.

Objetivos:

A través de esta propuesta didác-

tica nos interesa que los alumnos:

• Identifiquen portadores de texto

de vigencia social.

• Exploren los distintos elementos

que componen al lenguaje visual.

• Logren ampliar los procesos de

simbolización mediante las posibi-

lidades que brinda el lenguaje vi-

sual.

• Adquieran una posición crítica

ante los medios de comunicación

social.

• Resuelvan situaciones problemá-

ticas comprando y vendiendo pro-

ductos, tomando en cuenta las ex-

periencias de la vida cotidiana.

• Utilicen en la computadora un

procesador de texto simple.

• Elaboren un jingle musical para

vender determinados productos.

• Expongan clara y coherentemente

sus ideas y opiniones frente a sus

pares.

Respeten la opinión de los otros.

• Logren trabajar en pequeños gru-

pos en forma cooperativa y ordenada.

Tiempo estimado

de ejecución:

Un mes (aproximadamente).
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Este proyecto fue implementado en el Primer año del Primer

ciclo E.G.B durante el actual ciclo lectivo.

Propuesta didáctica:

A continuación les presentamos

la serie de actividades llevadas a ca-
bo durante la realización del pro-

yecto.

Las mismas fueron elaboradas si-

guiendo una secuencia lógica flexi-
ble, cuya implementación queda

sujeta al contexto de cada escuela y

a las necesidades de cada grupo de

alumnos.

Área de Lengua

1ª. Etapa: Así son las

publicidades.
• La docente propondrá a los

alumnos armar una caja de lectura;

con envases vacíos, folletos y avisos

publicitarios de revistas y diarios.

• Jugarán al: Veo, Veo... ¿qué leés?

En pequeños grupos o en forma in-

dividual, los alumnos irán pasando,

sacando un texto de la caja y "ven-

diendo" el producto seleccionado

en voz alta, al resto del grupo,

enunciando beneficios, usos, carac-
terísticas, materiales, etc.

• La docente realizará una preselec-

ción de los contenidos de la caja,

tomando sólo los avisos de diarios

y revistas. Los alumnos los clasifi-

carán por su uso, por edades a
quiénes van dirigidos, etc.
⚫ Se analizará el tipo de letra (color,

tamaño, etc.) teniendo en cuenta los

textos destacados de aquéllos que
están en segundo plano.

• Los alumnos elegirán imágenes
publicitarias de la caja, jugarán a

publicitar con mímica. Por grupos,
harán la mímica y el resto deberá

47EXPERIENCIAS Y
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descubrir de qué producto se trata.

• Se trabajará la información literal

e inferencial de los textos publicita-
rios seleccionados.

Se tendrá en cuenta para ello,

tres niveles distintos de clasifica-

ción de publicidades:
a. Con componente gráfico del

producto a publicitar y la marca
del mismo.

b. Con referente gráfico no especí-

fico del producto, pero con texto

que infiera de qué se trata.

c. Sin gráfico del producto ni texto
alusivo.

Estos tres niveles son un ejem-

plo de clasificación. Pueden ser to-

mados en cuenta otros según los

objetivos del docente.

• Los alumnos elaborarán hipótesis

del por qué y el para qué de estas

formas de publicitar. Las mismas

quedarán registradas en una afiche
elaborado en forma grupal.

2ª. Etapa: Somos publicistas
Las actividades en esta etapa es-

tarán enfocadas específicamente a

la producción de textos publicita-
rios escritos.

• La docente pedirá a los alumnos

que traigan a la escuela un juguete
o algún objeto en particular, elegi-
do por ellos. Cada uno lo describi-

rá oralmente, especificando su uso,

beneficios, etc.
• Cada alumno diseñará una publi-

cidad gráfica para el elemento ele-

gido, siendo este el borrador que se

utilizarán en el área de tecnología.
• Después de la redacción del pri-
mer borrador, en forma individual

o grupal, se realizará la corrección

de los mismos.

Área de Tecnología

Se podrá utilizar el soft educati-
vo CRAYOLA, WORD o similar.

* Se les permitirá a los alumnos ju-

gar, para investigar y familiarizarse

con los soft, conociendo así los dis-

tintos utilitarios de los mismos.

• Transcribirán los borradores de

las publicidades en la PС.
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• Según el nivel de los alumnos rea-

lizarán las ilustraciones de las mis-

mas, utilizando las imágenes predi-
señadas en Word o los distintos uti-

litarios en Crayola.

• Confeccionarán un catálogo de
juguetes o productos utilizando las
publicidades creadas.

Área de Matemática

• Con los productos de la caja y los

que traerán los alumnos, se prepa-

rará un negocio en el aula (se desti-

nará un rincón o espacio del salón

para el armado del mismo).
• Se confeccionará una lista de pre-

cios de los distintos productos.

• Jugarán realizando la compra-
venta de los productos.

⚫ Se resolverán situaciones proble-

máticas en las formas oral y escrita.

Las mismas se irán graduando en

nivel de dificultad y rango numéri-

co según la población a la que va
:

dirigida la propuesta.

Por ejemplo:

• Nivel n° 1. ¿Cuál es el producto
más caro, y el más barato? Ordeno

los precios de mayor a menor.

• Nivel n° 2. Quiero comprar un

paquete de galletitas y dos carame-

los. ¿Cuánto dinero voy a gastar?

• Nivel nº 3. Tengo $ 10, compré
una caja de té. ¿Me sobró dinero?

¿Cuánto?

• Nivel n° 4. Me quedaron $ 28,

gasté $ 36. ¿Con cuánto dinero salí
de mi casa?

• Los alumnos, reunidos en peque-

ños grupos redactarán distintas si-
tuaciones problemáticas que inter-

cambiarán para ser resueltas por

otros.

⚫ Se entregarán distintos cálculos,
utilizando los números de la lista

de precios y los alumnos deberán

redactar los enunciados para los

mismos. Se leerán y discutirán en

forma oral con el grupo total.

• Para los alumnos de 2º ciclo, po-

drá implementarse el uso y confec-
ción de boletas de venta, facturas,

remitos, etc.



La informática como instru-

mento para la evaluación

Por María Alicia Córdoba y Stella Maris Satuf

bocados en la t
area de elabo-

rar un instru
mento de eva-

A luación nos apoyamos en la

variedad de posibilidades qu
e nos

ofrece la informática. 
Proponemos

un modelo de e
valuación que el do-

cente puede construir
 con progra-

mas utilitarios y el alumno resolver

desde la computadora.
 Ofrecemos

las rutinas para
 que el docente p

ue-

da diseñar desde la PC los distintos

elementos: tablas, gráficos,
 formato

de texto, que e
l alumno pueda re-

solver la evaluació
n desde la com-

putadora.

Algunos conce
ptos.

"La evaluación es
 parte del pro-

ceso didáctico que puede aportar

información a los estudian
tes, acer-

ca de sus propios aprendizajes y a

los profesores acerca de los efectos

de su enseñanza sobre dichos

aprendizajes". (1)

A través de la evaluación los do-

centes pueden: comprender e inter-

pretar los avances y los retrocesos

en el proceso de aprendizaje de los
alumnos, autoevaluarse juzgando la

eficacia de las técnicas y métodos

utilizados.

La evaluación "pretende valorar

el resultado del trabajo escolar

apreciando todas las variables que

inciden en ese proceso. Aspira a со-

nocer y valorar, no sólo los resulta-

dos sino también la correlación en-

tre ellos y los medios usados."

La evaluación es un proceso que
juzga y aprecia el progreso de los
alumnos de acuerdo con los fines
propuestos.

La evaluación descarta improvi-
saciones y observaciones no con-

troladas. (2)
Utilizamos la evaluación como

un instrumento de análisis, investi-
gación y reflexión.

Propósitos de la evaluación.

• Conocer la realidad educativa.

• Valorar dicha realidad.

• Proponer estrategias para corregir

aquellos aspectos que se manifies-

tan como negativos.

이 Determinar el nivel de conoci-

mientos con otros logros de los

alumnos.

• Proporcionar una base adecuada

para la asignación de calificaciones.

• Proporcionar un conocimiento

adecuado de las dificultades indivi-

duales y colectivas como punto de

partida para futuros aprendizajes.

• Estimar la efectividad de técnicas

y métodos de enseñanza.

Estimular el aprendizaje de los

alumnos.

• Conocer las posibilidades de los

alumnos en orden a la valoración

de su rendimiento.

• Conocer el proceso y desarrollo

de la actividad educativa, valorando

las variables que inciden en ese de-

sarrollo (planes, métodos, estrate-

gias).
• Ayudar al alumno.

• Conocer el logro de los objetivos,

el progreso de los alumnos y la

efectividad del plan.

• Renovar críticamente los planes.

• Informar a la familia.

Funciones de la evaluación.

F. diagnóstica

Es la base de la adaptación de la

enseñanza a las características y exi-

gencias de cada situación de apren-

dizaje, tomando medidas correcti-

vas precisas.

F. predictiva

Se podrán pronosticar rendi-

mientos. Servirán de base para la

orientación profesional.
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Para darle a un texto

un formato numerado

o de viñetas se seguirán

los siguientes pasos:

• Seleccionar el texto.

⚫ Ir a menu Formato. Ha-

cer un clic.

• Hacer un clic sobre Nu-

meración y vinetas y allí

hacer un clic sobre el es-

quema elegido.



PERSPECTIVAS

¿Como hacer una ta-

bla y darle distintos

formatos?

1. Hacer clic en el lugar

del documento que se de-

see insertar una tabla.

2. Ir a menú Tabla en la

barra de Menu.

3. Deslizar el mouse has-

ta Insertar y hacer un clic

en Tabla.

4. Determinar el número

de filas y columnas que

sean necesarias.

5. Completar los datos

desplazando el cursor a

cada celda utilizando el

teclado con las teclas de-

recha-izquierda-arriba-

abajo o con el mouse ha-

ciendo un clic en la celda

que se desee escribir.

6. Finalmente se dará el

formato a la tabla, utili-

zando Autoformato de ta-

bla desde el menú Tabla o

seleccionando la tabla

con el mouse ubicándolo

a la izquierda de la Tabla

y con el puntero en flecha

hacer clic y sin soltar

arrastrar el mouse. Luego

ir a Formato - Bordes y

establecer un diseño.

Alineando texto en las

celdas de la tabla.

Hacer un clíc con el botón

derecho del mouse en la

celda que se desee modifi.

car.

Desplazar el mouse hasta

Alineación de celdas y ha-

cer un clic con el botón

izquierdo en el formato

elegido.

F. orientadora
Permitirá tomar decisiones de

ayuda estimulando el desarrollo del

alumno.

F. de control

Asegura el control del progreso
educativo.

Instrumento de evaluación.

Introducción.
Cuando diagramemos el instru-

mento de evaluación intentemos

hacernos las siguientes preguntas:

•¿Los ítems se refieren a distintos

aspectos aprendidos?
•¿Evalúan distintos tipos de obje-
tivos?

•¿Las categorías responden al ob-
jetivo?

Objetivos
propuestos

Contenidos

seleccionados

•¿El nivel de dificultad es acorde

con el grupo?
•¿Son útiles para evaluar otros as-

pectos del aprendizaje?
• ¿Permiten integrar todas las fuen-

tes consultadas?

•¿Dan oportunidad para demos-

trar originalidad en la organización
del pensamiento?

•¿Favorecen habilidades para rela-
cionar hechos?

• ¿Obligan a integrar sus ideas en
torno a una idea central?

•¿Las preguntas se refieren a as-

pectos importantes o detalles?

• ¿Permiten apreciar el aprendizaje
de los distintos niveles de conoci-

miento?

⚫¿Se pueden contestar todas en

tiempo razonable?

•¿Pueden contestarse por sí o no?

Aplicar los conceptos de perímetro, superficie, números

fraccionarios en la resolución de problemas.

Utilizar lenguaje gráfico matemático en el proceso de la
información.

Comunicar la información obtenida.

Matemática:

Perímetro.

Area: concepto.

Medición de superficie utilizando distintas técnicas.

Fracciones: concepto. Usos. Formas de representación.

Uso de fracciones para describir situaciones concretas.

Localización, lectura e interpretación de información ma-
temática presentada en forma escrita o visual.

Nuevamente una tabla, ya describi-

mos la rutina para diseñarla en

Word.
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Tabla de especificaciones.

Clasificación de los objetivos.
Para elaborar los ítems corres-

pondientes al instrumento de eva-



luación se toma como base la clasi-

ficación de los objetivos para expli-

car jerárquicamente los distintos ni-
veles cognitivos según su compleji-

dad, ordenados de acuerdo con las

dificultades y progresos crecientes,

distinguiendo seis categorías bási-

cas en el campo cognitivo:

• Conocimiento.

• Compresión.

• Aplicación.

• Análisis.

Síntesis.

La clasificación ofrecerá la base

para confeccionar o diseñar la tabla

de especificaciones y será de utili-

dad para diseñar el instrumento de

evaluación.

8. terópodos

9. triángulo 210 m²
rectángulo 234 m²

cuadrado 324 m²

10. paralelogramo 189 m²

rombo 250 m²

triángulo 225 m²

trapecio 360 m²

11.

Andesaurus

Abelisaurus

Rebbachisaurus

Gigantosaurus

Perímetro

Unidades de medida

Superficie

Fracciones de un entero

Total

Argentinosaurus y Abelisaurus

Patagonichus Rebbachisaurus

PERSPECTIVAS
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Conocimientos Comprensión Aplicación Análisis Ítem %

4 4 13

4 4 8 27

1 10 33

3 3 27

4 17 4 25 100

Presentamos nuestra

evaluación.

Recordá las rutinas de trabajo para

diseñar tablas. Entrenamiento para dino-

saurios en el Parque Cretáci-

co de la Patagonia
Clavé de córrección.

1. 225 kт

2. varias opciones

3. V

F 675000 m

F 6750 hm 675.000 dm

4. 4725 km

Te proponemos acompañar a los dino-

saurios a realizar su entrenamiento físi-

co para "la gran caminata".

En la 1ºetapa tendrán que reali-

zar tres vueltas al trote alrededor

del Parque Cretácico todos los días

durante una semana.
S. 4725 km

4050 km

6.9 días

5 días

7.210 m²
250 m²

Las Perlas
93 km.

Pza. Huincul

47 km.

50 km.

Anfiteatro

El Chocón 35 km.
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6750 hm

675 m

6750 dm

PERSPECTIVAS

Una semana

5 días 23 horas 1\2 hora 30 minutos

1. Marcar con una cruz la distancia
del circuito.

236 km 255 km225 km

Ya conocés la distancia del cir-
cuito. No la olvides.

Si fuera un rectángulo, ¿cuánto
medirían sus lados?

medirían sus lados?

Cada representa 10 m².

• Zonas de alimentos: espacios en
blanco.

Si fuera un romboide, ¿cuánto

Si fuera un cuadrado, ¿cuánto
medirían sus lados?

terópodos

a. ¿Qué distancia recorrerán en un

día?

Completar V (verdadero) o F

(falso), en este caso escribir la res-
puesta correcta.

saurópodos

3.

a. Completar:
b. ¿Cuántos km deberán recorrer

para cumplir con el entrenamiento?Superficie recorrida por los saurópodos

2.

a. ¿Qué distancia recorrerán en... ?
Superficie recorrida por los terópopos

b. ¿Quiénes recorrieron mayor su-

perficie?

terópodosㅁ

b. Indicar en cuántos días recorre-saurópodos
rán:

4725 km
¿A cuál de estas figuras equivale

la superficie recorrida por los sau-
3375 km

rópodos?
6075 km

En busca de alimento para

recuperar energías.
Los saurópodos seleccionarán las

hierbas y los terópodos saldrán de
cacería.
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Datos:
h=12 b = 12 m
h= 35.m

Datos:

b=39 m

h=6m

Datos:

1 = 18 m
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¿A cuál de estas superficies equi-

vale la superficie recorrida por los

terópodos?

Datos:

b = 21 m

h=9m

Datos:

d = 20 m

D = 25 m

Datos: Datos:

b = 25 m B = 45 m

h=18 m b=35 m

h=9m

"La gran caminata".

Los dinosaurios recorrieron los

siguientes trayectos del perímetro

del Parque Cretácico de 225 km.
Estos son los resultados finales:

Resultados de las evaluaciones.-

Los resultados de las evaluacio-

nes podrán expresarse a través de

gráficos y tablas.

Gráficos:; cómo hacerlos?

1. Ir con el mouse a la Barra de

Menú.

2. Desplegar el menú Insertar ha-

ciendo un clic con el botón izquier-
do del mouse.

3. Seleccionar Gráfico en la opción

Imagen.

4. Reemplazar los datos de la Hoja
de datos por los obtenidos en los

resultados de las evaluaciones.

5. Cerrar la Hoja de datos o hacer

un clic en la hoja del documento.

6. Hacer un clic sobre el gráfico
con el botón derecho del mouse

7. Elegir en el menú contextual la

opción Objeto gráfico - Modificar.
8. Luego se activará una barra de

menú donde desplegando el menú
Gráfico y eligiendo la opción Tipо

de gráfico se podrá optar por los

distintos estilos.

9. Ir a Gráfico - Opciones de gráfi-

Lugar donde

fue encontrado

¿Cómo agregar al do-

cumento casillas para

completar como las

del ejercicio 1?

1. Para ello se puede in-

sertar un cuadro de texto

desde la barra de menu

Insertar o desde la barra

de Herramientas:

2. Seleccionar haciendo

un clic.

3. Ubicar el mouse donde

sea necesario el cuadro.

4. Hacer un clic y sin sol-

tar desplazar el mouse

hasta lograr el cuadro

apropiado.

5. Luego se puede com-

pletar el texto.

a.

Nombre del dinosaurio Clasificación según Trayectos recorridos

su alimentación

Andesaurus Herbívoro El Chocón 2/3

Argentinosaurus Herbívoro Pza.Huincul 2/5

Abelisaurus Carnívoro Lago Pellegrini 5/3

Patagonychus Carnívoro 20 km al oeste de Pza. Huincul 6/15

Gigantosaurus Carnívoro El Chocón 173 km

b. ¿ Quién recorrió?

Más de la mitad del circuito

Iqual distancia

Más de una vuelta

co para agregar títulos, leyendas y
referencias.

8

65
3

2

1

Ω

R B MB

¿Cómo diseñar figu-

ras en un documento

de Word como las

usadas en el ejercicio

3.b.?

Utilizar Autoformas ha-

ciendo un clic.

Desplazar el mouse hasta

Formas básicas y allí ele-

gir la figura con un clic.

Ir al documento, ubicar el

mouse y haciendo un clic

y sin soltar arrastrar el

mouse hasta conseguir la

figura del tamaño desea-

do.
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PERSPECTIVAS

Una tabla.

Nombre y

apellido

PerímetroSuperficieUnidadesFracción de

de medidaun enterо

Puntaje
final

R.ER.OR.ER.OR.ER.OR.ER.O

R.E: resultados esperados.
R.O: resultados obtenidos.

Recordá las rutinas de trabajo para
diseñar tablas.

Una vez confeccionadas' las tablas

será conveniente Guardarla comо

plantilla para ser utilizada como

nuevo documento cuando sea nece-

sario utilizarla en un nuevo trabajo.

Para ello deberá seguir los pasos
siguientes:

Una vez realizada la Tabla ir al
menú Archivo, haciendo un clic se-

leccionar la opción Guardar como.

Allí seleccionar dónde se desea

Guardar (podrá ser en C:, en dis-

quete, Mis documentos, etc.), asig-
nar un nombre al archivo.

En Guardar como tipo seleccio-

nar la opción Plantilla de documen-
to. Así cada vez que sea necesario

completar una ficha para un alum-

no sólo abriremos esa plantilla y

completaremos con los nuevos da-

tos para guardar posteriormente el
documento creado.

Menú contextual:

No olvides que presionando el
botón derecho del mouse podrás
desplegar el menú contextual que

permite realizar modificaciones so-

bre el texto, corregir ortografía,
buscar sinónimos.

¿Cómo escribir y desplazar-
se en una tabla?

Para

Ir a la celda

Presionar

TAB

siguiente

Ir a la fila siguienteFlecha abajo o
o anteriorarriba

Desplazarse por laFlecha arriba,

abajo, derecha,
izquierda

tabla

¿Cómo insertar imágenes
prediseñadas como las si-

guientes?

Desde la Barra de Menú. Hacer

un clic en Insertar.

Desplazar el mouse hasta Ima-

gen y allí elegir Imágenes predise-
nadas.
Sadae

Se abrirá una ventana con un са-

tálogo de imágenes que se podrán

buscar por categoría o escribiendo
una palabra para facilitar la búsque-

da en el espacio: Buscar los clips.

Hacer clic en la categoría y luego

en la imagen seleccionando la op-

ción insertar representada con un

icono similar a éste

Las imágenes se podrán
cambiar de lugar en el do-

cumento:

Ubicar el mouse sobre la imagen.
Hacer un clic con el mouse y sin
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soltar desplaz
ar el mouse y la ima-

gen se podrá ca
mbiar de lugar

.

¿Cómo cambiar el diseño d
e

la imagen?

Presionando el botó
n derecho

del mouse sobre la imagen y traba-

jando con el menú contextual ha-

ciendo un clic en Objeto imagen y

luego Abrir se podrán cambiar el

diseño desplegando el menú con-

textual y seleccionando Modificar

puntos.

Allí seleccionar el sector que se

desee modificar y haciendo un clic

sobre cada punto arrastrar el mouse

sin soltar y se podrá ir modificando

la forma de la imagen.

También utilizando el menú con-

textual podrán modificarse los co-

lores entre otros atributos.

Cómo trabajará el alumno frente a la
PC para resolver la evaluación propuesta?

Contenidos de Informática que

deberá manejar.

⚫ Abrir y cerrar un archivo guarda-
do en un disquete usando la Barra de

Herramientas o la Barra de Menú.

1. Abrir un archivo guardado en

disquete de 31/2.

Ir a Mi PС.

Hacer doble clic.

Hacer un clic en disquete de 31/2.
Hacer doble clic en el archivo que
corresponda.

2. Cerrar un archivo.
Ir a Menú Archivo.- Cerrar-
Aceptar a la solicitud de guardar los
cambios realizados al documento.

• Tipear los datos en los espacios
correctos posicionándose con el
mouse y usando el teclado.
• Leer el documento utilizando la
barra de desplazamiento.

María Alicia Córdoba es Profesora de matemá-tica y Matemática Aplicada. Profesora de Informá-tica. Co- autora del libro "La computadora en el
d

aula" (Tango Ediciones, 2000).

Stella Maris Satuf es Profesora para la Enseñan-za Primaria. Especialización en Informática Educati-va. Co- autora del libro "La computadora en el au-la". (Tango Ediciones, 2000).

Utilizando el mouse se podrá
hacer avanzar la hoja. Posicionar el

mouse en la barra de desplazamien-

to hacer un clic y sin soltar despla-
zar el mouse hacia arriba o abajo

según sea necesario.

• Guardar los cambios realizados al

documento.

Ir a la Barra de Menú - Archivo-

Guardar o utilizar el icono de la

Barra de herramientas representado

con un disquete.
• Imprimir el documento desde la

Barra de herramientas o desde la

Barra de Menú.

Utilizar el Menú Archivo- Im-

primir. Establecer la cantidad de

copias. Luego hacer un clic en

Aceptar.

•Cerrar el archivo.

Ir a la Barra de Menú--Archivo -

Cerrar.

• Extraer el disquete.
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PERSPECTIVASMapas conceptuales: ¿u¿una
estrategia cognitiva válida

hoy? (1ra. parte)

Por Susana Caballero de Saita

odemos decir SI; los mapas

P
conceptuales son una estra-

tegia cognitiva valida y vi-

gente, e inmediatamente surgirán,
en quienes han decidido leer este

artículo, muchos interrogantes co-

mo por ejemplo:

¿Válida para quién?, ¿quién los utiliza?,

¿en qué momentos?, ...

¿Vigente para qué?, ¿cómo?, ¿parа

quiénes?,...

¿Dónde nos posicionamos para hacer

esta afirmación?, ¿desde qué lugar la

hacemos?

En este primer artículo no va-

mos a poder responder a todas las

preguntas que nos formulamos (in-
tentaremos lograrlo a lo largo del

camino que recorramos juntos me-

diatizados por la escritura), pero
comencemos con esta reflexión:

Las ideas que consideramos cier-

tas son la base para la acción, es de-

cir, generan resultados compatibles
con nuestras creencias. Según pala-

bras de Emerk, "dan forma y color

a nuestras experiencias"

Si deseamos "crecer" a partir de

esta lectura, si esperamos producir
algún cambio en nosotros mismos,

tendremos que recorrer un trayecto

ya marcado por quienes han estu-

diado en profundidad la compleji-

dad del pensamiento:

• Identificar el estado presente.
• Tomar conciencia de la calidad de

nuestros pensamientos (enfrentar

nuestros puntos débiles).
• Identificar el estado deseado.

• Ver la posibilidad positiva del
cambio (pensar sólo en lo que sí se

quiere y construir en la práctica el

proyecto mental -utilización creati-

va de la visualización-).

• Tomar la decisión de evolucionar

y actuar para ello (Uds., lectores,

ya tomaron una 1ª decisión: han
elegido leer este artículo; ahora se

suceden otras decisiones más com-

prometidas con el propio interior).

Le proponemos una lectura inte-

ractiva.

¿Qué pienso acerca de

los mapas conceptuales?

¿Qué me lleva a pensar asi?

¿qué experiencias?, ¿qué autores?

¿Por qué me interesa leer

este artículo?, ¿qué deseo lograr

con esta lectura?

¿Qué tengo yo para aportar a este

mensaje?

¿Voy a usar esta estrategia?

¿Cómo voy a diagramar mi

aprendizaje en cuanto al uso

de la misma?

¿Qué saberes tengo?,

¿cuáles me faltan?

Bueno, jallá voy!

Es normal una tendencia a man-

tener lo que uno tiene -y es saluda-

ble saberlo-, pero si se acepta el

cambio, se genera una buena dispо-

sición y cuando se genera la alegría

de nuestro aprendizaje personal,

"comenzamos a experimentar los

poderes superlativos de la САРА-
CIDAD DE APRENDER CON

EL CEREBRO TOTAL Y TO-

DOS LOS SENTIDOS" (Hunt,

1997).

Empecemos con un ejercicio de

precalentamiento mental:

1. ¿Qué le sugieren estos térmi-

nos?:

MAPACONCEPTUAL

MAPA CONCEPTUAL

La obra [ Diciembre 2000]



La importancia de los mapas

conceptuales en la construcción

del conocimiento en el au
la.

PERSPECTIVAS

57

Abra la mente
 y piense en todas

las posibles co
nceptualiza

ciones

que adjudica a
 esos términos

. Escri-

ba las asociac
iones que pensó y

guárdelas d
e testigo (pa

ra evaluar

sus progre
sos a medida que va 

si-

guiendo e
l tema).

2. Ahora ve
amos qué dicen los 

au-

tores sobre los mapas
 conceptuale

s:

Muchas vece
s, durante la forma-

ción docente n
o tenemos en claro

por qué los Profesore
s asignan lec-

turas de diverso
s autores y nos

o-

tros, en nuestros 
resúmenes, bat

i-

mos y mezclamos
 a nuestro gus

to

(o como podemos).' Cada autor ha-

bla desde una concepción.

La lectura de def
iniciones no es

una de las más amena
s, pero si Ud.

pudo hacerla en forma
 comprensi-

va, reconociendo el a
porte de cada

autor, ya estará sacando sus conclu-

siones acerca de los mapas concep-

tuales y a la vez, percibirá la necesi-

dad de conocer en profundidad los

conceptos que se van
 a organizar en

un mapa conceptual para establecer

un correcto orden jerárquico de los

mismos y relaciones pertinentes.

Le proponemos que retome sus

conceptos previos y permita que
crezcan:

Complételos, realice correccio-
nes con el aporte de los autores leí-
dos.tos, o ambas cosas.

¿Se enriquecieron?, ¿se fortalecieron?

Una analogía nos puede ayudar a
comprender qué decimos cuando
hablamos de mapa conceptual:

1. tos autores elegidos para estes para este tema, se ubicanm un enfoque cognitivo.

Un mapa conceptualUn mapa conceptual

es al pensamiento

Cuando "viajamos" con el

pensamiento, también necesitamos:

primero, tener claros los conceptos
primero, tene claro oscoto
más importantes, los que incluyen
a otros, para luego ir desagregando

los otros que se deriva eos
los otros que se derivan de aquéllos.

Eso es justamente lo que hacemos
cuando "trazamos" un mapa

conceptual.

lo que un mapa de ruta

es al viajero

Volemos con la imaginación y

pensemos un viaje, nada
pretencioso, por el pago, no más.

s nuntos
Primero pensamos en los puntos
más importantes de la ruta que

seguiremos, por ejemplo si
seguremos, desde Santa Fe
queremos ir desde Santa Fe
hasta Rosario, sabemos que

pasaremos por Santo Tomé,pasaremos por sato
Coronda y san Lorenzo.

Granadero Baigorria

Luego queremos tener claro qué
otras localidades encontraremos
Oas lcaes
en esa ruta y haremos un mapa
más detallado, ubicando de Norte

a Sur Sauce Viejo (entre Santo
a sur sauce viejetrs Monie
Tomé y Coronda), Barrancas, Monje
y Maciel (entre Coronda y San

Lorenzo) y Capitán Bermúdez yLorenzo) y Ca
(entre San

Lorenzo y Rosario).

Y aquí surge, otra vez, la necesi-

dad de definir con precisión un tér-

mino clave que utilizamos con fre-

cuencia quienes somos docentes

pero que pocas veces nos detene-

mos a analizar:

CONCEPТО
Algunas definiciones

Veamos qué encontramos en la

Resolución 43/95 del Consejo Fe-

deral de Cultura y Educación:

"El conocimiento -en cualquier

área- requiere información. Las in-

formaciones constituyen hechos o

datos. Desde los conceptos se les

otorga sentido a esos hechos o da-

tos, o sea, se los comprende." "Ne-

cesitamos un sistema de conceptos

para poder comprender los datos."

Ejemplo:

CONCEPTO Primer Gobierno Patrio.

Revolución, Patria,

SISTEMA DE Emancipación, Gobier-
CONCEPTOS no, Colonia, Monarquía,

Independencia, etc.

La 2000 1

MAPAS

CONCEPTUALES:

Alqunas

definiciones

. Los creadores de los ma-

pas conceptuales: Novak y

Gowin, (1988: 33).

"Un mapa conceptual es

un recurso esquemático pa-

ra presentar un conjunto

de significados conceptua-

les incluidos en una estruc-

tura de proposiciones.

"Los mapas conceptuales

son instrumentos para ne-

gociar significados."

• Neisser (1981).

"El mapa conceptual es un

caso concreto de esquema,

pues posee algunas carac-

teristicas básicas de los es-

quemas, señaladas por Sie-

rra y Carretero (1990):

Organización del conoci-

miento en unidades o

agrupaciones holisticas, es

decir, que cuando se activa

uno de los ejemplos, tam-

bien se activa el resto.

-Segmentacion de las re-

presentaciones holisticas en

subunidades interrelaciona-

das.

- Estructuración serial y je-

rárquica de las representa-

ciones. En los mapas con-

ceptuales resalta sobre to-

do la jerarquización, de la

misma manera que no tie-

ne en cuenta como caracte-

rística importante la orde-

nación temporal."

• Ontoria y otros (1995).

"Los mapas conceptuales
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constituyen un método

para mostrar, tanto al

profesor como al alumno,

que ha tenido lugar una

auténtica reorganización

cognítiva (Novak) porque

indican con relativa preci-

sión el grado de diferen-

ciación de los conceptos

que tiene una persona."

• Boggino, Norberto

(1997).

"Los mapas conceptuales

son representaciones gra-

ficas de relaciones signifi-

cativas entre conceptos

que adquieren forma de

proposiciones."

"En el plano científico los con-
ceptos se relacionan con otros -ad-

quiridos previamente- por ejemplo
para comprender el concepto de ve-
locidad es necesario establecer una

relación con los conceptos: estado

de los cuerpos y tiempo.

Los hechos se aprenden por repe-

tición y se olvidan rápidamente. Los
conceptos se comprenden; constitu-
yen aprendizajes significativos que
se adquieren de manera gradual.
Obviamente es más complejo com-

prender (conceptos) que memori-
zar (hechos)."

Fourez, Gérard y otros (1997):
Saber sobre nuestros saberes

"El término "concepto" en el

lenguaje corriente se refiere gene-
ralmente a un modelo más preciso

que el término "noción". Así, se

pasa de una noción -más o menos

vaga- de "ciudad" a un concepto

más preciso cuando se quiere ha-
blar en una discusión científica de

geógrafos."

Ejemplo:
"La familia, en tal teoría sociológica; la
fuerza de las teorías newtonianas; la

célula tal como se define en citología;

un lápiz, definido por un diseñador".

Coll, Pozo, Sanabria y Valls

(1995): "Los contenidos de la refor-
ma"

"En la vida cotidiana, los con-
ceptos, según una feliz expresión,

nos liberan de lo particular. Si no
dispusiéramos de categorías y con-
ceptos, cualquier objeto (por ejem-

plo, esas tijeras, la pluma con la que

escribo o la silla en la que estoy

sentado) sería una realidad nueva,

diferente e imprevisible. Los con-
ceptos nos permiten organizar la

realidad y poder predecirla."
"Los conceptos y categorías nos

permiten reconocer clases de obje-

tos (perros, tijeras, sillas o climas) a

los que podemos atribuir caracte-
rísticas similares más allá de ciertos

cambios aparentes (unas sillas son
de madera y otras no, unas tienen

La obra [ Diciembre 2000]

el respaldo redondeado y ou yOtras

alargado, etc.)."

Pero a estas caracteristicas de

nuestros conceptos cotidianos, los
conceptos científicos -los que mа-
yoritariamente son objeto de ins
trucción- añaden la pertenencia a

sistemas conceptuales organizados.
Un concepto científico no es un

elemento aislado, sino que formа

parte de una jerarquía o red de con-

ceptos.

El perro no es simplemente un objeto

con ciertas características, sino que es

un animal, vertebrado, mamifero, etc.

Una característica fundamental

de los conceptos científicos es que

están relacionados con otros con-

ceptos, de forma que su significado

proviene en gran medida de su rela-

ción con esos otros conceptos.

Para comprender el concepto de "velo-

cidad" es necesario establecer una rela-

ción entre conceptos previamente for-

mados de espacio y tiempo; para en-

tender el concepto de "burguesía" es

necesario relacionarlo con el de proleta-

riado, la distribución de los modos de

producción, su diferencia con otros sis-

temas económicos.

Este recorrido por las significa-

ciones otorgadas al término con-
con-

cepto, aunque algo árido, quizás,

para muchos lectores, es muy inte-

resante por la apertura que da a

nuestro pensamiento.

Si después de esta u otras lectu-

ras más detalladas de las mismas

volviéramos a consultar los conte-

nidos conceptuales de los Diseños

Curriculares Jurisdiccionales,

¿Tendríamos la misma comprensión de

los conceptos que se nos propone ense-

ñar?

¿Hemos enriquecido nuestra mirada

porque reconocemos que los conceptos

no existen aislados, sino formanро

campos o sistemas conceptuales?

¿Visualizamos la importancia de pre-

sentar los conceptos generadores y sus

relaciones claras para que nuestroS



alumnos puedan aprender de verdad y

en profundidad los contenidos?

CAMPO CONCEPTUAL: Un ejemplo de las Ciencias Naturales: Niveles de inclusión.

REINOS

TIPOS O GRUPOS

SUBTIPOS

CLASES Y SUBCLASES

ÓRDENES Y SUBÓRDENES

FAMILIAS

GÉNEROS

ESPECIES

Otro ejeOtro ejemplo de las Ciencias Naturales:

Niveles ecológicos de la organización de
la naturaleza

BIÓSFERA

BIOMA

ECOSISTEМА

1. NATURALEZA - TIERRA - AGUA - AIRE

COMUNIDAD
2. ANIMALES - VEGETALES - ALIMEN-

TOS- MINERALES

3. ZAPATERÍA - FARMACIA - JUGUEТЕ-

POBLACIÓN

INDIVIDUO

Le proponemos otros ejercicios

para posibilitarle un compromiso

mayor con el tema que nos ocupa.

¿Puede organizar los siguientes
conceptos ubicando el inclusor en

el nivel superior y los incluidos en
un segundo nivel? Así:

RÍA - VERDULERÍA - NEGOCIOS

Reflexione para autoevaluar la

producción: El concepto ubicado

en el nivel superior, ¿los incluye a
todos los ubicados en el nivel infe-

rior?

¿Por qué le proponemos trabajar

con tan pocos conceptos y tan fáci-

les? Porque es la mejor manera de

comenzar en este tema de la reorga-

nización de conceptos. Así de sim-

ple.

La Dic

PERSPECTIVAS
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Tabla 30. Adaptado de

Jones (1987) por Jesus

Beltrán (1996)

1. Araña

2. Encadenado

3. Jerárquico

Distintos mapas
de ruta.

Retomemos la analogía para
avanzar en el tema que nos ocupa

en este artículo. Así como los ma-

pas de ruta no son todos iguales, al-

gunos tienen una forma de mostrar

un recorrido, otros tienen otra,

unos registran las localidades que
con objetividad son las más impor-
tantes por ser capitales provinciales
o cabeceras de departamento, mien-

tras otros ignoran algunas impor-

tantes y consignan otras (como
ocurre con Santa Fe en los mapas

de periódicos nacionales o de pro-

gramas televisivos de Capital Fede-
ral, o de Internet), lo mismo ocurre

con los mapas conceptuales.
Ahora bien, la cuestión de la for-

ma puede no afectar a la esencia, co-

mo veremos a continuación; pero la

omisión de conceptos clave dejaría

al descubierto algún error concep-

tual o de relaciones de conceptos.

HíbridoArañaTipo F

La relación significa
Tipos de mapas"es un tipo de"

EncadenadoJerárquicо

Reflexionar sobre el

contenido

Seleccionar y diseñar

materiales

Iluminar conceptos

Disponer conceptos

Determinar relaciones

Proyectar relaciones

Investigación

EdadMateriasMedios

AdolescentesAdultos

EcologíaGenéticаGeología

PsicologíaEconómicas
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"Se pueden distinguir tres clases

de mapas conceptuales según Jones

y otros (1987): Mapas araña, mapas
encadenados y mapas jerárquicos.

Cada uno de éstos representa un ti-

po diferente de estructura de conte-

nido. Estos tres no agotan la lista

ya que habría que considerar tam-

biérién los mapas híbridos (por ejem-

plo, muchos mapas jerárquicos

contienen organizaciones tipo ara-
ña" (como lo indica el gráfico).
"En los mapas conceptuales las

relaciones tienen un nombre, y el
nombre de la relación se escribe en-

tre conceptos o se incluye en una

leyenda que contiene los símbolos

para las relaciones. Así, para el ma-

pa araña el nombre de la relación
es un tipo de" se incluye en una

leyenda. Para el mapa encadenado
la relación "conduce a"se incluye
también en la leyenda pero también

se puede escribir entre cada uno de

los estadios o pasos de la secuencia.

En el mapa jerárquico el nombre es

"subsume". Si se tienen los concep-
tos mapeados y las relaciones nom-

bradas se puede lograr otro aspecto

importante de los mapas, el estable-
cer proposiciones."

"Los mapas conceptuales tienen

características definidas y valores

muy acusados. Los mapas concep-
tuales representan relaciones signifi-
cativas entre conceptos, estructura-

dos de forma jerárquica, de manera
que unos conceptos se subsumen en
otros conceptos más generales, y en
estructuras jerárquicas distintas:
descubren conexiones correctas o
incorrectas entre las proposiciones;
permiten compartir, discutir y hasta
negociar los significados; facilitan eldescubrimiento de las ideas previas
sobre un tema determinado; sugie-
ren lazos de conexión entre el cono-

cimiento nuevo y el ya adquirido; yseñalan el rol del profesor y el del
estudiante en la construcción del
conocimiento."

"Los mapas conceptuales son,

por lo general, jerárquicos, ya que

el aprendizaje significativo se pro-

duce más fácilmente cuando unos

conceptos se subsumen en otros

conceptos más amplios. E
n este

sentido, los concep
tos más genera-

les y más inclusivos deben estar en

la parte superior del mapa y los

conceptos más específicos se colo-
can abajo.

Como las relaciones supraordi
-

nadas y subordinadas pueden cam-

biar en diferentes partes del apren-

dizaje, cualquiera puede elevarse

hasta el tope de la posición supe-

rordinada y, sin embargo, retener

una relación proposicional con
otros conceptos del mapa.

A lo mejor, resulta extraño para

algunos que un mismo conjunto de

conceptos se pueda representar con

dos o más jerarquías distintas, pero

la extrañeza desaparece si pensamos

que las redes neurales establecidas

son muy complejas y tienen mu-

chas conexiones. Esto explica la

existencia de patrones alter
nativos

de significados disponibles al em-

plear conceptos almacenados en la

memoria para extraer significados

de un texto expositivo.
 Es algo pa-

recido a lo que ocurre cuando en

un mismo patrón visual unas veces

vemos dos rostros o una coра, со-

mo ocurre en el fenómeno percep-

tivo de las figuras ambiguas reversi-

bles. De esta forma la técnica de los

mapas concéptuales permite exter-

nalizar conceptos y proposiciones.

"Aunque el aprendizaje no pue-

de ser compartido porque es perso-

nal e intransferible, los significados

sí pueden ser compartidos, discuti-

dos y hasta negociados. Y a esto

ayudan los mapas conceptuales."
(Jesús Beltrán, 1996.)

Veamos algunos mapas concep-

tuales construidos en las au
las:

¿Qué tipo de mapa eses cada uno según

la clasificación de Jesús Beltrán?
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Ontoria y otros (1996):

Los mapas conceptuales

en el aula. Cap. 1: Que

es pensar o cuando deci-

mos que pensamos"

Cap. 2 y 3.

---(1999):

Potenciar la capacidad

de aprender y pensar.

Parte 1: Qué cambiar pа-

ra aprender (Cap. 1-4)
y Cap. 7.

COMPARAR

ALTERNATIVAS

CONSIDERACIONES
ADICIONALES

DE LA APLICACIÓN DE LA APLICACION
DEL TERRENO

(NIVEL II)

NO ES VIABLE LA
APLICACION DEL
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TECNICAS LEGALES
TECNICAS, LEGALES

O SOCIALES)

Opción por el aprendi-

zaje por construcción.

El aprendizaje por construcción es

un aprendizaje generativo o de 2° or-

den, desde la perspectiva del Aprendi-

zaje Dinámico porque tiende a la

transformación de los modelos men-

tales.

Quien aprende realiza un proceso

que, a partir de la incorporación de la
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Natación
Patín

Atletismo

información con intervención de to-

dos los sentidos, implica:

• Organizar los distintos elementos

de información relacionando unos

con otros.

• Crear un entramado de ideas o con-

ceptos teniendo en cuenta alguna ca

racterística conceptual común.

• Efectuar una relación conceptual ló-

gica entre los conceptos de manera

que se establezca una conexión de sig-

nificados.

• Buscar la conexión de la nueva in-

formación con los conocimientos que

se poseen.

La tecnología nos ofrece una ima-

gen muy precisa para clarificar la dife-



rencia entre esta vía de aprendizaje

por construcción y aquélla del apren-
dizaje por asociación, cual es la metá-
fora de la fotocopiadora: "no fotoco-

piar" el documento, sino "reorgani-
zarlo" dándole un nuevo enfoque.

Una vez transitado el momento de

la incorporación de la nueva informa-
ción y su conexión con los conoci-

mientos previos (construcción estáti-

ca), se produce un proceso de elabo-
ración y organización que implica la
reestructuración de los conocimientos

existentes (construcción dinámica). Se
tiende a asimilar estructuras de cono-
cimiento.

Es relevante, en esta postura, la mi-

rada amplia, múltiple de quien apren-
de, ver la situación desde perspectivas
diferentes y negociar significados (pa-
ra lo cual es necesario el otro con

quien dialogar, intercambiar lo que

cada uno posee -en cuanto a conoci-

mientos-, compartir; en el caso de un

lector o lectora solitario/a al momen-
to de tomar contacto con el artículo,
sería muy valioso que en un encuen-

tro con otros colegas comparta con

ellos sus conocimientos sobre esta es-
trategia y comiencen a recorrer juntos
el camino de profundizarla en la prác-
tica).

Para que se produzca el proceso de
construcción significativa tienen que

darse condiciones referidas a:

• Material de información: que tenga
lenguaje accesible y esté organizado
internamente (coherencia interna).

• Sujeto de aprendizaje: que quiera
aprender, que pueda generar una co-

nexión entre la nueva información y

los conocimientos que posee para po-
der iniciar la reorganización de lo

nuevo. El aprendizaje es idiosincráti-
co.

• Práctica del pensamiento reflexivo:
la analogía del deporte ilustra bien es-

ta expresión. Un equipo de voley ne-

cesita dedicar tiempo para entrenarse

y su entrenador será quien detecte
fortalezas y debilidades para hacerlas

conciente y poder afianzarlas o bien

superarlas o corregirlas, según sea el
caso.

Aquí va un ejemplo de una pro-

ducción realizada por un grupo de ni-

ños de 4º año, de la misma escuela,

sobre el texto que a continuación se
transcribe:

"La corteza terrestre es la capa más delga-

da de la geosfera; su espesor aumenta en

los continentes y disminuye bajo los océa-
nos.

Es sólida y está formada por rocas de dis-
tinto tipo; según como se hayan formado
se las agrupa en sedimentarias, magmáti-
cas y metamórficas.

Cuando los sedimentos provienen de partí-

culas muy pequeñas se denominan arcilla;
si son más grandes, arena; en cambio, si

son mayores a esta última, se los llama

cantos rodados".

En este enfoque didáctico, hay

otro eje relevante que queremos pun-

tualizar: la conciencia constructiva.
Esta se sostiene en dos pilares funda-
mentales: CONCIENCIA y TIEM-
PO.

• Hacer conciente el propio proceso
de aprendizaje (darse cuenta de lo que

se está haciendo y del significado que
se da a lo que se hace), para plantearse
nuevos escalones de aprendizaje (con-
ciencia de hacia dónde se quiere ir).
• Darnos un tiempo (pero tiempo aс-

tivo) para pensar en las ideas que son

nuevas para nosotros. Pensar reflexi-

vamente implica tener plena concien-

cia del proceso de "llevar y traer con-

ceptos, uniéndolos y volviéndolos a
separar".

A modo de cierre.
Instalemos en cada aula, desde el

Nivel Inicial, una cultura del pensa-
miento y de la comunicación y logra-
remos alcanzar con nuestros alumnos

una educación de calidad.

Busquemos estrategias que nos

ayuden para ello. Hoy les propusi-
mos una que consideramos muy útil
para enseñar a pensar, porque requie-
re la exteriorización de nuestros pen-

samientos.

Es en la producción del mapa con-

ceptual cuando nos damos cuenta que

la certeza que teníamos no era tal, y
salta a nuestra vista el error concep-
tual o de relaciones entre conceptos,
porque el acto de exteriorizar lo que

pensamos, y más aún, volcarlo al pa-

pel, pone en evidencia los errores que

antes no se percibían por estar captu-
rados en nuestro interior.

Lu
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Los niños y las niñas:

sujetos de derechos.
Por María Andrea Dakessian y María José Sabelli

El fragmento de Galeano mues-
tra cómo desde distintas perspecti-
vas la misma situación, los mismos

objetos, puede ser vistos de mane-

ras muy diferentes.
Intentamos en nuestros escritos

poner a jugar otras miradas alrede-
dor de cuestiones que a veces se

presentan como obvias, naturaliza-

das y unificadas.

En el marco del cuestionamiento

de lo obvio, de la interrogación de
lo familiar, en escritos anteriores
recorrimos la historización del co-

lectivo docente, la mujer docente

en los inicios del sistema educativo,
la apelación a su vocación "natu-

ral". Abordamos la temática del gé-
nero desde la construcción de la

identidad femenina, los estereotipos

que se reproducen en el trabajo co-
tidiano de los docentes. Nos acer-

camos a revisar la manera en la que

en nuestras prácticas dejamos plas-

madas nuestras representaciones

sobre los géneros. También nos

acercamos a la concepción del niño
en la modernidad y en nuestros

tiempos, cómo se fue construyendo

a lo largo de la historia la idea de

"niño" con entidad propia diferen-

te a otros colectivos de la sociedad.

Este escrito es un cierre de las

temáticas construidas durante todo

este año, pero también sigue siendo

una revisión de miradas, intentando

sintetizar algunas ideas conjugán-
dolas con los derechos de los niños.

Los niños y las niñas:
¿y sus derechos?

Hace varios siglos los niños

compartían con los adultos las acti-

vidades lúdicas, educacionales y
productivas. Los niños no se dife-

renciaban de los adultos ni por la
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ropa que portaban ni por los traba-

jos que efectuaban.
La infancia es una construcción

de la modernidad definida por la

atribución de ciertas características

a un conjunto particularizado de la

población, características condensa-
das en diferentes instituciones y en

ciertos discursos científicos y nor-

mativos.

Es en Europa y posteriormente
en Estados Unidos donde se pro-

ducen los valores, creencias, actitu-

des y prácticas sociales con respес-
to a la familia, la sexualidad, la mo-

ral, la educación, que organizan
verdaderos universos de significa-

ción; al instituirse como ideologías
hegemónicas ejercen verdaderos

patrones de ideal de vida y de nor-

malidad aún para países o sectores

sociales donde los niños no alcan-

zan los niveles elementales de ali-

mentación (Ana M. Fernández).

En el proceso de historización se
ve cómo los niños atravesaron un

largo proceso en donde se pasó de

"pensarlos" en tanto mascotas gra-

ciosas (especialmente a los más pe-

queños), "menores" incapaces res-

pecto de los adultos, a verlos y res-

petarlos como sujetos de derecho.
A la vez y bastante tardíamente se
está visibilizando a las niñas detrás

del rótulo de niños o niñez.

Empecemos por las niñas, con el

lugar particular que ocupan "las ni-
ñas". Tanto el discurso de la vida

cotidiana como el discurso educati-

vo dan cuenta de la invisibilidad de
la niña.

La niña no es algo dado sino mas

bien una producción histórico-so-

cial. En tal sentido, una primera in-

ferencia es que no siempre hubo "la

niña" por más que haya habido ni-
ñas. Generalmente, el universo se-

mántico y social de niñez omite las



De Eduardo Galeano, Puntos de vista 1:

Desde el punto de vista del búho, del murciélago, del bohemio y del ladrón, el

crepúsculo es la hora del desayuno.

La lluvia es una maldición para el turista y una buena noticia para el campesino.

Desde el punto de vista dei nativo, el pintoresco es el turista.

Desde el punto de vista de los indios del Mar Caribe, Cristóbal Colón, con su sombrero

de plumas y su capa de terciopelo rojo, era un papagayo de dimensiones jamás vistas.
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particularidades de la niña en tanto

suele tomar como modelo al niño

(y no a cualquier niño).

La niña es un sujeto diferente del

niño y del gran universo de la in-

fancia.

El lugar que ocupa la niña es un

lugar atravesado, entre otras cosas,

por el género y la clase social de

pertenencia.

Ante la obvia pregunta de si

existe la niñez podríamos contes-

tarnos que sí. Ya que fue posible
construir desde diversos campos

del conocimiento lo idéntico, pro-

ponemos, también, la posibilidad
de avanzar en la construcción de lo

diferente. La posibilidad de resaltar

las diferencias y lo distinto (que

permanecen ocultas en las generali-

zaciones) implica no legalizar desi-
gualdades.

Por otro lado para pensar a ni-
ños y niñas como sujetos de dere-

cho es necesario abordar el concep-
to de ciudadanía.

Todas las sociedades con algún

tipo de organización democrática se
fundan, implícita o explícitamente,
en un tipo ideal de ciudadanía. Esta
noción, que como toda construc-

ción histórica y social va variando

en el devenir del tiempo, implica un

status de igualdad de derechos y
obligaciones.

Históricamente, la ciudadanía se
desplegó junto con el capitalismo,

el estado moderno (al igual que la

concepción de niño) y el derecho
racional-formal.

La categoría del "ciudadano"

históricamente comenzó a cobrar

relevancia a partir de las transfor-

maciones en el orden político y so-

cial de la Europa Medieval que con

la emergencia de los Estados Na-

cionales marcaron el reemplazo de

las relaciones feudales para pasar a

relaciones más individualistas en

términos de autoridad y un ideal de
relaciones más igualitarias. La no-

ción de ciudadanía se relacionaba

también con el nuevo patrón ecо-

nómico que emergía con la Revolu-
ción Industrial y adquiere un papel
rutilante en la Revolución Francesa.

"Ese contrato social se basó en

un concepto de igualdad restrictivo

porque se asimiló a HOMBRE só-
lo a aquéllos que de manera plena
pudieran ser protagonistas de dicho
contrato, es decir el que pudo legí-
timamente identificarse, considerar-

se igual. Esto excluyó a grandes

sectores sociales. El paradigma de

lo "HUMANO" se hizo sobre la

base del hombre blanco, pudiente,
instruido y heterosexual. (Por

ejemplo, aun cuando la revolución
de 1848 en Francia, sólo podían vo-

tar los que pagaban 300 francos de

impuestos a la propiedad y para ser

elegido debía pagarse 1000 fran-
cos)" (Lipszic, 1999).

La ciudadanía no es un atributo

que los individuos tienen o poseen,

es un proceso de construcción so-

cial y de aprendizaje.

El aporte de T. Marshall (1950)',
es un clásico para el abordaje al te-
ma de la ciudadanía. Se parte de

considerar que el ciudadano es un

poseedor de derechos, los cuales le

permiten ser tratado como un

miembro pleno de una sociedad de

iguales, éste autor realiza una dis-

tinción analítica básica (que luego

fue reformulando) de tres dimen-

siones de la ciudadanía (entendida

siempre como titularidad de dere-

chos):

• la dimensión de los derechos civi-

les (libertad, igualdad ante la ley,
derecho a la propiedad, derecho al

trabajo);
• la dimensión de los derechos po-
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1. Marshall tomando co-

mo referencia la experien-

cia inglesa realiza su clá-

sica tipología: el siglo

XVIII corresponde a la ex-

pansión de los derechos

civiles (las Cortes de Justi-

cia aparecen como institu-

ción central), el XIX al

avance de los derechos

políticos (el Parlamento

ocupa el centro de la esce-

na) y el XX a la emergen-

cia de los derechos socia-

les (los Servicios Sociales

son el principal soporte).
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líticos (acceso a la toma de decisio-

nes a través del sufragio y a la posi-

bilidad de ser electo);
• la dimensión de los derechos so-

ciales (el acceso a los bienes colecti-

vos o servicios públicos con la sa-

lud y la educación).

La convención establece en el ar-

tículo 28 el derecho del niño a la

educación, esto se refiere básica-

mente al acceso y permanencia de
los niños en el sistema educativo.

Sabemos que todavía hay un largo

trecho por recorrer sobre de este

Si bien esta clasificación es fuer- tópico.

temente cuestionada y criticada por
el marcado acento evolucionista ca-

si natural de los derechos de ciuda-

danía y por la unidireccionalidad

que conlleva, puede ser una catego-

ría revisable pero útil para pensar

sobre determinados derechos.
Los derechos de los niños se ins-

criben en la última dimensión.

El 20 de noviembre de 1989 la

Asamblea General de las Naciones

Unidas adoptó la Convención In-

ternacional de los Derechos del Ni-

ño. Los artículos que la constituyen
están basados en los principios de
la Declaración de los Derechos del
Niño, aprobada por la Asamblea
General el 20 de noviembre de 1959

y reconocida en la Declaración

Universal de Derechos Humanos.
Hay dos ideas que recorren el

contenido de la Convención y que

queremos resaltar:

• Por una lado, la consideración del

niño, de la niña y los y las adoles-

centes como sujetos de pleno de
derecho, merecedores de respeto,

dignidad y libertad, abandonando
con este enfoque, el concepto de

niño como objeto pasivo de inter-

vención por parte de la familia, el
Estado y la sociedad.

• Por otro lado, la consideración de

los niños como personas con nece-

sidades de cuidados especiales, lo

que supone que por su condición

particular de desarrollo, además de
todos los derechos que disfrutan

los adultos, los niños tienen dere-

chos especiales.

La Convención Internacional de

los Derechos del Niño, resulta un

instrumento jurídico importante,
que concibe a niños y niñas como

sujetos de derecho. Claro, que en la

vida cotidiana no se cumplen estos

derechos de igual manera para todos.
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Otra forma de pensar la educa-

ción respecto de los derechos, es

considerándola como garante y

promotora de los derechos de los

niños.

Los adultos, ¿garantizamos en

las escuelas los derechos de niñas y

niños? La escuela tiene todavía una

signatura pendiente respecto del

trabajo con los derechos de los ni-

ños y niñas. Tanto en relación con

el conocimiento de los diferentes

actores de la escuela sobre la temá-

tica, como en la reflexión y revisión

de las prácticas cotidianas a la luz

de dichas cuestiones.

Día tras día, se niega a los niños el de-

recho de ser niños. Los hechos, que se

burlan de ese derecho, imparten sus en-

señanzas en la vida cotidiana (Galea-

no, 1999).

Género y niñez, otra forma

de entender el anudamiento.

Los estudios de género, como

los estudios sobre la niñez, se en-

cuentran en desarrollo pero aún no

han tenido amplio impacto en la

educación.

El concepto de generidad fue

acuñado para dar cuenta de la con-

junción o intersecciones del género

y la edad. Se significa la presencia

del género desde el principio de la

vida, así como sus transformaciones

a través de los ciclos vitales de to-

dos los seres humanos (Yannoulas).

Las diferentes posiciones que

ocupa el sujeto en relación con la

edad tienden a transformarse tem-

poralmente a diferencia de lo que

sucede con las posiciones de género.

Las construcciones culturales so-

bre el género y la niñez pueden li-
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mitar y encorsetar la vida de niños

y niñas, de varones y mujeres.
Para construir una educación

más justa es necesario romper con

los estereotipos acerca de los géne-

ros, entendiendo a los niños y niñas

como sujetos de derecho. También

se sostiene mirando a cada uno des-

de su singularidad desde lo igual y

lo distinto.
Ha sido un desafío de la década

de los noventa la implementación

de políticas que promovieran la

igualdad del hombre y de la mujer,

de niños y niñas. ¿Esto se traduciría

en la escuela? No necesariamente.

Conocer los alcances de la co
n-

vención como los de las demás le-

yes no es garantía del ejercicio, pe-
ro es un avance para repensar nues-

tras prácticas y reformular algunas
acciones que distan de los que éstas

plantean como, así también, nos
sirven para enmarcar y avalar aque-

llas actitudes que muchas veces

quedan ligadas a la buena voluntad

de cada uno de nosotros.

Apostamos a la utopía de un fu-

turo diferente para niños y niñas.

Apostamos a entrelazar el género,

la niñez, la educación y la ciudada-

nía

Es un posicionamiento ético so-

bre las posibilidades de construc-

ción de relaciones sociales y de gé-

nero más democráticas.
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• Paquetes de Administración de Bibliotecas y
Hemerotecas.

(Requerimientos mínimos: mesas, sillas, electricidad,

línea telefónica y un ambiente con cierto nivel de

seguridad.)

En Buenos Aires: Av. Coronel Díaz 1776 P. 5 “A" (1425)

Ciudad de Buenos Aires - República Argentina.

Tel.: (54-011) 4822-9722 / 4792-9683

E-mail: desmaras@adm.salvador.edu.ar

En Montevideo: Paraguay 1186 - Montevideo -

República Oriental del Uruguay.
Tel.: (005982) 9006551

E-mail: ceemvdur@adinet.com.uy
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La integración escolar

de un niño autista/TDG
Por Claudia Rébori y Marta Tavarozzi

Introducción.

s probable que siempre exis-
tieran niños autistas, aunque

solamente durante las últi-

mas décadas se les haya dado un

nombre, agrupándolos y conside-

rándolos por separado de otros con

otras discapacidades.
En 1799 un médico francés,

ITARD, quedó a cargo de un niño,

Víctor, "El niño de Aveyron", un

pequeño que probablemente haya
sido separado de sus padres u aban-
donado por ellos en la agitada épo-
ca de la Revolución Francesa donde

era muy difícil mantener a un niño

con un retraso.

Releyendo el relato acerca de

Víctor es posible observar que su

comportamiento se asemeja al de
un niño autista.

Un siglo después -en 1919- el
psicólogo norteamericano WIT-

NER LIGHTNER escribió un ar-

ticulo sobre un niño llamado Don,

que también se comportaba como

un niño autista.

El profesor KANNER -en

1943- fue la primera persona que

describió a estos niños como un

grupo especial.
Desde entonces ha crecido el in-

terés por ellos, se han expuesto dis-

tintas teorías sobre sus causas y sus

posibilidades de educación.

Objetivos:

• Ofrecerle las mejores condiciones

educativas y terapéuticas que le

permitan superar el estado de re-

tracción en el que se encontraba al

ingresar a nuestra escuela.

• Sostener el abordaje terapéutico
entre tres instituciones.

• Generar en la medida de lo posi-

ble un entorno cálido y placentero

Descripción del caso:

Fecha de nacimiento: junio 1994.

Sexo: Masculino.

(Para este trabajo, el pequeño se

llamará JUAN.)

La mamá notó que a los seis me-

ses no sostenía la cabeza.

A los siete meses la señora con-

sulta con una neuróloga quien le

dice que "estimule al bebé en su ca-

sa". A partir de esta sugerencia ini-

cial la mamá consulta a 5 6 6 pro-

fesionales quienes le dan diferentes

orientaciones.

A los dos años y por consejo de

otra pediatra concurre a un peque-

ño jardín de infantes común que al

año cierra; entonces, la madre deci-

de por sugerencia de un psiquiatra

matricularlo en un jardín especial,

al que concurrió pocos meses ya

que a la mamá no le gustó.

Mientras tanto, una neuróloga

insistía en que la mejor escolariza-

ción para JUAN era el jardín co-

mún, con un tratamiento particular

de apoyo escolar, foniatría y psico-

motricidad.

En el mes de enero de 1998 in-

gresa al jardín "La Galera Azul",

donde actualmente continúa su es-

colarización.

La mamá de un ex-compañerito

y alumno de nuestra escuela es

quien le recomienda a la mamá de

Juan que se acerque a nosotros y se

contacte con el equipo de integra-

ción.

El diagnóstico médico que nos

presentó en junio de 1998 fue retra-

so madurativo, pero de la lectura

atenta del registro narrativo del jar-

dín privado, al cual había concurri-

do durante un año, se leían con-

ductas significativas que no tenían

que ver con dicho diagnóstico, у

que describiremos
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La familia.-

La mamá -por su historia vital y

por lo observado en reiteradas en-

trevistas que se mantuviero
n en

nuestro gabinete- nos permitió in-

ferir que presentaba serio
s compro-

misos de personalidad, donde un

área muy dañada es su imagen i
n-

terna como madre: en estos aspес-

tos se centró la tarea tendiendo a

un refuerzo de su aut
oestima.

Luego de un arduo trabajo la

madre aceptó llevar a JUAN a una

consulta con la Lic. Mirta Petrolini,

quien lo había observado tanto en

la escuela especial como en el jardín

común, este pedido de observacio-

nes surgió como una necesidad del

equipo de la escuela especial.

En cuanto al papá casi no asiste a

las entrevistas pautadas, y cuando

lo hizo se observó que tiene más

expectativas en las posibilidades fu-

turas de su hijo que las manifesta-

das por la madre.

Características de las

conductas de Juan:

• Habla: ecolalias, hablaba en terce-

ra persona y copiaba el acento y to-

no de un otro, en especial cuando

quería relatar un hecho traumático.

Actualmente elabora y dice pala-

bras y frases con significado, pu-

diendo diferenciarse fácilmente

aquellas que repite de las que puede

emitir a partir de su propio deseo,
con errores de sintaxis y gramatica-
les.

• Movimientos corporales: aletea-

ba, saltaba corría de un lado a otro

de la sala, tendía a caminar en pun-

tas de pie. Rara vez miraba a la cara

directamente, se molestaba mucho
ante el contacto físico, sólo cuando

quería algo se acercaba y tironeaba
hasta conseguirlo, luego se desen-

tendía nuevamente. Estas conductas

en la etapa que se encuentra ahora

las repite en muy contadas ocasio-

nes.

• Resistencia al cambio: tenía con-

ductas socialmente embarazosas so-

bre todo con su madre y en públi-
co. En ambas escuelas esto no suce-

dió porque los cambios fueron in-

troducidos con una preparación
previa. Ahora con la mamá sus

conductas han mejorado.

• Temores especiales: al baño, a
sentarse muy cerca de la mesa. Con

relación a esto notábamos que fue

como un desafío para él vencerlos.

Trabajo en el aula:

En el jardín común y en la es-

cuela especial tuvimos que tener

muy en cuenta que actividades le

causaban placer, que objetos no le

gustaban, que sensaciones le agra-

daban, que destrezas tenía, y al

mismo tiempo tratar de evitar los

estímulos que le eran adversos.

Las acciones para el entorno áu-

lico fueron:

• hacer que los aprendizajes tengan
una utilidad inmediata;

• proponerle tareas que sea capaz

de realizar;

⚫ presentarle la información clara-

mente;

• proporcionarle la ayuda necesaria

para que tenga éxito en su tarea;
⚫ utilizar técnicas multisensoriales

y atractivas;

⚫ crear un ambiente cálido y pla-
centero.
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Nota

(*)El presente trabajo fue

presentado ante el Go-

bierno de la ciudad de

Buenos Aires en las 4tas.

Jornadas Interáreas sobre

Integracion Educativa.

Distritos Escolares 5* y 6*

2 de Junio de 2000. SE-

DE Hospital de Pediatría

"Prof. J.P.Garraham". Ar-

gentina. Organizo: Direc-

ción de Educación Espе-

cial y Comislón Interá-

reas.

Claudia A Rébori y

Marta L. Tavarozzi son

miembros del Equipo de

Integración de la Escuela

de Educación Especial

Nº9 D.E. 6 "Dr. Luis R.

Mac Kay", de la Ciudad

de Buenos Aires.

Resultados:

Luego de dos años de trabajo arti-

culado entre las instituciones, se ob-

serva una evolución favorable en el

niño con un pronóstico muy alenta-

dor, ya que se evidencia una mayor

conexión con el "mundo típico" tan-

to en el aspecto social como cogniti-

VO

La Integración de JUAN fue po-

sible gracias a la actitud positiva de

la docente del jardín y de todo el

personal, el afecto y las ganas de

comprometerse y enseñar fueron

los factores fundamentales para los

primeros pasos de JUAN.

Cuando la Esc. Esp.N° 9 comen-

zó a trabajar con "La Galera Azul"

todo el personal mostró la máxima

colaboración en cuanto a las suge-

rencias para acomodar a JUAN en el

trabajo del aula.

A su vez, el proyecto de integra-

ción de nuestra escuela se convirtió

en un lugar experimental, es decir, se

fue reacomodando de acuerdo con

las etapas por las que JUAN iba pа-

sando, es por esto que se solicitó la

ayuda externa (APOLA).

La integración de un niño autista

en el aula común, no es una utopía

sino que es un reto para el niño, para

la familia, y para los educadores /

profesionales.

No es una labor imposible pero

requiere estudio, muchísima pacien-

cia, planeamiento, positividad, crea-

tividad y flexibilidad de parte de to-

dos.

Conclusiones:

La buena relación entre los profe-

sionales Interáreas pudo crear una

base sólida para favorecer la dinámi-

ca emocional del niño, que incidió

positivamente en su aprendizaje (no

convencional en función de conteni-

dos escolares) pero sí en cuanto a

posibilidad de la construcción de la

diferenciación (yo / no yo), para fa-
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cilitar la apertura al mundo exterior.

En cuanto al trabajo con la madre

fue importante que ella fuera acep-

tando sugerencias en cuanto a la re-

lación vincular con su hijo.

Cuando el criterio es mancomu-

nado en cuanto al abordaje/trata-

miento de un niño se favorece la

evolución del alumno en todos sus

aspectos.

La intención política integradora

está presente desde el Estado, pero al

no estar reglamentada la normativa

del trabajo integrador, se transforma

en una tarea básicamente individual

y por ende en una desajustada utili-

zación de recursos.

Si el sistema fuera más flexible y

las leyes reglamentadas hoy podría-

mos hablar de la futura escolariza-

ción de JUAN.

Lo que se demanda es una norma-

tiva puntual, que contemple dentro

de lo posible, las distintas modalida-

des de trabajo cotidiano a los efec-

tos del mejor aprovechamiento de

los recursos humanos y materiales,

sin perjuicio de la Legislación Na-

cional vigente y la sancionada por la

Legislatura de la ciudad de Buenos

Aires.

Instituciones Intervinientes:

Escuela de Educación Especial

N°9 "Dr. Luis R. Mac Kay"; Profe-

sionales del Equipo de Integración:

Prof. C. Rébori, Prof. M. Tavarozzi,

Lic. S. Battipede, Lic. I. Brener,

Prof. M. Fontenla, Lic. N. Borsani.

APOLA (Asociación para la ob-

servación del lactante Kamala Di Te-

lla), Lic. Mirta Petrolini.

Jardín de Infantes Común "LA

GALERA AZUL”, en Capital Fed.

Directora: Prof. Claudia Sosto.

Docente de la Sala: Prof. Fernanda

Lobato.



CIPOD

Cursos

Cenro de invesngacion)Centro de Investigación,

Perfeccionamiento yестоnamiento

Orientación Docente

Análisis y lectura crítica para

resignificar códigos y lenguajes.
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente de

(CIPOD) de Ediciones La Obra presenta sus cursos presenciales para las
areas de Lengua, Comunicación y Literatura para el Tercer Ciclo de la

Educación General Basica. Podrán ser organizados por docentes o institu-

ciones educativas de cualquier punto del país. Solicítelos y, como siempre,

nuestro equipo docente llegará a su lugar de trabajo.

I Los medios de comunicación como contenido transversal:

la radio como recurso didáctico.

(Prof. Evangelina Margiolakis)

I El uso del video en la escuela.

(Prof. Evangelina Margiolakis)

I Análisis de imagenes televisivas.

(Prof. Cora Gamarnik)

I El diario de la es
cuela.

(Prof. Cora Gamarni
k)

I Los géneros televisivos de no ficción: el noticiero.

(Prof. Adriana Leotta y Mónica López)

I Los géneros televisivos de ficción: la telenovela.

(Prof. Adriana Leotta y Mónica López)

I Turismo aventura por los caminos de la literatura.

Estrategias para no perderse en el intento.

(Prof. Daniel Menéndez)

•Solicite información a CIPOD-Departamento de Capacitación,

Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera). Tel./Fax: (011) 4958-1777/ 1779/6283

E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar
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Actualización

bibliográfica.
Nieves Rebuffo

Las reformas
educativas
Una perspectiva
politica y comparada

Irene Puig

NEDESR F

c Pedr

LAS REFORMAS EDUCATIVAS: Una perspectiva
política y comparada

Autores: Francesc Pedró e Irene Puig.
Paidós - Papeles de Pedagogía (2000).

Cuando se viven tiempos de re-

forma educativa aparecen siempre

los mismos interrogantes acerca de

su oportunidad, su coste y, en defi-

nitiva, su justificación pedagógica y

política. Con frecuencia se sugiere,
como si se tratara de un criterio ina-

pelable, que la reforma proyectada

obedece a una tendencia compartida
por todos los países desarrollados
que se encuentran en la vanguardia
educativa, en un proceso de crecien-

te convergencia de los sistemas es-

colares. Sin embargo, el número de

análisis de que se dispone acerca de
estas tendencias es más bien limita-

do y aún lo es más el volumen de

información sobre los contenidos

de las políticas públicas de educa-

ción y su evolución reciente.

En este contexto esta obra se

presenta como un intento, más o

menos pionero, de acrecentar nues-

tro conocimiento teórico acerca de

las reformas educativas y, sobre to-

do, como un ensayo sobre los de-

bates suscitados por las tendencias
predominantes de reforma en los
distintos niveles de los sistemas

educativos de los países de la

Unión Europea.

Ros
María Maria
Torres

Itinerarios por
la educación

latinoamericana
Cuaderno de viajes

ITINERARIOS POR LA EDUCACIÓN
LATINOAMERICANA. Cuaderno de Viajes.

Autores: Rosa María Torres.

Paidós (2000).

La autora ha dejado en este cua-
derno de viajes una crónica bellísi-

ma de la escuela que realmente

existe, esa escuelita que empuja con

dignidad algún anónimo educador

en algún lugar remoto, pero que

para los escolares del mundo es el
centro del universo.

Un relato grande tejido con tro-

zos de pequeños relatos, un viaje

que no acaba en la última página
porque sugiere al lector la paradoja

machadiana de que el camino se ha-
ce al andar.

La

Computadora

en el aula

María Alicia Córdoba

Stella Maris Satuf

TANGO EDICIONES

LA COMPUTADORA EN EL AULA.

Autores: María Alicia Córdoba - Stella

Maris Satuf.

Tango Ediciones (2000)

La decisión de incluir la PC en el
aula como recurso didáctico, como

instancia de aprendizaje, como es-

trategia metodológica, es una discu-
sión abierta. Existen diversidad de

opiniones, acuerdos y desacuerdos.

Es un tema de sumo interés.
Cuando uno incursiona en él co-

mienza a darse cuenta de todas las

posibilidades que brinda, que si

bien favorecen a los alumnos, mu-
cho más estimulan a los docentes

cuando piensan en el desarrollo de
sus clases.
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Revista-Mes-Año Página

Propuestas curriculares y proyectos de trabajo

El '99 ya está en marcha. Campana de largada.

El camino de las ciencias.

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas 931-Enero-1999 2

Cómo empezar para tener ganas de seguir.

Un lugar para explorar.

Calendario escolar: Día del libro - Día del Idioma.

El camino de la organización social.

Día de los trabajadores.

La sociedad colonial.

Ideales de cambio.

Calendario escolar: 20 de Junio/ 9 de Julio.

Un país en transformación.

Calendario escolar: 17 de Agosto.

Modos de vida y contrastes.

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

932-Febrero-1999 2

932-Febrero-1999 43

933-Marzo-1999 2

933-Marzo-1999 45

934-Abril -1999 2

934-Abril-1999 46

935-Mayo-1999 2

936-Junio-1999 2

936-Junio 1999 32

937-Julio-1999 2

937-Julio-1999 32

938-Agosto-1999 2

Calendario escolar: Día del Maestro.

Aportes que se cruzan.

Calendario escolar: 12 de Octubre: Día de la Raza.

Preocupaciones de actualidad.

Calendario escolar: 11 de Noviembre: Día de la Paz.

El mundo hoy.

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

938-Agosto-1999 32

939-Septiembre-1999 2

939-Septiembre-1999 30

940-Octubre -1999 2

940-Octubre -1999 28

liembr -1999 2

Para despedir el año con la participación de todos.

En la recta final. Cierre de lo presentado y reflexiones.

La obra 2000: En marcha con nuevas propuestas.

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

941-Noviembre -1999 31

942-Diciembre-1999

943- Enero-2000

Propuesta integrada. Los sueños. Roxana Rebuffo - Mónica Lamas 944 - Febrero- 2000 2

Calendario escolar: Día internacional de la mujer.

Propuesta integrada: Las máscaras.

Calendario escolar: 19 de Abril: Día del Aborigen americano

Propuesta integrada: Los viajes.

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

944 - Febrero -2000 32

945 - Marzo-2000

945 - Marzo -2000 32

Calendario escolar: 29 de Abril: Día del Animal.

Propuesta integrada: Las palabras.

Calendario escolar: 13 de Junio: Día del escritor.

Propuesta integrada: Las cartas.

Calendario escolar: 20 de Julio: Día del amigo.

Propuesta integrada: Los juguetes.

Calendario escolar: Día del niño.

Propuesta integrada: Los colores.

Calendario escolar: Día de la primavera.

Propuesta integrada: Las manos.

Calendario escolar: Día de la familia.

Propuesta integrada: Los sonidos.

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas.

946 - Abril -2000 2

946 - Abril-2000 26

947 - Mayo-2000 2

947 - Mayo-2000 21

948- Junio -2000 2

948 - Junio -2000

949 - Julio - 2000 2

949- Julio - 2000 19

950 - Agosto-2000 2

950 - Agosto-2000 19

951 - Septiembre - 2000 3

951 - Septiembre - 2000 22

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas. 952 - Octubre - 2000 2

Calendario escolar: Día de la música.

Propuesta integrada: Los relojes.

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas. 952 - Octubre - 2000 19

Roxana Rebuffo - Mónica Lamas. 953 - Noviembre - 2000 2

Calendario escolar. Día de los Derechos Humanos. Roxana Rebuffo - Mónica Lamas. 953 - Noviembre - 2000 18

Propuesta integrada: Las fiestas. Roxana Rebuffo - Mónica Lamas. 954 - Diciembre - 2000 3

Calendario Escolar: El carnaval. Roxana Rebuffo - Mónica Lamas. 954 - Diciembre - 2000 18
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Titulo por seccionesAutorRevista-Mes-Año Página
Lengua

Leer para no leer. La selección de textos en la EGB.Daniel Menéndez931-Enero-199940

Leer para querer leer más.Daniel Menéndez932-Febrerо-199946

Leer para querer leer más (II).Daniel Menéndez933-Marzo-199950

Prelectura-lectura-postlectura.Daniel Menéndez934-Abril-199951

¿Hispanohablantes o Spanglishhablantes?Silvia Pasacantando.935-Mayo-200036

En el aula de Lengua: así en la escuela como en la vida.

El texto instruccional en el aula.

La historieta (1).

La historieta (II).

Escribir cuentos en la escuela.

Pequeños poetas: los niños también pueden.

Seño: ¿va con o sin hache? La ortografía:

Beatriz Kohen - Irene Nielsen

Beatriz Kohen - Irene Nielsen

Beatriz Kohen - Irene Nielsen

Beatriz Kohen - Irene Nielsen

Beatriz Kohen - Irene Nielsen

Beatriz Kohen - Irene Nielsen

936-Junio-199936

937-Julio-199936

938-Agosto-199936

939-Septiembre-199934

940-Octubre-199930

941-Noviembre-199933

¿Un problema para quién?

Un diccionario "vivo" en el aula.

Reescritura de cuentos.

¡Arriba el telón! El teatro de y para niños.

Vamos a viajar.

Una revista en el aula.

Cartas que vienen y van.

La enciclopedia de los juguetes.

La entrevista: un acercamiento al testimonio oral.

El texto publicitario entra al aula.

Construcción de un cancionero. Literatura y canción.

Escribir informes: ¿Por qué?¿Para qué? y ¿Cómo?
A ver qué veo y a ver qué leo.

Beatriz Kohen - Irene Nielsen

Beatriz Kohen - Irene Nielsen

Beatriz Kohen - Irene Nielsen

Beatriz Kohen - Irene Nielsen

Beatriz Kohen - Irene Nielsen

Beariz Kohen - Irene Nielsen

Beatriz Kohen - Irene Nielsen

Beatriz Kohen - Irene Nielsen

Beatriz Kohen - Irene Nielsen

Beatriz Kohen - Irene Nielsen

Beatriz Kohen - Irene Nielsen

Beatriz Kohen - Irene Nielsen

Silvia P. Esarte - Silvia Porcellana

942- Diciembre - 199916

943 - Enero - 200028

944 -Febrero -200036

945 - Marzo - 200036

946 - Abril - 200030

947- Mayo 200024

948- Junio - 200022

949- Julio - 200022

950- Agosto - 200024

951- Septiembre - 200024

952- Octubre - 200022

953- Noviembre - 200021

954 - Diciembre - 200021

Miriam Pérez de Marco954 - Diciembre - 200024

La resolución de problemas y las operaciones.

La resolución de problemas y los CBC de Matemática 1.

Un encuentro con el libro.

Metemática

Fracciones: suma, resta y producto.

Actividades de aprendizaje.

Los libros de texto: ¿Cómo elegirlos? El libro de

texto y los aprendizajes.

Operaciones con "tablas numéricas". La tabla del cien.

Algunas herramientas didácticas.

Elsa Bergadá Mugica

Pedro Casanovas y José Figueras931-Enero-199951

932-Febrero-1999

Mariana Beatriz Amenedo

María Elena Duhalde

933-Marzo-199965

La resolución de problemas y las estructuras significativas

María Elena Duhalde

934-Abril-199956

Fracciones en EGB.

La medida y las mediciones.

La naturaleza aproximada de la medida.

Fracciones en la escuela (1).

Fracciones en la escuela (II).

Cómo construyen la decena nuestros alumnos (1).

Cómo construyen la decena nuestros alumnos (II).

Estimaciones y Aproximaciones (1).

Estimaciones y Aproximaciones (II).

La geometría en la escuela.

La geometría en la escuela. (Segunda parte.)

Los procedimientos informales y la resolución de problemas

María Elena Duhalde

935-Mayo-199956

María Elena Duhalde

936-Junio -199942

María Elena Duhalde

937-Julio-199948

María Elena Duhalde

938-Agosto-199942

MariaElena Duhalde

Abraham Marcos Bromberg

Abraham Marcos Bromberg

María Elena Duhalde

María Elena Duhalde

940-Octubre-1999

941-Noviembre-1999

942- Diciembre - 1999

939-Septiembre. 199938

34

38

19

943 - Enero - 200032

María Elena Duhalde

944 - Febrero - 200039

María Elena Duhalde

945 - Marzo - 200042

María Elena Duhalde

946 - Abril - 200034

María Elena Duhalde

947 - Mayo-200028

948 - Junio- 2000
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Autor
Título por secciones

Revista-Mes-Año Página

Metemática

Conociendo los sólidos. (Primera parte.)
María Elena Duhalde. 949- Julio -2000 26

Conociendo los sólidos (Segunda parte.) Del cono-

cimiento de los sólidos a las formas de sus caras.

El azar y la probabilidad.

Lo que sustenta las sumas y restas de números naturales.

María Elena Duhalde.

María Elena Duhalde.

Nancy Ross

950- Agosto -2000 28

951- Septiembre -2000 28

952 - Octubre - 2000 26

Nancy Ross 953 - Noviembre - 2000 26

Nancy RoSS 954 - Diciembre - 2000

los espacios urbanoS.

Lo que sustenta la multiplicación y división entera

de números naturales.

Las fracciones y los números decimales.

Ciencias Sociales

Una propuesta para Ciencias Sociales en EGB 1 y 2. Las preo-

cupaciones cotidianas de los argentinos en el aula: el trabajo.

Los paisajes del trabajo, de hoy y de ayer.

Los paisajes del trabajo de hoy y de ayer (II).

Nuestra casa, primera aproximación al estudio de

Del barrio a la ciudad, piezas de un rompecabezas

que armamos entre todos.

Cambios y continuidades en las relaciones sociales:

el problema del trabajo.

Sergio Rodríguez

Sergio Rodríguez

Sergio Rodríguez

931-Enero-1999 46

932-Febrero-1999 50

933-Marzo-1999 54

Sergio Rodríguez 934-Abril-1999 68

Sergio Rodríguez 935-Mayo-1999 40

Los paisajes de trabajo de la Argentina de ayer y de hoy

Los paisajes de trabajo de la Argentina, de ayer y de hoy (II).

Los paisajes de trabajo de la Argentina, de ayer y de hoy (II).

Núcleos conceptuales en Cs. Sociales de EGB 1 y 2:

un aporte teórico.

Sergio Rodríguez - Mario López

Sergio Rodríguez - Mario López

Sergio Rodríguez - Mario López

Sergio Rodríguez - Mario López

936-Junio-1999 46

937-Julio -1999 40

938-Agosto-1999 50

939-Septiembre-1999 44

Núcleos conceptuales en Cs. Sociales de EGB 1 y 2.

Núcleos conceptuales en Cs. Sociales de la EGB 2.

Sergio Rodríguez - Mario López

Sergio Rodríguez - Mario López

940-Octubre 1999 38

941-Noviembre 1999 43

Los problemas medioambientales. Sergio Rodríguez - Mario López 942- Diciembre-1999 24

Lo perceptivo como núcleo conceptual para trabajar

tiempo y espacio en EGB1. Sergio Rodríguez- Mario López 943 - Enero - 2000 42

Lo perceptivo como núcleo conceptual para trabajar

tiempo y espacio en EGB 1. Elección del tema.
Sergio Rodríguez- Mario López

944 - Febrero - 2000 46

Lo perceptivo como núcleo conceptual para trabajar

tiempo y espacio en EGB 1. La búsqueda de la

información: instrumento y diseños. Sergio Rodríguez- Mario López
945- Marzo- 2000 47

Lo perceptivo como núcleo conceptual para trabajar

tiempo y espacio en EGB1.La búsqueda de información:

las herramientas cartográficas. Sergio Rodríguez- Mario López
946- Abril- 2000 44

Lo perceptivo como núcleo conceptual para trabajar

tiempo y espacio en EGB2. La búsqueda de información:
las herramientas cartográficas. Sergio Rodríguez- Mario López 947- Mayo- 2000 32

Las ciudades. Funciones y red urbana abordados

desde la construcción de maquetas y la interpretación
de los símbolos cartográficos.

La evaluación del aprendizaje en Ciencias Sociales

Sergio Rodríguez - Mario López 948- Junio-2000 36

para EGB 1y 2. Sergio Rodríguez - Mario López 949- Julio-2000 34

¿Qué tiempo y qué espacio se puede enseñar en la EGB?

¿Qué tiempo y qué espacio se puede enseñar en la EGB?

Los valores formativos de la geografía y la historia.

Sergio Rodríguez - Mario López 950 - Agosto-2000 33

Sergio Rodríguez - Mario López 951 - Septiembre-2000 43

Sergio Rodríguez - Mario López
952 - Octubre-2000 29
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Título por seccionesAutor

Ciencias Sociales
Revista-Mes-Año Página

Fin de año, fin de proyecto; tiempo de balancе.Sergio Rodríguez - Mario López953- Noviembre-2000

Las plazas: espacios públicos. ¿Qué funciones

30

cumplen en la ciudad?Paula R. Ghione954 - Diciembre - 2000

Clencias Naturales
30

El laboratorio en el aula (1).

El laboratorio en el aula (II).

El laboratorio en el aula. Las bases de la vida.

Los fenómenos físicos y químicos.

El ecosistema. Breve introducción preliminar.

El ecosistema (II).

El ecosistema (III).

El ecosistema Factores abióticos. El suelo.

El ecosistema. Factores abióticos. El aire.

El ecosistema. Factores abióticos. El agua.

El ecosistema. Factores Abióticos. El agua (II).

El ecosistema. Factores Abióticos. El agua (III).

El ecosistema. Factores abióticos. El agua (IV).

El ecosistema.Factores abióticos.El agua (V).
El ecosistema. Factores abióticos. El clima.

El ecosistema. Factores abióticos. El calor.

Claudia Viola-Alejandro Lino

Claudia Viola-Alejandro Lino

Claudia Viola-Alejandro Lino

Claudia Viola-Alejandro Lino

Claudia Viola-Alejandro Lino

Claudia Viola-Alejandro Lino

Claudia Viola-Alejandro Lino

Claudia Viola-Alejando Lino

Claudia Viola-Alejandro Lino

Claudia Viola-Alejandro Lino

Claudia Viola - Alejandro Lino

931-Enero-199956

932-Febrero-1999

933-Marzo-1999

934-Abril-1999

935-Mayo-1999

936-Junio-1999

937-Julio-1999

64

70

68

47

51

44

938-Agosto-199947

939-Septiembre- 199950

940-Octubre- 199942

941-Noviembre-199947

El ecosistema. Factores abióticos. Calor/Luz...Energía.
El ecosistema. Factores abióticos. El clima del Planeta ()

El ecosistema. Factores abióticos. El clima en el Planeta (II).

El ecosistema. Factores abióticos. El clima del Planeta (III).

El ecosistema. Factores abióticos. El clima del Planeta (IV).

El ecosistema. Factores abióticos. El clima del Planeta (M.

El ecosistema. Factores abióticos. El clima del Planeta (VI).

Claudia Viola- Alejandro Lino

Claudia Viola - Alejandro Lino

Claudia Viola - Alejandro Lino

Claudia Viola - Alejandro Lino

Claudia Viola- Alejandro Lino

Claudia Viola - Alejandro Lino

Claudia Viola - Alejandro Lino

Claudia Viola - Alejandro Lino

Claudia Viola - Alejandro Lino

Claudia Viola - Alejandro Lino

Claudia Viola - Alejandro Lino
Claudia Viola - Alejandro Lino

942- Diciembre - 199930

943 - Enero 200042

944 - Febrero 200052

945 - Marzo - 200054

946-Abril - 200050

947-Mayo 200036

948- Junio-200031

949- Julio-200030

950 - Agosto - 200037

951 -Septiembre - 200034

952-Octubre - 200034

953 -Noviembre - 200033

El ecosisterma. Factores abióticos. El clima del Planeta (VII).Claudia Viola - Alejandro Lino954 -Diciembre - 2000

Educación Artística

Alfabetizar artística y estéticamente.

Una mirada artística sobre la EGB 1 y 2.

36

Graciela Volodarski

Graciela Volodarski

935-Mayo-199996

Una mirada artística sobre la EGB 1 y 2. El Folklore

936-Junio-199964

como manifestación cultural.Graciela Volodarski937-Julio-1999

La vigencia de la educación por el arte.

58

Vivamos la Música.

Vivamos la Música (II).

Educación por el arte.

Adelaida Mangani

María C. Castro - Delia Capurro

María C. Castro-Delia Capurro

939-Septiembre-199961

940-Octubre-199958

941-Noviembre-199961

Graciela Volodarski.942-Diciembre-199948

El espacio imaginario. Un proceso de reflexión didáctica.Héctor González943 - Enero 2000

Las artes plásticas y la escuela.
56

Diana Diez946 - Abril - 2000

Las artes plástica y la escuela.

56

Diana Diez

El color en la expresión plástica.

947 - Mayo - 200044

Diana Diez948- Junio - 2000

El espacio en las representaciones de los niños.

Expresión corporal en EGB 1 y 2.

42

Diana Diez949- Julio - 200038

Mercedes Oliveto-Dalia Zylberberg949 - Julio- 200042

Expresión corporal. El cuerpo en la escuela (II).

"Permitido tocar" o cuando el arte está de fiesta.

Mercedes Oliveto-Dalia Zylberberg
Norma Alasia

950 - Agosto - 200041

950 - Agosto - 2000

Expresión corporal.
44

Mercedes Oliveto-Dalia Zylberberg951 - Septiembre - 2000

Expresión corporal en la escuela.Los recursos literarios:

54

cuando las palabras hacen bailar.Mercedes Oliveto-Dalia Zylberberg952-Octubre - 200038
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Título por secciones

Educación Artística

¡Se vienen las vacaciones!

Formación Ética y Ciudadana

Autor Revista-Mes-Año Página

Mercedes Oliveto-Dalia Zylberberg 954 - Diciembre - 2000 43

La valoración de las normas: enseñemos jugando. Patricia La Porta 932-Febrero-1999 70

Transversales: ¿Se pueden enseñar competencias cívicas?

Participar en las decisiones que afectan al grupo.

Patricia La Porta 933-Marzo-1999 84

La búsqueda de consenso. Patricia La Porta 936-Junio-1999 60

Participar en las decisiones que afectan al grupo.

La búsqueda de consenso (II). Patricia la Porta

¿Qué saben los niños sobre organización política? Patricia La Porta

937-Julio 1999

939-Septiembre-1999

Nuevos derechos del hombre. El derecho a un

ambiente sano. Patricia La Porta 940-Octubre -1999 62

Libertad y Derechos Humanos. Patricia La Porta 41- Noviembre- 1999 65

Derecho a la diferencia. Yo y los otros, ¿nosotros?

Educación en valores, sí, ¿pero como?

Patricia La Porta 942- Diciembre - 1999
39

Patricia La Porta 943 - Enero 2000 51

Educar para la paz. Patricia La Porta 945 - Marzo -2000 62

Educar para la Paz (II). Patricia La Porta 946 - Abril - 2000 64

Educación Tecnológica

Un para qué de la Educación Tecnológica. Para

superar los objetos. Adriana Silvia Cohan 931-Enero-1999 60

Las preguntas en Tecnología. Adriana Silvia Cohan 934-Abril-1999 72

¿Para qué analizar oficios? Adriana Silvia Cohan. 935-Mayo-1999 62

Aprovechando energía. Adriana Silvia Cohan 936- Junio-1999 56

Nos introducimos en la empresa y en la producción (I).

Nos introducimos en la empresa y en la producción (II).

Adriana Silvia Cohan 938-Agosto-1999 54

Adriana Silvia Cohan 939-Septiembre-1999 64

Tubos, caños y algo más. Adriana Silvia Cohan. 940-Octubre-1999 48

La evaluación en Educación Tecnológica. ¿Cómo

sabemos si los chicos aprendieron? Laura Leva. 941-Noviembre-1999

La tecnología y las otras áreas. Integr. de contenidos. Adriana Silvia Cohan 942- Diciembre - 1999

El juego como estrategia para enseñar en

Educación Tecnológica.

Estrategias para mover el aire.

Laura Leva

Adriana Silvia Cohan

943 - Enero 2000

944 - Febrero 2000 57

Lo imposible, lo inesperado, lo inútil y lo erróneо

en tecnología. Adriana Silvia Cohan 947 - Mayo - 2000 50

Ayudemos al Planeta. Sonia Alejandra Zoso 948 - Junio - 2000 52

Los alimentos y la composición química de los seres vivos. Olga Leczycki 949 - Julio - 2000 46

Conociendo materiales. Sonia Alejandra Zoso 951 -Septiembre - 2000 47

Cómo elegir un software educativo. (Primera parte.) M. Ceballos-S. de la Fuente-M. Rodríguez

Cómo elegir un software educativo. (Segunda parte.) M. Ceballos-S. de la Fuente-M. Rodríguez

Los organismos genéticamente manipulados: un

952 - Octubre - 2000 44

953 - Noviembre - 2000 36

contenido socialmente significativo.

La tecnología nos invade.

Stella Maris Delgado 953 - Noviembre - 2000 42

Leandra Fabiana Pressacco 954 - Diciembre - 2000 40

Educación Física

La planificación de los recursos humanos en Educación Física Daniel Naveiras 931-Enero-1999 64

Reflexiones sobre el deporte escolar. El concepto de

la multilateralidad ampliada. Daniel Naveiras 933-Marzo-1999 76

Reflexiones sobre el deporte escolar. Daniel Naveiras 936-Junio-1999

Campamentos Educativos (1). Daniel Pallarola 938-Agosto-1999 57
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Título por secciones

Educación Física

Autor

Campamentos Educativos (II).

Revista-Mes-Año Página

Campamentos Educativos (III).

Campamentos Educativos (IV).

Reflexiones sobre el deporte escolar. El atletismo

debe crecer en la escuela.

Daniel Pallarola

Daniel Pallarola

Daniel Pallarola

939-Septiembre-199968

940-Octubre-1999

941-Noviembre-199652

Algunas consideraciones sobre lo metodológico.

La supervisión en educación física.

La Educación Física y su integración en la tarea escolar.

Reflexiones sobre el deporte escolar. La iniciación

Consideraciones sobre la evaluación en Educación Física (II).

Consideraciones sobre la evaluación en Educación Física.

Daniel Naveiras

Fernando Blumenkranc-Rubén Oddo

Fernando Blumenkranc-Rubén Oddo

Fernando Blumenkranc-Rubén Oddo

Fernando Blumenkranc-Rubén Oddо

Fernando Blumenkranc-Rubén Oddo

942- Diciembre - 199952

946 - Abril-20008

947 - Mayo -2000

948 - Junio- 200048

949 - Julio - 200050

950 - Agosto - 200048

a la carrera de posta.

Proyectos y Experiencias

Daniel Naveiras.951 - Septiembre - 200050

El ángel de una sola ala. Juntos aprendemos a leer

las comunicaciones.

Educación Vial. Normas y códigos en forma de juego.

Los problemas del barrio: responsabilidad de todos.

Proyecto de integración con la familia.

¿Por qué preocuparse por el envase de los productos

que consumimos?

Integración de áreas. Visita al Museo de Ciencias

Naturales "Bernardino Rivadavia".

Una propuesta de Integración de áreas. ¿Cómo

reconstruir el ayer a partir del hoy?

Proyecto Huerta Orgánica.

Proyecto participativo: Conociendo mi país y su gente.

Evitemos los incendios de bosques y pastizales.

Pequeño Diccionario Infantil. Computación: un reto

para el maestro.

Jugando a ser periodistas... ¡por mamá!

Murga en la escuela. Guardapolvo y lentejuela.

La biblioteca, eje vertebrador de la cultura institucional.

Las malvina, una poesía y Pedroni.

Maíz - choclo - pochoclo.

Prácticas reflexivas. ¿De dónde salen los libros?

Arte, literatura, ciencia y comunicación.

Veo, veo... ¿qué lees?

Perspectivas

Cerebro y aprendizaje.

La memoria y sus problemas.

María J. Rodríguez-Estela Taglialegne

Beatriz Julia Di Paolo.

Elena M.F. Dietrich

Gladys Pulice-María del C. Payo

Stella Maris Delgado

María F. Roibal - Laura Vitale

937- Julio -1999

937- Julio -1999

938 - Agosto-1999

940 - Octubre 1999

942- Diciembre -1999

943 -Enero 2000

Olga Leczycki

Rosa Calvagna - Laura Cánepa

Lucía V. Zitarosa - Marta Lombardi.

M. I. Villacorta-M.L. Cerdá-R. Avile

944 - Febrero 2000

945 - Marzo 2000

947- Mayo 2000

948- Junio- 2000

Ema L. Casa-Roxana Dominguez

Viviana Hominal de Brusa.

Sandra Rosales - Gladys Calvo.

María E. López Muñiz y equipo.

V. H. de Brusa - V. de Zenklusen.

María Vuotto - Lucía Zitarosa.

Rosana Domínguez-Mana R. Serrano

Kenigsberg-Pisano-Sabune-Sancricсa

949 - Julio -2000

950 - Agosto - 2000

950- Agosto - 2000

28
54

52

56

951 - Septiembre - 200057

952 - Octubre - 200049

952 - Octubre - 200052

953- Noviembre - 200047

Marta Alicia Tenutto953- Noviembre - 200052

954 - Diciembre - 200046

Alfio Puglisi

J. Dosape

931-Enero-199968

Proceso de mediación en el ámbito escolar: otra

forma de escribir la historia.

931-Enero-199975

Juego y creatividad. Técnicas de creatividad para...

Reflexiones sobre las prácticas docentes: hablemos

Marta Inés Seoane

Hugo Grisovski

932-Febrero-1999

933-Marzo-1999

de obviedades.María J. Sabelli

Reflexiones sobre las prácticas docentes: hablemos

de los cuadernos de clase.

934-Abril-1999

2 0 2

María J. Sabelli

Los problemas de aprendizaje, ¿de quién son?

935-Mayo-1999

María R. Öfele935-Mayo-199972  77
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Autor Revista-Mes-Año Página

Perspectivas

Una ceremonia que se repite. Otra mirada sobre los

cuadernos de clase. María J. Sabelli 936-Junio-1999 78

El gabinete psicopedagógico en la escuela. ¿Un

cuarto oscuro?
María R. Öfele 936-Junio-1999 74

La Psicopedagogía en la institución escolar, ¿debe

realizar tratamientos? María R. Öfele 937-Julio-1999 62

Mediación como práctica de carácter preventivo en

instituciones educativas. Marta Inés Seoane 937-Julio-1999

La mediación: una herramienta que promueve el diálogo

La psicopedagoga dentro de la escuela: ¿supervisora,

depositaria de los problemas, coordinadora o...?

La mediación: una herramienta que promueve

Marta Inés Seoane 938-Agosto-1999 66

María R. Öfele 938-Agosto-1999 70

(Primera Parte.)

El rol del Directivo en el debate.

la participación.

La psicopedagoga en el aula: la observación.

La psicopedagoga en el aula: la observación (II).

Mediación Educacional. Ideas para resaltar.

La psicopedagoga en el aula: la observación (III).

Una reflexión sobre las calificaciones.

La evaluación en la escuela: Abriendo interrogantes

Las Psicopedagoga en el aula: A modo de cierre.

Aportes para la reflexión de algunas cuestiones

sobre evaluación de proyectos innovadores.

La reunión de padres, ¿un encuentro posible? (1).

La reunión de padres, ¿un encuentro posible? (II).

La reunión de padres, ¿un encuentro posible? (III).

La reunión de padres, ¿un encuentro posible? (IV).

No miremos para otro lado.

La articulación: rasgo constructivo de la integración.

Las marcas de los orígenes. Sobre la fundación

del magisterio.

M. Aliveti-l. Lloret-Z. Avendaño

Marta Alicia Tenutto

Marta Inés Seoane 939-Septiembre-1999 73

María R. Öfele 939-Octubre-1999 77

María R. Öfele 940-Octubre-1999 68

Marta Inés Seoane 940-Octubre-1999 71

María R. Öfele 941-Noviembre-1999 70

María J. Sabelli 941- Noviembre 1999 74

María J. Sabelli 942- Diciembre -1999 69

María R. Öfele 942- Diciembre - 1999 73

S. Caballero - E. Mazzarantani

Gabriela Tramonti-Nora Jeansalle

Gabriela Tramonti-Nora Jeansalle

Gabriela Tramonti-Nora Jeansalle

Gabriela Tramonti-Nora Jeansalle

A. Mizrahi - M. J. Vernieri

943 - Enero 2000 73

943 - Enero 2000

944 - Febrero 2000 74

945 - Marzo 2000 70

946 - Abril 2000 69

946- Abril 2000 73

947-Mayo-2000 54

947-Mayo-2000 60

María José Sabelli 947- Mayo-2000 63

La articulación: rasgo constitutivo de la integración.

(Segunda Parte.)

Lo "invisible" en las instituciones.

M. Aliveti-l. Lloret-Z. Avendaño

Marta Alicia Tenutto

948-Junio-2000

948 - Junio- 2000 67

Mujeres en bisagra: un intento de pensar las

relaciones entre las mujeres y la docencia.

Atravesamientos de género en la escuela:

La construcción del género.

Los encuentros en las instituciones.

La vocación docente en cuestión. La circulación

de la información en las instit. educativas.

Comunicación y proyecto institucional.

Algunas ideas sobre el trabajo y la salud docente.

¿Cómo proyectar desde los problemas?

Internet, ¿qué es Internet?

M. J. Sabelli - M. A. Dakessian 948 - Junio-2000 71

M. J. Sabelli - M. A. Dakessian 949 - Julio - 2000 60

Marta Alicia Tenutto. 949 - Julio - 2000

M. J. Sabelli - M. A. Dakessian

María Ester P. Nordenström

M. J. Sabelli - M. A. Dakessian

María Ester P. Nordenström

950 - Agosto - 2000 64

950 - Agosto - 2000 73

951 - Septiembre - 2000 60

951 - Septiembre - 2000 66

Marta Alicia Tenutto. 951 - Septiembre - 2000 69

La dirección de la escuela. Cuestiones, problemas

y situaciones para pensar.
Sandra Nicastro. 952 - Octubre - 2000 56
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Titulo por secciones

Perspectivas

En un mundo todo cambia, ¿debe hacerlo también

la escuela?

AutorRevista-Mes-Año Página

Marta Alicia Tenutto.952 - Octubre - 200060

¿Cómo proyectar desde los problemas? (II).

Entrevista a Sandra Carli. Un acercamiento a la

historia de la infancia desde la escuela.

Explorando las prácticas institucionales.

María Ester P. Nordenström952 - Octubre - 200063

Registro de Observación Docente.

Evaluar, mejor que dar notas.

La mediación escolar entre pares.

La informática como instrumento para la evaluación.

Mapas conceptuales: ¿una estrategia cognitiva

válida hoy? (Primera parte.)

Los niños y las niñas: sujetos de derechos.

Transversales

Educación Ambiental.

M. J. Sabelli - M. A. Dakessian

María Ester P. Nordenström

Marta Alicia Tenutto

953 - Noviembre - 200054

953 - Noviembre - 200062

953- Noviembre - 200064

Dino Salinas953- Noviembre - 2000

Luis Angel Maggi.

María Córdoba y Stella Satuf

953 -Noviembre - 200073

954 - Diciembre - 200049

Susana Caballero de Saita

M. J. Sabelli - M. A. Dakessian

954 - Diciembre - 200056

954 - Diciembre - 200064

Eduardo Sánchez938-Agosto-199961

Salud un tema de todos.Susana Candia942 Diciembre -199956

Talleres despertar: trabajando con la cultura aborigen. Nelli Bogado - Martín Gutiérrez

Salud: un tema de todos (II).Susana Candia

Salud: un tema de todos (III).Susana Candia

943 - Enero 200062

943 - Enero 200059

943 - Febrero 200064

Educar en valores.Mariana Damonte-Laura Hereñú944 - Febrero - 200062

Educar en valores: una propuesta de intervención

educativa.Mariana Damonte-Laura Hereñú945-Marzo 200077

Educar en Valores: una propuesta de intervención

educativa.

Educar en valores: exigencia, esfuerzo y disciplina.

Educar en valores: ponerse en el lugar del otro.

Normas y Valores: Una propuesta de intervención

Educativa.

Mariana Damonte-Laura Hereñú

Mariana Damonte-Laura Hereñú

Mariana Damonte-Laura Hereñú

946 - Abril 2000

947 - Mayo-2000

948 - Junio - 2000

Mariana Damonte-Laura Hereñú

La transmisión oral de la cultura.

Educar en valores. Estrategias y contexto.

La autonomía. Una conquista diaria.

La pedagogía del amor.

Entrevista a Graciela Morgade. "Los estudios de

género siempre hablaron del poder".

Tengo en mi clase... un chico con limitaciones auditivas.

La atención de niños sordos e hipoacúsicos. Palabras

que se lleva el viento.

Los cuentos de hadas desde el psicoanálisis.

La máquina de los sueños.

La integración escolar de un niño autista / TDG.

Nelli Bogado.

Mariana Damonte-Laura Hereñú

Mariana Damonte-Laura Hereñú

Legión de la Buena Voluntad

M. J. Sabelli - M. A. Dakessian

Dora Kweller

Marcela Rodríguez-Clara Heitman

949 - Julio - 2000

949 - Julio -2000

950 - Agosto - 2000

951 - Septiembre - 2000

951 - Septiembre - 2000

952 - Octubre- 2000

952 - Octubre - 2000

952- Octubre - 2000

María Rosa Manas de Bruten

Graciela S. de Cavalieri

953 - Noviembre - 2000

953- Noviembre - 200077

Claudia Rébori - Marta Tavarozzi954 - Diciembre - 200068
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Eduplay SHOPPING DIDÁCTICO®

Bienvenidos al concepto futurista de Eduplay
SHOPPING DIDÁCTICO®, la PRIMERA EMPRESA EN

LA ARGENTINA DE COMERCIO ELECTRÓNICO

(e-commerce) de material educativo, educación especial,
regalería didáctica-científica y juegos infantiles.

¿ QUÉ VENDEMOS?

• Cientos de productos apropiados para enseñar

matemáticas, ciencias, lectoescritura, tecnología, etc.

• Líneas completas sobre motricidad, elementos

inflables, pelotas y productos para fonoaudiología,

psicopedagogía y rehabilitación.
Los más novedosos juegos infantiles para áreas de

recreación de jardines de infantes, E.G.B. y salones de

fiestas.

• Las tres revistas de Ediciones La obra S.A.:

Educación Inicial, La obra para E.G.B. y Aula Abierta.

¿CUÁL ES LA FILOSOFÍA DE Eduplay SHOР-

PING DIDÁCTICO ?

• VENDER MÁS BARATO: ya que la esencia de nuestro

negocio es el catálogo electrónico por Internet, Ud.

podrá acceder a IMPORTANTES DESCUENTOS sobre su

compra ON-LINE (realizada a través de nuestras paginas

en www.epagos.com/eduplay). Ud. puede acceder a
nuestro catálogo en todo el mundo, desde cualquier

computadora o locutorio conectado a Internet.

• COMPRAR MÁS FÁCILMENTE: si utiliza nuestros

servicio de CATÁLOGO ELECTRÓNICO en Internet

www.epagos.com/eduplay tendrá importantes beneficios

exclusivos. Los mismos, también rigen para las ventas

telefónicas (Ilamando al (011) 4331-1692 o por fax (011)
4343-4894. Envios al interior del país y MERCOSUR

disponibles (consulte).

• ASESORAMIENTO INTEGRAL: Ud. podrá solicitar

información por e-mail a Eduplay sobre las siguientes

propiedades de cada producto ofrecido:

1) Edad de utilización del juego (me sirve para elegir

bien mi producto).

2) Capacidad de juego (para saber hasta cuántos niños

podrán utilizar mi producto en forma simultánea).
3) Objetivos pedagógicos (cuáles son los principales

objetivos de juego de cada producto; a menudo

pueden ser varios).

4) Detalles constructivos (material usado, medidas, nor-

mas de seguridad, especificaciones para licitaciones,

grado de calidad).

• GARANTÍA DE CONFORMIDAD: si por algún motivo

razonable Ud. no está conforme con su adquisición, le

emitiremos una nota de crédito a su favor para su nueva

compra. (Por favor, solicite por e- mail los alcances de

este beneficio.)

NUESTRO PORTAL VIRTUAL EN INTERNET:

www.epagos.com/eduplay
VISITE NUESTRO LOCAL DE EXPOSICIÓN:

Bolívar 682 (1066) Capital Federal - Argentina.

Horarios: Lunes a Viernes de 9 a 19 hs. y Sábados de 9

a 13 hs.

Teléfono: (011) 4331-1692 - Telefax: (011) 4343-4894.

Correos electrónicos para consultas y ventas:

eduplay@uol.com.ar / eduplay@c4.com

RECUERDE que Ud. puede acceder a nuestro catálogo

en todo el mundo, desde cualquier computadora o locu-
torio conectado a Internet.



¿Cuál es el blar
que marcó tu

H 0000671

"...la primer papilla

que le di a Mercedes

lo único que quedó
limpio fue el babero."

María Eugenia,

mamá de Mercedes

"...cuando lo vi por

primera vez con

su guardapolvitoblanco me dije:
amás

"...metió el gol, alzó

los brazos y nos miró.

Mi pequeño héroe

había conseguido

el campeonato."
Angélica,

mamá de Carlitos

"...una de las cosas
más lindas que me

só fue ver a Laurita
Felicitamos a la escuela

"...nunca me voy a

olvidar la forma en

que me miró Carlos
cuando me vio vestida

de blanco... Quisiera

casarme con él

otra vez."

Julia,
esposa de Carlos

NTRA. SRA. DE LUJÁN (Santa Fé,Capital)

que ha resultado ganadora del concursoA todos nos paso.
Hay un momento blanco en nuestra

vida que nunca vamos a olvidar.

Contános cuál es el tuyo.

ala Concurso Nacional

para compartir entre

docentes, chicos y mamás
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