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“Los juguetes”
Ciencias Naturales:

Matematica:

Efemérides:
“Dia del Nifio”,
Tema transversal:

Materiales y sus propiedades.

Relaciones y proporciones.

Educar en la apropiacion de la tecnologia.

“ articulo serd en esta oportu-
nidad “Los juguetes”. Si bien esta
idea no constituye un contenido en
s{ mismo a abordar en la escuela, re-
presenta un centro de interés propio
de los chicos de distintas edades y
puede constituirse en un disparador
para abordar diferentes temas de las
ireas curriculares. En especial se de-
sarrollarin Matemitica y Ciencias
Naturales, enriquecidas por el tema
transversal “Educar en la apropia-
cién de la tecnologia”, que permitird
descubrir diversas formas de rela-
cién entre el hombre y la naturaleza,
v las transformaciones que se fueron
dando en este proceso.

Como recursos utilizaremos
ejemplos de juguetes propios de dis-
tintas culturas y contextos histéri-
cos, referencias a los materiales que
los constituyen y sus propiedades,
modelos de fabricacién de juguetes a
partir de materiales descartables o de
obtencién sencilla. Serd a partir de

ellos desde donde se abordarin te-
mas como los siguientes:

* Ciencias Naturales: se presenta-
ran los recursos naturales y la utili-
zacién que de ellos hace el hombre,
segiin las necesidades y contextos
particulares.

* Matematica: se analizarin rela-
ciones numéricas y las diferentes
aplicaciones de la proporcionalidad
en situaciones cotianas.

* Efemérides: el Dia del Nifio.

Recordamos que, como lo veni-
mos haciendo en la continuidad de
estos articulos, las dreas que no se
desarrollan con propuestas especifi-
cas se incluirdn como sugerencias de
trabajo para integrarse en un pro-
yecto institucional mds amplio.

Asimismo, se incluye en este
articulo un modelo posible de plani-
ficacién y un mapa conceptual para
cada una de las dreas desarrolladas
que sintetice las actividades y los
contenidos con sus relaciones.

I
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lCIENCIAS NATURALES

La presentacién de las actividades
que se detallan a continuacién esta-
ran organizadas, para el primer ciclo,
en dos bloques referidos respectiva-
mente a:

* juegos que incluyan elementos na-
turales;

* juegos para descubrir formas y
texturas. ;

Para el segundo ciclo, los bloques
se referirdn a:

* la fabricacién de objetos con dife-
rentes tipos de materiales;

* la transformacién de juguetes a lo
largo del tiempo.

lﬂumm ccLo—— -

1. Juegos con elementos naturales.

Se propone presentar la siguiente
secuencia de recursos y actividades:

A

A. Con barro, hojas de palma y nueces se realiza
este modelo a escala, Sri Lanka.

B. “Kaki temperung”. Cocos atados con cuerdas.
Los nifios caminan sobre ellos, sosteniendo las
cuerdas, y compiten con los demds, Malasia. El
juego es similar a andar sobre zancos.

C. Herramientas infantiles, perd, realizadas en
madera, metal, piedra y cuero.

D. Silbatos realizados con ramas verdes separan-
do la corteza del tronco, Italia.

(Tomado de Chanan y Hazel: Juegos y juguetes
de los nifios del mundo. Barcelona, Edic. del Ser-
bal / Unesco, 1984,)

* Realizar una salida a un parque
o lugar al aire libre para recolectar
elementos del mundo natural y pro-
poner diferentes juegos que pudie-
ran realizarse a partir de ellos. Por
ejemplo: pueden juntarse piedritas y
jugar a tirarlas lo mis lejos posible
desde una posicién de “largada”; con
dos ramas en cada mano se puede
jugar a “hacer malabarismo” soste-
niendo una tercera rama en el aire )
evitando que caiga al suelo; con [
barro pueden moldearse figuras; etc.

* Juntar la mayor variedad posi-
ble de objetos naturales para conti-
nuar el trabajo en la escuela, a partir
de consignas similares a éstas:

- clasificar los elementos segiin
pertenezcan al mundo animal (plu-
mas), al mundo vegetal (ramitas) o al
mundo mineral (piedras);

- discutir qué otros elementos po-
drian entrar en esta clasificacién y

que no hayan sido descubiertos en la v \
A
|
8

7
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plaza o no hayan sido utilizados pa- v _®
ra jugar; /

- explorar intuitivamente las pro- i
piedades de los materiales probando
de reemplazar unos por otros para
obtener el mismo efecto (por ejem-
plo: un “barquito” de corteza de ar-
bol, no puede ser reemplazado por
un “barquito” hecho con una piedra;
un mufieco ademds de con barro
puede fabricarse con arena himeda).

® Observar las imdgenes propues-
tas como recursos e identificar todos
los elementos naturales incluidos en
ellos. Imaginar y explicar “paso por
paso” el proceso de fabricacién de
cada juguete. Armar el “manual de
fabricacién” con imégenes y textos
explicativos en forma secuenciada y
un “instructivo para jugar con él”.

* Invitar a padres y abuelos para
participar de una jornada de taller en
la que se construyan juguetes a par-

= = RPE
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tir de materiales naturales, mayorita-
riamente. Armar rincones para recrear
elementos y situaciones del mundo
adulto a través del juego. Simular las
siguientes “fébricas” u otras similares:

- muiliecas y muiecos;

- juguetes que recrean utensilios y
herramientas de trabajo;

- juguetes que recrean medios de

transporte;

- juguetes que producen sonido.

* Destinar una instancia para jugar
entre todos. Registrar una reflexion
escrita sobre los juegos que imitan a
los grandes y que pueden obtenerse
con imaginacion y recursos disponi-

bles.

2. Juegos para descubrir formas y tex-
turas.

Proponer una secuencia de recursos
y actividades similar a la siguiente:

£y I Este drag6n se imprimio
con troqueles de corcho, lo
mismo que el payaso cuya bi-
cicleta fue dibujada a pluma;
la espina dorsal se hizo con la
punta del dedo (los dos son
trabajos de alumnos).

. Impresion de encajes (tra-
bajo de alumna).

(Tomado de Kluge: Dibujar,
pintar, imprimir. Medrid, Cin-

1, Y

* Aportar objetos de diferentes
texturas como los siguientes: retazos
de tela, sogas, cordones, lanas, hojas
secas, corteza, corcho, plstico, etc.
para explorar sus caracteristicas.

* Proponer formas de clasificarlos
teniendo en cuenta criterios como:
elementos en estado natural o ele-
mentos que fueron procesados; ele-
mentos que provienen de la natura-
leza y elementos industriales.

*Realizar “sellos” con estos ma-
teriales y descubrir las diferentes im-
presiones que dejan sobre el papel.
Comparar las tramas de los tejidos
(ver los ejemplos de los recursos
presentados). Componer “obras”
sumando y superponiendo impresio-
nes de distintos elementos, titular los
trabajo en forma significativa.

* Invitar a padres y abuelos a par-
ticipar de una jornada de taller para
construir méviles y formas y textu-
ras que respondan a consignas como:

- texturas rugosas y asperas para
formas representativas del mundo
vegetal;

- texturas lisas y con efectos bri-
llantes para formas representativas
de los astros del espacio;

- texturas “peludas” y “lanudas”
para formas representativas del
mundo animal.

* Exponer los trabajos acompaiia-
dos con fichas que describan las ca-
racteristicas de los materiales utiliza-
dos.

l;ﬁcuuoo cicLo

1. Los juguetes y los materiales.

Proponer una secuencia de recursos y actividades si-

milar a la siguiente:

. Muniecos de pldstico fabricados
en serie con atavio tipico chileno.
En otros paises se producen figuras
similares con trajes nacionales.

I “Figura rellena de trapo, Gujarat,

India.

pintada, Bihar, India.

(Tomado de Chonan v Hazel Jue
gos y juguetes de los nifios del
mundo, Barcelona, Edic. del Serbal /
Unesco, i.':}«’*h!')
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lelba * Visitar una jugueteria para in-
lo vestigar la variedad en las caracteris-
; ticas de la composicion de los jugue-
XM= | tes. Registrar lo observado, teniendo
a8 en cuenta:
, | - los materiales que lo componen;
as - las formas y los ensambles en los

juguetes que los presenten;
_ - efectos de terminacién.
o f Analizar las referencias que pue-
Ca- ' den leerse en las cajas de los produc-
liza- | 105 en relacién con la adecuacién del
juguete a la edad, los mecanismos de
funcionamiento, la indicacién de no
toxicidad en los productos utiliza-
dos, las prevenciones para su uso,
ete.

* En pequefios grupos pensar las
relaciones existentes entre los mate-
riales utilizados, la edad para los que
1- son apropiados y los efectos segun la
funcién que cumplen (por ejemplo:
una pelota es de goma porque puede
rebotar, los avioncitos son de made-
ra balsa para que puedan volar).
Pensar, para cada juguete y para el
uso que pueda recibir, el “tiempo de
vida Gtil”.

* Redactar “sugerencias para ser
leidas en una Convencién del Jugue-
te” que tengan en cuenta las posibili-

terial en la fabricacién de juegos y

juguetes (por ejemplo: las telas son

convenientes para la fabricacién de
muifiecos pero inconvenientes para
juguetes de construccién).

* Formar pequefios grupos para
“transformar objetos o restos de ob-
jetos intitiles en juguetes que funcio-
nen”. Para concretarlo, realizar una
secuencia de actividades como la si-
guiente:

- aportar en forma individual “ele-
mentos que no sirvan” (tapitas,
ganchos, bandas eldsticas, rollos de
cartén, latas de gaseosa, cajas de
remedios, etc.);

- disefiar un juguete que integre to-
dos estos elementos y muestre un
modo de funcionamiento;

- fabricarlo logrando el efecto busca-
do;

- presentarlo al resto con un “ma-
nual de instrucciones” que explici-
te su objetivo y su funcionamiento.

Comparar las posibilidades dife-
rentes de cada juguete, en relacién
con los materiales utilizados y la in-
tencién de juego.

2. Los juguetes a lo largo del
tiempo.

Presentar actividades y recursos
como los siguientes:

/. Algunos silbatos tienen for-
ma decorativa, como éstos de
Indonesia.

L. Flauta portuguesa.

M. Flautas de bambu, Repu-
blica Unida de Tanzania.
(Tomada de Chanan y Hazel,
Juegos y juguetes de los nifos
del mundo, Barcelona, tdic.
del Serbol / Unesco, 1984.)

dades y las restricciones de cada-ma-

\l._
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“Este trabajo es mi vi
da”, dice Antonio Caro,
el hombre que nacio en

una casae de munecas. El
negocio que fundo su
padre en 1896, anclo
hace un cuarto de siglo
en ¢l sitio en donde hoy
don Antonio sigue con la
tradicion familiar: res-
taurar cabecitas de pas
ta y cuerpos de porcela
na y tela. “Trabajo con
el valor afectivo que tie
nen las munecas y aun
que no se justifique el
arreglo por el precio, la
gente suele hacerlo por-
que le recuerda a un pa-
riente al que amo.” El
hombre dice tener “el
dolorpso privilegio” de
ser el dueno de una de
las Gltimas clinicas que
quedan en Buenos Aires
y asequra conocer lodas
las formulas para sacar
adelante hasta el mas di-
ficil de los casos.
(Tomado de Revista Viva:
Cirujano de munecas.)
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* Investigar “la historia del jugue-
te” desde las épocas mds remotas
hasta la actualidad. Reconocer los
juguetes de uso universal (por ejem-
plo: mufiecas y pelotas) y los especi-
ficos de determinadas culturas y
contextos histéricos. Proponer justi-
ficaciones. Identificar los materiales
utilizados en cada momento, la tec-
nologfa aplicada en su fabricacién,
sus caracteristicas de durabilidad, el
cuidado requerido en cada caso y la
posibilidad de uso, etc.

» Confeccionar un fichero de re-
ferencia de juegos y juguetes que in-
dicando nombre, época de mayor
demanda, materiales de los elemen-
tos que se utilizan en el juego, for-
mas de uso, etc., recree rubros como
los siguientes:

- juegos al aire libre (por ejemplo:
pala y balde para construcciones de
arena);

- juegos de mesa (por ejemplo: el
domind);

- juegos de destreza individual (por
ejemplo: el balero);

- juegos de competencia grupal (por
ejemplo: la pelota); etc.

* Analizar recursos como los pre-
sentados en el articulo y recopilar
nuevas curiosidades sobre las trans-
formaciones que un mismo juguete
presenta a lo largo del tiempo y en
diferentes lugares (por ejemplo: la
muiieca en distintas épocas, las flau-
tas de diferentes lugares, etc.).

* Crear a partir de ellos, lineas de
tiempo que muestren estas transfor-
maciones tecnolégicas, incluyendo
referencias sobre los materiales y los
procesos utilizados.

Un modelo de
planificacion posible para |
Ciencias Naturales

IOb]etivos especificos:+—

Primer Ciclo. i
Que el alumno logre: :

» Identificar los objetos naturales
y los objetos artificiales propios de la
vida cotidiana.

*» Explorar las propiedades de los
distintos materiales de uso frecuente
descubriendo las aplicaciones en cada
caso.

* Reconocer diferentes formas en
las que el hombre se apropia de la
naturaleza para transformarlas y sus
consecuencias.

Segundo Ciclo.
Que el alumno logre:

* Reconocer diferentes materiales,
sus propiedades y sus aplicaciones.

* Analizar el proceso de apropia-
ciacién de la naturaleza realizado por
el hombre y sus variantes en distin-
tos momentos historicos.

* Construir dispositivos sencillos
aplicando los conocimientos adquiri-
dos, a partir de objetivos definidos
previamente.
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Los materiales y sus propiedades
« Objetos naturales y objetos ar-
tificiales propios de la vida coti-
diana.

» Los materiales de los objetos de
uso. Justificacién segiin las pro-
piedades de los mismos.

» Formas y texturas.

» La tecnologia y sus aplicacio-
nes.

* Realizar un paseo a una plaza o
parque, juntar elementos prove-
nientes del mundo natural y propo-
ner posibles juegos con ellos.

¢ Clasificar los elementos obteni-
dos en la salida segiin provengan
del mundo animal, vegetal o mine-
ral.

* Comparar propiedades de distin-
tos elementos.

* Invitar a los padres para construir
juguetes a partir de objetos natura-
les.

* Aportar elementos con diferentes
texturas, describirlas y hacer “se-
llos”. Analizar estas “huellas” para
obtener més datos sobre las propie-
dades de cada material.

*» Confeccionar méviles, con ayuda
de las familias, respondiendo a con-
signas aportadas por el docente.

Primer
Ciclo

Los materiales y sus propiedades
* La apropiacién del hombre de
la naturaleza.

* Los materiales: propiedades y
transformaciones.

* Cambios fisicos y quimicos en
la materia.

* Cambios tecnolégicos a lo largo
de la historia.

* Aplicaciones tecnolégicas.

* La revolucién tecnolégica del
siglo XX. Consecuencias desea-
bles y no deseables.

* Visitar una jugueteria y obser-
var los distintos materiales con
los que estin fabricados los ju-
guetes y las indicaciones que apa-
recen en sus cajas.

» Hacer un listado de materiales,
describir sus propiedades y defi-
nir los “efectos” que pueden pro-
vocar en un juguete.

* Armar juguetes a partir de “ele-
mentos inutiles” teniendo en
cuenta las posibilidades de cada
objeto.

* Buscar informacién sobre la
“historia del juguete”. Analizar
los recursos naturales propios de
cada época y la tecnologia aplica-
da en cada caso.

* Confeccionar una linea de tiem-
po que muestre la evolucién de
un mismo juguete en distintos
momentos histéricos y contextos
culturales. Acompaifiar con expli-
caciones sobre la tecnologfa invo-
lucrada en cada caso.
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Segundo
Ciclo




Educar en la apropiacion
de la tecnologia

(Tema transversal.)
“LOS MATERIALES Y
SUS PROPIEDADES"”
\

/
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La apropiacién
del medio natural

* Objetos naturales y ob-
jetos artificiales.

*® Reino animal, vegetal y
mineral.

* Los recursos naturales.

* Caracteristicas y formas
de uso.

La tecnologia

» Las formas de apropiacién del medio
natural.

* La transformacién del espacio.

= Las aplicaciones tecnolégicas en la
vida diaria.

* Sus consecuencias.

Los objetos culturales y su
transformacion en el tiempo.
(Farmacion Etica y Ciudadana.)

Los materiales

* Criterios de clasificacion.

* Propiedades fisicas de los materiales.

* Transformaciones quimicas.

* Relaciones entre las aplicaciones y las
propiedades de los materiales.

Transformaciones
en el tiempo

* Diferentes formas de apropiacién de
la naturaleza.

» Cambios en la vida cotidiana.

» Cambios tecnolégicos.

* Sus consecuencias.




lE/IATEMATICA _—

La presentacién de actividades pa-
ra esta 4rea estd organizada de la si-
guientes forma:

» para el Primer Ciclo: se utilizard
como recursos los juegos de cartas y
de tableros y se estudiardn relaciones
numéricas;

* para el Segundo Ciclo: se utili-
zardn como recursos descripciones
detalladas de distintos juguetes y se
analizardn proporciones numéricas a
partir de estos datos.

lPRIMER LD ~—1———

Presentar los siguientes recursos y
| actividades:

(S cién “sumarle dos al mime-
= ro de la carta”) y aquéllas
® en las que se podia “levan-
5 tar” cartas con més de un-
ﬁi ntimero (éste es el caso de
s la relacién “es mayor que”).
B ' Aportar juegos de ta-
- bleros que presenten un lar-
2 go camino con obsticulos
£ para avanzar o retroceder
5 segtin la consigna presente
= en los casilleros (como el
juego de la oca). Mostrar
* Aportar barajas de cartas, ob- cada uno de los juegos y explicar sus
servar los niimeros y los palos que la  reglas. Formar pequefios grupos pa-
conforman y realizar, en pequefios ra jugar a estos juegos.
grupos, juegos en los que se apli- * Invitar a las familias para armar
quen relaciones numéricas, como los  con los chicos juegos similares a los
siguientes: anteriores, teniendo en cuenta la si-
- “Juego del mayor”: repartir las guiente secuencia de pasos:
cartas entre los chicos que confor- - definir la forma y el disefio del
man el grupo, definir el jugador que  tablero;
comienza y el sentido de la ronda, el - pensar los obstdculos y las
primero tira una carta cualquiera, el ~ “prendas” para algunos de los casi-
que sigue puede “levantarla” si lleros (las prendas pueden ser “pre-
cuenta con una carta de numeracién ~ mios” como avanzar hasta un deter-
mayor, en caso contrario tira otra minado casillero, o “castigos” como
carta. Repetir la secuencia hasta que  retroceder hasta un determinado ca-
todos los jugadores se queden sin sillero); tener en cuenta el uso de
cartas. Gana quien haya “levantado”  operaciones matemiticas sencillas en
la mayor cantidad de cartas. (Varian-  estos casos;
tes: se puede realizar el mismo juego - armar los elementos que confor-
pero “levantando” con una carta man el juego y un instructivo con las
menor; se puede agregar como con-  reglas para jugarlo.
e —

dicién que las cartas que se “levan-
tan” tengan el mismo palo).

- “Juego de pares e impares”: rea-
lizar una secuencia de juego similar a
la anterior con la condicién de “le-
vantar” una carta par con otra par y
una carta impar con otra impar.

- “Juego de dos més”: realizar una
secuencia de juego similar a la ante-
rior con la condicién de poder “le-
vantar” una carta inicamente con
otra que tenga dos niimeros mds.
(Variantes: utilizar como condicién
para “levantar” una carta cualquier
suma o resta numérica).

* Posteriormente, comentar el
trabajo realizado. Enunciar en cada
caso la relacién numérica que vincu-
laba cada par de cartas. Identificar
las relaciones numéricas en las que
se podia “levantar” cartas con un so-
lo niimero (éste es el caso de la rela-
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Destinar un espacio para inter-
cambiar los trabajos realizados y pa-
ra disfrutar jugindolos.

» Posteriormente, identificar en
cada uno de los juegos confecciona-
dos, las operaciones realizadas y re-
gistrarlas por escrito.

* Armar en pequefios grupos un
“fichero de juegos” en los que se
utilicen relaciones numeéricas. Incluir
en cada ficha: el nombre del juego,
un dibujo de los elementos que lo
componen, la cantidad de partici-
pantes posible y las reglas de juego,
los conocimientos matemadticos ne-
cesarios para poder jugarlo (hasta
qué niimero se necesita conocer, qué
operaciones son necesarias, etc.), etc.

ISEGUNDO ccLol——

Proponemos presentar los si-
guientes recursos y secuencia de ac-
tividades:

* Buscar en libros y revistas in-
fantiles descripciones de juguetes e
instrucciones para poder confeccio-
narlos, similares al recurso presenta-
do. Observar los datos numéricos
que ayudan a describirlo (por ejem-
plo: tamafio de cada una de las pie-
zas, cantidad de elementos totales,
etc.). Seleccionar aquellas descripcio-
nes de juguetes en las que aparecen
dibujo y datos sobre su tamafio.
Comparar el juguete que aparece re-
presentado y la forma que tendria el
juguete real, analizando las posibles
semejanzas y diferencias.

* Elegir uno de los disefios y di-
bujarlo en “tamafio real”, respetando
las indicaciones que aparecen en la
descripcién del juguete. Modificar
este disefio respetando consignas co-
mo las siguientes:

- dibujar el juguete de tal forma
que el tamafio del objeto real sea el
doble que el dibujo realizado;

- dibujar el juguete de tal forma
que 1 centimetro del dibujo corres-
ponda a 4 centimetro del juguete
real;

- dibujar el juguete de tal forma
que 1 centimetro del juguete real

corresponda a 3 centimetros del di-
bujo.

* Comparar los trabajos realiza-
dos y conversar sobre las dificultades
presentadas. Identificar en cada caso
la proporcién que expresa la escala
en la que estd realizado el dibujo.
Discutir la importancia de que todo
el dibujo responda a la misma escala
para conservar la proporcionalidad
con el objeto real. Nombrar otras
aplicaciones de las escalas (por ejem-
plo en mapas) y buscar ejemplos que
muestren distintas formas de indicar-
las.

* Retomar los dibujos realizados
anteriormente e indicar en el primero
y en el segundo casos el porcentaje
de reduccién entre el dibujo y el ob-
jeto real. (Tener en cuenta que un
porcentaje es una proporcion en la
que el total vale cien y por lo tanto,
el primer dibujo corresponde a un
porcentaje del 50 % del objeto real y
el segundo dibujo corresponde a un
porcentaje del 25 % del objeto real).

* Nombrar otras situaciones en las
que se utilicen porcentajes. Discutir
la diferencia entre los siguientes
enunciados:

- “el 20 % de un total”,

- “un descuento del 20% sobre un
total”,

- “un incremento del 20 % sobre
un total”.

Dar ejemplos en los que pueda
utilizarse cada uno de estos enuncia-
dos (por ejemplo, el primer caso se
puede ver en alguna encuesta como
forma de representar una parte de las
respuestas posibles, el segundo caso
puede verse en alguna compra con
ese descuento, el tercer caso puede
deberse en la aplicacién de un im-
puesto sobre un precio).

* Describir una situacién real en la
que se aplique un porcentaje, con to-
dos los detalles posibles. Realizar los
célculos correspondientes.

* Plantear situaciones problemati-
cas relacionadas con situaciones en la
que se apliquen escalas o porcentajes
y escribirlas en tarjetas. Intercam-
biarlas entre los compafieros para re-
solverlas.
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Un modelo de planificacion posible para Matematica

Objetivos especificos:

les Primer Ciclo. « Explorar en situaciones lidicas

o Que el alumno logre: las posibilidades de utilizar las no-

' ciones numéricas y las operaciones,
e Descubrir relaciones numéricas  con distinto nivel de dificultad.

O  gencillas presentes en situaciones de » Aplicar en situaciones proble-

la la vida cotidiana. miticas los conceptos aprendidos.

N. Infografia de
Ignacio Xurxo:
Las munecas y el
balero, la timba y
el billar.

de un pais. Bs.As

La Nacion.)

gl Del balero
Ml y otros juegos

~

ly | GEEDIEDTY

[)_ Fueron los mas populares

las  RAG los nifos de otra época. ® La pelota

n Se jugaron en |a Argentina y en 5 Err; ﬁé&%‘irce;r?{eme
toda Ameérica. Sus anlgcedentes } primero teind la ;
son remotos y desde siempre de trapo, después

hicieron las delicias de los chicos la de goma y luego

la de cuero, a veces
de todo el mundo. un verdadero |ujo

un
El balero argentino : En Japon En México
e ,
La bocha ¢ Diametro: De hasta ; Sombrero:
De madera 6cm ; tres bolas de variadas formas:
de sauce, ( algunos imitan
a- de alamo Embocadura: Diametro: la de un sombrero
: 0 de cedro 4cm : de5cm charro
) (el mas cada una
l solicitado) Palillo: 4 em . Mango:
as de madera,
El mango g :
O = Hilo: 40 cm. \ de formas variadas
También
: Un extremo : Pua:
d¢ madare se pasaba de metal
y del mismo e porun erificio: Esquimales
material que s "
I3 bacha: / anudadq. Cuerpo: de
‘ { v mantenia la s Mango: hueso de morsa
era comun - \ - - /
1 hacetlo Sy bocha cautiva. hecho con
L 1a et bk El ofro se ataba la pata de Base: con varias
0- e ' al mango una silla. perforaciones
de unasilla | = ’
0S en desuso Bldmgne; .
Mango: 8 cm 15a20cm Clavija: de hueso
ti" 77%_’7777’
la Af)l se juega con el balero
es Se toma con Con un suave Al completar Luego se
una mano el * + movimiento el giro, hacia repite desde
_ mango y se impulsa adentro, debe el palilio el
e- luego se la esfera en embocarse juego en
deja pender un giro hacia con el palillo busca de una
la bocha B arriba la bocha € erie mayor

La obra [ Julio 2000 ]




Segundo Ciclo.
Que el alumno logre:

* Aplicar las nociones de propor-
cionalidad en el uso de escalas y en
el célculo de porcentajes.

* Plantear y resolver situaciones
problemiticas aplicando expresiones

* Construir la nocién de propor-
cionalidad a partir de situaciones ex-
traidas de contextos cotidianos.

usuales de proporcionalidad.

__conTenwos. AcTvioaoes |
Primer Relaciones y proporciones * Aportar naipes y realizar distin-
Ciclo » Las relaciones numéricas en si- tos juegos de cartas en los que se
tuaciones cotidianas. apliquen relaciones entre los ni-
* Del lenguaje coloquial al len- meros.
guaje matematico. * Reflexionar sobre las relaciones
* Formas de representaci6n en numéricas aplicadas en cada caso,
cuadros y tablas de doble entrada. | enunciarlas.
* Aplicaciones en situaciones * Nombrar juegos de tablero si-
problematicas, con distinto nivel | milares al juego de la oca. Anali-
de dificultad. zar las operaciones involucradas
en las consignas.
* Invitar a las familias para con- -
feccionar juegos de tableros con
“prendas” que involucren opera-
ciones y relaciones numéricas.
* Destinar un momento para pre-
sentar los trabajos y para jugar.
* Armar un “fichero de juegos”
en el que se describan juegos que
involucren niimeros y operacio-
nes, especificando sus reglas.
Segundo Relaciones y proporciones * Buscar y presentar descripcio-
Ciclo * Magnitudes proporcionales y nes de juguetes e instrucciones

La obra [ |ulio 2000 ]

no proporcionales.

* Grificos y formas de represen-
tacién.

* Expresiones usuales de propor-
cionalidad.

* Formas de representacion e
identificacién de escalas.

* Cilculos de porcentajes: situa-
ciones de descuento o aumento.
» Aplicaciones en situaciones
problematicas.

para fabricarlos. Seleccionar aqué-
llas que incluyan dibujos y datos
numéricos sobre su tamafio.

* Representar grificamente el ob-
jeto en tamafio real y realizar
otras representaciones respon-
diendo a indicaciones de escala.

* Conversar sobre distintos usos
de las escalas y sobre las diferen-
tes formas de indicarlas.

* Expresar proporciones utilizan-
do porcentajes. Conversar sobre
su uso y sobre la forma de calcu-
lar porcentajes.

* Diferenciar situaciones en las
que se calcule un porcentaje, se
aplique un descuento o se efectie
un incremento. Dar ejemplos en
cada caso.

* Plantear situaciones problemati-
cas en las que resulte necesario
aplicar escalas o porcentajes y re-
solverlas.
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de la tecnologia

(Tema Transversal.)

Relaciones Proporcionalidad

» Del lenguaje coloquial al » Magnitudes proporcionales
lenguaje matematico. y no proporcionales.
« Relaciones entre datos. » El significado de una pro-
» Las relaciones en situaciones porcién.
cotidianas. « Formas equivalentes de ex-
« Relaciones numéricas. presién. |
y « Situaciones problematicas. i
“RELACIONES Y ; |‘
PROPORCIONES” 'x

Formas de /

representacién
« El lenguaje matematico. - - : » Expresiones usuales de
® Uso de tablas y cuadros. proporcionalidad.
» Reconocimiento de convenciones. e Las escalas.

» Gréficos cartesianos. o Célculo de porcentajes.
e Situaciones

problematicas.

Los objetos culturales y su
transformacion en el tiempo ! E -
(Formacién Etica y Ciudadana.) \ -. o
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Lineamientos para_
integrar todas las areas
curriculares

Incluimos a continuacién algunas
ideas posibles para ser abordadas en
cada una de las materias curriculares
no desarrolladas en el presente
articulo, y que puedan conformar
proyectos dulicos e institucionales
integrados.

Prlmer Ciclo ————

* Ciencias Sociales: invitar a pa-
dres y abuelos para averiguar los
juegos que realizaban cuando eran
chicos, los momentos utilizados para
jugar, las personas con las que juga-
ban, etc. Comparar las situaciones
de juego en la actualidad, en la dpoca
de los padres y en la d4poca de los
abuelos. Enriquecer estas compara-
ciones con otras anécdotas de época.

* Lengua: conversar sobre “los
juegos que mds les gusta jugar”, con-
versar sobre las reglas de estos jue-
gos. Escribir instrucciones sencillas
para realizar juegos cotidianos indi-
cando los elementos necesarios para
jugarlos y los pasos en su desarrollo.

® Expresion Artistica

Musica: invitar a padres y abuelos
para compartir rondas infantiles; uti-
lizar instrumentos musicales realiza-
dos con material descartable para
musicalizar las canciones; compagi-
nar con ellas un cancionero.

Plastica: aplicar variadas técnicas
propias del drea para explorar sellos
con distintas texturas, en composi-
ciones propias.

Teatro: realizar dramatizaciones
espontineas que muestren variadas
situaciones de juego.

* Educacién Fisica / Expresién
Corporal: armar una lista de juegos
posibles de realizar al aire libre que
impliquen inclusién y uso de ele-
mentos del medio natural. Destinar
una instancia para jugarlos.

* Tecnologia: nombrar ejemplos
propios del mundo natural y artifi-
cial; elegir distintos juguetes y reco-

nocer el tipo de materiales que lo
conforman y el proceso involucrado
en su fabricacién.

lSegundo Ciclo

* Ciencias Sociales: buscar infor-
maci6n sobre los juegos y los jugue-
tes propios de distintas culturas y de
diferentes contextos culturales. Rela~
cionarlos con otras costumbres pro-
pias de esos pueblos. Compaginar la

informacién en lineas de tiempo.

* Lengua: buscar informacién so
bre la forma de fabricacién de distin
tos juegos y juguetes; escribir “ins-
tructivos” que permitan confeccio-
narlos, el “manual de funcionamien-
to” de los juguetes y el “reglamento
para los juegos indicando paso por
paso, el procedimiento del mismo.

* Expresién Artistica

Miisica: buscar canciones popula-
res que nombren juegos y juguetes;
musicalizarlas y destinar instancias
para compartirlas con los compaiie-
ros de otros grados.

Plastica: aplicar variadas técnicas
del drea para componer escenas de
juego propias de distintos contextos
culturales. l

Teatro: armar pequefios guiones
para ser dramatizados, cuyos argu-
mentos desarrollen escenas que
muestren conflictos que pueden dar-
se en situaciones de juego y sus for-
mas de resolucién.

¢ Educacién Fisica / Expresién
Corporal: programar actividades
propias de “un dia de campamento”,
priorizando en la utilizacién recursos
tal como los provee la naturaleza.

* Tecnologia: buscar informacién
acerca de un juguete y sus modifica-
ciones en diferentes épocas y contex-
tos geogrificos; construir maquetas
con material descartabe, que repre-
senten esta evolucién enriqueciéndo-
las con referencias y curiosidades.
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Dibujo, grabado,
collage.

Musica popular
y folklérica.
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. rerma vansversar

Educar en la apropiacion
de la tecnologia.

Creaciones
colectivas.

La instruccién.

La transformacion de
la vida cotidiana a lo ——

largo del tiempo.

Msica Lengua Teatro

2 Expresion
Plasti

stita corporal
Ciencias Ciencias
Sociales Naturales
Tecnologia Matemitica Educacion

Fisica

Obijetos tecnolégicos:
sus materiales y
transformaciones.

Relaciones de
proporcionalidad.

Relaciones
numéricas.

Aplicaciones en
situaciones reales.

Formacién Eticaly Ciudadana:
Los objetos culturales y su
transformacion en el tiempo.

Juegos al aire libre -
campamentos.

op

El cuerpo en
el espacio.

Los objetos
naturales.

Los materiales y

sus propiedades. e Ml

Los recursos naturales y
sus formas de utilizacién.



IA modo de cierre — * “disponer de nuestra mejor
suerte sabiendo reconocer las cir-

En esta oportunidad, los juegos y ~ cunstancias que la acompaiian,
los juguetes se convirtieron en una arriesgandonos sin perder de vista la
excusa para descubrir las formas es-  realidad”;
pontineas de apropiarse de los obje-
tos del mundo natural y las transfor-
maciones que con creatividad y co-
nocimiento se fueron operando en la
relacién del hombre con la naturale-
za. Resignificados por el tema trans-
versal “Educar en la apropiacién tec-
nolégica”, los contenidos abordados \
pueden alcanzar una reflexién mis
amplia trascendiendo a los objetos
en si para descubrir lo que ellos nos
cuentan y lo que representan en cada
contexto histérico y cultural.

La metifora del juego también
puede aplicarse a nuestro trabajo do-
cente ya que cotidianamente debe-
mos recurrir al ingenio, a la creativi-
dad, al humor, pero también a la es-
trategia y el razonamiento para re-

solver situaciones inesperadas y * “construir sistematicamente
acercarnos a los objetivos plantea- nuestro mejor disefio mds alld de los
dos: desmoronamientos provocados por

factores que no podemos manejar”;

* “avanzar cuando los facilitado-
res lo permiten, detener la marcha en
el momento oportuno y retroceder
salvando los obstaculos para avanzar
con mas fuerza”;

* “tefiir de nuevos colores la ru-
tina diaria, creando con imaginacién
instancias que nos alegren y estimu-
len”;
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+ “rescatar el valor de lo probado
que nos dio resultado para repetir-
sin miedo a desechar lo que aun

ila

Retomando lo que ya dijimos en
otras oportunidades de encuentro
con ustedes desde este espacio de la
Revista:

/\
%
=

esperamos que pensar acer-
ca de estos criterios y a par-
tir de estos aportes - que
pueden y merecen ser enri-
quecidos con los propios de
cada docente - ayude a su-
perar, en compafiia, las difi-
cultades que atraviesan la
tarea diaria y a llegar un
paso mds allé de lo hasta
aqui alcanzado. Con la idea
que nos mueve al escribir
cada articulo, de que siem-
pre hay algo por descubrir
que renueva el sentido de lo
conocido, nos despedimos
hasta el nimero siguiente.

Para que este espacio

que proponemos se

transforme en un

aporte real para abar-

car la diversidad de

realidades escolares,

esperamos sus comen-

tarios y sugerencias

que enriquezcan el

desarrollo de estos

articulos a'lo largo de

este ano.

Cursos

El Centro de Investigacion,

| Perfeccionamiento y Orientacion
Docente de (CIPOD) de Ediciones La
obra presenta sus cursos presenciales
Ppara las dreas de Ciencias Naturales
Y de Informatica para el Tercer Ciclo
de la Educacién General Bdsica.
Podrdn ser organizados por docentes
0 instituciones educativas de cualquier

' punto del pais. Solicitelos y, como
siempre, nuestro equipo docente lle-
gard a su lugar de trabajo.

E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar

Comprension e interpretacion de los
procesos, las propiedades y los sistemas.

Solicite informacion a CIPOD-Departamento de Capacitacion,
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera). Tel./Fax: (011) 4958-1777/ 1779/6283

-

Centro de Investigacién, Perfeccionamiento y Orientacién Docente

I Recursos naturales y ambiente.
(Prof. Claudia Viola y Alejandro Lino)
I Algunos conceptos fundamentales de las ciencias naturales
y su ensefanza.
Nivel I: Estructura del universo y fenémenos electromagnéticos.
(Prof. Claudia Viola y Alejandro Lino)
I Algunos conceptos fundamentales de las ciencias naturales
y su ensefanza.
Nivel II: Sistemas fisico - quimicos y sistemas biol6gicos.
(Prof. Claudia Viola y Alejandro Lino)
| El laboratorio en el aula.
(Prof. Claudia Viola y Alejandro Lino)
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PRIMER ENCUENTRO NACIONAL Y REGIONAL DEL MERCOSUR

EDUCAR PARA LA PAZ Y PRESERVACION DEL PLANETA |

Temario central: _ .

* La sociedad hoy. Naturaleza y estructurn. Convivencia de grupos y naciones %
o Lo multiculturalidad y el Mevcosur. Rol del docente. Andlisis, co“mpamsm ¢ integract
o Comportamiento humano y equilibrio ecolégico: una meta de la educacion

* La ética profesional en la educacion: punto de partida en la formacion dd cmdadam:.
* La educacion para la paz y preservacion del Planeta: significacion y transversalidad.

Informes e inscripcion:

Unién de Profesionales en Docencia e Investigacién Pedagogica
=== del Mercosur

Plaza Independencia 848 Piso 9 Of. “902” - Montevideo, Uruguay.
Telefax: (004982) 908-1981 - E-mail: abejamg@adinet.com.uy

Auspicia en la Argentina:
Ediciones La obra S.A.

Traslados:

Servicio Internacional de Turismo S.A. - IATA

- Barco a Montevideo ida y vuelta (directo).

- Traslados de llegada y salida.

- Dos noches de alojamiento y desayuno.

- City tour por Montevideo.

- Hoteles: Alvear, Presidente, Géminis (categorias 3 estrellas).
- Financiacién con tarjetas de crédito: Diners, Mastercard, Visa y American Express (consultar). ﬁ

- Precio por persona base doble / triple: U$S 167 + Tasas 7 + 1,5 % IVA.
- Informes: M. T. de Alvear 777 Piso 2 Of. “I” - Telefax: (54-1) 4313-8106 / 9592 / 9693 / 744(
(1058) Buenos Aires - Argentina. 'l

< SITNG |

'A TA SERVICIO INTERNACIONAL DE TURISMO S.A. g

-
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Informalmente destinamos en las
escuelas un espacio a celebrar este
dfa con actividades recreativas para
los chicos. Proponemos hoy jerar-
quizar este momento con ideas que
muestren una significacién especial
por tratarse de un momento que les
es propio a nuestros alumnos y en el
que ellos son los protagonistas. Ade-
mds, nos interesa rescatar las situa-
clones especiales que viven los chi-
cos en la actualidad para gestar mo-
mentos de reflexién que aporten
compromisos a sostener entre todos.

Como recurso unificador de las
propuestas planteadas continuare-
mos con el eje elegido para esta Re-
vista y serdn entonces, los titeres
- con sus diferentes expresiones y
caracteristicas - los que acompainen
los distintos momentos de la jornada
a implementar.

Actividades sugeridas

.;RIMER CCLO ——1—

* Organizar una jornada de re-
creacion abierta a la participacién de
las familias, en la que se confeccio-
nen titeres y se inventen pequefias
obras a partir de didlogos esponta-
neos entre los personajes imagina-
dos.

* Armar rincones para preparar
los titeres, como los siguientes:

* Rincon de “titeres de dedo™:
utilizar cajitas de remedios o envases
Pequeiios, decorarlos con témperas
¥ papeles de colores, lanas y retazos
de tela caracterizando distintos per-

»

- Rincén de “titeres de calabaza™:
utilizar mates de calabaza y papel
maché (preparar el papel maché co-
mo una masa de papeles de diario
remojados con un dia de anteriori-
dad, harina y vinagre). Con esta
“masa” darle forma a los ojos, las
orejas, la boca y la nariz del perso-
naje. Armar con retazos de tela los
“vestiditos” de los titeres.

- Rincén de “titeres de media™:
confeccionar titeres con medias y ca-
racterizar los personajes utilizando
botones, retazos de tela, lanas, pape-
les de colores y témperas colocados
en la parte de la planta del pie de la
media. “Darle vida” poniendo la me-
dia en la mano.

* Con los titeres confeccionados,
realizar un “desfile” presentando to-
dos los personajes creados, diciendo
su nombre y alguna de sus caracte-
risticas (por ejemplo: “le gusta ...”,
“tiene poderes especiales ....”, etc.).

* Invitar a chicos y padres a “ha-
cer hablar a los titeres” por turno,
creando pequefias obritas a partir de
didlogos espontineos.

A

sonajes. Colocar estos titeres en los
7440 ded os para “darles voz” A. Marionetas de hilo checos-
; , : lovacas. Fausto y Mefistéfeles.
- z c »,
| . .Rmcon de “titeres de madera”™: . Trujamidin, There de quarite
utilizar cucharas de madera y deco- en papel maché doméstico.
rarlas con papeles de colores y lanas (Tomado de Revista Cabol: T-
COmponiendo distintos personajes. teres con cabeza. Buenos Ai-
<« z 5 res, Agosto de 1994.)
Darles vida” sosteniendo las cucha- ¥
ras por sus mangos.
e
s = 5

Recursos para
tener en cuenta

TITERES
CON CABEZA

Desde épocas remotas el
hombre utiliza el misterioso
arte de los titeres para ha-
blar de su propio destino

" en la Tierra.




Roxana Rebuffo es
Profesora de Ensenan-
2a Primaria.

Monica Lamas es
Profesora de Ensenan-

za Primaria y Profeso-

ra de Ensefianza
Media y Superior en
{Ciencias Fisicas.
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lSEGUNDO CiCLO

* Preparar una jornada de recrea-
cién que permita, el dia en el que se
festeje el “Dia del Nifio”, escenificar
obras de teatro sobre guiones crea-
dos por los chicos, cuyos personajes
recreen situaciones propias de la in-
fancia destacando sus derechos y ne-
cesidades. Tener en cuenta los si-
guientes pasos previos en la organi-
zacién de la tarea grupal.

- Definir un tema y un mensaje
en relacion con el dia del festejo, pa-
ra cada obrita a representar. Imagi-
nar un conflicto y una resolucién fi-
nal. Caracterizar brevemente las es-
cenas que compondran el guién y
enumerar personajes necesarios para
enriquecer cada una de ellas.

- Decidir personajes principales
asignando roles de protagonistas y
antagonistas, y personajes secunda-
rios previendo el aporte de cada uno
de ellos a las escenas imaginadas.
Decidir.la conveniencia de que sean
dramatizados por “actores” o “tite-
res”. Realizar un bosquejo de su fi-
sonomia incluyendo todos los deta-
lles que resalten su caracterizacién
fisica y psicoldgica.

- Confeccionar los mufiecos de
tamafio natural para “calzar” en una
mano, recortando planchas de goma,
espuma para cabeza, manos y pies.
Agregar detalles para definir rasgos
faciales superponiendo el material y

pintando con témpera y acrilico; asi
como pelucas de lana o algodén. Ar-
mar sus siluetas con camisas, polle-
ras o pantalones viejos, logrando el
volumen con relleno de trapos y
sostén con una varilla de madera de
la cual puede ser sujetado por detris.
Diseiiar los trajes de los chicos con
elementos y accesorios similares y
creativos.

- Escribir el guién para cada acto
de la obra, buscando efectos humo-
risticos, que despierten emociones y
provoquen reflexion. Redactar los
didlogos entre personajes y los pasa-
jes narrados en primera o en tercera
persona. Especificar acotaciones pa-
ra entrada, salida y movimiento de
personajes en escena.

- Armar el telon de fondo y los
elementos escenograficos y preparar
efectos visuales y de sonido para re-
forzar los diferentes climas de la ac-
cién.

- Distribuir roles de “actores”,
“titiriteros” y “narradores en off”,

asi como de “técnicas de luz y soni-
i

do”. Ensayar la puesta en escena y
corregir detalles de la propuesta ini-
cial, logrando acuerdos.

¢ Dramatizar las obritas de teatro
preparadas, como parte de los feste-
jos del “Dia del Nifio”, ante el resto
de los compafieros.

e .
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LA ENCICL¢

Por Irene Nielsen y Beatriz Kohen

os textos que aparecen en las
‘ L enciclopedias pueden consti-
‘ tuirse en situaciones intere-
santes y significativas para ser traba-
jados con los nifios de toda la EGB.
Ellos recurren habitualmente a la
lectura de enciclopedias para sacar
informacién, investigar temas desco-
nocidos, aprender algo nuevo.

Son libros que atraen a los nifios,
ya que los hay para diferentes tipos
de lectores. Por lo general tienen en
cuenta las posibilidades de compren-
sién e intereses de los nifios de dis-
tintas edades. Asi encontramos enci-
clopedias referidas a temas especifi-
cos, como de animales, plantas, los
planetas, de geografia, de la granja,

{Como son los formatos textuales que componen

una enciclopedia?

Las enciclopedias estan escritas
con textos informativos de trama
descriptiva. Lo que los caracteriza
es la expansién del tema que se
quiere tratar. Constituyen, por lo
tanto, una excelente oportunidad de
trabajar significativamente la des-
cripcién, ya que se incluye dentro de
un texto de uso social y no la trama
descriptiva aislada del contexto.

Los textos informativos que con-
forman las enciclopedias, son muy
particulares, porque tienen el objeti-
vo de dar a conocer los aspectos mis
relevantes del tema que se trata y de-
clmOos que Son expansivos, porque a
partir del tema elegido, se escribe la
mayor informacién posible que se
tenga sobre el mismo. Es por esto
que los titulos y subtitulos son muy
importantes porque son los ordena-
dores de la informacién.

La escritura presenta una progre-
sién tematica definida, que es la que

=

 DE LOS JUGL

del campo, de la ciudad, etc.

Es interesante trabajar los para-
textos de las enciclopedias, es decir,
su presentacion, las tapas, los indi-
ces, la forma en que se presenta la
informacién, los titulos, la relacién
de los textos con las imdgenes, las
partes que la componen, las diferen-
tes tematicas que abordan las mis-
mas.

Son libros que encontramos en las
bibliotecas y que algunos nifios tie-
nen en sus casas, pero que no son de
circulacién masiva. Esto nos muestra
la importancia de que se los trabaje
en la escuela, que es en el inico lu-
gar donde muchos nifios pueden te-
ner acceso a estos textos.

da coherencia al texto. No se trata
s6lo de abundar en informacién sin
tener un plan previo sobre qué se di-
ra primero y c6mo seguiri el texto.
Los textos informativos tienen ideas
principales y secundarias y aparecen
en un orden que hace que el lector
comprenda ficilmente la informa-
cién.

Se utilizan preferentemente los
verbos ser, estar, presentar, mostrar, r
tener, usar, etc., y las ideas aparecen
en forma inclusiva, es decir, se habla
de un tema, por ejemplo los trans-
portes terrestres que estdn incluidos
en otro gran tema: los transportes. A
su vez los trenes, se encuentran in-
cluidos en la clase transportes terres-
tres, etc.

Por lo general, en las enciclope-
dias, son muy importantes las imai-
genes que acompanan al texto e ilus-
tran lo que el escritor dice, ya que
completan la informacién. Esta es




(8]

n- varios significados, la caza y de la pesca. Viajan en trineos
A la hora de elaborar las enciclo- tirados por varios perros.”
pedias, es necesario trabajar estos (Gran Enciclopedia de los pequefios.)
las = elementos que hacen al conocimien-
- to de las caracteristicas del formato, En este caso el tema es “los esqui-
de  con la intencionalidad de que los ni-  males” y a continuacién se le van
tra  fios los tomen en cuenta cuando ela-  agregando nuevos remas al mismo
e boren sus escritos, tema. Este es el caso de una progre-
- si6én lineal, donde se usa la elipsis
e- (ausencia del tema, que ya fue enun-
ciado en la primera oracién). Es de-
Ea progresion temética]|- cir:
Analizaremos con mis deteni- Tema | —» rema 1, rema 2, rema 3, rema 4.
miento la progresién temdtica, que
serd de gran utilidad a los docentes Ejemplo de progresién constante:
para orientar la mejora de los textos.
Muchas veces los nifios escriben tex-  “El proceso digestivo comienza en la boca.
n tos incoherentes y resulta muy difi-  En ésta se mastican los alimentos, que
di-  cil detectar cudles son los problemas  luego pasan al eséfago. De este tubo los
. y se recurre a la conocida frase: “Asi  alimentos pasan directamente al estéma-
as  queda feo, o no suena muy bien”. go. Es en este 6rgano donde se produce
>n  Cuanto mds puntual y clara se haga  la mezcla del bolo alimenticio con los Ii-
la orientacién, mas ficilmente los quidos provenientes del...”
mismos nifios podrin mejorar sus (Manual de 5 ° afio.)
escritos.
Cuando hablamos de progresién Aqui vemos como el tema: proceso
3 temdtica, nos referimos al encadena-  digestivo, comienza con un rema, que
n miento de la informacién conociday  se convierte en el tema de la oracién
la ' dela informacién nueva que aparece  siguiente y asi sucesivamente. Este es
en los textos. En la gramitica textual  un caso de progresién constante.
s se llama tema a la informacién co-
A | nocida y rema a la informacién nue-  Tema 1 - Rema 1
i Vva que va apareciendo en el escrito.
28 Tema 2 - Rema 2
Existen tres formas de progre-
sién temitica: Tema 3 - Rema 3
s- | ® La progresién lineal. Ejemplo de progresién de temas
* La progresién constante. variados:
* La progresién de temas derivados.
—

especialmente importante cuando el
objeto en cuestion no es conocido
por el que lee o es invisible a los
ojos, como los planetas, las partes
del aparato digestivo, etc. El vocabu-
lario que se utiliza es muy preciso y
no se usan palabras que den lugar a

Veamos un ejemplo de cada una:
Ejemplo de progresion lineal
“Los esquimales viven en lugares frios. Se

abrigan con ropas hechas de pieles. Ca-
zan ballenas durante el verano. Viven de

La obra [ Julio 2000
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“Entre Rios, su nombre lo dice todo: si-
tuada entre el Parand y el Uruguay, la
provincia estd atravesada por importan-
tes rios y arroyos, como el Feliciano, el
Gualeguaychd, y el Gualeguay. Inviernos
suaves y cortos se alternan con veranos
cdlidos en un territorio ondulado, surca-
do por lomas o cuchillas que se alinean
en dos direcciones principales: la de
Montiel, al oeste, y la Grande, al este...”
(Enciclopedia Clarin. Mi pais, la Argentina.)

En este caso hay un hipertema es
Entre Rios, pero a partir de él se de-
rivan otros temas, que tienen rela-
cién directa y cercana. A su vez cada
tema tiene su propio rema. Este es el
caso de la progresion por temas de-
rivados, muy comun en las enciclo-
pedias.

Hipertema

W

Tema 1 Rema 1 Tema 2 Rema.2 Tema 3 Rema 3

Veamos ahora un ejemplo de la
escritura de un nifio, durante la rea-
lizacién de uma enciclopedia sobre
las regiones geogrificas de la Repu-
blica Argentina, que presenta pro-
blemas con la progresidn tematica en
su texto:

“La region pampeana es llana y en algu-
nas partes seca y en otras htimeda. Tie-
ne en su relieve algunas sierras que se
llaman de la Ventana y de Tandil. En la
parte hiimeda tiene mds rios y llueve
mds que en la seca y también hay mds
vegetacion en la humeda. Donde vive
mds gente es en la parte hiimeda porque
se puede cultivar y criar ganado, la parte
seca parece un desierto...”

En este texto los temas y los re-
mas se confunden, va de un tema al
otro, luego vuelve con el mismo te-
ma, convierte en rema en la tercer
oracién, un tema que venia de la pri-
mera oracién. Si este texto se escri-
biera teniendo en cuenta una progre-
si6n temdtica (por ejemplo la de te-
mas derivados) serfa mucho maés co-
herente. Esto es lo que el docente
tiene que ser capaz de ver para ayu-

dar a mejorar la coherencia de los
textos de los nifios, aconsejando
cambios en base a conocimientos
precisos de gramdtica textual, que les
sirvan para lograr un aprendizaje de
Sus propias correcciones y no corre-
gir porque el maestro lo dice, sin en-
tender por qué lo hacen.

.Propuesta didactica

Si el objetivo es la elaboracién de
una enciclopedia, sobre algin tema
que se esté tratando en otra irea, y
que sea de interés de los nifios, lo
primero que hay que hacer es buscar
enciclopedias, que puede haber en la
biblioteca de la escuela, las pueden
traer los nifios, el maestro u otras
personas como otras maestras, o di- -
rectivos de la escuela.

¢Para qué leer enciclopedias?
Fundamentalmente para indagar so-
bre: su paratexto, su formato, su
contenido, su diagramacién, la orga-
nizacién interna de la informacién,
las imdgenes que se utilizan, el tipo
de textos que las caracterizan y todo
aquello que el maestro considere ne-
cesario. Hay que tener en cuenta que
cuando “se lee para escribir” hay
que mirar muchos mds elementos
que cuando “se lee para buscar una
informacién determinada”.

Es importante registrar todo lo
que se fue viendo, para tenerlo en
cuenta a la hora de armar la enciclo-
pedia del grado. Si los nifios escriben
convencionalmente pueden ‘escribir
en un rincén del aula en un panel,
los datos que van recogiendo y que
sirvan de referente para la actividad
posterior. Si no lo hacen, pueden
dictarle a la maestra que serd la que
escriba lo que los nifios le dicen, a
partir de la aproximacién que pue-
dan hacer a este tipo de textos.

¢Y ahora? {A escribir!

Veamos una secuencia posible de
actividades para la elaboracién de la
enciclopedia:




» Definir quién serd el destinatario o posible lector. Se puede dejar un ejemplar en la biblioteca, o en
las bibliotecas de aula, o para las familias, etc. :

» Acordar cudl serd el tema de la enciclopedia.

» Pensar si se realizard en pequerios grupos, en ese caso cémo se armardn los subgrupos, o en pa-

les ' roias, o individualmente.

de  « $itodos escribirdn un texto distinto, sobre qué escribird cada uno, o cada grupo.

re- e Silas imdgenes serdn fotos o dibujos hechos por los nifios y si pueden trabajar con el docente de

en- pldstica este aspecto.

» Una vez organizada la tarea, comienza la etapa del plan de escritura, es conveniente que todos los es-
critores redacten su plan de escritura y luego en una puesta en comiin se compartan los criterios generales,

asi si bien la enciclopedia estard escrita por muchos, tendrdn las mismas pautas para escribir,
« Comienza la etapa de la textualizacién donde empiezan a escribir el primer borrador.

» Luego viene la correccion de ese borrador, por los mismos escritores, mds tarde se intercambian los escritos para
que otros los lean y opinen sobre lo que habria que cambiar, incluido el maestro, que tratard de orientar y no
corregir, para que los nifios pongan en juego sus saberes previos y resuelvan los problemas que aparecen en los

escritos.

a e Después de esta primera correccion viene la etapa de la reescritura, donde se hace otro borrador mejorado, en
) base a las correcciones que se hicieron. Aclaramos que deben hacerse tantos borradores como hagan falta pa-

ra lograr un escrito adecuado a su funcién.

car
\ 13 !

« Por dltimo se escribe la version final que serd la que quedarad definitivamente en la enciclopedia.
e Ahora viene la etapa del armado de la enciclopedia, donde hay que tomar decisiones sobre las tapas, el indice,
el orden de los textos, los titulos (para que estén escritos con el mismo tipo de letra), donde se ubicardn las
imdgenes y los nombres de los escritores, si colocardn una breve sintesis del contenido como suelen tener mu-
chas enciclopedias, al principio o al final, y todo aquello que los nifios vayan aportando para el armado final. nal. Licen
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li-  ® Por dltimo es necesario organizar un evento para la presentacién de la enciclopedia, que puede ser especial- * cias de ta Educacion

mente preparado, invitando a los padres, otros nifios y personas de la comunidad educativa, también se puede
presentar en un acto escolar, o si la institucion lo prepara, una feria de libros, donde se puedan socializar todas
las producciones realizadas durante el afio. Si estos trabajos son presentados convenientemente se estardn tra-
o- bajando con los nifios contenidos referidos a la formacién ética y ciudadana y, fundamentalmente, la valora-

cion de sus logros.

Iia enciclopedia de los juguetes

ne- El nifio juega porque es nifio,
porque necesita jugar asi como nece-
' sita comer o dormir. En el juego en-
 cuentra placer, una posibilidad de
a  expresar sus fantasias y escapar de
las exigencias de la realidad. No
 siempre necesita juguqes para jugar,
. pero si es seguro que juega con los
lo- | Juguetes. Esto les otorga una gran
ben | €arga afectiva, lo que, a su vez, carga
- de significatividad a la tarea de con-
| feccionar una “Enciclopedia de los
e | Juguetes”.
,d | A contnuacién presentamos un
ejemplo de una enciclopedia, realiza-
e dapor nifios de 3= afio. La elabora-

,  ci6n de esta enciclopedia es parte de
.. uUn proyecto mayor realizado duran-
te la Semana de Mayo, donde se

compararon los transportes, las co-

e midas, las costumbres, la vestimenta

la 1Y 198 juguetes de antes y ahora. La
enciclopedia es sobre los juguetes y
los textos fueron escritos en funcién
de los intereses de los nifios, algunos
escribieron en grupos, otros en pare-
Jas y otros solos.

que

Previamente, la docente trabajé
con enciclopedias, y elaboraron en-
tre todos un cartel con el formato

" textual de las mismas y con reco-

mendaciones a tener en cuenta para
el momento de escribir. Luego soli-
citd a los nifios que trajeran su ju-
guete favorito y en pequefios gru-
pos, los describieron verbalmente y
compartieron sus experiencias con

- los juguetes.

La secuencia de actividades reali-
zada fue semejante a la descripta en
el apartado “Propuesta didictica” de
este articulo. Lo que vemos es un
ejemplo de una produccién realizada
por un nifio.

En segundo ciclo pueden elabo-
rarse enciclopedias sobre: los plane-
tas, los recursos naturales, los me-
dios de transporte, personajes de
historietas, animales o plantas de una
determinada regién. Lo importante
es que la tematica elegida surja de
los contenidos trabajados en las
otras 4reas curriculares, asi la enci-
clopedia adquirira significatividad.

—.Jx
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M |\ o o
Por Mana Elena Duhalde

| uevamente, tratando de plan-

" zar la ensefianza de la Geo-
metria y continuando con propues-
tas anteriores, trataré en este articulo
los distintos niveles del pensamiento
geométrico desarrollado por los ma-
temiticos holandeses Dina y Pierre
Van Hiele y dentro de ese marco el
conocimiento de los cuerpos de ca-
ras planas, en particular el cubo.

Entre los estudios realizados acer-

ca de la relacién entre el desarrollo
cognoscitivo y el pensamiento geo-
métrico los educadores citados pro-
ponen la secuencia de cinco niveles
de proceso de razonamiento del
pensamiento geométrico. Dentro de
esta secuencia no se puede pasar a
un nivel superior sin haber alcanza-
do los anteriores.

A continuacién se presentan las
caracteristicas de cada uno de los ni-
veles:

Nivel 0: Reconocimiento o
visualizacion

Los alumnos identifican, compa-
ran y operan con figuras geométricas
basindose en su apariencia. Las figu-
ras se perciben globalmente por su
forma visible pero no por las propie-
dades de las mismas que las caracte-
rizan. Por ejemplo, los nifios peque-
fios reconocen tridngulos, sin em-
bargo generalmente identifican
aquellos que son is6sceles o equild-
teros, pero dificilmente reconocerin
un tridngulo en aquellos que son ob-
tusingulos o rectingulos escalenos.
Esto sucede porque no conocen
aquellas caracteristicas de la figura
que lo hacen ser tridngulos.

Nivel 1: Andlisis

En esta etapa se descubren pro-
piedades de las figuras geométricas a
través de la experimentacién, par-

| tear estrategias para revalori-

tiendo de actividades tales como: ob-
servar, medir cortar, doblar. Las pro
piedades se perciben de forma aisla-
da sin relacién entre ellas. Por lo

tanto no se entienden las relaciones
entre ellas y la definicién de la figu-
ra. Por ejemplo un rombo y un rec-
tangulo no se perciben explicitamen
te como un paralelogramo.

Nivel 2: (Deduccion informal
orden)

En este nivel se reconocen las re-
laciones entre las propiedades de las
figuras y las definiciones de las figu-
ras. Como ejemplo de este nivel, los
alumnos pueden observar que si los
lados de un tridngulo son congruen-

ellos también lo son o que todo cua-
drado es rectingulo. Esto implica

que comienzan a establecerse rela-
ciones légicas y que se comprenden
las definiciones de las mismas.

Nivel 3: Deduccién

Se pueden establecer secuencias
de proposiciones para deducir una
propiedad de otra. Por ejemplo se
puede demostrar el postulado de las
paralelas implica que la suma de los
dngulos de un tridngulo es 180°, pe-
ro aiin no se reconoce la necesidad
de un razonamiento riguroso.

Nivel 4: Rigor

En este nivel las personas pueden
analizar el rigor de un sistema de-
ductivo y requiere un alto grado de
abstraccién.

El estudio de Van Hiele, conjun-
tamente con otras investigaciones
realizadas por matemiticos rusos,
han demostrado que el paso de un
nivel a otro es independiente dela g
edad y se desarrolla a partir de la en- J
sefianza.
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En este trabajo nos remitiremos
fundamentalmente a actividades
correspondientes a los niveles 0 y 1.

Juguemos con el cubo’

Continuando con las actividades de
las huellas de los cuerpos ya desarro-
lladas en dos articulos anteriores y los
niveles Van Hiele, cabe preguntarse
previamente a la propuesta de cual-
quier actividad: qué propiedades ca-
racterizan a un cubo y qué relaciones
se dan entre ellas. Si no nos hacemos
estas preguntas la propuesta de accio-
nes que pongamos en practica no ten-
drd un objetivo que las vincule, serin
aisladas y no favorecerin el real cono-
cimiento del mismo.

Caracteristicas del cubo:
s Todas las lineas que determinan

las superficies del cubo son lineas rec-

tas.

« Todas las superficies de sus caras
son planas. Como actividad para
comprobarlo, es suficiente apoyar un
cubo sobre una mesa.

« Es suficiente conocer una arista
del cubo para poder construir un tni-
co cubo.

« Las aristas, los dngulos y las su-
perficies son isométricas.

Como ya se ha dicho en el articulo
anterior, la visualizacién en geometria
es fundamental. Asf, un primer paso
para conocer un cubo estaria dado a
partir de la observacién del mismo en
perspectiva. Para ello es conveniente
colgar un cubo por un vértice o

bre plastilina”.

‘@« l o U3
Plantarlo por uno de los vértices so- -

1. ;Cudntas caras pueden ver-
se al mismo tiempo?

Segiin la posicién en que se colo-
que un cubo se verdn distinto nime-
ro de caras. Es conveniente que las
caras tengan distinto color ya que
ello facilitard la comunicacién entre
los chicos, ya que no todos verén las
caras del mismo color.

A azul
v: verde
R: fojo

A través de esta actividad se pro-
cura que los chicos concluyan que
segun el punto de vista desde donde
se observe el cubo se puede ver un
méximo de tres caras al mismo tiem-
po. De igual forma puede concluirse
que simultineamente pueden verse
cuatro, siete 0 nueve aristas.

Utilizando la técnica de proyec-
cién de sombras y calcando los con-
tornos se puede comprobar que los
tres casos anteriormente menciona-
dos son los tinicos que pueden en-
contrarse.

2. Observando el cubo con
instrumentos.

Para este trabajo es preferible que
cada uno de los nifios tenga su cubo
como asi también el material necesa-
rio: reglas y superficies planas diver-
sas.
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2.a. Examinando el cubo con

una regla ,

Los nifios probablemente primero
examinarén las aristas y comproba-
rin que todas son segmentos de rec-
ta, también comprobarin que se
pueden yuxtaponer dos aristas de
cubos distintos cualesquiera sean sus
dimensiones.

2.b. Desplazando la regla

sobre las caras del cubo
Pregunta de analisis: § Qué pode-
mos comprobar si ponemos el ojo
justo al nivel de la cara?
Algunas respuestas posibles:

* La regla estd pegada a la cara del

cubo. _

- No se ve luz entre lareglay la
cara del cubo.

Luego de la formulacién de las
respuestas se puede preguntar: ; Qué
podriamos decir de esta cara? Es
probable que los chicos digan “son
lisas”; “son rectas”, “son chatas”.
Este es el momento en el que las do-
centes deberan introducir el término
correcto.“son planas”.

Esta actividad propone un primer
acercamiento a la Geometria: “Si
bien es muy dificil definir algo tan
abstracto como lo plano de una su-
perficie, si se puede comprobar la
existencia de esta propiedad”.

.Earacterlzando el cubo

Si bien se han estudiado una serie
de caracteristicas del cubo respecto
de sus caras y sus aristas, éstas no
son suficientes para caracterizar al
cubo. Solamente con pensar en otro
cuerpo, como puede ser el paralele-
pipedo, podemos observar que se
cumplen las mismas propiedades
descubiertas para el cubo.

continuacién estin destinadas a ob- |
servar que conocida la arista de un
cubo, solamente se puede construir
un solo cubo. (Los cubos que se
pueden construir serfan todos idén-
ticos.)

1. Contar caras y aristas

En esta actividad no se trata de
contar s6lo las caras visibles sino de Svi
contarlas todas. Al tener las caras
distinto color es facil contarlas pe-
ro... veamos otros procedimientos.

Si se cuentan las caras dos a dos,
éstas estardn agrupadas por oposi-
cién. Este aspecto es previo a la no-
cién de espacio tridimensional y
ademds permite orientar el objeto
estudiado.

' 6
a2
—_— 3§ {é 4
i 4 i sy -t
APt i s
fot i 4

Se buscan distintos métodos paral’
contar las aristas; entre ellos puede
suceder que los nifios volviendo al
esquema de tres direcciones vistas
arriba procedan a dar vuelta el cubo
siguiendo esas tres direcciones. Si se
utilizan colores iguales para las aris-
tas paralelas, es ficil encontrar estra-
tegias que permitan conocer el ni-
mero de aristas sin temor de omitir
ninguna y buscando un método para
hacerlo, por ejemplo: siempre hay
cuatro aristas paralelas para cada di-
mensién, hay tres dimensiones por
lo tanto hay doce aristas. Segura-
mente los chicos dirdn: “hay tres co-
lores en lugar de tres dimensiones”.

R
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na| A partir de estas observaciones Observaciones:
b-  los chicos ya saben que el cubo tiene a. Al girar el mismo vértice sobre
n | 6carasy 12 aristas. En este momen-  la huella sigue encajando perfecta-
ir | to ya tienen el conocimiento, mien-  mente. Existe una coincidencia per-
\ tras que cuando se preguntaba cudn-  fecta entre las caras y los vértices.
n- ‘ tas caras se veian, la actividad estaba b. Si tomamos el cubo de un
- centrada en un nivel perceptivo. compaiiero y volvemos a realizar la
experiencia obtenemos las mismas
l 2. Comparacion conclusiones.
: Lo importante de todas estas acti-
de | vidades es que los alumnos puedan Si se comparan los dngulos que las
' tomar conciencia de propiedades aristas forman entre si con el que se
.- cerca de las isometrias del cubo. Pa-  obtiene doblando una hoja en cua-
s.  raello se utilizarin técnicas de com-  tro, las lineas de plegado coinciden
s, | paracion tales como yuxtap051c1on perfectamente, de lo que se deduce
- | de las caras o comparacién de hue- que existe superposicién entre ellos.
10- | llas; en algunos casos se podran sus-
ritutir las huellas por el contorneado Otra actividad que permite descu-
y . de las caras. En este caso se sustituye  brir més propiedades caracteristicas
' la huella por el trazado de las caras es la de obtener la huella de una cara
sobre un papel, sombreando una del cubo.
porci6n del plano alrededor del con-
torno. Asi se estaria trabajando la l
distribucién del plano en dos partes:
" una interior a la figura de la cara y
otra exterior a la misma.
3. Vértices
En primer término hay que con-
yara | tarlos como ya se hizo con las caras
{e ¥ las aristas, el cubo tiene o vértices.
a1 | Realizar la pregunta ¢cudntas aristas
s parten de cada uno de ellos? Esta
\bo |Pregunta no ofrece mayores dificul-
i se tades, es ficil observar que hay tres. \ i
ris- Pero si retomamos la actividad de las Aligual que la experiencia ante-
cra- huellas, al conseguir la huella de uno 11T 5€ hace girar la cara sobre la
4. |cualquiera de los vértices en plastili- hueua. Nuevamente de oy forma se
tir |mapodremos observar los siguientes ~ COnsigue una c01-nc1dencm total. Esta
ard resultados: experiencia confirma lz} anterior pu-
diendo constatarse las isometrias de
);i_ los dngulos formados por las aristas
del cubo.
or g e :
Las tltima actividad permite com-
-co— parar las caras de un mismo cubo.
e Las conclusiones que se pueden sa-
i car de todas las experiencias descn—
tas anteriormente som:
6:7/ o todas las caras de un mismo cu-
bo son idénticas;
* todas las aristas de un mismo
cubo son isométricas;
* todos los dngulos de esas mis-
“ mas caras son isométricos, como pu-
[ do comprobarse al trabajar con las
" huellas del vértice.
_— .
|
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Conclusiones

Como puede observarse,
los ninos han pasado
de actividades pura
mente perceptivas al
descubrimienta de las
propiedades que carac
terizan a este cuerpo
De lo perceptual a lo
conceptual. En cuanto
al uso del vocabulario
especifico, los alumnos
formularan sus descu
brimientos con aquel
del cual disponen. Pos-
teriormente los docentes
tendran que introducir
los términos apropiados
y explicarlos en el mo
mento que se sienta co
mo una necesidod de

los mismos.

Maria Elena Duhalde
es Profesora de Mate
matica y Maestra Nor-
mal Nacional, Inspecto
ra de area de Educacion
Superior Provincia de
Buenos Aires. Capacita
dora de CIPOD La obra.
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EL ECOSISTEMA.
ORES ABIOTICO

Por Claudia Viola y Alejandro Lino

ILos vientos y las Iluvias;*

* cripto a grandes rasgos la re-
¥ lacién existente entre el ca-
lentamiento diferencial de la superfi-
cie terrestre y la formacién de enor-

mes corrientes de aire atmosférico,
las que a su vez determinan tres re-
giones mds o menos diferenciadas
entre el Ecuador y los polos. A me-
dida que aumenta la latitud, avan-
zando desde el Ecuador hacia los
polos, disminuye la temperatura me-
dia anual y también la velocidad de
evaporacién del agua.

Pero atin existen otros factores
que debemos incluir en este gran es-
quema general para poder explicar
las diferencias climaticas que se ob-
servan tanto en el dmbito local como
en vastos sectores de una misma re-
gion.

Si tomamos un mapa terrestre o
planisferio y emprendemos la tarea
de marcar en él la ubicacién de los
grandes desiertos, es probable que
nos llevemos una sorpresa.

l” n la nota pasada hemos des-

Lo nl

La gran mayoria de las regiones
mis aridas del Planeta se encuentran e
circunscriptas en dos estrechos cin- 1 Iz
turones centrados en los 30° de lati-' v
tud sur y norte respectivamente. En
ellos podemos hallar a los desiertos
del Sahara, de Kalahari, de Namibi
de Arabia, de Sonora, de Mohave y
Chihuahua al norte y a los desiertos’
de Atacama y de Australia al sur.

¢A qué se debe este patrén?

Bien, si recordamos el esquema
de las grandes corrientes de convec-
cién atmosférica, veremos que hacia
los 30° de latitud norte y sur convers
gen dos grandes células de Hadley
de sentido opuesto. Sus vientos han
perdido ya casi toda la humedad que
transportaban y al hundirse hacia el
nivel de la superficie del planeta au
mentando su temperatura, se trans-
forman en corrientes secas que ex-
traen la humedad de los suelos
creando vastas zonas de clima arido;

Debemos tener en cuenta ademas
el efecto de la rotacién de la Tierra
sobre la direccion de los vientos.
Debido a esta rotacién, los flujos d
aire superficiales de las células de

S A
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Ubicacion de las prin-
cipales regiones dri- m
das del Planeta. (




;  Hadley son desviados hacia el oeste

an en los trépicos y hacia el este en las

-  latitudes intermedias. Los patrones de

ti- = vientos fijos resultantes se denominan

*n  alisios y occidentales respectivamente.

ys  Estas corrientes de aire ayudan a dis-

ia, tribuir el vapor de agua a través de to-

y dala atmésfera.

os Existen ademds otros factores que
interactiian con los patrones de vien-
tos para la produccién de precipita-

a | ciones, algunos de los cuales tienen

.c- = una fuerte incidencia a escala local.

ver

an
quel‘ Si la faz de la Tierra no estuviera

el | tan arrugada, ajada y ondulada, pro-
- | bablemente todas las regiones que se
s- | encontraran a la misma latitud ten-
| drian el mismo clima y los mismos
paisajes. Todo seria més previsible pe-
do. | ro indudablemente mis aburrido.
nias. Lo cierto es que esto no es asi y el
-y  relieve juega también un papel impor-
tante en el clima de una regién, fun-
de d_arpen.talmente en su régimen de pre-
' cipitaciones y en su temperatura me-
- dia.
Cuando las corrientes de aire su-
perficiales chocan contra una cadena
' montariosa, las masas de aire se ven
forzadas a ascender por las laderas
enfridndose paulatinamente. Cuando
las altitudes superan los 2000 m, el
‘grado de enfriamiento de los vientos
genera una ripida pérdida de su hu-
‘medad en forma de precipitaciones.
De esta manera, sobre las laderas que
f?rman el frente de choque de los
Vientos, es decir a barlovento, se des-
carga casi toda la humedad que éstos
‘Portan. A medida que el aire baja por
las pendientes situadas del lado
Opuesto, sotavento, recuperan parte
» desu temperatura y su capacidad para
‘Mantener vapor de agua, secando los

v Eas montanas y las lluvias—

(Goethe - Fausto.)

terrenos a medida que los atraviesan.
A medida que la humedad de los
suelos es captada por los vientos que
descienden de las laderas montafio-
sas, se generan ambientes dridos que
usualmente se denominan sombras
de lluvia.

Grandes desiertos como los de la
Cuenca del Oeste de los Estados
Unidos, el de Gobi de Asia o los de
la Precordillera de Catamarca, La
Rioja y San Juan descansan en las
sombras de lluvia de extensas cade-
nas montafnosas.

.Las masas terrestres y las lluvias-

Uno de los factores secundarios
que influye en el régimen de lluvias
de una regién consiste en la posicién
de la masa continental con respecto
a los océanos. Resulta casi evidente
que cuanto mayor sea la extensién
continental con respecto al mar que
la rodea, serd menor la cantidad de
agua evaporada en esa misma zona.
Como los océanos son las mayores
fuentes de vapor de agua del Planeta,
las regiones insulares suelen recibir
mayor proporcidn de precipitacio-
nes.

Debido al mismo principio, las
masas continentales situadas en el
hemisferio sur reciben mayores pre-
cipitaciones que las situadas en el
hemisferio norte, comparando lati-
tudes similares. Esto se debe a que el
81% del hemisferio sur se halla cu-
bierto por mares y lagos contra sélo
el 61% del hemisferio norte.

La extensién de la masa conti-
nental tampoco resulta ser una cues-
tién menor. En general el interior de
un continente recibe menor cantidad
de precipitaciones que sus costas,
bisicamente porque se encuentra
mucho mis lejos del sitio principal
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de evaporacién de agua, que como
dijimos, es la superficie oceénica.

Por otro lado, los climas coste-
ros, también llamados maritimos,
sufren menores variaciones que los
interiores o continentales. La razén
principal debemos hallarla en la gran
capacidad del agua para almacenar
calor, cuestién que hemos abordado
detalladamente al analizar su calor
especifico.

Como las masas ocednicas tardan
en enfriarse mucho més que las ma-
sas continentales y viceversa, el cli-
ma de las costas es mas benigno en
invierno y menos agobiante en vera-
no cuando lo comparamos con las
variaciones térmicas que pueden ob-
servarse en el interior del continente
a latitudes y alturas semejantes.

Del mismo modo, los mares
constituyen los grandes reguladores
térmicos del Planeta, asegurando un
rango relativamente pequeiio de va-
riacion global de la temperatura. Si
los mares del Planeta se redujeran a
la mitad, la variacién de la tempera-
tura global aumentaria decenas de
veces en términos absolutos.

Las precipitaciones caidas se mi-
den en milimetros, es decir, por la
altura a que llegaria el agua sobre
una superficie igual a la de recepcion
en el caso de que no hubiera ningiin
tipo de perdida. De esta manera
cuando se recoge un milimetro de
agua, significa que la cantidad de
agua caida sobre un metro cuadrado
es de un millén de milimetros cibi-
cos, es decir un litro. Si se emplea
otro recipiente con una superficie
distinta para la recoleccién habri
que cambiar la escala en la probeta.

Si se desea realizar una lectura di
recta o en caso contrario realizar los
cilculos correspondientes.

Eos pluviometros. ——lExpedencla de Laboratorio.-

Para medir la cantidad de preci-
pitaciones que llegan al suelo se em-
plea el pluviémetro. El mismo con-
siste en una vasija receptora de-de-
terminada superficie. El representa-
do en la figura consta esencialmente
de dos partes: la superior o vasija re-
ceptora A consiste en un cilindro de
una seccién, por ejemplo de 1/20 de
m?, que por su parte inferior termina
en un tubo. El agua de lluvia recibi-
da en A fluye por el tubo r a la infe-
rior, el recipiente S, en el cual para
recoger mejor el liquido existe en su
base otra vasija K. La parte superior
A contribuye ventajosamente a aislar
del aire exterior el agua recogida en
el recipiente S o en la vasija K y pre-
servarla, por lo tanto, de la evapora-
ci6n.

a. Construccién de un recolector
de superficie aproximadamente igua
2 1/20 de m2.

* Un circulo que presente la su-
perficie deseada debera tener aproxi
madamente 26 cm de didmetro, es
decir un radio de 13 cm o 0,130 m.

Calculando la superficie de este
circulo obtenemos:

Superficie del circulo = 7 r2

Superficie del circulo (aprox) =
0,05:m? =1/20.m?

* Tomar una placa radiogréfica y |
sumergirla en agua con lavandina
concentrada. Luego de unos minu-
tos cuando ésta se encuentre limpia
retirarla, lavarla con suficiente agua
y secarla.

* Recortar un circulo de aproxi-
madamente 16,25 cm de radio, efec-
tuar sobre el mismo un corte desde




¢l borde hasta el centro sobre la li-
nea de puntos.

» Formar un cono que tenga co-
mo vértice el centro del circulo y su-
perponer el circulo hasta Iogra}"que
el cono presente una base de diame-
gual al deseado, es decir 26 cm.

tro 1
. Pegal’ con adheSivo IOS sectores Claudia Viola ¢ Profesora de
del Cfl’CUlO superpuestos y cortar El = Matematica, Fisica y Quimica
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Introduccion —

~ Qué entendemos cuando ha-
“blamos de evaluacién? Esta
‘pregunta sin duda tiene mu-
chas respuestas, pero se podria hacer
una sintesis de los diferentes aportes
que hay sobre el tema:

*» No es solamente una medicién.

» No se la puede separar del pro-
ceso ensefianza - aprendizaje, pues a
través de ella hacemos correcciones
sobre aquel.

*» No es el punto final de algo, si-
no mds bien es un elemento de diag-
néstico y de formacién.

« Debe ser un juicio imparcial,
viable y equitativa.

e Actia en funcién de criterios de
referencia.

La evaluaci6n entonces nos sirve
para juzgar sobre lo hecho, con el
objeto de mejorar acciones futuras.
Sin duda esto va mis alld dela con-
cepcién cldsica de la calificacién de
los resultados del aprendizaje en un
momento dado.

La evaluacién es una parte esen-
cial de la ensefianza - aprendizaje y
del modelo que rige dicho proceso,
es decir, de la concepcién de los con-
tenidos y del saber y con la forma de
organizar la clase y establecer las re-
laciones con los alumnos.

Las formas o tipos de evaluacién
mas significativas son:

* Segun el momento en que se
evalia:

- - Evaluacién inicial o diagnéstico.

- Evaluacién durante la ejecucién,

que permite una correccién constan-

te a lo largo del proceso de desarro-
llo del programa o proyecto.

- Evaluacién final, que se realiza
una vez finalizado el programa o
proyecto.

* Segiin las funciones que cumple:

L

- Evaluacién sumativa, que se re-
fiere a los resultados o efectos de un
programa.

- Evaluacién formativa, que hace
referencia al seguimiento que se rea-
liza durante el proceso de ejecucion
del programa.

- Evaluacién mixta, que resulta de
la combinacién de las anteriores.

- Autoevaluacion.

lLos criterios de evaluacion

Como se ha dicho con anteriori-

“dad la evaluacién supone, primera-

mente, saber cuil es el modelo teéri-
co de referencia que guia la prictica
docente para poder plantear situa-
ciones de aprendizaje mis eficaces
para el alumno y para los docentes,
nos permite investigar sobre la for-
ma y los resultados del trabajo de
los alumnos, lo que llevari a modifi-
car nuestras estrategias. La evalua-
cién resultara de la planificacién del
proyecto curricular, en donde se ma-
terializa la concepcién sobre la ense-
fanza.

Todo este proceder se lleva ade-
lante mediante una evaluacién gra-
duada, que implica un conocimiento
epistemolégico de las disciplinas so-
ciales y elaborar un camino de expli-
cacién que permita a los alumnos ir
adquiriendo un grado cada vez ma-
yor en su autonomia. Cada grado de
esta evaluacion nos permitird medir
el desarrollo de las capacidades de
los alumnos: describir fenémenos y
elementos de los mismos, concep-
tualizarlos y aplicar los conceptos a




t situaciones nuevas, que ser'ain gxl.aliza-
das en forma critica. Los ejercicios y
actividades se elaboran aumentando
en forma escalonada su grado de

le: © complejidad, de tal manera que los
que se plantearon al fx’nal del progra-

- ma o proyecto son mas Forpgle;os

m qug los hechos en un principio. De
esta manera aquel alumno que tenga

e problemas de conceptualizacién o de

a- | dominio de técnicas de t_raba)o dispo-

n § pe no solamente de un f:lClO para su-
serar SUS dificultades, siempre que el

de I ciclo de ensefianza se considere como

| un todo y que relacmnerfxos las dis-

1 tintas actividades entre si.

La gradacion estara vinculada con
Jos procedimientos y metodqlo.gm.s
ensefiadas en las diferentes disciplinas
sociales. Ademis que, y superando
los aportes piagetianos, mds alld de

sperar una maduracion global del
mno, se trata de ayudarlo a mejo-
aspectos parciales de la explica-

el mundo en el que vive.

nbién es importante llevar ade-

lante una evaluacién continua, es de-

cir, una valoracién de las actividades a

lo largo del cursado o de un momen-

1o determinado. Donde salir bien en

los exdmenes no tiene un valor abso-

luto, sino que nos orienta sobre las

‘capacidades de los alumnos.

a4l

recursos que poseemos los

s para justificar éticamente

tro juicio respecto al trabajo de
alumnos. Para ello existen otros

Ue no sean tinicamente el exdmen es-
1to u oral.

a. Las carpetas o cuadernos de
los alumnos

Clédsicamente se valoran y clasifi-
can los escritos de los alumnos a tra-
vés de los exdmenes. Pero también
las carpetas o cuadernos nos permi-
ten conocer la evolucién de su
aprendizaje, en especial si hay una
secuenciacién adecuada de activida-
des, donde podamos reconocer si sa-
ben hacer ejercicios, son competen-
tes para resolver algiin problema o
reproducen los conceptos dados en
clase.

Para la correccién se pueden utili-
zar una serie de técnicas que se com-
plementan con los resultados de los
exdmenes. Se pueden diferenciar en
las carpetas/cuadernos:

1. Restmenes: que sirven para
una lectura individual, donde se
pueden escuchar las distintas versio-
nes de un tema determinado. El pro-
fesor puede pedir que los alumnos
hagan comentarios sobre lo escrito
por sus compafieros, ademis de ha-
cer las correcciones correspondien-
tes cuando hay errores.

2. Revisién de los resimenes: pa-
ra observar si corrigieron informa-
ciones, graficos 0 mapas mal realiza-
dos. Aqui se puede pedir a los alum-
nos que narren sus aportes sobre lo
aprendido: “Primeramente aprendi-
mos...”, “de este tema pasamos a...”,
“para terminar con...”. De esta ma-
nera se estimula el paso de una des-
cripcién de los hechos a una explica-
cién razonada, desde su propia pers-
pectiva, tomando mayor consciencia
de lo hecho en clase y marcar clara-
mente los conocimientos que ha mo-
dificado o ampliado.

Sin duda que pedirle que hagan
resimenes implica aprender a hacer-
lo, a organizar las ideas.

\
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b. Las actividades

Los contenidos presentes en la
carpeta o cuaderno tienen una fuerte
relacién con el vocabulario (concep-
tos y teorias) cientifico propio de las
disciplinas sociales. En este sentido,
tenemos que tener en claro los do-
centes lo siguiente:

* El vocabulario que utilizan los
alumnos es ambiguo, poco preciso,
mientras que la explicacién cientifica
es todo lo contrario. Por eso el do-
cente debe apuntar a que el alumno
maneje un vocabulario a partir de las
actividades concretas que desarrolla,

‘permitiendo una identificacién de

los términos en su contexto.

® Corregir ciertas técnicas que es-
tamos utilizando en clase que son
erréneas: el uso inadecuado de colo-
res en mapas, la leyenda de simbolos
y signos cartogrificos, la elaboracién
de cuadros estadisticos, etc.

Es importante que los alumnos
conozcan las “reglas de juego” que
llevan a su calificacién, las causas de
tener en cuenta los errores ortografi-
cos o cartograficos, la forma de revi-
sar los cuadernos. Todo ello estimula
que la evaluacién sea ética y demo-
critica.

En el cuaderno deberin estar pre-
sentes los resultados de las puestas
en comiin o cualquier resultado de
un trabajo colectivo. Aqui también
es importante que el docente indique
las reglas a seguir en la correccién,
por ejemplo, las redacciones sobre
los trabajos en equipo, corregir las
actitudes de ciertos alumnos que no
aceptan las opiniones de los otros,
los errores conceptuales que aparez-
can en las conclusiones, las expresio-
nes que manifiesten un cambio en el
razonamiento (“después de haber
visto este ejercicio me di cuenta de
que...”), esto aumenta la autoestima
del trabajo colectivo, la forma de or-
ganizar un trabajo (“nos repartimos
el trabajo de la siguiente manera...”),
modificando actitudes tipicas de los
que no hacen nada y de los que ha-
cen todo.

Ademis de facilitar el trabajo en
equipo y los debatesen clase, es im-
portante que se dé elintercambio de
experiencias, mediante la lectura en
clase de restimenes de diferentes
grupos.

Para concluir y no parecer que el
trabajo en equipo lo es todo, es im-
portante reflexionar sobre la impor-
tancia del aprendizaje cooperativo,
donde los problemas sociales se re-
parten su estudio por roles (juegos
de simulacién) y que para llegara
conclusiones significativas es conve-
niente hacer una puesta en comin o -
un debate posterior, a las tareas indi-

viduales.

c. Los examenes

La confeccién de los eximenes
debe tener en cuenta tres aspectos
fundamentales: los objetivos pro-
puestos, la relacién con el proceso
global de la asignatura y del proyec-
to de drea e institucional y los resul-
tados que esperamos los alumnos
puedan alcanzar después del trabajo
dulico. De esta manera nos orienta
€n nuestro proceso de ensefianza y a
los alumnos en sus dificultades de
aprendizaje.

No todos los eximenes deben ser
formulados de la misma manera, si-
no que deben planificarse en funcién
de los objetivos que pueden referirse
al dominio de una técnica que nos
permita analizar un tema social de-
terminado: saber localizar lugares,
conocer ciertos conceptos, etc. Tam-
bién se puede utilizar para compro-
bar el grado de desarrollo de ciertas
capacidades, por ejemplo, que sepa
hacer un mapa de la divisién politica
argentina. Por lo general son exime-
nes breves en su duracién y permi-
ten que el alumno se motive para se- -
guir trabajando.

Otros eximenes pueden ser més
complejos y mis largos, donde tiene
que solucionar un problema plan-

teando y comprobando una hipéte-
sis.
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La evaluacién del proceso de en-
sefianza: el diario del docente.

La evaluacién también puede ser-
vir como herramienta de investiga-
cién de la prictica dulica. El docente
realiza su practica desde un marco
tedrico, intereses e hipStesis de tra-
bajo, desde los cuales evalia su ac-
cionar.

Lo dicho muestra la importancia
del marco tedrico que supone todo
proyecto curricular, para orientar,
fomentar y contextualizar la refle-
xi6n. Para la cual se pueden tener en
cuenta algunas estrategias, siendo
una de ellas el diario del docente.

El diario se apoya en el principio,
similar al propuesto para el cuader-
no del alumno, que la comunicacién
escrita de lo sucedido estimula el

pensamiento. Ya que uno explica lo
hecho desde una teoria o hipétesis e
inducido por problemas. Esto se
puede realizar en varios niveles:

¢ Primeramente una explicacién a
si mismo de lo que ha pasado.

e Una vez elaborado el diario, sir-
ve para intercambiar, contrastar y
confrontar las diferentes explicacio-
nes de distintos docentes. Ademas
que permite dar seguridad y auto-
confianza en el trabajo realizado.

» Los asesores pedagdgicos y los
colegas nos ayudan a interpretar y
explicar mejor lo que pasa en el pro-
ceso de ensefianza y aprendizaje. Se
emiten juicios colectivos, donde se
evaltia en la prictica el proyecto y se
pueden tomar decisiones que permi-
tan mejorar el proceso.

Mario Lopez es Profesor
de Historia. Docente del
Instituto Superior del Profe-
sorado “Santo Tomas de
Aquino”. Jefe del Departa
mento de Ciencias Sociales
en la Escuela Normal Supe
rior “Rosario Vera Penalo-
za”, Villa Ballester, Provin-
cia de Buenos Aires. Capaci-
tador de CIPOD - La obra.
Sergio E. Rodriguez es

Profesor de Ensenanza Me

dia y Superior en Geogra-
fia. Coadinador de Turismo
Casa de la Provincia de
Mendoza. Capacitador de
CIPOD - La obra.
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reflexion y accion
para la convivencia democratica.

D ciPoD

Centro de Investigacion, Perfeccionamiento y Orientacion Docente

‘

3L TIm o

Centro de Investigacién,
Perfeccionamiento y Orientacion
Docente de (CIPOD) de Ediciones La

obra presenta sus cursos presenciales para
el drea de Formacién Etica y Ciudadana

y Temas Transversales para el Tercer

Ciclo de la Educacion General Bdsica.
Podrdn ser organizados por docentes o

instituciones educativas de cualquier

punto del pais. Solicitelos y, como simpre,
nuestro equipo docente llegard a su lugar

de trabajo.

Solicite informacién a CIPOD-Departamento de Capacitacion,
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera). Tel./Fax: (011) 4958-1777/ 1779/6283

E-mail: edicioneslacbra@ciudad.com.ar

P ——

| Las normas y los derechos humanos.
Actividades sugeridas para su ensefianza - aprendizaje.
(Prof. Patricia La Porta) ‘

I Los valores atraviesan la educacién.
Actividades sugeridas para su ensefianza - aprendizaje.
(Prof. Patricia La Porta)

| Los temas transversales y posibles metodologias de
abordaje.
(Prof. Patricia La Porta)

| El profesor como tutor y orientador.
(Prof. Maria |. Sabelli)
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Por Diana Diez

g xiste una forma de percibir el
® espacio que nos rodea de

" acuerdo con los datos que
nos ofrece la vista. Pero ese espacio
exterior observado, al pasar por el
tamiz de nuestra percepcion, se con-
fronta con un espacio interior emo-
cional. O sea, con aquello que senti-
mos y con nuestra experiencia en re-
lacién con el medio circundante. Po-
demos decir, entonces, que existe un
espacio exterior “objetivo” y un es-
pacio interior “subjetivo”. En la re-
presentacidn plastica, ambos aspec-
tos se conjugan, con mayor predo-
minio de uno de ellos de acuerdo
con la personalidad, etapa evolutiva
e intencidn en la representacién.

A propésito del espacio en pintu-
ra, ]. Paulhan sefialaba la existencia
de dos clases de pintores (y, en gene-
ral, hasta de hombres): “unos ‘com-
prenden’ el espacio como un frio
teorema, en tanto que los otros lo
‘experimentan’ cOmo una emocion o
un estremecimiento: ‘mensuradores’
para quienes el espacio se reduce a
algunas cantidades y ‘apasionados’
que son sensibles a sus cualidades
pero reacios a medirlo”.

La representacién del espacio
adopta diversas formas de acuerdo a
cada cultura y a los conceptos que se
manejan en determinadas etapas de
la historia del arte, asi como en rela-
cién con las particulares necesidades
expresivas de cada artista.

Es importante tratar de entender
cudl es el sentido de las diferentes
formas de representar el espacio para
los nifios para poder contribuir en la
adquisicién de una mayor conciencia
y un mejor vinculo con el entorno,
respetando sus necesidades expresi-
vas en cada etapa de desarrollo.

 sucede la conquista del plano de

La concepcion del espacio
por parte de los nifios

“La vida misteriosa de los cuadros se de:
be al juego de relacion entre el nifio y el
mundo. Lo que representan es una esce
nificacién viva de ese intercambio.”
Arno Stel

Las soluciones espaciales reflejan
sensaciones corporales y estados
emocionales. Las elecciones al repre
sentar responden a una forma de
sentir y de vincularse con los ele-
mentos, las personas y con el propi
cuerpo.

En sus primeras manifestaciones
graficas, la expresion del nifio estd
centrada en el “yo” y los vinculos
que va desarrollando con el medio.
No le interesa establecer un orden
en la representacion de los elemen-
tos. La hoja es un soporte que le
permite volcar ideas como un reci-
piente a ir llenando. Cada espacio
una posibilidad de incorporar ele-
mentos valiosos para él, aunque los
disponga en forma inconexa.

A medida que el nifio crece, surge
la necesidad de establecer un orden
y vinculos espaciales en sus repre-
sentaciones. Inicialmente, esta orga-
nizacién se da a través de la llamada
linea de tierra y las imdgenes que re-
presenta aparecen ubicadas una al la-
do de la otra.

A un orden en una misma linea

apoyo, superficie en la que se pue-
den incorporar mayor nimero de
elementos creando cierta nocién de
profundidad.

La evolucién en el modo de ver el
espacio es muy personal y responde
a niveles de maduracién que no pue-
den ser forzados. De nada sirve pro-
poner desde la visién del adulto de-
terminadas soluciones espaciales,
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pues éstas, para que sean signif_icativas
para los nifios, tienen que partir de
descubrimientos personales. Se'los .
puede ayudar a ampliar la conciencia
en relacién con el espacio circundante
con actividades y juegos que les resul-
ten afectivamente atractivos y los
confronten con desafios diversos.

Existen una serie de soluciones es-
paciales que aparecen en los dibujos
infantiles que no tienen que ver con la
captacion visual, sino con los concep-
tos y emociones que desean reflejar.
La necesidad de narrar lo que les es
significativo y conocen de lugares,
mecanismos y objetos hace que dibu-
jen elementos “transparentes” para
que se vea su interior. En ciertas oca-
siones, expresan en un mismo dibujo
dos situaciones que ocurren en distin-
tos tiempos. También suelen dibujar
diferentes puntos de vista para un
mismo objeto, materializando asi su
experiencia en relacion con éste y una
incipiente expresion del volumen.

Cuando en los nifios surge la nece-
sidad de elaborar imigenes mis realis-
tas, es el momento de ayudarlos a
agudizar la observacién. Explicar
cuestiones técnicas de perspectiva,
fuera de una inquietud planteada,
puede resultar confuso, mecinico y
una gran pérdida de tiempo.

mnu ropuestas de
lduns para explorar
variaciones en el uso del
espacio

Las experiencias perceptuales gene-
ran diversidad de sensaciones interio-
T€s que se traducen en las imdgenes
Tepresentadas. Una buena estimula-
€10n ayuda a los nifios a vivenciar con

mayor intensidad el espacio que los
rodea,

- - e

“La exactitud o es la verdad. ”
et Henri Matisse.

Cualquier actividad expresiva que
planteemos a los alumnos, para que
sea valiosa, debe contemplar sus in-
tereses. Debemos pensar no sélo en
las edades, sino en las particularida-
des de cada grupo con el que traba-
jamos y en la mejor forma de
desarrollar una propuesta para poder
establecer una buena sintonia de ac-
cién.

Con los mis pequefios, se pueden
realizar diversos juegos que les per-
mitan sentir y analizar relaciones es-
paciales vinculadas con el cuerpo.
Por ejemplo, podemos ir preguntan-
do qué cosas saben o sienten que
existen y suceden a sus lados, arriba
de sus cabezas y debajo del piso; en
el lugar en donde se encuentran en
ese momento; cuando estin en la
plaza o en sus casas, etc. Luego, que
pinten o dibujen.

En relacion con los soportes, tra-
bajar con diferentes tamafios y posi-
ciones de hojas, asi como usarlas en
apoyos variados (mesa, piso, pared,
caballetes, etc.), posibilita el encuen-
tro con diferentes planteos espacia-
les.

Realizar algunos trabajos en que
los demds deban adivinar algo suele
resultar sumamente estimulante.
Crear una situacién misteriosa o in-
s6lita, en medio de una multitud y
que los compafieros deben descifrar
el misterio, es una actividad que sue-
le resultar muy interesante a los chi-
cos a partir del primer afio del se-
gundo ciclo de la EGB.

Hay temas que inducen a cambiar
puntos de vista y buscar nuevas so-
luciones espaciales:

* ;Cémo veria al mundo si me
transformo en un bichito?

* Un viaje por tineles subterrineos.

* Puedo volar y recorro diferentes
paisajes.

* Un laberinto para circular.
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Para experimentar planos de apo-
yo, puede ser interesante, luego de
observar fotos de diversos paisajes,
realizar uno con elementos de colla-
ge. Podemos proponerles que traba-
jen primero con grandes superficies y
gradualmente agreguen elementos
mis pequefios y mayores detalles.

En la etapa “realista”, el uso de
ventanitas para observar (rectingulo
pequefio recortado en el centro de
una hoja) puede ser un buen aliado
para visualizar vinculos en los ele-
mentos.

Proponer ejercicios que 1mphquen
trabajar simultineamente situaciones
distantes y muy cercanas ayuda a
analizar la profundidad por tamafios.
Observar construcciones del barrio o
armar el cuarto sofiado pueden acer-
car a los chicos a la biisqueda de so-
luciones personales y a visualizar c6-
mo fugan las lineas.

Trabajar con focos de luz sobre
personas y objetos les ayuda a ver el
volumen en las formas.

El dibujo de observacién sin levan-
tar el lipiz de la hoja, dibujando to-
das las lineas que van encontrando,
ayuda a percibir la relacién entre los
elementos que estdn adelante y atrés
y las variaciones de tamaiio de acuer-
do con la distancia.

Proponer a los alumnos que cam-
bien la distribucién de elementos en
el aula o taller, elijan lugares no habi-
tuales para dibujar (sentados en el pi-
so o sobre las mesas, por ejemplo) y,
desde alli, observen y dibujen el aula
y a los compafieros suele ser atractivo
para los nifios del tercer ciclo de la
EGB.

Las representaciones con el propio
cuerpo ayudan a sensibilizarse en re-
lacién con el espacio. Que algunos
nifios bailen mientras los demds los
pintan, o que de a dos o tres alumnos
vayan creando escenas teatrales y los
demis los dibujen (croquis de breves
minutos), suelen ser actividades di-
vertidas y valiosas para visualizar vin-
culos y superposiciones.

Al mismo tiempo que se ejercita la

observacién, es importante no des-
cuidar las actividades de imagina-
ci6n. Propuestas tematicas como:
“estoy metido adentro de una bote-
lla, o me estiro como el hombre elds-
tico, vuelo y me expando”, es una
forma relajada de trabajar con sensa-
ciones opuestas en relacién con el
espacio. El humor no debe faltar en
una clase de plastica con nifios.

[I espacio tndlmensmnal

Mientras que en el dibujo y la
pintura se crea un espacio sugerido,
en la escultura nos encontramos
frente a un espacio real. Lo podemos
recorrer y vivir.

Existen cantidades de materiales
con los que podemos trabajar en tri-
dimensién con los nifios que posibi-
litan diferentes maneras de encarar la
exploracién del espacio: plastilinas,
papel maché, cartapesta, alambres,
cajas, yeso, maderas, metales, panes
de jabén, etc. Para modelar, la arcilla
es un material de gran nobleza. Des-
pierta en los nifios, en general, mu-
cho entusiasmo. No siempre conta-
mos con horno de cerdmica en las
escuelas, pero se pueden elaborar
“hornos caseros” en macetas de
barro o simplemente reciclar el ma-
terial.

Para construir la forma en el mo-
delado, es importante tener en cuen-
ta que existen diferentes modalida-
des de abordaje que responden a ti-
pos de pensamiento. Hay nifios que
trabajan por adicién de elementos,
mientras que otros parten del bloque
para definir la forma.

La técnica debe operar como un
elemento que contribuya a la expre-
sién. Por esta razén, es bueno esta-
blecer, de acuerdo con las dificulta-
des que ofrece cada material, cuindo
y con qué propuestas es conveniente
trabajarlo con los nifios.

Como una obra en arcilla requiere
ciertos cuidados si va a ser horneada,




podemos proponer inicialmente ex-

periencias que impliquen aprender

en forma sencilla ciertas cuestiones

de desbastado y unién de elementos,

siempre trabajando con buenos so-
ortes.

En el segundo ciclo de la EGB, es
interesante proponer la realizacién
de obras grupales.

Una actividad que ayuda a traba-
jar con un espacio de interaccién es
la creacién de una escena entre per-
sonajes. Puede ser realizada en pe-
quefios grupos, partiendo de un mo-
delado inicial en el que cada inte-
grante elabora uno de los personajes
y su actitud. Luego, pueden realizar
- pequenias escenografias con los ele-
mentos creados. ;

Frente a ciertas actividades, puede
suceder que los alumnos propongan
variantes para enriquecer y ampliar
la idea. Esta es la hora de disponer-
nos a remar junto con ellos para dar-
le curso a sus propuestas y encarar
proyectos mas ambiciosos. Cuando
el motor estd en marcha, es maravi-
lloso participar de estas experiencias.
En una ocasién, un par de nifios de
tercer afio del segundo ciclo de la
EGB, que habian realizado un juego
de ajedrez en cerimica representan-
do a dos ejércitos confrontados, de-
cidieron, ademads de elaborar el ta-
blero, crear dos personajes gigantes
en papel pintado (los jugadores), con

0s que compusieron una escena a
modo de instalacién. En otro mo-

mento, un grupo de nifios del primer
afio del segundo ciclo de la EGB,
que habian modelado animales ex-
trafios, decidieron armar una gran
magqueta del planeta al que estos ani-
males pertenecian. También pintaron
un fondo a modo de escenografia.
Como la escena fue filmada, pudie-
ron incorporarle didlogos creados
por ellos y musica. Algunos alum-
nos del tercer ciclo de la EGB, al
realizar mdscaras, elaboraron perso-
najes para crear un grupo de rock,
construyeron instrumentos de carta-
pesta y montaron una representa-
cién en vivo con miisica en off, si-
mulando un recital.

Tanto las mascaras como los tite-
res, el teatro de sombras o la elabo-
racién de videos permiten hacer cre-
cer una idea y trabajar con el espacio
en formas muy variadas e interesan-
tes.

Si bien estas actividades deman-
dan, normalmente, gran energia del
docente y un constante estar alerta
para ayudar a resolver situaciones
diversas, la satisfaccién al ver el des-
pliegue de creatividad y entusiasmo
de los nifios es altamente compensa-
toria.

La concrecién de proyectos pro-
puestos por los alumnos posibilita
cantidades de aprendizajes en todo
sentido, ademds de permitirles sentir
que existe un espacio y un tiempo
donde pueden desarrollar la imagi-
nacién y materializar los suefos.
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EXPRESION CORPO
EN EGB 1Y 2.

Por Mercedes Oliveto y Dalia Zylberberg.

| cuerpo es el medio (sensible, curioso y alerta) que

desde el primer momento de nuestra vida nos per- \

mite ir descubriendo el mundo que nos rodea. Asi-
mismo, es nuestro primer instrumento de expresién, de
sentimientos, pensamientos, imagenes y emociones; a tra-
vés de actitudes y movimientos. Por lo tanto, constituye
primordialmente el modo més directo de identificacién y

conocimiento propios.

l,:Qué es la Expresion Corporal?

Ya que todos nacemos en “cuerpo
y movimiento”, pareceria sobreen-
tendido saber de qué se trata la Ex-
presién Corporal. Desde ésta y otras
disciplinas, como la Educacién Fisi-
ca, la Psicomotricidad, la Danza, el
Teatro, el Mimo, etc., somos muchos
los profesionales que trabajamos con
el cuerpo. Con diferencias de enfo-
que, a veces muy sutiles, cada uno se
propone ayudar a las personas a sen-
tirse mejor, superar inhibiciones, lo-
grar mayor destreza, cuidar su salud,
mejorar su comunicacion con los de-
mis, o desarrollar un lenguaje artis-
tico - expresivo a través del movi-
miento.

Adn asi cada tanto surge la pre-
gunta: ;qué es la Expresion Corpo-
ral?Y los que nos sentimos aludidos,
comprometidos con el género, em-
pezamos a esbozar explicaciones,
tratamos de recordar definiciones de
libros o descartar “lo que no es”.

La Expresion Corporal, esto que
hacemos, que nos gusta, nos movili-
za, nos hace sentir bien, nos desafia
a crecer, a veces nos enfrenta a limi-
tes y frustraciones, nos permite
transmitir y recibir emocién, es co-
mo definié en una profunda sintesis

Patricia Stokoe: “La danza de cada |
uno”.

Esto implica que la Expresién
Corporal no se ajusta a copiar mo- _
delos prefijados, sino que frente a
cada propuesta, la respuesta hallada;
serd personal, el movimiento se vera
imbuido de los sentimientos, emo-
ciones, necesidades y posibilidades |
de expresién de cada uno.

Nuestra tarea es estimular y facili®
tar esa via de expresién mediante lo§
recursos adecuados, propiciando las!
condiciones 6ptimas para que las vis
vencias resulten enriquecedoras. 3

Desarrollar esta disciplinaenla 3
escuela implica un gran compromi-
$0, ya que no se trata de un encuen-
tro esporadico, ni de compafieros caf
suales, sino que cada nifio se darda
conocer de un modo muy personal §
auténtico frente a compafieros con
los que comparte varias horas y acti=
vidades cotidianamente, es decir: sus
compaiieros de infancia. ?

Se hace imprescindible, porlo
tanto, propiciar el clima de confian-
za, respeto y contencién necesarios
para que sus imdgenes puedan tomat’
forma en cuerpo y movimiento.




“La actividad creadora de la imaginacién se encuentra en relacién directa
con la riqueza y la variedad de la experiencia acumulada por el hombre,
porque esta experiencia es el material con que erige sus edificios la fanta-
sia. Cuanto mds rica sea la experiencia humana tanto mayor serd el mate-
rial del que dispone esa imaginacion.”

(Vigotsky L.S.: La imaginacién y el arte en la infancia. Fontamara.)

Fcerca de la identidad disciplinar

Al igual que la creatividad, la Ex-
presién Corporal es una necesidad
vital y una capacidad humana que
puede ser felizmente desarrollada o
peligrosamente cercenada. Esta disci-
plina cuenta con elementos propios
que la identifican, a saber:

¢ Instrumento de expresién: el
cuerpo. ‘

» Medio de expresion: el movi-
miento.

» Motivacién: la necesidad que se
encuentra en lo mis recéndito de ca-
da uno, a diferencia de la estimula-
cién o incentivacion, que es donde

recurriendo a nuestras posibilidades
para encontrar propuestas adecua-

das.

La Expresion Corporal tiene sus
propias técnicas:

« La sensopercepcién: para abrir
caminos y conectarnos hacia adentro
y hacia afuera; y enriquecernos con
imagenes y sensaciones.

¢ La improvisacién: Como res-
puesta espontinea, o como la resolu-
cién mds inmediata a los interrogan-
tes propuestos.

Estas serian las puertas de entrada

los docentes nos ponemos a prueba,  y salida de este lenguaje.
| —
.Contenidos = — S —
i oyl B o %
Para que una actividad pueda ser considerada de Expresién Corporal de-
E beran estar presentes los tres aspectos fundamentales que conforman esta
. disciplina:
i ! (Cuadro extraido dé
1 Grondond, L. y DigZ;, N
)8 Ao ( La Expresion Corporal
. Enlos distintos e . P il
S Ediforial Nueva Extrefio:)
;.| momentos de una
clase podri prevale-
cer un aspecto sobre
_ | los otros en una re-
" lacién dindmica y se-
= P : PROCESO EDUCACION
oo 8Un las necesxdac.ies Db DEL
. | grupales, pero nin- MOVIMIENTO
1y 8uno de estos aspec-
| | tos puede estar au-
. | Sente.
i Fente
sus
! 2 , P4 e
Proceso de comunicacion B
n_ 7 -
5 “La comunicacion implica la intencién de influir sobre los demds y es en consecuencia
nay Un actividad social. Cualquier explicacion adecuada de ella debe apoyarse por tanto
en una psicologia que no sélo considere al individuo sino la relacién del individuo con
el grupo.
(...) La expresion (...) es en esencia una propuesta que exige respuesta de los demds.”
(Read Herbert: Educacién por el arte. Paidés.)
_—
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Desde el punto de vista
del movimiento - lenguaje,
la Expresién Corporal es
nuestra primera posibilidad
de decir. Creemos que esta
capacidad puede y debe ser
cuidadosamente desarrolla-
da.

Asi como la experimen-
tacién del mundo y la nece-
sidad de comunicarnos con
los demds, hace que nuestro
lenguaje hablado se en-
riquezca con NUevos voca-
blos, las distintas vivencias
corporales integrarin al re-
pertorio de movimientos
“palabras” nuevas.

Esas “palabras”, silencio-
sas pero ritmicas, mayuscu-
las o mintsculas, pero
siempre llenas de significa-
cién, irdn permitiendo ajus-
tar los mensajes y desarro-
llar el estilo de expresién de
cada uno.

En funcién de ampliar
este lenguaje expresivo, es
importante proponer expe-
riencias donde se transiten
dindmicas con variantes de
energia, espacio y tiempo,
que permitan descubrir con
cuantos matices podemos
entender y hacernos enten-
der en la relacién con los
demids.

(Clddra extralde de: Gron
dona, L y Diaz, N.
Educacion del movimiento
Nuevo Extremo.)

.Educacién del movimiento —

SENSIBILIZACION

MOVILIZACION

Los contenidos abarcados por este as-
pecto de la Expresion Corporal, se orga-
nizan en dos grandes grupos:

Sentidos

Estructura dsteo-
articular y muscular™ |

Espacio

Tiempo

Energia

Abordajes

Elementos

Abordajes

Elementos

Duracién
Periodicidad
Sucesion
Secuencia
Alternancia
Simultaneidad
Velocidad
Ritmo

Abordajes
combinados

Uno es el que se refiere a la sensibili-

Maovimientos
de locomocién

Acciones
basicas

Acciones
cotidianas

Movimientos
vibratorios

Opuestos s

Vista
Oido
Tacto
Olfato
Gusto
Kinestesia

Anatémico

Por circuitos

Por zonas articulares
Apoyos

Peso

Distancias

| Volumen

Eje postural
Tono

Espacio personal
Espacio parcial
Espacio total
Espacio social
Espacio fisico

Disefios o trayectorias
Figura y forma
Direccion

Planos

Niveles

Simestrias

Paralelos

Energia - fuerza {
Energia - flexibilidad
Energia central

Energia periférica

Caminar
Correr

Saltar
Arrastrarse
Gatear
Rodar
Salticar
Galopar, etc.

Golpear
Palpar
Latiguear
Sacudir
Torcer
Flotar
Presionar
Fluir

Directo - Indirecto
Répido - Lento
Fuerte - Suave
Fluidez libre - Conducida
Centrales - Perisféricos
Abiertos - Cerrados

Ligados - Cortados
A favor - Contra la gra

zacién donde se hace hincapié, en la to-
ma de conciencia de aspectos corporales
como el tono muscular, peso, etc., y otro
con la atencién orientada a los sentidos

I
la
cr

d
cc
to

sa
ti¢
se
de
es
se

re



(externos e internos), donde se valo-
rizan las sensaciones producidas por
éstos.

Los sentidos externos (vista, oido,
tacto, olfato, gusto); son los que nos
permiten percibir el mundo que nos
rodea.

Los sentidos internos (interocep-
tivos y propioceptivos) nos infor-
man sobre nosotros mismos: si tene-
mos hambre o nos duele la cabeza
los interoceptivos o viscerales nos
avisan, mientras que el sentido pro-
pioceptivo o kinestésico nos informa
si estamos quietos o en movimiento,
en qué posicién y la orientacion de
cada parte del cuerpo en el espacio.

Para poder registrar la infinidad
de datos que percibimos, hace falta
concentrarse, orientar selectivamente
la atencién. ¢Por qué es importante?
porque todas esas imagenes senso-
riales (olfativas, auditivas, etc.), son
las que van a enriquecer nuestra
creatividad.

El otro eje de la Educacién del
Movimiento es la Movilizacién,
donde se ponen en juego los tres
componentes bisicos del Movimien-
to: espacio, tiempo y energia.

Un movimiento siempre se de-
sarrolla en el espacio, dura un cierto
tiempo y requiere de energia para
ser realizado, pudiendo el coordina-
dor guiar la atencién hacia alguno de
estos aspectos segun el objetivo que
se haya planteado.

Moverse en un espacio amplio o
reducido, solo o compartiéndolo

' con otros, de pie o a ras del piso,

' con o sin desplazamiento, son algu-
nas de las diferencias a descubrir en
el espacio.

. La sensacién corporal que se tiene

| al saltar, patear o gritar, es bien dife-
rente al moverse con el méximo cui-
_)dado para no hacer ruido ya que es-
to implica vivenciar diferentes ener-
gias.
En cuanto al tiempo, la duracién
Y susecién y sus posibles combina-
Ciones dan infinitas posibilidades.

.Proceso de creacion——

“Desarrollar la creatividad (...) Es insta-
larse en una actividad propia, que carac-
teriza al hombre y es el instrumento bd-
sico de su evolucion.”

(Moccio, Fidel: Creatividad. Teorias, me-
todologias, experiencias. Aucan.)

El ser humano se vale de diferen-
tes capacidades para conocer, apre-
hender y situarse en el mundo que
lo rodea: sensacién, percepcién, in-
tuicién, sentimiento y pensamiento.

Estas capacidades estin interrela-
cionadas en las distintas etapas del
proceso creativo (preparacién, incu-
bacién, inspiracion o insight y veri-
ficacién).

Los distintos estimulos propor-
cionados en las clases de expresién
corporal deben dirigirse a generar
respuesta que en cuerpo y movi-
miento manifiesten ritmo y actitudes
pertenecientes a cada nifio.

Las consignas deben encauzar la
btisqueda permitiendo que los nifios
arriben a resoluciones personales. Es
importante la actitud abierta del do-
cente para permitir una auténtica ex-
presién del alumno, lo que hard po-
sible la identificacién de éste con sus
propias producciones.

Para concluir; una frase de
Murray Schafer: “(...), una clase de-
berfa ser una hora de mil descubri-
mientos. Para que esto suceda, el
maestro y el alumno deberian pri-
mero descubrirse reciprocamente.”
(Schafer Murray, R.: El rinoceronte
en el aula. Bs. As., Ricordi, 1984.)

Mercedes Olivetlo ¢
Frofesora Nadonal de
trisenanza Corporil
Directora del Instituli
GCandhi. Capacitudora

de CIFOD La olwa

Dalla Zylberbery e

Protesara Nacional de
Ensenanza Corporal
Docente del Institul
Gandhi. Capacitadora

de CIPOD La obra
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LOS ALIMENTOS Y LA COMPOSICIO
QUIMICA DE LOS SERES VIVOS

Por Olga Leczycki

a partir de las cuales sea posible transitar desde los contextos in-

formales y coloquiales que los nifios conocen, a otros mas estruc-
turados, con el fin de entender sus modos de funcionamiento e intervenir
adecuadamente en ellos, considero conveniente la distribucién, para pro-
ceder a su lectura, de informes nutricionales extraidos de envases de pro-
ductos alimenticios.

D ebido a que es tarea de la escuela desarrollar propuestas didacticas,

Informacion Nutricional

Una porcion de 30 gramos (1 taza aprox.| de
CORN FLAKES contiene {composicion media)

1/2 TAZA DE
UTRIENTES CEREAL LECHE ENTERA (1)
Energia 111 keal 186 keal
Proteinas 16g 6g|
Hidratos de Carbono 2459 303g ‘
 Azicares 329 - 9g|
« Almidones 213g 213g|
Grasa 03g 4g
Fibra Alimentaria 05q 05g|
Colesterol 0mg 20mg
Sodio 2325mg 282.5mg

(1) El uso de leche descremada disminuye 21 [
kilocalorias, 4 g de grasa y 15 mg de colesterol

comendacion diana
lultos que cubre (**)

1/2 TAZA DE

CEREAL LECHE ENTERA
Proteinas 4% 9%
Vitamina C 25% 25%
Vitamina B1 25% 28%
Vitamina B2 25% 1%
Niacina 25% 26% Féstore
Vitamina B6 25% 271?: Ayuda a tu cuerpe o formar
Acido Félico 25% 26% . IS o ~ huesos, dientes y algunes tejides
P VR S | e ey
Acido Pantoténico  25% 30% Interviene en la formacion y darte moevimiento.
Calcio 25% 53% maoduracion de los globulos
Fésforo 15% 25% rejos gue forman porte de fu R e
Hierra 25% 25% sangre. Previene ciertos tipos v 1 ﬁ © F vitamina 84
Q“ onemio,

(**) Segun resolucion GMC 18/34 |
: Harina de maiz, azicar. extracto do malta, |
sal, vitaminas y sales minerales |
Vitaminas y Sales Minerales: 100g de CORN FLAKES
contienen una concentracion promedio de: Vitamina C-51.0 o it et B s i
mg. vitamina B1-1,2 mg, vitamina B2-1.4 mg, Niacina-15,3 E | B8l AR
mg, vitamina B6-1.7 mg, vitamina B12-0,85 mcg, Acido
Folico-170,0 meg, Acidu Pantoténico-5,1 mg, Calcio 700 mg, Forma parte de tu sangre. g Vitemine 89
Fostoro-400 mg, Hierro-11,9 mg Su aporte en las cantidades ) -t o B
CONTIENE GLUTEN adecuodas previene Es antioxidante, por lo que
Alimento a base de copos de malz fortiticado con la anemia, previene dones o los células de |
hierro y vitaminas. tu cuerpo. Tambien ayudao al
aprovec hamiento de la energio.

Es npm-ol para crecer vy
desarrellar las funcienes
cerebrales, por lo que te da
vitalidad y foertaleza.

Impartado por CEREALES PARTNERS LLC UTE
Carlos Pellegrini 887-1009 - Buenos Aires - Argentina !
RNE n* 010042609 - RN.PA n° 2707307873

Hecho en Brasil por CPW Brasil Lida

Rua Capitao Airton Araljo, s/n” - Cagapava - SP - Brasil
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E inmediatamente después de la in-
dagacién de los conocimientos pre-
vios, proceder a analizar cuidadosa-
mente el material seleccionado, es de-
cir, los distintos formatos textuales, a
través del trabajo en pequefios grupos
y de la formulacién de las siguientes
preguntas:

a. Como ves, la mayoria de los ali-
mentos estan constituidos por com-
puestos quimicos que necesitamos in-
gerir, porque son indispensables para
la reposicion de las células y la rege-
neracién de los tejidos... ¢puedes cla-
sificarlos en orgédnicos y en inorgani-
cos e indicar sus principales funcio-
nes?

b. ¢(Cuil de esos compuestos qui-
micos es el combustible de nuestro
organismo?

¢. ¢En qué 6rgano se procesan los
carbohidratos de los alimentos?

d. Cuil es el camino de los ali-
mentos y qué ocurre durante la diges-
tién?

Vitaming BY

Esencial para aprovechor la
energia que contienen los
alimentos. Tambien ayuda el
buen funcionamiento de tu
COraxon y sistema nervioso.

Mantiene saludables

fus vasos sanguineos y
contribuye a la cicatrizacion
de heridas.

g I'Atff‘t:-_17.€',‘m.(r*f Bl ok 20

g =

- el

e. ¢Por qué se usa el calor para la
preservacion de alimentos?

Como esta actividad es significati-
va y transferible para los alumnos,
pues los conocimientos que constru-
yen, a partir de ella, podrin conser-
varlos y transformarlos en recursos
de referencia, no habri problema pa-
ra establecer, durante el desarrollo
de la clase, una secuencia cientifica.
Es decir:

* Buscar mds informacién.

 Formular hipétesis, confrontar-
las, analizarlas, discutirlas y funda-
mentarlas.

* Rearmar la explicacién, llenar
vacios en la misma, explicitar con-
clusiones generalizadas, evaluar lo
central, descartar lo superfluo, sinte-
tizar lo aprendido, verificar las hipé-
tesis o modificarlas.

» Exponer los resultados finales
de la investigacion realizada y mos-
trar los aportes nuevos.

SE ST TG

Licdue
—=—=—===—=gy=uaam—agq

Ac. Pantoténico
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COMPUESTOS QUIMICOS

INORGANICOS

ORGANICOS =

AGUA (H20)

# SALES MINERALESH

Fesultados de la investigacion —— - S..

[‘” SODIO: regula el medio externo

de las células. Util en la transmi-

sién de impulsos nerviosos.

8+ POTASIO: Regula el medio inter-

no de las células. Util en la trans-
misién de impulsos nerviosos.

F" HIERRO: Lo contiene la hemo-

globina que transporta el Oxige-

no.

["#=+ ZINC: Lo contienen muchas en-

zimas.

-9+ CALCIO: Huesos y dientes.

HIDRATOS DE
CARBONO

- LIPIDOS O
GRASAS

# PROTEINAS =
(Cadena de
aminoacidos)

“#=+ FOSFORO: Huesos y dientes.
Ademas es parte de las membra-
nas celulares constituyentes de los
acidos nucleicos (ADN y ARN) que
llevan la informacién genética.

=# GLUCIDOS O ==#Almidén - az(cares, celulosa -

(proporcionan energia - ayudan a
las funciones digestivas)

~#* (Omega 3) Reducen el riesgo de
enfermedades cardiovasculares.

~#=FIBROSAS
* Fibrina - coagulac. Sangre
* Queratinas. Se duplican al calor
* Colageno. Tendones, piel
* Elastina. Arterias, venas

= VITAMINAS ———

~#GLOBULARES

" * Enzimas. Catalizadores de reaccio-
nes bioguimicas.

* Insulina. Actia como hormona.

* Hemoglobina. Transporta oxigeno.
* Anticuerpos. Inmunidad

* Complejo clorofila - proteina.
Transmite energia

FDHIDROSOLUBLES

(Complejo By ©)

* B1. Cereales, cerdo, visceras
(energia)

* B2. Leche, huevos (antioxidante)
* B6. Higado, cereales (vigor)

* B12 (desarrollo)

* Biotina. Visceras,

* Niacina (vida)

+ Acido Félico. (Vitalidad)

+ Acido Pantoténico. Regulador
» C. Acido ascérbico. (Salud)

~#=|POSOLUBLES
*A-D-E-K
(Aceite de higado de pescado, es-
pinaca, zanahoria, coliflor, germen

trigo) . - O

~#=+ Acidos grasos saturados (Omega 6)
-#+ Monoinsaturados - poli-insaturados

b. El combustible de nuestro or-
ganismo lo constituyen las molécu-
las de glucosa, que se queman en los
musculos, aunque a bajas temperatu-
ras, al combinarse con el oxigeno en
una reaccién exotérmica llamada res-
piracién.

€. Los carbohidratos de los ali-
mentos se procesan en el higado, 6r-
gano que puede segregar glucosa al
torrente sanguineo o almacenarla
hasta que éste la necesite.

d. El tracto gastrointestinal es un
largo tubo de unos 9 metros que
atraviesa el cuerpo desde la boca
hasta el ano.

Es aqui donde las complejas es-
tructuras de los alimentos se mez-
clan con enzimas (proteinas que ac-
tian como catalizadores en ciertas
reacciones bioquimicas) y son des-
compuestas en sus constituyentes
simples. Estos son lo bastante pe-
quefios como para ser absorbidos a
través de la pared del intestino hacia
la corriente sanguinea.

Los alimentos se mastican en la
boca y se mezclan con saliva. Luego
pasan a través del eséfago al estéma-
go.

El estémago actiia como un depé-
sito temporal y mezcla la comida
hasta que se encuentra en un estado
semifluido llamado quimo.

Este, luego es conducido lenta-
mente hacia el duodeno, donde se
lleva a cabo la mayor parte de la di-
gestion.

Las enzimas que segrega el pan-
creas penetran en el duodeno y des-
componen las proteinas en aminoa-
cidos, las grasas en dcidos grasos y
glicerol, y los polisacéridos en glu-
cosa y fructosa.

Estos, después son absorbidos a
través de la pared del ileon (parte del
intestino delgado).

La glucosa, la fructosa y los ami-
noicidos son absorbidos por el
torrente sanguineo y conducidos 4]
higado.

Los acidos grasos y el glicero] son
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absorbidos en el sistema linfatico y
finalmente penetran en el flujo san-
guineo.

Las sustancias que no pueden ser
digeridas pasan al colon (intestino
grueso). Algunos compuestos son
fermentados por las bacterias pre-
sentes y otros excretados como pro-
ductos de desecho en las heces, a tra-
vés del recto.

e. Se usa el calor para la preserva-
cién de alimentos debido a que él
produce la desnaturalizacién de las
enzimas contenidas en las bacterias.

Con el fin de ubicar lo aprendido
dentro de una estructura mds amplia
y permitir la reflexién, se puede con-
tinuar con el siguiente cuestionario

. guia:

1. ¢Sabias que cada una de las
nutrientes que enumeraste, a su vez
estd formada por dtomos de elemen-
tos a los que se los conoce con el
nombre de biogeoquimicos? ;Pue-
des investigar cudles son esos ele-
mentos y a qué se debe la causa de
su denominacién?

Con esta actividad llegardn a la
conclusién de que los elementos que
forman los compuestos quimicos,
con los cuales estin constituidas las
células y que representan el 95 por
ciento del peso de los seres vivos,
son: el carbono, el oxigeno, el hidré-
geno, el nitrégeno y en menor pro-
porcién el fésforo y el azufre, y que
la causa de su denominacién, es por-
que también se encuentran distribui-

dos en el medio fisico, es decir en la

atmésfera, en la hidrosfera y en la li-
tosfera.

2. Piensa... ¢de qué manera crees
que estos elementos quimicos se in-
corporan a los seres vivos?

Las plantas, por las raices, los ab-
sorben en forma de sales disueltas en
el agua, ya que son liberados por
meteorizacién (cambios provocados
en las rocas por agentes erosivos) o
en el caso del nitrégeno, a través de
las excretas de los microorganismos.

. I

3. ;Qué proceso bisico realizan
las plantas a partir de la absorcién de
esas moléculas inorgédnicas? ;En qué
consiste?

La fotosintesis, que consiste en
fabricar materia orgénica gracias a la
energia solar que permite la asimila-
ci6n clorofiliana de las plantas.

4) Lee y explica la siguiente afir-
macion... ¢tiene algo que ver con el
principio enunciado por Lavoisier
en 1774?

“El mantenimiento de la vida en
la Tierra se basa en el flujo continuo
de energia y en el ciclo de la materia-
que se concreta en los ciclos particu-
lares de los mds importantes elemen-
tos biogeoquimicos.”

Perpetuamente y gracias a la ener-
gia solar, se producen intercambios
que establecen una mutua interde-
pendencia entre los tres reinos de la
naturaleza.

Los vegetales, con sustancias mi-
nerales que toman del aire y del sue-
lo, elaboran sustancias organicas que
a su vez constituyen el alimento in-
dispensable para los animales.

La materia orginica de los dese-
chos y cadiveres vuelve mediante
transformaciones debidas a diversos
procesos quimicos y a la accién de
microorganismos variados a ser
transformada en sustancia mineral, o
sea, vuelve al aire y al suelo, de don-
de la tomarén las plantas, cerrindose
el ciclo.

En sintesis, “los elementos bio-
geoquimicos circulan y pasan de
unos compartimientos a otros por
rutas determinadas, cumpliendo ci-
clos continuos, mientras que la ma-
teria, el ente esencial que constituye
los cuerpos, se recicla, se transforma
permanentemente. Ella ni aumenta,
ni disminuye, pues es indestructible”
(Lavoisier).

- 00000
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Por Fernando Blumenkranc y Rubén Oddo

na visién ampliada e integral

de la evaluacién, habla de in-

cluir y comprehender, todas
las variables que participan de dicho
proceso, como ser las instalaciones,
los equipos y materiales, la planifi-
cacion, la supervision, el encuadre y
la cultura institucional, la gestién
docente, la participacién del alum-
no, etc.

En éste (y en el préximo) articu-
lo, abarcaremos sélo algunos de es-
tos items, conociendo que, quizds
arbitrariamente, dejamos momenti-
neamente de lado un conjunto muy
significativo de abordajes.

Hecha esta salvedad, comenzare-
mos planteando que el problema de
la evaluacién dentro de la tarea edu-
cativa es casl silempre un tema con-
flictivo, para alumnos, docentes y
directivos. En su esencia, evaluar
impone una suerte de recapitulacion,
de revisar lo hecho, de repensar;
también de verter juicios y valorar
contrapesando errores y aciertos.
Dentro de la tarea educativa; no es
dificil que este tipo de procesos lle-
ven a conflictos de diverso tipo en
los protagonistas y sobre todo entre
los protagonistas.

Cada uno desde su rol en la tarea
va a sentirse tocado por la evalua-
cién y podemos, ya que nuestra drea
intenta hablar sobre el cuerpo, apli-
car esta referencia corporal de sen-
tirse tocado, de percibir algin tipo
de sensacién somadtica vinculada al
momento de la evaluacién. El miedo
al examen o la famosa prueba sor-
presa, la explosién de euforia que se
produce cuando aprobamos creyen-
do que estdbamos con lo justo. Ner-
viosismo y angustia el dia de entrega
de boletines, el miedo de algunos
alumnos a que ese boletin llegue a
mano de los padres, boletines que se
pierden, se esconden, firmas que se

falsifican... Las medidas de seguridad
de los docentes para que los alumnos
no se copien, el maestro que busca se-
parar los bancos y los alumnos que
quieren acercarlos. La mirada vigilan-
te, el cuerpo tenso, la actitud alerta y
la recurrente convocatoria al silencio
otorgando a su minima ruptura un
valor sospechoso digno de sancién.
Interesante contradiccién si se quiere,
ya que éste no seria el mejor contex-
to, el mejor ambiente para producir
algo creativo y valioso en esa evalua-
cién. Dialéctica del amo y el esclavo
que reproduce el vinculo sometedor
sometido y es en el momento de la
evaluacion donde esto cobra toda su
dramaticidad.

A la voz que enuncia: — Mafiana
evalio, le corresponde muchas veces
de parte de los alumnos una sensacién
de angustia que los lleva a organizar
diversas estrategias para la ocasién, al-
gunas conscientes otras no, algunas
exitosas, otras no tanto.

Es necesario decir también que este
proceso, este investirse como evalua-
dor tampoco es gratuito para el do-
cente, éste también tiene conflictos,
hay ansiedad y movilizacién de afec-
tos que los percibe desde su rol; hay
una gran carga afectiva por més que
se la intente negar.

El directivo también se encuentra
exigido ya que la institucién se refleja
en boletines, informes, planillas, actas
y dicen algo acerca de la tarea; por
otra parte es responsable del disefio y
seguimiento de una politica de eva-
luacién dentro de la institucién.

Por todas estas situaciones enun-
ciadas que se generan y porque en
realidad es simple reconocerse en al-
gunas de ellas, decimos que el tema de
la evaluacién es conflictivo porque
pone en tensién la relacién saber -
poder, lo que da lugar a que e| mo-
mento vivido como evaluacién ad-
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quiera una carga dram:it_ica intensa
por las emociones y ansiedades que
giran en torno a la posibilidad de
“pasar o no”, c%e “aprobar o no”.

Tales vivencias se generan porque
asistimos atn, en muchos casos a
una “pedagogia del examen articula-
da en funcién de la acreditacién, que
descuida notoriamente los proble-
mas de formacién, procesos cogniti-
yos y aprendizaje” (Angel Diaz
Barriga, 1990).

Ahora bien, en educacién fisica
esto ocurre, pero generalmente en
secundaria, donde se transitan mu-
chas instancias de evaluacién con
distintos tipos de vivencias de parte
de los alumnos. En primaria o EGB
e inicial el tema de la evaluacién to-
ma otras caracteristicas ya que no
tiene el sentido de acreditacién, hay
una promocion casi automatica lo
cual ubica los saberes de la disciplina
en un nivel menor al de otros sabe-
res como lengua, matemadtica, etc.

Hasta aqui, hemos comenzado a
hablar de la evaluacién encontrando
en el camino ya tres lugares donde
detenerse, el primero es el de la alta
carga emotiva que la situacién impo-
ne, el segundo es el sobredimensio-
namiento de la acreditacién por en-
cima de una evaluacién en sentido
amplio y el tercero se refiere al gra-
do de validacién social de los saberes
de la disciplina educacién fisica.

Sobre estos tres puntos vamos a
Volver necesariamente, pero hay que
Incorporar nuevos problemas, para
Poder comprender esto de una ma-
Nera global y mds amplia.

En primer lugar vamos a intentar
desplazar la evaluacién de la cues-
H6n meramente técnica, para no
Confundir medir con evaluar, lo cual
OCurre muchas veces.

La educacién fisica, se ha nutrido
0 gran medida de modelos mecani-

cistas, tecnicistas, biologistas, con
asentamiento en una mirada positi-
vista de la ciencia lo cual hace preva-
lecer lo cuantitativo y lo observable
de un fenémeno. Hay una fascina-
cién por el acto de medir, de bajar
segundos, de sumar centimetros. El
modelo de rendimiento deportivo,
lleva fervorosamente a esas biisque-
das y el riesgo es que llevemos esto a
la escuela acriticamente. Asi se pue-
de generar confusién en los alum-
nos, sentimientos de sobreexigencia
y desvalorizacién personal en aque-
llos que no cumplen con el modelo
esperado.

En este sentido vamos a enunciar
que la evaluacién es en principio un
problema tedrico - epistemolégico,
ya que segtin sea la concepcidn del
mundo, del conocimiento, de la edu-
cacién, del cuerpo, de la persona,
con la que acordemos es que vamos
a mirar los fenémenos y a elaborar
los criterios de evaluacién. No hay
Instrumento que no se encuentre li-
gado a una particular manera de ver
el mundo. Ser conscientes de esto es
el punto de partida (Diaz Barriga,
1987). :

Es menester enunciar que la eva-
luacién estd atravesada por la cues-
tién social; factores socioeconémi-
cos, raciales y culturales contribuyen
a generar ciertas diferenciaciones en-
tre individuos que suelen quedar ob-
jetivadas justamente por la evalua-
cién. Sobre esto hay que estar adver-
tido para repensar la supuesta neu-
tralidad y objetividad de ciertos pro-
cedimientos (Diaz Barriga, 1987).

Las sociedades elaboran sus pro-
pios modelos (de cuerpo también) y
trasladan criterios e instrumentos de
un contexto social a otro lejos de al-
canzar la mentada objetividad, puede
estar al servicio de la segmentacién
social, incluso la discriminacién.
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Asi también, vamos a decir que la
evaluacién tiene una dimension ins-
titucional ya que es ahi donde final-
mente se fijan criterios y se los pone
en practica real y concreta en dispo-
sitivos grupales y/o individuales. Es
en este marco donde la relacién do-
cente alumno es atravesada por la
evaluacion.

Finalmente, la evaluacién también
es un problema ético y en este caso
servira para cimentar las bases de
una ética del cuerpo en los alumnos;
si no sirve para esto, lejos estariamos
de la tarea educativa. Diferenciar
cuales son los valores que se buscan
dentro de la actividad fisica, desarro-
llarlos en la tarea, y evaluar el modo
en que se van encarnando en los
alumnos es quizis, el compromiso
mas profundo.

Hecha esta introduccién, tal vez
extensa pero a la vez necesaria para
enmarcar el problema, ingresariamos
a terrenos mas especificos abarcando
dos campos insoslayables. Uno seria
la evaluacién de los aprendizajes de
los alumnos y otro la evaluacién de
la tarea institucional o departamental
porque pensamos que son solidarios,
ya que no se puede separar el apren-
dizaje del alumno del marco institu-
cional donde esté cursando.

Si no existe una visién institucio-
nal critica sobre los procesos de en-
sefianza aprendizaje, seré sencillo
designar a la incapacidad de los
alumnos como la causa del bajo ren-
dimiento.

A Y N,
ISobm la evaluadion al akamino |
La bibliografia abunda desde el
punto de vista de una pedagogia del
rendimiento, en tests, pruebas, esca-
las, que permiten medir diversos as-
pectos de la motricidad con los cua-
les luego se elaboran juicios. De to-
dos modos no es comin observar en
las clases de primaria o EGB esta to-

ma de pruebas. Se observa que los
docentes califican de una manera

global elaborando un juicio sintético
que va al boletin o a un informe, en

este caso el comentario serd mds ex-

tenso y en el caso del boletin serd un
concepto que remite a una escala pe-
ro no da una explicacién.

La edicién de los contenidos basi-
cos comunes (CBC), invita a consi-
derar que si el contenido que se en-
sefia puede desplegarse en procedi-
mientos, conceptos y actitudes, la
evaluacién también deberd tomarlos
en cuenta y asi diferenciar modalida-
des de evaluacién para detectar lo
logrado y lo que todavia estd por al-
canzarse.

Con respecto a la participacién de
los alumnos, puede observarse que
muchos docentes buscan que los
alumnos participen en la eleccién de
actividades, pero pocas veces partici-
pan en los disefios de situaciones de
evaluacion.

Si hemos estado aprendiendo un
deporte durante tres meses debe ser
bastante lo que los alumnos conocen
sobre sus dificultades, sus éxitos, sus
dudas y no seria extrafio ver que
puedan generar situaciones muy ri-
cas, tal vez mds exigentes de las que
pueda plantear el docente.

Si como dice César Coll: “la eva-
luacién debe permitir ajustar la ayu-
da pedagégica a las caracteristicas in-
dividuales de los alumnos mediante
aproximaciones sucesivas y debe de-
terminar el grado en que se han con-
seguido las intenciones del proyec-
to” (1994) surge claramente la nece-
sidad de que el alumno participe en
la elaboracién de la evaluacién. Por
lo general es el docente quien plan-
tea la situacién y quizds sea la hora
de “abrir el juego”.

Las bases biologistas y mecanicis-
tas que estn en los cimientos de la
disciplina hacen que en principio se
priorice la calidad del gesto técnico
y la ensefianza apunta sobre todo a
esto, existiendo menos camino re-
corrido sobre la ensefianza de los
conceptos y las actitudes. Mis lejos
atin estamos en la elaboracién de




evaluaciones de estos aspectos.

El alumno puede participar de la
evaluacién si conoce y comparte los
objetivos del proyecto. Es asi como
podri verse comprometido y podré
tener claro en qué debe rendir.

En una préxima entrega especifi-
caremos lineamientos en la evalua-
cién al alumno y de la tarea departa-
mental en consonancia con lo hasta
aqui enunciado.
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Por Ema Leonor Casa, Roxana Dominguez, Maria Rosa

" ’

Serrano, Maria del

Carmen Ferndndez Maso, Rosalia Nufiez y Raquel Soliva

‘fiar el manejo del procesador de textos. No contibamos con profesor

uj‘;n equipo de docentes del primer ciclo de la EGB necesitdbamos ense-

“"de computacién y los maestros apenas sabian manejar la computado-
ra. S6lo una de nosotras tenia conocimientos de Word por lo que propuso
un proyecto: confeccionar un diccionario. Pensamos, como estrategia, reali-
zar un listado con algunas de las palabras mas usadas por los nifios. Le adju-
dicariamos una explicacién de su significado, no desde los marcos acordados
por la Real Academia Espaiiola, sino desde las representaciones mentales de
los nifios, quienes lo expresarian con sus propias palabras.

Eémo desarmar la tarea

Y comenzamos asti:

* Determinamos los logros.

* Seleccionamos contenidos: ti-
pos, organizacién y secuenciacidn.

* Tenemos en cuenta saberes pre-
vios de los-alumnos: como pre-re-
quisitos y como saberes para desa-
prender.

* Pensamos estrategias didicticas:

- Situdndonos en el contexto;

- Definiendo la tarea como se-
cuencia de actividades;

- Determinando tipo de interven-
ci6én (mucha, poca ayuda, accién di-
recta, margen para el aprendizaje au-
ténomo); _

- Eligiendo variacién o no de la
intervencion.

lCémo elegimos las palabras

Con el fin de indagar en el campo,
las palabras mas utilizadas por los
alumnos de primero, segundo y ter-
cero, realizamos una distribucién de
tareas que consistio en lo siguiente:

* Escuchar las conversaciones de
los nifios en el aula y en los recreos.

* Registrar las palabras que se re-
petian con mas frecuencia.

* Registrar algunos vocablos de
uso especifico en las distintas dreas.

Con el materia, obtenido configu-
ramos un primer listado. Luego reali-
zamos un recorte de las palabras se-
leccionadas consensuando con las do-
centes cudles serfan las palabras del
listado definitivo.

PALABRAS QUE QUEDARON LUEGO DEL
RECORTE (listado definitivo)

Primero
* burla

Segundo
* bosque * carifio
* juegos * historias
* familia ® casa
® noticia » felicidad
# barrio

Tercero
*permiso  *boludo
* tarado * basta
* miquina  *seibo
# manual # discutir
* tomar * beber
# escuchar




nuestros primeros pasos

Una vez acordadas las palabras
que constituirian el diccionario reali-
zamos los siguientes pasos:

* Controlar el funcionamiento de
las computadoras. Observamos que
de dos impresoras, una sola contaba
con tinta negra y ninguna tenia tinta
de color.

* Las computadoras funcionaban
correctamente y los teclados, tam-
bién.

* Acordamos estrategias de traba-
jo: una computadora cada dos o tres
chicos, utilizada en forma alternada.

* Confeccionamos carteles con
los pasos que se debian seguir en la
computadora para la entrada y salida
del procesador de textos.

* Colocamos en la cartelera de la
Biblioteca, un articulo sobre Maria
Moliner, creadora del primer diccio-
nario de palabras de uso cotidiano,
con el fin de que los nifios se sientan
identificados con la experiencia.

Acto seguido, comenzamos a tra-
bajar con la computadora tratando
de que los chicos fueran construyen-
do los conocimientos. Respetamos’
sus propios tiempos dado que algu-
nos, la minoria, tenia computadora
en su casa y otros no. Asi llegaron a
conocer:

* partes de la miquina;

* encendido - apagado;

* pasos para entrar y salir del pro-
grama;

* cuidado y proteccién de la com-
putadora.

Observamos que los nifios no te-
nian mayores conocimientos de uso
de PC, excepto para utilizarla como
méquina de juegos.

Los docentes involucrados en el
proyecto, en general, no utilizaban
la computadora para realizar sus tra-
bajos, por lo que se desempenaron
como aprendices y se mostraban
verdaderamente interesados en
aprender junto con sus alumnos.

Una vez familiarizados con la
computadora comenzamos a utili-
zarla como procesador de textos y
escribieron las primeras palabras:

* Nombre y apellido.
* Otros datos personales.
* Primera letra maytscula.

Aprendieron ademis a:

* Salir del procesador sin archi-
var la informacién.

* Pintar para cambiar el tipo y ta-
maifio de letra.

* Utilizar los signos de puntua-
cién: punto, dos puntos, coma.

ICua’ndo entramos al procesador de textos

Al comenzar la tercera etapa de
concrecion del Proyecto, los nifios y
las docentes habian reconstruido el
concepto de procesador de texto y
sabfan que se trataba de una herra-
mienta sin contenido disciplinario

explicito, por lo cual los mismos ac-
tores serian los encargados de incor-
porarlo, en este caso se trataba de
colocar el Pequeiio diccionario ilus-
trado en una hoja en blanco.
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Ellos debian:

® ingresar el texto;

® disefiar el formato;

* guardar el texto;

*® imprimir el papel;

* trabajar en equipo superando
los problemas que se planteaban;

® socializar la experiencia transfi-
riendo el archivo a otros nifios de la
escuela.

El programa elegido llevé a una
biisqueda de la informacién acerca
de cuiles eran los comandos corres-
pondientes para realizar determina-
das acciones que permitieran el in-
greso de los datos pertinentes. En-
tonces, antes de comenzar la redac-
cién del diccionario, realizamos ejer-
cicios de entrenamiento.

En esta etapa, las dos impresoras
contaban con tinta por lo cual los
nifios podian tener impresos sus tra-
bajos de entrenamiento.

Notibamos hasta el momento un
gran entusiasmo por la tarea. Los ni-
fios manejaban la computadora, uno
por vez, para todas las funciones.

Se mostraban menos impacientes
y esperaban a que el compafiero an-
terior terminara su trabajo para rei-
niciarlo nuevamente.

Comenzaban a escribir pequefios
textos y a jugar con los mismos:

® cambiaban el tamafio y la forma
de la letra;

*® subrayaban;

® centraban el texto, etc.

A esta altura, les sugerimos a los
chicos de tercero que usaran la PC
para la presentacién de algin trabajo
de aula que exigiera el empleo del
texto escrito.

Asimismo, las docentes involu-
cradas en el proyecto, también utili-
zaron la computadora para preparar
algunos de sus propios trabajos.

A medida que desarmibamos el
proyecto, comenzamos a observar
pocas diferencias en la construccién
de aprendizajes, entre los alumnos

de segundo y tercero.

Los dltimos, como tenian mds co-
nocimientos previos, pudieron in-
corporar con facilidad los nuevos,
los de segundo, necesitaron un poco
mds de entrenamiento pero no, mu-
cho mis, por lo que comenzamos a
trabajar con:

® insertar

* recortar...

y llegamos a jlos dibujos!

Los nifios eligieron e insertaron
los dibujos en el texto, previa ense-
flanza y ejercitacion.

El paso siguiente consisti6 en
adaptar el tamafio del dibujo a la pa-
gina en uso.

Nos resulté muy significativo los
avances en el uso de la herramienta,
lo que revela el nivel motivacional
de la computadora.

Otra caracteristica significativa
fue advertir que los nifios de tercero
comenzaban a interactuar con la
PC.

Mejoraban sus propias produc-
ciones por iniciativa propia:

* Centraban los titulos.

* Seleccionaban un tipo y tamaiio
de letra.

* Algunos chicos, anticipindose a
la ensefianza, quisieron saber cémo
se procedia para cambiar el color de
las letras y los orientamos en la ad-
quisicién de los nuevos saberes.

* Elegian el dibujo y el tamafio en
forma personal.

Al finalizar la tercera etapa una de
las docentes, Maria del Carmen, es-
cribia en la computadora lo siguien-
te:

Bs. As. , 25 de junio de 1998.

Siento que al igual que otras veces que
hice cursos de computacién, voy progre-
sando. El problema es que al no tener
computadora, a veces me olvido de algu-
nos aprendizajes, ya que como minimo
necesitaria practicar tres veces por sema-
na.

Otro problema que tengo es que sin dar-
me cuenta aprieto teclas que no corres-




nden y @ partir de ahi me pasa de to-
do: se me corren los renglones hacia to-
do:s |ados, se mé intercalan, etc.

16 de julio de 1998. A
's, chicos estdn escribiendo e l.rrfpn-
trabajos de computacion!

Bs.As
~ jralo
miendo SUS

La maestra de segundo, Maria
Rosa, escribfa:

—mas de 1as vacaciones, (para los pa-

dres que pidieron una lista de temas).

o digriamente de revistas, libros,

: ,os' ect:entos, historias, programas de

ién, paseos, pelicul_as y otros.

ar y pegar sustantivos comunes y

s, formar oraciones. .

- verbos y emplearlos en oraciones.

‘ ] rﬁguritas y contar lo que ves. .

rtir de una cuenta, inventar una si-
lemadtica.

“ cz)er:tl;s de restar con dificultades

do a partir de 100, 200, 300,

500, 600, 700.
escalas ascendentes 2, 3.0y

gntes (70, 9)

26 los conocimientos adqui-
n computacion para aplicarlos
s contextos diferentes.
acercaba el momento de co-

ar a concretar materialmente_el
, de construir el diccionario.

nos habian adquirifio los
pientos previos Necesarios
sformar la hoja en blanco
escrita con contenidos des-

0s y re-elaborados por ellos

imos las palabras selec-
de trabajo.

tacar que mientras esta-
do el proyecto las do-
egundo y tercero solicita-
umnos material biblio-

e el General San Mar-
realizamos una expe-
a:

comprobar si los cono-

l inicio del proyecto, entre

cimientos previos sobre el manejo de
la PC podrian ser el soporte para en-
trar en un programa diferente y des-
conocido por todos: Enciclopedia

Billiken. 3

Instruimos a los actores sobre la
existencia del material y la forma de
acceder.

En unos minutos, llegaron al pro-
grama y una vez informados realiza-
ron la seleccién de lo que necesita-
ban y luego lo imprimieron para
continuar el trabajo en el aula.

Esta experiencia fue altamente
motivadora para los alumnos y las
maestras y la realizamos con los ni-
fios de segundo y tercero.

A esta altura de los acontecimien-
tos tuvimos una charla con la docen-
te titular de primero con el fin de in-
formarla sobre el proyecto y obtener
su aporte al mismo.

Acordamos que los nifios de pri-
mero:

* construirian la explicacién de la
palabra burla, luego de lo cual, otros
chicos mis grandes la incorporarian
al diccionario; '

* cuando el diccionario estuviera
finalizado, los invitariamos a cono-
cer el producto para el cual colabo-
raron.

Al finalizar la tercera etapa, se in-
corporé al Proyecto, la profesora de
Plastica con el objeto de confeccio-
nar la portada del Diccionario.

Su estrategia consistié en trabajar
con un grupo pequefio de alumnos
con el propésito de entrenarlos en el
programa Paintbrush. Como segun-
do abordaje, después de observar

- que los alumnos habian adquirido

habilidad en el uso de la computado-
ra, sugiri6 la idea de trabajar con to-
dos los alumnos de segundo y terce-
ro.

. Mientras tanto, los nifios comen-

La obra [ Julio 2000 ]I

Grafico que
indica propues-
tas de mejora.

El ano que
viene quiero

cambio de escuela

hacer otro libro

leer el diccionario
tado el tiempo

i dibujar

tener profesor de
computacion

hacer otro
diccionario



Escribe una
maestra

e deamo
ralizaban
La indiscipling

RO €1 VOrios

La obra [ Julio 2000 ]

zaron a darle un formato definitivo al
Diccionario.

Realizaron un trabajo previo en el
aula y con las maestras:

* Repartirse las palabras del lista-
do: una cada tres alumnos.

* Pensar su significado cotidiano.

* Contrastar la explicacién con la
definicién del diccionario.

* Redactar las palabras por escrito.

Se generaron discusiones y enfren-
tamientos entre los nifios que querian
imponer su representacién mental
con respecto a las palabras. Las do-
centes neutralizaron estas situaciones
procurando arribar a acuerdos que
conformaron a los nifios.

En la computadora, aparecieron las
primeras palabras y se insertaron los
primeros dibujos.

La hoja en blanco del procesador
de textos se convirti6 en una hoja es-
crita y dibujada segiin la configura-
cién que le daban los mismos actores.

El Pequefio Diccionario de pala-
bras més ‘usadas (6, 7 y 8 afios) co-
menzaba a plasmarse.

A continuacion transcribimos al-
gunos ejemplos:
BASTA: es dejar de hacer las cosas. Por
gjemplo cuando no te querés levantar y tu
mama dice: jbasta de dormir!
CASA: lugar construido para que viva la

familia tranquilamente y donde hay
muebles.

BOLUDO: tratar en confianza a un
amigo.

EMPACHO: es cuando comés algo pesa-
do y te cae mal.

TARADO: que tiene cerebro y no lo usa.

En este periodo una nueva inquie-
tud fue adquiriendo forma entre no-
sotras: continuar enriqueciendo el
pequerio diccionario el préximo afio
y ofrecer la experiencia a otros do-
centes con el fin de hacer extensiva
nuestra hipétesis acerca de las expli-
caciones de los maestros y lo que
entienden los nifios sobre lo que de-
cimos.

Las representaciones mentales de los ni-
fios, sobre los hechos y las cosas cotidia-
nas, difieren en muchas ocasiones, de las
representaciones de los adultos. De mo-
do que cuando hablamos con ellos tene-
mos que asegurarnos que hablamos de
lo mismo.

La verificacién de la hipétesis nos
permitié reflexionar sobre la necesi-
dad de acordar con los nifios el sig-
nificado de los términos mds signifi-
cativos cuando en las aulas leemos o
explicamos distintos saberes.

Docentes y alumnos tienen que
acordar el significado de las palabras
para reconocer que estin hablando
de lo mismo.

lCon el apoyo de Plastica disefiamos la tapa +——

Al comenzar la cuarta etapa vol-
vi0 a reiterarse el mismo obsticulo
del comienzo del Proyecto: falta
tinta para un grupo de computa-
doras.

La imposibilidad de continuar im-
primiendo las producciones de los
chicos nos atrasé en el trabajo.

Como nuestro propésito era ob-
tener una copia de cada una de las
producciones de los chicos, debimos

valernos de las fotocopias en mis de
una oportunidad hacia la culmina-
cién del diccionario que acordamos
en llamar:

Pequefio Diccionario Infantil.

Como ya dijimos, la profesora de
Plistica realizé con los alumnos de
segundo y tercero, la tapa del diccio-
nario.

Los nifios utilizaron un programa
especial para dibujar y pintar en for-
ma creativa.




Asi obtuvimos varias muestras
dos de las cuales elegimos para con-
feccionar las tapas.

En esta etapa, acordamos con una
casa de anillados, la posibilidad de
llevar a los nifios con el diccionario
una vez armado, con el fin de que el
mismo empleado, explicara a los chi-
cos sobre:

* miquinas perforadora,

» guillotina,

* anillado.

Desde las aulas las maestras refor-
zaban el ABC y ordenaban en borra-
dores las hojas impresas con las pala-
bras y los dibujos con el fin de orde-
narlas alfabéticamente.

Decidimos con las docentes reali-
zar el registro fotogrifico de la etapa.

lPequeﬁo Diccionario Infantil... jUltima etapa! +—

La profesora de Tecnologia, Ra-
quel Soliva, se incorpord al proyecto
y realizé con los alumnos un sopor-
te para exponer las fotografias que
registraban los momentos mis signi-
ficativos del trabajo realizado por
los chicos.

Desde la biblioteca, trabajamos
distintos conceptos, teniendo como

referencia los diccionarios de la Real
Academia Espaiiola:

* tapa - contratapa,

* nombre del diccionario,
® qutores,

= introduccidén,

* ordenacién alfabética de las palabras,

* lugar y dia de edicién.

Il.a evaluacion del proyecto

Con el fin de indagar sobre el
proyecto realizamos una evaluacién
para todos los actores:

* logros,
» dificultades,
* propuestas de mejora del proyecto.

Seguidamente transcribimos los
resultados que acompafiamos con
grificos de barra y torta.

Logros

* Me gust6 cuando hicimos los di-
bujos.

* Aprendi computacién.

* Trabajé en equipo.

* Me gusté hacer oraciones con la
computadora.

* A mi me gusté disefiar la tapa del
diccionario.

* Me gust6 hacer un diccionario.

* Me gusté llevar el diccionario para
anillar y ponerle las tapas.

Dificultades

* Me cost6 ordenar alfabéticamente.
* No me gusté no poder imprimir

mi trabajo.

* Me costé tener que borrar cuando
me equivocaba.

* No me gusté dibujar porque era
muy dificil encontrar los dibujos y
achicarlos.

* No quiero manejar el mouse.

* No me gusté trabajar en equipo.
* Siempre era la Gltima para usar la
computadora.

Propuestas de mejora

* Quiero hacer un libro que se llame
“El perro y el gato”.

* Copiar del diccionario las cosas
que hicimos todos.

* Leer el diccionario y mirarlo todo
el tiempo.

* Hacer otro diccionario.

* Tener un profesor de computacion
que sea varon.

* Dibujar todo el tiempo.

® Hacer cartas.

* Vender el diccionario y con la pla-
ta pagar un profesor de computa-
cién.

.
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| iguiendo el camino del escri-
to anterior, continuaremos
" reflexionando alrededor de
los atravesamientos de género en el
trabajo docente.

Esto implicaré, entre otras cosas,
acercarnos a las representaciones que
se ponen en juego respecto de los
géneros en la escuela, aproximarnos
a c6mo los nifios y nifias “se cons-
truyen” como varones y mujeres en
esta sociedad y particularmente
adentrarnos al lugar que tiene la es-
cuela como reproductora/transfor-
madora de los estereotipos sociales
de género.

Existen diferentes aristas para co-
menzar a pensar los atravesamientos
de género en el trabajo docente, pe-
ro, ¢como se llegan a construir las
representaciones sobre los géneros?

Empecemos por cémo se constru-
ye la identidad de varones y mujeres
en un grupo social.

Una de las dimensiones clasifica-
torias principales de la identidad es
el género'. Muy temprano en el de-
sarrollo de la identidad personal, los
sujetos se piensan en tanto mujeres o
varones.

La identidad de un sujeto la en-
tendemos como un sistema de repre-
sentaciones de si elaboradas a lo lar-
go de la vida, a través de las cuales
un sujeto se reconoce a si mismo y
es reconocido por los demds como
sujeto particular y como miembro
de categorias sociales distintivas.

Segin Octavio Fernindez Moujin
el concepto de identidad encierra
una idea integradora, totalizadora de
la persona; ya que supone al hombre
en permanente relacién consigo mis-
mo y con las personas y cosas que lo
rodean. Podemos referirnos a la
identidad como el logro de una inte-
gracién entre el ideal de vida para el
Yo y el de la sociedad en la que el
hombre vive.

Por Maria Andrea Dakessian y Maria José Sabelli

i T

Erikson deduce, de una afirma-
cién de Freud, que el término identi-
dad expresa una relacién entre un
individuo y su grupo con la conno-
tacién de una persistente mismidad
y un persistente compartir cierto ca-
ricter esencial con otros.

La formacién de la identidad es
un proceso que surge de la asimila-
cién mutua y exitosa de todas las
identificaciones fragmentarias de la
nifiez.

Es en este proceso de construc-
cién que los nifios y nifias van intro-
yectando un modo de ser varén y
ser mujer a partir del interjuego
constante entre ellos y los adultos
que van accionando de una manera
particular en el mundo real. Si bien
los nifios tienen la libertad de accio-
nar y crear distintas situaciones en el
contexto familiar y escolar no dejan
de estar “atravesados” y “mirados” a
partir de los otros en tanto mujeres
y varones que responden a lo social-
mente aceptado para cada uno de los
géneros.

Cada individuo, a medida que va
construyendo su identidad, simulti-
neamente por los procesos psiquicos
y por la socializacién, es llevado a
integrar sus significaciones imagina-
rias sociales de ser hombre o ser mu-
jer en la construccién de esta identi-
dad sexuada.

Desde los primeros meses se van
estableciendo los estereotipos que
introducen hébitos, aprendizajes y
pautas de comportamiento total-
mente diferenciados para nifios y pa-
ra ninas.

El proceso de asimilacién del gé-
nero se inicia en la familia y conti-
nta en la escuela y en otros espacios
de socializacién. El proceso de so-
cializacién, entendido como el con-
junto de acciones, mensajes, manda-
tos, significados, premios, castigos,
estimulaciones, €tC., QUE se van tras-
mitiendo en la vida cotidiana desde




el nacimiento de cualquier persona es,
por excelencia, la forma de reproduc-
cién (o de transformacién) de los es-
tereotipos sexuales de una cultura.

En el proceso de socializacién fa-
miliar y escolar de las nifias y de los
nifios se reproducen una serie de roles
sociales estereotipados muy arraiga-
dos en la sociedad.

Los estereotipos® de género catego-
rizan y jerarquizan una serie de cuali-
dades y valores, donde lo que se aso-
cia a la mujer tiene menor considera-
cién social (las cualidades femeninas
tienen consideracién en el espacio
privado, no asi en lo piblico).

Asi circulan rasgos que son toma-
dos como intrinsecos de la condicién
femenina: la dulzura, la prolijidad, el
entender a otros, el ser ordenadas, el
ser “mds” quietas, a diferencia de los
varones que son valientes, racionales,
inquietos, intrépidos. Se generan
aprendizajes que no son conscientes
| ni por parte de los nifios ni por parte
de los adultos, la mayoria de las ve-
ces.

‘ Con la intencién de esbozar algu-
nas representaciones respecto de los
géneros en el espacio escolar, recurri-
| remos a comentarios que probable-
mente alguna vez escuchamos en la

| escuela:

[ “Los varones son mas peleadores
que las nenas”, “las nenas son mis
prolijas”, “a las chicas las matematicas
no les gustan tanto como a los chi-
cos”, “los nenes no lloran”, “sentate
como una sefiorita”, “a las nenas les
gustan las actividades tranquilas”.

Al decir esto estamos nombrando
desde alguna representacién particu-
lar a2 una mujer o un varén.

Nombrar no es una operacién neu-
tral en las practicas y en los discursos
sociales legitimados, hace a la vincula-
cién intersubjetiva que se establece y
por ende tiene consecuencias en la
construccién de la subjetividad de los
alumnos.

|

El docente construye representa-
ciones de sus alumnos respecto de su
género. Las representaciones son un
tipo de conocimiento social que se
caracteriza por su forma implicita.
Se realizan distinciones que aparecen
como naturales, evidentes y que son
relativas a esquemas que los maes-
tros individual y colectivamente han
construido en su historia, asi como
también, interviene la subjetividad
del docente en esa representacién.

El acto de clasificacién que realiza
el docente es un instrumento de co-
nocimiento que implica valoraciones
y expectativas. Las clasificaciones
marcan, dejan huellas. Las clasifica-
ciones son eficaces en la medida que
permanecen naturalizadas.

Los alumnos se van apropiando de
“limites imaginarios” en relacién
con sus posibilidades. Limites que se
vinculan con su género, limites que
encorsetan tanto a varones como a
mujeres.

Asi como las representaciones que
los docentes construyen con relacién
al género de sus alumnos son una
arista para revisar c6mo se generan y
reconstruyen en los dltimos concep-
ciones sobre el género, las represen-
taciones que tienen los docentes de
si mismos es otro eje a tener en
cuenta.

Los docentes son referentes gené-
ricos relevantes de los alumnos,
“muestran” un modo de ser mujeres
y ser varones en este mundo, espe-
cialmente las maestras, por ser la
gran mayoria. En el escrito anterior®
se marco la impronta que tuvo en
los origenes del magisterio la apela-
cién a las cualidades femeninas para
la ensefianza. Las mujeres fueron
convocadas para ejercer la docencia
desde su condicién de madres-edu-
cadoras. La entrega, el sacrificio, la
abnegacién, la subordinacién, el de-
sinterés econémico se “ligaban” a la

g
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docencia femenina “naturalmente”.

En las representaciones que cons-
truyen los alumnos sobre los docen-
tes se ponen en juego las cuestiones
simbélicas referidas a atributos so-
cialmente construidos. Los docentes
sostenemos esos atributos sin cues-
tionarlos en demasia y los ponemos
en juego en nuestro trabajo cotidiano.

Las docentes fueron convocadas en
los inicios de la docencia para la tras-
misién de hibitos, de costumbres. Se
intentaba homogeneizar las diferen-
cias en la poblacién, con el fin de ciu-
dadanizar y se apelaba paraello a la
reproduccién de valores sociales, en-
tre otros: valores ligados al ser varén
y ser mujer y a su funcién en la socie-
dad.

Aquel origen que apelaba a la per-
petuacién de valores, es paradojal con
la ruptura de valores de los géneros,
esto tal vez nos permita entender al-
gunas de las dificultades para modifi-
car algunas précticas cotidianas
desarrolladas en la escuela.

Otra cuestion para hacer visible la
diferenciacién en la consideracién de
los géneros es el tratamiento de los
contenidos escolares. ;Qué imagen se
presenta de la mujer y del varén en
las distintas dreas del conocimiento?,
¢cuantas menciones de mujeres desta-
cadas se encuentran en las celebracio-
nes escolares?, scudl es la presencia de
historias femeninas en los contenidos
curriculares?, cudndo aparecen las
mujeres, ¢de qué manera estin pre-
sentes?

Esto se torna mds claro cuando
nos acercamos a los libros de textos
escolares. Mis alld de algunas modifi-
caciones que se perciben respecto de
cierta desnaturalizacién en las tareas
que realizan varones y mujeres, los
personajes “célebres” son varones y
las mujeres acompaiian desde el lugar
de esposas de, de hija de, de madre
de...

Esto vale tanto para las ciencias so-
ciales como para cualquier otro sector
del conocimiento. En general se vela
la presencia de la mujer en las distin-
tas dreas del conocimiento.

La diferenciacién en la considera-
cién de los géneros en la escuela se
explicita también en el lenguaje, en
el uso constante del masculino para
referirse a los géneros.

El arquetipo de la humanidad ha
sido “el hombre”, ese término que
significa desde el lenguaje a “toda”
la humanidad y ha dificultado la va-
lorizacién de “otros” humanos co-
mo las mujeres (y como otros
“otros”).

Los juegos son constitutivos de la
infancia y nos abren otra arista para
pensar los atravesamientos de género
en el hacer escolar. En la escuela a
través de los juegos tanto en el espa-
cio del aula, como en el tiempo de
educacion fisica se proponen deter-
minados juegos diferenciales para
varones y mujeres.

¢Se proponen juegos que naturali-
zan la condicién femenina o mascu-
lina?, ;Por qué se genera que los va-
rones jueguen juegos diferentes que
las mujeres? ¢Desde dénde se pro-
ponen los “rincones” de juego en al-
gunas aulas?

En las situaciones de recreo, nifios
y nifias hacen uso del espacio y del
tiempo. El recreo es un tiempo pla-
nificado por la escuela, en el que
“supuestamente” los chicos (desde
ciertos limites que planteara cada
institucién) podrian generar los jue-
gos que quisieran jugar de manera
mds “auténoma”.

Si nos acercamos al tiempo del re-
creo, en general veremos que los ni-
flos ocupan los espacios centrales
para jugar deportes, con juegos que
exigen destreza fisica y las chicas se
encuentran en las dreas marginales.
Las nifias juegan juegos mds calmos
que no implican tanto desplazamien-
to en el espacio. Los juegos entre ni-
fias solas son en su mayoria juegos
calmos y tranquilos en los que inter-
viene bastante la conversacién.

Si se trata de juegos compartidos
entre nifias y nifios (tanto en el 4m-
bito escolar como por fuera del mis-
mo) los roles se diferencian: los nj-
fios despliegan actividades de hom-




bres y las nifias toman el papel habi-
tual de 'las mujeres. La comunicacién
entre nifias y nifios a través del juego
y el uso compartido de los juguetes
extienden sus experiencias de unos a
otros. Sin embargo seguimos obser-
vando pocos varones jugando a “la
maestra” y pocas nifias jugando “al
doctor”, aunque a veces jueguen el
rol de doctoras, mayoritariamente
“eligen” el lugar de “pacientes”.*

A medida que el rol de hombres y
mujeres en la sociedad se manifiesta
menos diferenciado, el juego de am-
bos sexos se haria mas parejo y com-
partido, por mas que algunos rasgos
se mantengan en el tiempo.

Nuestra intencién se aleja del
planteo de un discurso tnico, total-
mente homogéneo en el proceso de
socializacién genérica, pues existen
contradicciones, resquicios donde
las concepciones dominantes entran
en cuestion.

De alguna manera el orden social
entre los sexos, tal como estd organi-
zada la sociedad, atraviesa todas las
instituciones sociales, incluida la es-
cuela. Estos fenémenos de interac-
cién son la traduccién en la institu-
cién escolar de las relaciones sociales
entre los sexos.

La escuela tiene el privilegio de
ser una de las pocas instituciones
obligatorias en donde se encuentran
la mayoria de los nifios en pleno
proceso de crecimiento y desarrollo.

Una de las funciones sociales ba-
sicas que realiza la escuela es la per-
petuacién de las relaciones de poder
y de los valores dominantes. El tra-
bajo docente actila como una matriz
de los aspectos estereotipados del
género, que se van elaborando en los
procesos cotidianos. La escuela es
una experiencia de atravesamiento
subjetivo que actualiza, ritualiza e
impone el ingreso al campo social.
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La escuela muchas veces se empe-
i6 y se empefia en anular las diferen-
cias dejando de lado el trabajo alre-
dedor de las desigualdades que ella
misma genera (una de ellas, las rela-
cionadas con el género).

La escuela es una institucién que
reproduce instancias sociales pero a
la vez tiene el poder de crear un es-
pacio de discusién y reflexion que
aporte a la transformacién de esas
instancias.

Las representaciones estereotipa-
das y sus précticas se aprenden e in-
teriorizan, pero también pueden de-
safiarse y transformarse criticamente.

El desafio se sostiene en la proble-
matizacién de aquello naturalizado
del género. Aquello que por naturali-
zado no cuestionamos. Es el desafio
de construir y sostener diferencias
entre las mismas mujeres, de recupe-
rar la voz de lo silenciado tanto des-
de de los varones como desde las
mujeres, de encontrarnos los géneros
en la diversidad.

Es el desafio de la escuela como
generadora de rupturas con lo coti-
diano, la escuela comprometida con
la revisién de lo “dado”, de lo esta-
blecido sobre los géneros.

La escuela podria ser un lugar en
donde adultos y nifios tuvieran la
posibilidad de jugar a ser “otros” dis-
tintos que en la sociedad en general,
con el derecho de cuestionar para en-
sayar otras respuestas y salidas posi-
bles a las impuestas muchas veces
desde el afuera. Podria ser un lugar
en donde convergerian diferentes mi-
radas ante una misma realidad.

Se requeriria de la disposicién de
los docentes para reflexionar alrede-
dor de su propia historia, de sus pro-
pios aprendizajes como varones y
mujeres, para reconocer e interrogar
c6mo influyen las experiencias y
aprendizajes personales en las rela-
ciones que se establecen con sus
alumnas y alumnos.

Desde la revision de los estereoti-

pos arraigados en nuestras costum-

bres podremos plantear situaciones
mas igualitarias entre mujeres y varo-
nes pues ambos tienen los mismos

derechos y capacidades para acceder
a los distintos saberes (vale aclararlo
y explicitarlo aunque suene obvio).

La diferencia estaria dada por la
singularidad de cada uno de los suje-
tos mds alld de su condicién sexual y
de género.
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madores. Facultad de Filosofia y Letras,

 UBA.)

» Miiller, Marina: Docentes tutores.
Orientaciéon educativa y tutoria.

' Bs.As., Bonum, 1997.

~« Navarro, M. y Stimpson, C. (comp.):

" Sexualidad, género y roles sexuales.
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: 1999.

- » Yannoulas, S.: Educar: juna profe-

- sion de mujeres? La feminizacién del

" normalismo y la docencia (1870-
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26 pe noviEMBRE D laobra

CAPITAI_ FEDERAI. Centro de Investigacién, Perfeccionamiento y Orientacién Docente

EDUCACION ARTISTICA )
CURSO DE CAPACITACION CON PUNTAJE Y CREDITOS

“PROYECCION FOLKLORICA”

Organizan: Instituto Gandhi y Centro de Investigacion,

Perfeccionamiento y Orientacién Docente (CIPOD) de
Ediciones La obra S.A.

Destinatarios: Docentes y estudiantes avanzados de todas las dreas

artisticas del Nivel Inicial, EGB y Polimodal, directivos
y del drea de Educacion Fisica.

Tematicas a abordar:

I Los elementos folkléricos como eje de inter-
relacién de las disciplinas artisticas y otras areas
del aprendizaje.

I Referentes regionales. .

I Articulacién de contenidos literarios,
coreogréaficos, musicales, escenogréficos, de

vestuarios y maquillaje.
I Puesta en escena.

Docente a cargo: Graciela Miquelez.

Modalidad: Semipresencial.

® Periodo de Inscripcion:

\' / : Mahatma Gandhi 352
N/ o : ‘n . Tel./Fax: 4855-6855

. Martes y Jueves de 15 a 19 hs.
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Por Marta Alicia Tenutto ;

as reuniones que realizamos

en las escuelas se hallan ins-

criptas dentro del marco nor-
mativo que nos lleva a ubicarlas, ge-
neralmente, como obligatorias y a
situarlas dentro de la planificacién
institucional.

Es en el seno de los equipos de
conduccién donde, en la mayoria de
los casos, surgen las diversas temati-
cas a tratar y se organizan las tareas.
Son planificadas con tiempo y dedi-
cacién, aunque esto no impide que
en ellas se presenten problemas. A
menudo no producen los resultados
esperados, e incluso llegan a generar
efectos contrarios a los deseados.

A partir de la implementacion de
la ley han surgido diversos replan-
teos acerca de las causas por las cua-
les la capacitacién docente no ha
conducido a los resultados espera-
dos. Diversos autores vienen traba-
jando sobre esta problematica, pero
debemos conocerlas para evitar -en
lo posible- reproducirla en nuestras
instituciones. Haré s6lo una men-
cién a algunos items a tener en cuen-
ta:

¢ construimos una biografia es-
colar a lo largo de nuestra vida esco-
lar. La misma estd compuesta por di-
versos momentos de formacién: la
inicial (socializacién), la intencional
(en el sistema educativo) y la profe-
sional. Esta dltima ocupa sélo la fase
final de la formacién, arribando a
ella con un importante caudal de re-
presentaciones previas acerca del rol
docente;

¢ no salimos de la escuela para in-
sertarnos en el ambito laboral;

* poseemos supuestos, ideas pre-
vias que mantenemos sin cuestionar
Yy sin reconocer.

Trataremos de buscar indicadores
que nos permitan poder ver aquello

que obstaculiza las diversas propues-
tas ya que no es suficiente la buena
voluntad.

Comencemos por las reuniones
de “Capacitacién” tratando de visi-
bilizar cémo las concebimos, es de-
cir como las pensamos y qué efec-
tos producimos, al tomar decisiones
en uno u otro sentido.

Para esto los invito a revisar algu-
nas de las propuestas de Capacita-
ci6n' que usamos:

1. La Capacitacién “sustituti-
va”: transcurre en un clima agrada-
ble, con expertos muchas veces ca-
rismaticos, donde los objetivos no
quedan muy claros. A veces se reali-
zan con el solo deseo de motivar a
los actores a la tarea, otras para res-
ponder a ciertas normativas, o para
convencer a quienes no estin con-
vencidos de algo. Pero las experien-
cias demuestran que dnicamente se
logra que se termine desconfiando
de lo que se propone.

Nunca resulta sencillo remover
nuestras creencias y representaciones
y no basta con escuchar algo que pa-
rece interesante.

2. La Capacitacién “fantasiosa”
acontece cuando exageramos las ex-
pectativas de lo que podremos ha-
cer.

En este aspecto tenemos que
considerar no sélo qué prometemos
sino también cémo pensamos con-
cretarlo. Tenemos en éste dltimo ca-
so, por lo menos tres alternativas:

a. Desde una légica deductiva
donde presentamos un texto tedrico
y realizamos una actividad que se
deriva de lo leido-escuchado.

b. Desde una légica prictica don-
de se aprende haciendo.

¢. Desde una l6gica de reflexion-
problematizacién donde se parte de
una situacién que serd analizada




atendiendo a indicadores propuestos
o construidos. Personalmente creo

que solo ésta dltima puede conducir-
nos a recorrer los caminos deseados.

3. La Capacitacién “mégica™:
alude a aquella en la que pensamos
que basta con unos pocos encuen-
tros para lograr el objetivo dfeseado.
Un ejemplo tipico es el referido a
| uso de la tecnologifa. En demasiadas
ocasiones se llega a creer que basta
con el empleo de videos, retropro-
yector 0 rotafolio para lograr los ob-
jetivos. Pero estos son s6lo herra-
mientas que pueden ayudarnos, o
no. Son medios no fines en si mis-
mos.

4. La Capacitacién “auténoma”
hace referencia a las reuniones que
hacemos desvinculadas de la organi-
zacién, sin atender a las caracteristi-
cas culturales propias. Tal vez en es-
te apartado podamos incluir aquellas
en las que llamamos a un e§1?ec1allsta
que no conoce a la institucién y que
trae un saber desvinculado de la ta-
rea docente. No alcanza saber algo
para poder transmitirlo, hay que co-
nocer la cultura profesional. Como
docentes manejamos c6digos comu-
nes que podremos revisar en la me-
dida de que los conozcamos.

Pongamos un ejemplo: en una es-
cuela se convoca a una reunién de
capacitaci6n, pero antes de comen-
zar se exponen algunas normativas
institucionales: tareas especificas a
realizar, calendario escolar, etc. En
€ste caso lo institucional necesaria-
mente va a “filtrarse” a lo largo del
€ncuentro y se manifestard a través
de la queja, del cansancio, del males-

5. La Capacitacién “auténtica”
e apartado lo he incluido porque
0 que no podemos pensar sélo en
' qQue no debemos hacer sino tam-
en aquello hacia lo cual desea-

mos tender. Tal vez el nombre es algo
pretencioso pero creo que vale la pena
intentarlo. Para hacerlo es necesario
pensar en los equipos de trabajo. En
ellos el grupo brinda un plus a la su-
ma de trabajos individuales, donde
surgen acuerdos y divergencias, pero
fundamentalmente se promueve el
compromiso.

“...En el trabajo en equipo se favorecen in-
tercambios comunicativos diferentes, se fa-
cilita y permite la negociacién y articula-
cién de argumeritos donde el aprendizaje
deja de ser la incorporacién de conocimien-
tos como una “cosa” cerrada (...) para
convertirse en un proceso de construc-
cion...”

Trataremos, entonces de ir desen-
trafiando, abriendo las problemiti-
cas que se presentan en nuestras insti-
tuciones para evitar que nos tomen de
sorpresa y, en lo posible, podamos
prevenirlas.

Evaluemos el aporte de las reunio-
nes a la dindmica institucional.

Las reuniones propician:

* el encuentro de aquellos que
usualmente se hallan aislados en sus
tareas diarias;

* el intercambio de puntos de vis-
ta, opiniones, ideas, experiencias;

* la creacién de un ambiente cilido
de trabajo;

* el conocimiento de las compe-
tencias personales y grupales;

* la organizacién y delegacién de
tareas basindose en el punto anterior.

Recordemos que se enmarcan en él
Proyecto Educativo Institucional
(P.E.L) en el que deben haber partici-
pado todos los actores sociales en su
elaboracién y re-elaboracién y por lo
tanto, conocerlo. El P E I tiene que
estar “a la mano” y requiere de una
actualizacién constante (debe ser un
instrumento dindmico y no sélo un
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Notas

1. Si desean ampliar es

Marta Alicia Tenutto
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papel lleno de buenas intenciones).

Al planificar las reuniones tenemos
que prever:

1. La distribucién de tareas del
equipo de trabajo.

2. La administracién del tiempo:

a. La frecuencia con estimamos
realizarlas (lo que serd conocido por
todos con suficiente antelacién para
favorecer la organizacién y la asisten-
cia).

b. El horario afectado en éste y los
siguientes encuentros.

3. Las personas que deberian asis-
tir a las mismas, de la institucién o
fuera de ella.

4. Los objetivos que perseguimos.

5. Las temdticas-problematicas a
tratar.

6. La modalidad y dindmica de la
reunién: expositiva, practica o de re-
solucién de situaciones (con la consi-
guiente estimacién de tiempo en cada
caso).

7. Los recursos que necesitamos
para llevarla a cabo.

8. La comunicacion de la informa-
ci6n.

Pensemos que las temdticas pueden
surgir de un relevamiento intrainsti-
tucional. Sugiero que el mismo se
efectiie a través de un cuestionario
realizado en forma anénima. Esta ul-
tima caracteristica debe cuidarse ya
que con excesiva frecuencia vemos
que muchos docentes no sugieren te-
maticas que les interesa profundizar
porque no desean que los otros, en
este caso el equipo de conduccién,
tenga la imagen de que hay algo no
saben.

Una posible temdtica a trabajar en
los primeros encuentros podria ser lo
relacionado con nuestro papel, como
docentes, en esta sociedad que se en-
cuentra marcada por lo vertiginoso de
los cambios. Este puede ser un posi-
ble “disparador” de otros posiciona-
mientos. Este momento socio hist6ri-
co es indudablemente diferente a
aquel en que se constituy6 la escuela
tal como hoy la conocemos. Ya no
somos aquellos que todo lo sabemos,
aunque el conocimiento debe tener
un lugar relevante.

Como estuvimos tomando lo re-
ferido a Capacitacién en forma pre-
dominante.enunciaré algunas moda-
lidades que merecen ser tenidas en
cuenta:

1. Seminario

2. Debates

3. Talleres

4. Foros

5. Capacitacién accién

6. Coloquios con exposicién y
discusién

7. Anilisis, sistematizacién de
textos especializados y sintesis

8. Socializacion de experiencias

9. Anilisis sistemético de inciden-
tes criticos

10. Jornadas trimestrales de estu-
dio en base a una agenda

Creo que las reuniones las tene-
mos que pensar como una obra de
teatro constituida por

1. La apertura

2. El desarrollo

3. El cierre: sugiero instrumentar
una evaluacién para evaluar la mo-
dalidad empleada, sugerencias, pro-
puestas, puntos de vista a considerar.

En la apertura se presentan los
actores, en este caso SOMOS actores
sociales, la problemitica, los objeti-
vos y el encuadre tedrico-referencial.
Pensemos que del modo en que
planteemos la situacion dependeri el
desarrollo de la misma: una teoria,
una tarea practica o una situacion de
resolucién de problematicas. Somos
profesionales de la educacién y no
simples transmisores de un saber y
como tales deberiamos habilitar lu-
gares en los que podamos producir y
compartir el conocimiento.

Para el cierre: sugiero evaluar la
modalidad empleada, sugerencias,
propuestas, puntos de vista a consi-
derar, temiticas relevantes, dificulta-
des. Siempre en forma an6énima.

Estas son algunas lineas para co-
menzar a trabajar. No agota el abor-
daje posible. Como de costumbre
los invito a enviarme sus aportes, di-
sidencias, acuerdos y puntos de vis-
ta.
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2 DE SEPTIEMBRE N2 = ._
C APIT AL FEDERAL Centro de Investigacién, Perfeccionamiento y Orientacién Docente

Il JORNADA DE CAPACITACION GRATUITA PARA DOCENTES DE TODOS LOS NIVELES

“NORMAS Y VALORES: UNA PROPUESTA

DE INTERVENCION EDUCATIVA.”

Organiza:
Centro de Investigacion, Perfeccionamiento y Orientacion Docente (CIPOD) de Ediciones La obra S.A.

Tematicas generales a abordar:

I El desarrollo moral.

I La conquista de la autonomia.

I Exigencia y disponibilidad institucional

I La practica docente frente a las normas y valores en los distintos niveles.
I Desarrollo de experiencias.

I Presentacion de trabajos.

Requisitos para la presentacion de trabajos:
Los interesados deberan respetar los siguientes criterios y normas:

I Formalidades: El trabajo se presentara en un disquete de 3.5 “word para windows” y dos copias

impresas en tamafio A4. Incluird, ademas, el curriculum vitae de los responsables.

Seré precedido por una sintesis que no exceda el nimero de dos hojas tamafio A4 o carta.

La propuesta debera contener: nombre de la experiencia, localidad e institucién donde se realizo,
indicar nivel pedagégico al que pertenece: Nivel Inicial , EGB o Polimodal. Mencionar la conformacién
del equipo interdisciplinario que intervino. v

Si la experiencia viene acompanada por un video indicar sistema al que corresponde.

I Tiempo destinado para exposicion: “30

I Tiempo destinado para proyeccion de video: “5

I Fecha de presentacion: Los trabajos seran recibidos hasta el 19 de Agosto, por correo o personal-
mente en un sobre a nombre de: CIPOD - La obra. “Il Jornada de capacitacién gratuita para docentes
de todos los niveles”. Direccion: Agrelo 3923 (1224) - Capital Federal.

I Observaciones: Para la presentacion de los trabajos el o los integrantes deberan estar inscriptos en la
Jornada. Una vez seleccionadas las experiencias los coordinadores de la Jornada se comunicaran con
los autores, a fin de definir criterios organizativos.

I Modalidad: Conferencias, panel de preguntas y talleres.

I Coordinacién: Lic. Prof. Laura Herefii de Coscio y equipo docente.

I Coordinacién General: Prof. Lic. Sandro Rivera.

PRl * Informes e Inscripcién:

© Agrelo 3923 (1224)Capital Federal.

P o
OHN F. KENNED

Dto. de pedagogia :  edicioneslaobra@ciudad.com.ar
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8  esta altura del recorrido, te
ﬁ estards planteando... ;y esto
c6mo se lleva a la prictica?
¢Co6mo se hace para darle vida a es-
tas palabras con las que por lo gene-
ral todos acordamos? ;Cémo se ha-
ce para sostenerlo a diario en las
practicas educativas? Y seguramente
no exista una nica respuesta, sino
multiples y diversas de acuerdo a los
protagonistas de la misma y al con-
texto en el que se desempefian.

Lo primero que debes trabajar es
si realmente existe en vos el deseo y
la conviccién de llevar adelante la ta-
rea. Tarea difieil, que no estéd de mo-
da, ya que no concuerda con los cri-
terios actuales de éxito y bienestar,
arduo camino a sostener, y la seguri-
dad de no llegar a ser los beneficia-
rios directos del producto a alcanzar.
Es decir, hay que estar dispuestos a
trabajar para otros.

Luego, como en todo lo valioso
de Ja vida, deberis preguntarte si es-
tas en condiciones de compartir con
otros este esfuerzo, ya que semejante
proyecto no puede ser llevado acabo
por una sola persona... Este empren-
dimiento necesitaré de la voluntad
de muchos. Y como todos sabemos,
“otros” significa acuerdos, negocia-
ciones, ceder, escuchar, confiar, en-
tender...

Es decir, hay que estar dispuestos
a trabajar, “con otros para otros”.

¢Qué queremos proponerte hoy?
Que busques un equipo para llevar
adelante la tarea. Que no intentes
abordarla solo porque creemos que
no resultara.

¢Qué puede ofrecerte un equipo?

* La multplicidad de miradas so-
bre el mismo planteo, es decir aporta

¥ 2t o]
refiti de Coscio

la ventaja de lo diverso;

* la oportunidad de descentrarse
y asi poder replantearse posturas ri-
gidas, que entorpecen la tarea;

* facilitar la toma de decisiones a
partir de la participacién concreta de
los integrantes en las mismas;

® una mejor organizacién y distri-
bucién de las tareas a realizar;

* sentirse apoyado y sostenido en
el otro, a través de la cooperacion;

* encontrar en el otro la fuerza y
la energia del esfuerzo compartido.

Llevar adelante este tipo de em-
prendimientos desde un Proyecto
Institucional otorga mayores garan-
tias debido a la fuerza que le impri-
me la decision grupal compartida.
Nos referimos a esa fuerza creativa
generada por la visién compartida de
los integrantes de una institucién.

Si como docente te sentis entu-
siasmado y conmovida a llevar ade-
lante una propuesta como esta te re-
comendamos la acerques al equipo
educativo que conformis. Plantear la
inquietud puede significar, para la
institucién, revisarse, rencontrarse,
COMmO proyecto vivo.

Para ello te sugerimos algunas
historias para trabajar con los equi-
pos educativos, que al igual que las
historias que trabajamos con los chi-

" cos, son disparadoras de futuras ac-

ciones que lleven a detenerse y pen-
sarse como seres libres y responsa-
bles en busca de la autonomia.

“Alicia es maestra en un primer grado de
una escuela a la que concurren chicos en
general hijos de gente trabajadora.

Hace unos cuantos afios que trabaja en
esa escuela y se siente muy comoda. Co-
noce al resto de las maestras y se lleva
muy bien con la directora. Pero este afio
el grupo de chicos le esta dando algunos
dolores de cabeza.




Los chicos estdn todo ef dia jugando a los
superhéroes y luchadores de moda y sus
Juegos resultan muy agresivos. En varias
ocasiones alguno termina lastimado o gol-
peado llorando g su lado y ella debe inter-
venir en la situacién. A veces los recreos se
convierten en una verdadera batalla cam-
pal.

Un dia de mayo mientras los chicos juga-
ban en el recreo y corrian por el patio Her-
ndn fue a buscar a Alicia, que estaba en
un rincén observando, diciendo que a Die-
go le salia sangre de la nariz.

Alicia se apurd y se dirigié hacia el lugar
donde le indicaron que estaba el chico las-
timado.

Al llegar se encontré con un gran alboroto
y otros dos de los chicos gritdndose y des-
pojdndose de las culpas.

Después de lavar la cara de Diego y ya en
el aula después del recreo Alicia le comuni-
¢ a sus alumnos que en la escuela no po-
drian jugar mds a los superhéroes.”

Las preguntas para motivar la re-
flexién de los docentes pueden ser:

* ;Qué opinis al respecto?

* ;Qué te parece lo que hizo Ali-
cia?

* ¢Qué otra cosa podria haber he-
cho?

Siempre tené en cuenta que te las
ofrecemos a modo de guia o ejemplo.
Vos podés pensar otras, al igual que
las historias, para trabajar.

“A una escuela de un barrio de la Provin-
cia de Buenos Aires, en el turno mafiana,
concurre un grupo numeroso de chicos de
10 afios. Van a cuarto grado y son un
grupo bullicioso y muy trabajador. Cuando
la maestra les hace una propuesta ense-
guida se entusiasman y tratan de llevarla
a cabo.

Les gusta mucho trabajar en pequerios
grupos y tratar de resolver asi tareas.

Una manAana la maestra propone realizar
en grupos rimas y sus ilustraciones, para

después leerlas en la clase.

Todos movilizan sus bancos y buscan a sus
comparieros para trabajar mientras la maes-
tra coordina la actividad y va repartiendo
materiales para el trabajo.

Entonces observa que Marina no se ha inclui-
do en ninguin grupo, como pasa muchas ve-
ces, y le pregunta por qué. La nifia contesta
que no lo hizo porque no tiene ningdn amigo
con el cual trabajar.

La docente le dice que igual debe buscar un
grupo porque no puede trabajar sola a lo que
la nifia permanece en su lugar observando a
sus comparieros y éstos a ella.

Ante esta situacion la maestra le pide a Mari-
na que se incluya en el grupo de la derecha y
que realice la consigna con sus comparieros. ”

Las preguntas para realizar podrian
ser:

* ;Por qué tom6 la maestra esta deci-
sién y para qué? ;

* ;Qué otra cosa podria haber hecho?

* ;Cémo se habri sentido Marina?

# ;Cémo se habrin sentido sus com-
pafieros?

* Como maestros, ¢vivimos situacio-
nes como éstas?

Sin embargo, nos resta trabajar con
ellos, los primeros agentes responsables
de la educacién: los padres.

Desatender su influencia, como limi-
tarla sélo a ellos, es una negacién de
nuestro papel de educadores y de docen-
tes como ensenantes.

En las escuelas hemos utilizado hists-
ricamente las extremas alternativas de:

* ellos tienen toda la culpa y nosotros
no podemos hacer nada;

* ellos no tienen influencia en los ni-
fios, trabajemos como si no existieran.

Ninguna de las dos posturas nos han
beneficiado a los docentes y fundamen-
talmente han promovido en los nifios un
clima de desconfianza hacia las autorida-
des de las que se espera el encuadre y el
sostén.
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Cuando de educar se trata, como
dice Savater, alguien se tiene que re-
signar a ser adulto y ayudar a crecer a
los otros.

Quizis haya llegado el momento
de trabajar en conjunto, cada uno
desde su rol, respetando y haciéndose
cargo de las funciones que a cada uno
de los protagonistas le corresponden.
Por lo tanto emprender la tarea sin
incorporar a los padres en el proyec-
to, como coprotagonistas del entorno
moral en el que se desenvuelven los
nifos, limitaria nuestras acciones.

El grado de participacién que se le
dard a las familias dependeri de cada
escuela y de la evaluacién que se rea-
lice al respecto.

Podra girar desde la informacién
del emprendimiento, los pasos que se
realizardn y los logros que se van al-
canzando; a una propuesta para tra-
bajar con los padres en torno a la re-
flexién sobre normas y valores desde
el lado de educadores como padres.

Breves encuentros organizados y
pautados por los integrantes del equi-
po educativo podrian servir para pro-
mover situaciones que permitan a los
padres reflexionar sobre qué marco
normativo y valorativo le estin ofre-
ciendo a sus hijos.

Siempre recordando que nosotros
no tenemos una receta ni la verdad ni
la tinica forma de hacer, sino que lo
que cuenta es propiciar o favorecer
un espacio de reflexién compartido.

Ademis es muy importante que se
puedan encontrar y compartir viven-
cias que decubrirdn muy similares en

muchos casos y que compartan estra- -

tegias o ideas de como cada uno ma-
neja las diferentes situaciones que se
plantean en los distintos hogares. Tal
vez surjan acuerdos que servirdn para
seguir reflexionando o enriquecerin
la postura del otro.

En este caso también las historias
pueden servir como un disparador
para los encuentros.

Casos practicos vinculados con la
vida cotidiana del ser padres pueden
ser analizados por los mismos y per-

mitirles ver y trabajar con otros las
dificultades que se les presentan a
diario.

A menudo los padres (esa es
nuestra experiencia en los talleres
para padres), manifiestan su elevado
interés en que sus hijos crezcan sa-
nos y felices. En estos encuentros al-
canzan a trabajar cémo este objetivo
se diluye en el hacer cotidiano per-
diéndolo de vista y dando lugar a la
insatisfaccion.

En otras palabras sirve para pen-
sar qué sucede que teniendo claro lo
que deseo mis elecciones diarias no
son coherentes con la meta a alcan-
zar.

Recordemos que desde nuestro
marco tedrico ser auténomo no con-
siste en hacer todo bien, sino en es-
forzarse en pensar, realizar eleccio-
nes, tomar decisiones, hacerse cargo
de las mismas y responder por ellas,
siendo capaz de replantearlas y mo-
dificarlas.

Por eso es que les brindamos al-
gunas historias para trabajar con los
padres:

“Joaquin esperaba ansioso el momento
del bafio. Ustedes se preguntardn por
qué. Todos los chicos como Joaquin, de
nueve anos de edad, odian banarse... Sin
embargo para él era el momento mds
importante del dia.

A esa hora llegaban las golosinas... con
mamd que llegaba de trabajar portando
en su cartera un miniquiosco ambulante.
Un chocolatin y un alfajor, chicles y cara-
melos o bien pastillitas y gomitas de co-
fores.

Luego de secarse rdpidamente se senta-
ba en su cama y devoraba la sorpresa.
Minutos después llegaba papd y con él el
llamado: jjjA cenar!!!

Joaquin odiaba el momento de tener que
decirle todas las noches, no quiero co-
mer, mamd me duele la panza...

La mamd de Joaquin se enojaba mucho
y mientras lavaba los platos de la cena
refunfufiaba diciendo:

-Al final trabajo todo el dia para que ten-




9as lo mejor y nj siquiera comés lo que
con tanto esfuerzo te preparo...

Y Joaquin pensaba que tenia razén, por
eso, algunas noches, haciendo un gran
esfuerzo algo comia. Y la mamd le rega-
laba una sonrisa agradecida.

Un dia el papd llegé antes que la mamd,
justo a la hora del bafio y Joaquin, de-
trds de la cortina de la ducha esperaba...
El papd entré al bafio, lo saludd, le ofre-

ci6 ayuda y lo esper6 afuera para que

juntos prepararan la cena para darle la
sorpresa a mamd que volveria mds tar-
de.

El papd le colocé el delantal y juntos co-
cinaron unos maravillosos sandwiches de
carne asada que habia sobrado del dia
anterior. Pelaron fruta e hicieron una en-
salada.

Pusieron la mesa y cuando llegé la ma-
md cenaron.”

A partir de aqui pueflen surgir
multiples reflexiones e interrogantes.
Algunas preguntas como para orien-
tar o dar comienzo a la reflexién
pueden ser:

» ¢Alguna vez les pas6?

» ;Qué intentaba ofrecer la mami
con las golosinas? :

» ;Qué valores se ponian en jue-
go? i

» ;Cuil fue la actitud del papd?
¢Por qué?

“Camila es una nena muy risuefa y sim-
pdtica a la que le gusta jugar con la mu-
fiecas, cambiarlas, dormirlas, darles de
comer. Tiene en su dormitorio muchisi-
mos juguetes de todos los tamanos y co-
lores que desparrama por el piso y deja
tirados por el lugar de la casa que reco-
fre durante su juego. A veces pasa que
Pisa alguno sin querer y se rompe o le
deja olvidado en el balcén a la intempe-
fie y se le arruina.
Su mamd le pide todas las tardes, antes
de irse g pariar, que los ordene, pero Ca-
Milg djce que no y sigue jugando o se va
Miar | tele. Lo mamd se lo repite varias
S y comienza a juntar algunos ju-
YUetes. Algunos dias hasta su papd se
M%ja y g retq,

Entonces ella se pone a llorar a los gritos
y les dice que no los va a querer mds por-
que la retan y no la dejan jugar, ;por qué
tiene que ordenar ella los juguetes?

El papd y la mamd la abrazan porque no
quieren que llore, es muy chuiquita... y or-
denan ellos los juguetes. Después de todo
todavia tiene tiempo de aprender.”

Las preguntas podrian ser:

* ¢Qué opinan ustedes al respecto?

* ;Cémo hubieran actuado?

* ;Qué normas y qué valores se
pueden trabajar o ver en este caso?

» ;Qué piensan que les pasa a estos
padres?

Seguramente se les ocurrirdn més
segun las caracteristicas del grupo de
chicos y padres.

“A nadie se le regala la buena vida huma-
na, ni nadie consigue lo conveniente para
él sin coraje y sin esfuerzo: por eso virtud
deriva etimolégicamente de VIR: la fuerza
viril del guerrero que se impone en el com-
bate contra la mayoria.”
(Savater, Fernando:
Etica para Amador. Ariel, 1991.)

“Aprender la libertad es aprender a pen-
sar... Libertad es aprendizaje. Es diferen-
cia. Es relacién creativa... Nuestro medio
es siempre humano. Al menos en educa-
cién. El medio no es la tiza ni la palabra
ni la diapositiva ni el video. El medio es la
persona. El maestro. Y los unos y los otros
en clase. Y lo que alli sucede entre todos:
la relacién. La tecnologia educativa, los
adelantos cibernéticos no han de ser des-
preciados. Sirven para ensefiar. Para edu-
car se necesitan hombres.”

(Barylko, Jaime: El apendizaje

de la libertad. Emecé, 1997.)

iHasta nuestro préximo encuentro!
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LA TRANSMISION
ORAL DE LA CULTURA

Por Nelli Bogado

n nuestros Talleres de Cultu-
E ra Aborigen, son los mismos

aborigenes, capacitados di-
dictica y pedagégicamente, los en-
cargados de transmitir sus legados
milenarios en forma oral. Esta orali-
dad, abarca toda sus existencia: sus
historias, sus estilos comunicativos,
sus costumbres, sus culturas en ge-
neral. Por otro lado, les permite el
enriquecimiento y mantenimiento de
sus filosofia de vida y ademis, les
posibilita recordar - recrear - mante-
ner viva la historia de sus pueblos.

La oralidad, es el medio que les
permite avanzar en el rescate y pre-
servacién de sus identidades y cultu-
ras, por €so, al seleccionar la fuente
(el aborigen en nuestro caso), es ne-
cesario previamente establecer la
verdad o falsedad de los “testimo-
nios” a transmitir. Mas alld de distin-
guir entre fantasia o realidad en la
interpretacién de la historia, la tradi-
cién oral demanda acabado conoci-
miento 'y experiencia de vida propias
de quien “ha vivido” o “pertenece a
una comunidad”, para poder trans-
mitir fehacientemente y con autori-
dad, su mensaje. La necesidad del
conocimiento del medio en que se
desarrollan las tradiciones precisa re-
caudos propios esenciales, entre
ellos eleccién de temas, veracidad en
la fuente, precisién en la transmi-
s16n.

En la antigiiedad, el hébito de
aplicar sanciones o de otorgar re-
compensas estd ligado a la interven-
cién de las autoridades que estable-
cian un control estrictisimo y siste-
mitico para asegurar la reproduc-
cién de testimonios, por ejemplo, en
la Polinesio, las sanciones rituales se
aplicaban a los que denotaban un

conocimiento insuficiente de las tra-
diciones.

La tradicién oral relaciona al
hombre con sus semejantes durante
toda su existencia, en el uso comin
de la palabra. Esta relacién tiene el
caricter de una comunicacién direc-
ta y personal: nos acordamos aqui,
c6mo la historia de América del sur
se escribe desde la llegada de Fran-
cisco Pizarro y otros: los conquista-
dores llevaban como simbolos de ci-
vilizacién y poder la espada, la cruz
y la Biblia para la conquista de la re-
gi6én andina del Pert; al entrevistarse
con el Inca, Pizzarro le ofrece la Bi-
blia; Atahuallpa, desconcertado, ati-
na a colocar este extrafio objeto jun-
to a su oreja para escuchar la Palabra
de Dios, lo abre, lo hojea, pero al no
comprender los cédigos de escritura
ni el propésito del objeto, lo arroja
al suelo...

Entre los aborigenes, los abuelos
y abuelas -culturalmente més séli-
dos- son los encargados de transmi-
tir cuidadosamente sus conocimien-
tos, poseen el tesoro de la palabra
oral y se valen de él, para transmitir-
le a sus nifios, lo que llevan en la
mente y en el corazén.

De la rica vertiente de la tradicién
oral se desprende la “literatura oral”
que, aunque negada por algunos, es
distinta a la literatura escrita, ya que
tiene sus propias leyes desde el mo-
mento que la creacién es colectiva.

Entre los productos artisticos del
Taller de Narracién Oral que condu-
jo el maestro Francisco Garzén en la
Universidad Central de Venezuela,
descubrimos esta declaracién, publi-
cada en un periédico de México, en
agosto de 1986.




a escuchar cuentos

1. Todo niflo sin distincién de ra-
za, idioma o religién, tiene el dere-
cho a escuchar los ms hermosos
cuentos de la tradicién oral, especial-
mente aquellos que estimulen su
imaginacién y su capacidad critica.

2. Todo nifio tiene derecho a exi-
gir que sus padres les cuenten cuen-
tos a cualquier hora del dfa. Aque-
llos padres que sean sorprendidos
negindose a contar un cuento a un
nifio, no sélo incurren en un grave
delito de omisién culposa, sino que
se estin autocondenando a que su
hijo jamds le vuelva a pedir otro
cuento.

3. Todo nifio que por una u otra
razén no tenga a nadie que le cuente
cuentos, tiene absoluto derecho a
pedirle al adulto de su preferencia
que se los cuente, siempre y cuando
éste demuestre que lo hace con amor
y ternura, que es COmMo se cuentan
los cuentos.

4. Todo nifio tiene derecho a es-
cuchar cuentos sentado en las rodi-
llas de sus abuelos. Aquellos nifios
que tengan vivos a sus cuatro abue-
los podrén cederlos a otros nifios
que por diversas razones no tengan
abuelos que les cuenten del mismo
modo, aquellos abuelos que carez-
can de nietos estdn en libertad de
acudir a escuelas, parques y ottos lu-
gares de concentracién infantil en
donde, con entera libertad, podrin
contar cuantos cuentos quieran.

5. Todo nifio estd en el derecho
de saber quienes fueron José Marti,
Hans Christian Andersen. Las per-
sonas adultas estdn en la obligacion
de poner al alcance de los nifios to-
dos los libros, cuentos y poesias de
estos autores.

Declaracion universal de los derechos del nifo

6. Todo nifio goza del derecho a
conocer las fabulas, mitos y leyendas
de la tradici6n oral de su pais, asi co-
mo de toda aquella literatura creada
por los pueblos latinoamericanos y
del resto del mundo.

7. El nifio también tiene derecho
a inventar y contar sus propios
cuentos, asi a modificar los ya exis-
tentes, creando su propia version.
En aquellos casos de nifios muy in-
fluenciados por la televisién, sus pa-
dres estin en la obligacién de des-
contaminarlos conduciéndolos por
los caminos de la imaginacién, de la
mano de un buen libro de cuentos
infantiles.

8. El nifio tiene derecho a exigir
cuentos nuevos. Los adultos estin en
la obligacién de nutrirse permanen-
temente de nuevos e imaginativos
relatos, propios o no, con o sin re-
yes, largos o cortos; lo tinico obliga-
torio es que estos sean hermosos e
interesantes.

9. El nifio siempre tiene derecho
a pedir otro cuento y a pedir que le
cuenten un millén de veces el mismo
cuento.

10. Todo nifio, por dltimo, tiene
derecho a crecer acompafiado de las
aventuras de “Tio tigre y tio cone-
jo”, de aquel caballo que era bien
bonito, de la barra del viejo lucho,
del colorin colorado de los cuentos
y del inmortal “Hab{a una vez...”,
palabras mégicas que abren las puer-
tas de la imaginacién en la ruta hacia
los suefios mas hermosos de la ni-
fiez.

Como tipica expresion de la
transmisién oral, producto de la
cultura aymara, reproducimos la si-
guiente leyenda nortefia.

oy
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Nelli Bogado ¢
Coordinadora Gene
ral de “Despertar
Emprendimientos
Educativos, Fspecia
lista en Cultura

Aborigen

Los gritos de los loros y
de los guacamayos

“Hace muchisimos afios, antes que los
esparioles llegaran a estas tierras, los in-
digenas que habitaban en las regiones
préximas a los bosques del norte perte-
necian a razas menos civilizadas que las
que vivian en el Cuzco, en el Pert, y es-
taban gobernados por los incas, los em-
peradores que creian ser descendientes
del Sol. Estos indigenas eran los qui-
chuas, que habian llegado a un grado de
adelanto muy grande, sélo comparable
en América, con la civilizacién de los Az-
tecas en México.

Los enviados de los Incas, por su parte,
hablaban su propia lengua, el quichua, y
tuvieron que realizar grandes esfuerzos
para llegar a entenderse con los natura-
les.

Esos loros y guacamayos, que por su
condicién de animales domésticos ocupa-
ban un lugar en las cabarias, asistian a
las lecciones impartidas por los quichuas
a sus duefios, aprendiendo ellos al mis-
mo tiempo y gracias a las sucesivas repe-
ticiones, el nuevo idioma usado por los
extranjeros.

Esta adquisicién dio a los loros y guaca-
mayos la creencia de su superioridad so-
bre sus hermanos de la selva y trataron
en toda forma de ponerla en evidencia.
Para ello hacian sus escapadas al bosque
donde eran muy bien recibidos por los
que allf vivian en abundancia.

Bien recibidos y muy agasajados al lle-
gar; no asi cuando los visitantes, hacien-
do alarde de su sabiduria, les hablaban
en quichua, haciendo alarde de su sabi-
duria les hablaban en quichua, lengua
que los de la selva no habian oido ja-
mds. Entonces la cordialidad terminaba.
Era el momento en que estos dltimos,
corrigiendo a los visitantes, empleaban
su propia lengua en un tono mds alto,
tratando de imponerse por la potencia
de su voz, ya que carecian de razoén.

No se amilanaban los recién llegados an-
te ese despliegue de energia, ellos, por su
parte, levantaban mds aun la suya, con
el mismo fin.
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Dando pruebas de su falta de inteligen-
cia, ninguno de los dos grupos cedia, de
manera que, pasado algunos instantes,
aquello que era una algarabia de gritos
ininteligibles, cada vez mds intensos y
destemplados, que convertian la amisto-
sa visita en el mds original y singular de
los torneos.

Estos torneos recién terminaban cuando
los visitantes, cargados con toda su sabi-
duria y presuncion, emprendian el regre-
50 @ sus respectivas viviendas.

Desde entonces, segtin cuenta esta anti-
gua leyenda, loros y guacamayos, no se
han puesto de acuerdo, todavia en sus
discusiones.

Por esto en los bosques, donde se hallan
en abundancia, se sigue oyendo esa con-
fusién de gritos estridentes con que, a
falta de razén y de entendimiento, cada
uno quiere imponerse a los demds”.
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Centro de Investigacién, Perfeccionamiento y Orientacién Docente

7us JORNADAS NACIONALES DE CAPACITACION Y ACTUALIZACION
PARA DOCENTES DE EGB 1Y 2

“DE LOS APRENDIZAJES A LAS
PRACTICAS EDUCATIVAS”

Organiza: Centro de Investigacion, Perfeccionamiento y Orientacién Docente (CIPOD) de
Ediciones La obra S.A.

Destinatarios: Docentes, equipos de conduccién, inspectores y estudiantes de los ultimos afios
del profesorado de EGB.

Temdticas generales a abordar:
I Los equipos de conduccién: reformulacién de roles para una practica distinta.
I Planificacién institucional: teorias y practicas de una nueva visién.
I Las reuniones de padres en EGB. ;Para qué?
ILas practicas docentes en: - matemadticas.
- lengua.
- ciencias sociales
- naturales.
Ijuego y creatividad: el jugar es asunto serio.
ITemas transversales: ;Cémo trabajar valores en EGB?
I Formacién Etica y Ciudadana: actividades sugeridas para su ensefianza y aprendizaje.

Profesores: Equipo docente de CIPOD.
Coordinador General: Prof. Lic. Sandro Rivera.
Modalidad: Paneles, talleres y Conferencias.
Horario de Realizacion:
25 de Agosto: 17:00 hs. (acreditaciones)

18:00 hs. - 21:00 hs. (desarrollo).
26 de Agosto:  9:00 hs. - 12:00 hs.

14:00 hs. - 18:00 hs.

® |nformes e Inscripcién:
H L

ediciones 5.0. | CIPOD: Agrelo 3923 (1224) Capital Federal.
AUS PICIA: \‘ & ob‘“ i Telefax: (011) 4958-1777 / 1779 / 6283 (9:00 hs -17:00 hs).
§\ 4 . Email: edicioneslaobra@ciudad.com.ar

Sr. Javier Ferrario: (011) 4233 - 3225 (18:00hs -22:00 hs)
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Trama social, gestion y
agentes de cambio.
Compiladores: Thomas
Fleming y Silvia Novik
de Senen Gonzalez.
Biblioteca Norte Sur -
Serie Paradigmas
(2000).

Una propuesta de in-
tervencién.’

Autores: T. Garcia, C.
Lépez, M. De la Vega,
S. Camacho, I. Chacdn,

Prieto.
Narcea - Apuntes
I.E.P.S. (2000).

Enfoques y estrategias
para el aula.

Autor: Inés M. Gémez
Chacén.

Narcea - Apuntes
L.E.P.S. (2000).

REFORMAS EDUCATIVAS EN ARGENTINA Y CANADA.

P. Aguado, C. Landa, A.

Este libro constituye una empresa
conjunta entre especialistas de la educa-
cién de Canadd y Argentina. Los traba-
jos que se incluyen en este libro pre-
sentan visiones diversas de las refor-
mas, en el contexto de las sociedades
nacionales y provinciales de ambos pai-
ses. La gestion de los cambios, los éxi-
tos y fracasos, la trayectoria histérica
de las politicas educativas son los temas
que desarrollan los autores canadienses
y argentinos.

FRACASO ESCOLAR Y DESVENTAJA SOCIOCULTURAL.

Una obra que ha sido construida en
torno a dos partes: una primera de ca-
racter tedrico donde se aborda la pro-
blemadtica del fracaso escolar y la des-
ventaja sociocultural; y una segunda
donde las autoras ponen en juego una
propuesta de desarrollo de capacidades
basicas en contextos de marginacién
sociocultural.

MATEMATICAS ¥ CONTEXTO

Este libro nace de la reflexién de-
sarrollada en torno a la busqueda de
propuestas alternativas para estudiantes
que fracasan en la matematica escolar.
La investigacién que se realiza fue una
Tesis Doctoral sobre las influencias
afectivas en el conocimiento de la mate-
mitica de poblaciones de fracaso esco-
lar en contextos de exclusién social.
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FORMACION Y DESARROLLO PROFESIONAL DEL PEDAGOGO

Autores: M. S. Cer- Constituye un Proyecto de Investigacién denomina-
vera de Leone, M.  do “Necesidades de Formacién y Desarrollo Profesio-
E. del Rio, M. Ivaldi  nal en Ciencias de la Educacién”, girando en torno a

de Flores, M. Jud-  tres objetivos que apuntan a conocer las necesidades:
rez de Tuzza, ). L6-  2a) en la formacién inicial de los profesionales en Cien-
pez de Ndfez, S. cias de la Educacién; b) de los egresados de la Universi-
Montaldo. dad Nacional de Tucumin en Pedagogia o en Ciencias
Universidad Nacio-  de la Educacién; y c) elaborar con los estudiantes y

nal de Jucuman - egresados de la carrera de Ciencias de la Educacién
Editorial Top programas de formacién que respondan a las necesida-
Graph (2000). des detectadas.

COMO ENSENAR A LEER

Autor: Michael Esta obra constituye el primer anilisis general sobre .
Pressley. la ensefianza equilibrada de la alfabetizacién e introdu- Como
Paidés - Temas de  ce opiniones muy razonables en los actuales debates ensefar a lger
educaciéon (2000).  sobre la mejor manera de alfabetizar a los nifios. El au- VD
tor, conocido investigador en este campo, sintetiza di-
versos puntos de vista y recopila datos procedentes de
diferentes perspectivas disciplinarias que nos propor-
cionan un sélido fundamento cientifico para abordar Tt S e
con rigor un enfoque ecléctico. Los temas tratados en Pailos
el libro incluyen los diversos componentes tanto del
lenguaje global como de la ensefianza de habilidades: la
aplicacién de un enfoque equilibrado en las aulas, la es-
timulacién de la alfabetizacién desde los grados mis
primarios hasta los tltimos cursos de la ensefianza ele-
mental, los temas y estrategias motivacionales etc.

LA ESCUELA ANTE LOS NINOS MALTRATADOS

Autor: Maria Inés En este libro, la autora presenta casos acerca del im-
Bringiotti. pacto del maltrato en alumnos de las escuelas de Capi-
Paids - Cuestio- tal Federal y Gran Buenos Aires, sus manifestaciones
nes de Educacién  mds frecuentes, los factores de riesgo y las caracteristi-
(2000). cas de las familias en las que hay episodios de violencia.

Se brindan sugerencias para la tarea docente -que nunca
debe darse aislada-, destacindose la importancia del
trabajo en red, y se ofrecen pautas para detectar los ca-
sos de violencia fisica, emocional y/o sexual, y derivar-
los de acuerdo con la nueva normativa legal. El texto
servird de apoyo al docente en su tarea cotidiana para
poder enfrentar la problemitica del maltrato infantil y e
las angustias que éste suscita. il

|
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ANIMALIA

sicas.

Autor: Alvaro Yunque.
Alfaguara - Infantil (2000).

Animalia retine textos de
Alvaro Yunque, de diferentes
épocas, protagonizados por
animales que piensan y ha-
blan, como en las fibulas cli-

Incluye los més destacados
textos aparecidos en el libro
“Los animales hablan” (escri-
to durante los primeros afios
de la década del 30) a los cua-
les se suman otros inéditos o
que fueron publicados en pe-
riédicos y revistas.

Un libro profundamente
ligado a nuestra tierra, a
nuestras raices, al folclore ar-
gentino y latinoamericano.

LA VEREDITA 1

Areas integradas EGB.

Autores: Mirta Godberg, Aldo Tulian y
Graciela Chemello.

Aique (2000).

El texto trabaja con un grupo de perso-
najes (Nico, Valentina, Carmela, Juan An-
drés y Teo) que viven en una ciudad don-
de todavia es “posible jugar en la vereda”.

Realiza un abordaje de las materias que

correspon-
LA VEREDIIA

den a los tres
primeros
afios del 1=
ciclo de EGB
incluyendo
temas trans-
versales y
propuestas
para trabajar
junto a la fa-

milia.

Cursos

El Centro de Investigacion,
Perfeccionamiento y Orientacién Docente
de (CIPOD) de Ediciones La obra presen-
ta sus cursos presenciales para las dreas
de Lengua, Comunicacion y Literatura
para el Tercer Ciclo de la Educacién
General Bdsica. Podrdn ser organizados
por docentes o instituciones educativas de
cualquier punto del pais. Solicitelos y, como
siempre, nuestro equipo docente llegard a
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I Los medios de comunicacién como contenido trans-
versal: la radio como recurso didactico.
(Prof. Evangelina Margiolakis)

I El uso del video en la escuela. (Prof. Evangelina Margiolakis)

I Anélisis de imagenes televisivas. (Prof. Cora Gamarnik)
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30 DE SEPTIEMBRE AL

26 DE NOVIEMBRE.

CURSO DE CAPACITACION DOCENTE CON PUNTAJE
“EDUCACION POR EL ARTE".

ORGANIZAN: =
Instituto “Gandhi” y Centro de Investigacion, Perfeccionamiento y Orientacion Docente s
(CIPOD). R

Docentes y estudiantes avanzados de todas las dreas artisticas, del Nivel Inicial, EGB y

Polimodal, directivos y del drea de Educacion Fisica.

I Rol docente.

I Capacidad ludica. : 3 i

I Proceso creador y aprendizaje. :
_I'Produccién.

DESTINATARIOS:
& TEMATICAS A ABORDAR: = =
1 Analisis de los principios de la educacion por el arte. =
I Creatividad. s
I Modos de evaluacion.

Equipo Docente: Mercedes Oliveto, Dalya Zilberberg, Ana Cifelli y Alejandro Polemann.
Modalidad: Semipresencial.

-Frecuencia: Un encuentro semanal.

Periodo de Inscripcién:

ediciones o. ’ desde el 29/8 al 21/9.
Auspician: .&ﬂ Mahatma Gandhi 352
HSp S ‘ Tel./Fax: 4855-6855

Martes y Jueves de 15 a 19hs,
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Proyecto de trabajo: Los actores sociales;
lectura y comprension.
Calendario escolar: Dia de la primavera.




/" 24 DE AGOSTO
CAPITAL FEDERAL

“PREVENCION DE LA VIOLENCIA”.

Organiza:
Centro de Investigacion, Perfeccionamiento y Orientacion Docente
(CIPOD) y Legion de la Buena Voluntad.

Destinatarios:

Docentes y equipos de conduccion, integrantes de gabinetes

psicopedagdgicos, estudiantes de profesorados, padres, voluntarios,

operadores sociales, profesionales de la salud y la justicia, lideres ,
comunitarios. e

Tematicas a abordar:

I Las CASAS VERDES y la PREVENCION.
I Humanizacién y lenguaje.

I Socializacién precoz.

1 El lenguaje de la violencia.

I Un modelo preventivo.

I Metodologia y transmision.

LA CASA VERDE .
DE LOS NINOS INFORMES E INSCRIPCION:

" ediciones 5.0. @ ~ CIPOD: Tel/Fax: (011)4958-1777
Auspician: Qb“‘ & 6 4925-5000. E-mail:

edicioneslaobra@ciudad.com.ar ey
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La escarapela...

.+ fue aprobada por el
Triunvirato aunque, po-
co despues, considero
demasiado atrevida la
creacion de una bande
ra por parte de Manuel
Belgrano. Recién en
1816, el Congreso de
Tucuman decidio el uso
de la ensena celeste y

blanco

[Tomado de
Historia Visual
de la Argentina
N® 21, “La revo
lucion y el Alto
Peru” Biblioteca
Clarin. |

La bandera...

. Gue se encuentra en
el Museo Historico Na-
cional, es una de las
mas antiguas de las
fuerzas patriotas. La
decision de Belgrano de
crear un nuevo distinti-
vo para sus tropas fue
fruto de las urgencias
de quien estaba en el
frente de batalla. En
Buenos Aires
en cambio, a
un paso del
bastion realis-
ta montevi-
deano y con
graves divisio
nes politicas internas, el
Triunvirato actuaba
con cautela y procura
ba imprimir un rumbo

mas moderado a los

acontecimientos
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[Tornado de: His-
toria Visual de la
Argentina N® 21.
“La revolucion y
el Alto Perii” Bi-
blioteca Clarin. ]
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“LOS COLORES.”

Ciencias Sociales: Actores sociales e
intereses de sector.

Lengua: Poesia.

Efemérides: “Dia de la Primavera”.
Tema transversal: Educar en la
libertad de expresion.

. n esta oportunidad “los co-
 lores” tefiirdn de significado
" algunos contenidos de las
ireas de Ciencias Sociales y Len-
gua, que se abordardn en este
articulo. Las sensaciones, las per-
cepciones, las emociones que pue-
den encerrarse y transmitirse en
una poesia asociadas con los colo-
res nos acercaran al trabajo con re-

cursos literarios propios del género.

A su vez, la oposicién de ideas y
proyectos antagénicos en distintos
momentos de nuestra historia ten-
drin como punto de partida el ani-
lisis de simbolos identificatorios
nacionales o de sector caracteriza-
dos por la representatividad de uno
u otro color.

Para dar mayor significacién a
estos abordajes proponemos el eje
transversal “Educar en la libertad
de expresién”, involucrando tanto
aspectos de comunicacién propios
del “mundo interior” como aspec-
tos de reflexién y opinién que pro-
muevan debates sobre temdticas del
“mundo exterior”.

El recorte de contenidos que ele-
gimos para trabajar en esta Revista
es el siguiente:

» Ciencias Sociales: se reconocerin
los diferentes intereses de sector en
los conflictos politicos que marca-
ron algunas épocas histéricas en
nuestro pais.

» Lengua: se explorarin las posibi-
lidades del género poético analizan-
do sus caracteristicas formales y los
recursos estilisticos propios.

« Efemérides: el Dia de la Primavera.

Recordamos que, como lo veni-
mos haciendo en la continuidad de
estos articulos, las dreas que no se
desarrollan con propuestas especifi-
cas se incluirin como sugerencias
de trabajo para integrarse en un
proyecto institucional més amplio.

Asimismo, se incluye en este ar-
ticulo un modelo posible de plani-
ficacion y un mapa conceptual para
cada una de las dreas desarrolladas
que sintetice las actividades y los
contenidos con sus relaciones.




EIENCIAS SOCIALES

PRIMER CICLO

Se propone, en esta oportunidad,
analizar con los chicos la significa-
cién de los simbolos que nos repre-
sentan e identifican como pas, des-
tacando la significacién de los colo-
res y los elementos que los compo-
nen. Cada docente podri extender
las actividades sugeridas a los ele-
mentos identificatorios del lugar de
pertenencia.

Presentar recursos y actividades
similares a las siguientes:

¢ Conversar sobre los colores que
tienen algin significado especial pa-
ra los alumnos (por ejemplo: el
blanco es el color del guardapolvo,
el rojo es el color que prohibe el
paso en el seméforo, etc.). Recono-
cer la importancia de la bandera,
identificando los colores que la
componen. Dedicarle un espacio al
intercambio de ideas sobre el signi-
ficado de la bandera como repre-
sentativa de todos los argentinos.

* Buscar banderas de distintos pai-
ses y plantear consignas como las
siguientes:

| identificar banderas que tengan
los mismos colores que la bandera
argentina;

I buscar banderas con colores
iguales pero otra disposicién;

I reconocer “dibujos escondidos
en las banderas” (por ejemplo: el
sol de la bandera argentina) y pro-
poner explicaciones para esos ele-
mentos;

I dibujar las banderas relaciona-
das con la familia de cada alumno
(tener en cuenta el origen del apelli-
do).

* Buscar informacién sobre la crea-
cién de la bandera teniendo en
cuenta aspectos como: la fecha en la

que ocurrid este acontecimiento y
el contexto histérico en el que tuvo
lugar, la necesidad de tener un sim-
bolo que nos representara, las per-
sonalidades involucradas, las distin-
tas hipétesis sobre la eleccién de los
colores celeste y blanco, etc. Con-
frontar la informacién obtenida por
los distintos alumnos y registrar
por escrito las conclusiones segtin
las posibilidades del grupo.

» Proponer formas de “realizar un
homenaje para la bandera”. Com-

. poner afiches con técnicas de colla-

ge y frases significativas.

* Observar el escudo argentino y
conversar sobre la significacién de
sus elementos. Dibujar por separa-
do los distintos elementos del escu-
do acompafiados por una frase que
muestre su importancia a partir de

. ejemplos: dibujar las manos cruza-

das y agregarle una frase que mues-
tre la importancia de sentir a los
otros como hermanos.

* Buscar escudos de las distintas
provincias del pais -en particular,
del lugar de pertenencia- y pensar
explicaciones para los objetos que
lo componen. Identificar elementos
en comun y elementos especificos
de alguno de ellos.

* Leer el articulo periodistico que
explica el color de la Casa de Go-
bierno. Recorrer el lugar de perte-
nencia para identificar “edificios
importantes” y los colores que los
caracterizan. Averiguar si estos co-
lores responden a alguna razén
particular o no. Hacer esquemas y
dibujos que representen la informa-
cién obtenida.

* Imaginar un “escudo” que repre-
sente al grado, definiendo previa-
mente los elementos que deberia

[Tomado de: His-

toria Visual de la

Argentina N® 32.

“El Cruce de los
Andes.” Bibliote-
ca Clarin.]
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La bandera
de los Andes

La confeccion de la
ensena: San Martin
concibio la creacion de
la bandera en la cena
de Navidad de 1816.
El 5 de enero, a la ma
drugada, las patricias
finalizaron su labor.
Por indicacion de San
Martin, las damas pa
tricias se basaron en
la imagen del escudo
usado por la Asam-
blea de 1813.
La seda celeste: dificil
de encontrar, se reem-
plazo por sarga de as-
pecto brillante
El rosado: necesario
para las manos, Como
no tenian seda rosa
hirvieron la destinada
al gorro frigio para
decolorarla.
£l sol: adornado con
perlas de un collar de
Remedios de San Mar-
tin
Los adornos.
eran diamantes
sacados de jo-
yas personales y
lentejuelas obte-
nidas de dos
abanicos. Para
realizar el ovalo
usaron una ban-
deja como plan
tilla
Simbologia del Escu
do: Sol = Libertad;
Gorro frigio = Iqual
dad; Manos unidas =

Fraternidad; Monta-

nas = America; Laure-

les = Gloria.



POR QUE
CELESTE Y
BLANCA.

Hay diversas explica
clones sobre los colores
elegidos por Belgrano
para lo Bandera: desde
la escarapelo del Triun
virato hasta la imita
cion del cielo o cierta
tradicion mondarquica
espanola, Lo cierto es
que estos colores fue
ron utilizodos durante
1811 por los morenis
tas, asi como tambien
que, hasta llegar al
maodelo actual, la dis
posicion de las franjas
blanquicelestes no fue

uniforme

[Tomado de! Historia
Visual de la Argentina
N* 21

‘La revolucion y el Alto
Peru (1)." Biblioteca
Clarin. ]

BANDERA
REALISTA.

Capturada en la Bata-
Ita de Chacabuco, per
teneciente al Regimien
to de Dragones de Chi-
le, que comprendia
cuerpos de ca
balleria e infan-
teria. Ademas,
los patriotas
capturaron dos
piezas de arti
lleria y un arse

nal completo,

La obra [ Agosto 2000 |

"

LA CASA ROSADA

ESTRENA UN COLOR MUY
POLEMICO

El cambio, segtin pronostican los exper-
tos, serd demasiado brusco. De buenas
a primeras los portefios deberdn acos-
tumbrarse al nuevo color de la fachada
de la Casa de Gobierno: del rosa pdlido,
casi beige, se pasé a un rosa fuerte,
“casi shockeante”, dicen los criticos.
Segtin los responsables de los trabajos,
al nuevo color no se llegé por error. Ase-
guran que se lo eligié luego de varios
estudios que revelaron que este rosa es
el color original. “Antes de comenzar
las refacciones, decidimos volver a darle
el mismo color, rosa impactante, que
tenia en el siglo pasado”, explicé el
coordinador del Departamento Técnico
de la Casa Rosada.

El original habia sido elegido por Do-
mingo Faustino Sarmiento a fines de la
década de 1860. El entonces presidente
orden6 pintar de rosado viejo al edificio
que contenia a la Casa del Gobierno
Nacional... La eleccién de Sarmiento
tiene varias explicaciones.

Una de ellas dice que era muy frecuente
en las casas de campo de la época. Y
que el rosado se obtenia, en parte, al
usar sangre de buey, un elemento que
fijaba mejor a la pintura.

Ménica Guariglio, secretaria general de
la Comisién para la Preservacion del
Patrimonio Histérico Cultural del Go-
bierno de la ciudad, fue una de las pri-
meras en ver parte de la fachada refac-
cionada. Quedé impresionada. “Me pa-
recié terrible ver ese rosa tan fuerte. Va
a quedar como una mancha en el me-
dio de la Plaza de Mayo”, dijo.

Segn la funcionaria, a los encargados
de refaccionar la Casa de Gobierno
“evidentemente se les fue la mano con
el pigmento”.

(Fuente: Clarin, 30 de noviembre de 1999.)

incluir, los colores que consideran
representativos para el grupo y el
significado que desean transmitir.
Aplicar distintas técnicas plasticas
para representarlo.

SEGUNDO CICLO

Trabajar con recursos similares a
los siguientes para abordar las
aproximaciones de intereses de sec-
tores en un determinado contexto
histérico. Se propone aqui, a modo
de ejemplo, un recorte que abarca
el periodo virreinal y la época de la
independencia -por un lado- y el
periodo de la anarquia -por otro-,
ambos representados simbélica-
mente por colores identificatorios.
De la misma manera, cada docente
podrd ampliar esta temdtica deci-
diendo extenderla a lo largo del
tiempo, para mostrar otras Opcio-
nes €n Otros CONtextos.

* Conversar acerca de las diferentes
formas que pueden utilizarse para
identificar visualmente la pertenen-
cia a una idea o una institucién, ha-
cer referencia a la identificacién de
clubes de fitbol, institutos de ense-
fianza, partidos politicos, listas sin-
dicales, etc. (por ejemplo: banderas,
escudos).

» Confrontar estas ideas previas re-
corriendo algunos locales partida-
rios o sedes de actividades deporti-
vas. Reportear a un representante
de las mismas para conocer la razén
del simbolo identificatorio y la sig-
nificacién de sus colores. Analizar
la permanencia -o no- de las razo-
nes de origen y las modificaciones
-0 no- a lo largo del tiempo.

* Visitar algiin sindicato e infor-
marse sobre los colores de las listas
que se presentan a elecciones inter-
nas, indagando su por qué. Crear
un logo justificando la eleccién del
color para una situacién escolar que
merezca ser identificada y diferen-
ciada de otras.

* Aportar ejemplos de simbolos
que pudieran ser representativos de

i



diferentes épocas histéricas, reco-
nocer entre ellos la presencia del
color como un elemento identifica-
torio.
» Indagar las razones que determi-
naron la necesidad de los criollos
de crear un simbolo que los dife-
renciara de los espafioles. Discutir
con qué ideas propias de la época
podria estar asociada la bandera es-
paiiola y la bandera argentina. Am-
liar con nuevos datos las razones
de la eleccion del color celeste y
blanco y la dimensién del acto de
prestar juramento de 1812. Desta-
car, para la bandera argentina, su
sentido de representacién de intere-
ses comunes.
* Pensar otros ejemplos sobre sim-
bolos que se identificaron con inte-

reses de sector y se asocian con en-
trenamientos histéricos como la
“divisa punzé” y el “poncho celes-
te” en la década de 1820. Averiguar
datos en libros de texto, observar
fragmentos de peliculas histéricas o
que reconstruyan la época.

* Reconocer los intereses de sector
en cada caso y sintetizar los princi-
pales conceptos sobre los que se es-
taba discutiendo. Recrear anécdotas
que muestren la importancia de
usar uno u otro color y las conse-
cuencias de estas actitudes.

* Armar una linea de tiempo que
muestre a lo largo de diferentes pe-
riodos histéricos de la Argentina, la
oposicién de sectores con sus res-
pectivos colores identificatorios.
Incluir banderas, divisas y logos.

Un modelo de planificacion posible
para el area de Ciencias Sociales

Objetivos especificos: Que el
alumno logre:

* Descubrir la significacién de los
simbolos patrios como representa-
tivos de una sociedad en general.

* Identificar el contexto en el que
surgen los simbolos patrios y el sig-
nificado de los elementos que los
componen.

* Construir opiniones personales y
actitudes de respeto acerca de los
simbolos que representan a un gru-

po.

Segundo Ciclo. Que el alumno
logre:

* Identificar diferentes formas de
representar la pertenencia a un gru-
po, a una idea, a una institucion,
ete.

* Analizar los distintos grupos an-
tagdnicos propios de diferentes
momentos de la historia de nuestro
pais y sus forma de identificacién.
* Reconocer grupos antagénicos en
la actualidad caracteristicos de dis-
tintos dmbitos y los simbolos con
los que se identifican.
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LA DIVISA PUNZO

Con Rosas en el poder la di
visa punzo, simbolo del fede
ralismo, se volvio de uso obli
gatario, no solo para hom
bres y mujeres, sino también
para los caballos. Los dife
rentes sectores vivieron esta

imposicion de distinta mane

ra. Aun después del derroca

miento de Rosas, la divisa fe
deral siguio siendo motivo de
orgulle para algunos y de re
chazo para otros.

;Por que ¢l rojo? El rojo, co-
lor predominante en muchas
civilizaciones, tenia un signi
ficado muy fuerte en la tradi
cion iberica. En ésta, el rojo
era -y sigue siendo- el color
del Carnaval, de los toros, de
la sangre y el fuega. Por la
misma razon, en la tradicion
cristiana occidental, el rojo
es, a la vez, simbolo divino
(el corazon del Salvador) y
diabolico; rojo es tambien el
pecado de la carne. Esta am-
bivalencia y omnipresencia
simbalica del rojo explica, en
parte, su éxito y su enorme
difusion en la cultura occi
dental y se podrian dar mul
tiples ejemplos de ello.

Frente al rojo federal se ha
ltaba el color celeste. Este de-
rivado del azul -el otro color
simbolico clave en la historia
de Occidente y que seria ¢l
preferida de los romanticos-,
adquirio rapidamente e ca
racter de divisa unitaria -jun
to con el verde- y su utiliza
cion era tambien un claro
signo de pertenencia politica,
[Tomade de: Historia Visual
de la Argentina N* 52.

“La mazorca.” Biblioteca

Clarin.]
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Actores sociales e intereses de sector
a lo largo de la historia.
I Los simbolos patrios: los colores de la
bandera, los elementos del escudo nacio-
nal, las banderas y los escudos provincia-
les, etc.
I Grupos opositores en distintos mo-
mentos de la historia. Distintivos identi-
ficatorios.

* Reconocer los colores que tienen un sig-
nificado especial en el lugar de pertenen-
cia.

* Conversar acerca de los colores de la
bandera y buscar informacién acerca del
contexto histérico en el que la misma fue
creada. Observar banderas de otros paises
y establecer comparaciones de colores y de
los elementos que ellas incluyen.

* Observar el escudo nacional, analizar el
significado de cada uno de los elementos
que lo componen y proponer ejemplos
concretos que muestren estas significacio-
nes.

* Analizar los escudos de las provincias
del pais y descubrir elementos comunes y
diferentes. Proponer explicaciones para la
inclusién de los mismos.

* Imaginar y crear conjuntamente un escu-
do representativo del grupo de alumnos,
definiendo los elementos que deberia in-
cluir y los colores.

ROSAS YA Primer
TIENE SU Ciclo
MONUMENTO
Los Colorados del Mon
te, una guardia de la
epoca, durante la inau
guracion. La estatua es
ta en Palermo y mues
tra al caudillo con
chambergo en la mano
Segundo
Ciclo

Actores sociales e intereses de sector
a lo largo de la historia.
I Diferentes posiciones politicas en dis-
tintos momentos histéricos.
I La necesidad de identificacién a partir
de elementos simbélicos.
I Los grupos opuestos en la época colo-
nial.
I Los proyectos de pais después de la In-
dependencia.
I El periodo de la anarquia: oposiciones
politicas e identificaciones.
! Los distintivos propios de distintos sec-
tores en el lugar de pertenencia y en el
dmbito nacional.

* Conversar acerca de las diferentes for-
mas que pueden utilizarse para identificar
visualmente la pertenencia a un grupo o a
una idea.

* Reportear a representantes de partidos
politicos o sindicatos para obtener infor-
macién acerca de sus simbolos identifica-
torios y el criterio de eleccién de los mis-
mos.

* Crear un logo propio justificando la
eleccién.

* Aportar ejemplos de simbolos que pu-
dieran ser representativos de diferentes
épocas historicas. Indagar las razones que
determinaron la necesidad de los criollos
de crear un simbolo que los diferenciara
de los espaiioles.

* Buscar informacién acerca de las razo-
nes por las que se eligieron los colores ce-
leste y blanco para nuestra bandera.

* Buscar informacién acerca del periodo

de la anarquia, aportar anécdotas, observar

fragmentos de films cinematogrificos.
Analizar el significado de la “divisa pun-
26” y el “poncho celeste”.

* Armar una linea de tiempo que muestre

a lo largo de diferentes periodos histéricos

de la Argentina, la oposicién de sectores
con sus respectivos colores identificato-
rios.
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- Educar en la libertad de expresion.
(Tema Transversal.)

Formas de identificacion.

» Colores representativos
de distintos grupos.

* Los simbolos y sus signifi-
cados.

* Formas de identificar la
pertenencia a un grupo.

* |dentificaciones propias.

Los simbolos patrios.

* La importancia de los sim-
bolos que nos representan
a todos.

* La bandera y la escarapela.

* El escudo y su significado.

* Otros simbolos.

Actores sociales e
intereses de sector.

El proceso de independen- Grupos opositores a lo

cia hasta la organizacién ‘ l.a[go.de la hls;orla.
nacional. os intereses de sector.

. xpresar
» El contexto de las luchas Las formas de expresa

por la independencia. Elifer entcaias. 3 |
L J
* La necesidad de tener una ag:uzrljid:’domsmos o
bandera propia. ¥
Prop » Simbolos e identificacio-

» La época de la anarquia.

* Unitarios y federales. s
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La diversidad social y cultural.
(Formacion Etica y Ciudadana.)
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Peencua
PRIMER CICLO

Proponemos trabajar con los si-
guientes recursos y con una secuen-
cia de actividades similar a las que
proponemos:

Nocturno.

El bosque se duerme y suefa,
el rio no duerme, canta.

Por entre las sombras verdes
el agua sonora pasa

dejando en la orilla oscura
manojos de espuma blanca.

(Conrado Nalé Roxlo)

Era una calle.

Era una calle

azul por la mafiana,

rojiza hacia la noche

y amarilla de luz al mediodia.
Era una calle

humilde, sin asfalto

con su lujo de sauces

y de acequias.

Era mi calle azul

y yo una nifia.

(Nelly Garrido de Rodriguez)

Cancién del jacaranda.

Al este y al oeste

llueve, llovera

una flor y otra flor celeste

del jacaranda.

Se rien las ardillas

ja-ja-ra-ja-jd

porque el viento le hace cosquillas
al jacaranda.

El cielo en la vereda

dibujando esti

con espuma y papel de seda

del jacaranda.

El viento como un brujo
vino por aci,

con su cola barrié el dibujo
del jacarandi.

~

-l
\

Si pasan por la escuela

los chicos quizis,

se pondrin una escarapela
del jacarandi.

(Maria Elena Walsh)

En blanco y negro.

Cudnto me alegro

de que pintes conmigo

en blanco y negro

graffittis en los muros del Planeta
y si falta un color mi paleta
dimelo ti.

No te descorazones,

date prisa,

que cambiamos canciones
por sonrisas

en blanco y negro,

afiddale amarillo de la China

y un rojo corazén al estribillo.

(Joaquin Sabina)

* Leer las poesias anteriores e inter-
pretarlas a partir de consignas co-
mo las siguientes:

| pintar cada poesia con el color o
los colores correspondientes en ca-
da caso;

| imaginar personajes que pudieran
incluirse en ellas justificando la
eleccién;

I proponer un nuevo color para in-
cluir en cada poesia, etc.

» Conversar sobre la asociacién que
cada uno realiza sobre un color y
un estado de 4nimo, a partir de fra-
ses como: “para mi la alegria es de
color ....... porque .....”; “yo ala
tristeza la pinto de color ........ por-
que ......”; “cuando me enojo veo

»

todo de color .......... porque .....”,
etc. Identificar similitudes y dife-
rencias entre las respuestas de los
alumnos.

* Aportar otras poesias que nom-
bren colores. Leerlas y comparar el
color al que hacen referencia con el




estado de animo que transmiten.
Imaginar que alguna de ellas “se ti-
fie de otro color” modificindose
también la sensacién que transmite.
Pensar cuil podria ser el nuevo co-
lor para la poesia y explicar la elec-
cién.

» Observar la forma propia de las
poesias, identificando versos y es-
trofas. Descubrir el ritmo y la rima
propia de algunas de ellas. Buscar
poesias qué se caractericen por su
ritmo y leerlas utilizando elementos
sonoros para marcarlo.

» Construir versos utilizando com-
paraciones con colores con la si-
guiente estructura: “blanco co-
mo...”, etc. Combinar los versos
para formar estrofas sencillas.

» Realizar juegos para armar pe-
quefias rimas a partir de versos co-
mo:

I “digo amarillo y ...”

I “cuando veo el cielo celeste ...”

I “hoy mi corazén se viste de
gris...”

I “te regalo un poco de lila para ...”
Escribir las rimas inventadas y
armar pequenas estrofas combinan-
do algunas de ellas. Titularlas signi-

ficativamente.

* Realizar un “libro de poesias”
con producciones propias a partir
de consignas como las siguientes:

I “armar” poesias mezclando distin-
tos versos de las poesias con las que
se trabajo en la secuencia de activi-
dades realizada;

I elegir una estrofa de una poesia e
inventar las estrofas siguientes, res-
petando su estructura y su conteni-
do;

I realizar poesfas grupales por enca-
denamiento a partir de un verso
inicial aportado por el docente y de
Versos sucesivos imaginados por
cada alumno.

*» Compaginar las producciones in-
dividuales, armar las tapas del “li-
brito” y titularlo 51gmf1cat1vamen—
te. Destinar una instancia para
compartir el trabajo de todos.

SEGUNDO CICLO

Trabajar con textos similares a
los siguientes que incluyan colores
en escenas descriptivas o asociadas
con sensaciones personales.

Posesion del ayer.

Sé que he perdido tantas cosas que no podria
contarlas y que esas perdiciones, ahora, son lo que es mio.
sé que he perdido el amarillo y el negro y pienso en

esos imposibles colores como no piensan los que ven.

(Jorge Luis Borges)

Salvamento.

El bermellén gritaba.
Gritaba el verde nilo.
El granate, el cobalto,
el indigo gritaban.

Del negro, al escarlata
corria el amarillo.

Se zambullé el celeste.
Me abrazé el colorado.
El ultramar oscuro

me tiré un salvavidas.
Pero el violeta mmovﬂ
me mird.

Me miraba,

con los brazos cruzados.

(Oliverio Girondo)

Procedimiento de
Antonio el Camborio.

A la mitad del camino
corté limones redondos
y los fue tirando al agua

hasta que se puso de oro.

(Fragmento de Federico Garcia Lorca)
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Fausto.

Vestido azul, medio alzao
se apareci la muchacha;
pelo de oro, como hilacha
de choclo recién cortada.

(Fragmento de Estanislao del Campo) (Fragmento de Federico Garcia Lorca)

Cancion altima.

Pintada, no vacia,
pintada estd mi casa
del color de las grandes
pasiones y desgracias.

(Fragmento de Miguel Herndndez)

Canciones de amor y
desamor.

Unas veces me siento
Como pobre colina

Y otras como montafia
De cumbre repetida.
Unas veces me siento
Como un acantilado

Y en otras como un cielo
Azul pero lejano

A veces uno es
Manantial entre rocas

Y otras veces un rbol
Con las tltimas hojas
Pero hoy me siento apenas
Como laguna insomne
Como un embarcadero
Ya sin embarcaciones
Una laguna verde
Inmévil y paciente
Conforme con sus algas
Sus musgos y sus peces.

(Fmgmerzto.de Mario Benedetti)

Impresion matinal.

Su cafia de oro el pescador levanta
Sobre el rosado rio matutino

Y al cristal fugitivo con mds fino
Cristal responde un péjaro que canta.

(Fragmento de Conrado Nalé Roxlo)

Preludio.

Cien luceros verdes
Sobre un cielo verde,
no ven a cien torres
blancas en la nieve.

El solteron.

Largas brumas violetas

Faltan sobre el rio gris

Y alld como en las dércenas quietas
Suefian los curas goletas

Con un lejano pais.

(Fragmento de Leopoldo Lugones)

* Leer e interpretar el contenido de
las poesias presentadas y clasificarlos
segtn diferentes variantes en relacién
con la mencién de color; por ejem-
plo:

I caracterizan emociones interiores o
situaciones del entorno;

I se refieren a imigenes que pudieran
ser reales o a hechos que sélo perte-
necen a la imaginacién y la fantasia;

I mencionan los colores explicita-
mente o pueden suponerse en rela-
cién a diferentes estados de 4nimo,
etc.

* Justificar la eleccién del autor al
asociar los colores nombrados con la
idea que desea transmitir. Proponer
nuevas variantes posibles para cada
situacion, explicando las razones del
reemplazo de un color por otro.

* Imaginar para cada poesia las ca-
racteristicas del personaje que expre-
sa los versos y las circunstancias en
que lo hace. Responder a interrogan-
tes como los siguientes:

| ;Qué le estd pasando?

I ¢Qué ocurre a su alrededor?

I ¢Qué dnimo prevalece en él?, scon
qué gesto lo expresa?

I ;Qué momento del dia o de la vida
estd reflejando?, etc.

* Seleccionar otras manifestaciones
artisticas que pudieran reforzar las
sensaciones transmitidas por los ver-

S



sos leidos (por ejemplo: fotos, frag-
mentos musicales, expresiones plas-
ticas, gestos de mimica). Crear un
verso que exprese la idea contenida
en la prosa de Jorge Luis Borges.

*» Reconocer en las poesias anterio-
res, recursos de estilo como compa-
raciones, metiforas e imigenes sen-
soriales. Trabajar con ellos en for-
ma oral:

I seleccionar nuevas imagenes - que
no sean visuales - para enriquecer la
idea de los textos;

I reemplazar las construcciones
comparativas por otras que no alte-
ren el sentido;

| imaginar nuevas metiforas que
pudieran acompaiiar la expresién
de sensaciones interiores.

* Transformar algunos de los textos
en prosas descriptivas en las que
personajes y escenarios aparezcan
“pintados” con nuevos colores. In-
cluir adecuadamente los recursos de
estilo antes trabajados.

* Crear un momento de “Encuen-
tro de Poesia” abierto a la partici-
pacién de otros compaiieros y
miembros de la comunidad. Leer y
compartir las produccmnes propias
y destinar un espacio para “pintar
con rimas y colores” los rincones
de la escuela (por ejemplo: asociar
los colores y la musica para sefali-
zar con una poesia el salén de mu-
sica, los colores y la autoridad para
sefializar la direccién de la escuela,
etc.).

Un modelo de plamficacion posible

para el area de Lengua

Objetivos especificos:

Primer Ciclo. Que el alumno lo-
gre:

* Descubrir la musicalidad y la ri-
queza del mundo narrado propios
de la poesia.

* Disfrutar del ritmo, la rima y los
juegos de palabras a través de la
lectura e interpretacién de poesias
sencillas.

* Explorar las posibilidades propias
de expresién, en la produccién es-
crita de estrofas y versos rimados.

Segundo Ciclo. Que el alumno
logre: '

* Diferenciar la prosa y la poesia
por su diagramacion, la estructura
y los recursos de estilo.

* Disfrutar de la lecura de textos
poéticos de distintos autores, des-
cubriendo las variedades temdticas
y de expresién.

* Expresar ideas, sensaciones y sen-
timientos en la creacién de poesias
de produccién propia.

La obra [ Agosto 2000 ]
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ACTIVIDADES

SR

Primer
Ciclo

La poesia

I La poesia: caracterizacidn, estructura.

I Verso y estrofa.

I Ritmo, rima, repeticién, patrones ritmicos.
I Elementos reales e imaginarios.

I Lectura comprensiva.

I Produccién. Convenciones en la escritura.

» Leer poesfas en las que se nombren
colores y realizar distintas actividades
sobre su interpretacion. Imaginar varia-
ciones en algunos de sus elementos.

* Relacionar los colores con distintas
sensaciones.

* Descubrir la estructura formal de la
poesia identificando versos y estrofas.

* Proponer rimas sencillas a partir de
versos propuestos por el docente, rela-
cionados con los colores. Armar poe-
sias a partir de estos versos.

* Imaginar comparaciones que inclu-
yan colores. Redactar estrofas sencillas.
* Compaginar un librito de poesias con
creaciones propias a partir de variadas
consignas aportadas por el docente.

* Destinar una instancia para compartir
los trabajos realizados y disfrutar de la
lectura de algunos de ellos.

Segundo
Ciclo
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La poesia

I La poesia y la expresién de sensaciones y
sentimientos.

| Estructura de la poesia: estrofa y verso.

| El mundo narrado: reconocimiento de
tema.

I Los recursos ritmicos, fonicos y literarios.
| Imégenes sensoriales.

I Lectura comprensiva.

I Producciones. Convenciones en la escritura.

* Leer e interpretar poesias de variados
autores que incluyan colores en escenas
descriptivas o asociadas con sensacio-
nes personales.

* Establecer correspondencias entre los
colores y la sensacién que desea trans-
mitir el autor.

* Imaginar las caracteristicas del perso-
naje que expresa los versos y las cir-
cunstancias en las que lo hace.

* Leer prosas breves y proponer la
reescritura del contenido del mismo
“en forma de poesia”.

* Descubrir en distintos textos de poe-
sia recursos de estilo como compara-
ciones, metiforas e imdgenes sensoria-
les.

* Imaginar nuevos recursos de estilo
que pudieran incluirse en las poesias
analizadas a partir de consignas aporta-
das por el docente.

* Crear un momento de “Encuentro de
poesia” abierto a la participacién de
otros compaiieros y miembros de la
comunidad para compartir produccio-
nes propias.

—— . —
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Educar en la libertad de expresion.
(Tema transversal.)

Posibilidades de expresion

s La comunicacion de ideas,
sensaciones y sentimientos.

« Las variaciones tematicas.

» Expresiones personales y so-
ciales.

« Autores destacados.

Estructura y recursos.
* Diferenciacién de la prosa.
* El ritmo y la rima.

» Imdgenes, comparaciones y metéiforas.
* Juegos de palabras y significados.

’

“La poesia’

Lectura y comprension Produccion y convenciones.

» Lectura e interpretacién del texto y la . » Producciones creativas individua-
estructura. les y gr_upales. ‘

« Textos poéticos adecuados al nivel. * APIIQCIOD de recursos ritmicos y

» Lectura corriente y expresiva. de estilo. ¥ _ y

« Ampliacion de niveles de comprensién » Presentaci6n y diagramacién tex-
lectora. tual.

« Normas bésicas de puntuacién.

La diversidad social y cultural.
(Formacion Etica y Ciudadana.)
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las areas curriculares

Lineamientos para integrar todas

Incluimos a continuacién algu-
nas ideas posibles para ser aborda-
das en cada una de las materias
curriculares no desarrolladas en el
presente articulo y que puedan
conformar proyectos dulicos e ins-
titucionales integrados.

Primer Ciclo

» Ciencias Naturales: realizar un
recorrido por el lugar de pertenen-
cia para descubrir los colores que
caracterizan el mundo natural en
esta época del ano. Registrar por
escrito todo lo observado y com-
pletar un cuadro comparativo que
muestre las diferencias de colores
en cada una de las estaciones del
afio.

» Matemitica: realizar encuestas
sencillas en las familias para averi-
guar los colores con los que se sien-
ten mis identificados y por qué.
Organizar los datos obtenidos en
cuadros y tablas. Elaborar conclu-
siones y elegir “el color ganador”.
* Expresion Artistica:

Muisica: cantar canciones y ron-
das infantiles que hagan mencién a
los colores. Imaginar nuevas estro-
fas incluyendo otros colores.

Pléstica: aplicar variadas técnicas
propias del drea para realizar obras
individuales o grupales explorando
las posibilidades de la combinacién
de colores, a partir de consignas
aportadas por el docente.

Teatro: realizar dramatizaciones
a partir de didlogos espontineos, en
las que los protagonistas sean “los
colores” personificados y cuyo
conflicto haga referencia a diferen-
cias entre ellos.

* Educacién Fisica / Expresién
Corporal: imaginar el ritmo y el
movimiento con el que pueden aso-
ciarse distintos colores y represen-
tarlos corporalmente. Buscar acuer-
dos entre los compaiieros.

* Tecnologia: explorar diferentes
técnicas de tefiido de papeles y de

telas. Diferenciar aquéllas que son
naturales (como por ejemplo: tintu-
ras “fabricadas” con flores o verdu-
ras) o artificiales (témperas).

Segundo Ciclo

« Ciencias Naturales: buscar infor-
macién sobre los animales que
“cambian de color segtin la oca-
sién”. Analizar las estrategias de
adaptacién de estos animales y las
particularidades de sus organismos
que permiten estas variaciones.

* Matematica: organizar un trabajo
estadistico para identificar los colo-
res mas utilizados en las banderas
de los paises del mundo. Establecer
un “ranking” de color. Armar por-
centajes del uso de cada uno de
ellos. Representar los resultados en
cuadros y graficos circulares. Di-
fundir las conclusiones.

» Expresion Artistica:

Muisica: musicalizar las poesias
creadas en el drea de Lengua e ins-
trumentarlas convenientemente.

Plastica: observar obras de arte
plastico y descubrir el uso del color
en distintos momentos histéricos y
movimientos artisticos. Recrear
obras propias mostrando estas va-
riedades.

Teatro: realizar dramatizaciones
a partir de guiones propios cuyos
conflictos muestren las diferencias
entre sectores politicos estudiados
en el drea de ciencias sociales.

* Educacién Fisica / Expresién
Corporal: conversar acerca del uso
de los colores para identificar dos
equipos en distintos juegos y de-
portes. Elegir alguno de esos jue-
gos, armar dos equipos, disefar y
confeccionar distintivos identifica-
torios y destinar un momento para
jugarlo.

» Tecnologia: investigar los proce-
sos de tefiido industrial y la forma
de fabricacién de los distintos pig-
mentos. Armar fichas explicativas
que muestren estos procesos “paso
por paso”.
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Tema transversal:
Educar en la libertad de

expresion.

Imaginacién y

Muisica popular. Mundo natural. ficcionalizacién.
ek -~ Ciencias
La composicién Musica: Naturales: Teatro: El cuerpo en
y el color. \ el espacio.
g =% Expresion
_ Plastica: P " bapibits
Los simbolos patrios. corporai:
estructura.
T < T & ” ;
Conflictos e intereses - Ciencias LOS COLORES L ! Recursos ritmicos,
de sector. s g: Engus: ™ fénicos y literarios.
Periodo de la fl.ecrura y produccién
anarquia. s s 2 e textos.
A Tecnologia: . Ed;cgaon
vy T Isica:
- Matematica: l
Objetos tecnoldgicos: 1 Eljuegoy la

sus materiales y
transformaciones.

Nociones de
Estadistica.

Formacién Etica y Ciudadana:
La diversidad social y cultural.

competencia.
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Simbélicamente recorrimos a
través de los recursos y actividades
de este articulo algunos contenidos,
como la poesia, los simbolos pa-
trios, las divisas identificatorias de
sectores politicos, que indefectible-
mente entran en la escuela afio tras
afio. La posibilidad de expresar
ideas y sentimientos, opiniones y
sensaciones, recuerdos y reflexiones
envolvié estos contenidos con una

BLANCO: “Blanco como las
tizas para escribir una nueva pa-
gina todos los dias que renueve
nuestro compromiso”.

lidades”.

ROJO: “Rojo como el fuego
para iluminar los momentos os-
curos y descubrir nuevas posibi-

mirada diferente siendo “los colo-
res” los protagonistas que marca-

ron las tonalidades y matices pro-
pios de cada momento de aprendi-
zaje.

Ahora tomaremos el simbolismo
de estos colores para repensar la ta-
rea docente sumando las inquietu-
des personales y las necesidades de
la realidad escolar:

VERDE: “Verde como un
camino llano para avanzar con
seguridad y confianza”.

AZUL: “Azul como el mar

para renovarse en el movimien-
to constante de la tarea”.

MARRON: “Marrén como las
raices para seguir creciendo rea-
firmando nuestra propia histo-
ria”.)

AMARILLO: “Amarillo como
las semillas para cosechar los
frutos de lo que intentamos
sembrar”.

VIOLETA: “Violeta como el

misterio para impulsarnos a se-
guir persiguiendo utopias”.
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Retomando lo que ya dijimos en
otras oportunidades de encuentro
con ustedes desde este espacio de la
Revista:

Esperamos que pensar acerca de
estos criterios y a partir de estos
aportes -que pueden y merecen ser
enriquecidos con los propios de cada
docente- ayude a superar, en com-
paiiia, las dificultades que atravie-
san en la tarea diaria y a llegar un
paso mas allé de lo hasta aqui al-

canzado. Con la idea que nos mue-
ve al escribir cada articulo, de que
siempre hay algo por descubrir que
renueva el sentido de lo conocido,
nos despedimos hasta el nimero si-
guiente.

Para que este espacio que propo-
nemos se transforme en un aporte
real para abarcar la diversidad de
realidades escolares, esperamos sus
comentarios y sugerencias que envi-
quezcan el desarrollo de estos
articulos a lo largo de este ario.

DESPERTAR

EMPRENDIMIENTOS EDUCATIVOS

TALLERES DE CULTURA ABORIGEN
DICTADOS POR ABORIGENES CAPACITADOS

- TALLERES TEORICO-PRACTICOS, ESPECTACULOS, DEBATES,
EXPOSICIONES, CONFERENCIAS, OTROS.

_ - TRABAJOS INTERACTIVOS ENTRE LOS ABORIGENES Y LOS ALUMNOS.

- METODOLOGIA: TESTIMONIO DEL PROPIO ABORIGEN Y ENSERNANZA
DE LA TECNICA PARA ELABORAR DISTINTOS TRABAJOS.

QOM: MASCARAS-ARCOS Y FLECHAS-CESTERIA-OTROS
MAPUCHES: INSTRUMENTOS MUSICALES

KOLLAS: MUSICA

AFROLATINOAMERICANOS: CAPOEIRA

AYMARAS: MUSICA

- TODOS LOS NIVELES: INICIAL-PRIMARIA-SECUNDARIA-TERCIARIO
- SON 36 TALLERES DIFERENTES. -

TEL-FAX: 01 1 "4502"4770

CooRbINA: PROF. NELLI BOGADO
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22,23y 24 de ia-gﬁstd de 2000
Montevideo, Uruguay

Temario central:

* La sociedad hoy. Naturaleza y estructura. Convivencia de grupos y naciones.
» La multicultuvalidad y el Mercosur. Rol del docente. Andlisis, comparacion e integracion.
* Comportamiento humano y equilibrio ecolégico: una meta de la educacion.

* La ética profesional en la educacion: punto de partida en la formacion del ciudadano.

* La educacién pava la paz y preservacion del Planeta: significacion y transversalidad.

Informes e inscripcion:

o Unién de Profesionales en Docencia e Investigacién Pedagdgica
sstmeme  del Mercosur
Plaza Independencia 848 Piso 9 Of. “902” - Montevideo, Uruguay.
Telefax: (004982) 908-1981 - E-mail: abejamg@adinet.com.uy

Auspicia en la Argentina:
Ediciones La obra S.A.

Traslados:

Servicio Internacional de Turismo S.A. - IATA
- Barco a Montevideo ida y vuelta (directo).

- Traslados de llegada y salida.

- Dos noches de alojamiento y desayuno.

- City tour por Montevideo.

- Hoteles: Alvear, Presidente, Géminis (categorias 3 estrellas).

- Financiacién con tarjetas de crédito: Diners, Mastercard, Visa y American Express (consultar).
- Precio por persona base doble / triple: U$S 167 + Tasas 7 + 1,5 % IVA.

- Informes: M. T. de Alvear 777 Piso 2 Of. “I” - Telefax: (54-1) 4313-8106 / 9592 / 9693 / 7440
(1058) Buenos Aires - Argentina. ' }

< SIT\G
,A TA SERVICIO INTERNACIONAL DE TURISMO S.A.
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"LENDARIO [ESCOLAR:

spontineamente en el Dia de la Primavera las aulas se llenas de
flores, mariposas, guirnaldas de muchos colores y mensajes que
transmiten alegria, unién y afecto, expresando vivencias y deseos.
Proponemos en esta oportunidad destinar un espacio para rescatar la
buena pred1sp051c1on afectiva y los gestos de acercamiento que puedan
| enriquecer la convivencia y gratificar la tarea escolar.
f Utilizaremos como recursos, imdgenes que transmitan el “espiritu de
! la primavera” con su carga de alegria y renacer de las esperanzas.
l

llﬁgcutsm gmra tene: en cuenta

”DIA DE LA PRIMAVERA"

1. Paul Cezane, Mont
Sainte - Victorie.
188%/95. Oil on co-
vas. Barnes Foundo-
tion, Merion, PA,
2. Henry Moore. Re-
cumbent Figure. 1938,
Green Hornton stong,
Tate Gallery, London.
3. Max Hermann
Pechtein, Meadow
at Moritzburg,
Qil on cavas.
Leonard Hut-
ton Galleries,
New York, NY.
4. Henri Ros-
seau. The Mon-
keys. Oil on cavas,

 Philadelphia Museum

of Art, Philadelphia,
PA.

¥ Georgei Seural.
Sunday Afternoon on
the Island Grande jat-
te, Qil on cavas. Art
Institute of Chicago,
Chicago, IL.

6. James Tissot. Holi-
day (The Picnic). Oil
on cavas. Tate Gallery,
London.

(Reproducciones toma-

das de “The art book”,
Phaidon Press Li-
mited, London,
1994.)




Roxana Rebuffo
es Profesora de En-
senianza Primaria,
Monica Lamas ¢
Profesora de Ense
nanza Primaria y
Profesora de Ense-
nanza Media y Su

perior en Clencias

Fisicas.
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PRIMER CICLO

* Realizar un recorrido por el lugar
de pertenencia para observar y re-
gistrar:

| distintos matices en los colores de
las hojas que estdn naciendo para
esta época;

I distintas tonalidades en los colo-
res del cielo a lo largo del dia;

I distintas formas, colores y perfu-
mes en las flores que ya aparecen
en los jardines y en los drboles;

| los sonidos propios de estos dias
de sol.

« Juntar las “huellas de la primave-
ra” y traerlas a la escuela para crear
rincones que permitan descubrir

- sensaclones:

Rincén de luz y color:utilizando
una caja llena de papeles de colores,
témperas y pinceles, marcadores,
lapices y crayones, componer un
afiche aplicando técnicas de pintura
y collage a partir de consignas da-
das por el docente referidas a “el
paisaje en la primavera”.

Rincon de formas y texturas:utili-
zando una caja llena de retazos de
tela, papel de lija, papel celofin, al-
godén, rollos de cartén, envases
pequefios, componer una marioneta
que represente un personaje disfru-
tando de la primavera.

Rincén de ruidos y sonidos:utili-
zando una caja llena de instrumen-
tos fabricados con material descar-
table, papeles que produzcan dife-
rentes sonidos por frotamiento, pe-
quefios elementos sonoros de coti-
116n instrumentar el estribillo de
canciones infantiles que puedan
asociarse con la primavera.

Rincén de palabras e ideas:utili-
zando una caja llena de cartones
con palabras asociadas con imége-
nes cComponer un cuento por enca-
denamiento y acompaiiarlo con
gestos y mimicas en el momento
del relato a modo de dramatizacién
de escenas.

*Destinar una instancia para mos-
trar las producciones al resto de los
compaifieros y entregarles un regali-
to simbélico fabricado previamente
con mensajes que transmitan deseos
propios de este dia.

SEGUNDO CICLO
* Conversar entre todos encontrando
la relacién posible entre el arte y la
primavera. Imaginar qué sensaciones
despiertan en los artistas esta época
del afio, con qué otros significados
pueden asociar las flores, la alegria, la
juventud, el amor, la amistad.

» Descubrir las multiples formas en
las que los artistas manifiestan estos
conceptos y aportar fotos, liminas,
canciones y ritmos, poesias y cuentos
para recrearlas posteriormente.

* Conformar espacios que funcionen
como talleres de expresién similares a
los siguientes:

Taller de expresion plastica:aplicar
variadas técnicas propias del drea pa-
ra recrear las obras analizadas ante-
riormente variando los colores segtin
el estado de dnimo que se desea
transmitir, la ubicacién de los objetos
en la composicién general segtin
efectos que se deseen destacar, la ca-
racterizacion de los personajes inclui-
dos en las escenas segiin la época his-
térica en la que se desee ambientar la
accidn.

Taller de lectura de imagenes:obser-
var fotografias artisticas y afiches pu-
blicitarios, reconociendo sus recursos
propios y los efectos que se intentan
logran en el destinatario. Crear foto-
montajes superponiendo imagenes
recortadas de revistas recreando esce-
nas y detalles propios de esta esta-
cién. Disefiar afiches de propaganda
que, integrando imagenes y eslogans,
difundan un mensaje asociado con la
primavera.

Taller de expresion literaria:aplicar
variadas técnicas de taller literario pa-
ra crear textos que reflejen la temdti-
ca de la primavera y las ideas asocia-
das con ellas en los distintos elemen-
tos del mundo narrado y variando el
género de expresién elegido.

Taller de expresion musical:compo-
ner estrofas sencillas con ritmos
acordes con las sensaciones que se
desean transmitir y elegir la forma de
musicalizarla ritmicamente.

*Destinar una instancia para com-
partir las producciones de todos.

*Exponer en una cartelera los traba-
jos mds significativos y con un espa-
cio que invite a dejar su opinién a los
miembros de la comunidad educativa.




“Palabras
para crecer”

v Silvia Shujer
v Luis Salinas

s v Patricia Klin
o

y la musica
de cada region.

I 5
»Usted .
# ya nos conoce, hace muchos ST
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Por Sandro E. Rivera

lE’Iedra Buena: el porqué de su mision Argentinista -

os espafioles habian llegado
_ al rio de la Plata; fundaron
" poblaciones y comenzaron a
explotar sus riquezas. La Patagonia
era una regién muy lejana, inhéspi-
ta y misteriosa para que Espaiia se
resolviera a ocuparla.

Magallanes, en 1520, habia atra-
vesado el Estrecho que lleva su
nombre.

Otro marino, Saucedo de Guer-
loa, habia fundado en él, en 1884,
dos poblaciones, las que habian de-
saparecido rapidamente dado el frio
y la falta de alimentos para sus ha-
bitantes. Muchos marinos, explora-
dores, militares, sacerdotes, habian
recorrido él interior y las costas de
la Patagonia, pero nadie habia po-
dido ocuparla en forma definitiva.

En verdad, escasa atencion pres-
t6 Espaiia a las regiones australes,
hasta que la presencia de las naves
inglesas en su litoral y la seguridad
de que Inglaterra proyectaba con-
quistar el sur movi6 al rey a cam-
biar de politica.

Creé para ello, en 1776, el Vi-
rreinato del Rio de la Plata e inclu-
y6 en su territorio a la Patagonia.
Pero no sélo incluyd el sur del ac-
tual espacio geografico argentino,
sino también el sur del actual terri-
torio chileno. Es decir que el Vi-
rreinato del Rio de la Plata, con ca-
pital en Buenos Aires, era una enti-
dad politica que tenia costas mariti-
mas en el Océano Atlantico y tam-
bién en el Pacifico. La capitania de
Chile era muy pequefia comparada
con el coloso rioplatense.

Al estallar los movimientos re-
volucionarios en la América Espa-
fiola, cada entidad politica colonial
se fue constituyendo en nacién in-

dependiente y cada una quedé con
su propio territorio. 4

Es decir, el Virreinato del Rio de
la Plata se transformé en las Pro-
vincias Unidas del Rio de la Plata
(luego la Argentina) y éstas queda-
ron con un espacio geografico que
alcanzaba a cinco millones y medio
de kilémetros cuadrados.

Actualmente, a raiz de las dis-
tintas pérdidas territoriales, la Ar-
gentina tiene una superficie de
2.791.810 kilémetros cuadrados, te-
niendo sélo en cuenta el territorio
continental -o sea- sin incluir la
Antirtida, las islas australes y el
océano.

Chile, al declarar su independen-
cia, quedé con la superficie que
correspondia a la Capitania General
de Chile, tierra que estaba limitada
al oeste por el Pacifico, al este por
la Cordillera, al norte por el Salado
y al sur por el rio Bio Bio.

Pero muy pronto, esa nacién re-
solvié iniciar un movimiento de ex-
pansién territorial a expensas de
nuestro suelo y comenzé por ex-
tenderse hacia el sur pasando el ci-
tado rio y poblando en 1843 el Es-
trecho de Magallanes, es decir, fun-
dando Punta Arenas. Luego pre-
tendi6 Tierra del Fuego y muchas
de sus islas. Argentina, siempre em-
pefiada en luchas civiles, luchas que
enfrentaban al gobierno de Buenos
Aires con los caudillos de las pro-
vincias, no pudo contener el avance
chileno.

Hubo periodos, sin embargo, en
que nuestros gobernantes preten-
dieron frenar las ansias expansio-
nistas de nuestros vecinos por lo
que firmaron tratados entre ambas
naciones, por ejemplo, el de 1893
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en el cual se deja expresa constancia
que Chile no puede ambicionar
punto alguno sobre el Atldntico y
la Argentina no puede pretender
sobre el Pacifico. (Téngase presente
que el meridiano que divide esos
dos océanos es el de Cabo de Hor-

" nos, limite aceptado internacional-

mente.)

Ese tenaz avance sobre nuestro
suelo lo vio claramente don Luis
Piedra Buena y ante la indiferencia
del pueblo y gobierno argentinos,
resolvié por si solo erigirse en cen-
tinela de la soberania nacional en el
sur.

Los paises que dominaron el
mar, lo explotaron y lo usaron, se
hicieron fuertes y poderosos.

La Argentina vivia en aquellas
épocas (siglo XIX) de espaldas al
mar pensando tan s6lo en la rique-
za de sus pampas.

El comandante Piedra Buena
comprendid, en cambio, como nin-
guno, la importancia que significa-
ria para nuestra patria en el futuro,
nayegar su mar, ganar su mar. Por
ello, su empefio en volcar el interés
de la nacionalidad hacia las costas
patagénicas: primero, para afirmar
nuestra soberania y segundo, para
explotar sus recursos.

En 1859, Piedra Buena, en su
bergantin “Nancy” remonté el rio
Santa Cruz hasta una isla situada a
24 kilémetros de la desembocadura,
era la isla Payén. Alli se encontré
con una tribu de indios tehuelches
y decidi6 izar el pabellén nacional.

En 1860_, estando en la isla de los
Estados, vio naufragar a un velero.

Laurio H. Destéfani. Contraalmirante (R.S.).
Jefe del Departamento de Estudios Histéricos Navales.

De inmediato salié en su ayuda; pe-
ro dos buques piratas malvineros
trataron de impedir el salvamento a
fin de robar la valiosa carga que su-
ponian a bordo del barco en peli-
gro, sin importarles la suerte de la
tripulacién a la que dejarian en las
rocas destinada a la mas horrible
muerte.

Exponiendo su vida y la de sus
marineros, Piedra Buena los man-
tuvo alejados a cafionazos ponien-
do a buen racaudo a nufragos y
cargamento.

Esos ataques eran frecuentes, por
parte de piratas malvineros, hacia
todos los barcos que debian atrave-
sar el estrecho de Magallanes ya
que todavia no estaba construido el
canal de Panama.

Piedra Buena resolvié entonces,
construir en la isla de los Estados
(isla casi inhabitable con vientos y
nieblas constantes), una casilla para
que los naufragos que alcanzaran su
costa pudieran refugiarse. Asimis-
mo iz6 también, nuestra bandera.

Ningin argentino como él reco-
nocié esas regiones y ningun argen-
tino como él estuvo tan seguro de
que las mismas formaban parte de
nuestra integridad territorial.

Fuente: Sandro E. Rivera ¢s
Profesor y Licenciado
* Museo Histérico Regional
Municipal. Carmen de Pata-
gones. Provincia de Buenos

en Ciencias de la Edu

cacion. Coordinador

Aires. Pedagogico de La obra
* Comandante D. Luis Piedra Revista de Educacion.
Buena. Su vida y su obra. Coordinador General
Publicacién N° 10 - Edicién 1

de CIPOD La obra.
- Afo 1983.
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£l formato de la en
Irevista, su armado y
aplicacion, se trabaja
especlicamente en
lengua. Pero las pre
guntas a formulor, la
informacion a reunir,

las personas a entre

vistar, pueden surqir
de los contenidos que
se estan trabajando
en olras areas curri

culares,
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miento al testimonio oral

Por Irene Nielsen y Beatriz Kohen

lPara qué la entrevista _7]|

D ice César Coll que todo

aprendizaje significativo es,

por definicién, globaliza-
do. Pone asi el acento en la impor-
tancia de organizar los proyectos
aulicos alrededor de ejes articulado-
res u organizadores didécticos que
permitan interrelacionar los conte-
nidos de distintas 4reas curricula-
res. Estos ejes pueden ser situacio-
nes problemiticas o situaciones
surgidas de la realidad, que estimu-
len la curiosidad del nifio y desen-
cadenen un proceso que culmine
con la adquisicién de nuevos cono-
cimientos. Este proceso incluye,
entre otras acciones, la bisqueda de
informacion y el desarrollo de pe-
quefias investigaciones.

Una de las técnicas que puede
utilizarse para la bisqueda de in-
formacién, es la entrevista. Por me-
dio de ella, los alumnos pueden
reunir informacién proveniente de
fuentes orales y rescatar asf testi-
monios valiosos. Constituye un re-
curso didactico de gran potencial
motivador y supone una oportuni-
dad para que los alumnos descu-

B . v |
l‘_Que es la entrevista7
" La entrevista es un texto de tra-
ma esencialmente conversacional
pero que incluye también elemen-
tos descriptivos y argumentativos.
No hay un solo esquema de en-
trevista. En ocasiones se hace una
introduccién breve y se pasaa las
preguntas; otras veces se inicia di-
rectamente la conversacién. Tam-
bién se realizan entrevistas donde
aparecen graficamente pocas pre-
guntas y quien escribe, realiza lar-
gos comentarios acerca de las res-

bran maneras diferentes de acceso a
los saberes.

La intencién de este articulo no es
analizar los objetivos y beneficios de
la utilizacién de las fuentes orales de
informacién, pero si queremos des-
tacar que su uso es muy adecuado
para conocer formas de vida del pa-
sado, rescatar costumbres olvidadas,
descubrir diferentes modos de vida,
profundizar en hechos del vivir coti-
diano o temadticas de actualidad. Si,
por ejemplo, se trata de saber cémo
vivian nuestros abuelos, la entrevista
puede constituirse para los nifios en
una caja de sorpresas: no habia TV,
se lavaba a mano, se cocinaba con le-
fia o carbén, no habia penicilina...
No serd menos sorpresivo para los
chicos descubrir dénde se realizaban
las compras, c6mo se viajaba, como
eran las tiendas y tantas otras cosas.

De lo dicho surge que la entrevis-
ta no puede trabajarse de modo des-

“contextualizado, se realiza para ave-
riguar acerca de algo, para recabar la
informaci6n necesaria, para com-
prender acontecimientos, procesos, -
opiniones.

puestas obtenidas de la persona en-
trevistada.

En el contexto 4ulico, y de
acuerdo con el objetivo que tenga,
la entrevista se puede realizar:

* a un invitado, de modo que todos
los alumnos entrevistan a la misma
persona a partir de un cuestionario
elaborado previamente;

* a diferentes personas, de modo
que cada alumno o grupos de alum-
nos entrevisten a distintas personas,
con un cuestionario elaborado pre-
viamente. '




ris-
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lEIaborar un proyecto de trabajo que incluya la entrevista —

Como se ha dicho, la utilizacién
de la entrevista s6lo cobra significa-
do si se incluye en un proyecto y
donde su realizacién sea vivida por
los alumnos como necesaria.

Una docente de cuarto afio de
EGB trabaja con sus alumnos un
proyecto dulico cuyo organizador
didéctico es una pregunta: ;Cémo
era la vida cuando mis abuelos te-
nian mi edad? Su propuesta era in-
cluir entrevistas a los padres para
preguntarles acerca de aquellas co-
sas que desconocian.

La primera tarea fue recopilar de
diarios y revistas, entrevistas sobre
hechos o acontecimientos de actua-

lidad. Se leyeron analizando el for-

mato y se elaboré un afiche que se
colocd a la vista, para el momento
de elaborar la propia.

El paso siguiente fue la elabora-
cién del cuestionario a utilizar. Co-
mo siempre que se trabaja un tema
con los alumnos, no se parte de ce-
ro. Los chicos saben cosas, cons-
truyen hipdtesis, sacan sus conclu-
siones. Este fue el primer trabajo
realizado: conocer qué sabian o
pensaban los nifios sobre el tema y
saber qué mas les interesaria saber.

Para esto, la docente organizé el
trabajo en grupos. Cada uno de
ellos debia completar un esquema
como el que se presenta (se incor-
poran también algunas de las res-
puestas dadas por los alumnos).

;Qué sabemos o pensamos sobre el tema?

{Qué mas nos gustaria saber?

* No tenian muchos juguetes.

* Mis abuelos siempre se portaban bien.

* Les gustaba ir a la escuela.
* No habia televisién.
* Los hombres usaban barba.

* Mi abuela no nacié en el hospital, naci en su casa.

* Eran muchos hermanos.
* Hacian dulces caseros.

* Mi abuelo tuvo que empezar a trabajar a los ocho

afos.

* ¢Qué hacian en la escuela?
* ¢Les daban deberes?
* ¢A qué jugaban en los recreos? _
*» ¢Cémo se entretenian si no tenian televisién?
* ¢A qué jugaban con sus amigos?
* ¢Qué comian?
» ;Cudnto costaba el pan?
* ¢Los dejaban salir a jugar a la vereda?
* ¢Iban al cine?

A partir de lo consignado, cada
grupo elabora posibles preguntas
para hacer a sus abuelos. En una
Puesta en comtin, se construye el
Cuestionario general para la entre-
vista. En este momento, la docente
hace las intervenciones necesarias
para ayudarles a formular pregun-
tas cortas, claras y comprensibles.
Luego se ordenan las preguntas por

logues tematicos: familia y vivien-
da, juegos y entretenimientos, es-

cuela, comidas, costumbres.

En el Cuadro 1 se ejemplifican
algunas de las preguntas formula-
das por los nifios para cada bloque.

Con el cuestionario elaborado,
cada alumno realizé la entrevista a
uno de sus abuelos o abuelas, 0 a
una persona mayor conocida du-
rante un fin de semana. En comin
y con la orientacién y aportes de la
docente, los nifios construyeron
una serie de pautas para hacer la

——— La obra [ Agosto 2000 |
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entrevista: ser respetuosos y ama-
bles; anotar todo y con letra clara;
pasar en limpio la entrevista; si es
necesario, agregar preguntas.

Una vez realizada la entrevista,
se trabajé en grupos para cotejar las
respuestas obtenidas para cada una
de las preguntas y sacar conclusio-
nes. Cada grupo escribié lo elabo-
rado en un afiche y lo expusieron al
resto de sus compaiieros, para lue-
go elaborar conclusiones comunes.
Lo que sigue, son algunas de las
conclusiones grupales:

* Antes, las chicas jugaban con mu-
fiecas de trapo y les cosian ropa con
restos de tela. No tenian tantos ju-
guetes como ahora y los cuidaban
mucho.

* En los recreos de la escuela juga-
ban a la rayuela, a las figuritas y
saltaban a la soga.

* Los varones jugaban a las bolitas
y a las figuritas. Jugaban al fitbol
en la calle o en los potreros.

* Muchos recuerdan haber pasado
mucho frio en invierno porque te-
nian una sola estufa. Las estufas
eran a lefia o a kerosene.

* Algunos recuerdan que habia te-
léfono, radio y cine. Lo que no ha-
bia era television.

* En aquella época no habia tantos
electrodomésticos.

* No habia supermercados, las
compras se hacian en el almacén, la
carniceria, la tienda.

Las informaciones recogidas por
los alumnos con esta entrevista les
posibilité un contacto con el pasa-
do préximo y conocer cosas de éste
que les eran desconocidas. Este tra-
bajo sirvié, ademas, para que los ni-
fios valoren a los mayores como
fuente de conocimientos que nos

pueden ayudar a conocer y com-
prender la realidad.

lOtras propuestas ——

En el caso descripto, cada alum-
no realizé una entrevista a su abue-
lo. Otra alternativa es invitar al aula
a una persona que pueda aportar
informacion y hacerle una entrevis-
ta colectiva. A continuacién, les
ofrecemos un ejemplo de este tipo
de entrevista.

En quinto afio de la EGB, los
alumnos estdn trabajando el espacio
rural. Para conocer las condiciones
de vida en las zonas rurales, entre-
vistan a una sefiora de 50 afios de la
comunidad, que vivi6 en el campo,
en la provincia de Formosa, hasta
los 16 afios.

El grupo elabor6 las siguientes

preguntas:

I. ¢Cémo estaba compuesta su fa-
milia?

2. §Qué trabajo realizaba cada
miembro de la familia?

3. ;Qué cosechaban y a quién ven-
dian su produccién?

4. §Qué animales tenfan?

5. §Cémo era el clima y cémo se
vestian?

6. Si fue a la escuela y cé6mo llegaba
hasta alli.

7. ¢Cémo preparaban sus alimen-
tos?

8. ¢Qué hacfan si se enfermaban?

9. ¢Cémo era su casa?

10. ¢Con qué medios tecnolégicos
contaban?

En este caso, se utilizé un graba-
dor para registrar las respuestas. De
este modo, los alumnos sélo estu-
vieron pendientes de las preguntas
y las respuestas, sin tener la presion
del registro escrito.

Las siguientes son algunas de las
conclusiones elaboradas:
* La familia era numerosa: padre,
madre y doce hijos.
* Toda la familia trabajaba en el
campo, menos la madre que hacia
las cosas de la casa y atendia a los
nifios. El padre manejaba el arado,
que era de madera, haciendo los
surcos. Los chicos ponianla semilla
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de algodén en el surco y lo tapaban
con el pie. Cosechaban algodén y
lo vendian en el pueblo.

* Como el clima era muy caluroso,
se vestian siempre con mangas lar-
gas porque el sol los quemaba mu-
cho.

® A la escuela iban cuando termina-
ba la cosecha del algodén, en el mes
de abril. Iban a pie y tardaban todo
el dia porque la escuela quedaba
muy lejos.

# Si se enfermaban, se curaban con
remedios caseros hechos con hier-
bas y yuyos, no tenian medicamen-
tos. Los hijos los tenian en casa con
ayuda de una comadrona.

Otras posibilidades:
* Cuando se estd trabajando el te-
ma oficios y profesiones: entrevis-
tar en el aula a miembros de la co-
munidad que desarrollan distintos
oficios o profesiones: la portera,
una maestra de la escuela, un poli-
cfa, un comerciante, un profesional.
* Al comienzo del afio, entrevistar
al autor del libro de texto a utilizar
por el grupo.
* Si se estd abordando el tema de
las autoridades comunitarias, elabo-
rar entrevistas para el Intendente y
otras autoridades municipales. Es
conveniente elaborarlas en forma
cooperativa, pero su administra-
ci6n, en forma grupal: unos entre-
vistan al Intendente, otros a un
Concejal, etc.

l:A modo de conclusion-

La escuela debe ofrecer al nifio
oportunidades de investigar, de
plantear problemas e intentar resol-
verlos. Se trata de que aprendan a
encontrar soluciones no sélo en los
libros de texto, sino también en
otras fuentes de informacién alter-
nativas. Las entrevistas constituyen
una de estas fuentes que les ayudan
a abrir horizontes y ampliar sus po-
sibilidades de construir conoci-
mientos.

+

Cuadro 1

Preguntas para mis abuelos:

1. Familia y vivienda.

¢A qué jugabas con tus amigos?
¢ Te dejaban salir a jugar a la vere-
da?

¢Jugaban a lo mismo, las chicas y
los chicos?

¢ Tenian juguetes? ¢Cuales?

¢Te acordis de alguna cancién de
esa época?

¢Ibas al cine?

¢Qué hacian los domingos?

& Juegos y entretenimientos.

¢Cémo era la casa en la que vivias?
¢Habia electricidad en las casas?

¢ Tenian teléfono?

¢ Tenian agua caliente para bafiarse?
¢Por qué antes tenian tantos hijos?
¢ Tus padres, te retaban mucho?

3. Escuela.

¢A qué edad empezaste la escuela?
¢Cémo eran las maestras?

¢Qué libros usabas?

¢Les daban muchos deberes?

¢A qué jugaban en los recreos?

¢Le hiciste alguna vez una entrevis-
ta como ésta a tus abuelos?

¢Ibas a la escuela en colectivo?

4. Comidas.

¢Qué comian en tu casa?
¢Hacian asado los domingos?
¢Cémo eran los supermercados?
¢Dénde cocinaban?

¢Sabés hacer dulces caseros?

5. Costumbres

¢Qué ropa usaban? ;Con qué se
abrigaban? .
¢Iban a bailar? ¢Y al cine?
¢Salias con tus amigos? ¢ Adénde
iban?

¢Cémo viajaban?

¢Salian de vacaciones?

~— -T,‘ ——
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CONOCIENDO LOS
SOLIDOS (segunda parte.)

Por Maria Elena Duhalde

Nunca serd realista nuestra pedagogia si desprecia esta
educacion de la aptitud natural a entrar en didlogo con si-
tuaciones para extraer relaciones de ellas.” (Gattegno.)

n el articulo anterior se

plantearon actividades que

permitieran reconocer las
caracteristicas especificas de un cu-
bo. Como conclusién surgié que la
informacién minima para construir
un cubo es la longitud de la arista.

Siguiendo con las mismas activi-
dades que se realizaron con el cubo
se pueden reconocer las propieda-
des caracteristicas de otros cuerpos.
En este articulo nos referiremos al
paralelepipedo (prisma de base rec-
tangular): la linea de trabajo a se-
guir estard basada en las proyeccio-
nes y las huellas, como también en
el contorneado de sus caras en una
hoja de papel. A esta altura, se su-
pone que los alumnos que ya han
trabajado previamente distintas téc-
nicas y estin familiarizados con
ellas pueden trabajar con mayor li-
bertad de manera que sean ellos
mismos los que elijan la técnica que
van a utilizar para el conocimiento
de las propiedades del paralelepipe-
do y el establecimiento de las dife-
rencias con el cubo.

A partir de este trabajo se pue-
den obtener las siguientes conclu-
siones:

* no todas las caras son idénticas;

* algunas son idénticas y dejan la
misma huella;

» no todas las aristas son isométri-
cas?;

» todos los vértices estan formados
por tres dngulos (como los del
cubo).

Es interesante que una vez des-
cubiertas estas caracteristicas se es-
tablezca una comparacién con las
del cubo (ver articulo anterior), ac-
tividad que permite determinar la
especificidad de cada uno de los
cuerpos.

Como puede observatse, los ni-
fios descubren de manera desorde-
nada algunas caracteristicas (es
oportuno que el docente intervenga
orientando a los alumnos a través
de preguntas que mejoren las con-
clusiones parciales que han obteni-

do).

* ¢Cuantos tipos de caras hay?
¢Cudntas caras de cada tipo?

* ;Coémo estin colocadas las caras
idénticas una respecto de otras?

* ¢Cudntos tipos de aristas hay te-
niendo en cuenta su longitud?

(Es importante observar que se
definen tres clases de equivalencia
de aristas: la de AB, lade AD, y la

de BE.) Ver figura 1.

* ¢Cudntas aristas hay en cada clase
de equivalencia?

* Considerando un vértice, ¢qué
podemos decir de la longitud de
las tres aristas que parten de éI?

¢+ ¢Cémo estan ubicadas las aristas
isométricas unas respecto de
otras?

A FIGURA 1




\
|
|
'|
|
|
D ”
|

Estas preguntas sefialarin un ca-
mino para determinar la informa-
ci6én minima que se necesita para su
construccién. Es conveniente traba-
jar con paralelepipedos con dimen-
siones variadas de forma que se
pueda comprobar que las tres di-
mensiones del cuerpo es la infor-
macién minima para construirlo.

Observacién: Para trabajar la in-
formacién minima requerida para
construir prismas, por ejemplo con
secciones triangulares, se procederd
de igual forma que la utilizada para

el cubo y el paralelepipedo. Se
puede observar que las huellas de
los vértices no tienen las mismas
caracteristicas que las de los cuer-
pos trabajados anteriormente.

Las actividades anteriores se
pueden ir desarrollando a través
del primero y segundo ciclos. En
el segundo ciclo se podrén utilizar
cuadros de doble entrada para re-
gistrar la informacién. Es conve-
niente que dichos cuadros sean
creados por los propios alumnos.
Un ejemplo podria ser el cuadro
que se detalla a continuacién:

Aristas de igual longitud Caras idénticas Vértices (nimero)
Cubo 12 & ) e
Paralelepipedo 4x4 2a2 | @ e
Piramide con
base Cuadrada 8y4 2y4 " | s

I§ESARROLLO DE LOS SOLIDOS — —~

El desarrollo de los cuer-
pos facilita la construccién
de sélidos o de objetos. Re-
sulta de suma importancia

que los desarrollos de los < NER ‘ﬁ—ﬁz
cuerpos sean descubiertos ;ﬁ“?
por los propios nifios. En y

general una técnica muy
util es el calcado de las dife-
rentes caras de un cuerpo
haciendo girar el cuerpo so-
bre sus aristas. Al aplicar
este método se puede ob-
servar que los cuerpos no
tienen un tnico desarrollo.
Vemos a continuacién algu-
nos desarrollos de paralele-
pipedos, cubos y pirimides

— —— La obra [ Agosto 2000 |




FIGURA 2
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Cuando se trabaja con desarro-
llos es conveniente comprobar lo
que se ha realizado. La tnica mane-
ra de hacerlo es la construccién del
cuerpo desarrollado. Asi podemos
ver que en los desarrollos vamos
del espacio al plano y del plano al
espacio.

Posteriormente se pueden hacer
otras actividades que den lugar a un
estudio analitico trabajando sobre
el plano, sin necesidad de realizar la
construccion.

Actividad: Se dan distintos posi-
bles desarrollos de, por ejemplo: un
cubo.

¢Con cuiles de ellos se puede
construir un cubo?

Actividad: dados posibles de-
sarrollos de distintos sélidos.

¢Qué desarrollos permiten cons-
truir un sélido?. ;De cuil se trata?

Otras actividades interesantes
son aquéllas que permiten descu-
brir las relaciones entre los desarro-
llos de los sélidos y los sélidos
construidos. Asi, partiendo del de-
sarrollo clisico del cubo, se puede
pedir a los nifios que busquen:

Actividad:
| Los segmentos que después de la
construccién son aristas que parten
de un mismo vértice. '
I Las aristas opuestas de una misma
cara.

En la figura 2 puede observarse
que estdn marcados los segmentos
que parten del vértice A

Weds ! .mx" i

* Actividad: Determinar los pares
de caras opuestas.

Esta actividad permite descubrir
las diferentes posiciones relativas de
las caras y ayuda a desarrollar una
buena representacién mental del
cuerpo al no limitarse al desarrollo
estereotipado del cubo en forma de

A continuacién se presentan jue-
gos que presentan un desafio que
favorece la visualizacién. Se sugiere
al lector encontrar la solucién.

Juego 1: ;Cuéntos dados corres-
ponden al desarrollo central?

@

Juego 2: ;Cuil es el desarrollo
del dado sabiendo que la suma de
las caras opuestas es igual a siete?




I_I.AS FIGURAS GEOMETRICAS PLANAS

En las actividades anteriores se
trabajé con las caracteristicas que
permiten definir un cuerpo y sus
propicdades, en particular se traba-
j6 con el cubo y el paralelepipedo.
Ahora veremos cémo a partir de
los cuerpos llegamos a las figuras
planas. En el caso de los cuerpos
trabajados, analizaremos el cuadra-
do y el recténgulo.

Retomando las actividades del

juego de las huellas o las de contor-
neado de las caras de un sélido so-
bre una hoja de papel, se podré de-
terminar cudl es la informacién mi-
nima que se necesita para construir
un cuadrado y un rectingulo de
igual forma que lo que se realizé
con el cubo y el paralelepipedo. Se
llegara por este camino a definir las
figuras planas y a determinar sus
propiedades.

Se realizardn actividades de com-
paracién por yuxtaposicién, de me-
didas, de plegados.

Obtenido el cuadrado por con-
torneado de las caras del cubo se
podrén realizar el siguiente anilisis,
utilizando instrumentos geométri-
cos tales como: la regla, la escuadra
y el compis.

La regla nos permite ver que los
lados del cuadrado son segmentos
de recta; la escuadra permite com-
probar que los cuatro 4ngulos son
rectos, como asi también la rectitud
de sus lados y el compés (instru-
mento muy poco utilizado) permite
comprobar las isometrias del cua-
drado. Es asi como del cuadrado
dibujado mas abaj(z, se comprobari:

Uso del compds para
comparar longitudes
Por plegado:
« Los nifios pueden construir ellos
mismos la figura en papel de calcar,
una vez realizada deberdn compro-
bar si los dngulos son rectos y los
lados isométricos. Las actividades
de plegado hacen aparecer otros
elementos del cuadrado tales como
las medianas y las diagonales. A es-
ta altura, no seri necesario verificar

~ s1son rectas ya que la misma cons-

truccién es suficiente para demos-
trarlo. También ponen en evidencia
que el punto de interseccién de las
diagonales y de las medianas es el
mismo. Sin embargo se debe verifi-
car el cumplimiento de esta propie-
dad. Para ello volvemos al uso de
los instrumentos de geometria:

o La escuadra permita comprobar
la perpendicularidad de las diago-
nales y de las bases medias.

» El compis nos permite compro-
bar las distintas isometrias:

a. de las diagonales entre sf;

b. de las bases medias entre si;

c. de las bases medias y los lados
del cuadrado;

d. también se podra observar con
el compds que el punto de intersec-
cién de las diagonales y de las me-
dianas es el centro de la figura.

e. Utilizando el compds se puede
trazar el circulo inscripto (la longi-
tud del didmetro coincide con la se
las bases medias) y trazando el
circulo que pasa por sus vértices (la
longitud del didmetro coincide con

la de las diagonales).
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Cabe preguntarse: ¢Cuiles son
las propiedades del cuadrado que
permiten definirlo y en consecuen-
cia construirlo sin error? Los alum-
nos ya se han acostumbrado a tra-
bajar con los cuerpos con la infor-
macién minima y en estas circuns-
tancias serén ellos los que la deter-
minen.

Posibles propuestas de los alum-
nos:

» Construir un cuadrado conocien-

do la longitud del lado.

¢ Construir un cuadrado conocien-
do la longitud de su diagonal.

» Construir un cuadrado conocien-
do un dngulo.

* En el segundo ciclo se podri pro-
poner construir un tridangulo cono-
ciendo un lado y una diagonal.

Resulta de fundamental impor-
tancia que los alumnos experimen-
ten y analicen estas propuestas.

l)EL PARALELEPIPEDO AL RECTANGULO—Q*——

Nuevamente, utilizando la técni-
ca de las huellas de las caras del pa-
ralelepipedo o del contorneado de
las mismas o técnicas de plegado.
Se obtiene tres figuras distintas, se
dividiri la clase en tres grupos y ca-
da uno de ellos estudiard el rectin-
gulo que le corresponda.

s
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El proceso para la obtencién de
las caracteristicas especificas del
rectangulo sera similar al realizado
con el cuadrado y una vez recono-

cidas las propiedades del rectin-
gulo se comparardn con las del
cuadrado, estableciendo las se-
mejanzas y diferencias.

Para descubrir cudl es la in-
formacién minima necesaria para
construir un rectangulo, los ni-
fios seguramente elaboraran hi-
pétesis similares a las del cuadra-
do: “es suficiente conocer la lon-

_ gitud de un lado”. Comprobarin

que esta informacién no es sufi-
ciente; con ese tnico dato pue-
den construir infinitos rectingu-
los distintos. Surge la necesidad
de buscar un segundo dato; los
nifios seguramente propondrin
la longitud del segundo lado y al
realizar la construccion validaran
sus respuestas.

'concwsuéu:

Es importante que veamos cémo
se puede llegar a conceptualizar una
figura tanto tri-dimensional como
bi-dimensional desde los primeros
ciclos proponiendo actividades
donde los chicos puedan descubrir-
las por si mismos a partir del esta-
blecimiento de relaciones, sin nece-

sidad de decirles nosotros la de-
finicién o sus propiedades. Asi-
mismo dicha conceptualizacién
permite caracterizarlas y no que-
darnos en un mero conocimien-
to perceptivo que en muchas
ocasiones induce a errores.
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Por Mario Lépez y Sergio E. Rodriguez

humano.

1 aprendizaje de las nociones de tiempo y espacio es esencial en el
desarrollo personal y en la adaptacién al medio, pero la percepcién
de las mismas va cambiando en las distintas etapas evolutivas del ser

El presente articulo presenta algunas ideas que se sugieren para tener en
cuenta a la hora de programar y elaborar actividades de aprendizaje con
relacién al tiempo y al espacio en la Educacién General Bisica, en sus ni-

veles uno y dos.

La elaboracién del curriculum de Ciencias Sociales supone un trabajo
progresivo, disefiando un programa que permita la progresién del aprendi-
zaje, apoyado en la experiencia y los logros previos de los alumnos.

[. EL APRENDIZAJE DEL TIEMPO.

En el aprendizaje del tiempo hay
que desarrollar las competencias re-
feridas al tiempo cronolégico, pri-
meramente aquéllas que hacen refe-
rencia a la civilizacién y calendario
occidental para luego pasar a la re-
latividad de la cronologia (el afio
uno y su variacion en funcién de
cada civilizacién).

En cuanto al tiempo histérico
hay que construir primeramente
una red de referencias pautadas en
una sucesion de eras y periodiza-

ciones. También se puede introdu-
cir en estos niveles educativos el
tiempo mitico que puede hacer re-
ferencia al Génesis de la Biblia o re-
latos miticos clisicos o, por qué no,
aquéllos que hacen referencias a las
culturas indigenas de nuestro terri-
torio.

Por tltimo, hay que tomar en
cuenta las linealidades y representa-
ciones de tiempo de sucesién, la
idea de duracién (corto, medio y
largo plazo).

2. APRENDIZAJE DEL TIEMPO: PAUTAS
PARA PLANIFICAR ACTIVIDADES.

En esta etapa evolutiva infantil
de las operaciones concretas, se nos
remite a una necesidad de manipu-
lar para poder adquirir conceptos.
El pensamiento es sincrético y ana-
l(?'gico,‘es decir, los objetos se rela-
cionan por yuxtaposicion, se perci-
b'e gk.:balmente la realidad sin dis-
finguir sus componentes y no hay
posibilidades de realizar anlisis o
sintesis. A pesar de ello, los nifios
hasta los 8 afios poseen abstraccio-
nes dicotémicas opuestas muy
fuertes: justicia - injusticia, seguri-
dad - miedo, valor - cobardsa, gran-
de - pequefio, bondad - maldad,

amor - odio, naturaleza - cultura,
categorias muy utilizadas en los
cuentos y en los juegos, o sea, tanto
imaginacién como fantasia pueden
ser buenas herramientas para desa-
rrollar conceptos por mediacién.
Los chicos, en su relacién con el
tiempo desarrollan categorias tem-
porales a partir de su experiencia
familiar, las pueden representar y
hacer ordenamientos sencillos a
partir de objetos. Pueden utilizar el
tiempo mitico, a través de los cuen-
tos y pueden interesarse en las épo-
cas remotas: antes que hubiera seres
humanos, en la época de los prime-
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ros agricultores, en la época de los
cazadores o de las primeras ciuda-
des o de las primeras fibricas.

La formacién de la temporalidad
podria plantear el desarrollo de sus

competencias en forma progresiva
que se centra en la construccién de
conceptos espacio - temporales im-
prescindibles para el estudio de la
historia y de la geografia (TREPAT,
C.; COMES, P, 1998).

EGB 1

EL TIEMPO

EL ESPACIO

. ¢Quién sos?

. La familia.

. Las personas cambian:

¢ Cémo eras de pequefio?
¢Cémo sos ahora?

» ¢Cémo serds mis adelante?

» ¢Cémo eran tus padres cuando eran pequefios?
4. Afios, meses y dias.

5. Todo cambia al pasar el tiempo.
6. Antes y después.

7. La sucesién.

&. Los acontecimientos.

9. La duracién.

10. Comienzo y final.

11. Al mismo tiempo.

1. La casa.

2. La escuela.

3. Cerca y lejos.

4. Derecha e izquierda.
5. Delante y detris.

6. Arriba y abajo.

7. Mis alld de...

8. Dentro y fuera.

l3. EL APRENDIZAJE DEL ESPACIO.

El ser humano piensa, siente y
actda en términos espaciales. Expli-
camos el mundo en el que vivimos
a partir de esquemas espaciales que
vamos construyendo en nuestras
mentes, producto de la interrela-
cién de nuestras sensaciones con el
contexto cultural en que nos move-
mos. Pero esos mismos esquemas
nos impulsan a actuar, nos orientan
e inclusive sirven para otros apren-
dizajes; como por ejemplo: el do-
minio de nuestro esquema corporal
se vincula con el aprendizaje de la
lectoescritura.

definir a qué espacio nos estamos
refiriendo, ya que es una palabra
que presenta muiltiples significados.
Pero desde las Ciencias Sociales, el

Antes de seguir adelante hay que

espacio nos remite basicamente al
ambito, a los lugares en los que se
desarrollan las actividades huma-
nas. Tomamos conciencia de esos
lugares al descubrir la diversidad de
éstos.

Actualmente, se considera que el
espacio es una variable bdsica para
entender los hechos sociales y en
relacién dialéctica con la sociedad.
Por ello, los objetivos educativos
en la Educacién General Basica 1 y
2, se deben dirigir a saber resolver
problemas espaciales dentro de
multiples esferas o contextos espa-
ciales:

* Los vinculados con los desplaza-
mientos fisicos llevan a resolver
problemas de orientacién, tomar
decisiones sobre caminos a seguir,
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leer un mapa o un plano.
« Los vinculados con la compren-
sion de las redes espaciales de las
que formamos parte, las cuales se
presentan a distintas escalas (loca-
les, provincialcs, nacionales, regio-
nales).

~ Desde el punto de vista de los
contenidos, el espacio es reconoci-
do a través de una serie de concep-
tos, basicamente de naturaleza geo-

grafica, que le permitiran al alumno
saber pensar el espacio; los conteni-
dos procedimentales, se apoyan
primordialmente en el manejo del
lenguaje cartogrifico y, finalmente,
los esquemas espaciales no son algo
a observar, sino que debe servir pa-
ra que el sujeto se considere un ac-
tor del espacio, donde toma deci-
siones espaciales que tienen reper-
cusién espacial.

4. APRENDIZAJE DEL ESPACIO: PAUTAS |
PARA PLANIFICAR ACTIVIDADES.

Para los alumnos de A EGB 1 y
2 el espacio es un contenedor de
objetos, del que podrin recibir mu-
cha informacién, pero su capacidad
de reelaborarla es reducida, por las
caracteristicas de la etapa evolutiva
que estdn atravesando -de las ope-
raciones concretas- y por la com-
prensién mitica que realizan de la
realidad, donde tienden a hacer pri-
mar su punto de vista sobre otros
posibles, en especial cuando las ac-
tividades les resultan dificiles.

Esta etapa es ideal para la memo-
rizacién de topénimos, la caracteri-
zacién fisonémica de los paisajes,
mediante el uso de tipologfas muy
sencillas, que le permitan situar las
noticias que reciben desde los me-
dios de comunicacién y para poste-
riores explicaciones conceptuales
mds complejas que realicen los do-
centes.

En Educacién Inicial y en los
primeros afios de la EGB 1, encon-
tramos un nifio al cual le resulta di-
ficil hacer anilisis y sintesis de la
informacién que recibe, més bien
hace primar su punto de vista sobre
otros posibles, pero necesita del
contacto directo con los objetos pa-
ra poder razonar sobre ellos; aun-
que la mayorfa de sus razonamien-
tos son inconexos entre si y caen en
numerosas contradicciones, ya que
tiene una imagen bastante fragmen-
taria de la realidad fisica y social. A
esto se le agrega su vinculacién con
el lepgua]e €s sumamente contex-
tuall.zado, como algo ligado a las si-
tuaciones u objetos a los cuales se

refiere. En este periodo hay que
trabajar las nociones topolégicas,
en especial las referentes a proximi-
dad, separacién, cercania, orden y
contorno, aunque las dos ltimas
son mds costosas.

En esta etapa, el nifio puede ha-
cer juicios cualitativos acerca de los
objetos de distinto tamaiio e inclu-
sive utilizar instrumentos de medi-
das, especialmente en aquellas si-
tuaciones que no puede realizar
comparaciones visuales. Su cuerpo
lo utiliza como elemento de medida
y de referencia para organizar el es-
pacio, por eso las relaciones espa-
ciales las considera en forma abso-
luta y rigida. Su espacio es un espa-
cio vivido, experimentado y pricti-
co, se puede trabajar las distintas
medidas de sus espacios cotidianos:
los ambientes de su casa, de la es-
cuela, deél recorrido casa - escuela,
en definitiva, el arriba, el abajo, el
aqui, el delante, el atrés.

En cuanto a los conceptos hu-
manos, los nifios de entre 5y 7
afios, tienen en claro el concepto de
campo o ciudad, segin el contexto
donde vivan, pero les cuesta preci-

sarlos que, por lo general, lo hacen

teniendo en cuenta el tamafio. La
dificultad se presenta con el contex-
to inverso. También un importante
nimero de nifios conoce distintos
nombres de ciudades, siendo fre-
cuentes las confusiones entre nom-
bres de paises, calles, comercios o
equipos de futbol.

La nocién de pais es un pre-con-
cepto, vago y lejano del cual no se
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sienten parte, ademds de negar la
posibilidad de pertenecer a dos en-
tidades a la vez, por ejemplo, ser
argentino y chaquefio.

La percepcién que tiene del en-
torno es egocéntrica, ya que inter-
preta el objeto, lo construye él,
donde en la observacién que realiza
actian en forma combinada tres as-
pectos: lo que ve, lo que imagina y
lo que siente. A su vez es una vi-
sién sincrética, donde ve el todo y
le cuesta analizar las partes que
componen el objeto y viceversa.
Por tltimo, es una percepcion rigi-
da y estitica que no permite reco-
nocer los objetos a través de sus
cambios de apariencia, por ejemplo,
los 4rboles en las distintas estaciones.

En cuanto a los nifios de 8 hasta
12 afos nos encontramos con el
pensamiento capacitado para el
anilisis y la sintesis, la deduccién y
la induccién y las explicaciones
causales, capaz de salir de su propio
punto de vista para tomar otro dis-
tinto, ya estd en condiciones de rea-
lizar clasificaciones, ordenar, etc.,
pero todo ello aplicado a situacio-
nes concretas e inmediatas. Ademads
de que el lenguaje esta cada vez me-
nos contextualizado, por lo tanto,
sus interpretaciones de las situacio-
nes se comienzan a desligar de sus
expectativas frente a ellas. Los pro-
blemas los manipula como en la
etapa anterior, pero puede imaginar
situaciones, por lo tanto, se puede
distanciar de la experiencia. Aqui,
ademds de tomar contacto con un
tema, puede reflexionar sobre él a
través del estudio de gréficos, dibu-
jos o modelos. -

Dentro de este planteo para este
periodo, se pueden marcar diferen-
cias entre los nifios de 8 afios y los
de 11, se puede hacer una distincién
entre losde 8 y 9 y los de 10 y 11.

Los chicos de 3° y 4° afio de la
EGB que ya adquirieron las nocio-
nes topolégicas bésicas, citadas an-
teriormente, agregando las de or-
den y contorno, pueden reproducir
cualquier disposicién u orden de
objetos y establecer corresponden-
cias entre configuraciones semejan-
tes. Se puede comenzar a trabajar

las nociones proyectivas, donde
pueden tomar un punto de vista de-
terminado para hacer una tarea o
reconocer los cambios de forma
que puede adoptar un objeto cuan-
do lo observamos desde distintas
posiciones.

Se notan progresos en las nocio-
nes euclidianas, siendo capaces de
utilizar un sistema de referencia
ajeno a su propio cuerpo y pueden
utilizar unidades de medida objeti-
vas para comparar longitudes, dis-
tancias y superficies. Ya pueden es-
tablecer diferencias entre lugares
cercanos y lejanos, aunque no ten-
gan conocimiento directo de los
mismos, el manejo de la nocién de
“entre” es adecuado, comprenden
los limites de los lugares, pueden
realizar ejercicios comparativos.

La comprensién de los concep-
tos fisicos es precaria, por lo gene-
ral, definen de distinta forma que el
adulto ciertos conceptos. Mientras
que los conceptos humanos se dan
avances, ademds de utilizar el tama-
fio para diferenciar a la ciudad del
pueblo, utilizan la idea de “calidad
de vida”. El conocimiento de nom-
bres de pueblos y ciudades ha au-
mentado, los errores mis frecuentes
son mezclar nombres de ciudades
con provincias o regiones y de pue-
blos con los de ciudades. La nocién
de pais es reconocida por un im-
portante porcentaje de nifios, en-
tendiéndolo como un todo que in-
cluye ciudades, pueblos y que pue-
de formar parte de varias de estas
situaciones a la vez. También reco-
noce el concepto de extranjero y
que ellos pueden serlo, ademds que
en su pais pueden vivir extranjeros
como que los paises fuera del de
uno son paises extranjeros.

La representacién de los espacios
familiares se caracteriza por ser
“mapas - cadena”, caracterizados
por la presencia de calles o zonas
pero s6lo parcialmente coordina-
das; respetan el orden y la direc-
cién, pero no la escala y las distan-
cias y escaso dominio de la pers-
pectiva, donde predomina la repre-
sentacién iconica, aunque estdn las
dadas las condiciones para una su-
peracién rapida de esta situacion.
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BIOTICOS

“ ..La naturaleza, insatisfecha, no despliega su vigor en
un solo emperio, sino que se complace en promover suce-

sivos cambios.”

(Petronio: El Satiricon. -Fragmentos.-)

IEI océano y el clima .

‘ ¥ as corrientes oceinicas jue-
gan un papf:l fundamental en
% la distribucién del calor so-
bre la superficie de la Tierra y, por
lo tanto, influyen notoriamente en
el tipo de clima de los continentes.

En general, en las grandes cuen-
cas oceanicas, el agua fria circula
hacia los trépicos a lo largo de las
costas occidentales de los continen-
tes y, a la inversa, el agua cilida se
dirige hacia las latitudes mas frias
por las costas orientales.

El origen de estas corrientes y
contracorrientes reconoce varios
factores, siendo los mis importan-
tes las diferencias térmicas y de
densidad entre las distintas regiones
del Planeta, el efecto de la rotacién
de la Tierra y, fundamentalmente,

grandes corrientes de aire at-
mosférico que determinan los vien-
tos fijos y que ya hemos analizado
en detalle en las secciones anterio-
res.

En realidad, las condiciones fisi-
cas de los océanos son tanto o mis
con:nplejas que las de la atmésfera.
Existe una gran variabilidad de
condiciones atin dentro de un mis-
mOo sector geografico, pues mien-
tras la superficie de las aguas ocei-
nicas se halla sumamente influida
por las condiciones climaticas at-
mosféricas, a medida que aumenta
la profundidad considerada se ob-
servan cambios de salinidad, densi-

dad y temperatura bastante noto-
rios.

La temperatura del agua del mar
que se halla inmediatamente debajo
de la capa de hielo del Artico o de
la Antirtida se encuentra siempre
unos cuantos grados por encima del
punto de congelacién e, inclusive,
puede llegar a ser decenas de grados
superior a la del ambiente atmosfé-
rico. No es absurdo decir que en
realidad se trata de aguas célidas
con respecto al medio exterior y no
es una cuestién menor a tener en
cuenta cuando debe explicarse su
enorme capacidad para sustentar la
gran masa biética que forman tan-
tas especies marinas que las habi-
tan.

A la inversa, la relativamente al-
ta temperatura superficial de las
aguas tropicales desciende abrupta-
mente por debajo de los cincuenta
metros de profundidad y se torna
francamente fria por debajo de los
doscientos metros. Junto con la po-
ca difusi6n de la luz solar més alld
de los treinta metros de profundi-
dad, debemos encontrar en estos
factores la marcada diferencia que
existe entre la multicolor variedad
de vida de los arrecifes coralinos o
de los cayos caribefios con respecto
a las comunidades de las aguas pro-
fundas.

Debemos considerar, ademis,
los efectos que sobre las aguas pro-
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La riqueza
de los mares
del sur.

Un caso particular-
mente importante lo
constituye el cinturén
de aguas emergentes
que rodea a la Antar-
tida. La temperatura
fria y la alta salinidad
de las aguas de la su-
perficie del mar que
hay alrededor de este
continente las torna lo
suficientemente densas
como para iniciar un
lento descenso hacia
las pro.fundidades, Es-
to es atn mas pronun-

fundas produce la topografia del
fondo ocednico, con sus profundos
abismos y fosas, sus colosales ca-
denas montafiosas y sus incesante-
mente activos volcanes y grietas.
Estos dltimos no sélo son fuente
de enormes cantidades de calor que
generan “oasis” de altas temperatu-
ras en las gélidas profundidades
ocednicas, sino también importan-
tes emisores de materiales inorga-
nicos que enriquecen el contenido
de esas aguas. Las particulares con-
diciones de estas regiones submari-
nas, que combinan altisimas pre-
siones, temperaturas extremas y al-
to contenido de sulfuros han dado
lugar a la adaptacién evolutiva de
formas de vida tan extrafias a noso-
tros, seres superficiales que desa-
fian al saber de la comunidad cien-
tifica especializada, excitan la ima-
ginacién de los aficionados y nos
hacen pensar en aliens a los casi ig-
norantes en estas cuestiones.

Como puede observarse en el
mapa de las principales corrientes
ocednicas, la corriente fria de Hum-
boldt que baiia las costas de Chile y
Pert, crea ambientes frios y secos a
lo largo de este litoral. A la inversa,
la corriente cilida del Golfo lleva
un clima templado hasta el norte de
Europa y las Islas Britdnicas, que
contrasta notoriamente con el clima
de América del Norte, a las mismas
latitudes.

Ademais de estas corrientes mds
o menos superficiales, que podria-
mos comparar sin temor a equivo-
carnos con gigantescos rios dentro
del mismo mar, existen otros movi-
mientos de las aguas ocednicas no
menos importantes.

Uno de estos movimientos se
denomina “emergencia” y consiste
en el ascenso vertical de aguas pro-
fundas hacia la superficie del mar.
En general, estas corrientes de
emergencia se originan en las regio-
nes en las que

ciado en invierno,

pues a medida que las
capas de agua mas
superficiales se conge--
lan, buena parte de su’
contenido. salino se
traslada a las aguos
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Principales direcciones de las corrientes ocednicas.

Corriente fria

Corriente cilida

las corrientes
superficiales di-
vergen cambian-
do de direccién,
en particular en
las margenes oc-
cidentales de los
continentes. Es-
te cambio de di-
reccién de las
corrientes mari-
nas ayudado
por la deflexién
que provoca la
rotacién terres-
tre y los vientos
Alisios, arrastra
grandes masas
de agua muy le-
jos de las costas.
Este movimien-
to es compensado por el ascenso de
iguales cantidades de agua de las
profundidades marinas, generando
enormes corrientes circulares en
sentido vertical. Como estas aguas
de ascenso son muy ricas en nu-
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trientes, las zonas de emergencia
son a menudo regiones marinas de
una productividad biolégica muy
alta. De esta forma, las zonas pes-
queras fijas mds importantes del
mundo se hallan en estos lugares,
como por ejemplo la costa de Perd
y Ecuador en el Pacifico o la regién
Noroeste de Africa en el Atlantico.
Las zonas de emergencia son
extremadamente importantes para

los ecosistemas marinos. Debido a
que las aguas de la superficie tien-
den a sufrir un agotamiento de nu-
trientes por sedimentacion de los
restos de animales y vegetales, el
agua profunda que emerge hacia la
superficie repone buena parte de
estos nutrientes transformdndose
en una fuente de alimento para una
enorme variedad de especies.

Expeﬂencla de Laboratorio: La solubilidad. +—————

Una de las propiedades fisicas
mads importante del agua es la facili-
dad con la que se disuelven en ella
multitud de sustancias. Claro ejem-
plo de lo que acabamos de afirmar
es el agua de mar. Un kilogramo de
agua de mar contiene 35 gramos de
diversas sales siendo la de mayor
proporcién la sal comiin o cloruro
de sodio. En promedio puede de-
cirse que un litro de agua de mar
contiene aproximadamente 30 gra-
‘mos de cloruro de sodio y alrede-
dor de 5 gramos de cloruro de
magnesio.

Cuando disolvemos un sélido en
un liquido estamos realizando una
solucién o disolucién de sélido en
liquido, aclarando que no son el
tinico tipo de soluciones posibles
de realizar. El s6lido disuelto recibe
el nombre de soluto y el liquido
que acepta que el sélido en cuestién
se disuelva en él, se denomina sol-
vente. En el agua de mar, entonces,
el principal soluto es el cloruro de
sodio y el solvente agua.

T.Podemos comprobar que el clo-
ruro de sodio es soluble en agua
agregando pequefias porciones de
sal a una cierta cantidad de agua.
De la misma manera es posible ana-
lizar la solubilidad de otras sustan-
cias en el agua, como por ejemplo
arena, sulfato de cobre, cloruro de

potasio, azicar etc.

Ahora bien, el proceso de diso-
lucién de un soluto en un solvente
tiene un limite a partir del cual al
seguir agregando el s6lido el mismo
no se disuelve mis, atin agitando. -
En este caso decimos que la solu-
cién se ha saturado y, en conse-
cuencia, tenemos una solucién sa-
turada de dicho soluto. Pasando es-
te punto, entonces la solucion serd
sobresaturada y el soluto en cues-
ti6n precipitard al fondo del reci-
piente.

2. Seguir agregando pequefias por-
ciones de los solutos solubles en
agua con los que trabajamos en el
punto anterior hasta formar solu-
ciones saturadas de los mismos (no
olvidar agitar con varilla de vidrio
luego de cada agregado).

3. En los cursos superiores pode-
mos trabajar con un volumen cons-
tante de agua y agregar a cada volu-
men porciones iguales (pesindolas
previamente) de los distintos solu-
tos. En estas condiciones es posible
determinar cual solucién llega pri-
mero a su saturacién y cual es la
cantidad aproximada de soluto que
acepta en cada caso.

Uno de los factores favorecedo-
res de que un soluto se disuelva en
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que hay inmediatamen-
te por debajo, aumen:
tando aun mas su den
sidad

Se origina asi una gran
corriente descendente
de aquas frias y muy
densas que formas el
aqua de fondo de la An
tartida que se extiende
hacia el norte sobre los
fondos oceanicos. Cerca
del continente, esta
aqua es reemplozada

por el ascenso de la de

nominada aguo profyn

da del Atlantico Norte
que se ho estado mo-
viendo lentamente a
gran profundidad du
rante cientos de anos
Como este patron de
aguas sumergidas y
emergentes es impulsa
do por las diferencias de
temperatura y salini-
dad, se lo denomina cir
culacion termohalina.
i bien estas aguas son
algp pobres en oxigeno,
arrastran tal concentra
cian de nutrientes y oli
goelementos que su 20
na de emergencia se ha
transformado en la re-
gion de mayor pmrluw
vidad bivlogica del Pla
neta

Este fenomeno ha he-
cho concentrar en la zo-
na a los mayores flotas
pesqueras del mundo.
Miles de enormes bu-
ques facloria espanoles,
japoneses, coreanos, ru-
sos, estadounidenses,
britanicos, holandeses,
franceses y noruegos es-
tan devastando a la




mayor reserva biolégi-
ca del mundo... ju-
gando con lo que no
tiene repuesto y a ca
ballo de lo delirante
miopia de la renta

economica inmediata.

Cursos

un solvente es la temperatura. Este
hecho puede ser facilmente verifica-
ble a partir de la siguiente experien-
cia:

1. Llenar con agua las tres cuartas
partes de un tubo de ensayo y agre-
gar pequeiios cristales de sulfato de
sodio en forma progresiva. Agitar
continuamente. Cuando queden
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cristales sin disolverse detener el
agregado de soluto.

2. Calentar cuidadosamente y ob-
servar como se disuelven los crista-
les.

3. Dejar enfriar la solucién y ob-
servar cédmo se reconstituyen los
cristales de sulfato de sodio en una
cantidad igual a la que se habia di-
suelto al calentar.
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Por Mercedes Oliveto y Dalia Zylberberg

el articulo anterior defini-
nos a la Expresién Corpo-
al, expusimos un panorama
general de sus contenidos y el mo-
do en que puede organizarse.

En esta entrega abordaremos los
objetivos generales y metodologia
especifica.

Lleg6 el momento pues, de “po-
ner el cuerpo”.

...Es la mafiana temprano, estoy
viajando para comenzar un dia de
trabajo. Me siento llena de entu-
siasmo y expectativa. Me esperan
en este dia, cuatro clases de Expre-
s16n Corporal, con cuatro grupos
de chicos de 8, 7, preadolescentes
de 11 y 12, y finalmente, los inquie-
tos de 5 afios. Cuatro capitulos su-
cesivos en los que abriremos la
puerta al aprendizaje, pero también
a la aventura y la fantasia.

El proyecto de hoy es “La Tela-
rafia”, y a su alrededor se entrete-
jeran las lineas, huecos, niveles, los
e§pacios‘de encuentro, las distan-
ms.,

_ Modificar el espacio, recorrerlo,
mvestigarlo y crear en él, con los
otros o solos, son las consignas. Pe-
r0 si bien el espacio es el que con-
t!ene.:.ila:s actividades, lo que nos
contiene al grupo y a mi, como do-
cente, son: la curiosidad, la emo-
cel“é‘n.del descubrimiento y la posi-
bilidad de dejar volar la imagina-
cién en este lugar diferente, cons-
truido entre todos.

Para esto, cada nifio tenders su

linea con una hebra de lana, afir-
mando los extremos en algiin punto
fijo de la sala: percheros clavitos,
manijas, etc. A las lineas trazadas
por un grupo, se irdin sumando las
de las clases siguientes; es decir, que
esta estructura espacial, serd cons-
truida y experimentada a lo largo
del dia, por todos los chicos (una
variante es complementarla con ro-
llos de papel higiénico, que se en-
gancha y cuelga de los hilos ya ten-
didos, haciéndolos mas visibles e
incorporando lineas curvas).

La exploracién y el juego, entre-
tejidos alrededor de esas lanas que
cruzan el aire, serdn el desafio para
poder abordar vivencias y situacio-
nes nuevas, o renovadas.

La actitud participativa y el
acuerdo bisico de encontrarnos; el
cuerpo y la emocién aundndose en
la expresién, seran punto de partida
y materia prima para el transcurso
de las clases.

La creatividad del grupo y de ca-
da uno de sus integrantes ird to-
mando forma y movimiento al re-
correr la direccién de una hebra, al
atravesar la estructura sin tocarla
con ninguna parte del cuerpo o
probar cudntos cabemos en cada
hueco. Estas variantes u otras, seran
explicitadas una a una desde las
consignas; asi, las propuestas orien-
taran la bisqueda, mantendrin la
contencién y, a la vez, oficiarin de
marco referencial para poder jugar
en libertad.

Desde el principio debe quedar
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Nota: Lo anteriormente
dicho nas parece posi-

ble en la medida en

gue como docentes nos

planteemos la necesi
dad del propio creci
miento junto con ¢l
grupo, a fin de que to-
dos podamos transitar
esa “..hara de mil des
cubrimientos...” que, a
traves de las palabras
de Murray Schafer, ti
tamas en el articulo an

terior
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en claro que lo armado se desarma-
ra, al terminar el dia, cuidadosa-
mente.

En este caso, los contenidos
abordados son:

Educacion del movimiento: Espacio
personal, parcial, total, social y fisico.
Niveles, lineas y planos. Direcciones.
Trayectorias.

Proceso de comunicacion: Intragrupal,
en el nivel de interaccién.

Proceso de creacion: Imdgenes visuales
e imdgenes productivas y evocativas.

Las ganas de investigar, transfor-
mar y jugar en el espacio, estin
siempre presentes en los nifios, por
lo que esta actividad podra resultar
interesante adn para grupos de tan
diferentes edades.

Cada docente deberd adaptar la
organizacién y presentacién del te-
ma, en funcién de la edad, nimero
de nifios y otras caracteristicas tales
como el nivel de agresion, a fin de
evitar los desbordes que podrian
implicar alguna situacién peligrosa
y poder encauzar positivamente el
entusiasmo despertado.

Los OBJETIVOS GENERA-
LES de la Expresién Corporal son
fundamentalmente:

* Promover en los alumnos una re-
lacién fluida y gozosa entre sus
movimientos y su necesidad de ex-
presarse.

* Que tomen conciencia acerca de
la importancia del cuidado de su
cuerpo y el de sus compafieros.

* Que desarrollen actitudes de res-
peto y valoracién por las creaciones
propias y ajenas.

* Que, a partir de su expresién es-
pontinea, desarrollen su sensibili-
dad y el disfrute que proporciona
en movimiento.

* Que puedan ir superando el te-
mor al ridiculo y se permitan crear
con libertad, segiin su propia biis-
queda estética.

* Que incorporen la vivencia del
cuerpo como medio de comunica-
cién.

* Que amplien sus posibilidades en
el manejo del tiempo, el espacio y
la energia.

* Que enriquezcan su lenguaje de
movimiento con nuevas dinidmicas.

Segiin lo expresado por Carlos
Nuiiez H., en su libro “Educar pa-
ra transformar, transformar para
educar”, un EJE TEMATICO
“...Es el punto de vista particular o
coyuntura que nos permite lograr
una secuencia ordenada y articulada
de los temas especificos de conteni-
do, presentes en el tema generador
en base a los objetivos planteados
con y para un grupo de participan-
tes determinados”.

Los objetivos que nos plantea-
mos al abordar un proyecto 4ulico
cobran sentido dentro de la reali-
dad grupal, por lo cual, una vez
realizado el diagnéstico de cada
grupo y su circunstancia, podremos
formularnos las siguientes pregun-
tas:

¢Qué necesidades tienen?

¢Qué aportes se pueden brindar
desde la Expresién Corporal para
su crecimiento?

La respuesta a la primera pre-
gunta expresa los OBJETIVOS
ESPECIFICOS que nos planteare-
MOS CON y para ese grupo en parti-
cular. La segunda respuesta, nos
circunscribe a los CONTENIDOS
especificos de esta disciplina; y en
relacién con el diagnéstico previo
podremos formular las EXPECTA-
TIVAS DE LOGRO.

Es importante que la temética
del proyecto sea cercana a los inte-
reses de los nifios. Cuanto mis co-
nozcamos al grupo (edad, caracte-
risticas, gustos, habitos, situacién
socioeconémica, dificultades, expe-
riencias previas, estructuraciéon gru-
pal, relaciones vinculares, etc.), mas
acertada podra ser la eleccion.

Nos parece conveniente que el
tema tenga cierta amplitud, para




que permita integrar los emergentes
grupales, o el trénsito por distintos
contenidos, manteniendo coherencia
con el referente temdtico.

En el proyecto “La Telarafia”, pro-
puesto como ejemplo en este articulo,
los objetivos fueron:

* Que los nifios sean participes, mo-
dificadores y constructores del espa-
¢io a compartir. - .

» Que puedan ponerse en juego in-
terviniendo corporalmente en ese es-
pacio. .

* Que interaccionen y se vinculen
con los demis.

* Que desarrollen su creatividad e

imaginacién.

También podriamos armar una es-
tructura similar, sin proponer ningu-
na imagen asociada “a priori”, dejan-
do que ellos vinculen lo que ven con
imdgenes traidas desde el mundo de
sus fantasfas: de pronto laberinto, una
montaiia llena de cuevas, la trama de
un tejido grande como todo el salén,
el nivel del mar, para nadar como pe-

ces por debajo, o ser olas y espuma
con sus brazos y manos emergiendo
entre los huecos y, ;por qué no?, ra-
tones jugando en los agujeros de un
queso.

Como docentes, adultos, se nos
hace imprescindible atrevernos a
reactualizar las propias vivencias in-
fantiles, recuerdos personales, juegos
de infancia, sustos, descubrimientos,
pesares y amores. Todo esto consti-
tuye, para los que trabajamos con
nifios, un bagaje de recursos, autén-
tico cofre de sorpresas que es nece-
sario abrir para poder entrar y salir
del juego, compartiendo con ellos
desde “adentro” y pudiendo tomar
distancia para guiar oportunamente
la clase con la responsabilidad que
nos da nuestro rol.

“...el espiritu de investigacién, la
posibilidad del juego y el entender el
aprendizaje como un descubrimien-
to personal, posibilitan el disfrute
del hecho educativo.”

(Krasmanski, Osvaldo: El 4rbol
azul. Edit. A construir. Coleccién:
Puerta abierta.)
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“PERMITIDO TOCAR” O CUAN
EL ARTE ESTA DE FIESTA.

Por Norma Alasia

n 1998 fue Chagall para chi-
™ cos; el afio pasado, Veldz-
quez para chicos y este afio,
la tercera Edicién de “Permitido
Tocar” en la Argentina se llama

AnimArte.

Igual que los afios anteriores, se
trata de una Mega Exposicidén que
tiene por objeto acercar el arte a los
nifios, estudiantes y piiblico en ge-
neral, no especializado en el tema
pero, en este caso, con el propésito
de concientizar acerca de la preser-
vacién del Planeta, la proteccién de
la vida animal, el medio ambiente y
el equilibrio ecolégico.

Con la misma técnica con que
fueran presentadas las ediciones an-
teriores, este espectaculo cultural
ofrece al visitante un recorrido
guiado interactivo de dos lecturas:
una académica, relacionada con los
temas tratados en las unidades de

"las distintas materias escolares de la
EGB y Polimodal y otra, vinculada
con el aprendizaje no formal para
nifios, adolescentes y adultos en ge-
neral.

Sus organizadores nos cuentan
que “esta vez, mis de cincuenta ar-
tistas consagrados y de generacion
intermedia han manifestado en mo-
do elocuente el sentimiento y com-

promiso por la causa preservacio-
nista. El encuentro de estas valiosas
pinturas, esculturas e instalaciones
permitird, ademds, a los estudiantes
conocer las tendencias que han da-
do lugar a los movimientos del si-
glo XX en el arte. El recorrido obe-
dece a un orden cronolégico que se
define en diez estaciones. La histo-
ria es contada por los guias en for-
ma original a partir de anécdotas
sobre los temas y personajes del ar-
te.

El catélogo-guia del visitante
contiene preguntas entretenidas so-
bre cada estacién del recorrido que
le permiten interactuar con la obra
y los guias. Se crean asi, vinculos
entre diferentes generaciones en el
juego, con multiples puntos de en-
cuentro”.

.PASEN Y VEAN... |

J

La Muestra. Recorrido
principal.

Se trata de un circuito guiado in-
teractivo por la obra pictérica sobre
la vida animal.

Aqui nos encontramos con obras
de cincuenta artistas en diferentes
disciplinas: pintura, grabado, escul-
tura e instalacion.

Entre los artistas participantes
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podemos ver en Pintura a: Ricardo
Carpani, Ana Rosa Giovannett,
Luis Felipe Noé, Maria Teresa
Bobbio, Nicolds Garcia Uriburu,
Victor Chab, Fernando Espino y
Cristina Nizawa, etc.

En Grabado a: Beatriz Navas,
Néstor Goyanes, Alda Armani,
Marta Pérez Temperley y Ulfer
Pily. .
En Escultura e Instalaciones:
Osvaldo Decastelli, Marina Do-
gliotti, Pablo Larreta, Ester Barugel
y a aborigenes de las comunidades
Wichi, entre otros.

Y la Fotografia, que estuvo a
cargo de: Francisco Erice, Amancio
Alem, José Gabriel Vitori y Fer-
nando Scharevsky.

También se realizan memorias
descriptivas y comparaciones entre
los distintos movimientos del arte
del siglo XX (en el cuadernillo que
se entrega a los docentes se encuen-
tra una sintesis muy util sobre el te-

Mundo Animal. Circuito Libré.

El recorrido, en este caso, es por
la vida selvitica, a través de image-
nes, sonidos, informes y fotografias
desplegadas en un viaje experimen-
tal por el reino animal.

Chicos y grandes se contactan
con un panorama sobre el hibitat,
ecosistemas, recursos y medio am-
biente.

)b’—:mAI e

Talleres de Actividades Crea-
tivas.

Quizis -y sin dnimo de ofender
a nadie- podemos decir que éste es
el sector que mds entusiasma a los
chicos, porque aqui pueden ensu-
ciarse las manos, expresarse y di-
vertirse, ademds de volcar lo que
aprendieron.

Pero este afio, las actividades
plasticas se desarrollan de un modo
especial: utilizando elementos de la
naturaleza. (Este sector se encuen-
tra a cargo de alumnos avanzados
de las escuelas de arte.)

Sala de Sellos.

Especial para los més chicos,
ya que se ofrece un juego de re-
conocimiento: cada nifio tiene
un catilogo donde, ademais de
encontrarse informacién de las
diferentes estaciones del recorri-
do, hay espacios en blanco. Acd
deberin estampar el sello corres-
pondiente a cada estacién, com-
pletando la imagen de lo visto.
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Talleres sobre “téxicos”, “biodi-
versidad”, energias renovables”, en-
tre otros temas, a cargo de Vida Sil-
vestre.

El Café Literario, destinado a la
lectura y a participar de actividades
como sopa de letras, menti a la car-
ta, literatura en juego, etc.

El Set fotografico -que divierte a
grandes y chicos- donde los asis-
tentes se encuentran con un espacio
ambientado pictéricamente con la
imagineria selvética y silvestre del
pintor Ricardo Carpani. En este ca-
so, el publico encarna a los perso-
najes de la selva con trajes, comple-
tando la obra y fotografidndose
dentro de la misma.

Y por tltimo, los fines de sema-

Ademds... una Sala de Multime-  na se presenta en un escenario al ai-
dia destinada a juegos interactivos re libre la obra “El maleficio de la
para recomponer en las pantallas, mariposa”, de Federico Garcia Lor-
los cuadros del recorrido. ca)

Una Huerta Orgénica, con acti-  AnimArte se presenta en el Palais de
vidades a cargo de la Facultad de Glace -Posadas 1725- con el patrocinio
Ciencias Agrarias. de la Secretaria de Cultura de la Na-

Un Microcine, donde se proyec-  cidn, hasta el 6 de agosto (lo viene ha-
tan documentales de la BBC de ciendo desde el 16 de junio) todos los
Londres sobre el mundo animal, el dias de 08.30 a 20.30. Vale la pena
entorno geogrifico y el humano. acercarse.

Norma Alasia es
Bibliotecaria Profe-
stonal y Periodista.
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Centro de Investigacién, Perfeccionamiento y Orientacién Docente

" | 7us JORNADAS NACIONALES DE CAPACITACION Y ACTUALIZACION
PARA DOCENTES DE EGB 1Y 2

: | “DE LOS APRENDIZAJES A LAS
“| PRACTICAS EDUCATIVAS”

a Organiza: Centro de Investigacion, Perfeccionamiento y Orientacién Docente (CIPOD) de

i Ediciones La obra S.A.

or- Destinatarios: Docentes, equipos de conduccion, inspectores y estudiantes de los (ltimos afios
del profesorado de EGB.

iy Tematicas generales a abordar:

;, s I Los equipos de conduccién: reformulacién de roles para una practica distinta.

I Planificacién institucional: teorfas y practicas de una nueva vision.
I Las reuniones de padres en EGB. ;Para qué?
I Las practicas docentes en: - matemadticas.
- lengua.
- ciencias sociales
- naturales.
I Juego y creatividad: el jugar es asunto serio.
I Temas transversales: ;Cémo trabajar valores en EGB?
I Formacion Etica y Ciudadana: actividades sugeridas para su ensefianza y aprendizaje.

Profesores: Equipo docente de CIPOD.
Coordinador General: Prof. Lic. Sandro Rivera.
Modalidad: Paneles, talleres y Conferencias.
Horario de Realizacion:
25 de Agosto: 17:00 hs. (acreditaciones)

18:00 hs. - 21:00 hs. (desarrollo).
26 de Agosto:  9:00 hs. - 12:00 hs.

14:00 hs. - 18:00 hs.

Informes e Inscripcion:

b4
ediciones 5.0. | CIPOD: Agrelo 3923 ( 1224) Capital Federal.
AUSPICIA: \V obrﬁ | Telefax: (011) 4958-1777 / 1779 / 6283 (9:00 hs -17:00 hs).
§ é i Email: edicioneslaobra@ciudad.com.ar

. Sr. Javier Ferrario: (011) 4233 - 3225 (18:00hs -22:00 hs)
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Fernando Blumenkranc y Rubén Oddo

1 objetivo del presente arti-
culo es precisar el enfoque
en lo que respecta a la eva-

luacién, tanto sea la que se orienta
a los aprendizajes de los alumnos,

como la que se orienta al departa-

mento del drea a partir de los con-
ceptos vertidos en el texto del arti-
culo anterior.

Para esto convendra retomar la
cita de César Coll, donde decia: “la
evaluacién debe permitir ajustar la
ayuda pedagégica a las caracteristi-
cas individuales de los alumnos me-
diante aproximaciones sucesivas y
debe determinar el grado en el que
se han conseguido las intenciones
del proyecto” (1994). Esta cita nos
resultard dtil para pensar ambos
abordajes aunque pareciera estar
orientada exclusivamente al alum-
no. Aparece el concepto de proyec-
to y eso incluye las producciones
de los alumnos en un determinado
contexto; las mismas pasarin a ser
leidas desde ese contexto y asi de-
beran ser reinterpretadas institucio-

nalmente, si es posible.
Retomar la idea de proyecto es

‘esencial porque nos reenvia al diag-

néstico de la situacién e incluye un
compromiso de todos los actores
abriendo nuevamente el tema de la
participacién. Entonces, antes de
disefiar instrumentos de evaluacién,
valdria formularse algunas pregun-
tas, como por ejemplo:

¢Cémo han participado los
alumnos en la elaboracién del pro-
yecto de trabajo?

¢Hay objetivos compartidos con
el docente?

¢Cémo se realiz6 el diagnédstico?

¢Se deduce del proyecto elabora-
do una articulacién entre los intere-
ses de los diversos actores o preva-
lece de manera muy notoria un sec-
tor de opinién?

Las respuestas que vayamos en-
contrando a estas preguntas van a
tener un peso muy decisivo en la
elaboracién de instrumentos de
evaluacién, tanto hacia el alumno
como hacia el departamento.

lEvaluacién de los aprendizajes del alumno.

En los inicios de la tarea hay un
proceso de diagnoéstico, es ahi don-
de deberin considerarse los apren-
dizajes previos de los alumnos y a
partir de entonces incorporar lo
que los docentes y la institucién
consideran necesarios mas los inte-
reses de los alumnos.

Este proceso de diagnéstico de-
beria constituir un momento de
didlogo, de buisqueda de ciertos
consensos para operar luego, a par-
tir de lo acordado. De este modo, el
alumno comprenderi lo que va a
hacer y se verd protagonista. Los
docentes percibirdn que hacen su
aporte en la ayuda pedagégica y la
institucién verd cumplir su misién.

Sin este marco previo de consenso,
de acuerdo, los resultados de la
evaluacién serfan pricticamente fal-
SOS.

Cuando el alumno trabaja sobre
lo que no le interesa, sobre aquello
a lo cual no le puede asignar valor
porque no lo comprende, es dificil
que podamos verlo en una produc-
cién interesante y rica en el mo-
mento de ser evaluado. Encontrare-
mos -sin embargo- algunas estrate-
gias en juego para sobrepasar esa si-
tuacién exigente, con poca impli-
cancia interna, ya que se estaria
preocupando por aprobar y no tan-
to por aprender.

Suele ocurrir que muchas veces




las situaciones de evaluacién no son
explicitadas frente a los alumnos. Se
van desarrollando las clases y luego
‘al final del periodo surge una nota,
una calificacién, puede ser de modo
conceptual o numérico, que el do-
cente la elaboré a través de la ob-
servacion cotidiana, pero donde el
alumno al no conocer cuiles fueron
las modalidades de evaluacién, es
dificil que se reconozca en la mis-
ma.

El grado de explicitacion de los
procesos de evaluacién es determi-
nante en los logros de los alumnos.
Los ocultamientos a este nivel sélo
constituyen obsticulos en la tarea.
§i buscamos mayor protagonismo

- por parte de los alumnos, es inne-
gable que deben conocer c6mo van
a ser evaluados.

Otro problema que debemos
abordar es cémo atender y conside-
rar los aspectos cualitativos y cuan-
titativos. Con este enunciado nos
referimos a que dentro de la educa-
cién fisica es simple encontrar
“tests” y multiples posibilidades de
medicién, siempre dentro de un
perfil cuantitativo, pero es mas
complejo encontrar modalidades de
evaluacién de los aspectos cualitati-
VOs.

Poder considerar la armonia, la
fluidez, la seguridad, la creatividad,
en el movimiento y vincularlo con
la singularidad de cada alumno po-
dria estar en las antipodas del para-
digma de la objetividad, ya que
compromete de manera interesante
cuestiones subjetivas, pero es bien
cierto que es un problema central a
considerar.

" Si vamos a privilegiar lo cuanti-
tativo, tenemos ayuda en los “tests”
y las multiples mediciones, pero
hay mucha bibliografia sobre el te-

ma.

Si vamos a privilegiar lo cualita-

tivo, habri que ajustarse mas a una

=

observacién sistematica, con listas
de control y diversos modos de sis-
tematizacién de datos. Serd necesa-
rio también una profunda explicita-
c16n de los conceptos; por ejemplo,
a qué nos referimos con “fluidez” o
“creatividad”. :

Ahora bien, si el objetivo de la
evaluacion es mejorar los aprendi-
zajes, vamos a tener que considerar
ambos aspectos, ya que tanto lo
cuantitativo, como lo cualitativo,
van a poder decirnos algo de la
evolucién del alumno, pero ningu-
no de los dos conceptos nos habla-
ran de la totalidad, aplicindolos
por si solos.

El modo en que podamos com-
binar la presencia de lo cuanti y lo
cualitativo estard determinado por
las caracteristicas del proyecto ins-
titucional.

Otro aspecto que resulta esencial
considerar es el valor que tendri el
logro técnico. El modo de realiza-
cién de una accién, es decir su téc-
nica, es un aspecto que tradicional-
mente ha sido muy considerado
dentro de la disciplina, educacién
fisica. Esto ha tenido y tiene sus
riesgos ya que un enfoque tecnicis-
ta, nos llevaria a que los alumnos
deban cefiirse a un modelo externo,
lejos de considerar las propias mo-
dalidades de resolucién de un pro-
blema motriz.

Si damos mayor importancia a la
investigacién y la bisqueda de mo-
dos de resolucion propios de cada
alumno de los problemas de movi-
miento, vamos a tener que recurrir
a la observacion, al seguimiento, sin
tener en primer plano al modelo
técnico externo.

El disefio de las situaciones de
evaluacién, también debera ser soli-
dario con este principio.

Si tomamos un “test” de salto,
podremos medir “cudnto” salté,
pero si observamos al alumno en

B N o
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una situacion de juego donde el sal-
to deba intervenir, vamos a obser-
var una multiplicidad de modos de
resolucion individuales, vinculando
mis la situacién de evaluacién a
una realidad de aplicacién probable.

Como deciamos antes, también
el peso que le vamos a dar al logro
técnico, va a depender del proyecto
general y esto es lo que merece dis-
cutirse en el marco de docentes y
directivos.

También hay que considerar que
es necesario que las actividades de
ensefianza sean solidarias y cohe-
rentes con las actividades de evalua-
cién. Dicho asi, parece una obvie-
dad, pero en la practica puede ob-
servarse que muchas veces se ense-
fia de manera muy mecinica, muy
aferrada a la técnica, al cémo deben
ser las cosas, con estrategias muy
centradas en el docente y luego en
una situacién de evaluacién o en un
partido “sorprende” que los alum-
nos no sean auténomos y tengan
poca capacidad de resolucién.

La evaluacién de procedimien-
tos, conceptos y acuitudes va a de-
pender -en principio- de la planifi-
cacién previa. En tanto en el plan
puedan ser discriminados cudles se-
ran los procedimientos, los concep-
tos y las actitudes a ensefiar y esto
mismo acordado con los alumnos,
es que podremos organizar la acti-
vidad y evaluar.

El obsticulo esté en la posibili-
dad de discriminar, en el caso de es-
ta disciplina, los tres tipos de con-
tenido y el planteo de la propuesta
para ensefiar cada uno.

Si no esta claro cémo se ensefia,

un aspecto estratégico, o la coope-
racién, o el respeto al otro, es im-
posible saber c6mo evaluar. Suele
ocurrir que las clases transcurren
con mucho peso en las acciones y
pocos espacios para la reflexion y el
intercambio entre alumnos. Con
esto nos preguntamos cuanto se le
dedica al aspecto conceptual y acti-
tudinal involucrado en la motricidad.
- Nos podriamos plantear la si-

guiente secuencia COmMo necesaria
para llegar a una situacion de eva-
luacién de estos aspectos:
a. El docente debe tener en claro la
diferenciacién de los tres tipos de
contenido.
b. Debe tener estrategias para ense-
fiarlos.
¢. Debe consensuar esto con los
alumnos.
d. Habra que desarrollar las activi-
dades.
e. Luego si, evaluar.

Como se verd, falta un largo ca- |
mino por recorrer.

Por lo dicho vamos a asignarle a
la observacién sistematica, al regis-
tro narrativo, a las listas de control
y cotejo un peso decisivo como ins-
trumentos de evaluacién en tanto
son herramientas que por un lado
nos permiten establecer una se-
cuencia y, por el otro, permiten in-
cluir un juego multiple de variables.
Si observamos una clase y hacemos
su registro, vamos a poder contar
no s6lo con las realizaciones de los
alumnos, sino también con una
descripcion de las condiciones de
contexto en las que esas produccio-
nes se dieron, y eso es muy valioso
si valoramos la singularidad en los
aprendizajes.

l;obre la evaluacion de la tarea departamental. | —

Hay que considerar que para po-
der hablar de un proceso de evalua-
cién de la tarea departamental serd
necesario, primero, establecer un
encuadre y explicitar como se va a
trabajar y a seguir la tarea. Si este
encuadre no esté establecido ya sig-
nifica que una gran cantidad de va-
riables van a quedar libradas a la es-
pontaneidad, con resultados cono-
cidos.

Nos podriamos hacer algunas
preguntas previas:
1. ;Cuindo y cémo serdn las reu-
niones de drea?
2. ;Habri observaciones de clase?
¢Quién las hard? ;Cuindo?
3. ¢Habri una devolucién al do-
cente de esa observacién? ; Cuin-
do? ¢Cémo?
4. ;Los docentes hardn evaluacio-
nes, mensuales, semanales? ; Por es-




crito? ¢ Verbales? ;Quién las lee?
5. ¢Los docentes hardn observacio-
nes de otro docente y luego inter-
cambiardn opinién? ;Cuindo?
¢Cémo?

6. ¢El jefe de area tiene reuniones
con directivos? ;Cuando?

7. ¢Los directivos visitaran las cla-
ses? ¢ Cudndo? ¢Cémo?

Estas son preguntas que si no
tienen una resolucién dentro de la
institucién vamos a estar lejos de
poder hablar de un marco de eva-
luacién interna.

Decimos que las modalidades de
evaluacién y seguimiento de la ta-
rea deben estar explicitadas en el
encuadre con la intencién de-evitar
caer en la situacién de la evaluacién
como “sorpresa”, como “corte”
inesperado, o como impostergable
reunién cuando “pasa algo” o al-
glin acontecimiento se avecina: tor-
neo, campamento, muestra, etc.
Los procesos de evaluacién de-

ben comprometernos con herra-
mientas que nos permitan estable-
cer lineas de continuidad en las se-
cuencias temporales para poder
pensar la racionalidad de los proce-
sos de ensefanza.

La evaluacién de la tarea estd
mids vinculada al “seguimiento” que
al “corte”, por eso el modo en que
sean explicitados sus tiempos y mo-
mentos van a tener un peso signifi-
cativo.

Si el docente sabe cuindo y cui-
les son los momentos en los que la
problemitica cotidiana serd tratada,
sus condiciones de operacién serdn
mejores. Si no sabe cudndo serdn
tratados los problemas, los montos
de ansiedad crecen y boicotean la
tarea.

Los instrumentos: reuniones de
departamento, entrevistas, evalua-
ciones escritas, tendran valor en
tanto puedan ofrecer una posibili-
dad de seguimiento creativo al pro-
yecto general.

Fernando
Blumenkranc es
Profesor de Educacion
Fisica, Licenciado en
Ciencias de la Educo
cion. Consultor organi

zacional

Rubén Oddo es Profe-

sor de Educacion Fisi-

cias de la Educacion
Psicomotricista. Asesor

institucional

Catedra Libre

Conducen Monica Beltran

y Silvia Bacher

TODOS LOS DOMINGOS DE 17 A 18 HS.
POR AM 870 - RADIO NACIONAL

Un programa de educacion y algo mas.

Escuchenos. Después llamenos.

Queremos sus criticas, sugerencias.

Necesitamos un verdadero ida y vuelta con los integrantes
de la comunidad educativa.

Escribanos a Maipu 555 (1006) Buenos Aires
0 comuniquese con nuestra produccion al (15) 4949-8798.

E mail: catlibre @ satlink.com
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Por Viviana Hominal de Brusa

E)b]etivos generales: —|

* Reconocer textos orales y escritos
de los medios masivos.

* Disfrutar de una conversacién
con un periodista.

* Aplicar las explicaciones en traba-
JOS propios.

lObjeti\ios especificos:—

* Valorar al lenguaje como fuente
de transmisién de valores, modos
de pensar y de sentir.

* Diferenciar la crénica y la entre-
vista.

* Reconocer cémo se elaboran cada
una.

* Producir una crénica o una entre-
vista utilizando los procedimientos
cohesivos y conectores propios de
estos textos.

* Transcribir lo elaborado en el
procesador de textos.

* Apreciar la calidad de los trabajos
propios y ajenos como medio para
asegurar una comunicacién fluida y
clara.

lMetas propuestas: _IL

* Relacionar a los nifios con un pe-
riodista verdadero para que a través
de las experiencias y explicaciones
de éste, vivencien mejor los conte-
nidos.

* Lograr un trabajo especial y dife-
rente para el Dia de la Madre.

* Fomentar la capacidad creadora
del nifio.

.Tiempo de ejecucion:—

® Una 6 dos semanas anteriores al
dia de la madre.
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* Realizar un taller con el destaca-
do periodista del diario “El Colo-
no”, Daniel Franck.

* Conversar acerca de la labor pe-
riodistica.

* Mencionar las pautas necesarias y
los elementos indispensables para
hacer una buena nota y ser un buen
periodista.

* Intercambiar opiniones y aclarar
dudas.

* Detallar los pasos precisos para
escribir una crénica.

* Elaborar en el pizarrén, una cré-
nica entre todos.

* Comentar que para entrevistar a
una persona, primero hay que co-
nocer un poco sobre su vida.

* Formular preguntas para una en-
trevista imaginaria.

* Producir una crénica sobre un dia
de mami, en forma individual, o
entre dos, realizar entrevistas para
saber mds sobre la mamad del otro
compaiero.

* Leer las producciones y corregir-
las conjuntamente.

* Releerlas nuevamente.

* Proponer transcribirlas con la
computadora, encabezadas con el
nombre del diario.

* Regalarsela a mama en su dia.

lConcIusiones: —

Una vez finalizados los 48 traba-
jos, por medio de un papi, llegé la
propuesta de imprimir los mismos
en el taller grifico del diario “El
Colono”, para que parezcan atin
mds producciones del diario.

De la gerencia del mismo, sugi-
rieron realizar un suplemento espe-
cial para el Dia de la Madre con to-
dos los trabajos de los chicos para
que aparezca en la edicién del dia
15 de octubre.

Demas esta agregar que ese fin




de semana cada nifio regalé a su
mami...jel diario enrollado con un
moifio rojo!

El protagonismo obtenido por
los nifios y el contacto directo con
un periodista de los medios masi-
vos de comunicacién de la Ciudad,
permiti6 continuar con el desarro-
llo de otros contenidos en un ver-
dadero clima de alegria y buena

disposicién.

Y todo, como resultado de que
fueron periodistas jtan sélo por un
dia y por amor a mama!

Para cerrar, adjuntamos algunas
producciones de nuestros “peque-
fios periodistas” que fueran publi-
cados en un suplemento especial
del diario “El Colono” de la ciudad
de Esperanza, Santa Fe.

EA MODISTA, Ml MAMA.

Belkis es una mujer de 40 afios, alta y rubia. Sus ojos son marrones. To-
das las mafianas se levanta a las 3:30 hs., va a su cocina y pone la pava para
tomar unos ricos mates con galletitas saladas.

Luego prende su maquina de coser y mira su cuaderno para ver lo que
tiene que hacer. Ese dia empieza su labor de modista.

A las 6:30 hs. levanta a su estupenda hija (yo), le prepara el desayuno y

espera que el colectivo la pase a buscar.

Sigue su labor hasta las 11:30 hs. y busca la comida para el almuerzo.
Cuando llega su hija, le sirve la comida.

Después va a su cama, descansa diez minutos y vuelve a su tarea hasta
las 16 hs, pues empieza a llegar gente hasta las 21:30 hs. aproximadamente.
Prepara la cena, la sirve en la mesa y, luego, a las 22:00 hs. se va a des-

cansar ddndole, antes, un beso a su hija.
Y, asi, todos los dias empieza con su misma rutina. | Adoro a mi mama!

Periodista: Sole.

.EL TRABAJOSO DIiA DE MI MAMA

Adriana se preocupa por todo, es morocha y de ojos marrones, nacié en
Humboldt y vive en Esperanza, en la Zona rural Oeste y tiene 47 afios.
A las 6:30 hs., mi mam4 se levanta y me despierta. Luego, me prepara el

desayuno y me lleva al Colegio.

Después, mientras prepara la comida del almuerzo, desayuna con mi pa-

pa

-Horacio- porque él se tiene que ir a trabajar.
Mis tarde, cuando termina en la cocina, empieza a limpiar la casa, plan-

cha, etc.

Cuando llega la hora de que yo salga del cole, a veces me busca, otras

no, y calienta la comida y comemos.

Al terminar de lavar y limpiar la cocina, le da de comer a los gatos y a
mi hermosa perra. Luego se va a dormir la siesta con mi papd y, a veces,

charlan.

Mis tarde se levanta, a esos de las 15.30 hs. prende la tele y pone a ca-
lentar agua para tomar mate con mi papa.

Mi padre se va al tambo y, algunas veces, ella lo acompaia, si no va, ha-
ce las tareas de la casa, cuelga la ropa, etc. Cuando llega mi hermana, se
ponen a hablar hasta que ella se va a estudiar. :
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Luego sigue trabajando: bafia a mi perra, limpia los pisos y mira tele,
pero a las 18:00 hs., yo le cambio de canal para mirar “Chiquititas”.

Mientras miro, me prepara la merienda, me calienta el agua para bafar-
me y va a ayudar a mi papd porque estd muy cansado.

Después hace la cena y miramos la tele y mi papd se va a sacar las vacas.
Entre tanto, mi mami lava los platos. Cuando mi papa regresa, se acuestan,
mi mami lee un libro y yo me voy a dormir. ;Y alli ellos charlan un mon-
toén!

jAhl, esta crénica estd hecha por el Dia de la Madre y yo, a la mia, jla
adoro!

Periodista: Carla Natali.

lEI. DURO DIiA DE MAMA

Mi mami, Liliana, se levanta a las 6.45 hs.'para despertarme a mi y a mi
papi, Carlos.

Después se va al bafio, se lava la cara y se va a hacer el desayuno. Luego,
me prepara la ropa y me lleva al colegio. Mais tarde, lava la ropa, hace los
mandados, ordena las cosas y hace la comida.

Pone la ropa a secar y levanta a mi hermananito para que haga la tarea.
Al rato, empieza a hacer la comida y lo ayuda a mi hermano.

Me busca en la escuela con su auto y... ja comer la stiper comida que,
como siempre, se le quema!

Nos trae el postre, sacamos los platos de la mesa y le da la ropa a mi
hermano para llevarlo a la escuela.

Vuelve, lava los platos, los cuchillos, los tenedores y los vasos. Acompa-
fia a mi papé a la cama para que duerma y, como siempre, €l le dice que no
le dé tanto de comer.

Nos peleamos con mi mamd porque ella quiere ver un programa de tele-
visién y yo otro.

Después de mirar el programa, se va a yoga y yo, a catequesis. Ella vuel-
ve antes que mi papa se vaya a trabajar, y los dos miran television.

Cuando yo regreso, mamad estd barriendo y lavando el piso.

Mis tarde, se tira quince minutos a dormir en su pieza y mira tele. Lue-
go buscamos a mi sobrina. Reniega un rato con su nieta porque le tira toda
su ropa y retiramos a mi hermano del cole. Nos prepara la merienda y jue-
ga con mi sobrina. Mi hermana ordena todo lo de la escuela, me ayuda con
la tarea y habla con nosotros.

Para la cena, mama hace una picadita (la mejor comida), terminamos de
comer y va con mi papd a caminar y nosotros nos acostamos.

Mi mam4 trabaja durisimo y yo la amo con todo mi corazén.

Periodista: Leandro Fabidn.

lMAMA MARAVILLA

Mi mami4 se llama Clide, un nombre poco usual, pero tan especial como
ella. Es rubia, con algunas canas semiescondidas y con unos ojos verdes
envidiables. Tiene cuatro hijos, tres varones y yo, la tinica mujer.

Miréndola y admirindola, parece imposible que tenga ya nueve nietos,
de los cuales cuatro son adolescentes.

Trato de recordar, pero estoy convencida de que nunca la he visto sin su
sonrisa dibujada en sus labios o sin esa alegria que se necesita para vivir ca-
da dfa.

Es fandtica de la limpieza, le encanta cocinar jy hablar! Siempre esti lis-
ta cuando cualquiera de nuestra familia la precisa.

A su lado aprendi: la paciencia que una madre debe poseer, el amor ili-




fifa inseparable para la pareja.

mitado a los hijos, la fortaleza increfble para afirmar el hogar y la compa-

Toda su vida la dedicé a nuestro bienestar, atin estd ahi, presente, a pesar

de la adultez que ya tenemos.

Quisiera que Dios permita que mis hijos me valoren como yo valoro a
mi madre, incondicional amiga y virtuosa mujer.
No creo que me alcance la vida para decirle jcudnto la amo!

Periodista: Viviana.

IUN DIiA DE MAMA ——

- ¢En qué lugar nacié?

- Ella nacié en Cayasti.

- ¢Cuintos afios tiene?

- Tiene 53 afios.

-¢Quiénes son los padres de ella?
-Sus padres son Marcelina y Fran-
Cisco.

-¢Qué trabajo tiene?

-Ella es ama de casa.

-¢A qué hora se levanta?

-Se levanta a las 7:00 hs.

-¢Qué hace al levantarse?.

-Al levantarse, ella me despierta.
-¢Qué hace luego de desayunar?
-Luego de desayunar barre la casa y
después prepara la comida del al-
muerzo.

-¢A qué hora almuerza?
-Almuerza cuando mi papi llega
del trabajo.

-¢Qué hace después?

-Después lava los platos y, poste-
riormente, los pisos.

-¢Descansa a la tarde?

-Si, duerme la siesta siempre.
-¢Qué suele merendar?

-Ella suele merendar té con leche y
galletitas.

-¢A qué hora se va a dormir?

-Se va a dormir a las 23:00 hs.
-¢Qué significa para vos tu mama?
-Es el ser mds maravilloso de la
Tierra. ‘
Periodista: Ivan Flavio.

Viviana Hominal
de Brusa es Docente
de la Escuela Particu-
lar Incorporada N
1019 Colegio "N
tra Senora del Hues
to" de la Ciudad de

Esperanza, Santa Fe

30 DE SEPTIEMBRE AL

26 DE NOVIEMBRE

CAPITAL FEDERAL

“PROYECCION FOLKLORICA”

Tematicas a abordar:
I Los elementos folkléricos como eje de inter-
relacion de las disciplinas artisticas y otras areas

Instituto Gandhi y Centro de Investigacion,
Perfeccionamiento y Orientacién Docente (CIPOD)
de Ediciones La obra 5.A. presenta sus cursos semi-
presenciales para el drea de Educacién Artistica
para Nivel Inicial, EGB y Polimodal, directivos y del

drea de Educacion Fisica.

Auspician:

ediciones

obra

Centro de Investigacién, Perfeccionamiento y Orientacién Docente

del aprendizaje.

I Puesta en escena.

\ Wdf,

I Referentes regionales.

I Articulacién de contenidos literarios,
coreograficos, musicales, escenograficos, de
vestuarios y maquillaje.

@ Periodo de Inscripcion:
Desde 29/8/00 al 21/9/00.

. Mahatma Gandhi 352

: Tel./Fax: 4855-6855
Martes y Jueves de 15 a 19 hs.
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“...si tu pensamiento es igual al mio me
pongo contento seremos amigos...”

IMarco introductorio—

Fundamentos, documentos
y antecedentes.

j na breve recorrida histérica
por las diferentes declaracio-
" nes y documentos proclama—
dos por las distintas organizaciones
internacionales y nacionales en los
dltimos afios, nos permitiran ver
c6mo el tema de la integracién va
tomando un lugar cada vez més im-
portante en la sociedad, especial-
mente dentro del dmbito educativo.

A partir de los afios ‘80 se con-
cretaron significativos avances y
cambios de enfoque en torno al
abordaje de la “discapacidad™
« En el ‘81 la Asamblea General de
las Naciones Unidas declard el
ANO INTERNACIONAL DE
LOS IMPEDIDOS;
* En el ‘82 se aprob6 el PROGRA-
MA DE ACCION MUNDIAL
PARA LOS IMPEDIDOS, con el
propésito de rehabilitacion y de in-
tegracion plena de la vida social;
» De los afios ‘82 a ‘92 se proclamé
el DECENIO DE LAS PERSO-
NAS DISCAPACITADAS, y fue
concebido como medio para la eje-
cucién del Programa de Accién
Mundial;
» En el ‘94, en Espaifia, la DECLA-
RACION INTERNACIONAL
DE SALAMANCA inst6 a los di-
ferentes paises a garantizar acciones
para asegurar a las “personas con
necesidades especiales” sus dere-
chos dentro de la sociedad.

En relacién con las disposiciones
nacionales, a partir de las Declara-
ciones Internacionales resefiadas, se

Por Sandra Rosales, Félix Loiacono, Marta Tavarozzi, Adriana Siman,
Dario Valle, Gladys Calvo y Nora Rabanal

fueron dando algunas acciones:
 En el ‘81 se sancioné la Ley N°
22431, de PROTECCION AL
DISCAPACITADO vy también las
Escuelas “diferenciales” pasaron a
llamarse Escuelas Especiales;

« En el ‘88 siguiendo estos linea-
mientos, por Resolucién Ministe-
rial e iniciativa de la DINEE se im-
plementé el PLAN NACIONAL
DE INTEGRACION.

Dentro del émbito del GCBA en
cumplimiento con lo establecido
por la Ley Federal de Educacién
N° 24195/93, con el objetivo de
plasmar en realidad lo normado por
la Resolucién N° 579/SED/97:

» Disposicién N° 30 / DGDE / 97;
« Disposicion N° 01 / DAEE / 97;
« El marco general propuesto por
el PRE Diseno Curricular para la
EGB del GCBA , subraya la im-
portancia de ofrecer igualdad de
oportunidades a las personas con
NEE. La eleccién de estrategias y
la modalidad de integracién serd
producto de la reflexién interdisci-
plinaria, de modo de adecuarla a las
necesidades de los nifios y su entor-
no.

E)rlgen del proyecto——!~

En el afio 1996, motivados por la
necesidad de encontrar una activi-
dad que contemplara Contenidos
Pedagégicos y diera respuesta a las
necesidades de expresién de los ni-
fios, los profesores Sandra Rosales
y Félix Loidcono, desarrollaron un
taller de Murga.

Los excelentes resultados obtén;-
dos fueron plasmados en la crea-

— .

—

-




siguiente e:
entre los afios

de

y 4

cién del Proyecto “Murga en la es-
cuela, Guardapolvo y Lentejuela”,
zue, avalado por la Direccién del
rea de Educacién Especial, se vie-
ne implementando desde el afio
1997 entre Escuelas Primarias Co-
munes y Especiales (Retardo Men-
tal, Recuperacién, Ciegos, CEN-
TES N° 1) de Capital Federal, en la
modalidad de INTEGRACION,
centrado en las capacidades poten-
ciales de expresién creativo-artisti-

cas de cada PERSONA.

.Por queé la murga—

1. Al ser un producto cultural de
nuestra sociedad, la MURGA es un
elemento globalizador del Saber del
Pueblo (=FOLK), que crea - comu-
nica - recrea ese saber, conservando
su esencia artistica. Al compartir
esta caracteristica con la Educacién,
es que podemos incluir-trabajar es-
te medio de expresion Socio - Cul-
tural Portefio desde un enfoque pe-
dagégico: “La cultura es instigado-
ra de nuevas experiencias educati-

vas.

2. Constituye una actividad GRU-
PAL, integradora, compartida,
donde la capacidad individual se
desarrolla y conjuga en el trabajo
en comdin, propiciando encuentros
e intercambios de toda indole entre
los participantes.

3. Por la diversidad de actividades,
requiere un enfoque globalizador,
enriquecido por el aporte de diver-
sas Areas Pedagégicas (LENGUA -
MATEMATICA - CS. SOCIALES
- MUSICA - PLASTICA - ED.
FISICA - EXP. CORPORAL -
TEATRO), posibilitando el esta-
blecimiento de relaciones concep-
tuales entre las mismas.

Como llegé la murga
a Carlos Calvo

En el afio 1998, la Escuela Espe-
cial N°9 “Dr. Luis Mc Kay”, con-
currié a la Muestra que todos los
fines de afio organizan los Coordi-
nadores: “Noviembre murguero”,
realizado en la plaza José C. Paz
donde observaron que los nifios
pasaban de ser meros espectadores
a involucrarse activamente (respon-
dian espontineamente a los ritmos
escuchados con gestos corporales:
llevaban el pulso, danzaban). Los
docentes acompafantes se integra-
ron a la actividad estimulando al
grupo. Ese entusiasmo hizo que
junto con la comunidad educativa,
en el acto de fin de afio, se presen-
tara una Murga.

Después de este esfuerzo espon-
tineo y ante la necesidad de siste-
matizar pedagdgicamente un pro-
yecto de Murga, la Direccién de
Especial se contact6 con los coordi-
nadores.

lEn marcha

Reunidos con los coordinadores,
la primera etapa consisti6 en la
puesta en conocimiento de Con-
duccién y Docentes del requisito
indispensable de contar con la par-
ticipacién voluntaria de una escuela
comiin en el Proyecto. Asi, desde la
Escuela Especial surgié la necesi-
dad de encontrar una Institucién
que se interesara por el Proyecto y
fuera cercana geograficamente para
los préximos encuentros de los ni-
nos.

Se pens6 inmediatamente en el
Normal Superior N° 8, “Julio A .
Roca”, la escuela vecina (s6lo una
pared separa ambas instituciones),
con quien a pesar de la cercania fi-
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sica nunca se habia podido realizar
un mayor acercamiento, COmo por
ejemplo encarar un Proyecto en co-
mun.

En esta ocasién y en una cir-
cunstancia fortuita, se encontraron
ambas Directoras y, ante la pro-
puesta de la Sra. Teresita Galluci
(Esp. N°9) de desarrollar esta expe-
riencia conjunta, la Directora del
Normal Sra. Ma. Rosa B. de Gerace
accedié con gusto poniendo en co-
nocimiento de esto a toda la escue-
la.

lOrganizando la tarea+

Con el acuerdo de ambas institu-
ciones, el siguiente paso consistié
en el establecimiento de pautas de
trabajo, a partir de reuniones entre
Conduccién, Docentes y Padres:

Grupos participantes:
* Del Normal : un grado completo
-4°- que por su edad, los nifios, se
encuentran en un nivel de desarro-
llo motriz y social adecuado para
llevar adelante la integracién,
acompaiiados por la docente del
grupo, Srta. Gladys Calvo, quien
actuaria como referente a lo largo
del proceso.
* De Especial: un grupo conforma-
do por nifios de distintos grados (el
criterio utilizado fue considerar
conjuntamente con docentes refe-
rentes, Srta. Marta Tavarozzi y Srta
Adriana Siman, quien necesitaban
mis este tipo de actividad, ademis
del interés en la misma).
* Espacio de trabajo: que permitie-
ra a los nifios la apropiacién de un
lugar especifico de Murga (no de
“tal escuela™), estableciendo a tal
efecto el salén de actos disponible
en el anexo del Normal N° 8, al-
ternativamente con el patio interno
de Especial N° 9, logrando que am-
bos grupos conozcan y recorran las
instalaciones de las dos escuelas.
* Tiempo: dos horas semanales: una
para actividades intensivas, - una
para refuerzo por necesidades par-
ticulares de cada grupo.

IE'es enfoques de la tarea

Desde el Proyecto, si bien se
afianzan objetivos de distintas dreas,
son tres los pilares fundamentales:
Misica, Expresién Corporal, Activi-
dad Grupal, tendiendo en forma ge-
neral al:

* Desarrollo y conocimiento de las
posibilidades de EXPRESION
CORPORAL -VOCAL.

* Desarrollo de potencialidades de
EXPRESION CREATIVO-ARTIS-
TICAS.

* Desarrollo de capacidades de VIN-
CULACION SOCIAL a partir de la
insercién y la participacién en un
grupo (roles, normas, valores: RES-
PETO-SOLIDARIDAD-NO DIS-
CRIMINACION -TOLERANCIA
-COOPERACION).

* Estimulacién de la AUTOESTI-
MA personal a partir del sentido de
pertenencia.

* Vivenciar con PLACER este espa-
cio de trabajo Pedagégico.

* La TRANSFERENCIA del cono-
cimiento a su lugar de insercién so-
cial, por medio de la participacién en
murgas barriales.

Desde Escuela Especial participa-
rian las Areas: Musica- Plistica -Ma-
tematica- Pricticas del lenguaje-
Educacién Fisica- Conocimiento del
Mundo.

Proponiendo como objetivos que
los alumnos logren:

* Descubrir sus posibilidades creati-
vas y expresivas mediante distintas
manifestaciones corporales.

* Desarrollar el goce y la creatividad
por la expresi6n.

* Dominar distintos medios expresi-
vOSs.

* Manejar técnicas de comunicacién
verbal, no verbal, gestual.

* Interactuar con ¢l otro, aceptando
las diferencias.

¢ Dominar temores e inhibiciones.

* Manejar su impulsividad y dé segu-
ridad a sus movimientos.

Desde el Normal N° 8, este pro-
yecto se transformé en un PI. (Pro-

1



2 DE SEPTIEMBRE [/
C AP'TAI- FED ERAL Centro de Investigacién, Perfeccionamiento y Orientacién Docente

Il JORNADA DE CAPACITACION GRATUITA PARA DOCENTES DE TODOS LOS NIVELES

|”"NORMAS Y VALORES: UNA PROPUESTA
DE INTERVENCION EDUCATIVA.”

Organiza:
Centro de Investigacién, Perfeccionamiento y Orientacion Docente (CIPOD) de Ediciones La obra S.A.

Tematicas generales a abordar:

| El desarrollo moral.

| La conquista de la autonomia.

| Exigencia y disponibilidad institucional

I La préctica docente frente a las normas y valores en los distintos niveles.
| Desarrollo de experiencias.

| Presentacion de trabajos.

Requisitos para la presentacion de trabajos:
Los interesados deberan respetar los siguientes criterios y normas:

I Formalidades: El trabajo se presentara en un disquete de 3.5 “word para windows” y dos copias

impresas en tamafio A4. Incluira, ademas, el curriculum vitae de los responsables.

Sera precedido por una sintesis que no exceda el nimero de dos hojas tamafio A4 o carta.

La propuesta debera contener: nombre de la experiencia, localidad e institucién donde se realizé,
indicar nivel pedagégico al que pertenece: Nivel Inicial , EGB o Polimodal. Mencionar la conformacion
del equipo interdisciplinario que intervino. :

Si la experiencia viene acompafiada por un video indicar sistema al que corresponde.

I Tiempo destinado para exposicién: 30

I Tiempo destinado para proyeccion de video: 5

| Fecha de presentacion: Los trabajos seran recibidos hasta el 19 de Agosto, por correo o personal-
mente en un sobre a nombre de: CIPOD - La obra. “ll Jornada de capacitacién gratuita para docentes
de todos los niveles”. Direccién: Agrelo 3923 (1224) - Capital Federal.

I Observaciones: Para la presentacion de los trabajos el o los integrantes deberadn estar inscriptos en la
Jornada. Una vez seleccionadas las experiencias los coordinadores de la Jornada se comunicaran con
los autores, a fin de definir criterios organizativos.

I Modalidad: Conferencias, panel de preguntas y talleres.

I Coordinacién: Lic. Prof. Laura Herefit de Coscio y equipo docente.

I Coordinacion General: Prof. Lic. Sandro Rivera.

¢ Informes e Inscripcién:

\‘ / ediciones so. Ml S . Agrelo 3923 (1224)Capital Federal.
Y7~ P . Tel/Fax: (011) 4958-1777 / 6283 /
Vla'obral - BRI

edicioneslaobra@ciudad.com.ar

Dto. de pedagogia

- La obra [ Agosto 2000 |



La murga se
presenta

17 de Septiembre:
Muestra de la Escuela
Publica - Predio Muni-

cipal de Exposiciones
Para tan emocionante
debut , se funtaron los
ninos, con sus docen

tes y padres dedican
dase a maquillar los
rostros y vestir a los
murgueritos. Y asi pre-
parados, desfilaron
desde la Entrada de La
Feria, destacandose en
primer termino el Es
tandarte con el nom-
bre de la Murga, de-
tras los murgueritos
con sus chalecos rojos
bailando al son del

bombo con platillo, y

ondulando en el gire

la bandera y las fan-
tasias,

Una vez ingresados en
lo Carpa se desarrollo
la actuacion con sus
bailes y canciones. Un
publico entusiosta se
suma ol finalizar, bai-
lanco y coreando las
estrofas de PALO BO

NITO. se escuchaban

numerosos comenla-

rios acerca de : -"Co

mo se ayudan unos a

otros !

El exito de esta prime

ra presentacion los
motivo para nuevas
actuaciones, uniendo
mas el grupo en la se-
quridad de una INTE-
GRACION cada vez
mayor.
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yecto Institucional), ya que en esta
tarea si bien un grado era el impli-
cado directamente, todo el turno
mafana y la Institucién en general,
tenia que respaldarlo y acompaiiar-
lo. No sélo a nivel dulico (con acti-
vidades donde se tocaron temas co-
mo No discriminacién, Respeto
por las diferencias, Tolerancia,
Convivencia), sino también a nivel
administrativo y no docente. La.
Comunidad Educativa debia cono-
cer los objetivos y metas propues-
tas de recibir los nifios de la escuela
vecina, por lo cual todo el personal
particip6 en la redaccién del P.I.

Después de una tarea de diag-
ndstico, surgié la focalizacién del
interés que impulsé a intervenir en
el Proyecto: que los alumnos mani-
fiesten actitudes de reconocimiento,
respeto, colaboracién y ayuda con
sus préjimos de caracteristicas dife-
rentes. Traducido en los objetivos:
» Concretar enunciados tedricos
trabajados en las clases o a través
del Eje transversal sobre No discri-
minacién.
« Vencer estereotipos discriminato-
rio existentes en la comunidad edu-
cativa (no sélo ante cémo compor-
tarse con un chico con Sindrome de
Dawn, sino también sobre partici-
par en las murgas.)

Y las metas propuestas fueron:
« Valorar las capacidades propias y
ajenas.
» Reconocer y aceptar limitaciones
individuales y grupales.
» Establecer vinculos afectivos ba-
sados en el respeto.
« Manifestarse a través de distintos
canales de expresi6n.
« Considerar y apreciar nuestro pa-
trimonio cultural.
» Compartir experiencias conjuntas
con otras instituciones a nivel ba-
rrial.

.Comenzando a murgueﬂ

Definidos los grupos de cada es-
cuela que participarian, se puso en
marcha la segunda etapa del Pro-
yecto, que consistié en realizar ac-

tividades de Murga por separado
con 4° grado y con los nifios de Es
pecial:

« REFLEXION GRUPAL.
 Actividades de BAILE MUR-
GUERO.

» Desde lo MUSICAL, puesta en
contacto con: -RITMOS del bom-
bo con platillo;- aprendizaje de una
CANCION de Retirada.

Tradicional, que tiene por finali-
dad ponerse en contacto con el Pa-
trimonio Cultural Portefio y desa-
rrollar una actividad que seria com-
partida con el resto de las murgui-
tas participantes del Proyecto en el
NOVIEMBRE MURGUERO.

» Observacién de material ilustrati-
vo de diferentes murgas Rioplaten-
ses.

Desde la Coordinacidn, esta me-
todologia de trabajo por separado
con ambos grupos se propone lo-
grar el conocimiento de los nifios,

estableciendo un VINCULO con
ellos y la modalidad de TRABAJO

especifica.

Con motivo de realizar un segui-
miento en la representacién que los
nifios tienen de si mismos (imagen
corporal) y del grupo , los alumnos
se dibujaron integrando la Murga.
A tal efecto, 4° grado trabajé en la
hora de PLASTICA con la Profe-
sora Srta. Andrea Cacho.

La participacién del MUSICO-
TERAPEUTA de Especial, Sr. Da-
rio Valle permiti6 el enriquecimien-
to de la percusién con la incorpora-
cién de ritmos de redoblante.

Para que la Comunidad Educati-
va se encontrara informada sobre lo
que se hacia, se prepararon CAR-
TELERAS a la entrada de cada es-
cuela, contando las actividades que
se realizaban e ilustradas con fotos.

Los Docentes REFERENTES
acompaiiaban a los grupos en todo




m

pia en sus familias, Asi se fueron
) arando y concientizando los

prep d bas escuelas, para
alumnos de am
que elp

a de una tarea conjunta.
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Continuando con la ACTIVI-
AD MURGUERA en si, consi-
o la complejidad de ponerse
cuerdo todos los integrantes,
ficindose como pertenecien-
aun grupo murguero.

de junio se produce el pri-
icuentro entre los dos grupos
ormal N°8. Durante esta
trealizaron juegos murgue-

e integracién y reconocimien-
ombres. El encuentro fue

N0 ya que ambos grupos
Mmuy ansiosos por conocer-

ir de aqui, no sélo se re-
s momentos con fotos
Dién con filmaciones, lo

6 tener al final del pro-
istro completo de las ac-
los avances que iba te-

Siguiente se realizé en la
ecial. Los nifios de la
preparado un gran
TO, con un cartel
para recibir a los ni-

S grupos se mos-
ENLOs con el nuevo
ta Ocasion, ademds

omento, conteniéndolo y trab;;-
._do en sus preguntas o lo (l]ue les
" causara ansiedad, asi como gd rsctb
i tividad te-
r: o que la nueva ac

pimient

]
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7Y ahora, todos juntos-

La tercera etapa del Proyecto ::io-
nenzé a partir de la Integracion de

dos grupos de nifios y docentes

R e St

RO ST g

de las actividades de baile murgue-
ro, se realizaron AFICHES en con-
junto sobre lo que estaban viven-
ciando. Los grupos se mezclaron y
compartieron sus materiales en un
agradable clima de compafierismo y
cooperacién.

réximo encuentro fuera es-
ado, deseado y gratificante para

dos. De este modo seria posible

2 buena convivencia y la realiza-

Asi transcurrieron las clases, los
grupos se fueron relacionando cada
vez mas, se ayudaban en los ensa-
yos, preguntaban cuando alguien
faltaba, se mandaban regalitos o
mensajes. También la relacién entre
los Docentes se fue haciendo mis
estrecha. De la misma forma, ambas
escuelas se fueron acostumbrando a
que alumnos y docentes entraran y
circularan por el patio, por los pasi-

llos o por las aulas.

Antes de las vacaciones de in-
vierno, en la sala de miisica de Es-
pecial, por medio de una actividad
de reflexién grupal, se propusieron
y votaron NOMBRES para la mur-
ga, eligiéndose “PALO BONITO”
de San Cristébal. En esta oportuni-
dad se pudo observar cémo todos
trataban de respetar la opinién de
sus compaiieros.

Luego de las vacaciones, reuni-
dos en esta ocasién en el aula de 4°
grado y con la misma metodologia,
se eligieron los COLORES que re-
presentarian a la murga: rojo con
bordes amarillos. Las carteleras de
ambas escuelas anunciaron a toda la
Comunidad Educativa tan impor-
tante acontecimiento; la murga ya
tenia nombre y colores!

Ya cerca del Dia del Nifio, los
alumnos de 4° grado le entregaron
un PRESENTE a los nifios de |2
Escuela N9, para celebrar ese dia.

Los ENSAYOS en uno u otro
Establecimiento continuaron, per-
mitiendo en forma simultinea 2 |2
audicién de ritmos de Baile Libre,
Rumba y Tres Saltos, la incorpora-
cién de pasos de Demostracign y
Desfile, con una mayor soltura en
los movimientos expresivos y un
mayor control corporal adecuado
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12 de Octubre:
Acto del Dia de la RA-
ZA en Fs Normal N°8
Eile se encaro tomando
COMmo ¢fe
DISCRIMY
del tiempo, des
de la ( onguista hasta
€poca actual. Se re
cordo omo habian
surgido las murgas en
Buenos Aires, Ja discri
minacion sociol de lo
€poca, y se culmino con
la presentacion de la
Murga como ejempl
de NO DISCRIMINA
CION
La Comunidad Edu ati
va del Normal N°8 pu
do observar plasmado
€n este conceplo, que
una vez mas desde el
primer momento de
preparacion hasta el
Desfile de Retirada fi
nal, realizo sus activi
dades en forma conjun
la. Esto resulto tan
emotivo y movilizants
que una mama del 7
grado del Normal, psi
tologa que lene una
partrcipacion en un
programa de radio
realizo una mencion de
este hecho en la emiso
ra
Aprovechando que los
padres del 410 grado
Iban a la escuelg por
la semana de g Fami
la, realizaron o pedido
de la docgnte una eva
luacion del Proyecto

hasta el momento




9 de Noviembre:
NOVIEMBRE MURGUERO
La Muestra Anual del
Proyecto realizada en el
Club Huracan, donde
participaron las cinco
murgas de Integracion
con la finalidad de mos

trar sus actuaciones y en

riguecerse del intercam

bio con otros nifos y con
el observar otras produc-
ciones.

La murga PALO BONITO
se mostro unida, brillante
en sus colores, con su agil
demostracion y entusias-
ta en sus canciones co
readas por las otras mur-
gas, sin amilanarse ante
la cantidad de especta-
dores, alumnos y docen
tes invitados de distintas
escuelas de Capital y de
Gran Buenos Aires
Padres, docentes y alum
nos de ambas escuelas
acompanaron a los mur-
gueritos al evento.

Luego de tan rotundo
éxito , festejaton compar
tiendo la merienda en un
pic-nic organizado por la
Esc. Especial N°9, en el
Parque de los Patricios.
Este evento tambien sir-
vio para que se estable
ciera una corresponden
cia con ninos de otra

murga.
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con la representacién de figuras
murgueras. Asi empez6 a configu-
rarse un primer esbozo de actua-
ci6én de murga.

A mediados de Agosto surgié la
primera presentacién ante el publi-
co a realizarse en la Muestra de la
Escuela Pablica del GCBA, en el
Predio Municipal de Exposiciones.
Esto motivé nuevas reuniones con
los padres para comprar la tela y
confeccionar los CHALECOS. La
ASOCIACION COOPERADO-
RA de ambas escuelas se hizo cargo
de los gastos (telas, flecos, hilo, cin-
tas , lentejuelas, pintura especial pa-
ra la cara,....) y un grupo de MA-
DRES de las dos instituciones cor-
t6 y cosi6 los chalecos para todos,
inclusive para los Docentes que
participaban del Proyecto. Estos
grupitos de padres se organizaron
para encontrarse en sus casas y en
la escuela Especial, con el objetivo
de intercambiar ideas. Luego mani-
festaron el agrado y la satisfaccion
que les provocaba haber tenido una
oportunidad como ésta para cono-
cerse y compartir una tarea que los
acerc mas.

Por otro lado, el grupo empezé a
delinear su IDENTIDAD MUR-
GUERA, definiendo la Pertenencia

ay la pertinencia de “PALO BO-
NITO?, expresindose en la elec-
cién de melodias y de ideas para la
composicién de su CANCION de
Critica =

“...ayer por la tele vi cémo elegian, en
un gran concurso la chica mds linda;
para que te sirve un lindo cascarén si lo
importante es el corazén.

PALO, PALO, PALO, PALO BONITO,
PALO EH

EH, EH, EH, SON LO MURGUEROS
OTRA VEZ ..l?

En este momento se une la Pro-
fesora de TECNOLOGIA del
Normal, Sra. Nora Rabanal, quien
se encarga de realizar el ESTAN-
DARTE vy guiar a los alumnos de

° para que durante sus horas con-
feccionen en grupo, las FANTA-
SIAS que exhibe la murga (dados -
estrella - luna - cubo). Paralelamen-
te, en Especial, las Docentes Refe-
rentes realizaron la BANDERA de
la murga.

A principios de Septiembre, la
Profesora de PLASTICA del Nor-
mal le pide a los alumnos de 4° que
vuelvan a dibujarse bailando la
murga, para luego comparar con las
primeras producciones realizadas.

“...5i pensds distinto, me alegro también pues las

diferencias nos hacen crecer...”

Analms de los dibujos realizados por los chicos L
sobre “como se veian en la murga”: |

Al comparar los dibujos que rea-
lizaron en Mayo y en Septiembre se
pueden observar ciertas diferencias:

¢ Algunos alumnos dibujan de ma-
nera mis pronunciada los movi-
mientos de los brazos y de las pier-
nas.

* Otros hacen notar la diferencia en
la organizacién del grupo en el es-
pacio. En el primero, los chicos

aparecen en cualquier orden. En el
segundo, aparecen las filas detris
del bombo y de la bandera, igual
que cémo desfilan.

* Aparecen los colores que identifi-
can a la murga: rojo y amarillo.

* Solamente en los dibujos de Sep-
tiembre, un solo chico sefialé a los
nifios “de al lado” mezclado con él
y sus compaifieros colocando los
nombres. Los dibujos no se dife-




renciaban. El resto de los alumnos
en ningtin momento indicé distin-
ciones.

En general, se pudo observar c6-
mo existia correspondencia entre el
desenvolvimiento en la murga y la
expresion gréfica de ello. Es decir,
el chico que mostraba mis destreza
en el baile realizaba dibujos con
mas movimiento y con la articula-
cién de piernas y brazos mas mar-
cadas. Esta actividad permite ver
c6mo los chicos toman conciencia
de su propio cuerpo, del de los de-
mis, del grupo y de la ubicacién en
el espacio.

T

.A modo de conclusion

Desde el proyecto se observé:
» En los Nifios que participaron:

1. Que se cumplieron satisfactoria-
mente los objetivos propuestos por
el Proyecto.

2. El conocimiento real de los ni-
fios con necesidades educativas es-
peciales por parte de los nifios
“normales”, compartiendo las acti-
vidades, conlleva a una actitud de
apertura y solidaridad por parte de
los mismos.

3. Al sentirse protagonistas activos
de la integracién, los alumnos de la
Escuela Comiin elevaron su autoes-
tima (solidaridad, tolerancia, apre-
ciacion de las diferencias).

* En los Docentes:

1. Por lo general, desde Escuela es-
pecial siempre se quiere integrar.

2. Desde Escuela Comtin hubo
muy buena predisposicién ya que
toda la institucién elaboré un Pro-
yecto Institucional para participar
de una u otra forma.

3. Que el compromiso de los do-
centes participantes se hizo mds
evidente en la actuacién, cuando sa-
lieron acompafiando a los chicos
vestidos con la misma ropa que
ellos.

4. También esto estuvo presente en

la renovacién constante de la carte-
lera haciendo participe a toda la
Comunidad Educativa, de los por-
menores de la murga.

» En los Padres:

1. De Escuela Especial estin con-
tentos que sus hijos participen en el
Proyecto y que la institucién brin-
de una integracién que muchas ve-
ces la sociedad les niega.

2. De Escuela Comin, en ocasio-
nes tienen miedo por lo que desco-
nocen. (“Sefiorita, jmi nene no se
contagiar nada?”).

Luego esto se fue superando, lle-
gando a organizarse en forma con-
junta para la confeccién del vestua-
rio, asi como en situaciones ex-
traescolares (encontrarse en el co-
lectivo de linea y compartir el via-
je).

En otros casos reciben con agra-
do la idea de un proyecto de inte-
gracién, la mayoria de la veces de-
bido a experiencias personales pre-
vias de contacto con personas con
capacidades especiales.

« La integracién superd -en este ca-
so- los limites formales, ya que en
el acto de fin de afo, la Murga ac-
tud en la calle Carlos Calvo, no s6-
lo para ambas instituciones, sino
para toda la Comunidad Educativa
del barrio.

En general, la Murga moviliza a
toda la escuela, todos quieren parti-
cipar; por lo comiin es dificil en-
contrar nifios que crean que no
pueden. Pero es fundamental para
poder realizar un trabajo tinico con
nifios de escuela comiin y nifios
con necesidades educativas especia-
les, el compromiso auténtico de los
adultos, el hacer propio la actitud
de no discriminacién, de respeto,
de tolerancia.

Sobre estas bases se puede cons-
truir una sociedad don igualdad de
oportunidades para todas las perso-
nas, TODOS PODEMOS.
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9 de Diciembre:
Presentacion final de la
murga en la calle Carlos
Calvo.

Esta acasion fue la pri
mera en que se corto la
calle para un acto de
Cierre Escolar

Se juntaron ninos, pa-
dres, docentes en el
Normal para maquillar
se y vestirse, y desde sus
puertas desfilaron por
la calle hasta la esquina
de la Escuela Especial
donde se preparo el e
cenario para la actua-
cion. Sin embargo, la
concurrencia de padres
fue tan masiva que por
momentos II"IM;'(II”” a
los 55 murgueritos mos
trar sus habilidades. La
actuacion fue coronada
por aplausos y al reti
rarse, debido a que mu-
chos padres no habian
podido acercarse, hubo
que repetir parte de la
actuacion

Hermanos y alumnos de
otros grados mostraban
su entusiasmo por parti
cipar de la murga y ac
tuar, preguntando si al
ano siquiente podrian
participar ellos
Finalmente como despe-
dida del ano juntos, se
interambiaron regalitos
preparados por los ni

nos de cada escuela.



Sandra Rosales es
Profesora de Ensenan-
2a Primaria. Profesora

Especializada en Re-
tardo Mental. Musico-

terapeuta

Félix Loiacono es
Profesor de Enserianza
Primaria.

Marta Tavarozzi es
Profesora en Def
Mentales con Especia-
lizacion en Informati
va Educativa. Docente
de Etapa

Adriana Siman es
Profesora en Discapa
cidades Mentales y
Sociales. Docente de
Etapa.

Dario Valle es Licen-
ciada en Psicopedago-
gia. Profesor de Musi-
ca con la Especializa
cion en Discapacida
des Mentales. Profesor
de Masica.

Gladys Calvo es Pro-
fesora de Ensenanza

Primaria. Licenciada y
Profesara en Ciencias
de la Educacion, Do-

cente de Grado.

Nora Rabanal es
Profesora en Activida-
des Practicas y del
Hogar. Docente de
Tecnologia.
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Conclusiones de la
Escuela Normal N2 8

Creemos que fue una gran experien-
cia personal y profesional que nos
ha permitido aprender y crecer en
ambos sentidos. Pedagdgicamente,
nos permitié reunir todas las asigna-
turas en este proceso (Matemadtica,
Lengua, Ciencias Sociales, Musica,
Educacidn Fisica, Tecnologia, Pldsti-
cas, etc.) integrdndolas a partir de
un eje comun: la murga y de un te-
ma transversal; educacion para la
no discriminacién. Como lo sefialan
las palabras de chicos y padres, este
proyecto movilizé a toda la comuni-
dad educativa de ambas escuelas.
Pero nos referimos tinicamente a
movilizacion externa, es decir, cami-
nar, bailar, recorrer negocios, ir y ve-
nir de una escuela a otra, reunirnos,
etc. Nos referimos principalmente a
una movilizacién interna, esa que a
uno lo hace pensar, emocionarse,
cuestionarse, preguntarse y estreme-
cerse cuando uno toma contacto
con una realidad cercana pero no
conocida. La Escuela Especial N° 9 y
la murga eran realidades cercanas
pero no conocidas y mucho menos
vivenciada.

Creemos que este proyecto nos hizo
crecer fundamentalmente como hu-
manos demostrdndonos que se pue-
den hacer cosas juntos, si todos po-
nemos lo mejor de nosotros para co-
nocer a los otros, aceptdndolos co-
mo son y rescatando sus mejores va-
lores todos tenemos algo para ofre-
cer. Finalmente, quisiera rescatar
una frase de los padres. “Gracias,
chicos, por su ejemplo” y agregar:
“ojala que continden asi y puedan
formar una sociedad mds solidaria,
mds comprometida y menos discri-
minatoria y prejuiciosa”.

(Gladys Rosa Calvo, Nora Perla Ra-
banal / Docentes de la Escuela Nor-
mal N2 8)

Lo it Sy




‘en cuesti

Por Maria Andrea Dakessian y Maria José Sabelli

a vocacion

‘os proponemos abordar el concepto de “vocacién” en su di-
mension histérica. Continuaremos el camino de la interpela-
“ci6n de algunos términos que circulan en el dmbito escolar. El
recorrido nos llevaré a revisar el entramado entre los términos do-
cencia y vocacién. Trama dificil de develar pues se nos presenta, en
general, como natural y no interrogable.
La pregunta por la vocacién nos surge desde nuestra actividad co-
mo orientadoras vocacionales y desde otro hacer, que es la docencia.
¢Alguna vez nos detuvimos a reflexionar acerca del significado de
la palabra vocacién? ;Qué es la vocacién? ¢Se nace con la vocacién
docente? ¢Es inherente a las mujeres dicha vocacién?
Problematicemos las relaciones entre la docencia y la vocacién.

l,;Qué sentido se desliza al hablar de vocacion?——

La palabra vocacién proviene
etimol6gicamente del latin vocatio,
que indica la accién de llamar y, de-
rivadamente, el hecho de ser llama-
do; hace referencia a la palabra
“voz”. Este doble aspecto, llamar y
ser llamado, es relevante para ver el
posicionamiento del sujeto al mo-
mento de elegir.

En la lengua latina, aunque no
fue una palabra muy usada, tuvo -
una gama de significaciones bastan-
te amplia, reflejo de los significados
del verbo voco, del que deriva “lla-
mar”: hacer venir, congregar, reu-
nir, convocar. Por influencia del
cristianismo esta palabra pasé a te-
ner una significacién especial; y es
ese significado cristiano el que estd
contenido en el uso actual de la pa-
labra vocacién. A partir del cristia-
nismo vocacién se constituye como

el llamamiento por el cual Dios
“inclina a cualquier estado de vida”
(Lidia Ferrari, 1994).

Progresivamente la iglesia le fue
confiriendo al término vocacién un
uso no sélo sacerdotal sino laico.
Luego se amplié a una connotacién
mis alld de lo religioso como voca-
cién profesional. A lo largo de la
historia, existieron ciertas profesio-
nes que tuvieron (y tienen) una
fuerte relacién entre profesién y
vocacién: la “vocacién docente”,
“la vocacién médica”, la vocacién
artistica”.

Si la vocacién se concibe como la
inspiracién con que Dios llama a
algin estado, se podria pensar que
cada uno tiene desde el nacimiento
una vocacién preestablecida, como
destino escrito. La vocacién se ve-
ria como algo “dado” o heredado.

La obra [ Agosto 2000 |



La obra [ Agosto 2000 ]

i Qué se dijo en los origenes de la
docencia acerca de la vocacion?

Como hemos planteado en escri-
tos anteriores, el origen de la do-
cencia estuvo asociado al origen del
Estado’. El Estado gener6 el siste-
ma publico de ensefianza para for-
mar a los ciudadanos. Las mujeres
fueron convocadas para realizar es-
ta tarea®. El peso cuantitativo del
sexo femenino fue abrumador des-
de los origenes del magisterio y el
valor social de la ocupacién quedé
vinculado a la identidad femenina
de la época.

En las representaciones sociales
de la época operaba (y sigue ope-
rando, atin en nuestros dias) cierta
confusién entre sexo y género que
llevaba, entre otras cosas, a identifi-
car “lo femenino” con “lo mater-
nal” perpetuando la idea de que
“ser mujer” es equivalente a “ser
madre”.

La vocacién docente se plantea-
ba desde el hechc dc ser mujer y en
tanto mujer-madre y en tanto ma-
dre-educadora. Esto estaba entra-
mado con “cualidades” como: la
entrega, el sacrificio, la abnegacién,
la paciencia, los nobles sentimien-
tos, el amor a los nifios, etc.

La vocacién docente se entendia
como algo natural que se traia des-
de el nacimiento. La vocacién do-
cente se equiparaba a “educar a los
nifios” y para esto las mujeres eran

consideradas como naturalmente
“inclinadas”.

La docencia era concebida como
una actividad que implicaba un
gran esfuerzo para quienes la reali-
zaban, por eso su trabajo era signi-
ficado desde distintos discursos co-
mo una mision que implicaba un
apostolado.

El carécter sacramental del que
quedaba imbuida la profesién do-
cente puede explicarse por la con-
servacién en el sistema de la ense-
fianza publica de la doctrina que le
dio origen. Los origenes del trabajo
de ensefiar estdn estrechamente re-
lacionados con la figura del sacer-
dote. Dado el caricter misional que
adquiere la profesién docente se
comprende la importancia asignada
a la vocacién.

Las mujeres fueron llamadas a
realizar “la misién” desde “la voca-
cién”, en tanto predisposicion na-
tural.

La apelacién a “la vocacién” de
quienes ejercian la tarea docente
tiene un fuerte arraigo en el imagi-
nario social desde sus origenes. Se
resaltaba la importancia, casi la exi-
gencia, de “la vocacién” para el
ejercicio de la docencia.?

Pareceria haber una ligazén muy
fuerte entre: docencia, mujeres, vo-
cacion y apostolado.

Interpelando algunos supuestos comunes |
sobre la vocacion docente.

La vocacién docente como
algo “dado”.

Cuestionando el supuesto de una
vocacién innata y casi privativa de
un género, consideramos que la vo-
cacién se construye en el devenir
histérico de cada sujeto. Es insosla-
yable la relacién de la vocacion con
el momento histdrico en el que el

sujeto vive.

Podria sostenerse el concepto de
“llamada” si se entiende como una
inclinacién, deseo proveniente de la
propia subjetividad que se configu-
ra en la historia personal atravesada
por variables socioculturales, edu-.
cativas, etc.

Por otro lado nos resulta mas in-
teresante plantear en plural el abor-




daje de la problematica vocacional.
Lo que lo convoca al sujeto en un
momento puede no convocarlo en
otro, la vocacién no es inmutable.

Una vocacion de mujeres...
y sagrada.

La vocacién docente se configu-
ré en sus origenes desde la naturali-
zacion del género femenino, espe-
cialmente en la reduccion de la mu-
jer como madre-educadora. Se sos-
tuvo en el “sacrificio” de quienes
realizaban la tarea, una tarea que no
era vista como un empleo sino co-
mo una misién. :

El trabajo docente le permitié a
las mujeres salir del espacio privado
del hogar para transitar en el espa-
cio publico de lo escolar pero al
costo de quedar entrampadas en es-
tereotipos que las encorsetaban.

Esta concepcidn de la docencia
como misién y para mujeres limita-
ria, entre otras cuestiones, el acceso
de varones a ella.

¢Hay una profesién para una vo-
cacién? ¢ Qué relacién existe entre
la vocacién y la profesién?

Muchas veces pareceria que hu-
biera para una vocacién, una profe-
si6n.

El “hacer” docente puede ser
una actividad que se viabilice de di-
ferentes maneras. Las “maneras” en
las que se puede llevar a cabo ese
hacer que nos convoca pueden ser
multiples. Se puede ser docente de
EGB o primaria, o se puede ense-
flar en otros niveles del el sistema
formal o no formal, o se puede no
haber estudiado o transitado por la
carrera docente. Esto pone en evi-
dencia que no hay una carrera para
una vocacion.

El “hacer” docente puede signi-
ficar algo bastante distinto para ca-
da uno de los sujetos que realiza la

actividad: desde transmitir lo que
uno sabe, ayudar a otro, dar carifio,
ser reconocido socialmente, conti-
nuar con una tradicién familiar, etc.

Por otro lado, la eleccién de una
profesion, puede responder o no a
la vocacién de un sujeto. También
podemos desarrollar una vocacién
sin hacer de ella una profesién.

Las razones de la eleccién de la
actividad docente pueden suponer
o no una continuidad con la voca-
cién. No existe una continuidad
necesaria entre ambos términos. Sin
embargo, desde la tradicién voca-
cionista se espera que el docente
elija desde “la vocacién”, cuando
probablemente no se le pide lo mis-
mo a un abogado, a un contador, a
un ingeniero, etc.

li,ldentidad docente?—

El “hacer” identifica al sujeto
para los demds al modo de un nom-
bre, el “hacer” es una marca distin-
tiva que como el nombre propio lo
diferencia de otros y le procura un
lugar. E] “hacer” encierra el ser, im-
plica la construccién de la identidad
ocupacional.

Hemos planteado que al ejerci-
cio de la actividad laboral docente
se puede llegar no necesariamente
desde la vocacién. Un “hacer” (mis
all de si alli encontramos nuestra
vocacién o no) nos identifica, nos
diferencia de los otros, nos da un
lugar.

La identidad del docente como
trabajador, esta conmovida por las
caracteristicas del contexto actual.
Algunas caracteristicas que se man-
tenian como constantes en el traba-
jo docente hoy se ven afectadas co-
mo cualquier otro trabajo.

Vivimos en tiempos de cambios
profundos, en los que se dibujan
nuevos escenarios que impactan so-
bre los docentes, los involucran e
interrogan.*
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Juego del
iquién soy?

Te proponemos contes
tar cinco preguntas con
pocas palabras. Con-
testalas sucesivamente:
¢ Quién soy?

¢ Quien soy?

. Quién soy?

¢ Quien soy?

¢ Quién soy?

;Como y desde donde
se definieron?
Pasiblemente alguno
haya optado por con-
testar alguna de las
preguntas a partir de
su rol como docente

£ Qué lugar ocupa el
hacer en la definicion

de si mismo?

Nota: El juego que les
proponemaos esta basa-
do en una técnica que
puede ser utilizada en
distintos dispositivos de

orientdacion vocacional



La docencia
como
trampolin.

El 90% de los alumnos
del magisterio de Ciu-
dad de Buenos Aires y

Gran Buenos Aires tiene
menos de 30 anos y
mas de la mitad entre
ellos tiene menos de 20.
Tal como historicamente
sucedio el 90 % son
muferes. Provienen de
sectores medios y bajos
del “remanente” de la
clase media y media ba-
ja Argentina; aspiran al
magisterio para ingre-

sar al mundo laboral o

a la universidad. El
75% manifesto su deseo
de sequir una carrera
universitaria que no ne
cesariamente se vincula
con el area educativa.

El magisterio se conver-

tiria asi en un trampolin
para luego llegar a la

universidad (Alliaud).
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Vivimos en tiempos donde el fu-
turo se vive como algo incierto,
donde la proyeccién se dificulta,
donde las certezas se perdieron; pe-
ro también es un tiempo donde el
quehacer docente se presenta como
un lugar posible.

Claro que ese lugar posible, es
muy distinto de aquel lugar estable
que se tuvo en otras épocas, la in-
certidumbre respecto del empleo
recorre la actividad. Se instala una
fuerte vulnerabilidad, tanto desde
una precarizacién en lo laboral, co-
mo en la fragilidad de sus intercam-
bios sociales®.

La docencia se presenta para
muchos docentes como una situa-
cién de exigencia o imperativo en la
actividad. Esto ocurre con cierta fa-
cilidad en la tarea docente pues la
identidad docente se ha construido
en el entrelazamiento de la mistica
de la funcién y su consecuente ape-
lacién a la vocacién. Nos encontra-
mos con docentes que tienen gran
exigencia en jornadas extenuantes,
que sostienen la tarea con un sacri-
ficio desmesurado, etc. Esto no es
sin repercusiones en el cuerpo de
los actores®.

.Eleccién de la docencia-

T

Si bien la docencia esta siendo
elegida como una salida laboral con
cierta estabilidad y posibilidades de
insercidn, es a la vez una manera de
eleccién cuestionada desde el no
portar aquella supuesta vocacién
inherente al hacer docente. La do-
cencia también es elegida como una
transicién a otras carreras universi-
tarias u otros empleo.

Actualmente, la docencia (como
empleo) se inscribe en una situa-
cién paradojal, por un lado, esta
amenazada por medidas de ajuste
estructural (ajuste del gasto, sala-
rios que se reducen, derechos que
se eliminan) y por otra parte, se
constituye como un empleo busca-

do (por mantener constantes algu-
nas variables perdidas en otros em-
pleos). Pensemos que en la actuali-
dad se exige que los trabajadores
posean un tipo de competencias
muy diferente al que demandaban
los procesos de trabajo anteriores.

Es en esta tensién que se gesta/n
la/s identidad/es de los docentes,
con viejas tradiciones y nuevas for-
mas de eleccién.

Eonclusién —

La exigencia de vocacién, como
cualidad natural, como llamado no
racional, recorre y atraviesa al co-
lectivo docente. Desde el paradig-
ma vocacionista, el sacrificio, la en-
trega, la humildad, eran los rasgos
que posibilitaban bisicamente el
elogio de la tarea. El reconocimien-
to social de la docencia estaba dado
por estas actitudes o disposicién
personal de los docentes hacia la ta-
rea y principalmente hacia sus
alumnos. Esto obstaculiza el repo-
sicionamiento de los docentes y, en
consecuencia, de la docencia.

La problematizacién de lo voca-
cional nos puede llevar a desmitifi-
car los ideales de la vocacién y el
apostolado que estan tan fuerte-
mente arraigados en los docentes.
Es necesario un movimiento; una
resignificacién y un repensar-nos a
nosotros en tanto docentes y el lu-
gar de la docencia en la sociedad.

Ante determinadas situaciones
(por ejemplo de conmocién) uno se
confronta con preguntas que nunca
antes se habia planteado y formula-
do. Una de estas preguntas podria
llegar a ser el de la eleccién de la
docencia por vocacién. ¢ Cémo sos-
tener la vocacién y la tarea elegida
cuando se vive una situacién de
vulnerabilidad, cuando se han vul-
nerado determinados derechos ad-
quiridos? ¢Cémo sostener aquello
que uno elegié a pesar de las situa-
ciones precarias que se plantean?




En ocasiones, los docentes nos
quedamos en el lugar de la queja,
reclamando por situaciones mis sa-
ludables de trabajo.

¢Co6mo desarticular un sistema
atravesado por muiltiples cuestiones
del mundo de hoy?

Estas reformulaciones se van
dando en un contexto particular en
donde la educacién atraviesa por un
momento de crisis en un mundo
que cambia y nos cambia. Se recla-
man respuestas eficaces y creativas,
que parecen no poder darse desde
el saber acumulado desde afos.

Es en momentos de crisis en
donde la subjetividad se encuentra
conmovida, en donde las reformu-
laciones se hacen imperativas.

En momentos de crisis es saluda-
ble, asi como desculpabilizante po-
der pensar en la posibilidad de ele-
gir y reelegir aquellas tareas elegi-
das (u otras nuevas) por uno en
otra época, con otras caracteristicas
y en otros momentos de nuestras
vidas. El mundo se encuentra en
medio de transformaciones conti-
nuas pero NOsotros, Como sujetos
protagonistas del cambio, también.

En el préximo escrito intentare-
mos visibilizar las relaciones entre
docencia, profesion, ocupacién, tra-
bajo y empleo.

Notas al pie
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Por Marta Alicia Tenutto

My ccidi tomar la temitica refe-

i ¥ rida a la comunicacién por-

“““que la misma se presenta co-
mo un problema en numerosas ins-
tituciones.

Comencemos el abordaje refle-
xionando acerca de qué entendemos
cuando hablamos de comunicacién.

Es posible que en este momento
se encuentren evocando los elemen-
tos con que tradicionalmente aludi-
mos al tema: emisor, receptor, men-
saje, canal, ruido, cédigo. Estos tér-
minos nos ayudarin a pensar, pero
no serdn suficientes.

Para abordar esta complejidad
trabajemos con algunas definicio-
nes elaboradas por directivos de ni-
vel inicial en jornadas de capacita-
cién vinculadas con Internet'. Re-
cordemos que las producciones que
surgen del trabajo grupal poseen un
plus que le es propio, en relacién
con lo realizado en el ambito individual.

“La comunicacién implica un
emisor y un receptor que intentan
relacionarse buscando cédigos co-
munes, evitando las interferencias, a
fin de entender al otro, relacionarse
y compartir informacién.”

En esta frase los autores aluden
al intento que todos hacemos por
tratar que los demds nos entiendan,
a la par que reconocen implicita-
mente que no siempre llegamos a
concretarlo.

Es un modo diferente de decir
que no basta, como cree la teoria de
la comunicacién, con la eleccién
adecuada de las palabras para lograr
que el que nos escucha comprenda
de qué hablamos. No existen pala-
bras que puedan expresar acabada-
mente aquello que deseamos decir.
Las palabras se deslizan hacia ade-
lante, buscando nuevos términos
que nunca nos llegan a satisfacer
totalmente.

“El discurso convence, persuade,
vende, seduce, al mismo tiempo in-
forma, vehiculiza, separa. El discur-

so no crea realidad, forma parte de
ella: *%

Estamos advertidos. No es una
tarea sencilla el intentar comunicar-
se, aunque procuremos que “el
mensaje sea claro, apuntemos al en-
tendimiento, al intercambio, al
acercamiento y a afianzarnos en los
vinculos con las personas™.

En la riqueza estd la dificultad ya
que una misma palabra puede alu-
dir a multiples significados gracias a
la polisemia del lenguaje. El chiste
nos ofrece una maravillosa oportu-
nidad para ejemplificarlo. Recorde-
mos uno famoso, del no menos fa-
moso Freud: una seriora se pasea
con un gato sobre su hombro. Pasa
otra persona 'y le pregunta: ; Arana?
A lo cual la seriora le responde:
“No, gato”.

Cuando hablamos, el que nos es-
cucha no siempre estd entendiendo
lo mismo que deseamos o intenta-
mos decir; es posible jugar con las
palabras en el chiste ya que es en el
juego donde se produce el efecto de
sorpresa, VER VER VER algo si-
milar sucede cuando queremos de-
cir algo, la polisemia siempre se
presenta.

Ahora bien, el hecho de que di-
gamos que es dificil comunicarse
no quiere decir que sea imposible.

Les propongo, a los fines meto-
dolégicos, delimitar los diversos
dmbitos de andlisis en relacién con
la comunicacién.

1. Comunicacién de la escuela con
el contexto.
1.a. Contexto sociohistérico.

La escuela se encuentra inscripta
en un tiempo y lugar determinados,
el cual resulta indiferente para la
propia institucidn.

Tomamos como ejemplo para-
digmdtico: la hiperinflacién. En si-
tuaciones de crisis sociales como
ésta los mensajes que “van y vie-
nen” se pueden visualizar con ma-
yor nitidez. Si la escuela es la vida




misma, como decia Dewey, no es
posible concebirla como una isla; lo
que pasa en la vida, pasa en la es-
cuela.

1.b. La Comunidad.

Cada institucién se va constitu-
yendo desde un contrato y un mito
fundacional. Y, desde ellos, fija las
vinculaciones con la comunidad.
Tanto el tener una fuerte presencia
como desconocerla, son mensajes
que no quedarin afuera de sus mu-
ros.

Si “la comunicacién es una inte-
rrelacién donde intervienen la so-
cializacién, el didlogo, lo corporal,
lo gestual en el que se generan vin-
culos”4, podemos creer que el ma-
yor compromiso de los miembros
de la institucién educativa con la
comunidad promovera alguna res-
puesta -positiva- de la misma. Es-
toy hablando de un compromiso
real y no de algo declamado. Si, por
ejemplo, llegamos a la conclusién
de que los padres de los nifios no
los alimentan adecuadamente por-
que desconocen c6mo elaborar una
dieta balanceada, ¢seguiremos ob-
servando o trataremos de proponer
alguna actividad para, por lo me-
nos, paliar esta situacién? Reconoz-
co que esto demanda tiempo, pero
acordemos que a veces algunas so-
luciones llegan con un poco de in-

€nio.
s— La comunicacién intrainstitucional.
Una de las quejas mas frecuentes
escuchada en los diversos émbﬁ‘es
consiste en que se ha pro_duc:!ficzal-
glin problema de comunicacion
porque algo no se ha informado, no
se ha dicho, no se ha notiﬁcadq a
quien deberia saberlo. El que ‘éébla
haber informado no informo, el
que tenia que dar una respuesta no

dijo nada.

]Deseo aclarar que cuando aludo
a la informacién eSt_oy.hablmég 6
s6lo de datos cuantifativos ya que
puede suceder que GOHO;calm@s bow
valores estadisticos, PEro con eso
no alcanza. Hablo de lo relaciona-

do con las informaciones que a dia-
rio circulan, tales como -por ejem-
plo- los pedidos y consultas de los
padres.

Debemos abordar los problemas
de un modo sistemitico. Por eso les
propongo:

1. Identificar el o los problemas
gl‘Je se presentan.

Elaborar hipétesis acerca de por
gué pasa lo que pasa.

- Identificar soluciones.
4. Definir las acciones que creemos
pueden conducirnos a solucionarlo,
los medios, los plazos para concre-
tarlos.
5. Poner en marcha la propuesta
comenzando con la recoleccién de
informacién relevante.
6. Redefinir el problema, en virtud
de los datos recogidos.
7. Evaluar y hacer los ajustes nece-
sarios.

Recordemos que este trabajo tie-
ne que realizarse con la colabora-
cién de todos, ya que el esfuerzo
realizado individualmente es el pri-
mer obsticulo que encontraremos
en el camino. La institucién estd
conformada por personas y ellas
son las que deben estar comprome-
tidas en la bisqueda de soluciones.

Para recoger la informacién pue-
den trabajar con las producciones
escritas: mensajes a los padres,
mensajes a la comunidad, actas de
reuniones de padres, actas de reu-
niones de capacitacién, murales in-
formativos, comunicaciones inter-
nas.

En ellas se evaluari:

1. Redaccién.

2. Claridad de expresion.

3. Precisién terminolégica.

4. Vocabulario técnico, En este ca-
so debe tenerse en cuenta si se em-
plea cuando no es adecuado hacer-
lo. Por ejemplo, en un mensaje a
los padres.

También se debe procurar regis-
trar aquello que se dice en forma
oral. Es frecuente que se presente
un conflicto entre lo que dice la do-
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cente, por ejemplo, y lo que dice el
padre. Es conveniente que en todos
los encuentros entre ambos se re-
gistre lo conversado ya que al po-
nerlo por escrito en numerosas oca-
siones se puede visualizar la dife-
rencia de opiniones.

Si trabajamos en una reunién
grupal puede resultar de utilidad la
técnica de “Torbellino de ideas” en
la cual todos dicen en forma desor-
denada lo que piensan (por ejem-
plo: sobre las causas del problema),
una persona registra todo y luego
proceden a ordenar las ideas aten-
diendo a algiin criterio.

Otra técnica interesante es la lla-
mada “Desempeiio de roles o roll-
playing”. Mediante una situacion,
en la que los participantes se dis-
tienden, se pueden presentar ideas,
situaciones, dificultades que no
pueden ser dichas de otro modo.
Los gestos, la postura, la mirada,
comunican tanto como las palabras.
Considero que lo corporal es un as-
pecto descuidado de nuestra educa-
cién, y muchas veces emitimos
mensajes disociados; decimos algo
con las palabras y otra cosa con el
cuerpo. Por supuesto que no es in-
tencional, pero si no llegamos a
verlo no podremos visualizar c6mo
solucionarlo.

Dejemos que surjan “ los pensa- ‘

mientos descalzos que habitan en el
cuerpo...”

Analicemos algunas cuestiones
puntuales:

En ocasiones llegan a nuestros
oidos los problemas cuando ya es
tarde.

Si el conflicto proviene de la re-
lacién con el contexto podemos re-
pensar:

1. ¢Existan canales de comunica-
cién entre la escuela y la comuni-
dad?

2. ;Son suficientes?

3. (Son los adecuados?

4. En caso negativo: ¢qué deberfa-
mos modificar?

En todas las situaciones pode-
mos ver:

5. ¢Qué o quiénes obstaculizan la
comunicacion?

6. ;Por qué la informacién llega a
dltimo momento?

7. ¢Cémo podemos modificarlo?
8. El lenguaje empleado, ;permite
comunicarnos con fluidez?

9. ¢Es claro?

10. La actitud demostrada por los
diversos actores intervinientes ;fa-
vorece u obstaculiza la comunica-
cién?

11. ;Quiénes toman las decisiones
de transmitir 0 no una informa-
cién?

12. ;Cémo influyen estas decisio-
nes en el funcionamiento institu-
cional?

13. ;Quiénes se benefician y quié-
nes se perjudican con estas decisiones?
14. ;En qué situaciones se mani-
fiesta la mayor conflictividad? ;A
qué puedo atribuirlo?

15. ¢Qué ritos pueden obstaculizar
la comunicacién? ; Cémo modifi-
carlos?

Estas son sélo algunas de las
miltiples preguntas que tenemos
que formularnos. No debemos te-
mer a las preguntas.

Pensemos que si nos instalamos
en la queja, la situacién se repetird
una y otra vez.

Les sugiero recolectar la infor-
macién de todos los actores sociales
implicados a través de encuestas
realizadas en forma anénima. La
participacion en las decisiones no
resulta sencilla ni ficil de concretar-
se, pero creo que sélo con el com-
promiso de los que integramos y
conformamos las instituciones es
que podremos hacer de ellas un es-
pacio de encuentro con los otros.

La diversidad debe contribuir a
un dii-lo-go, es posible debatir en
lugar de discutir, o simplemente
criticar al otro porque no piensa
como yo.

Para finalizar, les dejo una in-
quietud. Hasta ahora nos hemos si-
tuado haciendo referencia a las co-
municaciones tradicionales, pero la
tecnologia ha subvertido estas rela-
ciones que no podemos, ni debe-
mos desconocer. El mundo de In-
ternet plantea un nuevo desafio al
que, espero, la educacién se integre
para trabajar desde alli y no desde
la vereda de los que observan. Esta
decisién también depende de noso-
tros.




Por Maria Ester Patricia Nordenstrém

El presente documento fue elaborado como material de lec-
tura para los docentes participantes en el Proyecto de Asis-
tencia Técnico-Pedagégica para las Escuelas dependientes
de la Direccién del Area de Educacién Artistica Cepa/Direc-
cién Area de Educacién Artistica. Secretaria de Educacién

G.C.B.A

a realidad escolar nos mani-

fiesta un espectro amplio de

experiencias: ilusiones, fraca-
sos, logros, intentos, de los cuales
somos parte fundamental en tanto
sujetos con intenciones de ensefiar
y aprender. Es en este espacio en el
que encontramos una dualidad tan
paraddjica como contundente: el
deseo de comunicacién, por un la-
do y la fragmentacién o parcialidad
de los hechos comunicativos coti-
dianos, por el otro.

Podriamos alegar que esto es 16-
gico ya que la escuela estd anclada
en un contexto socio-histérico y en
éste, la comunicacién pareciera ver-
se aquejada de serias dolencias. Sin
embargo creemos que nunca esti de
més el renovado interés por enten-
der qué es lo que pasa en este terre-
no.

Trataremos de visualizar las po-
sibilidades de una superacién de la
incomunicacién y de sus efectos
entorpecedores en las actividades
escolares en sentido amplio: con-
duccién de grupos, transmisién de
saberes, elaboracién de proyectos
institucionales, etc.

“¢De qué se habla en las escue-
las?” “;Entre quiénes se habla?”
“¢De qué no se habla?” ;”Quiénes
toman la iniciativa del diilogo...?”

Ya es inevitable mencionar el valor
del lenguaje en nuestra tarea; las
palabras son un puente que nos co-
nectan en tanto transmiten sentidos
sobre nuestro ser y nuestro queha-
cer cotidiano. Las palabras también
pueden ocultar o distorsionar.

El lenguaje nos permite trascen-
der lo inmediato y cercano, inven-
tando nuevos significados y articu-
lando los hechos con los deseos, en
la posibilidad de crear algo nuevo,
personal o colectivo. El uso de las
palabras nos arranca de nuestra so-
ledad y genera zonas compartidas.
A veces, esas zonas son luminosas
y tenemos clara conciencia de lo
que sucede; otras veces, se originan
espacios oscuros, sombrios... aque-
llo sobre lo que no se habla, porque
no se puede o porque ni siquiera se
lo percibe como existente.

En cada institucién coexisten
ambas dimensiones, luz y sombra,
que van sustentando las pricticas
diarias de un modo muy especifico,
tipico del lugar. Es asi que se resal-
tan, se valoran, se niegan, se escon-
den, se desprecian ciertos hechos,
ideas o personas. De esta particular
combinacién, surgen innumerables
focos de conflicto, atravesados por
nuestro lenguaje y el uso que hace-
mos de él.
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En cada escuela existen criterios
propios sobre estas dimensiones y,
de este modo, van organizdndose
rituales que condensan palabras y
acciones en forma de hibitos, de al-
go que “es asi” perdiendo los suje-
tos intervinieres su conciencia de
que es “humanamente asi” , es de-
cir, modificable.

Esta pérdida de sentido suele lle-
var a situaciones de simulacro, en
las cuales el objetivo (conciente o
no) es “hacer como que”; es inevi-
table caer en estas conductas cuan-
do se produjo un corte entre el
propio deseo de comunicacién y las
condiciones “objetivas” imperantes.

Tal estado de cosas nos hace
pensar que al existir tantas fracturas
en los discursos y entre los discur-
sos y los hechos, la consecuencia
necesaria es el aislamiento y la for-
malidad “hago esto porque me lo
piden”, “si no lo hago tengo pro-
blemas™.

¢ Qué sucede internamente en es-
tas situaciones? Pareciera que el
producto (proyecto, planificacién,
clase, etc.) no perteneciese al sujeto
sino que fuese algo impersonal, aje-
no a €l, en el cual no hay compro-
miso ni riesgo alguno, tampoco
placer o satisfaccién. Se genera de
esta manera, una sensacion de im-
potencia y aburrimiento que 1m-
pregna todas las tareas; lo que se
siente es que la realidad supera las
posibilidades de accién. En este te-
rreno es imposible creacién alguna.

Por el contrario, el sentir autoria
de las palabras y los hechos intro-
duce una modificacién en esa con-
cepcion de la realidad, la cual se
convierte en algo cambiante, distin-
ta cada dia.

Por todo lo expuesto nos incli-
namos a pensar que muchos de los
conflictos en la dindmica de las es-
cuelas arranca de esta desvincula-
cién de los sujetos, de esta disper-
sién que no enriquece lo individual
ni lo colectivo, sino que lo limita y
encamina a situaciones estériles, de

competencia o simple desinterés.

El conflicto se manifiesta cuando
se registra que esa forma de enten-
derse no basta. Suele ocurrir que en
esos momentos aparezca la agresién
como modo de lograr algin nivel
de comunicacién, ocasionando nue-
vos problemas institucionales.

¢Cémo se desarma esta marafia?
¢ Tiene sentido preocuparnos por
esto? ¢Es necesario? ;Es posible?

Si pensamos a la escuela como el
lugar en el cual se forman nifios y
adolescentes, el sentido es obvio. Si
el docente es un mediador entre el
bagaje de contenidos y los grupos
de alumnos, si es un transmisor de
valoraciones sociales, si es un adul-
to significativo para esos grupos,
tiene sentido pensar en esas pre-
guntas.

Creemos que la escuela se cons-
tituye en un espacio en el cual es
prioritario reubicar y reconocer el
lenguaje en uso y todo lo que él
promueve, podriamos decir que se
trata de una alianza con las pala-
bras.

¢Cuidntos discursos de los que
circulan en la institucién ocasionan
situaciones problemdticas? ¢ Cuan-
tos discursos las ocultan? El len-
guaje nos permite gestar algo colec-
tivo, porque instaura limites y ma-
nifiesta la existencia de lo diferente;
entonces, su valor es central, en el
terreno publico, el de la institucién
escolar.

“Hablar el mismo lenguaje” pue-
de facilitar la organizacién de nue-
vos proyectos a partir del contacto
con los deseos mis profundos o, tal
vez, con los mds urgentes; pero
“hablar el mismo lenguaje” no ex-
cluye el valor de lo singular, la exis-
tencia de diferentes puntos de vista.

Asi como el lenguaje nos conecta
con nuestros deseos, estos nos ga-
rantizan la existencia de lo “no
cumplido aiin” y este hecho funda-
mental es el que permite la elabora-
cién de algin tipo de proyecto,
dandole un giro al sentimiento de




rutina y aburrimiento.

Convengamos en que es patri-
monio del ser humano cierto tipo
de conductas tales como: “malen-
tendidos”, “omisién de informa-
ci6n”, “mentiras”, etc., por lo tanto
s6lo poniendo al lenguaje -en otro
lugar- como objeto a conocer, va-
mos a ir desenredando algunas
cuestiones centrales en la tarea de
ensefar y aprender, basadas justa-
mente, en discursos.

Los procesos de elaboracién de
proyectos son imposibles si la inco-
municacién predomina en la insti-
tucién, dado que sélo a partir del
mutuo reconocimiento es como
pueden surgir deseos colectivos,
plasmables en pricticas diarias.

Las palabras nos permitiran ir
desocultando esas logicas que gene-
ran los hechos cotidianos y esa ta-
rea es de capital importancia para
poder empezar a producir algo
nuevo.

Todas las experiencias que pue-
dan fomentar el didlogo son instru-
mentalmente valiosas para la cons-
truccién de un producto colectivo,
gestado alrededor de un objeto in-
teresante (“inter - est”: lo que une
y separa al mismo tiempo, lo que
“estd entre”, lo que genera cohe-
sién y singulariza a los sujetos in-
tervinientes).

Por supuesto que este interés
por el objeto (escuela, discursos)
debe estar acompanado de una 6p-
tima distancia que facilite la posibi-

lidad de hablar sobre ello, es decir, -

que se mantenga en calidad de ob-
jeto a pesar del interés personal y
grupal.

Las actitudes de interés y objeti-
vidad (en el sentido antes mencio-
nado) son condiciones esenciales
para el posible didlogo y el surgi-
miento de los proyectos institucio-
nales. Partimos de la idea de que el
didlogo genera conocimiento y sélo
en estos términos puede tomarse
conciencia de las posibilidades de
cada escuela.

No es suficiente enunciar el did-
logo como principio necesario para
que éste se produzca de hecho; po-
demos hablar tanto y no dialogar
precisamente... volvemos a recordar
que el lenguaje también sirve para

ocultar, esquivar, eludir y dominar. Nordenstrom es Pro-

¢Cudles son las primordiales fesora de Psicologia y
condiciones del diélogo? Ante to- Ciencias de la Educa-
do, el didlogo existe como proceso cion. Postgrado en
social en un sistema de relaciones Gestion Educativa. Do-
humanas que tiene una historia y cente de la Escuela
estdn culturalmente condicionadas. Normal Supeerior N® 2
En este campo, serd necesaria la ‘Mariano Acasta”. Ca-
condicién de libertad que avale pacitadora de CIPOD
“poder hablar” sin reparos ni temo- La obra.

res; si existen trabas para la expre-
sién espontinea se perjudicari el
proceso comunicativo.

Simultdneamente, el didlogo re-
quiere de la posibilidad de superar
los impulsos de amor-odio en vistas
a la comprensién del tema en cues-
tién; de aqui su calidad de objetivi-
dad -por supuesto relativa - .

Este nivel simbélico que encierra
el lenguaje es el que nos puede ha-
cer trascender aquellas experiencias
de sufrimiento o apatia institucio-
nal, devolviéndonos la posibilidad
de proyectar; como sostiene José
Milmaniene: “...son los mitos y los
relatos los que distancian al hombre
de la inmediatez pasional de los vi-
vido, para arrojarlo a la promesa y
a la utopia del pacto”. Es verdad
que la vida institucional es de indo-
le repetitiva y tal vez el lenguaje
compartido sea la herramienta justa
para no caer otra vez en lo mismo;
podemos perseverar en lo que ya
esta dado o intentar hablar sobre
ello, de otro modo y desde otra po-
sic16n.
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Por Laura Hereriti de Coscio y Mariana Damonte

os encontramos nuevamente para seguir reflexionando sobre este te-

ma que ya venimos tratando.

Y te ofrecemos mds material para que si te interesa continties con

la actividad emprendida.

A través de estas historias podés comenzar a trabajar de la misma mane-
ra que te propusimos en entregas anteriores, a partir de preguntas que pro-
picien la reflexién de los chicos y el ejercicio de ponerse a pensar sobre no-
sotros mismos y los actos que realizamos. Pero ahora también te sugeri-
mos algunas estrategias para continuar trabajando en el aula, con juegos,
dindmicas, etc. y entre nosotros como equipo educativo.

Establecer estrategias acordes con el contexto serd el gran desafio que
nos convoque. Es por eso que queremos ofrecerles algunas propuestas pa-

ra comenzar a caminar...

Enunciamos ya la necesidad de abordar el tema como Proyecto Institu-
cional, es decir, convocarnos como equipo en torno a una visién comparti-
da que retina las condiciones y los recursos necesarios para conquistar el

objetivo planteado.

En torno a esta propuesta es que les ofrecemos una historia que como
disparador puede comenzar a orientar la tarea del equipo educativo. La
historia puede plantear un problema, generando asi un conflicto que lleve
a los integrantes del equipo a poner en juego sus saberes, confrontarlos,
sostenerlos o modificarlos en torno a la solucién buscada.

.Una historia para trabajar los maestros: | —

“ Todos sabemos que somos en
parte iguales y en parte diferente a
los demis, y conocemos el valor de
las diferencias y las semejanzas. Ese
saber lo compartia Cristina, la
maestra de 3er. afio. Por eso traba-
jaba en torno a la aceptacién de
uno mismo y del otro como un
contenido de alta calidad.

A menudo solian presentarse si-
tuaciones en el aula, en las que de-
bia intervenir y buscar las mejores
estrategias en busca del fin perse-
guido: aceptar al otro, otorgindole
el valor que como persona se mere-
ce.

Por eso cuando se comenzaron a
presentar ciertos inconvenientes en
el aula, con relacién a Paula, no se
sorprendié. Era 16gico que sucedie-
ra, Paula no era igual a las otras ne-
nas, era muy gorda. Hasta los papis
le decian “gorda”. Y ademis era tan
simpdtica. Desde que llegé al cole-

gio en la salita de 4 del Jardin, to-
dos se divertfan con sus salidas, su
manera de moverse y por qué no
decirlo, con la manera tan particu-
lar en que le sentaba la ropa. jEra
tan graciosa...!

Sin embargo, Paula crecié y ya
no le resultaba tan agradable el so-
brenombre obligado ni la manera
de caminar, ni que la ropa le entrara
como una funda estirada. Y enton-
ces comenzd a sentirse mal, en es-
pecial, cuando empezaron a cargar-
la. Primero, los varones del curso;
después, las nenas, que ademis de
reirse de ella por lo bajo, comenza-
ron a dejarla a un lado, ya que a los
varones no les gustaba estar con
ella.

Cristina no tardé en advertir que
del chiste al conflicto quedaba muy
poco espacio a recorrer. Y asi fue
que los dias pasaban y la situacién
empeoraba, las bromas eran cada




vez mds pesadas, a Paula se la veia
triste y solitaria y, aunque las nenas
se escondian para hacerlo, cuchi-
cheaban en torno a la presencia de
Paula en los recreos.

Cristina esperaba que todo vol-
viera a su cauce en cuanto se cansa-
ran y aburrieran de la situacién. Pe-
ro las semanas transcurrian y el
conflicto no mejoraba. Entonces, la
maestra tomo coraje y se decidié.”
¢Qué piensan habri hecho Cristi-
na?
¢Cudl habri sido su decisién?
¢Acuerdan con lo realizado hasta el
momento de intervenir?
¢Qué significa trabajar en torno a
las diferencias?
¢Qué trae aparejado aceptar al
otro?
¢C6mo se puede favorecer desde lo
cotidiano?
¢Cémo se puede trabajar la proble-
mitica desde lo sistemitico?
¢Qué normas y valores lo impul-
san?
¢Cémo trabajamos en el equipo
educativo la aceptacion de las dife-
rencias?
¢ Qué estrategias elaboramos para
enriquecernos con lo diverso?
¢Vemos realmente en la presencia
del otro y su existir una verdadera
oportunidad de encuentro?

La propuesta concreta seria:

» Escuchar la historia.

*Contestar en pequefios grupos
(de tres o cuatro integrantes) las
preguntas antes planteadas.

»Ponerlas en comiin y buscar un
acuerdo entre el grupo total, en
cuanto a la reflexién de la proble-
matica.

« En forma personal, generar un
plan que sirva para responder a la
situacion planteada en 3er. afio.

« Confrontar, complementar, enri-
quecer el punto d_e vista personal
con material bibliogrifico que sus-
tente nuestra postura.

o Poner en comun las respuestas

S ¥ CONTEXTO

personales a la problemitica y bus-
car una solucién en conjunto. Nego-
ciar y acordar en el grupo total.
e Establecer un itinerario de activi-
dades, secuenciadas y organizadas en
torno al Valor de lo diverso, para
realizarlas en la escuela, en todos los
afios de la EGB.
eElaborar diferentes estrategias para
que sea comunicado el itinerario, su
fundamento y el objetivo que persi-
gue. Por ejemplo: '

- Carteles.

-En reuniones de padres.

- A través de la revista o folletin
del colegio.

-En los clubes u otra organiza-
cién barrial significativa.

-Entre los colegios de la zona.
»Organizar un sistema de evalua-
cién que permita que la tarea pueda
ser mejorada y enriquecida en el ha-
cer diario.
» Comunicar los resultados obteni-
dos a Nivel Conduccién o Direccién
con el fin de conseguir se multipli-
que la iniciativa.

Una historia para B
trabajar con los chicos:

Recordi que la historia tendrd que
ver con cosas que cotidianamente les
ocurren a los chicos, estard plagada
de descripciones, pero no emitird un
juicio de valor y su final sera abierto,
dando lugar a miiltiples resoluciones.

Te ofrecemos un ejemplo:

“Mariano es un chico alto y flaco
que concurre a quinto afio de la
EGB en una escuela de la Provincia
de Buenos Aires. Va desde la mafiana
temprano hasta la tarde y allf tiene
muchos amigos.

A €l le gusta mucho jugar al fiit-
bol y todas las tardes cuando sale de
la escuela, luego de pasar por su casa
Y tomar una buena merienda sale co-
rriendo para el club de la esquina
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donde practica su deporte preferido.
Es bastante bueno, hace goles y jue-
guitos con la pelota.

Como es tan fanitico, para su tl-
timo cumpleafios, sus padres y sus
tios le regalaron una camiseta de la
seleccion argentina y una pelota, de
esas de cuero, niimero cinco, las

profesionales.
Laura Herenu es Pro- Para Mariano esa remera y esa pe-
fesora para la Enseran- lota son sus grandes tesoros. Al
za Preescolar; especia- usarlas las guarda muy bien y cuida
lista en Jardin Mater- que no les pase nada. A veces antes
nal. Profesora y Licen- de irse a dormir las contempla o se
ciada en Ciencias de la lleva la camiseta a la cama.

Educacion. Docente y Un dia coment6 lo grandioso de
Secretaria del Departa- su tesoro a sus compaferos de es-
mento de Pedagogia de cuela y los chicos le pidieron que un
la Universidad “fohn F. dia llevara la pelota para verla y po-
Kennedy”, Colaborado der jugar en el recreo.
ra de la revista “Educa- A Mariano no le parecié mala la
cién Inicial”. Capacita idea. Le pidié permiso a la maestra y

dora de CIPOD - La lo consulté con su mamad que le dijo
obra que si, pero que tuviera en cuenta
que si para él su pelota era muy im-
Mariana Damonte e portante debia cuidarla mucho.
Maestra especializada Un lunes a la mafiana Mariano
en Educacion Inicial. llevé su pelota al colegio y se la
Psicopedagoga. Cola mostrd a todos sus compafieros a los
boradora de la revista que les parecié buenisima. También
“Educacion Inicial”, Ca jugaron unos picaditos en los re-
pacitadora de CIPOD creos. {Cémo se divirtieron!
La obra . En el dltimo recreo Mariano, al

sonar el timbre fue corriendo al ba-
fio y pidié a sus compaiieros que lle-
varan la pelota al aula.

Al regresar al aula pregunté quién
habia entrado la pelota, pero ningu-
no contestd. Volvié a preguntar y
los chicos le dijeron que la tltima
vez que la habian visto estaba cerca
del mastil y los canteros con plantas.
Mariano fue hasta alli pero su pelota
ya no estaba.

Entonces volvié muy enojado con
sus compaiieros porque no habian
cuidado su pelota y habia perdido lo
que mids queria. Entre gritos e insul-
tos se sentd en su banco toméndose
la cabeza con ambas manos.

Sus compafieros trataron de expli-
carle, pero nada lo conformaba. La
maestra decidi6 entonces hablar del
tema con los chicos...”
¢Cbmo se habra sentido Mariano?
¢Por qué habri estado tan enojado?

¢Qué responsabilidad tienen Maria-
no y sus compaiieros en el extravio

de la pelota?

¢Alguien es culpable?

¢ Qué solucién pueden encontrarle a
la situacién?

¢Alguna vez te pasé algo parecido?

¢Cémo podrian ayudar a Mariano?

La propuesta
concreta seria:

» Escuchar la historia.

¢ Realizar a los chicos las preguntas
y a partir de sus respuestas seguir re-
flexionando.

» Tratar de llegar a un acuerdo en el
grupo.

o Pedirles a los chicos que realicen
un collage o un dibujo que represen-
te la historia.

» Proponer que cada uno traiga algo
que valore mucho, de su casa a la es-
cuela, y que pueda ser compartido.

¢ Dedicar una jornada a compartir
lo que los chicos traen de su casa y
escuchar sus historias de por qué eso
es importante para ellos.

» Distribuir tareas, en las que cada
uno se haga responsable de algo.

» Hacer un buzén para que los chi-
cos coloquen alli las soluciones que
ellos ofrecen ante algun conflicto
planteado en el aula.

« Los chicos pueden contar en otros
afos o a otros chicos lo que estan
trabajando a través de carteleras.

» Realizar un cuento parecido a la
historia leida donde aparezca un fi-
nal segun la decisién que se haya to-
mado o qué otras circunstancias se
hayan desarrollado.

e Desarrollar estrategias para co-
menzar a “cuidar” un poco mis la
escuela, que es de todos.

Por supuesto que se te ocurririn
muchas propuestas mis teniendo en
cuenta tu grupo, la situacién que
quieras trabajar o sus caracteristicas
particulares.

El abordar los temas de conflicto
en forma sistemdtica nos permite:

« Estar atentos, que no nos sorpren-
da el problema.
o Estar preparados, entrenados para
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intervenir en el momento en que se gene-
ra.

o Conocer multiples y variadas estrate-
gias para la resolucién de los problemas.
s Intercambiar experiencias con otros co-
legas desde lo cotidiano.

« Familiarizarse con la problematica hu-
mana, conocernos y conocerlos mejor.

o Aceptar el caricter problemaitico del
hombre que aprende.

e Encontrar en el otro un caudal de res-
puestas significativas a mis necesidades.

« Hacer de la vida diaria un espacio de
construccién de la moral, y responder asi
a la concrecién de la existencia humana.

Estas propuestas giran en tono a la re-
flexion del docente:

“Sobre todo hay que procurar huir de
ese tipo humano, tan comin en las socie-
dades de masas, que se limita a absorber
conocimientos, a repetir ideas, a decir fra-
ses aprendidas, sin haberlas pensado o di-
gerido jamds. Ese tipo de conocimiento es
como una leve cobertura de chocolate.
Cree que sabe, pero no sabe.

Por eso les decia, abandonemos la arrogancia
de las informaciones acumuladas, dejemos de
saber tanto. El que deja de saber, se abre des-
nudo a la posibilidad de aprender.” (Barylko,
Jaime: Queridos Padres. 1998.)

“Ensefiar a prender. Aprender a apren-
der. Aprender la libertad. Revisar esque-
mas. En clase, en casa, vivencialmente.
Criticar toda suerte de idolatria. Detener
la carrera y contemplarse en un veridico
téte A téte, yo- tu. (...)

Las asignaturas o materias del progra-
ma escolar pueden ser fines en si, pero
son siempre medios, un medio-ambiente
de encuentro entre jovenes con jovenes,
jévenes con maestros y es el encuentro el
que puede ser educativo, lo que se haga
con la materia, a través de la materia, con
pretexto de la materia.(...)

Junto con las verdades de la matemati-
cay de la fisica, en la escuela puede prac-
ticarse el aprendizaje de la comunicacién
interpersonal, decir-nos, expresar-nos.”
(Barylko, Jaime: El aprendizaje de la libertad.
1997.)

jHasta nuestro préximo encuentro!

\ares. com.a

LA PUERTA DE ENTRADA
A LA ESCUELA MAS
IMPORTANTE DE INTERNET

Un sitio, con mds de 1200 vinculos, que ha

sido recomendado por Radary Gauchonet.

Seleccionado entre los principales sitios de
Argentina por la revista Surf Internet.

PARA EL AULA

Contenidos para todas las materias
del aprendizaje.

PARA LA ESCUELA

Las necesidades del establecimiento.
Equipamiento escolar. Personal directivo.

PARA EL DOCENTE

Informacion.
Gremiales y profesionales.

PARA LA COMUNIDAD

Los establecimientos se presentan.
Para padres y chicos.

Notas y formularios.
Estatuto del docente.
Mds empresas proveedoras.
Nuevos links para todas las materias.

Visite www.escolares.com.ar
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Por Nieves Rebuffo

PIAGET - VYGOTSKY:
LA GENESIS SOCIAL DEL PENSAMIENTO

Autora: Anastasia Este libro es el resultado de un prolongado y apa-

Tryphon - Jac- sionado debate entre expertos internacionales sobre
Piaget-Vygotsky: ques Vonéche dos de las figuras méds importantes de la psicologfa:
let génesis social (Comps.). Jean Piaget y Lev Vygostky. La oportunidad tuvo lu-
el Pensasiitet Paidés - Paidés gar en un curso impartido en los Archivos Jean Pia-

Educador (2000).  get de Ginebra, en el cual se abordaron algunas opo-
siciones basicas entre las dos teorfas. No se trataba de

[

desdefiar sus diferencias, sino de establecer hasta qué i
punto se estaba frente a dos hipétesis del mundo ra- &
dicalmente distintas. %‘
El texto ubica a estos pensadores en su contexto L
histérico y critico, rastrea sus fundamentos epistemo- é-
légicos y discute algunas de las aplicaciones de sus | ,"
teorias, especialmente en el aula. §
54
g
DETECTIVES EN BARILOCHE 3
|8
Detectives Autora: Maria Mauro regresa de Alemania durante las vacaciones 4
en Bariloche Brandan Araoz. de verano para reencontrarse con Adela, su novia, y ‘ Q ]
Vioria Hranchin Aricas Alfaguara Juvenil  sus amigos de siempre. En esta oportunidad, los pro- g[‘
(2000). tagonistas de Vecinos y Detectives en Belgrano y 3
Detectives en Palermo Viejo viajan juntos a Bariloche 3
con la tia Victoria y Guardiana, la fiel doberman. Allf, ot
en medio de un paisaje de ensuefio, descubren las b
claves de un misterioso robo. )
AYUDAR A ENSENAR |
Autor: Daniel ¢Constituyen los desarrollos teéricos actuales, en el ;
Feldman. drea de la Didéctica, auténticas ayudas para que los
Aique - Grupo docentes mejoren sus maneras de ensefiar? Desde hace
Editor - algiin tiempo estdn realizindose numerosos trabajos
Psicologia que favorecen una mayor y mejor comprension de la
Cognitiva y clase escolar. También es creciente la investigacién ’”:

Educacién (2000)  sobre la génesis de nociones escolarizables y el disefio
de potentes y complejos dispositivos didacticos. Sin
embargo, siguen surgiendo dudas acerca de las posi-
bilidades reales de todo ello para producir una mejora
real de la ensefianza. En esta obra se plantea que si
bien la tarea de la Didéctica ha estado y estd
emparentada con el desarrollo de los métodos y
estrategias para promover el aprendizaje de los alum-
nos, actualmente dicha tarea estd en crisis, porque el
conocimiento acumulado no suele permitir afrontar
los problemas que los docentes encuentran en sus
practicas.

Psicologia Cognitiva y Educacién
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30 DE SEPTIEMBRE AL

26 DE NOVIEMBRE.

CURSO DE CAPACITACION DOCENTE CON PUNTA]E
“EDUCACION POR EL ARTE".

ORGANIZAN:
Instituto “Gandhi” y Centro de Investigacion, Perfeccionamiento y Orientacion Docente
(CIPOD,).

DESTINATARIOS:
Docentes y estudiantes avanzados de todas las dreas artisticas, del Nivel Inicial, EGB y
Polimodal, directivos y del area de Educacion Fisica.

TEMATICAS A ABORDAR: B

I Andlisis de los principios de la educacién por el arte.
I Rol docente.

I Capacidad ludica.

I Creatividad.

I Proceso creador y aprendizaje.

1 Produccion.

I'Modos de evaluacion.

qulipo Docente: Mercedes Oliveto, Dalya Zilberberg, Ana Cifelli y Alejandro Polemann.

'Ii“lléd’alidad: Semipresencial.

- Frecuencia: Un encuentro semanal.

Periodo de fnscrlpdén:ﬂ
desde el 29/8 al 21/9

iciones b‘ : Mahatma Gandhi 352 L _-'
é [ki I* ‘ Tel./Fax: 4855-6855 \_ g

Martes y Jueves de 152 19 h




duplay SOPIN DIT

Bienvenidos al concepto futurista de Eduplay
SHOPPING DIDACTICO?®, la PRIMERA EMPRESA EN
LA ARGENTINA DE COMERCIO ELECTRONICO
(e-commerce) de material educativo, educacion especial,
regaleria didactica-cientifica y juegos infantiles.

. QUE VENDEMOS ?

® Cientos de productos apropiados para ensefiar
matematicas, ciencias, lectoescritura, tecnologia, etc.

® Lineas completas sobre motricidad, elementos
inflables, pelotas y productos para fonoaudiologia,
psicopedagogia y rehabilitacion.

® Los mas novedosos juegos infantiles para areas de
recreacion de jardines de infantes, E.G.B. y salones de
fiestas.

® | as tres revistas de Ediciones La obra S.A.:
Educacion Inicial, La obra para E.G.B. y Aula Abierta.

. CUAL ES LA FILOSOF{A DE Eduplay SHOP-
PING DIDACTICO® ?

* VENDER MAS BARATO: ya que la esencia de nuestro
negocio es el catalogo electronico por Internet, Ud.
podra acceder a IMPORTANTES DESCUENTOS sobre su
compra ON-LINE (realizada a través de nuestras paginas
en www.epagos.com/eduplay). Ud. puede acceder a
nuestro catdlogo en todo el mundo , desde cualquier
computadora o locutorio conectado a Internet.

* COMPRAR MAS FACILMENTE: si utiliza nuestros
servicio de CATALOGO ELECTRONICO en Internet
www.epagos.com/eduplay tendra importantes beneficios
exclusivos . Los mismos, también rigen para las ventas
telefonicas (llamando al (011) 4331-1692 o por fax (011)
4343-4894. Envios al interior del pais y MERCOSUR
disponibles (consulte).

Qi

H 0000674

® ASESORAMIENTO INTEGRAL: Ud. podra solicitar
informacion por e-mail a Eduplay sobre las siguientes
propiedades de cada producto ofrecido:

1) Edad de utilizacion del juego (me sirve para elegir
bien mi producto).

2) Capacidad de juego (para saber hasta cuantos nifios.
podran utilizar mi producto en forma simultanea).

3) Objetivos pedagdgicos (cuales son los principales
objetivos de juego de cada producto; a menudo
pueden ser varios).

4) Detalles constructivos (material usado, medidas, nor-
mas de seqguridad, especificaciones para licitaciones,
grado de calidad).

* GARANTIA DE CONFORMIDAD: si por algun motivo
razonable Ud. no esta conforme con su adquisicion, le
emitiremos una nota de crédito a su favor para su nueva
compra. (Por favor, solicite por e- mail los alcances de
este beneficio.)

NUESTRO PORTAL VIRTUAL EN INTERNET:
www.epagos.com/eduplay

VISITE NUESTRO LOCAL DE EXPOSICION:
Bolivar 682 (1066) Capital Federal - Argentina.
Horarios: Lunes a Viernes de 9 a 19 hs. y Sabados de 9
a 13 hs.

Teléfono: (011) 4331-1692 - Telefax: (011) 4343-4894.
Correos electrénicos para consultas y ventas:
eduplay@uol.com.ar [ eduplay@c4.com

RECUERDE que Ud. puede acceder a nuestro catalogo
en todo el mundo, desde cualquier computadora o locu-
torio conectado a Internet.
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Una mirada numérica Matematica Polimodal. % 1121/CAPITAL FEDERAL CAPITAL FEDERAL
Una mirada numérica y
Una mirada funcional.
Sus actualizados
contenidos y su
innovadora propuesta
didéctica fueron las
virtudes destacadas para
premiar estos dos

.EV : Feria Internacional del Libro. Jornadas de Educacion.
8 | "Premio Mejor libro de Educacién de edicion 1999".

{l
I
I
f

elgfifam

S

FELICITO A USTED. Y POR SU INTERMEDIC
NUMEROSOS PREMIOS QUE HAN OBTENID
IMPRESOS Y EDITADOS EN LA ARGENTINA
DE PUBLICACIONES. PARA EL BIENIO 1998

EnNTE
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LIC. CARLOS A. ALVAREZ

voliimenes. VICEPRESIDENCIA DE LA NACION
B COL 2349 1121 1998-1999.
Amara <
gentina de —
ublicaciones
Céamara Argentina de Publicaciones.
Premio "Los libros mejor editados e impresos paLMaBe. -1

en la Argentina. Bienio 1998-1999". Ciencias Naturales

Uuimica

‘Primer Premio

Mochila al hombro 1, 2y 3.

Areas integradas para primer ciclo de EGB.
Una propuesta que trabaja con los
conocimientos previos y que promueve

el aprendizaje significativo.
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IEDIO AL STAFF DE LA EDITORIAL. POR LOS
ENIDO EN EL CONCURSO 7LOS MEJORES LIBROS
NTINA? OTORGADO POR LA CAMARA ARGENTINA
) 1998-1999.

[ON

Segunofo ‘Premio

Quimica Polimodal.
Propiedades, estructuras y
aplicaciones. Desarrolla los
contenidos centrales de la
disciplina complementados
con una atractiva
propuesta visual.

mafica

funtional

Matematica Polimodal.
Una mirada numérica y
Una mirada funcional.
Dos volumenes que
abordan la ensefianza
de la Matematica desde
los ultimos desarrollos
didacticos.
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edicion incluye un casete con

Mencion fs}oecia[

Serie Ortografia 3, 4,
5y 6 EGB.

A partir del trabajo
con variados tipos
textuales, los alumnos
reflexionan sobre las
normas de ortografia
y puntuacion.

Premios

otor; gacfos }901’

la Fundacion

Mencion fgpecia[
El diario y la radio van

a la escuela. Serie

"Temas y Problemas".
Dos periodistas vuelcan
propuestas para el
abordaje en el aula de

los medios masivos de
comunicacion. La

E[ Libro Y

por la Camara

ejemplos de programas radiales.

Mencion iEspecia[
Chicos en la calle. Serie
"lguales y diferentes".
Material que recoge
testimonios de chicos y
constituye un verdadero
alegato contra la
discriminacion.

ﬂrgentma de

Publicaciones

editora
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Primer ciclo EGB.
Garrapifiadas 1, 2 'y 3.
Libro de Lengua con
Matematica, Ciencias
sociales y Ciencias
naturales.

Lectoescritura

-
;:a.Z 2000

“SOCIREES

|

Segundo ciclo EGB.
Manuales AZ y

AZ Bonarense 4, 5 y 6.
Abordan los contenidos
fundamentales de Ciencias
sociales, Lengua, Ciencias

Tercer ciclo EGB.
Ciencias Sociales

- 7, 8y3. naturales y Matemaética.
Incluyen Historia,
Geografia y

Formacién Etica y
Ciudadana con
numerosas
fuentes

~ | documentales.

CIENCIAS

SOCIALES

Autores:
J. A. Bustinza y otros.

Fekuvaarente

Manual AZ

EGerBOnAY

Polimodal. e
Historia. £l mundo : :
2 i Pl -1 i 3
contemporaneo. Visién H|Smf|ﬂ Polimodal

Geografia. El mundo
contemporaneo. Dinamica
vision de los cambios en el
mundo contemporaneo en el
marco de la globalizacion.

actualizada de los
procesos historicos y en
relacién con la historia de
la cultura.

Geografia

Autores:

F. Pigna y otros. Autores:

M. J. Echeverria y S. Capuz.

editora CAsA CENTRAL

Paraguay 2351 (C1121ABK) - Buenos Aires - Argentina  LiNEA GRATUITA DE ATENCION
Tel. (011) 4961-4036 y lineas rotativas AL DOCENTE

0800-888-4036

Fax. (011) 4961-0089
E-mail: ventas@az-editora.com.ar
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Proyecto de trabajo: Etapas de crecimiento y
cuidados en el ser humano.
Educar en el cuidado personal y de los otros.
Calendario escolar: Dia de la familia.




153 Teli'litlcas a abordar:

ERERE Hnrario de realizacién: 9:00 a 13:00 hs.

128 21] DE ©ICTUBRE (PARA NIVEL INICIAL):

~ &~ “vencién del docente. Particularidades del vinculo docente - alumno en este nivel.

de octubre

Organizan:
Centro de Investigacién, Perfeccionamiento y Orientacion Docente (CIPOD) de Edicio-
nes La obra S.A. y C.A. - Consultores Asociados, de Fernando Blumenkranc. S

14 DE OCTUBRE (PARA DIRECTORES DE TODOS LOS NIVELES):

| “EL LUGAR DE LA EDUCACION FiSICA EN LA ESCUELA.
~ Un analisis de la Educacién Fisica desde unamirada institucional”,

2y El'nifio, su cuerpo y su necesidad de movimiento. El deporte y la Educacién Fisica en la institucién escolar. El equipa o-
‘cente; seleccién, capacitacion y supervision. Planeamiento del departamento de Educacién Fisica: aspectos didﬁcﬁeos: ;

"aQUf ENSENAMOS EN LAS CLASES DE EDUCACION FISICA EN ]Anbim%
Una propuesta de analisis y revision del enforque didactico para Nivel Inichl"

3 8§ ‘l‘gmﬂlcas a abordar:
) iaf‘oque tedrico en Educacion Fisica. Psicogénesis, el juego como objetivo y como herramienta. La

g © Horarlo de realizacién: 9:00 a 13:00 y 14:00 a 17:00 hs.

2“:,_ @E ©OCTUBRE (PARA E.G.B. 1 y 2):

i387 ;'mwuos HACIA UN CAMBIO EN LA PRACTICA DE EDUCACION
BE 532 A#na]lsls de los modos de intervencion docente en la g’lm

g =

G & 'Temgthas a abordar:
| “Enfoque teérlco en Educacién Fisica. Discusiones conceptuales: deportivismo, humanismo, psacogéﬂais en
- dizaje moto! La intervencién del docente. El vinculo con los padres en la definicion de las metas del deparf
‘Horarlo de realizacién: 9:00 a 13:00 y 14:00hs a 17:00 hs.
Frofesorer Lic. Rubén Odo y Lic. Fernando Blumenkranc.

: ] ciones 5.0, 9 Informes e inscripcion: i -
Auspieia' Agrelo 3923 (1224)Capital Federal. .
JicCla. \ ° ‘ “ Tel/Fax: (011) 4958-1777/ 6283 /1779 y (011) 4
= E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar -




e Proyectos de trabajo
Propuesta integrada: “Las manos”. | 3
Calendario escolar: “Dia de la familia”. 1 22

® Lengua
El texto publicitario entra al aula. 1 24

R » Matematica
El azar y la probabilidad. 1 28

e Ciencias Naturales
El ecosistema. Factores abiéticos. El clima del Planeta. | 34

¢ Ciencias Sociales :
{Qué tiempo y qué espacio se pueden ensefiar en la
Educacién General Basica 1y 2?7 |43

. ® Educacion Tecnologica
~ Conociendo materiales. | 47

® Educacion Fisica
Reflexiones sobre el deporte escolar.
La iniciacion a la carrera de posta 1 50

e Educacion Artistica
Expresién corporal. | 54

® Experiencias y Proyectos s
La biblioteca, eje vertebrador de la cultura institucional. 1 57

e Perspectivas
Algunas ideas sobre el trabajo y la salud docente. |60
¢{Cémo proyectar desde los problemas? | 66
Internet, ;qué es Internet? | 69

& © Transversales
. La autonomia: una conquista diaria. | 72
La pedagogia del amor. | 75

e Biblioteca
Actualizacién bibliogréfica. 1 80
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er docente en el afio 2000

| implica todo un replanteo de
W nuestra practica; el deseo de
incorporar nuevos contenidos que
se apuntan como necesarios para la
sociedad futura significa seleccionar
y abandonar algunos de los conte-
nidos tradicionalmente transmiti-
dos por las escuelas.

Ser docente en el afio 2000 signi-
fica emprender una nueva labor,
una revisién de todos los conteni-
dos de nuestro sistema de ensefian-
za, més alli de los que encontramos
en los contenidos basicos comunes.

En estos tiempos, y con el avan-
ce tan vertiginoso de esta sociedad,
necesariamente debe existir este re-
planteo, el docente ha dejado de ser
el “modelo social”, el tinico trans-
misor de los conocimientos, estos
mandatos han dejado de ser patri-
monio exclusivo del maestro.

El ensefiar y aprender ha tomado
otras dimensiones, no tener en
cuenta los intereses y necesidades
de los estudiantes es consecuencia
de suponer que sélo los adultos po-
demos seleccionar lo que ha de en-
sefiarse.

Hoy maés que nunca ser docente
es sentirnos coordinadores del pro-
ceso de ensefianza aprendizaje de
nuestros estudiantes, organizadores
de actividades individuales y grupa-
les, ser promotores del aprendizaje

y evaluadores del proceso indivi-
dual y grupal.

El rol de ensefiantes no se desdi-
buja en ningiin momento, lo que
debe aparecer es una nueva actitud
en ese rol de ensefiantes, es impres-
cindible resignificar esa relacién
que se establece entre el docente, el
alumno y el contenido.

Es preciso que en esa vincula-
cién nuestros estudiantes sientan la
necesidad de formularse preguntas,
de establecer relaciones entre he-
chos y acontecimientos y para
alcanzar esta instancia es necesario
proponer actividades que apunten
al logro de esas expectativas.

La meta de todo aprendizaje im-
plica el crecimiento personal de los
estudiantes, para llegar a ser aut6-
nomos es fundamental aprender a
ser responsables de modo de lograr
en diferentes situaciones los conte-
nidos trabajados.

Todo este proceso, estimado co-
lega, se logra con la intervencién de
usted, a quien mensualmente acom-
pafiamos pretendiendo ofrecer en
nuestras paginas propuestas didac-
ticas que apunten a lograr una ge-
neracién auténoma, libre, respon-
sable.

En este mes tan especial para el
docente hacemos un brindis simbé-
lico.

iSalud, maestro!

Sandro Emilio Rivera
Coordinador Pedagdgico




- Actividades e ideas para organizar proyectos escolares. -

Por Roxana Rebuffo y Médnica Lamas

—— enero
- febrero

—— marzo
—— abril
—— mayo

.

—— junio
uli

' septiembre

— octubre
—— noviembre

}— diciembre

| agosto

. sta Revista tomard a las ma-
nos desde los muiiltiples sig-
nificados que les asignamos
cotidianamente, a veces sin detener-
nos a reflexionar sobre ellos sino
tomandolos de manera espontinea
y natural. Son las manos las que
nos acompafian, nos cuidan, nos
consuelan, nos protegen, nos llenan
de afecto pero también las que nos
advierten, nos marcan distancia,
nos dicen que no, nos hacen espe-
rar...

Seran ellas las protagonistas para
el abordaje de tematicas especificas
propias de las dreas de Ciencias
Naturales y de Lengua: “las ma-
nos” nos ayudarin a descubrir las
distintas etapas del crecimiento de
las personas y los cuidados especia-
les requeridos en las mismas y se-
ran también “las manos” las que
nos guien en la interpretacién y
produccién de textos instructivos
de diferentes caracteristicas. Elegi-
mos en esta oportunidad, como te-
ma transversal, “Educar en el cui-
dado personal y de los otros” ya

“LAS MANOS."”
Ciencias Naturales: Etapas de creci-

Lengua: La instruccion.
Efemeérides: Dia de la familia.
Tema transversal: Educar en el cui-
dado personal y de los otros.

miento y cuidados en el ser humano.

que nos aportara distintas miradas
que resignifiquen los contenidos
presentes en este articulo.

Este serd el desglosamiento de
las propuestas a desarrollar:
* Lengua: se presentarin propues-
tas de andlisis y produccién de va-
riados textos con instrucciones des-
tacando sus caracteristicas formales
y sus posibilidades expresivas.
* Ciencias Naturales: se abordarin
los cuidados personales y sociales
necesarios para un crecimiento sano
en las distintas etapas de la vida.
* Efemérides: el Dia de la Familia.

Recordamos que, como lo veni-
mos haciendo en la continuidad de
estos articulos, las 4reas que no se
desarrollan con propuestas espec1fl-
cas se incluirin como sugerencias
de trabajo para integrarse en un
proyecto institucional mas amplio.

Asimismo, se incluye en este ar-
ticulo, un modelo posible de plani-
ficacién y un mapa conceptual para
cada una de las dreas desarrolladas
que sintetice las actividades y los
contenidos con sus relaciones.
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. CIENCIAS NATURALES.

PRIMER CICLO.
1. Las distintas etapas de la vida.
Proponemos presentar una se-

cuencia de recursos y actividades
similar a la siguiente:

Hay que entender lo que pide.

¥

quedarse solo,
en un lugar protegido. N0 puede hicer cualguier cosa,

l ———— MEJOR LA GUARDO
NO ANGAN Lo
FRENOS

T

o TE
Lo ALSANTD

W
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» Conversar acerca de situaciones
cotidianas en las que intervienen
distintos miembros de la familia.
Dramatizar algunas de ellas “disfra-
zando” tnicamente a las manos con
objetos de caracterizacién y detener
la escena cuando se muestra una si-
tuacién de cuidado o ayuda de un
personaje a otro (por ejemplo:
cuando una mami alimenta a un
bebé o un hermano ayuda a otro a
completar la tarea escolar).

* Realizar un recorrido por una
plaza o por un espacio piiblico del
lugar de pertenencia para observar
a chicos y adultos de distintas eda-
des. Averiguar los juegos elegidos y
las posibilidades de movimientos
de los nifios segiin la etapa evoluti-
va a la que pertenezcan y las carac-
teristicas de las personas mis gran-
des.

» Buscar en diarios y revistas dibu-
jos o fotos de personas en distintos
momentos de su vida. Pegarlas so-
bre una hoja grande en forma orde-
nada desde la imagen de un bebé

hasta la imagen de una persona an-
ciana. Agregar tarjetas que expli-
quen las caracteristicas fisicas de ca-
da una de las etapas representadas,
teniendo en cuenta lo observado en
la plaza.

» Invitar a un médico para obtener
informacién acerca de las particula-
ridades de cada momento de la vida
del ser humano. Averiguar:

I los cuidados que necesita un bebé;
I los requerimientos de un nifio en
edad escolar para tener una vida sa-
na;

I las actividades que tiene que reali-
zar un adulto para prevenir enfer-
medades y cuidar su salud;

I las necesidades especiales de los
ancianos; etc.

» Armar nuevas tarjetas para cada
momento de la vida de una persona
que sintetice la informacién obteni-
da en la entrevista con el médico y
acompaiiar la secuencia de imige-
nes anterior.

* En pequefios grupos compaginar
una historieta mural teniendo en
cuenta las siguientes caracteristicas:
I los personajes de la historieta tie-
nen que ser “manos” que represen-
tan a personas en distintos momen-
tos de su vida;

| el argumento tiene que mostrar
las necesidades y cuidados que re-
quiere cada personaje seglin su eta-
pa evolutiva;

I el escenario de la historieta tiene
que incluir los objetos que utilizan
frecuentemente estas personas.

* Destinar una instancia para com-
parar y comentar los trabajos reali-
zados. Exponerlos en una cartelera
que pueda ser vista por los compa-
fieros de otros grados de la escuela.




2. El cuidado de la salud.

* Aportar volantes y folletos de di-
fusién que muestren los cuidados
especiales que se requieren en el in-
terior de las casas para evitar acci-
dentes. Por ejemplo:

Los cinco corderitos

ragmento

Con las manos bien abiertas vas a es-
cuchar este cuento.

Cinco corderitos, y un dia de mucho
viento. Cinco corderos, uno por acd,
uno por alla.

Corren a juntarse porque el viento es
frio.

Se juntan muy apretados y con las ca-
bezas bajas.

Y en eso que corren, o en eso que se
juntan, un cordero se perdid. (El narra-
dor cierra el pulgar de la mano del ni-
Ao.)

" Cuatro corderitos y un rio con mucha
agua. (Continuar el cuento con diferen-
tes situaciones hasta que se queda un
solo corderito.)

® Comentar situaciones vividas o
conocidas en las que hayan ocurri-
do accidentes domésticos. En cada
caso identificar las causas que los
originaron, las formas de prevenir-
los y la atencién de las victimas una
vez ocurrido el hecho.

* Invitar a los padres a participar de
una “Jornada para el cuidado de to-
dos”. Organizar rincones para
abordar distintas problematicas en
los que los padres y los chicos dra-
maticen situaciones de riesgo y
propongan soluciones para preve-
nir posibles accidentes. Armar es-
pacios como los siguientes:

I “Rincén de cuidados en la cocina”.
I “Rincén de cuidados con la elec-
tricidad”.

I “Rincén de cuidados en una pla-
20

I “Rincén de cuidados en la calle”.

I “Rincén de vacunacién”, etc.

Posteriormente, registrar en afi-
ches utilizando técnicas de collage,
los posibles problemas y las solu-
ciones propuestas trabajadas en ca-
da rincén. Acordar una frase y un
titulo para el afiche.

Destinar una instancia para mos-
trar y comentar el trabajo realiza-
do.

* Armar dos folletos: uno de pre-
vencién de accidentes en el hogar y
otro de prevencién de accidentes en
la via piblica. En cada uno de ellos
incluir consignas que expresen
“permisos y prohibiciones” para
evitar situaciones de riesgo. Acom-

- paiiar cada frase con dibujos de

“manos en accién” que apoyen la
comprensién del texto.

SEGUNDO CICLO

1. Las distintas etapas de la vida.

Proponemos abordar esta tema-
tica a partir de una secuencia de ac-

~ tividades similar a la siguiente:

* Aportar fragmentos de canciones
y de textos literarios que nombren
a “las manos” realizando diferentes
actividades que reflejen los distin-
tos roles familiares:

“Las manos de mi madre
parecen pdjaros en el aire
historias de cocina

entre sus alas heridas

de hambre.

Las manos de mi madre

Saben qué ocurre

Por la mananas

Cuando amasan la vida
Hornos de barro,

Pan de esperanza.

Las manos de mi madre

Me representan un cielo abierto
Y un recuerdo afiorado

Trapos calientes en los inviernos...”
(Fragmento de Peteco Carabajal: Cémo
pdjaros en el aire.)
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Consejos utiles
para utilizar
la energia.

* No desenchufar ningun
aparato eléctrico tirando
del cable.

« No tocar aparatos elec-
tricos descalzo, y mucho
menos con las manos
mojadas.

= Desenchufar los arte-
factos electricos para
cambiar lamparitas

o para su arreglo.

» No dejar las luces de
las habitaciones encendi-
das si no estamos en
ellas, ni tampoco la tele-
vision.

* Planchar la ropa una
vez por dia y sin inte-
rrupciones, para no mal-
gastar la energia.

Atencion de
quemaduras.

1. Sumergir la zona afec-
tada durante 5 o 10 mi-
nutas en agua a tempe-
ratura ambiente.
Tambien se puede apli
car hielo envuelto en ga-
sa esteril o tela limpia.
2. Secar en gasa esteril.
3. Cubrir la herida con el
medicamento indicado.
4. Proteger con gasa es- .
teril, fijandola con ven-
daje o tela adhesiva
5. Concurrir a un centro
asistencial especializado
o llamar a nuestro servi-
cio de urgencias y consul-
tas para continuar el tra-

tamiento




Consejos para
una alimenta-
cion segura.

« Elija alimentos de pro
cedencia segura y contro-
le las fechas de venci-

» miento.
* Ante sabores extranos o
apariencias dudosas, no
consuma los alimentos.

* No rompa la cadena de
- frio.

¢ Cocine bien sus alimen-
tos.

* No ingiera alimentos
poco cacidos, especial-
mente huevos, carnes, po-
los y cerdo.

» Sea muy cuidadoso con
las comidas preelabora-
das o "“a medio hacer”,

» Evite el tontaclo entre
alimentos crudos y coci-
dos, y limpios y sucios.

» Cuide la higiene tanto
personal como la de su
cocing.
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“Haz con tus propias manos
La cuna de tu hijo,

Que tu mujer te vea

Cortar el paraiso...

...Las noches serdn blancas
de columpiado pino,

hards segtin el drbol

la cuna de tu hijo...

... La obra serd suya

verds que o es lo mismo,
serd como en tus brazos

la cuna de tu hijo...

Se mecerd con aire

Te acordards del piro.
Dirds: duerme en mi cuna,
Verds que no es lo mismo.”

(Fragmento de José Pedroni: La cuna
de tu hijo.)

“Umbertino avanza con su manito
querida y suave metida en la mia,
grande y tosca. Y tenia que ir yo atento
a no soltar aquela manito, porque
muchas veces Umbertino tropezaba a
causa de que veia muchas cosas pero
no los obstdculos, no los charcos, en
que habria metido los piececitos de no
haberlo ciudado yo...”

(Fragmento de Italo Svevo: Umbertino.)

* Identificar en cada uno de los tex-
tos, las acciones implicitas y descri-
bir el rol que se le asigna a cada
miembro de la familia en cada caso.
Proponer otras acciones que po-
drian desarrollar “las manos” de ca-
da protagonista y otras personas
que con sus manos podrian realizar
las acciones que se nombran en las
canciones.

* Conversar acerca de la variedad
posible de formas de ser “padre”,
“madre”, “hijo”, “abuelo”, etc.,
evitando los encasillamientos o es-
tereotipos frecuentes.

* Observar peliculas que recreen
distintos momentos histéricos y di-
ferentes realidades culturales. Iden-
tificar en ellas:

I las actividades desarrolladas por

cada miembro de la familia;

I las acciones de cuidado personal y
de cuidado hacia los otros que apa-
rezcan explicita o implicitamente;

I las necesidades de proteccién y
afecto de cada personaje segin la
etapa de su vida que esté atravesan-
do.

» Teniendo en cuenta lo analizado
en las peliculas, reflexionar acerca
de los elementos que se conservan a
lo largo del tiempo y en los distin-
tos escenarios culturales (por ejem-
plo: los ancianos y los chicos pe-
quefios siempre necesitan de la ayu-
da de los otros para sobrevivir) y
los elementos que cambian de cul-
tura en cultura (por ejemplo: las ac-
tividades esperable y socialmente
valoradas para cada miembro de la
familia). Redactar por escrito las
conclusiones arribadas a modo de
ensayo. Titularlo significativamen-
te.

* Buscar en diarios y revistas de ac-
tualidad notas periodisticas relacio-
nadas con problemiticas de salud
propias de una determinada etapa
de la vida (por ejemplo: noticias re-
feridas a la desnutricién infantil 0 a
los problemas de salud de los adul-
tos, etc.). Reconocer en cada caso:

I el problema al que se hace refe-
rencia;

I el grupo afectado;

I las causas que confluyen en la
problematica;

I las posibilidades de mejora de la
situacion o de solucién.

* Averiguar las legislaciones o poli-
ticas sociales del Estado que inten-
tan dar respuesta a estas problemi-
ticas (por ejemplo: para el proble-
ma de desnutricién infantil existen
planes de refuerzo de alimentacién)
y la forma que adquieren en el lu-
gar de pertenencia.

* Registrar las conclusiones a modo
de “noticias periodisticas” que aler-
ten sobre estos problemas y “notas
de opinién” que expresen una posi-
cién propia sobre las acciones nece-
sarias de realizar para superar estas
situaciones.
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2. El cuidado de la salud.

- » Buscar informacién referida a la
prevencién de enfermedades y al
cuidado de la salud, en diarios, pu-
blicaciones de actualidad, folletos

i institucionales, etc.

o Elegir algunos de los folletos de
difusién y reconocer en cada caso:

I cuil es la problemitica a la que se
hace referencia;

I cuiles son las indicaciones y suge-
rencias para evitarlas;

I cuil es el sector de la poblacién
que tiene mayor riesgo de sufrir ese
problema;

| a quién estd destinado el folleto;
etc.

Analizar el contenido de la in-
formacién determinando si el men-
saje es claro, si la informacién llega
a quienes mas la necesitan, etc. Pro-
poner modificaciones que faciliten
su comprensién, en caso de consi-
derarlo necesario.

» Organizar un recorrido por el lu-
gar de pertenencia para detectar y

registrar todos los fenémenos o si-
tuaciones que consideran riesgosos
para la salud. Realizar visitas a ins-
tituciones de salud -piiblicas o pri-
vadas- del lugar de pertenencia y
averiguar:
I cuéles son las enfermedades mas
frecuentes que atienden;
I cuiles son los accidentes mis co-
munes que atienden;
I cudles son las campafias de pre-
vencion de enfermedades que llevan
a cabo; etc.
* Elegir por grupos una de las en-
fermedades mids frecuentes del lu-
gar de pertenencia y organizar una
campafia de difusién teniendo en
cuenta aspectos como:
I el sector de la poblacién que estd
en mayor situacién de riesgo de
contraer la enfermedad;
I las manifestaciones de la misma;
I las formas de prevenirla;
I los procedimientos para curarla
una vez contraida.

Armar afiches y volantes y bus-
car la forma de darlos a conocer en
la comunidad.

para Ciencias Naturales.

Un modelo de planificacion posible

3

Objetivos especificos:

A ot Y

Primer Ciclo. Que el alumno lo-
{- gre:

. g P Reconocer las caracteristicas fisi-
i cas y emocionales en los distintos

) . momentos de desarrollo del ser hu-
” mano. :

n) * Identificar los cuidados especiales

. que requieren las personas en cada
etapa evolutiva.

Segundo Ciclo. Que el alumno
logre:
* Analizar los roles asignados a los
distintos miembros de la familia en
diferentes momentos histéricos y
contextos culturales.
* Describir las problemaiticas de sa-
lud que afectan a la poblacién de la
comunidad de pertenencia identifi-
cando las causas y las formas de
prevencion.
* Reconocer las instituciones que se
ocupan de controlar y de solucio-
nar aspectos de salud en la comuni-

s 3 o S A A

do » Construir normas de cuidado

- personal y de prevencién de acci-

" dentes cotidianos.

51~

se-

1S dad
UNISTERIQ DE
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Ploviirma B2& (1A98y ~
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iComo pode-
mos prevenir
el colera?

* Tomando unicamente
agua segura

* Lavarnos las manos
con agua potable y ja-
bon, especialmente antes
de comer y después de ir
al bano.

e Evitar que el agua y
los alimentos estén en
contacto con moscas, cu-
carachas, insectos o ani-
males domeésticos

* Lavar muy bien las fru-
tas y verduras; mante-
nerlas en remojo en
agua con una cucharada
de lavandina concentra
da.

e Hervir mamaderas y
tetinas.

» Enjuagar los panales
en agua con una cucha-
rada sopera de lavandi-
na copcentrada.

* Envolver y quemar los
ponales descartables.

* Lavar el inodoro o le-
trina despues de ir al ba-
no.

* Tapar los pozos ciegos.
* Limpiar los tanques de
agua dos veces por ano.
* Consultar con urgencia
al medico en caso de sin
tomas de deshidratacion

o diarrea



CONTENIDOS

ACTIVIDADES

Etapas de crecimiento y desarro-
llo en el ser humano.
I Las etapas de crecimiento en el ser
humano. Cuidados especificos en
cada una.
I La necesidad de afecto y de protec-
cién
I La higiene personal y del entorno.
I Salud - enfermedad. Cuidados. Va-
cunacién.
I La prevencién de accidentes en el
hogar y en los lugares publicos.

* Dramatizar situaciones cotidianas
de ayuda y cuidado entre los miem-
bros de la familia.

* Realizar un recorrido por un espa-
cio puiblico para observar las carac-
teristicas de los chicos y los adultos
de distintas edades.

¢ Entrevistar a un médico para obte-
ner informacién sobre los cuidados
especiales requeridos en diferentes
momentos evolutivos.

* Armar historietas murales regis-
trando las conclusiones anteriores.

* Observar folletos sobre la preven-
cién de accidentes en el hogar.

* Realizar una jornada abierta de
prevencion de accidentes y enferme-
dades con participacién de los pa-
dres, para reflexionar sobre las nor-
mas de cuidado y seguridad necesa-
rias en distintas situaciones.

* Armar folletos de prevencién de
accidentes en el hogar y en la via
piblica con textos y dibujos explica-
tivos.

Segundo
Ciclo

Etapas de crecimiento y desarro-
llo en el ser humano.
I Funciones vitales de los seres vi-
vos. Los cuidados necesarios en cada
etapa de desarrollo.
I La atencién de las necesidades ba-
sicas: salud y alimentacién.
I Enfermedades sociales. Causas y
manifestaciones. Formas de preven-
cién.
I Las instituciones de salud del lugar
de pertenencia.
| El cuidado personal y de los otros.

* Leer fragmentos literarios que re-
flejen los roles desarrollados por
distintos miembros de las familias.

* Analizar cambios en los roles a lo
largo del tiempo y en diferentes
contextos culturales, rescatando la
diversidad de formas de vida.

* Identificar problemiticas propias
de distintos sectores de la poblacién
y las respuestas sociales a las mis-
mas.

* Analizar programas sociales o le-
gislaciones vigentes de proteccién
para los grupos mis vulnerables.

* Aportar folletos de prevencién de
enfermedades y de cuidado de la sa-
lud.

* Visitar instituciones de salud del
lugar de pertenencia para obtener
datos sobre las enfermedades mds
frecuentes.

* Organizar una campaia de difu-
sién destinada a la comunidad de
pertenencia que sintetice la informa-
cién obtenida.
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Educar en el cuidado personal
y de los otros.

(Tema Transversal.)

Las etapas de crecimiento.

» Los cambios fisicos a lo largo
de la vida.

» Los cuidados necesarios en
cada etapa.

« Las situaciones de carencia y
de proteccién social.

« Los factores de riesgo.

Las necesidades de las personas.
« Las necesidades basicas de las personas.

« La necesidad de afecto y proteccion.

» Las necesidades especificas en cada eta-
pa de la vida.

« La atencion en situaciones de riesgo.

“Etapas de crecimiento y
desarrollo en el ser humano.”

Salud - enfermedad: La prevencion de accidentes:

» Concepto de salud - » Accidentes en el imbito doméstico.
enfermedad. » Normas de prevencién y cuidado.

» Enfermedades infecto- s Accidentes en la via piblica.
contagiosas. » Normas de educacién vial.

» Enfermedades sociales.
» Tratamiento y preven-
cién.

Reconocimiento de los demas y
respeto por las diferencias.

(Formacion Etica y Ciudadana.)



Instrucciones
para llorar.

El llanto medio u ordinag-

rio consiste en una con-

traccion general del ros-

tro y un sonido espasmo-

dico acompanado de la-

grimas y mocos, estos ul-

timos ai’ﬁnal, pues el

lanto se acaba en el mo-
.

mento en que uno se

suena enérgicamente.

Llegado el llanto, se ta-

para con decoro el rostro

usando ambas manos

con la palma hacia

adentro,

Los ninos lloraran con la

manga del sace contra

a, y de preferencia

en un rincon del cuarto.,

Duracion media del llan-

to, tres minutos

(Cortazar, Julia: Historia

de cronopios y famas.

Sudamericana,)

lI.ENGUA
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PRIMER CICLO

Proponemos presentar los si-
guientes recursos y secuencia de ac-
tividades:

* Leer e interpretar el texto “Ins-
trucciones para llorar”, de Julio
Cortdzar. Dramatizar la secuencia
de los pasos que se narran. Recrear
el texto incluyendo nuevas varian-
tes con diferentes gestos que acom-
pafien situaciones como:

I llorar para convencer a otro y
conseguir un permiso;

I llorar en soledad sin ser interrum-
pido;

I llorar con otros de emocién com-
partida.

Registrar por escrito, paso a paso .
B P :P P ~ hasta hacerlas polvo.

y acompafiado por el dibujo co-
rrespondiente, los distintos mo-
mentos que integran esta secuencia
ordenada.

* Pensar, redactar y dramatizar, se-
gun las posibilidades de los grupos,
situaciones cotidianas como: “ins-
trucciones para tomar un colecti-
vo”, “instrucciones para ver televi-
sién”, “Instrucciones para jugar en
la plaza”, etc.

* Recopilar folletos de funciona-
miento de aparatos eléctricos, rece-
tas de cocina, instrucciones de jue-
gos de mesa, etc. Observar las par-
tes que componen el texto recono-
ciendo la presentacién de partes,
ingredientes, piezas y elementos,
por un lado, y consignas para im-
plementar el funcionamiento, la
preparacién y el reglamento, por
otro.

Chupetines de banana.

. Esta receta lleg a nuestros oidos en la
escuela de una de nuestras hijas; en ese
. momento tomamos nota y ahora les

transmitimos esta “receta base”.

Ingredientes:

= 2 bananas maduras, pero que no es-
tén blandas.

- * 1 caja de galletitas tipo “Canale”.

- = 1 chocalatin de leche grande o choco-
. late cobertura.

- = 1/2 limén.

Preparacion:
1. Aplastar las galletitas con un palote

- 2. Tamizarel polvo de las galletitas con
- un colador.

. 3. Frotar las bananas con el limén en
- cuanto se pelan, para que no se oscu-

rezcan.

4. Con la ayuda de mama o de la

. maestra, cortar el chocolate en trocitos
!y derretirlo en una cacerolita apoyada

sobre otra que contenga agua caliente

- (o sea, a “Bafio de Maria”) .
- 5. Cortar las bananas por la mitad y
- clavarle a cada una, un brochette de

. madera en el extremo cortado.

6. Pasarlas por el polvo de bizcochos.

7. Hundirlas en el chocolate derretido.

- 8. Poner papel manteca o de aluminio
- en una bandeja y apoyar aqui, los

“chupetines”.

9. Colocarlos en la heladera hasta que
- el chocolate esté duro.




« Descubrir los gestos de las manos ® ;Qué pueden hacer los chicos?

en cada uno de los textos instructi-
vos trabajados recreando con mi-
mica cada una de las acciones nom-
bradas. Armar piginas que mues-
tren con dibujos y textos las posibi-
lidades de expresién y de movi-
miento de “las manos” a partir de
titulos como los siguientes:

I “las manos nos ayudan a ...” (por
ejemplo: armar, sostener, apilar,
etc.);

I “las manos nos dicen mensajes”
(por ejemplo: dicen no, se despi-
den, abrazan, etc.);

I “las manos trabajan” (por ejem-
plo: baten, martillan, cosen, etc.).

« Imaginar nuevas piginas con tex-
tos instructivos que combinan las
acciones de las paginas anteriores.
Armar con todas ellas, un librito ti-
tulado significativamente e ilustrar-
lo siguiendo las secuencias nombra-
das.

» Conversar acerca del rol que
cumplen “las manos cuando nos
cuidan y nos protegen”. Observar
un recurso como el siguiente y
aportar nuevos ejemplos similares:

La pediculosis
es un problema de todos:
ayudenos a combatirla.

¢Qué puede hacer la familia?

* Revisar periédicamente la cabeza de
los chicos.

* Pasar el peine fino diariamente.

* Realizar el tratamiento cuando sea
necesario.

* Desinfectar los elementos que pudie-
ran haber estado en contacto con el
chico (ropa de cama, peines, gorros,
eic.).

« Mantener el cabello en condiciones de

: higiene adecuada.

» Usar gorra en las piletas.
* No discriminar.

= Colaborar en la prevencién diaria, pa-
ra controlar esta endemia.

* Recrear una campaiia de difusién
“para el cuidado personal y de los
otros” teniendo en cuenta los si-
guientes pasos:

I elegir el tema “de cuidado” sobre
el cual se centrari la campaiia;

I buscar informacién referida al
mismo y solicitar a los familiares
“consejos ttiles”;

I armar entre todos un slogan de
campafia que convenza sobre la im-
portancia de este cuidado;

I por grupos, compaginar los afi-
ches incluyendo instrucciones que
respeten la estructura formal apren-
dida y graficos secuenciados que
acompaiien el texto.

» Implementar una instancia de di-
fusién en la comunidad acordada
por el grupo (por ejemplo: repartir
volantes entre los vecinos, colocar
afiches en negocios de la zona,
etc.).

SEGUNDO CICLO

Proponemos presentar la si-
guiente secuencia de recursos y ac-
tividades:
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Figura 2

Figura 3
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“Su confeccidn es muy sencilla. Se reproduce con un papel
cuadrado al que, dobldndole las cuatro puntas, toma la
forma de un sobre. Esta operacion se repite tres veces en sus
tres diferentes planos, siendo su objeto nada mds que dejar
impresas las marcas que nos conducirdn a la formacién de
la pajarita indicada. Tenemos aqui, en la figura 1, el papel
cuadrado al cual, dobléndole las cuatro puntas como primer
paso, veremos que adopta la figura de un sobre. Damos
vuelta el papel y doblamos sobre la otra cara las cuatro
puntas, tal como han quedado, y tendremos la figura 2,
cuyos lados son cuatro triGngulos.

Damos vuelta otra vez el papel y dobléndole las puntas
nuevamente, tenemos la figura 3, cuyas puntas estdn for-
madas por cuatro rombos iguales. Ya tenemos listo el traba-
jo para concluir la Pajarita.

Desdoblemos ahora los rombos y tridngulos hechos, dejan-
do uno de los picos en la forma que vemos en la figura 4, y
tendremos que en su centro estd marcada la figura de un
rombo.

Tomemos nota ahora, entre los dedos, los dobleces de los
extremos uniéndolos por el centro y dobldndolos hacia
abajo. Estard terminada asi la pajarita de la figura 5.

(Fuente: Giordano Lareo. Papirozoo. Barco.)

Figura 5
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TALLER DE INTEGRACION DEL
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Auspician:
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\/lalobra B

/

= =,

Centro de Investigacién, Perfeccionamiento y Orientacién Docente

Organiza:
Centro de Investigacion, Perfeccionamiento y Orientacion
Docente (CIPOD) y Legién de la Buena Voluntad.

Destinatarios:
Docentes de Nivel Inicial.

CONTENIDOS:

* ;Qué es un nifo?

* ¢Qué es un nifio diferente ?

* La mirada de los otros, juego y lenguaje.
» Trabajo con los padres: buscar el Jardin.
* Integrar es posible.

» ¢Qué es integrar?

Profesoras:
Mirta Yanov y Silvia Chiappino.

® Informes e Inscripcion:

legiin dela buene voluntad edicioneslaobra@ciudad.com.ar
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* Leer los textos presentados y
conversar acerca de las comparacio-
nes que puedan establecerse entre
ellos. Reconocer las similitudes y
diferencias; indicar la funcién que
cada uno puede cumplir en relacién
a quién lo lee.

* Observar las caracteristicas del
texto instructivo destacando aspec-
tos como:

I la importancia de respetar la se-
cuencia de los pasos;

I la formulacién de oraciones impe-
rativas, generalmente encabezadas
por un verbo;

I la complementacién con dibujos
que facilitan su comprensién;

I 1a especificidad de la diagramacién
en partes del texto instructivo se-
gin sus funciones (receta de cocina,
reglamentos de juego, manuales de
funcionamiento de aparatos, etc.).

* Buscar otros textos literarios en
los que sea posible recrear algunos
de sus pérrafos con textos instructi-
vos (por ejemplo: en un cuento de
brujas, se puede escribir con ins-
trucciones la preparacién de un
brebaje mégico).

* Aportar instrucciones en las que
- como en la confeccién de la paja-
rita de papel - “las manos” sean las
protagonistas. Crear un texto ins-
tructivo que indique pasos a imple-
mentar con las manos, sefialando la
funcién que cumple y el lugar don-
de pudiera ser publicado (por ejem-
plo: si se trata de una receta de co-
cina, referirse a una revista para el
hogar).

* Armar un fichero dividido en sec-
ciones que muestren diferentes ac-
ciones de las personas posibles de
asociar con los gestos de las manos.
_ Por ejemplo:

~ | “manos que curan” (puede hacer-
se referencia a primeros auxilios);

| “manos que ayudan” (puede ha-
cerse referencia a acciones de de-
fensa civil);

I “manos que construyen” (puede
hacerse referencia a trabajos y com-
promisos ciudadanos);

I “manos que protegen” (puede ha-
cerse referencia a los cuidados fa-
miliares en distintas circunstancias,
a modo de ejemplo incluimos el si-
guiente recurso).

Consejos para padres.

® Procurar con los hijos:

* Sentirse a gusto con ellos. Al partici-
~ par del ambiente familiar ellos partici-
- pardn con ustedes.

- * Escucharles y razonar atin cuando no
estén de acuerdo con sus opiniones.

- Seguir el rendimiento escolar y aten-

- der los problemas que vayan surgiendo
en el desarrollo.

* Ayudarles y facilitarles la comunica-
. cién con los demds.

- * Fomentar la creatividad, ensefidndo-
- les a resolver posibles nuevas situacio-
. nes.

- * Sugerir actividades de tiempo libre,
~ deportivas, recreativas, culturales, fo-
. mentdndolas desde la familia.

~ * Facilitar el contacto de sus hijos con

- asociaciones juveniles, grupos deporti-
- vos y ecoldgicos, alentando la integra-
© ci6n en estas actividades.

* Confeccionar fichas para cada
seccién con instrucciones especifi-
cas relacionadas con el rubro indi-
cado, respetando las caracteristicas
formales del texto sefialado.

* Armar una ficha de presentacién
y de cierre para incluir en el fichero
rescatando el valor de conocer y se-
guir las instrucciones adecuadas en
cada circunstancia.

* Hacer circular el fichero para que
cada familia incluya una nueva tar-
jeta en la seccién en la que le inte-
rese aportar ideas.

- 0O ™ =
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Un modelo de planificacion posible
para el area de Lengua.

Objetivos especificos:

Primer Ciclo. Que el alumno logre:
l » Reconocer el aporte de las ins-
trucciones en la resolucién de situa-
ciones de la vida cotidiana.
¢ Descubrir las caracteristicas for-
males de los textos instruccionales
y sus diferentes posibilidades de
uso.
¢ Recrear textos instruccionales a
partir de variadas consignas, segiin
las posibilidades del grupo de
alumnos.

no logre:

cotidianas.

Bienvenidos al concepto futurista de Eduplay SHOPPING
DIDACTICO ®, la PRIMERA EMPRESA EN LA ARGENTINA DE
COMERCIO ELECTRONICO (e-commerce) de material educati-
vo, educacion especial, regaleria didactica-cientifica y juegos
infantiles.

Cientos de productos apropiados para ensefiar matematicas,
ciencias, lectoescritura, tecnologia, etc. Lineas completas sobre
motricidad, elementos inflables, pelotas y productos para
fonoaudiologia, psicopedagogia y rehabilitacién. Los més
novedosos juegos infantiles para areas de recreacién de jar-
dines de infantes, E.G.B. y salones de fiestas.

Segundo Ciclo. Que el alum-

¢ Analizar las caracteristicas de
los textos instruccionales y su
utilidad de aplicacién en situa-
ciones concretas.

¢ Disfrutar de la lectura de tex-
tos instruccionales literarios.

¢ Producir instrucciones creati-
vas para implementar acciones

Nuestro objetivo:
» VENDER MAS BARATO:ya que la esencia de nuestro negocio es
el catalogo electronico por Internet, Ud. podra acceder a IMPOR-
TANTES DESCUENTOS sobre su compra ON-LINE (realizada a través
de nuestras paginas en www.epagos.com/eduplay). Ud. puede
acceder a nuestro catdlogo en todo el mundo , desde cualquier
computadora o locutorio conectado a Internet.

* ASESORAMIENTO INTEGRAL:Ud. podra solicitar informacion por
e-mail sobre las siguientes propiedades de cada producto ofrecido:
edad de utilizacion del juego; capacidad de juego (para saber hasta
cuantos nifios juegan simultdneamente) y objetivos pedagagicos.

NUESTRO PORTAL VIRTUAL EN INTERNET:
www.epagos.com/eduplay

NUESTRO PORTAL REAL:Bolivar 682 (1066) Capital Federal -
Argentina.

. Horarios : Lunes a Viernes de 9 a 19 hs. y Sabados de 9 a 13 hs.
.. Teléfono: (011) 4331-1692 - Telefax: (011) 4343-4894.

Correos electrénicos para consultas y ventas:

eduplay@uol.com.ar | eduplay@c4.com
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES

Primer
Ciclo

La instruccién.
I La instruccién y la consigna oral.
I Juegos del lenguaje. Relacién sefia-
les - palabra.
I El texto instructivo en distintas si-
tuaciones cotidianas: manuales de
funcionamiento, recetas de cocina,
reglamentos de juego.
I Estructura del texto instructivo.
I Lectura comprensiva.
I Produccién escrita. Convenciones
en la escritura.

» Leer el texto “Instrucciones para
llorar”, de Julio Cortizar. Dramati-
zarlo y proponer variantes para el
mismo.

» Proponer y redactar, segtin las po-
sibilidades del grupo de alumnos,
instrucciones para realizar activida-
des de la vida cotidiana. Acompafar
cada paso con ilustraciones.

« Leer, interpretar y recrear manua-
les de funcionamiento de aparatos,
recetas de cocina y reglamentos de
juego.

« Armar paginas que muestren las
posibilidades de accién y de expre-
sién de “las manos” a partir de con-
signas aportadas por los docentes.
Imaginar textos instructivos combi-
nando las propuestas anteriores.

» Recrear una campaiia de difusién
acerca de un tema que implique cui-
dado personal y de los otros. Elegir
un tema y armar afiches con textos
instruccionales y gréficos significati-
vOs.

Segundo
Ciclo

La instruccidn.
I El texto con instrucciones: su es-
tructura.
| La orden en la formulacién de ins-
trucciones. Cronologia de los pasos
a seguir.
| Los usos del texto instructivo en
situaciones cotidianas. Adecuacién a
la intencionalidad comunicativa y al
destinatario.

I Recreacién literaria de instructivos.

I Lectura comprensiva.
I Produccién escrita. Convenciones
en la escritura.

» Leer un texto literario y un texto
instruccional relacionados con un
mismo tema. Establecer diferencias
entre ambos textos.

» Caracterizar al texto instruccional
y analizar sus variantes segun se tra-
te de manuales de funcionamiento
de aparatos, recetas de cocina, regla-
mentos de juego.

» Aportar otros textos literarios y
recrear alguno de sus parrafos como
10Structivos.

» Armar un fichero organizado por
secciones en las que “las manos”
sean protagonistas como las siguien-
tes: “manos que curan”, “manos que

-cuidan”, “manos que construyen”,

etc.

« Confeccionar tarjetas con instruc-
ciones para cada uno de los rubros
del fichero. Compaginar fichas ex-
plicativas de introduccién y de cie-
rre.

« Hacer circular el fichero por las
casas para que las familias puedan
incluir tarjetas en las secciones que
elijan.
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Educar en el cuidado personal
y de los otros.

(Tema Transversal.)

El texto Instruccional.

® E] valor de uso de diferen-
tes clases de instructivos.

* Los pasos enumerados y
las acciones concretas.

® La estructura y el recono-
cimiento de las partes.

® La recreacién literaria.

Lectura y comprension.

® Lectura e interpretacion
del textos y mensajes.

® Textos instruccionales ade-
cuados al nivel.

e Estructura de los textos
instruccionales.

* Ampliacién de niveles de

comprensién lectora.

Reconocimiento de los demas y
respeto por las diferencias.

(Formacion Etica y Ciudadana.)

Produccién y convenciones.

Aplicaciones del texto

instruccional.

® Las instrucciones en la
vida de cotidiana.

* Manuales de funciona-
miento de aparatos.

* Recetas de cocina: ingre-
dientes, preparacién.

* Reglamentos de juegos:
materiales, reglas.

* Producciones creativas indivi-
duales y grupales.

» Coherencia y organizacién del
texto.

* Presentacién y diagramacién
textual.

* Normas bésicas de ortografia.
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las areas curriculares.

Lineamientos para integrar todas

Incluimos a continuacién algunas ideas posibles para ser abordadas

en cada una de las materias curriculares no desarrolladas en el presente
articulo, y que puedan conformar proyectos 4ulicos e institucionales in-

tegrados.

* Clencias Sociales: Aportar fotos de los
“miembros de la familia en accién”,
Descubrir las acciones que “las manos”
realizan en cada caso, comparar los ro-
les en cada familia. Armar afiches que
muestren las acciones efectuadas coti-
dianamente por los miembros de las fa-
milias que integren los aportes de todos.
* Matematica: Utilizar “las manos”
para construir la nocién de medida, mi-
diendo la longitud de objetos tomando
como unidad de medida un dedo o la
mano. Comparar los resultados obteni-
dos por cada alumno y conversar sobre
la necesidad de contar con unidades
convencionales c'» r~dida,
* Expresion Artistica:
Musica: Cantar canciones y rondas in-
fantiles utilizando las manos para re-
crearlas o para marcar el ritmo. Imagi-
nar nuevas estrofas incluyendo mimicas
con las manos.
Plastica: Aplicar variadas técnicas pro-
pias del drea para realizar obras indivi-
duales o grupales en las que “las ma-
nos” sean las protagonistas (hacer “se-
llos” con las manos, collage que mues-
tren “las manos en accién”, etc.).
Teatro: Realizar dramatizaciones con
didlogos espontdneos, recreando varia-
das situaciones cotidianas familiares a
partir de conflictos propuestos por el
docente.
¢ Educacioén Fisica / Expresién Corpo-
ral: Proponer juegos describiendo, paso
por paso, las reglas necesarias para su
desarrollo. Buscar formas de registralas
con dibujos y palabras. Destinar mo-
mentos para jugar alguno de ellos.
» Tecnologia: Hacer un listado de los ob-
Jetos electrodomeésticos de uso cotidiano
en los hogares. Aportar manuales de fun-
cionamiento y recrearlos con esquemas -
grdficos que faciliten su comprension.

® . Ciencias Sociales: Buscar informacién

sobre las formas de organizacién fami-
liar en distintos contextos histdricos y
culturales. Analizar las caracteristicas
comunes y las diferencias. Organizar
estas variaciones en el tiempo, con Ii-
neas de tiempo.

* Matematica: Buscar informacién so-
bre distintas unidades de longitud pro-
pias de diferentes contextos culturales.
Comparar las unidades anglosajonas
con las del sistema métrico decimal.
Analizar los usos y la conveniencia de
unas u otras.

 Expresion Artistica:

Musica: Aportar canciones en las que
se nombren a “las manos” realizando
acciones. Proponer arreglos musicales e
instrumentarlas adecuadamente.
Plastica: Observar la expresividad de
“las manos” en obras de distintos artis-
tas pldsticos. Utilizar técnicas propias
del drea para componer una obra pro-
pia en la que la expresién de las manos
sea la figura central.

Teatro: Realizar dramatizaciones a par-
tir de guiones propios cuyos conflictos
muestren las diferencias entre las for-
mas de vida familiares en distintos mo-
mentos histdricos y contextos culturales.
* Educacion Fisica / Expresion Corpo-
ral: Analizar las caracteristicas de los
reglamentos de juegos y deportes. In-
ventar un juego grupal, redactar su re-
glamento y destinar un momento para
jugarlo.

* Tecnologia: Comparar los procedi-
mientos utilizados para realizar deter-
minadas actividades domésticas en dis-
tintos momentos histéricos y contextos
culturales. Analizar la evolucion de los
conocimientos tecnoldgicos aplicados y
registrar las conclusiones por escrito.
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Etapas de desarrollo
en el ser humano.

Las necesidades de
las personas en cada
etapa de la vida.

salud.

Creaciones indivi-

duales y colectivas\

El cuidado de la

Muisica popular.

Tema transversal:
Educar en el cuidado
personal y de los otros.

Los grupos de per- Imaginacién y
tenencia y sus roles. ficcionalizacién.

Muisica:

Teatro:

Plastica:

Tecnologia:

'

La tecnologia
en la historia.

Nociones de medida.

Formacion Etica y Ciudadana:
Reconocimiento de los demas
y respeto por las diferencias

El juego y las
reglas de juego.

El cuerpo en
el espacio.

La instruccién y la

consigna oral.

Estructura de textos

instructivos.

Lectura, produccién y
recreacién de textos.




.A MODO DE CIERRE.

En este articulo de la Revista re-
corrimos temas vinculados con los
cuidados personales y sociales y los
consejos y las guias instructivas a
tener en cuenta para que esos cui-
dados se lleven a la prictica eficaz-
mente, a partir de las funciones de
“las manos puestas en accién”. La
mirada de “Educar en el cuidado
personal y de los otros” resignificé
las propuestas presentadas en las
areas de Ciencias Naturales y de
Lengua dando a “las manos” un rol
protagénico en la proteccién perso-
nal y de los otros, desde diferentes

dedo “maestro”: “encargado de
crear las condiciones favorables para
lograr aprendizajes significativos
construyendo vinculos de aceptacion
y afecto y respetando las inquietudes
e intereses de su grupo de alumnos”.

dedo “director”: “encargado de
cuidar que cada uno cumpla
con su rol acompariando la ta-
rea con aportes de conocimiento
y reflexion critica”.

Retomando lo que ya dijimos en
otras oportunidades de encuentro
con ustedes desde este espacio de la
Revista:

esperamos que pensar acerca de estos
criterios y a partir de estos aportes -que
pueden y merecen ser enriquecidos con
los propios de cada docente- ayude a
superar, en compafifa, las dificultades
que atraviesan la tarea diaria y a llegar
un paso mds alld de lo hasta aqui al-
canzado. Con la idea que nos mueve al
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roles familiares y comunitarios.

Creemos que vale la pena volver
la mirada hacia el interior de la es-
cuela para repensar los aportes de
cada integrante de la comunidad
educativa desde un compromiso de
cuidado y respeto. Podri rescatarse
asi, el valor de la accién de cada
uno tanto en la tarea individual co-
mo en los logros grupales. Estas
“manos que trabajan y participan”
dentro de la escuela estdn simboli-
zadas en la siguiente representa-
cién:

dedo “auxiliar”:
“encargado de cui-
dar los espacios
donde se desarrolla
la tarea escolar
creando condicio-
nes fisicas adecua-
das para el mejor
desenvolvimiento
de cada tarea”.

dedo “padre”: “en-
cargado de partici-
par en la propuesta
educativa a través
de su compromiso
acompanando el
proceso de aprendi-
Zzaje de sus hijos y
aportando su ayu-
| da solidaria”.

argado de gestar con

glones de convivencia
n clima de trabajo
icias de opinién”.

escribir cada articulo, de que siempre
hay algo por descubrir que renueva el
sentido de lo conocido, nos despedimos
hasta el niimero siguiente.

Para que este espacio que propo-
nemos se transforme en un aporte
real para abarcar la diversidad de
realidades escolares, esperamos sus
comentarios y sugerencias que en-
riquezcan el desarrollo de estos ar-
ticulos a lo largo de este afio.
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Recursos para
tener en cuenta
“La familia nunca
se va a quebrar”

¢ Hay que sentir nostalgia
por la familia tradicional?
- £n los hechos, nunca exis-
tia “la tradicional familia
nuclear”. La familia nunca
ha sido algo estable. Por
otro lado, muchos perma-
necian en matrimonio infe
lices porque no podian irse.
Por fin, vivimos hoy un mo
mento de nuestra evolucion
en el que podemos formar
los matrimonios que quere
mos.

A que se debe la mayor
diversidad que vemos hoy?
- A la mayar libertad de las
mujeres. Hace 100 anos,
mas de la mitad de la po
blacion humana -las muje
res- no estaba educada.
Hoy, las mujeres tienen por
primera vez la posibilidud
de elegir, y la libertad de
buscar su propia felicidad.
(Helen Fischer, en Revista
Viva, 26 de octubre de
1997)

i“ra decisién de abordar en la escuela el festejo del “Dia de la
amilia” encuentra diferentes posiciones. En algunos ca-
sos, como se viene haciendo desde hace mucho tiempo
atrés, se deja de lado el tradicional significado del “Dia de la Ma-
dre” para recordar a la Familia en su conjunto. En otros casos, se
prefiere ignorar la fecha por miedo de herir la susceptibilidad de

algtin alumno.

Creemos que enfrentar la idea de que la familia definitivamente
ha cambiado y ya no podemos hablar de un modelo de familia si-
no de familias compuestas de diferentes modos, nos posibilita
construir un espacio de reflexién, aceptacién y cuidado en la que
todos tienen cabida y en el que vale la pena reconocerse para fes-

tejar.

Desde este criterio, y como una forma de visualizar estas trans-
formaciones a lo largo del tiempo, los recursos grificos y el frag-
mento de entrevista que presentamos pueden servir de apoyo para

el trabajo concreto en esta jornada.

lACTIVlDADES SUGERIDAS
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PRIMER CICLO

« Introducir la temitica del Dia
de la Familia, comentando anécdo-
tas de la familia propia, aportando
fotos de momentos de festejo y re-
cuerdo de situaciones especiales,
describiendo la forma en la que se
encuentra compuesta, etc. Destacar
las diferencias y coincidencias, res-
catando el valor de la diversidad.

* Invitar a los miembros de las
familias del grupo a participar en
una jornada abierta para compartir
este dia. Preparar rincones con ele-
mentos de caracterizacién y esceno-
grafia, propios de distintas etapas de
la vida y roles familiares:

I “Rincén de los abuelos?,

I “Rincén de padres”,

1 “Rincén de madres”,

I “Rincén de chicos™.

En cada uno de ellos los chicos
podrin rotar para caracterizar per-
sonajes teniendo en cuenta variantes
en los roles, distintas edades en el
cumplimiento de ese rol, diferentes

posibilidades alejadas de los este-
reotipos.

Los padres confeccionarin tarje-
tas de presentacién de “miembros
de la familia” narrando brevemente
la historia de estos personajes. (Por
ejemplo: madre separada con tres
hijos en edad escolar que trabaja de
enfermera e indicaciones para el
resto de los miembros de la fami-
lia.) 7

Juntar al grupo de padres y chi-
cos para elegir tarjetas al azar y
dramatizar en forma conjunta esce-
nas que pudieran desarrollarse en
ese medio familiar.

* Con el material inicial, las opi-
niones expresadas por los padres al
final de la jornada y los dibujos re-
presentativos de las escenas y per-
sonajes dramatizados realizados
por los chicos, confeccionar una

cartelera que muestre la diversidad

familiar y proponga deseos para es-
te dia.




SEGUNDO CICLO

« Introducir la temética del “Dia
de la Familia” a partir del anilisis
de recursos similares a los propues-
tos en este articulo, que muestren
transformaciones en la composi-
cién familiar en relacién a las dis-
tintas épocas.

» Observar los roles de los
miembros de las familias en cada
caso, las actividades que los nu-
clean, las posibles modificaciones
sufridas por un grupo familiar en
relacién a las posibles rupturas y
uniones de pareja, etc. Proponer
nuevos ejemplos de composicién
familiar e intentar definir la familia
de manera abarcativa para contem-
plar todas las diferencias posibles.

* Realizar breves entrevistas en
la comunidad acerca de:

I los valores que pueden cons-
truirse dentro de una familia para
que todos sus miembros se sientan
contenidos por ella;

I las situaciones en las que tiene
mayor peso el apoyo y acompaiia-
miento familiar;

I las situaciones en las que los
vinculos familiares son irremplaza-
bles.

® Procesar y analizar las respues-
tas aportando también opiniones
propias. Elaborar conclusiones que
reflejen las ideas de la mayoria y
destacar las diferencias mis noto-
rias. Buscar la forma de hacerlas
conocer en la comunidad como una
“hoja voladora” a modo de folleto
de difusién.

* Invitar a los miembros de las
propias familias a participar de una
jornada abierta para compartir este
dia. Dividir la jornada en tres mo-
mentos caracterizados por las si-
guientes propuestas:

I Momento de inicio: redactar
tarjetas que describan problemati-
cas y conflictos familiares propios
de diferentes contextos y que invo-

lucren posiciones y roles de dife-
rentes miembros.

I Momento de desarrollo: leer
las tarjetas anteriores, seleccionar
las que el grupo considere més re-
presentativas por su nivel de coinci-
dencia, discutir soluciones posibles
para el conflicto elegido describien-
do la actitud esperable de cada inte-
grante en solidaridad con los otros
y confeccionar afiches que expresen
de manera simbélica estas propues-
tas de solucién.

I Momento de cierre: expresar
una opinién sobre el trabajo reali-
zado y elaborar una conclusion ge-
neral proponiendo compromisos
individuales y deseos comunes.

Roxana Rebuffo es
Profesora de Ensenanza
Primaria.

Monica Lamas es Pro-
fesora de Ensenanza Pri-
maria y Profesora de En-
senanza Media y Supe-

rior en Ciencias Fisicas,
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Muchas veces se utiliza
el texto publicitario co
mo recurso didactico
para el trabajo con
otras areas (Ciencias
Sociales, Ciencias Natu
rales) descuidando lo
especificamente linguis-
tico que aportaria ma
yores conocimientos so
bre ¢l tema y mejoraria
las producciones.
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n el mundo moderno, la pu-
blicidad desempefia un im-
portante papel como instru-
mento de comunicacién social. Su
influencia es muy importante y sig-
nificativa, especialmente en nifios y
jovenes, ya que introduce modelos
de comportamientos, de actitudes y
formas de vida e incluso orientan y
generan necesidades. La publicidad
comercial es un hecho cotidiano,
una realidad a la que nuestros
alumnos diariamente se encuentran
expuestos e inermes.

Los textos publicitarios forman
parte de la comunidad letrada en la
que vivimos, estamos rodeados de
propagandas, avisos, afiches, slo-
gans, que continuamente nos bom-
bardean, tratando de convencernos
de las ventajas de consumir deter-
minados productos. Los nifios que
forman parte de la sociedad de con-
sumo actual, también tienen regis-
tro de todas las ofertas que perma-
nentemente tenemos a través de
distintos medios, ya que los encon-
tramos tanto en forma grifica como
oral y muchas veces, como en el ca-
so de la propaganda televisiva, a
través de imdgenes y sonidos.

Es por esto que hemos elegido
en esta oportunidad, tratar en la es-
cuela estos textos que vemos en
abundancia y con los cuales convi-
vimos a diario, para comprenderlos
mejor a través de su anilisis y pro-
duccién. Introducir el texto publi-
citario en el aula tiene ademis, otra
finalidad: crear en los nifios una ac-

Por Irene Nielsen y Beatriz Kohen

titud critica que les permita ser
consumidores activos, en el sentido
de interpretar los mensajes subya-
centes y crear conciencia acerca de
los problemas que acarrea el ser
consumidores pasivos. La propues-
ta que presentamos, por lo tanto,
tiene también como objetivo que
los nifios aprendan a elaborar tex-
tos publicitarios como medio para
desmitificarlos y recibirlos en for-
ma activa y critica.

Para lograr este doble objetivo,
se hace necesario trabajar la lectura
y comprensién de estos textos y la |
produccién de los mismos, de mo-
do que los nifios experimenten las
ideas que subyacen en la creacién
del mensaje publicitario, colocin-
dose en el lugar del emisor.

Habitualmente se ven en las es-
cuelas elaboraciones de los chicos
imitando los textos publicitarios, lo
que nos parece muy atinado por-
que, como ya dijimos en otros ar-
ticulos, el drea de lengua debe
transformarse en un espacio para la
creacién de textos completos y ori-
ginales por parte de los alumnos.
Pero también advertimos que mu-
chas veces los textos no han sido
trabajados convenientemente. En-
tonces, si bien son aproximaciones
deberian tenerse en cuenta los ele-
mentos basicos de su formato, es
decir aprovechar el momento de
realizacién de avisos para trabajar
sus caracteristicas y su gramatica
especifica, con el objetivo de que
resulten tan atractivos como los
“verdaderos”.

',;Publicldad o propaganda?

La gran variedad de textos publi-
citarios que nos rodean va desde
una propaganda politica hasta los
sofisticados avisos de revistas y TV.
Es por eso que se hace necesario
definir los tipos de textos:

* Son propagandas los textos
que tienen como intencionalidad
lograr un cambio en la conducta del
destinatario.

* Son publicidades los textos
que tienen la intencionalidad de
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yender un producto o un servicio.
Ejemplos de publicidades son
aquéllos que nos proponen la com-
pra de cosméticos, electroc‘iomésti-
cos, alimentos, entretenimientos,
medicina prepaga, etc.

Tanto unos como otros utilizan
lenguaje connotativo, con la inten-
cion de persuadir, convencer al re-
ceptor de sus beneficios. En todos
los casos se resaltan las caracteristi-
cas positivas y se ocultan las negati-
vas.

IEI cartel publicitario.

El texto publicitario puede pre-
sentarse en diferentes formatos,
uno de los mis difundidos en nues-
tra sociedad es el cartel publicitario
(aviso, afiche, etc.) . Su objetivo es
producir un efecto inmediato por
lo que se procura que sea de ficil y
rapida lectura y comprension. Con-
sisten en una imagen gréfica fija
acompafiada por un breve texto. Se
trata, entonces, de una forma mixta
compuesta de dos estimulos que se
complementan:

* El estimulo visual de la imagen.
* El estimulo del texto.

El estimulo visual es el que
atrae la mirada, es lo que primero
capta el receptor y determina una
primera interpretacién del mensaje.
Tiene como funcién atraer la aten-
cién a partir de impactar en los sen-
tidos. Para esto se utilizan recursos
plasticos de luz, color y forma o re-
cursos psicologicos como la sorpre-
sa, la originalidad u otros.

El texto refuerza y complementa
la primera lectura de la imagen. Su
objetivo es transformar la atencién
inconsciente producida por la ima-
gen en el receptor, en atencién
consciente o voluntaria y transmitir
asi, el mensaje. Para realizar esta
transmisién se utilizan, entre otros,
estos recursos:

* La sustitucién: que reemplaza
alguna palabra por otra que tenga
otro sentido del real, de manera
que el lector haga asociaciones en-
tre el producto y lo connotado.

* La metifora o frases con con-
tenido metaférico que provocan
distintas asociaciones en el receptor.

* La personificacion: consiste en
otorgar caracteristicas humanas a
objetos, ideas o animales.

* La interrogacion retérica: se
trata de presentar una idea en forma
de interrogativa, para enfatizarla.

* Las hipérbole: consiste en la
exageracién de una idea.

* La elipsis u omisién de pala-
bras que no son imprescindibles
para el sentido de la oracién.

* Las imdgenes o el uso de pala-
bras o expresiones que provocan al-
gun tipo de representacién mental.

* Las oraciones unimembres o
frases cortas de fuerte contenido
connotativo' para que impacten y
se lean rdpidamente.

* Se utilizan en general verbos
imperativos, que mandan a las per-
sonas a consumir el producto o im-
personales, como los verbos haber,
llover, nevar, tronar, etc., que se
usan como sujetos en las oraciones
unimembres.

La utilizacién de estos recursos
tienen una doble funcién. Por un
lado, enriquecen el vocabulario y
los modos de expresién de nuestros
alumnos, por otro, contribuyen a
que los nifios comprendan la mani-
pulacién a que es sometido cuando
lee o escucha una propaganda y
pueda responder criticamente utili-
zando los mismos recursos.
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Ejemplos:

Como se vera en los ejem
plos que siguen, muchas
veces estos recursos no se
dan en forma “pura”
por el contrario, en un
mensaje puede utilizarse
mas de uno:

El cuidado del medio
ambiente, un compro-
miso.

Veni a divertirte.

Un no a la droga es un
si a la vida,

5i te ofrece ulcohol, ;es
un buen amigo?

Todos somos diferentes
pero iguales.

Juntos somos mas.
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Notas

1. Connotacion: término
extraide del binomio lin-
guistico denotacion-conno-
tacion. Su creador es el lin-
giiista Louis Hjelmslev y
hace referencia a la posibi-
lidad que el receptor de un
mensafe posee de anadir
significaciones propias al
mensaje del emisor.

2. Recamendamos consul-
tar el articulo aparecido en
La obra para £.G.8. N*938
“La historieta’”, donde se
trabajan elementas del
lenguaje visual y verbal
que pueden utilizarse para
la elabaracion de carteles
publicitarios.

Caracteristicas del | lPropuesta didactica.—

cartel publicitario.?

Plasticas:

Forma:

® el disefio grifico debe ser lo
mis simple posible, se pueden crear
logotipos;

® se deben buscar formas llama-
tivas, estructuras simples, simétri-
cas, completas.

Color:

* se recomienda la utilizacién del
menor niimero de tonos posible, lo
ideal son los colores vivos y puros;

® es conveniente que haya con-
trastes;

* es interesante la utilizacién de
las connotaciones afectivas del co-
lor, por ejemplo: el azul y el verde
producen la sensacién de frescura y
el blanco, de pureza.

De composicién:

Se llama composicién, a la orga-
nizacién y distribucién de los ele-
mentos graficos y textuales en el es-
pacio disponible. Para ello, existen
pautas de composicién:

* Se debe trabajar alrededor de
una sola idea principal o tema.

* La idea principal o tema debe
destacarse de modo tal que pueda
captarse a primera vista.

* El texto no debe exceder las
veinte palabras (en lo posible, en
una sola frase) y su lenguaje debe
ser claro, simple y breve.

*® Los occidentales leemos de iz-
quierda a derecha y de arriba abajo,
y del mismo modo leemos los car-
teles. Esto determina que no todas
las partes tengan el mismo peso. En
un cartel, este peso o importancia
de cada parte es:

28% 33%

16% 23%
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Presentaremos a continuacién,
una secuencia didictica posible, la
misma serd adaptada, completada o
modificada por los docentes, de
acuerdo con el requerimiento de los
distintos afios de la escolaridad. Es
conveniente trabajar este tipo de
textos con nifios de tercer afio en
adelante, que tienen capacidad para
poder hacer un anilisis critico de
los mensajes subyacentes.

* El primer paso consiste en po-
ner en contacto a los nifios con dis-
tintos textos publicitarios, traidos
por ellos y por el docente. Leerlos,
analizarlos, comprenderlos. Traba-
jar en pequefios grupos para inter-
cambiar el material, las ideas, las in-
terpretaciones. A partir de esta
aproximacion, se pueden clasificar
en dos grandes grupos, publicida-
des y propagandas, lo que permitird
agrupar el material con algin crite-
rio.

* Realizar una puesta en comin
donde cada grupo pueda definir las
clasificaciones y mostrar ejemplos
con su andlisis, especialmente los
significados del mensaje explicito y
el implicito. La tarea de interpretar
los mensajes requiere del acompa-
flamiento del docente, que orienta-
ré el trabajo de los pequefios gru-
pos.

* A partir de esta lectura se pue-
den analizar las publicidades y pro-
pagandas televisivas, fundamental-
mente con la intencién de interpre-
tar los mensajes.

* Volviendo a los textos gréficos,
y a través de los ejemplos reales, se
pueden observar el uso de las ima-
genes, la relacién con las palabras,
el tipo de oraciones que se utiliza y
todos los recursos que vimos en el
apartado anterior. El color, la for-
ma, los verbos, las metiforas, etc.

* También es importante obser-
var los logotipos que aparecen en
todos los textos. Pueden jugar a re-
cortar logotipos y que los otros
grupos los reconozcan.

* Cada grupo puede inventar su
logotipo de acuerdo con el proyec-
to de escritura que se realizard.




o Para la elaboracién de un texto
publicitario o propagandistico, es

necesario hacer un plan de escritura
que sirva como disefio-marco dela

borradores de otros. La tltima mi-
rada en la correccién la hace el do-
cente, que intentara apelar al razo-
namiento de los nifios, para que so-
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definir el destinatario del texto por: » Como siempre decimos, es ne-
¥ sexo, edad, intereses, etc. cesario realizar todos los borrado-
. e Armar luego, un primer borra-  res que hagan falta, antes de hacer

dor del afiche, cartel o aviso que se  la versi6n final, especialmente en

quiera realizar. Para que este texto €stos textos, que necesitan mucha
B tenga sigm'ficatividad no sélo légica  elaboracién plastica en su presenta- tra Normal Nacional.

sino también social, debe estar in- cién.

serto en un proyecto mayor de *Se puede trabajar en forma
’ otras 4reas, que permitirian relacio-  conjunta con el docente de plistica
i nar el texto con un eje temético es-  (si es que la escuela tiene), para uti- tadora de CIPOD La

pecifico. Hacer estos textos, por el lizar distintas técnicas en el trabajo obra.
' sélo ejercicio de hacerlos termina final y hacer una actividad integra-

siendo una actividad escolarizaday  da.

fragmentada del resto. * Para que pueda ser socializado,
* » Una vez que se hizo el primer  se presentardn las producciones, en

borrador, viene la etapa de correc- reuniones de padres, en las galerias

ci6n, esto puede hacerse con todo de la escuela, en los negocios del
) el grupo, con la presentacién de ca-  barrio, en una feria de ciencias, o en
» da trabajo para todos, o puede ha-  otros eventos preparados por la
’ cerse primero con la correccién que  institucién, como actos, festivales,

otros subgrupos puede hacer a talleres, etc.
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Por Maria Elena Duhalde

azar y el célculo de proba-

bilidades son dos temas que

' a pesar de estar contempla-
dos en los contenidos bisicos co-
munes, desde el primer ciclo de la
EGB, desde la prictica parecen es-
tar ausentes. Diversas son las causas
que ocasionarn su escaso tratamien-
to, principalmente voy a destacar
dos de ellas:’

* desde la postura Piagetiana so-
lamente el nifio podia adquirir no-
ciones de probabilidad en la etapa
del pensamiento formal;

® estos temas han tenido poca o
ninguna relevancia en el curriculo
de Formacién Docente del nivel
primario.

Con respecto a la primera de las
causas, estudios posteriores a los
piagetianos, realizados por Fisch-
bein,? dan cuenta de que los nifios
desde edades muy tempranas pue-
den procesar informacién probabi-
listica de manera significativa y que
la preparacién que se les dé, trae
efectos positivos en la comprensién
a futuro de la Teoria del cilculo de
probabilidades. Afirma que con
una adecuada ensefianza se pueden
llegar a hacer intutitivas las leyes
del azar.

Glaymann y Vargas® por su parte
nos dicen: “Ante una situacién
aleatoria, hasta los cinco o seis
afios, el nifio piensa que puede pre-
ver el resultado; un poco mds tarde
responde que no puede afirmar na-
da y, gradualmente, descubre que
existen, en el caos aparente del
mundo aleatorio, leyes que permi-
ten estimar la realidad”...

Cabe preguntarse cuél es la im-
portancia que revisten estos temas
en la ensefianza y el aprendizaje de
los nifios.

Vivimos en un mundo signado
por la incertidumbre, el entorno
nos plantea a menudo situaciones

marcadas por el azar; sin embargo,
la ensefianza que se imparte en las
escuelas es de cardcter determinista
-todo problema que les planteamos
a los nifios tiene una respuesta tni-
ca, dando la sensacién de que entre
lo verdadero y lo falso no existe na-
da intermedio-.

En general, los problemas que se
presentan en la vida no tienen una
solucién exacta y sin embargo no
nos podemos desentender de ellos.
Para estas situaciones es necesario
educar, solo asi podremos intuir y
seguir una linea de pensamiento
que nos lleve a una accién correcta.
Ante estas situaciones tenemos que
tomar decisiones; cada decisién re-
quiere de una eleccién entre distin-
tas posibilidades, donde cada una
de ellas presenta diferente grado de

probabilidad.

En la medida que la matematica
ampli6 su campo de aplicaciones a
las ciencias del hombre: la sociolo-
gia, economia, las ciencias politicas
y también a otras ciencias como la
Biologia, la matemaitica deja de ser
la matemdtica determinista y exacta
que se aplicaba a la Fisica; ya que
no pretende llegar a conclusiones
exactas sino llegar a afirmaciones
correctas con cierta probabilidad
que permitan determinar tenden-
cias generales sobre el comporta-
miento de ciertos datos.

Es importante tener en cuenta
que la probabilidad nacié del juego
de dados cuando el caballero de
Meré le pidi6 a Pascal que buscara
una teoria. Justamente, es a través
del juego y de la realizacién de ex-
periencias aleatorias una de las for-
mas mediante la cual los nifios pue-
den construir la nocién de probabi-
lidad. Por esto, didacticamente, es
conveniente utilizar juegos familia-
res tales como: la oca, el ludo, car-
tas, entre Otros.
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Es necesario recordar que la pro-
babilidad proporciona un modo de
medir la incertidumbre y los mode-

los probabilisticos son el funda-
mento de la mayor parte de la Teo-
ria Estadistica.

lEl lenguaje probabilistico: Precisando conceptos.—

Entre lo cierto o lo seguro (lo
que ocurrird necesariamente o lo
que es verdadero sin ninguna duda)
y lo imposible (lo que no puede
ocurrir nunca) est lo probable.
Término que define M. Moliner
(1983) como: “Se dice de lo que, en
opinién del que habla, es mis facil
que ocurra a que deje de ocurrir”.

Como puede observarse el con-
cepto de probabilidad remite a
aquello que admite diferentes gra-
duaciones. A continuacidn se pre-
sentan distintas expresiones que
dan cuenta de lo dicho en el pirrafo
precedente:

Llovera mafana.

Probablemente lloverd mariana.

Es casi seguro que lloverd mafiana.

Es poco probable que mafiana llueva.
No existen condiciones climdticas para
que mariana llueva.

A partir de una serie de expre-
siones como éstas, se pueden reali-
zar actividades con los alumnos
donde tengan que asignarles valores
entre 0 y 1. E1 O es la probabilidad
nula (no lloverd mafiana) y el 1 es la
certeza (llueve maiiana).

A continuacién, partiendo de-
una situacién experimental iré pre-
cisando expresiones propias del
calculo de probabilidades:

Experiencia: -Se arroja una mo-
neda al aire y se observa la cara que
queda hacia arriba,

El experimento que se ha reali-
zado se llama experimento aleatorio
Porque aunque se conocen las con-
diciones iniciales del experimento
10 se puede predecir el resultado, si

1en se saben todos los resultados

posibles. Cada uno de los resulta-
dos posibles se llama suceso ele-
mental.

El conjunto de todos los sucesos
elementales se llama Espacio mues-
tral, en este caso particular queda
representado por el conjunto {cara,
cruz}

Para pensar:

e Se arroja un dado y se observa si
sale un nimero par.

» ;Cudl es el espacio muestral del
experimento aleatorio?

o ¢ Cudntos son los casos favora-
bles?

» ¢ Cuintos son los posibles?

e ;Cuil es la relacién numérica en-
tre el ndmero de casos favorables y
el nimero de casos posibles?

La respuesta a la tltima pregunta
es tres sextos. El cociente entre el
nimero de casos favorables y el ni-
mero de casos posibles, si son to-
dos igualmente posibles; es la Pro-
babilidad de que ocurra el suceso.
Esta probabilidad se llama probabi-
lidad teérica ya que si se realiza el
experimento y se tira seis veces un
dado puede ser que salga una sola
vez un nimero par, con lo cual el .
resultado serfa muy lejano a la pro-
babilidad teérica. Sin embargo si ti-
ramos cincuenta veces o cien veces
el dado y calculamos la frecuencia
con que sali6 el nimero, vamos a
observar que cuanto mds veces tira-
mos el dado més nos aproximamos
al valor teérico.

La frecuencia es el valor que se
obtiene al efectuar el cociente entre
el nimero de casos favorables y la
cantidad de tiradas.
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La Probabilidad en la escuela: un ejemplo |
desde la teoria de las situaciones didacticas

G. Brousseau, considerado el pa-
dre de la Didéctica de la Matemati-
ca ya que a partir de sus estudios se
la consideré una disciplina auténo-
ma, plantea que el proceso de ense-
flanza de una nocién matemdtica
debe realizarse dentro de tres tipos
de situaciones didécticos: de ac-
cién; de formulacién y de valida-
cién. Posteriormente agregd una
mds que es la situacién de institu-
cionalizacién del saber.

Bissén (1983) desarrollé estas fa-
ses por medio de un ejemplo pro-
babilistico:

La situacion de accién requiere
del planteamiento de un problema
cuya solucién conduce al concepto
que se quiere ensefiar, el modelo
exige que el nifio seleccione la es-
trategia de entre otras posibles y
como resultado del intercambio de
informacién que se dé en el grupo.
En este caso, el contexto debe ser
tal que no responda a un modelo
determinista.

Actividad: El docente coloca en
una caja tres circulos del mismo
didmetro; el primero tiene las dos
caras rojas, el segundo las dos azu-
les y el tercero una roja y la otra
azul.

Se retira de adentro de la caja un
circulo mostrando el color de una
de sus caras y se le pide que adivi-
nen el de la otra. En cada paso se
vuelve a colocar el circulo adentro
de la caja. La prueba se repite varias
veces y cada alumno deberd com-
pletar un cuadro como el siguiente:

Color de la cara
mostrada

Color previsto
para la cara

oculta

Mientras se realiza la experiencia
un alumno que ayuda al docente,

anota el color de la cara oculta en
cada extraccién sin ensefidrselo al
resto de sus compaiieros. Al finali-
zar las diez extracciones, comparan
las predicciones con los resultados
reales. El objetivo que se persigue
con esta actividad es que el alumno,
basindose en razonamientos pro-
babilisticos, elija una estrategia que
a su juicio sea la mejor para tener el
mayor nimero de aciertos.

Es importante que el alumno ex-
prese el modelo intuido en la fase
de accién intercambiando informa-
cién con sus compafieros. Para ello
se disefia en el aula una situacion de
formulacion donde unos alumnos
son los emisores y otros los recep-
tores.

Se produce asi un intercambio de
informacién ya sea a través de men-
sajes, escritos u orales, establecién-
dose un didlogo entre el emisor, la
situacién y el receptor, donde el
alumno emisor prueba y controla el
vocabulario, dindole sentido. Es
muy importante la utilizacién de
un vocabulario preciso que sea
comprendido por sus compaifieros.

Concretamente en el ejemplo
que estamos trabajando es conve