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Irteyaveans
en la

E scuela

Por Susana Candia, Daniel Naveiras

En este libro se aprecia el campo de la

sensibilizacién y concientizacién due la

Educacion Fisica aporta desde sus
propios contenidos; uniéndose asi, con
el saber de las Ciencias Naturales en el
cual razonamiento, interpretacién y
comprension nos permiten, desde
metodologias y vivencias
interdisciplinarias, la explicacién del
funcionamiento de un mundo en el cual
simplemente somos. Asi, la importancia
de los componentes y relaciones de
vida, es la clave del conocimiento y la
inteligencia humana, para el futuro del
ambiente y de la humanidad.

Un
dnesaurie
e¢n la
ggeugla

PorrGIadys Baldi, Silvina Cava

Un Dinosaurio en la escuela es un
nuevo proyecto desarrollado para
facilitar el trabajo de docentes y
nifios, con actividades amenas y
atractivas, que cumplen los objetivos
del primer afio escolar.

Lleva una estricta correlaciéon con
cada etapa de escritura que van
logrando los alumnos,
acompanando los objetivos
curriculares de las distintas areas.
DINI es un amigo mas que comparte
las actividades de cada dia.
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La obra 2000.
En marcha con nuevas propuestas.

Presentacion de las ideas que guiaran los articulos en este ciclo lectivo.

Por Roxana Rebuffo y Ménica Lamas

Es nuestra intencion presentar en esta revista de enero, a modo de anticipo del trabajo a
desarrollar en el presente ciclo lectivo, las unidades teméticas que conformaran la propuesta que,

desde este espacio de la revista, les acercaremos mes a mes.

B COMO ADELANTAMOS
EN LA PRESENTACION
DEL MES DE DICIEMBRE:

En cada nimero, desarrollaremos ntcleos
temdticos que sirvan como motivacién para
disparar ideas con las cuales abordar los con-
tenidos curriculares. Estos niicleos representan
imagenes simbdlicas que tefiirin de sentido y
creatividad las actividades concretas. Ademis,
un tema transversal se sumara para aportar una
mirada que permita resignificar los contenidos
a trabajar, rescatando la reflexion sobre la rea-
lidad cotidiana.

Para respetar las necesidades especificas de
nuestros alumnos, presentaremos una pro-
puesta particular para el primero y el segundo
ciclos de la EGB. En cada una de ellas se de-
sarrollarin contenidos propios de dos 4reas:

- Ciencias Sociales o Ciencias Naturales

- Matemdtica o Lengua

en forma alternada. Las materias que no
sean abordadas en una propuesta se incluirin
a través de sugerencias de trabajo en un cua-
dro de integracién con todas las dreas curricu-
lares. A su vez, se enriquecerd este desarrollo
con la presentacion de una red conceptual y
un modelo de planificacién posible.

Acompafiando el cuerpo principal del articu-
lo, incluiremos propuestas para “rescatar del
olvido” una fecha del calendario escolar, posi-

bilitando el acercamiento de la comunidad a la
escuela a partir de un momento de encuentro.

B ;QUE ENCONTRARA
EN CADA UNA DE LAS
REVISTAS DE ESTE ANO?

UNA MIRADA GLOBAL

De febrero a diciembre, transitaremos
por un camino de trabajo que se detendri
mes a mes, en los temas que a continuacion
se visualizan:

En febrero:

En marzo: } “l as mascaras”

En abril: (M “Los viajes”
“Las palabras”
En junio: £ “Las cartas”
En julio:
En agosto: |’}
En septiembre: “Las manos”
En octubre: | % |“Los sonidos”
En noviembre: [\ “/ os relojes”

En diciembre: A “Las fiestas”
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B MES A MES...
B EN EL MES DE FEBRERO

“LOS SUENOS”
Ciencias Sociales: El conocimiento del hombre y la sociedad.

Lengua: La narracion.
Efemérides: 8 de marzo, “Dia de la Mujer”.
Tema transversal: Educar en la no discriminacion.

En este mes, el eje de los suerios nos permitird acercarnos a la comprension de las ideas que
proyect6 el hombre en la construccién de su vida en sociedad. Ademas serdn Jos suefios dis-
paradores de imaginacion y fantasia para entrar en el mundo narrado y descubrir sus posibili-
dades de expresion. Por Gltimo, nos centraremos en los suerios que movilizaron ideales y uto-
pias en distintos momentos histéricos para alcanzar la igualdad de derechos de la mujer.

Presentamos a continuacién, algunos de los recursos que implementaremos en el desarrollo
del articulo correspondiente a este mes:

- Para Ciencias Sociales:

“La mujer y el hombre sofiaban que Dios los estaba sofando. Dios los sofiaba mientras cantaba y agitaba sus
maracas, envuelfo en humo de tabaco, y se sentia feliz y tambien estremecido por la duda y el misterio.

Los indios makiritare saben que si Dios suefia con comida, fructifica y da de comer. Si Dios suefia con la
vida, nace y da nacimiento.

La mujer y hombre soriaban que en el suefio de Dios aparecia un gran huevo brillante. Dentro del huevo, ellos
cantaban y bailaban y armaban mucho alboroto, porque estaban locos de ganas de nacer. Sofiaban que en e
suerio de Dios la alegria era més fuerte que la duda y el misterio; y Dios, sofiando, los creaba y cantando decia:
- Rompo este hueva y nace la mujer y nace el hombre. Y juntos vivirdn y moriran. Pero nacerdn nuevamente.
Nacerdn y volveran a morir y otra vez nacerdn. Y nunca dejarén de nacer, porque la muerte es mentira.”

Eduardo Galeano: La creacion. (En: Memorias del fuego I. Los nacimientos. Siglo XXI Editores.)

- Para Lengua:

“Era un inmenso campamento al aire libre. De las galeras de los magos brotaban lechugas, cantoras y
ajies luminosos, y por todas partes habia gente ofreciendo suerios en canje. Habia quien queria cambiar
un sueno de viafes por un suefio de amores, y habia quien ofrecia un suefo para reir en trueque por un
sueno para llorar un llanto bien gustoso.

Un serior andaba por ahf buscando pedacitos de su suerio, desbaratado por culpa de alguien que se lo
habia llevado por delante: el sefior iba recogiendo los pedacitos y los pegaba y con ellos hacia un
estandarte de colores.

El aguatero de los suerios llevaba agua a quienes sentian sed mientras dormian. Llevaba el agua ala
espalda, en una vasija, y la brindaba en altas copas.

Sobre una torre habia una mujer, de tunica blanca, peindndose la cabellera, que le llegaba a los pies. El
peine desprendia suenos, con todos sus personajes: los suerios salian del pelo y se iban al aires.”

Eduardo Galeano: El pais de los suefios. (En: El libro de los abrazos. Siglo XXI Editores.)
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tamos el siguiente esquema:

Como forma de visualizar una breve sintesis de contenidos a abordar en este nimero, apor-

- Los inicios de la
organizacion social.

- La apropiacion del medio
para la satisfaccion de
necesidades.

- Aportes cooperativos para
la resolucion de
dificultades.

- Elementos del mundo
narrado. Personificaciones.
- Secuencia narrativa. Tema y

subtema.
- Lectura comprensiva.
- Produccion escrita:
convenciones en la
escritura,

Ciencias Sociales Lengua Efemérides
Primer Ciclo El Conocimiento del La Narracion “Dia de la Mujer"
hombre y la sociedad - Narracién y renarracion - 8 de marzo -.
- Las necesidades humanas. oral.
Formas de satisfacerlas en - Narraciones de situaciones .
distintos contextos. reales e imaginarias.
- Formas de agrupamientos - El mundo narrado: nocién
humanos: de la sociedad de personaje, lugar,
primitiva a la sociedad espacio, orden.
actual. - Lectura comprensiva.
- Estrategias para explorar el - Produccién escrita:
entorno natural, convenciones en la
- Apropiacién y escritura.
transformacién del espacio.
Segundo Ciclo El Conocimiento del La Narracién "Dia de la Mujer"
hombre y la sociedad - Variedades: cuento, fabula, - 8 de marzo -.
- El hombre en sociedad. leyenda.

™ EN EL MES DE MARZO

“LAS MASCARAS"
Ciencias Naturales: Explicaciones magicas y explicaciones cientificas.

Matematica: Numeros y operaciones en diferentes contextos.
Efemeérides: Dia del aborigen americano.
Tema transversal: Educar en el respeto por las diferencias.

En este nimero, el simbolismo de las mdscaras, sus detalles y significados, nos acercardn al
abordaje de las distintas explicaciones que el hombre, a lo largo de la historia, construy6 para
dar respuesta a lo desconocido. Retomando estos simbolismos en distintos contextos, indagare-
mos, a su vez, datos numéricos que permitan realizar inferencias y resolver situaciones.

Finalmente, y a través de la recordacion del “Dia del aborigen americano”, propondremos res-
catar de las mdscaras las caracteristicas particulares que diferencian a los pueblos entre si, pro-
moviendo el respeto por la diversidad cultural.
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Ejemplos de recursos:

-Para Ciencias Naturales !

-Para Matematica:

(Fuente: Diccionario Enciclopédico Larousse. Ediciones Larousse Argentina.)

Epoca Prehistérica

B

Aeproducido sn
“Historia de la antigledad y ke
sociedad feudal Ed. Alque

lograr abatirlo y matar-
lo. Era sélo un dibujo
rupestre, pero los
hombres ya no duda-
ban del éxito de su
préxima cacerla, Los
animales ya estaban
hechizados.

El chamén o brujo de Ias tribus primitivas realizaba sortilegios
sobre un bifalo que aparecia en |a pared de la cueva hasta

como un dios.

El fuego, descublerto casualmente, soluciond el problema del abrigo. Fue nom-
brado con el sonido del aullido de dolor de quien intentd acercérsele, y venerado

Obtancidn de Ruego por lrotamiento
(Arte maficanc)
4o Enciciopdcion La

n

(Fuente: www.azteca culturnet.com.mx)

“Los toltecas reconacian dos tipos de afios, que combinaban para la vida préctica: un afio solar de 365 dias y ofro religioso, de 260 dias.
La cuenta de las eras se ordenaba en ciclos de 52 afios. La Piedra del Sol era el maximo homenaje al dios solar Tonatiuh. Pesa poco

mds de 24 toneladas y mide tres y medio metres de didmetro. El emperador Axaydcaf, sexto soberano azteca, la habia mandado escul-
pir en 1479 para que fuera colocada en el templo mayor."”

- Esquema de contenidos para este mes:

Matemaética

Efemérides

Primer Ciclo

Explicaciones magicas y

explicaciones cientificas

- Diferentes maneras de
descubrir y conocer en
distintos contextos
culturales.

- Explicaciones diferentes
para un mismo fenémeno.

- El trabajo de los cientificos.

- Experimentos sencillos.

Nimeros y operaciones en

diferentes contextos

- Los ntimeros en la vida
cotidiana.

- Equivalencias entre
distintas unidades.

- Las operaciones en la vida
cotidiana.

- Algoritmos y estrategias de
resolucion.

- Situaciones problematicas
sencillas.

"Dia del aborigen americano."

Segundo Ciclo

Explicaciones magicas y

explicaci_ones cientificas

- El hombre y la necesidad
de dar explicaciones a los

fenémenos de la naturaleza.

- Explicaciones magicas para
un fenémeno y
explicaciones cientificas.

- Caracteristicas del
conocimiento cientifico.

- La ciencia a lo largo de |a
historia: su desarrollo y sus
aplicaciones tecnoldgicas.

Ndmeros y operaciones en

diferentes contextos

- Distintos sistemas de
numeracion.

- Equivalencias entre las
diferentes unidades.

-.Las operaciones en
situaciones reales.

- Calculo exacto y aproximado.

Estrategias de resolucion.

- Situaciones problematicas
con distinto nivel de
dificultad.

“Dia del aborigen americano."
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B EN EL MES DE ABRIL

“LOS VIAJES”
Ciencias Naturales: Paisajes, biomas vy ecosistemas.

Matematica: Nociones de estadistica.
Efemerides: 29 de abril, “Dia del animal”,
Tema transversal: Educar en el cuidado del medio.

A partir de los viajes descubriremos los diferentes dmbitos naturales y manifestaciones de vi-
da propios de nuestro pais. Los datos estadisticos se integrarin en la indagacion de distintas pro-
blemiticas ecologicas construyendo compromisos y posibles alternativas de solucion. Asimismo,
destacaremos el “Dia del animal” como una instancia para reflexionar sobre la responsabilidad
personal en actitudes de proteccion y cuidado hacia todas las formas de vida.

Ejemplos de recursos:

-Para Ciencias Naturales:

o LA OBRA / ENERO 2000




- Para Matematica:

En LOS OLTIMOS DOS SIGLOS SE HAN CAZADO ENTRE 80 Y
100 MILLONES DE FOCAS. La época de mayor actividad se
produjo a mediados del siglo XIX. Dumm muchos allu!

se cazaron més de 600.

cane!smnxx.l: Indum |mpuusu dndlue En 1989

dclafnu Dsd:mus:: pemmaar de 70.0003
375.000 ejemplares anuales, Las :Ilrudel gréfico son

s a partir de estudi

r DESFORESTACION ANUAL EN AMERICA DEL SUR
(PERIDDO 1981-1990 EN MILES DE KM?)

N

PARAGUAY
CoLomeian
PERG
Ecuapon
Nicaragua

ARGENTINA
CosTa Rica

PRINCIPALES ESPECIES

MERLUZA

{

(Infografias: Enciclopedia Visual

de la Ecologia. Clarin.)
- Esquema de contenidos para este mes:
Ciencias Naturales Matematica Efemérides
Paisajes, biomas Nociones de estadistica "Dia del animal"

y ecosistemas - La necesidad de organizar -29 de abril-.
Primer Ciclo - El lugar de pertenencia: informacioén.
elementos naturales y - Recoleccién de datos en
elementos construidos por forma directa.
el hombre. - Organizacion de la
- Los paisajes naturales: informagién en tablas y
habitats aero-terrestres y cuadros.
acuatico. - Formas de representacion
- Diversidad animal y vegetal grafica de los datos.
propia del lugar de - Elaboracion de
pertenencia. conclusiones sencillas.
- Problematicas ambientales - Planteo y resolucién de
locales. situaciones problematicas.
Segundo Ciclo Paisajes, biomas Nociones de estadistica "Dia del animal"
y ecosistemas - Recopilacion de datos: -29 de abril-.

- Los diferentes paisajes del
pais. Caracteristicas de los
biomas.

- Ecosistemas: elementos
constitutivos e
interrelaciones.

- Recursos naturales

renovables y no renovables.

- Problematicas ambientales
del pais. El cuidado del
medio natural.

preparacion y realizacion de
encuestas.

- Organizacion de la
informacion.

- Representacion en
histogramas, diagramas de
barras y graficos circulares.

- Interpretacion de la
informacién.

- Situaciones problematicas.
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® EN EL MES DE MAYO

“LAS PALABRAS"
Ciencias Sociales: Fuentes y documentos historicos.

Lengua: El dialogo y la argumentacion.
Efemeérides: 13 de junio, “Dia del Escritor”.
Tema transversal: Educar en la lectura critica de la realidad.

En este mes, valiéndonos de las palabras que nos ayudan a comunicarnos, nos hablan de
tiempos lejanos, nos acercan explicaciones, nos permiten sostener posiciones y defender ideas,
le dan forma a pensamientos y sensaciones, abordaremos los contenidos mencionados en las
dreas de Ciencias Sociales y Lengua. Asimismo, 2 modo de homenaje para quienes hacen de /as
palabras su trabajo cotidiano, destacaremos el “Dia del escritor” recordando algunas obras im-
portantes de la literatura,

Ejemplos de recursos:

- Para Ciencias Sociales:

SORPRESA EN EL BARRIO PARQUE AVELLANEDA
Hallan una botella con mensaje bajo el piso de una biblioteca

La dejaron los fundadores de |a Institucian. Tenian la esperanza de que la encontraran a fin de siglo.
Contenia una carta y un recorte de diario de 1939. Los vecinos van a dejar otra, para el siglo proximo.
Hace 60 anos un grupo de personas construyo un edificio propio para una biblioteca popular en Parque
Avellaneda. Al terminar las obras decidié dejar un testimonio de su esfuerzo en una carta enrollada
dentro de una botella, con |a esperanza de que alguien lo abriera “para fin de siglo”. A pocos meses del
afio 2000, fue encontrada bajo el piso de madera. Para repetir la historia, quienes hoy dirigen la biblioteca
enterraran un nuevo mensaje. :

(Clarin, Viernes 29 de octubre de 1999.)

El instrumento musical completo mas antiguo del mundo
HALLAN UNA FLAUTA DE 9 000 ANOS

Fue en China, en un sepulcro de la
Edad de Piedra. Expertos lograron
sacar sonidos y dicen gue’los musicos
prehistoricos tocaban melodias
enteras. Esta hecha con el hueso
hueco de las alas de un pajaro.

RELIQUIA. De las seis flautas de Jiahu, la segunda desde abajo es la més antigua.

(Clarin, Jueves 23 de septiembre de 1999.)
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- Para Lengua:

Defensor. — (Con tolerancia,) —
<4Ddnde nacié?

Felipe. — ¢ Quién, yo?
Defensor. — Si, usted.

Felipe. — En Buenos Aires.

etk — § CRAAGG?

Felipe. — ¢ Quién, yo?

Felpe, — Y. yo a usted mas de
cincuenita no le doy.

El abogado, venciendo su exaspe-
racion, vuelve a su tono.
Defensor. — Sefior Felipe Azul de
Metileno, tengo entendido que su
vida se ha desarrollado en ciertos
medios y bajo determinadas cir-

Fiscal. (Furioso) — Basta, no diga
una palabra mas, no lo aguanto
mgsf Ya e!jufado ﬁsrre elamenros

ta .‘nd‘yfdtm que. pmtandhdfsfmu
lar sus horrible crimenes con si-
tuaciones incoherentes, con he-
chos ‘absurdos, con palabras y
palabras y palabras como si to-
das las palabras del mundo pu-
dieran justificar un solo crimen.
Por eso, sefiores miembros del
Jurado, vay a pedir la pena de muer-
1e para el acusado, porque ya lo dijo
Felipe. — ¢Me permite una pala-
bra?

Defensor. — Si, usted. cunstancias que lo hacen a usted  Fiseal. — No.
Felipe. — No. no enteramente responsable desu  Felipe. — Gracias, pero ésa la ten-
Defensor. — ¢ Tiene hijos? delito. go. ¢Otra no tiene?

Fiscal. — ¢ Otra qué?

Felipe. — Otra palabra, usied djo que
m& \palabras, palabras y palabras
jgﬂﬁwmsﬁqué crimen, ¢por

T . __.gn
mo,) — mmbm@um—
sado pretende escudsr su maldad

Felipe. — Pido la palabra.
Fiscal. — jDéjese de pavadas!

Felipe. — Pido la palabra, cualquier
palabra, una palabra grande, una
chica, una esdrujula, o una aguda,
déme tna, ;qué fe cuesia? Asi en
ese libro (seffalando) tienen un
montén de palabras, déme la de la
tapa aunque sea, esa grande con
maylsculas (inclinando la cabeza
para leer). Co...dl...Cédigo..Déme
una palabra, le doy mi palabra que

- Esquema de contenidos para este mes:

(Fragmento de Dalmiro Sdenz: jQuién, yo? Goyanarte Editor.)

‘Ciencias Sociales - Lengua Efemérides
Primer Ciclo Fuentes y El dialogo y "Dia del Escritor"
documentos histéricos la argumentacion - 13 de junio -.
- Las huellas del pasado en la - La opinion personal en
actualidad. situaciones cotidianas.
- El quehacer del cientifico - La confrontacién con los
social. otros.
- Fuentes orales y fuentes - Recursos que refuerzan la
escritas. intencionalidad del mensaje.
- La organizacion de los datos - Lectura comprensiva.
obtenidos. - Produccién escrita.
- Descubrimientos cientificos Convenciones.
importantes.
Segundo Ciclo Fuentes y El didlogo y "Dia del Escritor"
documentos historicos la argumentacion - 13 de junio -.
- El trabajo del cientifico social. - La opinion personal en temas
- La realidad social como de interés.
objeto de investigacion. - La confrontacion con los
- Los distintos tipos de fuentes. otros: la argumentacion y el
- La provisoriedad de las debate.
conclusiones. - Exposicion oral con soporte
- Teorias cientificas grafico.
destacadas. - Lectura comprensiva.
- Produccién escrita.
Convenciones.
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H EN EL MES DE JUNIO

“LLAS CARTAS”
Ciencias Sociales: El poblamiento a lo largo de la historia.

Lengua: La carta.
Efemérides: 20 de julio, “Dia del Amigo”.
Tema transversal: Educar en la convivencia y la integracion.

En esta oportunidad, diferentes tipos de cartas, nos transportarin en el tiempo y en el espa-
cio para “espiar” realidades y relaciones, reconstruir la vida cotidiana y la conformacién de la po-
blacién, explorar las posibilidades de comunicacién formal e informal respondiendo a diferentes
necesidades e intereses. El “Dia del Amigo” se constituird en el punto de partida para reflexionar
sobre las distintas formas de favorecer la comunicacion y la integracion con los otros, mejoran-
do la convivencia en el grupo de pares.

Ejemplos de recursos:

- Para Ciencias Sociales:

——1] Tarjeta postal escrita por un inmigrante piamontés a su
i ~ || esposa, el 2 de abril de 1915. Anteriormente habia

e T

l!’ Fn fr s .| llegado a Bs. As. y habia dejado a su familia aqui para

L‘ o ale s g %f viajar a Paysandu a buscar trabajo, desde donde le

\hrast 2 corme ya a % envio esta tarjeta. El texto es el siguiente:

4o prank *é/ émﬂ!ﬁ

iz“ cers 5 7;2 “Querida Celeste: No sé qué decirnos, hoy 2 de abril no be recibido ningu-

i j" SR ﬁi&d na carta, no sé si no has recibido el dinero o cémo esids. Si partes el domingo

/;GJK vy CP’ médndame un telegrama a la mariana como siempre a la direccion de la Fon-
k 4_, da del Sol. Chau. Atilio."

- Para Lengua:

“Milan, Jueves 13 de Septiembre de 1900.

Amada mufiequita:

Han transcurrido las 3/4 partes del tiempo tonto y pronto volveré a estar con mi tesoro y lo besarg,
acariciare, haré cafecito, refiré, trabajaré, reiré, pasearé, charlaré... + in finit!

iSera un afio muy divertido!, ;verdad?

Ya he dicho que durante las Navidades me guedo contigo. No puedo esperar mas a tenerte conmigo, mi
todo, mi personilla, mi chiquilla, mi mocosilla. Cuando ahora pienso en ti creo que no quiero volver a
enojarte ni a tomarte el pelo nunca més, jsino que quiero ser siempre un angell jQué hermosa ilusién!
Pero ti también me querras ¢ verdad?, aunque vuelva a ser el viejo bribén lleno de caprichos, diabluras y
tan veleidoso como siempre.

No sé si te he escrito con tanta regularidad como antes. No pongas mala cara por eso,

(...) En todo el mundo podria encontrar otra mejor que td, ahora es cuando lo veo claro, cuando conozco
a otra gente. Pero también te aprecio y amo como te mereces. Hasta mi trabajo intil e innecesario si no
pienso que también tU te alegras de lo que soy y de lo que hago.

Carta de Albert Einstein a su novia Mileva. Tomado de: Liliana Lukin:
La pasidn y las palabras. (En: Revista Viva. Clarin, Domingo 28 de marzo de 1999.)
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- Esquema de contenidos para este mes:

Ciencias Sociales Lengua Efemérides

j Primer Ciclo El poblamiento a La carta "Dia del Amigo"
lo largo de la historia: - Las comunicaciones -20 de julio-.
- Los origenes de los interpersonales.

| apellidos.

- El arbol genealdgico.
- Historias familiares en
diferentes contextos

culturales.

- La carta familiar y amistosa.
El lenguaje cologuial.

- Férmulas de inicio y cierre.

- Lectura comprensiva.

- Produccién escrita.

- Argentina colonial.

- Argentina criolla.

- Argentina aluvional.

- Situacién indigena actual.

- Procesos migratorios en la
actualidad.

- El poblamiento en Convenciones.
diferentes etapas de la
Argentina.
Segundo Ciclo El poblamiento a La carta "Dia del Amigo"
lo largo de la historia: - Las comunicaciones -20 de julio-.
- Argentina indigena. interpersonales.

- LLa carta formal e informal.

- Estructura formal.

- Lectura comprensiva.

- Produccién escrita.
Convenciones.

m EN EL MES DE JULIO

“LOS JUGUETES”

Ciencias Naturales: Los materiales y
sus propiedades.

Matematica: Relaciones y

proporciones.

Efemérides: 12 de agosto,"Dia del Nino”.
Tema transversal: Educar en la
apropiacion de la tecnologia.

En este mes, [os juguetes nos invitarin a
descubrir sus secretos de formas, constitu-
cién y funcionamiento, permitiéndonos com-
parar su origen y su historia. Desde las dreas
de Ciencias Naturales y Matematica, se selec-
cionaran contenidos especificos para abordar
€stos aspectos.

Finalmente, el “Dia del Nifio” se transfor-
mard en una instancia de encuentro para im-
plementar propuestas que, teniendo a los jue-

gos y a los juguetes como protagonistas, per-
mitan acercar a la comunidad vy a la escuela.

Ejemplos de recursos:

- Para Ciencias Naturales:

Muiiecos de plistico fabricados en serie con atavio tipico chileno. En otros
paises se producen figuras similares con trajes naclonales.
(Gabriel Chanan y Hazel Francis: Juegos y juguetes de los nifios del mundo.
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Figura rellena

de trapo,

Gujarat, India.
(Gabriel Chanan

y Hazel Francis:
Juegos y juguetes de
los nifios del mundo.
Sebal — Unesco.
Espaia, 1984,

Muiiecos de madera esculpida y pintada, Bihar, India.
(Gabriel Chanan y Hazel Francis: Juegos y juguetes de los nifios

del mundo. Sebal — Unesco. Esparia, 1984.)

— e
———— - e —————
C I p D D CENTRO DE INVESTIGACION,
PERFECCIONAMIENTO Y
lﬂ Obfﬂ ORIENTACION DOCENTE

Analisis y lectura critica para resignificar cadigos y lenguajes.

El Centro de Investigacion, Perfeccionamiento y Orientacion Docente (CIPOD) de Ediciones La obra S.A.
presenta sus nuevos cursos de presenciales para las areas de Lengua, Comunicacion y Literatura en el Primero y
Segundo Ciclos de la Educacion General Basica. Durante el 2000, podrén ser organizados por docentes o
instituciones educativas de cualquier punto del pais. Solicitelos y, como siempre, nuestro equipo docente llegara
a su lugar de trabajo.

® En el aula de lengua: asi en la escuela como en la vida. (Prof. Beatriz Kohen e Irene Nielsen)

® Los medios de comunicacion como contenido transversal: la radio como recurso didactic
(Prof. Evangelina Margiolakis) ’

® El uso del video en la escuela. (Prof. Fvangelina Margiolakis)

® Anélisis de imagenes televisivas. (Prof. Cora Gamarnik) &

® El diario de la escuela. (Prof Cora Gamarnik)

1y _\n\,', —

® Los medios audiovisuales como contenido transversal. (Prof. Adriana Leotta y Mdnica !.o‘péi) =

Solicite informacion personalmente o por carta a CIPOD-Departamento de Capacitacién,
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (4t.: Lic. Sandro Rivera), o telefonicamente al:
(o11) 4958-1777 y 4,983-5606, 0 por fax al: (on) 4958-1779. E-mail: lacbra@cvtci.com.ar
= e e
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-Para Matematica:

-Del balero
y otros juegos
de antano

Fueron los mas populares

entre los ninos de otra época.

Se jugaron en la Argentina y en
toda América. Sus antecedentes
son remotos y desde siempre
hicieron las delicias de los chicos

de todo el mundo., -

El balero argentino

En Japon

La bocha B i Diamelro De hasta

De madera 4 Gem Ires bolas
de sauce, L

de alamo \ | i Embocadura: Diametro
o de cedro - i dem ¢

(el mas e i

solicitado) . Palitlo: 4 em

El mango
Tambien

de madera
y del mismo
malerial que
la bocha:
era comun
hacerlo

con la pata
de una silla
en desuso

Hile: 40 cm
Un extremo Pua

de metal
por un orificio:
anudado,
mantenia (a
bacha cautiva
El otro se ataba
al mango

Mango:
hechao con
la pata de
una silla

AL 8 @ AL

Mango: 8 cm

Asi se juega con el balero

Se toma con Con un suave

una mano el movimiento

mango y se impulsa

luego se la esfera en

deja pender un gire hacia con el palillo
la bocha arriba bocha

En el potrero,
cronoldgicamente,
primero reind la

de trapo, después
la de goma y luego
la de cuero, a veces
un verdadero lujo

En México

Sombrero:

de variadas formas:
algunos imitan

la de un sombrero
charro

Mango:
de madera
as variadas

Esquimales

Cuerpo: de
hueso de morsa

Base: con varias
perforaciones

Clavija: de hueso

Luego se
repite desde
el palillo el
juego en
busca de una
Serie mayor

Xurxo, Ignacio: Las mufiecas y el balero, la timba y el billar. (En: Diario Intimo de un pais. La Nacién.)
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- Esquemas de contenido para este mes:

Matematica

Ciencias Naturales Efemérides
Primer Ciclo Los materiales Relaciones y proporciones "Dia del Nifio."
y sus propiedades - Las relaciones numéricas
- Objetos naturales y en situaciones cotidianas.
objetos artificiales propios - Del lenguaje cologuial al
de la vida cotidiana. lenguaje matematico.
- Los materiales de los - Formas de representacion
objetos de uso. en cuadros y tablas de
Justificacion segun las doble entrada.
propiedades de los - Aplicaciones en situaciones
mismos. probleméticas.
- La tecnologia y sus
aplicaciones.
Segundo Ciclo Los materiales Relaciones y proporciones "Dia del Nifio."

y sus propiedades

- Los materiales:
propiedaes y
transformaciones.

- Cambios fisicos y
quimicos en la materia.

- Cambios tecnolégicos a lo
largo de la historia.

- La revolucion tecnoldgica
del S. XX. Consecuencias
deseables y no deseables.

- Magnitudes proporcionales
y no proporcionales.

- Graficos y formas de
representacion.

- Expresiones usuales de
proporcionalidad
(porcentaje, escalas).

- Aplicaciones en situaciones
problematicas.

® EN EL MES DE AGOSTO

“LOS COLORES”
Ciencias Sociales: Actores sociales e interés de sector a lo largo de la historia.

Lengua: La poesia.
Efemérides: 21 de septiembre, “Dic
Tema transversal: Educar en la libertad de expresion.

a Primavera”.

En este mes tomaremos “los colores” como simbolos distintivos de diferentes oposicio-
nes de sectores e intereses en diferentes momentos de la historia argentina, como punto de
partida para indagar y ampliar estos contextos. Por otra parte, /os colores como muestra de
imdgenes visuales y evocacion de sensaciones que pudieran asociarse con ellos, nos abri-
rin las puertas para entrar en el mundo de la poesia y sus recursos de estilo. Finalmente,
seran los colores de la primavera los que motivarin la expresion personal y grupal de idea
y sentimientos. :
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Ejemplos de recursos:

- Para Ciencias Sociales:

ROSAS YA TIENE SU MONUMENTO.

Los Colorados del Monte, una
guardia de época, ayer, durante
la inauguracién. La estatua esta
en Palermo y muestra al
caudillo con un chambergo en
la mano.

(Clarin, Martes 9 de noviembre de 1999.)

“Lavalle al norte cabalga

la nifia junto a él,

con ellos los caballeros

de aquella triste legion....
...Venderén duro su muerte

Son gente de gran valor
Lavalle suefia confiado
Ellos la van a cuidar...
Poncho celeste

Pena en el alma.”

(Fragmento de Ernesto Sibato: Coplas del Romance de la muerte de Juan Lavalle.)

“iPor qué Celeste y Blanca? Hay diversas explicaciones sobre los colores elegidos por Belgrano para la
Bandera: desde la escarapela del Triunvirato hasta la imitacion del cielo o cierta tradicion monarquica
espafiola. Lo cierto es que estos colores fueron utilizados durante 1811 por los morenistas, asi como
también que, hasta llegar al modelo actual, la disposicién de las franjas blanquicelestes no fue uniforme.”

- Para Lengua:

(Fragmenio de Historia de la Argentina Visual. Clarin.)

“Ella decide cuando es de dia
.Ella maneja el sol

anda pintando toda la casa,
con trozos de crayon.

Rojo a los muros,

verde al oscuro

sillén del comedor.

Y un poquitito de azul celeste,
aqui en mi corazén.

Que necesito, dulce Daniela
alguien que pinte asi,

un mundo nuevo, pintalo nena,
pinta dentro de mi."

(Fragmento de Victor Heredia: Dulce Daniela.)
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- Esquema de contenidos para este mes:

Ciencias Sociales Lengua Efemérides
Primer Ciclo Actores sociales e La poesia "Dia de la Primavera"
intereses de sector - La poesia: caracterizacion, -21 de septiembre-.
a lo largo de la historia estructura.
- Los simbolos patrios: los - Ritmo, rima, repeticion,
colores de la bandera, los patrones ritmicos.
elementos del escudo - Elementos reales e
nacional, las banderas y los imaginarios.
escudos provinciales, etc. - Lectura comprensiva.
- Grupos opositores en - Produccion. Convenciones
distintos momentos de la en la escritura.
historia. Distintivos
identificatorios.
Segundo Ciclo Actores sociales e La poesia "Dia de la Primavera"

intereses de sector

a lo largo de la historia

- Diferentes posiciones
politicas en distintos
momentos historicos.

- Los proyectos de pais
después de la
Independencia.

- La generacion del ‘80 y la
formacion del Estado
Nacional.

- Los partidos politicos en el
Siglo XX.

- La poesia y la expresion de

sensaciones y sentimientos.

- Estructura de la poesia:
estrofa y verso.

- El mundo narrado:
reconocimiento de tema.

- Los recursos ritmicos,
fonicos v literarios.

- Lectura comprensiva.

- Producciones.
Convenciones en la
escritura.

-21 de septiembre-.

® EN EL MES DE SEPTIEMBRE

“LAS MANOS"
Ciencias Naturales: Etapas de crecimiento y cuidados en el ser humano.

Lengua: La instruccion.

Efemérides: 15 de octubre, “Dia de la Familia”.
Tema transversal: Educar en el cuidado personal y de los otros.

Las manos representan la suavidad de las caricias, la proteccién del abrazo, los cuidados que
necesitamos para crecer. En su imagen nos apoyaremos para abarcar los distintos momentos del
desarrollo fisico y emocional del ser humano, destacando las acciones que favorecen el cuidado

personal y de los otros.
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En el 4rea de Lengua, las manos nos permi-
tirdn interpretar y crear instrucciones propias de
la realidad cotidiana. Finalmente, estos conteni-
dos se verdn resignificados en el abordaje del
“Dia de la Familia”, destacando los roles y los
aportes de cada miembro en la vida en comin.

Ejemplos de recursos:

- Para Ciencias Naturales:

“..Las manos de mi madre
parecen pajaros en el aire
historias de cocina

entre sus alas heridas

de hambre.

Las manos de mi madre

saben qué ocurre

por las mananas

cuando amasan la vida

hornos de barro,

pan de esperanza.

Las manos de mi madre

me representan un cielo abierto
¥ un recuerdo aforado

trapos calientes en los inviernos...

(Fragmento de Peteco Carabajal: Como péjaros en el aire.)

“Haz con tus propias manos
la cuna de tu hijo,

que tu mujer te vea

cortar el paraiso...

...Las noches seran blancas
de columpiado pino,

haras segun el arbol

la cuna de tu hijo...

... La obra serd tuya

veras que no es lo mismo,
serd como en tus brazos

la cuna de tu hifo...

Se mecerd con aire

te acordaras del pino.
Dirgs: duerme en mi cuna,
verds que no es lo mismo,”

(Fragmento de José Pedroni: La cuna de tu hijo.)

“...Umbertino avanza con su manito querida y
suave metida en la mia, grande y tosca. Y tenia
que ir yo atento a no soltar aquella manito,
porque muchas veces Umbertino tropezaba a
causa de que veia muchas cosas pero no los
obstaculos, no los charcos, en que habria me-
tido fos piececitos de no haberlo cuidado yo..."

- Para Lengua:

La pajarita

“Su confeccion es muy sencilla. Se
reproduce con un papel cuadrado
al que, doblandole |as cuatro
puntas, toma la forma de un sobre.

Esta operacion se repite tres veces
en sus tres diferentes planos,
siendo su objeto nada mas que

gy

dejar impresas las marcas que nos conduciran

a la formacion de la pajarita indicada.
Tenemos aqui, en Ia fig. 1, el papel
cuadrado al cual, doblandole las
cuatro puntas como primer paso,
vemos que adopta |a figura de un
sobre. Le damos vuelta el papel y
doblamos sobre la otra cara las
cuatro puntas, tal como han
quedado, y tendremos la figura 2,
cuyos lados son cuatro tridngulos.
Damos vuelta otra vez el papel y
doblandole las puntas nuevamente
tenemos la fig. 3, cuyas puntas
estan formadas por cuatro rombos
iguales. Ya tenemos listo el trabajo
para concluir la Pajarita.

Desdoblemos ahora los rombos y
triangulos hechos, dejando uno de
los picos en la forma que vemos en
la fig. 4 y tendremos que en su centro
esta marcada la figura de un rombo.

Tomemos ahora, entre los dedos, los
dobleces de los extremos uniéndolos
por el centro y doblandolos hacia
abajo. Estara terminada asi la pajarita
delafigura 5.”

Fig. 2
\\\
\ /4
7 /
Fig. 3
i
. !
B %
S
Fig. 4

(Fragmento de Ttalo Svevo: Umbertino.)

(Fuente: Giordano Lareo; Papirozoo. Barco.)
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“...Pepe estuvo hablando a la pajarita todo

el tiempo. Le decia: — Pajarita, sofid que sos un péjaro de

plumas y canto. Sofid que vas volando sobre los montes y

que los péjaros, tus iguales, te llaman y vos vas con ellos.
Sonéquew:antoasombmaiasmmyaiashojasyquecm ternura fabricds un nido donde el cielo se mete.
Mam s{gu mm%ymﬁ ....................................................................................
noches necesaﬁasparael milagro, despugs de que Pepe le habia transmitido, a fuerza de quererla, su
alegria, su dolor y sus suefios —condiciones indispensables para una vida cierta—, Pepe se acercd a la
ventana con la pajarita de papel entre las manos y dijo: —Ahora, mi péjamdepfumasy.:anfo vuela hacia
el viento.

Y una hermosa paloma se largd a volar haca su destino de péjaro.

(Fragmento de: Hamlet Lima Quintana: La Pajarita de papel. (En: Cuentos para no morir. La verde rama.)

- Esquema de contenidos para este mes:

Ciencias Naturales Lengua Efemérides
Primer Ciclo Etapas de crecimiento La instruccién "Dia de la familia."
y desarrollo en el ser - La instruccién y la consigna
humano oral.
- Las etapas de crecimiento - Juegos del lenguaje.
en el ser humano. Cuidados Relacion sefiales - palabras.
especificos en cada una. - El texto instructivo en
- La necesidad de afecto y distintas situaciones
de proteccion. cotidianas.
- La higiene personal y del - Estructura del texto
entorno. instructivo.
- Salud - enfermedad. - Lectura comprensiva.
Cuidados. Vacunacion. - Produccion escrita.
- Enfermedades Convenciones en la
infectocontagiosas. Formas escritura.
de prevencion.
Segundo Ciclo Etapas de crecimiento La instruccion "Dia de la familia."

y desarrollo en el ser

humano

- Funciones vitales de los
seres Vvivos.

- Organos y sistemas:
funcionamiento y cuidados.

- La atencién de las
necesidades basicas: salud
y alimentacion.

- Enfermedades sociales.
Causas y manifestaciones.
Formas de prevencion.

- El cuidado personal y de
los otros.

- El texto con instrucciones:
su estructura.

- La orden en la formulacién
de instrucciones.
Cronologia de los pasos a
seguir.

- Recreacion literaria de
instructuvos,

- Lectura comprensiva.

- Produccién escrita.
Convenciones en la
escritura.
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B EN EL MES DE OCTUBRE

“LOS SONIDOS”

Ciencias Naturales: El sonido y las
percepciones

Matematica: Nociones geometricas.

Efemérides: 22 de noviembre, “Dia
de la Musica”

Tema transversal: Educar en la
sensibilidad drtistica.

Serin los sonidos, en esta oportunidad, los LUSTRE
que nos guiardn en la exploracion del espacio a Es uno de los factores decisivos en la calidad
partir de las percepciones descubriendo la com- del instrumento. Las delgadas capas de lastre
plejidad de los procesos vinculados con el de- dadas a mano con goma laca, ademés de
sarrollo de los sentidos. A su vez, desde el drea brindar un fino acabado permiten lograr un
de Matematica, se enriquecerd la caracterizacion sonido superior al de las aplicadas con
de instrumentos musicales mediante el uso v la soplete, que por su grosor la opacan.
aplicacién de las nociones geométricas. El “Dia
de la Misica” se convertird en una instancia de PUENTE
cierre de interpretacion y expresion de los con- Sirve de agarre para las cuerdas que se atan a
tenidos trabajados, favoreciendo el acercamiento €l firmemente para evitar que la guitarra se
a las manifestaciones artisticas. desafine.

BOCA
Es el agujero que sirve de entrada de la
vibracion de las cuerdas a la caja acustica.

Ejemplos de recursos:

- Para Ciencias Naturales:

DIAPASON

Tiene divisiones que marcan las diferencias
tonales llamadas trastes.

CUERDAS AGUDAS

En un principiio eran de tripa de animal, pero
se rompian rapidamente. En 1940 aparecieron
las actuales de nailon y el sonido de la guitarra
gané tanto en volumen como en timbre.

CUERDAS GRAVES

La ocarina es un instrumento aeréfono de Antiguamente, se usaban hilos de seda. En la

ceramica (también llamado Isoca) utilizado por
diversas culturas indigenas de América, desde el
noroeste argentino hasta México, adquiriendo
variadas formas y tamanos. El sistema se basa
en la numeracién de los orificios, partiendo de
una correcta posicion de los dedos. Para lograr
un sonido claro, basta soplar por la boquilla
suavemente. La ocarina tiene ocho notas, que
se numeran del cero al siete.

actualidad estan hechas con hebras de nailon
y un fino alambre de cobre enroscado a su
alrededor.

CLAVIJERO
Conjunto de llaves que permite afinar la
guitarra.

(Fuente: Revista Viva. (En: Diario Clarin.
Domingo 12 de septiembre de 1999.)
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-Para Matematica:

El sonido y las

Nociones geométricas

v

rides sl ;i“l b e ¥

Primer Ciclo "Dia de la Musica"
percepciones - Las formas de los objetos -22 de noviembre-.
- Los sonidos del entorno cotidianos.
‘natural y social. - Los cuerpos en el espacio:
- Los instrumentos criterios de clasificacion.
musicales: formas de - Cuerpos geométricos:
clasificacion. identificacion y descripcion.
- La percepcién del entorno: - Figuras planas y figuras
los sentidos. geomeétricas.
- El uso de los sentidos en la - Nociones de simetria.
vida cotidiana.
. - Cuidados necesarios.
El sonido y las Nociones geométricas "Dia de la Musica"
percepciones - Los cuerpos y las figuras -22 de noviembre-.
- Los instrumentos geométricas: clasificacion,
Segundo Ciclo musicales: forma de elementos, propiedades.
produccién del sonido. - Construccion de figuras
- La transmisién del sonido con los instrumentos de
en diferentes medios geometria.
materiales. - Concepto de perimetro,
- El sonido y la audicién. superficie y volumen.
- Los sentidos y la - Férmulas para el célculo de
percepcion de sensaciones. superficies.
- Los érganos de los - Aplicacion en situaciones
sentidos. Cuidados problematicas.
especiales.
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® EN EL MES DE NOVIEMBRE

“LOS RELOJES”

Ciencias Sociales: La periodicidad historica.

Matematica: Medidas de tiempo.

Efemeérides: 10 de diciembre, “Dia de los Derechos Humanos”.
Tema transversal: Educar en los Derechos Humanos.

El tiempo marcado a través de los relojes nos acercard a comprender la cronologia de los pro-
cesos historicos y de transformacién del espacio. A su vez, los relojes nos permitird descubrir la
forma de organizar y medir el tiempo en distintos contextos histéricos. La conmemoracion del
Dia de los Derechos Humanos y el eje transversal elegido, resignificarin estos contenidos desde
una mirada que contemple al hombre y sus distintos contextos.

Ejemplos de recursos:

- Para Ciencias Sociales:

LOS CLIPS DEL SIGLO v

nmnu maovao

amn FIN DE sicLo

(Clarin, Domingo 3
de octubre de 1999.)

Para Matematica:

DISTINTOS RELOJES

Los relojes de agua, o clepsidras, conocidos por los chinos y los egipcios, consistian en
un recipiente con agua hasta cierta altura y un pequefio orificio por donde el agua pasaba
a otros recipientes colocados en la parte inferior en un determinado ﬁampo Tenia la
ventaja de funcionar de dia y de noche. Luego se inventaron los relojes de arena, de vela,
divididos en diversas marcas, y por (ltimo los relojes mecanicos. Estos tenian una pesa de
| 200 kilos y se colocaban en los campanarios.

RELOJES PORTATILES

En el afio 1505, un afio después de la muerte de la reina Isabel, un herrero aleméan consiguio
construir relojes portétiles que cabian en un bolsillo. Tenfan una forma ovalada y por eso se
los conocian como “Huevos de Nuremberg”. En 1780, Luis Redordon obtuvo en Londres la
primera patente para un reloj de bolsillo de cuerda automatica. En la actualidad se usan los
relojes de pulsera o anillo, mas livianos y mas comodas.

LA OBRA / ENERO 2000




- Esquema de contenidos para este mes:

Ciencias Sociales ‘Matematica Efemérides
Primer Ciclo La periodicidad histérica Nocidn de medida. "Dia de los

- La historia personal y Medidas de tiempo. Derechos Humanos"
familiar. - Situaciones cotidianas de -10 de diciembre-.

- Cambios y medicién.
transformaciones en: - Concepto de medida y
la vida cotidiana, los unidad.
espacios de asentamiento, - Medidas de tiempo: el
los medios de transporte, la calendario.
vivienda, etc, - Uso del reloj: hora, minutos

y segundos.
Segundo Ciclo La periodicidad histérica Nocién de medida. "Dia de los

- La historia regional y del Medidas de tiempo. Derechos Humanos"
pais. - La necesidad de realizar -10 de diciembre-.

- La cronologia y la linea de mediciones.
tiempo. - Unidades convencionales y |

- Cambios y no convencionales. |
transformaciones en la - Medidas de tiempo:
sociedad en aspectos diferentes calendarios a lo -
sociales, econémicos, largo de la historia.
politicos, tecnolégicos, - El reloj y la hora.
culturales. Organizacién del tiempo.

® EN EL MES DE DICIEMBRE

“LAS FIESTAS”

Ciencias Sociales: Diversidad cultural en los
Lengua: La informacion y la apelacion.
Efemérides: “El carnaval’.

Tema transversal: Educar en la construccion de la Identidad.

escenarios geograficos

Llegando al cierre de esta propuesta, lds fiestas nos invitaran a disfrutar las particularidades
de cada region, las tradiciones y las costumbres que perduran en la actualidad, los rasgos pro-
pios de la identidad de cada comunidad. La indagacion de informacién en diferentes fuentes, asi
como la difusién de conclusiones serdn procesos que acompafaran este abordaje. Finalmente, el
carnaval representard simbolicamente el espiritu de estas fiestas, gestando un momento de en-
cuentro compartido y de despedida.
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C I P O D CENTRO DE INVESTIGACION,
PERFECCIONAMIENTO Y
la'obra ORIENTACION DOCENTE

Acompanando al docente.

Jornadas Masivas de
Capacitacion en Buenos Aires.

El Centro de Investigacién, Perfeccionamiento y Orientacion Docente (CIPOD)
presenta el cronograma de Jornadas Masivas de Capacitacion para el ciclo
lectivo 2000, en proximo nimeros daremos a conocer las tematicas a tratar
correspondientes a cada uno de los eventos.

Contamos con su participacion.

NOMBRE DE LAS JORNADAS DESTINATARIOS

I Jornadas Nacionales de Capacitaclén y LR )
25y 26 | 8 | Actualizacién para Docentes de E.G.B. 1 y 2. |EGBiy2

Solicite informacion personalmente o por carta a CIPOD-Departamento de Capacitacion,
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (4t.: Lic. Sandro Rivera),
o telefénicamente al: (on) 4958-1777 y 4983-5606, 0 por fax al: (o1} 4958-1779. E-mail: lacbra®cvtci.com.ar



Ejemplos de recursos:

- Para Ciencias Sociales:




s

-Para Lengua:

i

Una onda cultural que va desde Nueva Pompeya hasta Recoleta
LA CIUDAD DESCUBRE Y FESTEJA SUS RAICES

En el reciclado Puente Alsina se abrio un centro cultural. Hubo carros antiguos, tango
y murga. Versailles fundé otro centro en una antigua glorieta

CULTURA VIVA. El tango fue uno de los protagonistas de Ios fastqos organizados por
Jos vecinos en Pompeya, junto al Puente Alsina.

“l a ciudad reivindico ayer su pasado y su cultura. Inaugurd nuevos espacios
reciclados, redescubrio obras de artistas y pioneros y saco a flote sus raices, (..) A la
mariana, en el limite sur de la ciudad, con fondo de antigua arquitectura, se abrio el
Complejo Social y Cultural Puente Alsina. (...) A las 11, y ante unos 200 vecinos que se
acercaron con camaras pocket, arranco un desfile de carros y jardineras. Los
Bomberos Voluntarios de Vuelta de Rocha fueron de la partida, al igual que una murga
y el grupo coral Manoblanca. En medio de un clima relajado y festivo, un siempre
sonriente Olivera dijo: "Los puentes no separan, unen. Nuestros problemas y
soluciones deben trascender los limites del Riachuelo y la General Paz’. (...) Afuera, la
calle se iba convirtiendo en una gran escenografia de época. Una pareja que parecia
escapada de un cuadro de Sigfredo Pastor bailaba al tango compadrito de cortes y
quebradas sutiles, y Acho Manzi, el hijo de Homero, prometia que pronto iba a donarle
al Centro Cultural algunos objetos de su padre. De golpe, se formé un corddn humano
y pasaron un coqueto Ford, un Plymouth de 1926 y el primer antecedente de un
modelo cabriolé. En Liniers, todo el dia hubo actividades para animar culturalmente el
barrio. Ese es el objetivo del programa ‘Liniers se mueve’. Desde las 9 de la maiiana
hasta la medianoche, distintos centros culturales fueron escenario de muestras de

. fotografia, teatro y cine para chicos, encuentros corales, espectaculos de murga y

. bailes populares. (...) Antes del anochecer, muy cerca de alli, los vecinos de Versalles
~ festejaron la inauguracion de un nuevo espacio cultural: en el mismo lugar donde
funciond durante varias décadas un mercado, los vecinos recuperaron una glorieta,
que ahora estara dedicada a actividades culturales. (...) a onda cultural se movia en

~ Recoleta al ritmo de sacar a la luz el arte argentino del siglo, porterio y rural. (...) Y hoy,

~noche de brujas, muchos que han descubierto dltimamente su lejana raiz celta,
fortaleceran también su identidad escuchando musica de ese origen. Para comprobar,

Una vez mas, que desde las murgas hasta las arpas, muchas cosas contribuyeron a la
definicién cultural de la ciudad.”

(Clarin. Domingo 31 de octubre de 1999.)

L
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- Esquema de contenidos para este mes:

escenarios geograficos

- Las regiones geograficas:
aspectos fisicos y sociales.
- Actividades econdmicas.
La produccién regional.

- Manifestaciones culturales
regionales: expresiones
artisticas folkléricas,
costumbres y creencias.

- Fiestas populares propias
de cada regién.

- La informacion y la
apelacién en los medios
gréficos y orales.

- La noticia de hecho: partes.

Tema y opinion.

- Reconocimiento de
informacién en
publicidades, servicios e
informaciones (tiles.

- Lectura comprensiva.

- Produccién escrita.
Convenciones.

Ciencias Sociales Lengua J Efemérides
Primer Ciclo Diversidad cultural en Informacién y apelacion "El Carnaval."
escenarios geograficos - La informacion y la
- Las actividades del hombre apelacion en situaciones
en los diferentes contextos. cotidianas.
- Expresiones culturales - La informacién y la
propias de la ciudad y el apelacién en los diferentes
campo: comidas tipicas, medios de comunicacion.
canciones e instrumentos - Variaciones segtin el
folkloricos, danzas y contexto.
vestimentas, relatos y - Lectura comprensiva.
leyendas, - Produccién escrita.
- Fiestas populares. Convenciones.
Segundo Ciclo Diversidad cultural en Informacién y apelacion "El Carnaval."

H A MODO DE CIERRE

De la lectura de estos anticipos se desprende que la propuesta especificada para cada ntme-
ro de la Revista presenta Ginicamente un recorte posible de contenidos. Nos interesa destacar que
los mismos pueden transformarse facilmente en un disparador para abarcar, o bien nuevos as-
pectos de estas temdticas, o bien otros contenidos curriculares relacionables con ellos, quedan-
do sujeto a la realidad propia de cada escuela y comunidad las adaptaciones y enriquecimiento
que cada docente pueda realizar de los mismos.

Los nicleos propuestos pueden pensarse, a su vez, como proyectos dulicos, de ciclo o insti-
tucionales, ya que la mirada aportada por cada tema transversal permitird trascender el trabajo
puntual de un 4rea, logrando integraciones significativas con el resto de las 4reas curriculares.

Esperando que esta propuesta pueda constituirse en un aporte concreto para el trabajo en el
aula, nos despedimos hasta el mes que viene, en el que desarrollaremos la primera de las tema-
ticas anticipadas.

Roxana Rebuffo es Profesora de Ensefianza Primaria.

Mbmnica Lamas es Profesora de Ensefianza Primaria y Profesora de Ensefianza Media y Superior en Ciencias Fisicas,

¢
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CAPITAL FEDERAL.

EDUCACION ARTISTICA.

cIPOD o st
Curso de capacitacion docente
con puntaje y créditos.

19 “EXPRESION
FEBRERO CORPORAL.”

al ORGANIZAN:
Instituto Gandhi y Centro de Investigacion,
I 2 5 Perfeccionamiento y Orientacién Docente (CIPOD).
'

DESTINATARIOS:

MARZO Docentes y estudiantes avanzados de todas las areas I
artisticas del Nivel Inicial, EGB y Polimodal, directivos

y del area de Educacion Fisica.

| 2 000 TEMATICAS A ABORDAR:

LA UNIDAD CORPORAL
* Contenidos y fundamentos.

Auspician: * Expresion y desarrollo psicomotriz.
I — * Movimiento - imaginacion.
* Movimiento - lenguaje.

* El cuerpo en la escuela.
" * Articulacion transversal con otras areas.

DOCENTE A CARGO: Mercedes Oliveto.

Incorp. a la
R.FFD.C. MODALIDAD: Semipresencial.
) B - 147 .
| PERIODO DE INSCRIPCION:

Desde el 1/12/99 al 14/1/2000

ediciong 8.0.
lﬂ Obfﬂ y 1/2/2000 al 12/2/2000.

Mahatma Gandhi 352
i Tel./Fax: 4855-6855

) ) H d ;
Gdlctones” Martes y jueves de 15 a 19 hs

I Autla Abi@?’saa CIERRE DE INSCRIPCION: 12 / 2 / 2000.




Un diccionario
‘“vivo” en el aula.

Por Irene Nielsen y Beatriz Kohen

Leer es comprender el significado de lo es-
crito. La comprension lectora es un proceso
complejo, y no es nuestra intencioén analizarlo
en este articulo; sin embargo, queremos sefia-
lar que una de las dificultades mas comunes
que obstaculizan la comprensién es el desco-
nocimiento del significado de las palabras.
Cuando los nifos se encuentran en este aprie-
to recurren a la maestra, o a otro adulto, para
que le proporcionen el significado de la pala-
bra incomprendida.

Un recurso obvio para el abordaje de este
tema en el aula es el uso del diccionario. El
diccionario es un texto muy utilizado en la es-
cuela, es y ha sido histéricamente el referente
més util para la basqueda del significado de las
palabras desconocidas. Todos reconocemos la
importancia que reviste saber usarlo, ya que
resuelve una cantidad de problemas tanto so-
bre la comprension de los textos como en la
escritura correcta de las palabras.

Sin embargo, en la escuela, su uso descon-
textualizado y poco significativo ha llevado a
que a la hora de utilizarlo, surjan expresiones
como: “{Ufa, otra vez buscar en el diccionario!”,
Las actividades propuestas, generalmente aleja-
das de los intereses de los chicos y muy esco-
larizadas, logran el efecto contrario al que se
quiere, provocando un gran rechazo por el ve-
nerable diccionario.

Cuando decimos propuestas escolarizadas
nos referimos, por ejemplo, a darle a los nifios
tareas como la siguiente:

- Después de haber leido un texto, la maes-
tra selecciona las palabras que ella considera
que los alumnos tienen que buscar en el dic-
cionario, hace una lista de las mismas para que
las busquen, escriban su significado y a conti-
nuacion realicen oraciones con ellas.

Encontramos entonces, tareas como la si-
guiente, realizada por un nifio de cuarto ano:

Efluente: (del lat. effluens, -entis p.a. de ef-
fuere, fluir, derramarse) adj. fis. Que despide
efluvios.

“Mi abuela tiene en el patio un efluente que
larga efluvios.”

Por supuesto que esta actividad estd corre-
gida con un muy bien, ya que el alumno cum-
plié con lo que se le pidi6. Pero, en realidad,
el nino, sentendi6 el significado de la palabra,
le sirvio para comprender mejor el texto leido
en clase? Seguramente no, aunque es probable
que haya contribuido a generar en €l un senti-
miento poco placentero hacia el culpable de
su tarea: el diccionario.

Analicemos un poco mds su aspecto didac-
tico. Constituye una actividad impuesta, ya que
las palabras seleccionadas no permiten la par-
ticipacion de los alumnos. Se separa la busque-
da de las palabras del momento de la lectura,
con lo que se quita totalmente su significativi-
dad. Carece de un contexto referencial que le
permite al niflo comprender—su-significado. Y
finalmente completa el absurdo proponiendo
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la escritura de oraciones sueltas que poco
apuntan a que la lengua que se trabaja en la
escuela tenga un objetivo de comunicacion y
de uso social.

Estamos de acuerdo en que el diccionario es
un texto que no debe faltar en las aulas y que su
presencia es altamente relevante como libro de
consulta, ya que su uso permite ademds de lo ya
dicho, alimentar la necesidad de bisqueda por
las cosas ignoradas, el deseo de abrir otros hori-
zontes en el vocabulario cotidiano, y ampliar el
lenguaje y el pensamiento. Pero, pensamos que
para que su funcién cobre significatividad para
los alumnos deben reconsiderarse las estrategias
didacticas que lo incluyen.

A todo lo dicho, hay que agregar algo mas:
el uso del diccionario no siempre es la so-
Iucion para la falta de comprension de las pa-

labras, porque:

» No siempre contiene una sola acepcion
para cada palabra.

e La definicién proporcionada por el dic-
cionario suele ser insuficiente y, en ocasiones
poco clara o incluir una palabra también des-
conocida que requiere averiguar qué significa.

« Suele suceder que los ninos utilicen edi-
ciones para escolares, recortadas respecto de
las ediciones para adultos y, por lo tanto, pue-
de no contener la palabra buscada.

Ejemplos:

Albear:

1- m. Gredal. v.i (de albo). Blanquear.
2- Con. Enjalbegar.

3- Arg. y Bol. Madrugar.

© Trilladera:
1- f. Trillo, instrumento agricola.
2- Tirante con que se ata a las caballerias.

Como resultado de lo anterior, el nifio requie-
Ie de la ayuda del adulto para “interpretar” lo que
‘dice e diccionario. Se presenta la paradoja de que
Para comprender un texto sin depender del adul-
10, €] nifio usa el diccionario pero, vuelve al adul-
10 para comprender lo que dice el diccionario.

Nuestra propuesta es entonces, la construc-
cién de un diccionario en el aula con la activa
participacion de los chicos. Para ello es nece-
sario que trabajemos, fundamentalmente, con
el tipo de texto que tienen los diccionarios, es
decir, la definicién.

B ;QUE ES UNA DEFINICION?

La definicion es un texto descriptivo que
expande el significado de un vocablo. En ella
se nos dice que es el objeto o persona que
queremos definir. La definicién, ademds de es-
pecificar los rasgos tipicos del objeto, lo dife-
rencia de otros. Por un lado encontramos las
caracteristicas que les son propias y por otro,
las caracteristicas diferenciales.

Veamos up ejemplo:

Chango: Adj. Amer. Aplicase al aborigen
que habitaba en el litoral del norte de Chile,
dedicado especialmente a la pesca. U.t.cs.

En este caso ser aborigen es lo que define
al término, pero para diferenciarlo de otros de
la misma especie se colocan los rasgos diferen-
ciales que son: dénde vive y qué hace.

Los diccionarios, ademds, traen otras infor-
maciones complementarias abreviadas, las que
pueden encontrarse al inicio del mismo, en la
tabla de abreviaturas.

Si analizamos las definiciones presentadas,
tenemos:

Adj. significa adjetivo.

Amer. indica un americanismo.

Ut.cs. significa Usase también como sus-
tantivo.

v.i sefiala que es un verbo intransitivo.

Arg. y Bol. hace referencia a que se trata de
términos usados en la Argentina y Bolivia.

f. sustantivo femenino.

m. sustantivo masculino.

Cuando se trata del lugar de procedencia se
usan las letras cursivas, en este caso Amer. Que
significa América y senala el lugar. en donde se
utiliza el término. También se.usa la letra cur-
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siva cuando se refiere a la etimologia de la pa-
labra, por ejemplo, Echar (del lat. Ejectare,
arrojar).

El vocablo aparece en negrita, generalmen-
te en imprenta mayuscula, entre paréntesis la
etimologia de la palabra, y si tiene mds de un
significado, se encuentran separados por dos
rayitas paralelas o nimeros. Cada palabra, con
su definicibn o sus diferentes acepciones,
constituyen un pirrafo y por supuesto estin
ordenadas alfabéticamente.

En el borde superior derecho de la péigina
se encuentra el comienzo de las palabras para
una bisqueda mds ripida del lector.

B CONFECCION DEL -
DICCIONARIO DEL AULA

Se trata de confeccionar entre todos, un
diccionario. Para ello, se elaborarin fichas pa-
ra cada palabra cuyo significado no sea bien
conocido. La ficha que se detalla a continua-
cibn, intenta ser un ejemplo, no un modelo. La
idea es que cada docente pueda modificarla (
incorporar o sacar elementos) o bien suplan-
tarla por otra que se ajuste mas a las posibili-
dades y necesidades del grupo.

Palabra o expresion

. sassnenan LT

Frase en la que aparece

B T P T T TP PP P PP T arnrsaen

Sentido que parece tener

R P P P e P T T

Definicion y acepciones del diccionario

D T T P T

Sinénimos

................... T e e

Acepcion aplicable

sastsarasenrann B T T sEsessseeEasssRsneEERas

Para elaborar las fichas es fundamental ¢] ¢
bajo en grupos, con dos alternativas: cada gr
con una palabra distinta o todos con la mismg
labra. En el segundo caso, se requiere una p
ta en comiin para acordar el contenido defy
de la ficha, fundamentalmente en lo que se refj
re a la “acepcion aplicable”. Esta actividad pugg
constituirse en una interesante oportunidad pg,
compatibilizar distintos puntos de vista.

Analicemos la ficha:

Palabra o expresion: es obvio que la fichgé
debe estar encabezada por la palabra o expre-
si6bn que no se comprende. Colocarla arriba y
a la derecha, facilita su biisqueda posterior.

Frase en que aparece: contextualiza la pala-
bra o expresion, lo que resulta importante al
momento de encontrar la acepcién correcta.

Sentido que parece tener: este elemento senala
una de las tareas més importantes a realizar. como
-por ejemplo- es hipotetizar acerca del significado
que parece tener la palabra. Es acd donde surge la
discusién grupal y es el momento en que el do-
cente interviene orientando, aportando elementos
sin proporcionar el significado de la palabra.

Definicion y acepciones del diccionario: ES
importante sefalar que hasta acd, todavia no se
ha trabajado con el diccionario. Recién para es-
te item los nifios buscan la palabra y transcriben
la definicién y las acepciones, si las hubiera. 1a
intervencion del docente en este momento es de
suma importancia ya que pueden aparecer las
dificultades sefialadas anteriormente: poca clari-
dad, necesidad de buscar el significado de pala-
bras incorporadas en la definicién, etc.

Sinénimos: Suele suceder que el dicciona-
rio, en lugar de la definicién, presenta una se-
rie de sinbnimos de la palabra o amplia la de-
finicién con su incorporacion. Estos sindnimos
amplian el vocabulario del nino y le permiten
disponer de un repertorio de palabras a la ho-
ra de redactar. ‘

Acepcion aplicable: Este es otro momento |
de discusién grupal, de participacion activa de
los miembros del grupo para encontrar el sig-
nificado por el contexto. Permite a los nifios |
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poner en juego el razonamiento, la capacidad
de reflexion, de logica, de comprensién y de
descubrimiento. El docente tiene que tener
claro que la solucién encontrada puede ser la
correcta, parcialmente correcta o incorrecta.
Para esto, la intervencion del docente debera
encaminarse a que se verifique en el texto, a
volver al diccionario, a la bisqueda de otros
ejemplos.

Cuando el significado de la palabra y del
contexto quedan claros, se incorporan al fiche-
10 diccionario del aula. Puede suceder que una
vez incorporada una palabra con su acepcion,
aparezcan otras acepciones y usos. Tendrd que
prepararse otra ficha para esa acepcion.

Algo mas acerca del papel del docente:

e Ayuda y orienta, estimulando la investi-
gacion individual y grupal

e No facilita ni impone soluciones, sino in-
dica caminos.

¢ Rehuye el papel decisorio o de 4rbitro.

Por tdltimo, es importante sefialar que la
confeccién de las fichas debe realizarse en el
momento en que aparecen la/las palabras,
aunque no se trate de una clase de lengua.
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LA PUERTA DE ENTR’ADA
A LA ESCUELA MAS

Contenidos para todas las materias
del aprendizaje.

Las necesidades del establecimiento.

Informacicn.
Gremiales y profesionales.

Los establecimientos se presentan.
Para padres y chicos.

Novedades de octubre:
Notas y formularios.
Estatuto del docente.

Mds empresas proveedoras.

IMPORTANTE DE INTERNET

Equipamiento escolar. Personal directivo.

Nuevos links para todas las materias.

Un sitio, con mds de 1200 vinculos, que ha

sido recomendado por Radary Gauchonet.

Seleccionado entre los principales sitios de
Argentina por la revista Surf Internet.

PARA EL AULA
PARA LA ESCUELA
PARA EL DOCENTE

PARA LA COMUNIDAD

Visite www.escolares.com.ar
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Por Abraham Marcos Brombert

Aportes de la Psicologia Genética para el mejoramiento de la Diddctica de la
Matematica en E.G.B. 1.

® |. ORIGEN DEL PROYECTO

Como tareas especificas del psicopedagogo
(incumbencias otorgadas por el Ministerio),
nos compete entre otras:

* ¢l asesoramiento docente para favorecer
el proceso de ensefianza-aprendizaje,

* la deteccion de posibles perturbaciones
en este proceso,

* la orientacién en la metodologia a utilizar
en la tarea aulica,

e el anilisis de las caracteristicas psico-evo-
lutivas de los educandos.

Encuadrindonos en esta faceta operativa,
y con la expectativa de ampliar el campo
CIENTIFICO de trabajo de nuestro rol, fue
que nos decidimos a realizar un PROYECTO
DE INVESTIGACION PSICOPEDAGOGICA.
Dentro de ésta, pensamos en la construccion
de esquemas conceptuales que realizan los
alumnos que inician su escolaridad general
basica.

Investigar en psicopedagogia implica el en-
riquecimiento de un marco tedrico desde los
aportes de la prictica institucional dulica con-
creta, desde los procesos de construccion sui
géneris que realizan los mismos alumnos, sub-
yacentemente al contenido “objetivo” que
transmite el docente.

Planteamos nuestro Proyecto apoyandonos
en un enfoque constructivista, diferencidndolo
de un enfoque conductista.

Recordemos algunas diferencias conceptua-
les, para nutrir nuestro encuadre de trabajo.
(Ver cuadro de la pigina siguiente.)

Buscaremos las aplicaciones de la Episte-
mologia Genética al campo de los aprendizajes
escolares, para transformar a éstos en SIGNIFI-
CATIVOS, con el fin de mejorar la Didactica;
en nuestro caso, de la Matematica.

Nosotros, seis estudiantes del IV afio de la
carrera “Formacién de Psicopedagogos” del
CONSUDEC, junto con la guia del Profesor, traba-
jamos en equipo para investigar cual es la cons-
truccion interna, propia, del esquema conceptual,
l6gico-matemitico, de “decena” (primer agrupa-
miento de nuestro Sistema de Numeracion Posi-
cional). Investigamos el modo de organizacion
(procesos internos de pensamiento) del concepto,
en alumnos de 2do. y 3er. anos de la E.G.B. (don-
de suponemos que la nocién ya fue adquirida).

Nos propusimos analizar las diversas interpre-
taciones que realizan los chicos, a fin de replan-
tear las propuestas metodologicas que podriamos
compartir con los docentes, para que juntos evi-
temos algunas dificultades de aprendizaje. De
aqui fundamentamos la practica de una tarea au-
ténticamente preventiva en psicopedagogia.
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PSICOLOGIA GENETICA

PEDAGOGIA: tradicional

MODELQ PSICOLOGICO: conductista

e asociacion estimulo-respuesta
* ordenamiento temporal

* repeticion de estimulos

* refuerzos externos correctos

ERROR: “negativo”, evitado
Paradigma:

1° estimulo ~ & estruct. Mental

Conocer = “copiar lo real”

Conocimiento: adquisiciones exégenas

Adquisiciones: secuencia de registros pasivos

ASOCIACIONISMO

X sentidos
SUJETO\‘__”GBJEI'O S\_*___—___,O
“Tabula rasa” Informacion sensorial “Constructor" del conocimiento

OPERATORIA
EPISTEMOLOGIA GENETICA

dialéctico, “espiralado”.

Proceso de aprendizaje: lineal /

* equilibrio

* perturbacion; desequilibrio
* regulaciones; compensacion
* equilibrio mayorante

Construccién: por reorganizacion

y transformarnos

- Superaciones permanentes, sobre
elaboraciones sucesivas

Revelador: < de actividades cognoscit.
Transform./hipétesis

1° Estructura #~_  Estimulo
SIGNIFICATIVO

- Operar sobre la realidad, para transformarla

W Il. HIPOTESIS DE TRABAJO

Es sabido que un sistema de numeracion es
todo conjunto de simbolos y reglas mediante
las cuales pueden leerse y escribirse todos los
nGmeros naturales.

Estos sistemas son posicionales; es decir,
cada cifra tiene ademas de su valor intrinseco,
un valor relativo, que varia segin el lugar que
esa cifra ocupa en el nimero.

Buscamos presentar las dificultades de los
alumnos de I Ciclo, en la adquisicion del S.N.P.
intentamos mostrar que mds alla de los esfuer-
zos diddcticos docentes, los niflos mantienen
una “légica propia”, que no siempre se corres-
ponde con el contenido matemdtico objetivo.

Investigamos las diferentes formas de SIMBO-
LIZACION del esquema de “d”, producidas por
una disociacion entre el objeto de ensefianza y la
construccion interna que lleva a cabo el alumno.
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Procuramos demostrar que las dificultades
en la comprensién del agrupamiento de primer
orden de nuestro sistema decimal obedece a la
falta de correspondencia entre el recurso di-
dactico empleado y la atencién a la logica in-
terna que pone en juego el nino en el proceso
de construccion del conocimiento.

Atenderemos a los esquemas logicos sub-
yacentes en toda adquisicién de un concep-
to, que forman parte de una estructura cog-
noscitiva, y que condicionan los mecanismos
de adaptacion observables en la situacién de
ensefianza - aprendizaje (en nuestro caso, de
aritmética).

H lll. HERRAMIENTAS
DE LA INVESTIGACION

Sustentamos nuestro trabajo en una me-
todologia de investigacién experimental y
en la técnica de indagacién clinico-critica.
(No instrumentables directamente en la acti-
vidad pedagogica, ya que son herramientas
privilegiadas de la psicopedagogia.) Nos
adentramos en las hipotesis de construccion
de los nifios, contrargumentando los mode-
los representados.

Representamos los instrumentos de conoci-
miento disponibles auténticamente en el nifio.
No se le impone desde fuera un determinado
modo de representacién ni se le refuerzan los
procedimientos adecuados.  Observamos las
soluciones de compromiso que algunos chicos
ponen en juego. Procuramos evitar que la si-
tuacion experimental suscite por si misma, res-
puestas correctas.

Esta Gltima fue repensada en varias sesio-
nes de clase, antes de ser administrada. Y an-
tes de ser aplicada a toda la muestra, se tomd
a un reducido nimero a fin de evaluar un pri-
mer impacto del instrumento. (Especie de pre-
prueba).

CONSIGNA:

1. “DIBUJAME LO QUE PARA VOS ES LA
DECENA.” ;POR QUE?

2. *DONDE ESTA LA DECENA EN EL ‘247"
(Contra-argumentaciones pertinentes.)

FUNDAMENTACION:

1. Se solicita la representacion grafica (“dibu-
jo”), ya que remite a un modo de simbolizacién
mas “auténtico” -propio- que convencional.

Alude a una forma de construccion que im-
plica la puesta en juego de esquemas de accién
originales, en el sentido de que revelan la forma
de organizacion interna del pensamiento.

El “porqué” conduce a una explicacién oral
de lo producido, como una forma de corroborar
la interiorizacién del esquema de conocimiento.

2. La segunda consigna fue implementada
con el objetivo de visualizar la correspondencia
entre la construccion del esquema “d” y el no-
mero en si, la relacion entre el agrupamiento 16-
gico-matematico y el cardinal que representa la
cantidad de elementos de un conjunto.

A través de las contra-argumentaciones se
permite la contrastacién de las hipdtesis repre-
sentativas del concepto.

A través de estas consignas se procura acre-
centar la validez - confiabilidad de las respues-
tas.

MUESTRA SELECCIONADA

Grupo: 2° y 3° afios de E.G.B.
(No se toma en 1° ya que es un esquema
que se ensena durante este afio.)

Ambito escolar: 7 instituciones educativas
de distintas caracteristicas;

- seglin su localizacién geografica (Capital -
provincia de Bs. As.);

- segln el nivel socio-cultural de la pobla-
cion;

- segln el tipo de alumnado que atiende
(escolaridad comun).

Cantidad total de tomas: 332.

Limitaciones: reconocemos la escasa mues-
tra analizada para lograr la formalizacion de
los resultados, aunque se busca compensarla a
través de los productos-resultados observables
en la prictica docente, que forman parte de
nuestro bagaje experiencial-laboral.
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M V. PRESENTACION DE LA MUESTRA

- Tabulacién de los datos recogidos.

Consigna 1. “Dibujame lo que para vos es la decena”.

Tipo de respuesta: GRADO: | 2° 3"
L

a) Simbélica Grifica Subjetiva 5 1
b) Simbélica Grifica . 5 13
II. Simbolica Figurativa:

a) Deformante, sin justificacion logica 19 14
En transicion 1 -
b) Deformante, con justificacion l6gica 13 24

III. Figurativa, con conjunto:

a) Sin justificacion logica 8 1
b) Con justificacion l6gica i -
IV. Simboélica + Cardinalidad 10 14
V. Establecimiento de Equivalencia 2 18
- Grifica - Figurativa (Combinaciones I y II) 25 -
- Fuera de evolucion (Confusion con agrupam. de 2° orden) 15 9
TOTAL: 104 94

(*) Combinacion gréfica-figurativa (por sugerencia docente).
Producto “neurotizado”. (Ver analisis.)

EVOLUCION PSICOGENETICA DE LA CONSTRUCCION DE LA “DECENA”
(Respuestas elaboradas por los investigadores.)

NIVEL I Representacion ~SIMBOLICA GRAFICA Subjetiva
/ -~ Propiamente dicha
Il. |FIGURATIVA (Con Objetos)

Deformante Sin justificacién légica (mecinica)
E ‘ En transicion

Con justificacion logica

1L (Con Conjunto) = Sin justificacion logica
\ Con justificacién logica
IV. MAS CARDINALIDAD

V. Establecimiento de EQUIVALENCIA
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Consigna 2. “Donde esti la decena en el 24.”

Tipo de respuesta: Grado: | 2° 3°
L. Justificacion afectiva 5 &
II. Sin posibilidad de explicacion oral 0 7
111, Justificacion mecanica 1 2
IV. Posicionalidad arbitraria:
“Antes y Después” 17 14
“Primero y Segundo” 6 15
“Derecha e Izquierda” 15 19
V. A. Confusién con valor posicional de “u” 3 4
B. Confusi6n en la conceptualizacion 7 4
V1. Intento de equivalencia. (Transicion) 3 6
VI Equivalencia. (Ej.: 2 grupos de “10”) 1 3
(+) TOTAL: | 64 74

(+) Solo se solicito la justificacion oral a una parte de la muestra.

En nuestra proxima entrega abordaremos el anlisis del material investigado sobre los fundamentos
psicopedagbgicos descriptivos, las conclusiones y algunas sugerencias de implementacion didactica.

Abraham Marcos Brombert es Psicopedagogo. Profesor de distintas asignaturas en el Instituto Superior del Profesorado del
Consudec y en la Escuela de Educacion Especial del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.
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\'} c I p 0 D CENTRO DE INVESTIGACION,
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Comprension e interpretacion de los procesos, las propiedades y los sistemas.

El Centro de Investigacién, Perfeccionamiento y Orientacién Docente (CIPOD) de Ediciones La obra S.A. presenta sus
nuevos cursos presenciales para las dreas de Ciencias Naturales, Exactas y Tecnologia en el Primero y Segundo Ciclos
de la Educacién General Basica. Podran ser organizados por docentes o instituciones educativas de cualquier punto del
pais. Solicitelos y, como siempre, nuestro equipo docente llegara a su lugar de trabajo.

® Algunos conceptos fundamentales de las ciencias naturales y su ensefianza:
Nivel | : Estructura del universo y fenémenos electromagnéticos. (Prof. Claudia Viola y Alejan

@ Algunos conceptos fundamentales de las ciencias naturales y su ensefianza:
Nivel II: Sistemas fisico-quimicos y sistemas biolégicos. (Prof. Claudia Viola y Alejandro Lj

® El laboratorio en el aula. (Prof. Claudia Viola y Alejandro Lino)

® Recursos Naturales y Ambiente Nivel I. (Prof. Claudia Viola y Alejandro Lino)

® Los CBC y la revalorizacion de la ensefianza de la geometria. (Prof. Maria E. Duhalde
® Para llegar a la tecnologia desde la actividad manual. (Prof. Sifvia Cohan)

® Hacia la apropiacion de los conocimientos matematicos. (Prof. Maria £ Duhalde)

e
Solicite informacion personalmente o por carta a CIPOD-Departamento de Capacitacion,
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera), o telefénicamente al:

(on) 4958-1777 y 4983-5606, 0 por fax al: (oi) 4958-1779. E-mail: laobra@cvtci.com.ar I
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Lo perceptivo como

nucleo conceptual
para trabajar tiempo
y espacio en E.G.B. 1.

Por Mario Lopez y Sergio E. Rodriguez

En esta primera entrega del 2000 queremos comenzar planteando lo que nuestros lectores

encontraran a lo largo de este nuevo ciclo de encuentros. Como ya propusimos a mediados de

1999 (LOPEZ, M.; RODRIGUEZ, S., 1999) las ciencias sociales en el nivel Inicial y en la E.G.B. 1

podrian centrarse en el niicleo conceptual de la percepcién del espacio y del tiempo, mientras

que en la E.G.B. 2 comenzarian a trabajar los problemas medioambientales.

W LA IMPORTANCIA
DE LO PERCEPTIVO.

Si el comportamiento individual y de los
grupos sociales se adapta a la percepcion
subjetiva del entorno y a las imigenes y ma-
pas mentales del mismo, los docentes debe-
mos tener en cuenta la evolucién de las re-
presentaciones graficas de nuestros alumnos
a través del estudio de mapas cognitivos o
mentales.

El conocimiento que tenemos del espacio
lo podemos representar simbdlicamente en
mapas cognitivos o mentales, es decir, aquella
construccion que describe los procesos cogni-
tivos de adquisicion, representacion y procesa-
miento de la informacién sobre los ambientes
reales, involucrando juicios que hacemos del
espacio -de la gente y de los fenémenos que
sobre €l se dan-. Esto interviene en forma
esencial en los procesos que dan lugar a la to-
ma de las decisiones espaciales que realizamos
los seres humanos. Esto significa que toda per-
sona no es un observador neutro del espacio,

sino mas bien “un observador involucradoe”
con el ambiente que lo rodea e interactGa en
ese entorno.

El mapa conceptual o cognitivo es un mo-
delo de nuestra representacion del espacio, lo
cual significa que la realidad espacial puede
estar distorsionada o fragmentada, ya que no
damos igual importancia a todos los elementos
que conforman la misma.

Ese modelo vendria a ser como un esque-
ma activo en la bisqueda de informacion y en
la toma de decisiones sobre futuras acciones.
Incorporamos informacion de la realidad espa-
cial y esto mismo dirige nuestra exploracion y
decisiones futuras.

El mapa cognitivo presenta, bésicamente,
tres elementos:

a) Los mojones o bitos corresponden a
elementos que llaman fuertemente la atencién
y a través de los cuales se coordinan las accio-
nes y decisiones de las personas. Los mismos
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varian segln las caracteristicas de los grupos;
por ejemplo, no necesariamente son los mis-
mos elementos los que llaman la atencion de
nifios y adultos, de varones y de mujeres. Por
lo general, los hitos los construimos en torno a
nuestros intereses y necesidades, un nifio po-
dra construir hitos teniendo en cuenta hambur-
gueserias, peloteros, negocios de juegos elec-
tronicos, zonas de recreacion, etc.

b) Las rutas corresponden a la secuencia
que seguimos cuando unimos dos o mis hi-
tos, es decir, que a través de ella vamos reco-
nociendo una serie de hitos, cuando a estos
no los reconocemos sentimos que nos hemos
perdido.

_En el caso de los nifios, sus mapas menta-
les comienzan siendo basicamente de rutas y
en donde se reconoce una secuencia de hitos.
Suele representar las rutas préximas a su casa,
que recorre diariamente y que por ello le son
familiares. Son mapas concretos y egocéntri-
cos, ligados a experiencias concretas e impor-
tantes, no habiendo ningiin tipo de diferencia-
cion entre los hitos. Este tipo de mapas se da-
ria en el periodo sensoriomotor (0 a 2 afios)
piagetiano,

La superacion de estos sistemas mentales
egocéntricos se comienza a dar en el periodo
de las operaciones concretas (2 a 11 afios) y
con ello puede comenzar a orientarse en espa-
cios de mayor escala, comienza a desarrollar
relaciones topologicas (de proximidad, de
orientacion, de continuidad, de orden) entre
los hitos; por ejemplo: “La casa de Maxi estd
cerca del colegio” o “El micro escolar pasa por
la casa de Eugenia, después cruza el puente y
llega a la escuela”. Los mapas mentales se ca-
racterizan por estar formados por uno o mas
subconjuntos de elementos que corresponden
a diferentes 4reas, sin ningln tipo de coordina-
ci6én entre los elementos de las mismas pero si
de los que componen a cada una de ellas.

c) Las configuraciones o superficies,
aunque hitos y rutas son los elementos funda-
mentales de los mapas cognitivos se necesita
otro elemento que nos permita estructurar dis-
tintas rutas que utilizamos diariamente, ellas
son las configuraciones o superficies, enten-

diéndose como tal las representaciones que
retinen en forma simultdnea y coordinadamen-
te gran cantidad de informacién. En este caso
incluiriamos los parimetros temporales, por
ejemplo la simultaneidad de acciones: “mien-
tras el micro me lleva a la escuela, mi papa to-
ma el tren para ir a su trabajo”.

B LA UTILIZACION DE LOS
MAPAS COGNITIVOS
EN LA ENSENANZA DE
LAS CIENCIAS SOCIALES.

De acuerdo a lo expuesto los mapas cogni-
tivos tienen tres utilidades didécticas:

1) Instrumento de diagndstico y evalua-
tivo del nivel de representacion espacial
de los nifios. Informa al docente del nivel de
comprensién espacial de sus alumnos y con
ello poder establecer los conceptos espaciales
que tengamos que desarrollar. También el mis-
mo ejercicio se puede repetir al final de toda
actividad para comparar el desarrollo produci-
do durante el proceso de aprendizaje.

2) Guia informativa de los elementos
mds relevantes para los nifios. Por ellos re-
cibimos datos de cémo perciben nuestros
alumnos.

3) Actividad de instruccion, para desa-
rrollar la capacidad cartogrdfica, la re-
DPreseniacion espacial y la percepcion am-
biental. Aqui se pueden realizar ejercicios so-
bre la importancia de la precisién en la repre-
sentacion realizando ejercicios individuales y
otros comparativos; también se puede trabajar
sobre la importancia de una simbologia comin
a todos; se puede trabajar sobre el valor selec-
tivo que tiene un mapa, etc. Varios de estos
planteos serin motivos de proximas entregas.

m LA METODOLOGIA
DE TRABAJO.

Los proyectos del medio (RODRIGUEZ,
S., 1997) constituyen una propuesta sobre la
cual estructuraremos las proximas entregas so-
bre lo perceptivo, centrado en la indagacion o
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el descubrimiento a partir de la resolucién de
problemas o conflictos. Se utilizard un esque-
ma de actividades similares a la investigacion
cientifica: problema - hipétesis - indagacién -
validacion.

El eje del proyecto es conceptual, ya que se
parte de la biisqueda de respuestas sobre el
concepto ambiental que se trabaja y sobre las
caracteristicas del fenémeno, al cual los alum-
nos llegan por un camino propio y de manera
comprensiva. A medida que incorporan sabe-
res, van disefiando estrategias, técnicas y habi-
lidades (escribir, calcular, observar, medir, de-
ducir, clasificar, resumir, trabajar en equipo,
transferir, predecir...) y durante el proceso de
investigacion se encontrardn con situaciones
conflictivas que permiten la formacién de valo-
res y actitudes (respeto al turno de la palabra
y a la diversidad, solidaridad y ayuda, actitud
no sexista, etc.).

Eleccion del tema.

La eleccion del tema es una tarea comple-
ja, exigiendo al docente tener en claro la teo-
ria sobre la cual va a sustentar el trabajo.
Aqui es fundamental tener en cuenta la rele-
vancia, necesidad o interés en un determina-
do tema ambiental que tengan tanto docente
como alumnos.

Posteriormente, hay que conectar a los
alumnos con situaciones proximas a su expe-
riencia vital, para provocar interés y motiva-
ci6n por los temas, los hechos o procesos que
plantean interrogantes, cuya respuesta no tene-
mos seguridad de conocer.

Explicitacion de las preguntas.

Se debate en clase sobre el tema y en él
aparecen distintas opiniones, preguntas y cues-
tiones sin resolver.

Hay que sistematizar esas preguntas de
acuerdo con el tema mediante un trabajo grupal,
al que se le otorga un orden, en funcién del in-
terés de la clase. Aqui se busca que el alumno
centre su atencion en el objeto del proyecto.

Respuestas
intuitivas o hipétesis.

Los alumnos responden a las preguntas rea-
lizadas, apoyandose en sus experiencias ante-
riores. Aparecen aqui, Sus conocimientos pre-
vios sobre el tema.

Esta etapa incluye planificar las formas, me-
dios e instrumentos que van a utilizar para res-
ponder a las preguntas.

La intervencion docente se dirige a actuali-
zar los conocimientos previos, incitando al
alumno a que se comprometa en lo que esta
haciendo. Ademds, orienta hacia la correccién
de conceptos construidos erroneamente.

Definicion de

los instrumentos
para la busqueda
de informacion.

En primer lugar, se debe establecer una
organizacion para el uso del tiempo; luego,
en funcion de los contenidos del tema, de las
preguntas, de las edades de alumnas/os, de
las disponibilidades de la institucion, se
orienta sobre los instrumentos que utilizare-
mos para encontrar informaci6én. Algunos de
ellos relacionados con la observacién directa
(visitas, entrevistas, encuestas) y otros, a la
observacién indirecta (lectura bibliografica,
estadistica, cartogrifica...).

El objetivo es que el estudiante reconozca
los elementos que le permiten buscar una res-
puesta a sus preguntas y que toda suposicion
debe estar fundada en argumentos s6lidos y
bien estructurados.

Diseio de las fuentes de
informacién y planificacion
de la buisqueda o investigacion.

Estas actividades tienen que estar claramen-
te definidas, planificadas previamente, destina-
das al uso con rigor de los distintos medios y
a distribuir el tiempo dentro de un trabajo
complejo. \
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Seleccion y clasificacion
de los datos.

Al encontrarse con informacion de distinto
origen, cuando no contradictoria y abundante,
hay que hacer una seleccion desde su relevan-
cia, en funcion de los problemas planteados en
un comienzo.

Lo que se busca es que el alumno/a discri-
mine los datos con relacion a los objetivos pre-
vistos, ademas de entender la diversidad de in-
terpretaciones frente a los problemas, permi-
tiendo relativizar cada fuente y apreciarla en
funcién del grado de fundamentacién y el con-
traste con los datos fidedignos.

Conclusiones.

La confrontacion de las fuentes permite
confirmar la validez de las suposiciones origi-
nales y ampliar con ello, el campo de conoci-

miento del alumno/a, estando en condiciones
de generalizar aquello que se dio en un prin-
cipio como un estudio concreto y puntual,

Generalizacion.

Las conclusiones se refieren a temas con-
cretos y especificos, debe trabajarse su transfe-
rencia a otras.realidades, De esta manera los
conocimientos son significativos, se incorporan
a la memoria comprensiva y se los puede uti-
lizar en situaciones similares.

Expresion y comunicacion.

Los estudiantes tienen que ser capaces de
comunicar lo que han aprendido y el proceso
de aprendizaje llevado a cabo, permitiendo de
esta manera reforzar las ideas fundamentales
del trabajo, valorar el trabajo realizado y utili-
zar distintas técnicas expresivas.
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El ecosistema.

Factores abioéticos.

Por Claudia Viola y Alejandro Lino

Elagua (IV). .

= |

4
't
b

En nuestra nota anterior mostramos a través de ejemplos y de experiencias de laboratorio,
particularidad de la capa superficial de un liquido, la que nos llevé a poder afirmar lo siguiente:
“Queda claro entonces, que existe una fuerza que actua exclusivamente en la superficie dd_
que debe ser la responsable no sdlo de sostener a la hojita de afeitar, de mayor peso especifico'g
agua, sino también de formar una especie de “telita” en la superficie de separacicn. Esta fuerza b
el nombre de “tension superficial” y no sdlo se manifiesta en el agua, en realidad es comin &t '7 3
los liquidos. Gracias a esta fuerza, que actua perpendicularmente a la superficie, muchos insectos:
pueden “patinar” sobre el agua sin mojarse, desplazéndose con comodidad.” ‘
Reconocida entonces la existencia de esta fuerza con una de sus caracteristicas, como la de ”f
perpendicular a la superficie del liquido, queda atn por explicar el origen de la misma. Para poder
hacerlo deberemos internarnos en la estructura molecular de los liquidos y lo haremos muy
simplificadamente en esta oportunidad, ya que el abanico de posibilidades que nos ofrece su
desarrollo haria perder el cuestionamiento planteado.

B LA CUESTION DE LAS FUERZAS DE ATRACCION

Una molécula situada en el interior de un liquido (también de un sélido), BX-P:S“
atracciones por parte de las moléculas comprendidas en una esfera cuyo cerltﬂ;u .
cuyo radio es el denominado radio de accién molecular. Superado este radio las &S
atraccion son insensibles para la molécula.

o) S8 alar intere
El siguiente diagrama representa en forma muy simplificada, la estructura molectt !
del liquido en cuestién.

Moléculas de la
superficie libre del
liquido




Si continuamos con nuestra simplificacion, es posible representar las acciones intermolecula-
res aplicadas a una molécula cualquiera del interior de la masa liquida de la siguiente manera:

Radio de accién molecular

Atfracciones que experimenta una
molécula del interior del l{quido

Esfera de accidén molecular

Como se observa, cada molécula se encuentra sometida a atracciones miiltiples en todas las
direcciones, esto nos lleva a pensar que dichas acciones se encuentran compensadas.

Si la molécula estd proxima a la superficie y a una distancia de la misma inferior al radio de
accion molecular, una parte de la esfera se encuentra fuera de la masa liquida y consecuente-
mente las acciones que experimenta la molécula ya no son las mismas.

Veamos el porqué de lo que acabamos de afirmar. Sabemos que algunas molécula del liqui-
do escapan de la masa del mismo en estado gaseoso a temperaturas que no son la del punto de
ebullicién de la sustancia. En el caso particular que nos ocupa, el agua, no es necesario que la
temperatura del liquido sea de 100°C o cercanas a ella para pensar en molécula gaseosas que
abandonan el estado liquido hacia el gaseoso. Por supuesto que en este rango de temperatura
proximo a los 100 °C es cuando mis cantidad de ellas lo realizan, pero a cualquier temperatura
existen moléculas gaseosas por sobre la superficie libre del liquido.

Para nuestra molécula ubicada en las cercanias de la superficie del liquido, las moléculas en
estado gaseoso que se encuentran por sobre dicha superficie son mucho menos numerosas que
las existentes en la parte inferior. Esta situacion ocasiona que las fuerzas de atraccién entre las
moléculas ya no estén compensadas.

Cada molécula superficial presenta ahora, una accion neta o resultante en su interaccién con
las demds moléculas, y la misma se encuentra dirigida hacia el interior del liquido. Esta resultan-
te es tanto mayor cuando la molécula se acerca a la superficie y tiene su valor miximo en dicha
superficie. ;

Superficie libre del liquido

—fy— S

Atrdcciones que experimenta Accidn resultante sobre una
una molécula de la superficie molécula de la superficie
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Las acciones moleculares no son enton-
ces, las mismas para las moléculas superficia-
les que para las moléculas profundas, y se
entiende que pueda resultar de este hecho
una alteracién de las propiedades del liquido
en su capa superficial. Una de las manifesta-
ciones de estas alteraciones es la denomina-
da fuerza de tension superficial y el origen de
la misma se explica a partir de las fuerzas de
atracciobn no compensadas de las moléculas
de la superficie. Estas fuerzas serfan en un
primer momento, las responsables de mante-
ner unidas a dichas moléculas al liquido, lo
que conduce a pensar en una suerte de “teli-
ta" o membrana que se forma en su superfi-
cie de separacion.

W EL ORIGEN DE LA
TENSION SUPERFICIAL

Resumiendo lo dicho v repasando breve-
mente los esquemas presentados, surge con
naturalidad el porqué la tensién superficial
se manifiesta como una fuerza perpendicular
a la superficie del liquido. Cualquier molécu-
la que no se halle cerca de la superficie, ex-
perimentard fuerzas de atracciéon similares
desde todas las direcciones por parte de las
otras moléculas que la rodean. Como fuerzas
opuestas de magnitudes similares se anulan,
resulta que la suma de todos los pares de
fuerzas a los que estd sometida esta molécu-
la se compensan y, por lo tanto, el efecto fi-
nal equivale a la ausencia de toda fuerza ne-
ta sobre la molécula. Aunque esta molécula
se mueva en cualquier direccion, y de hecho
lo hace permanentemente en zigzag, siempre
encontrard aproximadamente la misma canti-
dad de moléculas a su alrededor, las que
también se mueven. De esta forma, al com-
pensarse los efectos de las fuerzas externas,
cada molécula se comporta como si €stas no
existieran y se mueven con tanta libertad
que solo responden a los “choques” que
ocurren entre ellas y que las obligan a cam-
biar de direcciéon. Podriamos hacer cierta
analogia con el hecho de atravesar una de
esas calles atiborradas de gente. Sea cual
fuere la direccion y el sentido en el que nos
movamos, siempre nos encontramos rodea-
dos por un mont6n de personas que también

se mueven a diferente ritmo, a nuestro alre-
dedor y, aunque alguna de ellas nos atrajera
especialmente, ripidamente se perderia en-
tre la muchedumbre antes de darnos tiempo
para intentar cualquier acercamiento.

Las cosas cambian a medida que la molé-
cula se acerca a la superficie del liquido. Si
viajiramos en ella, notariamos que el camino
hacia “arriba” se hace cada vez mas dificil,
pues comienza a sentirse una diferencia no-
table entre las fuerzas totales de atraccion de
las moléculas que se hallan a los lados y de-
bajo y las que se hallan por encima. Esto se
debe a que nos acercamos al “borde del li-
quido” y, por lo tanto, la capa de moléculas
que nos separan de él es cada vez menor. Por
fin, cuando llegamos al limite exterior, no ha-
bri ninguna molécula por encima nuestro
que compense la fuerza de atraccién que ge-
neran las que tenemos detrds y a los costa-
dos, por lo tanto, si no llevamos suficiente
envion (energia cinética), como para escapar-
nos y comenzar a volar, quedaremos firme-
mente amarrados al borde, con mucha mas li-
bertad para movernos hacia los costados que
en cualquier otra direccion. Como esto le su-
cede también a todas las moléculas que se
hallan en nuestra misma situacién, ocurre
que nos encontramos mucho mis “amucha-
dos” aqui, en la superficie, que en las profun-
didades. De esta forma, cualquier otra cosa
que quiera penetrar en el liquido debera, pri-
mero, abrirse paso a través de estas primeras
cerradas filas. Algo asi como intentar penetrar
en un vagon del subte B a las seis de la tar-
de en la estacion Pueyrredén. Los que tene-
mos alguna experiencia en estos trances, sa-
bemos la cantidad de veces que podemos re-
botar contra nuestros congéneres.

Es asi que esta fuerza o tension aparece co-
mo un fenémeno de superficie que origina una
especie de barrera molecular que obstaculiza
la penetracién hacia el interior del liquido.

Este mismo fenémeno explica la forma de
una gota. ;Por qué debe ser esférica y no cubi-
ca, elipsoidal o irregular? Partiendo de un prin-
cipio natural universal, segin el cual todo sis-
tema tiende a estabilizarse en el estado de me-
nor energia posible, indudablemente este esta-
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do corresponde, refiriéndonos a una cierta ma-
sa de liquido en estado libre, a la forma esféri-
ca. jPor qué?

Bien, porque es la Gnica forma posible en
la cual cada punto de la superficie se halla si-
tuado a la misma distancia del centro. Por lo
tanto, cada molécula de la superficie soporta
exactamente la misma fuerza atractiva hacia el
interior de la masa liquida y su compactamien-
to resulta uniforme. Si la forma fuera cibica,
por ejemplo, las moléculas de los vértices esta-
tian mias alejadas del centro de simetria que las
del centro de una cara, por lo que seria nece-
sario una mayor energia para mantenerlas en
su posicién. Esto ya es un problema, pues vio-
la el principio de menor energia. Como en rea-
lidad no es posible que la fuerza de atraccion
molecular aumente selectivamente en los vérti-
ces, las moléculas que lo ocupan se verian mu-
cho menos atraidas que las del centro de una
de las caras, razén por la cual les seria mucho
mis fécil escapar del liquido pasando al esta-
do de vapor.

Cualquiera sea el caso, grandes diferencias
de energias o déficit de atraccion, la estructura
colapsaria reduciéndose a la forma mis homo-
génea posible, y ésta es la de una esfera.

Solo el efecto de las fuerzas de rozamiento
durante la caida, logra que una gota de lluvia
adquiera la forma sutilmente alargada que to-
dos reconocemos en una lagrima.

W ;QUE ES EL DETERGENTE?

En la etiqueta de buena parte de los pro-
ductos utilizados para el lavado de ropa o va-
jilla o inclusive el cabello encontramos una le-
yenda que hace referencia a la concentracién
de ingredientes o materia activa. En todos los
casos esta materia activa recibe el nombre de
“tensioactivo”, Esta es una sustancia que, como
lo indica su nombre, presenta cierta actividad
sobre la tension superficial de un liquido, par-
ticularmente el agua. A través de determinados
mecanismos quimicos que exceden los alcan-
ces de esta nota, las moléculas del tensioactivo
interactan con las del agua atenuando sensi-
blemente su polaridad. Esta modificacion de la

polaridad implica una disminucion de la ten-
sién superficial lo suficientemente grande co-
mo para que las moléculas no polares de los li-
pidos (grasas), se disuelvan en el agua facil-
mente. Todo detergente, mas alld de cremas o
perfumes agregados, obedece a este principio,
es decir, es un tensioactivo.

B EXPERIENCIA
DE LABORATORIO

Si a un pedazo de telgopor o limina de
corcho se le adhiere un pedacito de jabon de
lavar, al hacerlo flotar en el agua de una pa-
langana, por ejemplo, observamos que el
mismo se desplaza como un barco en direc-
cion contraria a la zona donde se ha deposi-
tado el jabén.

Lo observado es consecuencia de la diso-
lucién del jabon en el agua, el cual actuan-
do como un tensioactivo disminuye la ten-
sion superficial del liquido, en este caso del
agua, con el que estd en contacto. Sobre el
“barco”, entonces, se manifiesta la accion de
las fuerzas que tienen mayor intensidad, las
que ocasionan el movimiento del mismo en
la direccion mencionada.
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ra la Ensefianza Media y Superior. Capacitadora de CIPOD-La obra.
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cional de La Matanza. Capacitador de CIPOD-La obra.
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| El juego como estrategia para
\. ensenar en Educacion Tecnoldgica.

Por Laura L. Leva

El 4rea de Educacion Artesanal y Técnica se encuentra en un momento de transicion, ya que esta

ante una etapa de reconversion hacia el drea de Educacién Tecnoldgica y, por lo tanto, atraviesa

una serie cambios en los objetivos, contenidos y pautas de trabajo.

La Ley Federal de Educacion plantea nuevos Contenidos Basicos Comunes y reconoce a la

Tecnologia como un nuevo espacio de trabajo.

Los CBC abren nuevos caminos de aprendizaje, y aparecen ante ellos inquietudes e

inseguridades. Las dificultades que se plantean con mas frecuencia son en el primer ciclo, cuando
‘ hay que llevar estos contenidos nuevos a los mas chicos.

Por eso debemos tener en cuenta qué siente y qué hace el nifio en esta etapa.

m CARACTERISTICAS _
EVOLUTIVAS DEL NINO
DE PRIMER CICLO

Al hablar de primer ciclo estamos hablando
de 1°, 2° y 3° afios si bien lo tomamos como
un bloque, se deben hacer algunas diferencia-
ciones evolutivas, pues en tan largo periodo
aparecen diferentes caracteristicas.

Un nifio de 6 afios se encuentra en una eta-
pa de transicién, ya que debe adaptarse a la
nueva ensefianza: esto produce tensiones y
emociones contrarias. Debe conciliar una serie
de conductas distintas y organizarlas dentro de
un sistema de accion total.

La iniciacién a la lectoescritura es una de
las actividades nuevas de esta etapa (en senti-
do sistemitico) v hay que presentar estos te-
mas asocidndolos a actividades creativas y a
experiencias vitales de indole motriz.

En los grados siguientes, pueden darse ain
adaptaciones en estos aspectos, ya que esto
lleva tiempo, pero hay mis confianza en el
propio quehacer.

Pero esencialmente, el primer ciclo se ca-
racteriza por la actividad, el “trabajo” que des-
pliegan. Estos nifios tratan de “trabajar” para
agradar a la maestra y a si mismos, y el pro-
ducto de su trabajo lo muestran a los demis
con mucho orgullo, siendo estas creaciones ca-
da vez mis elaboradas y con un sentido espe-
cial, a tal punto, que pueden regalar estos ob-
jetos. En estas realizaciones pueden tolerar la
intervencion del adulto.

Las actividades son relativamente rapidas
en su finalizacién. Disfrutan lo que hacen, y
dejan en pocas clases, o a veces en una, el tra-
bajo terminado. Les gusta sobre todo tocar,
manipular, explorar todos los materiales, quie-
ren hacerlo todo, recortar, pegotear, hacer ca-
jas, construir con maderas (esto lo pueden ha-
cer con ayuda y lograr construcciones rudi-
mentarias).

El ambiente que los rodea los distrae, pero
puede volver la atencién nuevamente a lo que
hacen, si estin convenientemente motivados.

No es una etapa donde se pueda exigir
rigidamente la exactitud. Les encanta inven-
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tar juegos espontineos con reglas que varian,
y que ellos mismos pueden inventar. Estos jue-
gos, ademis, es posible desarrollarlos en un
grupo, o de a dos, esto también puede darse
en los trabajos manuales: compartir con otros
la elaboracion de los mismos.

Ambos sexos encuentran un campo comun
en la actividad motriz y en el juego imaginati-
vo. Esta capacidad para imaginar cosas enri-
quece su vida licida.

Todas estas caracteristicas evolutivas deben
ser tenidas en cuenta para poder elaborar acti-
vidades que el grupo pueda concretar.

No nos olvidemos que la escuela se carac-
teriza por operar en el campo de lo conceptual
apoyado en la posibilidad que le ofrece el ma-
nejo del lenguaje verbal; y debe ofrecer opor-
tunidades para que el nifio pueda sentir, mirar,
tocar, representar, probar, crear...

m EL JUEGO COMO
ESTRATEGIA

Sabemos que la actividad lidica es natural
y espontdnea, de esta manera, el nifio conoce
a través de su experiencia, el ambiente que lo
rodea y se integra a €él.

Jugando, va desarrollando su capacidad de
percibir la realidad y de resolver conflictos que
le preocupan. En todas las manifestaciones de
la vida es posible jugar; los pequefios, pueden
a través del juego, también llegar a los conoci-
mientos sistemiticos ayudados por el docente.
En todo dmbito educativo es posible y necesa-
rio jugar, todo aprendizaje puede estar pensa-
do con un soporte ladico, ya que de esta ma-
nera, favorecemos la participacién activa de
los nifios. De no hacerlo, estariamos desapro-
vechando el valor educativo y terapéutico del
juego.

Cabria sefalar tres puntos importantes
sobre las implicancias del juego en el de-
sarrollo evolutivo, emocional e intelectual
del nifio:

A) el juego es la forma de ser, de expresar-
se del nifo y al incluirlo respetamos su modo
de ser;

B) a través del juego, el nifio tiene la opor-
tunidad de reconocerse y de reconocer al otro,
estimulando y desarrollando la actitud de par-
ticipacion y de compromiso con el otro;

C) trabajando a través del juego los conoci-
mientos en cada ciclo, puede acceder de una
manera empirica, a elementos que poseen un
alto nivel de abstraccion.

El dado juguetdn: medios de transporte.

Ademis debemos tener en cuenta que el
juego favorece las comunicaciones entre los
pares, le expresa el mundo de lo insolito y es-
tablece reglas que le son propias e imperativas
en cada situacién. Se da en el campo del “co-
mo si”, sobre todo, en aquellos juegos repre-
sentativos o teatrales.

Para resumir este aspecto educativo del jue-
go, se puede agregar que el nifio a partir de él,
puede explorar, experimentar, aprender, actuar
y pensar en forma creativa y se favorece la po-
sibilidad de desarrollar la concentracién y la
descarga de tensiones.

Por supuesto, que al propiciar las relacio-
nes con los demds, también se da un desarro-
llo del habla y la confianza.

Al abrir la posibilidad de jugar en la escue-
la, el nifio se sentird ademas, creativo, cons-
tructivo e independiente.

Podriamos seguir enumerando todos los as-
pectos intelectuales y socioafectivos que se de-
sarrollan a partir de jugar pero creemos que lo
expuesto, lo resume claramente.

Si se puede agregar, que €l juego se define en
su esencia por ser Feliz; se puede jugar cuando se
quiere, y concretar deseos imposibles.

En el momento de planificar se deberia te-
ner en cuenta el valor educativo de los juegos
y la disponibilidad innata de los nifios hacia
ellos.?

—
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Llevar un contenido hacia la perspectiva 1a-
dica es un desafio, ya que depende de nuestra
iniciativa y creatividad: los resultados son los
que nos demostrarin de qué manera aprende
mejor un nifio.

Nuestra capacidad de crear, adaptar y sinte-
tizar es lo que ponemos en juego al llevar los
contenidos a situaciones lidicas y al hacerlo,
también nosotros nos ponemos en una situa-
cion de jugar.

Para poder lograr esto, deberiamos hacer
como dice Ramén Medina: “empecemos por
un cambio interior, una actitud lidica desde
nosotros mismos, y €l juego surgird esponta-
neamente pudiendo asi, también, transmitir a
los demis aquello que sentimos desde noso-
tros mismos”.

m ;QUE PODEMOS
HACEN EN EDUCACION
TECNOLOGICA?

Si tomamos la propuesta del juego como
estrategia didictica vamos a trabajar mas dina-
micamente.

Los juegos nos brindan muchas posibili-
dades, pueden ser con elementos, o sin
ellos, podemos también crear juegos alrede-
dor de un tema especifico, o simplemente
juegos espontineos.

Podemos realizar una seleccién de acuerdo
con los objetivos que queremos lograr, siem-
pre y cuando dicha seleccion tome en cuenta
las caracteristicas evolutivas del grupo.

Entre las clasificaciones que podemos hacer
estd, por ejemplo:

a) Los juegos de construcciones creativas:

Con ellos los nifios comienzan a adquirir
conocimiento de las limitaciones causadas por
su propia habilidad y por los materiales que
estin usando.

Las construcciones se realizan con cualquier
tipo de materiales, ya que todos sirven y brindan
muchas posibilidades. Estas construcciones de-
berin estar pautadas de acuerdo con los conte-
nidos a aprender, y con desafios técnicos.

En todos los ciclos puede darse este tipo de
actividad, y desde nuestra drea podemos reali-
zar muchos trabajos que se relacionan con los
nuevos C.B.C., por ejemplo: la construccién de

estructuras, la representacion de determinados
objetos tecnoldgicod\ (cimaras de fotos, balan-
zas, etc.) 0 alguna maquina especifica con par-
tes que se muevan, o se desmonten.

b) Juegos imaginativos:

Son aquéllos en donde la imaginacion cum-
ple un papel vital en el desarrollo del nifio, a
través de ella, libera sus emociones, y ante dis-
tintas situaciones, puede tener la libertad para
hacer lo que desea y lo ayuda a resolver pro-
blemas por medio de un acercamiento original.

Los juegos que nos ayudan son los drama-
ticos, los que permiten representar distintas ex-
periencias.

En Educacién Tecnoldgica podemos, ade-
mis de jugar, realizar aquellos objetos que nos
ayuden a hacer representaciones, por ejemplo:
teléfonos, zancos, estetoscopios, afeitadoras,
televisores, etc., que deberdn presentar “mejo-
ras” o “inventos”.

O generar juegos que sirvan para dar lugar
al estudio de determinados temas, por ejem-
plo: el juego del cartero, el del supermercado,
el del pescado, el del cocinero, o el de las
construcciones, para reflexionar sobre las orga-
nizaciones (tecnologia blanda).

¢©) Juegos Educativos:

Son aquéllos en los que apuntamos a de-
sarrollar los sentidos, el lenguaje, aspectos es-
pecificos de la inteligencia, etc. Entre éstos po-
demos encontrar:

- Juegos de loteria y nimeros.

- Juegos de figura y fondo.

- Juegos para desarrollar la nocién de con-
juntos,

- Juegos de lectura.

- Juegos de sonidos y colores.

Ante los C.B.C. de Educacién Tecnolbgica,
nos puede parecer que algunos de ellos no se
acercan a alguna posibilidad de jugar, pero no
es asi. Casi todos nos permiten idear un juego.

§i hay pautas claras para determinar qué ti-
po de juego queremos aplicar, tendremos que
tener en cuenta como lo implementaremos y
definir ademads, si contamos con material reali-
zado por los nifios, o con material llevado por
N0SOLros.

El juego se puede plantear como una acti-
vidad disparadora de un contenido especifico,
por ejemplo, si queremos iniciar una clase de
“diferenciacion de objetos tecnologicos”, pode-
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mos comenzar realizando el juego del “Dado
juguetén”, que consiste en realizar un dado de
10 x 10 cm, en cuyas caras pegamos o dibuja-
mos imagenes de objetos tecnologicos de distin-
tos materiales, uno en cada cara. Se tira el dado
y cada nifio debe nombrar un objeto del mate-
rial que le indica la cara del dado que sali6.

A lo largo de los bloques de los C.B.C,, se
abren nuevas ideas de donde iniciar nuestras
actividades de trabajo.

Para los contenidos que plantean “el desarro-
llo de la tecnologia y las dreas de demanda de
las mismas”, podemos seleccionar juegos clsi-
cos como la loteria, domind, juegos de memoria,
juegos de pares, el dado jugueton, etc.

Los contenidos referidos al tratamiento y
presentacion de la informacion y todas sus ma-
nifestaciones, se prestan para trabajar de mu-
chas maneras de acuerdo con la clasificacion
antes mencionada, dado que el alcance creati-
vo que implican es muy amplio. En esto, la
maestra de grado, nos puede ayudar integran-
dose con el drea de lengua y sociales como
apoyo tedrico.

El “impacto tecnologico” es un contenido
que se puede trabajar relacionando imdgenes
de objetos, que son claves en el desarrollo tec-
noldgico del mundo, como ser la rueda, el fue-
go, la escritura, etc., con los efectos sociales
que trajeron aparejados. Al seleccionar los jue-
gos adecuados, se trata de llevar a un plano li-
dico, aquellos conocimientos que los nifios de-
ben fijar con mis atencién, comprendiéndolos
practicamente,

B VEAMOS ALGUNOS
EJEMPLOS...

Citemos ejemplos practicos para dar estos
contenidos. El tema de la casa da en primer
grado posibilidades de crear varios juegos: si
partimos de la construccion, luego de hacer
dramatizaciones sobre los oficios que partici-
pan de la misma, con o sin respaldo de mate-
rial concreto, podemos hacer una serie de “jue-
gos grificos”; llamamos asi a los rompecabezas,
los laberintos, graficos de unir nimeros, etc.

Para ilustrar esto, se incorporan a este tra-
bajo, algunos juegos realizados por nifios de
primer ciclo. En el primero de ellos se puede
ver que se les plantea ordenar la secuencia de

la construccion de una casa, a partir de la con-
signa, quién trabaja primero? Al utilizar grafi-
cos, lo que tendremos en cuenta es que sean
claros y que se entienda adénde apuntamos
con cada uno.

Una vez armada la secuencia (por supues-
to habri nifios que requieren mas ayuda que
otros), les pedimos que escriban “como pue-
dan” los nombres de las personas que trabajan
en cada uno. Al trabajar en primer grado, no-
sotros los escribiremos en el pizarron para que
lo copien.

Este juego lleva a realizar otro, que es €l de
descubrir en un grifico “camuflado” las distin-
tas herramientas que usa cada sefior en su tra-
bajo. Como son herramientas que ellos en la
mayoria conocen, a veces ni es necesario expli-
carles cuiles son las que tienen que buscar. Es-
te tipo de juego es muy rico porque cada par-
te de las herramientas tiene un niimero que de-
ben pintar de acuerdo con las referencias que
se indican en un extremo del grafico. Entonces,
ademds de trabajar las herramientas, lo hace-
mos también con los niimeros y los colores.

Podemos completar este tema, luego de
realizarlas’' en cada material descartable, con
un laberinto, la consigna seria entonces: ;qué
camino debemos seguir para construir la ca-
sa? Ellos deberdn buscar entre los dibujos to-
das las herramientas que se utilizan en las ta-
reas de la construccién, y asi llegar a comple-
tar el camino. ,

El tema de los materiales serd entonces, el
que sigue por trabajar. Partimos, por supues-
to sobre los conocimientos que ya traen, y
sobre lo que ven en el aula, a partir de esas
experiencias trataremos de hacer las distintas
comparaciones, relacionando estos saberes
previos con las zonas de frio, calor, zonas sel-
viticas, de hielo, etc. Haremos hincapié en la
idea de que el hombre utiliza para hacer su
casa y sus enseres, todo aquello que tiene
cerca y le sirva.

Para ver las diferencias, debemos recurrir a
ilustraciones, figuritas, fotos, etc., que nos per-
mitan acercarles a ellos, aquellas viviendas que
no pertenecen a su contexto. Con estas figuri-
tas se pueden armar juegos de la memoria
(mas conocidos como Memotest). Entonces, al
hacerlos y jugar con ellos, esas diferencias se
fijardin de manera mas atractiva que pasar por
una simple enumeracion.
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Lo importante de todo esto es que cada
contenido puede darnos muchas posibilidades
de inventar juegos, lo que se debe tener en
cuenta es que el nifio estd en la etapa del “ha-
cer”, jugando o creando cosas, como en el ca-
so de las casitas, puentes, transportes, etc.

Al trabajar en segundo grado con la consig-
na “seamos como panaderos”, el tema de los
alimentos puede partir desde la “Harina”; todos
los alimentos que la contenian y los que no,
también todo lo relacionado con el ciclo de la
produccion de la harina, desde la siembra has-
ta que llega al supermercado. Buscamos comi-
das que usaban ese ingrediente e hicimos jue-
gos graficos con ellos. El objetivo no era que
solo dijeran alimentos con harina, sino que
ellos ampliaran sus conocimientos y dijeran ca-
da vez mis alimentos, por eso ideamos una ru-
leta con varios alimentos y al tirar, cada nifio
de ella debia decir una comida con el alimen-
to que salia, no se podia repetir y de esa ma-
nera se iba adelantando en un tablero hasta
llegar a la meta.

En segundo grado donde, a veces, la discipli-
na y el orden son muy dificiles de lograr, hay
que apelar a la necesidad basica de jugar, por
eso con cada tema, creamos con ellos algin jue-
g0, y de esta manera se comportan mejor.

El tema de los “envases” con cada envase.
Tal es el gusto de jugar a esto, que es dificil
luego de hacerlo varias clases, cortarlo.

La foto de la pigina 47 nos muestra c6mo
los nifios juegan al “dado jugueton”, en ese ca-
so con ilustraciones de medios de transportes,
donde las caras sefialaban medios del aire, me-
dios del agua, medios con ruedas, medios que
utilicen animales para moverse, luego habia un
circulo que era comodin, y una cruz que indi-
caba que habia que inventar un medio de
transporte.

B CONSIDERACIONES
FINALES

A veces, sin tenerlo planificado, salen op-
ciones creativas que resultan muy didacticas y
divertidas. No estamos obligados a ser “anima-
dores” o “expertos en persuasion”, pero si a
rescatar la cualidad ladica que les es inheren-
te, revitalizarla y ponerla al servicio de atracti-
vas experiencias con ese sentido. Y como vi-

mos a lo largo de este trabajo, el juego nos
permite hacer més efectiva la mediacion entre
los nifios y los conocimientos.

Ya que el juego es el modelo més acabado
de la comunicaciéon humana, es ademis un
medio esencial para el aprendizaje de la liber-
tad, y el esquema mis adaptativo e importante
de la infancia.

A pesar de lo que genera el juego, la escue-
la se conecta poco con él, en general.

Estd en nosotros comenzar a gestar un cam-
bio ante esto, no se necesita una receta, sino
s6lo inventar; no se necesita imitar, sino sélo
crear.

Al proponer un juego como una estrategia
en el proceso de Educacion Tecnoldgica, se
pretende rescatar el placer que el nifio siente
al manipular y dominar estos elementos nue-
vos que ahora tiene en sus manos y a reflexio-
nar sobre los mismos. De esta manera, noso-
tros compartimos una tarea con ellos y jpor
qué no también jugar con ellos? Porque alguna
vez, se escuchd decir por alli: “que jugar es lo
mas lindo que hice de nifio y lo mas terri-
ble que perdi, yo adulto”.
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Educacion en valores,
si, ¢pero como?

Por Patricia A. La Porta

m ETICA Y POSMODERNIDAD

Como se ha dicho muchas veces, la pos-
modernidad es el momento histérico de la
irrupcion de las diferencias; diferentes valo-
res, diferentes costumbres, muchos criterios
de validacion, una tendencia a la no jerarqui-
zacion de los mismos, la aceptaciéon pragma-
tica de que no es posible encontrar la pala-
bra unificadora frente a tantos discursos di-
vergentes, considerar que en tltima instancia
esto no es necesario ya que todos tienen una
parte de verdad. El relativismo ético que en
su vertiente cultural defiende la idiosincrasia
de cada pueblo, gan6 espacios como relati-
vismo subjetivista ya que si no hay una ver-
dad, si Dios no existe en términos de Nietzs-
che, entonces cada uno es la propia medida
de lo bueno y de lo malo.

Hablamos asi de crisis de valores presupo-
niendo que hubo una instancia en la que los
valores no estuvieron en crisis. Crisis de valo-
res vividas por individuos aislados, disemina-
dos o por pequefios grupos asociados segin
intereses particulares, microsociedades sin re-
presentatividad politica porque el relativismo
escéptico de la posmodernidad no confia en
ideologias y no cree que la participacién poli-
tica es una alternativa vilida para mejorar la
sociedad.

Relativismo escéptico y despolitizacion

parecen ser el signo de los tiempos: éste es -

el desafio que debe enfrentar la educacion
ética y ciudadana.

B SIEMPRE HUBO
EDUCACION MORAL

En esta situacion, la sociedad le demanda a
la escuela que dedique esfuerzo especial en Ia
educacién en valores, La escuela siempre edu-
c6 en valores porque es imposible educar sin
educar valorativamente. Pero en la mayoria
de los casos, la educacion ética fue ocasio-
nal y no planificada.

Por muy poco que nos detengamos a pen-
sar vamos a concluir en que no hay ninguna
accién del docente que quede fuera del con-
cepto de “ensefiar valores”, cuando prepara el
ambiente adecuado, cuando elige el material
didactico, cuando selecciona los contenidos,
cuando elige las actividades, cuando es creati-
vo o cuando es rutinario, cuando privilegia al-
guna problemitica por sobre otras tantas posi-
bles, cuando interviene en los conflictos, cuan-
do habla y marca lo socialmente aceptable o lo
reprobable; cuando traspasa el poder paulati-
namente al nifio o cuando se reserva el control
permanente de la tarea, estd transmitiendo va-
lores. Toda seleccién, ordenamiento, jerarqui-
zaci6n, implica un criterio de valorizacién que
se ejerce y que se ensefia; criterios valorati-
vos que atraviesan toda la prictica docente
e institucional.

La coherencia discurso-praxis es el primero
de los factores educativos y es por esto que la
autocritica es fundamental tanto en el docente
como en las instituciones educativas, porque
de esta coherencia dependi6 siempre la credi-
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bilidad del docente como ejemplo y modelo
de valores: justicia, solidaridad, respeto mutuo,
honestidad, veracidad, son aprendidos en sen-
dos procesos de identificacion.

Pero la sociedad posmoderna demanda ac-
tualmente de la escuela un esfuerzo mayor que
intente dar respuesta a la crisis de valores y a
la apatia frente al compromiso politico. Frente
a esta demanda, las aguas pedagogicas se han
dividido en dos grandes corrientes:

1. La escuela transmisora
de valores

En el primer caso, la escuela piensa que la
confusién en los jovenes se debe a que no han
recibido modelos claros y entonces el objetivo
de la escuela es transmitir contenidos mora-
les, valores y normas, a fin de que nifios y jo-
venes los incorporen.

Hay en esta modalidad una actitud que los ju-
ristas llaman “de perfeccionismo moral”, o sea, se
sostiene un modelo de vida virtuosa compartido
por la comunidad educativa basado en creencias
religiosas o en costumbres y tradiciones propias
de esa comunidad. Se tiende a la homogeneiza-
cion del ideal de vida y de las conductas que son
consideradas morales y se pretende que ese sea
el modelo de vida buena para todos.

Para lograr efectividad se dedica un espacio
curricular para proyectos especificamente pla-
nificados en funcién de la transmision de los
valores, gracias a estrategias de ensefianza que
incluyen actividades para inducir las conductas
morales deseadas.

Por ejemplo: si se busca ensefar a ser soli-
darios se trabaja grupalmente en una campana
de ayuda a un hogar de nihos de la calle o en
campanas de recreacion en un hogar de ancia-
nos... Al mismo tiempo, se reflexiona en clase
sobre los conceptos que se pretenden ensefiar:
como ser la funciéon de la solidaridad en la so-
ciedad actual. Transversalmente se planifican
actividades en las diferentes dreas que permi-
ten analizar ejemplos de modelos solidarios a
través de la historia, a través de biografias, de
peliculas, en la literatura, etc.

La fuerza de esta estrategia se funda en que
las actividades que se seleccionen para la aplica-
cion o ejercitacion de los valores elegidos sean
acordes con el nivel del desarrollo de los alum-
nos y que estas actividades resulten satisfactorias
para todo el grupo. El resultado gratificante com-
partido grupalmente sumado a una reflexion
posterior sobre todo el proyecto actuaria de re-
fuerzo positivo para la internalizacion de di-
chos valores y la posibilidad de aplicacién de si-
milares conductas a situaciones nuevas.

CRITICAS

e La principal dificultad de esta modalidad es
el riesgo de caer en dogmatismos y formas de et-
nocentrismo, ya que las conductas aceptadas
responden a un modelo moral homogéneo.

e Otra dificultad es que se pretende educar
en la creatividad, en el espiritu critico y en la
autonomia moral en un modelo epistemologi-
camente jerarquico y heterébnomo.

» Ademds, no prepara para enfrentar el
conflicto de valores de la sociedad actual ya
que se premia a quien se adapta mejor al mo-
delo. En muchos casos, la contradiccion entre
los valores de la comunidad educativa y los del
resto de la sociedad abre una brecha de escep-
ticismo mucho mids profunda.

» Si bien la coherencia entre el discurso y
la prictica es la base de una educacién en va-
lores, siempre es humano que la coherencia
entre el profesorado no sea monolitica, fisu-
ra que es captada generalmente por los jove-
nes y como el sistema no acostumbra a tener
instancias para canalizar este tipo de discu-
siones o criticas, suelen ser interpretados por
ellos como fallas en la confiabilidad del mo-
delo, como formas de la hipocresia que acen-
taa el escepticismo.

2. La escuela como lugar de
reflexién sobre los valores

La segunda alternativa de educaciéon moral
considera que gran parte de los conflictos que
viven los nifos y los jovenes en la actualidad
tienen que ver con la confusién que se genera
a partir del gran abanico de posibilidades valo-
rativas existentes en cada cultura y dentro de
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cada sociedad, abanico que se hace presente a
través de la mayor fluidez de la comunicacion,
especialmente a partir del desarrollo de los me-
dios masivos; confusién sobre qué es lo correcto
y qué no lo es, donde esti lo justo o cudl es la
forma de vida adecuada.

La propuesta es que la escuela no sea tan-
to el lugar de la transmision de los valores co-
mo el lugar de reflexion sobre los mismos.

Esta educacion en valores tiene como ob-
jetivos:

* Reflexionar sobre nuestras valoraciones
reales; poder expresarlas y justificarlas.

e Criticar los valores que hemos aprendido,
o sea, reflexionar sobre las ventajas/desventa-
jas, perjuicios/beneficios, que se pueden deri-
var de conductas acordes con esos valores.

* Seleccionar libremente aquellos valores
que cada uno estime apreciables y que esté
dispuesto a defender piblicamente.

* Buscar la coherencia entre lo que se ha
elegido y la conducta cotidiana, entre el pen-
samiento personal y la propia accién.

* Respetar las opiniones contrarias y res-
ponder a ellas argumentativamente, jamas
usando la fuerza.

Aqui se pone el énfasis en el proceso que
permite a una persona aprender a valorar al-
ternativas, elegir las que considera apropia-
das y actmar coherentemente en base a esa
eleccion. No se pone el acento en los valores
concretos que cada uno haya seleccionado.

Se considera que el proceso de valoracién
es dindmico y en constante revision, ya que la
unidad sistémica que configuran el medio y la
persona que estdn en interaccién no es estati-
ca sino cambiante.

Para lograr estos objetivos los docentes ha-
briamos de procurar:

* Contribuir a que evaltien los medios y los
fines de las acciones.

 Contribuir a que evalGen las consecuen-
cias de las opciones elegidas.

» Ayudarles a descubrir alternativas posi-
bles antes de decidirse.

¢ Fomentar que vivan de acuerdo con
aquellos valores que defienden.

El rol del docente en este proceso no es el de
ocultar los valores asumidos en su propia vida
-imposible y falso- pero tampoco entender que su
funcién es imponer sus opiniones, sus creencias,
o su manera de entender la realidad sino poten-
ciar el papel del didlogo, el uso de la razén en
btisqueda de resolucion de los conlictos y de los
consensos, y la construccién de conductas cohe-
rentes por parte del alumnado.

La tarea de los docentes consistiria en pre-
sentar las opciones enfrentadas en una situa-
cién de conflicto y los argumentos que las sos-
tienen. Ofrecer argumentos a favor o en contra
que no fueron evaluados por la clase. Propor-
cionar fuentes variadas de informacién que
sostengan las posiciones enfrentadas para en-
sefiar a pensar. Las conclusiones deben ser
propias de la clase y no deben ser ‘sugeridas’
por el docente. El objetivo es no reforzar la
heteronomia.

No quiere decir que el profesorado deba
ser indiferente a las cuestiones éticas que se
discutan ya que esto significaria dejar la educa-
cion en manos de personas irreflexivas y no
comprometidas; y éste no parece ser el mejor
perfil para un profesional de la educacion.

La diferencia estd en que en la primera op-
cion el docente transmite no s6lo con su ejem-
plo sino también con su palabra y con argu-
mentaciones, los valores tal como él y la comu-
nidad educativa los concibe. En esta segunda
opcion se pretende que el docente se esfuerce
en ser neutral (o sea, que elija conciente-
mente una estrategia de neutralidad), cuan-
do es el grupo el que esti discutiendo un con-
flicto moral y s6lo cumpla un papel de mode-
rador y de clarificador de los argumentos esgri-
midos por los mismos alumnos.

CRITICAS

e La critica a esta modalidad de educacion
en valores es que incrementan el relativismo
moral en la misma proporcién en el que logran
personalidades autonomas.

* Cuando cada uno de nuestros alumnos
supera el proceso de valoracién personal, esta-
blece una jerarquia entre los valores y la de-
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fiende y la cumple con coherencia, no hemos
garantizado que hayan aceptado criterios
morales comunes que faciliten e] acuerdo en
situaciones de conflicto interpersonal o que fa-
ciliten la convivencia democritica.

 Una educacion ética basada en estrategias
de neutralidad no puede resolver situaciones au-
licas en las cuales un grupo de alumnos haya lo-
grado, por ejemplo, imponer argumentos racis-
tas o discriminatorios en una discusion.

e La estrategia de neutralidad colabora es-
timulando las condiciones necesarias para la
basqueda de consensos legitimos, pero no
puede planificar experiencias de participacion
en proyectos comunitarios y politicos, al me-
nos que surjan espontdneamente del grupo.

3. Un intento de sintesis

Ninguna de estas modalidades responden a
las demandas de la sociedad posmoderna.

Entre el extremo de una educacién con ries-
go de caer en dogmatismos que no pueda inter-
pretar las diferencias en una sociedad democré-
tica pluralista y que la enfrente con sentimientos
de resistencia y una educacién que prepare en
competencias comunicativas, criticas y delibera-
tivas pero con el riesgo de caer en el relativismo
subjetivista, el desafio del presente es, como
siempre, encontrar el justo medio.

Un principio de integracion seria pensar
que la educacion ética deberia adecuarse al ti-
po de valores de los que se trate.

En el marco del sistema democrético hay va-
lores que gozan de un consenso generalizado y
que forman parte de las reglas del sistema, co-
mo ser el respeto por el pluralismo ideolégico, a
la libertad, a la participacién responsable, a la re-
nuncia de extender las propias ideas por medios
violentos, etc. Estos valores, como los que se
desprenden de las declaraciones de Derechos
que forman parte de la Constitucién Argentina
de 1994, pueden ser llamados valores compar-
tidos! o consensuados por la sociedad.

Sin embargo en esta posibilidad de vivir en
una sociedad plural hay otras cuestiones éticas
que no gozan de consenso generalizado y que
podriamos llamar valores controvertidos (D,

Pongamos algunos ejemplos:

1. Todos los partidos politicos dicen buscar
el bienestar social pero no hay consenso sobre
los medios para alcanzarlo.

2. Nadie discute que la educacion es un
valor y un derecho pero no hay acuerdo ge-
neralizado sobre si las universidades naciona-
les deberian cobrar algin tipo de arancel o
ninguno.

3. Casi nadie discute el valor de la vida hu-
mana pero existe controversia social en torno
a la despenalizacién del aborto (defender la vi-
da del embrién o la libertad de la madre sobre
su vida y su cuerpo) o sobre la legislacion
acerca de la eutanasia (privilegiar la duracién
de la vida o la calidad de vida).

4. En general, todos comparten el valor de la
paz pero no hay acuerdo sobre si ésta debe ser
sostenida a cualquier precio, a riesgo de perder
la propia soberania, o si hay casos en que la
guerra es “justa’, o si tener una politica de de-
sarrollo nuclear es un medio disuasorio adecua-
do para alejar la posibilidad de la guerra, etc.

Podriamos afirmar que los valores com-
partidos merecen que la escuela los ensefie
con conviccién, con beligerancia -en pala-
bras de Trilla-; retomando las mejores condi-
ciones del primer modelo explicitado. Por
ejemplo, el rol beligerante del docente le auto-
riza a intervenir en la discusién cuando los ar-
gumentos o las actitudes de los chicos/as vul-
neran estos valores, solucionando una de las
dificultades del modelo neutral.

En el caso de los valores controvertidos
seria deseable implementar los mejores re-
cursos que ofrece el modelo de neutralidad
para que los chicos/as reconozcan los conflic-
tos de valores que encierran y puedan elegir
sus opciones de vida a partir de procesos de
deliberacion, discusion, bisqueda de informa-
cién, etc., que favorezcan su crecimiento mo-
ral auténomo.

Es la posibilidad de vencer el relativismo
escéptico (gracias a consensuar valores comu-
nes) y pensar en una sociedad futura con un
proyecto politico integrador (que admita la va-
riedad de diferencias valorativas).

Podemos plantear algunos principios para evi-
tar caer en adoctrinamientos o en relativismos:
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® Las cuestiones que encierran conflictos
de valores deben ser presentadas a los chicos
honestamente, explicando que sobre ellas no
hay consenso generalizado.

* Los chicos/as deben saber si su maestro
ha optado por la beligerancia o por la neutra-
lidad en el tratamiento del tema, y las razones
por las cuales su docente asumi6 esa posicion.

¢ En el caso de que el maestro adopte una
posicién beligerante en un tema de valores
controvertidos debe explicar a sus alumnos/as
que es su posicién, o la de su iglesia, o la de
la comunidad educativa, pero que no habla co-
mo “experio”. B

(No es lo mismo cuando dice que 2+2 = 4
que cuando asume que la paz es preferible a
cualquier costo o que el aborto debe continuar
siendo penalizado.)

* En el caso de que el docente adopte una es-
trategia de neutralidad todos deben saber que,
aunque pretenda evitarlo, se le colardn gestos o
cualquier otra forma de tendenciosidades.

» No es aceptable la beligerancia coactiva
o intimidatoria que enfrenta a quien piensa di-
ferente por medio de amenaza de castigos o a
través del temor a dejar de pertenecer a la co-
munidad moral.

@ ¢, Trilla, Jaume: El profesor y los valores controver-
tidos, Neutralidad y beligerancia en la educacidn. Barcelona,
Paidés, 1992,

Patricia A. La Porta es Profesora de Filosofia y Pedago-
gia. Irofesora de Ensefiunza Secundaria Normal y Especial en
Filosofia, Docente de ftica y Deontologia. Capacitadora de
CIPOD La obra,

Catedra Libre

Conduce Monica Beltran

TODOS LOS VIERNES DE 8:30 A 9:30 HS.
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Un espacio para la informacién educativa.
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Queremos sus criticas, sugerencias.
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El espacio imaginario.
Un proceso de reflexion didactica.

Por Héctor Gonzalez

Un primer grado. La maestra plantea un juego dramaético a desarrollarse en “el mercado”. Ha
pedide a cada uno que piense qué personaje va a hacer y que arme con mesas y sillas su puesto.
Los chicos comienzan con entusiasmo. Al rato, la maestra ya no sabe qué esta sucediendo; en el
mismo lugar donde vende la florista es también una casa, luego la oficina de un policia. La que
antes era panaddra _sﬁ ha oonvertido en perro y tres nenas se la llevan a su casa; el vendedor de
pescado se ha convertido en ladrén y corre con otros seis atrés que lo atrapan y lo llevan a la
comisaria, escapa, otros se suman, se esconden en una cueva, vuelven a atraparlos y escapan y...
La maestra con una angustiante sensacién de caos, corta la dramatizacién'y los reprende porque

“no respetan el espacio imaginario”.

m EL PROBLEMA DIDACTICO

Todo nifio, en un dmbito minimo de esti-
mulacion afectiva, aprende “naturalmente” a
jugar simbdlicamente; es decir, a hacer de otro
o “como si” estuviese en otros lugares y tiem-
pos. Pero el lenguaje teatral, que es una cons-
truccién cultural que se asienta en esa capaci-
dad de todo individuo para jugar simbolica-
mente, requiere de la mediacion de una inten-
cionalidad de ensefianza, sostenida desde un
cierto nivel de conocimiento de lo teatral, y
una reflexion acerca de los fenémenos que im-
plica la ensenanza y el aprendizaje del mismo
(el conocimiento didéctico).

Hubo un momento en que la forma de
aprender el lenguaje teatral se la entendi6 co-
mo al resto de los aprendizajes que el nifio
hacia en la escuela: mediante la copia y repe-

ticion de modelos. El modelo era la obra lite-
raria representada segln lo hacian los acto-
res; el nino debia memorizar y decir los par-
lamentos con la entonacion, gestos y movi-
mientos que se le marcaban. La exclusiva
preocupacién por la transmision del codigo
desestimaba el contenido de juego que tiene
todo hecho teatral.

Frente a esto, surgid otra concepcion que
reivindico los intereses del nifio; la actividad
central paso a ser el juego; el objetivo, la “libre
expresion”; los contenidos teatrales simple-
mente medios para desarrollar la imaginacion,
la sensibilizacion, la creatividad. Se subestimo
la reflexion sobre la ensefianza: el aprendizaje
se produciria por la libre experimentacion de
los juegos dramaticos.

Coexistiendo con ambas concepciones -des-
criptas aqui de manera muy esquemdtica- surgen
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hoy nuevas perspectivas sobre como pensar la
relacion entre la ensefianza y el aprendizaje
del teatro: ni una relacién causa-efecto, donde
el aprendizaje se producird por la disciplinada
reproduccion del codigo teatral, ni una apro-
piacién espontinea del mismo por el simple
hecho de que el alumno “juegue al teatro”. La
siguiente reflexion sobre el espacio imaginario,
ejemplifica un modo de ubicar el lugar de la
ensefianza en interaccién con el andlisis de los
contenidos y la forma como el alumno los pue-
de ir aprendiendo.

® DEL JUEGO SIMBOLICO
A LA REPRESENTACION
TEATRAL

Cuando el nifio pequefio juega simbélica-
mente parece tener a nivel mental una rudi-
mentaria representacion del lugar imaginario
donde ubica la accién del personaje que esta
jugando. Esa representacion mental sélo tiene
su sentido en tanto referencia interna al perso-
naje imaginario que €l asume; por lo tanto, no
siente ninguna necesidad de concretarla en el
espacio real en el que juega. Ni ese espacio ni
los objetos que éste pueda tener “representan”
(en el sentido teatral del término) nada. Los
utiliza como mera apoyatura externa para la
realizacion de las acciones y los personajes
que juega, y en la medida de las necesidades
de un juego que evoluciona segin el imprevi-
sible curso de los procesos psiquicos y afecti-
vos que lo alimentan.

¢Coémo desde esta capacidad para ubicar en
un espacio imaginario el “hacer de otro”, el
chico puede llegar a construir y manejar la no-
cion de espacio de la situacion dramdtica? ;Co-
mo pasa de tener una referencia exclusivamen-
te mental y autocentrada del espacio imagina-
rio a poder “objetivarlo” en el espacio escéni-
co y, por lo tanto, a acordarlo y respetarlo con
los restantes participantes del juego?

Construir una propuesta didictica requiere
plantearnos: ¢por qué el alumno va a querer
cambiar su forma de manejar el espacio imagi-
nario?, ¢si €l juega naturalmente asi y encuen-
tra placer, por qué va a querer abandonarlo
para incorporar algo que le va a requerir un es-
fuerzo, una exigencia?, ;simplemente porque le
expliquemos que en “el teatro es asi™?

Evidentemente, €l pondra interés -y por lo
tanto atencidn, memoria, esfuerzo- en apren-
derlo en la medida que eso nuevo tenga para
él cierta significatividad, le sea til, sirva mejor
a sus necesidades.

Esto abre dos perspectivas al trabajo. Por
un lado enmarca el problema del espacio
imaginario en el proceso mds general que
tiene que ir haciendo el alumno de pasar de
realizar el juego teatral por el puro placer
del juego, a accionar dramdticamente por la
intencién de comunicar. Un espacio objeti-
vado, acordado y respetado tiene sentido en
tanto hay conciencia e intencion de que lo
que se hace, se hace para otro que esti pre-
senciando esa accién.

Por otro lado plantea la necesidad de
analizar la nocién de espacio imaginario en
funcién de qué puede ir siendo mis signifi-
cativo para el alumno, cuiles son los con-
ceptos bisicos de esa mocion que puedan
conectar con su experiencia o interés. Esto
va a facilitar y precisar la tarea de disefar las
actividades, y el seguimiento y evaluacion
del proceso de aprendizaje del alumno en
relacién con esa nocion.

Como ejemplo de las posibilidades de de-
sagregar conceptos mds simples y desde alli
proponer actividades para trabajarlos, propo-
nemos los siguientes:

“El espacio condiciona lo que bace toda
persona”.

» ,Qué acciones hace la gente en la calle,
un bar, un cine, una cabina telefonica, un su-
permercado? Pedir a los alumnos que lo regis-
tren por escrito. En clase, se leen y se sacan
conclusiones acerca de como el lugar, sus di-
mensiones, funcion, elementos que contiene,
etc., posibilita o impide ciertos tipos de accio-
nes. Luego, el docente da a cada subgrupo un
lugar (distinto a los anteriores), los alumnos
tienen que desarrollar fisicamente, sin hablar,
las acciones que consideren acordes al mismo.
Los demis adivinan de qué lugar se trata.

» Ver fotos de lugares distintos (abiertos y
cerrados, célidos y frios, agradables y l6bregos,
vacios y llenos de objetos, etc.), donde aparez-
can personas. Analizar la relacion entre el tipo
de espacio y la actitud corporal de los que alli
se encuentran (actitudes abiertas ¢ cerradas,
tensas o relajadas, en movimiento o en reposo,
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préximos entre si o alejados, etc.) y sacar con-
clusiones sobre cémo el espacio condiciona la
postura, €l tono y la movilidad de las personas.
Luego, cada subgrupo recibe una foto y pien-
sa las acciones que se podrian realizar alli, ex-
presandolas mediante los sonidos y palabras
que se escucharfan en caso de realizarse. El
resto de los alumnos, de espaldas, adivina de
qué lugar se trata.

“El espacio imaginario donde se desarro-
lla la situacion condiciona las acciones del
personaje”.

» El docente plantea una situacion; “Cien-
tificos trabajando en su laboratorio, termi-
nan de inventar algo que transporta instan-
tdneamente a otro lugar, lo prueban, algo sa-
le mal, no lo pueden controlar...”. El espacio
escénico sin ningn elemento, todo serd ima-
ginario. Comienzan a improvisar. La consigna
es que cuando el docente dé un golpe de
palmas van a estar en otro lugar que €l indi-
que, tienen que seguir accionando sus perso-
najes pero segiin las caracteristicas de ese lu-
gar. El docente los hace transitar por lugares
muy diferentes, que condicionen fuertemente
las acciones, su ritmo, las posturas corpora-
les, los estados animicos, etc. Por ej.: “un de-
sierto a pleno sol”, “el pico de una montana
nevada”, “un pantano de aguas fétidas”, “los
tineles sin luz de una mina abandonada”,
“en una jaula de monos”, etc.

e Otra situacion: “La cocina de una casa,
un mediodia; los integrantes de la familia lle-
gan a almorzar’. Se pacta la secuencia de ac-
ciones que harin los personajes, algin con-
flicto, y un final. Por grupos improvisan la
misma situacién pero a cada grupo el docen-
te le cambia las caracteristicas del lugar: “ca-
yb aceite, todo el piso todo pegajoso”, “se
llené de humo”, “se rompi6 una caferia y se
inund®”, “acaban de pintar, la pintura estd
adn fresca”. Se analiza luego, cOmo esas mo-
dificaciones influyeron sobre los personajes y
sus acciones.

“Manejar el espacio imaginario es una es-
trategia para desarrollar el personaje”.

» El docente coloca en el espacio escénico
desordenadamente, diversos elementos. Hace
pasar a un subgrupo, en un minuto tienen que
acordar qué lugar imaginario es y quiénes son

los personajes; improvisan una situacion du-
rante unos minutos. Luego, el docente dispone
los elementos de otra forma y pasa otro sub-
grupo a hacer el trabajo. Se analiza la construc-
cién imaginaria que cada uno hizo a partir de
esos elementos y como los aprovecharon para
accionar el personaje.

e Fl docente indica a cada subgrupo el es-
pacio en el que deben crear una situacion pa-
ra improvisar. Para todos es una habitacion,
pero varia sus caracteristicas: “vacia’, “llena de
espejos”, “con cuatro sillas y una mesa”, “con
tres colchones en el piso”, “con una estufa en-
cendida en el centro”, etc. Esa caracteristica
debe tener un peso determinante en la situa-
cién a crear y debe ser una apoyatura para el
accionar de los personajes.

m CONCLUSION

E] espacio imaginario es un aspecto basico
en este lenguaje; sin embargo, suele pensarse
que el alumno va a acceder a €l espontinea-
mente, o mecinicamente, por los sefalamien-
tos que le hagamos. Lo aqui expuesto muestra
la complejidad del tema. Pero indica, sobre to-
do, la necesidad de profundizar la reflexi6n so-
bre la didictica del teatro, para que la materia
no sea sélo un puro “hacer” sino que se abra
como espacio de construccion de conceptos.
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Salud: un tema de todos.
(Segunda parte.)

Por Susana Candia

W LA ESCUELA, UN ESPACIO
DE REFLEXION SOBRE
HABITOS Y COSTUMBRES

Uno de los primeros aspectos a tener en cuen-
ta en las clases de Educacion para la Salud es el
de habitos, costumbres, actitudes frente a la salud
individual y social y frente al ambiente.

Reflexionar sobre lo actitudinal (ya que estd
tan de moda el término, o estaba, la renovacién
de las palabras en educacion es tan ripida como
la posmodernidad impone) en el 4mbito de la es-
cuela, va mucho mas lejos que invitar a un exper-
to en salud o analizar en el aula un articulo de la
revista del domingo (cosas que en si mismas no
estin mal, por el contrario, resultan de mucho ré-
dito en tanto forman parte de un programa de ac-
tividades y no sean “el “ programa), implica, en
principio, tener en claro qué es la institucion, a
través de su personal, quién debe iniciar un ana-
lisis de situacion.

El trabajo de la reflexion por parte de los
adultos que operan en la escuela, puede durar
varias jornadas, meses, 0 uno o varios ciclos
lectivos. El tiempo dedicado a esta actividad,
no es ni sera tiempo perdido, es tiempo nece-
sario, indispensable para iniciar y encarar una
tarea seria de reflexion en el aula.

Nos dejaria “mal parados” como docentes
iniciar la tarea de aula sin la fundamentacién y
sin el marco de coberencia que sélo es posible
con los logros previos que se alcancen des-
pués de arduas discusiones, andlisis, reflexio-
nes desinteresadas y modificacion, en el caso
que asi lo requiera, de acciones intra-institucio-
nales. Tanto mds arduas serdn las discusiones
y la posibilidad de generar los espacios de re-
flexion, cuanto menos apoyo institucional ge-

nuino y comprometido ofrezca la institucion,
entendiendo por genuino y comprometido un
apoyo desinteresado, no producto de un dejar
hacer porque estd de moda, o porque la super-
vision lo exige, o por cuestiones “marketine-
ras” tan frecuentes en estos momentos histori-
cos que nos ha tocado transitar. Es mis, la ins-
titucion debiera no apoyar sino promover el
trabajo en acciones de salud para una educa-
ciébn verdaderamente significativa. Seamos ho-
nestos, esta no es la realidad mas frecuente, lo
cual representa una lamentable deformacion
politico-institucional. La realidad mis frecuen-
te es que las trabas, para las tareas responsa-
bles, se multiplican.

Entonces... jnunca se podri iniciar una ta-
rea de aula seria y efectiva?, la propuesta im-
plica una condicién imposible de lograr en
tiempo y politicas escolares.

Mi respuesta a esta posible inquietud es que
la tarea es compleja y ardua, pero no imposible.
Por lo demis, es preferible que uno peque por
omision, a mostrar una incoherencia tal que el
mensaje tenga una tonalidad tirando a esquizo-
frénico brillosa. Esta situacién no tiene corres-
pondencia en la escuela media ya que, dada la
edad de los alumnos y las alumnas, la poblacién
adolescente se encuentra en situacidon de inter-
pretar situaciones y establecer puntos de anlisis
para la critica fundamentada. Desde la adoles-
cencia se puede trabajar, inclusive, sobre los per-
files y objetivos que pretenden la institucion, los
cuales entran en juegos, a Veces perversos, con
la dindmica escolar (con la que no siempre son
compatibles). '

Pero, ¢cudl es el fundamento que sustenta
esta tenaz defensa de la reflexion institucional?
Mas alld de que toda reflexién institucional es
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indispensable para cualquier tarea docente, en
particular la tematica de “Educacion para la Sa-
lud” deja muy de manifiesto la postura ideol6-
gica y las voluntades de la escuela.

Tenemos un ejemplo tan pueril como cla-
10, no por eso poco frecuente (diria mas, tan
habitual que ni reparamos en él). En algin
afio de los ciclos de la E.G.B., vy frecuente-
mente en todos los afios de los tres ciclos, se
trabajan temas que refieren a la higiene indi-
vidual. El lavado de manos antes de comer o
después de “ir al bano”, el cepillado dental, la
atencion en el uso del papel higiénico en la
limpieza de region vulvar (direccion de ade-
lante hacia atrds y no de atrds hacia adelante
para no arrastrar al orificio vaginal productos
intestinales), etc. Se habla al respecto, se ana-
lizan situaciones que se presentan en la bi-
bliografia, se elaboran afiches u otro tipo de
material grifico para la comunicacién y hasta
es frecuente que se muestren los trabajos pro-
ducidos a la comunidad educativa en alguna
feria o acto de turno. Mientras transcurre toda
la tarea, conforme van pasando las horas ci-
tedra o las jornadas, suena la campana que
anuncia el merecido recreo y la masa de
alumnos y alumnas se dirigen al bafio, no
precisamente a lavarse las manos, sino a com-
partir la comida con compafieros. Si sefior
lector, ir al bafio a comer es mas habitual que
ir al bafio a lavarse las manos.

En una serie de relevamientos de “bafios
escolares” he descubierto cada vez con menos
asombro (por desgracia) aunque no con me-
nos indignacion cada vez, que éstos carecen
(en gran mayoria) de jab6n. No creo que lo ex-
puesto resulte una sorpresa para los docentes
de planta, en tal caso resultard sorprendente
que lleve a las paginas de una revista educati-
va algo tan cotidiano, tan incorporado como el
miastil o el busto de Sarmiento, tan obvio que
no podria ser de otra manera. Otra de las in-
comprensibles carencias es la de papel higiéni-
co. ¢ ¢Bafio sin jabon, papel higiénico y en
alguna oportunidad, también sin agua? Pero,
eso si, cumpliendo con las planificaciones, los
pedidos de las autoridades escolares y los con-
tenidos (bien contenidos, guardados en tonela-
das de papel) bisicos, la escuela despliega im-
punemente los afiches que indican lo preven-
tivo del lavado de manos antes y después de
visitar el W.C. ;2.

Desde este lugar tenemos que Parar gop.
las pricticas hipocritas y estériles (en cuantg
aprendizaje real se refiere) y dedicar un tie
po a la reflexion institucional, que se manif
tard en el aula como un mensaje de unidad,
con sentido y fundamentado.

REFLEXION (1)

PROYECTO (2)

PROYECTO DE AULA (3)

INSTITUCIONAL (4)
CONTEXTUALIZACION (5)

El ejemplo utilizado, ilustra claramente lo di-
cho acerca de los mensajes esquizofrénicos,
donde el decir y el hacer estin separados de la
realidad por la brecha. Donde las actitudes insti-
tucionales poco tienen que ver con las actitudes
valoradas en el aula, favoreciendo esto a refor-
zar la idea de que el aula estd desconectada de
la realidad, como los cultivos de bacterias en u-
bos de ensayo. Donde las exigencias estan pues-
tas en el hacer de los alumnos y las alumnas en
el aula y no en el hacer en y para la vida.

Defender la coherencia institucional deli-
neando propositos que involucren a toda la co-
munidad educativa en lo referentes a los habi-
tos de salud individual, social (reflejado en la
institucion) y en relacién con el ambiente para:

- la efectividad de un aprendizaje significativo;

- un genuino bienestar y una genuina for-
macidén en valores;

- el logro de una poblacién de futuros adul-
tos encargados de la toma de decisiones con
responsabilidad, basada en la critica funda-
mentada y el andlisis de situacion;

- una poblacién de futuros adultos solida-
rios y respetuosos de un derecho humano que
es el derecho a la salud.

En esta bisqueda y defensa de valores den-
tro de la escuela se educa para la bisqueda y
defensa de valores en la vida.

Para lograr la defensa de los valores, la es-
cuela debe operar como transmisora, pard lo
cual debe primero iniciar la busqueda de aque-
llos valores a transmitir y someterla a discu-
sion, anilisis y enunciacion clara con consen-
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so de sus docentes y autoridades. Esto es tam-
bién una prictica saludable en si misma, una
prictica de convivencia que serd menester res-
petar, evaluar y someter a replanteos cada vez
que sea necesario.

Como vemos, queda claro que la Salud es
mucho mis que hibitos de higiene dental, la
salud involucra una red de conceptos que se
sostiene por si misma en el marco del respeto
vy la valoracién. Como en un sistema de engra-
hajes, todas las piezas deben funcionar para
que funcione la miquina. Si algin engranaje
no funciona correctamente, su accidon puede
ser “disimulada” por el resto, pero esto llevara

al deterioro de otras piezas hasta que la maqui-
naria se paralice por completo. En este estadio
estamos hoy con respecto a la salud. El siste-
ma “no funciona”. Desde la escuela “disimula-
mos” que la Educacion para la Salud est total-
mente olvidada, porque olvidada estd La Salud.
Jugamos entonces una simulacion de ensefio -
aprenden y concluimos contribuyendo al dete-
rioro de la salud y al deterioro de la concep-
cion de la salud como derecho.

La responsabilidad de la escuela es rom-
per con este circulo e iniciar una “movida” en
pos de un mejoramiento sustancial de la cali-
dad de vida presente y futura.

]

EDUCACION (7) |4

Social (11)

En funcion de (6)

Actitudes (8)
Respeto (10) 2 \ Valoracién (9)

SALUD (12)

Individual (13)

A

En relacién con el ambiente (14)

A

NUESTROS DERECHOS (15)

l

En estos términos no quedan exentos, por supuesto, las autoridades que impulsan, promue-
ven, permiten u obstaculizan las tareas serias dentro de las instituciones educativas. Pero con una
comunidad educativa movilizada, no podrd menos que dar respuesta a los requerimientos.

El cuidado y la proteccién del ambiente, asi como la Educacion en la sustentabilidad de los re-
cursos y el consumo responsable (que tiene incidencia directa sobre el ambiente biofisico y psicoso-
ciocultural) y que corresponden a aspectos de Educacion para la Salud, tienen su correspondencia
con el planteo que se cita en el arficulo, ya que la escuela en relacién con los recursos, se hace ma-
nifiesta. El modelo escolar que se presente, mis bien que se vivencie, seri el referente para transfe-
tir al ambito familiar o a otros 4mbitos institucionales donde se actie, en tanto lo vivencial esté acom-
pafiado de instancias de reflexion y fundamentacién que inviten a la toma de consciencia y a un
cambio de conducta sustancial. Asi, si la escuela se presenta como consumidora responsable, como
celosa administradora de sus recursos, como solidaria y cooperativa, como austera en sus gastos su-
perfluos y econdmica (y realista) en sus proyecciones; no serd necesario dedicar horas de clase a la
“educacién ambiental”, mis bien a la reflexion y supervision de las acciones personales e institucio-

nales que promuevan o atenten contra el entorno.

No son planteos utépicos, son ideoldgicos. No son planteos tedricos, son netamente practi-
cos. No son planteos individuales, son mas bien corporativos. No son planteos faciles, pero son

planteos urgentes y necesarios.

Desde qué lugar llevarlos a la practica serd tema a desarrollar en un proximo articulo que refie-
re a los enfoques y estrategias para una aproximacion al abordaje de la Educacion para la Salud.

—

Susana Candia es Profesora de Ciencias Natu' rales, Especialista en Sexologia y Educacion Sexual,

e —
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Talleres “Despertar”.
Trabajando con la cultura aborigen.

Por Nelli Bogado y Martin Gutiérrez

Nuestro gran desafio, hace casi seis afos,
fue elaborar un programa de talleres dictados
por “ABORIGENES AUTENTICOS”, producir
los materiales didacticos para los alumnos y de
apoyo a la labor de los docentes, organizar una
estructura técnica coherente y capacitar a los
aborigenes.

El logro de nuestro trabajo, dependia y
depende atin, del sentido, calidad e intensi-
dad que se dispense a la capacitacion de los
ABORIGENES.

El eje fundamental de nuestro trabajo:
“APRENDEMOS POR TRADICION ORAL’: los
alumnos construyen sus conocimientos escu-
chindolos y asi, como los nifios aborigenes
reunidos junto al anciano, al sabio, al chaman,
escuchan las lecciones de vida, los hechos va-
lientes ocurridos alld atrds, para qué sirven las
plantas, por qué deben beber tal o cual jugo,
para qué sirve tomar la grasa de carpincho,
por qué se debe pedir permiso a la Madre Tie-
rra, antes de abrirle un surco sobre su piel,
porqué se debe agradecer al sol que salga hoy
y todos los dias, qué significa matar un ani-
mal... los ABORIGENES ensefiar con palabras
“toda su vida" y también a ensefan a sus nifios
a valerse del medio ambiente que los rodea,

para vestirse, para defenderse, para adornarse,
para alegrarse... les ensefian a modelar mimbre
para guardar sus comidas; por ejemplo, la miel,
para utilizarlo en la construccion de los techos...
les ensefian a moldear el barro, para que sepan
fabricar tinajas y conservar el agua..., les ense-
flan a construir instrumentos musicales para la
celebracién de sus ritos y festividades...

Bajo estos criterios y argumentos fueron di-
sefiados los “TALLERES DESPERTAR" DE CUL-
TURA ABORIGEN, que aspiran a mostrar a
nuestros alumnos, docentes y padres en gene-
ral: las costumbres, actividades, leyendas, mo-
dos de vida y subsistencia de los ABORIGENES
Y LAS COMUNIDADES A QUE PERTENECEN.

Nuestra modalidad educativa permite:

1- A LOS ALUMNOS: introducirse en la vi-
da y costumbres de los ABORIGENES AUTOC-
TONOS.

A LOS DOCENTES: utilizar nuestros temas
de exposicién oral y técnicos, como disparado-
res de bisqueda e investigacion.

2- A LOS ALUMNOS: descubrir que “perte-
necer” a éste u otro espacio geogrifico es tan
importante hoy para nosotros, como lo fue
ayer para todos los ABORIGENES del mundo.

A LOS DOCENTES: abordar el tema de la in-
vestigacion de las raices y la integracién como
etapa posterior al trabajo de los ABORIGENES.

3- A LOS ALUMNOS: conocer las “reales”
posturas que giran en torno al “Descubrimien-
to”, més alld de Col6n, por boca de quienes lo
saben por tradicién oral.

A 1LOS DOCENTES: investigar qué temas
pueden aportar los alumnos por tradicion oral
de sus propias familias llegando lo mis lejos
posible en el tiempo y el espacio.

4- A LOS ALUMNOS: informarse y conocer
mis profundamente sobre PUEBLOS ABORI-
GENES DE TODO EL MUNDO.
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A LOS DOCENTES: insistir en el tema de la
integracion y los beneficios de la diversidad
cultural, lingiiistica y étnica.

5- A LOS ALUMNOS: aproximarse a una
realidad que nos plantea integracion y bonitas
palabras en las Leyes por un lado, y la no
puesta en practica, por otro.

A LOS DOCENTES: comparar las realida-
des tedricas con las realidades pricticas por
medio de hechos concretos; por ejemplo: en
diarios de distintas provincias argentinas:
‘como se cumplen o no las leyes sobre abo-
rigenes dictadas por nuestro Congreso; con
diarios de otros paises: Bolivia, Perd, Co-
lombia, Brasil, otros... ver qué sucede con
respecto de los ABORIGENES y su real o fal-
ta de integracion. Luego, con conocimientos
reales y profundos, comparar situaciones
tebricas y practicas.

Conscientes de los riesgos que emprendi-
mos, asumiendo que aln nos quedan muchos
desafios, como el ser capaces de descubrir y
aceptar los puntos débiles de nuestra propues-
ta e ir mejordndola hasta que constituya un
aporte significativo para nuestra Educacion Na-
cional, “DESPERTAR” Emprendimientos Educa-
tivos, contintia su tarea docente como EQUI-
PO, tratando de ofrecer CALIDAD Y FUENTES
VERACES EN NUESTROS TALLERES.

B VISITAMOS MAR DEL PLATA:
ESCUELA “ALFRED NOBEL”

Las Srtas. Sara y Gabriela de la Escuela “AL-
FRED NOBEL", DE MAR DEL PLATA, leyendo
nuestra publicacion en la Revista 12 n°111 de
EDUCACION INICIAL de EDICIONES LA
OBRA, se pusieron en contacto con nosotros,
para realizar talleres de Cultura ABORIGEN en
dicha Institucion con alumnos desde sala de 2
afos hasta 5° afio. Analizaron con sumo inte-
rés y con conocimiento pedagigico-didactico
nuestras propuestas, poniendo de manifiesto el
deseo de trabajar con nuestros talleres. Y asi lo
hicimos.

Con una sensacién térmica de 10 grados
bajo cero nos recibié Mar del Plata para reali-
zar los talleres con representantes de la Comu-
nidad QOM (TOBAS DEL CHACO). El Equipo
Despertar, a las 8 horas en punto, toco timbre
en la escuela para comenzar el trabajo, y todos

de bienvenida... ;Y la sensaci6n térmica?.... Se
dispar6... La comunidad educativa: (docentes,
alumnos y padres) estaba preparada para traba-
jar con ABORIGENES. Los alumnos del turno
de la mafiana y de la tarde habian investigado
en libros, revistas y documentacién sobre vida
y obra de los QOM. Los talleres, segln se ha-
bia programado previamente, fueron tebrico-
pricticos, en los que los ABORIGENES conta-
ron sus experiencias de vida: el ayer y el hoy
en sus comunidades sobre diferentes temas: fa-
milia, comidas, vestimentas, creencias, salud,
trabajo, etc. Los alumnos vivamente participa-
ron preguntando y contestando preguntas. Se
cantaron canciones tipicas... y a la hora de tra-
bajar, los chicos aprendieron a moldear con ce-
ramica distintas artesanias tipicas. La atencion
y participacion espontinea y correcta de todos
fue la ideal; el clima de cordialidad y alegria
también se sumo a la seriedad con que fueron
encarados los temas.

La colaboracién del Cuerpo Docente en la
motivacion de los alumnos y la participacion de
los mismos permitié que fueran realmente inte-
ractivos. Ademds, la Institucién dispuso de es-
pacios y recursos técnicos que pusieron a nues-
tra disposicion, facilitando la tarea. El trato cor-
dial se extendi6 también por la tarde y noche,
por parte de los papis y mamais que también
trabajaron en talleres haciendo que, a duras pe-
nas, pudiéramos llegar a horario para tomar el
micro ‘'de regreso a Capital. Por este medio,
EDICIONES LA OBRA y DESPERTAR Empren-
dimientos Educativos quieren agradecer pibli-
camente las atenciones recibidas de la Institu-
cién “ALFRED NOBEL”, de Mar del Plata.
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B CHARLA CON UN CHAMAN
MEXICANO SOBRE
IDENTIDAD, INTEGRACION
Y DISCRIMINACION:

Los integrantes de “DESPERTAR”
Emprendimientos Educativos, tuvimos el honor
de conocer un respetado miembro de la estime
de los AZTECAS de México: FRANCISCO
MELO, quien en su paso por Buenos Aires tuvo
la deferencia de concedernos una entrevista. A
continuacion, transcribimos parte de la extensa
charla que duré mas de cuatro horas, en lo que
se refiere a IDENTIDAD-INTEGRACION -
DISCRIMINACION.

E.E.D.: El argentino dice: “somos un crisol
de razas”, ;qué entiende Ud. por identidad?

FM.: Nuestros antepasados, ancianos de
conocimiento, empezaron a explicarnos la rue-
da de la medicina, el circulo de la medicina
donde estin los colores: el blanco, el negro, el

amarillo, el rojo, y nos decian que es el tiem-

po en que este circulo se va a volver a unir.
Ahora reconocemos que de alguna manera ya
no podemos seguir lamentdndonos por lo que
ha pasado, simplemente reconocer que no es-
tamos bien, y que independientemente del co-
lor de la piel, somos iguales: ante la creacién
somos los mismos, somos los hijos de la crea-
cion, y a esas diferencias las tenemos que ha-

cer a un lado. Hay veces que digo que el Crea-
dor de la vida nos ha jugado una broma: “Los
voy a hacer de diferentes colores, para ver
cuanto tiempo se toman en reconocer que son
mis hijos...”

Pasan muchas cosas en esta historia de la
vida: el ser humano perdi6 su identidad, atn
los que se dicen nativos de la tierra... Tantas
etiquetas que nos han puesto y nos hemos
puesto, no importa quién... pero todas nos
cubren y evitan que nos reconozcamos a no-
sotros mismos: no debe importar el color de
la piel, el lugar de donde venimos, la calidad
de la ropa que usamos, no importa ni ain
tanto lo que tengamos en la mente, sino lo
que tengamos en el corazon, lo que sentimos
en el corazon: todos nacemos de un acto de
amor entre un hombre y una mujer en esta
tierra, es lo que nos une, por eso los indige-
nas nos consideramos hermanos.

E.E.D: Cuéntenos el sentido de su vida.

EM.: Yo vivo de lo que se me ha trans-
mitido y de quien ha sido transmitido. Vivo
agradecido de eso, de tener esta familia y
trato de respetarla como mejor me fue ense-
fiado. La verdad es una energia, es tuya, es
mia, estd en la conciencia de nuestros cora-
zones; la verdad es mas poderosa que nues-
tro entendimiento; veamos: el sol nunca nos
minti6, la Madre Tierra nunca nos engano,
el agua de la vida, el aire, nunca nos mintie-
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ron. S6lo debemos observarlos y actuar en
consecuencia.

E.E.D.: ;Como debemos encarar la vida se-
gln su filosofia?

EM.: Es que nos hemos vuelto tan ignoran-
tes, que ya no sabemos escucharnos, nos he-
mos desconectado de esta energia de la vida y
de alli nuestros errores: hay muchos que se de-
dican a explotar la gran necesidad de espiritu
que tienen los hombres y se sienten superio-
res, mejores, mostrando diferencias, creando
diferencias... Hay también muchos que ense-
_fian, pero no con experiencia de su propia vi-
da, entonces transmiten verdades desenergiza-
das, por eso los nifios no hacen suyas esas ver-
dades, porque la energia de la vida y de la sa-
biduria no fue correctamente transmitida con
ejemplos de vida.

Restablezcamos la relacién con nosotros
mismos y ensefiemos a los nifos a estar segu-
ros de si mismos, que esa es la verdadera ma-
nera de encarar la vida.

DESPERTAR

EMPRENDIMIENTOS EDUCATIVOS

TALLERES DE CULTURA ABORIGEN
DICTADOS POR ABORIGENES CAPACITADOS

W BIBLIOGRAFIA
DE CONSULTA

Bogado y Gutiérrez: Entrevisia grabada con Francisco Me-
lo en Argentina,

Comision Episcopal de Educacion: Proyecto de Educacion
Intercultural Bilingiie. Componente Quechua — Castellano.
Curso de capacitacién a distancia Intercultural Bilingtie. La Paz,
Bolivia. 1994,

Xokonoschtletl: Lo qie nos susurra el viento: la sabidu-
ria de los aztecas. Plaza y Yanés.

Nelli Bogado y Martin Gutiérrez son Coordinadores de
los Talleres de Cultura Aborigen, realizados por Despertar Em-
prendimientos Educativos.

- TALLERES TEORICO-PRACTICOS, ESPECTACULOS, DEBAT%, :
EXPGSIGIONES OONFEHENCfAS orﬂos
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Integracion de Areas.

Visita al Museo de Ciencias
Naturales “Bernardino Rivadavia”.

Por Maria Fabiana Roibal y Laura Alcira Vitale

B FUNDAMENTACION

El presente proyecto surge del interés que generd en los nifios la visita al Museo de Ciencias
Naturales “Bernardino Rivadavia” y, en particular, la sala de entomologia del mismo, asi como de
la necesidad de hacer significativos los nuevos conocimientos a adquirir, integrindolos a todas
las dreas del conocimiento. Su dmbito de aplicacién fue la Escuela N° 24 DE 12 “Padre Castarie-
da” para el segundo afio de la EG.B.

M INTERDISCIPLINARIEDAD

Cumpliendo con objetivos del Proyecto Pedagdgico Institucional y de acuerdo con las carac-
teristicas de los contenidos abordados en el Proyecto Educativo y la flexibilidad de los documen-
tos de la Ley Federal de Educacion: Documentos I, II, IIT; hemos visto la posibilidad de construir
y explorar dichos contenidos desde todas las dreas del conocimiento.

B CANTIDAD DE ALUMNOS

El proyecto se llevo a cabo con un total de 42 alumnos pertenecientes a segundo afio A y B.

AREA OBJETIVOS CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS.
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES | TRANSVERSALES
CIENCIAS Que los alumnos: * Seres vivos y * Observacion y * Sentimientos de | * Educacién
NATURALES | = Elaboren las elementos no vivos. | comparacién de seres proteccion, para la salud:
primeras nociones de vivos y elementos no cuidado y pediculosis.
ser vivo, desde la vivos. preservacion de = Educacion
identificacién de las | ¢ Necesidades = Registro de las las diferentes para el medio
funciones vitales. vitales. necesidades vitales. especies y del ambiente:
» Reconozcan la « Introduccion a la « Clasificacién de animales | medio ambiental preservacion
biodiversidad animal. | diversidad animal. de acuerdo con rasgos en general. del mismo.
= Establezcan comunes.
interacciones de los | ¢ Ecosistema « Disefio, construccién y
seres vivos entre si y | terrestre y acudtico. | mantenimiento de terrario.
con el ambiente. » Comportamiento * Manejo de instrumentos
frente a distintos sencillos para la
estimulos: luz, observacién de animales
humedad, (lupas, pinzas,
temperatura, etc. microscopios).
* Comunicacion de los
resuliados mediante
informes sencillos. Contintia —
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AREA OBJETIVOS CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS.
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES | TRANSVERSALES
LENGUA Que los alumnos: s Informacién literal e | « Reconocimiento de * Gusto por
= Escriban textos inferencial. clases de informacion. generar
instrumentales * Tipos de mensajes | « Experimentacion de estrategias
organizativos escritos escritura con propdsito personales de
sencillos, instrumentales definido: recordar, sefialar | resolucién de
proponiendo un tema | (pregunta, respuesta, | transmitir, preguntar, situaciones
y una secuencia de | informe, lista, indicar, entretener, jugar, | lingiiisticas y
acciones para relatar | instructivo, imaginar. comunicativas.
y un destinatario cuestionario) y
para adecuar a él, creativos (poesia,
los escritos enciclopedia del
instrumentales. grado).
* Formacién de = Reconocimiento de
palabras: diminutivos | marcas para diminutivos y
y aumentativos. aumentativos.
ESTUDIOS Que los alumnos: * La incidencia de las | * Establecimiento de * Perseverancia
SOCIALES * Formulen actividades humanas | relaciones entre en la bisqueda
relaciones simples en el medio elementos del medio de explicaciones y
entre las ambiente. natural y las actividades soluciones a
necesidades bésicas humanas. problemas
de los seres sociales.
humanos, sus
actividades, los
recursos naturales y
el medio ambiente.
MATEMATICA | Que los alumnos: * Multiplicacién y e Lectura e interpretacion | * Gusto por
= Interpreten y division por una cifra: | de enunciados y generar
elaboren enunciades | operaciones resolucién de estrategias
correspondientes a inversas, escalas operaciones. personales de
las cuatro ascendentes y e Estimacién de mitad, resolucion de
operaciones descendentes, doble, tercio, triple, cuarto | problemas.
basicoas (suma, ecuaciones simples, |y cuadruplo utilizando
resta, multiplicacién y | tablas, nimeros distintas estrategias.
division). pares e impares, * Resolucién de
alogaritmos. situaciones problematicas
» Nocion de mitad y | y enigmas I6gicos
doble, tercio y triple, | utilizando las cuatro
cuarto y cuadruplo. operaciones bésicas.
* Situaciones
probleméticas y
enigmas légicos.

B ETAPAS PREVISTAS

1. Visita al Museo de Ciencias Naturales “Bernardino Rivadavia”.

2. Investigacion en distintos materiales de consulta.

3. Construccion del terrario.

4. Recoleccion de insectos.

5. Experimentacion.
6. Confeccion de la “Enciclopedia de los Bichos”.

7. Evaluacion.
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B DESARROLLO

e Visita al Museo de Ciencias Naturales
“Bernardino Rivadavia”, con el objeto de dife-
renciar seres vivos de elementos no vivos,
identificar tipos de ecosistemas y reconocer las
clasificaciones del reino animal.

* Bisqueda de informacion y recopilacién
de datos sobre el tema, en distintas fuentes (re-
vistas, diarios, enciclopedias, diccionarios, vi-
deos, etc,).

* Construccion del terrario y recoleccion de
insectos.

* Observacion, experimentacion y registro
de las reacciones de los insectos ante distintos
estimulos (luz, calor, humedad, preferencias
alimenticias). Metamorfosis de algunos insec-
tos (gusano de seda y mosquito).

e Investigacion sobre algunas enfermeda-
des transmitidas por los insectos y sobre los in-
sectos beneficiosos ;Qué pasaria si no existie-
ran los insectos?

® Recoleccion y busqueda de informacion
para elaboracién de la Enciclopedia.

B ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

* Anticipacion.
e Induccion.

* Deduccion.

e Inferenciacion.

B RECURSOS HUMANOS

® Maestras de grado.

e Profesoras de areas curriculares de: Edu-
cacion Plastica, Educacién Fisica, Educaciéon
Musical y Educacién Tecnologica.

* Maestras bibliotecarias.

* Alumnos y padres.

* Personal de conduccion.

B RECURSOS MATERIALES

® Materiales de consulta: libros, revistas,
diarios, videos, etc.

* Materiales para la construccion del terra-
rio: pecera, leca, arena, tierra, piedras, hojas

muertas, tronquitos, plantas, media de nylon,
cartulina negra, insectos vivos, lombrices.

e Materiales para la experimentacion: mi-
croscopios, lupas, pinzas, botellas descarta-
bles, cartulina negra, algodén, agua, hielo, lin-
terna, fideos, plumas, etc,

* Materiales para los registros: afiches, fo-
tos, videos, cassettes de audio, etc.

m EVALUACION

* Diagnostico: Se evaluarin los saberes pre-
vios de los alumnos, lo que nos dard una idea
aproximada de cual debe ser el punto de partida
para la construccién de los nuevos contenidos.

* Formativa: Se llevard a cabo en forma
permanente y durante todo el proceso de
construccion de contenidos, mediante la reso-
lucién de actividades que hagan efectiva la
apropiacion de los mismos.

* Integradora: Se realizard a través del cum-
plimiento de actividades que demanden la aplica-
cién de los nuevos contenidos a nuevas situacio-
nes de aprendizaje, tanto en las dreas de compe-
tencias bdsicas como en las 4reas curriculares.

Y mediante la explotacion e investigacion
de estos nuevos contenidos desde la compe-
tencia de cada materia curricular en particular.

W TIEMPO ESTIMADO

El tiempo estimado para la cumplimenta-
ci6n del proyecto es de un mes.

HW BIBLIOGRAFIA
DE CONSULTA

Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion: Los CBC en
la escuela Primer Ciclo.

Secretaria de Educacién G.C.B.A.: Ley Federal de Educa-
cion: Documentos I, 1I, I

Zarzur, Pedro: Experiencias con animales pequefios.

Maria Fabiana Roibal y Laura Alcira Vitale son Maestras
de 2do. Ao E.G.B. en la Escuela N° 24 DE 12 “Padre Castaneda”,
Buenos Aires.
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La reunion de padres,
cun encuentro posible?

Por Nora Jeansalle y Gabriela Tramonti

“La Teoria es la red que el hombre teje para apresar el mundo de la observacion, para explicarlo,

predecirlo e influir sobre é1.”

(Morton Deutesch y Robert M. Krauss: Teorias en Psicologia Social.)

A partir de este concepto, explican sus au-
tores que: ‘“todos los teéricos convienen en que
las ideas son importantes y en que los datos de
la observacion deben interrelacionarse en una
red de ideas si se desea obtener un producto
cientifico significativo”.

Nuestro desafio serd a lo largo de los pro-
ximos articulos intentar construir una red de
ideas a cerca de una temdtica, la reunion de
badres, que significativamente ha ocupado
muy poco espacio en la bibliografia pedagogi-
ca. A la que se le ha dedicado muy poco tiem-
po de trabajo en clase, en los institutos de for-
macion docente, y sobre la cual se observa
muy poco interés de revisar las pricticas que
los docentes realizan en la actualidad.

Nos encontramos atravesando un tiempo
de cambio, al haber comenzado un nuevo
siglo, tiempo de incertidumbre, de sensacion
de vértigo, de agotamiento de las certezas. Un
momento en el que queda en la superficie la
diversidad, coexisten las diferencias. Invade,
al mundo la informitica y los medios de comu-
nicacion de masas irrumpen en nuestra coti-
dianeidad, penetrando en nuestra intimidad ya
de un modo “natural”, trayéndonos a través de
imagenes, todo tipo de informacién de los lu-
gares mas remotos. Y con ellas convivimos.
Crece la cultura del “shopping”, el individualis-
mo, la ruptura de los lazos sociales.

Gilles Lipovestsky describe a la sociedad
posmoderna, en “La era del vaclo” como:
“cambio de rumbo bistérico de los objetivos y
modalidades de la socializacion, (...) es aquie-
lla en la que reina la indiferencia de masa,
donde domina el sentimiento de reiteracion y
estancamiento, (...) donde se banaliza la inno-
vacion (..) la gente quiere vivir enseguida,
aqui y ahora, conservarse joven y no ya forjar
el hombre nuevo. La cultura posmoderna es
descentrada y heterdclita, materialista y psi,
porno y discreta, renovadora y retro, consumis-
ia y ecologista, sofisticada y espontdnea, espec-
lacular y creativa, (...) el futuro no tendrd que
escoger una de esas tendencias sino que, por el
contrario, desarrollara las logicas duales, la co-
rrespondencia flexible de las antinomias”.

En esta sociedad posmoderna, (salvando
las diferencias y considerando las particularida-
des), se encuentra hoy la institucién educativa
en la que cada uno de nosotros desempefa su
rol de ensefiante.

Y del seno de esta sociedad posmoderna
surge en nuestro pais la “Ley Federal de Edu-
cacibn” 24.195.

En el Art. 42 Derechos, obligaciones y ga-
rantias, expresa: “Las acciones educativas
son responsabilidad de la familia, como
agente natural y primario de la educacion, del
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Estado nacional como responsable principal,
de las provincias, los municipios (...)".

En el Art. 5 Principios Generales, Cap. 1-De
la politica educativa, en el punto S) expresa:
“La participacion de la familia, la comuni-
dad, las asociaciones docentes legalmente re-
conocidas y las organizaciones sociales (...)".

En el articulo 44 “Los padres o tutores de
los alumnos/as, tienen derecho a: d) Ser in-
formados en forma periddica acerca de la evo-
lucién y evaluacién del proceso educativo de
sus hijos/as.”

En el Art. 45 “Los padres o tutores de los
alumnos/as, tiene las siguientes obligacio-
nes: b) Seguir y apoyar la evolucion del pro-
ceso educativo de sus hijos/as.”

Nuestro interés por el tema, luego de varios
afios de tarea docente, surge de la observacién
de que, en general, los maestros no descubri-
mos la problemitica de cémo abordar la orga-
nizacién de una reunién de padres, hasta el
momento en que desde la direccién se nos so-
licita que notifiquemos la “fecha” de la misma,
lo cual queda librado a las condiciones e inte-
reses que el docente tenga, o a la influencia de
la direccién sobre como encarar esta tematica.

Pensibamos... si el docente no tiene una
capacitacion previa con respecto a estos temas,
como anteriormente mencioniramos, y, si tam-
poco fueron trabajados en jornadas de refle-
xion (porque siempre hay temas més urgentes
que tratar) -,Como encarar esta vinculacion po-
sitiva con las familias? ;Qué temas privilegiar?,
/Qué marco tebrico sustentard su practica?

La reunicn de padres: un espacio tantas
veces desaprovechado, convertido simplemente
en entrega de boletines o lectura de legajos, o
somera evaluacion del docente, tan grupal que
cada padre podria preguntarse: ;Qué participa-
cién tuvo mi hijo en esto que se estd tratando?

Luego de realizar un anilisis de la Ley Fe-
deral de Educacion advertimos el lugar desta-
cado que se le asigna a “La Familia, a los
padres o tutores de los alumnos”, y no po-
demos menos que volver sobre lo dicho al

principio de este recorrido, al referirnos al po-
co espacio que la temitica, reunion de pa-
dres, significativamente ha ocupado en la for-
macion docente y en la bibliografia pedagdgi-
ca. Y reiteramos, significativamente, porque
pareciera que “naturalmente” un docente sabe
como tratar a los padres, como comunicarse
eficazmente con ellos, como propiciar una ta-
rea compartida, como crear vinculos coopera-
tivos y amorosos - 1éase respetuosos -.

En sintesis, la Ley habla de la responsabili-
dad de la familia y de la participacion de la
misma. Del derecho a ser informados y de la
obligacion de apoyar la evolucién del proceso
de sus hijos. Aquéllos que transitamos las es-
cuelas hace algunos afios sabemos que lograr
parcialmente todo esto es' casi una tarea quijo-
tesca, jpero no imposible!

“Un mar sin agua, un desierto sin arena.”
“Calesita sin sortija.”

“Jardin sin flores.”

“Corral de problemas.”

“Es una telarafia necesaria donde se
puede quedar pegado o salir airoso.”

“Ensalada completa con todo tipo
de condimentos: miedos, ansiedad,
agresiones, sugerencias, confusion de
roles, celos, acuerdos, deseos por al-
canzar los obijetivos fijados, sinceridad
e hipocresia.”

Las metiforas anteriores corresponden a la
definicion de la “Reunion de padres” que un
grupo de docentes que se encuentran a cargo
de diferentes grados en la Ciudad de Bs. As,,
realizaron a nuestro pedido.

“iPor qué darle importancia a las metdfo-
ras en el momento de construir un saber?, se
pregunta Graciela Frigerio en “Cara a cara”, y
contintia: ..."las metdforas permiten no sélo
acceder a las representaciones sino que Sos-
tienen nociones, redes y despliegues concep-
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tuales. Son una fuente inagotable de conoci-
mientos (...) un vinculo retvine metdfora y
. concepto.”

' Trataremos de ver qué realidades quedan
implicitas en estas metiforas, para de esta ma-
nera acercarnos 2 las ideas que los docentes
manejan acerca del tema, e intentar ofrecer
rupturas epistemologicas para que cada uno
pueda crear un nuevo conocimiento aplicable
en su propia practica.

A partir de la primera lectura podriamos
trazar una linea imaginaria horizontal justo
debajo de la tercera frase dividiendo el cua-
dro en dos partes. Las tres primeras harian
referencia a un “algo” que justamente care-
ce de uno de sus atributos principales, que
lo definen (mar sin agua - jes mar?, desier-
to sin arena -es desierto?, jardin sin flores-
¢qué tipo de jardin serfa? calesita sin sortija-
iqué aburrido!

Las tres restantes ya nos dan datos de la

existencia de un sujeto, en un escenario deter-

minado (corral, telarafia, ensalada), viviendo
una situacion particular (problemas, quedar
pegado o salir airoso, todo tipo de condimen-
tos: miedos, agresiones, celos, confusién de ro-
les, etc.).

Estas metdforas, ricas en su contenido, nos
permiten conocer cuiles son las representacio-
nes que tienen estos docentes acerca del tema y
de dénde parten, con qué supuestos planifican
el encuentro con los padres de sus alumnos.

Se crearfa una ruptura epistemologica, al
pensar que es posible un acercamiento a los pa-
dres contando con otras herramientas y otros sa-
beres necesarios como para ‘levar agua a ese
mar' o, por qué no, “una sortija a la calesita.”

Como desarrollaremos mis adelante el pri-
mer paso es poder reflexionar cada uno a cer-
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ca de su propia prictica, poder preguntarse
con qué elementos tedricos cuenta como para
poder coordinar un encuentro con las familias
de los alumnos. Y, fundamentalmente, con qué
actitud organiza y despliega esta actividad, ya
que desde el momento mismo de comenzar a
pensarla estamos preparando una ensalada
comible o incomible.

El lugar por donde creemos que resulta in-
dispensable comenzar a transitar es por revisar
el ROL DOCENTE, qué necesidad de formacion
tiene cada uno y cuin PROFESIONAL se consi-
dera, si volviéramos sobre la “ensalada” la con-
fusion de roles no puede estar del lado del
maestro, lo primero que deberia tener claro es
su funcion, nada mis y nada menos que ense-
flar (no llamamos ensefiar a hacerse cargo de

la vida del alumno y de las faltas de la familia,

aunque demasiadas veces es exactamente esa
la demanda que nos hacen los padres y la so-
ciedad en su conjunto). Nuestra tarea consiste
en la distribucién de los saberes socialmente
elaborados, en la contribucion al desarrollo de
la socializacién y en la contribucion a la cons-
truccion de capital cultural,

Para pensar:

Contribuyen al desarrollo del perfil profe-
sional: D

e Conocimiento comprensivo y critico del
entorno educativo social.

* Capacidad de reflexién sobre la propia
practica.

e Capacidad de comunicacion.

* Lenguaje propio de la profesion.

e Capacidad de adaptacion a los cambios y
al uso de estrategias y recursos.

e Compromiso ético y responsabilidad pro-
fesional.

*» Trabajo en equipo y actitud solidaria y
cooperativa.

* Voluntad de perfeccionamiento.

* Predisposicion autocritica, evaluacion y
control profesional.

El rol se va construyendo con la prictica y
a través de la capacitacion permanente iremos
actualizando nuestros saberes, para poder ha-

cer mas rica nuestra tarea, no solo con los
alumnos sino también con los padres.

Siendo éste, un tema que los docentes to-
davia nos debemos, se nos ocurre pertinente
y propicio en el marco de la Reforma de la
Ley, abordarlo con la seriedad correspondien-
te con aquellos a los que les interesa conti-
nuar en la construccion permanente del Rol y
poder preguntarnos ¢Para qué y como reu-
nir a los padres?

“No hay movimienio que sea neutro. En ca-
da gesto cotidiano, en cada decision, en la ma-
nera que se decide, en cada pequerio detalle se
construye justicia y democracia (...) se provoca
alteridad y pluralismo. O bien se construye lo
contrario. En educacion, la neutralidad es un
imposible y el apasionamiento es inevitable.

Por ello hemos elegido ser educadores.(...)"

Cara y Cara.
Graciela Frigerio
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Aportes para la reflexion

de algunas cuestiones sobre
evaluacion de proyectos innovadores
en épocas de transformacion.

Por Susana Caballero de Saita y Eida Mazzarantini de Rivero

En momentos de Transformacion Educati-
va, la planificaciéon de Proyectos de Ciclo o
Proyectos de Nivel Institucional que buscan
producir una innovacién, se presenta como
una alternativa valida para poner en marcha
tantas ideas generadas, tantas utopias sonadas
conjuntamente, en el camino de la calidad
educativa. Alternativa vilida en tanto seamos
capaces de concretarla hasta el final.

Y en la ejecucion del proyecto, es indis-
cutible la necesidad de ir reconociendo el
camino andado y por andar, atentos a las se-
fiales que aparecen. Es preciso realizar una
evaluacion sistemdtica, planificada, continua
del proceso de ejecucion para asegurar que
el proyecto llegue a su fin (y debe llegar a
concluir, no tiene que diluirse) de acuerdo
con las previsiones iniciales, efectuando los
ajustes necesarios sobre la marcha segin las
exigencias propias de la institucién en creci-
miento.

Ejemplos de otros campos nos ayudan a
pensar lo nuestro:

(/Dice el artista:

“Terminé mi obra” antes de mirar cuidado-
samente lo realizado?

De bacerlo, perderia el goce de la obra

concluida.

JUn buen albanil, construiria un segundo
piso antes de calcular si los cimientos y las pa-
redes lo permiten?

De hacerlo, no dudamos en decir que no es
un buen albaiil.

JPuede un fabricante de barcos construir
una nave sin calcular, medir, evaluar, trazar
planos y finalmente comprobar si todo esid en
orden segin lo planeado?

De bacerlo, pondria en riesgo la vida de po-
sibles navegantes.

Como el artista, el buen albaiil y el fabri-
cante de barcos, los docentes, jpodemos dar
por concluida nuestra tares...

.S5in “mirar” cuidadosamente lo realizado?

...Sin evaluar a la distancia entre lo cons-
truido y aquello por construir,

..sin calcular, medir, evaluar y comprobar
si los logros esperados se alcanzaron,

si bay que reajustar o corregir algo de lo
realizado? :

De bacerlo, ;qué ocurrirvia?

¢JPerderiamos el goce de contemplar la obra
concluida?

¢Perderiamos la oportunidad de ser buenos
“albailes”,

épondriamos en riesgo la vida de quienes
confian en nuestro barco y navegan con
10Sotros? '
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SON LOS ARQUITECTOS, LOS CONSTRUC-
TORES, LOS ALBANILES Y LOS DESTINATA-
RIOS DE LA OBRA QUIENES EVALUAN.

Quienes pensaron el Proyecto y quienes
ejecutan las acciones planificadas de ese Pro-
yecto son los que van a ir evaluando cémo va,
qué estd pasando.

Lo harin individualmente en una tarea de
autorreflexion, de autoevaluacidon y también
con ofros, en una tarea de evaluacién com-
partida.

W Y ESOS “OTROS"...
(QUIENES SON?

El equipo docente, los directivos, los alum-
nos, los padres de los alumnos quienes, desde
afuera, pueden apreciar resultados que quizis
no los reconozcan quienes estin directamente
involucrados en la ejecucién; el supervisor que
acompafia a las Unidades Educativas en este
proceso de transformacién y otras personas de
la comunidad que intervengan en el Proyecto.

Como vemos, ésta no es una tarea solitaria
y esa es su riqueza porque al ser mirado el
proceso desde distintas perspectivas y posicio-
namientos, podrd ser analizado en todos sus
aspectos y ser, en cada reajuste, cada vez mais
el proyecto de todos en un marco de ejecucién
y evaluacién colaborativa.

B EVALUAR... ;QUE?

En un Proyecto pedagbgico que intente
producir una innovacién a nivel institucional
como el que nos ocupa en este articulo, eva-
luaremos si el mismo esti favoreciendo el me-
joramiento de la calidad educativa que ofrece
la institucién, el mejoramiento de los aprendi-
zajes de los alumnos participantes en el Pro-
yecto y también los aprendizajes realizados
por los docentes y directivos para volverse so-
bre sus pricticas docentes habituales y mejorar
sus estrategias de ensefianza y evaluacion.

Evaluaremos la influencia del Proyecto en
el aprendizaje que la institucion estd logrando,

especialmente en aquellos aspectos que lo ori-
ginaron. Entonces nos haremos preguntas, co-
mo lo harian el buen constructor o el albafiil:

¢la utilizacion del terreno y la distribucion
de babitaciones planificada previamente, ase-
gura una mejor calidad de vida de sus ocu-
pantes?, jse bicieron acuerdos claros y, en ese
caso, se respetaron?

(e compraron buenos materiales?, jse hizo
un buen aprovechamiento de los mismos para
lograr una construccion de calidad?

¢Cada trabajador estd baciendo su tarea
coordinadamente con las tareas de los otros o
destruye lo que el otro construyo porque se in-
terpone en Su trayecto?

¢Se ban ido corrigiendo los desvios a tiempo
con honestidad profesional?

Abramos esos interrogantes desde la espe-
cificidad de nuestro rol docente, en una ins-
titucidbn que programa su transformacioén a
través de la planificacién y ejecucion de Pro-
yectos. Y desde ése, nuestro lugar, pensemos
si las acciones del Proyecto innovador estin
ayudando a...

...lograr una mejor calidad educativa al pro-
piciar la reorganizacién y optimizacién institu-
cional de los espacios, tiempos, agrupamientos
e interrelaciones?

..Alcanzar los objetivos institucionales po-
tenciando los propios recursos humanos y ma-
teriales; confrontando sin pelear ni descalificar
y concretando acuerdos, concertaciones, con-
5€nsos?

...Producir nuevas alternativas de solucién?
...Fortalecer las interrelaciones y generar
una cultura institucional donde haya cabida

para todos?

... instalar en la vida institucional una cultu-
ra evaluativa?

Los interrogantes podrian hacerse cada vez
mds especificos desagregando cada uno de los
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indicadores en relacién con la singularidad de
cada contexto y ésta es una tarea de la intimj-
dad de cada institucién y de cada proyecto. Y
es alli donde se evaluari la coherencia de lag
acciones en e|l marco del Proyecto Educativo
Institucional y también sus efectos.

Trataremos de superar la evaluaciéon de lo
observable y llegar a los mis profundo de la
organizacion institucional: sus estructuras. En
cada acto evaluativo reconoceremos fortale-
zas y debilidades y nos apoyaremos en las
primeras para encauzar las acciones con el
espiritu del investigador, que siente en cada
obsticulo un desafio que lo provoca vy lo es-
timula a indagar, estudiar, imaginar, producir
estrategias no utilizadas hasta ese momento
para ese problema.

Analizaremos lo que estamos haciendo en la
Unidad Educativa para ayudar a los alumnos a
aprender y valoraremos los resultados obtenidos
después de determinada prictica docente, para
saber a qué tipo de prictica escolar le sigue el
éxito o el fracaso en el aprendizaje del alumno
y asi mantener la prictica vigente si se constatan
éxitos o modificarla si se constatan fracasos.

B EVALUAR... ;A QUIENES?

Como estamos evaluando un Proyecto
pensado y ejecutado cooperativamente, ten-
dremos que evaluarnos todos los que esta-
mos participando directamente en la ejecu-
cién del mismo para seguir de cerca nuestros
aprendizajes individuales y como grupo de
una misma institucion.

También es saludable evaluar el impacto que
las acciones del Proyecto estin produciendo en
el resto de los alumnos y docentes de la Unidad
Educativa, en los padres, en la comunidad para
dar lugar a un crecimiento conjunto.

B EVALUAR... ;COMO?

Hacernos esta pregunta es muy importante
al momento de planificar la evaluacién, porque
“no bastan las simples impresiones, las aproxi-
maciones a los bechos, las suposiciones, las in-

tuiciones sobre la realidad” (Miguel Angel San-
tos Guerra “La evaluacion: un proceso de dia-
logo, comprension y mejora”); asi como no
basta haberlo realizado para decir que estd
bien concluido.

/Diria el buen constructor:

—cuando coloquemos el techo habremos ter-
minado la obra?

Antes de entregaria tendrd que concluir los
detalles de termingcion, conversar con Su
cliente y englyar conjuntamente lo realizado.

Y, si al hacerlo, comprueba que el piso del
batio no tiene el declive adecuado para desa-
gotar, tendrd que hacerlo de nuevo (ni hable-
mos del costo),

Una evaluacion vdlida para los actores y
los que desean conocer la experiencia o bien
evaluarla, tiene que ser rigurosa, es decir, es
necesario recoger datos de forma sistematica y
precisa, utilizando métodos e instrumentos va-
riados y adecuados a lo que vamos a evaluar;
incorporando técnicas interactivas de evalua-
cién para que ésta sea realizada por todas las
partes intervinientes, en un proceso de didlogo
abierto.

Para evaluar el Proyecto que como grupo o
como instituciébn estamos recorriendo, podre-
mos observar la realidad y reflexionar sobre lo
observado. ;Como vamos?, ;cudnto hemos
avanzado del punto de partida, desde que ini-
ciamos el Proyecto?

En una institucién educativa, la realidad es
muy variada y compleja; por tanto, observare-
mos la dindmica del aula, la movilidad en el
espacio, el uso y distribucién del mismo, la vi-
da en los -patios, reuniones de distinta indole,
el uso de lps recursos, las interrelaciones, la
distribucién y el uso del tiempo escolar: el
tiempo del aprendizaje y el tiempo destinado a
otras actividades.

Las observaciones podrin ser realizadas
por un observador participante conocido, co-
mo lo es un par, un colega del grupo ejecutor
del evaluacién, o bien por un observador no
participante del Proyecto, sea un par o un di-
rectivo, un padre u otro miembro de la comu-
nidad, un observador externo.
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Lo importante es recordar gue la observa-
cién no sélo consiste en mirar sino en buscar.

La entrevista a los protagonistas (alumnos,
docentes, padres) puede proporcionarnos otro
tipo de datos. Tendremos que considerar todas
las respuestas, las que nos gustan y las que no
quisiéramos haber escuchado. Ambas nos ofre-
cen un reflejo de la realidad, de lo que pasa y
para garantizar que las mismas estén libre de
condicionamientos y sean sinceras, tendremos
que ofrecer la seguridad del anonimato.

Podremos realizar entrevistas a cada una de
las partes intervinientes en el Proyecto, tanto
en forma individual como grupal.

En cualquiera de los casos, tendremos que
conjugar la actitud de escucha con la habili-
dad para interrogary solo haremos preguntas
adecuadas, que busquen respuestas precisas y
ricas si tenemos claro los puntos esenciales del
Proyecto, qué queremos saber y para qué ne-
cesitamos esa informacion.

Ademds de entrevistas programadas, tene-
mos que aprovechar y valorar los momentos
de conversaciones informales en los pasillos,
en la sala de docentes, en el colectivo, la hora
del café, merienda o mate, ... ya que estos mo-
mentos nos ofrecen una comunicacion espon-
tinea y sincera.

Podremos también aplicar cuestionarios in-
dividuales o grupales a los distintos sectores de
la institucién, siempre rigiéndonos por el prin-
cipio de la sencillez y la claridad de las pre-
guntas. Si sabemos qué queremos saber, sabre-
mos qué preguntar.

Otros instrumentos valiosos para recoger
datos para ser reflexionados conjuntamente
son el diario del docente y los anecdotarios so-
bre el Proyecto.

La cultura de la transmision oral para con-
servar los recuerdos... jya fue!

Hoy se impone otra cultura, la de utilizar
variadas formas para registrar lo realizado y lo
observado. Los registros de acciones y de ob-
servaciones pueden ser manuales (lipiz y pa-

pel), agendas de actividades, listas de control,
fotografias, grabaciones en cassette y video.

Un recurso muy interesante de esta nueva
cultura, acorde con la cultura de la imagen
propia de nuestra sociedad posmoderna, es la
filmacién de nuestras pricticas docentes, ya
que nos brinda la posibilidad de objetivarlas y
analizarlas en detalle, una y otra vez, solos o
con otros colegas o alumnos. 8i, alumnos!,
;por qué no? Escucharlos nos darfa la posibili-
dad de tener una version de los hechos que
nosotros, desde el lugar del que ensena, no te-
nemos.

m LA INFORMACION ,
RECOGIDA, ;PARA QUE?

De nada sirve tener muchos datos si no ha-
cemos lago con éstos, algo que nos ayude a me-
jorar la calidad de la educacién que ofrece
nuestra Unidad Educativa.

Tendremos que organizarlos, clasificar los
datos cuantificables y los cualitativos, analizar-
los en funcién de los resultados que se espe-
ran lograr en cada etapa de ejecucion y al fina-
lizar el Proyecto.

Tendremos que analizar los datos relacionan-
do unos con otros para lograr una visién integral,
realista fundamentada de lo que estd ocurriendo
en relacion con la calidad de la educacion que es-
tamos brindando, entramando todos los proyec-
tos que estamos implementando, en una red uni-
ficada por el Proyecto Educativo Institucional.

Realizaremos un anilisis cuanti-cualitativo.
El primero, mediante procedimientos estadisti-
cos que nos revelen nimeros y porcentajes,
con cuadros y graficos que presenten visual-
mente la informacién; el segundo, mediante la
combinacién de todos los datos provenientes
de las distintas fuentes utilizadas, a través de la
técnica de la triangulacion que plantea Maria
Antonia Casanova.

Una vez analizados los datos proporciona-
dos por fuentes variadas, tendremos que arri-
bar a conclusiones y luego, realizar los reajus-
tes necesarios a las acciones previstas.
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B NOBLEZA OBLIGA... ta posicion establece una distancia (para nada

valorativa sino de especificidad de la funcién),
Reconozcamos que este proceso de segui-  respecto al albadil de nuestra analogfa. El cum-
miento y evaluacion tiene requisitos éticos que  ple directivas y no se cuestiona si lo hace bien
tendremos que conocer, difundir y respetar o no. Simplemente lo hace.
con una actitud responsable y profesional.
Para nosotros, los docentes, es deber espe-
Evaluamos todos todo, para potenciar nues-  cifico evaluar nuestras pricticas.
tras fortalezas institucionales.

Volvamos a la analogia que sostiene lo sus-

Reflexionamos, no juzgamos. tancial de este articulo.
Analizamos, no descalificamos. ¢Basta con tener cantidad suficiente de
buenos ladrillos para que la construccion sea
Reajustamos, no censuramos. considerada de buena calidad?
La profesionalizacion de los docentes impli- La respuesta es obvia.
ca una elevada conciencia de nuestras accio-
nes y sus efectos, lo cual requiere una autoe- Desde nuestro rol concluimos que, si bien

valuacion permanente y profunda de nuestras  los recursos son necesarios en cantidad y en
pricticas en relacion a nuestra responsabilidad  calidad, no bastan para una educacion eficaz y
colectiva en el aprendizaje de los alumnos. Es- eficiente; lo que es decir, de calidad.

c I p 0 D CENTRO DE INVESTIGACION,
lc\ obfq PERFECCIONAMIENTO Y

ORIENTACION DOCENTE

\

=

I

Modelos institucionales y practica docente.

El Centro de Investigacion, Perfeccionamiento y Orientacién Docente de (CIPOD) de Ediciones La obra S.A.
presenta sus nuevos cursos presenciales sobre Modelos Institucionales y Practica docente en el Primero y
Segundo Ciclos de la Educacion General Basica. Podran ser organizados por docentes o instituciones educativas
de cualquier punto del pais. Solicitelos y, como siempre, nuestro equipo docente llegara a su lugar de trabajo.

® Reflexiones sobre la practica docente: los cuadernos de clase.
(Prof. Maria José Sabelli)

® | sujeto de aprendizaje.
(Prof. Gabriela Tramonti y Nora feansalle)

® Orientacion vocacional en el aula.
(Prof. Maria josé Sabelli)

® Las Ciencias Sociales en E.G.B. 1 y 2: respuestas didactico-metodolég
(Prof. Mario Lopez y Sergio Rodriguez)

Solicite informacién personalmente o por carta a CIPOD-Departamento de Capacitacién,
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (4t.: Lic. Sandro Rivera), o telefonicamente al:

(o11) 4958-1777 ¥ 4983-5606, 0 por fax al: (o) 4958-1779. E-mail: lachra@cvtci.com.ar
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Tomar conciencia de lo que hacemos en-
cierra en su esencia la intencion de respetar al
otro y ofrecerle lo mejor sabiendo que es lo
mejor que podemos brindar.

B EVALUAR LAS PRACTICAS
DOCENTES... ; COMO?,
(QUE TECNICAS
PODREMOS UTILIZAR?

Fernandez Pérez nos ofrece una interesan-
te seleccion de instrumentos para evaluar:

» Autodescripcion diferida: nosotros mis-
mos, docentes, hacemos una descripcion de
nuestra actuaciéon pedagogica, reconstruyendo
nuestra clase en un intento de objetivar nues-
tra propia actuacién. Podemos hacerla para
nosotros mismos, o con otro colega con quien
podamos analizar cooperativamente nuestras
propias practicas. Podemos hacerla recuperan-
do nuestros recuerdos o trabajando sobre una
filmacion.

e Heterodescripcion diferida realizada por
colegas luego de haber observado nuestras ac-
tuaciones didicticas, o realizada por expertos
de una misma institucién o externos; o bien
puede ser realizada por los alumnos, lo que
suele ser muy enriquecedor tanto para el do-
cente como para los alumnos.

Resulta muy interesante realizar un anlisis
cruzado de las descripciones efectuadas desde
distintas perspectivas.

e La grabacion audio o la grabacién audio-
visual nos pueden ofrecer muchas posibilida-
des de anilisis y mejoramiento de las pricticas
docentes si, y solo si, se utilizan dentro de un
clima institucional de confianza, respeto mutuo
y elevada ética profesional.

Tendremos que decidir si queremos grabar
todo lo que acontece en el aula o algn aspec-
to de la vida de la clase y, en este caso cuil.

Y al pensarlo tendremos que decidir qué
puede ser representativo de nuestra actuacion,
qué es sustancioso para un anilisis posterior
intimo o compartido.

Pocos elementos de anilisis de nuestras
pricticas tendremos si, por no querer salir no-
sotros en la filmacion, grabamos tnicamente
las producciones de los alumnos o el momen-
to de concretar un acto escolar. Sin desmerecer
el valor que estos momentos tienen, perdere-
mos la riqueza de las acciones ex ante.

e Un instrumento poco conocido en los
dmbitos docentes es el rastreo de los procesos
de pensamientos y decisién de los docentes.
Este rastreo es importante en relacién con el
comportamiento real en el aula, lo que el do-
cente hace para evitar la incoherencia entre lo
programado y lo realmente realizado. Lo reali-
za un asesor y, en todos lo casos, lo esencial
es que el docente o grupo de docentes sea
quien solicite el didlogo para iniciar el “autoa-
ndlisis asesorado” y que éste no sea impuesto
por un directivo o coordinador de ciclo.

B PARA TERMINAR, UNA
PINTURA ANTIHONGOS.

Convengamos que un signo de esta época
de transformacion educativa es que la unidad
estratégica de cambio no es el docente aislado
en su aula, sino los procesos que se van dan-
do en los docentes de una institucion (Gnica
via para “resistir a los mecanismos de fagocito-
sis y domesticacién de los colectivos profesiona-
les docentes”, al decir de Fernindez Pérez).

Es por eso que analizar la prictica docente
con un grupo de colegas es una herramienta
que debe ser considerada en nuestras institu-
ciones para evitar que los hongos que surgen
del encierro y de la rutina individualista nos
enfermen.

Concretamente, en la evaluacion de la eje-
cucion del Proyecto, es muy conveniente pau-
tar los indicadores y reflexionarlos en grupo,
tomdndolos como hitos para evaluar logros pe-
ro primordialmente como pautas orientativas
de la ejecucion.

El hecho de reunirse para ver como vamos,
constituye una ayuda técnico - profesional, una
posibilidad de mayor solidez cientifica y un
apoyo psico - profesional muy importante pa-
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ra cada docente y de cada reunién o entrevista
tiene que quedar un resumen, acta o regisiro de
conclusiones, que conocern todos los implica-
dos en ella y se constituirin en datos significati-
vos para el anlisis de las pricticas docentes.

Las formas de dar a conocer las conclusio-
nes es variada y recuperamos el afiche como
uno de las mis viables ayudamemoria y orga-
nizador de acciones grupales.

La obra no termina en el artista ni en el
constructor, sino cuando alguien la hace suya.

Los Proyectos de Nivel Institucional deben
concluir y ser evaluados; sin embargo, si fue-
ron positivos no terminan en si mismos sino
que perduran en quienes los hacen suyos, los
disfrutan, los recrean y los hacen crecer.

Si no fueron buenos, al ser evaluados deja-
rin la riqueza del aprendizaje institucional a

partir de los errores y equivocaciones compar-
tidas, riqueza que potencia y orienta las futu-
ras acciones.

® BIBLIOGRAFIA
DE CONSULTA

Camilloni, Alicia; Celman, Susana; Litwin, Edith y Palou de
Maté, Maria del Carmen: La evaluacién de los proyectos en
el debate didictico contemporineo. Buenos Aires, Paidés
Educador, 1998.

Casanova, Maria Antonia.: Ia evaluacion, - garantia de calidad
para el centro educativo”. Edelvives, Espana, Aula Reforma, 1992.

Ferndndez Pérez, Miguel.: La profesionalizacién del do-
cente. Madrid, Siglo 330 Editores, 1995,

Santos Guerra, Miguel A.: La evaluacién: un proceso, un
didlogo, comprension y mejora. Malaga, Aljibe, 1995. (Colec-
cion Biblioteca de Educacién.)

Susana Caballero de Saita y Elda Mazzarantani de Rive-
ro son Profesoras en Ciencias de la Educacion, Profesoras del
[nstituto de Formacion Docente de la Escuela Normal N°® 32
“Gal. San Martin” y a cargo del Programa Proyectos Innovadores
de la Provincia de Santa Fe.
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Participacion, reflexion y accion para la convivencia democratica.

El Centro de Investigacion, Perfeccionamiento y Orientacién Docente (CIPOD) de Ediciones La obra S.A.
presenta sus nuevos cursos de presenciales para el Area de Formacién Etica y Ciudadana y Temas Transversales
en el Primero y Segundo Ciclos de la Educacién General Basica. Podran ser organizados por docentes o
instituciones educativas de cualquier punto del pais. Solicitelos y, como siempre, nuestro equipo docente llegara
a su lugar de trabajo.

CENTRO DE INVESTIGACION,
PERFECCIONAMIENTO Y
ORIENTACION DOCENTE

® Los temas transversales y posibles metodologias de abordaje.
(Prof. Patricia La Porta)

® |a salud, un tema de todos.
(Prof. Susana Candia)

® Los valores atraviesan la educacién. Actividades sugeridas para su ensefianza - aprendizz
(Prof. Patricia La Porta)

® [as Normas y los Derechos Humanos, actividades sugeridas para su ensefianza - aprendigaji
(Prof. Patricia La Porta)

® violencia en el ambito escolar.
(Prof. Gabriela Tramonti y Nora Jeansalle)

Solicite informacion personalmente o por carta a CIPOD=Departamento de Capacitacion,
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera), o telefonicamente al:

(on) 4958-1777 ¥ 4983-5606, 0 por fax al: (on) 4958-1779. E-mail: laobra@cvtei.com.ar
*
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Correo
de lectores.

Sres. Revista La obra:

Quiero decirles que agradezco este nuevo espacio dado que permite a los docentes que vivimos
alejados de los grandes centros urbanos comunicarnos )y contar nuestras experiencias. Muchas
gracias.

Laura Ferndndez (Provincia de La Rioja).

Sr. Director de la Revista La obra

De nuestra mayor consideracion: _

Nos dirigimos a usted con el fin de obsequiarle este diario llamado “Un joven comando en ac-
cion”. Esta creacion nos llevé tiempo, trabajo, creatividad, voluntad, dedicacion y esfuerzo.

Les queremos contar que con el dinero recaudado se van a comprar malteriales para la biblio-
teca de la escuela.

Esperamos que este diario les guste, y que nos contesten a la brevedad posible.

Atte. Alumnos de 7° “A” de la Escuela N° 2 (Trenque Lauquen, Provincia de Buenos Aires).

R: Respondimos a la Escuela y reiteramos nuestro reconocimiento a los alumnos de 72 “A”,
como asi también a los docentes que los han acompafado en este proyecto.

B NUEVO ESPACIO

Invitamos a nuestros lectores a participar de un nuevo espacio. Podrin hacerlo envidndonos
sus sugerencias o aportes relacionados al contenido de los articulos publicados y a nuestra revis-
ta en general,

La seccion servira también a todos los docentes que deseen comunicarse con colegas a fin de
intercambiar experiencias educativas.

Es nuestro proposito dar lugar a la mayor cantidad de lectores posibles, por lo que solicita-
mos no excederse de las 15 lineas. Esperamos su correspondencia, en lo posible mecanografia-
da, a: Revista La obra - Correo de Lectores, Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires; por fax: 4958 - 1777
6 1779/ 4958-6283/ 4983-5606 (int. 19 6 26). E-mail: laobra@cvtci.com.ar

FE DE ERRATAS

En la pagina 56 de La obra 941, correspondiente al mes de noviembre pasado, se adjudica
a Laura Leva la autoria del articulo La evaluacion en Educacion Tecnoldgica ;Cémo
sabemos si los chicos aprendieron?, que fuera escrito por las supervisoras Susana Minvielle
y Ada Revelli. Lamentamos el involuntario error y pedimos disculpas a nuestros lectores.
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SUENOS.

Proyecto de trabajo:
El conocimiento,
la sociedad y sus

narraciones.

Calendario escolar:
Dia Internacional

de la Mujer.

TA DE EDUR

Reescritura
de cuentos.

Construyendo
la decena.

Tiempo y espacio.

Calor especifico.
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Valores...
¢qué valores?

Integrando areas.
Salud y transversalidad.

El vinculo
con los padres.




en la
E scuela

Por Susana Candia, Daniel Naveiras

En este libro se aprecia el campo de la
sensibilizacién y concientizacion due la
Educacién Fisica aporta desde sus
propios contenidos; uniéndose asf, con
el saber de las Ciencias Naturales en el
cual razonamiento, interpretacion y
comprension nos permiten, desde
metodologias y vivencias
interdisciplinarias, la explicacién del
funcionamiento de un mundo en el cual
simplemente somos. Asi, la importancia
de los componentes y relaciones de
vida, es la clave del conocimiento y la
inteligencia humana, para el futuro del
ambiente y de la humanidad.

Agrelo 3923 (1524) Cop Fed. Tel JEax (0111) 4958- 1777/ 17‘99 /6 3
E-mail: laobra @ cvici.com:ar : ‘
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Por Gladys Baldi, Silvina Cava

Un Dinosaurio en la escuela es un
nuevo proyecto desarrollado para
facilitar el trabajo de docentes y
ninos, con actividades amenas y
atractivas, que cumplen los objetivos
del primer afio escolar.

Lleva una estricta correlacion con
cada etapa de escritura que van
logrando los alumnos,
acompafando los objetivos
curriculares de las distintas areas.
DINI es un amigo mas que comparte
las actividades de cada dia.
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Propuesta integrada:

Los suenos.

Actividades e ideas para organizar proyectos escolares.

Por Roxana Rebuffo y Ménica Lamas
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plan PROYECTO INSTITUCIONAL ANUAL evaluacioén
anual

LOS SUE'NOS.
Ciencias Sociales: El conocimiento del hombre

SOCIe( i.'ll,'l

Lengua: La narracion.
Efemérides: 8 de marzo: “Dia de la Mujer”
Tema transversal: Educar en la no discrimina

En esta Revista abordaremos como nicleo
temadtico “Los suefios”. Serdn los suefios, en-
tonces, los que darin sentido a los conteni-
dos que proponemos trabajar en cada una de
las areas curriculares, desde dos propuestas
diferenciadas por su nivel de complejidad,
destinadas al primero y al segundo ciclos de
la EGB.

Los suefios tomados como disparadores de
fantasias, expresion de deseos, logros que pa-
recen inalcanzables, metas a construir entre to-
dos, y reflejados en recursos plasticos, perio-
disticos y literarios, introducirdn a los chicos en
las siguientes tematicas:

» Ciencias Sociales: las comunidades primiti-
vas  los inicios de la organizacién en sociedades.

* Lengua: la narracién analizada a partir de
los elementos del mundo narrado y la estruc-
tura narrativa.

» Efemérides: el Dia de la Mujer.

Estas temdticas serdn enriquecidas desde [a
mirada transversal de Educar en la no discri-
mindacion, que posibilitard nuevas reflexiones
sobre los aspectos abordados.

Las areas que no se desarrollan con pro-
puestas especificas se incluirin como sugeren-
cias de trabajo para integrarse en un proyecto
institucional mas amplio.

Asimismo, se incluye en este articulo, un
modelo posible de planificacién y un mapa
conceptual para cada una de las 4reas desarro-
lladas que sintetice las actividades y los conte-
nidos con sus relaciones.

LA OBRA / FEBRERO 2000
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Ciencias Sociales.

En esta oportunidad, el eje de “los suefios”
nos invitard a acercarnos a aspectos de las
ciencias relacionados con:

e la formas que el hombre -a lo largo de la
historia- encontrd para organizarse socialmente,

* las necesidades bisicas que requieren ser
atendidas para garantizar el desarrollo integral
de las personas,

e su variacion y complejizacion en diferen-
tes contextos,

» el reconocimiento de elementos naturales
y las transformaciones incorporadas por el
hombre en su apropiacién del medio, etc.

Para cada uno de los ciclos de la EGB pro-
ponemos recursos variados que permitan de-
sarrollar actividades secuenciadas desde una
perspectiva institucional integradora.

PRIMER CICLO.

Proponemos iniciar esta tarea con una acti-
vidad que ayude a los chicos a descubrir las
necesidades del hombre y de la sociedad a
partir de la interpretacion de un cuento infan-
til en el que estin presente “los suefios” como
deseos y esperanzas:

Que las lluvias que te mojen sean suaves y calidas.
Que el viento llegue lleno de perfume de |as flores.
Que los rios te sean propicios y corran por el
lado que quieras navegar.

Que las nubes cubran &l sol cuando estés solo
en el desierto.

Que los desiertos se llenen de arboles cuando
los quieras atravesar. O que encuentres esas
plantas magicas que guardan en su raiz el
agua que hace falta.

Que el frio y la nieve lleguen cuando estés en
una cueva tibia.

Que nunca te falte el fuego.

Que nunca te falte el agua.

Que nunca te falte el amor.

Tal vez el fuego se pueda prender.
Tal vez el agua pueda caer del cielo.
Si te falta el amor, no hay agua ni
fuego que alcancen para seguir
viviendo.

(De: Roldan, Gustavo: Dragon. Sudamericana.)
Realizar actividades como las siguientes:

» Escuchar el cuento y dramatizarlo con
técnicas de expresion corporal personificando
los elementos de la naturaleza, simulando su
movimiento, asignindoles sonidos propios,
gestualizando las sensaciones que provocan
estas situaciones.

¢ Realizar un listado de objetos, situacio-
nes, emociones, que no pueden faltar en la vi-
da de una persona y su grupo de pertenencia.
Justificar la inclusion de cada una de ellas, a
partir de ejemplos de la vida cotidiana. Buscar
puntos en comin y divergencias en las pro-
puestas de cada chico.

¢ Detenerse en el final del cuento y com-
pletar con reflexiones grupales si te falia el
amor ...”. Imaginar “un suefio que nos envuel-
va de afecto” y dramatizarlo colectivamente
con elementos de apoyo como sibanas, pa-
fiuelos, cintas, etc.

o Transformar este suefio en otro no desea-
do y nombrar formas de “ganarle a esta pesa-
dilla” enfrentindola con soluciones que ape-
len a la solidaridad, la comunicacién con los
otros, la integraciéon de aportes diferentes, etc.

» En pequefios grupos de trabajo confec-
cionar un afiche que incluya mensajes afecti-
vos y de deseos expresados dentro de corazo-
nes acompafiados por los otros elementos re-
conocidos, como “los que no pueden’ faltar en
la vida en comin”.
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Posteriormente proponemos descubrir en
pinturas rupestres similares a las que se pre-
sentan a tontinuacion, “los suefios” propios en
las primeras culturas americanas:

Proponemos realizar actividades similares a
las siguientes:

¢ Observar las pinturas y descubrir en
ellas “los suefios” de quienes las imaginaron,
respondiendo a preguntas como: ;qué repre-
sentan las manos juntas?, ;cudles son los ob-
jetos “mds queridos” y por qué?, ;qué activi-
dades de la comunidad son valoradas como
importantes?, etc.

* Imaginar los peligros que pudiera enfren-
tar una persona sola ante la naturaleza y las mal-
tiples alternativas de soluciéon que se pueden
construir en la relacién con los otros. Recrear es-
cenarios en los que se muestren estos contrastes
con elementos como plastilina, arcilla, etc.

¢ Referirse a situaciones de actualidad en
las que aparezcan diferenciadas las desventajas
de actuar individualmente y las posibilidades
de “juntarse con los otros”. Confeccionar en
pequenos grupos un “instructivo” para estar en
grupo integrando las diferencias y superando
las dificultades.

Finalmente proponemos un recurso que
acerque a los chicos a distintas estrategias pa-
ra “dominar la naturaleza” y establecer vincu-
los de relacion con los otros, destacando “los
suefos” como forma de trascender.

HACHAS PRIMITIVAS:
¢UN ARMA DE SEDUCCION?
Hoy en dia casi todo es posible, pero
dificiimente podriamos encontrar a alguien a
‘quien se le ocurra utilizar un hacha para
congquistar el amor de su vida. Sin embargo,
algunos arquedlogos sospechan que a la hora
de impresionar a la mujer amada, nuestros
antepasados se esmeraban en el tallado de sus
herramientas. Y las hachas pudieron haber sido
un buen exponente de este arte de la seduccion
en la Edad de Piedra, Esta curiosa hipétesis no
nacio de un dia para otro, sino que, en realidad,
Surgio como resultado del cuidadoso estudio de
montones de piezas encontradas en distintos
fincones del mundo, artefactos humanos cuyas
antigiiedades oscilan entre algunas decenas y
varios cientos de miles de afios.
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LAS PRIMERAS HERRAMIENTAS.
Los primeros artefactos de la historia
-aparecieron hace 2,5 millones de afos,
cuando la humanidad era una exclusividad
africana. Por aquel entonces, aquellos seres
de aspecto simiesco y de torpe andar,
comenzaron a trabajar as piedras que
encontraban por ahi: golpe va, golpe viene,
Claro, no eran ninguna maravilla, sino mas
que servian para desgarrar -con bastante
dificultad- la carne de algunos animales. Pero
las técnicas se fueron depurando con el correr
de los cientos de miles de afos.

[Ribas, Mariano: Hachas primitivas: un arma de seduccion. (En;

Pagina/12. Suplemento Futuro. Sabado 18 de julio de 1998.)]

¢ Imaginarse en €l rol de quienes inventa-
ron cada una de las herramientas presentadas
y expresar los deseos motivados por su utiliza-
cién futura (por ejemplo: “con esta punta de
flecha voy a lograr ...").

» Descubrir como herramientas, los ele-
mentos propios del mundo cotidiano que per-
miten en la actualidad “dominar la naturaleza”
y establecer vinculos con los otros. Armar un
fichero en el que cada tarjeta represente un ob-
jeto tecnolégico ejemplificando con dibujos y
palabras su funcién y su forma de uso.

(Fuente. Revista Viva.
Domingo 6 de abril
de 1997.)

e Inventar y “construir” (con material des-
cartable) un nuevo objeto que responda a
una necesidad sentida por el grupo. Presen-
tarlo ante los compafieros mostrando su fun-
cionamiento y acompafidndolo con una frase
que refleje “el suefio” que este objeto ayuda
a cumplir. ‘
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SEGUNDO CICLO.

Proponemos partir de la interpretacion de
una leyenda americana como la que se presen-
ta a continuacion, para acercarnos a las dife-
rentes visiones relacionadas con el origen del
mundo y de los hombres. Las actividades que
acompafian esta lectura proponen descubrir
“los suefios” que conforman el imaginario cul-
tural v las explicaciones que da el hombre an-
te lo desconocido:

“La mujer y el hombre sofiaban que Dios los
estaba sofiando. Dios los sofiaba mientras
cantaba y agitaba sus maracas, envuelto en
humo de tabaco, y se sentia feliz y también
estremecido por la duda y el misterio.

Los indios makiritare saben que si Dios
suefa con com!dé, fructifica y da de comer.
Si Dios suefia con la vida, nace y da
nacimiento.

La mujer y el hombre sonaban que en el
suefio de Dios aparecia un gran huevo
brillante. Dentro del huevo, ellos cantaban y
bailaban y armaban mucho alboroto, porque
estaban locos de ganas de nacer. Sofiaban
que en el suerio de Dios la alegria era mds
fuerte que la duda y el misterio; y Dios,
sonande, los creaba y cantando decia;

- Rompo este huevo y nace la mufer y nace
el hombre. Y juntos vivirdn y moriran. Pero
nacerdn nuevamente. Nacerdn y volverdn a
morir y otra vez naceran. Y nunca dejardn de
nacer, porque la muerte es mentira”.

Galeano, Eduardo: La creacion. (En: Memorias del
fuego I. Los nacimientos. Siglo XXI.)

Realizar actividades como las siguientes:

* Recrear grificamente, en forma de histo-
rieta, los pasos que conforman el proceso de
“la creaciéon” que se desprende del texto. Ima-
ginar e incluir pasos previos y posteriores al
proceso alli narrado.

* Repetir la actividad produciendo una
nueva historieta cuyos cuadros reflejan las ex-
plicaciones construidas por las ciencias en re-
lacién con estos temas.

* Recopilar nuevos textos referidos a interpre-
taciones propias de diferentes culturas sobre el
mismo tema. Compararlos y sefialar semejanzas y
diferencias. Descubrir en ellas elementos que ha-
gan alusion a la organizacion social y a la concep-
cién del mundo propia de cada comunidad.

» Investigar el rol de “los brujos” o los de-
positarios del saber en pueblos primitivos des-
cubriendo y analizando elementos significati-
vos, rituales, las formas en las que se vincula-
ban con otros miembros de la comunidad, etc.

* Conversar acerca de quiénes representan
en la actualidad, el rol de “depositario del sa-
ber y de nuestra confianza”. Confeccionar un
afiche que muestre, en forma caricaturizada, el
perfil de esta persona agregando referencias
explicativas de sus rasgos destacados.

Continuamos la propuesta con el anilisis
de dos recursos como los siguientes, que
muestran “los suefios” como valores implicitos
en las comunidades primitivas:

“Muchas peleas entre tribus devastaron la
regién. Los ‘orejas largas’ y los “orejas cortas”
protagonizaron tremendas luchas. A la orilla
del mar hay varios moais dispuestos en la
posicién mas inconcebible. Mientras los que
fueron completamente terminados estan de
pie, y otros acostados mirando al cielo, y otros ‘
permanecen en la montafia, a medio camino
entre ser monumentos y ser aun piedra
volcanica, no terminada de tallar, hay algunos
que se encuentran boca abajo. Se dice que
hace siglos sus constructores (victimas de una
de tantas batallas perdidas) no quisieron que
los dioses los vieran derrotados. Asi, boca
abajo, si los dioses no pueden verla, la
deshonra y la derrota no existen.”

[De: Ultimos descubrimientos sobre la isla de Pascua,
(En: Clarin. Sibado 25 de julio de 1998 )]
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En la isla de Vancouver, cuenta Ruth
Benedict, los indios celebraban torneos para
medir la grandeza de los principes. Los
rivales competian destruyendo sus bienes.
Arrojaban al fuego sus canoas, su aceite de
pescado y sus huevos de salmon; y desde
un lato promontorio echaban a la mar sus
mantas y sus vasijas.

Vencia el que se despojaba de todo.

[De: Galeano, Eduardo: Los indios/4.
(En: El libro de los abrazos. Siglo XX1.)l

s Leer ambos textos y descubrir el senti-
do que los une. Enumerar los valores que
estas anécdotas reflejan sobre cada uno de
estos pueblos. Pensar nuevos valores rela-
cionados con los anteriores que pudieran
ser reconocidos por estas comunidades y
conformar su vida cotidiana en otros aspec-
tos. Justificar.

‘e Buscar recortes de diarios o articulos
de revistas que muestren situaciones actua-
les de competencia y sus resultados. Anali-
zar los valores implicitos en comparacion
con la actividad anterior y elaborar conclu-
siones propias.

» Imaginar un comentario de una pigina
editorial que exprese opinién acerca de estos
cambios en los valores de las sociedades y
proponga respuestas a interrogantes como
los siguientes: ;a qué cosas les atribuimos
mds valor que el que en realidad tienen?,
¢qué valores representan el poder?, ;de qué
podriamos despojarnos para rescatar ‘lo
esencial”?, ;qué cosas nos averglienzan como
sociedad y habria que resolverlas para no
ocultarlas?, etc. Realizar un cierre del articulo
que explicite “los suefios” e ideales que se
quieren construir en el futuro.

A continuacién presentamos un recurso hu-
moristico para introducir la idea de apropia-
cion de la naturaleza por el hombre y “los sue-
fos” que permitieron avanzar en la construc-
cién social.

(Caloi: Con todo el humor del alma. Ediciones de la Flor, 1992.)

¢ Imaginar las necesidades bdsicas que
podria cubrir el hombre con el descubrimien-
to del fuego. Comparar las necesidades pri-
mitivas y las necesidades actuales en relacion
con la subsistencia inicial y la complejidad de
la vida cotidiana.

e Armar una linea de tiempo que muestre
la evolucion de un objeto tecnologico similar
al que se muestra en el recurso.

¢ Caracterizar diferentes momentos histori-
cos y contextos culturales aplicando criterios
tecnolégicos y descubriendo las expectativas
que la sociedad depositd en la tecnologia.

» Organizar una muestra que dé cuenta de
la historicidad de objetos tecnolégicos, acom-
pafiadas por tarjetas que describan brevemen-
te la sociedad de la época. '
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Para finalizar, nos centraremos en “los suefios” tomados como desafios al conocimiento que mo-
vilizan el trabajo de los cientificos sociales, a partir de la lectura del siguiente articulo:

- LOS PRIMEROS HOMBRES.
Se llama Laura y vive en la calle 54, a tres cuadras del Bosque, en la ciudad de La Plata. Nacid en los
auspiciosos afos 50 y fue el primer afio de dos clanes de inmigrantes. (...)

El primer capitulo de la historia de cémo encontré el asentamiento humano mas antiguo jamas
hallado en la Argentina resulta de la alquimia entre el destino, el empefio y el azar. “De chica vivia
trepada a los arboles, jugando a los indios y paseando con mis abuelos -confiesa, avergonzada-. No
habla Jurassic Park ni Indiana Jones, pero siempre me gusté pensar que a los seis o siete afos ya
queria ser arquedloga.”

(Fuente: Revista Viva. Domingo 6 de abril de 1997.)

» Analizar el fragmento de este articulo periodistico y conversar acerca de las variaciones en
el trabajo de las ciencias sociales reconociendo las especificidades segin las diferentes discipli-
nas que la conforman..

* Graficar simbolicamente “huellas del pasado” que los cientificos de cada disciplina puedan
descubrir y acompafiarlos con referencias de desafios que:inviten a responder interrogantes aiin
sin solucién.

B UN MODELO DE PLANIFICACION
POSIBLE PARA CIENCIAS SOCIALES.

Objetivos especificos:
Primer Ciclo.
Que el alumno logre:

» Reconocer los modos que encontré el hombre desde los inicios de su organizacion social
para apropiarse y transformar el mundo natural.

* Identificar formas de organizacién comunitaria en sociedades primitivas y actuales.

* Valorar los aportes individuales en la construccion de acuerdos comunes respetando las di-
ferencias. :

Segundo Ciclo.
Que el alumno logre:

e Reconocer las necesidades bisicas del hombre y las estrategias utilizadas para satisfacerlas
en distintos contextos.

e Caracterizar la forma de vida de comunidades primitivas y culturas indigenas compa-
rando sus valores con los vigentes en las actuales.

e Descubrir los aportes de diferentes disciplinas de las ciencias sociales en la investigacion de
las huellas del pasado. '

LA OBRA / FEBRERO 2000




oRIMER CONGRESO
INTERNACIONAL DE EDU

de ﬁe/)re;?/ de 2000
Cine Teatro Gran Rex :"f }

Avda. Corrientes 857 s an i I I an a

Buenos Alres

Maria Rosa Almandoz
Daniel Altamiranda
Estanislao Antelo
Fernando Avendafio
Ricardo Baguero
Alejandra Birgin
Cecilia Braslavsky
Laurence Cornu
Norberto Fernandez Lamarra
‘ | Gema Fioriti
- Josette Jolibert
Ana Maria Kaufman
D ocentes J’ escuela: Julio César Labake
" ' Edith Litwin
impulso para una sociedad  yyaino arodousti
. Aldo Pizzo
en cambzo Margarita Poggi
Juan lgnacio Pozo
Emilio Tenti Fanfani
Susana Wolman

N U ARANCELADO

Horario de 9.00 3 19.00 h. Vacantes limitadas.

>f respetara estrictamente el orden de inscripcion. B e e R ke

TII de febrero a Jas 8.00 h. en el Cine Beazley 3860 (1437) Capital Federal
catro Gran Rex. Todos los inscriptos 4912-7220 - internos 330, 331 0 332

del glois@santillana.com.ar

era : -
I s acre{iltarse con el nimero de Icalderon@santillana.com.ar

reql N 7
w;‘nit’o que se les asigno en el
nomento de |, inscripcion.
Auspicios en tramite

Ministeriq de Educacion de la Nacion e Secretaria de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires.

:-:ﬂtl"ana : . L . 2
Buenos Aires: Beazley 3860 (1437) Tel.: 4 912 722017430 Fax; 4 912 7440e-mail: info@santillana.com.ar www.santillana.com.ar



Primer
Ciclo

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

El Conocimiento del hombre

y la sociedad.

- Las necesidades humanas.
Formas de satisfacerlas en
distintos contextos.

- Formas de agrupamientos
humanos: de la sociedad
primitiva a la sociedad actual.

- Estrategias para explorar el
entorno natural. La importancia
de la cooperacion y la
solidaridad.

- Apropiacion y transformacion del
espacio.

e Indagar a partir de un cuento los
objetos, emociones y sensaciones
que no pueden faltar en la vida de
una comunidad.,

» Descubrir a partir de pinturas
rupestres las particularidades de
distintas comunidades primitivas y
las posibilidades que brinda
encontrar soluciones comunes y
solidarias a los problemas
cotidianos.

* [maginar las motivaciones de
quienes “inventaron” herramientas
en diferentes momentos histéricos.
Inventar una “herramienta” que dé
respuesta a una necesidad propia.

Segundo
Ciclo

El Conocimiento del hombre

y la sociedad.

- El hombre en sociedad:
diferentes caracteristicas, mitos
y creencias. i

- Los inicios de la organizacién
social.

- Los valores propios de distintas
comunidades culturales.

- La apropiacién del medio para la
satisfaccion de necesidades.

- Variacion de necesidades segun
distintos contextos culturales.

- Aportes cooperativos para la
resolucion de dificultades.

- Apropiacion y transformacion del
espacio.

- Las ciencias sociales: las
disciplinas que la conforman.

estudiados por cada disciplina.

e | eer y recrear mitos propios de
distintas comunidades primitivas.
Compararlas con las creencias
actuales y con los aportes
cientificos.

* Leer articulos periodisticos que
expresen los valores caracteristicos
de distintas comunidades.
Redactar una nota de opinién
comparandolas con los valores
propios de la sociedad actual.

¢ Conversar y analizar las
necesidades basicas del hombre y
su transformacion en relacion con
la organizacién social.

¢ Confeccionar una linea de tiempo
en la que pueda visualizarse las
transformaciones de un objeto
tecnologico significativo.

» Analizar, a partir de textos
periodisticos, la especificidad de
las distintas disciplinas que
conforman las ciencias sociales.
Plantear desafios posibles de ser
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Educar en la
no discriminacion.
(Tema transversal.)

Las necesidades

del hombre. De las sociedades

primitivas a las

* Necesidades de supervivencia sociedades actuales.
del hombre.

¢ Necesidades sociales.

¢ Variacién de necesidades
humanas en distintos contextos
culturales.

¢ Diferentes formas de

satisfaccion de necesidades.

* Causas que favorecieron la inmigracion.
* Origen de las comunidades inmigrantes.
* | a realidad argentina de la época.

* Lainmigracion en la actualidad.

EL CONOCIMIENTO
DEL HOMBRE
Y LA SOCIEDAD.

La apropiacién
del espacio.

Forma_s qle
conocimiento.

s Diferentes estrategias de relacién con el medio.

* La transformacion del medio natural segiin las * La necesidad de explicar lo desconocido.
necesidades de una comunidad. » Mitos y creencias de pueblos primitivos.

» Los recursos naturales y sus posibilidades. * Creencias populares actuales.

= | os objetos tecnoldgicos y su evolucion en el * E| conocimiento cientifica: disciplinas

tiempo. de las ciencias sociales.

La busqueda del bien comun
en la vida social.
(Formacién Etica y Ciudadana.)
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Lengua.

En esta oportunidad, “los suefios” nos acompanardn a descubrir la fantasia propia de los tex-
tos literarios, sus caracteristicas expresivas y su estructura narrativa.

En el primer ciclo se realizard un abordaje intuitivo para facilitar la exploracion de diferentes ma-
nifestaciones literarias promoviendo el vinculo afectivo de los chicos con las ideas y las palabras.

En el segundo ciclo, nos centraremos en el andlisis de los recursos propios de este género, en la
sistematizacion de los elementos del mundo narrado, en la organizacion de la secuencias narrativas, etc.

En ambos ciclos serd importante destinar instancias para disfrutar de la lectura y produccion
de textos variados, algunos de los cuales se proponen como recursos en este articulo.

PRIMER CICLO.

Estos recursos nos acercaran a “los suefios” como fantasias:

CANCION DEL NINO QUE VUELA.

El nifio dormido esta.
1Y qué suefio esta sofando!
;Qué suena? Suefia gue vuela.
jQué bien se vuela sofiando!

Abre los brazos, los mueve
como un ave, y va volando...
;Qué suefa? Que no es un suefo.
jQué bien se suefia volando!

En la cuna guieto esta.
Pero sonrie, sofando.
;Qué suefia? Que vuela, vuela.
iQué bien se vuela sofando!

[Tallon: José Sebastidn: CAncion del nisio que vuela, (Ens Las torres de Nuremberg. (Versos para nifios.) Kapelusz, 1962

@ o LA OBRA / FEBRERO 2000




SUENO
DE LA
MARIPOSA

“Chuang Tzu
s0fo que era
una mariposa.
Al despertar
ignoraba si era
Tzu que habia
sofiado que era
una mariposa o
si era una
mariposa y
estaba sofiando
que era Tzu."

Chuang Tzu
(300a.C)

Finca rural. Coleccion Chysler — Garbisch, Estados Unidos.)

cido:

G I p 0 D ] CENTRO DE INVESTIGACION,
PERFECCIONAMIENTO Y
la'obra ORIENTACION DOCENTE

Centro de Investigacién, Perfeccionamiento y Orientacion Docente (CIPOD) de Ediciones La obra S.A.
ta sus nuevos cursos de presenciales para las reas de Educacién Artistica y Juego en el primero y
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* Imaginar suefios para narrar oralmente y
escribir en grupo segin las posibilidades de
los alumnos, a partir de consignas similares a
las siguientes:

- suenos con alas para volar,

- sueflos que nos envuelven y nos dejan
atrapados,

- suefios que ocurren en el escenario del
cuadro,

- suelos que quieren escaparse de un peligro,

- suefos placenteros para seguir sofando.

* Organizar una cartelera donde puedan
ser expuestas las producciones acompafiadas
por interpretaciones graficas realizadas con di-
ferentes técnicas.

Estos otros “suefios” nos acercarin a la
creatividad del mundo narrado:

UN SUENO DE JUANA.

Ella deambulaba por el mercado de los
suefos. Las vendedoras han desplegado
suefios sobre grandes pafios en el suelo.
Llega al mercado el abuelo de Juana, muy
triste porque hace mucho tiempo que no
suefia. Juana lo lleva de la mano vy lo ayuda a
elegir suefos, suefios de mazapan e de
algodan, alas para volar durmiendo, y se
marchan los dos tan cargados de suefios que
no habra noche que alcance.

(Galeano, Eduardo: Vigje al pais de los suesios. (En: El libro
de los abrazos. Siglo XXI,)]

Helena acudia, en carro de caballos, al pais
donde se suefian suefios. A su lado, también
sentada en el pescante, iba la perrita Pepa.
Pepa llevaba, bajo el brazo, una gallina que iba
a trabajar en su suefio. Helena traia un inmenso
ball lleno de mascaras y trapos de colores.
Estaba el camino muy lieno de gente. Todos
marchaban hacia el pais de los suefios, ¥
hacfan mucho lio y metian mucho ruide
ensayando los suefios que iban a sofiar, as
gue Pepa andaba refunfufiando, porque na la
dejaban concentrarse como es debido.

[Galeane, Eduardo: Un sueno de Juana.
(En: Memorias del fuego I Los nacimientos. Siglo XXL)]

* Caracterizarse como los personajes de es-
tos ‘cuenios; recrear los escenarios en los cua-
les incluirse utilizando elementos sencillos y
simbolicos. Dramatizar los relatos incorporan-
do didlogos propios.

e Trabajar intuitivamente los elementos del
mundo narrado a partir de consignas como:

- atribuir nuevas cualidades a algin perso-
naje y pensar otras acciones posibles derivadas
de este cambio;

- imaginar un conflicto que enfrente a dos
personajes principales como protagonista y an-
tagonista;

- recrear una escena incluyendo variantes
en relacién con cambios de escenarios previa-
mente definidos.

e Imaginar y recrear nuevos desenlaces que
representen finales tristes, finales alegres, finales
con despedidas, finales con sorpresa, etc.

Finalmente, este recurso nos acercard a los
“suefios” como deseos e ilusiones:

CANCION DE OSIiAS

“Quiero tiempo, pero un tiempo no apurado
tiempo de jugar que es el mejor

por favor démelo suelto y no enjaulado
adentro de un despertador”

“Quiero todo lo que guardan los espejos

y una flor adentro de un raviol

también quiero para cuando esté solito

un poco de conversacion”

(De: Marfa Elena Walsh,)

® Escuchar la cancién y confeccionar dos
listados que muestren los elementos reales y
los elementos de fantasia que conforman los
deseos de Osias.

* Contar situaciones en las que se puede
incluir alguno de los deseos de la cancion.

* Recrear nuevas estrofas de la cancién con
deseos propios. Utilizar algunas de estas inclu-
siones para producir un texto narrativo propio
que sintetice los elementos trabajados.

* Destinar instancias para leer, corregir y
reescribir los textos propios y para disfrutar de
nuevas lecturas narrativas en un espacio de bi-
blioteca dulica o escolar.
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SEGUNDO CICLO.

Estos I€Cursos nos invitan a sonar y explorar nuestras propias fantasias:

i .

#Era un inmenso campamento al aire libre. De las galeras de los magos brotaban lechugas, cantoras y
ajies Juminosos, y por todas partes habia gente ofreciendo suenos en canje. Habfa quien querfa cambiar
w-, suerio de viajes por un suerio de amores, y habia quien ofrecia un suefio para reir en trueque por un
suefo para llorar un llanto bien gustoso.

o U sefor andaba por ahi buscando pedacitos de su sueno, desbaratado por culpa de alguien que se lo
4 habia llevado por delante: el sefior iba recogiendo los pedacitos y los pegaba y con ellos hacfa un estan-
- . JI L'k & :

_ dartede colores.

El aguatero de los suefios llevaba agua a quienes sentian sed mientras dormian. Lievaba el agua a la es-
palda, en una vasija, y la bridaba en altas copas.

M‘e una torre habla una mujfer, de tinica blanca, peindndose la cabellera, que le liegaba a los pies. El
aine desprendia suefios, con todos sus personajes: los suerios salfan del pelo y se iban al aire.”

[Galeano, Eduardo: El pais de los suefios. (En: El libro de los abrazos. Siglo XXI1.)|

(Rouseau, Henri: La gitana dormida. 1897.)




SUENO DE DRAGON.

A los dragones les gusta sofar. Les gusta
porque siempre suefian cosas hermosas.

Los suenos de los dragones no son como los
otros sueros, un humo que se va. Son suefios
que van tomando forma hasta que se los mira
Yy se los ve de cuerpo entero.

Si un dragén con un drbol enorme, lleno de
flores, cuando se despierta a su lado un
lapacho, un ceibo o un jacarands.

Si sueiia con mariposas, apenas abre los ojos
ve un mundo de mariposas con alas doradas,
con alas azules, con alas de todos los colores
revoloteando por el monte.

¢C6mo, si no fuera por los suerios de un
dragén, podriamos entender que de repente
aparezcan millares de golondrinas en el cielo?
¢Cbmo podriamos explicarnos que de un dia
para otro, el campo se llene de flores rojas?
¢Cémo podriamos entender que de la nada
salga un arco iris? ;De dénde aparece un sol
radiante en medio de la lluvia?

Sdlo se explica por el suefio de un dragén.

Y los dragones quedan contentos con sus
suenos, porque saben que producen cosas
hermosas. :

Pero una vez un dragdn tuvo una pesadilla. (...)
Soiid con péjaros y flores, sofi con rios
crecidos, sofid con el arco iris, y cuando en
medio del suerio aparecid una serplente de
sfete cabezas que peleaba enloquecida de
furig, se dio vuelta en el aire para borrar el
suerio. Porque los suerios se borran si uno se
da vuelta para el otro lado mientras estd
sofiando.

"con diferentes estados de 4nimoO Y sep,

(Rolddn, Gustavo: Diragén. Sudamericana.)

* Leer e interpretar los textos y las imdge-
nes presentadas, realizando inferencias y pro-
poniendo anticipaciones posibles.

* Imaginar y escribir producciones propias
que permitan reflexionar sobre los componen-
tes del mundo narrado y la secuencia narrati-
va, a partir de consignas como:

- armar una ficha que sirva como gui6n pa-
ra ensayar uno de los suefios del “pais de los
suefios”; completar datos como: personajes,
conflicto que enfrenta, lugar y tiempo;

- elegir una ficha y escribir un suefio del
“Pais de los suefios”;

- imaginar el suefio de la protagq .
cuadro tomando algunos elementos gq
to que se presentan en la imagen; trgp o
ese suefo incluyendo variaciones en

de la protagonista;

- imaginar y recomponer 1a parte
del relato “Suefio de dragon” a2 modo
dilla, incluyendo escenarios, conflictog
sonajes coherentes con el sentido de]

 Compaginar un libro de “los sue
aula” para incluir éstas y otras produce;
organizado en capitulos segin las tematicag
creadas, y titulados significativamente.

Finalmente, este recurso nos acercara
suefios como deseos e ilusiones:

LA VIDA ES UN SUENO.
4 Qué es la vida? Una ilusion.
una sombra, una ficcion,

y el mayor bien es pequerio,

que toda la vida es un sueno

¥ que los suefios, suerios son.”

(De: Calder6n de la B

e Leer los siguientes versos y Propor
nuevas respuestas para el interrogante sobre
vida tal como se lo plantea el autor. Buscar
gan recursos creativo para representar las ress
puestas como, por ejemplo, con leyendas es-
critas en los pétalos de una flor o en los rayos
de un sol o en los colores de un arco iris, etc

* Conversar acerca de “los suefios” y deseﬂ%
que atraviesan las distintas etapas de la vida de
una persona. Pensar “suefios” propios del siglo
pasado, del milenio que empieza y otros que €
mantienen constantes mds alld del paso del tiem=
po. Armar tres afiches que incorporen elementos
estéticos propios de los diferentes tiempos pard
enfatizar estos cambios y permanencias.

* Imaginar y redactar respetando los apren-
dizajes realizados, una narracién en la cual un
suefio propio muy sentido “tome forma” y s€
‘transforme en realidad”.

* Destinar instancias para leer, corregir ¥
reescribir los textos propios y para disfrutar de
nuevas lecturas narrativas en un espacio de bi-
blioteca 4ulica o escolar.
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o UN MODELO DE PLANIFICACION
® pOSIBLE PARA EL AREA DE LENGUA.

objcﬁvos especificos:

smer Ciclo.
el alumno logre:
» Descubrir en el mundo narrado de los cuentos los personajes, los escenarios y las acciones
. Jos relacionan entre si. A
*, piferenciar elementos reales y de ficcion explorando la precisién del lenguaje y la creativi-
d dﬂ ideas'

", Jeer, interpretar y producir narraciones sencillas enriqueciendo la comunicacién oral y escrita.

indo Ciclo.

Que el alumno logre:

" Identificar y caracterizar las particularidades de los componentes del mundo narrado segin

, wﬁe_f-ﬂa‘to propuesto. | .

L & Reconocer en los textos, la secuencia narrativa explorando variaciones en los conflictos y
i ién' ?

interpretar y producir narraciones respetando coherencia y cohesién en las expre-

Catedra Libre

Conduce Monica Beltran

TODOS LOS VIERNES DE 8:30 A 9:30 HS.
" POR FM 97.9 - RADIO CULTURA

Un espacio para la informacién educativa.

Escuchenos. Después lldmenos.
Queremos sus criticas, sugerencias.
NeCesitamos un verdadero ida y vuelta con los integrantes
E de la comunidad educativa.

SCribanos a Bernardo de Yrigoyen 972, Subsuelo, Capital.
k. Fax (de lunes a viernes): 4307- 2170.
°S del programa (viernes de 8:30 a 9:30 hs.): 4300-1724/3795.

E mail: catlibre@satlink.com




La narracion.

- Narracion y renarracion oral.

- Narraciones de situaciones
reales e imaginarias.

- Elementos reales y fantésticos en
las narraciones.

- Caracterizacién del mundo
narrado: nocién de personaje,
lugar, espacio, orden.

- Lectura comprensiva. Niveles de
comprension lectora.

- Biblioteca del aula y de la
escuela.

= Produccion escrita segtn las
posibilidades del grupo de
alumnos.

- Convenciones bésicas en la
escritura: ortografia y
puntuacion.

La narracion.

- Variedades: cuento, fabula, -
leyenda.

- Elementos del mundo narrado.
Personificaciones. Espacio,
tiempo, conflicto.

- Secuencia narrativa. Tema y
subtema.

- Lectura comprensiva. Niveles de
comprension lectora.

- Produccion escrita segun las
posibilidades del grupo de
alumnos.

- Convenciones en la escritura:
ortografia y puntuacion.

_ * Realizar producciones propias,

A Bl r-wvﬂé.“"' ‘ T

® Leer y disfrutar distintos recursos
literarios para introducir a los
alumnos en las posibilidades del
mundo de fantasia.

¢ [maginar y recrear “suefios” a
partir de diferentes consignas.

® |eer textos literarios para
descubrir las particularidades del
mundo narrado.

segun las posibilidades del grupo
de alumnos, a partir de consignas
especificas referidas a variaciones
en los personajes, el escenario y el
final del cuento.

* Leer la poesia “Cancién de Osias”
y analizar elementos, propios del
mundo real y del mundo
fantastico. Recrear nuevas estrofas
de la poesia con deseos propios.

* Destinar instancias para corregir

las producciones y disfrutar de

otros textos literarios narrativos.

e |eer distintas producciones
literarias para explorar las
posibilidades del mundo de
fantasia.

» Realizar producciones propias a
partir de diferentes consignas
relacionadas con la |
caracterizacion de personajes, la
creacion de conflictos entre ellos
y variantes en su resolucion, las
particularidades del final y la
intencién de impacto en el lector.

e Leer un fragmento de “Lavidaes |
suefio”. Proponer nuevas
respuestas acerca de “qué es la
vida”. Imaginar y redactar
“suefos” propios.

e Destinar instancias para corregir
las producciones y disfrutar de
otros textos literarios narrativos.
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e Caracterizacion de personajes:
protagonisias y antagonistas.
* El espacio y el tiempo.

* |a secuencia narrativa: orden en

el relato.

* Recursos estilisticos propios del

género.

Lectura y
comprension.

* Reconocimiento del género en la biblioteca
del aula y escolar.
* Textos narrativos variados.

El mundo narrado.

Educar en la
no discriminacion.
(Tema transversal.)

Variaciones del género.

* Relatos narrativos de diferente estructura.

* Elementos del mundo real y elementos de
fantasia.

* Diferentes manifestaciones del género.

* Las posibilidades expresivas y creativas del
género.

LA NARRACION.

Produccién y
convenciones.

* Producciones creativas individuales
y grupales.
« Coherencia y cohesion en el relato.

La basqueda del bien comin
en la vida social.
(Formacion Etica y Ciudadana.)




Lineamientos para integrar
todas las areas curriculares.

Incluimos a continuacion algunas ideas posibles para ser abordadas en cada una de las ma-
terias curriculares no desarrolladas en el presente articulo, y que puedan conformar proyectos
dulicos e institucionales integrados.

PRIMER CICLO.

» Ciencias Naturales:
Realizar una salida a un espacio natural y juntar elementos descartables clasificandolos en “naturales”
y “artificiales”, armar ficheros con las posibilidades de uso para el hombre, de los mismos.

* Matematica:
Recrear con papel glasé “imagenes de suefios” aplicando nociones geométricas como
reconocimiento de figuras y de lineas.

* Expresion Artistica.

Misica: utilizar elementos descartables para sonorizar diferentes tipos de suefios (pesadillas,
suefios alegres, suefios repetitivos, etc.), a modo de ambientacion de los mismos.

Plastica: aplicar variadas técnicas propias del area para confeccionar laminas que recreen
escenarios de “suefios” en los que se haga referencia, con algtin recurso, a la persona que suefia.
Teatro: improvisar escenas propias de distintas comunidades culturales a partir de consignas
que hagan referencia a la satisfaccién de necesidades basicas, a la defensa de algtn peligro
externo, a la invencion de alguna herramienta, etc.

¢ Educacién Fisica / Expresién Corporal:
Organizar una salida de campo y realizar actividades de exploracién, reconocimiento del lugar
y juegos en los que los chicos tengan que enfrentarse a desafios y logren resolverlos, etc.

¢ Tecnologia:

Aportar objetos tecnoldgicos actuales, analizar el uso de cada uno de ellos, caracterizar los
materiales que lo conforman. Imaginar y recrear nuevos objetos tecnol6gicos que satisfagan
necesidades similares y que involucren nuevas tecnologias.

SEGUNDO CICLO.

* Ciencias Naturales:

Realizar un recorrido por el lugar de pertenencia e identificar indicios que remitan a las
caracteristicas del terreno, previamente a la localizacion del hombre en ese espacio, recrearlo
con material descartable destacando las transformaciones sufridas.
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* Matemadtica:
imaginar y recrear, con técnicas plasticas, “suefios de la humanidad” utilizando Gnicamente
figuras geométricas y los instrumentos de geometria correspondientes.

» Expresion Artistica.

Muisica: fabricar con material descartable “instrumentos musicales caseros” y aplicarlos a la
instrumentacién de los “suefios” redactados en el area de Lengua, a modo de “efectos especiales”.
Plastica: aplicar variadas técnicas propias del area para confeccionar “telones” con el fin de
incluirlos como escenografias de posibles suefios a ser dramatizados.

Teatro: armar pequefios guiones para ser dramatizados, cuyos argumentos retomen “los
suefios” imaginados a partir de las consignas trabajadas en el area de lengua.

* Educacion Fisica / Expresion Corporal:
Organizar una salida de campo o campamento y realizar actividades de exploracion del lugar y
juegos al aire libre, etc.

* Tecnologia: confeccionar una secuencia de maquetas que represente la transformacion a lo
largo del tiempo, de un objeto tecnoldgico que sea utilizado para satisfacer una necesidad ba-
sica en diferentes contextos culturales. Incluir una ditima magueta que represente una situa-
cién imaginada futura para el mismao.

CAPITAL FEDERAL.

EDUCACION ARTISTICA.

8 de ABRIL Curso de capacitacion docente
al 17 de JUNIO con puntaje y créditos.

2000 “CONSTRUYENDO LA MUSICA.”

Auspician:

DESTINATARIOS: .
Docentes y estudiantes avanzados de todas las areas artisticas
de Nivel Inicial, EGB y Polimodal, directivos del area de

WM’ Educacion Fisica.

DOCENTE A CARGO:
* Mercedes Oliveto y Dalia Zylberberg.

R,

Incorp. a la

R.FF.D.C. 1
B . 147 PERIODO DE INSCRIPCION:

Desde el 2/3 al 30/3/2000
Mahatma Gandhi 352

lb‘ Tel./Fax: (on) 4855-6855

Martes y jueves de I15 a 19 hs.
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Educar en la construccién
del conocimiento.
(Tema transversal.)

Febrero.

= Lectura,
La narracion: Variedades produccion

los elementos del  paprativas, y recreacion
mundo narrado. de textos.

w b R L

Sonidos del entorno

La textura visual
y tactil: naturales

natural y social. y artificiales.
Lengua
ﬁ;‘;ﬁg Musica Plastica
’ Improvisacién
y creaciones
B b smincise L—"  "colectivas.
e la socieda 3% C
i Expresion Corporal Teatro
sociedad actual.
Las necesidades Y
basicas del hombre 2 - LOS SUENOS' i F Apropiacion y
en distintos Ciencias Ciencias trag:foégdagon
contextos culturales. 3 )
Sociales Naturales natural.
Distintas
explicaciones
del mundo:

creencias populares,

el saber cientifico. Educacion Fisica Matematica

I Tecnologia

Formas de vida ¢
en la naturaleza.

Actividades de
subsistencia.

Nociones
geométricas.

Acciones humanas
y sucesos naturales.
(Formacién Etica y Ciudadana.)

DN

La tecnologia
de los materiales
y las herramientas.
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\' / CiIPOD CENTRO DE INVESTIGACION,
PERFECCIONAMIENTO Y
§ é la'obra ORIENTA(.!,?ON DOCENTE

Acompanando al docente.

Jornadas Masivas de \\//
Capacitacion en Buenos Aires. &

| El Centro de Investigacion, Perfeccionamiento y Orientacion Docente (CIPOD)
presenta el cronograma de Jornadas Masivas de Capacitacion para el ciclo
lectivo 2000, en proximo nimeros daremos a conocer las tematicas a tratar
correspondientes a cada uno de los eventos.

Contamos con su participacion.

NOMBRE DE LAS JORNADAS DESTINATARIOS

| Jornadas Nacionales de Capacitacion
y Actualizacion: “Jardineras a la obra”. Nivel Inicial

Il Jornadas de Capacitacién: “Normas y valores.
Una propuesta de intervencion educativa”. Nivel Inicial y EGB

Il Encuentro Nacional de Integracion de Nifios
Discapacitados al Nivel Inicial y a la E.G.B. Nivel Inicial y EGB

| Jornadas Nacionales de Capacitaciéon y
25y 26 /8 | Actualizacion para Docentes de E.G.B. 1 y 2.
VI Encuentro Nacional de Docentes
2223 /9 | de Jardines Maternales. Maternal e /nicial

Solicite informacion personalmente o por carta a CIPOD-Departamento de Capacitacién,
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera),
o telefénicamente al: (on) 4958-1777 y 4983-5606, 0 por fax al: (on) 4958-1779. E-mail: lacbra@cvtci.com.ar




A modo de cierre.

Nos dedicamos en este primer acercamiento con los docentes, en el inicio de este ciclo lecti-
vo del 2000, a desempolvar suenios viejos y a imaginar nuevos suefios recién nacidos. Asi como
fueron los suefios los que nos acompaiaron en el trabajo con nuestros alumnos, serdn también
los suefios quienes nos impulsen a encarar la tarea escolar, enfrentar los desafios propios de es-
te afio, animarnos a transitar nuevos caminos,

Sabemos que la realidad se impone interfiriendo “los suefios”, en muchas ocasiones; pero es-
tard también en los suefios la posibilidad de intentar superar las dificultades y avanzar siempre
un paso mds alld de lo posible.

Imaginamos los siguientes deseos para llevar a la escuela de la mano de la realidad y con un
togue de magia sofiadora:

Confianza en
los logros individuales
y grupales.

Creatividad vy libre
expresion personal.

Ideas enriquecidas

en el encuentro
con los otros.

Comunicacion e
intercambio con
los miembros de
la comunidad.

Cambios que nos
renuevan y viejas
experiencias
simpre validas.

Reconocimiento
y valorizacién de
la tarea docente.

Retomando lo que ya dijimos en otras oportunidades de encuentro con ustedes desde este es-
pacio de la Revista:

Esperamos que pensar acerca de estos criterios y a partir de estos aportes -que pueden y mere-
cen ser enriguecidos con los propios de cada docente- ayude a superar, en comparia, las dificul-
tades que atraviesan en la tarea diaria y a llegar un paso mas alld de lo basta aqui alcanzado.
Con la idea que nos mueve al escribir cada articulo, de que siempre bay algo por descubrir que
renueva el sentido de lo conocido, nos despedimos hasta el mimero siguiente.

Con la finalidad de que este espacio que proponemos se transforme en un aporte real para
abarcar la diversidad de realidades escolares, esperamos sus comentarios y sugerencias que en-
riquezcan el desarrollo de estos articulos a lo largo de este aio.
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Manual Bonaerense 4, 5y 6

Todos los contenidos de Lengua,
Matematica, Ciencias Sociales
y Ciencias Naturales,
relacionados con la
formacion ética y
tecnold-

gica. ;
X ;o B
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Lengua 4,5y 6
Todos los contenidos del
area en un libro y una

- antologia literaria que
promueve la lectura.



Matematica 4, 5y 6
Resolucion de problemas
en contextos cotidianos

y una novedosa propuesta
de matematica
recreativa.

Cociales 4, 5 . 6 - Naturales 4, 5y 6

A los contenidos de las areas de Ciencias Sociales
'y Ciencias Naturales se le suman una variedad de
actividades novedosas y un plan sistematico de
rategias de estudio y lectura comprensiva
para que los chicos lean

licite los recursos
didacticos que

acompafan estas obras:

- juegoteca literaria
- fichas para el aprendizaje
individualizado
- laminas
- proyecto tecnologico

25 ANOS DEDICADOS

GRUPO EDITOR A LA MEJOR EDUCACION

a*
AIQUE 5§

Arturo Jauretche 162 (1405) Capital Federal » Tel.: 4958-0200 (lin. rot.) = Fax: 4958-4231
E-mail: aique@comnet.com.ar = www.aique.com.ar



Ciencias Naturales y
Tecnologia E.G.B. 3
Una visién globali-

E;Ili':ﬁm mg: de los Zadora de las Cien-
conceptos tedricos de la lengua cias Naturales que
Propone ' lilndas aborda los conteni-
invitan aﬁﬂﬂ gmmﬂe’, ala dos relaciondndolos
prod ' ' con aspectos tecno-

petgEzion, logices y sociales

. de relevancia.
' Informacion cientifica
actualizada, conectada
con hechos cotidianos y
significativos para los
adolescentes.

Lengua E.G.B. 3
Una propuesta que se plantea como
proposito desarrollar la competencia
comunicativa de los alumnos y
mejorar su desempenio. Ensena a
leer y producir textos de distinto
tipo y presenta los temas de
gramdtica y normativa en
funcidn de las necesidades de
lectura y escritura.

Biologia
E.G.B.3
Ofrece
contenidos
actualizados y
actividades
diversas: problemas
para elaborar
hipatesis,
experimentos,
instrucciones para
construir objetos, lecturas
de divulgacion cientifica.

LENGUA
92 EGB.

MARTA MARIN

3

NOUE




Ciencias Sociales E.G.B. 3
a serie de Ciencias Sociales integradas en la que se mantiene la
especiﬁcidad de la Historia y la Geografia. Propone ejes proble-
mdticos que dan sentido a la inte-
gracién de ambas disciplinas,

enriquecidas con los aportes de la
economia, la sociologia, la ciencia
politiea y la antropologia.

Cada libro
se acompana con el anexo
Proyectos de trabajo

con nuevos contenidos

y secuencias de trabajo
para el aula.

Matemadtica E.G.B. 3
El eje que estructura estos
libros es la resolucion de los
problemas que provocan
teflexién, discusion y
necesidad de definir 4
conceptos y métodos de ) o MATEMATICA
trabajo. Se ofrecen BYEGR.
abundantes y variadas s
actividades vinculadas con e
situaciones reales y con
problemas matemdticos o
desafiantes. 2L ’,.‘

MATEMATICA
T EG.B.

Geografia E.G.B, 3
Una serie que aporta un
renovado enfoque de la
disciplina, acercdndose a

la integracion de la
Geografia con el resto de las Ciencias
Sociales. Se abordan conceptos significativos
e informacién actualizada a partir de
situaciones problemdticas reales, desafiantes y
de interés para los adolescentes.

Historia E.G.B. 3
Una historia narrada en términos de
proceso histérico. En estos libros se
trabaja con gran variedad de fuentes y
un enfoque que relaciona el pasado mds
remoto con el presente.
Se acomparia con un proyecto de
investigacion para fomentar el espiritu
critico y la aptitud investigativa de los
alumnos.

Solicite materiales para el docente
gue acompanan’a estas obras.

"—'———l———— 25 ANOS DEDICADOS
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Calendario escolar:

Dia Internacional de la Mujer.

Por Roxana Rebuffo y Ménica Lamas

En esta seccion pretendemos rescatar las
“fechas olvidadas” y aquéllas a las que se les
asigna un espacio secundario dentro de las re-
cordaciones de efemérides. Queremos destacar
que las fechas propias de los actos escolares
fueron desarrolladas en nuestros articulos del
ano anterior, y por su variedad de propuestas
consideramos que alin siguen siendo un apor-
te para acompanar el trabajo de este ciclo lec-
tivo. Sin embargo, otros “dias especiales”, por
su significado, su vigencia en relacién con
problemdticas actuales y por los valores que
intentan transmitir merecen un abordaje que
les otorgue un espacio propio y destacado.

Para facilitar el proceso de planificacion de
las actividades para su implementacién en el
aula, en cada caso nos adelantaremos un mes
a la fecha a conmemorar. En esta oportunidad
nos detendremos en “El dia de la Mujer”, resig-
nificado por el tema transversal elegida para
este espacio de la Revista del mes de febrero
“Educar en la No Discriminacion”.

Informaciones para enriquecer el trabajo:

a) Discriminacidén a la mujer.

Tomamos como ejemplo, dentro de la discri-
minacion sexual, la discriminacién hacia la mujer.

“Porque cosa de tan poco ser como es esto
que llamamos mujer, nunca ni emprende ni al-
canza cosa de valor ni ser... Flaca y deleznable
més que ningtin otro animal... La naturaleza no
la hizo para el estudio de las ciencias ni para
los negacios de dificultades, sino para un solo
oficio simple y doméstico.”

“Desde que comprend! el castellano me
machacaron: la joven saltefla debe estar
slempre en la casa... El hogar es el santuario
domeéstico; su ara es el fogon; su sacerdostisa
y guardiana natural, la mujer.”

(“fuanamanuela, mucha mujer”, Martha Mercader.
Editorial Sudamericana. 1850, La Argentina.)

La sociedad portefia ha puesto el grito en el

cielo por culpa de Juan O'Gorman. ¢ Y como

arregla el padre de una O’Gorman semejante

humillacién? jSiendo el primero en pedir que

se haga justicial

- Excelentisimo Sr.: Me tomo la libertad de

dirigirme a Ud. por medio de ésta, para elevar .

a su superior conocimiento el acto mas atroz y
nunca ofdo en el pajs...”

("Camila”, Agustin Pérez Pradilla, Editorial
Bruguera ) 1843, La Argentina.

“ Rosas, dice Gélvez, fusila a Camila para salvar a
la sociedad toda. No quiere que el pals se
corrompa, que las mujeres falten tan gravemente
a la ley de Dios y a Ia ley de los Hombres.
Preguntada por la causa de su prision dijo que
por haberse evadido de casa de sus padres en
compariia de Viadislao Gutiérrez con objeto de
contraer matrimonio con él.

Vidadislao Gutiérrez era cura. Que si este
suceso se considera un crimen... ella no jo
considera delito por estar su conciencia
tranquifa, Agosto, 1843."

Fray Luis de Ledn. 1500, Espafia. (Citado en “Ia mujer
Jfragmentacla”, de Lucia Guerra. Ediciones Coleultura.)

(“Una sombra donde sueria Camila O'Gorman”,
Enrigue Molina. Editorial Losada.) 1843, La Argentina.

-
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“Pocos argentinos descendientes de
inmigrantes, tuvieron una abuela instruida,
es obvio que la educacién estaba vedada
a la mayoria de las mujeres.”

—

(“Novios de Antafio”, Maria Elena Walsh,
Editorial Sudamenricana.) 1880, La Argentina.)

“Nacha... ni sabré leer ni escribir; pero eso si,
sobre la cocina tenia tan profundos
conocimientos como la que més.

.No era fécr! para una parsona que conocio Ia
vida a través de la cocina, entender el mundo ,

exterioﬁ u

(Como agua para chocolate,” Laura Esquivel.
Editorial Mondadori.) 1920, México.

Pégina/12 - 2 de septiembre de 1995.
FORO NO GUBERNAMENTAL

Tibetanas con la
mordaza puesta

Con la boca cublerta por una “Es un verdadero genocldio en
mordaza y las manos atadas en I es~ una regién que sélo tiene sels millo-
palda, de mujeres tibetanas nes de habitantes y es grande como
enel a:hv:lp:u'mh‘mn ayer uno  Evropa occlidental” dijo Thonder Chi-
Ide los actos de protesia mis emocio- ni, wna de las manifestantes.
nantes del foro paralelo s Ia IV Confe- Los sbusos contra las mujeres
rencia sobre la Mujer. Las tibetanas constltuyen ls forma mis Impor-
lograron Ingresar a China con identi- tante de violaciones de d:mlmn
| dades falsas, y eligieron realizar su h enel d

- manifestacién al conmemorarse el 30° pero no se les otorga Ia atencién
snlversario de in constitucién auiéno- gue merecen y en la mayorfa de los
i del Tibet, ocupado por China. Se- casos, se los deja impunes”, dijo
#fin lss mujeves, en ese pafs sehaceun  Charlotte Bunch del Ceniro para el
" §| %0 Indlscriminado del aborto y de la . Liderazgo Global de las Mujeres, la
®sterllizacién femenina para contener ONG que promovid la realizacién
"-nm de la poblacién tibetana. de! tribunal, Durante el juicio, los
de derechos humanos, aablzmos rzspzr:rwos fueron, rodos,
escuché relatos d enc Ipables.

[Rebuffo - Lamas: Las caras de la discriminacion. (En:
en la integracion y los derechos humanos. Tercer
- Ciclo EGB. Provision Escolar. Serie: Temas Transversales.)]

) Sélo faltan 475 aiios.

Idad entre los sexos no esté a la vuelta
esquina. Segun la Organizacion
acional del Trabajo (OIT), se necesitaran
afos para conseguir paridad de
“iCiones entre hombres y mujeres.

Al conmemorarse el Dia Internacional de la
Mujer, la OIT sostuvo que si la evolucion de
la situacion laboral de la mujer progresa al
ritmo actual, harén falta casi 500 afos para
llegar a la igualdad.

A su vez, la Confederacion Internacional de
Sindicatos Libres (CIOSL) evalia que para
muchas mujeres en el mundo, la vida laboral
constituye una “catastrofe”. Seglin esta
Organizacion, la flexibilizacion del empleo y
la competencia internacional creciente tienen
el efecto de imponer a los trabajadores
condiciones préximas a la “esclavitud y
recuerdan al capitalismo salvaje del siglo
XIX". El informe sostiene que aungue la
Unién Europea, el 59 por ciento de los
trabajadores aporta la mitad del sueldo
mensual de la pareja, las mujeres siguen
sufriendo discriminacién tanto para acceder
al empleo como a la hora de recibir una
remuneracian.

La CIOSL concluye que los afios ‘90 se han
caracterizado por una vuelta en todo el
mundo “a los métodos de produccién de la
época preindustrial, de tal forma que el
subempleo se ha desarrollado formalmente”.
Las mujeres que trabajan en el sector
doméstico, como vendedoras ambulantes o
en ocupaciones de temporada “tienen
empleos penosos sin seguridad social” y
constituyen caso 500 millones a nivel
mundial, segun la organizacién sindical.

(Fuente: Pagina/12, 9 de marzo de 1996.) |

c) Las arpilleras de Santiago.

Chile es este mundo de trapos de colores
sobre fondo de bolsas de harina. Con
sobras de lana y viejos harapos bordan
arpilleras las mujeres de los suburbios
miserables de Santiago. Las arpilleras se
venden en las iglesias. Que haya quien las
compre, es cosa de no creer. Ellas se
asombran.

- Nosotras bordamos nuestros problemas, y
nuestros problemas son feos.

(Galeano, Eduardo; Mujeres. Biblioteca Pégina/12.)

*A / FEBRERO 2000

v




d) Los diablitos de Ocumicho.

.

Como las arpilleras chilenas, nacen de mano de
mujer los diablitos de barro del pueblo mexicano
de Ocumicho. Los diablitos hacen el amor, de a
dos o de a muchos, y asisten a la escuela,
conducen motos o aviones, se cuelan en ef arca
de Noé, se esconden entre los rayos del sol
amante de la luna y se meten, disfrazdndose de
recién nacidos, en los pesebres de Navidad. (...)
En casas sombrias, sin ventanas, las alfareras
de Ocumicho modelan estas figuras
luminosas. Hacen un arte libre las mujeres
atadas a los hijos incesantes, prisioneras de
maridos que se emborrachan y las golpean.
Condenadas a la sumision, destinadas a la
tristeza, ellas crean cada dia una nueva
rebelion, una alegria nueva.

(Galeano, Eduardo; Mujeres. Biblioteca Pagina/12.)

B ACTIVIDADES SUGERIDAS.

PRIMER CICLO.

e Invitar a madres y abuelas para conversar
. acerca de las actividades y los roles desempe-
‘fiados en distintos momentos de su vida y en
diferentes dmbitos de insercién, a partir de
consignas como las siguientes:

- contar anécdotas relacionadas con los jue-
gos infantiles en comparacién con los juegos
de los varones; los permisos para el tiempo li-
bre, el tipo de lecturas y programacion radial o
televisiva vista o escuchada;

- describir escenas de la vida cotidiana en
la que se diferencien los roles de varones y
mujeres, vividas por ellas o por sus madres y
abuelas;

- nombrar las actividades laborales fuera
del hogar que desempeiiaban las mujeres y de
los recursos que disponian para ellos;

- recordar distintas etapas de su vida e iden-
tificar actitudes esperadas o “mal vistas” para
las mujeres en determinadas situaciones;

- expresar sensaciones y opiniones en re-
lacién a como se vivenciaban las diferencias

~de género y las actitudes asumidas para en-
frentarlas.

 Dramatizar una €scena p
cotidiana con una protagonisty f
cluirle variaciones de caracterizg,
tos y resoluciones segin consipn.
jen épocas o contextos Cuhurales

e Caracterizar en afiches myje
tos momentos historicos y escenarjq
cos. Identificar sus posibles “rej
de igualdad con los hombres” y ¢
reclamos con carteles incluidos en |

« Organizar una muestra con el
copilado y producido.

SEGUNDO CICLO.

e Entrevistar a vecinos de la co
miembros de la propia familia para of
formacion acerca del rol de la mujer segi
rentes perspectivas, a partir de preguntas
las siguientes, fundamentando las respue

- ¢qué se gana o se pierde siendo m

- jqué problemas hay que enfrentar
mujer?

- jreconoce alguna actividad que
mente sea mis ficil para la mujer?

- ;a cudles otras para la mujer es mas
acceder?

- ;como imagina la mujer ideal?

- ;en qué rol cree que la mujer puede
tirse mas segura?

- jen qué aspectos siente que la muj
discriminada socialmente?

- jreconoce algtn prejuicio de los O
relacién con las mujeres?

e Analizar las respuestas obtenidas @
minando las coincidencias o disidencias
contesten varones 0 mujeres, y personas P
necientes a diferentes generaciones.
conclusiones propias en cuadros compafﬂ“"

e Buscar y aportar imdgenes graficas 6= =
ferentes momentos historicos y contextos €=
turales en los que se representen mujeres: Ry
copilarlas de libros de texto, revistas, Peﬂé
cos, folletos laborales, dlbumes fammaresa_
Detenerse en ellas para describirlas cOPS®=
rando aspectos como: ]

- criterios estéticos segin distintas clases
sociales, i

- la parte del cuerpo que se permit€
trar y la que se oculta, "

 las actividades que se infieren a part ==
los detalles,

mos~
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Jos accesorios y su rela- formas creativas de difundirlos a la comuni-
e

do d dad mediante volantes, afiches, folletos, no-
n (o] . o

= ;xpresién vinculados con tas editoriales, etc. ' .

i » Destinar una instancia de cierre abierta a

smite.
jizar publicidades graficas

s 4 . la comunidad para compartir las conclusiones
y an

gistrar lidad para descubrir: y gestar un compromiso comin para concretar
as de actv? elementos anteriores, actividades sostenidas a lo largo del ciclo lecti-
relacion con = uestos para hombres  vO €n relacién con las problemiticas analiza-
Lestcreotip os proP das, extendiendo su alcance a autoridades co-
m:;delo . identiﬁCf‘Cién que proponen, munitarias y otras instituciones representativas
mu;eres que quedaﬂ excluidas de es- del lugar.
RN

e, discutir ¥ analizar acerca de
s que adquiri6 la discrimina-
: ﬁau}er en diferentes momentos y con-

de mujeres de varia-

dactar mon6logos

tos de pertenencia, €n los que se ex-
sus opiniones ¥ sentimientos en relacion
5 ylﬂ actitud de la sociedad hacia ellas. Roxana Rebuffo es Profesora de Ensefianza Primaria.
copilar declaraciones y principios que Ménica Lamas es Profesora de Ensefianza Primaria y Pro-
2 ’Ia igualdad de la mujer. Proponer fesora de Ensefanza Media y Superior en Ciencias Fisicas.

-’ s e

» A ( ()
. P D

' DESDE PREESCOLAR HASTA 9no. ANO DE LA E.G.B.

-

olicito me envien la/s PLANIFICACION/ES que se indica/n.
]g 22 39 4° 52 6! 72

Preescolar

i Cs. Naturales Cs. Sociales Matemdtica Lengua

i

tal fin y de acuerdo con la lista de precios abonaré contrarreembolso la suma
B A L, kil (PSOS ...vvvaveverseesssssssses s a4 s
ORI IR ) mas $2.- por gastos de envio.
MBI y ADSIITIO: ..ovivirvirisinerisisiressssssmssssisssssissssnssss L RN
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Reescritura
de cuentos.

Por Irene Nielsen y Beatriz Kohen

®m ;POR QUE REVISAR
LO ESCRITO?

Todos hacemos pruebas, ensayos y borra-
dores. La primera vez que hacemos una comi-
da no siempre sale bien. Antes de salir, pode-
mos llegar a cambiar de ropa dos 6 tres veces,
previo paso por el espejo o probar diferentes
peinados hasta seleccionar el definitivo. Mon-
tar una obra teatral requiere de un arduo pro-
ceso de ensayo que supone hacer sustitucio-
nes, cambios, agregados.

Lo mismo sucede al escribir: hacer un bo-
rrador para revisar y mejorar la produccion es
parte inevitable del quehacer del escritor. Y
no s6lo del escritor profesional, cualquier es-
cribiente, nifio o adulto, necesita revisar su
produccién escrita y reescribir hasta que el
escrito tenga la forma y contenidos buscados.
En rigor, saber escribir es también saber re-
visar lo escrito y, si se quiere trabajar real-
mente con un enfoque comunicativo de la
lengua, la revision debe tener su espacio y su
tiempo en el aula.

La revision de los textos obliga a los nifios
a hacerse cargo de su produccidn, a leerla
como si fueran lectores y a mejorarla en la
medida que puedan ir discutiendo con otros,
los problemas que aparecen. Implica conocer
el sentido de la coherencia y la cohesion, re-
visar problemas de reiteraciones, el uso de
las elipsis, ver la concordancia entre los mo-
dos verbales y los nimeros, resolver proble-
mas del significado global del texto y de or-
tografia, etc.

Esta tarea, que a veces resulta ardua y
bajosa, es una instancia de aprendizaje, ya q :
los alumnos tienen, no sblo que utilizar ade-
cuadamente muchos de los contenidos del ble-
que de la reflexion sobre los hechos del len-
guaje, sino que deben buscar nuevas respuess
tas a través de nuevos aprendizajes. Aprenden
asi, los conceptos por el uso de los mismos, y
no por la memorizacion de definiciones.

B LA REVISION
ES UN PROCESO.

El proceso de composicion de un escritd
conlleva, a su vez, tres procesos (que ya he-
mos mencionado en otros de nuestros articu-
los), que son:

- la planificacion,

- la textualizacion y

- la revision de los textos producidos.

Si bien hemos colocado al proceso de revi-
sién en dltimo lugar, no significa que haya qué
realizarla al final: la revision comienza en €l
momento mismo de la planificacién. Las ideas
que se generan, s van modificando, ordenan-
do, salteando, se retrocede, se relee, se avanza
todo el tiempo. ; s

Los escritores expertos con mas experiencid
en la produccién de textos tienen incorporada
la reescritura como parte de todo el proceso de
composicién, no esperan al final para corregir
su escrito. En cambio los nifios -que son escri-
tores incipientes- escriben a chorro y no revi-
san sus escritos, 2 menos que €l docente los in-

vite a hacerlo.
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Por ser un proceso que implica ir constru-
yendo nuevas ideas, tachar, ampliar partes, sin-
tetizar otras, agregar, modificar para que se en-
tienda; es importante que el trabajo de reescri-
tura se haga con otros, para que se puedan dis-
cutir las diferentes soluciones que puede tener
un mismo problema. Escribir en grupos y lue-
go revisar los textos que escribieron otros gru-
pos son estrategias que les permitirdn a los ni-
fios ser mejores lectores y mejores escritores.

Es imprescindible el trabajo con borrado-
res, que permitan ir construyendo una actitud
mas flexible y suelta para poder tachar, enmen-
dar, hacer flechas, escribir en los mérgenes. El
cuaderno de clase no permite el error, por
lo tanto, no es aconsejable su uso para la
produccion y revision de escrituras,

Otro elemento fundamental que cambia la
Optica del escritor, es tener un destinatario
concreto de su composicion, porque al revisar,
se coloca inconscientemente en el lugar del
lector, permitiéndole tomar mayor distancia
con el escrito para poder revisarlo.

B UN EJEMPLO INTERESANTE.

Veamos un ejemplo de producciéon y revi-
sién de un cuento. Fue realizado por un grupo
de alumnos de 5° afio en el marco de un pro-
yecto de escritura de cuentos para hacer un li-
bro para la biblioteca.

El proyecto comenz6 con la lectura e inter-
pretacion de cuentos, algunos elegidos por los
alumnos y otros seleccionados por el docente
para hacer un andlisis entre todos.

Luego realizaron el plan de escritura. (Ver
Texto 1.)

El plan de escritura sirve como encuadre al
desarrollo de la produccién posterior. En este
caso, si bien no lo aclararon, colocaron perso-
najes principales y secundarios. Vemos tam-
bién la utilizacién de la tilde en un caso de so-
bregeneralizacion de una regla: “todas las pa-
labras agudas terminadas en n llevan tilde”, es
por esto que le pusieron tilde a los verbos ca-
zaron, llevaron y vivieron. Ademis podemos
observar en la solucion la incoherencia entre
nimero y persona de los verbos con el resto
de la oracion. “Se escapo y vivieron muy feliz
con el hifito”,
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Texto 2,

Y

Lso

Primer borrador: (Solamente tomamos la
primera parte del cuento). (Ver Texto 2.)

Este primer borrador fue expuesto en el pi--
zarron para realizar una revision con el grupo
clase y que a la vez sirviera de modelo para sa-
ber como tenia que corregir cada grupo su es-
crito, ya que por primera vez realizaban un
proceso de revision.

Texto 4.
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Las siguientes son algunas de las cosas que

dijeron los chicos:
- “Estd escrito todo seguido, le faltan los

puntos para separar el texto en_parrafos”.

- “No se sabe si el personaje principal es un
delfin o una delfina”.

- “No se sabe quiénes son los cazadores,
que estin en el medio de una oracion”.

- “Repite mucho delfin y delfina”.

- “Hay muchas 'y’, podrian poner comas”.

- “Los verbos estin en pasado y de repente
se ponen en presente”.

Después de esta primer mirada, reescribie-
ron el texto y elaboraron otro borrador. (Ver
Texto 3.)

Como vemos, aqui pudieron definir el sexo
del personaje. Puntuaron y separaron los
pérrafos. Reescribieron la segunda oracién pa-
ra que el texto esté mas claro. Comenzaron a
explicar quiénes eran los cazadores y por qué
estaban alli. Sin embargo, el tercer parrafo re-
sulta muy largo, con mucha informacién y fal-
ta de progresion tematica.

El texto es leido por otro subgrupo que le
sefala la confusion del tercer pérrafo. - “Aqui
no se entiende bien qué pasa, lo tendrian que
aclarar”.

- “Pacifico es el nombre del océano, va con
mayuscula”,

Escriben un tercer borrador. (Ver Texto 4.)

En esta version logran mejorar los dos pri-
meros parrafos y aclarar la secuencia de los he-
chos en el tercer parrafo. Utilizan el conector
“entonces”, que da mayor coherencia al texto,

Como vemos en el ejemplo, estos alumnos
trabajaron mucho cada texto, volviendo a rees-
cribir con mayor precisién y claridad y cada
reescritura los llevaba a revisar sus conoci-
mientos lingiiisticos para poder mejorar el tex-
to. Este grupo realizd cinco borradores y la ver-
sion final. El texto fue trabajado dos veces por
semana, una hora o dos de clases y el proyecto
total llevo alrededor de dos meses de trabajo.

Algunos dirin que es mucho el tiempo para
producir un sélo texto, pero si hiciéramos una lis-
ta de los contenidos conceptuales, procedimenta-
les y actitidinales que se trabajaron en la produc-
cion de este cuento, nos dariamos cuenta que en

realidad, se trabajaron casi todos los contenidos
del 4rea, referidos a este tipo de textos. Por lo tan-
to, mis que pensar en el tiempo que se utiliza,
habria que centrarse en que el aprendizaje resul-
te significativo y funcional. El uso flexible del
tiempo, adecuindolo a las necesidades de los ni-
fios, es el tiempo mejor utilizado. Debe ser apro-
vechado al médximo, para evitar que se convierta
en un tirano de la propuesta didictica.

Hay que tener en cuenta que los alumnos
estin en proceso de aprendizaje y, por lo tan-
to, realizan aproximaciones sucesivas a una
buena produccién escrita. En la medida que se
instalen las estrategias de reescritura, mejores
serdn las aproximaciones que realicen.

B A MODO DE CIERRE.

El proceso de revision podria tener la si-
guiente secuencia:

» Comenzar con la lectura total del texto y
analizar la macroestructura del mismo, es decir,
el sentido global del escrito. Si el mensaje que
se quiere trasmitir es entendible por todos.

* Continuar con la superestructura del mis-
mo, si mantiene los elementos esenciales del
formato elegido.

* Luego trabajar la microestructura, que su-
pone observar, la progresion tematica, las rela-
ciones entre las oraciones, la coherencia y la
cohesion, la puntuacién y la ortografia.

' Al comienzo, los alumnos revisardn sus pro-
ducciones de acuerdo con lo que les resulte mis
facil y visible. Pero, para evitar que se queden
adheridos a los aspectos formales del texto co-
mo: la ortografia, el tipo de letras, la disposicion
espacial; y se centren en los aspectos profundos
de la produccién, la docente debe guiar la tarea
para ayudarlos a comenzar por lo mis importan-
te, dejando lo superficial para el final.

Agradecemos a la docente Mirta Sena y a
sus alumnos de 52 afio de la escuela N° 7 de
Boulogne y a los alumnos del ISFD N° 52 de
San Isidro, Monica Morales y Ramiro Garcia
Tumas, por la colaboraciéon brindada.

Irene Nielsen es Profesora en Ciencias de la Educacion y
Psicologia Social.

Beatriz Kohen es Licenciada en Ciencias de la Educacion.
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Como construyen la decena
nuestros alumnos. (Segunda parte.)

Por Abraham Marcos Bromberg

Aportes de la Psicologia Genética para el mejoramiento de la Didactica de la

Matematica en E.G.B. 1.

M V. ANALISIS DEL MATERIAL INVESTIGADO, SOBRE
LOS FUNDAMENTOS PSICOPEDAGOGICOS DESCRIPTIVOS.

Un primer nivel de representacion simbolica del concepto de “d” es lo que hemos denomi-
nado en llamar grifico, debido a que lo que configura el agrupamiento de 10 elementos es un
dibujo. Si bien remite a una figuracién simbolica, lo representado estd alejado del grado de abs-
traccién/generalizacién que implica una equivalencia, ya que ésta prescindiria de todo compo-
nente perceptual.

Dentro de esta primera categorizacion, podemos diferenciar dos subniveles: el I ), lo llama-
mos grifico SUBJETIVO, ya que la representacion de la decena estd cargada de una intencién
particular, que contaminaria la igualdad con las 10 unidades.

Por ejemplo: De toma:

2do. grado.

El1b), lo catalogamos como grafico PROPIAMENTE DICHO, ya que alude a una imagen “con-
vencional”, que incluye los 10 elementos que hacen a la “d”,
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Por ejemplo: De toma:

2do. grado.

Ambas subcategorias, las nombramos como
“grificas” ya que constituirian el nivel de sim-
bolizacién “mas primitivo”, siguiendo la evolu-
cion de un pensamiento representativo.

Una segunda denominacion, también SIM-
BOLICA, la hemos nominado como FIGURATI-
VA, ya que la representacion remite a un ico-
no, que implica un grado de generalizacion
mayor que el mero dibujo.

Hemos subdividido este nivel en dos gran-
des grupos: figurativo deformante y figurativo
con conjunto (III).

Dentro del II, reconoceremos dos subniveles.

Llamamos deformante a este nivel de repre-
sentacion simbolica ya que la imagen conlleva
una “necesidad de contencién”. Por ejemplo:
la ubicacion de 10 unidades dentro de una
“bolsita” es resultante de un producto escolari-
zado, “artificial”, que no alude al objeto real en
si; de aqui, la “deformacién” que citamos como
categorizacion.

Dentro de este agrupamiento (**), diferen-
ciamos uno II a), donde la representacion figu-
rativa no es acompanada de una justificacion
logica; es decir, que la imagen simbolizada se
realiza mecdnicamente, respondiendo a proce-
sos intelectuales donde priman la acomoda-
cion sobre la asimilacion. Los esquemas de ac-
cién del sujeto cognoscente se ajustarian a un
modelo didictico, que no reconoceria interna-
mente una verdadera comprension.

Por ejemplo: De toma:

J"’. .5 \‘\
L
7000 )

SIS

2do. grado.

Una produccion mis evolucionada res-
pecto al acercamiento a la equivalencia de
“1d”=10u", es el subnivel II b), que agrega a
la representacion figurativa, una JUSTIFICA-
CION LOGICA. Identificamos un avance en
esta simbolizacion, ya que si bien predomina
también el ajuste al “modelo”, se intenta un
dominio intelectual del mismo a través de
una explicacion verbal que sustenta la apro-
piacion del conocimiento.

Por ejemplo:

3er. grado.

El nifo explica: “Nosotros, en el colegio, te-
nemos tiritas y cuadrados. Y los cuadrados son
los cuadraditos y las tiritas son las decenas.

Desde primer grado hacemos ésto. 10 cua-
draditos sueltos pero pagados. Y la decena es
el nimero 10"

Observacion.

En uno de los colegios, se nota una com-
binacic’m del nivel I con el II, que hemos lla-
mado grifico-figurativo. Esta representacion
en la totalidad del alunado es consecuencia
de la intervencién docente, que exige una
gratificacion sucesiva de varias “pseudo-
equivalencias”. Debido a la “automatiza-
cion” de estas conductas, consideramos es-
tos productos cargados de un efecto neuro-
tizante escolar.

Dentro de la representacién FIGURATIVA, y
para diferenciarla de la “deformante”, estable-
cemos un nivel III, donde se sustituye la ima-
gen icOnica por una mis convencional: el
“conjunto”., -

Notamos como avance de una construccion
intelectual, el logro de un c6digo, lenguaje arit-
mético, que aproxima al alumno a prescindir
de una realidad que lo ata mis a lo empirico y

lo aleja de la auténtica equivalencia.
|
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(Un enfoque vilido es apoyarse sobre lo
concreto; otro es provocar una generalizacion
que arrastra lo empirico a una deformacion
conceptual.)

También dentro de este nivel, identificamos
dos divisiones: una representacion sin justifica-
cién logica y otra, con una explicacion racio-
nal de la figuracion.

Por ejemplo:

3er. grado.

2do. grado,

“En un IV nivel en la construccién del con-
cepto de decena, observamos una representa-
cién simbdlica que no es ni grifica ni figurativa.
Se alcanza un mayor grado de generalizacion, en
la medida en que el sujeto de conocimiento re-
conoce la necesidad de anexar a la imagen, el
cardinal que hace 2 la equivalencia en si.

Con la aparicion de la numeracion, se estable-
ce una diferencia importante respecto de los ni-
veles anteriores: se intenta visualizar que inde-
pendientemente de los objetos que componen un
conjunto, el agrupamiento de primer orden en el
S.N.P. remite a una cantidad de 10 elementos.

Por ejemplo:

To .r M/_‘lad_

”MMAW‘”
2 a0 04 4 W B4 2

3er. grado.

Finalmente, y en un V nivel, observamos
que algunos alumnos lograrian el ESTABLECI-
MIENTO DE LA EQUIVALENCIA. Consiguen
abandonar totalmente la representacion simb6-
lica y poner en juego una igualdad aritmética:
1d = 10u. Prescinden del contenido empirico
que los ha llevado a la interiorizacion del es-
quema conceptual, y logran la generalizacion
que les permitird avanzar mas operativamente
en la construccion del S.N.

Por ejemplo:

Wmo. acams, 9y
10 wmudodan

5 B 5 U ¢ S v WAL & Aol +

Q& Q. G 9 3er. grado.

El nifio explica:

“Una decena es un conjunto de 10 unida-
des. Las unidades son conjuntos de un nime-
ro y el nimero 10 representa una decena. La
unidad, u, es de un ndmero (1)",

Inferencias respecto
al tipo de respuestas
de la 2da. consigna.

En la segunda parte de la investigacion, in-
dagamos la asociacién implicita entre la repre-
sentacion interna de la “d” y el cardinal que la
simboliza.

En la explicacién del orden posicional de la
decena en el nimero “24” (usado como ejem-
plo), podemos diferenciar siete niveles de jus-
tificacion por parte de los alumnos.

I. Justificacion afectiva.

Se caracteriza por una respuesta cargada de
subjetividad; desde un punto de vista psico-ge-
nético, podriamos catalogarla dentro de un ni-

vel pre-légico.

Por ejemplo: “Porque me gustd” (2° gr.)
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II. Sin posibilidad de explicacion oral.

En este nivel, el nifio se ve imposibilitado
de traducir de un codigo a otro: pasar de un
lenguaje simbélico (numérico) a uno verbal. La
causa de este tipo de conducta obedeceria a la
interiorizacion del concepto de “d” en forma
mecinica, sin el acceso a la descomposicién
interna del nimero.

Por ejemplo:

2 4 “Nosé” (2°gr)
d u

111 Justificacion mecinica.

Es una explicacién que busca conformar al
adulto; realmente, tampoco hay una posibili-
dad intelectual (l6gica) de justificar el lugar po-
sicional de la “d”.

Por ejemplo:
2 4+ “Asi lo aprendimos” (3° gr.)

No se observa una
justificacion causal, propia
del estadio de las
Operaciones concretas.

IV. Referencia a la posicionalidad.

La explicacién que remite a la ubicacion de
la “d” en relacién con un lugar de anterior-pos-
terior, derecha-izquierda o “primero-segundo”,
es una justificacién ARBITRARIA, ya que no re-
fiere a la conformacién del agrupamiento del
primer orden.

En parte, también se encuadra en un esta-
dio anterior al operacional concreto, en el sen-
tido de hacer referencia a un lugar basado, fi-
jado, en lo perceptual, y no inferido indepen-
dientemente de la lateralidad.

Estd adelante < 2 4 - Est4 atras
(3° grado)

Ilauesla
4 4 de la derecha

ladesla
de la izquierda < 2

~ (3° grado)

V. La justificacion del valor posicional de
la “d”, en este nivel, presenta una confusién
con el valor de la “u” o en la conceptualiza-
cibn en si del primer agrupamiento. Esta
conducta la relacionamos con los intentos
de consolidar la interiorizacién del esquema
numeérico.

Ej.

Va) 2 4+ decena
(2° grado)

Vb 2 4
& 2: centena 4: d; empieza 1°

(2° grado)

VIL/VIL Intento y logro de equivalencia.

En estos niveles, el nifio se aproxima y al-
canza la explicacion légica que permitiria rela-
cionar que el “2” del lugar de la “d”, represen-
tan 2 agrupamientos de 10 elementos.

En este momento, el sujeto cogniscente ha-
bria interiorizado las relaciones internas que
hacen al S.N.P., como la idea de valor absolu-
to y relativo de un nimero.

Ejemplo VI

2 4+ Unidad, porque son 4

Porque 10 + 10 es veinte

W

(3° grado)
Ejemplo de respuestas:
VII.
2 4 2 4 -»Son 4 unidades
d u+ Es el 2° nimero
2 decenas es 20
Es el 1° nimero  (2° grado) (3° grado)
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| VI. PERFIL DE
CONCLUSIONES.

Observando las muestras recogidas con res-
pecto a la primera consigna (Dibujo), se regis-
tra un mayor nimero de respuestas en el Nivel
II (a + b), tanto en 2° como 3° grados. La re-
presentacion simbolico-figurativa “deformante”
del objeto de conocimiento en si, demuestra
las dificultades en la auténtica asimilacion del
contenido escolar.

Lo simbélico-grifico (I a y b) se conserva
en 3° grado, aunque con menor carga subje-
tiva. Podriamos explicar este hecho en la ne-
cesidad de apoyarse en un “dibujo” como
FORMA DE COMPENSAR la ausencia de ma-
terial concreto, caracteristica de este periodo
intelectual.

La ausencia de justificacion logica sobre la
representacion realizada, tanto en el nivel II
como el III, se da en mayor medida en 2° gra-
do. Probablemente, por las dificultades en la
relacion de un codigo simbolico oral, o tam-
bién, por la escasa estimulacion de las argu-
mentaciones que solicita el docente.

La manifestacion de la cardinalidad en el
nivel IV prepara el camino a la equivalencia:
es una especie de respuesta de transicion, ya
que conserva ain la representacion simboli-
ca, pero puede reflexionar sobre la misma,
estableciendo una relacién con el esquema
numeérico.

Finalmente, se observa que el logro de la
equivalencia entre e y u se alcanza en un nime-
ro mucho mids significativo, en el 3° grado que
en el 2°. Supuestamente, por la mayor cantidad
de ejercitacion sobre el sistema numérico, que
estaria asociada también a las mayores posibili-
dades estructurantes del pensamiento.

Con respecto a las tabulaciones de la 2da.
Consigna (Explicacion del n°/), se registra un
mayor nimero de respuestas en el Nivel IV,
fantp en 2° como 3° grados. La justificacion
Que alude a la “lateralidad” del nimero confir-
Maria |a falta de comprension de los conceptos
de “4» y “d”. No habria atin la interiorizacion
del sistema de equivalencia.

Justamente, es escasisimo el nimero de res-
puestas del nivel VII, lo que demostraria que la
enseflanza (y aprendizaje) de la unidad y el
agrupamiento no se corresponden con el sig-
nificado del niimero en si.

Nos llama también la atencion, que los di-
versos niveles en 3° grado (en general) no
disminuyen respecto a las respuestas de 2°
no se observan grandes ‘diferencias. Podria-
mos analizar esta realidad dentro de las difi-
cultades que implica la elaboracién de los
conceptos indagados, ya que requieren cier-
to nivel de abstraccion, generalizacién que
aln no se manifestaria.

Retomando la hipétesis de trabajo plantea-
das, observariamos en primer lugar, la DIFE-
RENCIA que existiria entre los niveles de re-
presentacion gréfica de la “d” y el objeto de co-
nocimiento en si.

Pareceria que los esfuerzos de la explica-
cion docente no se articularian con los esfuer-
zos que pone en practica el alumno a través de
los mecanismos de interiorizacion.

Quedaria demostrado que la construccion
del contenido “d” ofrece DIFICULTADES SIG-
NIFICATIVAS para su asimilacién intelectual:
existiria una falta de concordancia entre los es-
quemas conceptuales y los esquemas de ac-
cion (estructurales) del pensamiento.

En alusion a la segunda consigna, podria-
mos confirmar la ausencia de relacién que los
alumnos poseen entre el agrupamiento 16gico-
matematico y el cardinal.

Creeriamos que el nimero se asimilaria de
manera mas conceptual, sin sustentarse en es-
quemas de accion logicos, necesarios para la
auténtica comprension.

Habria que seguir pensando las dificulta-
des que implica la interiorizacién el Sistema

- de Numeracién Posicional en el 1° Ciclo:

desde temas como valor absoluto y relativo
hasta las reglas de composicion del sistema.
Pero esta tarea habria que hacerse en rela-
cion a la estructura de pensamiento de los
alumnos.
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También nos queda como interrogante
pensar si los distintos tipos de respuesta pa-
ra dar una explicacion del concepto de “d”
obedecen a una construccion natural que
realiza el nifio, de manera psico-genética (de
lo que deberian inferirse lineamientos didac-
ticos), o si son producto del sistema de ense-
fianza que obliga a poner en prictica diferen-
tes compensaciones para lograr la supuesta
comprension.

B VIl. ALGUNAS
SUGERENCIAS DE
IMPLEMENTACION
DIDACTICA.

1. Procurar no descontextualizar el manejo
del nimero de los usos en la vida cotidiana.

2. Repensar las caracteristicas que implica
el abordaje del Sistema: que reglas deben
construirse, de Numeracion: qué esquemas de
accién previos se requieren al abordaje del n®,
Posicional: como se generan los valores numé-
ricos?, Decimal: qué relacion guarda con los
agrupamientos.

3. Trabajar didicticamente con material
concreto que no conlleve a una deformacion
del objeto de conocimiento, como un “atadito
de escarbadientes”.

4. Resignificar la funci6n de las regletas o el
dbaco, para la operatoria aritmética.

Permite visualizar la rever-
sibilidad subyacente a la
equivalencia 10u=1d

cd v

d
LLITTTTT77
L/ v

Ayuda “+visualmente” a la composicién o
descomposicion del agrupamiento. d u

5. Incluir las operaciones en situaciones
problematicas (del conflicto al algoritmo, y no
viceversa). Tampoco se sugiere “inventarlas ar-
tificialmente”; es preferible una justificacion
del uso de la operatoria desde el mejoramien-

to de la estructuracion logica del pensamiento
antes que la resolucion de un problema no
funcional.

Le sugerimos un camino didactico para la
construccion de la “d”,

1. Asegurar en el alumno, la CONSERVACION
DE LA CANTIDAD. (Y los otros aspectos que ha-
cen a la interiorizacién del esquema numérico)

2. Presentar (o representar) los nimeros del
0al9

3. Trabajar con agrupamientos en distintas
bases antes que la decimal.

Ejemplo: el paquete de galletitas de la me-

- rienda escolar estd formado por 4 unidades (4

“Stelag a1, 1nd?,
- Nivel concreto: armar los paquetes.
Ejemplo:

©Op 0© ©
o 0f

- Nivel figurativo: observar agrupamientos
en revistas del Saper.
Ejemplo: - paquete de salchichas de 6u
- rollos de papel higiénico de 4u
- 5 paquetes de galletitas agrupadas por
oferta
- Nivel simbélico:

“Grupos de 4” |  “ Sueltas”
2 I 1
(siguiendo ej. Inicial)

- Nivel de explicacion oral: qué representa-
ria el gréfico o la “tabla” que hemos analizado.

4. Luego de operar con sistemas de diver-
sas bases, presentar el agrupamiento en base
10, con los mismos niveles de representacion
del punto anterior.

Un ejemplo: con 10 monedas de 10 centa-
vos (no 0,10), podemos formar 18.

5. “Componer” los nimeros que conforman
la primera decena, siguiendo el lineamiento
anterior de agrupamientos.

6. Presentar todas las decenas, por inferen-
cias sucesivas (no mecdnicamente), para po-
seer una vision global de una matriz de nime-
ros a construir.

7. En el momento de trabajar la suma con
dificultad en el valor posicional, recurrir por
ejemplo al dbaco.
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Lo perceptivo como ntcleo

conceptual para trabajar
tiempo y espacio en E.G.B. 1:
La eleccion del tema.

Por Mario Lopez y Sergio E. Rodriguez

B INTRODUCCION

En el articulo del mes de enero (LOPEZ, M ;
RODRIGUEZ, §., 2000) planteamos los aspec-
tos tedricos y metodolégicos sobre los cuales
nos sustentaremos durante este afio. A partir
de ahora el docente encontrari sucesivas alter-
nativas de actividades para trabajar lo percep-
tivo como eje estructurador de su:labor en el
area de Ciencias Sociales, siguiendo la metodo-
logia de proyecto del medio.

En esta entrega trabajaremos la eleccion del
tema de los proyectos, donde interviene un pro-
ceso de toma de decisiones por parte del docen-
te, que por lo general se hace “en caliente”, en
la prictica cotidiana, de forma inconsciente e in-
mediata, en funcién de lo que va pasando en la
clase y a partir de esto la decision que toma el
docente y que, en definitiva, define “su estilo de
practica” y desde donde podemos observar la
teoria sobre la cual se sustenta.

Aqui se presenta una secuencia organiza-
da de este proceso para que se pueda lograr
una mayor eficacia y una mejor posibilidad
de reflexionar sobre la misma para futuros
proyectos.

Para la eleccion del tema se pueden se-
guir los siguientes pasos:

1. En caso de que éste sea el primer pro-
yecto se parte de los contenidos que plantea la
curricula oficial (el espacio geogrifico inme-
diato..., el tiempo histérico..), teniendo en

cuenta que cada proyecto plantea una secuen-
cia de aprendizaje progresivo por los alumnos,
donde en cada nueva experiencia se va au-
mentando la complejidad de las actividades.
Esto explica la relacién que tienen que existir
entre los proyectos “sobre lo aprendido” y “so-
bre lo que se va a aprender”.

La clase propone, elige y vota el tema a tra-
bajar, donde cada propuesta tiene que estar
fundamentada. Los alumnos trabajan sobre sus
conocimientos previos sobre ese tema, pregun-
tindose, conjuntamente con el docente sobre
la necesidad, relevancia, interés u oportunidad
para trabajar ese tema y no otro. Este es el mo-
mento de definicion del proyecto por parte de
la clase, ya que se escoge el tema, se definen
los conceptos que se van a trabajar y como se
va a trabajar (el guion).

Como el proyecto se define a partir de las
demandas del alumnado y éste, en general,
especialmente en los primeros niveles, hace
propuestas sobre lo que ya sabe y domina y
el docente en su bisqueda de ir hacia un
aprendizaje superado, plantea que las ideas
sean presentadas en funcion de su relevancia
o estimula esta situacion a través de la intro-
duccién de recursos didacticos (un articulo
periodistico sobre el tema, un video, una
conferencia, etc.).

Hay que ir mas alld de “lo que nos gusta”,
sino plantear la conexion con la informacion
que se brinda y elaborar hipétesis de trabajo
que guien la practica.

e o | e R
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2. Los alumnos en sus propuestas tienen
que presentar lo que quieren estudiar, y luego
se elige entre todas la que se va a producir en
la prictica de la clase.

3. Se escogen una serie de hipdtesis en fun-
cion de lo que se quiere saber, las preguntas
que hay que responder, etc.

4. El docente define el hilo conductor del
proyecto, aquello que define que este no
sea solamente una estructura informativa y
que pueda ser aplicado en el anilisis de
otras realidades. Este esquema deberd tener
relacion con el proyecto educativo institu-
cional.

5. Se establece un primer indice de conte-
nidos y actividades y se definen algunas fuen-
tes de informacion para comenzar con el de-
sarrollo del proyecto. En este momento cobra
fundamental importancia la definicién del do-
cente sobre lo que pretende que la clase
aprenda con el proyecto.

6. El docente tendra que estar actualizado
sobre la informacion existente del tema, con el
objetivo de presentar lo novedoso, lo actual,
sugerir preguntas para que los alumnos cons-
truyan un conocimiento nuevo. Este es el mo-
mento para contrastar con la informacién que
dispone el resto de la clase y las conexiones
que existen con temas que se estin desarro-
llando en otras materias.

7. Crear en la clase un clima de compromi-
so grulla e individual con el trabajo.

8. Prever los recursos que se van a utilizar
en el proyecto.

9. Plantear una secuencia de evaluacion
que podria ser:

- Inicial: sobre los conocimientos previos
de los alumnos, sus hipotesis y fuentes de
aprendizaje.

- Formativa: los contenidos que estin
aprendiendo y como se relacionan con el indi-
ce prefijado.

- Final: lo aprendido en relacién con los
planteos iniciales del proyecto.

10. Recapitular sobre el proceso llevado
adelante, en una especie de memoria que el
docente lleva sobre el proyecto que le per-
mite reflexionar sobre su prictica y que se
puede compartir con otros colegas, compa-
rar con los objetivos previstos y, por iltimo,
para ser punto de partida del proximo pro-
yecto.

B PROPUESTA DE PROYECTO.

En este proyecto, ademas de cumplir los
objetivos disciplinares y arenales correspon-
dientes, se plantea la necesidad de plantear
con fundamentacion el tema del proyecto, es
decir pasar de las valoraciones subjetivas a que
los alumnos aprendan a explicar hechos y con-
ceptos, con un argumento que lo respalde.

En general, cuando estamos hablando de
chicos que corresponde al nivel de la EGB. 1y
en menor medida a la E.G.B. 2 los criterios que
utilizan para seleccionar los temas del proyecto
son bésicamente subjetivos (“porque me gusta™),
afectivos (“porque mi amigo eligié el mismo”),
de proximidad temdtica (un proyecto sobre “los
caminos de mi barrio” puede llevar a un segun-
do sobre los caminos del barrio cercano).

Estos criterios son buenos para trabajar un
aprendizaje que permita a los chicos lograr in-
corporar ciertos grados de objetividad en sus
elecciones, teniendo en cuenta:

1. Destacar lo que se sabe y lo que se quie-
re ampliar.

2. Establecer exclusiones sobre lo trabajado
y que queda eliminado en el nuevo proyecto
(seguramente este punto en el primer proyec-
to no ‘es tan ficil de trabajar).

3. Establecer clasificaciones, en relacion
con los intereses grupales, para poder definir
tendencias. Por ejemplo si tenemos que traba-
jar las caracteristicas sobre el medio fisico que
resulte de las propuestas que predomine los
temas sobre animales. Sobre los temas expre-
sado se vota. Pero esto de votar también impli-
ca una organizacion.

El definir los temas de estudio implica en-
tre otras cosas contar con umn espacio para to-
mar decisiones y es necesario, para que logren
su autonomia moral, que los chicos sean los
autores de esa construccion. Para ello se pue-
de pedir:

1. Formar una rueda con los bancos y se
elige en una asamblea las autoridades (un pre-
sidente y un secretario de actas), que como
suele suceder resulta que quiere ser todos.
¢Como solucionamos el tema? Votamos, ;Qué
criterios utilizamos? ;Por mayoria absoluta o
simple? (Hay segunda vuelta? ;Hay reeleccion?
Cuando comenzamos con un primer proyecto
estos pueden ser criterios iniciales, pero al
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avanzar en otros proyectos podemos se pue-
den agregar otros (;qué propone cada candida-
to?). También hay que definir las responsabili-
dades de los “funcionarios”, entre ellas, la ne-
cesidad de llevar un registro escrito fiel de las
decisiones que se tomen. i

2. La asamblea es soberana y para ello hay
que tomarse las cosas en serio. El docente se
corre de su rol de autoridad y estimula que el
grupo defina sus propias normas de conducta
y reglas de convivencia, aunque al principio
todo se parezca al caos (la confusion es un
buen comienzo para tomar decisiones).

3. Definir un orden del dia de la asamblea
que va a estar en relacién a los temas vincula-
dos al proyecto y todos los conflictos que se
generen en relacién con ello.

N 1. OBJETIVOS.

- Desarrollar la capacidad de organizar los
espacios cotidianos del alumno.

- Reconocer los elementos basicos de los
espacios cotidianos (casa, escuela, calle).

- Diferenciar los roles familiares y sociales
de las personas que conviven en los distintos
espacios cotidianos.

- Vincular los elementos de los espacios coti-
dianos con su ubicaci6n, orientacion y distancia.

- Reconocer y diferenciar los elementos me-
dio-ambientales en su propia dindmica para sa-
ber como comportarse frente a ellas.

- Desarrollar destrezas cartograficas basicas
sobre planos, dibujos.

- Fomentar la observacién directa del espa-
cio cotidiano y a través de fotografias y otros
medios audiovisuales.

l 2. CONTENIDOS.
BLOQUES PROBLEMAS ESCOLARES
RELEVANTES
SOCIEDADES Y ESPACIOS
GEOGRAFICOS. ¢ Por qué tenemos que respetar el
; medio fisico y social?¢La relacion con
EL ESPACIO GEOGRAFICO el medio ha sido siempre la misma a lo

El espacio geografico inmediato:
orientacion, distancia y localizacion.
El Espacio vivido.

Formas de representacion de los
espacios cercanos y lejanos.
Localizacion cartografica del espacio
local y del pais.

EL MEDIO AMBIENTE

Los principales elementos y factores
del medio fisico. Paisajes préximos y
lejanos. Contrastes.

LA POBLACION, LAS ACTIVIDADES
ECONOMICAS Y LOS ESPACIOS
URBANO Y RURAL.

La ciudad, distintos lugares,
funciones de los mismos. Relaciones
entre diferentes ambitos.
Comportamientos sociales.

Los medios de transporte.

largo del tiempo?

¢Qué normas sociales y politicas rigen
nuestra vida cotidiana?; Esas normas
han sufrido cambios? ¢Se mantienen ?

¢Qué elementos componen nuestro
medio?;Por qué cambian?

¢ Coémo se organiza y distribuye la
poblacion en el espacio?;A partir de
que momento esa organizacion
comenzo a definirse?;,Coémo era
antes?

¢Por qué hay diferentes usos en las
calles?

¢ Por qué esos usos han cambiado
con el tiempo?

Continda =
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Observacion del paisaje local y registro
de datos.

Los paisajes urbanos : rasgos y
relaciones bésicas. Actividades
humanas. Tipos de trabajos.

LAS SOCIEDADES A TRAVES DEL
TIEMPO, CAMBIOS, CONTINUIDADES
Y DIVERSIDAD CULTURAL.

El tiempo histérico: presente, pasado y
futuro. Duracion, simultaneidad,
secuencia.

La memoria individual y colectiva. La
historia personal y familiar. :

Las huellas del pasado en el presente:
objetos, edificios, calles. Caracteristicas
y ubicacion.

Testimonios orales y escritos que
permiten conocer el pasado.

El pasado de la propia comunidad y de
otras comunidades: aspectos
caracteristicos de sus formas de vida.
Contrastes con las del presente.
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El ecosistema.

Factores abioticos.

Por Claudia Viola y Alejandro Lino

~_El agua (V).

En una clase de quimica el profesor pregunté a sus alumnos si era posible hervir agua en una
caja de fosforos. Con vehemencia y autoridad un alumno respondié6 ante lo que él consideraba un

interrogatorio absurdo: “jProfesor, si fuera posible las cacerolas estarian fabricadas con cartén!”

El Calor Especifico.

Una forma de elevar la temperatura de un cuerpo es colocarlo en la cercania de otro cuyo es-
tado térmico sea mayor. El calor fluird entonces del cuerpo con mayor temperatura al de menor
temperatura hasta lograrse el equilibrio térmico.

Otra forma de elevar la temperatura es la utilizacion de las denominadas fuentes calorificas.
En ellas la temperatura no varia mayormente aunque estemos utilizindolas para elevar la tempe-
ratura de un cuerpo. El gas en combustién de una hornalla, el carbon encendido y en general
cualquier combustible que se encuentre en combustion son ejemplos de fuentes calorificas.

Ahora bien, la experiencia nos muestra que para elevar la temperatura de distintas cantidades
de una misma sustancia es necesario entregar distinta cantidad de calor (Q), por este motivo po-
demos afirmar que la cantidad de calor es una magnitud que depende de la masa de la sustan-
cia considerada.

W EXPERIENCIA DE LABORATORIO:

* Prefijar una temperatura, la cual deseamos alcanzar con distintos voltimenes de un mismo
liquido, por ejemplo: agua. El liquido que se emplee deberd registrar siempre la misma tempe-
ratura inicial (Tg).

* Colocar en tubos de ensayos diferentes volimenes de liquidos y colocarlos de a uno por
vez en una misma fuente calorifica, por ejemplo: un mechero.

* Registrar el tiempo en que cada volumen alcanza la Ty Volear los valores obtenidos en la
siguiente tabla.
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Volumen | Temperatura Temperatura Tiempo
inicial final

Los datos que arrojan nuestra experiencia
nos muestra que cuando el volumen de sustan-
cia es mayor deberemos calentar por mas tiem-
po para conseguir el mismo efecto final, dicho
de otra manera cuando la masa de sustancia a
la que queremos elevar su temperatura aumenta
es necesario entregarle mas cantidad de calor.

Esta observacion puede expresarse: “la can-
tidad de calor que se le entrega a un cuerpo
para elevar su temperatura es directamente
proporcional a la masa del mismo”.

Imaginemos por un momento que dispone-
mos de un mismo volumen de una determina-
da sustancia (agua por ejemplo), pero dichas
cantidades de agua se encuentran a diferentes
temperaturas, y nuestro propdsito es llevarlas a
todas ellas, a una misma temperatura final ma-
yor. Si analizamos la situacién por un momen-
to nuestro razonamiento nos dice que alcanza-
remos el estado final deseado mis ripidamen-
te cuando partamos de una temperatura inicial
mas elevada. Por supuesto esto parece cierto si
todas las masa liquidas son sometidas a la mis-
ma fuente de energia térmica.

Para probar nuestra prediccidon podemos
realizar la siguiente experiencia.

B EXPERIENCIA
DE LABORATORIO:

» Prefijemos nuevamente la temperatura fi-
nal a la que deseamos llevar nyestros volime-
nes de liquido.

» Preparar tubos de ensayos que contengan
la misma cantidad de liquido, pero que difie-

ran en su temperatura inicial.

 Registrar la temperatura inicial del primer
tubo y calentarlo sobre un mechero hasta al-

e

canzar la temperatura final deseada. Medir el
tiempo en el que se consigue este estado
térmico.

* Repetir el procedimiento con cada uno
de los tubos preparados y volcar los resultados
en una tabla como la siguiente:

VOLUMEN: | TEMPERATURA | TEMPERATURA
INICIAL FINAL

TUBO 1

TUBO 2

TUBO 3

Con el valor final y el inicial de la tempera-
tura en cada tubo, podemos determinar la va-
riacion de temperatura que experiment6 el li-
quido en cada caso. Esta variaciéon de tempe-
ratura la calcularemos realizando la diferencia
entre el valor final y el inicial de la misma, y la
simbolizaremos como AT.

Es decir:
AT= variacion de la temperatura = Tg -Tj

Habiendo prefijado el valor de Ty, la dife-
rencia AT serd mayor en el tubo en el que re-
gistramos la Ty mas baja, y también dicho tu-
bo serd el que registre mayor tiempo de calen-
tamiento, es decir el volumen de liquido al que
se le entreg6 mas cantidad de calor.

Esta observacion pueden resumirse dicien-
do que la cantidad de calor que se le entrega
0 que cede un cuerpo es directamente propor-
cional a la variacién de temperatura que el
mismo experimenta.

Si ahora juntamos nuestras dos conclusio-
nes en un Gnico enunciado el mismo dirfa:

“La cantidad de calor que absorbe o cede
un cuerpo para pasar de una temperatura ini-
cial Tpy a una final Ty es directamente propor-
cional a la masa del cuerpo y a la variacion de
temperatura que el mismo experimenia.”

Establecida entonces la proporcionalidad,
deberemos definir el factor de proporcionali-
dad. El mismo recibe el nombre de “calor es-
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pecifico” y es aproximadamente constante pa-
ra cada sustancia. Si simbolizamos el calor es-
pecifico como ¢, la expresion matemitica de
la cantidad de calor puede calcularse median-
te la siguiente expresion:

o Q =c,mAT

donde como ya quedd establecido:
Q: cantidad de calor

Ce: calor especifico
m: masa
T: variacion de temperatura

De la formula anterior deducimos que:

il T s
*  mAT

lo que expresa que:

“el calor especifico de una sustancia es la
cantidad de calor que se necesita entregar a
un gramo de la misma para que eleve su tem-
peratura en un grado centigrado”.

Hemos definido caloria en una nota ante-
rior, como la cantidad de calor necesaria para
que un gramo de agua eleve su temperatura
un grado centigrado (entre 15 °C y 16°C). Tam-
bién establecimos que la misma es la unidad
para medir cantidades de calor, consecuente-
mente el calor especifico de una sustancia se
expresa en cal/g°C.

A partir de la definicién de calor especifico
dada, veremos con los siguientes ejemplos el
significado prictico de la misma:

* Para poder elevar 1°C la temperatura de
1g de hierro es necesario suministrarle 0,12 ca-
lorias, en consecuencia:

0,12¢cal cal

=0,12—
lg. 1YC

Ce del hierro =
gYC

El valor obtenido nos informa que el calor
especifico de una sustancia es numéricamente

igual a la cantidad de calor que se debe entre-
gar a un gramo de dicha sustancia para que au-
mente su temperatura en 1°C.

* Segln la definicién de caloria se verifica
entonces que el calor especifico del agua es
numéricamente igual a 1. Es decir:

leal o cal
1g.1YC  gXC

Cp del agua =

B DETERMINACION
DEL CALOR ESPECIFICO:
LOS CALORIMETROS

Para medir cantidades de calor se emplea
un instrumental denominado calorimetro, el
mads comin es el llamado calorimetro de las
mezclas. Este dispositivo estd formado por un
recipiente de latén el cual se ubica dentro de
otro recipiente. En el recipiente interior se co-
loca una cantidad conocida de agua a la que
denominaremos m,. Un termometro ubicado
dentro del recipiente interior, y que atraviesa la
tapa del recipiente exterior, permite la lectura
de la temperatura de la masa de agua (z,).

Introduciendo un cuerpo en el agua, pode-
mos calcular la cantidad de calor Q que el mis-
mo entrega a través de la ecuacién calorimétri-
ca (1):

cal
Q=1—m, At
g.Y¥¢

Ademis, conocida la cantidad de calor Q
que pierde el cuerpo de masa m, al enfriarse
desde #pa t, es posible determinar el calor es-
pecifico de la sustancia que compone el cuer-
po mediante la expresion (2):

G o 005
m.At,

donde At )

representa la diferencia de temperatura del
cuerpo.
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Esquema del calorimetro de las mezclas:

Masa de agua s,

Cuerpo de masa m

=t.' temperatura
e final del agua
pta’ temperatura
inicial del ugua

Equipando nuestro laboratorio: Cons-
truccion de un calorimetro.

Con dos recipientes de telgopor de dife-
rentes tamafos y dispuestos como muestra
la figura es posible comenzar a construir
nuestro calorimetro. El espacio libre entre
ambos recipientes se rellena con un material
aislante como guata, lana de vidrio, bolitas
de telgopor etc.

Reaprentes
de telgopor

Termémet.w

A 4

Tapa con
perforacion

[

Material sislantc

A partir de la utilizacion del calorimetro o
del analisis de las tablas de calores especificos
que nos proporciona la bibliografia sobre el te-
ma, observamos que el agua es la sustancia
que presenta practicamente el valor mas eleva-
do entre todos los solidos y liquidos, otorgin-
dole una importantisima propiedad “ser regu-
ladora del clima”.

La influencia del agua sobre el clima se ba-
sa principalmente en la capacidad que presen-
ta la misma para absorber grandes cantidades
de calor. La siguiente experiencia puede ser
explicada a partir de esta particularidad.

Experiencia de Laboratorio: /Es posible
bervir agua en una cajita de fosforos?

Seguramente, 4 nuestra pregunta, los chicos
responderdn que no es posible hacerlo; por lo
que deberemos realizar la siguiente experien-
cia para verificar o desechar sus predicciones,

* Llenar con agua una cajita de carton de fos-
foros a la que habremos quitado su cubierta.

* Colocar la cajita sobre tela de amianto apo-
yada en un tripode y calentar con mechero.

e Esperar unos instantes y observar la ebu-
llicién del agua.

Si posteriormente a esta experiencia pre-
guntamos que sucederi si colocamos la caji-
ta sin agua, seguramente nuestros alumnos
nos dirdn que la caja “se prendera fuego”. Po-
demos verificar esta afirmacién retirando con
una pinza la caja antes de que se encienda.
La caja mostrard evidencias de cual hubiera
sido su destino si continudbamos calentindo-
la. Los resultados de las pruebas que acaba-
mos de realizar nos permitirin tratar el la
propiedad del agua que pretendiamos enfati-
zar: 4si utilizamos la misma fuente de calor
porqué la caja sin agua se quema si no con-
tiene agua y no lo hace si se encuentra llena
de ella?

Clandia Viola es Profesora de Matemitica, Fisica y Quimi-
ca, Docente Tiluar del Colegio N° 9 D.E. 12 “]. ]. Urquiza”. Pro-
fesora Titular del Instituto de Ensefianza Superior “J. B. Justo” ¥y
del Instituto Superior Palomar - Caseros. Capacitadora de CIPOD
La obra.

Alejandro Lino es Profesor de Matemdtica y Fisica para la
Ensefianza Media y Superior. Docente de Fisica en la Universi-
dad de Lomas de Zamora y de Estadistica en la Universidad Na-
cional de La Matanza. Capacitador de CIPOD La obra.
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Estrategias para
mover el aire.

Por Adriana Silvia Cohan

Los procesos y fenémenos del mundo natu-
ral muchas veces han sido inspiradores para
que la mente de seres observadores intentara
reproducirlos.

Las complicadas secuencias de movimien-
tos de las alas de los péjaros para desplazarse
por el aire o para quedar suspendidos en él,
han llevado a algunos hombres a tratar de des-
cubrir como copiar o imitar las acciones de las
aves para obtener los resultados que ellas ob-
tienen. Por ejemplo: VOLAR.

Pensar que en el primero y segundo ciclos
de la EGB, los alumnos/as pueden llegar a
construir los conceptos que los lleven a la
creacion de maquinas voladoras es una pre-
tension absolutamente inadecuada.

Pero, si dejamos de lado la complejidad de
lo que llamamos maiquinas, (recordemos que
mdquina -si nos basamos en una definicion
tradicional- es un dispositivo que se utiliza para
cambiar la magnitud y la direccion de aplica-
cion de una filerza), veremos que los nifios/as
desde pequefios intentan, por ejemplo, que
una hoja de papel adecuadamente plegada se
desplace por el aire: aviones y cohetes surgen
de la imaginacion y del hacer de los nifios y
son sometidos a pruebas y modificaciones
constantes para obtener los mejores resultados
en los desplazamientos. ¢Cudn alto llega? ;Qué
distancia recorren? ;La forma de las alas de pa-
pel influird? ;Necesitard tener una “punta” mds
larga y fina? [Tendré que lanzarlo con mas
fuerza?, etc. {Maravillosa fuente de preguntas
vinculadas con el hacer técnico!

El aire, su desplazamiento natural y los mo-
dos artificiales de provocarlo, inventados por
el hombre, se convierten en otra fuente de po-
sibles desafios que puede ser aprovechada pa-

ra la construccion de nociones técnicas de di-
verso grado de complejidad.

¢Como haria el hombre primitivo para ali-
viar la sensacion de calor en un dia de alta
temperatura ambiente, en el que la brisa brilla-
ba por su ausencia? (;Nos servird alglin avién
de papel para lograrlo?)

Acaso, ¢no podriamos preguntarle a los
nifios/as qué pueden hacer si tienen calor,
no pueden baifiarse, no corre viento, no
tienen ventiladores ni aire acondicionado?

Nuestro cuerpo posee una serie de “herra-
mientas” que nos son Utiles para situaciones
como la planteada y que histéricamente han si-
do el patron, el “molde” de diferentes inven-
ciones.

Pensemos en las manos:

@ 9\ oué calorl

Las manos moviéndose generan un despla-
zamiento del aire que sobre la superficie de un
cuerpo produce una sensacion refrescante. ¢Sa-
ben por qué? jBuen tema para investigar rela-
cionandolo con Giencias Naturales! (Para los
docentes: ;Qué sucede con la transpiracion?).

Pero, ;las manos bastan para refrescar todo
nuestro cuerpo al mismo tiempo? Mis ain,
;son Utiles para que en toda una habitacion se
sientan los efectos de sus desplazamientos?

";Serd necesaria una maquina? (jrecordamos la

definicion de mdquina que dimos?).

Estas preguntas pueden ser el punto de ini-
cio de situaciones problematicas a resolver en
el aula. :
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Todos éstos son abanicos plegables. ;Qué
diferencia encontramos con una pantalla como
la que sigue?:

En la tarea 4ulica, luego de sefialar las dife-
rencias que surjan del anilisis de los objetos,
se puede trabajar la temitica de los materia-
les apropiados para la fabricacién de los dife-
rentes tipos de abanicos (plegables o no).

Para facilitar esta tarea seria (til volver al
abanico de papel plegado, que sirvi6 como
disparador para la actividad, y a través de su-
cesivas pruebas determinar si el papel utiliza-
do puede ser similar al usado para abanicarse
sin plegar.

¢Papel o cartén? ;Qué sucede con un papel
de poco espesor si no lo plegamos de modo
alguno, lo sujetamos por un extremo y lo mo-
vemos con la intencién de abanicarnos?

¢Qué sucede con el aire? ;Se desplaza de
modo suficiente? ;Si utilizamos cartén sucede
lo mismo? .

Esta es solo una posibilidad de estimacién
de la pertinencia de uno u otro material en
funcién del uso al que esti destinado el arte-
facto a fabricar.

En el primer ciclo de la E.G.B,, €l tema del
abanico puede agotarse en lo expuesto. La rea-
lizacion de algunos tipos de abanicos puede
ser una tarea inicial o final de la actividad pro-
puesta, siempre que quede claro el objetivo de
comprender la necesidad de “mover el aire” y
las posibilidades del hombre de hacerlo o de
buscar alternativas para no padecer calor,

Pensar en la realizacién de un proyecto tec-
nolégico que respete todos los pasos necesarios,
en este nivel de la estructuracion del pensamien-
to técnico, es una pretension inadecuada.

En cambio, en el segundo ciclo de la
E.G.B., podemos pensar en la factibilidad de la
resolucion de una situacién problematica mas
compleja. -

Si todos en el aula tenemos calor y desea-

mos dejar de padecerlo, jcomo utilizar los co-

nocimientos adquiridos sobre la finalidad y
caracteristicas estructurales de los distintos ti-
pos de abanicos?

Un abanico grande parece ser una solucion
posible. Pero, ;deberin los alumnos turnarse pa-
ra cumplir con el rol de abanicadores, tal como
lo hacian los esclavos del antiguo Egipto?

Parece no ser conveniente que mientras
unos trabajan en los contenidos pedagbgicos
previstos por el docente otros los abaniquen.
Ya que, aunque se turnen, siempre algunos
perderian parte de la actividad. Descartado.

El artefacto necesario podra tener, enton-
ces, un abanico como inspiracién o modelo,
pero deberi encontrarse la forma de que fun-
cione sin que los alumnos tengan sus ma-
nos ocupadas en la realizacion de los movi-
mientos que desplacen el aire.

Tal vez éste sea el momento de relacionar
el problema presente con la realizacién de un
proyecto que puede surgir del grupo como via
de resolucion.

En casos como éste y, como en todo pro-
ceso de aprendizaje, nunca se parte de la
nada. Es facilitador conjugar diferentes si-
tuaciones problematicas planteadas previa-
mente. Esto no significa reiterar las solucio-
nes encontradas, pues esto no es resolver un
problema sino, tan solo, ejercitarse en lo ya
conocido. ,

Este es buen momento para recordar los
pasos del método de proyecto que, con dife-
rente nivel de precisién, podrd comenzar a im-
plementarse en segundo ciclo de la E.G.B.

* Reconocimiento del problema: para
saber hacia qué encaminar los esfuerzos de
resolucion.

* Determinacion de los elementos del
problema: los problemas parciales que compo-
nen el problema total deben ser discriminados.

¢ Recopilacion de datos: Es necesario co-
-nocer todo lo que ya se ha realizado con rela-
cion al problema planteado. De otro modo se-
ria muy engorroso empezar siempre desde ce-
ro toda tarea.

* Analisis de datos: Sirve para establecer
la utilidad de los datos recabados. Lo inatil se
desechara.
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o Creatividad: Luego de analizar la infor-
macién y habiendo sumado los aportes perso-
nales, surgidos de las propias experiencias, se
puede comenzar a perfilar una produccion
creativa,

* Recopilacion de materiales y técnicas:
Cada objeto a realizar requerird que se decida
sobre los materiales adecuados que se utiliza-
ran en su realizacién y sobre cudles seran los
procedimientos a los que se los someterd para
obtener el resultado buscado.

» Experimentacién: Una vez selecciona-
dos los materiales y las técnicas y con el apor-
te de la creatividad, las pruebas reiteradas nos
dan soluciones cada vez més préximas a la de-
seada u 6ptima. (Si todo va saliendo bien.)

¢ Modelos: Son necesarios, si lo que se
va a realizar es una producciéon en cantidades
y no s6lo un prototipo. Es una cuestién de
COSLOS.

» Verificacion: Es necesaria una puesta a
prueba para asegurarse de que los modelos
responden a lo previsto.

e Dibujos constructivos: Si bien pueden
estar presentes a lo largo de diferentes mo-
mentos del proceso, en esta etapa cumplen
con la finalidad de guiar el proceso de produc-
ci6n propiamente dicho.

* Solucion: ;Adecuada? ;Apropiada? El pro-
blema estd resuelto. Al menos, por ahora.

Un proyecto, entonces, podria vincularse |

con la necesidad de mover el aire en toda la
sala sin que los alumnos pierdan momen-
tos de aprendizaje.

Pensemos en
un tacho de basura

iQué pasd! ;La autora perdi6 toda logica en
su discurso?

Ustedes lo dirdin: Hay tachos de basura y
tachos de basura, o para decirlo de otro mo-
do, recipientes para residuos y recipientes
para residuos.

¢(Recuerdan haber visto
es05 ingeniosos recipientes
para residuos cuya tapa se
levanta al ser presionado
un pedal que se encuentra
a la altura de la base del
mismo? Como éste:

Actualmente son mu-
chos los recipientes que
tiene un mecanismo como el que se ve en la
imagen. Distintos tamafos, materiales y fina-
lidades. '

Si lo analizamos, veremos que el pedal des-
plaza, al ser presionado hacia arriba, una barra
o similar a la cual esti ligado. (jUy! UNIONES.
jBuen tema para tratar! ;Fijas o méviles?, etc.),
ésta a su vez se conecta con... y, finalmente, la
tapa del recipiente se eleva, para luego bajar al
soltarse el pedal.

(Mecanismos de palancas accionadas por la
presion ejercida sobre un pedal? ;Se puede tras-
ladar este mecanismo o uno similar a un artefac-
to que abanique? Sera util algiin mecanismo de
este tipo para, conjugado con un abanico, aliviar
el calor de todos los alumnos de la sala.

Sefiores, a pensar. ;Qué tipo de abanico se-
ria conveniente utilizar para mover tanto aire?
¢Qué hacer con él en invierno cuando no es
necesario y puede convertirse en un estorbo?
(;Desmontarlo?, ;plegarlo?...) ;Como hacer que
se mueva sin usar las manos? ;Se podrin usar
los pies como se usaban para coser con las vie-
jas miquinas de coser a pedal?

Preguntas y mas preguntas, muchas de las
cuales no serdn comunicadas por ser desecha-
das antes en la propia mente.

¢Para qué sirve introducir un concepto como
éste? Entre muchas otras cosas para que reafir-
memos que un invento se nutre en su creacion
de elementos (mecanismos, artefactos, procesos,
etc...) provenientes de muy diversas areas. Por lo
que es posible afirmar que en Tecnologia, a lo
largo de la historia, los inventos no siguen una
secuencia lineal, como no la sigue tampoco el
pensamiento de los nifios.

Adriana Silvia Cohan es Maestra Normal Nacional. Licen-
ciada en Psicologia y Psicopedagogia. Profesora de Ensefianza
Secundaria, Normal y Especial en Psicopedagogia. Profesora de
Educacién Tecnolégica. Capacitadora de CIPOD La obra.
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revista de educacion

Experiencias y proyectos.

La obra Revista de Educacion invita a docentes y escuelas a presentar
experiencias de aprendizaje, proyectos institucionales o de aula para su
publicacién. A tal efecto, rogamos respetar el siguiente formato propuesto:

1) Nombre de la experiencia o proyecto;

2) Institucion y docentes responsables; ‘

3) Localidad y provincia donde se desarroll6; A B
4) Fundamentacion; N
5) Objetivos generales y especificos;
6) Metas propuestas;

7) Tiempo de ejecucion; \ %
8) Desarrollo de la propuesta; S\ /~
9) Conclusiones; -y e
10) Material fotografico (opcional).

Y B
s

-!

Los trabajos deberén ser presentados en papel impreso en los tamafios A4 o
carta y en diskette de 3,5 pulgadas. Preferentemente, la extensién maxima no
debera sobrepasar las 6 carillas (para impresos) o 16.000 caracteres en Word para
Windows (3.1; 3.11; W95; W98) o Word para Macintosh 5.0. De todas maneras
recomendamos que los documentos sean grabados en formato RTF. Asimisrr’lo,
se consideraran trabajos que lleguen por correo electronico.

La recepcién de los trabajos no implicara ningun compromiso de la Revista para
su publicacion. En este sentido, la redaccion procedera a la seleccion de los
mismos de acuerdo con los criterios formales y de contenidos de esta
publicacion, reservandose la facultad de hacerlo en el nimero que considere mas

conveniente.

. Toda solicitud para la publicacion de Experiencias y Proyectos debera dirigirse a:
. Redaccion Revista La obra, Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires - Argentina.

Tel. / Fax: (011) 4958 - 1777 / 1779/ 6283 * 4983-5606.

E- Mail: laobra@cvtci.com.ar
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Educar
en valores.

Por Mariana Damonte y Laura Herefiti de Coscio

“...posiblemente sea la escuela el 4mbito institucional en el que la sociedad deberia volver

a depositar, hoy mas que nunca, la custodia de los rasgos definitorios de lo humano.”

Este procura ser un espacio de reflexion.
Aquéllos que busquen en él la receta para
“transformar” a los nifios en personas libres y
autbnomas sin sacrificios, ni dificultades, ABS-
TENERSE.

No conocemos otro camino que el del es-
fuerzo cotidiano.

Por lo tanto, esta invitacién es para aque-
llos que estamos dispuestos a trabajar toda la
vida por algo, que quizds nunca vamos a ver.
Es decir, a comprometerse y a luchar por un
futuro, por un otro, por un mundo distinto que
quizas no alcanzaremos a disfrutar.

Sabemos que frente al “ansia frenética de
satisfaccién inmediata” que caracteriza nuestro
presente, llevamos las de perder. Porque en la
cultura insaciable del “ya”, no hay tiempo para
esperar. Y éste tema lleva mucho tiempo...

Sin embargo, la sociedad pide a gritos un
cambio. Y cuando pone la mirada en los res-
ponsables, por lo general los educadores no
nos salvamos.

Pero la educacién es un compromiso de la
comunidad toda. Y nos estamos refiriendo a
padres, docentes, empresarios, obreros, ciuda-
danos en general.

Sin embargo, aquel a quien la Vida le otor-
g0 una mayor posibilidad de trascendencia y
de influencia en el otro, es aquel que mayor
compromiso tiene.

Guillermo Jaim Etcheverry, 1999,

Y nos referimos a los maestros, a nosotros
que aun podemos facilitar el aprendizaje de
otros.

Los invitamos, por lo tanto, a construir un
camino en el que podamos sostener desde el
esfuerzo diario, una esperanza...

m ;EN QUE CONSISTE
LA PROPUESTA?

Esta reflexion a la cual nos referiamos ante-
riormente nos lleva a la consecuente interven-
cién en la accion educativa. Es decir, entende-
mos que no basta con la meditacién, sino que
es imprescindible una propuesta de accién en
todos los niveles educativos, Por supuesto, que
cuanto antes, mejor.

¢Por qué? Porque si bien el hombre nace
humano, se completa como humano a través
de la educacion.

“El hombre nace potencialmente humano.”
La tarea de construirse como persona la logra
én un intercambio dialéctico entre lo que trae
consigo a nivel genético y lo que recibe y da
del medio en el que se desenvuelve.

Por eso decimos, junto a Savater, que la
educacion es una afrenta a la fatalidad. Asi co-
mo otros seres vivos estin destinados a vivir
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segln... para los que han nacido, el hombre
tiene la posibilidad de construirse.

De alli que la formacién de la persona re-
quiera de grandes soportes, que se manifiestan
en los hechos de la vida, pero que a la vez se
proyectan hacia el futuro...

Y cuando hablamos de proyecto, nos refe-
rimos al sentido que le damos a esta vida, co-
mo hombres que nos reconocemos finitos, cu-
ya existencia tiene un fin.

Las personas reconocemos el final de la
vida humana; sin embargo, nos resistimos a
vivirla sin sentido. Este sentido lo otorgan los
valores.

Pero anteriormente, hicimos referencia a
grandes soportes, entre las que podemos men-
cionar a las normas, que encuadran y delimi-
tan nuestras acciones dentro de un marco nor-
mativo que garantiza la convivencia y la conti-
nuidad de la especie en sociedad.

Por eso es que proponemos trabajar en tor-
no a las normas y los valores, desde la refle-
xién, pero también desde la intervencion en la
prictica educativa.

El EGB, es el nivel en el que, dado las carac-
teristicas evolutivas de los nifios, se convierte en
un sustancioso momento desde lo bio-psico-
axio-social para facilitar la tarea. El nifio atiende
a su entorno, a los otros, busca comprometerse
con ellos, en camino hacia una abstraccion que
promueve el sentido de su vida.

Nuestra propuesta surge de una investiga-
cién que se inicia en la Universidad de Zarago-
za, Espafia, cuyo Director, el Dr. Javier Escorza
Subero, estuvo en la Argentina, en un Congre-
so de Educacion, en el afio 1996, presentando
la misma, destinada especialmente a nifios de
4y 5 afios.

Habiendo participado en la investigacion,
en la instancia del trabajo con padres, en la Ar-
gentina, nos sentimos impelidas a seguir inves-
tigando sobre el tema, enriqueciendo nuestros
saberes al respecto, con el aporte de los otros.

Fue asi que, entre otras cosas, descubrimos
que fortalecer el trabajo brinddndole una valo-
racion importante al esfuerzo y la disciplina fa-
vorece la tarea comprometida y las posibilida-
des de vencer diferentes dificultades que pue-
den plantearse.

Traducido en términos de “fracaso escolar”,
hemos podido observar cémo nifios que han
logrado formarse en base al esfuerzo y a la dis-
ciplina, demuestran una mayor capacidad para
adaptarse activamente a los cambios, hacer uso
de su libertad, responder por lo que eligen y
tolerar mejor las frustraciones, resolviendo con
miltiples y variadas herramientas las dificulta-
des que se le presentan.

Adhiriendo a Barylko decimos: “Sin disci-
plina y sin rigor, ni a los pijaros le crecen alas”.

Los contenidos a abordar durante este de-
saffo serdn:

* Ser Humano. Formar personas.

* Libertad y Responsabilidad.

* Exigencia y disponibilidad..

* Disciplina, esfuerzo y voluntad.

* Autonomia y Heteronomia.

* Ponerse en el lugar del otro.

* Diferentes. estrategias de implementacion
en la prictica educativa de la E.G.B.

Ya que para educar es necesario reprimir,
dice Etheverry, ésta es una invitacién a hacer-
lo con la- mayor seriedad, respeto y compromi-
so por nuestra profesion y por la existencia de
los otros. x

De lo contrario corremos el riesgo de que las
generaciones que nos sucedan nos reclamen:

" “Pudiendo bhacer tanio,
se atrevieron a tan poco”.

Albert Camus.
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Salud: un tema de todos.
(Tercera parte.)

Por Susana Candia

Acerca de los enfoques y estrategias para el abordaje de la Educacion para la Salud en el aula.

Ciertas cantidades de tinta fueron vertidas
en nimeros anteriores de esta revista, hacien-
do publicas algunas reflexiones acerca de la
importancia de la Educacion para la Salud en
el dmbito escolar. Tanto en lo referente a la
concepcién de la Salud y la Educaciéon como
derecho (y la postura que como seres sociales
nos compete al respecto), como en el anilisis
de posiciones institucionales y la valoracion
del espacio de reflexion, fueron considerados
como puntos de partida para un abordaje inte-
gral y enmarcado de la Educacion en, por, y
para la Salud en la escuela.

Se reabre aqui, el espacio para comunicar
algunos enfoques y estrategias posibles que
surgen de la prictica docente. El recorrido de
estas practicas dentro del aula, ha llevado tan-
to a instancias de reformulacion y cambio co-
mo a la necesidad de enmarcarlas en enfoques
que, ciertamente, las reglamente en el caso
que se requiera,

B ACERCA DE
LOS ENFOQUES.

Cabe aqui referir 2 una pregunta inicial:
;desde dénde se “sostiene” la educacion para
la salud en la institucién en la que me desem-
pefio? ;Corresponde a una citedra con horas
asignadas?, ses una unidad dentro de la curri-
cula del drea Ciencias Naturales?, jse desarrolla
en tiempos “extractase” como talleres?, jcorres-
ponde a lo que hoy llamamos “contenidos
transversales™, ;se desarrolla como contenido
de Ciencia-Tecnologia-Sociedad (C.T.S.)?

Cualquiera de los enfoques sefialados es
valido en tanto sea respaldado por la institu-
cion. Asi, si la Educacion para la Salud en la es-
cuela se lleva a cabo como contenido transver-
sal, el compromiso del los docentes de las
areas que intervienen en el proyecto deberd
ser tal que el abordaje sea realmente, y no so-
lo lo “sea” en los papeles. Para garantizar la
participacion activa de los distintos docentes
en el proyecto, se deberia nombrar un coordi-
nador de la tarea que oriente, coordine y con-
trole la realizacién. Resulta efectivo que algu-
na autoridad de la institucién lleve adelante es-
ta tarea ya que su intervencion manifestaria de
manera obvia la voluntad institucional, otor-
gandole un sustento con apoyatura solida. Las
asignaturas que pueden ser seleccionadas para
el trabajo en transversalidad, sin que el abor-
daje ofrezca grandes complicaciones, son:

- la Educacion Fisica,

- el drea de las Ciencias Sociales (historia,
civica),

- el area de las Ciencias Naturales (biologia,
fisica, quimica),

- Lengua (el anilisis de las distintas mane-
ras de encarar las comunicaciones y la decodi-
ficacién de los mensajes piblicos que tienen
que ver y condicionan los habitos de salud en
el individuo y en la sociedad),

- el 4rea Artistica (plastica, referido a las pro-
ducciones de comunicacién de informacién y de
campafias de prevencion en el ambito escolar).

Otro enfoque muy acertado es el tratamien-
to Ciencia -Tecnologia - Sociedad (C.T.S.), que
requiere de un abordaje integral de los conte-
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nidos de biologia (referidos a la salud), fisica y
quimica (referidos a la contaminacion), las
aplicaciones tecnolégicas y sus implicancias en
la sociedad. Esta manera de encarar la tarea es
tan amplia y completa como compleja (quizds
sea la més recomendada), por lo cual requiere
de una vision global de las problemiticas en el
campo de la salud. Nutrirnos como adultos en
los intereses politicos, econdmicos, sociales,
idelogicos, religiosos, etc., que condicionan la
toma de decisiones en el campo de la salud es
el primer paso para obtener la vision global
necesaria que permita coordinar la tarea bajo
un enfoque en CTS.

El abordaje en espacios extractarse, como
pueden ser los Talleres (tanto de formacién co-
mo de reflexién), generan una expectativa
muy grande en el alumnado. Para que las ex-
pectativas sirvan para transformar energias
puestas en el aprendizaje, el nivel y las pro-
puestas deben ser de alta calidad y atractivas,
implicando un ritmo de trabajo, por parte del
alumnado, que se mantenga sin decaer duran-
te todo el perfodo asignado. Los tiempos “ex-
tra” taller, deberin ser medidos para la realiza-
cion de tareas individuales o grupales (de in-
vestigacién, por ejemplo) que serin volcadas
en el taller y sometidas a anilisis para la pos-
terior reflexion.

Cualquiera sean los espacios y enfoques, es
recomendable concluir la tarea con produccio-
nes de los alumnos y alumnas en lo que refie-
re a la promocion de la salud, ya que es ésta
una de las Acciones de salud a la que debe de-
dicarse la escuela. La realizacion de campafias
que se distribuyan en el ambito escolar o barrial,
tanto grificas como radiales, es altamente esti-
mulante para el alumnado.

B ACERCA DE
LAS ESTRATEGIAS.

La estrategia principal que se presenta en
este trabajo, tiene que ver con el relevamiento,
ya que relevar implica:

- trazar objetivos claros,

- justificar esos objetivos trazados (por qué,
para qué),

- organizar la tarea,

- dirigir la observacion con un fin predeter-
minado,

- organizar los datos obtenidos,

- partir de datos obtenidos por “cuenta pro-
pia”, para dirigir la investigacion y el anilisis e
incluir propuestas concretas.

El inicio de una tarea de aula en cualquier
ano de cualquier ciclo puede, entonces, incluir
el relevamiento de los espacios escolares tran-
sitados (aulas, bafios, pasillos, salones o patios
de recreo) y de espacios que, sin ser transita-
dos por los alumnos y las alumnas, se extien-
den y alcanzan a toda la comunidad de la es-
cuela (area de cocina, depositos, sectores de
administracin).

¢Cuentan los espacios relevados con el
acondicionamiento necesario para que resulten
saludables? Para esto el alumnado tendrd que
tener en cuenta ciertos aspectos como:

-1- Ventilacion adecuada de los salones en
el caso de que sea necesario (puede resultar
innecesario en un depgsito de articulos de lim-
pieza, pero no de alimento). Coincidimos que
todos los ambientes de permanencia deben te-
ner ventilacion e iluminacion adecuadas, pre-
valeciendo’ en algunos casos ciertos aspectos
sobre otros. Por ejemplo: en los bafios y la co-
cina es fundamental la ventilacion, pudiéndose
resignar la iluminacion natural, mientras que
en las escaleras o pasillos de trinsito la buena
iluminacion resulta imprescindible ya que de
una buena vision depende la disminucion de
accidentes, como caidas y tropezones.

-2- Infraestructura en condiciones (jlas
“caidas” de revoque del techo no son un-echo
infrecuente!). Los mas afectados por el uso, y
de mayor riesgo, resultan ser los pisos, por li-
s0s y patinosos (es el caso de los marmoles de
las escaleras gastadas en edificios antiguos),
por irregulares (desniveles o roturas de reves-
timiento), por rugosidad (en pisos sin revesti-
miento que aumentan la gravedad del raspado
en una caida), por imposibilidad de mantener
una buena higiene (es el caso de los pisos de
madera sin plastificar).

¢En cudntas escuelas faltan picaportes en
las puertas? (;Creen que pocas por trabajar en
una que si los tenga? Los invito a hacer una re-
corrida por las escuelas en que me desempe-
flo, entonces estos comentarios no. le resulta-
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ran absurdos al lector.) La ausencia de picapor-
tes determina que las puertas se golpeen por
corrientes de aire y puedan dafiar los dedos de
algin “loco bajito” y (lo mias peligroso) dificul-
tar la apertura de la puerta para permitir la sa-
lida del aula.

(Cudntos metros ctbicos tienen las aulas?
¢Suficiente para la cantidad de alumnos que las
pueblan? ;Qué ocurre con los niveles de oxige-
no y de diéxido de carbono en invierno con las
puertas y ventanas cerradas en las aulas que so-
lo se ventilan cada 40 minutos cuando se “abren
las puertas para ir a jugar”? ;Qué implicancia tie-
ne esto en el rendimiento en el aula?

¢Se encuentran separados los bafios de mu-
jeres de los bafos de varones?, 4y los bafios de
los adultos de los bafios que corresponden a
los chicos?, ;por qué es importante esta obser-
vacion?, shay pérdida de agua en los bafos?,
¢hay agua disponible?, ;qué ocurre en la escue-
la cuando se producen cortes de suministro de
agua?, jse suspenden las actividades?, ;se racio-
naliza el uso de los sanitarios?

-3- La existencia de depdsito de residuos en
TODOS los espacios (aulas, pasillos, laboratorio,
bafios, etc.), en sitios visibles y de ficil acceso.

-4- Elementos de higiene individual como
papel higiénico, jabén, toallas y apdsitos. Los
elementos mencionados deben estar al alcance
de todos, esto significa que no debieran estar
en poder de los maestros y maestras o secreta-
rios de la escuela sino en el lugar de uso, ya
que el pedido dificulta la posibilidad de uso.
Si bien es probable que el gasto en el que se
incurra sea elevado al principio por mal uso o
“abuso”, es necesario para sostener una con-
ducta en pro de la prevencion. La evaluaciéon
de los objetivos actitudinales al respecto pue-
den ser registrados por la disminucion del gas-
to en “papel higiénico” innecesario o derrame
de jabtn o “robo” de apositos. Inclusive la eva-
luacién puede ser realizada por los mismos
alumnos y alumnas.

- 5- ;Como son las condiciones de higiene
de la cocina o bufete’ Si existen espacios desti-
nados a cocinar, jcuentan con normas de higie-
ne y seguridad? Un detalle... el personal, uti-
liza el pelo recogido? En los lugares de expen-
dio de alimento deberan reconocerse el tipo, la

calidad y la fecha de vencimiento de los pro-
ductos que se venden. En tanto al “tipo” de
productos se puede relevar el consumo de
productos tales como gomas de mascar, golo-
sinas en general, bebidas gaseosas u otro tipo
de bebidas dulces y compararlas con el expen-
dio de alimentos y agua o infusiones respecti-
vamente, ;Cudl es la influencia del consumo
elevado de azicares y grasas en el organismo?
¢Qué tipo de alimento se prepara en el come-
dor?, jresulta.variado y completo o es sélo “fast
food"? ;Tiene la institucion alguna normativa
que reglamente qué se vende y/o se consume
dentro de la escuela?

Este relevamiento resulta ser disparador pa-
ra el andlisis de los habitos alimentarios de los
alumnos y las alumnas y los adultos que con-
sumen en el establecimiento.

-6- Normas de seguridad por eventuales in-
cendios: ;qué significa esto en el ambito escolar?
La existencia de matafuegos, escaleras o puertas
alternativas de acceso siempre abiertas, simula-
cros de incendio, capacitacién del personal para
el uso de los matafuegos o la coordinacion de
evacuacion, son todas “utopias” mas que obvias”
responsabilidades. ;Demanda la comunidad edu-

«cativa el cumplimiento de estas normas?

Las enunciadas son algunos (s6lo algunos)
de los elementos que se puede relevar, no son
todos, pero son lo suficiententemente significa-
tivos como para iniciar con los datos obtenidos
una tarea de investigacion, anlisis y reflexion.

La actividad de relevamiento puede com-
pletarse con encuesta a los padres para averi-
guar si en el momento que conocieron la es-
cuela para tomar la decision de inscribir alli a
sus hijos, tuvieron en cuenta alguno de los as-
pectos citados. Estos datos posibilitarian am-
pliar el debate y extenderlo a otros dmbitos de
responsabilidad, ya que la garantias en el cum-
plimiento del derecho a la salud de los nifios,
depende de varios niveles de responsabilidad
(descriptos en el primer articulo de esta serie)
y competencia de los adultos.

Susana Candia es Profesora de Ciencias Naturales. Especia-
lista en Sexologia y Educacion Sexual,
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Una propuesta de integracion de areas.

¢Como reconstruir el ayer
a partir del hoy?

Por Olga Leczycki

El planeamiento didactico es una exigencia
que se impone a la tarea docente, porque el
maestro necesita saber, ;qué?, ;por qué?, s
quién? y como ensefar?, y ademds, porque le
servird para evitar improvisaciones que con-
funden al educando y proporcionar secuencia
y progresividad a los trabajos.

Pero, para que la planificacién sea efectiva,
se le debe dar importancia al pensamiento, ca-
pacidades e intereses del alumno y no a las es-
tructuras de las disciplinas; se debe respetar el
desarrollo espontineo de los nifios y tener en
cuenta que el aprendizaje es un proceso de
transformacién, mas que acumulacion de con-
tenidos.

Por ello, y con el fin de que el aprendiza-
je sea significativo y transferible para el alum-
no, lo ideal, en cualquier 4rea, es detectar un
problema actual, para que a través de esa si-
tuacion-oportunidad se pueda reconstruir el
ayer.

Debido a que con esto, lo que se busca es
que los alumnos construyan el aprendizaje por
modificacién, fortaleciendo o rechazando sus
conocimientos previos, un tema capaz de crear
inquietud para investigar podria ser “la escena
oferta de empleo”. '

De esta manera, partiendo del tiempo cor-
to, de sus propios testimonios sobre un suce-
so puntual, se podrd llegar al tiempo medio,
en este caso, “la terciarizacion de la actividad
econdmica”,

Esto se puede lograr interpretando y co-
mentando un grifico de barras que repre-
sente al censo realizado en 1980, en la ciu-
dad de Buenos Aires, sobre la poblacién
econOmicamente activa, y luego, relacionan-
do esa informacién general con la especifica
del barrio.

Al analizar los tipos de trabajos que se rea-
lizaron y se realizan, se reflejardn los cambios
y las continuidades, las rupturas y las perma-
nencias de la sociedad. Es a través de esa di-
ndmica que se detectard en la actualidad:

a) Una tendencia a la terciarizacién de la
actividad economica observindose una mayor
proporcion de profesionales, empleados y ven-
dedores y una menor proporcién de obreros y
trabajadores domésticos que habitan en la pe-
riferia y en la ciudad, en las zonas de villas, ho-
teles, casas tomadas e inquilinatos.

b) El surgimiento del cuentapropismo y la
creacién de micro empresas, como nicas al-

ternativas frente a la escasa oferta de empleo.

c) Los trabajadores en negro.

EN MILES CENSO DE 1980.
DE PERSONAS Ciudad de Buenos Aires.

750 |-
o'y S

0 >
SECTOR SECTOR SECTOR
PRIMARIO SECUNDARIO TERCIARIC
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A RUBROS Y PORCENTA 6JES DEL UNICS Posteriormente, y adoptando siempre la
MODO DE PRODUCCION QUE QUED: F é ientifi i en-
EN EL BARFIO, EL SECTOR TERGARD, ensefianza al metoclIo cientifico, se podra en
_ marcar el largo camino de formacion, ascenso
N o decadencia de esa estructura social, con lo
24 cual se llegari al tiempo largo.
12 Ademis, teniendo en cuenta que las activi-
B8]  [eeeememesmeanen]  faeess . g
3 N ——— dades productivas son organizadoras del espa-
1 cio y que el espacio social es indisoluble del
0 . : e 3 =k
COMERCIO  TRANSPORTE SERVICIOS  INMOBILARIA BANGOS tiempo historico, se podrin dar los siguientes
SOCIALES contenidos:
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES
Modelo Agroexportador Recoleccion, seleccion, ordenamiento y

(1880-1930)

* Frigorificos.

e Inmigracion.

* |nfraestructura basica.

jerarguizacion de informacion.

Lectura del texto. "El sainete debe tener...", de
"La comparsa se despide", de Alberto
Vacarezza.

Elaboracion de hipétesis.

Confrontacion de esas hipétesis con la realidad,
mediante la lectura de fragmentos de "Cuadros
de mi ciudad", de Fray Mocho y "Bs. As. del
Centro a los barrios", de James Scobie.
Lectura de un aviso publicado en 1902 en un
diario portefio, donde se pedia a los obreros
que dejaran el conventillo y compraran un lote
en la Floresta, para no seguir atentando contra
la salud de sus hijos.

Comparacion de los conventillos con las casas
tomadas y las villas miserias de la actualidad.

Proceso de Sustitucion de Importaciones:
(1930-1976)

¢ Pequenias y Medianas Industrias.
e Bienes de consumo no durables.

* Formacion del Gran Buenos Aires
(saturacion del espacio).

* Area Metropolitana:
- Ciudad de Buenos Aires.
- Conurbano o Gran Buenos Aires.

 Burguesia Industrial
(nacimiento).

e Sectores obreros.

e Clase media.

e Migraciones internas.

Lectura de textos contextualizados, como diarios
y folletos, en forma denotativa y connotativa.

Observacion de un plano de la ciudad,
anterior a 1887. Comparacion con el actual.

* Reconocimiento de la forma de meseta de
los dias de la fundacién.

Resolucién de situaciones probleméticas y
ejercicios de orientacion.

Reflexién sobre la importancia del puerto para
el progreso de un pais y lo acertado de la
extension de la Metropoli por sus alrededores
debido a la contaminacion.

Valoracién de la importancia de la relacion
entre el hombre, sus actividades y las
caracteristicas de la regién en la que habita.

e Establecimiento de las caracteristicas de la
region geografica y la complementariedad del
conjunto, asi como la necesidad de lograr una
articulacion en términos de armonia.
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CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

Pérdida del Rol Productivo
(1976....)

* Gobiernos inconstitucionales.
* Cierre de fabricas.

Reformulacion de preguntas a partir de nueva
informacién.

Planteamiento de hipdtesis; elaboracién de
conclusiones y sintesis.

Anélisis, discusion, fundamentacion y
confrontacién de los datos obtenidos,
utilizando las técnicas:

a) Role Playing

(dramatizaciones).

b) Foro.

Considero que resultarfa muy interesante si
se intentaran cruzar los conocimientos cons-
truidos, con otras reas, a través de actividades
como las siguientes:

Lengua:

a) Si tuvieras una goma de borrar... ; qué
borrarfas?, y a partir de ahi... ;qué propondrias
para relanzar el dinamismo econémico en el
barrio de tu escuela?

b) Escribir una carta dirigida al ombuds-
man, con el fin de solicitarle una entrevista pa-
ra proponerle servicios de infraestrucutra que
se podrian suministrar al barrio.

Ciencias Naturales:

a) Diferenciar entre carne congelada y en-
friada.

b) ¢Cémo se elabora la carne en un frigori-
fico actual?

¢) ¢{Qué efectos puede tener la clonacién
sobre el ganado bovino?

Este proyecto integrador que se va am-
pliando sobre la marcha y cuya puesta en pric-
tica puede ser de a uno o dos meses, permite
que los alumnos organizados en grupos,
aprendan a observar, recuperar informacion y
transmitirla. Despierta el interés por el apren-

dizaje de la lectura y la escritura, logrando una
actitud de respeto y valoracién de la “lengua
escrita”. Contribuye a formar ciudadanos con
capacidad de participar en forma activa en dia-
logos y experiencias colectivas de comunica-
cion, emitiendo, debatiendo y rebatiendo opi-
niones; respetando las normas bisicas de la in-
terrelacion - escuchar y ser escuchados, produ-
cir y respetar la produccién ajena; comprome-
tidos con la verdad; observadores criticos de la
realidad; capaces de generar cambios en pos
de un futuro mejor.

B BIBLIOGRAFIA:

- Aisenberg, B. y Alderoqui, 5.; Didictica de las Ciencias
Sociales. Aportes y reflexiones. Buenos Alres, Paid6s, 1994.

- Carretero, Mario: Construir y enseiiar las Ciencias So-
ciales y la Historia. Buenos Aires, Aique, 1995,

- Cortés Conde, R. y Gallo, E.; Historia Argentina. Buenos
Aires, Paidos, 1984.

-Di Tella, Torcuato: Historia Argentina. Buenos Aires,
Troquel, 1994

- Ferrer, Aldo: La Economia Argentina, Buenos Aires, Su-
damericana, 1992,

- Luna, Félix: Historia Integral de Ia Argentina. Buenos
Aires, Planeta, 1997,

- Vezub, Lea: La seleccion de conienidos curriculares; los
criterios de significatividad y relevancia en el contenido escolar.
(En: Revista Antepasados. Afio 4. N°7. Buenos Aires, 1994.)

Olga Leczycki es Maestra Normal Nacional de [a Esc. N°5.
Distr.Esc.N°12. Maestra de 79 afio de Ia E.G.B. Bibliotecaria esco-
lar, Maestra especializada en adultos, prevencién y promocion
de la salud escolar. Profesora de Msica.
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La reunion de padres,

cun encuentro posible?
(Segunda parte.)

Por Nora Jeansalle y Gabriela Tramonti

EL PUENTE

Abi estd el puente

Para cruzarlo o para no cruzarlo.
Yo lo voy a cruzar sin prevenciones.
En la otra orilla alguien me espera
Con un durazno y un pais...

Mario Benedetti

En el articulo anterior nos preguntdbamos:
¢Como encarar una vinculacién positiva con
los padres? ;Depende esto de nuestras condi-
ciones personales, de nuestra experiencia en la
tarea, 0 podemos construir un €squema con-
ceptual y procedimental que nos permita abor-
dar el encuentro con los padres contando con
las herramientas necesarias para establecer un
vinculo facilitador?

Resultaria enriquecedor para comenzar a
trabajar poder revisar cada uno, sus propios
supuestos acerca del tema, por ejemplo pre-
guntarse:

* A los padres, en general, jno les interesa
concurrir 4 las reuniones o es posible que lo que
la escuela les ofrece no cubra sus expectativas?

* A pesar de las dificultades con los horarios,
¢hago lo posible por organizar la reunion en el
momento mds adecuado para ellos, por ejemplo
a la entrada o salida de la escuela?

e ;Les comunico el motivo de la invitacion
y cudnio durard para que ellos también pue-
dan organizarse con sus propios horarios?

* ;Planifico el encuentro de modo que todos
tengan un espacio protagonico o dispongo todo
como para que solamente me escuchen a2 mf?

* ;Me preocupo porque mi lenguaje y ex-
Dresiones sean comprensibles para todos los
presentes?

* (Alguna vez les hago saber lo contento/a
que estoy con la respuesta de los chicos o en
general los retino para retarlos por todo lo que
espero que hagan y no hacen?

e Cuando termina la reunién, ;siento que
Jfue una instancia de aprendizaje para todos?

Este listado se podria continuar, pero nos pa-
rece mejor que cada uno en su intimidad le
agregue aquellas preguntas que le resulten sig-
nificativas para poder comenzar a contestirselas.

Hicimos referencia a la necesidad de cons-
truccion de un esquema conceptual y proce-
dimental, poder comenzar a cuestionarse los
aspectos arriba mencionados habla de conside-
rar también en este esquema aspectos referi-
dos a lo actitudinal. La actitud que pongamos
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en juego para el encuentro con los padres, de-
terminara los conceptos que priotizaremos pa-
ra desarrollar y los procedimientos que utiliza-
remos para lograr nuestro objetivo.

Encontramos muy ilustrativo este cuento y
lo queremos compartir:

Un bombre decidio suministrar dosis masi-
vas de aceite de bigado de bacalao a su perro
dobberman, porque le babian dicho que era
muy bueno para los perros. De modo que cada
dia sujelaba entre sus rodillas la cabeza del
animal que se resistia con todas sus fuerzas, lo
obligaba a abrir la boca y le vertia el aceite por
el gariote.

Pero, un dia, el perro, logré soltarse y el
aceite cayo al suelo.

Entonces, para asombro de su duerio, el
perro volvié décilmente a él en clara actitud
de querer lamer la cuchara.

Fue entonces, cuando el hombre descubrio
que lo que el perro rechazaba no era el aceite,
sino el modo de administrdrselo.

Anthony de Mello:
La oracion de la rana.

Ya desde el momento mismo de comenzar
a pensar la reunion de padres estamos pre-
parando una ensalada comible o incomible
(remitiéndonos a las metiforas trabajadas en el
articulo anterior).

En el proceso de construccién del esquema
que hablibamos, no podemos dejar de revisar
el modelo en el que fuimos formados como
docentes, el mismo es un modelo instructivo,
donde se propone la deduccién, la transmision
y la aplicacién. Se ofrecen consignas, pautas,
recetas, nuevamente a partir de los supuestos
de los docentes sobre las necesidades de los
que aprenden.

En cuanto al tema que nos convoca, la
reunién de padres, el modelo que habitual-
mente aplicamos es el de la transmision, si
pudiéramos considerar este encuentro como
posibilitador de la participacion de los mis-

Mos, generaremos un mayor compromiso de

las familias hacia la educacién sistemitica de

sus hijos. Entendiendo por participar: “dar
parte, tener parte en”, y por parte: “porcion
de un todo, lo que le toca a uno en un re-
partimiento”, esto nos remite a que hay un
lugar que es de los maestros y otro que es
de los padres, pero... para beneficio de to-
dos, especialmente de los chicos, deben es-
tar articulados.

Estos modelos con los que, durante tanto
tiempo, NOs MANEjamos en nuestras practicas
pedagdgicas, en la actualidad se ven desestabi-
lizados por los cambios del contexto (sociales,
econ6micos, politicos, etc.), en crisis, se hace
necesario revisar nuestros paradigmas.

Frente a la crisis podemos adoptar dis-
tintas posturas: rechazar el cambio y seguir
con los viejos modelos, mds alld de los re-
sultados que obtengamos, encubrir con nue-
vos conceptos, viejos modelos (“esto ya lo
haciamos, ahora sblo se le cambia el nom-
bre”), o comenzar a transformar el modelo
aprehendido y asi, convertirnos en produc-
tores, constructores de un modelo investiga-
dor, facilitador, en el que prime lo inductivo,
lo reflexivo, lo implicativo. En el marco de
este modelo, los padres pasarian de especta-
dores a co-productores- de reflexiones, res-
puestas, alternativas de superacion de dis-
tintas problemadticas.

Todo cambio genera un desafio y estard en
cada docente hacerle frente o rechazarlo. Ante
este desafio aparece el miedo a lo desconoci-
do, que se superard al animarse, a conocer.

“Las demandas de apertura bhacia los re-
querimientos de la sociedad y la definicion de
nuevos pactos con la familia, con los medios de
comunicacion y con las empresas son recibi-
das con desconfianza por la amenaza que re-
Dpresentan frente al monopolio del docente en el

control del proceso pedagogico.”

“El nuevo pacto educativo”
Juan Carlos Tedesco

Para construir un esquema conceptual que
guie a una accion eficaz, necesitamos reflexio-
nar a cerca de nuestros:
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 Supuestos en relacion con los padres.

o Actitudes para con los mismos.

s Modelos pedagégicos y sociales.

* Modos de comunicacion.

* Disposicion frente al cambio (transfor-

marlo de una amenaza en una oportunidad).

Entendemos que en el marco de una ges-

tién participativa no hay espacio para el agota- .

do paradigma de las viejas reuniones de pa-
dres, donde los docentes monopolizaron todo
el poder, por lo tanto; proponemos la refor-
mulacion de estrategias con la intencién de re-
valorizar los recursos humanos existentes en
las instituciones educativas.

Cuando pensamos en un lugar diferente
para los padres, surge la necesidad de una
coordinacion diferente... Lo que genera pre-
guntas e inquietudes a cerca de jcomo lo ha-
go?, jcomo lo doy?, jcomo lo organizo?

Frente a un cambio surgen, entre otras, es- -

tas preguntas que cuestionan el saber hacer y
remiten a contenidos procedimentales.

Uno de los elementos de los que dispone-
mos al organizar una reunion, tratando de re-
formular los lugares de los distintos actores
que participardn en la misma, es el dispositivo,
entendido como un conjunto de estrategias.

Maria Cristina Davini en “La Formacion do-
cente en cuestion: politica y pedagogia” dice:

“Se trata de generar dispositivos de forma-
cion, como tramas de estrategias integradas y
subordinadas en funcion de una logica peda-
gogica global”.

El dispositivo que construyamos deberi
tener una coherencia interna. A la hora de ar-
mar un dispositivo se deberin seleccionar
cuidadosamente las estrategias teniendo cla-
ro cudl es el objetivo que el docente se pro-
pone lograr.

OBJETIVO
DISPOSITIVO
INICIO
ESTRATEGIAS €% PRODUCCION
CIERRE
ACTIVIDADES

Las estrategias son una serie de acciones
encaminadas hacia un fin, estin relacionadas
con lo metodologico.

Se enuncian por medio de una consigna
que permitira llevar a la prictica una actividad
concreta.

- De inicio: son aquéllas que me permitirin
abrir el encuentro, disponer para la tarea, crear
el clima propicio para el trabajo compartido-
(podemos valernos de una lectura disparadora
de la temdtica a tratar, la proyeccién de un vi-
deo, un juego para armar pequefios grupos de
trabajo, la observacién de producciones reali-
zadas por nuestros alumnos, etc.).

- De produccién: como su nombre lo indi-
ca facilitardn la produccién grupal, este mo-
mento se convertird en el de mayor tarea para
los padres (confeccién de afiches, elaboracion
de un texto y opinién a cerca del mismo, con-
feccion de una maqueta o instrumento que
pueda ser utilizado por los alumnos en alguna
tarea cotidiana, reflexion sobre alguna lectura
referida a aquellos temas que interesan al gru-
po con el que trabajamos, etc.).

- De cierre: guiardn a los presentes a una
idea, concepto, producto, sintesis cerrada o no.
Podrin llevarla materialmente o como produc-
to del trabajo compartido para continuar pen-
sandola (lluvia de ideas, una poesia leida o im-
presa, una imagen, etc.). '

&
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~ Podemos organizar nuestro dispositivo de
trabajo valiéndonos de diferentes dindmicas
grupales (foro, Phillips 66, debate, grupo de
reflexion, clinica del rumor, torbellino o lluvia
de ideas) pero es conveniente tener en cuen-
ta en el momento de elegirlas:

1. Conocer muy bien el desarrollo de 12 di-
namica (sus posibilidades y sus limites)-

2. Saberla conducir,

3. Articularla con las otras seleccionadas
(de inicio, de produccién y de cierre, para que€
el dispositivo mantenga su coherencia inter na).

4. Tener en cuenta el namero aproximado
de participantes.

5. Considerar el espacio con el que contamos.
6. Evaluar el tiempo de que disponemos.

7. Tener presente las caracteristicas del gru-
po de padres y las expectativas que traen.

“Las técnicas se usan para que la gente par-
ticipe o para animar, desinbibir o integrar @ l0s
participantes, o para hacer mads sencillos 0
comprensibles los temas o contenidos que €
Quieren tratar (Técnicas participativas paré la
educacion popular, 1996).

El uso de técnicas participativas permitird
que el grupo de padres se manifieste:

* Mis integrado.

* Capaz de expresar sus opiniones.

* Propenso a cooperar y no a competir.
* Mis interesado.

- Diferenciamos tres momentos relacionados
con el tema que nos convoca, la reunion de

Dadres:

) PRETAREA: (previo a la reuni6n) mo-
mento de planificacion, el que trabaja es el do-
cente; planifica detalladamente él o los objeti-
VOs a alcanzar, los contenidos que abordard ¥
PDI' medio de qué estrategias (construccion del

itivo).

b) TAREA: (en el momento de la reunién)
Jos que trabajan, producen, son los padres. El
docente no debe perder de vista que es el
coordinador y que deberd tomar aquellos
emergentes que surjan del grupo para articu-
larlos con lo planificado.

Problema: el docente no sabe o no en-
cuentra como resolver esta situacion.

Asi como con los alumnos nos permitimos
desconocer algunos temas, no tener todas las
respuestas y se los planteamos, consideramos
que es honesto con los padres tener la mis-
ma postura 'y que el trabajo sobre los emer-
gentes surgido quede pendiente para un proxi-
mo encuentro.

¢) POSTAREA: (posterior a la reunién) se
realiza en dos niveles de evaluacion:

e La que realizan los padres.
e La que realiza el docente.

El sonido de nuestros pasos nos indican que
comenzamos a cruzar el puente...
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Biblioteca.

NEGRO
Emi llo‘SaIga.rl

EL CORSARIO |

Por Nieves Rebuffo

LOS ATRAPALABRAS.

Libros de actividades — 4, 5y 6 (Lengua E.G.B.).

Autores: Mariana Sommer y Marcelo Suirez del Prado.

Oxford University Press (1999).

Los atrapalabras es una coleccion destinada al segundo ciclo de la EGB y respon-
de a los Contenidos Bésicos Comunes para el drea de Lengua. Cada uno de los li-
bros desarrolla conceptos y propone actividades que se derivan de las lecturas de
las revistas que acompaiian la propuesta editorial. Su espiritu es promover entre los
alumnos un aprendizaje entusiasta y enriquecedor.

En todos los casos, los libros de de actividades estin acompaiados por una re-
vista de lecturas a todo color.

DEL OTRO LADO DEL MUNDO.

Autora: Laura Devetach.

Alfaguara Infantil (1999).

Un nene que quiere saber como es el centro de la Tierra hace un gran agujero
en la arena. Tan enorme es el pozo que, en el otro lado del mundo, alguien recibi-
rd una sorpresa.

Este es el argumento central de un hermoso cuento que estd lleno de imégenes
que despiertan los sentidos y la curiosidad infantil. La obra cuenta con ilustraciones
de Viviana Garéfoli.

EL CORSARIO NEGRO.

Autora: Emilio Salgari.

Ediciones Colihue. Libros de Boris (1999).

“El Corsario Negro no vacilé mis. Las dos naves se encontraban ahora casco con-
tra casco, luego de haber sido ajustadas a las cuerdas de los ganchos. De un salto
montd la amura y cay6 sobre la toldilla de proa, gritando: - jA mi, filibusteros! Mor-
gan lo sigui6 y detrds se precipitaron los arcabuceros, mientras los gavieros, izados
sobre pilares, mistiles y escalas de cuerda, arrojaban sobre los enemigos granadas
de mano y hacian un fuego infernal con los fusiles y pistolas”. Asi fue que Emilio de
Roccanerd, capitin de la marina italiana y ademis sefior de Ventimiglia y caballero
de Valpenta, llegb a constituirse en uno de los mayores héroes de las novelas de
aventuras, el mis temible pirata de los mares del Caribe.

La maravillosa historia de Salgari integra una coleccion que lleva el nombre de
Boris Spivacow, el mis grande de los editores argentinos, p1oner0 en la difusiéon ma-
siva de la mejor literatura para nifios y jovenes.
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Correo
de lectores.

Sr. Director Revista La obra:

Soy Directora de EGB y me interesaria poder contar con un espacio destinado a los directores
dado que hasta el momento no he encontrado nada especifico al respecto Maria Mercedes Villa-
Slor (Pcia. de Santa Fe).

R: En los préximos meses, seguramente en el mes de mayo, el directivo también se encon-
trard comprendido en nuestra revista. No obstante estoy convencido de que las diferentes pro-
puestas que ofrecemos se encuentran dirigidas a todos los integrantes de la institucion.

Estoy muy contenta con los cursos a cargo de CIPOD que esta revista promociona, suelen te-
ner un marco teorico que siempre se encuentra bajado a la practica con variedad de actividades
sugeridas.

Cristina Acosta (Pcia. de Corrientes)

B NUEVO ESPACIO

Invitamos a nuestros lectores a participar de un nuevo espacio. Podrin hacerlo envidndonos
sus sugerencias o aportes relacionados al contenido de los articulos publicados y a nuestra revis-
ta en general.

La seccion servira también a todos los docentes que deseen comunicarse con colegas a fin de
‘intercambiar experiencias educativas.

Es nuestro proposito dar lugar a la mayor cantidad de lectores posibles, por lo que solicita-
mos no excederse de las 15 lineas. Esperamos su correspondencia, en lo posible mecanografia-
da, a: Revista La obra - Correo de Lectores, Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires; por fax: 4958 - 1777
6 4958-1779/ 4958-6283/ 4983-5606 (int. 19 6 26). E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar

W FELICITACIONES

Queremos reconocer por este medio al Sr. Bernardo Grenén, de Editorial Selecta de la ciudad
de Santa Fe, que ha cumplido 20 afios ininterrumpidos como distribuidor de nuestras publicacio-
nes. Su compromiso con esta editorial se ve reflejado en los 50.000 ejemplares que con notable
esfuerzo el Sr. Grenon ha logrado distribuir durante todo este lapso de tiempo.
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Manuales con equilibrado desarrollo de todas las dreas.
Libros de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales con un
abordaje modeno y atractivas actividades.

sIncluyen Sugerencias para el docente®

I C[ENCIAS
ANATURAL

Minidicionario
Inglés-Espanol
y Espanol-Inglés

' de regalo
Conciencias Hoy

4, 5y 6-Manuales
Incluyen todas las
dreas de los Contenidos
Ciencias al Natural Bdsicos Comunes, con

4, 5y6 4 proyectos de trabajo y
Libros de Area propuestas para el
Con un abordaje para debate y la reflexidn.

entender en forma
global la naturaleza.
Incluye secciones de
Tecnologia y de
Informatica.

Vg 1 R

Ciencias de lo Sacial ' ’
vl Ciencias % < ..
Libros de Area A SOC aI
Interdisciplinareidad de |0 SO('al
entre Historia,
Geografia y Formacion

Etica y Ciudadana.
Temas articuladores,
proyectos |I,<’ f."'(![)[)_,’f) Y

actividades

OXFORD oxford University Press Argentina. Reconquista 661, 1° piso, (C1003ABM), Ciudad
UNIVERSITY PRESS de Buenos Aires.Teléfono: (011) 4312-7300. Fax: (011) 4313-5700. E-mail: info@oup.com.ar




OXFORD
EDUCACION

4 Estamos en el stand 2809
\ de la Feria del Libro

&
s ?

Una Revista de Lecturas con gran diversidad de textos
Y un Libro de Actividades con secciones dedicadas a expresion oral,
estudio de la lengua, estudio del texto, normativa, proyecto de trabajo

y autoevaluacion.
&%

Los «Incluye Sugerencias para el docente*
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atrapalabras
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Si usted quiere
consultar nuestro
'8 Catalogo 2000

El Club de

solicitelo al
promotor de su zona. Los atrapalabras oR
B Novedades en los . .2 : EDAGE
J s 3 7 El proyecto de esta coleccion GiON PERR="
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material
complementario.
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OXFORD oxford University Press Argentina. Reconquista 661, 1° piso, (C1003ABM), Ciudad
UNIVERSITY PRESS de Buenos Aires. Teléfono: (011) 4312-7300. Fax: (011) 4313-5700. E-mail: info@oup.com.ar
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DESDE PREESCOLAR HASTA 9no. ANO DE LA E.G.B.

® Responden a los CONTENIDOS BASICOS COMUNES.

® Incluyen contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

® Presentan PROYECTOS DE TRABAJO para el aula, integrando las distintas
dreas de aprendizgje.

® Sugieren distintas dindmicas de trabgjo: “en forma individual”, “en
pequenos grupos”, y “con todo el grupo”.

® Proponen juegos, frabajos grupales y variados recursos que apuntan a
la creatividad de los alumnos para lograr aprendizajes significativos.

® Senalan las actividades que permiten evaluar el proceso de
aprendizaje y el logro final.
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LOS VIAJES.

Proyecto de trabajo:
Paisajes, biomas y
ecosistemas; nociones
de estadistica.

Calendario escolar:
Dia del Animal.

Leyendas,
tradiciones
e historias.

Estimaciones
y aproximaciones
en el calculo.

Las herramientas
cartograficas.
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en la
E scuela

Por Susana Candia, Daniel Naveiras

En este libro se aprecia el campo de la
sensibilizacién y concientizaciéon due la
Educacién Fisica aporta desde sus
propios contenidos; uniéndose asi, con
el saber de las Ciencias Naturales en el
cual razonamiento, interpretacién y
comprension nos permiten, desde
metodologias y vivencias
inferdisciplinarias, la explicacién del
funcionamiento de un mundo en el cual
simplemente somos. Asi, la importancia
de los componentes y relaciones de
vida, es la clave del conocimiento y la
inteligencia humana, para el futuro del
ambiente y de la humanidad.

Agrelo 3923 (1224) Cap. Fed. Tel./Fax (011). 49581777 /. 1779 / 628
E-mail: laobra @cvici.com:ar |

Un

dinesaurie
¢n la

escucla

Por Gladys Baldi, Silvina Cava

Un Dinosaurio en la escuela es un
nuevo proyecto desarrollado para
facilitar el trabajo de docentes y
nifios, con actividades amenas y
atractivas, que cumplen los objetivos
del primer afio escolar.

Lleva una estricta correlaciéon con
cada etapa de escritura que van
logrando los alumnos,
acompanando los objetivos
curriculares de las distintas areas.
DINI es un amigo més que comparte
las actividades de cada dia.
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Propuesta integrada:
Los viajes.

Actividades e ideas para organizar proyectos escolares.

Por Roxana Rebuffo y Ménica Lamas
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LOS VIAJES.
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PROYECTOS DE TRABAJO

Ciencias Naturales: Paisajes, biomas y ecosistemas.

Matematica: Nociones de estadistica.
Efemerides: 29 de abril: Dia del Animal.
Tema transversal: Educar en el cuidado del medio.

“Los viajes” nos acompanardn esta vez a re-
correr distintas tematicas vinculadas con conte-
nidos curriculares propios de las areas de Cien-
cias Naturales y Matematica. Estas ireas serin
desarrolladas especialmente con propuestas
especificas y graduadas, para cada uno de los
ciclos de la EGB. Seran, ademds, disparadores
de curiosidades y referencias de interés para
abrir la necesidad de seguir investigando y
descubriendo las particularidades y variantes
del entorno natural, enriquecido por el aporte
de otras perspectivas.

En este camino, el eje transversal “Educar
en el Cuidado del Medio” propondri reflexio-
nes y compromisos de diferentes alcances dan-
dole una significacion mayor al proceso de
aprendizaje logrado por los alumnos.

Este serd el desglosamiento de las propues-
tas a desarrollar:

* Ciencias Naturales: se analizardn distintos
escenarios geograficos, paisajes y ecosistemas

que podemos encontrar en nuestro pais, junto
con las relaciones que se establecen entre los
seres vivos y su habitat.

e Matemdtica: se interpretarin datos esta-
disticos extraidos de diferentes fuentes con va-
riantes de representacion y se exploraran téc-
nicas de recoleccion de datos y elaboracién de

conclusiones.
e Efemeérides: 29 de Abril, Dia del Animal.

Recordamos que, como lo venimos hacien-
do en la continuidad de estos articulos, las
ireas que no se desarrollan con propuestas es-
pecificas se incluirdn como sugerencias de tra-
bajo para integrarse €n un proyecto institucio-
nal més amplio.

Asimismo, se incluye en este articulo, un
modelo posible de planificacién y un mapa
conceptual para cada una de las 4reas desarro-
lladas que sintetice las actividades y los conte-
nidos con sus relaciones. |

e
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Ciencias Naturales.

“Los viajes” que vamos descubriendo en
los cuentos infantiles, las hojas de ruta, los
folletos turisticos, los relatos y cronicas nos
permiten acercarnos a distintos lugares aleja-
dos de nuestro entorno, descubrir sus seme-
janzas y diferencias y comprenderlos en la
complejidad de sus relaciones. Con “ojos de
exploradores” intentaremos despertar la sor-
presa por los detalles que no solemos mirar
0 que vemos sin asignarle la dimensién de su
significado.

Como un recurso posible proponemos par-
tir en cada uno de los ciclos de la EGB, de los
siguientes disparadores:

* Primer ciclo: animales personificados
de cuentos y canciones que, a través de
aventuras, viajando por diferentes escena-
rios, permitan el conocimiento de tipos de
paisajes y sus elementos e interrelaciones.
Ademids, nos detendremos en la reflexién de
algunas problemiticas ecologicas relaciona-
das con la preservacion de las especies y el
habitat.

e Segundo ciclo: hojas de ruta y senaliza-
ciones turisticas servirin de guia para dete-
nernos en el andlisis de biomas presentes en
determinadas zonas de nuestro pais, inter-
pretando la trama de interacciones desarro-
llada entre los factores bidticos y abiéticos
de estos ambientes. Este trabajo se comple-
mentard con el reconocimiento de proble-
maticas ecologicas vinculadas con la conta-
minacion, la deforestacioén...., con la inten-
cion de construir estrategias de resolucion
de estas situaciones.

PRIMER CICLO.
1. PAISAJES DEL PAIS.

Proponemos trabajar con recursos y activi-
dades similares a las siguientes:

El Oso.
Maoris

Yo vivia en el bosgue muy contento,
caminaba, caminaba sin parar.

Las mafanas y las tardes eran mias,
por la noche me tiraba a descansar.

Pero un dia vino el hombre con sus jaulas,
me encerro y me llevo a la ciudad.

En el circo me ensefiaron las piruetas,

y asi yo perdi mi amada libertad.

“Conformate” me decia un tigre viejo,
nunca el techo y la comida han de faltar,
solo exigen que hagamos las piruetas

y a los nifios podamos alegrar.

Han pasado cuatro afos de esta vida,
con el circo recorri el mundo asf.

Pero nunca pude olvidarme de todo,
de mis bosques, de mis tardes y de mi.

Ahora piso yo el suelo de mi bosque,

otra vez el verde de |a libertad.

Estoy viejo, pero las tardes son mias,
vuelvo al bosque, estoy contento de verdad.
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- Plantear a los alumnos consignas similares a las siguientes:

- Imaginar que “acompanis al 0so en su recorrido por el bosque” y nombra todos los elemen-
tos que podrias descubrir en ese ambiente;

- reconocer aquéllos que tienen vida o provienen de un ser vivo (factores bi6ticos);

- recrear el paisaje de un bosque en una maqueta, utilizando material descartable, en la que
se incluyan referencias a los elementos presentes.

Fuente:

Revista Viva. |

Una hormiguita viajera.

La hormiguita colorada busca su nido.

La hormiguita colorada se acerca a la cueva.
- ¢ Estd aqui mi nido? -pregunta.

- iNo! -chillan fos murciélagos.

Aqui habitamos nosotros. Tu nido estd entre
las espesas malezas.

La hormiguita va hacia las malezas.

- ¢ Serd éste mi nido? -se pregunta.

- jNol -balbucea Ia liebre.

Agui vivo yo. Tu nido estad en las ramas del tilo.

La hormiguita sube al tilo.

- jCémo estd tan alto mi nido! -se asombra.
- Este nido no es el tuyo -dice picoteando el
péjaro carpintero.

Tu nido estd en otro sitio.

La hormiguita colorada trepa por el muro.

- Espero, por fin, haber llegado -dice mirando
en torno.

- ¢Qué haces aqui? -silba la lagartija.

Tu nido estd en la pradera.

La hormiguita, desolada, da vueltas por el
prado y finalmente ...

- jAqui esta mi nido! -exclama.

Esta vez jo ha hallado de veras: el pequerio y
profundo agujero en la tierra del cual entran y
salen multitud de hormigas coloradas iguales a
elfas.
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- Leer el cuento y reconocer todos los ele-
mentos de la naturaleza con los que se en-
cuentra [a hormiguita.

- Diferenciar los elementos que representan
la vida animal y vegetal. Reconocer los ele-
mentos naturales que no provienen de seres
vivos (factores abidticos).

- Imaginar nuevas instancias para el cuento
en las que el encuentro se produzca con otros
factores abiéticos de un medio natural.

- Presentar fotos de espacios planos, lla-
nuras o praderas, para confrontarlos con el
escenario del cuento. Sefalar los elementos
del cuento que corresponden al paisaje de
una pradera.

- Crear una secuencia grifica, con un escena-
rio similar a este dmbito de pradera, en el que la
hormiguita tenga que “enfrentar obstaculos” que
se interponen a su paso y representen elemen-
tos bioticos y abioticos.

La vaca
estudiosa.
(Fragmento.)
Maria Elena Walsh.

Habia una vez una vaca

en la Quebrada de Humahuaca.
Como era muy vieja, muy vigja,
estaba sorda de una oreja.

Y a pesar de que ya era abuela
un dia quiso ir a la escuela.

T P P P T P PP P PP

La vaca de pie en un rincon
rumniaba sola la leccion.

Los chicos tirdbamos tizas
¥ nos mariamos de risa.

La gente llegaba en camiones,

‘en bicicletas y en aviones.

Y como el bochinche aumentaba
en la escuela nadie estudiaba. '

..........................................

Un dig, toditos los chicos

nos convertimos en borricos.
Y en ese lugar de Humahuaca
la tinica sabia fue la vaca.

Fuente: Atlas turistico Clarin. Humahuaca 1.

- Comparar la “vida de una vaca comiin” con
la “vida de la vaca de Humahuaca”. Discutir si se
corresponde el personaje con el ambiente.

- Identificar en la cancion, los elementos pro-
pios del medio natural y aquéllos fabricados por
el hombre, que pertenecen al mundo artificial.

- Imaginar que terminaron las clases y que
la “vaca de Humahuaca” se va de vacaciones a
recorrer la regién. Confeccionar una agenda de
viaje describiendo los paisajes que més le lla-
maron la atencion, los “amigos” animales que
se hizo en el camino y las dificultades que tu-
VO para encontrar pasto como alimento.

Las medias de los flamencos.
(Fragmento.)
; Horacio Quiroga.

Cierta vez las viboras dieron un gran baile. Invita-
ron a las ranas y los sapos, los flamencos, y a los
yacarés y los pescados. Los pescados como no
caminan, no pudieron bailar; pero siendo el baile
a la orilla del rio los pescados estaban asomados
en la arena, y aplaudian con la cola.

Los yacarés, para adornarse bien, se habian
puesto en el pescuezo un collar de bananas, y
fumaban cigarros paraguayos. Los.sapos se
habian pegado escamas de pescado en todo el
cuerpo, y caminaban meneandose, como §i.
nadaran. Y cada vez que pasaban muy serios por
la orilla del rio, los pescados les gritaban
haciéndoles burta.

[..] Pero las que estaban hermosisimas eran las
viboras.
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- Leer el fragmento del cuento, imaginar
otros personajes del mundo vegetal y animal
que pudieran asistir al baile. Caracterizar su
posible “vestimenta” respetando su adecuacion
al paisaje. Proponer situaciones imposibles de
ocurrir en esta fiesta por no referirse a elemen-
tos propios de esta selva.

- Componer un afiche que recree la selva
misionera, detallando los animales, vegetales y
elementos abi6ticos presentes en ella. Incluir
referencias y senalizar con flechas para indicar
las interrelaciones presentes entre los seres vi-
vos y entre éstos con el ambiente.

Manuelita.
Maria Elena Walsh.

Manuelita vivia en Pehuajo
pero un dia se marcho.
Nadie supo bien por qué
a Paris ella se fue

un poquito caminando

y otro poquitito a pie.
Tantos arjos tardé en cruzar el mar
que alll se volvié a arrugar
Yy por eso regresd

vigja como se marcho

a buscar a su tortugo

que la espera en Pehuajd.

- Imaginar que “acompafiamos a Manuelita
en su largo viaje”. Nombrar y describir los ani-
males que puede encontrar en:

- su estadia en tierra, en su pueblo natal
(dmbito terrestre);

- su recorrido por el mar (Ambito acuitico);

- su posible recorrido en globo aerostitico
por el aire (Ambito aéreo),

- Imaginar “seres fantdsticos” que se com-
pongan de la siguiente manera: un cuerpo
de un anaimal propio de un ambito con
agregado de extremidades de otros que per-
tenezca a otro ambiente (por ejemplo: una
“tortuga alada”, “una ballena con patas de
cien pies”).

- Confeccionar un “fichero de amigos que Ma-
nuelita encontrd en los tres ambientes recorridos”
con imagen, clasificacién y datos descriptivos,
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2. LA PROTECCION DEL MEDIO.

NUEVAS RESERVAS

Los cinco parques nacionales tendran un costo total de 21.200.000 pesos y éu plazo de ejecucion
es de 5 afos.

" Parque Naclonal Copo "
3 Seencuentraenel | Edesidm
nordeste de Santiago
del Estero. Se

I Condor  departamento de mlm
: Punilla, en la provincia

Fauns
i Es el medio amblente de a dnica

A que s conoce.
[ Parque Naclonal Los Venados
Dentro del ambiente  Extensién

del “pastizal 30.000 hectdreas

pampeanc', en el sur ey

de la provincia de b=

San Luis Es la dnica zons en donde alin
: vive el venado de las pampas.

B Parque Nacional Monte Leén
Ubicada en la Extensién
provincia de Santa 24 km de costa, 6.000
Cniz, serd la primera  hectireas de pleya y estepa

fesenva
co![;tsero—marinadel :: R
pais. bo marino de un pelo, pingdino
magallanico y comordn gris.
o e —

Fuente: Diario Clarin. Miércoles 20 de marzo de 1998.

- Imaginar una “Reunién Cumbre de Animales del Planeta” convocados con el objetivo de denun-
ciar los problemas que afectan a su medio y los ponen en peligro. Redactar un petitorio dirigido a “los
hombres de la Tierra”, puntuando los reclamos més importantes y proponiendo una consigna de com-
promiso con el medio.

- Conversar sobre las maneras de preservar el ambiente, la funcién de los parques y reservas na-
cionales, el rol de los guardaparques, etc. Redactar mensajes para los guardaparques con inquietudes
y sugerencias acerca de los cuidados especiales que requieren estos animales.
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SEGUNDO CICLO.

Presentar recursos y actividades similares a los siguientes:

1. LOS BIOMAS DE NUESTRO PAIS.

Esquema por RN 40 a Pituil y a Belén
de rutas '
:

Por fa RN 40 se va a Londres -
y Belén. Se puede optar por

Chilecito, el itinerario de Famatina y

Taf ! Angulos par ca_mlna de ripio,
alampaya, aunque muy pintoresco,

Los Llanos ¥ $ para llegar a Tinogasta.

la Ruta de los L

Catedral de La Rioja

Caudillos
por AN 38 a Catamarca
y por RN 9 3 Aimogasta
> =
Por 1a RP 9 se va desde La
Rioja 2 Anillaco, donde hay
Chilecito 1,074 m una exceiente hasteria,
Aimogasta y Araujo. En las
I3 Titolaantlo cercanlas emelsjgﬁm dela
~ Museos, bodegas, u-r{ninal ;’e?a que convoca miles de
' del antigua cablecarril a la ieles en Semana Santa.
POTAERA 2 4GNS mina La Mejicana, hosterlas
y hoteles.
La RP 26 termina en lagie, — = - La Rioja 500 m
aunque existe el proyecto de pro- ! ‘ ioMaAnm +"o
' longarla hasta Chile por el paso de B
Pircas Negras o ! de Comecaballos. N —— =
El pueblo estd en un amplio bolsén, ﬂl El bolson longitudinal de El camino de La Rioja a
a casi 2000 m de alwra. Alll se en- .~ Chilecito esta coronado Patquia esta dominado hacia
cuentra el saniuario de |3 Virgen por los nevados del el oeste por |3 sierra de
de Andacollo, construido an 50 Famatina, que es el Velasco, Al este y al sur se
afios por un minero chileno. mas alto de los macizos extiende la tiera rasa y
precordilleranas; alcanza colorada de Jos Llanos.
L4 los 6.251 m en &l Negro
Overo,
Vinchina
= 1‘-" En Olta, donde fue muerto el
Camina de Jagie se halla r «Chacho» Penaloza, se inicia
Vinchina, donde se puede visitar : Ia ruta de los caudillos, Cerca
el antiguo molino de agua, la . de alll estdn las canteras de
vieja Aduana y el Observatorio Bodegas con piedra laja que tienen huelias
Sismografico. Cerca esta el yac- ] excelente vino de animales fosilizados.
miento arqueclogico Cerro Toro. . blanco, antiguas
fundiciones de
por RN 40 a Jachal y a San Juan cobrey plata. 5 por RN 38 a Cérdoba

0-"0

vilia Unién 1.180m K # 044 ATO ] Nonogasta 44 7

Centro de operaciones ideal para La multicolor cuesta de Miranda une

excursiones en la zona. Hosterfa, el oeste de La Rioja con los Lianos,

embalse de agua del ric Bermejo alcanzando lus 2020 m de altura.

y varias bodegas. Tiene pendientes suaves, pero posee
muchas curvas estrechas.

SR

olpas

Viriedos I
i Los rey
Parque Provincial Talampaya Tém m;a
Solo se puede ingresar con Parque
Re a5 vehiculos especiales ya C‘IUE los Guasamayo
@) i comunes se atascan en la arena s
L.: ruta nacional blanda. £l acceso esta en el km En el camino natural — . T
E ruta provincial . 144 de la RP 26. que une Olpas con Malazan
T vista panoramica se pasa por el parque
i cpla :)_ruwna;ﬂ ;;asamay%aque f
3 iene un dierto parecido con
i' iglesia i En Talampaya se observan el Valle de 12 Luna, sin ser
+ sitioargueoldgico 'u\' nidos de condores y un tan colorido |
G % arroyilo que se mele en el B
@  hotel, hosteria, motel Tl sueloy vuelve a aflorar. En
44 4rholes, parque, bosque  |aentrada de Talampaya ]
i muses ' tunciona una confiteriz. 1
A camping / lugar para acampar & Importante hito en la ruta Malanzan § &
Fuente: : de los caudillos. Puede vi-
Kilan " trekking = sitarse la finca Anajuacio,
4 aepuerio Zﬁhi que pertenecié a Facundo
turistico ™ estaciones de servicio T Quiroga. Fn las cercanias se
P o " vy halla «El elefante dormidos,
Clarin atendon médica una enorme roca parecida
La Rioia 1 B subida pronundiada %" porRP 26 a Paganzo aese animal;
0ja 1.
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PROVINCIA DE MISIONES

T ' z

Sobre una barranca,
en'la ribera del rio Parand,
se encuentra emplazada la
cludad de Posadas, capital

de la provinca, En fas
alueras ya ve pueden

Cerca de San Javier,
Iocalidad situada sobre
Ia ribera del rio Urguay,
se encoentran las rainas
de Santa Marfa, fundada
por los jesuitas en 1637,

Calumnas de pledra

tabrada y blogues de

gran dimansidn aparecen
en metio de
una impresionante

Las cataratas dol
Iguazi, un semicirculo de 1
2.700 m con 275 caidas de

=+ Aerddionm
e Altura sobiee e rivel del mas

olrece pecaries labiados y
de collar y venados
‘pardas. Enire las especizs
menares sobresalen la
liebre europea y el
‘conefo tapeti.
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Cataratas del Iguazi.
Provincia de Misiones.

o’ & Neuguer
-
" »

Agropuerto Tte. L Candelaria
S -~ )

agu Per Morene

! @ "™ @ | an Carlos de Bariloche
> ] Cere & }

Mapa Satelital
donde se ubica
la ciudad

de San Carlos
de Bariloche

y alrededores.

Rit Mirihuau

Bariloche y
sus lagos.
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Carmen de
Patagones
Puerto Madryn
Trelew

Dique 44 A

Florentino
Ruta del valle Ameghino
del Rio Chubut B

Referencias

ruta nacional

ruta provincial

vista panoramica

capilla

iglesia

hotel, hosterla, motel
arboles, parque, bosque
museo

camping/lugar para acampar
aeropuerto

estacion de servicio
atencion meédica

O b BT

RN 3 a Bahia Blanca

Carmen de Patagones &@A4a 0
Casonas coloniales. Torre del

antiguo fuerte, Museos historico y

de arquealogla regional

Viedma d@idaA+lo
Capital provincial sobre el rio Negro.
Hermosa ribera apta para los
deportes nauticos: yachting,
canotaje, esqui acuatico, etc. A 34

km por la ruta provincial 300, 2 Bahia Creek
balneario El Condor, extensa playa Balneario. Banco de mejillones.
de suave declive, y a 29 km de ésta, Abundancia de cangrejos

La Loberia, con acantilados, playas
y piletas naturales. Colonia de lobos
marinos. Pesca deportiva

Balneario Las Grutas BAT
Hermosa playa. Pesca deportiva

San Antonio Oeste

imfo

Isla de los Pajaros i
Desde aqui se ven
ballenas y aves marinas.
Punta Norte -
Unica colonia
continental de
elefantes marinos
en el mundo

Caleta Valdés
Frecuentada por
elefantes marinos.

5 Y
4 Punta Delgada i
Faro. Excursiones

Puérto Piramide | LA
Otro sitio para ver ballenas y
arcas. Deportes acuaticos y
subacuaticas. Pesca.

Loberia de Punta Piramide

Puerto Madryn TimaaTo Punta Loma

Deportes subacuaticos en Golfo Reserva faunistica de Punta Loma,
Nuevo. Fotografia submarina por 12 km de npio sinuoso. Desde el
Pesca. Museo oceanografico. rmurador se ve el apostadero de

Bahia‘Cerro Avanzado. Playa. iobos marinos.
Yacimiento fosil de Cerro Dulce ’

Dolavon $4AT"O
Religuias de la 3
colonizacién galesa

Trelew ddMAAHRT
Edificios de la época de la
Gaiman colonizacion galesa,
Construcciones S8 Museo Paleontolagico
tipicamente
galesas.
Casas de te.

IV NGE

Playa Unién
Rawson b 4 A TC

Capital provincial.
Pintoresca zona
portuaria. Pesca
deportiva, Parque
con zooldgico.

Encrme pingUinera continental
{mas de un millén de estas aves)

B 30 e

a Camarones ABATO
Amplia y hermosa playa. Pesca.
i 3 Pingliinera. Loberia en verano
> Recoleccion de algas y guano.

a Comodoro Rivadavia t

Fuente:
Atlas
turistico
Clarin.
Peninsula
Valdés.
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Punta Tombo:
aqui se encuentra
la pingtiinera més
grande del mundo.

Entre marzo

y septiembre
llegan un millon
de pingiiinos.

- Observar las diferentes formas de representacion del espacio visualizadas en estos recursos.
Identificar las variaciones del terreno que pueden descubrirse en las imigenes satelitales, reco-
nociendo alturas e infiriendo paisajes. Prestar atencion al trazado de rutas y las distancias entre
los pueblos, los codigos utilizados para indicar referencias, etc.

- Imaginar que “acompafiamos estos recorridos y nos detenemos en algunas paradas” para
“fotografiar” el paisaje:

- describir sus caracteristicas generales;

- inferir los factores climdticos y de relieve que determinan esas caracteristicas:

- descubrir y ampliar la informacién sobre la flora y la fauna del lugar;

- identificar interrelaciones entre los distintos elementos del ecosistema.

(Tomar diferentes ejemplos que representen todas las variedades de paisajes presentes en el
territorio argentino.)

- Formar grupos de trabajo para disefar y organizar una “muestra de difusion de paisajes” que
incluya:

- folletos turisticos con imigenes, datos y sintesis de informacion sobre las caracteristicas del
medio natural;

- maquetas recreativas de los ambientes;

- fichas con curiosidades de animales y vegetales;

- hojas de ruta con referencias que muestren las particularidades del relieve:

- afiches que recreen cadenas y tramas alimentarias, interrelaciones de los seres vivos con el
ambiente, relaciones troficas, etc., propias de cada ecosistema.

Destinar una instancia de puesta en comun, abierta a la comunidad para presentar los traba-
jos realizados.

- Investigar las variaciones de factores naturales que pueden provocar cambios en estos am-
bientes (por ejemplo: sequias, inundaciones, incendios, heladas, etc.). Buscar ejemplos extraidos
de diarios o revistas de actualidad y recopilar la informacién en un diario grupal de “Alerta Eco-
logica”.
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2. PROBLEMATICAS AMBIENTALES.

Presentar recursos y actividades similares a las siguientes:

LAS ZONAS AFECTADAS

Cuanto se esta ';l- m m-lu

26m

Especleadaptada alas - Conifera de gran porte,

montafias. En menores  de tronco recto y madera
~ alturas crece como clara que crece en
arbusto. ‘ montaias bajas.

Es de forma arbustiva y crece en las laderas, donde
también adquiere el cardcter de planta rastrera.
CLARIN

“Con los incendios que comenzaron la semana pasada en los alrededores de El Bolsdn, en Rio Negro, cerca
del Pargue Nacional Lago Puelo y en Rio Pico, en Chubut, suman unas 100 mil hectareas de bosques y zonas
de arbustos quemados en lo que va de 1999. - Entre enero y febrero, mientras la Patagonia suffia la peor
sequia en 50 arios, las llamas arrasaron 25 mil hectéreas en las periferias de Bariloche, el Parque Nacional
Nahuel Huapi, el cerro Otto y la estancia San Ramdn. - En Neugquén se quemaron en el difimo verano 70 mil
hectsreas de pasturas, ademés de milenarios bosques de araucarias en Pampa del Ledn y en Loncopue. - La
cordillera chubutense perdid también en los primeros meses del afio 5000 hectareas de drboles nativos y
pastizales en Lago Fontana, y 3000 hectgreas de bosques en Epuyén. - En agosto, unas 15 hectdreas de
araucarias -l drbol més antiguo y hermoso de fa selva misionera- se perdieron en medio de un incendio que se
desatd en el Parque Nacional de la Araucaria, una reserva que esta 280 kilsmetros al nordeste de Posadas.
Ese mismo mes, en Cdrdoba, otro foco arrasé con 380 hectdreas de montes alrededor de fa focalidad de Los
Cocos, en el Valle de Punilla. Unos dias antes, 9000 hectareas de pastos naturales y 50 de bosques de pinos
se quemnaron en un incendio cerca de Rio Cuarto. Y hace pocos dias, en Ischilin, en el norte cordobeés, se
quemaron otras 2000 hectdreas de una zona de arbustos. - En el verano del 98 también hubo numerosos
incendios en el sur. Las llamas comenzaron en febrero y continuaron castigando a Chubut durante un mes. Los
focos consumieron 3500 hectdreas de lengas y cipreses de la zona andina. En Bariloche el fuego arrasé mil
hectdreas de arbustos, pastizales y bosques de la zona andina. - Segtin datos de la Secretaria de Recursos
Naturales y Medio Ambiente de la Nacién, durante 1997 se registraron 4774 incendios que afectaron 281.983
hectdreas, mientras que en el 96 hubo 4119 incendios que arrasaron con 450.676 hectareas.” '

(Fuente; Clarin, Martes 26 de actubre de 1999.)

LA OBRA / ABRIL 2000



¢ Qué otra cosa se puede .
hacer con la basura?

Muchos de los materiales que integran la
basura podrian haber sido reutilizados, es
decir, reciclados. Entre los méds comunes
podemos sefialar: los vidrios, el papel, los
metales, los residuos organicos, que pueden
utilizarse como sustancias fertilizantes del
suelo y los plasticos. Pero para poder realizar
esto de forma eficiente es necesaria una clara
conciencia en la poblacion de las ventajas para
el ambiente, que representa la reutilizacion de
estos elementos. Para ello es necesario
implementar campanas de difusion en todos
los ambitos.

EL PROCESO DE CONTAMINACION PETROLIFERA

Parte del crudo flotaen la
superficie impidiendo la

W, entrada de la radiacién
solary el intercambio
de gases.

Cerca del 50% del petrélec vertido en el mar
se evapora en los primeros dfas. La cifra se
reduce en la medida en que el climaola
temperatura del agua son més frios.

Exislen bacterias que descomponen el
petrdlec. Aunque su accion es lenta,

- Reconocer las problematicas implicitas en
los recursos presentados. Enumerar otras, vin-
culadas con las acciones del hombre que dete-
rioran el medio natural. Proponer criterios de
clasificacion y jerarquizacion segln el impacto
ambiental.

- Investigar en el lugar de pertenencia las
problemiticas ecologicas que prevalecen,
identificando responsables y posibles acciones
reparadoras.

- Compaginar una nueva edicion del diario
“Alerta ecologica” dedicada a divulgar informa-
cién, expresar denuncias y proponer instruc-
ciones de acciones propias y consignas con
apelaciones hacia la responsabilidad indivi-
dual, politica y social.

m UN MODELO
DE PLANIFICACION
POSIBLE PARA
CIENCIAS NATURALES.

Objetivos especificos:
Primer Ciclo.
Que el alumno logre:

* Reconocer los diferentes elementos que
conforman un espacio natural, diferenciando
tipos de factores y estableciendo relaciones en-
tre ellos.

» Descubrir la variedad animal y vegetal
propia de diferentes hébitats y las adaptacio-
nes que los mismos establecen con el medio.

» Construir compromisos personales y gru-
pales para con el medio natural valorando las
acciones en defensa de la ecologia.

Segundo Ciclo.
Que el alumno logre:

« Diferenciar en los distintos paisajes natu-
rales del pais, la complejidad de la trama de in-
teracciones entre los seres vivos y su medio.

 Comprender las acciones del hombre que
provocan deterioro ambiental identificando el
recurso natural afectado.

* Reconocer los diferentes niveles de res-
ponsabilidad en el deterioro y en la recupera-
cion del medio ambiente y sus especies.
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Paisajes, biomas y ecosistemas.

Ciclo - El lugar de pertenencia: * Leer la poesia "El 0so0", de Moris y
elementos naturales y elementos nombrar los elementos del mundo
construidos por el hombre. natural que en ella aparecen.

| - Factores biéticos y abiéticos. Caracterizar el bosque.

- Los paisajes naturales: habitats ¢ | eer un fragmento del cuento “Una
aero-terrestres y acuatico. hormiguita viajera" para distinguir

- Diversidad animal y vegetal los factores bi6ticos y abiéticos.
propia del lugar de pertenencia. Caracterizar la pradera.

- Problematicas ambientales e Escuchar "La vaca estudiosa" y
locales. diferenciar los elementos naturales

de los artificiales.

e | eer "Las medias de los
flamencos" para describir el paisaje
de la selva.

» | eer "Manuelita" y descubrir las
particularidades de los animales en
los distintos ambientes.

* Conversar sobre situaciones de
riesgo de los animales y la necesidad
de preservar las especies.

I i —

Segundo Paisajes, biomas y ecosistemas.

Ciclo - Los diferentes paisajes del pais. * Observar laminas representativas
Caracteristicas de los biomas: de distintos paisajes del pais.
relieve, clima, flora y fauna. » |dentificar en cada caso

- Ecosistemas: elementos caracteristicas del relieve, del
constitutivos e interrelaciones. clima, de la flora y de la fauna.
- Diversidad animal y vegetal, * Reconocer los elementos de un
adaptaciones al medio natural. ecosistema y establecer
- Recursos naturales renovables y interrelaciones entre los seres vivos
no renovables. y entre los seres vivos y el habitat.
- Problematicas ambientales del * Armar redes y tramas alimentarias
pais. El cuidado del medio propias de distintos biomas.
natural. * Organizar una muestra de
"promocion de paisajes del pais”
con folletos producidos en forma
creativa por los alumnos.

* Buscar, leer e interpretar articulos
periodisticos que hagan referencia
a diferentes problematicas
ecoldgicas. Analizar causas y
consecuencias.

» Redactar noticias periodisticas que
describan uno de los problemas y
sensibilicen a los "lectores”.
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Educar en el cuidado
del medio.
(Tema transversal.)

Elementos del
ecosistema:

¢ elementos naturales

Diversidad
animal y vegetal:

y artificiales;
¢ factores bidticos y abidticos;
¢ gl habitat y sus componentes;
* |os seres vivos en diferentes
paisajes.

PAISAJES, BIOMAS
Y ECOSISTEMAS

Interrelaciones
en el ecosistema:

* interrelacion entre los seres vivos;

e interrelacién seres vivos - medio ambiente;
e cadenas y framas alimentarias;

e relaciones troficas.

El respeto por la vida
en todas sus expresiones.
(Formacién Etica y Ciudadana.)

* especies propias de diferentes ambitos;

* adaptaciones de las especies a su ambientg;
* clasificacion de especies animales;

* clasificacion de especies vegetales.

Problematicas
ecoldgicas:

e contaminacion del suelo, el agua y
el aire;

» especies en extincion;

* agotamiento de recursos naturales;

* acciones en defensa del medio
ambiente.




Matematica.

En esta oportunidad, nos detendremos en un aspecto de la Matemitica que pocas Veces se tra-
baja en el aula, vinculado con la recoleccion, la organizacion y el anilisis de datos y que enriquece
la interpretacién de situaciones cotidianas problematizada con distintos grados de complejidad.

En ambos ciclos desarrollaremos pequefios proyectos que permitan construir las nociones de
estadistica, a partir de una instancia vinculada con el eje “los viajes” propuesto en este articulo.
Asimismo, esta aproximacién permitird elaborar conclusiones y reflexionar acerca del tema trans-
versal “Educar en el Cuidado del Medio”, que resignifica este trabajo.

PRIMER CICLO.

Proponemos realizar una secuencia de actividades similar a la siguiente:

s Aportar diarios y revistas de actualidad y buscar en ellos, cuadros o diagramas con distin-
tos datos. Formular hipotesis acerca del significado y las posibilidades de uso de cada represen-
tacion.

o Dar ejemplos en los que es mis facil transmitir una informacién con un dibujo o un diagra-
ma que con palabras (por ejemplo: en las sefiales de trinsito o en los carteles que se ven en la
ruta). Acordar que los cuadros y las tablas son una forma “abreviada” de proporcionar informa-
cion numérica.

o Realizar pequedas experiencias de recoleccion de datos y de organizacion de la informa-
cién como las siguientes:

- Salir a preguntar a los vecinos: “;Qué viajes realizaron en las Gltimas vacaciones?” Organizar
los datos en distintos cuadros:

Viaj6? Si No

Encuesta 1

Encuesta 2

Encuesta ...

Total

Viajé a ... Lugar 1 Lugar 2 Lugar ...

Encuesta 1

Encuesta 2

Encuesta ...

Total

(Donde dice “lugar” colocar las opciones contestadas en las encuestas.)

Marcar con una cruz, en el cuadro, la respuesta elegida por cada encuestado y calcular el to-
tal de respuestas en cada caso. .
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* Realizar una actividad similar para averiguar en la comunidad, datos como:
-Medio de transporte utilizado.

-Distancia recorrida.

-Cantidad de personas en cada viaje.

-Duracién de la estadia.

-¢Volveria a visitar el mismo lugar?

» Luego de organizar las respuestas de las encuestas en tablas, explorar formas de represen-
tar grificamente la informacion (por ejemplo: a partir de histogramas).

* “Leer” nuevos datos a partir de las tablas y los graficos reahzados sacando conclusiones y
realizando inferencias.

» Confeccionar pequefios folletos con los datos y las conclusiones obtenidas para repartir en-
tre los vecinos de la comunidad.

» Conversar acerca del trabajo realizado, las dificultades sentidas y las formas encontradas pa-
ra superarlas. Nombrar otras situaciones en las que se pudiera hacer un estudio similar. Pensar
los usos que en la actualidad se da a los estudios estadisticos, enriquecer estas opiniones propias
con las de los otros. ;

e Redactar un “instructivo” sobre la metodologia utilizada para realizar encuestas y tabular da-
tos, incluyendo “consejos” para entrevistar a los vecinos y para no equivocarse en la organiza-
ci6én de los datos.

SEGUNDO CICLO.

1. UNA APROXIMACION
AL ANALISIS DE DATOS.

Presentar recursos y actividades similares a las siguientes:

EN LOS (LTIMOS DOS SIGLOS SE HAN CAZADO ENTRE 80 ¥ P DesroResTACION ANUAL EN AMERICA DEL SUR .

100 MILLONES DE FOCAS. La época de mayor actividad se nTaTns R B

produjo a mediados del siglo XIX, Durante muchos afios (PERTODO 1981-1950 EN MILES DE KM7)

se cazaron més de 600.000 ejemplares por temporada,

Con el siglo XX, la industria empez6 su declive. En 1989

se prohibi6 ta comercializacién de productos derivados

de la foca. Desde entonces se permite cazar de 70.000 2

375.000 e|emplams anuales. Las ufrn del gréfico son
a partir de di

B merLuza

F 53

PARAGUAY
CoLomBlA
PERD
Ecuapor

BSUEE|EMPLARES EN 200 AROS

NicArRAGUA
ARGENTINA
Cosva Rica

B Sk MU LA SUPERSE MEDIA Mﬂh DESFORESTAOA

durante |a década comprendida entre 1981 y !Plﬂ« Eie‘lﬁ!

hian perdido en diez afios mis de la cuarta parte dela (Infografias: Enciclopedia Visual
total de sus bosques, como es el caso de Costa Rice:(20%) de laggcolo g Clacin)

YParaguay (27%), A pesar de que algunos goblermos anincian gia. Clarin.

ambiciosos planes de reforestacion, el ritmo de destruccion

25 muy superior al de repoblacion,

e Observar las distintas representaciones anteriores y responder consignas como las siguientes:

- identificar la informacién que aparece en cada cuadro;

- describir las distintas formas posibles de representar datos en ejes cartesianos, cuadros
o diagramas;

- “traducir” a lenguaje coloquial, la informacién de cada cuadro.
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e Buscar en diarios o revistas de actualidad otras representaciones que aporten datos estadis-
ticos sobre problemdticas ecologicas. Leer e interpretar la informacion presente en ellos y extraer
sus datos para construir una representacion diferente a la dada (por ejemplo: en el caso de ob-
tener un diagrama de barras, construir una tabla de datos).

e Observar en cada recorte de diario anterior, la fuente de los datos. Conversar acerca
de las distintas formas posibles de obtener datos y diferenciar las fuentes directas (por ejem-
plo: datos obtenidos por encuestas simples) .y las fuentes indirectas de informacién (por
ejemplo: datos obtenidos de censos u organismos de estadistica como el INDEC). Determi-
nar en cada uno de los recortes anteriores de qué fuente fue obtenida la informaci6n inclui-
da en ellos.

e Confeccionar grupalmente un glosario de términos propios del lenguaje estadistico que ser-
vird de apéndice del trabajo descripto a continuaci6n.

2. UNA EXPERIENCIA DE CAMPO.
Proponemos realizar la siguiente secuencia de actividades:

e Acordar grupalmente un tema para indagar en la comunidad de pertenencia, relacionado con re-
corridos y aspectos del medio natural. Por ejemplo: problematicas ecologicas sentidas en lugar propio
y en otros cercanos; viajes realizados en los Gltimos afos con diferentes propdsitos, etc.

e Formar pequefios grupos de trabajo para concretar el trabajo, a partir de consignas simila-
res a las siguientes:

- confeccionar una encuesta para realizar entre los vecinos con preguntas cerradas,

- decidir el nimero de entrevistas a realizar,

- acordar la forma de elegir los entrevistados,

- realizar un instructivo para realizar las encuestas con indicaciones y sugerencias para los en-
cuestadores.

* Confrontar los trabajos realizados y analizar la manera de presentarse ante los intrevistados,
las formas de evitar inducir las respuestas en ellos, los métodos para garantizar que las pregun-
tas sean entendidas, etc.

 Destinar una instancia para realizar las encuestas.

e Recopilar y organizar el material confeccionando para cada pregunta un cuadro como el siguiente:

Pregunta 1 Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuesta ...

Encuesta 1

Encuesta 2

Encuesta ...

Marcar con una cruz para cada encuesta, la respuesta elegida.

e Posteriormente contar la frecuencia de cada respuesta para cada pregunta en un cuadro co-
mo el siguiente:

Pregunta 1 Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuesta ...

Cantidad de
respuestas = | e piy FRAS e - A [ e o

Repetir este cuadro para cada una de las preguntas de la encuesta.
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e Posteriormente elegir alguna forma de representar grificamente los resultados de los cua-
dros anteriores: diagrama de barras, histogramas o gréficos circulares, segiin las posibilidades del
grupo de alumnos.

* Organizar con los cuadros y las representaciones graficas una cartelera para difundir el tra-
bajo realizado en la comunidad. Incluir en ella, conclusiones escritas y opiniones personales.

B UN MODELO DE PLANIFICACION
POSIBLE PARA MATEMATICA.

Objetivos especificos:

* Descubrir la necesidad de organizar conjuntos de datos a partir de diferentes estrategias.

* Explorar formas de recoleccion de datos a partir de encuestas sencillas.

* Organizar datos numéricos en tablas o cuadros de doble entrada identificando la utilidad y
conveniencia de cada uno de ellos.

Segundo Ciclo. Que el alumno logre:

* Descubrir la pertinencia y utilidad de los estudios estadisticos en distintas situaciones con-
cretas.

* Organizar datos estadisticos en tablas y diferentes diagramas y elaborar conclusiones a par-
tir de ellos.

* Realizar estudios estadisticos a partir de temas de interés del grupo de alumnos.

c I p D D CENTRO DE INVESTIGACION,
lalobra ORIENTACION DOCENTE

‘La Educacion Artistica como medio de expresion y comunicacion

El Centro de Investigacién, Perfeccionamiento y Orientacion Docente (CIPOD) de Ediciones La obra S.A.
presenta sus nuevos cursos de presenciales para las dreas de Educacién Artistica y Juego en el primero y
segundo ciclos de la EGB. Podrén ser organizados por docentes o instituciones educativas de cualquier punto del
pais. Solicitelos y, como siempre, nuestro equipo docente llegaré a su lugar de trabajo.

® Educacion por el arte.
(Prof. Mercedes Oliveto y Dalia Zylberberg)

'® Expresion Corporal.
(Prof. Mercedes Oliveto)

® El lenguaje teatral: un camino de aprendizaje.
(Prof. Graciela Volodarsky)

® Juego y Creatividad en la EGB: todo un desafio.
(Prof. Hugo Grisousky)

Solicite informacién personalmente o por carta a CIPOD-Departamento de Capacitacion,
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (4t.: Lic. Sandro Rivera), o telefonicamente al: (on) 4958-1777

y 4983-5606, 0 por fax al: (on) 4958-1779. E-mail: edicioneslacbra®@ciudad.com.ar l
T —— _—
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Primer
Ciclo

Segundo
Ciclo

Nociones de estadistica.

- La necesidad de organizar
informacién.

- Recoleccién de datos en
forma directa.

- Organizacion de la
informacién en tablas y
cuadros.

- Formas de representacion
grafica de los datos.

- Elaboracién de
conclusiones sencillas.

- Planteo y resolucién de
situaciones problematicas.

[ I e =

Nociones de estadistica.

- La estadistica en la vida
cotidiana. Uso y abuso de
la estadistica.

- Recopilacién de datos:
preparacion y realizacion
de encuestas.

- Organizacion de la
informacion.

- Representacion en
histogramas, diagramas de
barras y graficos
circulares.

- Interpretacion de la
informacion.

- Situaciones problematicas.

e Aportar recortes de diarios y revistas que
presenten cuadros o graficos de datos.
Conversar acerca del significado de cada
uno de ellos.

¢ Realizar un trabajo exploratorio como
inicio a los estudios estadisticos.

¢ Elegir uno o varios temas y realizar
entrevistas sencillas entre los vecinos,
buscando la forma de registrar las
respuestas.

* Organizar las encuestas realizadas en
diferentes tipos de cuadros.

* Buscar formas de representar la
informacién obtenida en las tablas
mediante graficos sencillos.

» Elaborar conclusiones y difundirlas en
folletos dirigidos a los miembros de la
comunidad.

*» Conversar acerca de los usos de la
estadistica en situaciones cotidianas.

e Buscar en diarios y revistas de actualidad,
gréficos y tablas que organicen datos
estadisticos.

¢ Analizar en ellos, si provienen de fuentes
directas o indirectas y el tamafio de la
muestra.

* "Traducir" a lenguaje cologuial la
informacion obtenida en cuadros
estadisticos.

¢ Acordar una tematica para realizar
un trabajo estadistico en forma
experimental.

e Confeccionar las encuestas y discutir la
forma de realizarlas.

» Generar una instancia para salir a la
comunidad a realizar las encuestas.

» Tabular los datos en gréficos de barra,
histogramas y gréficos circulares, segun
las posibilidades del grupo de alumnos.

* Recopilar los datos y gréficos realizados
para conformar una cartelera mural de
difusion. Acompariarla por conclusiones
escritas.

—
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Educar en el cuidado
del medio.
(Tema transversal.)

¢ |a necesidad de
organizar datos;

® |os usos y abusos de los
estudios estadisticos;

* representatividad de una
muestra;

» elaboracién de conclusiones.

Metodologia:

* recopilacion de datos;
* organizacion de la informacion;

¢ representacion de la informacion;
¢ interpretacion y elaboracion de informes.

NOCIONES DE
ESTADISTICA

Formas de
representacion:

Aplicaciones:
e tablas o cuadros de doble entrada;

e gréficos de barras; * |a elaboracion y el procesamiento
e gréficos circulares; de encuestas;

e pictogramas e histogramas. e ¢l aporte de informacion
] sistematizada;

e criterios de comparacion;
* situaciones problematicas.

El respeto por la vida
en todas sus expresiones.
(Formacion Etica y Ciudadana.)




Lineamientos para integrar
todas las areas curriculares.

Incluimos a continuacién, algunas ideas posibles para ser abordadas en cada una de

las materias curriculares no desarrolladas en el presente articulo, y que puedan

conformar proyectos aulicos e institucionales integrados.

PRIMER CICLO.

» Ciencias Sociales:

Conversar acerca de los posibles viajes
realizados en vacaciones; diferenciar los
“paisajes que se ven a lo largo del recorrido”
destacando los ambitos rurales y urbanos;
observar fotos y caracterizar zonas de montana,
de llanura, de bosque, etc.

* Lengua:

Redactar mensajes de invitacién a conocer
diferentes lugares describiendo alguna de sus
caracteristicas; intercambiar los mensajes y redactar
las respuestas expresando preferencias y opiniones.

» Expresion Artistica:

Musica: sonorizar diferentes ambientes
recreando con material descartable, los ruidos
propios de los elementos de un paisaje
observado en una foto o ilustracion.

Plastica: aplicar variadas técnicas propias del
area para confeccionar imagenes que recreen la
diversidad de escenarios naturales.

Teatro: personificar elementos del medio natural
creando personajes gue se relacionen a través de
un conflicto “ecolégico” a resolver, propuesto por
el docente.

» Educacion Fisica / Expresion Corporal:
Armar una lista de juegos posibles de realizar al
aire libre que impliquen inclusién y uso de
elementos del medio natural.

* Tecnologia:

Nombrar ejemplos propios del mundo natural y
artificial; elegir un elemento tecnoldgico y
reconocer los materiales que lo conforman y el
proceso de fabricacién

SEGUNDO CICLO.

¢ Ciencias Sociales:

Reconocer entre las motivaciones de los vigjes que realiza el
hombre en un territorio a la busqueda de trabajo y medios de
subsistencia; describir momentos histdricos y espacios geograficos
particulares en los gue estos fendmenos tuvieron lugar; relacionar el
asentamiento humano con la posible utilidad del recurso natural
ofrecido por el medio.

¢ Lengua:

Recopilar, leer e interpretar cartas de viajes anecdéticas y
descriptivas de diferentes escenarios; reconocer las caracteristicas
formales del texto; recrear algunas situaciones en producciones
propias adecuando el mensaje a las caracteristicas del destinatario.

e Expresién Artistica:

Msica: recopilar manifestaciones folkléricas a través de ritmos,
danzas y canciones representativas de diferentes zonas del pals;
recrearlas con arreglos propios y acompafarlas con instrumentacion
pertinente.

Plastica: buscar expresiones artisticas regionales relacionadas con
la pintura, la xilograffa, la fotografia que recreen la vida del hombre
en diferentes dmbitos naturales; seleccionar alguna técnica para
explorar producciones propias.

Teatro: armar pequefios guiones para ser dramatizados, cuyos
argumentos desarrollen escenas que transmitan un mensaje
ecologico.

* Educacion Fisica / Expresion Corporal:

Programar actividades propias de “un dia de campamento” en
diferentes zonas del pals, priorizando la utilizacién de recursos tal
como los provee la naturaleza.

» Tecnologia:

Buscar informacion acerca de viajes y medios de transporte propios
de diferentes épocas y contextos geogréficos; construir maquetas
con material descartabe, que representen esta evolucion
enriqueciéndola con referencias y curiosidades.
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Educar en el cuidado
del medio.
(Tema transversal.)

Abril

Los mensajes,

la carta.
Manifestaciones El patrimonio
regionales T i _
y folkléricas. \ /cultural y regional
Lengua
B pusrpe, I Musica I Plastica
en el espacio.
) Conflictos
_— y personajes.
Expresion Corporal : Teatro
Caracterizacién
de ambientes
El hombre " LOS VIAJES —~%  naturales.
y los espacios 1 E
geograficos. CIerEGIaS Ciencias ) 4 .
Sociales Naturales Diversidad animal
y vegetal.
Problematicas
1A el z ecolégicas.
I Educacion Fisica Matematica Tecnologia |

7 — X

o=y Objetos tecnoldgicos:
al aire?ibre 5 Nociones Recoleccion Interpretacion sus matena_les
- de estadistica. y organizacion de tablas y transformaciones.
pamentos. al
de datos. y graficos.

El respeto por la vida
en todas sus expresiones.
(Formacioén Etica y Ciudadana.)
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A modo de cierre.

La idea simbdlica de “los viajes” nos permitid en este recorrido acercar a nuestros alumnos a la
imponencia de la montafia, la aridez de los desiertos, la exuberancia de la selva, la inmensidad del
mar, la extension ilimitada de la llanura. Viajando, también favorecimos la reconstruccion de datos
y la elaboracién de conclusiones que aportaron una nueva dimension a los conocimientos previos
e intuitivos. El transitar por estos caminos los invitd a poner la mirada en la necesidad del cuidado
y la preservacion de la naturaleza que nos rodea y el mundo que nos pertenece. De esta forma po-
drdn encontrarse mis dispuestos y mejor preparados para el desafio de intentar revertir el deterioro
constante del medio ambiente, construyendo compromisos sostenidos y duraderos.

Nuestra propia tarea docente nos obliga a replantearnos nuestra propia visién del mundo que
nos rodea y nuestra manera de interactuar en €. Como un simbolismo podemos ver en nuestra
tarea, los vaivenes del camino que recorremos “viajando” a lo largo del afio escolar, encontran-
donos con obsticulos de diferente magnitud, facilitadores que hacen més ameno el andar y con-
flictos que nos ponen en situacién de optar por una u otra senda a seguir.

“Pendientes que nos plantean la necesidad de apoyarnos en los otros para lograr
alcanzar el objetivo.”

“Precipicios que debemos aprender a reconocer para no caer en ellos.”
“Curvas peligrosas que nos obligan a medir los riegos antes de tomar decisiones.”
“Planicies en las que se hace sostenido y descansado ef viaje.”

“Sefializaciones que nos orientan y nos permiten aprovechar la experiencia previa
de los otros.”

“Bifurcaciones que nos plantean la revisién permanente de nuestras opciones
disponibles.”

“Atajos que acercan el objetivo pero nos tienden la trampa del facilismo.”

Retomando lo que ya dijimos en otras oportunidades de encuentro con ustedes desde este es-
pacio de la Revista:

Esperamos que pensar acerca de estos criterios y a partir de estos aportes -que pueden y mere-
cen ser enriquecidos con los propios de cada docente- ayude a superar, en compania, las dificul-
tades que atraviesan en la tarea diaria y a llegar un paso mas alla de lo basta aqui alcanzado.
Con la idea que nos mueve al escribir cada articulo, de que siempre bay algo por descubrir que
renueva el sentido de lo conocido, nos despedimos hasta el niimero siguiente.

Para que este espacio que proponemos se transforme en un aporte real para abarcar la di-
versidad de realidades escolares, esperamos sus comentarios y sugerencias que enriquezcan el
desarrollo de estos articulos a lo largo de este ario. '
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Calendario escolar:

29 de abril:
Dia del Animal.

Por Roxana Rebuffo y Ménica Lamas

En este nimero de la Revista y para enrique-
cer el trabajo propuesto en el articulo anterior,
destacaremos esta fecha proponiendo resignifi-
carla a través del compromiso afectivo vy la refle-
xi6n acerca de actitudes esperables en el cuidado
y la preservacion de la vida. Partiendo de la rela-
cion cotidiana y de los conocimientos intuitivos
que los chicos manifiestan en relacién con sus
mascotas y los animales silvestres de su entorno,
llegaremos a ampliar la mirada hacia situaciones
més generales de respeto y proteccion.

Centraremos los recursos aportados en
anécdotas, curiosidades y datos desconocidos
que permitan sensibilizar a los chicos y desper-
tar nuevos intereses para seguir investigando
sobre la variedad de la vida animal.

B INFORMACIONES
Y CURIOSIDADES.

UN BUCEADOR
DE MUCHO PESO.

Los animales terrestres también pueden
desplazarse por el agua.

“Una reacion tipica de los elefantes cuando un
miembro de la manada agoniza es intentar
levantario con la trompa o ponerle comida en
la boca. Si muere, lo entierran con pasto.”

[Fragmento de “La ética de los animales”
(En: Viva, 28 de marzo de 1999.)]

La Argentina recibe 14 especies
durante los meses célidos.
CON EL CALOR, VUELVEN
LAS GOLONDRINAS.

Golondrina
Frente Canela

Realiza una de las
migraciones mas largas

Caracleristicas

! Nidifican en colonias
muy numerosas
1.000 a 2.000
nidos. Muchas
parejas vuelven afio

tras afio a la misma

P L
o 13em o coonia y a veces

Peso 21 grarric-i;- usan los mismos
nidos.

Sus huevos

CANTIDAD DE HUEVDS
2 a5 porave
Luego de anidar,
permanecen ambién
en grandes bandadas
da miles de aves.

Algunas llegan desde California, después de
un “viaje” de 10 mil kilémetros, y otras desde
Ecuador, Colombia y Pert.

(Fuente: Clarin, 17 de febrero de 1996).

(Fuente: Clarin, 12 de octubre de 1998.)
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Sélo hay 200 en todo el mundo.

LLEGARON AL Z0O PORTENO
TIGRES DE BENGALA BLANCOS
Son tres. Con ellos vino otro tigre, con
el pelaje comun. Fueron comprados
por 300.000 dolares.

“Hay 40.000 tigres de Bengala en el mundo,
pero sélo 200 son blancos. No son albinos,
sino que tienen un par de genes recesivos que
producen esta rara coloracion”, explic el
director del zooldgico portefio, Marcos
Dabbah. Segun los veterinarios, cuando nacen
los cachorros parecen gatitos. Un ario
después, esos “gatitos” son capaces de cazar
ciervos o btifalos para comer.”

(Fuente; Clarin, 2 de mayo de 1997.)

UN TRABAJO DE HORMIGAS

“La compleja organizacion de sus colonias es
legendaria. Al igual que el hombre, se
encuentran en todos los ambientes
imaginables; desde los polos hasta el Ecuador,
desde las costas hasta las mds altas cumbres y
desde los desiertos hasta los bosques.”

(Fuente: Viva, 27 de junio de 1999.)

PINGUINO EMPERADOR

“Entre los pingliinos emperador de la Antdrtida,
es al macho a quien le corresnponde la tarea de
empollar el huevo. Lo hace de a pie, sin moverse
durante mds de dos meses, aguantando
temperaturas de 50 grados bajo cero”.

GRAN CAZADOR

“Los cachorros de guepardo conservan
durante los primeros meses un manto de
largos y tupidos pelos blancos, gue
seguramente contribuye a camuflarios entre los
corios y secos pastos de la sabana.”

TRES HEMBRAS PARA LOS
CANGUROS DEL ZOOLOGICO.

"L os canguros, que logran una velocidad de 13
kilémetros por hora, se caracterizan por su
desplazamiento con saltos, para los que usan
los miembros posteriores como resorte y Ia
cola como balancin. Verlos saltar es muy
comtin, porque son muy inquietos y solo
duermen de noche.”

(Fuente: Clarin, 13 de febrero de 1997.)
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EN RIESGOI ; 5 ; Peligro critico
J y Habita
_en la selva

“En la Argentina, el 20,6% de los mamiferos
y el 7,1% de las aves estdn amenazados. -
Por resolucion del gobierno nacional, ‘ =
desde 1998, esta prohibida la caza
de 47 especies.”

GUACAMAYO VERDE. | A8

Ara militaris boliviana _. /S8

Enpeligo /Nl

abita e la nuboselva, A%

BUACAMAY0 ROJO
Ara chloroptera

3 Habita en el norte chaquefio

Contro Guird-ogd
Rehabilitacion y recria ;]

de aves como la hamia, HUEMUL. %0
dguila monera y Hippocamelus %
guacamayo 0jo. bisulcus b

Enpellgo  WRE
Campo El Cachapé Habita en Ios.ll'uiu ’
Refugio de F. Vida ., Australes L= s
. Sjlyestre Argentina E e LY e W
Se crian yacarés ) Ry " \
overas en incubadoras g 2
para conseguir un

mayor éxito de
sobrevivencia.

i

e
; -113— Estancla

= La Madrugada .
Refugio de F. Vida : £ )
Silvestre Argentina ‘r gra critico

\
o

Uso sustentable de ' Habita en la 2o
os guanaces. - = | chaquefia :
Seran capturadas, =", E

A s g IRt ' niibi

FUCEMA y olres pizaclones) - n fibre da lo naturaiozs nting - Les 5@ van (editorisl Albstros). Intagrafla: JORGE PORTAZ - Nustraciones: JORGE PORTAZ / ALDO CHIAPE - Glarie

(Fuente; Clarin, 13 de febrero de 1997.)
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Il ACTIVIDADES SUGERIDAS.

PRIMER CICLO.

» Organizar un “Club de mascotas” a partir de una
secuencia de actividades similar a la siguiente:

- recorrer el lugar de pertenencia y registrar con
fotos, dibujos y palabras la variedad de especies
animales silvestres y domésticas que habitan el
lugar;

- confeccionar pequefias encuestas para entregar a
los vecinos y comparieros de |a escuela acerca de que
animales tienen, qué cuidados requieren, quién se
ocupa de su cuidado, qué relacion tienen con otros
animales, de gué se alimentan, gué datos propios
de la especie pueden decir que conocer, elc.,

" - realizar las encuestas, leerlas e interpretarias;

reconocer las respuestas mayoritarias, etc.;

- organizar |la “inscripcién de los animalitos al Club”
discutiendo quiénes pueden participar y quiénes no
(por ejemplo: un pajaro libre o un péjaro enjaulado);
reflexionar acerca del concepto de mascota y
justificar las razones de inclusion o exclusion;

- crear folletitos y volantes que propongan beneficios
a las familias y a los animales que prueban la
integracion de los mismos como miembros del club;
- confeccionar los carnets de asociado y las listas de
registro;

- disefiar la actividad del Club con tareas como las
siguientes: proporcionar informacion sobre
vacunacion; realizar instructivos con los cuidados
diferenciados para cada tipo de mascotas; armar un
recetario de dietas alimentarias especfficas para
cada especie; elegir la “mascota de la semana”
teniendo en cuenta anécdotas y curiosidades
proporcionadas previamente por sus duefios y
recolectadas en un buzén que se haga circular casa
por casa.

» |nvitar a un veterinario para ampliar la informacion
sobre estas mascotas, consultar dudas acercadas
por sus duefios y para dar consejos y
recomendaciones a tener en cuenta en caso de
situaciones de riesgo o enfermedad que sufran los
animales de la comunidad.

SEGUNDO CICLO.

¢ Formar pequefios grupos de trabajo para
“representar los intereses de un animal en
peligro”, simulando una “Asociacién de
Proteccion” para esta especie.

* Coneretar |a propuesta a partir de consignas
similares a las siguientes:

- elegir un animal y determinar el riesgo al que
esta expuesto;

- buscar informacion en diferentes fuentes que
muestre la dimension de su problematica;

- localizar geograficamente el habitat natural de
este animal y las zonas que implican peligro para
su subsistencia o deterioro de la calidad de vida;
- informarse acerca de gestiones ya realizadas
por instituciones u organismos gubernamentales
en relacion con propuestas de solucion para
estas tematicas;

- imaginar un nombre, un logo y un lema para la
Asociacion;

- redactar una carta de presentacion detallando
los fines de la entidad;

- armar una pagina de divulgacién para
“sensibilizar a la opinién publica” sobre la
problematica mencionada, personificando al
animal elegido “haciéndalo hablar” a través de un
monologo apelativo.

# Destinar un espacio de puesta en comiin a
modo de “Reunién Anual de Asociaciones en
defensa de especies animales”:

- exponer y confrontar las problematicas,

- plantear estrategias en comun,

- armar un listado de medidas y compromisos
para difundir a través de un afiche de creacion
conjunta.

» En forma individual, pensar y redactar una
reflexién propia como sintesis y conclusién del
trabajo realizado para difundir ante la
comunidad.

Roxana Rebuffo es Profesora de Ensenanza Primaria.

Ménica Lamas es Profesora de Ensefianza Primaria y Profesora de Ensefanza Media y Superior en Ciencias Fisicas.
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Por Beatriz Kohen e Irene Nielsen

B TODOS SOMOS VIAJEROS.

Viajar es una costumbre milenaria. Gracias
a ella se extendieron por el mundo leyendas,
tradiciones e historias, contadas por mercade-
res, viajeros y soldados. De la recopilacion y
recreacion de estas leyendas nacieron mu-
chos de los primeros libros de geografia e
historia que son, al mismo tiempo, saberes y
fantasias.

Durante siglos, la costumbre de viajar estu-
vo. s6lo reservada a un reducido nimero de
personas, pero en el siglo XX, gracias, entre
otros factores, a la popularizaciéon de los me-
dios de transporte, se ha generalizado.

Nuestros alumnos contemplan casi sin
asombro, el desarrollo de los viajes interplane-
tarios: los dibujos animados, las historietas,
muchos cuentos para nifios se refieren a ellos.
El espacio del hombre se ha ampliado y tam-
bién el de los nifnos.

Pero hay muchas maneras de viajar y cono-
cer lugares y costumbres desconocidos. Se
pueden leer libros acerca de sitios remotos, se
pueden ver por TV, conocer a través del cine.
Para los nifios otro modo de hacerlo es su ex-
traordinaria imaginacion.

m EL FOLLETO TURISTICO.

La extension de la costumbre de viajar co-
mo hecho cultural ha dado lugar al fendomeno
del turismo. Esto ha producido que en todos
los paises se intente desarrollar esta verdadera
industria que produce enormes dividendos
econdmicos. Para promocionarlo, organismos
oficiales, empresas y otras entidades editan nu-
merosa informacién y propaganda turistica
que, debidamente seleccionada, puede conver-
tirse en un excelente recurso didictico.

Pero, ;qué es un folleto? Dicen Kaufman y
Rodriguez:

“El folleto intenta crear en el recepior la ne-
cesidad de adquirir un producto, recorrer un
lugar, participar de un evento, compartir una
reunion, efc., a partir de la descripcion de los
rasgos o de los aspectos valorados como positi-
vos del elemento promocionado’.

Tienen algunas caracteristicas fundamentales:

* Son de ficil manejo, lenguaje sencillo y
profusamente ilustrados con fotografias, dibu-
jos, planos a color. Resultan una fuente de es-
timulo para el alumno.

» Su distribucién es gratuita y son faciles de
Conseguir.

* Los folletos incluyen informaciones acer-
ca del arte, la historia, la geografia, las costum-
bres y tradiciones de un determinado lugar.
Por esto, sirven también, como material de
apoyo para el trabajo en todas las areas.

* Su objetivo es informar a un gran nime-
ro de personas sobre las caracteristicas y posi-
bilidades que ofrece un determinado lugar a
fin de promocionarlo. Sus fines son comercia-
les, se desea vender un producto.

Por sus caracteristicas, el folleto turistico
constituye un texto interesante para ser traba-
jado en la escuela desde los primeros afios de
escolaridad, ya que es posible graduar la difi-

- cultad de su ensefianza, para adaptarlo a los

saberes de los nifios de EGB. Es interesante,
ademas, como parte de la propuesta didictica,
la biisqueda de folletos reales, de manera que
los alumnos conozcan los lugares de distribu-
cién de los mismos, los diferentes formatos en
que se presentan, indaguen sobre los recepto-
res y los emisores de este tipo de discurso.
Los nifios que tienen la posibilidad de viajar
seguramente los conocen y los han leido con sus
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padres, pero aquéllos que nunca realizaron via-
jes fuera del lugar en el que viven tendrin la
oportunidad de viajar de manera imaginaria a
través de estos atractivos textos. Concurrir a las
agencias de turismo a buscar informacion los
ubicara, ademis, en la situacién real de produc-
cion de los folletos y en la intencionalidad de su
edicién, ya que es uno de los pocos textos que
podemos encontrar, junto con los publicitarios,
en forma gratuita y sobre el tema que deseamos.

m ;COMO ES SU FORMATO?

Los folletos tienen un objetivo muy claro:
convencer a los posibles clientes de las bonda-
des del lugar promocionado, por eso es que
usan fundamentalmente la persuasion, a través
de una trama descriptiva y a la vez informativa.
Su intencionalidad apelativa, la asemejan a la
propaganda, pero a diferencia de ésta que sinte-
tiza la informacién, el folleto proporciona mu-
chos datos acerca del producto que promociona.

Son amplios, extensos, donde se describen
las caracteristicas del lugar, distancias, servi-
cios, aspectos culturales y geogrificos, paisa-
jes, formas de acceso, etc. Para hacerlos mis
atractivos contienen fotos e imagenes, mapas,
recorridos, etc., y se usan distintos tipos de le-
tras y colores para llamar la atencién del lector.
Generalmente tienen forma de triptico y en la
primera hoja, que sirve de caritula, aparecen
los titulos e imagenes mas representativos.

Por ser textos de trama descriptiva e infor-
mativa, se usan mucho los adjetivos califica-
tivos, los numerales y los cardinales. Tam-
bién los circunstanciales de lugar, los ad-
verbios y las formas adverbiales.

Veamos un ejemplo:

“El pueblo de San Martin de los Andes y su pin-
toresquismo se convierten en el anfitrién de
qguienes recurren a las nieves del cerro Chapel-
co. La tranquilidad, el escaso ruido y la bondad
de su gente son las caracteristicas de San Mar-
tin. Al final de la calle principal, la majestuosidad
def lago Ldcar cambia montafias por agua y le
da ofro toque al lugar...”

Fuente: “Clarin, Suplemento Viajes y turismo”.

Es importante el uso de sustantivos tanto
comunes como propios. Los verbos imper-
sonales, o en presente del indicativo y, en
otros casos, el imperativo que invita a visitar
el lugar.

Por ejemplo:

“Conozca las maravillas del lago Moreno
desde la terraza del Hotel ...".

“Recorra sus calles y no olvidard los mo-
menios vividos”,

B ALGUNAS IDEAS PARA _
TRABAJAR CON LOS NINOS.

Las propuestas didicticas que haremos pa-
ra trabajar los folletos turisticos, se pueden
adaptar a cualquier afio de la EGB. Alin cuan-
do los nifos no escriban en forma convencio-
nal son capaces de hacer lecturas globales de
folletos y escribir, aunque no se entienda, res-
petando las caracteristicas del formato.

Lo ideal seria trabajar este tipo de texto en
relacion con Ciencias Sociales o Naturales.
También se puede incluir la matematica para el
calculo de distancias, tiempos, gastos. Mientras
en un 4rea se realizan investigaciones y lectu-
ras sobre un tema o un lugar, en el drea de
Lengua se trabaja el folleto como texto.

Como ya dijimos seria muy enriquecedor
que los nifios buscaran folletos e informaciéon tu-
ristica relacionada con las tematicas que se estin
estudiando. Estos pueden encontrarse en:

e Secretarias de turismo nacionales, provin-
ciales y municipales.

» Agencias de viajes.

» Compaiiias de transporte maritimo, aéreo
o terrestre: proporcionan informacion sobre
horarios, trayectos, etc.

e Fibricas. Hay fibricas que, continuando
la tradicion artesanal de la localidad, elaboran
folletos sobre su actividad. Muchos de estos es-
tablecimientos se han convertido en lugares a
visitar por los turistas. Ejemplos: fibricas de ce-
rimica, de ropa de cuero, vidrio artesanal, dul-
ces, alfajores, etc.

Una vez recolectados los folletos comienza
la etapa de lectura de los mismos. Como deci-
mos siempre, si la lectura se realiza en peque-
fios grupos, se hace mas entretenida. Los ninos
pueden hacer comentarios sobre lo'que van le-
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yendo, ir comprendiendo lo que leen a través
de conversaciones donde pueden desarrollar la
oralidad, utilizando el vocabulario especifico
que aparece en el texto que leen.

Al mirar las imdgenes que lo acompafan
pueden imaginar el lugar en forma mas real,
compararlo con lugares que conocen, que vie-
ron en la televisién o en fotos. Se ampliard asi,
la informacién que poseen.

Una vez que los alumnos leyeron el mate-
rial, para lo cual hay que darles el tiempo que
necesiten, se pueden hacer sesiones de lectura
durante un tiempo prolongado repartido en la
semana. Para que disfruten de la lectura, pue-
dan comentarla y luego compartirla con los de-
mAas companeros. _

En este momento es importante hacer una
puesta en comin, donde todos puedan expli-
car lo que estuvieron leyendo, momento en
que la docente los invitara a trabajar con el for-
mato del texto. Qué caracteristicas tiene, qué
tipo de trama, cudl es la intencionalidad, como
es su forma, quién es el emisor y quiénes los
posibles receptores, etc.

Esta informacion general sobre el formato,
que serd deducida de todos los textos, puede
escribirse en el pizarrén o en un afiche y que-
dari en el aula como un informador al que
pueda recurrirse, en caso necesario.

Luego comienza la etapa de escritura del tex-
to. Aqui es muy importante el trabajo con el plan
de escritura, donde cada grupo decidird sobre
quién hara el folleto, qué van a escribir en él, a
quiénes estara dirigido, qué imédgenes van a po-
ner, como van a convencer al lector, etc.

Una vez realizado el plan de escritura co-
mienza la etapa de textualizacion, revision del
escrito, reescritura, nueva revision, etc., hasta
llegar a la version final, momento en que el
docente dara la Gltima mirada.

Para completar su confeccién, se pasa al
triptico u otro formato que los nifios quieran
darle, organizando previamente donde irdn las
iméigenes, el tamafio de las mismas, los tipos
de letras que utilizarin, los colores, etc.

Recordamos a los maestros que durante todo
el transcurso del proceso de lectura y de escritu-
ra, especialmente, es oportuno trabajar los conte-
nidos gramaticales que contiene este tipo de tex-
to, ademas de todos los contenidos del bloque
“La reflexion sobre los hechos del lenguaje” de
los CBC, que se encuentren en los folletos.

Cada escrito servird para ver la coherencia
y la cohesion de los mismos. Poco a poco, los
alumnos podrin utilizar las elipsis, los pro-
nombres, los sindnimos, los antonimos, las
comparaciones, etc., que harin los textos
mds ricos y a los nifios, mejores escritores.

Se pueden hacer folletos:

* Del lugar donde viven, como forma de ha-
cer conocer sus bellezas y promover el turismo.
Para esto pueden realizar una pequena investi-
gacion acerca de las tradiciones, consultando a
padres, abuelos o viejos pobladores. También
pueden hacer una exploracién del lugar para co-
nocerlo més a fondo. Proponerles, por ejemplo,
visitar el lugar “con ojos de turista”. Esta tarea les
ayuda a valorar el sitio en donde viven.

» De los lugares cuyas caracteristicas se es-
tin estudiando en geografia y lejanos a su lu-
gar de residencia. Por ejemplo: para los nifos
que viven en el sur es interesante hacer un fo-
lleto turistico de la Quebrada de Humahuaca,
o quienes viven en Jujuy hacerlo sobre el Gla-
ciar Perito Moreno.

* De los lugares donde sucedieron los acon-
tecimientos historicos que estin trabajando en
historia. Por ejemplo: acerca de la Cordillera de
los Andes, cuando se esta estudiando el cruce de
los Andes. Esto les ayuda a situarse en el espa-
cio de los hechos y, simultineamente, valorar la
hazafia de San Martin y sus hombres.

Los folletos son textos que, ademis de su
uso turistico, pueden ser utilizados también,
como informadores para hacer campafas so-
bre adicciones o enfermedades, para trabajar
sobre la contaminaciéon ambiental, para pro-
mover alglin evento o reunidn, etc. Por ser una
trama sencilla en su redaccién se pueden
adaptar pedagOgicamente para ser trabajados
desde el primer afio de la EGB.
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Por Maria Elena Duhalde

Estimaciones y

aproximaciones Il.

“Puedes tener exactamente tres tomates, pero jamas podras tener exactamente tres litros de

agua. La cantidad es siempre aproximada.” (Bateson.)

En el articulo anterior se hizo una breve in-
troduccion a este tema, pero la magnitud del
mismo requiere una profundizacion. Es impor-

tante destacar que la estimacion es un tépico-

que tiene un desarrollo muy importante en el
tercer ciclo de la EGB y en el nivel Polimodal,
por eso desde los ciclos anteriores hay que ir
formando a los chicos en este aspecto de la
matemdtica. En la escuela, a partir de los CBC,
el trabajo con estimaciones comienza a tener
un lugar en el curriculum.

Es evidente que la vision cultural que se tie-
ne de la matematica en la escuela influye no-
tablemente en esto. Como ya se dijo en otros
articulos, a lo largo de toda la escolaridad la
matemdtica se ha presentado como una ciencia
exacta, donde no existe cabida para la estima-
cién. Sin embargo, en la vida cotidiana y tam-
bién en la ciencia, existen numerosos contex-

tos donde es conveniente estimar y otros don-
de es inevitable.

;Qué importancia tiene la ensefianza de la
estimacion en la escuela? ;Qué lugar debe ocu-
par dentro del curriculum de matematica? (Es
necesario que esté explicita en el mismo? To-
das estas cuestiones serdn desarrolladas en €s-
te y otros articulos.

Se puede afirmar que existen dos razones
muy importantes para ensefiar la estimacion en
la escuela: |

- Por su utilidad practica.
- Por su valor formativo, ya que completa la
formacién matemdtica del alumno.

Estas dos razones se puntualizan en el si-
guiente cuadro:

RAZONES PARA ENSENAR ESTIMACION
DE UTILIDAD DE FORMACION
En la vida: En la escuela: Del conocimiento: Del pensamiento: .
-Se emplea en - Las nuevas tareas - Completa la visién de | - Potencia estrategias
multitud de escolares precisan de | la matematica. personales.
situaciones reales. la estimacion. - Mejora el contenido - Se vincula con la
- Atiende a la - Es un recurso para el de la ensefanza resolucion de
razonabilidad de los aprendizaje escolar. actual. problemas.
resultados.

&
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Evidentemente, estos argumentos son lo su-
ficientemente importantes para que la estima-
cién tenga un lugar muy importante en la en-
sefianza de la matematica.

A continuacion, se ejemplificarin algunos
de estos aspectos:

La ensenanza de la estimacion es til:

a- Utilidad en la vida real: Es frecuente que
en la vida cotidiana realicemos estimaciones
sin darnos cuenta que lo estamos haciendo.
Por ejemplo: Si la pintura viene en latas de 5
litros y cada lata alcanza para 10 m? y tengo
que pintar una habitacién cuyas paredes en to-
tal tienen una superficie aproximada de 48m?,
tendré que comprar 5 latas.

b- Atender a la razonabilidad de los resul-
tados. _

En actividades de resolucion de problemas
es comin que los alumnos realicen las cuentas
ya sea utilizando la calculadora o realizando la
operacion en forma manual, cometan errores.
El hecho de poder realizar una estimacion
aproximada del resultado les permite tener un
control sobre el mismo. ‘

c- Las nuevas tareas escolares necesitan de
la estimacion.

El nuevo enfoque en la ensefanza de la
matemitica basado en la resolucion de proble-
mas requiere en numerosas situaciones de la
estimacion, como asi también temas relaciona-
dos con los nimeros, la estadistica, la geome-
tria y la medida. Este Gltimo topico requiere
una revision de su ensefianza, ya que la vision
de exactitud que se le daba desvirtia la natu-
raleza de la misma. Una investigacion realiza-
da por Brown, en la que pide a los nifios que
escriban un cuento donde se utilizase la suma
6,4 +2,3= 8,7 demostrd que numerosos chicos
parecian no tener la nocién de que podian uti-
lizarse decimales para expresar medidas. Ella
atribuye esta dificultad al escaso lugar que hay
para la estimacién en la ensefianza, ya que en
ella priman los aspectos numéricos.

d- Recurso para el aprendizaje.
Son numerosas las situaciones donde la es-
timacion, ademas de tener un valor en si mis-

ma: el de completar o mejorar el aprendizaje
de un tema. Un caso muy significativo de lo
expuesto anteriormente es el que se relaciona
con el aprendizaje de la medida, también me-
jora el conocimiento de las propiedades numé-
ricas, entre otros tantos aspectos.

e- Completa la vision de la matemdtica.

Como ya se viene diciendo, la matematica
tiene un doble caricter: exacto y aproximado,
por esta razon deben proporcionarse activida-
des que permitan a los alumnos discriminar
cudndo conviene aplicar una u otra faceta.

m ACTIVIDAD.

Objetivo: Descubrimiento de situaciones
en las que se utiliza la estimacion y justifica-
cién de su empleo.

Orientaciones: Una vez entregada la ho-
ja con actividades, los alumnos la completa-
rin individualmente y podran anotar las razo-
nes de sus respuestas. Luego se discuten en
el gran grupo, las respuestas dadas; para ello
se pedird a un alumno que explique sus ra-
zones en voz alta y las justifique. Los demds
dirdn si estin de acuerdo o no, argumentan-
do sus razones.

Actividad: ;En cuiles de los siguientes
apartados se utilizan datos exactos y en cuiles
datos aproximados?

a) Numero de desocupados.
[ Exacto
O Aproximado

b) Nimero de aves que anidan en la reser-
va ecologica.
[ Exacto
O Aproximado

¢) Precio de un automavil,

] Exacto
O Aproximado

d) Tiempo de duracion de una pila.
[ Exacto
O Aproximado
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m LA ESTIMACION
Y APROXIMACION
EN LA MEDIDA.

En el articulo anterior, se presentaron ac-
tividades de estimacion relacionadas con el
cilculo para trabajar en el aula. En este ar-
ticulo se avanzard en la estimacién en medi-
da y se propondrin actividades relacionadas
con la misma.

La ensenanza de la medida durante muchos
anos se trabajo como si la medida fuera un va-
lor exacto, es asi que estibamos convencidos
de que si pediamos, por ejemplo 70cm de cin-
ta, era suficiente utilizar el instrumento de me-
dida adecuado y recibirffamos exactamente lo
pedido. Evidentemente esto no es asi: “recibi-
remos una cantidad de cinta con una buena
aproximacion al valor solicitado y al contexto
de utilizacion, pero nunca exacto”. Es impor-
tante que la ensefanza se ocupe de que los ni-
fios entiendan la naturaleza aproximada de la
medida.

En general, las actividades de medida que
se proponen en la escuela ponen el énfasis
mas en la medida que en la unidad de medi-
da; cuando se pide a los alumnos: jcudntos cm
mide el ancho de la mesa?, se trata de que ex-
presen la medida del ancho de la mesa en re-
lacién CON una unidad de medida (el centime-
tro). Existe otro tipo de actividades donde el
énfasis de la estimacion se pone en la unidad
de medida. Estas tltimas actividades favorecen
la construcciéon de un esquema mental respec-
to de la unidad de medida y se puede lograr
con consignas como: “Encuentre un objeto del
aula que mida aproximadamente medio metro.
Luego utilice el metro para comprobarlo”; se
puede observar que la reflexion estd centrada
sobre la unidad de medida.

Es importante que los alumnos realicen una
interiorizacion de las unidades de medida, esto
es la percepcion que tiene un sujeto respecto de
las unidades de medida de las magnitudes mas
comunes. A continuacién se presentan dos acti-
vidades relacionadas con estos aspectos:

B ACTIVIDAD 1:

Objetivo: Estimacion de distancias entre puntos de forma directa.

Material: Un mapa de la provincia ...... (la eleccion debe estar de acuerdo con aquella don-
de residen los alumnos). Un cuadro donde se anotarin los resultados que obtiene cada alumno.

Una regla graduada.

Modelo del cuadro

PAR CIUDADES ESTIMACION MEDIDA ERROR PUNTOS
1 Mar del Plata - La Plata

2

3
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Reglas de la primera fase:

1- Para cada par de ciudades propuestas
(quince pares), cada jugador escribe una esti-
macion -en centimetros- de la distancia entre
ellas,

2- Una vez que se han escrito todas las es-
timaciones, uno de los jugadores mide cada
una de las distancias en centimetros.

3- Cada alumno anota las medidas y calcu-
la el error cometido en cada una de ellas.

4- Cada jugador puntta de acuerdo con lo
siguiente:

Si el error cometido es de 1 cm, consigue
3 puntos.

Si el error cometido es de 2 cm, consigue 2
puntos.

Si el error cometido es de 3 cm consigue 1
punto.

Si el error es mayor, no puntia.

5- El ganador es el alumno que alcance ma-
yor puntuacion total.

Reglas de la segunda fase:

6- Conocido el valor de la escala a que es-
td hecho el mapa, cada alumno hard una esti-
macion -en km- de la distancia entre las dos
ciudades propuestas.

7- Una vez anotadas las estimaciones, se
procede a transformar -en km- las medidas to-
madas en la primera fase, utilizando el factor
de conversion de la escala. Estos calculos se
realizaran mentalmente.

8- Utilizando la calculadora, un alumno pro-
cede a calcular las medidas -en km-. Los demds
la anotan y proceden a calcular la diferencia.

9- Cada jugador puntia como sigue:

Si el error cometido es de 10 km, 3 puntos.

Si el error cometido es de 20 km, 2 puntos.
Si el error cometido es de 30 km, 1 punto.
Si el error cometido es de 20 km, 2 puntos.

Si el error cometido es mayor de 30 km, no
puntia.

10- Gana la segunda fase, el jugador que
tenga mayor puntuacion.

Comentario: Esta actividad tiene dos ins-
tancias bien diferenciadas:

En la primera etapa, los ninos aprenden a
estimar distancias y puede realizarse indepen-
dientemente de la segunda. La segunda etapa
se complejiza al trabajar con escalas y se pue-
de trabajar en un tercer ciclo, la actividad con-
siste en calcular la distancia entre dos puntos
conociendo la escala. Utilizando un instrumen-
to de medida se puede medir sobre el mapa y
luego, convertir la distancia en distancia real.
Existen numerosas situaciones donde no tene-
mos a nuestra disposicion un instrumento para
medir y nos vemos obligados a estimar -por
ejemplo: cuando vamos de viaje y consultamos
el mapa de ruta-. La actividad propuesta no so6-
lo contribuye a desarrollar el sentido de distan-
cia tanto real como a escala sino también a una
mejor interpretacién de mapas.

B ACTIVIDAD 2:

Objetivo: Adquirir una buena representa-
cion mental de las unidades de longitud.

Materiales: Cada alumno dispondri de
una copia de una hoja donde aparece un cas-
tillo, espacios en blanco para completar y las
instrucciones. Un ldpiz y una regla graduada.

Orientaciones: Las reglas del juego no son
complicadas pero deben quedar claras antes
de empezar. Ademis es posible que sea nece-
sario recordar el perimetro de objetos fisicos.
La actividad se puede realizar en un primer
momento dando las medidas en centimetros y
pasar después a utilizar como unidad de medi-
da, el milimetro.

@
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m JUEGO:
DERRIBO EL CASTILLO. ]}3

Reglas:

1- Debés estimar qué seg-
mentos, lineas poligonales o 0
figuras de las que aparecen en

el castillo tienen una determi- a
nada longitud.
2- ILa docente dice en ‘/} =
voz alta una longitud y la ano- s S*

ta en el pizarron,

3- Los alumnos estiman un VTN \/f Ltdie § o

elemento del castillo que ten- P e
ga esa longitud.

4- Debés medir y comprobar si el error no sobrepasa el cm. En ese caso, queda destn
parte del castillo correspondiente.

5- Cada vez que se derriba una parte del castillo, se tacha con lapiz.
6- Gana el que antes derribe el castillo.

Recordemos que en el caso de la medida, la estimacion estd constituida por un objeto en el qu
resulta necesario estimar la medida de algfin atributo medible: tales como el ancho, alto, masa, vol
men, capacidad, entre otros; utilizando una unidad de medida que sirva de referencia. Existen dos ti~
pos bisicos de estimacion en medida:

a- Se dispone de un objeto y hay que estimar la medida respecto de una unidad. Por ejemplo: s
timar la capacidad de un balde en litros.

b- Se dispone de la medida de un objeto respecto de una unidad y hay que estimar de qué
objeto se trata, Por ejemplo: busco objetos que tengan medio metro de longitud.

En ambos casos se pueden encontrar cuatro combinaciones que dependen de la presencid 9
ausencia del objeto o de la unidad de medida; en este Gltimo caso, se debe disponer de una ima-
gen mental de la misma.

4__--'—-_
Objeto
Unidad Presente Ausente
-
Presente Estimar cuéntos palmos mide el largo | Estimar cuantos palmos mide mi
de mi brazo. coche.
R
Ausente Estimar cuantos litros entran en un Estimar cuantos decimetros mide la
jarra. bafiadera de mi casa.
_/
.

&
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Objeto
Unidad Presente Ausente
Presente Estimar qué parte de mi cuerpo mide | Estimar qué mueble de mi comedor
cuatro palmos. mide 7 palmos de ancho.
Ausente Estimar qué parte de mi cuerpo Estimar cuantos decimetros mide la
mide 60 cm. banadera de mi casa.

Como puede observarse, las posibilidades de aplicar la estimacién en medida son miltiples:
trabajar alguna de estas combinaciones y no todas implica limitar la comprension de la misma.

H BIBLIOGRAFIA.

- Dickson L, v otros; El Aprendizaje de la Matematica. Barcelona, Labor, 1992.
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Lo perceptivo como nucleo
conceptual para trabajar

tiempo y espacio en E.G.B. 1.
La busqueda de la informacion:
las herramientas cartograficas.

Por Mario Lopez y Sergio E. Rodriguez

Los contenidos procedimentales, el “saber hacer”, se construyen desde un marco teérico disciplinar,
no como una lista de técnicas de trabajo que se entienden en si mismas, y teniendo en cuenta las

dificultades de aprendizaje especifico de los alumnos para llegar al conocimiento del medio.

Los contenidos procedimentales, el “saber
hacer”, se construyen desde un marco tebrico
disciplinar, no como una lista de técnicas de
trabajo que se entienden en si mismas, y te-
niendo en cuenta las dificultades de aprendiza-
je especifico de los alumnos para llegar al co-
nocimiento del medio.

Con el objetivo de comprender un poco
mejor lo dicho, un procedimiento explicati-
vo propio de la geografia es la localizacién
de los fendmenos que se encuentran sobre
la superficie terrestre, el contenido procedi-
mental es realizar una actividad que nos
permita confirmar los factores que influyen
sobre la distribucién de los mismos, para
ello es necesario un método y ciertas técni-
cas de trabajo.

Para llegar a una conceptualizacion es ne-
cesario el manejo de técnicas de trabajo y los
docentes debemos ensefiar sus mecanismos en
forma precisa, para lo cual tenemos que cono-
cer el sentido y utilidad de las mismas.

Llevar adelante lo dicho implica tener estra-
tegias de ensefianza con una secuencia de ac-

tividades de aprendizaje especificas, similares a
los métodos deductivos e inductivos que per-
miten la resolucién de problemas.

En el articulo de mes de marzo (LOPEZ, M.
y RODRIGUEZ, S., 2000 ¢) ya trabajamos técni-
cas de observacion del paisaje y hoy nos cen-
traremos en actividades para trabajar técnicas
cartograficas. Pero como hemos dicho con an-
terioridad, como la estrategia de ensefianza de-
be estar vinculada con las caracteristicas de
aprendizaje de los alumnos, es importante se-
falar algunos aspectos vinculados con la ense-
fianza de estas herramientas.

1. LA COMPRENSION
DEL ESPACIO,
UN CONOCIMIENTO
UTIL Y VALIOSO.

La comprension espacial es un conocimien-
to Gtil y valioso para la educacion del ciudada-
no, ya que permite planificar nuestro compor-
tamiento individual y ayuda a entender los
comportamientos sociales. Ademds es impres-
cindible para poder ubicar o referenciar cual-
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cial es como lo piensa, NO COMO lo ve.

o Sincretismo: hay una cqnf_usic’m entre .lo
scidental y 1o esencial. No distingue un obje-
: éste ocupa, por lo cual to-
sicién implica un cambio de

1a dificultad de comprension Elel esquema
soral influye en la percepcion espacial.
se puede observar €n los problerrjas de
cuando entre los 5 y 8 anos, el
rda y derecha, pero
o que lograra entre

lizacion,
reconoce su izquie
de otras personas, |
)y 11 afios; mientras que 4 los 11 - 12
abra situar los objetos relacionindolos
ndependencia de su propia posicion.
expuesto se logra si recibe una esti-
que provoque esa madu-

)

ion suficiente .
ya que observamos €n ciertos adultos

80 realizan con mucha agilidad esta dlti-
cion.

alentar la maduracion, las actividades
€ Podrian realizar son:

tralizar: independizando la concep-
espacio del punto de vista propio.

var: descubriendo la estructura y di-
espaciales.

ar el conocimiento, pasando de un
M8t antropomorfico a uno planetario.

Teniendo en cuenta la edad de los alumnos
que cursan la EG.B. 1 (6 a 8 anos), se pueden
distinguir dos etapas de la comprensioén espacial:

1. Del espacio vivido (entre los 2 y 7 afios),
cuando el espacio es aprehendido por el nifio
a través de la vivencia de sus propio movi-
miento. Es la etapa del aqui.

2. Del espacio percibido (entre los 7 y 11
afios), en la que el nifio es capaz de analizar el
espacio a partir de la observacién a distancia.
Es la etapa del alla.

En la EGB. 1y en el Nivel Inicial se trabaja
con el espacio vivido, es el momento del trabajo
psicomotor, cuando el propio cuerpo es el instru-
mento de medida. Mientras que en el Gltimo afio
de la E.G.B.1 y durante la E.G.B. 2 como corres-
ponde al espacio percibido habrd que centrarse
en la observacion, la medida y el dibujo para lo-
grar la interpretacion del plano y del mapa.

Acompanar al nifo en la evolucién de su
capacidad de comprension espacial implica un
tratamiento interdisciplinar, tiene que ser un
objetivo de todas las materias.

A continuacion, se presentan una serie de
ejercicios sobre observacion, medida y repre-
sentacion del espacio, secuenciados con las ac-
tividades de observacion del paisaje presenta-
das en el articulo de marzo.

2. EJERCICIOS DE SITUACION
Y ORIENTACION.

Ejemplos de estos ejercicios se encuentran
en los libros de texto. El objetivo es trabajar
las direcciones bésicas del espacio a través del
movimiento del cuerpo y teniendo como pun-
to de referencia un objeto exterior al nifio.

1. Se coloca a los alumnos en fila, vamos a
realizar una serie de movimientos al ritmo de
esta cancion: |

Arriba, abajo,

derecha, izquierda.

Delante, detrds, :
derecha, izquierda. (Se repite.)




2. Lo repetimos varias veces hasta que se
logra realizar bien, posteriormente, se le agre-
ga un grado de mayor dificultad. Armamos pa-
rejas con los alumnos y se colocan uno enfren-
te del otro, a una senal de derecha e izquier-
da, cada uno ird hacia un lado distinto. Para el
arriba-abajo se los puede hacer subir a sillas,
con el objeto de ir logrando la vision vertical.
Esta se puede ampliar atin mds, si el edificio
escolar se presta para ello, observando -por
ejemplo- el patio de la escuela desde el primer
piso y luego desde el segundo, o la terraza. La
actividad es s6lo de observacion y, en este pri-
mer momento, no pretende buscar representa-
ciones, ya que seria necesario, por las distintas
perspectivas, que los nifos dominen ciertos
conceptos geomeétricos (esto quedard para la
segunda mitad del Primer Ciclo).

Un segundo ejercicio implica pasar las pa-
labras adelante, atris, derecha e izquierda a los
puntos cardinales.

1. Al observar el curso diario del Sol nos
permite comenzar con el estudio de los puntos
cardinales. Se mira la posicion del Sol a prime-
ra hora y nos fijamos la direccion en la que lo
observamos, tomando como referencia un
punto sobre el horizonte. Al atardecer hace-
mos lo mismo.

2. Con la mano derecha senalamos el pun-
to donde sale el Sol, con ella marcaremos el
Este, con la izquierda el Oeste, delante estard
el Norte y detris, el Sur.

3. Sobre el suelo se dibujard con una tiza
una circunferencia y, situindose en el cen-
tro, marcard con su cuerpo los cuatro pun-
tos cardinales.

Ahora vamos a tratar de plasmar en el
plano, qué es una representacion bidimen-
sional, lo que los alumnos han visto en la
realidad (vision tridimensional). Para ello re-
tomamos la actividad realizada de observa-
cion del paisaje desarrollada en el nimero
de marzo.

* Se presenta una foto o una serie de los
lugares recorridos y se les pide a los chicos
que las reconozcan.

* Se les entrega un mapa con Sus contor-
nos incompletos y se le pide que lo complete
teniendo en cuenta las fotografias.

» ;Qué diferencia hay entre la foto y el mapa?

* ;Qué informacion da la foto que el mapa
no tiene? ;Por qué?

O’
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Otra opcidn consiste en volver al punto de
partida y tratar de trabajar con el espacio proximo
mas conocido: el aula. Para ello, la vamos a re-
correr y tratar de identificar los elementos cotidia-
nos: pizarrdon, bancos, sillas, armarios, escritorios,
etc. La podemos recorrer en diferentes sentidos o
direcciones: desde la puerta al fondo, de la puer-
ta a las ventanas, bordeando el perimetro, etc.
Con ello buscamos que el alumno pueda estable-
cer posiciones relativas, que luego pueden ser
volcadas en un plano sencillo.

Avanzando un poco mas le podemos pedir
que realicen lo mismo pero en otro dmbito, lo
aconsejable es su casa o su habitacion, por ser
otro espacio reconocido y reconocible. Nueva-
mente se les pide la confeccion de un plano. Es-

to nos permitird comprobar hasta qué punto se
ha aprehendido la capacidad de comprender el
espacio, ya que si lo elabora correctamente pue-
de transferir conocimientos apropiados.

Anteriormente nos hemos referido a la difi-
cultad acerca de la comprension de conceptos
geométricos. Pues bien, consideramos que he-
mos avanzado y que los alumnos estin en con-
diciones de abordar conceptos sencillos. Ellos
pueden ser “mds grande”, “mds chico”, “mas
largo”, “mds corto”, etc. Luego, se puede pasar
a la comparacién con lo conocido; por ejem-
plo, comparar con los pasos y plantear: ;cudn-
tos pasos tiene el patio de la escuela?, jy el au-
la? Asi, de esta manera sencilla, los podemos
iniciar en el dominio de las escalas.

W LOS MAPAS SON ESQUEMAS GRAFICOS DEL TERRITORIO.

Todo mapa supone entre sus caracteristicas que:
e Es una representacion de la realidad, no la realidad misma, por lo tanto, se da una

seleccion de la informacion del territorio.

* Es una transformacion de una imagen en tres dimensiones a otra en dos dimensiones.

¢ Bs un esquema donde los contornos se tienden a simplificar.

s Se representan los elementos mds caracteristicos.

» Aquellos elementos que no tienen ubicacion estable (coches, personas, efc.) no se representan.
» Se tienen que evitar los espacios en blanco que no tengan explicacion alguna.
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El ecosistema.

Factores abioticos.

Por Claudia Viola y Alejandro Lino

El calor.

Ya en la primera nota de esta serie, al incursionar en la descripcion de los sistemas y sus relaciones con el medio,
abordamos la cuestion de la energia y sus transformaciones. Vimos que sean cuales fueran estas transformaciones,
siempre aparece una cierta cantidad de calor que se intercambia con el medio y que, inclusive, cualquier intercambio de
energia puede expresarse en términos de calor.

[Este tema constituye uno de los capitulos mas importantes de la fisica, denominado termodinémica y, a pesar de su
complejidad, resulta inevitable recorrer algunos de sus conceptos fundamentales si se quieren comprender, aunque mas
no sea someramente, la forma en la que se establecen las relaciones entre los distintos componentes de un ecosistema,
el cardcter dinamico de los estados de equilibrio que se alcanzan y las posibles vias de evolucion de los mismos.

Tal vez por esta razon, a algunos de ustedes pueden haberles resultado agobiantes las dos primeras notas de esta
seccion, pero con todo, serfa bueno tenerlas a mano para refrescar algunos conceptos. En lo que sigue recurriremos
mas de una vez a ellos, tratando de evitar todo lo posible las complejidades matematicas.

Por o pronto, y siendo fieles a nuestra costumbre, intentaremos dar respuesta a algunas preguntas como, por ejemplo:
“Qué es el calor?” o “; Porqué el fuego quema?”

-iElemental mi querido Watson!- diria el perspicaz Holmes.

B jQUE CALOR!

Nada le ha costado tantos siglos de esfuer-
zo y contrariedades a las ciencias naturales,
particularmente a la fisica, como el poder inde-
pendizarse del Universo aparente que constru-
yen nuestros sentidos, incluyendo a aquel que
solemos denominar sentido coman.

Hoy podemos afirmar con absoluta seguri-
dad que Lo Real y La Realidad son cosas bien
distintas, tanto, que seguramente nos asombra-
ria descubrir lo poco que tienen en comun.

De lo Real poco o nada puede conocerse
con certeza y siempre nos remite a las cuestio-
nes ontologicas mds esenciales. La Realidad, en
cambio, es tan familiar, confiable y previsible
como lo es de imaginaria y antojadiza. La eva-
nescencia de ésta es sblo comparable con la
hermeticidad de aquel.

iComo que no se entiende nadal A ver, vea-
mos esto (;qué redundancia no?):

Observemos una silla, cualquiera, la que ten-
gamos mas cerca. Si nos mantenemos 2 cierta dis-
tancia y no se ejerce sobre ella ninguna accién
externa, podremos concluir confiadamente que
no se mueve, es decir, que estd quieta. En fisica
solemos referirnos a este estado como reposo.

Ahora bien, hoy sabemos que nuestro Pla-
neta rota alrededor de su eje y que, por lo tan-
to, cualquier objeto fijo a su superficie comple-
ta un giro cada veinticuatro horas. Como nues-
tra silla se encuentra “en reposo” sobre la su-
perficie del Planeta, no nos queda mais reme-
dio que aceptar que gira con €l a la nada des-
preciable velocidad de 1669 km/h. Mis ripido
que el sonido!

8i, ademas, tenemos en cuenta que todo lo
que hay en la Tierra se mueve junto con ella
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alrededor del Sol, el valor anterior pareceri al-
go absolutamente despreciable comparado con
los {107.280 km/h! que corresponden a la velo-
cidad de traslacién de la Tierra sobre su orbi-
ta. Y si ahora consideramos el movimiento de
traslacion del sistema solar dentro de la Gala-
xia, y luego la rotacién de ésta alrededor de su
centro y después su velocidad de alejamiento
con respecto al grupo local de Galaxias y...
ibueno, basta! No hace falta mas para darnos
cuenta de que el reposo no es un concepto ab-
soluto. En verdad, tampoco lo es el movimien-
to y, en consecuencia, la forma en que catego-
ricemos el estado de un cuerpo depende ex-
clusivamente del marco de referencia que de-
cidamos tomar.

¢Cuil es la realidad, entonces? Bueno, to-
do depende del punto de vista con que
abordemos la cuestion. Para las circunstan-
cias caseras y cotidianas nada nos impide
actuar como si la Tierra estuviera fija en el
centro del Universo y, de hecho, asi lo ha-
cemos. La realidad que compartimos con
nuestros semejantes no es ni mis ni menos
que una convencion en la que se mezclan
tanto lo simbodlico como los aspectos imagi-
narios de nuestra mente.

Avancemos un poco mis en esto. Cada
vez que describimos un objeto hablamos
de su forma, color, aspereza, suavidad, aro-
ma, etc. jAcaso alguna de estas categorias
van mds alld de la subjetividad de nuestras
percepciones?

La evoluci6n de la vida en nuestro Plane-
ta ha llegado a sutilizar increiblemente a los
mecanismos que brindan informacién a un
organismo sobre las condiciones del medio
externo. En el caso de la especie humana
podemos reconocer distintos tipos de senso-
res que son activados por estimulos bien es-
pecificos. Cuando un sensor es activado
transmite una senal al centro de procesa-
miento correspondiente que transforma esta
sefial en una sensacion. Cada sensacién in-
dividual se corresponde con una unidad de
informacién correspondiente a alguna varia-
ble del medio externo (también podria ser
del medio interno). Ahora bien, si fuéramos
una ameba, no tendriamos mis que dos ti-
pos biasicos de sensaciones. O la sefial pro-
voca una irritacion en la membrana que nos
alejaria de un objeto o, por el contrario, nos

veriamos atraidos por él. Claro que ni si-
quiera tendriamos posibilidad de saber qué
cosa es.

Afortunadamente no somos una ameba y a
cada sensor especifico le corresponde una ga-
ma de sensaciones bien diferenciadas. Los
bastoncitos de la retina responden a la inten-
sidad de la radiacion electromagnética corres-
pondiente al espectro luminoso. La sensacién
formada genera, en nuestra mente, una ima-
gen de contraste entre lo que denominamos
oscuridad y claridad. Del mismo modo, los
conos producen diferentes sedales al absor-
ber radiacion luminosa de distinta frecuencia.
Cada sefial es interpretada por nuestra mente
como un determinado color. Las papilas tic-
tiles son sensores sumamente especificos pa-
ra la presion y segln su intensidad se forma-
ra en la mente la imagen de lo suave o lo 4s-
pero. Junto a ellas, las papilas térmicas reac-
cionan a la radiacién infrarroja enviando una
sefial que se transformard en la sensacion de
frio o calor y asi podriamos continuar descri-
biendo unos cuantos sensores méds de nues-
tro organismo.

El tipo de sensaciones con que interpre-
tamos cada sefal de los sensores se halla in-
timamente ligada a nuestra linea evolutiva.
Si fuéramos mosquitos “veriamos” mucho
mejor con calor que con luz. Por otro lado,
existen muchos otros estimulos para los cua-
les no disponemos de ninglin sensor, como
por ejemplo, la radiacién ultravioleta o las
microondas.

Podrin darse cuenta ahora de que la reali-
dad que compartimos es simplemente una
creacion de nuestra mente. Una interpretacion
que nos da el cerebro de las senales que le lle-
gan y que muy bien podria haber sido otra to-
talmente distinta si la evolucion de los sistemas
biologicos del Planeta hubiera tomado otros
rumbos. Es mis, el sistema de percepciones es
similar entre un sujeto humano y otro, pero ja-
mas es idéntico.

Dos personas distintas nunca ven el mis-
mo color ni sienten el mismo aroma. La simi-
litud del sistema de percepciones nos ha per-
mitido construir una realidad social comparti-
da, pero ésta es siempre diferente de cada
realidad individual.

En el universo Real no hay luz ni oscuridad,
ni frio, ni calor, ni aspereza o suavidad.
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B EXPERIENCIA DE LABORATORIO: LA RELATIVIDAD
DE LOS CONCEPTOS DE FRIO Y CALOR.

Expeﬁencia M

1. Preparar tres recipientes con agua a distinta temperatura; agua caliente, agua tibia y agua f
2. Introducir una mano en cada uno de los recipientes de los extremos y mantenerlag 3
caliente y fria por unos minutos. (Figura 1.) |

Agua caliente

3. Retirar las manos de sendos recipientes e introducirlas en el recipiente central que contig
ne agua tibia. (Figura 2.) i
4, Registrar las sensaciones de frio y de calor y observar que a pesar de que el agua se €
tra a la misma temperatura nuestros sentidos nos indican sensaciones diferentes en cada mano,

Aguatibia

Experiencia 2.

1. Dejar en una habitacion durante cierto tiem-
po un trozo de hierro y un (rozo de algodon.

2. Tocar con ambas manos €s0s CUerpos.

3. Los dos cuerpos se encuentran a la mismd
temperatura; sin embargo, el hierro nos parece
muy frio comparado con la sensacion del algodon.

4. Explicar que al dejar suficiente tiempo los
dos cuerpos en un mismo ambiente ambos poseert
la misma temperatura, sin embargo al ser el hierr0
mejor conductor del calor, absorbe mas rapida-
mente el calor de nuestra mano lo que nos da 1
sensacion de que se encuentra a menor temperas

tura que el algodon.

—
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B NATURALEZA DEL CALOR.

Hasta fines del siglo XVIII, el calor era con-
cebido como un fluido sin peso que se encon-
traba diseminado en la masa de los cuerpos.
Este fluido llamado calérico era capaz de pasar
de un cuerpo a otro con muchisima velocidad;
entonces, cuando un cuerpo se calentaba se
admitia que al calérico que inicialmente poseia
se habia agregado otra cantidad del mismo
proveniente del exterior. Andlogamente cuan-
do un cuerpo se enfriaba, una cierta cantidad
de calérico salia de él. Se llamo calérico espe-
cifico a la cantidad de fluido contenida en la
unidad de masa de los cuerpos. Esta teoria en-
traba en un terreno resbaladizo cuando trataba
de explicar las experiencias en las que se pro-
ducia calor por frotamiento. Cuando se lima un
pedazo de cobre hasta el punto de desprender
limaduras, se desarrolla calor. La aparicion del
mismo se explica a partir de esta teoria, admi-
tiendo que en el frotamiento los cuerpos se
pulverizan y la materia en estado altamente
fragmentado posee menor calor especifico, por
lo tanto, sin variar la cantidad de calor se ob-
tiene un aumento de temperatura. Es decir, jlas
limaduras de hierro presentan calor especifico
menor que el cobre compacto!

En 1799, Davy realizd una experiencia que
modificaria sustancialmente la “teoria del calo-
rico”. Mediante el frotamiento de dos trozos de
hielo (bajo una campana de una méiquina neu-
matica enfriada por debajo del 0°C) consigui6
que los mismos, cuya temperatura era —2°C, se
fundieran obteniendo agua a +2°C. Los parti-
darios de la teoria del caldrico explicarian lo
sucedido diciendo que por medio del frota-
miento se consiguid que el calorico del hielo
saliera y en consecuencia al ser el calorico es-
pecifico del agua menor que el del hielo, el
agua ya no puede conservar su estado solido y
vuelve al liquido. Sin embargo, el hecho de
que el calérico especifico del hielo (0,5) sea
menor que el del agua (1) fue el basamento en
el que se apoy6 la argumentacion para refutar
la teoria del calérico, ya que en este caso no
cabe la explicacion anterior pues como conse-
cuencia del frotamiento se obtiene -simulti-
neamente- un cuerpo de mayor capacidad ca-
lorifica y un aumento de temperatura.

Resulta de la experiencia de Davy y de mu-
chas otras mis, la relacion existente entre el ca-

lor y la energia mecanica. La “teoria mecinica
del calor” basa sus principios en esta estrecha
vinculacion y asegura que los fendémenos térmi-
cos consisten en la modificacion de la energia
mecéinica de las moléculas de los cuerpos.

Al explicar los estados fisicos del agua he-
mos descripto el modelo representativo para
cada uno de los estados: solido, liquido y ga-
$e0s0. Asi es que aceptamos para el estado s6-
lido el hecho de que las moléculas presentan
una posicion media determinada, resultante
del equilibrio entre las fuerzas de cohesi6n y
las de repulsion. En este equilibrio las molécu-
las presentan un movimiento oscilatorio res-
tringido a sus posiciones medias, pero al reci-
bir calor dicho movimiento adquiere mayor
amplitud. El mayor grado de libertad de movi-
miento de las moléculas trae como consecuen-
cia directa el incremento de las intensidades de
las fuerzas repulsivas y la mayor separacién de
las moléculas de sus posiciones medias y, en-
tonces, decimos que el cuerpo se dilata. Si el
calor entregado es suficiente para producir el
desordenamiento inicial del solido, las molécu-
las se dispersan por toda la masa del cuerpo al-
canzandose el estado liquido. En otras pala-
bras, el calor absorbido se manifiesta como el
aumento de la energia cinética de las molécu-
las. Lo explicado para los sélidos es también
valido para liquidos y gases y admitiremos en-
tonces que €l calor se transforma en energia
mecanica molecular, y en consecuencia, del
movimiento molecular de la materia nace el
calor. Observamos que la palabra calor hace
referencia entonces, a dos cosas diferentes, en
primer término hablamos del efecto para luego
referirnos a la causa.

A partir de lo escuetamente expuesto hasta
aqui como teoria mecanica del calor podemos
explicar algunos de los efectos mas inmediatos
del calor como, por ejemplo, que los cuerpos
se dilaten cuando se encuentran bajo su accién
y también las formas en que se propaga. Si co-
locamos una varilla metilica al fuego observa-
mos como el calor se propaga desde el extre-
mo calentado directamente hacia el extremo
por el cual la sujetamos, Més atin después de
un cierto tiempo de estar expuesta al fuego al-
canzard tal temperatura que se nos hard impo-
sible continuar manteniéndola en nuestras ma-
nos. Aceptaremos entonces, que la barra se ha
calentado progresivamente por una comunica-
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cién de movimiento operada en su interior de
molécula a molécula y llamaremos a esta for-
ma de propagacion del calor, conduccion. Es-
ta forma de transmisién del calor es propia de
los cuerpos sélidos y en ella no se verifica
transporte de materia.

B EXPERIENCIA
DE LABORATORIO:
PROPAGACION DEL
CALOR EN LOS FLUIDOS.

1. Colocar en un recipiente de vidrio sufi-
ciente cantidad de agua con algunos fideos
chiquitos (municiones), papelitos pequefos o
aserrin. -

2. Calentar sobre tela metilica a la llama de
un mechero.

3. Observar el movimiento de las particulas
colocadas en el agua y describirlo.

La experiencia anterior nos permitird expli-
car la manera en que el calor se propaga en los
liquidos y gases, llamada conveccion. En ella
es claro notar por el movimiento de las parti-
culas, el desplazamiento o arrastre de materia.
El liquido que recibe calor asciende y es reem-
plazado por el liquido frio de la parte superior.
Este movimiento del fluido se ve materializado

por el movimiento de las particulas en suspen-
sion de nuestra experiencia y la causa del mis-
mo es la menor densidad adquirida por las ca-
pas mis calientes que, en consecuencia, as-
cienden desalojando las mis frias.

Veamos ahora el siguiente ejemplo: cuan-
do nos colocamos en frente de una estufa in-
mediatamente sentimos el calor que nos tras-
mite el aire; sin embargo, la mayor cantidad de
calor llega a nosotros por radiacion. Es decir,
puede suceder que el aire de una habitacion
esté frio y, sin embargo, cuando nos acerca-
mos a la estufa sentimos calor, es decir, estas
fuentes irradian calor el cual es percibido por
nuestros sentidos a pesar de que el aire de la
habitacion esté frio. La forma en que recibimos
el calor no es ninguna de las mencionadas ya
que en ella no interviene ningin medio mate-
rial. Esta es la forma en que llega el calor del
Sol a la Tierra, mediante radiaciones del mismo
tipo que las radiaciones luminosas y a las que
se denominan rayos infrarrojos. Pero las radia-
ciones luminosas y caléricas son infimos com-
ponentes de las denominadas radiaciones elec-
tromagnéticas, cuyo estudio dejaremos para
otra oportunidad.

Entendiendo entonces al calor como radia-
ciones infrarrojas de las radiaciones electro-
magnéticas centremos nuestra atencion en los
efectos que dicha radiacion provoca sobre los
cuerpos. Cuando la radiacion infrarroja incide
sobre un cuerpo se produce una interaccion
entre la energia asociada con la misma y las
moléculas que componen el cuerpo. Dicha
energia es “aprovechada” por las moléculas
para aumentar su energia cinética, es decir, su
movimiento. No es posible para el ser humano
percibir este movimiento, pero los diferentes
efectos de dicho movimiento, al que llamamos
calor, ejercen mayor o menor impresion de
nuestros sentidos.

Claudia Viola es Profesora de Matemdtica, Fisica y Quimi-
ca. Docente Tiluar del Colegio N? 9 D.E. 12 “J. J. Urquiza”. Pro-
fesora Titular del Instituto de Ensefianza Superior “]. B. Justo” y
del Instituto Superior Palomar - Caseros. Capacitadora de CIPOD
La obra.

Alejandro Lino es Profesor de Matematica y Fisica para la
Ensefianza Media y Superior. Docente de Fisica en la Universi-
dad de Lomas de Zamora y de Estadistica en la Universidad Na-
cional de La Matanza. Capacitador de CIPOD La obra.
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Las artes plasticas
y la escuela.

Por Diana Diez

Al quedar absortos frente a una hoja en
blanco que vamos poblando de colores, o en
el momento en el que un pedazo de arcilla co-
mienza a tomar forma, nos ponemos en con-
tacto con sensaciones dificiles de verbalizar. En
el proceso de creacion de una obra (dibujo
pintura, escultura), muchas veces incomprensi-
ble a ojos meramente racionales, se ponen en
juego un cimulo de elementos interiores que
nos permiten reconocernos de un modo dife-
rente, descubrir emociones y fortalecer la pro-
pia forma de ver el mundo:

El proceso de creacion implica una suma
de decisiones que cobran valor en la medida
en que haya un real compromiso con lo que se
quiere representar.

“Las artes se descuidan porque se basan
en la percepcion y la percepcion se desdena
porque segiin se supone, no incluye al pensa-
miento”, afirma Rudolph Arnheim. En ver-
dad, en cualquier disciplina artistica se traba-
ja desarrollando los sentidos. Y son los senti-
dos los que nos permiten construir pensa-
mientos y formar los conceptos del mundo
que nos rodea. Una mayor experiencia per-
ceptual agudiza nuestra sensibilidad y com-
prension del entorno y de las pulsiones que
brotan de nuestro ser.

Estudios realizados sobre el funcionamien-
to del cerebro revelan que existen distintas for-
mas de procesar en sus dos hemisferios. Segiin
Betty Edwards, “mientras que el hemisferio iz-
quierdo es verbal y analitico; el derecho es rd-
Dpido, complejo, totalizador, espacial y produc-
tivo”. Aparentemente, es este ultimo el encar-
gado de los procesos de captacién sensorial.
La importancia excesiva que se da a una for-
macion exclusivamente basada en nimeros y

letras puede ser un factor de inhibicion para g
desarrollo de las aptitudes artisticas, puesg
que el hemisferio izquierdo se torna domin

te y dificulta el modo de captar del derecho
“aprender a ver” del que se habla en las arte
plasticas implica aflojar rigidas estructuras d
elaborar conceptos para permitir que una foﬂ
ma més intuitiva y globalizadora de captar la®
realidad pueda aflorar.

B ETAPAS DE
DESARROLLO.

La actitud de los nifios hacia el trabajo va-
ria a lo largo de los afios. En los primeros afios
de la escolaridad, la disposicién y la entrega @
la expresion plastica es, en general, intensa ¥
espontinea. Expresarse a través de colores ¥
formas es mas directo y ficil que utilizando pa-
labras. La chispa se enciende, el motor se acti-
va y la fiesta cobra vida ripidamente. Aunqué
en esta etapa el tiempo de concentracion no €8
muy prolongado, la conexién con el trabajo
suele ser muy fuerte.

Las obras pueden ser sorprendentes para el
adulto por su belleza y fuerte carga expresiva,
pero el proceso, en esta etapa, es mucho mas
importante para el nifio que el trabajo termina-
do. Es un modo de procesar ideas, sentimien-
tos y su vision del mundo. Las proporciones de
las figuras representadas, asi como la distribu-
cién espacial de elementos, responden al valor
afectivo que tienen para el nino.

A partir de los siete afios, entre el segundo
v el tercer grado del primer ciclo de la EGB,
los dibujos de los nifios comienzan a adquirir
aspectos esquematicos. En esta etapa, han
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creado conceptos internos del hombre y su
ambiente. Es habitual ver la repeticion de un
mismo esquema para representar varias figuras
humanas, mientras no les quieran adjudicar un
especial significado. Estos modos de represen-
tacién son muy valiosos, pues reflejan la cons-
truccién de su pensamiento.

A partir de los 10 afios de edad, los nifios
se tornan mas criticos frente a sus produccio-
nes y empiezan a sentir la necesidad de que
lo que representan sea fiel a la realidad. La
preocupaciéon por el parecido endurece la
imagen y, en ocasiones, pueden llegar a blo-
quearse frente a la dificultad (esa frustracion
es la que muchos adultos experimentaron a
cierta edad, razon por la cual se cerraron a la
expresion plastica). En esta etapa, el maestro
necesita generar estimulos diferentes para su-
perar ese bloqueo.

m LA ACTITUD
DEL MAESTRO.

“En las actividades artisticas es peor tener
un mal maestro que no tener ninguno,”

Viktor Lowenfeld

La propia experiencia artistica es sumamen-
te enriquecedora a la hora de entender el pro-
ceso que el otro desarrolla, ain cuando los
adultos tenemos una concepcién y valoracion
diferente frente al hacer artistico.

En la medida en que el maestro no disfrute
y sienta lo que propone, va a tener obsticulos
para generar entusiasmo. Muchas veces nos
preocupamos tanto por la eficiencia y el con-
trol de todos los aspectos que dejamos de la-
do algo fundamental: para que el nino disfru-
te, el maestro también debe hacerlo, permitir-
se jugar y crear un didlogo de buen humor.

En la hora de plastica, el proceso es tanto
o mds importante que el resultado. De nada
sirve la obra para cumplir con una obliga-
cién. No habri resultados profundos sin pro-
cesos interesantes. !

La confianza en el docente y su ayuda casi
“imperceptible” en el momento de la accién
contribuyen al desarrollo expresivo. Que el ni-
fio sepa que puede contar con él, pero tam-
bién que puede resolver con libertad. El maes-
tro debe pasar de ser el actor principal al @lti-

mo de los extras del reparto de acuerdo con el
momento y la necesidad.

Operador de “sies”, el docente debe tender
espacios abiertos de intercambio en los que los
alumnos sepan que pueden proponer y con-
cretar. Ser visible e invisible, y saber que la en-
sefianza es un camino de ida y vuelta en el que
mucho se aprende.

W EL PLAN DE ACCION:
LA ACTIVIDAD.

Las artes plasticas no se reducen al dibujo.
Hay chicos que son hibiles dibujantes y se re-
sisten al uso del color. Otros, grandes coloris-
tas a los que les cuesta definir imagenes por li-
neas. Los de tendencias hipticas, pueden en-
contrar el mejor y mis placentero camino en el
modelado y en diversos tipos de trabajo tridi-
mensional. Esto responde a formas de sentir y
pensar. Como en un grupo conviven persona-
lidades diferentes, el posibilitar experiencias
en los diversos aspectos de la expresion plas-
tica -en cada etapa de desarrollo- puede per-
mitir a cada chico descubrir qué medio es pa-
ra €l més cercano y directo.

La forma de encarar un trabajo también es
decisiva para el desarrollo del nifio. No es lo
mismo un dibujo coloreado que una pintura, y
esto ayuda a los nifios a concebir la obra de di-
ferentes formas. El atarse a una figura delinea-
da con lapiz dificulta si se va a pintar con tém-
peras. Frente a la necesidad de algunos nifios
de dibujar primero, se les puede proponer ha-
cerlo suavemente con un pincel y agua colo-
reada para poder darle mis libertad al poste-
rior uso del pincel y aplicacion del color.

“ILa técnica es la base del lirismo.”
(Le Corbusier.)

Es importante ser cuidadosos al escoger
los materiales a utilizar, ya que pueden ser
un elemento de frustracion si no facilitan la
expresion.

Los caminos que van de lo grande a lo
pequeiio, de lo general a los detalles y de lo
individual a lo grupal ayudan a graduar las
actividades.

Si bien los materiales pueden ser los mis-
mos a lo largo de la escolaridad, el modo de
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proponer su uso debe ir variando. Inicialmen-
te, conviene utilizar los materiales por separa-
do para explorar posibilidades y permitir la ex-
presion directa y espontinea perteneciente a
esa etapa de desarrollo. Es bueno estimular a
los nifios para que descubran varias posibilida-
des en el uso de cada elemento.

A partir del primer ano del segundo ciclo
de la EGB es interesante la aplicacion de téc-
nicas mixtas, asi como proponer que frente a
una motivacion tematica sean ellos los que eli-
jan con qué materiales quieren desarrollarla.
Los temas fantasticos y los que estimulan una
actitud de investigacion suelen ser valiosos pa-
ra los nifos.

A los chicos de diez afios en adelante, se
les pueden realizar propuestas que promue-
van la observacién junto con el juego. Por
ejemplo, dibujar a un companero sin levantar
el lipiz de la hoja o desarrollar una pintura
que muestre cOmo ve un insecto a un ser hu-
mano (cambio de perspectiva visual). Puede
ser enriquecedor el uso del collage para ex-
plorar la composicién y experimentar diver-
sas soluciones espaciales. El modelado y las
experiencias en tridimensién también resul-
tan atractivos e interesantes.

En esta etapa, generar proyectos grupales
que los entusiasmen es fundamental. Estos
pueden ser elaborados junto con los maestros
de grado o con otras materias artisticas. Algu-
nos de ellos, como la creacién de obras de ti-
teres, teatro de sombras, méscaras para una re-
presentacién, una revista de historietas, pintar
murales, realizar grandes mufiecos de cartapes-
ta, les resultan muy atractivos. La utilizacion de
recursos naturales y el estimulo a la bisqueda
de materiales de deshecho para desarrollar sus
proyectos enriquece las posibilidades creati-
vas. En verdad, lo importante es que sean pro-
tagonistas cada vez mas libres para llevar a ca-
bo sus ideas.

En algunas _escuelas, se utilizan a las artes
plésticas para ilustrar temas histéricos o como
elemento decorativo, secundario, de lo que se
consideran los temas de estudio valiosos. Difi-
cilmente la Casa de Tucumin o la imagen de
San Martin sin un acercamiento vivencial al te-
ma, sean una motivacion fuerte para que el ni-
fio se exprese. Es bueno tener en cuenta cui-
les son los temas que movilizan la sensibilidad
del nifio y realizar propuestas motivadoras que

les despierten interés. La base de una actividad
plena es una buena motivacion.

Los resultados no siempre son bellos, asi
como ocurre con nuestras emociones. Cuando
nos enfrentamos al trabajo de un nifio, debe-
mos tener en cuenta que la apreciacion del
adulto incide en su confianza para crear. Un ni-
fio inseguro puede preferir hacer una guarda
de flores decorativa “socialmente aceptable”,
antes que expresar un sentimiento que pueda
ser rechazado por el adulto. Aqui es cuando la
obra pierde valor profundo.

W LAS PAUTAS CLARAS
Y EL ARTE DE PREVER.

Sabemos también, que las clases de plasti-
ca no son s6lo una gran fiesta. Si hubo mucho
despliegue de materiales, le seguird el tedioso
trabajo del orden y la limpieza. Y si los roles
no han sido previamente pautados, éste puede
ser el momento del “caos”. Asi, un interesante
proceso puede enturbiarse con un final infeliz.
Una buena y equitativa distribucion de tareas
permite mas libertad de accion.

La clara incorporacién de pautas de trabajo
en los primeros grados posibilita mayor inde-
pendencia en el desarrollo de la actividad.

Hay una serie de cuestiones que debemos te-
ner previstas antes de iniciar la clase: como se
dispondran los materiales; cudl serd la mejor ma-
nera de organizar el momento de orden; si selec-
cionaremos -0 no- ayudantes para las diferentes
etapas de la tarea. Es recomendable destinar
tiempos en las primeras clases del afio para esta-
blecer algunos acuerdos de funcionamiento con
los chicos. Todos respondemos mejor a aquellas
pautas que hemos establecido en equipo.

B LAS EXPOSICIONES.

La exposicién es un momento de encuen-
tro y una etapa importante del ciclo de traba-
jo. Bien aprovechada, ayuda a fortalecer la
confianza del nifio en su expresion y es un in-
teresante disparador para nuevas manifestacio-
nes. Que los alumnos elijan qué quieren expo-
ner, coloquen titulo a sus trabajos y participen
del modo de presentacién, completa y enri-
quece la tarea.
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Darle un caricter dindmico y serio a este
evento suele ser muy valioso para los prota-
gonistas. Enviar invitaciones especiales a los
padres del grupo expositor, ademas de des-
tinar una clase especialmente a que los ni-
nos guien a chicos menores para apreciar
los trabajos, otorga a esta actividad nuevas
dimensiones. Es encantador asistir al entu-
siasmo de autores y espectadores frente a
las obras expuestas.

W A MODO DE
CONCLUSION.

Frenar y pararnos frente a nosotros mismos.
Ir encontrindonos con nuestros sentires y pen-
sares. Reconocer nuestros cambios. Percibir
nuestro latir. Muchas veces, la loca carrera en
la que nos embarcamos, en este mundo lleno
de exigencias intelectuales y operativas no nos
permite darnos tiempo para esto.

Los maestros de plistica contamos con el
privilegio de asistir a un especticulo maravillo-
50, el de ver a un grupo humano desplegando
en una fiesta intima, su mundo interior.
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La Educacion Fisica

y su integracion
en la tarea escolar.

Por Rubén Oddo y Fernando Blumenkranc

El presente articulo intenta ser un aporte a la reflexion sobre el grado de integracion del area de

educacion fisica al conjunto de la tarea escolar, desplegando los diferentes aspectos que

aparecen involucrados en este problema con el fin de ayudar a repensar estrategias y alternativas

para su abordaje.

“Los conceptos de integracion, de ejes transver-
sales, de interdisciplinas, son valiosos intentos por
romper con un tipo de enserianza organizada por
materias, cada una con su logica disciplinar que
en la prdctica la observamos funcionar de mane-
ra desarticulada una de otra y que no son tan viti-
les para formar un pensamiento y una accion

transformadora” (M. C. Davini).

Asi, los investigadores demuestran las fa-
lencias de este tipo de enseflanza y los politi-
cos de la educacion intentan reformas y produ-
cen documentos en funcién de mejorar la cali-
dad de la educacién. Por su parte, los maestros
se encuentran muy exigidos, con la responsa-
bilidad frente a padres y alumnos en un con-
texto ocupacional muy desfavorable.

Que los contenidos escolares tengan un alto
grado de integracién que permitan formar redes
para pensar la realidad es una preocupacion ge-
neralizada; todos decimos que apuntamos a esto,
pero es evidente que queda mucho por lograr.

La Educacion Fisica, en tanto materia espe-
cial, no escapa a esta problematica. Es la disci-
plina escolar que va a ocuparse de los apren-
dizajes en el campo de la motricidad y que va
a apuntar a la conquista de la disponibilidad
corporal segin puede leerse en los CBC. Es
decir, su meta es transmitir un conjunto orga-
nizado de contenidos reconocidos como so-

cialmente vilidos.

A partir, entonces, de lo dicho conviene co-
menzar a describir algunos de los aspectos que
atraviesan la puesta en practica de la disciplina
que afectan en algin modo la preocupacion
central de la integracién con otras 4reas de con-
tenido. En este despliegue vamos a incluir as-
pectos organizacionales, metodologicos, de for-
macién docente y sociopoliticos con el fin de
ampliar en la mayor medida posible nuestro en-
foque, intentando comprender para actuar.

Al ser la Educacion Fisica una materia espe-
cial serd dictada por un docente que tiene una
formacién terciaria -como minimo- con un titu-
lo de maestro o profesor.

Esta materia se dictard en diferentes espacios,
puede ser el patio, gimnasio, campo de depor-
tes, “campito”. Durante el horario escolar o a
contraturno, por lo general, una o dos veces por
semana. Observamos entonces amplia diversi-
dad en cuanto a la organizacion espacial y tem-
poral del dictado de la materia. Varia también, la
organizacion de los grupos, ya que pueden
agruparse por grado, por niveles, por deporte,
de manera mixta o no, etc. Generalmente, el do-
cente de grado no estd presente en estas clases,
porque utiliza el tiempo para otras cosas, corri-
ge, tiene reuniones, prepara material, etc.

El director, por lo general, no llega a desarro-
llar un seguimiento pormenorizado de esta acti-
vidad, por diversas razones, como por ejemplo
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las distancias, los horarios, el cimulo de tareas,
de modo que es poco frecuente ver a un direc-
tivo en el campo de deportes, el gimnasio o el
patio observando las clases.

En la escuela de gestion privada, el director
tiene plena incidencia en la seleccién de los
docentes, “los elige”. En la escuela piblica, en
cambio, el docente “llega”, es designado por
otra via teniendo el director escasa incidencia
en este proceso y éste es un elemento que evi-
dentemente entra en juego en la configuracion
de los vinculos para la tarea.

El docente tiene un contrato por horas, vie-
ne, da las clases y se va y eso hace que su pre-
sencia en la institucion sea fragmentada, con lo
cual pierde en una medida importante el segui-
miento de la dindmica cotidiana de los alum-
nos y la tarea escolar.

Del mismo modo, es observable que en las
reuniones de docentes la presencia de los maes-
tros especiales es mucho menor, por diversas ra-
zones que seria muy extenso desarrollar.

Este tipo de funcionamiento va plasmando
un tipo de vinculo con la institucién, con los
otros docentes y con los alumnos que no esta-
ria justamente favoreciendo la integracién.

Por otra parte, muchas escuelas disponen la
creacion del departamento de Educacion Fisica a
cargo de un jefe de departamento que es quien
tiene a cargo la tarea operativa, de organizacion,
traslados, micros, materiales, competencias esco-
lares, etc., pudiendo tener también a su cargo el
dictado de clases. Esta instancia en la organiza-
ciébn muchas veces funciona muy integrada a la
escuela y muchas otras no, creindose prictica-
mente una estructura independiente. Esto ocurre,
porque si bien desde lo prescripto puede verse
determinada intencion, en la prictica, los roles en
la institucién son actuados por personas, enton-
ces habra luchas de poder, intereses, conflictos,
subgrupos, suspicacias, etc. Y escasos marcos pa-
ra elaborar estos aspectos. (Bleger, J.)

La creacion de un departamento de Educa-
cion Fisica no es para que alguién resuelva la
cuestion operativa solamente, es para potenciar
un drea para crear nuevas instancias de desarro-
llo para docentes y alumnos, es para que la es-
cuela se muestre desde un 4rea, para que el di-
rectivo pueda delegar y que otro incorpore el
ideario de esa escuela en esa area. En este sen-
tido, la creacion del departamento de Educacion
Fisica conlleva fines de politica institucional.

Desde el punto de vista de los aspectos pe-
dagbgico-didicticos veremos que muchas veces
se escucha a directivos y docentes de grado ha-
cer una referencia a que no saben nada de Edu-
cacién Fisica, con lo cual el duefio del saber es
el docente del 4rea, y asi el directivo encuentra
una razon para no meterse y el docente de Edu-
cacion Fisica conserva un territorio no cuestiona-
do y este funcionamiento, opera en contra de las
posibilidades de integracién. Esto ya no es auto-
nomia, o respetar los saberes del otro, sino sole-
dad y falta de intercambio, no sblo vinculada
con cuestiones organizativas sino sobre todo con
las modalidades singulares de cada uno de los
actores para jugar su rol.

En realidad, si bien hay didictica de los
aprendizajes motores, no hay una sola ni Gnica,
si hay diferentes corrientes y orientaciones y la
didactica general podra tener bastante que
aportar, lo cual ampliaria el marco de intercam-
bio entre docentes, maestros especiales y direc-
tivos. Pensar que la educacién fisica es un saber
y una didctica “tan especial”, puede estar al ser-
vicio de evitar discusiones productivas.

Hay que incorporar a este andlisis el papel
que juega la formacion de los docentes. Quien
hoy es docente de Educacion Fisica en la escue-
la ha recibido una formacion también organiza-
da por materias, donde pudo haber vivido “mu-
chas didacticas” y donde los procesos de inte-
gracion han sido muy escasos. Asi, al docente le
cuesta hoy incorporar e integrar en una interven-
cién concreta, por ejemplo a la fisiologia, la gim-
nasia y la diddctica actuando por lo que le dicta
la experiencia que no siempre es el mejor de los
saberes. Los docentes que han superado esta vi-
sién atomizada del saber que ensefian, son quie-
nes han llegado a formarse mds y mejor, pagan-
do diversos costos, al percibir que la formacion
inicial resultaba insuficiente.

Sabemos que el proceso de elaboracién de los
CBC trajo aires de renovacion en muchos de es-
tos aspectos y que las recientes modificaciones de
los planes de estudio a partir de las reformas en
los institutos de formacion docente, por aplica-
cién de la nueva legislacion, también traerin me-
joras, pero recién hemos puesto la semilla...

Para completar este andlisis del estado de la
disciplina en el interior institucional no pode-
mos olvidar las condiciones concretas de traba-
jo en cuanto a disponibilidad de espacios ade-
cuados y seguros y de materiales suficientes en
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cantidad y calidad. Esto es 6ptimo en muy po-
cas escuelas y algo muy dificultoso en la gran
mayoria. Es evidente que este aspecto tiene
una importancia fundamental para el desarro-
llo de la tarea y tiene amplia repercusion en los
alumnos, en los docentes, en los padres y en
la comunidad toda (Schlemenson, Aldo).

Ahora bien, habiendo examinado un pano-
rama de los aspectos institucionales y de orga-
nizacion debemos explorar desde el punto de
vista didictico qué entendemos por integra-
cién ya que si bien puede tener multiples sig-
nificados, es necesario desplegarlos, trabajarlos
y acordar modalidades y enfoques didécticos.
Solo la profundidad de esta elaboracion va a
tener una incidencia transformadora en los
aprendizajes.

En principio vamos a decir que no la enten-
demos “como una actividad aislada”, en el sen-
tido de plantear: “Hoy hacemos integracion
con esta actividad”. La transversalidad, la inter-
disciplina, la integracion de contenidos, son as-
pectos relevantes de la totalidad del proyecto
institucional y en eso se involucra todo el que-
hacer de la escuela. No parte de una idea del
docente, sino de que se trabajo institucional-
mente en ese sentido y a partir de ahi varios
proyectos van a poder desarrollarse y cada
drea especial jugari un papel dentro de este
modelo institucional que busca mayores nive-
les en la integracién de los contenidos.

En este proceso es la direccion de la escue-
la la instancia que tiene un rol fundamental ya
que debe pedir, articular, coordinar y decidir
acciones.

Por otra parte, no vamos a hablar de inte-
gracién de la Educacion Fisica con el drea de
Lengua; por ejemplo, si los chicos forman una
“A” en el patio o con geometria, si los chicos
caminan sobre un recorrido en forma de tridn-
gulo, para luego graficarlo. Estos son reduccio-
nismos que s6lo aportan confusion distorsio-
nando los contenidos especificos de las dreas.
Podemos reconocer en esto un intento por in-
tegrar, pero surge evidente su falta de profun-
didad (Aisenstein, A. y Oddo, R.).

Pensamos que nos orientamos hacia un en-
foque integrado cuando la disciplina aporta lo
mejor de si misma en funcion de favorecer el
aprendizaje del alumno tanto sea de conteni-
dos de tipo corporal, intelectuales o valorati-
vos. En un enfoque integrado, los docentes de

las disciplinas no deberian sentir que pierden
(el tiempo, en el tratamiento de contenidos
que no le resultan especificos), sino que ga-
nan. No estdn haciendo algo “para el otro” si-
no que estdn trabajando juntos en algo con la
idea de potenciar dreas diferentes.

Los procesos de socializacion, por ejemplo,
encuentran en las clases de Educacion Fisica,
otros espacios, otros tiempos, la actividad es
diferente, los roles pueden variar, hay una re-
lacién cuerpo a cuerpo y la confianza, la coo-
peracion, la posibilidad de ser ayudado, de
ayudar a otro, etc., pueden encontrar en la si-
tuacidén de clase un marco rico de desarrollo,
si el docente tiene las herramientas. Evidente-
mente, esto no es solo tarea del docente de
Educacién Fisica, sino que en esto intervienen
directivos, docentes de grado y especiales.

Se observa también, que los alumnos pa-
san mucho tiempo sentados en la escuela, a
veces en bancos incomodos y espacios redu-
cidos, lo cual genera situaciones de tension,
de exigencia y de incomodidad en la manera
de “estar”, entonces podremos preguntar si la
educacién fisica tendra medios, tal vez desde
la gimnasia, para abordar por ejemplo, un
trabajo postural, de relajacion o de autocon-
ciencia que ayude a que los alumnos “estén
mejor con su cuerpo” alin en una situacion
de aula. 4O el cuerpo solo estard presente
cuando es requerido por un deporte y ahi los
alumnos puedan “descargar”?

La denominada “mala letra” o la “desproliji-
dad”, o el hecho de perder los ttiles, ;son es-
tas acciones s6lo una cuestion grifica o de dis-
traimiento? Serdn mis bien, sefiales del cuerpo
y su organizacion grifica y espacial originadas
por situaciones de ansiedad, conflicto, insegu-
ridad, pero que podrian ser tomadas también
desde el cuerpo aunque no solamente desde
€l, ya que se hace necesario también la elabo-
racion de esto a través de la palabra.

Pensar en que una posibilidad de integrar
la Educacion Fisica a la tarea escolar pasaria
por trabajar en el eje cuerpo-aprendizaje nos
parece que resulta, al menos, una propuesta
interesante. Esto no pretende significar que se
dejen de ensefiar los deportes, los juegos, las
destrezas, que son otros contenidos y que aln
su propia ensefianza podria revisarse desde
un enfoque mas integrador, pero ese es otro
problema.
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Vamos a decir -finalmente- que es solo el trabajo institucional, horas de reunion de directivos,
docente de grado y especiales, la estrategia que puede generar proyectos de trabajo sélidos y co-
herentes que enriquezcan el aprendizaje de los alumnos. Esta estrategia institucional va a permi-
tir, por un lado, elaborar c6mo queremos integrar al area, y por el otro, planear y hacer un se-
guimiento de los proyectos.

El solitario trabajo del docente no alcanza para las demandas de hoy y los alumnos van a vi-
vir la integracion de contenidos solo si la institucién tiene un funcionamiento de equipo con ins-
tancias para planear y hacer seguimiento de esto, con tanta pasién que se perciba en el aire.
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Educacion para la paz.
Segunda parte.

Por Patricia A. La Porta

Recordemos que hablamos de paz con un critério positivo cuando entendemos que no es un estado de
existencia en el que las personas aceptan el “status quo” sino que se trata de un proceso activo que busca
creativamente modos no violentos de relacionarse.

En este sentido es inseparable de la justicia porque toda forma de opresién, persecusion, esclavizacion,

discriminacidn o dominacicn excluye por definicion la posibilidad de que haya un estado de paz positiva.

B LA PAZ NO ES AUSENCIA
DE CONFLICTO.

Si entendemos a la paz como un estado de
no conflicto corremos el riesgo de confundirla
con el silencio de los cementerios, un estado
de quietud al que se llega al final de un reco-
rrido sin importar cuales fueron los medios
usados para lograrlo. Pero los medios son tan
importantes como los fines, en estos casos.!

El conflicto es visto, entonces, como algo
negativo, no deseable. Se lo confunde con las
respuestas que pueden darse como conse-
cuencia; respuestas que en muchos casos re-
visten situaciones de violencia pero que no
son inevitables. De hecho, si les pedimos a
chicos y grandes que asocien librementemente
palabras con el concepto de conflicto, casi to-
dos responden -ante todo- guerra.

El conflicto es natural a toda relacion huma-
na. Puede ser entendido como un modo creati-
vo de convivir y de crecer en la diferencia; dife-
rencia de valores, de costumbres, de aspiracio-

nes, de necesidades, etc. La sociedad nos condi-
ciona para considerar que sélo es posible ganat
o perder, y como a nadie le gusta el rol de per-
dedor, muchos tenemos miedo de enfrentarnos
a una situacién conflictiva. Perder en una discu-
sibn nos hace mas vulnerables, nos debilita fren-
te al grupo y dafia nuestra autoestima. Por esia
causa muchos chicos y grandes evitan afrontar
los conflictos, se someten sin afirmar su post
cibn, se aislan, etc., actitudes que no resuelvgn
las diferencias y que no mejoran la convivencia.

Una de las tareas educativas es cambiar 12
idea que hemos aprendido sobre el conflcto:

1. Es una oportunidad para que todos me-
joremos nuestra relacion.

2. 1a comunicacién humana es dificultosa,
debemos realizar un esfuerzo para compren-
dernos. Aprender a expresar nuestras ideas y
saber escuchar.

3. Siempre hay una alternativa posiﬁva
cuando se identifica con claridad el motivo
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del conflicto (ya sea entre personas o entre
pueblos).

4. Podemos ganar todos.

5. El resultado de la situacién conflictiva no
determina mi valor como persona.

Los conflictos son de distintos niveles de com-
plejidad: interpersonales, grupales, sociales (na-
cion o regién), internacionales. En todas las dreas
del curriculum formal hay un lugar para el estu-
dio de los mismos y para sostener que es una
oportunidad para el desarrollo y para el cambio.

El conflicto sdlo constituye una seial;
son la acciones surgidas de un conflicto
no resuelio las que pueden tener conse-
cuencias indeseables.

Recordemos el concepto de Paz positiva
que guiard nuestro proyecto educativo y que
habiamos empezado a construir en el ntmero
anterior:*

* La paz no es un problema de los estados
sino que afecta tanto a la dimension personal,
grupal, nacional e internacional.

* La paz es imposible si no se da, simulti-
neamente, desarrollo social, libertad politica y
ejercicio de los derechos humanos.

® La paz s6lo es posible en una estructura
social justa y con reducida violencia (tanto la
ausencia absoluta de violencia como el ejerci-
cio completo de justicia es una utopia, o sea,
metas orientativas de la conducta).

* La paz exige igualdad de oportunidades
y reciprocidad en las interrelaciones.

® La paz (al igual que la violencia) se
aprende.

Y completemos:

* La paz no es un estado (inmévil) sino un
proceso permanente.

* La paz es el proceso en el que se logra
alcanzar soluciones alternativas para resolver
las situaciones de conflicto que surgen de la di-
versidad de intereses, valores o aspiraciones.

Un proyecto de Educacidon para la Paz
puede incluir todos o algunos de estos temas
graduando por afio y por ciclo, la complejidad
de su abordaje:

1. Resolucion pacifica de conflictos perso-
nales o grupales cercanos.

2. Educaci6n para la no discriminacion: gé-
nero, etnia, religion, nacionalidad, etc. Implica
el andlisis de los conflictos sociales existentes
en nuestra escuela, nuestra ciudad, nuestro
pais y también situaciones graves de discrimi-
nacién en otras zonas del Planeta.?

3. Educacién para la igualdad de oportuni-
dades. Implica reconocer que la ausencia de
un minimo piso de partida para el desarrollo
personal y social significa una fuente de in-
justicia, que actia como violencia estructural y
que devendri en alguna forma de violencia fi-
sica. No habri igualdad de oportunidades si en
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la sociedad no prima el concepto de justicia
equitativa.

4. Estudio sobre formas pacificas de resolu-
cion de conflictos sociales como los movi-
mientos no violencia y sus representantes
mas importantes: Gandhi y M. L. King.

5. Educacion para la cooperacién internacio-
nal. Multiculturalidad. Valores de no discrimina-
ciéon de ninguna cultura, reconocimiento de los
aportes culturales de las diferentes naciones. En
este tema también se deberfan incluir los pro-
blemas de los paises ‘en desarrollo’ y la respon-
sabilidad de los paises desarrollados, de dificil
tratamiento en los primeros anos,

6. Educacion en los Derechos Humanos.
Por ejemplo, partir de las violaciones a los mis-
mos, situaciones de injustica que hacen nece-
sario defender una cultura de derechos que las
eviten.

7. Bienestar y cuidado del medio ambiente.
Ning(in proyecto sobre Paz puede obviar total-
mente el futuro del Planeta, que es nuestro fu-
turo. El uso social de la naturaleza. La relacion
entre capitalismo, poder, desarrollo, medio am-
biente contaminado.

8. Educacion para el desarme. Se tematiza la
problemitica de la guerra y sus resultados, los
intereses econdmicos que apoyan las guerras,
las alianzas militares, el trifico de armas, los te-
mas nucleares, etc. Por los conocimientos de his-
toria y economia alcanzados en el lero. y 2do.
ciclos de la EGB es un punto de dificil abordaje
si se quiere hacer un trabajo serio. Pero si hay
una situacion de guerra en la tapa de los diarios,
tampoco podemos mirar hacia otro lado. La es-
cuela no debe ser una isla. Podemos enfocarlo
desde las pérdidas (vidas, infraestructuras, me-
dios de produccién, medios de comunicacion,
etc.) que producen. En cualquier caso es posible
partir de los dibujos animados € historietas que
nuestros alumnos miran y leen.

Por ejemplo: Dragon Ball. Pidimosles que
senalen las imdgenes populares con las que se
identifican las situaciones de violencia. jEn las
historietas se omiten las consecuencias negati-
vas? ;Coémo se valorizan las muertes y los da-

fos fisicos? ;Se muestran otras consecuencias
de las guerras como ser destruccion de escue-
las, hospitales, medios de produccion? ;Apare-
ce en qué condiciones viven los ciudadanos y
los nifos durante y después de la guerra? ;Las
peliculas e historietas muestran las carencias y
el dolor de la situacion? ;En ellas, las mujeres
y los varones tienen igual reaccion frente a las
situaciones de violencia?, etc.

Hagamos algunas
consideraciones practicas
sobre el primer punto:

Una sana autoestima facilita
la resolucion de conflictos:

Los sujetos que valoran sus capacidades y
tienen una imagen positiva de si mismos sienten
menos temor a no ser aceptados socialmente o
a perder en una competencia o discusion. Tie-
nen en claro que se discute sobre "algo” (un jue-
go, una manera de resolver un trabajo, un juicio
valorativo) pero no se estd poniendo en duda
que son personas valiosas y que su valor huma-
no no depende del resultado de esa disputa. De
esta manera estin menos a la defensiva, estin
mas predispuestos a escuchar el punto de vista
de los otros, suelen preocuparse mds por las in-
justicias y posibilitar cambios.

Esto implica que es fundamental facilitar un
ambiente escolar en el que se estimulen las cua-
lidades personales de cada uno, en donde las cri-
ticas sean positivas, donde se erradiquen todas
las subestimaciones o descalificaciones que se
aceptan corrientemente en las interrelaciones (y
que por ser muy frecuentes parece que no tienen
importancia), como ser: “sos el lenteja de siem-
pre”, “;para qué hablis?’, “no entendés nada”,
“llegd la vieja”. Si prestamos oidos al clima del
aula es probable que encontremos que es mas
frecuente esta repeticion de familiaridades hirien-
tes 0 negativas que muestras directas de aproba-
cibn. Pareciera que elogiar a otros fuera visto
como forma de manipulacién o de vergiienza.

e Podemos proponer actividades de reco-
nocimiento de las caracteristicas personales y
valoracion de las cualidades y aptitudes. Por
ejemplo: el juego del detective:
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Se introduce el juego diciendo que vamos a
recibir a2 un detective que va a buscar a al-
guien. Entonces, para que el detective pueda
descubtir a la persona que busca, vamos a
apuntar nuestro nombre, apellido, edad, cum-
pleanios, lo que nos gusta, lo que no nos gus-
ta, lo que sabemos hacer y algln rasgo que
nos defina, en una hoja. Es conveniente que el
docente dé una guia de posibles logros, cuali-
dades, capacidades, etc., que haya reconocido
en los chicos (sin decir que corresponde a su
parecer sobre ellos) como para que consulten
como ejemplos... porque, a veces, si no se ha
trabajado estos temas previamente, no saben
qué tipo de datos pueden poner.

A continuacion, se dejan unos 10-15 minu-
tos para-que todos puedan ver las hojas de los
demds. Por ltimo, nos sentamos todos y el
animador realiza preguntas como: El detective
busca a alguien que nacié en Enero o al que
corre mads rapido, o al que siempre presta los
lapices, al que trae caramelos para compartir,
etc. Deben responder aquéllos que recuerden
de quién se esta hablando, menos el interesa-
do. En principio es el animador el que va pre-
guntando, pero se puede plantear como va-
riante que- quien responda el primero puede
preguntar él. Al finalizar se puede realizar un
anlisis de las reacciones del grupo al leer las
hojas: ‘qué ha hecho gracia, qué ha gustado,

" qué ha resultado una sorpresa, etc.

B APRENDER A ESCUCHAR:

Saber expresar las necesidades personales,
sefalar lo que nos afecta negativamente, ser
claros en nuestros puntos de vista sobre una

cuestion son competencias que se aprenden y

que son indispensables para resolver cualquier
forma de conflicto. Pero, muchas veces, no po-
nemos toda nuestra energia pedagogica en en-

sefar a escuchar,

No alcanza con dar oportunidades para que el
grupo dialogue dando el uso de la palabra por
turnos. En la mayoria de los casos, “los que escu-
chan” en realidad estin pensando en como for-
mular la segunda parte de su argumentacion.
Otros intervienen con comentarios o criticas antes
de que el emisor haya concluido y termina impo-

niéndose la voz mis fuerte, La comunicaciéon no
se produce y si no entendemos al otro no nos
predisponemos a encontrar una solucién.

¢ Pensemos un juego que facilite el descu-
brimiento de las dificultades de la comunica-
cion, reconocer la importancia de la expresion
corporal y practicar destreza de escucha. Partir
del reconocimiento de las maltiples interpreta-
ciones del lenguaje estimula a poner los es-
fuerzos en comunicarnos.

B LAS IMAGENES INVISIBLES:’

La clase se dividird en parejas, cada una
con espacio suficiente para sentarse y disfrutar
de un cierto aislamiento. Los miembros de la
pareja decidirin quién serd A y quién serd B.
Ambos se sentarin de espaldas uno con el
otro. A tendra papel y lapiz B recibird un dibu-
jo realizado con figuras geométricas. B deberi
explicar a su compafero cémo debe realizar el
dibujo que A no puede ver. A tampoco puede
preguntar. Cuando hayan terminado, A y B po-
dran comparar el dibujo de A con el original y
comentar la experiencia.

Ahora A y B se sientan frente a frente. B tie-
ne el papel y el lapiz. A recibiri otro dibujo de
complejidad semejante y deberd decir a2 B c6-
mo realizar el dibujo pero en esta oportunidad
se permitirdin preguntas y respuestas aclarato-
rias. Como antes, cuando hayan terminado po-
drin comparar los dibujos y comentar lo suce-
dido durante la actividad.
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Es conveniente concluir con un debate de to-
do el grupo sobre la experiencia, qué parte le re-
sultd mis facil, qué facilit la tarea, cudnta infor-
macién recibimos a partir de indicios no verba-
les, qué se necesita para facilitar la escucha.

B COOPERACION
VS. COMPETENCIA

La ética de la competicion ha llegado a do-
minar en nuestra sociedad. Se la considera un
estimulo para el desarrollo del mejor rendi-
miento, y es una expresion de lo que llamamos
‘voluntad de poder’. La ética que se nos propo-
ne es la del “fair play” o juego limpio, o sea, la
honradez en la competicién, el compromiso de
no violar las reglas de juego. Pero no se nos
propone como finalidad la autorrealizacion hu-
mana sino el triunfo. Si se gana es porque
otros pierden, porque algunos pueden ejercer
su poder sobre otros. Los perdedores asumirdn
su sentimiento de fracaso mediante el someti-
miento o la conducta agresiva.

La ética del “fair play” no pasa de lo que lla-
mamos el legalismo moral: un sujeto que hace
todo lo que la ley dice pero no hace nada que
la ley no le exija. Un sujeto que no mata a nadie
pero que no ayuda a cruzar la calle a un ciego,
no acepta que se hagan rampas en el hall de in-
greso al edificio en el que vive porque no es es-
tético, no asiste a las reuniones de cooperadora
del colegio de sus hijos, no acerca un vaso de
agua al sediento. Ninguna ley se lo exije.

Pensar una ética de la cooperacion no erra-
dica la posibilidad de que cada uno busque un
mejor resultado como recompensa a sus esfuer-
z0s §ino que consiste en no creer que haber ob-
tenido mejores marcas en atletismo, fatbol, ren-
dimiento de la bolsa de comercio, o descubri-
mientos de microbiologia, etc., me hace mas va-
lioso como persona. Pensar en una ética de la
cooperacién es pensar en un mundo solidario,
que aspire a dar condiciones de igualdad de
oportunidades, y esto solo es posible si conside-
1o que el desarrollo de cada uno de nosotros es
imposible sin el desarrollo de todos.

(Podemos aspirar a que la escuela ensefe
que varios cerebros piensan mejor que uno,

que surgen mds ideas creativas y se resuelven
més facilmente los problemas, en equipo? ;Po-
dremos hacer experimentar a nuestros chicos
que el desarrollo humano sélo es posible en
una comunidad humana? ;Podremos lograr ex-
perimentar con ellos que el desarrollo humano
es mis completo cuando aprendemos de las
diferencias (modos de enfrentar un problema,
diferentes ideologias, credos, razas, etc.)?

» Busquemos juegos o actividades en que
solo ganemos si ganamos todos o en los
que se valore el aporte de todos en el resulta-
do positivo obtenido:

Por ejemplo, en el juego de Las sillas coo-
perativas, o ganan todos o pierden todos. Por
eso lo importante es el compafierismo y la
cooperacion. Es importante estar atentos a la
musica. El juego consiste en colocar las sillas y
cada participante se pondrd delante de su silla.
El que dirige el juego tiene que conectar la
musica. En ese momento todos los participan-
tes empiezan a dar vueltas alrededor de las si-
llas. Cuando se apaga la musica todo el mun-
do tiene que sentarse en alguna silla. Después
se quita una silla y se continta el juego. El jue-
go sigue siempre la misma dindmica, todos
han de colaborar para que todos se sienten; es
vélido juntar las sillas y sentarse mds amonto-
nados, es valido sentarse unos encima de
otros. El juego se acaba cuando es imposible
que se sienten todos en las sillas que quedan.

B NOTAS:

1 Cfr, Siede, Isabelino: Formacion Etica y Ciudadana. Do-
cumento de Trabajo N 4. G.C.Bs.As._1997.

2 Cfr. Lucini: Temas transversales y educacion en valo-
res, Madrid, Anaya, 1998,

3 La Porta, P.: Derecho a la diferencia. (En: Revista La obra.
Para la E.G.B. Afio 78 N2 942. 1999.) Se dieron algunas indica-
ciones sobre como abordarlo.

4 WWW ctv.es/USERS/avicente/juegos paz. Juego enviado
por Alberto Castrillo del Prado.

5 Fell. Paz. Pag.106. en AAVV. Educacion para la paz. Mo-
rata. Madrid. 1993

Patricia A. La Porta es Profesora de Filosofia y Pedagogia.
Docente de ftica y Deontologia.
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La reunion de padres,

éun encuentro posible?
(Ultima parte.)

Por Nora Jeansalle y Gabriela Tramonti

“Me bace falta un punto de partida, aunqgue no sea mds que un grano de polvo o un destello de luz.

Esa forma me proporciona una serie de cosas y cada cosa bace nacer otra cosa. La punta de un hilo puede

desencadenarme un mundo.”

Le preguntamos a Graciela:
JComo te sentiste al realizar una reunion
como la analizada en el articulo anterior?

Y nos contesto:

Ustedes saben muy bien eltemor que tenia
yo al preparar esta reunion ya que sabia, por
comentarios, que los padres estaban muy eno-
jados por falta de respuestas concretas y a la
vez preocupados. Entonces, toda esa carga
caeria sobre mi, vendrian a descargar sus
broncas conmigo, por eso desde el primer mo-
mento me aduefié de la reunion y no permiti
que de ninguna manera fueran ellos los que la
manejaran. Ademds, estaba segura de que ten-
dria asistencia perfecta de padres, era mucha
su ansiedad y la necesidad de saber qué suce-
deria de abora en mds con sus bijos.

Yo no queria bacer una reunion “co-
miin”, de esas donde se babla de borarios, pio-
jos, recreos, entrega de boletines, etc.; queria
que los padres de mis alumnos se fueran satis-
fechos y seguros de que la etapa que faltaba pa-
ra finalizar el atio, seria (con la ayuda de
ellos) totalmente fructifera. Y asi lo fue, ya que
a fin de ano me enteré de que un grupo de pa-
dres “tan conflictivo” y a los que les temia (?) ,
fueron a pedir a la Direccion que yo continua-
ra con elgmpO en 5Sto. grado.

Lo que rescato de todo esto es que una reu-
nién de padres debe aprovecharse al mdximo,

no debe ser improvisada, sino todo lo contra-
rio, el docente como “duetio” de la reunion ya
que es él el que cita a los padres, debe tener
muy en claro qué quiere lograr y si no lo tiene
“muy en claro” buscar asesoramiento.

Me sentia verdaderamente muy segura, tran-
quila, porque sabia que todo habia sido muy
bien planificado, y creo que logré mi objetivo, ya
que cuando finalizo la reunion muchos padres
aplaudieron, me felicitaron y a una mama se le
0y0 decir: “...nos puso la tapa”.

Nos permitimos inferir a partir de este “nos
puso la tapa” una instancia que se cierra, de-
jando el espacio libre para abrir otra pero des-
de lugares, posturas, compromisos, vinculos,
modos de comunicacion diferentes.

Resultaria pertinente después de conocer
las vivencias de Graciela (antes, durante y des-
pués de la reunién), poder pensar y reflexio-
nar acerca del tema de los ROLES.

En la construccién del Rol (cualquiera que
sea) se articulan dos niveles:

a) El nivel de lo individual: esti referido a
lo que cada uno le pone al rol, lo personal.
En este sentido podemos hablar de una auto-
nomia del rol con respecto a la persona que lo
ejerce; hay diferentes estilos y formas, en que
cada persona desempeiia un rol.

b) El nivel de lo social: esta prescripto,
pautado desde afuera, se espera algo de ca-
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da rol existiendo un cierto consenso social
acerca de como tiene que desempefiarse ese
papel. Se’‘esperan determinadas actitudes, cier-
to tipo de conductas, se depositan determina-
das expectativas (en nuestro caso “del maestro
se espera que...”, “el maestro tiene que...").

Entendemos por ROL: papel que uno de-
sempenia, funcion social.

Modelo organizado de conducta de un in-
dividuo en una situacion de inferaccion.

A pesar de las prescripciones, cada sujeto
imprime variaciones individuales en la forma
de desempeifiarlo, de acuerdo con lo que su-
pone que es o que tiene que ser, ese papel que
desempeiia.

Creemos que éste es un buen momento pa-
ra preguntarnos:

- ¢Cuil es mi rol realmente?

- ¢Como lo construyo diariamente?

- (Cudles son los aspectos que priorizo, és-
tos me ayudan a crecer?

- ;Siento que mi tarea enriquece mi perso-
na y que COmo persona enriquezco mi tarea?

- ;Me desempeiio profesionalmente, logran-
do un nivel de autonomia en mi quehacer co-
tidiano?

En este punto resulta imprescindible intro-

ducir para un mejor anilisis, el par dialéctico

“Asuncion-Adjudicacion”. El rol es el instru-
mento de Ia interaccion, la interaccion se da a
través del interjuego de roles, y en ese interjue-
go se generan permanentemente situaciones
de adjudicacion y asuncion de roles.

Por qué creemos que resulta éste, un buen
momento para tantas preguntas?, porque muchi-
simas veces por no poder detenernos a pensar
en qué es lo que estamos haciendo y cémo lo
queremos hacer, actuamos respondiendo a la
adjudicacion que los otros hacen sobre uno, o
sea, asumimos acriticamente lo que los demis
depositan en nosotros y, en general, nos sor-
prendemos frente a las consecuencias.

Cuando Graciela nos dice: “y toda esa carga
caeria sobre mi, vendrian a descargar sus bron-
cas conmigd”, esti tomando conciencia de la si-
tuacion de adjudicacion que se estd plantean-

do; en cambio, cuando nos cuenta “me aduené

de la reunion’, no hace mis que poner en pala-
bras esa sensacion de estar asumiendo su rol

tal como ella lo entiende y no solamente como
los demis esperan que lo haga.

En esta cuestion de la asuncién y adjudica-
cién de roles se expresan los dos niveles de los
que habldbamos: el individual y el social.

“Fl ensefiante es también, una persona’, sefia-
la el titulo del libro de Ada Abraham, y esto lo
traemos porque consideramos altamente enrique- -
cedor tenerlo en cuenta, en el rol de ensefiante
se articulan la persona que enseiia, especialista.
en ensefar, y el desempefio de una tarea, la
distribucion de saberes socialmente elaborados y
la contribucion al desarrollo de la socializacion.

Somos sujetos (sujetados) desempefiando un
rol, pero no somos esclavos del mismo... tenemos
opciones para imprimirle nuestro estilo y, en ese
punio, se juega nuestra libertad como sujetos.

“Yo me sentia verdaderamente muy segura,
tranquila, porque sabia que todo babia sido
muy bien planificado, y creo que logré mi ob-
fetivo, ya que cuando finalizo la reunion, mu-
chos padres aplaudieron, me felicitaron.”

Ante nuestra pregunta inicial, Graciela co-
mienza hablando de femory finaliza hablando
de seguridad, tranquilidad, logro de objetivo.
Y entre uno y otro rescatamos: ‘todo muy bien
planificado”. '

(Qué fue lo que permitié que este encuen-
tro con los padres cumpliera con las expectati-
vas de los mismos y de la docente?

Lo que posibilitd este encuentro superador
fue la planificacién estratégica que se hizo
para la reuni6n. Para la misma se requiri6 de
determinada informacion recogida mediante
una exploracién (por medio de las encues-
tas) que condujo (luego de una lectura tedri-
ca) a un diagnéstico, el mismo permitié prio-
rizar problemas, hipotetizar sobre las causas
para poder aportar posibles soluciones (ver
3er. articulo, “Anilisis del caso”).

Recorrido organizador de la tarea:

* Exploracion (encuestas) y lectura teorica.
e Diagnostico. Deteccion de problemas.

e Hipotesis sobre las causas.

* Planificacion estratégica.

e Puesta a prueba de las acciones.

* Evaluacion - Reflexion sobre la accion.
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Tan importante es hacer un buen diagnostico
como necesaria una profunda evaluacién, poste-
rior a la reunion. La misma para ser completa de-
beri considerar las opiniones de todos los actores
intervinientes. Si intentamos promover reuniones
de tipo participativas, deberemos crear un es-
pacio para las opiniones posteriores, ya que mu-
chas veces por desplegar el rol de coordinadores
de las mismas se nos escapan aspectos que pue-
den ser devueltos por los padres desde su rol di-
ferente. Y, justamente, en ese punto estard la ri-
queza de la participacion, en las multiples mira-
das, distintas opiniones, en las diferentes postu-
ras, respetando el lugar especifico de cada uno.

“Siempre preferi perderme en mi, a perder el
tiempo. Y por perdido lo doy cuando no estoy don-
de quiero”, dice Santiago Kovadloff en Sentido y
riesgo de la vida cotidiana (pig. 26).

Esta frase nos remitié a pensar en las veces
que maestros y padres reunidos por obligacion

(los maestros porque estd instituido que hay
que reunir a los padres y los padres porque,
muchos o pocos, deben concurrir a la cita de
la maestra) sentimos que estamos perdiendo el
tiempo y que no estamos donde queremos; es-
te camino nos conduce a preguntarnos por la
calidad del vinculo que establecemos entre la
familia y la escuela. Creemos que a los que lle-
garon a este punto en la lectura de los articu-
los, no hace falta aclararles que compartimos
con ustedes la idea de que no todo depende
de nosotros, los docentes, pero por si algiin
distraido se suma en este pdrrafo es conve-
niente volver a explicitar que nuestra propues-
ta de cambio estd dirigida a los docentes y que
por lo mismo las conductas que analizamos
son las de los docentes en la bisqueda de nue-
vas estrategias que mejoren el vinculo y la co-
municaci6n familia - escuela.

Juan Carlos Tedesco nos invita a “transfor-
mar las amenazas en oportunidades” para lo-

Un libro
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® |nterrelacion de areas

en el libro

¢ Tratamiento de temas
transversales

Libro del Maestro

Libro de lectura y actividades para Preescolar

Autoras
Elisabet Alcaide [ Jacqueline Curbelo

® Desarrollo de proyectos
® Diferentes tipos de textos

*® Actividades para resolver

Se complementa con el

Weyicial

Alicia Lo Celso

|

educativa actual.

Didactica, contenidos, actividades
fichas e informacion para ensefiar
matematica desde Sala de 3 hasta
Sala de 5.

El esquema interactivo triangular
(docente - alumnos - contenidos)
y su aplicacion en la transformacion

Asesora Pedagogica [x
Alicia Leston Frangoise Cerquetti-Aberkane
Catherine Berdonneau
EDICIAL S.A.
Rivadavia 739 - CP 1002 - Buenos Aires - Reptblica Argentina
Tel. Fax: 342-8481/82/83 y 343-1150
Fax Directo: 343-1151
EDICIA.L E-mail: edicial@ssdnet.com.ar
LA OBRA / ABRIL 2000 ﬁ




. grar el cambio, y nosotras los invitamos a in-
tentar transformar aquello que -en general- es
vivido como una amenaza, el encuentro con
los padres, de una pérdida de tiempo a una
instancia de aprendizaje para todos.

JSerd posible, con la participacion de los di-
versos aclores institucionales, transformar la
escuela en un lugar en el que todos tengamos
ganas de estar?

En el primer articulo citamos a Lipovestsky
caracterizando a la sociedad posmoderna, y aho-
ra nos hacemos la pregunta anterior. ;Podrd ser
contestada creativamente, podra esta sociedad
posmoderna asumir este desafio?

Nuevo siglo, era de la tecnologia, de las co-
municaciones, etc., etc., etc. ;De qué comunica-
ciones hablamos? ;Cuin comunicados estamos?
¢Estamos comunicados, 0 emitimos comunicados?

Los aspectos que se refieren a la comunica-
cién resulian imprescindibles revisarlos al tratar
esta temdtica y para ello recurrimos a los aportes
de B. Watzlawick enunciados en Teoria de la co-
municacion humana; él habla de los Axiomas
de la comunicacion (axioma: principio conven-
cional al que no se le puede atribuir ningin valor
de verdad o falsedad), entre ellos:

* No es posible no comunicarse: dado un
encuentro entre dos personas no es posible no
comunicarse. Podemos decir que no es eficaz
la comunicacion pero no, que no existe. Siem-
pre se comunica algo, el silencio también co-
munica.

* Toda comunicacion tiene un aspecto
de contenido y un aspecto de relacion:

Nivel de contenido, es lo que se quiere trans-
mitir y en el nivel de relacién se dan las pautas
del vinculo que deben establecer los interlocuto-
res entre si. Fl tono, el ritmo, la cadencia darin
estas pautas. Pensemos, ;a qué altura estin col-
gadas las carteleras en las escuelas?, ;os nifios
de todos los grados tienen acceso a la informa-
cién que en ellas se expone?

* Los seres humanos se comunican tanto
digital como analogicamente: El nivel digital
es un nivel simbélico, el nivel de la palabra, el
de los significantes. El nivel analogico es aquel
que no es verbal, una sefial, un gesto, un silen-
cio, es el nivel donde se transmite la informa-
cién del nivel de relacion en el vinculo. Vale el
ejemplo de la cartelera.

Todo mensaje incluye un metamensaje:
El metamensaje es el que estd mas alld de las
palabras o sobre ellas.

Generalmente, por el nivel analogico ex-
presamos un metamensaje acerca del nivel de
relacién que queremos establecer, aunque sue-
ne a trabalenguas, reflexionar sobre estos as-
pectos nos llevara a descubrir que las palabras
no son ingenuas, estin tefidas de nuestra in-
tencion. Poder incorporar la idea de lo “impli-
cito” que se esconde en el mensaje nos permi-
tird tener una mirada mas critica y no justificar
con... “son malos entendidos”.

Esperamos que lo desarrollado por nosotras
en este recorrido pueda ser para algunos, un
punto de partida...y hablando de comunicacion
quedamos a disposicion a través de la tecnolo-
gia del e-mail: reformuland@ciudad.com.ar

“(...) la conquista de la autonomia lleva
aparejada no solo la responsabilidad de asu-
mir la orientacion del propio destino, sino tam-
bién la exigencia de tomar decisiones desde el
territorio donde babita la duda y la incerti-
dumbre, siempre en cierta medida insuperable
(...) el individuo auténomo se enfrenta a la ne-
cesidad de construir permanentemente la
orientacion de su presente continuo, de cons-
truirse como sujeto”. (Pérez Gomez, A.: La cul-
tura escolar en la sociedad neoliberal.)
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lejandra Mizrahi'y Maria Julia Vernieri

virian sus hijos serfa mejor y mds justo y que el
progreso beneficiaria e igualarfa a todos en un
sin fin de posibilidades. Tenian claros sus ob-
jetivos, sabian para qué luchar y qué valores
sustentaban sus vidas.

Muchas opiniones y posturas se discuten
acerca de cudndo y por qué se quiebra esta apa-
rente estabilidad. Pero sin entrar en esta discu-
sion filosofica, hay algo en lo que hoy todos es-
tamos de acuerdo: queremos que nuestros nifos
y jovenes accedan a una mejor calidad de vida,
queremos que paso a paso se forjen un lugar,
respondan sus inquietudes, busquen sus verda-
des, que aprendan a usar la palabra como mo-
do de comunicacién y mediadora de los actos
impulsivos. ;Quién les ensefa a los chicos a vi-
vir mejor? ;Quién les muestra que hay opciones?
(Quiénes son sus referentes?

Se dice -a menudo- que la familia estd en
crisis y muchas veces no se encuentra capaci-
tada para cumplir con ese rol basico inicial que
desde siempre se le adjudicod. A partir de esta
informacion, la sociedad se pregunta qué pue-
de hacer la escuela, si recibe nifos poco socia-
lizados, malcriados, agresivos, hiperquinéticos
o abilicos y, cuando su situacion economica
se los permite, furiosamente consumistas.

Pareciera que estamos atrapados en un circu-
lo vicioso, en el cual cada institucién espera de
la otra algo que no estd en condiciones de dar-
le y la energia se consume en acusaciones re-
ciprocas y en desaliento. ;Qué podemos hacer,
entonces? Segtn la opinién del licenciado Ro-
lando Martind, “eliminada por autodestructiva
la opinion de seguir enredados en ese juego,
quedan los siguientes caminos: intentar una
imposible vuelta atrds para recuperar valores

perdidos, a través de la prictica de la inculca-
cion verbal de consignas” (como “debemos ser
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solidarios”, “no se debe discriminar”, etc.) o pro-
piciar en el dmbito escolar, programas de desa-
rrollo ético basados, fundamentalmente, en el
aprendizaje experiencial de aquellas actitudes
basicas que son las que verdaderamente llevan
a la gente a ser mds bondadosa con el préjimo
¥ que no tienen que ver con sermones sino con
vivencias compartidas, con proyectos significati-
vos, con el descubrimiento en la prictica, de que
estar bien con uno mismo y con los otros es una
buena forma de vivir.

m ;QUE HACER
DESDE LA ESCUELA?

La escuela, como institucién, siempre se ha
ocupado mas, al menos explicitamente, de lo
que Gardner llamo inteligencia verbal e inteli-
gencia logico-matematica, dando por sentado
que otros aspectos de la construccién de la per-
sonalidad, como la inteligencia intrapersonal y la
interpersonal, no eran tan relevantes o, si lo
eran, estaban a cargo fundamentalmente de la
familia y se adquirian de modo mas o menos na-
tural a lo largo de la socializacién previa. Es evi-
dente que este esquema universalmente acepta-
do hasta hace unos pocos afos, hoy ya no sirve
y que aun cuando cada familia cumple como
puede con su papel socializador, la convivencia
extrafamiliar, especialmente la escolar, crea un
nueyo campo decisivo, un territorio inexplorado
donde coexisten diferentes mundos y donde ca-
da uno debe aprender a coexistir de la mejor
manera. Esto no es facil, especialmente en tiem-
pos de permanentes entrecruzamientos de men-
sajes y modelos tan heterogéneos, provenientes
de emisores tanto o mas potentes que los padres
y los maestros.

La tarea de la escuela es importante e im-
prescindible. Es el 4mbito socializador donde
los nifios y jovenes pasan gran parte de su
tiempo y es, ademas, la que posibilita que las
opciones para una mejor calidad de vida lle-
guen realmente a todos, asegurando de esta
forma, la igualdad de oportunidades.

Una buena escuela es la que, ademis de
brindar a sus alumnos la mejor calidad en la
ensenanza de las disciplinas bisicas, ofrece un
programa de educacién integral que favorezca
el desarrollo de todo el potencial humano de
su comunidad educativa.

B SER HUMANO.

Ser bumano es un programa de educa-
cibn integral disefiado diddcticamente para
nifos y adolescentes entre los 5 y 17 anos. Su
objetivo es favorecer el descubrimiento y la
comprension de los valores humanos univer-
sales. Es una opcion diferente de ensefar y
aprender. Brinda, de acuerdo con cada edad,
el entorno adecuado para propiciar la cons-
truccién de la identidad, la aceptacién y el
cuidado de los otros y la elaboraciéon de un
camino de crecimiento propio que permita a
los chicos acceder de manera sostenida a una
mejor calidad de vida. Responsabilidad, co-
municacién, resolucion de conflictos, toma
de decisiones, salud y bienestar, convivencia
y comprensién de uno mismo son los temas
que se encaran desde este programa, para
que, paulatinamente y a partir de su aplica-
cién, los alumnos adquieran mayor confianza
en si mismos, mejoren la calidad de sus rela-
ciones, aprendan a resolver conflictos sin vio-
lencia e incrementen significativamente su
capacidad de aprendizaje de los contenidos
curriculares, Al mismo tiempo, apunta a que
los docentes convivan con sus alumnos en un
clima social mas arménico, disuelvan los con-
flictos que entorpecian la dinimica de los
aprendizajes, reduzcan el nivel de estrés que
generan los conflictos no resueltos y recupe-
ren la satisfaccion y el placer de ensefiar.

El Programa Ser Humano se afirma en la
confianza de que la escuela puede y debe
transformar los contenidos tedricos en viven-
cias y practicas cotidianas que demuestren a
cada paso, en cada ejemplo y en cada conduc-
ta, que el cambio es posible y que cada uno es
participe y protagonista de ese cambio.

El Programa Ser Humano ofrece los ma-
teriales necesarios para su implementacion, es
decir, el libro para el alumno, el libro para el
coordinador y tres elementos innovadores, au-
sentes en los tradicionales proyectos editoria-
les destinados a la educacion: la capacitacion
previa a los coordinadores, la asistencia per-
manente. a cada institucién y un foro de con-
sultas y discusion permanente en Internet.
Los contenidos seleccionados conforman una
coleccién de diez libros, cuyos ejes tematicos
corresponden a las etapas evolutivas de cada
afio escolar: descubrimiento, confianza, inicia-
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tiva, respeto, seguridad, tolerancia, responsabi-

lidad, coraje, autonomia y compromiso.

La participacion sistematica en el programa
proporciona por si misma, la posibilidad de
cambio y de crecimiento personal, favorecien-
do que los nifios y jovenes se apropien de ha-
bilidades que les permitan desenvolverse en
forma cada vez mis eficaz, responsable y com-
prometida.

Conocemos las dificultades a las que se
enfrenta la escuela. Entendemos que ella no
puede resolver por si sola, los innumerables
problemas que existen. Sabemos que los roles
tradicionales del adulto, joven, padre, nifio,
maestro, asi como muchos otros en la socie-
dad, se encuentran en medio de un acelerado
y confuso proceso de transformacién. Sabe-
mos también de los riesgos de incursionar en
territorios casi inexplorados por la educacion
sistematica. Pero también estamos convenci-
dos de que la escuela es atin un lugar privile-
giado para que pasen en ella ciertas cosas que
no pasan en otros lados y para crear condicio-
nes que dificulten la ocurrencia de otras que
tanto alarman a la sociedad actual. Somos
conscientes de que no es una meta simple
que nuestros chicos sean seres humanos fuer-
tes pero carifiosos, leales pero auténomos,
eficaces pero sofiadores, emprendedores pero
autocriticos, cuidadosos pero valientes, tole-
rantes pero firmes, veraces pero respetuosos.
Capaces de vérselas con el ruido, pero tam-
bién con el silencio; con la fiesta, pero tam-
bién con la tristeza; con el intelecto, pero
también con la emocién.

El Programa Ser Humano que ofrece-
mos no se presenta al sistema educativo co-
mo la Gnica verdad, el (nico camino. Cree-
MOS qUE €5 un comienzo y un aporte para la
construccién de modelos cada vez mis efec-
tivos que nos acerquen a una mejor calidad
de vida.

Somos conscientes de que detrds de cada
alumno violento o agredido, aburrido o apati-
co, sobreexigido, responsable 0 no comprome-
tido, hay un ser humano que sufre y que se
pierde de vivir plena y significativamente una
porcion muy importante de su vida. Por ello
afirmamos que si a partir de su implementa-
cién mis chicos comienzan por integrarse fe-
lizmente a sus instituciones educativas, nuestro
objetivo estard cumplido.
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Educar en valores.

Una propuesta de intervencion educativa.

Retomando nuestros encuentros mensuales,
comenzaremos a trabajar sobre los contenidos
previstos: ser humano, formar personas, liber-
tad y responsabilidad.

Savater nos interpreta y enuncia: “el hom-
bre nace potencialmente humano”. Es decir,
completarse como humano es una conquista
en la cual no se encuentra solo, sino que los
otros colaboran en su formacion a través de la
educaci6n.

El hombre, a diferencia de otros seres vi-
vos, no nace determinado, es decir, que podri
contar toda la vida con sus posibilidades hu-
manas latentes, o bien desarrollarlas y trabajar-
las al maximo con el fin de ser persona.

Reconocemos que nacemos condicionados:
genéticamente, socialmente, culturalmente, hasta
el clima influye en nuestras elecciones de vida.
Sin embargo, y no sin un gran peso, somos libres
para elegir qué hacer con esas condiciones.

Libertad condicionada, dice Barylko. Por-
que no podemos pensar en libertad, sin que
inmediatamente surja una palabra desusada,
desprestigiada, devaluada: Responsabilidad.

La responsabilidad nos obliga a responder
por aquello que elegimos. Sartre decia que el
hombre esti condenado a ser libre. Aunque no
desee elegir, en la abstencion esti su eleccion.
Y agrega que el hombre en sus elecciones
compromete a toda la humanidad.

La libertad también se aprende, a través de
las experiencias, conociendo la realidad, accio-
nando sobre ella. Por supuesto, primero los
chicos estardn bajo la mirada, la autoridad -de
sus padres o docentes-, momento en el que
deberin asumir y respetar ciertos valores y
normas sin comprenderlas todavia, para que a
medida que vayan creciendo también se vaya

Por Mariana Damonte y Laura Hereia de Coscio

acrecentando gradualmente su capacidad de
discernir, formular andlisis, tomar decisiones
fundadas.

Pero el camino hacia ser persona estd plaga-
do de elecciones con su consecuente decision y
el deber de tener que responder frente a ésta.

Nuestra funcién como docentes es ensenar
a ser personas integras. De alli que la persona-
lizacién sea el fin de la educacién. Es decir, el
desarrollo de aquellas posibilidades humanas
hacia el mayor bienestar o estado de perfec-
cion posible de alcanzar.

“La educacion es el acuiiamiento efectivo
de lo bumano, alli donde sélo existe como po-
sibilidad.” (Savater, 1997.)

Asi construird una identidad personal irre-
petible. Igual en lo humano a todos los hom-
bres, distinta en lo personal, en su forma par-
ticular y Gnica de organizar esas caracteristicas
humanas, producto de su encuentro con los
otros y con su propia naturaleza.

Esa educacion que busca llevar al hombre
a alcanzar su maxima concrecion tiene caracte-
risticas distintivas: sabemos que se inicia en el
momento mismo en el que comienza la vida
pero también sabemos que no termina, que es
permanente y que involucra a cada parte de
nuestro ser en forma dindmica, en constante
cambio y en intercambio con los otros, que
nos educan y de los cuales aprendemos.

Y en este camino la educacion se presenta
como la posibilidad de luchar contra la fatali-
dad, los condicionamientos internos, sociales,
econdmicos, la posibilidad de ser a pesar de...

La eleccién que hemos hecho como docentes,
conlleva la consecuencia inmediata de ser res-
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ponsables de la ensefianza de las nuevas ge-
neraciones, Nuestro pasado estj plagado de
errores y culpas que durante afios hemos lo-
grado analizar pero no mejorar, La respuesta
que hemos dado durante los Gltimos tiempos,
por temor a ser autoritarios, ha sido una li-
bertad sin responsabilidad, es decir, incom-
pleta. Lejos de promover la independencia,
nos hace cada vez mas esclavos.

El camino hacia la autonomia es un traba-
jo. Un trabajo para toda la vida y hay que es-
tar dispuestos en la sociedad que conforma-
mos, a invertir en un plazo tan extenso, com-
plejo y sin ninguna garantia de éxito.

Y si hablamos de trabajo no podemos olvidar
que si bien el trabajo puede (y deberia) ser pla-
centero, altamente gratificante, tiene exigencias,

Entendemos por exigencia a la presion (no
opresion) que se ejerce hacia la consecucion
de un fin determinado.

“Sin disciplina y sin rigor, ni a los pdjaros
les crecen alas.” (Jaime Barylko, 1999.)

Esta exigencia pierde sentido si no es
acompafiada por la disponibilidad.

Llamamos disponibilidad a la presencia ac-
tuante de otro que sostiene con su hacer (mi-
rar, hablar, escuchar, etc.) la formacion de una
persona.

Por eso, si combinamos exigencia y dis-
ponibilidad en la medida justa podremos
conseguir, o al menos intentar, que el otro
crezca dentro de un marco normativo y ha-
cia determinados valores, en un clima afecti-
vo y riguroso que le permita desarrollarse
consciente de sus derechos, pero también de
sus deberes.

Esta presencia que exige pero a la vez estd
dispuesta a acompafiar y a encuadrar puede y
debe, también, ser el maestro.

Pensar que s0lo es tarea de la familia seria
empobrecer nuestra funcion. Pensar que nues-
tro hacer educativo puede desentenderse del
sujeto valorant€ que somos es no reconocer-
nos como Ser integral, bio-psico-axio-social.

La escuela hoy se plantea hasta donde de-
be cubrir la funcién que debe desempefiar la
familia. Reconocemos el hecho de que las fa-
milias opten POr quedarse a un lado en cuan-
to a su tarea educadora, En una sociedad que
privilegia 1a conducta adolescente eterna, edu-

car como adulto responsable pareciera estar
fuera de moda y no tener valor.

Sin embargo, como dice Savater, en las fa-
milias alguien tiene que resignarse a ser adul-
to. Alguien tiene que ofrecerse como montafia
para que €l viento sople.

Es la Gnica manera en que los chicos pue-
den construir su autonomia, siguiendo un ca-
mino claro, de limites marcados, nada crece
de la nada. Todos necesitamos un marco cla-
ro para poder crecer, que nos muestre qué
podemos y qué no podemos hacer, quiénes
S0MOS.

Atenerse a los limites es una garantia. Los
limites encauzan la vida.

Los nifios, los jovenes, tienen derecho a ser
torbellino, en la medida que un adulto pueda
sostenerse erguido.

Los docentes no podemos continuar pen-
sando que toda la culpa es de las familias.

Muchas veces detrds de este 