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Por Susana Candia, Daniel Naveiras 

En este libro se aprecia el campo de la 
sensibilización y concientización cfue la 
Educación Física aporta desde sus 
propios contenidos; uniéndose así, con 
el saber de las Ciencias Naturales en el 
cual razonamiento, interpretación y 
comprensión nos permiten, desde 
metodologías y vivencias 
interdisciplinarias, la explicación del 
funcionamiento de un mundo en el cual 
simplemente somos. Así, la importancia 
de los componentes y relaciones de 
vida, es la clave del conocimiento y la 
inteligencia humana, para el futuro del 
ambiente y de la humanidad. 
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Por Gladys Baldi, Silvina Cava 

Un Dinosaurio en la escuela es un 
nuevo proyecto desarrollado para 
facilitar el trabajo de docentes y 
niños, con actividades amenas y 
atractivas, que cumplen los objetivos 
del primer año escolar. 
Lleva una estricta correlación con 
cada etapa de escritura que van 
logrando los alumnos, 
acompañando los objetivos 
curriculares de las distintas áreas. 
DINI es un amigo más que comparte 
las actividades de cada día. 
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La obra 2000. 

Tn marcfíac on -
nuevas propuestas. 

Un diccionario 
"vivo" en el aula. 

Cómo construyen la decena 
nuestros alumnos. (Primera parte.) 

Lo perceptivo como núcleo 
conceptual para trabajar 
tiempo y espacio en E.G.B. 1. 

El ecosistema. Factores abióticos. 
El agua. (Cuarta parte.) 

El juego como estrategia 
para enseñar en 
Educación Tecnológica. 

Educación en valores, 
sí, ¿pero cómo? 

El espacio imaginario. 
Un proceso de 
reflexión didáctica. 

Salud: un tema de todos. 
(Segunda parte.) 

Talleres "Despertar". 
Trabajando con la cult\Jra aborigen. 

Integración de Áreas. 
Visita al Museo de Ciencias 
Naturales "Bernardino Rivadavia". 

La reunión de padres, 
¿un encuentro posible? 

Aportes para la reflexión 
de algunas cuestiones sobre 
evaluación de proyectos 
innovadores en épocas 
de transformación. 
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La obra 2000. 
En marcha con nuevas propuestas. ®) 
Presentación de las ideas que guiarán los artículos en este ciclo lectivo. 

Por Roxana Rebuffo y Mónica Lamas 

Es nuestra intención presentar en esta revista de enero, a modo de anticipo del trabajo a 

desarrollar en el presente ciclo lectivo, las unidades temáticas que conformarán la propuesta que, 

desde este espacio de la revista, les acercaremos mes a mes. 

■ COMO ADELANTAMOS 
EN LA PRESENTACIÓN 
DEL MES DE DICIEMBRE: 

En cada número, desarrollaremos núcleos 
temáticos que sirvan como motivación para 
disparar ideas con las cuales abordar los con­
tenidos curriculares. Estos núcleos representan 
imágenes simbólicas que teñirán de sentido y 
creatividad las actividades concretas. Además, 
un tema transversal se sumará para aportar una 
mirada que permita resignificar los contenidos 
a trabajar, rescatando la reflexión sobre la rea­
lidad cotidiana. 

Para respetar las necesidades específicas de 
nuestros alumnos, presentaremos una pro­
puesta particular para el primero y el segundo 
ciclos de la EGB. En cada una de ellas se de­
sarrollarán contenidos propios de dos áreas: 

- Ciencias Sociales o Ciencias Naturales 
- Matemática o Lengua 
en forma alternada. Las materias que no 

sean abordadas en una propuesta se incluirán 
a través de sugerencias de trabajo en un cua­
dro de integración con todas las áreas curricu­
lares. A su vez, se enriquecerá este desarrollo 
con la presentación de una red conceptual y 
un modelo de planificación posible. 

Acompañando el cuerpo principal del artícu­
lo, incluiremos propuestas para "rescatar del 
olvido" una fecha del calendario escolar, posi-

bilitando el acercamiento de la comunidad a la 
escuela a partir de un momento de encuentro. 

■ ¿QUÉ ENCONTRARÁ 
EN CADA UNA DE LAS 
REVISTAS DE ESTE AÑO? 

UNA MIRADA GLOBAL 

De febrero a diciembre, transitaremos 
por un camino de trabajo que se detendrá 
mes a mes, en los temas que a continuación 
se visualizan: 

En febrero: 

En abril: 

En junio: 

En julio: 

En agosto: 

En septiembre: 

En noviembre: 

En diciembre: 

os sueños" 

"Las máscaras" 

"Los viajes" 

''~ .. "Las palabras" 

I 
/)"Las cartas" 

"Los juguetes'' ' ' \ \ 'Los colores" 
,, 
• \ "Las manos" 

: , "Los sonidos" 
1 
1 
1 

"Los relojes" 

"Las fiestas" 
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■ MESA MES ... 

■ EN EL MES DE FEBRERO 

"LOS SUEÑOS" 
Cit:ncias Sociales: El conocimiento del hombre y la sociedad. 
Lengua: La narración. 
Efemérides: 8 de marzo, ·'Día de la Mujer". 
Tema transversal: Educar en la no discriminación. 

En este mes, el eje de los sueños nos permitirá acercarnos a la comprensión de las ideas que 
proyectó el hombre en la construcción de su vida en sociedad. Además serán los sueños dis­
paradores de imaginación y fantasía para entrar en el mundo narrado y descubrir sus posibili­
dades de expresión. Por último, nos centraremos en los sueños que movilizaron ideales y uto­
pías en distintos momentos históricos para ~lcanzar la igualdad de derechos de la mujer. 

Presentamos a continuación, algunos de los recursos que implementaremos en el desarrollo 
del artículo correspondiente a este mes: 

- Para Ciencias Sociales: 

"La mujer y el hombre soñaban que Dios los estaba soñando. Dios los soñaba mientras cantaba y agitaba sus 

maracas, envuelto en humo de tabaco, y se sentfa feliz y también estremecido por la duda y el misterio. 
Los indios makiritare saben que sí Dios sueña con comida, fructifica y da de comer. Si Dios sueña con la 
vida, nace y da nacimiento. 

La mujer y hombre soñaban que en el sueño de Dios aparee/a un gran huevo brillante. Dentro del huevo, ellos 
cantaban y bailaban y armaban mucho alboroto, porque estaban locos de ganas de nacer. Soñaban que en el 
sueño de Dios la alegrfa era más fuerte que la duda y el misterio; y Dios, soñando, los creaba y cantando decía: 

- Rompo este huevo y nace la mujer y nace el hombre. Y juntos vivirán y morirán. Pero nacerán nuevamente. 
Nacerán y volverán a morir y otra vez nacerán. Y nunca dejarán de nacer, porque la muerte es mentira." 

Eduardo Galeano: La creación. (En: Memorias del fuego l. Los nacimientos. Siglo XXI Editores.) 

- Para Lengua: 

"Era un inmenso campamento al aire libre. De las galeras de los magos brotaban lechugas, cantoras y 

ajíes luminosos, y por todas partes había gente ofreciendo sueños en canje. Había quien quería cambiar 
un sueño de viajes por un sueño de amores, y había quien ofrecía un sueño para reír en trueque por un 
sueño para llorar un llanto bien gustoso. 

Un señor andaba por ahí buscando pedacitos de su sueño, desbaratado por culpa de alguien que se lo 
había llevado por delante: el señor iba recogiendo los pedacitos y los pegaba y con ellos hacía un 

estandarte de colores. 
El aguatero de los sueños llevaba agua a quienes sentían sed mientras dormían. Llevaba el agua a la 
espalda, en una vasija, y la brindaba en altas copas. 
Sobre una torre había una mujer, de túnica blanca, peinándose la cabellera, que le llegaba a los pies. El 

peine desprendía sueños, con todos sus personajes: los sueños salfan del pelo y se iban al aires." 

Eduardo Galeano: El país de los sueños. (En: El libro de los abrazos. Siglo XXI Editores.) 

_LA_ O_B_RA_ /_E_N_E_R_0_2_0_0_0 _____________________________ __,, 



Como forma de visualizar una breve síntesis de contenidos a abordar en este número, apor­
tamos el siguiente esquema: 

Ciencias Sociales Lengua Efemérides 

Primer Ciclo El Conocimiento del La Narración "Día de la Mujer" 
hombre y la sociedad - Narración y renarración - 8 de marzo-. 
- Las necesidades humanas. oral. 

Formas de satisfacerlas en - Narraciones de situaciones 

distintos contextos. reales e imaginarias. 
- Formas de agrupamientos - El mundo narrado: noción 

humanos: de la sociedad de personaje, lugar, 

primitiva a la sociedad espacio, orden. 
actual. - Lectura comprensiva. 

- Estrategias para explorar el - Producción escrita: 

entorno natural. convenciones en la 
- Apropiación y escritura. 

transformación del espacio. 

Segundo Ciclo El Conocimiento del La Narración "Día de la Mujer" 
hombre y la sociedad - Variedades: cuento, fábula, - 8 de marzo-. 
- El hombre en sociedad. leyenda. 
- Los inicios de la - Elementos del mundo 

organización social. narrado. Personificaciones. 
- La apropiación del medio - Secuencia narrativa. Tema y 

para la satisfacción de subtema. 

necesidades. - Lectura comprensiva. 

- Aportes cooperativos para - Producción escrita: 
la resolución de convenciones en la 
dificultades. escritura. 

■ EN EL MES DE MARZO 

"LAS MÁSCARAS" 
Ciencias Naturales: Explicaciones mágicas y explicaciones científicas. 
Matemática: Números y operaciones en diferentes contextos. 
Efemérides: Día del aborigen americano. 
Tema transversal: Educar en el respeto por las diferencias. 

En este número, el simbolismo de las máscaras, sus detalles y significados, nos acercarán al 
abordaje de las distintas explicaciones que el hombre, a lo largo de la historia, construyó para 
dar respuesta a lo desconocido. Retomando estos simbolismos en distintos contextos, indagare­
mos, a su vez, datos numéricos que permitan realizar inferencias y resolver situaciones. 

Finalmente, y a través de la recordación del "Día del aborigen americano", propondremos res­
catar de las máscaras las características particulares que diferencian a los pueblos entre sí, pro­
moviendo el respeto por la diversidad cultural. 

• LA OBRA/ ENERO 2000 



Ejemplos de recursos: 

-Para Ciencias Naturales 

-Para Matemática: 

(Fuente: Diccionario Enciclopédico Larousse. Ediciones Larousse Argentina.) 

É oca Prehistórica 

Reproducido en 
"H/atoria de 111 • ntigüedad y 111 
IIOCi«/ad loudar Ed. Alquo 

El chamán o brujo de las tribus primitivas realizaba sortilegios 
sobre un búfalo que aparecla en la pared de la cueva hasta 
lograr abatirlo y matar­
lo. Era sólo un dibujo 
rupestre, pero los 
hombres ya no duda­
ban del éxito de su 
próxima cacerla. Los 
animales ya estaban 
hechizados. 

El fuego, descubierto casualmente, solucionó el problema del abrigo. Fue nom· 
brado con el sonido del aullido de dolor de quien Intentó acercllrsele, y venerado 
como un dios. 

(Fuente: www.azteca.cu/tumet.eom.mx) 

"Los toltecas reconocían dos tipos de años, que combinaban para la vida práctica; un año solar de 365 dias y ot,o ,el,g1oso, de 260 dlas. 

La cuenta de las eras se ordenaba en ciclos de 52 años. La Piedra del Sol era el máximo homenaje al dios solar Tonat1uh. Pesa poco 

más de 24 toneladas y mide tres y medio metros de diámetro El emperador Axayácatl, sexto soberano azteca, la habfa mandado escul­

pir en 1479 para que fuera colocada en el templo mayor" 

- Esquema de contenidos para este mes: 

Ciencias Naturales Matemática Efemérides 

Primer Ciclo Explicaciones mágicas y Números y operaciones en "Día del aborigen americano." 
explicaciones científicas diferentes contextos 
- Diferentes maneras de - Los números en la vida 

descubrir y conocer en cotidiana. 
distintos contextos - Equivalencias entre 
culturales. distintas unidades. 

- Explicaciones diferentes - Las operaciones en la vida 
para un mismo fenómeno. cotidiana. 

- El trabajo de los científicos. - Algoritmos y estrategias de 
- Experimentos sencillos. resolución. 

- Situaciones problemáticas 

sencillas. 

Segundo Ciclo Explicaciones mágicas y Números y operaciones en "Dia del aborigen americano." 
explicaciones científicas diferentes contextos 
- El hombre y la necesidad - Distintos sistemas de 

de dar explicaciones a los numeración. 
fenómenos de la naturaleza. - Equivalencias entre las 

- Explicaciones mágicas para diferentes unidades. 
un fenómeno y -.Las operaciones en 
explicaciones científicas. srtuaciones reales. 

- Características del - Cálculo exacto y aproximado. 
conocimiento científico. Estrategias de resolución. 

- La ciencia a lo largo de la - Situaciones problemáticas 

historia: su desarrollo y sus con distinto nivel de 
aplicaciones tecnológicas. dificultad. 

--------• LA OBRA / ENERO 2000 



■ EN EL MES DE ABRIL 

"LOS VIAJES" 
Ciencias Naturales: Paisajes. biomas y ecosistemas. 
Matemática: Nociones de estadística. 
Efemérides: 29 de abril, "Día del animal". 
Tema transversal: Educar en el cuidado del medio. 

A partir de los viajes descubriremos los diferentes ámbitos naturales y manifestaciones de vi­
da propios de nuestro país. Los datos estadísticos se integrarán en la indagación de distintas pro­
blemáticas ecológicas construyendo compromisos y posibles alternativas de solución. Asimismo, 
destacaremos el "Día del animal" como una instancia para reflexionar sobre la responsabilidad 
personal en actitudes de protección y cuidado hacia todas las formas de vida. 

Ejemplos de recursos: 

-Para Ciencias Naturales: 

• LA OBRA/ ENERO 2000 
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- Para Matemática: 

EJt LOS 01.TIMOS DOS StGlOS 5( HAN CAZADO lNTH 80 Y 

100 MILI.OHIS DI FOCAS. La tpou de mayor actividad se 
produjo a mediados del sl,to XIX. Durante muchos aftos 
se (.Ulron mis de 6oo.ooo elempbm por temporada. 
Con el s111,o XX. la Industria empez6 su dedlw. En 1989 
S< prohlbl6 la c:ornertlallud6n de pnlduc:tos derivados 
de ll roe.a. Desde entonces se permite uur de 70.000 a 
375.000 ejemplara 1nu1ln. Lu dkas del pifico son 
estima dones I piirtJr de estudios hlst6'tcos. 

6,3 
6,0 

PAJtAGUAY 4,0 
(OLOM■IA 3,7 

Puú 2,7 
ECUADOI 2,4 
NICARAGUA 1,2 
ARGENTINA 

Eu,d,ico ••ur•• U 51/HRflOI --AIIUAl DlSFOIUTA ... 
durínte la dé<.a~ cocnprtnd~ r1111t 1981 Y 1!190- Ciertos JlllsQ 
han ptnlldo en dle.z..iilos mh de la cuarta parte de la su~ 
i.ot.al du,us bosq~. como H .taso de.&osl& Rlli{29%) 
ift11,uay (2,fll,). A pésat de qu• al&unos (!lblmos anuncian 
ainbído$os planos de rtfomi.dán, el ritmo de duuucció• 
~ mvy sup,rior~I de 11!pobbcl6n. 

(Infografias: Enciclopedia Visual 
de la Ecología. Clarín.) 

- Esquema de contenidos para este mes: 

Ciencias Naturales Matemática Efemérides 

Paisajes, biomas Nociones de estadística "Día del animal" 
y ecosistemas - La necesidad de organizar -29 de abril-. 

Primer Ciclo - El lugar de pertenencia: información. 

elementos naturales y - Recolección de datos en 
elementos construidos por forma directa. 

el hombre. - Organización de la 

- Los paisajes naturales: información en tablas y 
hábitats aero-terrestres y cuadros. 
acuático. - Formas de representación 

- Diversidad animal y vegetal gráfica de los datos. 
propia del lugar de - Elaboración de 

pertenencia. conclusiones sencillas. 

- Problemáticas ambientales - Planteo y resolución de 
locales. situaciones problemáticas. 

Segundo Ciclo Paisajes, biomas Nociones de estadística "Día del animal" 
y ecosistemas - Recopilación de datos: -29 de abril-. 

- Los diferentes paisajes del preparación y realización de 

país. Características de los encuestas. 
biomas. - Organización de la 

- Ecosistemas: elementos información. 
constitutivos e - Representación en 
interrelaciones. histogramas, diagramas de 

- Recursos naturales barras y gráficos circulares. 

renovables y no renovables. - Interpretación de la 

- Problemáticas ambientales información. 
del país. El cuidado del - Situaciones problemáticas. 

medio natural. 

--------• 
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■ EN EL MES DE MAYO 

"LAS PALABRAS" 
Ciencias Sociales: Fuentes y documentos históricos. 
Lengua: El diálogo y la argumentación. 
Efemérides: 13 de junio. •• Dia del Escritor". 
Tema transversal: Educar en la lectura critica de la realidad. 

En este mes, valiéndonos de las palabras que nos ayudan' a comunicarnos, nos hablan de 
tiempos lejanos, nos acercan explicaciones, nos permiten sostener posiciones y defender ideas, 
le dan forma a pensamientos y sensaciones, abordaremos los contenidos mencionados en las 
áreas de Ciencias Sociales y Lengua. Asimismo, a modo de homenaje para quienes hacen de las 
palabras su trabajo cotidiano, destacaremos el "Día del escritor" recordando algunas obras im­
portantes de la literatura. 

Ejemplos de recursos: 

- Para Ciencias Sociales: 

SORPRESA EN EL BARRIO PARQUE AVELLANEDA 
Hallan una botella con mensaje bajo el piso de una biblioteca 

La dejaron los fundadores de la Institución. Tenian la esperanza de que la encontraran a fin de siglo. 
Contenía una carta y un recorte de diario de 1939. Los vecinos van a dejar otra, para el siglo próximo. 
Hace 60 años un grupo de personas construyó un edificio propio para una biblioteca popular en Parque 
Avellaneda. Al terminar las obras decidió dejar un testimonio de su esfuerzo en una carta enrollada 
dentro de una botella, con la esperanza de que alguien lo abriera "para fin de siglo' . A pocos meses del 
año 2000, fue encontrada baJo el piso de madera. Para repetir la historia, quienes hoy dirigen la biblioteca 
enterrarán un nuevo mensaje. 

El instrumento musical completo mas antiguo del mundo 
HALLAN UNA FLAUTA DE 9 000 AÑOS 

Fue en China, en un sepulcro de la 
Edad de Piedra. Expertos lograron 
sacar sonidos y dicen que ·1os músicos 
prehistóricos tocaban melodías 
enteras. Está hecha con el hueso 
hueco de las alas de un pájaro. 

(Clarín, Viernes 29 de octubre de 1999.) 

RELIQUIA. De las seis flautas de Jiahu, la segunda desde aba¡o es la más antigua 

(Clarín, Jueves 23 de septiembre de 1999.) 

• LA OBRA/ ENERO 2000 



- Para Lengua: 

"Defensor. - Hago mlas las hidalgas 
palabras del Fiscal y procederé a in­
terrogar al acusado. 
Se acerca al acusado y paternalmen­
te le dice. 
-¿Nombre? 
Felipe - ¿Quién, yo? 
Defensor - sr. usted. 
Felipe. - Fehpe Azul de Metileno 
Defensor. - ¿Nacido? 
Felipe. -SI 
Defensor. - (Con tolerancia.) -
¿ Dónde nació? 
Felipe. - ¿Quién, yo? 
Defensor. - sr. usted. 
Felipe. - En Buenos Aires. 
Defensor. - ¿Casado? 
Fehpe - ¿Quién, yo? 
Defensor. - Sí, usted. 
Felipe.-No. 
Defensor. - ¿ Tiene hijos? 
Felipe - ¿ Quién, yo? 

Defensor. - Sí, usted. 
Felipe. - No. 
Defensor. - ¿Profesión? 
Felipe - ¿ Quién, yo?. 
Defensor. - Si, usted 
Felipe. - Empleado. 
Defensor. - ¿Edad? 
Felipe - ¿Quién, yo? 
Defensor (Exasperado.) - ¡Nooo 
yo/ 
Fehpe - Y. yo a usted más de 
cincuenta no le doy. 
El abogado. venciendo su exaspe­
ración, vuelve a su tono. 
Defensor. - Señor Felipe Azul de 
Metileno, tengo entendido que su 
vida se ha desarrollado en ciertos 
medios y ba¡o determinadas c,r­
cunstanc1as que lo hacen a usted 
no enteramente responsable de su 
delito. 

Fiscal (Furioso) - Basta, no diga 
una palabra más, no lo aguanto 
más. Ya el jurado tiene elementos 
de sobra para opmar, ya el 1urado 
ha visto la catadura moral de es­
te md1v1duo que pretende d1s1mu­
lar sus homble crímenes con si­
tuaciones incoherentes, con he­
chos absurdos, con palabras y 
palabras y palabras como si to­
das las palabras del mundo pu­
dieran ¡ust1ficar un solo cnmen 
Por eso, señores miembros del 
1urado, voy a ped,r la pena de muer­
te para el acusado, porque ya lo dijo 
el gran jurista que fue ... 
Felipe. - ¿Me permite una pala­
bra? 
Fiscal -No 
Felipe. - Gracias, pero ésa la ten­
go. ¿ Otra no tiene? 
Fiscal. - ¿Otra qué? 

Felipe. - Otra palabra, usted dijo que 
tenla palabras, palabras y palabras 
para JusMcar no sé qué crimen, ¿por 
qué no me da alguna? 

Fiscal. ~nterrump1éndolo 1nd1gnadfs1-
mo,) - Ven, ven lo que digo, el acu­
sado pretende escudar su maldad 
tras una sene de palabras 
Felipe. - Pido la palabra 
Fiscal. - 1Dé¡ese de pavadas/ 
Fehpe. - Pido la palabra, cualquier 
palabra, una palabra grande, una 
chica, una esdrú¡u/a, o una aguda, 
déme una, ¿qué le cuesta? Así en 
ese //bro (señalando) tienen un 
montón de palabras, déme la de la 
tapa aunque sea, esa grande con 
mayúsculas (inchnando la cabeza 
para leer). Co. di Código . .Déme 
una palabra, le doy m1 palabra que 
necesito una palabra .. " 

(Fragmento de DaJmiro Sáenz: ¿Quién, yo? Goyanarte Editor.) 

- Esquema de contenidos para este mes: 

Ciencias Sociales Lengua Efemérides 

Primer Ciclo Fuentes y El diálogo y "Día del Escritor" 

documentos históricos la argumentación - 13 de junio-. 

- Las huellas del pasado en la - La opinión personal en 

actualidad. situaciones cotidianas. 

- El quehacer del científico - La confrontación con los 

social. otros. 

- Fuentes orales y fuentes - Recursos que refuerzan la 
escritas. intencionalidad del mensaje. 

- La organización de los datos - Lectura comprensiva. 

obtenidos. - Producción escrita. 
- Descubrimientos científicos Convenciones. 

importantes. 

Segundo Ciclo Fuentes y El diálogo y "Día del Escritor" 

documentos históricos la argumentación .- 13 de junio-. 

- El trabajo del científico social. - La opinión personal en temas 
- La realidad social como de interés. 

objeto de investigación. - La confrontación con los 

- Los distintos tipos de fuentes. otros: la argumentación y el 

- La provisoriedad de las debate. 
conclusiones. - Exposición oral con soporte 

- Teorías científicas gráfico. 
destacadas. - Lectura comprensiva. 

- Producción escrita. 
Convenciones. 
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■ EN EL MES DE JUNIO 

"LAS CARTAS" 
Ciencias Sociales: El poblamiento a lo largo de la historia. 
Lengua: La carta. 
Efemérides: 20 de julio. "Día del Amigo". 
Tema t ransversal: Educar en la convivencia y la integración. 

En esta oportunidad, diferentes tipos de cartas, nos transportarán en el tiempo y en el espa­
cio para "espiar" realidades y relaciones, reconstruir la vida cotidiana y la conformación de la po­
blación, explorar las posibilidades de comunicación formal e informal respondiendo a diferentes 
necesidades e intereses. El "Día del Amigo" se constituirá en el punto de partida para reflexionar 
sobre las distintas formas de favorecer la comunicación y la integración con los otros, mejoran­
do la convivencia en el grupo de pares. 

Ejemplos de recursos: 

- Para Ciencias Sociales: 

T - ~ ~ 1 --- ¡ '7-~a-44 1 • : • • 1 - HMIG ,~ d-1.." ¡ 
( ~ __,,, ,¡,.~~¡ ' . , .. __ ¡ 
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1 
o ~v ... • ¿1 ,,,, ,¿z__ 

4,, /'7.-,(' $-·.;._ ~ ew./4 .... r.P.~/Jl~ 

lv:tE~--~: 
;, ~~1 · .. 
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- Para Lengua: 

"Milán, Jueves 13 de Septiembre de 1900. 
Amada muñequita: 

Tarjeta postal escrita por un inmigrante piamontés a su 
esposa, el 2 de abril de 1915. Anteriormente había 
llegado a Bs. As. y había dejado a su familia aquí para 
viajar a Paysandú a buscar trabajo, desde donde le 
envió esta tarjeta. El texto es el siguiente: 

"Querida Celeste: No sé qué decirnos, hoy 2 de abril no he recibido ningu­
na carta, no sé si no has recibido el dinero o cómo estás. Si partes el domingo 
mándame un telegrama a la mañana como siempre a la dirección de la Fon­
da del Sol. Chau. Atllio. • 

Han transcurrido las 3/4 partes del tiempo tonto y pronto volveré a estar con mi tesoro y lo besaré, 
acariciaré, haré cafecito, reñiré, trabaJaré, reiré, pasearé, charlaré ... + in finitl 
¡Será un año muy divertido!, ¿verdad? 
Ya he dicho que durante las Navidades me quedo contigo. No puedo esperar más a tenerte conmigo, mi 
todo, mi personilla, mi chiquilla, mi mocosílla. Cuando ahora pienso en ti creo que no quiero volver a 
enojarte ni a tomarte el pelo nunca más, ¡sino que quiero ser siempre un ángel! ¡Qué hermosa ilusión! 
Pero tú también me querrás ¿verdad?, aunque vuelva a ser el viejo bribón lleno de caprichos, diabluras y 
tan veleidoso como siempre. 
No sé si te he escrito con tanta regularidad como antes. No pongas mala cara por eso. 
( ... ) En todo el mundo podría encontrar otra mejor que tú, ahora es cuando lo veo claro, cuando conozco 
a otra gente. Pero también te aprecio y amo como te mereces. Hasta mi trabajo inútil e innecesario si no 
pienso que también tú te alegras de lo que soy y de lo que hago. 

Carta de Albert Einstein a su novia Mileva. Tomado de: Liliana Lukin: 
I.a pasión y las palabras. (En: Revista Viva. Clarin, Domingo 28 de marzo de 1999.) 
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- Esquema de contenidos para este mes: 

Ciencias Sociales 

Primer Ciclo El poblamiento a 
lo largo de la historia: 
- Los orígenes de los 

apellidos. 
- El árbol genealógico. 
- Historias familiares en 

diferentes contextos 
culturales. 

- El poblamiento en 
diferentes etapas de la 
Argentina. 

Segundo Ciclo El poblamiento a 
lo largo de la historia: 
- Argentina indígena. 
- Argentina colonial. 
- Argentina criolla. 
- Argentina aluvional. 
- Situación indígena actual. 
- Procesos migratorios en la 

actualidad. 

■ EN EL MES DE JULIO 

"LOS JUGUETES" 
Ciencias Naturales: Los materiales y 
sus propiedades. 
Matemática: Relaciones y 
proporciones. 
Efemérides: 12 de agosto."Dia del Niño". 
Tema transversal: Educar en la 
apropiación de la tecnología. 

En este mes, los juguetes nos invitarán a 
descubrir sus secretos de formas, constitu­
ción y funcionamiento, permitiéndonos com­
parar su origen y su historia. Desde las áreas 
de Ciencias Naturales y Matemática, se selec­
cionarán contenidos específicos para abordar 
estos aspectos. 

Finalmente, el "Día del Niño" se transfor­
mará en una instancia de encuentro para im­
plementar propuestas que, teniendo a los jue-

Lengua Efemérides 

La carta "Día del Amigo" 

- Las comunicaciones -20 de julio-. 

interpersonales. 
- La carta familiar y amistosa. 

El lenguaje coloquial. 
- Fórmulas de inicio y cierre. 
- Lectura comprensiva. 
- Producción escrita. 

Convenciones. 

La carta "Día del Amigo" 
- Las comunicaciones -20 de julio-. 

interpersonales. 
- La carta formal e informal. 
- Estructura formal. 
- Lectura comprensiva. 
- Producción escrita. 

Convenciones. 

gos y a los juguetes como protagonistas, per­
mitan acercar a la comunidad y a la escuela. 

Ejemplos de recursos: 

- Para Ciencias Naturales: 

1 

Mudecos de plástico fabricados en serie con atavío lípico chileno. En otros 
países se producen figuras similares con trajes nacionales. 
(Gabriel Chanan y Hazel Francis: Juegos y juguetes de los niños dd mundo. 
Sebal - Unesco. España, 1984.) 
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Figura rellena 
de trapo, 

Gujarat, India. 
(Gabriel Chanan 
y Hazel Francis: 

Juegos y juguetes de 
los niños del mundo. 

Sebal - Unesco. 
España, 1984,) 

CIPOD 
~ 

Muñecos de madera esculpida y pintada, Biliar, India. 
(Gabriel Chanan y Hazel Francis: Juegos y juguetes de los niños 
del mundo. Sebal - Unesco. España, 1984.) 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN, 
PERFECCIONAMIENTO Y 
ORIENTACIÓN DOCENTE 

Análisis y lectura crítica para resignificar códigos y lenguajes. 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD) de Ediciones La obra S.A. 
presenta sus nuevos cursos de presenciales para las áreas de Lengua, Comunicación y Literatura en el Primero y 
Segundo Ciclos de la Educación General Básica. Durante el 2000, podrán ser organizados por docentes o 
instituciones educativas de cualquier punto del país. Solicítelos y, como siempre, nuestro equipo docente llegará 
a su lugar de trabajo. 

• En el aula de lengua: así en la escuela como en la vida. (Prof Beatriz Kohen e Irene Nielsen) 

• Los medios de comunicación como contenido transversal: la radio como recurso didáctico. 
(Prof Evangelina Margiolakis) 

• El uso del video en la escuela. (Prof Evangelina Margiolakis) 

• Análisis de imágenes televisivas. (Prof Cora Gamarnik) 

• El diario de la escuela. (Prof Cora Gamarnik) 

• Los medios audiovisuales como contenido transversal. (Pro/ Adriana Leotta y Mónica López) 

Solicite información personalmente o por carta a CIPOD·Departamento de Capacitación, 
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. 5andro Rivera), o telefónicamente al: 

(011) 4958-1777 y 4983-5606, o por fax al: (011) 4958-1779. E-mail: laobra@cvtci.com.ar 
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• 

-Para Matemática: 

La ..... 
En el potrero, 
cronológicamente, 
primero reinó la 
de trapo, después 
la de goma y luego 
la de cuero, a veces 
un verdadero lujo 

Xurxo, Ignacio: Las mwiecas y el balero, la timba y el billar. (En: Diario Íntimo de un país. La Nación.) 
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- Esquemas de contenido para este mes: 

Ciencias Naturales Matemática Efemérides 

Primer Ciclo Los materiales Relaciones y proporciones "Día del Niño." 

y sus propiedades - Las relaciones numéricas 
- Objetos naturales y en situaciones cotidianas. 

objetos artificiales propios - Del lenguaje coloquial al 
de la vida cotidiana. lenguaje matemático. 

- Los materiales de los - Formas de representación 
objetos de uso. en cuadros y tablas de 
Justificación según las doble entrada. 
propiedades de los - Aplicaciones en situaciones 
mismos. problemáticas. 

- La tecnología y sus 

aplicaciones. 

Segundo Ciclo Los materiales Relaciones y proporciones "Día del Niño." 
y sus propiedades - Magnitudes proporcionales 
- Los materiales: y no proporcionales. 1 

propiedaes y - Gráficos y formas de 
transformaciones. representación. 

- Cambios físicos y - Expresiones usuales de 
químicos en la materia. proporcionalidad 

- Cambios tecnológicos a lo (porcentaje, escalas). 
largo de la historia. - Aplicaciones en situaciones 

- La revolución tecnológica problemáticas. 
del S. )OC Consecuencias 

deseables y no deseables. 

■ EN EL MES DE AGOSTO 

"LOS COLORES" 
Ciencias Sociales: Actores sociales e interes de sector a lo largo de la historia. 
Lengua: La poesía. 
Efemérides: 21 de septiembre. "Dia de la Primavera". 
Tema transversal: Educar en la libertad de expresión. 

En este mes tomaremos "los colores" como símbolos distintivos de diferentes oposicio­
nes de sectores e intereses en diferentes momentos de la historia argentina, como punto de 
partida para indagar y ampliar estos contextos. Por otra parte, los colores como muestra de 
imágenes visuales y evocación de sensaciones que pudieran asociarse con ellos, nos abri­
rán las puertas para entrar en el mundo de la poesía y sus recursos de estilo. Finalmente, 
serán los colores de la primavera los que motivarán la expresión personal y grupal de ideas 
y sentimientos. 

• LA OBRA/ ENERO 2000 



Ejemplos de recursos: 

- Para Ciencias Sociales: 

ROSAS YA TIENE SU MONUMENTO. 

Los Colorados del Monte, una 
guardia de época, ayer, durante 
la inauguración. La estatua está 
en Palermo y muestra al 
caudillo con un chambergo en 
la mano. 

"Lavalle al norte cabalga 
la niña junto a él, 
con ellos los caballeros 
de aquella triste legión .... 
... Venderán duro su muerte 

(Clañn, Martes 9 de noviembre de 1999.) 

Son gente de gran valor 
Lavalle sueña confiado 
Ellos la van a cuidar ... 
Poncho celeste 
Pena en el alma." 

(Fragmento de Ernesto Sábato: Coplas del Romance de la muerte de Juan Lavalle.) 

"¿Por qué Celeste y Blanca? Hay diversas explicaciones sobre los colores elegidos por Belgrano para la 
Bandera: desde la escarapela del Triunvirato hasta la imitación del cielo o cierta tradición monárquica 
española. Lo cierto es que estos colores fueron utilizados durante 1811 por los morenistas, así como 
también que, hasta llegar al modelo actual, la disposición de las franjas blanquicelestes no fue uniforme." 

- Para Lengua: 

"Ella decide cuándo es de día 
Ella maneja el sol 
anda pintando toda la casa, 
con trozos de crayón. 
Rojo a los muros, 
verde al oscuro 
sillón del comedor. 

(Fragmento de Historia de la Argentina Visual Clarín.) 

Y un poquitito de azul celeste, 
aquí en mi corazón. 
Que necesito, dulce Daniela 
alguien que pinte así, 
un mundo nuevo, píntalo nena, 
pinta dentro de mí." 

(Fragmento de Víctor Heredia: Dulce Daniela) 
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- Esquema de contenidos para este mes: 

Ciencias Sociales Lengua Efemérides 

Primer Ciclo Actores sociales e La poesía "Día de la Primavera" 

intereses de sector - La poesía: caracterización, -21 de septiembre-. 

a lo largo de la historia estructura. 
- Los símbolos patrios: los - Ritmo, rima, repetición, 

colores de la bandera, los patrones rítmicos. 
elementos del escudo - Elementos reales e 
nacional, las banderas y los imaginarios. 
escudos provinciales, etc. - Lectura comprensiva. 

- Grupos opositores en - Producción. Convenciones 
distintos momentos de la en la escritura. 

historia. Distintivos 
identificatorios. 

Segundo Ciclo Actores sociales e La poesía "Día de la Primavera" 

intereses de sector - La poesía y la expresión de -21 de septiembre-. 

a lo largo de la historia sensaciones y sentimientos. 
- Diferentes posiciones - Estructura de la poesía: 

políticas en distintos estrofa y verso. 

momentos históricos. - El mundo narrado: 
- Los proyectos de país reconocimiento de tema. 

después de la - Los recursos rítmicos, 
Independencia. fónicos y literarios. 

- La generación del '80 y la - Lectura comprensiva. 
formación del Estado - Producciones. 
Nacional. Convenciones en la 

- Los partidos políticos en el escritura. 

Siglo XX. 

■ EN EL MES DE SEPTIEMBRE 

"LAS MANOS" 
Ciencias Naturales: Etapas de crecimiento y cuidados en el ser humano. 
Lengua: La instrucción. 
Efemérides: 15 de octubre. "Día de la Familia". 
Tema transversal: Educar en el cuidado personal y de los otros. 

Las manos representan la suavidad de las caricias, la protección del abrazo, los cuidados que 
necesitamos para crecer. En su imagen nos apoyaremos para abarcar los distintos momentos del 
desarrollo físico y emocional del ser humano, destacando las acciones que favorecen el cuidado 
personal y de los otros. 
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En el área de Lengua, las manos nos permi­
tirán interpretar y crear instrucciones propias de 
la realidad cotidiana. Finalmente, estos conteni­
dos se verán resignificados en el abordaje del 
"Día de la Familia", destacando los roles y los 
aportes de cada miembro en la vida en común. 

Ejemplos de recursos: 

- Para Ciencias Naturales: 

" ... Las manos de mi madre 
parecen pájaros en el aire 
historias de cocina 
entre sus alas heridas 
de hambre. 
Las manos de mi madre 
saben qué ocurre 
por las mañanas 
cuando amasan la vida 
hornos de barro, 
pan de esperanza. 
Las manos de mi madre 
me representan un cielo abierto 
y un recuerdo añorado 
trapos calientes en los inviernos ... 

(Fragmento de Peteco Carabajal: C.omo pájaros en el aire.) 

"Haz con tus propias manos 
la cuna de tu hijo, 
que tu mujer te vea 
cortar el paraíso. 
... Las noches serán blancas 
de columpiado pino, 
harás según el árbol 
la cuna de tu hijo ... 
... La obra será tuya 
verás que no es lo mismo, 
será como en tus brazos 
la cuna de tu hijo ... 
Se mecerá con aire 
te acordarás del pino. 
Dirás: duerme en mi cuna, 
verás que no es lo mismo." 

(Fragmento de José Pedroni: La cuna de tu hijo.) 

" ... Umbertino avanza con su manito querida y 
suave metida en la mfa, grande y tosca. Y tenía 
que ir yo atento a no soltar aquella manito, 
porque muchas veces Umbertino tropezaba a 
causa de que ve,a muchas cosas pero no los 
obstáculos, no los charcos, en que habrfa me­
tido los piececitos de no haberlo cuidado yo ... " 

(Fragmento de !talo Svevo: Umbertino.) 

- Para Lengua: 

La pajarita 

"Su confección es muy sencilla. Se 
reproduce con un papel cuadrado 
al que, doblándole las cuatro 

puntas, toma la forma de un sobre. 

Esta operación se repite tres veces 
en sus tres diferentes planos, 
siendo su objeto nada más que 
dejar impresas las marcas que nos conducirán 

a la formación de la pajarita indicada. 
Tenemos aquí, en la fig. 1, el papel 

cuadrado al cual, doblándole las 
cuatro puntas como primer paso, 
vemos que adopta la figura de un 
sobre. Le damos vuelta el papel y 

doblamos sobre la otra cara las 
cuatro puntas, tal como han 

quedado, y tendremos la figura 2, 
cuyos lados son cuatro triángulos. 
Damos vuelta otra vez el papel y 
doblándole las puntas nuevamente 

tenemos la fig. 3, cuyas puntas 
están formadas por cuatro rombos 
iguales. Ya tenemos listo el trabajo 

para concluir la Pajarita. 

Desdoblemos ahora los rombos y 
triángulos hechos, dejando uno de 
los picos en la forma que vemos en 

la fig. 4 y tendremos que en su centro 

está marcada la figura de un rombo. 

Tomemos ahora, entre los dedos, los 
dobleces de los extremos uniéndolos 
por el centro y doblándolos hacia 
abajo. Estará terminada así la pajarita 

de la figura 5." 

(Fuente: Giordano Lareo: Paplrozoo. Barco.) 

Fig.1 

Fig. 2 

Fig. 3 

Fig. 4 
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Primer Ciclo 

Segundo Ciclo 

" ... Pepe estuvo hablando a la pajarita todo 
el tiempo. Le decfa: - Pajarita, soñá que sos un pájaro de 
plumas y canto. Soñá que vas volando sobre los montes y 
que los pájaros, tus iguales, te llaman y vos vas con ellos. 
Soñá que tu canto asombra a las ramas y a las hojas y que con ternura fabricás un nido donde el cielo se mete. 
. ................ . . . . .... . .... . .. . ................ . .. . ... . ............................... . ........................ . .... . .......... . . . ... . ................. ,.,u , , , . . .... . 

A la mañana siguiente, pasados los tres días y las tres 
noches necesarias para el milagro, después de que Pepe le había transmitido, a fuerza de quererla, su 
alegría, su dolor y sus sueños -condiciones indispensables para una vida cierta-, Pepe se acercó a la 
ventana con la pajarita de papel entre las manos y dijo: -Ahora, mi pájaro de plumas y canto, vuela hacia 
el viento. 
Y una hermosa paloma se largó a volar haca su destino de pájaro. 

(Fragmento de: Hamlet Lima Quintana: La Pajarita de papel. (En: Cuentos para no morir. La verde rama.) 

- Esquema de contenidos para este mes: 

Ciencias Naturales Lengua Efemérides 

Etapas de crecimiento La instrucción "Día de la familia.• 
y desarrollo en el ser - La instrucción y la consigna 
humano oral. 
- Las etapas de crecimiento - Juegos del lenguaje. 

en el ser humano. Cuidados Relación señales - palabras. 
específicos en cada una. - El texto instructivo en 

- La necesidad de afecto y distintas situaciones 
de protección. cotidianas. 

- La higiene personal y del - Estructura del texto 
entorno. instructivo. 

- Salud - enfermedad. - Lectura comprensiva. 
Cuidados. Vacunación. - Producción escrita. 

- Enfermedades Convenciones en la 
infectocontagiosas. Formas escritura. 

de prevención. 

Etapas de crecimiento La instrucción "Día de la familia." 
y desarrollo en el ser - El texto con instrucciones: 
humano su estructura. 

- Funciones vitales de los - La orden en la formulación 

seres vivos. de instrucciones. 
- Órganos y sistemas: Cronología de los pasos a 

funcionamiento y cuidados. seguir. 

- La atención de las - Recreación literaria de 

necesidades básicas: salud instructuvos. 

y alimentación. - Lectura comprensiva. 
- Enfermedades sociales. - Producción escrita. 

Causas y manifestaciones. Convenciones en la 

Formas de prevención. escritura. 

- El cuidado personal y de 
los otros. 
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■ EN EL MES DE OCTUBRE 

"LOS SONIDOS" 
Ciencias Naturales: El sonido y las 
percepciones. 
Matemática: Nociones geométricas. 
Efemérides: 22 de noviembre, "Día 
de la Música" 
Tema transversal: Educar en la 
sens1bil1daa wiistica. 

Serán los sonidos, en esta oportunidad, los 
que nos guiarán en la exploración del espacio a 
partir de las percepciones descubriendo la com­
plejidad de los procesos vinculados con el de­
sarrollo de los sentidos. A su vez, desde el área 
de Matemática, se enriquecerá la caracterización 
de instrumentos musicales mediante el uso y la 
aplicación de las nociones geométricas. El "Día 
de la Música" se convertirá en una instancia de 
cierre de interpretación y expresión de los con­
tenidos trabajados, favoreciendo el acercamiento 
a las manifestaciones artísticas. 

Ejemplos de recursos: 

- Para Ciencias Naturales: 

~ INSTRUMENTO MUSICAL 1 
"'--, INDO-AMERICANO r 

¡¡¡¡¡¿.;¿;.fi~ 1 

La ocarina es un instrumento aerófono de 
cerámica (también llamado !soca) utilizado por 
diversas culturas indígenas de América, desde el 
noroeste argentino hasta México, adquiriendo 
variadas formas y tamaños. El sistema se basa 
en la numeración de los orificios, partiendo de 
una correcta posición de los dedos. Para lograr 
un sonido claro, basta soplar por la boquilla 
suavemente. La ocarina tiene ocho notas, que 
se numeran del cero al siete. 

La guitarra 

LUSTRE 

Es uno de los factores decisivos en la calidad 
del instrumento. Las delgadas capas de lastre 
dadas a mano con goma laca, además de 
brindar un fino acabado permiten lograr un 
sonido superior al de las aplicadas con 
soplete, que por su grosor la opacan. 

PUENTE 
Sirve de agarre para las cuerdas que se atan a 
él firmemente para evitar que la guitarra se 
desafine. 

BOCA 
Es el agujero que sirve de entrada de la 
vibración de las cuerdas a la caja acústica. 

DIAPASÓN 
Tiene divisiones que marcan las diferencias 
tonales llamadas trastes. 

CUERDAS AGUDAS 
En un principlio eran de tripa de animal, pero 
se rompían rápidamente. En 1940 aparecieron 
las actuales de nailon y el sonido de la guitarra 
ganó tanto en volumen como en timbre. 

CUERDAS GRAVES 
Antiguamente, se usaban hilos de seda. En la 
actualidad están hechas con hebras de nailon 
y un fino alambre de cobre enroscado a su 
alrededor. 

CLAVIJERO 
Conjunto de llaves que permite afinar la 
guitarra. 

(Fuente: Revista Vitx1. (En: Diario Clarin. 
Domingo 12 de septiembre de 1999.) 
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-Para Matemática: 

(Fuente: La música va a la escuela. Las culturas musicales Regionales de la República Argentina, Centro de Divulgación Musical, 1987.) 

- Esquema de contenidos para este mes: 

Ciencias Naturales Matemática Efemérides 

Primer Ciclo El sonido y las Nociones geométricas "Día de la Música" 
percepciones - Las formas de los objetos -22 de noviembre-. 
- Los sonidos del entorno cotidianos. 

natural y social. - Los cuerpos en el espacio: 
- Los instrumentos criterios de clasificación. 

musicales: formas de - Cuerpos geométricos: 
clasificación. identificación y descripción. 

- La percepción del entorno: - Figuras planas y figuras 

los sentidos. geométricas. 

- El uso de los sentidos en la - Nociones de simetría. 
vida cotidiana. 

- Cuidados necesarios. 

El sonido y las Nociones geométricas "Día de la Música" 
percepciones - Los cuerpos y las figuras -22 de noviembre-. 
- Los instrumentos geométricas: clasificación, 

Segundo Ciclo musicales: forma de elementos, propiedades. 

producción del sonido. - Construcción de figuras 
- La transmisión del sonido con los instrumentos de 

en diferentes medios geometría. 
materiales. - Concepto de perímetro, 

- El sonido y la audición. superficie y volumen. 
- Los sentidos y la - Fórmulas para el cálculo de 

percepción de sensaciones. superficies. 
- Los órganos de los - Aplicación en situaciones 

sentidos. Cuidados problemáticas. 
especiales. 
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■ EN EL MES DE NOVIEMBRE 

"LOS RELOJES" 
Ciencias Sociales: La periodicidad histórica. 
Matemática: Medidas de tiempo. 
Efemérides: 10 de diciembre. "Oía de los Oerecllos Humanos". 
Tema transversal: Educar en los Derecl1os Humanos. 

El tiempo marcado a través de los relojes nos acercará a comprender la cronología de los pro­
cesos históricos y de transformación del espacio. A su vez, los relojes nos permitirá descubrir la 
forma de organizar y medir el tiempo en distintos contextos históricos. La conmemoración del 
Día de los Derechos Humanos y el eje transversal elegido, resignificarán estos contenidos desde 
una mirada que contemple al hombre y sus distintos contextos. 

Ejemplos de recursos: 

- Para Ciencias Sociales: 

LOS CLIPS DEL SIGLO • , • ... , • ,, , r ~,1 u,, 1 

(Clarín, Domingo 3 
de octubre de 1999.) 

Para Matemática: 

RELOJES PORTÁTILES 

-..·, • tw·w • 
"'\ - ..... 
' • • ,,. 'ilfi . \ 

--

DISTINTOS RELOJES 
Los relojes de agua, o clepsidras, conocidos por los chinos y los egipcios, consistían en 
un recipiente con agua hasta cierta altura y un pequeño orificio por donde el agua pasaba 
a otros recipientes colocados en la parte inferior en un determinado tiempo. Tenía la 
ventaja de funcionar de día y de noche. Luego se inventaron los relojes de arena, de vela, 
divididos en diversas marcas, y por último los relojes mecánicos. Éstos tenían una pesa de 
200 kilos y se colocaban en los campanarios. 

En el año 1505, un año después de la muerte de la reina Isabel, un herrero alemán consiguió 
construir relojes portátiles que cabían en un bolsillo. Tenían una forma ovalada y por eso se 
los conocían como "Huevos de Nuremberg" En 1780, Luis Redordon obtuvo en Londres la 
primera patente para un reloj de bolsillo de cuerda automática. En la actualidad se usan los 
relojes de pulsera o anillo, más livianos y más cómodos. 
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- Esquema de contenidos para este mes: 

Ciencias Sociales Matemática Efemérides 

Primer Ciclo La periodicidad histórica Noción de medida. "Día de los 

- La historia personal y Medidas de tiempo, Derechos Humanos" 

familiar. - Situaciones cotidianas de -10 de diciembre-. 

- Cambios y medición. 

transformaciones en: - Concepto de medida y 

la vida cotidiana, los unidad. 

espacios de asentamiento, - Medidas de tiempo: el 
los medios de transporte, la calendario. 

vivienda, etc, - Uso del reloj: hora, minutos 
y segundos. 

Segundo Ciclo La periodicidad histórica Noción de medida. "Día de los 
- La historia regional y del Medidas de tiempo. Derechos Humanos" 

país. - La necesidad de realizar -10 de diciembre-. 
- La cronología y la línea de mediciones. 

tiempo. - Unidades convencionales y 
- Cambios y no convencionales. 

transformaciones en la - Medidas de tiempo: 
sociedad en aspectos diferentes calendarios a lo 
sociales, económicos, largo de la historia. 
políticos, tecnológicos, - El reloj y la hora. 
culturales. Organización del tiempo. 

■ EN EL MES DE DICIEMBRE 

"LAS FIESTAS" 
Ciencias Sociales: Diversidad cultural en 1,~~ escenarios geográficos 
Lengua: La información y la apelación. 
Efemérides: "El carnaval". 
Tema transversal: Educar en la construccI :"1 ·1 de la Identidad. 

Llegando al cierre de esta propuesta, las fiestas nos invitarán a disfrutar las particularidades 
de cada región, las tradiciones y las costumbres que perduran en la actualidad, los rasgos pro­
pios de la identidad de cada comunidad. La indagación de información en diferentes fuentes, así 
como la difusión de conclusiones serán procesos que acompañarán este abordaje. Finalmente, el 
carnaval representará simbólicamente el espíritu de estas fiestas, gestando un momento de en­
cuentro compartido y de despedida. 
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CENTRO DE INVESTIGACIÓN, 
PERFECCIONAMIENTO Y 
ORIENTACIÓN DOCENTE 

Acompañando al docente. 
Jornadas Masivas de 
Capacitación en Buenos Aires. 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD) 
presenta el cronograma de Jornadas Masivas de Capacitación para el ciclo 
lectivo 2000, en próximo números daremos a conocer las temáticas a tratar 
correspondientes a cada uno de los eventos. 

Contamos con su participación. 

FECHA NOMBRE DE LAS !ORNADAS DESTINATARIOS 

26 y 27 / 5 
1 Jornadas Nacionales de Capacitación 
y Actualización: "Jardineras a la obra". Nivel Inicial 

3/6 
11 Jornadas de Capacitación: "Normas y valores. 
Una propuesta de intervención educativa". Nivel Inicial y EGB 

23 y 24/ 6 
111 Encuentro Nacional de Integración de Niños 
Discapacitados al Nivel Inicial y a la E.G.B. Nivel Inicial y EGB 

25 y 26 / 8 
1 Jornadas Nacionales de Capacitación y 
Actualización para Docentes de E.G.B. 1 y 2. EGB I y 2 

VI Encuentro Nacional de Docentes 
22 y 23 / 9 de Jardines Maternales. Maternal e Inicial 

Solicite información personalmente o por carta a CIPOD·Departamento de C~pacitación, 
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera), 

o telefónicamente al: (011) 4958-1777 y 4983-5606, o por fax al: (011) 4958-1779. E-mail: laobra@cvtci.com.ar 



Ejemplos de recursos: 

- Para Ciencias Sociales: 

UN PAÍS QUE REZA, BAILA Y CANTA SUS TRADICIONES 

• Buenos Aires 
8 de mayo: Luján. Fiesta de la Pura y Limpia Concepción de Luján. 
23 de junio: El abasto. Cruce del Fuego. 

25 de septiembre: San Nicolás. Nuestra Señora del Rosario de San Nicolás. 
Primer Domingo de Octubre: Paraná Miní. Procesión Náutica en honor de Nuestra Señora del Rosario. 

• Catamarca 
1 de febrero: La custodia de la Virgen. Departamento de El Alto. Vilismano. 

Domingo anterior al carnaval: Tapamiento de las Comadres. Tinogasta. 

2 de noviembre: Departamento de Santa María. Agua Amarilla Señalada de ganado menor. 

• Corrientes 
13 de junio: Las Carpas. Mburucuyá. 
24 de junio: Ciudad de Corrientes, Fiesta de San Juan. Ritual casamentero. 
9 de julio: Fiesta de la Virgen de ltatí. 
26 de julio: Santa Ana. Fiesta Patronal. 

• Chubut 
28 de julio: Fiesta Galesa de la Poesla. Gaiman. 

• Jujuy 

2 de febrero: Humahuaca. Fiesta de Nuestra Señora de la Candelaria de Copacabana. Patrona del Indio. 
Música de Sikuris. 
26 de julio: Trlcara. Fiesta de Santa Ana. 

Tercer Domingo de Octubre: La Quiaca. La Macafiesta. La Fiesta de la Olla. Feria Popular. 
2 de noviembre: Yavi. Rezadoras profesionales. 

• La Rioja 
24 de mayo: Aimogasta. Dia del Olivo. 

• Mendoza 
8 de agosto: Fiesta de San Marón. 
7 de octubre: Las Heras. Recordación del Gaucho Francisco Cubillas. 

• Río Negro 
Julio: San Carlos de Bariloche. Fiesta de la Nieve. 

• San Juan 
Fiesta de la Buenaventura. Distrito Cerro Negro. El Pueblito - Misa. 
3 de mayo: Palermo. Cachi. Día de la Cruz. 
24 de junio: Cachi. Fiesta de San Juan. Plomo Derretido. 

Noviembre: Palermo. Tabeadas del Día de las Almas. 
2 de noviembre: Vallecito. La Difunta Correa. 

• Tucumán 
2 de noviembre: Departamento de Tafí. Caldimonte. "Sacar Almas". 
Las Hamacas Milagrosas. 

(Fuente: Revista Historias de la Argentina Secreta.) 
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-Para Lengua: 

Una onda cultural que va desde Nueva Pompeya hasta Recoleta 
LA CIUDAD DESCUBRE Y FESTEJA SUS RAÍCES 

En el reciclado Puente Alsina se abrió un centro cultural. Hubo carros antiguos, tango 
y murga. Versailles fundó otro centro en una antigua glorieta 

CULTURA VIVA. El tango fue uno de los protagonistas de los festejos organizados por 
los vecinos en Pompeya, junto al Puente Alsina. 

"La ciudad reivindicó ayer su pasado y su cultura. Inauguró nuevos espacios 
reciclados, redescubrió obras de artistas y pioneros y sacó a flote sus raíces, (. .. ) A la 
mañana, en el límite sur de la ciudad, con fondo de antigua arquitectura, se abrió el 
Complejo Social y Cultural Puente Alsina. (. . .) A las 11, y ante unos 200 vecinos que se 
acercaron con cámaras pocket, arrancó un desfile de carros y jardineras. Los 
Bomberos Voluntarios de Vuelta de Rocha fueron de la partida, al igual que una murga 
y el grupo coral Manoblanca. En medio de un clima relajado y festivo, un siempre 
sonriente Olivera dijo: 'Los puentes no separan, unen. Nuestros problemas y 
soluciones deben trascender los límites del Riachuelo y la General Paz'. (. . .) Afuera, la 
calle se iba convirtiendo en una gran escenografía de época. Una pareja que parecía 
escapada de un cuadro de Sigfredo Pastor bailaba al tango compadrito de cortes y 
quebradas sutiles, y Acho Manzi, el hijo de Homero, prometía que pronto iba a donarle 
al Centro Cultural algunos objetos de su padre. De golpe, se formó un cordón humano 
y pasaron un coqueto Ford, un Plymouth de 1926 y el primer antecedente de un 
modelo cabriolé. En Liniers, todo el día hubo actividades para animar culturalmente el 
barrio. Ese es el objetivo del programa 'Liniers se mueve'. Desde las 9 de la mañana 
hasta la medianoche, distintos centros culturales fueron escenario de muestras de 
fotografía, teatro y cine para chicos, encuentros corales, espectáculos de murga y 
bailes populares. (. . .) Antes del anochecer, muy cerca de allí, los vecinos de Versal/es 
festejaron la inauguración de un nuevo espacio cultural: en el mismo lugar donde 
funcionó durante varias décadas un mercado, los vecinos recuperaron una glorieta, 
que ahora estará dedicada a actividades culturales. (. .. ) a onda cultural se movía en 
Recoleta al ritmo de sacar a la luz el arte argentino del siglo, porteño y rural. (. .. ) Y hoy, 
noche de brujas, muchos que han descubierto últimamente su lejana raíz celta, 
fortalecerán también su identidad escuchando música de ese origen. Para comprobar, 
una vez más, que desde las murgas hasta las arpas, muchas cosas contribuyeron a la 
definición cultural de la ciudad." 

(Clarín. Domingo 31 de octubre de 1999.) 
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- Esquema de contenidos para este mes: 

Ciencias Sociales Lengua Efemérides 

Primer Ciclo Diversidad cultural en Información y apelación "El Carnaval." 
escenarios geográficos - La información y la 
- Las actividades del hombre apelación en situaciones 

en los diferentes contextos. cotidianas. 
- Expresiones culturales - La información y la 

propias de la ciudad y el apelación en los diferentes 
campo: comidas típicas, medios de comunicación. 
canciones e instrumentos - Variaciones según el 
folklóricos, danzas y contexto. 
vestimentas, relatos y - Lectura comprensiva. 
leyendas. - Producción escrita. 

- Fiestas populares. Convenciones. 

Segundo Ciclo Diversidad cultural en Información y apelación "El Carnaval." 
escenarios geográficos - La información y la 
- Las regiones geográficas: apelación en los medios 

aspectos físicos y sociales. gráficos y orales. 
- Actividades económicas. - La noticia de hecho: partes. 
La producción regional. Tema y opinión. 

- Manifestaciones culturales - Reconocimiento de 
regionales: expresiones información en 
artísticas folklóricas, publicidades, servicios e 
costumbres y creencias. informaciones útiles. 

- Fiestas populares propias - Lectura comprensiva. 
de cada región. - Producción escrita. 

Convenciones. 

■ A MODO DE CIERRE 

De la lectura de estos anticipos se desprende que la propuesta especificada para cada núme­
ro de la Revista presenta únicamente un recorte posible de contenidos. Nos interesa destacar que 
los mismos pueden transformarse fácilmente en un disparador para abarcar, o bien nuevos as­
pectos de estas temáticas, o bien otros contenidos curriculares relacionables con ellos, quedan­
do sujeto a la realidad propia de cada escuela y comunidad las adaptaciones y enriquecimiento 
que cada docente pueda realizar de los mismos. 

Los núcleos propuestos pueden pensarse, a su vez, como proyectos áulicos, de ciclo o insti­
tucionales, ya que la mirada aportada por cada tema transversal permitirá trascender el trabajo 
puntual de un área, logrando integraciones significativas con el resto de las áreas curriculares. 

Esperando que esta propuesta pueda constituirse en un aporte concreto para el trabajo en el 
aula, nos despedimos hasta el mes que viene, en el que desarrollaremos la primera de las temá­
ticas anticipadas. 

Roxana Rebuffo es Profesora de Enseñanza Primaria. 

Mónica Lamas es Profesora de Enseñanza Primaria y Profesora de Enseñanza Media y Superior en Ciencias Físicas. 
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CIPOD 
lk0!rri) 

19 
FEBRERO 

al 

25 
MARZO 

2000 

Auspician: 

lncorp. a la 
R.F.F.D.C. 
B - 147 

ediciones,, 

Aula Abierta 
SA. 

CAPITAL FEDERAL. 
EDUCACIÓN ARTÍSTICA. 

Curso de capacitación docente 
con puntaje y créditos. 

"EXPRESIÓN 
CORPORAL." 

ORGANIZAN: 
Instituto Gandhi y Centro de Investigación, 
Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD). 

DESTINATARIOS: 
Docentes y estudiantes avanzados de todas las áreas 
artísticas del Nivel Inicial, EGB y Polimodal, directivos 
y del área de Educación Física. 

TEMÁTICAS A ABORDAR: 
LA UNIDAD CORPORAL 
• Contenidos y fundamentos. 
• Expresión y desarrollo psicomotriz. 
• Movimiento - imaginación. 
• Movimiento - lenguaje. 
• El cuerpo en la escuela. 
• Articulación transversal con otras áreas. 

DOCENTE A CARGO: Mercedes Oliveto. 

MODALIDAD: Sem ipresencial. 

PERÍODO DE INSCRIPCIÓN: 
Desde el 1/12/99 al 14/1/2000 

y 1/2/2000 al 12/2/2000. 

Mahatma Gandhi 352 

Tel./Fax: 4855-6855 

Martes y jueves de 15 a 19 hs. 

CIERRE DE INSCRIPCIÓN: 12/2/2000. 



Un diccionario 
"vivo" en el aula. 

Por Irene Nielsen y Beatriz Kohen 

Leer es comprender el significado de lo es­
crito. La comprensión lectora es un proceso 
complejo, y no es nuestra intención analizarlo 
en este artículo; sin embargo, queremos seña­
lar que una de las dificultades más comunes 
que obstaculizan la comprensión es el desco­
nocimiento del significado de las palabras. 
Cuando los niños se encuentran en este aprie­
to recurren a la maestra, o a otro adulto, para 
que le proporcionen el significado de la pala­
bra incomprendida. 

Un recurso obvio para el abordaje de este 
tema en el aula es el uso del diccionario. El 
diccionario es un texto muy utilizado en la es­
cuela, es y ha sido históricamente el referente 
más útil para la búsqueda del significado de las 
palabras desconocidas. Todos reconocemos la 
importancia que reviste saber usarlo, ya que 
resuelve una cantidad de problemas tanto so­
bre la comprensión de los textos como en la 
escritura correcta de las palabras. 

Sin embargo, en la escuela, su uso descon­
textualizado y poco significativo ha llevado a 
que a la hora de utilizarlo, sutjan expresiones 
como: "¡Ufa, otra vez buscar en el diccionario!". 
Las actividades propuestas, generalmente aleja­
das de los intereses de los chicos y muy esco­
larizadas, logran el efecto contrario al que se 
quiere, provocando un gran rechazo por el ve­
nerable diccionario. 

Cuando decimos propuestas escolarizadas 
nos referimos, por ejemplo, a darle a los niños 
tareas como la siguiente: 

t/7 

- Después de haber leído un texto, la maes­
tra selecciona las palabras que ella considera 
que los alumnos tienen que buscar en el dic­
cionario, hace una lista de las mismas para que 
las busquen, escriban su significado y a conti­
nuación realicen oraciones con ellas. 

Encontramos entonces, tareas como la si­
guiente, realizada por un niño de cuarto año: 

Efluente: (del lat. effluens, -entis p.a. de ef­
fuere, fluir, derramarse) adj. fis. Que despide 
efluvios. 

"Mi abuela tiene en el patio un efluente que 
larga efluvios. 11 

Por supuesto que esta actividad está corre­
gida con un muy bien, ya que el alumno cum­
plió con lo que se le pidió. Pero, en realidad, 
el niño, ¿entendió el significado de la palabra, 
le sirvió para comprender mejor el texto leído 
en clase? Seguramente no, aunque es probable 
que haya contribuido a generar en él un senti­
miento poco placentero hacia el culpable de 
su tarea: el diccionario. 

Analicemos un poco más su aspecto didác­
tico. Constituye una actividad impuesta, ya que 
las palabras seleccionadas no permiten la par­
ticipación de los alumnos. Se separa la búsque­
da de las palabras del momento de la lectura, 
con lo que se quita totalmente su significativi­
dad. Carece de un contexto referencial que le 
permite al niño comprendersu---significado. Y 
finalmente completa e} absurdo proponiendo 

• LA OBRA/ ENERO 2000 



la escritura de oraciones sueltas que poco 
apuntan a que la lengua que se trabaja en la 
escuela tenga un objetivo de comunicación y 
de uso social. 

Estamos de acuerdo en que el diccionario es 
un texto que no debe faltar en las aulas y que su 
presencia es altamente relevante como libro de 
consulta, ya que su uso permite además de lo ya 
dicho, alimentar la necesidad de búsqueda por 
las cosas ignoradas, el deseo de abrir otros hori­
zontes en el vocabulario cotidiano, y ampliar el 
lenguaje y el pensamiento. Pero, pensamos que 
para que su función cobre significatividad para 
los alumnos deben reconsiderarse las estrategias 
didácticas que lo incluyen. 

A todo lo dicho, hay que agregar algo más: 
el uso del diccionario no siempre es la so­
lución para la falta de comprensión de las pa­
labras, porque: 

• No siempre contiene una sola acepción 
para cada palabra. 

• La definición proporcionada por el dic­
cionario suele ser insuficiente y, en ocasiones 
poco clara o incluir una palabra también des­
conocida que requiere averiguar qué significa. 

• Suele suceder que los niños utilicen edi­
ciones para escolares, recortadas respecto de 
las ediciones para adultos y, por lo tanto, pue­
de no contener la palabra buscada. 

Ejemplos: 

Albear: 
1- m. Gredal. v.i (de albo). Blanquear. 
2- Con. Enjalbegar. 
3- Arg. y Bol. Madrugar. 

Trilladera: 
1- f. Trillo, instrumento agrícola. 
2- Tirante con que se ata a las caballerías. 

Como resultado de lo anterior, el niño requie-
re de la ayuda del adulto para "interpretar" lo que 
dice el diccionario. Se presenta la paradoja de que 
Para comprender un texto sin depender del adul­
to, el niño usa el diccionario pero, vuelve al adul­
to para comprender lo que dice el diccionario. 

Nuestra propuesta es entonces, la construc­
ción de un diccionario en el aula con la activa 
participación de los chicos. Para ello es nece­
sario que trabajemos, fundamentalmente, con 
el tipo de texto que tienen los diccionarios, es 
decir, la definición. 

■ ¿QUÉ ES UNA DEFINICIÓN? 

La definición es un texto descriptivo que 
expande el significado de un vocablo. En ella 
se nos dice que es el objeto o persona que 
queremos definir. La definición, además de es­
pecificar los rasgos típicos del objeto, lo dife­
rencia de otros. Por un lado encontramos las 
características que les son propias y por otro, 
las características diferenciales. 

Veamos up ejemplo: 

Chango: Adj. Amer. Aplícase al aborigen 
que habitaba en el litoral del norte de Chile, 
dedicado especialmente a la pesca. U.t.c.s. 

En este caso ser aborigen es lo que define 
al término, pero para diferenciarlo de otros de 
la misma especie se colocan los rasgos diferen­
ciales que son: dónde vive y qué hace. 

Los diccionarios, además, traen otras infor­
maciones complementarias abreviadas, las que 
pueden encontrarse al inicio del mismo, en la 
tabla de abreviaturas. 

Si analizamos las definiciones presentadas, 
tenemos: 

Adj. significa adjetivo. 
Amer. indica un americanismo. 
U.t.c.s. significa Úsase también como sus­

tantivo. 
v.i señala que es un verbo intransitivo. 
Arg. y Bol. hace referencia a que se trata de 

términos usados en la Argentina y Bolivia. 
f. sustantivo femenino. 
m. sustantivo masculino. 

Cuando se trata del lugar de procedencia se 
usan las letras cursivas, en este caso Amer. Que 
significa América y señala el lugar. en donde se 
utiliza el término. También se .usa la letra cur-
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siva cuando se refiere a la etimología de la pa­
labra, po~ ejemplo, Echar (del lat. Ejectare, 
arrojar). 

El vocablo aparece en negrita, generalmen­
te en imprenta mayúscula, entre paréntesis la 
etimología de la palabra, y si tiene más de un 
significado, se encuentran separados por dos 
rayitas paralelas o números. Cada palabra, con 
su definición o sus diferentes acepciones, 
constituyen un párrafo y por supuesto están 
ordenadas alfabéticamente. 

En el borde superior derecho de la página 
se encuentra el comienzo de las palabras para 
una búsqueda más rápida del lector. 

■ CONFECCIÓN DEL 
DICCIONARIO DEL AULA 

Se trata de confeccionar entre todos, un 
diccionario. Para ello, se elaborarán fichas pa­
ra cada palabra cuyo significado no sea bien 
conocido. La ficha que se detalla a continua­
ción, intenta ser un ejemplo, no un modelo. La 
idea es que cada docente pueda modificarla ( 
incorporar o sacar elementos) o bien suplan­
tarla por otra que se ajuste más a las posibili­
dades y necesidades del grupo. 

Palabra o expresión 

Frase en la que aparece 

Sentido que parece tener 

Definición y acepciones del diccionario 

Sinónimos 

Acepción aplicable 

Para elaborar las fichas es fw:damental el tra. 
bajo en grupos, con dos alternativas: cada gn_¡Po 
con una palabra distinta o todos con la misma Pa­
labra. En el segundo caso, se requiere una pues. 
ta en común para acordar el contenido defmitivo 
de la ficha, fundamentalmente en lo que se refie. 
re a la "acepción aplicable". Esta actividad puede 
constituirse en una interesante oportunidad Para 
compatibilizar distintos puntos de vista. 

Analicemos la ficha: 

Palabra o expresión: es obvio que la ficha 
debe estar encabezada por la palabra o expre­
sión que no se comprende. Colocarla arriba y 
a la derecha, facilita su búsqueda posterior. 

Frase en que aparece: contextualiza la pala­
bra o expresión, lo que resulta importante al 
momento de encontrar la acepción correcta. 

Sentido que parece tener: este elemento señala 
una de las tareas más importantes a realizar. como 
-por ejemplo- es hipotetizar acerca del significado 
que parece tener la palabra. Es acá donde surge la 
discusión grupal y es el momento en que el do­
cente interviene orientando, aportando elementos 
sin proporcionar el significado de la palabra. 

Definición y acepciones del diccionario: Es 
importante señalar que hasta acá, todavía no se 
ha trabajado con el diccionario. Recién para es­
te item los niños buscan la palabra y transcriben 
la definición y las acepciones, si las hubiera. La 
intervención del docente en este momento es de 
suma importancia ya que pueden aparecer las 
dificultades señaladas anteriormente: poca clari­
dad, necesidad de buscar el significado de pala­
bras incorporadas en la definición, etc. 

Sinónimos: Suele suceder que el dicciona­
rio, en lugar de la definición, presenta una se­
rie de sinónimos de la palabra o amplía la de­
finición con su incorporación. Estos sinónimos 
amplían el vocabulario del niño y le permiten 
disponer de un repertorio de palabras a la ho­
ra de redactar. 

Acepción aplicable: Éste es otro momento 
de discusión grupal, de participación activa de 
los miembros del grupo para encontrar el sig­
nificado por el contexto. Permite a los niños 
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poner en juego el razonamiento, la capacidad 
de reflexión, de lógica, de comprensión y de 
descubrimiento. El docente tiene que tener 
claro que la solución encontrada puede ser la 
correcta, parcialmente correcta o incorrecta. 
Para esto, la intervención del docente deberá 
encaminarse a que se verifique en el texto, a 
volver al diccionario, a la búsqueda de otros 
ejemplos. 

Cuando el significado de la palabra y del 
contexto quedan claros, se incorporan al fiche­
ro diccionario del aula. Puede suceder que una 
vez incorporada una palabra con su acepción, 
aparezcan otras acepciones y usos. Tendrá que 
prepararse otra ficha para esa acepción. 

Algo más acerca del papel del docente: 

• Ayuda y orienta, estimulando la investi­
gación individual y grupal 

• No facilita ni impone soluciones, sino in­
dica caminos. 

• Rehuye el papel decisorio o de árbitro. 

Por último, es importante señalar que la 
confección de las fichas debe realizarse en el 
momento en que aparecen la/las palabras, 
aunque no se trate de una clase de lengua. 
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PARA EL AULA 
Contenidos para todas las materias 

del aprendizaje. 
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Las necesidades del establecimiento. 
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Cómo construyen la decena - ~ 
nuestros alumnos. (Primera parte.) Jt. 
Por Abraham Marcos Brombert 

Aportes de la Psicología Genética para el mejoramiento de la Didáctica de la 

Matemática en E.G.B. 1. 

■ l. ORIGEN DEL PROYECTO 

Como tareas específicas del psicopedagogo 
(incumbencias otorgadas por el Ministerio), 
nos compete entre otras: 

• el asesoramiento docente para favorecer 
el proceso de enseñanza-aprendizaje, 

• la detección de posibles perturbaciones 
en este proceso, 

• la orientación en la metodología a utilizar 
en la tarea áulica, 

• el análisis de las características psico-evo­
lutivas de los educandos. 

Encuadrándonos en esta faceta operativa, 
y con la expectativa de ampliar el campo 
CIENTÍFICO de trabajo de nuestro rol, fue 
que nos decidimos a realizar un PROYECTO 
DE INVESTIGACIÓN PSICOPEDAGÓGICA. 
Dentro de ésta, pensamos en la construcción 
de esquemas conceptuales que realizan los 
alumnos que inician su escolaridad general 
básica. 

Investigar en psicopedagogía implica el en­
riquecimiento de un marco teórico desde los 
aportes de la práctica institucional áulica con­
creta, desde los procesos de construcción sui 
géneris que realizan los mismos alumnos, sub­
yacentemente al contenido "objetivo" que 
transmite el docente. 

Planteamos nuestro Proyecto apoyándonos 
en un enfoque constructivista, diferenciándolo 
de un enfoque conductista. 

Recordemos algunas diferencias conceptua­
les, para nutrir nuestro encuadre de trabajo. 
(Ver cuadro de la página siguiente.) 

Buscaremos las aplicaciones de la Episte­
mología Genética al campo de los aprendizajes 
escolares, para transformar a éstos en SIGNIFI­
CATIVOS, con el fin de mejorar la Didáctica; 
en nuestro caso, de la Matemática. 

Nosotros, seis estudiantes del IV año de la 
carrera "Formación de Psicopedagogos" del 
CONSLJDEC, junto con la guía del Profesor, traba­
jamos en equipo para investigar cuál es la cons­
trucción interna, propia, del esquema conceptual, 
lógico-matemát1co, de "decena" (primer agrupa­
miento de nuestro Sistema de Numeración Posi­
cional). Investigamos el modo de organización 
(procesos internos de pensamiento) del concepto, 
en alumnos de 2do. y 3er. años de la E.G.B. (don­
de suponemos que la noción ya fue adquirida). 

Nos propusimos analizar las diversas interpre­
taciones que realizan los chicos, a fin de replan­
tear las propuestas metodológicas que podríamos 
compartir con los docentes, para que juntos evi­
temos algunas dificultades de aprendizaje. De 
aquí fundamentamos la práctica de una tarea au­
ténticamente preventiva en psicopedagogía. 
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ASOCIACIONISMO 

x sentidos 

SUJETO~ QBJETO ¡ ---- ¡ 

PSICOLOGÍA GENÉTICA 

~ 
s...._ ..., o ¡ ------

"Tábula rasa" Información sensorial "Constructor" del conocimiento 

PEDAGOGÍA: tradicional 

MODELO PSICOLÓGICO: conductista 

OPERATORIA 

EPISTEMOLOGÍA GENÉTICA 

Proceso de aprendizaje: lineal __________., dialéctico, "espiralado". 

• equilibrioi • asociación estímulo-respuesta 
• ordenamiento temporal • perturbación; desequilibrio 
• repetición de estímulos • regulaciones; compensación 
• refuerzos externos correctos • equilibrio mayorante 

Adquisiciones: secuencia de registros pasivos 

ERROR: "negativo", evitado 

Construcción: por reorganización 

Revelador: " de actividades cognoscit. 

Paradigma: 

1 º estímulo ,,......--...,. estruct. Mental 

Conocer = "copiar lo real" 

Conocimiento: adquisiciones exógenas 

■ 11. HIPÓTESIS DE TRABAJO 

Es sabido que un sistema de numeración es 
todo conjunto de símbolos y reglas mediante 
las cuales pueden leerse y escribirse todos los 
números naturales. 

Estos sistemas son posicionales; es decir, 
cada cifra tiene además de su valor intrinseco, 
un valor relativo, que varía según el lugar que 
esa cifra ocupa en el número. 

Transform./hipótesis 

1 º Estructura ~ Estímulo 
mental SIGNIFICATIVO 

- Operar sobre la realidad, para transformarla 
y transformarnos 

- Superaciones permanentes, sobre 
elaboraciones sucesivas 

Buscamos presentar las dificultades de los 
alumnos de I Ciclo, en la adquisición del S.N.P. 
intentamos mostrar que más allá de los esfuer­
zos didácticos docentes, los niños mantienen 
una "lógica propia", que no siempre se corres­
ponde con el contenido matemático objetivo. 

Investigamos las diferentes formas de SIMBO­
LlZACIÓN del esquema de "d", producidas por 
una disociación entre el objeto de el'ISeñanza y la 
construcción interna que lleva a cabo el alumno. 
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Procuramos demostrar que las dificultades 
en la comprensión del agrupamiento de primer 
orden de nuestro sistema decimal obedece a la 
falta de correspondencia entre el recurso di­
dáctico empleado y la atención a la lógica in­
terna que pone en juego el niño en el proceso 
de construcción del conocimiento. 

Atenderemos a los esquemas lógicos sub­
yacentes en toda adquisición de un concep­
to, que forman parte de una estructura cog­
noscitiva, y que condicionan los mecanismos 
de adaptación observables en la situación de 
enseñanza - aprendizaje (en nuestro caso, de 
aritmética). 

■ 111. HERRAMIENTAS 
DE LA INVESTIGACIÓN 

Sustentamos nuestro trabajo en una me­
todología de investigación experimental y 
en la técnica de indagación clínico-crítica. 
(No instrumentables directamente en la acti­
vidad pedagógica, ya que son herramientas 
privilegiadas de la psicopedagogía.) Nos 
adentramos en las hipótesis de construcción 
de los niños, contrargumentando los mode­
los representados. 

Representamos los instrumentos de conoci­
miento disponibles auténticamente en el niño. 
No se le impone desde fuera un determinado 
modo de representación ni se le refuerzan los 
procedimientos adecuados. Observamos las 
soluciones de compromiso que algunos chicos 
ponen en juego. Procuramos evitar que la si­
tuación experimental suscite por sí misma, res­
puestas correctas. 

Ésta última fue repensada en varias sesio­
nes de clase, antes de ser administrada. Y an­
tes de ser aplicada a toda la muestra, se tomó 
a un reducido número a fin de evaluar un pri­
mer impacto del instrumento. (Especie de pre­
prueba). 

CONSIGNA: 

l. "DIBUJAME LO QUE PARA VOS ES LA 
DECENA." ¿POR QUÉ? 

2. "¿DÓNDE ESTÁ LA DECENA EN EL '24'?" 
( Contra-argumentaciones pertinentes.) 

FUNDAMENTACIÓN: 

l. Se solicita la representación gráfica ("dibu­
jo"), ya que remite a un modo de simbolización 
más "auténtico" -propio- que convencional. 

Alude a una forma de construcción que im­
plica la puesta en juego de esquemas de acción 
originales, en el sentido de que revelan la forma 
de organización interna del pensamiento. 

El "porqué" conduce a una explicación oral 
de lo producido, como una forma de corroborar 
la interiorización del esquema de conocimiento. 

2. La segunda consigna fue implementada 
con el objetivo de visualizar la correspondencia 
entre la construcción del esquema "d" y el nú­
mero en sí, la relación entre el agrupamiento ló­
gico-matemático y el cardinal que representa la 
cantidad de elementos de un conjunto. 

A través de las contra-argumentaciones se 
permite la contrastación de las hipótesis repre­
sentativas del concepto. 

A través de estas consignas se procura acre­
centar la validez - confiabilidad de las respues­
tas. 

MUESTRA SELECCIONADA 

Grupo: 2° y 3º años de E.G.B. 
(No se toma en 1 ° ya que es un esquema 

que se enseña durante este año.) 

Ámbito escolar: 7 instituciones educativas 
de distintas características; 

- según su localización geográfica (Capital -
provincia de Bs. As.); 

- según el nivel socio-cultural de la pobla­
ción; 

- según el tipo de alumnado que atiende 
(escolaridad común). 

Cantidad total de tomas: 332. 

Limitaciones: reconocemos la escasa mues­
tra analizada para lograr la formalización de 
los resultados, aunque se busca compensarla a 
través de los productos-resultados observables 
en la práctica docente, que forman parte de 
nuestro bagaje experiencial-laboral. 
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■ IV. PRESENTACIÓN DE LA MUESTRA 

- Tabulación de los datos recogidos. 

Consigna l. "Dibujame lo que para vos es la decena". 

Tipo de respuesta: GRADO: 2º 

l. 
a) Simbólica Gráfica Subjetiva 5 
b) Simbólica Gráfica 5 

II. Simbólica Figurativa: 
a) Deformante, sin justificación lógica 19 
En transición 1 
b) Deformante, con justificación lógica 13 

III. Figurativa, con conjunto: 
a) Sin justificación lógica 8 
b) Con justificación lógica 1 

IV. Simbólica + Cardinalidad 10 

V. Establecimiento de Equivalencia 2 

- Gráfica - Figurativa (Combinaciones I y II) . 25 

- Fuera de evolución (Confusión con agrupam. de 2° orden) 15 

TOTAL: 104 

(•) Combinación gráfica-figurativa (por sugerencia docente). 
Producto "neurotizado". (Ver análisis.) 

EVOLUCIÓN PSICOGENÉTICA DE 1A CONSTRUCCIÓN DE 1A "DECENA" 
(Respuestas elaboradas por los investigadores.) 

3º 

, 

1 
13 

14 
-
24 

1 
-

14 

18 

-

9 

94 

NIVEL l. Representación ---GRÁFICA ----- Subjetiva 
------ Propiamente dicha 

II. FIGURATIVA ,_-__...._ (Con Objetos) 

Deformante ~ Sin justificación lógica (mecánica) 

En transición 
Con justificación lógica 

III. 

IV. MÁS CARDINALIDAD 

(Con Conjunto) ~ Sin justificación lógica 
Con justificación lógica 

V. Establecimiento de EQUIVALENCIA 

a) 
b) 

a) 

b) 

a) 
b) 
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Consigna 2. "Dónde está la decena en el 24." 

Tipo de respuesta: 

l. Justificación afectiva 
II. Sin posibilidad de explicación oral 
rn. Justiticación mecánica 
IV. Posicionalidad arbitraria: 
"Antes y Después" 
"Primero y Segundo" 
"Derecha e Izquierda" 
V. A. Confusión con valor posicional de "u" 
_ B. Confusión en la conceptualización 
VI. Intento de equivalencia. (Transición) 
VII. EquJvalencia. (Ej.: 2 grupos de "10") 

Grado: 

(+) TOTAL: 
( +) Sólo se solicitó la justificación oral a una parte de la muestra. 

2º 

5 

1 

17 
6 
-15 
3 
7 
3 
1 

3º 

7 
2 

14 
15 
19 
4 
4 

3 
74 

En nuestra próxima entrega abordaremos el análisis del material investigado sobre los fundamentos 
psicopedagógicos descriptivos, las conclusiones y algunas sugerencias de implementación didáctica. 

Abraham Marcos Brombert es Psicopedagogo. Profesor de distintas asignaruras en el Instiruto Superior del Profesorado del 
Consudec y en la Escuela de Educación Especial del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. 

CIPOD 
~ 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN, 
PERFECCIONAMIENTO Y 
ORIENTACIÓN DOCENTE 

Comprensión e interpretación de los procesos, las propiedades y los sistemas. 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD) de Ediciones La obra S.A. presenta sus 

nuevos cursos presenciales para las áreas de Ciencias Naturales, Exactas y Tecnología en el Primero y Segundo Ciclos 
de la Educación General Básica. Podrán ser organizados por docentes o instituciones educativas de cualquier punto del 
país. Solicítelos y, como siempre, nuestro equipo docente llegará a su lugar de trabajo. 

• Algunos conceptos fundamentales de las ciencias naturales y su enseñanza: 
Nivel 1 : Estructura del universo y fenómenos electromagnéticos. (Prof Claudia Viola y Alejan 

• Algunos conceptos fundamentales de las ciencias naturales y su enseñanza: 
Nivel 11: Sistemas físico-químicos y sistemas biológicos. (Prof Claudia Vio la y Alejandro l . 

• El laboratorio en el aula. (Prof Claudia Viola y Alejandro lino) 

• Recursos Naturales y Ambiente Nivel l. (Prof Claudia Viola y Alejandro lino) 

• Los CBC y la revalorización de la enseñanza de la geometría. (Prof María E. Duhalde. 

• Para llegar a la tecnología desde la actividad manual. (Prof Silvia Cohan) 

• Hacia la apropiación de los conocimientos matemáticos. (Prof María E. Duhalde) 

Solicite información personalmente o por carta a CIPOD·Departamento de Capacitación, 
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera), o telefónicamente al: 

(011) 4958-1777 y 4983-5606, o por fax al: (011) 4958-1779. E-mail: laobra@cvtci.com.ar 
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Por Mario López y Sergio E. Rodríguez 

En esta primera entrega del 2000 queremos comenzar planteando lo que nuestros lectores 

encontrarán a lo largo de este nuevo ciclo de encuentros. Como ya propusimos a mediados de 

1999 (LÓPEZ, M.; RODRÍGUEZ, S., 1999) las ciencias sociales en el nivel Inicial y en la E.G.B. 1 

podrían centrarse en el núcleo conceptual de la percepción del espacio y del tiempo, mientras 

que en la E.G.B. 2 comenzarían a trabajar los problemas medioambientales. 

■ LA IMPORTANCIA 
DE LO PERCEPTIVO. 

Si el comportamiento individual y de los 
grupos sociales se adapta a la percepción 
subjetiva del entorno y a las imágenes y ma­
pas mentales del mismo, los docentes debe­
mos tener en cuenta la evolución de las re­
presentaciones gráficas de nuestros alumnos 
a través del estudio de mapas cognitivos o 
mentales. 

El conocimiento que tenemos del espacio 
lo podemos representar simbólicamente en 
mapas cognitivos o mentales, es decir, aquella 
construcción que describe los procesos cogni­
tivos de adquisición, representación y procesa­
miento de la información sobre los ambientes 
reales, involucrando juicios que hacemos del 
espacio -de la gente y de los fenómenos que 
sobre él se dan-. Esto interviene en forma 
esencial en los procesos que dan lugar a la to­
ma de las decisiones espaciales que realizamos 
los seres humanos. Esto significa que toda per­
sona no es un observador neutro del espacio, 

sino más bien "un observador involucrado" 
con el ambiente que lo rodea e interactúa en 
ese entorno. 

El mapa conceptual o cognitivo es un mo­
delo de nuestra representación del espacio, lo 
cual significa que la realidad espacial puede 
estar distorsionada o fragmentada, ya que no 
damos igual importancia a todos los elementos 
que conforman la misma. 

Ese modelo vendría a ser como un esque­
ma activo en la búsqueda de información y en 
la toma de decisiones sobre futuras acciones. 
Incorporamos información de la realidad espa­
cial y esto mismo dirige nuestra exploración y 
decisiones futuras. 

El mapa cognitivo presenta, básicamente, 
tres elementos: 

a) Los mojones o hitos corresponden a 
elementos que llaman fuertemente la atención 
y a través de los cuales se coordinan las accio­
nes y decisiones de las person~s. Los mismos 
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varían según las características de los grupos; 
por ejemplo, no necesariamente son los mis­
mos elementos los que llaman la atención de 
niños y adultos, de varones y de mujeres. Por 
lo general, los hitos los construimos en torno a 
nuestros intereses y necesidades, un niño po­
drá construir hitos teniendo en cuenta hambur­
gueserías, peloteros, negocios de juegos elec­
trónicos, zonas de recreación, etc. 

b) Las rutas corresponden a la secuencia 
que seguimos cuando unimos dos o más hi­
tos, es decir, que a través de ella vamos reco­
nociendo una serie de hitos, cuando a estos 
no los reconocemos sentimos que nos hemos 
perdido. 

En el caso de los niños, sus mapas menta­
les comienzan siendo básicamente de rutas y 
en donde se reconoce una secuencia de hitos. 
Suele representar las rutas próximas a su casa, 
que recorre diariamente y que por ello le son 
familiares. Son mapas concretos y egocéntri­
cos, ligados a experiencias concretas e impor­
tantes, no habiendo ningún tipo de diferencia­
ción entre los hitos. Este tipo de mapas se da­
ría en el período sensoriomotor (O a 2 años) 
piagetiano. 

La superación de estos sistemas mentales 
egocéntricos se comienza a dar en el período 
de las operaciones concretas (2 a 11 años) y 
con ello puede comenzar a orientarse en espa­
cios de mayor escala, comienza a desarrollar 
relaciones topológicas (de proximidad, de 
orientación, de continuidad, de orden) entre 
los hitos; por ejemplo: "La casa de Maxi está 
cerca del colegio" o "El micro escolar pasa por 
la casa de Eugenia, después cruza el puente y 
llega a la escuela". Los mapas mentales se ca­
racterizan por estar formados por uno o más 
subconjuntos de elementos que corresponden 
a diferentes áreas, sin ningún tipo de coordina­
ción entre los elementos de las mismas pero sí 
de los que componen a cada una de ellas. 

c) Las configuraciones o superficies, 
aunque hitos y rutas son los elementos funda­
mentales de los mapas cognitivos se necesita 
otro elemento que nos permita estructurar dis­
tintas rutas que utilizamos diariamente, ellas 
son las configuraciones o superficies, enten-

diéndose como tal las representaciones que 
reúnen en forma simultánea y coordinadamen­
te gran cantidad de información. En este caso 
incluiríamos los parámetros temporales, por 
ejemplo la simultaneidad de acciones: "mien­
tras el micro me lleva a la escuela, mi papá to­
ma el tren para ir a su trabajo". 

■ LA UTILIZACIÓN DE LOS 
MAPAS COGNITIVOS 
EN LA ENSEÑANZA DE • 
LAS CIENCIAS SOCIALES. 

De acuerdo a lo expuesto los mapas cogni­
tivos tienen tres utilidades didácticas: 

1) Instrumento tk diagnóstico y evalua; 
tivo tkl nivel tk representación espacial 
de los niños. Informa al docente del nivel de 
comprensión espacial de sus alumnos y con 
ello poder establecer los conceptos espaciales 
que tengamos que desarrollar. También el mis­
mo ejercicio se puede repetir al final de toda 
actividad para comparar el desarrollo produci­
do durante el proceso de aprendizaje. 

2) Guía informativa tk los elementos 
más relevantes para los niños. Por ellos re­
cibimos datos de cómo perciben nuestros 
alumnos. 

3) Actividad de instrucción, para desa­
rrollar la capacidad cartográfica, la re­
presentación espacial y la percepción am­
biental Aquí se pueden realizar ejercicios so­
bre la importancia de la precisión en la repre­
sentación realizando ejercicios individuales y 
otros comparativos; también se puede trabajar 
sobre la importancia de una simbología común 
a todos; se puede trabajar sobre el valor selec­
tivo que tiene un mapa, etc. Varios de estos 
plantees serán motivos de próximas entregas. 

■ LA METODOLOGÍA 
DE TRABAJO. 

Los proyectos del medio (RODRÍGUEZ, 
S., 1997) constituyen una propuesta sobre la 
cual estructuraremos las próximas entregas so­
bre lo perceptivo, centrado en la indagación o 
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el descubrimiento a partir de la resolución de 
problemas o conflictos. Se utilizará un esque­
ma de actividades similares a la investigación 
científica: problema - hipótesis - indagación -
validación. 

El eje del proyecto es conceptual, ya que se 
parte de la búsqueda de respuestas sobre el 
concepto ambiental que se trabaja y sobre las 
características del fenómeno, al cual los alum­
nos llegan por un camino propio y de manera 
comprensiva. A medida que incorporan sabe­
res, van diseñando estrategias, técnicas y habi­
lidades (escribir, calcular, observar, medir, de­
ducir, clasificar, resumir, trabajar en equipo, 
transferir, predecir ... ) y durante el proceso de 
investigación se encontrarán con situaciones 
conflictivas que permiten la formación de valo­
res y actitudes (respeto al turno de la palabra 
y a la diversidad, solidaridad y ayuda, actitud 
no sexista, etc.). 

Elección del tema. 

La elección del tema es una tarea comple­
ja, exigiendo al docente tener en claro la teo­
ría sobre la cual va a sustentar el trabajo. 
Aquí es fundamental tener en cuenta la rele­
vancia, necesidad o interés en un determina­
do tema ambiental que tengan tanto docente 
como alumnos. 

Posteriormente, hay que conectar a los 
alumnos con situaciones próximas a su expe­
riencia vital, para provocar interés y motiva­
ción por los temas, los hechos o procesos que 
plantean interrogantes, cuya respuesta no tene­
mos seguridad de conocer. 

Explicitación de las preguntas. 

Se debate en clase sobre el tema y en él 
aparecen distintas opiniones, preguntas y cues­
tiones sin resolver. 

Hay que sistematizar esas preguntas de 
acuerdo con el te_ma mediante un trabajo grupal, 
al que se le otorga un orden, en función del in­
terés de la clase. Aquí se busca que el alumno 
centre su atenci?n en el objeto del proyecto. 

Respuestas 
intuitivas o hipótesis. 

Los alumnos responden a las preguntas rea­
lizadas, apoyándose en sus experiencias ante­
riores. Aparecen aquí, sus conocimientos pre­
vios sobre el tema. 

Esta etapa incluye planificar las formas, me­
dios e instrumentos que van a utilizar para res­
ponder a las preguntas. 

La intervención docente se dirige a actuali­
zar los conocimientos previos, incitando al 
alumno a que se comprometa en lo que está 
haciendo. Además, orienta hacia la corrección 
de conceptos construidos erróneamente. 

Definición de 
los instrumentos 
para la búsqueda 
de información. 

En primer lugar, se debe establecer una 
organización para el uso del tiempo; luego, 
en función de los contenidos del tema, de las 
preguntas, de las edades de alumnas/os, de 
las disponibilidades de la institución, se 
orienta sobre los instrumentos que utilizare­
mos para encontrar información. Algunos de 
ellos relacionados con la observación directa 
(visitas, entrevistas, encuestas) y otros, a la 
observación indirecta (lectura bibliográfica, 
estadística, cartográfica ... ). 

El objetivo es que el estudiante reconozca 
los elementos que le permiten buscar una res­
puesta a sus preguntas y que toda suposición 
debe estar fundada en argumentos sólidos y 
bien estructurados. 

Diseño de las fuentes de 
información y planificación 
de la búsqueda o investigación. 

Estas actividades tienen que estar claramen­
te definidas, planificadas previamente, destina­
das al uso con rigor de los distintos medios y 
a distribuir el tiempo dentro de un trabajo 
complejo. • 
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Selección y clasificación 
de los datos. 

Al encontrarse con información de distinto 
origen, cuando no contradictoria y abundante, 
hay que hacer una selección desde su relevan­
cia, en función de los problemas planteados en 
un comienzo. 

Lo que se busca es que el alumno/a discri­
mine los datos con relación a los objetivos pre­
vistos, además de entender la diversidad de in­
terpretaciones frente a los problemas, permi­
tiendo relativizar cada fuente y apreciarla en 
función del grado de fundamentación y el con­
traste con los datos fidedignos. 

Conclusiones. 

La confrontación de las fuentes permite 
confirmar la validez de las suposiciones origi­
nales y ampliar con ello, el campo de conoci-
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Por Claudia Viola y Alejandro Lino 

El agua (IV). 
En nuestra nota anterior mostramos a través de ejemplos y de experiencias de laboratorio, una 

particularidad de la capa superllclal de un líquido, la que nos llevó a poder afirmar lo siguiente: 

"Queda claro entonces, que existe una fuerza que actúa exclusivamente en la superficie del agua y 
que debe ser la responsable no sólo de sostener a la hojita de afeitar, de mayor peso específico que el 
agua, sino también de formar una especie de "te/ita" en la superficie de separación. Esta fuerza recibe 
el nombre de "tensión superficial" y no sólo se manifiesta en el agua, en realidad es común a todos 

los lfquldos. Graclss a esta fuerza, que actúa perpendicularmente a la superficie, muchos insectos 

pueden "patinar" sobre el agua sin mojarse, desplazándose con comodidad." 

Reconocida entonces la existencia de esta fuerza con una de sus características, como la de ser 

perpendicular a la superficie del líquido, queda aún por explicar el origen de la misma. Para poder 

hacerlo deberemos Internarnos en la estructura molecular de los líquidos y lo haremos muy 

simpllficadamente en esta oportunidad, ya que el abanico de posibilidades que nos ofrece su 

desarrollo haría perder el cuestlonamlento planteado. 

■ LA CUESTIÓN DE LAS FUERZAS DE ATRACCIÓN 

Un_a molécula situada en el interior de un líquido (también de un sólido), experi~~;~ 
atracciones por parte de las moléculas comprendidas en una esfera cuyo centro es de 
cuyo radio es el denominado radio de acción molecular. Superado este radio las fuerzas 
atracción son insensibles para la molécula. 

• terna 
El siguiente diagrama representa en forma muy simplificada, la estructura molecular JJl 

del líquido en cuestión. 

Moléculas de la 
superficie libre del 
liquido 

o'bº8 

Moléculas de vaJ'°' 

Moléculas intet1°re• 
de la masa liquida 
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Si continuamos con nuestra simplificación, es posible representar las acciones intermolecula­
res aplicadas a una molécula cualquiera del interior de la masa líquida de la siguiente manera: 

Atracciones que experimenta una 
molécula del interior del liquido 

Radio de acci6n molecular 

Esfera de acci6n molecular 

Como se observa, cada molécula se encuentra sometida a atracciones múltiples en todas las 
direcciones, esto nos lleva a pensar que dichas acciones se encuentran compensadas. 

Si la molécula está próxima a la superficie y a una distancia de la misma inferior al radio de 
acción molecular, una parte de la esfera se encuentra fuera de la masa líquida y consecuente­
mente las acciones que experimenta la molécula ya no son las mismas. 

Veamos el porqué de lo que acabamos de afirmar. Sabemos que algunas molécula del líqui­
do escapan de la masa del mismo en estado gaseoso a temperaturas que no son la del punto de 
ebullición de la sustancia. En el caso particular que nos ocupa, el agua, no es necesario que la 
temperatura del líquido sea de l00ºC o cercanas a ella para pensar en molécula gaseosas que 
abandonan el estado líquido hacia el gaseoso. Por supuesto que en este rango de temperatura 
próximo a los 100 ºC es cuando más cantidad de ellas lo realizan, pero a cualquier temperatura 
existen moléculas gaseosas por sobre la superficie libre del líquido. 

Para nuestra molécula ubicada en las cercanías de la superficie del líquido, las moléculas en 
estado gaseoso que se encuentran por sobre dicha superficie son mucho menos numerosas que 
las existentes en la parte inferior. Esta situación ocasiona que las fuerzas de atracción entre las 
moléculas ya no estén compensadas. 

Cada molécula superficial presenta ahora, una acción neta o resultante en su interacción con 
las demás moléculas, y la misma se encuentra dirigida hacia el interior del líquido. Esta resultan­
te es tanto mayor cuando la molécula se acerca a la superficie y tiene su valor máximo en dicha 
superficie. 

Atracciones que experimenta 
una molécula de la superficie 

Superficie libre del liquido 

Acci6n resultante sobre una 
molécula de la superficie 
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Las acciones moleculares no son enton­
ces, las mismas para las moléculas superficia­
les que para las moléculas profundas, y se 
entiende que pueda resultar de este hecho 
una alteración de las propiedades del líquido 
en su capa superficial. Una de las manifesta­
ciones de estas alteraciones es la denomina­
da fuerza de tensión superficial y el origen de 
la misma se explica a partir de las fuerzas de 
atracción no compensadas de las moléculas 
de la superficie. Estas fuerzas serían en un 
primer momento, las responsables de mante­
ner unidas a dichas moléculas al líquido, lo 
que conduce a pensar en una suerte de "teli­
ta" o membrana que se forma en su superfi­
cie de separación. 

■ EL ORIGEN DE LA 
TENSIÓN SUPERFICIAL 

Resumiendo lo dicho y repasando breve­
mente los esquemas presentados, surge con 
naturalidad el porqué la tensión superficial 
se manifiesta como una fuerza perpendicular 
a la superficie del líquido. Cualquier molécu­
la que no se halle cerca de la superficie, ex­
perimentará fuerzas de atracción similares 
desde todas las direcciones por parte de las 
otras moléculas que la rodean. Como fuerzas 
opuestas de magnitudes similares se anulan, 
resulta que la suma de todos los pares de 
fuerzas a los que está sometida esta molécu­
la se compensan y, por lo tanto, el efecto fi­
nal equivale a la ausencia de toda fuerza ne­
ta sobre la molécula. Aunque esta molécula 
se mueva en cualquier dirección, y de hecho 
lo hace permanentemente en zigzag, siempre 
encontrará aproximadamente la misma canti­
dad de moléculas a su alrededor, las que 
también se mueven. De esta forma, al com­
pensarse los efectos de las fuerzas externas, 
cada molécula se comporta como si éstas no 
existieran y se mueven con tanta libertad 
que sólo responden a los "choques" que 
ocurren entre ellas y que las obligan a cam­
biar de dirección. Podríamos hacer cierta 
analogía con el hecho de atravesar una de 
esas calles atiborradas de gente. Sea cual 
fuere la dirección y el sentido en el que nos 
movamos, siempre nos encontramos rodea­
dos por un montón de personas que también 

se mueven a diferente ritmo, a nuestro alre­
dedor y, aunque alguna de ellas nos atrajera 
especialmente, rápidamente se perdería en­
tre la muchedumbre antes de darnos tiempo 
para intentar cualquier acercamiento. 

Las cosas cambian a medida que la molé­
cula se acerca a la superficie del líquido. Si 
viajáramos en ella, notaríamos que el camino 
hacia "arri.ba" se hace cada vez más difícil, 
pues comienza a sentirse una diferencia no­
table entre las fuerzas totales de atracción de 
las moléculas que se hallan a los lados y de­
bajo y las que se hallan por encima. Esto se 
debe a que nos acercamos al "borde del lí­
quido" y, por lo tanto, la capa de moléculas 
que nos separan de él es cada vez menor. Por 
fin, cuando llegamos al límite exterior, no ha­
brá ninguna molécula por encima nuestro 
que compense la fuerza de atracción que ge­
neran las que tenemos detrás y a los costa­
dos, por lo tanto, si no llevamos suficiente 
envión (energía cinética), como para escapar­
nos y comenzar a volar, quedaremos firme­
mente amarrados al borde, con mucha más li­
bertad para movernos hacia los costados que 
en cualquier otra dirección. Como esto le su­
cede también a todas las moléculas que se 
hallan en nuestra misma situación, ocurre 
que nos encontramos mucho más "amucha­
dos" aquí, en la superficie, que en las profun­
didades. De esta forma, cualquier otra cosa 
que quiera penetrar en el líquido deberá, pri­
mero, abrirse paso a través de estas primeras 
cerradas filas. Algo así como intentar penetrar 
en un vagón del subte B a las seis de la tar­
de en la estación Pueyrredón. Los que tene­
mos alguna experiencia en estos trances, sa­
bemos la cantidad de veces que podemos re­
botar contra nuestros congéneres. 

Es así que esta fuerza o tensión aparece co­
mo un fenómeno de superficie que origina una 
especie de barrera molecular que obstaculiza 
la penetración hacia el interior del líquido. 

Este mismo fenómeno explica la forma de 
una gota. ¿Por qué debe ser esférica y no cúbi­
ca, elipsoidal o irregular? Partiendo de un prin­
cipio natural universal, según el cual todo sis­
tema tiende a estabilizarse en el estado de me­
nor energía posible, indudablemente este esta-
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do corresponde, refiriéndonos a una cierta ma­
sa de líquido en estado libre, a la forma esféri­
ca. ¿Por qué? 

Bien, porque es la única forma posible en 
la cual cada punto de la superficie se halla si­
tuado a la misma distancia del centro. Por lo 
tanto, cada molécula de la superficie soporta 
exactamente la misma fuerza atractiva hacia el 
interior de la masa líquida y su compactamien­
to resulta uniforme. Si la forma fuera cúbica, 
por ejemplo, las moléculas de los vértices esta­
rían más alejadas del centro de simetría que las 
del centro de una cara, por lo que sería nece­
sario una mayor energía para mantenerlas en 
su posición. Esto ya es un problema, pues vio­
la el principio de menor energía. Como en rea­
lidad no es posible que la fuerza de atracción 
molecular aumente selectivamente en los vérti­
ces, las moléculas que lo ocupan se verían mu­
cho menos atraídas que las del centro de una 
de las caras, razón por la cual les sería mucho 
más fácil escapar del líquido pasando al esta­
do de vapor. 

Cualquiera sea el caso, grandes diferencias 
de energías o déficit de atracción, la estructura 
colapsaría reduciéndose a la forma más homo­
génea posible, y ésta es· la de una esfera. 

Sólo el efecto de las fuerzas de rozamiento 
durante la caída, logra que una gota de lluvia 
adquiera la forma sutilmente alargada que to­
dos reconocemos en una lágrima. 

■ ¿QUÉ ES EL DETERGENTE? 

En la etiqueta de buena parte de los pro­
ductos utilizados para el lavado de ropa o va­
jilla o inclusive el cabello encontramos una le­
yenda que hace referencia a la concentración 
de ingredientes o materia activa. En todos los 
casos esta materia activa recibe el nombre de 
"tensioactivo". Ésta es una sustancia que, como 
lo indica su nombre, presenta cierta actividad 
sobre la tensión superficial de un líquido, par­
ticularmente el agua. A través de determinados 
mecanismos químicos que exceden los alcan­
ces de esta nota, las moléculas del tensioactivo 
interactúan con las del agua atenuando sensi­
blemente su polaridad. Esta modificación de la 

polaridad implica una disminución de la ten­
sión superficial lo suficientemente grande co­
mo para que las moléculas no polares de los lí­
pidos (grasas), se disuelvan en el agua fácil­
mente. Todo detergente, más allá de cremas o 
perfumes agregados, obedece a este principio, 
es decir, es un tensioactivo. 

■ EXPERIENCIA 
DE LABORATORIO 

Si a un pedazo de telgopor o lámina de 
corcho se le adhiere un pedacito de jabón de 
lavar, al hacerlo flotar en el agua de una pa­
langana, por ejemplo, observamos que el 
mismo se desplaza como un barco en direc­
ción contraria a la zona donde se ha deposi­
tado el jabón. 

Lo observado es consecuencia de la diso­
lución del jabón en el agua, el cual actuan­
do como un tensioactivo disminuye la ten­
sión superficial del líquido, en este caso del 
agua, con el que está en contacto. Sobre el 
"barco", entonces, se manifiesta la acción de 
las fuerzas que tienen mayor intensidad, las 
que ocasionan el movimiento del mismo en 
la dirección mencionada. 
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El juego como estrategia para O 
enseñar en Educación Tecnológica. 

Por Laura L. Leva 

El área de Educación Artesanal y Técnica se encuentra en un momento de transición, ya que está 

ante una etapa de reconversión hacia el área de Educación Tecnológica y, por lo tanto, atraviesa 

una serie cambios en los objetivos, contenidos y pautas de trabajo. 

La Ley Federal de Educación plantea nuevos Contenidos Básicos Comunes y reconoce a la 

Tecnología como un nuevo espacio de trabajo. 

Los CBC abren nuevos caminos de aprendizaje, y aparecen ante ellos inquietudes e 

inseguridades. Las dificultades que se plantean con más frecuencia son en el primer ciclo, cuando 

hay que llevar estos contenidos nuevos a los más chicos. 

Por eso debemos tener en cuenta qué siente y qué hace el niño en esta etapa. 

■ CARACTERÍSTICAS 
EVOLUTIVAS DEL NIÑO 
DE PRIMER CICLO 

Al hablar de primer ciclo estamos hablando 
de 1 º, 2° y 3° años si bien lo tomamos como 
un bloque, se deben hacer algunas diferencia­
ciones evolutivas, pues en tan largo período 
aparecen diferentes características. 

Un niño de 6 años se encuentra en una eta­
pa de transición, ya que debe adaptarse a la 
nueva enseñanza: esto produce tensiones y 
emociones contrarias. Debe conciliar una serie 
de conductas distintas y organizarlas dentro de 
un sistema de acción total. 

La iniciación a la lectoescritura es una de 
las actividades nuevas de esta etapa (en senti­
do sistemático) y hay que presentar estos te­
mas asociándolos a actividades creativas y a 
experiencias vitales de índole motriz. 

En los grados siguientes, pueden darse aún 
adaptaciones en estos aspectos, ya que esto 
lleva tiempo, pero hay más confianza en el 
propio quehacer. 

Pero esencialmente, el primer ciclo se ca­
racteriza por la actividad, el "trabajo" que des­
pliegan. Estos niños tratan de "trabajar" para 
agradar a la maestra y a sí mismos, y el pro­
ducto de su trabajo lo muestran a los demás 
con mucho orgullo, siendo estas creaciones ca­
da vez más elaboradas y con un sentido espe­
cial, a tal punto, que pueden regalar estos ob­
jetos. En estas realizaciones pueden tolerar la 
intervención del adulto. 

Las actividades son relativamente rápidas 
en su finalización. Disfrutan lo que hacen, y 
dejan en pocas clases, o a veces en una, el tra­
bajo terminado. Les gusta sobre todo tocar, 
manipular, explorar todos los materiales, quie­
ren hacerlo todo, recortar, pegotear, hacer ca­
jas, construir con maderas (esto lo pueden ha­
cer con ayuda y lograr construcciones rudi­
mentarias). 

El ambiente que los rodea los distrae, pero 
puede volver la atención nuevamente a lo que 
hacen, si están convenientemente motivados. 

No es una etapa donde se pueda exigir 
rígidamente la exactitud. Les encanta inven-
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tar juegos espontáneos con reglas que varían, 
y que ellos mismos pueden inventar. Estos jue­
gos, además, es posible desarrollarlos en un 
grupo, o de a dos, esto también puede darse 
en los trabajos manuales: compartir con otros 
la elaboración de los mismos. 

Ambos sexos encuentran un campo común 
en la actividad motriz y en el juego imaginati­
vo. Esta capacidad para imaginar cosas enri­
quece su vida lúcida. 

Todas estas características evolutivas deben 
ser tenidas en cuenta para poder elaborar acti­
vidades que el grupo pueda concretar. 

No nos olvidemos que la escuela se carac­
teriza por operar en el campo de lo conceptual 
apoyado en la posibilidad que le ofrece el ma­
nejo del lenguaje verbal; y debe ofrecer opor­
tunidades para que el niño pueda sentir, mirar, 
tocar, representar, probar, crear ... 

■ EL JUEGO COMO 
ESTRATEGIA 

Sabemos que la actividad lúdica es natural 
y espontánea, de esta manera, el niño conoce 
a través de su experiencia, el ambiente que lo 
rodea y se integra a él. 

Jugando, va desarrollando su capacidad de 
percibir la realidad y de resolver conflictos que 
le preocupan. En todas las manifestaciones de 
la vida es posible jugar; los pequeños, pueden 
a través del juego, también llegar a los conoci­
mientos sistemáticos ayudados por el docente. 
En todo ámbito educativo es posible y necesa­
rio jugar, todo aprendizaje puede estar pensa­
do con un soporte lúdico, ya que de esta ma­
nera, favorecemos la participación activa de 
los niños. De no hacerlo, estaríamos desapro­
vechando el valor educativo y terapéutico del 
juego. 

Cabría señalar tres puntos importantes 
sobre las implicancias del juego en el de­
sarrollo evolutivo, emocional e intelectual 
del niño: 

A) el juego es la forma de ser, de expresar­
se del niño y al incluirlo respetamos su modo 
de ser; 

B) a través del juego, el niño tiene la opor­
tunidad de reconocerse y de reconocer al otro, 
estimulando y desarrollando la actitud de par­
ticipación y de compromiso con el otro; 

C) trabajando a través del juego los conoci­
mientos en cada ciclo, puede acceder de una 
manera empírica, a elementos que poseen un 
alto nivel de abstracción. 

El dado juguetón: medios de transpone. 

Además debemos tener en cuenta que el 
juego favorece las comunicaciones entre los 
pares, le expresa el mundo de lo insólito y es­
tablece reglas que le son propias e imperativas 
en cada situación. Se da en el campo del "co­
mo sí", sobre todo, en aquellos juegos repre­
sentativos o teatrales. 

Para resumir este aspecto educativo del jue­
go, se puede agregar que el niño a partir de él, 
puede explorar, experimentar, aprender, actuar 
y pensar en forma creativa y se favorece la po­
sibilidad de desarrollar la concentración y la 
descarga de tensiones. 

Por supuesto, que al propiciar las relacio­
nes con los demás, también se da un desarro­
llo del habla y la confianza. 

Al abrir la posibilidad de jugar en la escue­
la, el niño se sentirá además, creativo, cons­
tructivo e independiente. 

Podríamos seguir enumerando todos los as­
pectos intelectuales y socioafectivos que se de­
sarrollan a partir de jugar pero creemos que lo 
expuesto, lo resume claramente. 

Sí se puede agregar, que el juego se define en 
su esencia por ser Feliz; se puede jugar cuando se 
quiere, y concretar deseos imposibles. 

En el momento de planificar se debería te­
ner en cuenta el valor educativo de los juegos 
y la disponibilidad innata de los. niños hacia 
ellos . ., 
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Llevar un contenido hacia la perspectiva lú­
dica es un desafío, ya que depende de nuestra 
iniciativa y creatividad: los resultados son los 
que nos demostrarán de qué manera aprende 
mejor un niño. 

Nuestra capacidad de crear, adaptar y sinte­
tizar es lo que ponemos en juego al llevar los 
contenidos a situaciones lúdicas y al hacerlo, 
también nosotros nos ponemos en una situa­
ción de jugar. 

Para poder lograr esto, deberíamos hacer 
como dice Ramón Medina: "empecemos por 
un cambio interior, una actitud lúdica desde 
nosotros mismos, y el juego surgirá espontá­
neamente pudiendo así, también, transmitir a 
los demás aquello que sentimos desde noso­
tros mismos". 

■ ¿QUÉ PODEMOS 
HACEN EN EDUCACIÓN 
TECNOLÓGICA? 

Si tomamos la propuesta del juego como 
estrategia didáctica vamos a trabajar más diná­
micamente. 

Los juegos nos brindan muchas posibili­
dades, pueden ser con elementos, o sin 
ellos, podemos también crear juegos alrede­
dor de un tema específico, o simplemente 
juegos espontáneos. 

Podemos realizar una selección de acuerdo 
con los objetivos que queremos lograr, siem­
pre y cuando dicha selección tome en cuenta 
las características evolutivas del grupo. 

Entre las clasificaciones que podemos hacer 
está, por ejemplo: 

a) Los juegos de construcciones creativas: 
Con ellos los niños comienzan a adquirir 

conocimiento de las limitaciones causadas por 
su propia habilidad y por los materiales que 
están usando. 

Las construcciones se realizan con cualquier 
tipo de materiales, ya que todos sirven y brindan 
muchas posibilidades. Estas construcciones de­
berán estar pautadas de acuerdo con los conte­
nidos a aprender, y con desafíos técnicos. 

En todos los ciclos puede darse este tipo de 
actividad, y desde nuestra área podemos reali­
zar muchos trabajos que se relacionan con los 
nuevos C.B.C., por ejemplo: la construcción de 

estructuras, la representación de determinados 
objetos tecnológico~(cámaras de fotos, balan­
zas, etc.) o alguna máquina específica con par­
tes que se muevan, o se desmonten. 

b) Juegos imaginativos: 
Son aquéllos en donde la imaginación cum­

ple un papel vital en el desarrollo del niño, a 
través de ella, libera sus emociones, y ante dis­
tintas situaciones, puede tener la libertad para 
hacer lo que desea y lo ayuda a resolver pro­
blemas por medio de un acercamiento original. 

Los juegos que nos ayudan son los dramá­
ticos, los que permiten representar distintas ex­
periencias. 

En Educación Tecnológica podemos, ade­
más de jugar, realizar aquellos objetos que nos 
ayuden a hacer representaciones, por ejemplo: 
teléfonos, zancos, estetoscopios, afeitadoras, 
televisores, etc., que deberán presentar "mejo­
ras" o "inventos". 

O generar juegos que sirvan para dar lugar 
al estudio de determinados temas, por ejem­
plo: el juego del cartero, el del supermercado, 
el del pescado, el del cocinero, o el de las 
construcciones, para reflexionar sobre las orga­
nizaciones (tecnología blanda). 

c) Juegos Educativos: 
Son aquéllos en los que apuntamos a de­

sarrollar los sentidos, el lenguaje, aspectos es­
pecíficos de la inteligencia, etc. Entre éstos po­
demos encontrar: 

- Juegos de lotería y números. 
- Juegos de figura y fondo. 
- Juegos para desarrollar la noción de con-

juntos. 
- Juegos de lectura. 
- Juegos de sonidos y colores. 

Ante los C.B.C. de Educación Tecnológica, 
nos puede parecer que algunos de ellos no se 
acercan a alguna posibilidad de jugar, pero no 
es así. Casi todos nos permiten idear un juego. 

Si hay pautas claras para determinar qué ti­
po de juego queremos aplicar, tendremos que 
tener en cuenta cómo lo implementaremos y 
definir además, si contamos con material reali­
zado por los niños, o con material llevado por 
nosotros. 

El juego se puede plantear como una acti­
vidad disparadora de un contenido específico, 
por ejemplo, si queremos iniciar una clase de 
"diferenciación de objetos tecnológicos", pode-
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mos comenzar realizando el juego del "Dado 
juguetón", que consiste en realizar un dado de 
10 x 10 cm, en cuyas caras pegamos o dibuja­
mos imágenes de objetos tecnológicos de distin­
tos materiales, uno en cada cara. Se tira el dado 
y cada niño debe nombrar un objeto del mate­
rial que le indica la cara del dado que salió. 

A lo largo de los bloques de los C.B.C., se 
abren nuevas ideas de donde iniciar nuestras 
actividades de trabajo. 

Para los contenidos que plantean "el desarro­
llo de la tecnología y las áreas de demanda de 
las mismas", podemos seleccionar juegos clási­
cos como la lotería, dominó, juegos de memoria, 
juegos de pares, el dado juguetón, etc. 

Los contenidos referidos al tratamiento y 
presentación de la información y todas sus ma­
nifestaciones, se prestan para trabajar de mu­
chas maneras de acuerdo con la clasificación 
antes mencionada, dado que el alcance creati­
vo que implican es muy amplio. En esto, la 
maestra de grado, nos puede ayudar integrán­
dose con el área de lengua y sociales como 
apoyo teórico. 

El "impacto tecnológico" es un contenido 
que se puede trabajar relacionando imágenes 
de objetos, que son claves en el desarrollo tec­
nológico del mundo, como ser la rueda, el fue­
go, la escritura, etc., con los efectos sociales 
que trajeron aparejados. Al seleccionar los jue­
gos adecuados, se trata de llevar a un plano lú­
dico, aquellos conocimientos que los niños de­
ben fijar con más atención, comprendiéndolos 
prácticamente. 

■ VEAMOS ALGUNOS 
EJEMPLOS ... 

Citemos ejemplos prácticos para dar estos 
contenidos. El tema de la casa da en primer 
grado posibilidades de crear varios juegos: si 
partimos de la construcción, luego de hacer 
dramatizaciones sobre los oficios que partici­
pan de la misma, con o sin respaldo de mate­
rial concreto, podemos hacer una serie de "jue­
gos gráficos"; llamamos así a los rompecabezas, 
los laberintos, gráficos de unir números, etc. 

Para ilustrar esto, se incorporan a este tra­
bajo, algunos juegos realizados por niños de 
primer ciclo. En el primero de ellos se puede 
ver que se les plantea ordenar la secuencia de 

la construcción de una casa, a partir de la con­
signa, ¿quién trabaja primero? Al utilizar gráfi­
cos, lo que tendremos en cuenta es que sean 
claros y que se entienda adónde apuntamos 
con cada uno. 

Una vez armada la secuencia (por supues­
to habrá niños que requieren más ayuda que 
otros), les pedimos que escriban "como pue­
dan" los nombres de las personas que trabajan 
en cada uno. Al trabajar en primer grado, no­
sotros los escribiremos en el pizarrón para que 
lo copien. 

Este juego lleva a realizar otro, que es el de 
descubrir en un gráfico "camuflado" las distin­
tas herramientas que usa cada señor en su tra­
bajo. Como son herramientas que ellos en la 
mayoría conocen, a veces ni es necesario expli­
carles cuáles son las que tienen que buscar. Es­
te tipo de juego es muy rico porque cada par­
te de las herramientas tiene un número que de­
ben pintar de acuerdo con las referencias que 
se indican en un extremo def gráfico. Entonces, 
además de trabajar las herramientas, lo hace­
mos también con los números y los colores. 

Podemos completar este tema, luego de 
realizarlas en cada material descartable, con 
un laberinto, la consigna sería entonces: ¿qué 
camino debemos seguir para construir la ca­
sa? Ellos deberán buscar entre los dibujos to­
das las herramientas que se utilizan en las ta­
reas de la construcción, y así llegar a comple­
tar el camino. 

El fema de los materiales será entonces, el 
que sigue por trabajar. Partimos, por supues­
to sobre los conocimientos que ya traen, y 
sobre lo que ven en el aula, a p·artir de esas 
experiencias trataremos de hacer las distintas 
comparaciones, relacionando estos saberes 
previos con las zonas de frío, cal_or, zonas sel­
váticas, de hielo, etc. Haremos hincapié en la 
idea de que el hombre utiliza para hacer su 
casa y sus enseres, todo aquello que tiene 
cerca y le sirva. 

Para ver las diferencias, debemos recurrir a 
ilustraciones, figuritas, fotos, etc., que nos per­
mitan acercarles a ellos, aquellas viviendas que 
no pertenecen a su contexto. Con estas figuri­
tas se pueden armar juegos de la memoria 
(más conocidos como Memotest). Entonces, al 
hacerlos y jugar con ellos, esas diferencias se 
fijarán de manera más atractiva que pasar por 
una simple enumeración. 
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Lo importante de todo esto es que cada 
contenido puede darnos muchas posibilidades 
de inventar juegos, lo que se debe tener en 
cuenta es que el niño está en la etapa del "ha­
cer", jugando o creando cosas, como en el ca­
so de las casitas, puentes, transportes, etc. 

Al trabajar en segundo grado con la consig­
na "seamos como panaderos", el tema de los 
alimentos puede partir desde la "Harina": todos 
los alimentos que la contenían y los que no, 
también todo lo relacionado con el ciclo de la 
producción de la harina, desde la siembra has­
ta que llega al supermercado. Buscamos comi­
das que usaban ese ingrediente e hicimos jue­
gos gráficos con ellos. El objetivo no era que 
sólo dijeran alimentos con harina, sino que 
ellos ampliaran sus conocimientos y dijeran ca­
da vez más alimentos, por eso ideamos una ru­
leta con varios alimentos y al tirar, cada niño 
de ella debía decir una comida con el alimen­
to que salía, no se podía repetir y de esa ma­
nera se iba adelantando en un tablero hasta 
llegar a la meta. 

En segundo grado donde, a veces, la discipli­
na y el orden son muy difíciles de lograr, hay 
que apelar a la necesidad básica de jugar, por 
eso con cada tema, creamos con ellos algún jue­
go, y de esta manera se comportan mejor. 

El tema de los "envases" con cada envase. 
Tal es el gusto de jugar a esto, que es difícil 
luego de hacerlo varias clases, cortarlo. 

La foto de la página 47 nos muestra cómo 
los niños juegan al "dado juguetón", en ese ca­
so con ilustraciones de medios de transportes, 
donde las caras señalaban medios del aire, me­
dios del agua, medios con ruedas, medios que 
utilicen animales para moverse, luego había un 
círculo que era comodín, y una cruz que indi­
caba que había que inventar un medio de 
transporte. 

■ CONSIDERACIONES 
FINALES 

A veces, sin tenerlo planificado, salen op­
ciones creativas que resultan muy didácticas y 
divertidas. No estamos obligados a ser "anima­
dores" o "expertos en persuasión", pero sí a 
rescatar la cualidad lúdica que les es inheren­
te, revitalizarla y ponerla al servicio de atracti­
vas experiencias con ese sentido. Y como vi-

mos a lo largo de este trabajo, el juego nos 
permite hacer más efectiva la mediación entre 
los niños y los conocimientos. 

Ya que el juego es el modelo más acabado 
de la comunicación humana, es además un 
medio esencial para el aprendizaje de la liber­
tad, y el esquema más adaptativo e importante 
de la infancia. 

A pesar de lo que genera el juego, la escue­
la se conecta poco con él, en general. 

Está en nosotros comenzar a gestar un cam­
bio ante esto, no se necesita una receta, sino 
sólo inventar; no se necesita imitar, sino sólo 
crear. 

Al proponer un juego como una estrategia 
en el proceso de Educación Tecnológica, se 
pretende rescatar el placer que el niño siente 
al manipular y dominar estos elementos nue­
vos que ahora tiene en sus manos y a reflexio­
nar sobre los mismos. De esta manera, noso­
tros compartimos una tarea con ellos y ¿por 
qué no también jugar con ellos? Porque alguna 
vez, se escuchó decir por allí: "que jugar es lo 
más lindo que hice de niño y lo más terri­
ble que perdí, yo adulto". 
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Educación en valores, 
sí, ¿pero cómo? 

Por Patricia A. La Porta 

■ ÉTICA Y POSMODERNIDAD 

Como se ha dicho muchas veces, la pos­
modernidad es el momento histórico de la 
irrupción de las diferencias; diferentes valo­
res, diferentes costumbres, muchos criterios 
de validación, una tendencia a la no jerarqui­
zación de los mismos, la aceptación pragmá­
tica de que no es posible encontrar la pala­
bra unificadora frente a tantos discursos di­
vergentes, considerar que en última instancia 
esto no es necesario ya que todos tienen una 
parte de verdad. El relativismo ético que en 
su vertiente cultural defiende la idiosincrasia 
de cada pueblo, ganó espacios como relati­
vismo subjetivista ya que si no hay una ver­
dad, si Dios no existe en términos de Nietzs­
che, entonces cada uno es la propia medida 
de lo bueno y de lo malo. 

Hablamos así de crisis de valores presupo­
niendo que hubo una instancia en la que los 
valores no estuvieron en crisis. Crisis de valo­
res vividas por individuos aislados, disemina­
dos o por pequeños grupos asociados según 
intereses particulares, microsociedades sin re­
presenta tividad política porque el relativismo 
escéptico de la posmodernidad no confía en 
ideologías y no cree que la participación polí­
tica es una alternativa válida para mejorar la 
sociedad. 

Relativismo escéptico y despolitización 
parecen ser el signo de los tiempos: éste es . 
el desafio que debe enfrentar la educación 
ética y ciudadana. 

■ SIEMPRE HUBO 
EDUCACIÓN MORAL 

En esta situación, la sociedad le demanda a 
la escuela que dedique esfuerzo especial en la 
educación en valores. La escuela siempre edu­
có en valores porque es imposible educar sin 
educar valorativamente. Pero en la mayoría 
de los casos, la educación ética fue ocasio­
nal y no planificada. 

Por muy poco que nos detengamos a pen­
sar vamos a concluir en que no hay ninguna 
acción del docente que quede fuera del con­
cepto de "enseñar valores", cuando prepara el 
ambiente adecuado, cuando elige el material 
didáctico, cuando selecciona los contenidos, 
cuando elige las actividades, cuando es creati­
vo o cuando es rutinario, cuando privilegia al­
guna problemática por sobre otras tantas posi­
bles, cuando interviene en los conflictos, cuan­
do habla y marca lo socialmente aceptable o lo 
reprobable; cuando traspasa el poder paulati­
namente al niño o cuando se reserva el control 
permanente de la tarea, está transmitiendo va­
lores. Toda selección, ordenamiento, jerarqui­
zación, implica un criterio de valorización que 
se ejerce y que se enseña; criterios valorati­
vos que atraviesan toda la práctica docente 
e institucional. 

La coherencia discurso-praxis es el primero 
de los factores educativos y es por esto que la 
autocrítica es fundamental tanto en el docente 
como en las instituciones educativas, porque 
de esta coherencia dependió siempre la credi-
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bilidad del docente como ejemplo y modelo 
de valores: justicia, solidaridad, respeto mutuo, 
honestidad, veracidad, son aprendidos en sen­
dos procesos de identificación. 

Pero la sociedad posmoderna demanda ac­
tualmente de la escuela un esfuerzo mayor que 
intente dar respuesta a la crisis de valores y a 
la apatía frente al compromiso político. Frente 
a esta demanda, las aguas pedagógicas se han 
dividido en dos grandes corrientes: 

1. La escuela transmisora 
de valores 

En el primer caso, la escuela piensa que la 
confusión en los jóvenes se debe a que no han 
recibido modelos claros y entonces el objetivo 
de la escuela es transmitir contenidos mora­
'les, valores y normas, a fin de que niños y jó­
venes los incorporen. 

Hay en esta modalidad una actitud que los ju­
ristas llaman "de perfecdonismo moral", o sea, se 
sostiene un modelo de vida virtuosa compartido 
por la comunidad educativa basado en creencias 
religiosas o en costumbres y tradiciones propias 
de esa comunidad. Se tiende a la homogeneiza­
ción del ideal de vida y de las conductas que son 
consideradas morales y se pretende que ese sea 
el modelo de vida buena para todos. 

Para lograr efectividad se dedica un espacio 
curricular para proyectos específicamente pla­
nificados en función de la transmisión de los 
valores, gracias a estrategias de enseñanza que 
incluyen actividades para inducir las conductas 
morales deseadas. 

Por ejemplo: si se busca enseñar a ser soli­
darios se trabaja grupalmente en una campaña 
de ayuda a un hogar de niños de la calle o en 
campañas de recreación en un hogar de ancia­
nos ... Al mismo tiempo, se reflexiona en clase 
sobre los conceptos que se pretenden enseñar: 
como ser la función de la solidaridad en la so­
ciedad actual. Transversalmente se planifican 
actividades en las diferentes áreas que permi­
ten analizar ejemplos de modelos solidarios a 
través de la historia, a través de biografías, de 
películas, en la literatura, etc. 

La fuerza de esta estrategia se funda en que 
las actividades que se seleccionen para la aplica­
ción o ejercitación de los valores elegidos sean 
acordes con el nivel del desarrollo de los alum­
nos y que estas actividades resulten satisfactorias 
para todo el grupo. El resultado gratificante com­
partido grupalmente sumado a una reflexión 
posterior sobre todo el proyecto actuaría de re­
fuerzo positivo para la internalización de di­
chos valores y la posibilidad de aplicación de si­
milares conductas a situaciones nuevas. 

CRÍTICAS 

• La principal dificultad de esta modalidad es 
el riesgo de caer en dogmatismos y formas de et­
nocentrismo, ya que las conductas aceptadas 
responden a un modelo moral homogéneo. 

• Otra dificultad es que se pretende educar 
en la creatividad, en el espíritu crítico y en la 
autonomía moral en un modelo epistemológi­
camente jerárquico y heterónomo. 

• Además, no prepara para enfrentar el 
conflicto de valores de la sociedad actual ya 
que se premia a quien se adapta mejor al mo­
delo. En muchos casos, la contradicción entre 
los valores de la comunidad educativa y los del 
resto de la sociedad abre una brecha de escep­
ticismo mucho más profunda. 

• Si bien la coherencia entre el discurso y 
la práctica es la base de una educación en va­
lores, siempre es humano que la coherencia 
entre el profesorado no sea monolítica, fisu­
ra que es captada generalmente por los jóve­
nes y como el sistema no acostumbra a tener 
instancias para canalizar este tipo de discu­
siones o críticas, suelen ser interpretados por 
ellos como fallas en la confiabilidad del mo­
delo, como formas de la hipocresía que acen­
túa el escepticismo. 

2. La escuela como lugar de 
reflexión sobre los valores 

La segunda alternativa de educación moral 
considera que gran parte de los conflictos que 
viven los niños y los jóvenes en la actualidad 
tienen que ver con la confusión que se genera 
a partir del gran abanico de posibilidades valo­
rativas existentes en cada cultura y dentro de 
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cada sociedad, abanico que se hace presente a 
través de la mayor fluidez de la comunicación, 
especialmente a partir del desarrollo de los me­
dios masivos; confusión sobre qué es lo correcto 
y qué no lo es, dónde está lo justo o cuál es la 
forma de vida adecuada. 

La propuesta es que la escuela no sea tan­
to el lugar de la transmisión de los valores co­
mo el lugar de reflexión sobre los mismos. 

Esta educación en valores tiene como ob­
jetivos: 

• Reflexionar sobre nuestras valoraciones 
reales; poder expresarlas y justificarlas. 

• Criticar los valores que hemos aprendido, 
o sea, reflexionar sobre las ventajas/desventa­
jas, perjuicios/beneficios, que se pueden deri­
var de conductas acordes con esos valores. 

• Seleccionar libremente aquellos valores 
que cada uno estime apreciables y que esté 
dispuesto a defender públicamente. 

• Buscar la coherencia entre lo que se ha 
elegido y la conducta cotidiana, entre el pen­
samiento personal y la propia acción. 

• Respetar las opiniones contrarias y res­
ponder a ellas argumentativamente, jamás 
usando la fuerza. 

Aquí se pone el énfasis en el proceso que 
permite a una persona aprender a valorar al­
ternativas, elegir las que considera apropia­
das y actuar coherentemente en base a esa 
elección. No se pone el acento en los valores 
concretos que cada uno haya seleccionado. 

Se considera que el proceso de valoración 
es dinámico y en constante revisión, ya que la 
unidad sistémica que configuran el medio y la 
persona que están en interacción no es estáti­
ca sino cambiante. 

Para lograr estos objetivos los docentes ha­
bríamos de procurar: 

• Contribuir a que evalúen los medios y los 
fines de las acciones. 

• Contribuir a que evalúen las consecuen­
cias de las opciones elegidas. 

• Ayudarles a descubrir alternativas posi­
bles antes de decidirse. 

• Fomentar que vivan de acuerdo con 
aquellos valores que defienden. 

El rol del docente en este proceso no es el de 
ocultar los valores asumidos en su propia vida 
-imposible y falso- pero tampoco entender que su 
función es imponer sus opiniones, sus creencias, 
o su manera de entender la realidad sino poten­
ciar el papel del diálogo, el uso de la razón en 
búsqueda de resolución de los con,,'lictos y de los 
consensos, y la construcción de conductas cohe­
rentes por parte del alumnado. 

La tarea de los docentes consistiría en pre­
sentar las opciones enfrentadas en una situa­
ción de conflicto y los argumentos que las sos­
tienen. Ofrecer argumentos a favor o en contra 
que no fueron evaluados por la clase. Propor­
cionar fuentes variadas de información que 
sostengan las posiciones enfrentadas para en­
señar a pensar. Las conclusiones deben ser 
propias de la clase y no deben ser 'sugeridas' 
por el docente. El objetivo es no reforzar la 
heteronomía. 

No quiere decir que el profesorado deba 
ser indiferente a las cuestiones éticas que se 
discutan ya que esto significaría dejar la educa­
ción en manos de personas irreflexivas y no 
comprometidas; y éste no parece ser el mejor 
perfil para un profesional de la educación. 

La diferencia está en que en la primera op­
ción el docente transmite no sólo con su ejem­
plo sino también con su palabra y con argu­
mentaciones, los valores tal como él y la comu­
nidad educativa los concibe. En esta segunda 
opción se pretende que el docente se esfuerce 
en ser neutral (o sea, que elija conciente­
mente una estrategia de neutralidad), cuan­
do es el grupo el que está discutiendo un con­
flicto moral y sólo cumpla un papel de mode­
rador y de clarificador de los argumentos esgri­
midos por los mismos alumnos. 

CRÍTICAS 

• La crítica a esta modalidad de educación 
en valores es que incrementan el relativismo 
moral en la misma proporción en el que logran 
personalidades autónomas. 

• Cuando cada uno de nuestros alumnos 
supera el proceso de valoración personal, esta­
blece una jerarquía entre los valores y la de-
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fiende y la cumple con coherencia, no hemos 
garantizado que hayan aceptado criterios 
morales comunes que faciliten el acuerdo en 
situaciones de conflicto interpersonal o que fa­
ciliten la convivencia democrática. 

• Una educación ética basada en estrategias 
de neutralidad no puede resolver situaciones áu­
licas en las cuales un grupo de alumnos haya lo­
grado, por ejemplo, imponer argumentos racis­
tas o discriminatorios en una discusión. 

• La estrategia de neutralidad colabora es­
timulando las condiciones necesarias para la 
búsqueda de consensos legítimos, pero no 
puede planificar experiencias de participación 
en proyectos comunitarios y políticos, al me­
nos que sutjan espontáneamente del grupo. 

3. Un intento de síntesis 

Ninguna de estas modalidades responden a 
las demandas de la sociedad posmoderna. 

Entre el extremo de una educación con ries­
go de caer en dogmatismos que no pueda inter­
pretar las diferencias en una sociedad democrá­
tica pluralista y que la enfrente con sentimientos 
de resistencia y una educación que prepare en 
competencias comunicativas, críticas y delibera­
tivas pero con el riesgo de caer en el relativismo 
subjetivista, el desafío del presente es, como 
siempre, encontrar el justo medio. 

Un principio de integración sería pensar 
que la educación ética debería adecuarse al ti­
po de valores de los que se trate. 

En el marco del sistema democrático hay va­
lores que gozan de un consenso generalizado y 
que forman parte de las reglas del sistema, co­
mo ser el respeto por el pluralismo ideológico, a 
la libertad, a la participación responsable, a la re­
nuncia de extender las propias ideas por medios 
violentos, etc. Estos valores, como los que se 
desprenden de las declaraciones de Derechos 
que forman parte de la Constitución Argentina 
de 1994, pueden ser llamados valores compar­
tidos1 o consensuados por la sociedad. 

Sin embargo en esta posibilidad de vivir en 
una sociedad plural hay otras cuestiones éticas 
que no gozan de consenso generalizado y que 
podríamos llamar valores controvertidos (l). 

Pongamos algunos ejemplos: 
l. Todos los partidos políticos dicen buscar 

el bienestar social pero no hay consenso sobre 
los medios para alcanzarlo. 

2. Nadie discute que la educación es un 
valor y un derecho pero no hay acuerdo ge­
neralizado sobre si las universidades naciona­
les deberían cobrar algún tipo de arancel o 
ninguno. 

3. Casi nadie discute el valor de la vida hu­
mana pero existe controversia social en torno 
a la despenalización del aborto (defender la vi­
da del embrión o la libertad de la madre sobre 
su vida y su cuerpo) o sobre la legislación 
acerca de la eutanasia (privilegiar la duración 
de la vida o la calidad de vida). 

4. En general, todos comparten el valor de la 
paz pero no hay acuerdo sobre si ésta debe ser 
sostenida a cualquier precio, a riesgo de perder 
la propia soberanía, o si hay casos en que la 
guerra es "justa", o si tener una política de de­
sarrollo nuclear es un medio disuasorio adecua­
do para alejar la posibilidad de la guerra, etc. 

Podríamos afirmar que los valores com­
partidos merecen que la escuela los enseñe 
con convicción, con beligerancia -en pala­
bras de Trilla-; retomando las mejores condi­
ciones del primer modelo explicitado. Por 
ejemplo, el rol beligerante del docente le auto­
riza a intervenir en la discusión cuando los ar­
gumentos o las actitudes de los chicos/as vul­
neran estos valores, solucionando una de las 
dificultades del modelo neutral. 

En el caso de los valores controvertidos 
sería deseable implementar los mejores re­
cursos que ofrece el modelo de neutralidad 
para que los chicos/as reconozcan los conflic­
tos de valores que encierran y puedan elegir 
sus opciones de vida a partir de procesos de 
deliberación, discusión, búsqueda de informa­
ción, etc., que favorezcan su crecimiento mo­
ral autónomo. 

Es la posibilidad de vencer el relativismo 
escéptico (gracias a consensuar valores comu­
nes) y pensar en una sociedad futura con un 
proyecto político integrador (que admita la va­
riedad de diferencias valorativas). 

Podemos plantear algunos principios para evi­
tar caer en adoctrinamientos o en relativismos: 
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• Las cuestiones que encierran conflictos 
de valores deben ser presentadas a los chicos 
honestamente, explicando que sobre ellas no 
hay consenso generalizado. 

• Los chicos/as deben saber si su maestro 
ha optado por la beligerancia o por la neutra­
lidad en el tratamiento del tema, y las razones 
por las cuales su docente asumió esa posición. 

• En el caso de que el maestro adopte una 
posición beligerante en un tema de v_alores 
controvertidos debe explicar a sus alumnos/as 
que es su posición, o la de su iglesia, o la de 
la comunidad educativa, pero que no habla co-
mo "experto". _ 

(No es lo mismo cuando dice que 2+2 = 4 
que cuando asume que la paz es preferible a 
cualquier costo o que el aborto debe continuar 
siendo penalizado.) 

• En el caso de que el docente adopte una es­
trategia de neutralidad todos deben saber que, 
aunque pretenda evitarlo, se le colarán gestos o 
cualquier otra forma de tendenciosidades. 

• No es aceptable la beligerancia coactiva 
o intimidatoria que enfrenta a quien piensa di­
ferente por medio de amenaza de castigos o a 
través del temor a dejar de pertenecer a la co­
munidad moral. 

(1) Cf. Trilla, Jaume: El profesor y los valores controver­
tidos. Neutralidad y beligerancia en la educación. Barcelona, 
Paidós, 1992. 

Patricia A. La Porta es Profesora de Filosofía y Pedago­
gía. l'rofe,ora de EnseñJnza Secundaria Normal y Especial en 
Filosofía. Docente de Ética y Deontología. Capacitadora de 
CIPOD La obra. 
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El espacio imaginario. .., ... 
Un proceso de reflexión didáctica. 'l.. 

Por Héctor González 

Un primer grado. La maestra plantea un Juego dramático a desarrollarse en "el mercado". Ha 

pedido a cada uno que piense qué personaje va a hacer y que arme con mesas y sillas su puesto. 

Los chicos comienzan con entusiasmo. Al rato, la maestra ya no ~abe qué está sucediendo; en el 

mismo lugar donde vende la florista es también una casa, luego la oficina de un policía. La que 

antes era panadera ali he oonvertldo en perro y tres nenas se la llevan a su casa; el vendedor de 

pescado se ha convertido en ladrón y corre con otros seis atrás que lo atrapan y lo llevan a la 

comisaría, escapa, otros se suman, se esconden en una cueva, vuelven a atraparlos y escapan y ... 

La maestra con una angustjante sensación de caos, corta la dramatlzaclón·y los reprende porque 

"no respetan el espacio imaginarlo". 

■ EL PROBLEMA DIDÁCTICO 

Todo niño, en un ámbito mínimo de esti­
mulación afectiva, aprende "naturalmente" a 
jugar simbólicamente; es decir, a hacer de otro 
o "como si" estuvrese en otros lugares y tiem­
pos. Pero el lengu.aje teatral, que es una cons­
trucción cultural que se asienta en esa capaci­
dad de todo individuo para jugar simbólica­
mente, requiere de la mediación de una inten­
ciona!idad de enseñanza, sostenida desde un 
cierto nivel de conocimiento de lo teatral, y 
una reflexión acerca de los fenómenos que im­
plica la enseñanza y el aprendizaje del mismo 
(el conocimiento didáctico). 

Hubo un momento en que la forma de 
aprender el lenguaje teatral se la entendió co­
mo al resto de los aprendizajes que el niño 
hacía en la escuela: mediante la copia y repe-

tición de modelos. El modelo era la obra lite­
raria representada según lo hacían los acto­
res; el niño debía memorizar y decir los par­
lamentos con la entonación, gestos y movi­
mientos que se le marcaban. La exclusiva 
preocupación por la transmisión del código 
desestimaba el contenido de juego que tiene 
todo hecho teatral. 

Frente a esto, surgió otra concepción que 
reivindicó los intereses del niño; la actividad 
central pasó a ser el juego; el objetivo, la "libre 
expresión"; los contenidos teatrales simple­
mente medios para desarrollar la imaginación, 
la sensibilización, la creatividad. Se subestimó 
la reflexión sobre la enseñanza: el aprendizaje 
se produciría por la libre experimentación de 
los juegos dramáticos. 

Coexistiendo con ambas concepciones -des­
criptas aquí de manera muy esquemática- surgen 

• LA OBRA/ ENERO 2000 



hoy nuevas perspectivas sobre cómo pensar la 
relación entre la enseñanza y el aprendizaje 
del teatro: ni una relación causa-efecto, donde 
el aprendizaje se producirá por la disciplinada 
reproducción del código teatral, ni una apro­
piación espontánea del mismo por el simple 
hecho de que el alumno "juegue al teatro". La 
siguiente reflexión sobre el espacio imaginario, 
ejemplifica un modo de ubicar el lugar de la 
enseñanza en interacción con el análisis de los 
contenidos y la forma como el alumno los pue­
de ir aprendiendo. 

■ DEL JUEGO SIMBÓLICO 
A LA REPRESENTACIÓN 
TEATRAL 

Cuando el niño pequeño juega simbólica­
mente parece tener a nivel mental una rudi­
mentaria representación del lugar imaginario 
donde ubica la acción del personaje que está 
jugando. Esa representación mental sólo tiene 
su sentido en tanto referencia interna al perso­
naje imaginario que él asume; por lo tanto, no 
siente ninguna necesidad de concretarla en el 
espacio real en el que juega. Ni ese espacio ni 
los objetos que éste pueda tener "representan" 
(en el sentido teatral del término) nada. Los 
utiliza como mera apoyatura externa para la 
realización de las acciones y los personajes 
que juega, y en la medida de las necesidades 
de un juego que evoluciona según el imprevi­
sible curso de los procesos psíquicos y afecti­
vos que lo alimentan. 

¿Cómo desde esta capacidad para ubicar en 
un espacio imaginario el "hacer de otro", el 
chico puede llegar a construir y manejar la no­
ción de espacio de la situación dramática? ¿Có­
mo pasa de tener una referencia exclusivamen­
te mental y autocentrada del espacio imagina­
rio a poder "objetivarlo" en el espacio escéni­
co y, por lo tanto, a acordarlo y respetarlo con 
los restantes participantes del juego? 

Construir una propuesta didáctica requiere 
plantearnos: ¿por qué el alumno va a querer 
cambiar su forma de manejar el espacio imagi­
nario?, ¿si él juega naturalmente así y encuen­
tra placer, por qué va a querer abandonarlo 
para incorporar algo que le va a requerir un es­
fuerzo, una exigencia?, ¿~implemente porque le 
expliquemos que en "el teatro es así"? 

Evidentemente, él pondrá interés -y por lo 
tanto atención, memoria, esfuerzo- en apren­
derlo en la medida que eso nuevo tenga para 
él cierta significatividad, le sea útil, sirva mejor 
a sus necesidades. 

Esto abre dos perspectivas al trabajo. Por 
un lado enmarca el problema del espacio 
imaginario en el proceso más general que 
tiene que ir haciendo el alumno de pasar de 
realizar el juego teatral por el puro placer 
del juego, a accionar dramáticamente por la 
intención de comunicar. Un espacio objeti­
vado, acordado y respetado tiene sentido en 
tanto hay conciencia e intención de que lo 
que se hace, se hace para otro que está pre­
senciando esa acción . 

Por otro lado plantea la necesidad de 
analizar la noción de espacio imaginario en 
función de qué puede ir siendo más signifi­
cativo para el alumno, cuáles son los con­
ceptos básicos de esa noción que puedan 
conectar con su experiencia o interés. Esto 
va a facilitar y precisar la tarea de diseñar las 
actividades, y el seguimiento y evaluación 
del proceso de aprendizaje del alumnp en 
relación con esa noción. 

Como ejemplo de las posibilidades de de­
sagregar conceptos más simples y desde allí 
proponer actividades para trabajarlos, propo­
nemos los siguientes: 

"El espacio condiciona lo que hace toda 
persona". 

• ¿Qué acciones hace la gente en la calle, 
un bar, un cine, una cabina telefónica, un su­
permercado? Pedir a los alumnos que lo regis­
tren por escrito. En clase, se leen y se sacan 
conclusiones acerca de cómo el lugar, sus di­
mensiones, función, elementos que contiene, 
etc., posibilita o impide ciertos tipos de accio­
nes. Luego, el docente da a cada subgrupo un 
lugar (distinto a los anteriores), los alumnos 
tienen que desarrollar físicamente, sin hablar, 
las acciones que consideren acordes al mismo. 
Los demás adivinan de qué lugar se trata. 

• Ver fotos de lugares distintos (abiertos y 
cerrados, cálidos y fríos, agradables y lóbregos, 
vacíos y llenos de objetos, etc.), donde aparez­
can personas. Analizar la relación entre el tipo 
de espacio y la actitud corporal de los que allí 
se encuentran (actitudes abiertas 9 cerradas, 
tensas o relajadas, en movimiento o en reposo, 
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próximos entre sí o alejados, etc.) y sacar con­
clusiones sobre cómo el espacio condiciona la 
postura, él tono y la movilidad de las personas. 
Luego, cada subgrupo recibe una foto y pien­
sa las acciones que se podrían realizar allí, ex­
presándolas mediante los sonidos y palabras 
que se escucharían en caso de realizarse. El 
resto de los alumnos, de espaldas, adivina de 
qué lugar se trata. 

"El espacio imaginario donde se desarro­
lla la situación condiciona las acciones del 
personaje". 

• El docente plantea una situación: "Cien­
tíficos trabajando en su laboratorio, termi­
nan de inventar algo que transporta instan­
táneamente a otro lugar, lo prueban, algo sa­
le mal, no lo pueden controlar ... ". El espacio 
escénico sin ningún elemento, todo será ima­
ginario. Comienzan a improvisar. La consigna 
es que cuando el docente dé un golpe de 
palmas van a estar en otro lugar que él indi­
que, tienen que seguir accionando sus perso­
najes pero según las características de ese lu­
gar. El docente los hace transitar pqr lugares 
muy diferentes, que condicionen fuertemente 
las acciones, su ritmo, las posturas corpora­
les, los estados anímicos, etc. Por ej.: "un de­
sierto a pleno sol", "el pico de una montaña 
nevada", "un pantano de aguas fétidas", "los 
túneles sin luz de una mina abandonada", 
"en una jaula de monos", etc. 

• Otra situación: "La cocina de una casa, 
un mediodía; los integrantes de la Jamilia lle­
gan a almorzar". Se pacta la secuencia de ac­
ciones que harán los personajes, algún con­
flicto, y un final. Por grupos improvisan la 
misma situación pero a cada grupo el docen­
te le cambia las características del lugar: "ca­
yó aceite, todo el piso todo pegajoso", "se 
llenó de humo", "se rompió una cañería y se 
inundó", "acaban de pintar, la pintura está 
aún fresca". Se analiza luego, cómo esas mo­
dificaciones influyeron sobre los personajes y 
sus acciones. 

"Manejar el espacio imaginario es una es­
trategia para desarrollar el personaje". 

• El docente coloca en el espacio escénico 
desordenadamente, diversos elementos. Hace 
pasar a un subgrupo, en un minuto tienen que 
acordar qué lugar imaginario es y quiénes son 

los personajes; improvisan una situación du­
rante unos fl?inutos. Luego, el docente dispone 
los elementos de otra forma y pasa otro sub­
grupo a hacer el trabajo. Se analiza la construc­
ción imaginaria que cada uno hizo a partir de 
esos elementos y cómo los aprovecharon para 
accionar el personaje. 

• El docente indica a cada subgrupo el es­
pacio en el que deben crear una situación pa­
ra improvisar. Para todos es una habitación, 
pero varía sus características: "vacía", "llena de 
espejos", "con cuatro sillas y una mesa", "con 
tres colchones en el piso", "con una estufa en­
cendida en el centro", etc. Esa característica 
debe tener un peso determinante en la situa­
ción a crear y debe ser una apoyatura para el 
accionar de los personajes. 

■ CONCLUSIÓN 

El espacio imaginario es un aspecto básico 
en este lenguaje; sin embargo, suele pensarse 
que el alumno va a acceder a él espontánea­
mente, o mecánicamente, por los señalamien­
tos que le hagamos. Lo aquí expuesto muestra 
la complejidad del tema. Pero indica, sobre to­
do, la necesidad de profundizar la reflexión so­
bre la didáctica del teatro, para que la materia 
no sea sólo un puro "hacer" sino que se abra 
como espacio de construcción de conceptos. 
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Por Susana Candia 

■ LA ESCUE~ UN ESPACIO 
DE REFLEXluN SOBRE 
HÁBITOS Y COSTUMBRES 

Uno de los primeros aspectos a tener en cuen­
ta en las clases de Educación para la Salud es el 
de hábitos, costumbres, actitudes frente a la salud 
individual y social y frente al ambiente. 

Reflexionar sobre lo actitudinal (ya que está 
tan de moda el término, o estaba, la renovación 
de las palabras en educación es tan rápida como 
la posmodernidad impone) en el ámbito de la es­
cuela, va mucho más lejos que invitar a un exper­
to en salud o analizar en el aula un artículo de la 
revista del domingo (cosas que en sí mismas no 
están mal, por el contrario, resultan de mucho ré­
dito en tanto forman parte de un programa de ac­
tividades y no sean "el " programa), implica, en 
principio, tener en claro qué es la institución, a 
través de su personal, quién debe iniciar un aná­
lisis de situación. 

El trabajo de la reflexión por parte de los 
adultos que operan en la escuela, puede durar 
varias jornadas, meses, o uno o varios ciclos 
lectivos. El tiempo dedicado a esta actividad, 
no es ni será tiempo perdido, es tiempo nece­
sario, indispensable para iniciar y encarar una 
tarea seria de reflexión en el aula. 

Nos dejaría "mal parados" como docentes 
iniciar la tarea qe aula sin la fundamentación y 
sin el marco de coherencia que sólo es posible 
con los logros previos que se alcancen des­
pués de arduas discusiones, análisis, reflexio­
nes desinteresadas y modificación, en el caso 
que así lo requiera, de acciones intra-institucio­
nales. Tanto más arduas serán las discusiones 
y la posibilidad de generar los espacios de re­
flexión, cuanto menos apoyo institucional ge-

nuino y comprometido ofrezca la institución, 
entendiendo por genuino y comprometido un 
apoyo desinteresado, no producto de un dejar 
hacer porque está de moda, o porque la super­
visión lo exige, o por cuestiones "marketine­
ras" tan frecuentes en estos momentos históri­
cos que nos ha tocado transitar. Es más, la ins­
titución debiera no apoyar sino promover el 
trabajo en acciones de salud para una educa­
ción verdaderamente significativa. Seamos ho­
nestos, esta no es la realidad más frecuente, lo 
cual representa una lamentable deformación 
político-institucional. La realidad más frecuen­
te es que las trabas, para las tareas responsa­
bles, se multiplican. 

Entonces ... ¿nunca se podrá iniciar una ta­
rea de aula seria y efectiva?, la propuesta im­
plica una condición imposible de lograr en 
tiempo y políticas escolares. 

Mi respuesta a esta posible inquietud es que 
la tarea es compleja y ardua, pero no imposible. 
Por lo demás, es preferible que uno peque por 
omisión, a mostrar una incoherencia tal que el 
mensaje tenga una tonalidad tirando a esquizo­
frénico brillosa. Esta situación no tiene corres­
pondencia en la escuela media ya que, dada la 
edad de los alumnos y las alumnas, la población 
adolescente se encuentra en situación de inter­
pretar situaciones y establecer puntos de análisis 
para la crítica fundamentada. Desde la adoles­
cencia se puede trabajar, inclusive, sobre los per­
files y objetivos que pretenden la institución, los 
cuales entran en juegos, a veces perversos, con 
la dinámica escolar (con la que no siempre son 
compatibles). 

Pero, ¿cuál es el fundamento que sustenta 
esta tenaz defensa de la reflexión iI}stitucional? 
Más allá de que toda reflexión institucional es 
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indispensable para cualquier tarea docente, en 
particular la temática de "Educación para la Sa­
lud" deja muy de manifiesto la postura ideoló­
gica y las voluntades de la escuela. 

Tenemos un ejemplo tan pueril como cla­
ro, no por eso poco frecuente (diría más, tan 
habitual que ni reparamos en él). En algún 
año de los ciclos de la E.G.B., y frecuente­
mente en todos los años de los tres ciclos, se 
trabajan temas que refieren a la higiene indi­
vidual. El lavado de manos antes de comer o 
después de "ir al baño", el cepillado dental, la 
atención en el uso del papel higiénico en la 
limpieza de región vulvar (dirección de ade­
lante hacia atrás y no de atrás hacia adelante 
para no arrastrar al orificio vaginal productos 
intestinales), etc. Se habla al respecto, se ana­
lizan situaciones que se presentan en la bi­
bliografía, se elaboran afiches u otro tipo de 
material gráfico para la comunicación y hasta 
es frecuente que se muestren los trabajos pro­
ducidos a la comunidad educativa en alguna 
feria o acto de turno. Mientras transcurre toda 
la tarea, conforme van pasando las horas cá­
tedra o las jornadas, suena la campana que 
anuncia el merecido recreo y la masa de 
alumnos y alumnas se dirigen al baño, no 
precisamente a lavarse las manos, sino a com­
partir la comida con compañeros. Sí señor 
lector, ir al baño a comer es más habitual que 
ir al baño a lavarse las manos. 

En una serie de relevamientos de "baños 
escolares" he descubierto cada vez con menos 
asombro (por desgracia) aunque no con me­
nos indignación cada vez, que éstos carecen 
(en gran mayoría) de jabón. No creo que lo ex­
puesto resulte una sorpresa para los docentes 
de planta, en tal caso resultará sorprendente 
que lleve a las páginas de una revista educati­
va algo tan cotidiano, tan incorporado como el 
mástil o el busto de Sarmiento, tan obvio que 
no podría ser de otra manera. Otra de las in­
comprensibles carencias es la de papel higiéni­
co. ¿¿?? ¿Baño sin jabón, papel higiénico y en 
alguna oportunidad, también sin agua? Pero, 
eso sí, cumpliendo con las planificaciones, los 
pedidos de las autoridades escolares y los con­
tenidos (bien contenidos, guardados en tonela­
das de papel) básicos, la escuela despliega im­
punemente los afiches que indican lo preven­
tivo del lavado de manos antes y después de 
visitar el W.C. ¿¿!!¡¡??. 

Desde este lugar tenemos que parar con 
las prácticas hipócritas y estériles (en cuanto al 
aprendizaje real se refiere) y dedicar un tiern­
po a la reflexión institucional, que se manifes­
tará en el aula como un mensaje de unidad 

' con sentido y fundamentado. 

REFLEXIÓN (1) 

PROYECTO (2) 

PROYECTO DE AULA (3) 

INSTITUCIONAL (4) 

CONTEXTUALIZACIÓN (5) 

El ejemplo utilizado, ilustra claramente lo di­
cho acerca de los mensajes esquizofrénicos, 
donde el decir y el hacer están separados de la 
realidad por la brecha. Donde las actitudes insti­
tucionales poco tienen que ver con las actitudes 
valoradas en el aula, favoreciendo esto a refor­
zar la idea de que el aula está desconectada de 
la realidad, como los cultivos de bacterias en tu­

bos de ensayo. Donde las exigencias están pues­
tas en el hacer de los alumnos y las alumnas en 
el aula y no en el hacer en y para la vida. 

Defender la coherencia institucional deli­
neando propósitos que involucren a toda la co­
munidad educativa en lo referentes a los hábi­
tos de salud individual, social (reflejado en la 
institución) y en relación con el ambiente para: 

- la efectividad de un aprendizaje significativo; 
- un genuino bienestar y una genuina for-

mación en valores; 
- el logro de una población de futuros adul­

tos encargados de la toma de decisiones con 
responsabilidad, basada en la crítica funda­
mentada y el análisis de situación; 

- una población de futuros adultos solida­
rios y respetuosos de un derecho humano que 
es el derecho a la salud. 

En esta búsqueda y defensa de valores den­
tro de la escuela se educa para la búsqueda y 
defensa de valores en la vida. 

Para lograr la defensa de los valores, la es­
cuela debe operar como transmisora, para lo 
cual debe primero iniciar la búsqueda de aque­
llos valores a transmitir y someterla a discu­
sión, análisis y enunciación clara con cansen-
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so de sus docentes y autoridades. Esto es tam­
bién una práctica saludable en sí misma, una 
práctica de convivencia que será menester res­
petar, evaluar y someter a replanteos cada vez 
que sea necesario. 

Como vemos, queda claro que la Salud es 
mucho más que hábitos de higiene dental, la 
salud involucra una red de conceptos que se 
sostiene por sí misma en el marco del respeto 
y la valoración. Como en un sistema de engra­
najes, todas las piezas deben funcionar para 
que funcione la máquina. Si algún engranaje 
no funciona correctamente, su acción puede 
ser "disimulada" por el resto, pero esto llevará 

al deterioro de otras piezas hasta que la maqui­
naria se paralice por completo. En este estadío 
estamos hoy con respecto a la salud. El siste­
ma "no funciona ". Desde la escuela "disimula­
mos" que la Educación para la Salud está total­
mente olvidada, porque olvidada está La Salud. 
Jugamos entonces una simulación de enseño -
aprenden y concluimos contribuyendo al dete­
rioro de la salud y al deterioro de la concep­
ción de la salud como derecho. 

La responsabilidad de la escuela es rom­
per con este círculo e iniciar una "movida" en 
pos de un mejoramiento sustancial de la cali­
dad de vida presente y futura. 

EDUCACIÓN (7) 

§: 
Q) 
-e 
e 
·O 
-¡:; 
e 
2 
e 

L.U 

i'.ñ .... 

_...----- Actitudes (8) ---
Respeto (1 O) ~ Valoración (9) 

Social (11) Individual (13) 

En relación con el ambiente (14) 

En estos términos no quedan exentos, por supuesto, las autoridades que impulsan, promue­
ven, permiten u obstaculizan las tareas serias dentro de las instituciones educativas. Pero con una 
comunidad educativa movilizada, no podrá menos que dar respuesta a los requerimientos. 

El cuidado y la protección del ambiente, así como la Educación en la sustentabilidad de los re­
cursos y el consumo responsable (que tiene incidencia directa sobre el ambiente biofísico y psicoso­
ciocultural) y que corresponden a aspectos de Educación para la Salud, tienen su correspondencia 
con el planteo que se cita en el artículo, ya que la escuela en relación con los recursos, se hace ma­
nifiesta. El modelo escolar que se presente, más bien que se vivencie, será el referente para transfe­
rir al ámbito familiar o a otros ámbitos institucionales donde se ·actúe, en tanto lo vivencia! esté acom­
pañado de instancias de reflexión y fundamentación que inviten a la toma de consciencia y a un 
cambio de conducta sustancial. Así, si la escuela se presenta como consumidora responsable, como 
celosa administradora de sus recursos, como solidaria y cooperativa, como austera en sus gastos su­
perfluos y económica (y realista) en sus proyecciones; no será necesario dedicar horas de clase a la 
"educación ambiental", más bien a la reflexión y supervisión de las acciones personales e institucio­
nales que promuevan o atenten · contra el entorno. 

No son planteas utópicos, son ideológicos. No son planteas teóricos, son netamente prácti­
cos. No son planteas individuales, son más bien corporativos. No son planteas fáciles, pero son 
planteos urgentes y necesarios. 

Desde qué lugar llevarlos a la práctica será tema a desarrollar en un próximo artículo que refie­
re a los enfoques y estrategias para una aproximación al abordaje de la Educación para la Salud. 

susana Candia es Profesora de Ciencias Natti- rales. Especialista en Sexología y Educación Sexual. 
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Talleres "Despertar". 
Trabajando con la cultura aborigen. [1] 
Por Nelli Bogado y Martín Gutiérrez 

Nuestro gran desafío, hace casi seis años, 
fue elaborar un programa de talleres dictados 
por ''ABORÍGENES AUTÉNTICOS", producir 
los materiales didácticos para los alumnos y de 
apoyo a la labor de los docentes, organizar una 
estructura técnica coherente y capacitar a los 
aborígenes. 

El logro de nuestro trabajo, dependía y 
depende aún, del sentido, calidad e intensi­
dad que se dispense a la capacitación de los 
ABORÍGENES. 

El eje fundamental de nuestro trabajo: 
"APRENDEMOS POR TRADICIÓN ORAL": los 
alumnos construyen sus conocimientos escu­
chándolos y así, como los niños aborígenes 
reunidos junto al anciano, al sabio, al chaman, 
escuchan las lecciones de vida, los hechos va­
lientes ocurridos allá atrás, para qué sirven las 
plantas, por qué deben beber tal o cual jugo, 
para qué sirve tomar la grasa de carpincho, 
por qué se debe pedir permiso a la Madre Tie­
rra, antes de abrirle un surco sobre su piel, 
porqué se debe agradecer al sol que salga hoy 
y todos los días, qué significa matar un ani­
mal... los ABORÍGENES enseñar con palabras 
"toda su vida" y también a enseñan a sus niños 
a valerse del medio ambiente que los rodea, 

para vestirse, para defenderse, para adornarse, 
para alegrarse ... les enseñan a modelar mimbre 
para guardar sus comidas; por ejemplo, la miel, 
para utilizarlo en la construcción de los techos ... 
les enseñan a moldear el barro, para que sepan 
fabricar tinajas y conservar el agua ... , les ense­
ñan a construir instrumentos musicales para la 
celebración de sus ritos y festividades ... 

Bajo estos criterios y argumentos fueron di­
señados los "TALLERES DESPERTAR" DE CUL­
TURA ABORIGEN, q1,1e aspiran a mostrar a 
nuestros alumnos, docentes y padres en gene­
ral: las costumbres, actividades, leyendas, mo­
dos de vida y subsistencia de los ABORÍGENES 
Y LAS COMUNIDADES A QUE PERTENECEN. 

Nuestra modalidad educativa permite: 
1- A LOS ALUMNOS: introducirse en la vi­

da y costumbres de los ABORÍGENES AUTÓC­
TONOS. 

A LOS DOCENTES: utilizar nuestros ternas 
de exposición oral y técnicos, como disparado­
res de búsqueda e investigación. 

2- A LOS ALUMNOS: descubrir que "perte­
necer" a éste u otro espacio geográfico es tan 
importante hoy para nosotros, como lo fue 
ayer para todos los ABORÍGENES del mundo. 

A LOS DOCENTES: abordar el tema de la in­
vestigación de las raíces y la integración como 
etapa posterior al trabajo de los ABORÍGENES. 

3- A LOS ALUMNOS: conocer las "reales" 
posturas que giran en torno al "Descubrimien­
to", más allá de Colón, por boca de quienes lo 
saben por tradición oral. 

A LOS DOCENTES: investigar qué temas 
pueden aportar los alumnos por tradición oral 
de sus propías familias llegando lo más lejos 
posible en el tiempo y el espacio. 

4- A LOS ALUMNOS: informarse y conocer 
más profundamente sobre PUEBLOS ABORÍ­
GENES DE TODO EL MUNDO. 
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A LOS DOCENTES: insistir en el tema de la 
integración y los beneficios de la diversidad 
cultural, lingüística y étnica. 

5- A LOS ALUMNOS: aproximarse a una 
realidad que nos plantea integración y bonitas 
palabras en las Leyes por un lado, y la no 
puesta en práctica, por otro. 

A LOS DOCENTES: comparar las realida­
des teóricas con las realidades prácticas por 
medio de hechos concretos; por ejemplo: en 
diarios de distintas provincias argentinas: 

• como se cumplen o no las leyes sobre abo­
rígenes dictadas por nuestro Congreso; con 
diarios de otros países: Bolivia, Perú, Co­
lombia, Brasil, otros ... ver qué sucede con 
respecto de los ABORÍGENES y su real o fal­
ta de integración. Luego, con conocimientos 
reales y profundos, comparar situaciones 
teóricas y prácticas. 

Conscientes de los riesgos que emprendi­
mos, asumiendo que aún nos quedan muchos 
desafíos, como el ser capaces de descubrir y 
aceptar los púntos débiles de nuestra propues­
ta e ir mejorándola hasta que constituya un 
aporte significativo para nuestra Educación Na­
cional, "DESPERTAR" Emprendirníentos Educa­
tivos, continúa su tarea docente como EQUI­
PO, tratando de ofrecer CALIDAD Y FUENTES 
VERACES EN NUESTROS TALLERES. 

■ VISITAMOS MAR DEL PLATA: 
ESCUELA "ALFRED NOBEL" 

Las Srtas. Sara y Gabriela de la Escuela "AL­
FRED NOBEL", DE MAR DEL PLATA, leyendo 
nuestra publicación en la Revista 12 nºlll de 
EDUCACIÓN INICIAL de EDICIONES LA 
OBRA, se pusieron en contacto con nosotros, 
para realizar talleres de Cultura ABORIGEN en 
dicha Institución con alumnos desde sala de 2 
años hasta 5º año. Analizaron con sumo inte­
rés y con conocimiento pedagágico-didáctico 
nuestras propuestas, poniendo de manifiesto el 
deseo de trabajar con nuestros talleres. Y así lo 
hicimos. 

Con una sensación térmica de 10 grados 
bajo cero nos recibió Mar del Plata para reali­
zar los talleres con representantes de la Comu­
nidad QOM (TOBAS DEL CHACO). El Equipo 
Despertar, a las 8 horas en punto, tocó timbre 
en la escuela para comenzar el trabajo, y todos 

los alumnos formados nos cantaron una canción 
de bienvenida ... ¿Y la sensación térmica? .... Se 
disparó... La comunidad educativa: (docentes, 
alumnos y padres) estaba preparada para traba­
jar con ABORÍGENES. Los alumnos del turno 
de la mañana y de la tarde habían investigado 
en libros, revistas y documentación sobre vida 
y obra de los QOM. Los talleres, según se ha­
bía programado previamente, fueron teórico­
prácticos, en los que los ABORÍGENES conta­
ron sus experiencias de vida: el ayer y el hoy 
en sus comunidades sobre diferentes temas: fa­
milia, comidas, vestimentas, creencias, salud, 
trabajo, etc. Los alumnos vivamente participa­
ron preguntando y contestando preguntas. Se 
cantaron canciones típicas ... y a la hora de tra­
bajar, los chicos aprendieron a moldear con ce­
rámica distintas artesanías típicas. La atención 
y participación espontánea y correcta de todos 
fue la ideal; el clima de cordialidad y alegría 
también se sumó a la seriedad con que fueron 
encarados los temas. 

La colaboración del Cuerpo Docente en la 
motivación de los alumnos y la participación de 
los mismos permitió que fueran realmente inte­
ractivos. Además, la Institución dispuso de es­
pacios y recursos técnicos que pusieron a nues­
tra disposición, facilitando la tarea. El trato cor­
dial se extendió también por la tarde y noche, 
por parte de los papás y mamás que también 
trabajaron en talleres haciendo que, a duras pe­
nas, pudiéramos llegar a horario para tomar el 
micro de regreso a Capital. Por este medio, 
EDICIONES LA OBRA y DESPERTAR Empren­
dimientos Educativos quieren agradecer públi­
camente las atenciones recibidas de la Institu­
ción "ALFRED NOBEL", de Mar del Plata. 
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■ CHARLA CON UN CHAMÁN 
MEXICANO SOBRE 
IDENTIDAD, INTEGRACIÓN 
Y DISCRIMINACIÓN: 

Los integrantes de "DESPERTAR" 
Emprendimientos Educativos, tuvimos el honor 
de conocer un respetado miembro de la estirpe 
de los AZTECAS de México: FRANCISCO 
MELO, quien en su paso por Buenos Aires tuvo 
la deferencia de concedemos una entrevista. A 
continuación, transcribimos parte de la extensa 
charla que duró más de cuatro horas, en lo que 
se refiere a IDENTIDAD-INTEGRACIÓN -
DISCRIMINACIÓN. 

E.E.D.: El argentino dice: "somos un crisol 
de razas", ¿qué entiende Ud. por identidad? 

F.M.: Nuestros antepasados, ancianos de 
conocimiento, empezaron a explicamos la rue­
da de la medicina, el círculo de la medicina 
donde están los colores: el blanco, el negro, el 
amarillo, el rojo, y nos decían que es el tiem-. 
po en que este círculo se va a volver a unir. 
Ahora reconocemos que de alguna manera ya 
no podemos seguir lamentándonos por lo que 
ha pasado, simplemente reconocer que no es­
tamos bien, y que independientemente del co­
lor de la piel, somos iguales: ante la creación 
somos los mismos, somos los hijos de la crea­
ción, y a esas diferencias las tenemos que ha-

' 

cer a un lado. Hay veces que digo que el Crea­
dor de la vida nos ha jugado una broma: "Los 
voy a hacer de diferentes colores, para ver 
cuánto tiempo se toman en reconocer que son 
mis hijos ... " 

Pasan muchas cosas en esta historia de la 
vida: el ser humano perdió su identidad, aún 
los que se dicen nativos de la tierra .. . Tantas 
etiquetas que nos han puesto y nos hemos 
puesto, no importa quién... pero todas nos 
cubren y evitan que nos reconozcamos a no­
sotros mismos: no debe importar el color de 
la piel, el lugar de donde venimos, la calidad 
de la ropa que usamos, no importa ni aún 
tan'to lo que tengamos en la mente, sino lo 
que tengamos en el corazón, lo que sentimos 
en el corazón: todos nacemos de un acto de 
amor entre un hombre y una mujer en esta 
tierra, es lo que nos une, por eso los indíge­
nas nos consideramos hermanos. 

E.E.D: Cuéntenos el sentido de su vida. 
P.M.: Yo vivo de lo que se me ha trans­

mitido y de quien ha sido transmitido. Vivo 
agradecido de eso, de tener esta familia y 
trato de respetarla como mejor me fue ense­
ñado. La verdad es una energía, es tuya, es 
mía, está en la conciencia de nuestros cora­
zones; la verdad es más poderosa que nues­
tro entendimiento; veamos: el sol nunca nos 
mintió, la Madre Tierra nunca nos engañó, 
el agua de la vida, el aire, nunca nos mintie-
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ron. Sólo debemos observarlos y actuar en 
consecuencia. 

E.E.D.: ¿Cómo debemos encarar la vida se­
gún su filosofía? 

F.M.: Es que nos hemos vuelto tan ignoran­
tes, que ya no sabemos escucharnos, nos he­
mos desconectado de esta energía de la vida y 
de allí nuestros errores: hay muchos que se de­
dican a explotar la gran necesidad de espíritu 
que tienen los hombres y se sienten superio­
res, mejores, mostrando diferencias, creando 
diferencias... Hay también muchos que ense­
ñan, pero no con experiencia de su propia vi-

• da, entonces transmiten verdades desenergiza­
das, por eso los niños no hacen suyas esas ver­
dades, porque la energía de la vida y de la sa­
biduría no fue correctamente transmitida con 
ejemplos de vida. 

Restablezcamos la relación con nosotros 
µtismos y enseñemos a los niños a estar segu­
ros de sí mismos, que esa es la verdadera ma­
nera de encarar la vida. 
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- METODOLOGÍA: TESTIMONIO DEL PROPIO ABORIGEN Y ENSEÑANZA 
DE LA TÉCNICA PARA ELABORAR DISTINTOS TRABAJOS. 

QOM: MÁSCARAS-ARCOS Y FLECHAS-CESTERÍA-OTROS 
MAPUCHES: INSTRUMENTOS MUSICALES 
KOLLAS: MÚSICA 
AFROLATINOAMERICANOS: CAPOEIRA 
AYMARAS: MÚSICA 

- TODOS LOS NIVELES: INICIAL-PRIMARIA-SECUNDARIA-TERCIARIO 

- SON 36 TALLERES DIFERENTES. 

COORDINA: PROF. NELLI BOGADO TEL-FAX: 011-4502-4 770 
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~ Visita al Museo de Ciencias 
Naturales "Bernardino Rivadavia". 

~ 

Por María Fabiana Roibal y Laura Alcira Vitale 

ÁREA 

CIENCIAS 
NATURALES 

■ FUNDAMENTACIÓN 

El presente proyecto surge del interés que generó en los niños la visita al Museo de Ciencias 
Naturales "Bernardino Rivadavia" y, en particular, la sala de entomología del mismo, así como de 
la necesidad de hacer significativos los nuevos conocimientos a adquirir, integrándolos a todas 
las áreas del conocimiento. Su ámbito de aplicación fue la Escuela Nº 24 DE 12 "Padre Castañe­
da" para el segundo año de la EG.B. 

■ INTERDISCIPLINARIEDAD 

Cumpliendo con objetivos del Proyecto Pedagógico Institucional y de acuerdo con las carac­
terísticas de los contenidos abordados en el Proyecto Educativo y la flexibilidad de los documen­
tos de la Ley Federal de Educación: Documentos I, 11, III; hemos visto la posibilidad de construir 
y explorar dichos contenidos desde todas las áreas del conocimiento. 

■ CANTIDAD DE ALUMNOS 

El proyecto se llevó a cabo con un total de 42 alumnos pertenecientes a segundo año A y B. 

OBJETIVOS CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS. 
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES TRANSVERSALES 

Que los alumnos: • Seres vivos y • Observación y • Sentimientos de • Educación 
• Elab9ren las elementos no vivos. comparación de seres protección, para la salud: 
primeras nociones de vivos y elementos no cuidado y pediculosis. 
ser vivo, desde la vivos. preservación de • Educación 
identificación de las • Necesidades • Registro de las las diferentes para el medio 
funciones vitales. vitales. necesidades vitales. especies y del ambiente: 
• Reconozcan la • Introducción a la • Clasificación de animales medio ambiental preservación 
biodiversidad animal. diversidad animal. de acuerdo con rasgos en general. del mismo. 
• Establezcan comunes. 
interacciones de los • Ecosistema • Diseño, construcción y 
seres vivos entre sí y terrestre y acuático. mantenimiento de terrario. 
con el ambiente. • Comportamiento • Manejo de instrumentos 

frente a distintos sencillos para la 
estímulos: luz, observación de animales 
humedad, (lupas, pinzas, 
temperatura, etc. microscopios). 

• Comunicación de los 
resultados mediante 
informes sencillos. Continúa -,. 
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ÁREA OBJETIVOS CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS. 
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES TRANSVERSALES 

LENGUA Que los alumnos: • Información literal e • Reconocimiento de • Gusto por 
• Escriban textos inferencia!. clases de información. generar 
instrumentales • Tipos de mensajes • Experimentación de estrategias 
organizativos escritos escritura con propósito personales de 
sencillos, instrumentales definido: recordar, señalar resolución de 
proponiendo un tema (pregunta, respuesta, transmitir, preguntar, situaciones 
y una secuencia de informe, lista, indicar, entretener, jugar, lingüísticas y 
acciones para relatar instructivo, imaginar. comunicativas. 
y un destinatario cuestionario) y 
para adecuar a él, creativos (poesía, 
los escritos enciclopedia del 
instrumentales. grado). 

• Formación de • Reconocimiento de 
palabras: diminutivos marcas para diminutivos y 
y aumentativos. aumentativos. 

ESTUDIOS Que los alumnos: • La incidencia de las • Establecimiento de • Perseverancia 
SOCIALES • Formulen actividades humanas relaciones entre en la búsqueda 

relaciones simples en el medio elementos del medio de explicaciones y 
entre las ambiente. natural y las actividades soluciones a 
necesidades básicas humanas. problemas 
de los seres sociales. 
humanos, sus 
actividades, los 
recursos naturales y 
el medio ambiente. 

MATEMÁTICA Que los alumnos: • Multiplicación y • Lectura e interpretación • Gusto por 
• Interpreten y división por una cifra: de enunciados y generar 
elaboren enunciados operaciones resolución de estrategias 
correspondientes a inversas, escalas operaciones. personales de 
las cuatro ascendentes y • Estimación de mitad, resolución de 
operaciones descendentes, doble, tercio, triple, cuarto problemas. 
básicoas (suma, ecuaciones simples, y cuádruplo utilizando 
resta, multiplicación y tablas, números distintas estrategias. 
división). pares e impares, • Resolución de 

alogaritmos. situaciones problemáticas 
• Noción de mitad y y enigmas lógicos 
doble, tercio y triple, utilizando las cuatro 
cuarto y cuádruplo. operaciones básicas. 
• Situaciones 
problemáticas y 
enigmas lógicos. 

■ ETAPAS PREVISTAS 

1. Visita al Museo de Ciencias Naturales "Bernardino Rivadavia". 

2. Investigación en distintos materiales de consulta. 

3. Construéción del terrario. 

4. Recolección de insectos. 

5. Experimentación. 

6. Confección de la "Enciclopedia de los Bichos". 

7. Evaluación. 
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■ DESARROLLO 

• Visita al Museo de Ciencias Naturales 
"Bernardino Rivadavia", con el objeto de dife­
renciar seres vivos de elementos no vivos, 
identificar tipos de ecosistemas y reconocer las 
clasificaciones del reino animal. 

• Búsqueda de información y recopilación 
de datos sobre el tema, en distintas fuentes (re­
vistas, diarios, enciclopedias, diccionarios, vi­
deos, etc.). 

• Construcción del terrario y recolección de 
insectos. 

• Observación, experimentación y registro 
de las reacciones de los insectos ante distintos 
estímulos (luz, calor, humedad, preferencias 
alimenticias). Metamórfosis de algunos insec­
tos (gusano de seda y mosquito). 

• Investigación sobre algunas enfermeda­
des transmit_idas por los insectos y sobre los in­
sectos beneficiosos ¿Qué pasaría si no existie­
·ran los insectos? 

• Recolección y búsqueda de información 
para elaboración de la Enciclopedia. 

■ ESTRATEGIAS 
METODOLÓGICAS 

• Anticipación. 
• Inducción. 
• Deducción. 
• Inf erenciación. 

■ RECURSOS HUMANOS 

• Maestras de grado. 
• Profesoras de áreas curriculares de: Edu­

cación Plástica, Educación Física, Educación 
Musical y Educación Tecnológica. 

• Maestras bibliotecarias. 
• Alumnos y padres. 
• Personal de conducción. 

■ RECURSOS MATERIALES 

• Materiales de consulta: libros, revistas, 
diarios, videos, etc. 

• Materiales para la construcción del terra­
rio: pecera, leca, arena, tierra, piedras, hojas 

muertas, tronquitos, plantas, media de nylon, 
cartulina negra, insectos vivos, lombrices. 

• Materiales para la experimentación: mi­
croscopios, lupas, pinzas, botellas descarta­
bles, cartulina negra, algodón, agua, hielo, lin­
terna, fideos, plumas, etc. 

• Materiales para los registros: afiches, fo­
tos, videos, cassettes de audio, etc. 

■ EVALUACIÓN 

• Diagnóstico: Se evaluarán los saberes pre­
vios de los alumnos, lo que nos dará una idea 
aproximada de cuál debe ser el punto de partida 
para la construcción de los nuevos contenidos. 

• Formativa: Se llevará a cabo en forma 
permanente y durante todo el proceso de 
construcción de contenidos, mediante la reso­
lución de actividades que hagan efectiva la 
apropiación de los mismos. 

• Integradora: Se realizará a través del cum­
plimiento de actividades que demanden la aplica­
ción de los nuevos contenidos a nuevas situacio­
nes de aprendizaje, tanto en las áreas de compe­
tencias básicas como en las áreas curriculares. 

Y mediante la explotación e investigación 
de estos nuevos contenidos desde la compe­
tencia de cada materia curricular en particular. 

■ TIEMPO ESTIMADO 

El tiempo estimado para la cumplimenta­
ción del proyecto es de un mes. 

■ BIBLIOGRAFÍA 
DE CONSULTA 

Ministerio de Cultura y Educación de la Nación: Los CBC en 
la escuela Primer Ciclo. 

Secretaría de Educación G.C.B.A.: Ley Federal de Educa­
ción: Documentos I, n, m. 

Zarzur, Pedro: Experiencias con animales pequeños. 

Maria Fabiana Roibal y Laura Alcira Vitale son Maestras 
de 2do. Año E.G.B. en la Escuela N° 24 DE 12 "Padre Castañeda", 
Buenos Aires. 
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Por Nora Jeansalle y Gabriela Tramonti 

"La Teoría es la red que el hombre teje para apresar el mundo de la observación, para explicarlo, 
predecirlo e influir sobre él." 

(Morton Deutesch y Robert M. Krauss: Teorías en Psicología Social.) 

A partir de este concepto, explican sus au­
tores que: "todos los teóricos convienen en que 
las ideas son importantes y en que los datos de 
la obseroación deben interrelacionarse en una 
red de ideas si se desea obtener un producto 
científico significativo". 

Nuestro desafío será a lo largo de los pró­
ximos artículos intentar construir una red de 
ideas a cerca de una temática, la reunión de 
padres, que significativamente ha ocupado 
muy poco espacio en la bibliografía pedagógi­
ca. A la que se le ha dedicado muy poco tiem­
po de trabajo en clase, en los institutos de for­
mación docente, y sobre la cual se observa 
muy poco interés de revisar las prácticas que 
los docentes realizan en la actualidad. 

Nos encontramos atravesando un tiempo 
de cambio, al haber comenzado un nuevo 
siglo, tiempo de incertidumbre, de sensación 
de vértigo, de agotamiento de las certezas. Un 
momento en el que queda en la superficie la 
diversidad, coexisten las diferencias. Invade, 
al mundo la informática y los medios de comu­
nicación de masas irrumpen en nuestra coti­
dianeidad, penetrando en nuestra intimidad ya 
de un modo "natural", trayéndonos a través de 
imágenes, todo tipo de información de los lu­
gares más remotos. Y con ellas convivimos. 
Crece la cultura del "shopping", el individualis­
mo, la ruptura de los lazos sociales. 

Gilles Lipovestsky describe a la sociedad 
posmoderna, en "La era del vacío" como: 
"cambio de rumbo histórico de los objetivos y 
modalidades de la socialización, (. . .) es aque­
lla en la que reina la indiferencia de masa, 
donde domina el sentimiento de reiteración y 
estancamiento, (. . .) donde se banaliza la inno­
vación (. . .) la gente quiere vivir enseguida, 
aquí y ahora, conseroarse Joven y no ya forjar 
el hombre nuevo. La cultura posmoderna es 
descentrada y heteróclita, materialista y psi, 
porno y discreta, renovadora y retro, consumis­
ta y ecologista, sofisticada y espontánea, espec­
tacular y creativa, (. . .) el futuro no tendrá que 
escoger una de esas tendencias sino que, por el 
contrario, desarrollará las lógicas duales, la co­
rrespondencia flexible de las antinomias''. 

En esta sociedad posmoderna, (salvando 
las diferencias y considerando las particularida­
des), se encuentra hoy la institución educativa 
en la que cada uno de nosotros desempeña su 
rol de enseñante. 

Y del seno de esta sociedad posmoderna 
surge en nuestro país la "Ley Federal de Edu­
cación" 24.195. 

~ 

En el Art. 42 Derechos, obligaciones y ga-
rantías, expresa: "Las acciones educativas 
son responsabilidad de la familia, como 
agente natural y primario de la educación, del 
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Estado nacional como responsable principal, 
de las provincias, los municipios ( ... )". 

En el Art. 5 Principios Generales, Cap. 1-De 
la política educativa, en el punto S) expresa: 
"La participación de la familia, la comuni­
dad, las asociaciones docentes legalmente re­
conocidas y las organizaciones sociales (. .. )". 

En el artículo 44 "Los padres o tutores de 
los alumnos/as, tienen derecho a: d) Ser in­
formados en forma periódica acerca de la evo­
lución y evaluación del proceso educativo de 
sus hijos/as." 

En el Art. 45 "Los padres o tutores de los 
alumnos/ as, tiene las siguientes obligacio­
nes: b) Seguir y apoyar la evolución del pro­
ceso educativo de sus hijos/as." 

Nuestro interés por el tema, luego de varios 
años de tarea docente, surge de la observación 
de que, en general, los maestros no descubri­
mos la problemática de cómo abordar la orga­
nización de una reunión de padres, hasta el 
momento en que desde la dirección se nos so­
licita que notifiquemos la "fecha" de la misma, 
lo cual queda librado a las condiciones e inte­
reses que el docente tenga, o a la influencia de 
la dirección sobre cómo encarar esta temática. 

Pensábamos... si el docente no tiene una 
capacitación previa con respecto a estos temas, 
como anteriormente mencionáramos, y, si tam­
poco fueron trabajados en jornadas de refle­
xión (porque siempre hay temas más urgentes 
que tratar) -¿Cómo encarar esta vinculación po­
sitiva con las familias? ¿Qué temas privilegiar?, 
¿Qué marco teórico sustentará su práctica? 

La reunión de padres: un espacio tantas 
veces desaprovechado, convertido simplemente 
en entrega de boletines o lectura de legajos, o 
somera evaluación del docente, tan grupal que 
cada padre podría preguntarse: ¿Qué participa­
ción tuvo mi hijo en esto que se está tratando? 

Luego de realizar un análisis de la Ley Fe­
deral de Educación advertimos el lugar desta­
cado que se le asigna a "La Familia, a los 
padres o tutores de los alumnos", y no po­
demos menos que volver sobre lo dicho al 

principio de este recorrido, al referirnos al po­
co espacio que la temática, reuni6n de pa­
dres, significativamente ha ocupado en la for­
mación docente y en la bibliografía pedagógi­
ca. Y reiteramos, significativamente, porque 
pareciera que "naturalmente" un docente sabe 
cómo tratar a los padres, cómo comunicarse 
eficazmente con ellos, cómo propiciar una ta­
rea compartida, cómo crear vínculos coopera­
tivos y amorosos - léase respetuosos -. 

En síntesis, la Ley habla de la responsabili­
dad de la familia y de la participación de la 
misma. Del derecho a ser informados y de la 
obligación de apoyar la evolución del proceso 
de sus hijos. Aquéllos que transitamos las es­
cuelas hace algunos años sabemos que lograr 
parcialmente todo esto es· casi una tarea quijo­
tesca, ¡pero no imposible! 

"Un mar sin agua, un desierto sin arena." 

"Calesita sin sortija." 

''Jardín sin flores." 

"Corral de problemas." 

"Es una telaraña necesaria donde se 
puede quedar pegado o salir airoso." 

"Ensal~da completa con todo tipo 
de condimentos: miedos, ansiedad, 
agresiones, sugerencias, confusión de 
roles, celos, acuerdos, deseos por al­
canzar los objetivos fijados, sinceridad 
e hipocresía. " 

Las metáforas anteriores corresponden a la 
definición de la ''Reuni6n de padres" que un 
grupo de docentes que se encuentran a cargo 
de diferentes grados en la Ciudad de Bs. As., 
realizaron a nuestro pedido. 

"¿Por qué darle importancia a las metáfo­
ras en el momento de construir un saber?, se 
pregunta Graciela Frigerio en "Cara a cara", y 
continúa: ... "las metáforas permiten no sólo 
acceder a las representaciones sino que sos­
tienen nociones, redes y despliegues concep~ 
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tuales. Son una fuente inagotable de conoci­
mientos ( ... ) un vínculo reúne metdfora y 
concepto." 

Trataremos de ver qué realidades quedan 
implícitas en estas metáforas, para de esta ma­
nera acercarnos a las ideas que los docentes 
manejan acerca del tema, e intentar ofrecer 
rupturas epistemológicas para que cada uno 
pueda crear un nuevo conocimiento aplicable 
en su propia práctica. 

A partir de la primera lectura podríamos 
trazar una línea imaginaria horizontal justo 
debajo de la tercera frase dividiendo el cua­
dro en dos partes. Las tres primeras harían 
referencia a un "algo" que justamente care­
ce de uno de sus atributos principales, que 
lo definen (mar sin agua - ¿es mar?, desier­
to sin arena -¿es desierto?, jardín sin flores­
¿qué tipo de jardín sería? calesita sin sortija­
¡qué aburrido! 

CIPOD 
~ 

Las tres restantes ya nos dan datos de la 
existencia de un sujeto, en un escenario de~ 
minado (corral, telaraña, ensalada), viviendo 
una situación particular (problemas, quedar 
pegado o salir airoso, todo tipo de condimen­
tos: miedos, agresiones, celos, confusión de ro­
les, etc.). 

Estas metáforas, ricas en su contenido, nos 
permiten conocer cuáles son las representacio­
nes que tienen estos docentes acerca del tema y 
de dónde parten, con qué supuestos planifican 
el encuentro con los padres de sus alumnos. 

Se crearía una ruptura epistemológica, al 
pensar que es posible un acercamiento a los pa­
dres contando con otras herramientas y otros sa­
beres necesarios como para "llevar agua a ese 
mar'' o, por qué no, "una sortija a la calesita." 

Como desarrollaremos más adelante el pri­
mer paso es poder reflexionar cada uno a cer-

CENTRO DE INVESTIGACIÓN, 
PERFECCIONAMIENTO Y 
ORIENTACIÓN DOCENTE 

La Educación Artística como medio de expresión y comunicación 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD) de Ediciones La obra S.A. 
presenta sus nuevos cursos de presenciales para las áreas de Educación Artística y Juego en el primero y 
segundo ciclos de la ECiB. Podrán ser organizados por docentes o instituciones educativas de cualquier punto del 
país. Solicítelos y, como siempre, nuestro equipo docente llegará a su lugar de trabajo. 

• Educación por el arte. 
(Prof Mercedes Oli11eto y Dalia Zylberberg) 

• Expresión Corporal. 
(Prof Mercedes 0/iveto) 

• El lenguaje teatral: un camino de aprendizaje. 
(Prof Graciefa Vofodarsky) 

• Juego y Creatividad en la EGB: todo un desafío. 
(Prof Hugo Griso11sky) 

Solicite información personalmente o por carta a CIPOD·Departamento de Capacitación, 
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera), o telefónicamente al: 

(011) 4958-1777 y 4983-5606, o por fax al: (011) 4958-1779. E-mail: laobra@cvtci.com.ar 
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ca de su propia práctica, poder preguntarse 
con qué elementos teóricos cuenta como para 
poder coórdinar un encuentro con las familias 
de los alumnos. Y, fundamentalmente, con qué 
actitud organiza y despliega esta actividad, ya 
que desde el momento mismo de comenzar a 
pensarla estamos preparando una ensalada 
comible o incomible. 

El lugar por donde creemos que resulta in­
dispensable comenzar a transitar es por revisar 
el ROL DOCENIE, qué necesidad de formación 
tiene cada uno y cuán PROFESIONAL se consi­
dera, si volviéramos sobre la "ensalada" la con­
fusión de roles no puede estar del lado del 
maestro, lo primero que debería tener claro es 
su función, nada más y nada menos que ense­
ñar (no llamamos enseñar a hacerse cargo de 
la vida del alumno y de las faltas de la familia, • 
aunque demasiadas veces es exactamente esa 
la demanda que nos hacen los padres y la so­
ciedad en su conjunto). Nuestra tarea consiste 
en la distribución de los saberes socialmente 
elaborados, en la contribución al desarrollo de 
la socialización y en la contribución a la cons­
trucción de capital cultural. 

Para pensar: 

Contribuyen al desarrollo del perfil profe­
sional.-(!) 

• Conocimiento comprensivo y cótico del 
entorno educativo social. 

• Capacidad de reflexión sobre la propia 
práctica. 

• Capacidad de comunicación. 
• Lenguaje propio de la profesión. 
• Capacidad de adaptación a los cambios y 

al uso de estrategias y recursos. 
• Compromiso ético y responsabilidad pro­

fesional. 
• Trabajo en equipo y actitud solidaria y 

cooperativa. 
• Voluntad de perfeccionamiento. 
• Predisposición autocrítica, evaluación y 

control profesional. 

El rol se va construyendo con la práctica y 
a través de la capacitación ·permanente iremos 
actualizando nuestros saberes, para poder ha-

cer más rica nuestra tarea, no solo con los 
alumnos sino también con los padres. 

Siendo éste, un tema que los docentes to­
davía nos debemos, se nos ocurre pertinente 
y propicio en el marco de la Reforma de la 
Ley, abordarlo con la seriedad correspondien­
te con aquellos a los que les interesa conti­
nuar en la construcción permanente del Rol y 
poder preguntarnos ¿Para qué y cómo reu­
nir a los padres? 

"No hay movimiento que sea neutro. En ca­
da gesto cotidiano, en cada decisión, en la ma­
nera que se decide, en cada pequeño detalle se 
construye justicia y democracia (. . .) se provoca 
alteridad y pluralismo. O bien se construye lo 
contrario. En educación, la neutralidad es un 
imposible y el apasionamiento es inevitable. 

Por ello hemos elegido ser ed¡,¡,cadores.( .. .)" 

■ BIBLIOGRAFÍA 
' DE CONSULTA 

Caray Cara. 
Graciela Frigerio 

Frigerio, Graciela (Comp.): De aquí y de allá. Textos so­
bre la institución educativa y su dirección. Buenos Aires, 
Kapelusz, 1995. 

Huberman, Susana: La concepción de profesionalidad. Ma­
terial de lectura Módulo 1, Formación de Formadores. CAEP. 

Honorable Congreso Nacional: Ley Federal de Educación 
N• 24.195. Buenos Aires, 1993. 

Jeansalle, Nora y Tramonri, Gabriela: Reunir a los padres 
¿Para qué? Reformulando estrategias de encuentro. Buenos 
Aires, Colihue, 1997. 

Lipovestsky, Gilles: La era del vacío. España, Editorial 
Anagrama, 1986. 

(1) Material de lectura Módulo l ,La Concepción de Profesio­
nalidad. Formación de Formadores. Susana Huberman. 

Nora Jeansalle es Profesora de Educación Preescolar. Téc­
nico Superior en Conducción Educativa y Técnico en Adminis­
tración Escolar. Especialización en Formación de Formadores. 
Psicóloga Social. Capacitadora de CIPOD La obra. 

Gabriela Tramonti es Profesora de Educación Preescolar. 
Psicopedagoga. Capacitadora de CIPOD La obra. 
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Aportes para la reflexión "' 
de algunas cuestiones sobre ILlil 
evaluación de proyectos innovadores 
en épocas de transformación. 

Por Susana Caballero de Saita y Elda Mazzarantini de Rivero 

En momentos de Transformación Educati­
va, la planificación de Proyectos de Ciclo o 
Proyectos de Nivel Institucional que buscan 
producir una innovación, se presenta como 
una alternativa válida para poner en marcha 
tantas ideas generadas, tantas utopías soñadas 
conjuntamente, en el camino de la calidad 
educativa. Alternativa válida en tanto seamos 
capaces de concretarla hasta el final. 

Y en la ejecución del proyecto, es indis­
cutible la necesidad de ir reconociendo el 
camino andado y por andar, atentos a las se­
ñales que aparecen. Es preciso realizar una 
evaluación sistemática, planificada, continua 
del proceso de ejecución para asegurar que 
el proyecto llegue a su fin (y debe llegar a 
concluir, no tiene que diluirse) de acuerdo 
con las previsiones iniciales, efectuando los 
ajustes necesarios sobre la marcha según las 
exigencias propias de la institución en creci­
miento. 

Ejemplos de otros campos nos ayudan a 
• pensar lo nuestro: 

¿Dice el artista: 
"Terminé mi obra" antes de mirar cuidado­

samente lo realizado? 
De hacerlo, perdería el goce de la obra 

concluida. 

¿Un buen albañil, construiría un segundo 
piso antes de calcular st los cimientos y las pa­
redes lo permiten? 

De hacerlo, no dudamos en decir que no es 
un buen albañil. 

¿Puede un fabricante de barcos construir 
una nave sin calcular, medir, evaluar, trazar 
planos y finalmente comprobar si todo está en 
orden según lo planeado? 

De hacerlo, pondría en riesgo la vida de po­
sibles navegantes. 

Como el artista, el buen albañil y el f abri­
cante de barcos, los docentes, ¿podemos dar 
por concluida nuestra tares ... 

. . . sin "mirar" cuidadosamente lo realizado? 

.. . Sin evaluar a la distancia entre lo cons­
truido y aquello por construir, 

... sin calcular, medir, evaluar y comprobar 
si los logros esperados se alcanzaron, 

si hay que reajustar o corregir algo de lo 
realizado? 

De hacerlo, ¿qué ocurriría? 
¿Perderíamos el goce de contemplar la obra 

concluida? 
¿Perderíamos la oportunidad de ser buenos 

"albañiles", 
¿pondríamos en riesgo la vida de quienes 

confían en nuestro barco y navegan con 
nosotros? 
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SON LOS ARQUITECTOS, LOS CONSTRUC­
TORES, LOS ALBAÑILES Y LOS DESTINATA­
RIOS o:e LA OBRA QUIENES EVALÚAN. 

Quienes pensaron el Proyecto y quienes 
ejecutan las acciones planificadas de ese Pro­
yecto son los que van a ir evaluando cómo va, 
qué está pasando. 

Lo harán individualmente en una tarea de 
autorreflexión, de autoevaluación y también 
con otros, en una tarea de evaluación com­
partida. 

■ Y ESOS "OTROS" ... 
¿QUIÉNES SON? 

El equipo docente, los directivos, los alum­
nos, los padres de los alumnos quienes, desde 
afuera, pueden apreciar resultados que quizás 
no los reconozcan quienes están directamente 
involucrados en la ejecución; el supervisor que 
acompaña a las Unidades Educativas en este 
proceso de transformación y otras personas de 
la comunidad que intervengan en el Proyecto. 

Como vemos, ésta no es una tarea solitaria 
y esa es su riqueza porque al ser mirado el 
proceso desde distintas perspectivas y posicio­
namientos, podrá ser analizado en todos sus 
aspectos y será, en cada reajuste, cada vez más 
el proyecto de todos en un marco de ejecución 
y evaluación colaborativa. 

■ EVALUAR ... ¿QUÉ? 

En un Proyecto pedagógico que intente 
producir una innovación a nivel institucional 
como el que nos ocupa en este artículo, eva­
luaremos si el mismo está favoreciendo el me­
joramiento de la calidad educativa que ofrece 
la institución, el mejoramiento de los aprendi­
zajes de los alumnos participantes en el Pro­
yecto y también los aprendizajes realizados 
por los docentes y directivos para volverse so­
bre sus prácticas docentes habituales y mejorar 
sus estrategias de enseñanza y evaluación. 

Evaluaremos la influencia del Proyecto en 
el aprendizaje que la institución está logrando, 

especialmente en aquellos aspectos que lo ori­
ginaron. Entonces nos haremos preguntas, co­
mo lo harían el buen constructor o el albañil: 

¿la utilización del terreno y la distribución 
de habitaciones planificada previamente, ase­
gura una mejor calidad de vida de sus ocu­
pantes?, ¿se hicieron acuerdos claros y, en ese 
caso, se respetaron? 

¿Se compraron buenos materiales?, ¿se hizo 
un buen aprovechamiento de los mismos para 
lograr una construcción de calidad? 

¿Cada trabajador está haciendo su tarea 
coordinadamente con las tareas de los otros o 
destruye lo que el otro construyó porque se in­
tetpone en su trayecto? 

¿Se han ido corrigiendo los desvíos a tiempo 
con honestidad profesional? 

Abramos esos interrogantes desde la espe­
cificidad de nuestro rol docente, en una ins­
titución que programa su transformación a 
través de la planificación y ejecución de Pro­
yectos. Y desde ése, nuestro lugar, pensemos 
si las acciones del Proyecto innovador están 
ayudando a ... 

.. .lograr una mejor calidad educativa al pro­
piciar la reorganización y optimización institu­
cional_ de los espacios, tiempos, agrupamientos 
e interrelaciones? 

... Alcanzar los objetivos institucionales po­
tenciando los propios recursos humanos y ma­
teriales; confrontando sin pelear ni descalificar 
y concretando acuerdos, concertaciones, con­
sensos? 

... Producir nuevas alternativas de solución? 

... Fortalecer las interrelaciones y generar 
una cultura institucional donde haya cabida 
para todos? 

... instalar en la vida institucional una cultu­
ra evaluativa? 

Los interrogantes podrían hacerse cada vez 
más específicos desagregando cada uno de los 
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indicadores en relación con la singularidad de 
cada contexto y ésta es una tarea de la intimi­
dad de cada institución y de cada proyecto. y 
es allí donde se evaluará la coherencia de las 
acciones en el marco del Proyecto Educativo 
Institucional y también sus efectos. 

Trataremos de superar la evaluación de lo 
observable y llegar a los más profundo de la 
organización institucional: sus estructuras. En 
cada acto evaluativo reconoceremos fortale­
zas y debilidades y nos apoyaremos en las 
primeras para encauzar las acciones con el 
espíritu del investigador, que siente en cada 
obstáculo un desafío que lo provoca y lo es­
timula a indagar, estudiar, imaginar, producir 
estrategias no utilizadas hasta ese momento 
para ese problema. 

Analizaremos lo que estamos haciendo en la 
Unidad Educativa para ayudar a los alumnos a 
aprender y valoraremos los resultados obtenidos 
después de determinada práctica docente, para 
saber a qué tipo de práctica escolar le sigue el 
éxito o el fracaso en el aprendizaje del alumno 
y así mantener la práctica vigente si se constatan 
éxitos o modificarla si se constatan fracasos. 

■ EVALUAR ... ¿A QUIÉNES? 

Como estamos evaluando un Proyecto 
pensado y ejecutado cooperativamente, ten­
dremos que evaluarnos todos los que ~sta­
mos participando directamente en la ejecu­
ción del mismo para seguir de cerca nuestros 
aprendizajes individuales y como grupo de 
una misma institución. 

También es saludable evaluar el impacto que 
las acciones del Proyecto están produciendo en 
el resto de los alumnos y docentes de la Unidad 
Educativa, en los padres, en la comunidad para 
dar lugar a un crecimiento conjunto. 

■ EVALUAR ... ¿CÓMO? 

Hacernos esta pregunta es muy importante 
al momento de planificar la evaluación, porque 
"no bastan las simples impresiones, las aproxi­
maciones a los hechos, las suposiciones, las in-

tuiciones sobre la realidad" (Miguel Ángel San­
tos Guerra "La evaluación: un proceso de diá­
logo, comprensión y mejora"); así como no 
basta haberlo realizado para decir que está 
bien concluido. 

¿Diría el buen constructor: 
-cuando coloquemos el techo habremos ter­

minado la obra? 
Antes de entregarla tendrá que concluir los 

detalles de terminación, conversar con su 
cliente y e11aluar conjuntamente lo realizado. 

Y, si al hacerlo, comprueba que el piso del 
baño no tiene el declive adecuado para desa­
gotar, tendrá que hacerlo de nuevo ( ni hable­
mos del costo). 

Una evaluación válida para los actores y 
los que desean conocer la experiencia o bien 
evaluarla, tiene que ser rigurosa, es decir, es 
necesario recoger datos de forma sistemática y 
precisa, utilizando métodos e instrumentos va­
riados y adecuados a lo que vamos a evaluar; 
incorporando técnicas interactivas de evalua­
ción para que ésta sea realizada por todas las 
partes intervinientes, en un proceso de diálogo 
abierto. 

Para evaluar el Proyecto que como grupo o 
como institución estamos recorriendo, podre­
mos observar la realidad y reflexionar sobre lo 
observado. ¿Cómo vamos?, ¿cuánto hemos 
avanzado del punto de partida, desde que ini­
ciamos el Proyecto? 

En una institución educativa, la realidad es 
muy variada y compleja; por tanto, observare­
mos la dinámica del aula, la movilidad en el 
espacio, el uso y distribución del mismo, la vi­
da en los ·patios, reuniones de distinta índole, 
el uso de los recursos, las interrelaciones, la 
distribución y el uso del tiempo escolar: el 
tiempo del aprendizaje y el tiempo destinado a 
otras actividades. 

Las observaciones podrán ser realizadas 
por un observador participante conocido, co­
mo lo es un par, _un colega del grupo ejecutor 
del evaluación, o bien por un observador no 
participante del Proyecto, sea un par o un di­
rectivo, un padre u otro miembro de la comu-
nidad, un observador externo. • 
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Lo importante es recordar que la observa­
ción no sólo consiste en mirar sino en buscar. 

La entrevista a los protagonistas (alumnos, 
docentes, padres) puede proporcionarnos otro 
tipo de datos. Tendremos que considerar todas 
las respuestas, las que nos gustan y las que no 
quisiéramos haber escuchado. Ambas nos ofre­
cen un reflejo de la realidad, de lo que pasa y 
para garantizar que las mismas estén libre de 
condicionamientos y sean sinceras, tendremos 
que ofrecer la seguridad del anonimato. 

Podremos realizar entrevistas a cada una de 
las partes intervinientes en el Proyecto, tanto 
en forma individual como grupaL 

En cualquiera de los casos, tendremos que 
conjugar la actitud de escucha con la habili­
dad para interrogar y sólo haremos preguntas 
adecuadas, que busquen respuestas precisas y 
ricas si tenemos claro los puntos esenciales del 
Proyecto, qué queremos saber y para qué ne­
cesitamos esa información. 

Además de entrevistas programadas, tene­
mos que aprovechar y valorar los momentos 
de conversaciones informales en los pasillos, 
en la sala de docentes, en el colectivo, la hora 
del café, merienda o mate, ... ya que estos mo­
mentos nos ofrecen una comunicación espon­
tánea y sincera. 

Podremos también aplicar cuestionarios in­
dividuales o grupales a los distintos sectores de 
la institución, siempre rigiéndonos por el prin­
cipio de la sencillez y la claridad de las pre­
guntas. Si sabemos qué queremos saber, sabre­
mos qué preguntar. 

Otros instrumentos valiosos para recoger 
datos para ser reflexionados conjuntamente 
son el diario del docente y los anecdotarios so­
bre el Proyecto. 

La cultura de la transmisión oral para con­
servar los recuerdos ... ¡ya fue! 

Hoy se impone otra cultura, la de utilizar 
variadas formas para registrar lo realizado y lo 
observado. Los registros de acciones y de ob­
servaciones pueden ser manuales (lápiz y pa-

pe!), agendas de actividades, listas de control, 
fotografías, grabaciones en cassette y video. 

Un recurso muy- interesante de esta nueva 
cultura, acorde con la cultura de la imagen 
propia de nuestra sociedad posmoderna, es la 
filmación de nuestras prácticas docentes, ya 
que nos brinda la posibilidad de objetivarlas y 
analizarlas en detalle, una y otra vez, solos o 
con otros colegas o alumnos. ¿Sí, alumnos!, 
¿por qué no? Escucharlos nos daría la posibili­
dad de tener una versión de los hechos que 
nosotros, desde el lugar del que enseña, no te­
nemos. 

■ LA INFORMACIÓN 
RECOGIDA, ¿PARA QUÉ? 

De nada sirve tener muchos datos si no ha­
cemos lago con éstos, algo que nos ayude a me­
jorar la calidad de la educación que ofrece 
nuestra Unidad Educativa. 

Tendremos que organizarlos, clasificar los 
datos cuantificables y los cualitativos, analizar­
los en función de los resultados que se espe­
ran lograr en cada etapa de ejecución y al fina­
lizar el Proyecto. 

Tendremos que analizar los datos relacionan­
do unos con otros para lograr una visión integral, 
realista fundamentada de lo que está ocurriendo 
en relación con la calidad de la educación que es­
tamos brindando, entramando todos los proyec­
tos que estamos implementando, en una red uni­
ficada por el Proyecto Educativo Institucional. 

Realizaremos un análisis cuanti-cualitativo. 
El primero, mediante procedimientos estadísti­
cos que nos revelen números y porcentajes, 
con cuadros y gráficos que presenten visual­
mente la información; el segundo, mediante la 
combinación de todos los datos provenientes 
de las distintas fuentes utilizadas, a través de la 
técnica de la ttiangulación que plantea María 
Antonia Casanova. 

Una vez analizados los datos proporciona­
dos por fuentes variadas, tendremos que arri­
bar a conclusiones y luego, realizar los reajus­
tes necesarios a las acciones previstas. 
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■ NOBLEZA OBLIGA ... 

Reconozcamos que este proceso de segui­
miento y evaluación tiene requisitos éticos que 
tendremos que conocer, difundir y respetar 
con una actitud responsable y profesional. 

Evaluamos todos todo, para potenciar nues-
tras fortalezas institucionales. 

Reflexionamos, no juzgamos. 

Analizamos, no descalificamos. 

Reajustamos, no censuramos. 

La profesionalización de los docentes impli­
ca una elevada conciencia de nuestras accio­
nes y sus efectos, lo cual requiere una autoe­
valuación permanente y profunda de nuestras 
prácticas en relación a nuestra responsabilidad 
colectiva en el aprendizaje de los alumnos. Es-

CIPOD 
~ 

ta posición establece una distancia (para nada 
valorativa sino de especificidad de la función), 
respecto al albañil de nuestra analogía. Él cum­
ple directivas y no se cuestiona si lo hace bien 
o no. Simplemente lo hace. 

Para nosotros, los docentes, es deber espe­
cífico evaluar nuestras prácticas. 

Volvamos a la analogía que sostiene lo sus­
tancial de este artículo. 

¿Basta con tener cantidad suficiente de 
buenos ladrillos para que la construcción sea 
considerada de buena calidad? 

La respuesta es obvia. 

Desde nuestro rol concluimos que, si bien 
los recursos son necesarios en cantidad y en 
calidad, no bastan para una educación eficaz y 
eficiente; lo que es decir, de calidad. 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN, 
PERFECCIONAMIENTO Y 
ORIENTACIÓN DOCENTE 

Modelos institucionales y práctica docente. 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente de (CIPOD) de Ediciones La obra S.A. 
presenta sus nuevos cursos presenciales sobre Modelos Institucionales y Practica docente en el Primero y 
Segundo Ciclos de la Educación General Básica. Podrán ser organizados por docentes o instituciones educativas 
de cualquier punto del país. Solicítelos y, como siempre, nuestro equipo docente llegará a su lugar de trabajo. 

• Reflexiones sobre la práctica docente: los cuadernos de clase. 
(Prof María José Sabelli) 

• El sujeto de aprendizaje. 
(Prof Gabriela Tramonti y Nora Jeansalle) 

• Orientación vocacional en el aula. 
(Prof María José Sabe//¡) 

• Las Ciencias Sociales en E.G.B. 1 y 2: respuestas didáctico-metodológ 
(Prof Mario López y Sergio Rodríguez) 

Solicite información personalmente o por carta a CIPOD-Departamento de Capacitación, 
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera), o telefónicamente .al: 

(011) 4958-1777 y 4983-5606, o por fax al: (011) 4958-1779. E-mail: laobra@cvtci.com.ar 
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Tomar conciencia de lo que hacemos en­
cierra en su esencia la intención de respetar al 
otro y ofrecerle lo mejor sabiendo que es lo 
mejor que podemos brindar. 

■ EVALUAR LAS PRÁCTICAS 
DOCJ:NTES ... ¿CÓMO?, 
¿QUE TECNICAS 
PODREMOS UTILIZAR? 

Fernández Pérez nos ofrece una interesan­
te selección de instrumentos para evaluar: 

• Autodescripción diferida: nosotros mis­
mos, docentes, hacemos una descripción de 
nuestra actuación pedagógica, reconstruyendo 
nuestra clase en un intento de objetivar nues­
tra propia actuación. Podemos hacerla para 
nosotros mismos, o con otro colega con quien 
podamos analizar cooperativamente nuestras 
propias prácticas. Podemos hacerla recuperan­
do nuestros recuerdos o trabajando sobre una 
filmación. 

• Heterodescripción diferida realizada por 
colegas luego de haber observado nuestras ac­
tuaciones didácticas, o realizada por expertos 
de una misma institución o externos; o bien 
puede ser realizada por los alumnos, lo que 
suele ser muy enriquecedor tanto para el do­
cente como para los alumnos. 

Resulta muy interesante realizar un análisis 
cruzado de las descripciones efectuadas desde 
distintas perspectivas. 

• La grabación audio o la grabación audio­
visual nos pueden ofrecer muchas posibilida­
des de análisis y mejoramiento de las prácticas 
docentes si, y sólo si, se utilizan dentro de un 
clima institucional de confianza, respeto mutuo 
y elevada ética profesional. 

Tendremos que decidir si queremos grabar 
todo lo que acontece en el aula o algún aspec­
to de la vida de la clase y, en este caso cuál. 

Y al pensarlo tendremos que decidir qué 
puede ser representativo de nuestra actuación, 
qué es sustancioso para un análisis posterior 
íntimo o compartido. 

Pocos elementos de análisis de nuestras 
prácticas tendremos si, por no querer salir no­
sotros en la filmación, grabamos únicamente 
las producciones de los alumnos o el momen­
to de concretar un acto escolar. Sin desmerecer 
el valor que estos momentos tienen, perdere­
mos la riqueza de las acciones ex ante. 

• Un instrumento poco conocido en los 
ámbitos docentes es el rastreo de los procesos 
de pensamientos y decisión de los docentes. 
Este rastreo es importante en relación con el 
comportamiento real en el aula, lo que el do­
cente hace para evitar la incoherencia entre lo 
programado y lo realmente realizado. Lo reali­
za un asesor y, en todos lo casos, lo esencial 
es que el docente o grupo de docentes sea 
quien solicite el diálogo para iniciar el "autoa­
nálisis asesorado" y que éste no sea impuesto 
por un directivo o coordinador de ciclo. 

■ PARA TERMINAR, UNA 
PINTURA ANTIHONGOS. 

Convengamos que un signo de esta época 
de transformación educativa es que la unidad 
estratégica de cambio no es el docente aislado 
en su aula, sino los procesos que se van dan­
do en los docentes de una institución (única 
vía para "resistir a los mecanismos de fagocito­
sis y domesticación de los colectivos profesiona­
les docentes", al decir de Fernández Pérez). 

Es por eso que analizar la práctica docente 
con un grupo de colegas es una herramienta 
que debe ser considerada en nuestras institu­
ciones para evitar que los hongos que surgen 
del encierro y de la rutina individualista nos 
enfermen. 

Concretamente, en la evaluación de la eje­
cución del Proyecto, es muy conveniente pau­
tar los indicadores y reflexionados en grupo, 
tomándolos como hitos para evaluar logros pe­
ro primordialmente como pautas orientativas 
de la ejecución. 

El hecho de reunirse para ver cómo vamos, 
constituye una ayuda técnico - profesional, una 
posibilidad de mayor solidez científica y un 
apoyo psico - profesional muy importante pa-
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ra cada docente y de cada reunión o entrevista 
tiene que quedar un resumen, acta o registro de 
conclusiones, que conocerán todos los implica­
dos en ella y se constituirán en datos significati­
vos para el análisis de las prácticas docentes. 

Las formas de dar a conocer las conclusio­
nes es variada y recuperamos el afiche como 
uno de las más viables ayudamemoria y orga­
nizador de acciones grupales. 

La obra no termina en el artista ni en el 
constructor, sino cuando alguien la hace suya. 

Los Proyectos de Nivel Institucional deben 
concluir y ser evaluados; sin embargo, si fue­
ron positivos no terminan en sí mismos sino 
que perduran en quienes los hacen suyos, los 
disfrutan, los recrean y los hacen crecer. 

Si no fueron buenos, al ser evaluados deja­
rán la riqueza del aprendizaje institucional a 

CIPOD 
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partir de los errores y equivocaciones compar­
tidas, riqueza que potencia y orienta las futu­
ras acciones. 

■ BIBLIOGRAFÍA 
DE CONSULTA 

Camilloni, Alicia; Cel!nan, Susana; Litwin, Edith y Palou de 
Maté, María del Carmen: la evaluación de los proy«tos en 
el debate didáctico contemporáneo. Buenos Aires, Paidós 
Educador, 1998. 

Casanova, María Antonia.: laevaluadón, • garantía de calidad 
para el centro alucalivo". Edelvives, España, Aula Reforma, 1992. 

Femández Pérez, Miguel.: la profesionalización del do­
cente. Madrid, Siglo XXI Editores, 1995. 

Santos Guerra, Miguel A.: la evaluación: un proceso, un 
diálogo, comprensión y mejora Málaga, Aljibe, 1995. (Colec­
ción Biblioteca de Educación.) 

Susana Caballero de Salta y Elda Mazzarantani de Rive­
ro son Profesoras en Ciencias de la Educación. Profesoras del 
Insrituto <le Formación Docente de la Escuela Normal N° 32 
"Gal. San Martín• y a cargo del Programa Proyectos Innovadores 
de la Provincia de Santa Fe. 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN, 
PERFECCIONAMIENTO Y 
ORIENTACIÓN DOCENTE 

Participación, reflexión y acción para la convivencia democrática. 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD) de Ediciones La obra S.A. 
presenta sus nuevos cursos de presenciales para el Área de Formación Ética y Ciudadana y Temas Transversales 
en el Primero y Segundo Ciclos de la Educación Cieneral Básica. Podrán ser organizados por docentes o 
instituciones educativas de cualquier punto del país. Solicítelos y, como siempre, nuestro equipo docente llegará 
a su lugar de trabajo. 

• Los temas transversales y posibles metodologías de abordaje. 
(Prof Patricia la Porta) 

• La salud, un tema de todos. 
(Prof Susana Candia) 

• Los valores atraviesan la educación. Actividades sugeridas para su enseñanza - aprendiz 
(Prof Patricia la Porta) 

• Las Normas y los Derechos Humanos, actividades sugeridas para su enseñanza - apren 
(Prof Patricia la Porta) 

• Violencia en el ámbito escolar. 
(Prof Gabrie/a Tramonti y Nora Jeansalle) 

Solicite información personalmente o por carta a CIPOD-Departamento de Capacitación, 
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera), o telefónicamente al: 

(011) 4958- 1777 y 4983-5606, o por fax al: (011) 4958-1779. E-mail: laobra@cvtci.com.ar 
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Sres. Revista La obra: 
Quiero decirles que agradezco este nuevo espacio dado que permite a los docentes que vivimos 

alejados de los grandes centros urbanos comunicarnos y contar nuestras experiencias. Muchas 
gracias. 

Sr. Director de la Revista La obra 
De nuestra mayor consideración: 

Laura Fernández (Provincia de La Rioja). 

Nos dirigimos a usted con el fin de obsequiarle este diario llamado "Un joven comando en ac­
ción". Esta creación nos llevó tiempo, trabajo, creatividad, voluntad, dedicación y esfuerzo. 

Les queremos contar que con el dinero recaudado se van a comprar materiales para la biblio-
teca de la escuela. 

Esperamos que este diario les guste, y que nos contesten a la brevedad posible. 
Atte. Alumnos de 72 "A" de la Escuela N2 2 (Trenque Lauquen, Provincia de Buenos Aires). 

R: Respondimos a la Escuela y reiteramos nuestro reconocimiento a los alumnos de 72 "A", 
como así también a los docentes que los han acompañado en este proyecto. 

■ NUEVO ESPACIO 

Invitamos a nuestros lectores a participar de un nuevo espacio. Podrán hacerlo enviándonos 
sus sugerencias o aportes relacionados al contenido de los artículos publicados y a nuestra revis­
ta en general. 

La sección servirá también a todos los docentes que deseen comunicarse con colegas a fin de 
intercambiar experiencias educativas. 

Es nuestro propósito dar lugar a la mayor cantidad de lectores posibles, por lo que solicita­
mos no excederse de las 15 líneas. Esperamos su correspondencia, en lo posible mecanografia­
da, a: Revista La obra - Correo de Lectores, Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires; por fax: 4958 - 1777 
ó 1779/ 4958-6283/ 4983-5606 (int. 19 ó 26). E-mail: laobra@cvtci.com.ar 

FE DE ERRATAS 

En la página 56 de La obra 941, correspondiente al mes de noviembre pasado, se adjudica 
a Laura Leva la autoría del artículo La evaluación en Educación Tecnológica ¿Cómo 
sabemos si los chicos aprendieron?, que fuera escrito por las supervisoras Susana Minvielle 
y Ada Revelli. Lamentamos el involuntario error y pedimos disculpas a nuestros lectores . 

• _ ____________ _ _________________ ___ LA_ O_B_RA _ _ /_E_N_E_R_0 __ 2000-



✓ Mariano Medina 

✓ Ana Florit 

✓ Graciela Sverdlick 

✓ Martín Arias 

Graciela Ostrovsky ~ 



11111111 
H 0000677 

OREJITAS Y LA BANDA DE LA COMPU 
(Nivel Inicial / EGB 1) 

Opción Contado: $12 (Giro o cheque o nombre de Ediciones Lo obro S.A.) 

Opción Tarjeta Mastercard: 3 pagos de $ 4,70. -

UN DINOSAURIO EN LA ESCUELA 
(EGB 1: 1º Año) 

Opción Contado: $16 (Giro o cheque o nombre de Ediciones La obro S.A.) 

Opción Tarjeta Mastercard: 4 pagos de$ 4,70.-

201 POSIBILIDADES - Actividades Educación Física 
(Nivel Inicial) 

Opción Contado: $8 (Giro o cheque a nombre de Ediciones La obro S.A.) 

Opción Tarjeta Mastercard: 2 pagos de$ 4,70.-

INTERAREAS EN LA ESCUELA - Ed. Física Cs. Naturales 
(EGB 1 y 2) 

Opción Contado: $8 (Giro o cheque a nombre de Ediciones La obra S.A.) 

Opción Tarjeta Mastercard: 2 pagos de$ 4,70.-

PAGO CON TARJETA MASTERCARD 

-Para abonar ~con su tarjeta de~crédito deberá completarJirrriar 
y eriviar este cupon a Ediciones La obra S.A. A,grelo 3?23 
{ 1224) Capital Federal. ' 
Tel/Fax~ (011) 4958-1777 / 1779 / 6283 y 4983-5606. t 

E-mail: laobra@cvtci.com.ar • 1 
' 

TARJETA MASTERCARD I l 1 1 1 1 l 1 
1
1 

Vencimiento ._I __.___..____., I ,... t.\ 

Apellido _______ Nombre --:-:==::-:-=--c-==,-----c----:c 

Domicilio 
-------:~.::r-,.----:1-:--~--~---,.-;;-;-;=-=--;;-;---;:-r;--;-I 

CP.: ______ Te . ~ -~--c---,----,.,,----+--'e-----.-

Autorizo a Ediciones La opm S.A. a d_ebitar de mi tar jeta ,el, 
pago de ......... cuotas de $ ......... por la compra del Libro, 

O Nº l , O N º 2, □ N º 3 ¡r □ \ Nº 4,t. 1 
a S :; SA 

t< Obr 
Fimq ,h . 1 





lli 7H ---

~óveos 
el\ -1~ 
€.SL.~ 

Por Susana Candia, Daniel Naveiras 

En este libro se aprecia el campo de la 
sensibilización y concientización que la 
Educación Física aporta desde sus 
propios contenidos; uniéndose así, con 
el saber de las Ciencias Naturales en el 
cual razonamiento, interpretación y 
comprensión nos permiten, desde 
metodologías y vivencias 
interdisciplinarias, la explicación del 
funcionamiento de un mundo en el cual 
simplemente somos. Así, la importancia 
de los componentes y relaciones de 
vida, es la clave del conocimiento y la 
inteligencia humana, para el futuro del 
ambiente y de la humanidad. 

~ 
~Je 
ca1a 
~-
Por Gladys Baldi, Silvina Cava 

Un Dinosaurio en la escuela es un 
nuevo proyecto desarrollado para 
facilitar el trabajo de docentes y 
niños, con actividades amenas y 
atractivas, que cumplen los objetivos 
del primer año escolar. 
Lleva una estricta correlación con 
cada etapa de escritura que van 
logrando los alumnos, 
acompañando los objetivos 
curriculares de las distintas áreas. 
DINI es un amigo más que comparte 
las actividades de cada día. 
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1 , Propuesta integrada: 1 
Los sueño. 

Calendario escolar: , 
Día Internacional de la Mujer. 

Reescritura , 
de cuentos. 

Cómo construyen la decena. , 
nuestros alumnos. 
(Segunda parte.} 

Lo perceptivo como núcleo , 
conceptual para trabajar tiempo 
y espacio en E.G.B. 1: 
la elección del tema. 

El ecosistema. Factores abióticos. , 
El calor específico. 

Estrategias para , 
mover el aire. 

Educar , 
en valores. 

Salud: un tema de todos. , 
(Tercera parte.) 

Una propuesta de , 
integración de áreas. 
¿Cómo reconstruir el ayer 
a partir del hoy? 

La reunión de padres, 
, 

¿un encuentro posible? 
(Segunda parte.) 

Novedades , 
bibilográficas. 



Actividades e ideas para organizar proyectos escolares. 

Por Roxana Rebuffo y Mónica Lamas 
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1 PROYECTO INSTITUCIONAL ANUAL evaluación 

LOS SUl:ÑOS. 
Ciencias Sociales: El conocimiento del hombre . : si,; 1edad 
Lengua: La narración. 
Efemérides: 8 de marzo: "Dia de la Muier" 
Tema transversal: Educar en la no discnm1nc1, • 

En esta Revista abordaremos como núcleo 
temático "Los sueños". Serán los sueños, en­
tonces, los que darán sentido a los conteni­
dos que proponemos trabajar en cada una de 
las áreas curriculares, desde dos propuestas 
diferenciadas por su nivel de complejidad, 
destinadas al primero y al segundo ciclos de 
la EGB. 

Los sueños tomados como disparadores de 
fantasías, expresión de deseos, logros que pa­
recen inalcanzables, metas a construir entre to­
dos, y reflejados en recursos plásticos, perio­
dísticos y literarios, introducirán a los chicos en 
las siguientes temáticas: 

• Ciencias Sociales: las comunidades primiti­
vas y los inicios de la organización en sociedades. 

• Lengua: la narración analizada a partir de 
los elementos del mundo narrado y la estruc, 
tura narrativa. 

• Efemérides: el Día de la Mujer. 

Estas temáticas serán enriquecidas desde la 
mirada transversal de Educar en la no discri­
minación, que posibilitará nuevas reflexiones 
sobre los aspectos abordados. 

Las áreas que no se desarrollan con pro­
puestas específicas se incluirán como sugeren­
cias de trabajo para integrarse en un proyecto 
institucional más amplio. 

Asimismo, se incluye en este artículo, un 
modelo posible de planificación y un mapa 
conceptual para cada una de las áreas desarro­
lladas que sintetice las actividades y los conte­
nidos con sus relaciones. 
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Ciencias Sociales. 

En esta oportunidad, el eje de "los sueños" 
nos invitará a acercarnos a aspectos de las 
ciencias relacionados con: 

• la formas que el hombre -a lo largo de la 
historia- encontró para organizarse socialmente, 

• las necesidades básicas que requieren ser 
atendidas para garantizar el desarrollo integral 
de la·s personas, 

• su variación y complejización en diferen­
tes contextos, 

• el reconocimiento de elementos naturales 
y las transformaciones incorporadas por el 
hombre en su apropiación del medio, etc. 

Para cada uno de los ciclos de la EGB pro­
ponemos recursos variados que permitan de­
sarrollar actividades secuenciadas desde una 
perspectiva institucional integradora. 

PRIMER CICLO. 

Proponemos iniciar esta tarea con una acti­
vidad que ayude a los chicos a descubrir las 
necesidades del hombre y de la sociedad a 
partir de la interpretación de un cuento infan­
til en el que están presente "los sueños" como 
deseos y esperanzas: 

Que las lluvias que te mojen sean suaves y cálidas. 
Que el viento llegue lleno de perfume de las flores. 

Que los ríos te sean propicios y corran por el 
lado que quieras navegar. 
Que las nubes cubran el sol cuando estés solo 

en el desierto. 
Que los desiertos se llenen de árboles cuando 
los quieras atravesar. O que encuentres esas 
plantas mágicas que guardan en su raíz el 

agua que hace falta. 
Que el frío y la nieve lleguen cuando estés en 
una cueva tibia. 

Que nunca te falte el fuego. 
Que nunca te falte el agua. 
Que nunca te falte el amor. 

Tal vez el fuego se pueda prender. 
Tal vez el agua pueda caer del cielo. 

Si te falta el amor, no hay agua ni 
fuego que alcancen para seguir 

viviendo. 

(De: Roldán, Gustavo: Dragón. Sudamericana.) 

Realizar actividades como las siguientes: 

• Escuchar el cuento y dramatizarlo con 
técnicas de expresión corporal personificando 
los elementos de la naturaleza, simulando su 
movimiento, asignándoles sonidos propios, 
gestualizando las sensaciones que provocan 
estas situaciones. 

• Realizar un listado de objetos, situacio­
nes, emociones, que no pueden faltar en la vi­
da de una persona y su grupo de pertenencia. 
Justificar la inclusión de cada una de ellas, a 
partir de ejemplos de la vida cotidiana. Buscar 
puntos en común y divergencias en las pro­
puestas de cada chico. 

• Detenerse en el final del cuento y com­
pletar con reflexiones grupales "si te falta el 
amor ... ". Imaginar "un sueño que nos envuel­
va de afecto" y dramatizarlo colectivamente 
con elementos de apoyo como sábanas, pa­
ñuelos, cintas, etc. 

• Transformar este sueño en otro no desea­
do y nombrar formas de "ganarle a esta pesa­
dilla " enfrentándola con soluciones que ape­
len a la solidaridad, la comunicación con los 
otros, la integración de aportes diferentes, etc. 

• En pequeños grupos de trabajo confec­
cionar un afiche que incluya mensajes afecti­
vos y de deseos expresados dentro de corazo­
nes acompañados por los otros elementos re­
conocidos, como "los que no puedenjaltar en 
la vida en común". 

---------'--___ ____,, 
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Posteriormente proponemos descubrir en 
pinturas rupestres similares a las que se pre­
sent~n a tontinuación, "los sueños" propios en 
las primeras culturas americanas: 

Proponemos realizar actividades similares a 
las siguientes: 

• Observar las pinturas y descubrir en 
ellas "los sueños" de quienes las imaginaron, 
respondiendo a preguntas como: ¿qué repre­
sentan las manos juntas?, ¿cuáles son los ob­
jetos "más queridos" y por qué?, ¿qué activi­
dades de la comunidad son valoradas como 
importantes?, etc. 

• Imaginar los peligros que pudiera enfren­
tar una persona sola ante la naturaleza y las múl­
tiples alternativas de solución que se pueden 
construir en la relación con los otros. Recrear es­
cenarios en los que se muestren estos contrastes 
con elementos como plastilina, arcilla, etc. 

• Referirse a situaciones de actualidad en 
las que aparezcan diferenciadas las desventajas 
de actuar individualmente y las posibilidades 
de "juntarse con los otros". Confeccionar en 
pequeños grupos un "instructivo" para estar en 
grupo integrando las diferencias y superando 
las dificultades. 

Finalmente proponemos un recurso que 
acerque a los chicos a distintas estrategias pa­
ra "dominar la naturaleza" y establecer víncu­
los de relación con los otros, destacando "los 
sueños" como forma de trascender. 

HACHAS PRIMITIVAS: 
¿UN ARMA DE SEDUCCIÓN? 
Hoy en día casi todo es posible, pero 
difícilmente podríamos encontrar a alguien a 

quien se le ocurra utilizar un hacha para 
conquistar el amor de su vida. Sin embargo, 
algunos arqueólogos sospechan que a la hora 
de impresionar a la mujer amada, nuestros 

antepasados se esmeraban en el tallado de sus 
herramientas. Y las hachas pudieron haber sido 
un buen exponente de este arte de la seducción 

en la Edad de Piedra. Esta curiosa hipótesis no 
nació de un día para otro, sino que, en realidad, 
surgió como resultado del cuidadoso estudio de 

montones de piezas encontradas en distintos 
rincones del mundo, artefactos humanos cuyas 
antigüedades oscilan entre algunas decenas Y 
varios cientos de miles de años. 
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LAS PRIMERAS HERRAMIENTAS. 
Los primeros artefactos de la historia 
aparecieron hace 2,5 millones de años, 
cuando la humanidad era una exclusividad 
africana. Por aquel entonces, aquellos seres 

de aspecto simiesco y de torpe andar, 
comenzaron a trabajar las piedras que 
encontraban por ahí: golpe va, golpe viene, 
lograron convertirlos en herramientas de corte. 

Claro, no eran ninguna maravilla, sino más 
bien simples cascotes ligeramente afilados, 
que servían para desgarrar -con bastante 
dificultad- la carne de algunos animales. Pero 
las técnicas se fueron depurando con el correr 

de los cientos de miles de años. 

[Ribas, Mariano: Hachas primifiuas: un amia de seducción. (En: 
Página/12. Suplemento Futuro. Sábado 18 de julio de 1998.)] 

• Imaginarse en el rol de quienes inventa­
ron cada una de las herramientas presentadas 
y expresar los deseos motivados por su utiliza­
ción futura (por ejemplo: "con esta punta de 
flecha voy a lograr ... "). 

• Descubrir como herramientas, los ele­
mentos propios del mundo cotidiano que per­
miten en la actualidad "dominar la naturaleza" 
y establecer vínculos con los otros. Armar un 
fichero en el que cada tatjeta represente un ob­
jeto tecnológico ejemplificando con dibujos y 
palabras su función y su forma de uso. 

(Fuente. Revista Viva. 
Domingo 6 de abril 

de 1997.) 

• Inventar y "construir" (con material des­
cartable) un nuevo objeto que responda a 
una necesidad sentida por el grupo. Presen­
tarlo ante los compañeros mostrando su fun­
cionamiento y acompañándolo con una frase 
que refleje "el sueño" que este objeto ayuda 
a cumplir. 

U TECNOLOCIA 
Las ilaS'cas u hojas de piedra tuemn éf 
prtnclpal producto fabricado por ros 
primeros colonQs y se abtanflft I l)lrtlr 
de una roca madre, •~ qw111duclan 
con golpes secos y oerterdis. 
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SEGUNDO CICLO. 

Propi:memos partir de la interpretación de 
una leyenda americana como la que se presen­
ta a continuación, para acercamos a las dife­
rentes visiones relacionadas con el origen del 
mundo y de los hombres. Las actividades que 
acompañan esta lectura proponen descubrir 
"los sueños" que conforman el imaginario cul­
tural y las explicaciones que da el hombre an­
te lo desconocido: 

"La mujer y el hombre soñaban que Dios los 

estaba soñando. Dios los soñaba mientras 

cantaba y agitaba sus maracas, envuelto en 

humo de tabaco, y se sentía feliz y también 

estremecido por la duda y el misterio. 

Los indios makiritare saben que si Dios 

sueña con comida, fructifica y da de comer. 

Si Dios sueña con la vida, nace y da 

nacimiento. 

La mujer y el hombre soñaban que en el 

sueño de Dios aparecía un gran huevo 

brillante. Dentro del huevo, ellos cantaban y 

bailaban y armaban mucho alboroto, porque 

estaban locos de ganas de nacer. Soñaban 

que en el sueño de Dios la alegría era más 

fuerte que la duda y el misterio; y Dios, 

soñando, los creaba y cantando decía: 

- Rompo este huevo y nace la mujer y nace 

el hombre. Y Juntos vivirán y morirán. Pero 

nacerán nuevamente. Nacerán y volverán a 

morir y otra vez nacerán. Y nunca dejarán de 

nacer, porque la muerte es mentira". 

Galeano, Eduardo: La creación. (En: Memorias del 
fuego L Los nacimientos. Siglo XXI.) 

Realizar actividades como las siguientes: 

• Recrear gráficamente, en forma de histo­
rieta, los pasos que conforman el proceso de 
"la creación" que se desprende del texto. Ima­
ginar e incluir pasos previos y posteriores al 
proceso allí narrado. 

• Repetir la actividad produciendo una 
nueva historieta cuyos cuadros reflejan las ex­
plicaciones construidas por las ciencias en re­
lación con estos temas. 

• Recopilar nuevos textos referidos a interpre­
taciones propias de diferentes culturas sobre el 
mismo tema. Compararlos y señalar semejanzas y 
diferencias. Descubrir en ellas elementos que ha­
gan alusión a la organización social y a la concep­
ción del mundo propia de cada comunidad. 

• Investigar el rol de "los brujos" o los de­
positarios del saber en pueblos primitivos des­
cubriendo y analizando elementos significati­
vos, rituales, las formas en las que se vincula­
ban con otros miembros de la comunidad, etc. 

• Conversar acerca de quiénes representan 
en la actualidad, el rol de "depositario del sa­
ber y de nuestra confianza". Confeccionar un 
afiche que muestre, en forma caricaturizada, el 
perfil de esta persona agregando referencias 
explicativas de sus rasgos destacados. 

Continuamos la propuesta con el análisis 
de ~os recursos como los siguientes, que 
muestran "los sueños" como valores implícitos 
en las comunidades primitivas: 

"Muchas peleas entre tribus devastaron la 
región. Los 'orejas largas' y los "orejas cortas" 

protagonizaron tremendas luchas. A la orilla 
del mar hay varios moais dispuestos en la 
posición más inconcebible. Mientras los que 
fueron completamente terminados están de 
pie, y otros acostados mirando al cielo, y otros 
permanecen en la montaña, a medio camino 
entre ser monumentos y ser aún piedra 
volcánica, no terminada de tallar, hay algunos 
que se encuentran boca abajo. Se dice que 
hace siglos sus constructores (víctimas de una 
de tantas batallas perdidas) no quisieron que 
los dioses los vieran derrotados. Así, boca 
abajo, si los dioses no pueden verla, la 
deshonra y la derrota no existen." 

Uii] 
• y ··<-..~:-::~~ ~ 
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[De: Últimos descubrimientos sobre la isla de Pascua. 
(En: Clarin. Sábado 25 de julio de 1998.)] 
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En la isla de Vancouver, cuenta Ruth 
Benedict, los indios celebraban torneos para 

medir la grandeza de los príncipes. Los 
rivales competían destruyendo sus bienes. 
Arrojaban al fuego sus canoas, su aceite de 

pescado y sus huevos de salmón; y desde 
un lato promontorio echaban a la mar sus 

mantas y sus vasijas. 
Vencía el que se despojaba de todo. 

[De: Galeano, Eduardo: Los indio,v4. 
(En: El libro de los abrazos. Siglo XXI.)) 

• Leer ambos textos y descubrir el senti­
do que los une. Enumerar los valores que 
estas anécdotas reflejan sobre cada uno de 
estos pueblos. Pensar nuevos valores rela­
cionados con los anteriores que pudieran 
ser reconocidos por estas comunidades y 
conformar su vida cotidiana en otros aspec­
tos. Justificar. 

• Buscar recortes de diarios o artículos 
de revistas que muestren situaciones actua­
les de competencia y sus resultados. Anali-
zar los valores implícitos en comparación (Caloi: Con todo el humor del alma. Ediciones de la Flor, 1992.) 

con la actividad anterior y elaborar conclu-
siones propias. 

• Imaginar un comentario de una página 
editorial que exprese opinión acerca de estos 
cambios en los valores de las sociedades y 
proponga respuestas a interrogantes como 
los siguientes: ¿a qué cosas les atribuimos 
más valor que el que en realidad tienen?, 
¿qué valores representan el poder?, ¿de qué 
podríamos despojarnos para rescatar "lo 
esencial"?, ¿qué cosas nos avergüenzan como 
sociedad y habría que resolverlas para no 
ocultarlas?, etc. Realizar un cierre -del artículo 
que explicite "los sueños" e ideales que se 
quieren construir en el futuro. 

A continuación presentamos un recurso hu­
morístico para introducir la idea de apropia­
ción de la naturaleza por el hombre y "los sue­
ños" que permitieron avanzar en la construc­
ción social. 

• Imaginar las necesidades básicas que 
podría cubrir el hombre con el descubrimien­
to del fuego. Comparar las necesidades pri'­
mitivas y las necesidades actuales en relación 
con la subsistencia inicial y la complejidad de 
la vida cotidiana. 

• Armar una línea de tiempo que muestre 
la evolución de un objeto tecnológico similar 
al que se muestra en el recurso. 

• Caracterizar diferentes momentos históri­
cos y contextos culturales aplicando criterios 
tecnológicos y descubriendo las expectativas 
que la sociedad depositó en la tecnología. 

• Organizar una muestra que dé cuenta de 
la historicidad de objetos tecnológicos, acom­
pañadas por tarjetas que describan brevemen­
te la sociedad de la época. 
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Para finalizar, nos centraremos en "los sueños" tomados como desafíos al conocimiento que mo­
vilizan el trabajo de los científicos sociales, a partir de la lectura del siguiente artículo: 

LOS PRIMEROS HOMBRES. 
Se llama Laura y vive en la calle 54, a tres cuadras del Bosque, en la ciudad de La Plata. Nació en los 

auspiciosos años ·so y fue el primer año de dos clanes de inmigrantes. ( ... ) 
El primer capítulo de la historia de cómo encontró el asentamiento humano más antiguo jamás 

hallado en la Argentina resulta de la alquimia entre el destino, el empeño y el azar. "De chica vivía 
trepada a los árboles, jugando a los indios y paseando con mis abuelos -confiesa, avergonzada-. No 

habla Jurassic Park ni Indiana Jones, pero siempre me gustó pensar que a los seis o siete años ya 
quería ser arqueóloga." 

(Fuente: Revista Viva, Domingo 6 de abril de 1997.) 

• Analizar el fragmento de este artículo periodístico y conversar acerca de las variaciones en 
el trabajo de las ciencias sociales reconociendo las especificidades según las diferentes discipli­
nas que la conforman. 

• Graficar simbólicamente "huellas del pasado" que los científicos de cada disciplina puedan 
descubrir y acompañarlos con referencias de desafíos que-inviten a responder interrogantes aún 
sin solución. 

■ UN MODELO DE PLANIFICACIÓN 
POSIBLE PARA CIENCIAS SOCIALES. 

Objetivos específicos: 

Primer Ciclo. 

Que el alumno logre: 

• Reconocer los modos que encontró el hombre desde los inicios de su organización social 
para apropiarse y transformar el mundo natural. 

• Identificar formas de organización comunitaria en sociedades primitivas y actuales. 
• Valorar los aportes individuales en la construcción de acuerdos comunes respetando las di-

ferencias. ' 

Segundo Ciclo. 

Que el alumno logre: 

• Reconocer las necesidades básicas del hombre y las estrategias utilizadas para satisfacerlas 
en distintos contextos. 

• Caracterizar la forma de vida de comunidades primitivas y culturas indígenas compa­
rando sus valores con los vigentes en las actuales. 

• Descubrir los aportes de diferentes disciplinas de las ciencias sociales en la investigación de 
las huellas del pasado. 
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Primer 
Ciclo 

Segundo 
Ciclo 

"' 

CONTENIDOS 

El Conocimiento del hombre 
y la sociedad. 
- Las necesidades humanas. 

Formas de satisfacerlas en 
distintos contextos. 

- Formas de agrupamientos 
humanos: de la sociedad 
primitiva a la sociedad actual. 

- Estrategias para explorar el 
entorno natural. La importancia 
de la cooperación y la 
solidaridad. 

- Apropiación y transformación del 
espacio. 

El Conocimiento del hombre 
y la sociedad. 
- El hombre en sociedad: 

diferentes características, mitos 
y creencias. • 

- Los inicios de la organización 
social. 

- Los valores propios de distintas 
comunidades culturales. 

- La apropiación del medio para la 
satisfacción de necesidades. 

- Variación de necesidades según 
distintos contextos culturales. 

- Aportes cooperativos para la 
resolución de dificultades. 

- Apropiación y transformación del 
espacio. 

- Las ciencias sociales: las 
disciplinas que la conforman. 

ACTIVIDADES 

• Indagar a partir de un cuento los 
objetos, emociones y sensaciones 
que no pueden faltar en la vida de 
una comunidad. 

• Descubrir a partir de pinturas 
rupestres las particularidades de 
distintas comunidades primitivas y 
las posibilidades que brinda 
encontrar soluciones comunes y 
solidarias a los problemas 
cotidianos. 

• Imaginar las motivaciones de 
quienes "inventaron" herramientas 
en diferentes momentos históricos. 
Inventar una "herramienta" que dé 
respuesta a una necesidad propia. 

• Leer y recrear mitos propios de 
distintas comunidades primitivas. 
Compararlas con las creencias 
actuales y con los aportes 
científicos. 

• Leer artículos periodísticos que 
expresen los valores característicos 
de distintas comunidades. 
Redactar una nota de opinión 
comparándolas con los valores 
propios de la sociedad actual. 

• Conversar y analizar las 
necesidades básicas del hombre y 
su transformación en relación con 
la organización social. 

• Confeccionar una línea de tiempo 
en la que pueda visualizarse las 
transformaciones de un objeto 
tecnológico significativo. 

• Analizar, a partir de textos 
periodísticos, la especificidad de 
las distintas disciplinas que 
conforman las ciencias sociales. 
Plantear desafíos posibles de ser 
estudiados por cada disciplina. 
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• Necesidades de supervivencia 
del hombre. 

• Necesidades sociales. 
• Variación de necesidades 

humanas en distintos contextos 
culturales. 

• Diferentes formas de 
satisfacción de necesidades. 

Educar en la 
no discriminación. 
(Tema transversal.) 

EL CONOCIMIENTO 
DEL HOMBRE 

Y LA SOCIEDAD. 

• Diferentes estrategias de relación con el medio. 
• La transfonnación del medio natural según las 

necesidades de una comunidad. 
• Los recursos naturales y sus posibilidades. 
• Los objetos tecnológicos y su evolución en el 

tiempo. 

La búsqueda del bien común 
en la vida social. 

(Formación Ética y Ciudadana.) 

s sociedad 
1itivas a las 
edades actu 

• Causas que favorecieron la inmigración. 
• Origen de las comunidades inmigrantes. 
• La realidad argentina de la época. 
• La inmigración en la actualidad. 

• La necesidad de explicar lo desconocido. 
• Mitos y creencias de pueblos primitivos. 
• Creencias populares actuales. 
• El conocimiento científico: disciplinas 

de las ciencias sociales. 
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Lengua. 

En esta oportunidad, "los sueños" nos acompañarán a descubrir la fantasía propia de los tex­
tos literarios, sus características expresivas y su estructura narrativa. 

En el primer ciclo se realizará un abordaje intuitivo para facilitar la exploración de diferentes ma~ 
nifestaciones literarias promoviendo el vínculo afectivo de los chicos con las ideas y las palabras. 

En el segundo ciclo, nos centraremos en el análisis de los recursos propios de este género, en la 
sistematización de los elementos del mundo narrado, en la organización de la secuencias narrativas, etc. 

En ambos ciclos será importante destinar instancias para disfrutar de la lectura y producción 
de textos variados, algunos de los cuales se proponen como recursos en este artículo. 

PRIMER CICLO. 

Estos recursos nos acercarán a "los sueños" como fantasías: 

CANCIÓN DEL NIÑO QUE VUELA. 

El niño dormido está. 
¡Y qué sueño está soñando! 

¿Qué sueña? Sueña que vuela. 
¡Qué bien se vuela soñando! 

Abre los brazos, los mueve 
como un ave, y va volando ... 

¿Qué sueña? Que no es un sueño. 

¡Qué bien se sueña volando! 

En la cuna quieto está. 
Pero sonríe, soñando. 

¿Qué sueña? Que vuela, vuela. 
¡Qué bien se vuela soñando! 

[Tallon: José Sebastián: Canción del niño que vuela. (En: Las torres de Nuremberg. (Versos para niiios.) Kapelusz, 1962.)] 
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CIPOD 
~ 

SUEÑO 
DE LA 
MARIPOSA 

"Chuang Tzu 

soñó que era 

una mariposa. 

Al despertar 

ignoraba si era 

Tzu que había 

soñado que era 

una mariposa o 

si era una 

mariposa y 

estaba soñando 

que era Tzu." 

Chuang Tzu 

(300 a. C.) 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN, 
PERFECCIONAMIENTO Y 
ORIENTACIÓN DOCENTE 

La Educación Artística como medio de expresión y comunicación 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIP0D) de Ediciones La obra S.A. 
presenta sus nuevos cursos de presenciales para las áreas de Educación Artística y Juego en el primero y 
segundo ciclos de la EGB. Podrán ser organizados por docentes o instituciones educativas de cualquier punto del 

país. Solicítelos y, como siempre, nuestro equipo docente llegará a su lugar de trabajo. 

• Educación por el arte. 
(Prof Mercedes 0/iveto y Dalia Zylberberg) 

• Expresión Corporal. 
(Prof Mercedes Oliveto) 

• El lenguaje teatral: un camino de aprendizaje. 
(Prof Gracie/a Vo/odarsky) 

• Juego y Creatividad en la EGB: todo un desafío. 
(Prof Hugo Grisovsky) 

Solicite información personalmente o por carta a CIPOD·Departamento de Capacitación, 
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera), o telefónicamente al: 

(011) 4958·1777 Y 4983-5606, o por fax al: (011) 4958-1779. E-mail: laobra@cvtci.com.ar 
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• Imaginar sueños para narrar oralmente y 
escribir en grupo según las posibilidades de 
los alumnos, a partir de consignas similares a 
las siguientes: 

- sueños con alas para volar, 
- sueños que nos envuelven y nos dejan 

atrapados, 
- sueños que ocurren en el escenario del 

cuadro, 
- sueños que quieren escaparse de un peligro, 
- sueños placenteros para seguir soñando. 

• Organizar una cartelera donde puedan 
ser expuestas las producciones acompañadas 
por interpretaciones gráficas realizadas con di­
ferentes técnicas. 

Estos otros "sueños" nos acercarán a la 
creatividad del mundo narrado: 

UN SUEÑO DE JUANA. 
Ella deambulaba por el mercado de los 
sueños. Las vendedoras han desplegado 
sueños sobre grandes paños en el suelo. 

Llega al mercado el abuelo de Juana, muy 
triste porque hace mucho tiempo que no 
sueña. Juana lo lleva de la mano y lo ayuda a 
elegir sueños, sueños de mazapán o de 

algodón, alas para volar durmiendo, y se 
marchan los dos tan cargados de sueños que 
no habrá noche que alcance. 

[Galeano, Eduardo: Viaje al país de los sueños. (En: El libro 
de los abrazos. Siglo XXI.)I 

Helena acudía, en carro de caballos, al país 
donde se sueñan sueños. A su lado, también 

sentada en el pescante, iba la perrita Pepa. 
Pepa llevaba, bajo el brazo, una gallina que iba 
a trabajar en su sueño. Helena traía un inmenso 

baúl lleno de máscaras y trapos de colores. 
Estaba el camino muy lleno de gente. Todos 
marchaban hacia el país de los sueños, y 
hacían mucho lío y metían mucho ruido 
ensayando los sueños que iban a soñar, así 
que Pepa andaba refunfuñando, porque no la 
dejaban concentrarse como es debido. 

[Galeano, Eduardo: Uri sue1lo de Juana. 
(En: Memorias del fuego 1 los nacimientos. Siglo XXI.)] 

• Caracterizarse como los personajes de es­
tos cuentos; recrear los escenarios en los cua­
les incluirse utilizando elementos sencillos y 
simbólicos. Dramatizar los relatos incorporan­
do diálogos propios. 

• Trabajar intuitivamente los elementos del 
mundo narrado a partir de consignas como: 

- atribuir nuevas cualidades a algún perso­
naje y pensar otras acciones posibles derivadas 
de este cambio; 

- imaginar un conflicto que enfrente a dos 
personajes principales como protagonista y an­
tagonista; 

- recrear una escena incluyendo variantes 
en relación con cambios de escenarios previa­
mente definidos. 

• Imaginar y recrear nuevos desenlaces que 
representen finales tristes, finales alegres, finales 
con despedidas, finales con sorpresa, etc. 

Finalmente, este recurso nos acercará a los 
"sueños" como deseos e ilusiones: 

CANCIÓN DE OSÍAS 
"Quiero tiempo, pero un tiempo no apurado 
tiempo de jugar que es el mejor 

por favor démelo suelto y no enjaulado 
adentro de un despertador" 
"Quiero todo lo que guardan los espejos 
y una flor adentro de un raviol 

también quiero para cuando esté solito 
un poco de conversación" 

(De: María Elena Walsh.) 

• Escuchar la canción y confeccionar dos 
listados que muestren los elementos reales y 
los elementos de fantasía que conforman los 
deseos de Osías. 

• Contar situaciones en las que se puede 
incluir alguno de los deseos de la canción. 

• Recrear nuevas estrofas de la canción con 
deseos propios. Utilizar algunas de estas inclu­
siones para producir un texto narrativo propio 
que sintetice los elementos trabajados. 

• Destinar instancias para leer, corregir y 
reescribir los textos propios y para disfrutar de 
nuevas lecturas narrativas en un espacio de bi­
blioteca áulica o escolar. 
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seGUNDO CICLO. 

Estos recursos nos invitan a soñar y explorar nuestras propias fantasías: 

"Era un inmenso campamento al aire libre. De las galeras de los magos brotaban lechugas, cantoras y 
ajíes luminosos, y por todas partes habfa gente ofreciendo sueños en canje. Había quien quería cambiar 
un sueño de viajes por un sueño de amores, y habfa quien ofrecfa un sueño para re,r en trueque por un 

sueño para llorar un llanto bren gustoso. 

Un señor andaba por ahl buscando pedacitos de su sueño, desbaratado por culpa de algwen que se lo 
había /levado por delante: el señor iba recogiendo los pedacitos y los pegaba y con ellos hacía un estan­

darte de colores. 

El aguatero de los sueños llevaba agua a quienes sentlan sed mientras dormían. Llevaba el agua a la es­

palda, en una vas,¡a, y la brtdaba en altas copas. 

Sobre una torre había una mujer, de túnica blanca, peinándose la cabellera, que le llegaba a los pies. El 
peine desprendfa sueños, con todos sus personajes: los sueños salían del pelo y se iban al aire. " 

(Galeano, Eduardo: El país de los sue1los. (En: El libro de los abrazos. Siglo XXI.)) 



SUEÑO DE DRAGÓN. 
'A los dragones les gusta soñar. Les gusta 
porque siempre sueñan cosas hermosas. 
Los sueños de los dragones no son como los 
otros sueños, un humo que se va. Son sueños 
que ~an tomando forma hasta que se los mira 
y se los ve de cuerpo entero. 
Si un dragón con un árbol enorme, lleno de 
flores, cuando se despierta a su lado un 
lapacho, un ceibo o un jacarandá, 
Si sueña con mariposas, apenas abre los ojos 
ve un mundo de mariposas con alas doradas, 
con alas azules, con alas de todos los colores 
revoloteando por el monte. 
¿Cómo, si no fuera por los sueños de un 
dragón, podríamos entender que de repente 
aparezcan millares de golondrinas en el cielo? 
¿Cómo podríamos explicarnos que de un día 
para otro, el campo se llene de flores rojas? 
¿Cómo podríamos entender que de la nada 
salga un arco iris? ¿De dónde aparece un sol 
radiante en medio de la lluvia? 
Sólo se explica por el sueño de un dragón. 
Y los dragones quedan contentos con sus 
sueños, porque saben que producen cosas 
hermosas. 

Pero una vez un dragón tuvo una pesadilla. (. .. ) 
Soñó con pájaros y flores, soñó con ríos 
crecidos, soñó con el arco Iris, y cuando en 
medio del sueño apareció una serpíente de 
siete cabezas que peleaba enloquecida de 
furia, se dio vuelta en el aire para borrar el 
sueño. Porque los sueños se borran si uno se 
da vuelta para el otro lado mientras está 
soñando. 

(Roldán, Gustavo: Dragón. Sudamericana.) 

• Leer e interpretar los textos y las imáge­
nes presentadas, realizando inferencias y pro­
poniendo anticipaciones posibles. 

• Imaginar y escribir producciones propias 
que permitan reflexionar sobre los componen­
tes del mundo narrado y la secuencia narrati­
va, a partir de consignas como: 

- armar una ficha que sirva como guión pa­
ra ensayar uno de los sueños del "país de los 
sueños"; completar datos como: personajes, 
conflicto que enfrenta, lugar y tiempo; 

- elegir una ficha y escribir un sueño del 
"País de los sueños"; 

- imaginar el sueño de la protagon¡ 
cuadro tomando algunos elementos de 

1 
. e, 

to que se presentan en a imagen; tran fi 
. ese sueño incluyendo var~a~iones en r:; 
con diferentes estados de arumo Y sensa . 
di 

. ~ 
e a protagorusta; 

- imaginar y recomponer la pane faJ 
del relato "Sueño de dragón" a modo de 

1 

dilla, incluyendo escenarios, conflictos y 
sonajes coherentes con el sentido del relato 

• Compaginar un libro de "los sueños delJ 
aula" _para incluir _éstas y º;1"ªs prod~cciones, 
orgaruzado en cap1tulos segun las tematicas re­
creadas, y titulados significativamen te. 

Finalmente, este recurso nos acercará a los 
sueños como deseos e ilusiones: 

LA VIDA ES UN SUEÑO. 
"¿Qué es la vida? Una ilusión. 
una sombra, una ficción, 
y el mayor bien es pequeño, 
que toda la vida es un sueño 
y que los sueños, sueños son. " 

(De: Calderón de la Barca.) 

• Leer los siguientes versos y proponer 
nuevas respuestas para el interrogante sobre la 
vida tal como se lo plantea el autor. Buscar al­
gún recursos creativo para representar las res­
puestas como, por ejemplo, con leyendas es­
critas en los pétalos de una flor o en los rayos 
de un sol o en los colores de un arco iris, etc. 

• Conversar acerca de "los sueños" y deseos 
que atraviesan las distintas etapas de la vida de 
una persona. Pensar "sueños" propios del siglo 
pasado, del milenio que empieza y otros que se 
mantienen constantes más allá del paso del tiem­
po. Armar tres afiches que incorporen elementos 
estéticos propios de los diferentes tiempos para 
enfatizar estos cambios y permanencias. 

• Imaginar y redactar respetando los apren­
dizajes realizados, una narración en la cual un 
sueño propio muy sentido "tome forma" y se 
"transforme en realidad". 

• Destinar instancias para leer, corregir Y 
reescribir los textos propios y para disfrutar de 
nuevas lecturas narrativas en un espacio de bi­
blioteca áulica o escolar. 
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UN MODELO DE PLANIFICACIÓN 
11 pOSIBLE PARA EL ÁREA DE LENGUA. 

objetivos específicos: 

priOler Ciclo. 
Que el alumno logre: 
• oescubrir en el mundo narrado de los cuentos los personajes, los escenarios y las acciones 
los relacionan entre sí. • . 

que• Diferenciar elementos reales y de ficción explorando la precisión del lenguaje y la creativi-

dad de ideas. d . . ill . . . d 1 . . , 1 . 
• I,eer, interpretar y pro ucrr narraciones sene as ennquec1en o a comurncac1on ora y escnta. 

segundo Ciclo. 
Que el alumno logre: 
• Identificar y cara~terizar las particularidades de los componentes del mundo narrado según 

1 tipo de relato propuesto. 
e • Reconocer en los textos, la secuencia narrativa explorando variaciones en los conflictos y 

su resolución. 
• Leer, interpretar y producir narraciones respetando coherencia y cohesión en las expre-

siones oral y escrita. 

Cátedra Libre 
Conduce Mónica Beltrán 

TODOS LOS VIERNES DE 8:30 A 9:30 HS. 
POR FM 97.9 - RADIO CULTURA 

Un espacio para la información educativa. 

Escúchenos. Después llámenos. 
Queremos sus críticas, sugerencias. 

Necesitamos un verdadero ida y vuelta con los integrantes 
de la comunidad educativa. 

Escríbanos a Bernardo de Yrigoyen 972, Subsuelo, Capital. 
Fax (de lunes a viernes): 4307- 2170. 

onos del programa (viernes de 8:30 a 9:30 hs.): 4300-1724/3795. 

E mail: catlibre@satlink.com 



Primer 
Ciclo 

Segundo 
Ciclo 

CONTENIDOS 

La narración. 
- Narración y renarración oral. 
- Narraciones de situaciones 

reales e imaginarias. • 
- Elementos reales y fantásticos en 

las narraciones. 
- Caracterización del mundo 

narrado: noción de personaje, 
lugar, espacio, orden. 

- Lectura comprensiva. Niveles de 
comprensión lectora. 

- Biblioteca del aula y de la 
escuela. 

. - Producción escrita según las 
posibilidades del grupo de 
alumnos. 

- Convenciones básicas en la 
escritura: ortografía y 
puntuación. 

La narración. 
- Variedades: cuento, fábula, 

leyenda. 
- Elementos del mundo narrado. 

Personificaciones. Espacio, 
tiempo, conflicto. 

- Secuencia narrativa. Tema y 
subtema. 

- Lectura comprensiva. Niveles de 
comprensión lectora. 

- Producción escrita según las 
posibilidades del grupo de 
alumnos. 

- Convenciones en la escritura: 
ortografía y puntuación. 

ACTIVIDADES 

• Leer y disfrutar distintos recursos 
literarios para introducir a los 
alumnos en las posibilidades del 
mundo de fantasía. 

• Imaginar y recrear "sueños" a 
partir de diferentes consignas. 

• Leer textos literarios para 
descubrir las particularidades del 
mundo narrado. 

• Realizar producciones propias, 
según las posibilidades del grupo 
de alumnos, a partir de consignas 
específicas referidas a variaciones 
en los personajes, el escenario y el 
final del cuento. 

• Leer la poesía "Canción de Osías" 
y analizar elementos. propios del 
mundo real y del mundo 
fantástico. Recrear nuevas estrofas 
de la poesía con deseos propios. 

• Destinar instancias para corregir 
las producciones y disfrutar de 
otros textos literarios narrativos. 

• Leer distintas producciones 
literarias para explorar las 
posibilidades del mundo de 
fantasía. 

• Realizar producciones propias a 
partir de diferentes consignas 
relacionadas con la 
caracterización de personajes, la 
creación de conflictos entre ellos 
y variantes en su resolución, las 
particularidades del final y la 
intención de impacto en el lector. 

• Leer un fragmento de "La vida es 
sueño". Proponer nuevas 
respuestas acerca de "qué es la 
vida". Imaginar y redactar 
"sueños" propios. 

• Destinar instancias para corregir 
las producciones y disfrutar de 
otros textos literarios narrativos. 

• LA OBRA/ FEBRERO 2000 
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El mundo narrado. 

• Caracterización de personajes: 
protagonistas y antagonistas. 

• El espacio y el tiempo. 

Educar en la 
no discriminación. 
(rema transversal.) 

• La secuencia narrativa: orden en 
el relato. 

• Recursos estilísticos propios del 
género. 

• Reconocimiento del género en la biblioteca 
del aula y escolar. 

• Textos narrativos variados. 

La búsqueda del bien común 
en la vida social. 

(Formación Ética y Ciudadana.) 

• Relatos narrativos de diferente estructura. 
• Elementos del mundo real y elementos de 

fantasía. 
• Diferentes manifestaciones del género. 
• Las posibilidades expresivas y creativas del 

género. 

• Producciones creativas individuales 
y grupales. 

• Coherencia y cohesión en el relato. 



Lineamientos para integrar 
todas las áreas curriculares. 

Incluimos a continuación algunas ideas posibles para ser abordadas en cada una de las ma­
terias curriculares no desarrolladas en el presente artículo, y que puedan conformar proyectos 
áulicos e institucionales integrados. 

PRIMER CICLO. 

• Ciencias Naturales: 
Realizar una salida a un espacio natural y juntar elementos descartables clasificándolos en "naturales" 
y "artificiales", armar ficheros con las posibilidades de uso para el hombre, de los mismos. 

• Matemática: 
Recrear con papel glasé "imágenes de sueños" aplicando nociones geométricas como 
reconocimiento de figuras y de líneas. 

• Expresión Artística. 
Música: utilizar elementos descartables para sonorizar diferentes tipos de sueños (pesadillas, 
sueños alegres, sueños repetitivos, etc.), a modo de ambientación de los mismos. 
Plástica: aplicar variadas técnicas propias del área para confeccionar láminas que recreen 
escenarios de "sueños" en los que se haga referencia, con algún recurso, a la persona que sueña. 
Teatro: improvisar escenas propias de distintas comunidades culturales a partir de consignas 
que hagan referencia a la satisfacción de necesidades básicas, a la defensa de algún peligro 
externo, a la invención de alguna herramienta, etc. 

• Educación Física / Expresión Corporal: 
Organizar una salida de campo y realizar actividades de exploración, reconocimiento del lugar 
y juegos en los que los chicos tengan que enfrentarse a desafíos y logren resolverlos, etc. 

• Tecnología: 
Aportar objetos tecnológicos actuales, analizar el uso de cada uno de ellos, caracterizar los 
materiales que lo conforman. Imaginar y recrear nuevos objetos tecnológicos que satisfagan 
necesidades similares y que _involucren nuevas tecnologías. 

SEGUNDO CICLO. 

• Ciencias Naturales: 
Realizar un recorrido por el lugar de pertenencia e identificar indicios que remitan a las 
características del terreno, previamente a la localización del hombre en ese espacio, recrearlo 
con material descartable destacando las transformaciones sufridas. 

• LA OBRA/ FEBRERO 2000 



• Matemática: 
Imaginar y recrear, con técnicas plásticas, "sueños de la humanidad" utilizando únicamente 
figuras geométricas y los instrumentos de geometría correspondientes. 

• Expresión Artística. 
Música: fabricar con material descartable "instrumentos musicales caseros" y aplicarlos a la 
instrumentación de los "sueños" redactados en el área de Lengua, a modo de "efectos especiales". 
Plástica: aplicar variadas técnicas propias del área para confeccionar "telones" con el fin de 
incluirlos como escenografías de posibles sueños a ser dramatizados. 
Teatro: armar pequeños guiones para ser dramatizados, cuyos argumentos retomen "los 
sueños" imaginados a partir de las consignas trabajadas en el área de lengua. 

• Educación Física / Expresión Corporal: 
Organizar una salida de campo o campamento y realizar actividades de exploración del lugar y 
juegos al aire libre, etc. 

• Tecnología: confeccionar una secuencia de maquetas que represente la transformación a lo 
largo del tiempo, de un objeto tecnológico que sea utilizado para satisfacer una necesidad bá­
sica en diferentes contextos culturales. Incluir una última maqueta que represente una situa­
ción imaginada futura para el mismo. 

~ 
CIPOD 
~ 

8 de ABRIL 
al 17 de JUNIO 

2000 
Auspician: 

lncorp. a la 
R.F.F.D.C. 
B - 147 

CAPITAL FEDERAL. 
, , 

EDUCACION ARTISTICA. 

Curso de capacitación docente 
con puntaje y créditos. 

"CONSTRUYENDO LA MÚSICA." 
DESTINATARIOS: 
Docentes y estudiantes avanzados de todas las áreas artísticas 
de Nivel Inicial, EGB y Polimodal, directivos del área de 
Educación Física. 

DOCENTE A CARGO: 
Mercedes 0liveto y Dalia Zylberberg. 

PERÍODO DE INSCRIPCIÓN: 
Desde el 2/3 al 30/3/2000 
Mahatma Gandhi 352 
Tel./Fax: (011) 4855-6855 
Martes y jueves de 15 a 19 hs. 

------'-------• 
LA OBRA/ FEBRERO 2000 ., 
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Febrero. 

Sonidos del entorno 
natural y social. 

Educar en la construcción 
del conocimiento. 
(Tema transversal.) 

La narración: Variedades 
los elementos del narrativas. 
mundo narrado. 

Lectura, 
producción 
y recreación 
de textos. La textura visual 

y táctil: naturales 
y artificiales. 

Cuerpo 
y objeto. Música 

Lengua 
Plástica 

De la sociedad 
primitiva a la 

sociedad actual. 

Las necesidades 
básicas del hombre 

en distintos 
contextos culturales. 

Distintas 
explicaciones 
del mundo: 

creencias populares, 
el saber científico. 

Ciencias 
Sociales 

Teatro 

Ciencias 
Naturales 

Educación Física Matemática Tecnología 

Formas de vida 
en la naturaleza. 
Actividades de 
subsistencia. 

Nociones 
geométricas. 

Acciones humanas 
y sucesos naturales. 

(Formación Ética y Ciudadana.) 

La tecnología 
de los materiales 

y las herramientas. 

Improvisación 
y creaciones 
colectivas. 

Apropiación y 
transformación 

del medio 
natural. 



CIPOD 
~ 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN, 
PERFECCIONAMIENTO Y 
ORIENTACIÓN DOCENTE 

Acompañando al docente. 
Jornadas Masivas de . . , . 
Capac1tac1on en Buenos Aires. 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD) 
presenta el cronograma de Jornadas Masivas de Capacitación para el ciclo 
lectivo 2000, en próximo números daremos a conocer las temáticas a tratar 
correspondientes a cada uno de los eventos. 
Contamos con su participación. 

FECHA NOMBRE DE LAS JORNADAS DESTINATARIOS 

1 Jornadas Nacionales de Capacitación 
26 y 27 / 5 y Actualización: "Jardineras a la obra". Nivel Inicial 

11 Jornadas de Capacitación: "Normas y valores. 
3/6 Una propuesta de intervención educativa". Nivel Inicial y EGB 

111 Encuentro Nacional de Integración de Niños 
23 y 24/ 6 Discapacitados al Nivel Inicial y a la E.G.B. Nivel Inicial y EGB 

1 Jornadas Nacionales de Capacitación y 
25 y 26 / 8 Actualización para Docentes de E.G.B. 1 y 2. EGB I y 2 

VI Encuentro Nacional de Docentes 
22 y 23 / 9 de Jardines Maternales. Maternal e Inicial 

Solicite información personalmente o por carta a CIPOD-Departamento de Capacitación, 
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera), 

o telefónicamente al: (011 ) 4958-1777 y 4983-5606, o por fax al: (011) 4958-1779. E-mail: laobra@cvtci.com.ar 



A modo de ciene. 

Nos dedicarnos en este primer acercamiento con los docentes, en el inicio de este ciclo lecti­
vo del 2000, a desempolvar sueños viejos y a imaginar nuevos sueños recién nacidos. Así corno 
fueron los sueños los que nos acompañaron en el trabajo con nuestros alumnos, serán también 
los sueños quienes nos impulsen a encarar la tarea escolar, enfrentar los desafíos propios de es­
te año, animarnos a transitar nuevos caminos. 

Sabemos que la realidad se impone interfiriendo "los sueños", en muchas ocasiones; pero es­
tará también en los sueños la posibilidad de intentar superar las dificultades y avanzar siempre 
un paso más allá de lo posible. 

Imaginarnos los siguientes deseos para llevar a la escuela de la mano de la realidad y con un 
toque de magia soñadora: 

Confianza en 
los logros individuales 

y grupales. 

Cambios que nos 
renuevan y viejas 

experiencias 
simpre válidas. 

Reconocimiento 
y valorización de 
la tarea docente. 

Creatividad y libre 
expresión personal. 

Comunicación e 
intercambio con 
los miembros de 
la comunidad. 

Retomando lo que ya dijimos en otras oportunidades de encuentro con ustedes desde este es­
pacio de la Revista: 

Esperamos que pensar acerca de estos criterios y a partir de estos aportes -que pueden y mere­
cen ser enriquecidos con los propios de cada docente- ayude a superar, en compañía, las dificul­
tades que atraviesan en la tarea diaria y a llegar un paso más allá de lo hasta aquí alcanzado. 
Con la idea que nos mueve al escribir cada artículo, de que siempre hay algo por descubrir que 
renueva el sentido de lo conocido, nos despedimos hasta el número siguiente. 

Con la finalidad de que este espacio que proponemos se transforme en un aporte real para 
abarcar la diversidad de realidades escolares, esperamos sus comentarios y sugerencias que en­
riquezcan el desarrollo de estos artículos a lo largo de este año. 

• LA OBRA/ FEBRERO 2000 



Novedades 
Al 

La presencia e interrelación de las 

áreas instrumentales, Len!lua y Matemática, con 

las que se refieren al conocimiento del mundo, 

Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Tecnolo!lia, 
logran un equilibrio que permite adecuar el texto a la 

real1dad del aula. 

LA VEREDITA 1, 2 y 3 se presentan con: • 
• un anillado que hace más funcional su uso 
• dibujos y fotografías atractivas y sugerentes 
• un diseño que facilita el trabajo autónomo de los 

alumnos 
• consignas claras y breves 
• espacios adecuados para que los chicos puedan 

escribir con comodidad 

EDITA 
Todas las áreas en un libro 

de lectura. 
Por Mirta Goldberg 
Graciela Chemello 

Aldo Tulián 
y Gabriel Serafini 

(en LA VEREDITA 3) 

Incluye fichas para docentes 
de matemática y lengua para 

(\\ro "-1 individualizar la enseñanza. 

~e-e,$ A{QUE 
1976

•

2000 

15 AÑos DED1CADOs 

~ ,2! G R U p O E D I T O R A LA MEJOR EDUCACIÓN 
~ 11 í: 

G'>c-;- cJ,(lj Arturo Jauretche 161 (1405) Capital Federal• Tel. : 4958-0200 (lín. rot.) • Fax: 4958-4131 
0n a E-mail : aiaue@comnet.com. r • www.aia e.com. r 



ove_ 
Manual Bonaerense 4, 5 y 6 
Todos los contenidos de Lengua, 
Matemática, Ciencias Sociales 
y Ciencias Naturales, 
relacionados con la 
formación ética y 
tecnoló­
gica. 

Lengua 4, s· y 6 
Todos los contenidos del 
área en un libro y una 

. antología literaria que 
promueve la lectura. 

a e 



1 f. Naturales 4, 5 y 6 
A los contenidos de las áreas de Ciencias Sociales 
y Ciencias Naturales se le suman una variedad de 
actividades novedosas y un plan sistemático de 
estrategias de estudio y lectura comprensiva 
para que los chicos lean 
y entiendan lo que leen. 

-

Matemática 4, 5 y 6 
Resolución de problemas 
en contextos cotidianos 

y una novedosa propuesta 
de matemática 

recreativa. 

Solicite los recursos 
didácticos que 

acompañan estas obras: 
- juegoteca literaria 

- fichas para el aprendizaje 
individualizado 

- láminas 
- proyecto tecnológico 

AlQUE 1976-2000 

-- 25 AÑOS DEDICADOS 
.J! G R U p O E D I T O R A LA MEJOR EDUCACIÓN 

~ ;:, 
Arturo Jauretche 162 (1405) Capital Federal • Tel.: 4958-0200 (lín. rot.) • Fax: 4958-4231 

E-mail: aique@comnet.com.ar ~ www.aique.com.ar 
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Texteando E.G.B. 3 
Es una propuesto de 

Ciencias Naturales y 
Tf nología E.G 8 3 
Una visión globa/i­

aplicación concreto de los 
conceptos teóricos de la lengua. 

zadora de las Cien­
cias Naturales que 

abordo los conteni-Propone gran variedad de actividades que 
invitan a la lectura de los textos-modelo y a la 
producción. 

dos relacionándolos 
con aspectos tecno­

lógicos y sociales , 
de relevancia. 

Información científica 
actualizada, conectada 

con hechos cotidianos y 
significativos para los 

adolescentes. 

Lengua E.G B. J 
Una propuesta que se plantea como 

propósito desarrollar la competencia 
comunicativa de los alumnos y 

mejorar su desempeño. Enseña a 
leer y producir textos de distinto 

tipo y presenta los temas de 
gramática y normativa en 

función de las necesidades de 
lectura y escritura. 

Biofogfo 
E.G.B. 3 

Ofrece 
contenidos 

actualizados y 
actividades ' 

diversas: problemas 
para elaborar 

hipótesis, 
experimentos, 

instrucciones para 
construir objetos, lecturas 

de divulgación científica. 

..:... 



( 1@nc1a~ 1, afr, U J 

U a serie de Ciencias Sociales integradas en la que se mantiene la 
:specificidad de la f-!istoria y la Geogr~fía. Pr~pone ejes proble­

maticos que dan sentido a la inte­
gración de ambas disciplinas, 

enriquecidas con los aportes de la 
economía, la sociología, la ciencia 

política y la antropología. 

------..1 Cada libro 
se acompaña con el anexo 

~ 

Matemática E.G.B. 3 
El eje que estructura estos 

libros es la resolución de los 
problemas que provocan 

reflexión, discusión y 
necesidad de definir 

conceptos y métodos de 
trabajo. Se ofrecen 

abundantes y variadas 
actividades vir¡culadas con 

situaciones reales y con 
problemas matemáticos 

desafiantes. 
Geografía E.G.B. 3 
Una serie que aporta un 

renovado enfoque de la 
disciplina, acercándose a 
la integración de la 

Geografía con el resto de las Ciencias 
Sociales. Se abordan conceptos significativos 

e información actualizada a partir de 
situaciones problemáticas reales, desafiantes y 

de interés para los adolescentes. 

con nuevos contenidos 
y secuencias de trabajo 
para el aula. 

llATEl\lÁTICA 
711 E.G.B. 

G B 3 
Una historia narrada en términos de 

proceso histórico. En estos libros se 
trabaja con gran variedad de fuentes y 

un enfoque que relaciona el pasado más 
remoto con el presente. 

Se acompaña con un proyecto de 
investigación para fomentar el espfritu 

crítico y la aptitud investigativa de los 
alumnos. 

- Solicite materiales para el docente 
que acompañan· a estas obras. AlQUE 1976-2000 

- ~ 25 AÑOS DEDICADOS 
-1} G R U p O E D I TO R ~ A LA MEJOR EDUCACIÓN 

Arturo Jauretche 1f (14!05) _Capital Federal • Tel. : 4958-0?00 (lín. rot.) • Fax: 4958-4231 
ma,l: a1que@comnet.com.ar • www.a,que.com.ar 



Por Roxana Rebuffo y Mónica Lamas 

En esta sección pretendemos rescatar las 
"fechas olvidadas" y aquéllas a las que se les 
asigna un espacio secundario dentro de las re­
cordaciones de efemérides. Queremos destacar 
que las fechas propias de los actos escolares 
fueron desarrolladas en nuestros artículos del 
año anterior, y por su variedad de propuestas 
consideramos que aún siguen siendo un apor­
te para acompañar el trabajo de este ciclo lec­
tivo. Sin embargo, otros "días especiales", por 
su significado, su vigencia en relación con 
problemáticas actuales y por los valores que 
intentan transmitir merecen un abordaje que 
les otorgue un espacio propio y destacado. 

Para facilitar el proceso de planificación de 
las actividades para su implementación en el 
aula, en cada caso nos adelantaremos un mes 
a la fecha a conmemorar. En esta oportunidad 
nos detendremos en "El día de la Mujer", resig­
nificado por el tema transversal elegida para 
este espacio de la Revista del mes de febrero 
"Educar en la No Discriminación". 

Informaciones para enriquecer el trabajo: 

a) Discriminación a la mujer. 

Tornamos como ejemplo, dentro de la discri­
minación sexual, la discriminación hacia la mujer. 

"Porque cosa de tan poco ser como es esto 

que llamamos mujer, nunca ní emprende ni al­
canza cosa de valor ni ser ... Flaca y deleznable 
más que ningún otro animal ... La naturaleza no 
la hizo para el estudio de las ciencias ni para 
los negocios de dificultades, sino para un solo 
oficio simple y doméstico." 

Fray Luis de León. 1500, España. (Citado en "[,a mujer 
.fragmentada·; de Lucía Guerra. Ediciones Colcultura.) 

"Desde que comprendí el castellano me 

machacaron: la joven salteña debe estar 

siempre en la casa ... El hogar es el santuario 
doméstico; su ara es el fogón; su sacerdostisa 
y guardiana natural, la mujer." 

( ']uanamanuela, mucha mujer". Martba Mercader. 
Editorial Sudamericana. 1850, La Argentina.) 

La sociedad porteña ha puesto el grito en el 

cielo por culpa de Juan O'Gorman. ¿ Y cómo 
arregla el padre de una O'Gorman semejante 
humillación? ¡Siendo el primero en pedir que 
se haga justicia/ 

- Excelentísimo Sr.: Me tomo la libertad de 

dirigirme a Ud. por medio de ésta, para elevar 
a su superior conocimiento el acto más atroz y 
nunca oído en el país ... " 

( "Camila ''. Agustín Pérez Pradilla, Editorial 
Bruguera.) 1843, La Argentina. 

"- Rosas, dice Gálvez, fusila a Camila para salvar a 
la sociedad toda. No quiere que el país se 
corrompa, que las mujeres falten tan gravemente 
a la ley de Dios y a la ley de los Hombres. 

Preguntada por la causa de su prisión dijo que 

por haberse evadido de casa de sus padres en 
compañía de V/adis/ao Gutiérrez con objeto de 
contraer matrimonio con él. 
V/dadislao Gutiérrez era cura. Que si este 
suceso se considera un crimen ... ella no lo 

considera delito por estar su conciencia 
tranquila. Agosto, 1843." 

( "Una sombra donde sueña Camila O'Gorman ". 
Enrique Molina. Editorial Losada.) 1843, La Argentina. 

• LA OBRA/ FEBRERO 2000 



"Pocos argentinos descendientes de 
inmigrantes, tuvieron una abuela Instruida, 
es obvio que la educación estaba vedada 

a la mayoría de las mujeres." 

(';Novios de Antaño". Maña Elena Walsh. 
Editorial Sudamenricana.) 1880, La Argentina.) 

"Nacha ... ni sabrá leer ni escribir; pero eso sí, 

sobre la cocina tenía tan profundos 
conocimientos como la que más. 

······················ .. ·························· ... , . ............... . 
No era fácil para una persona que conoció la 
vida a través de la cqcina, entender el mundo , 

exterior. " 

(Como agua para chocolate." Laura Esquive!. 
Editorial Mondadori.) 1920, México. 

Ptlglna/12 - 2 de septiembre de 1995. 

FORO NO GUBERNAMENTAL 

Tibetanas con la 
mordaza puesta 

Con la boca cublerU por un■ "& un vncl■dtro ¡tnoddio tn 

marda:Í:a 7 la mano1 atada en la 5" • una ftg16n que sólo tiene u1s millo­
pold■, un .... pode mllJeno llbdanM ne, dt b■bltanles y es ¡¡nndt como 
m el mllo protaconJz.aroa &)'a' uno Europa ocddental" dijo Tltondtr Chi• 
• lal e,ctm de prvte,ta 111M ~ 11i, una de ltu manift1tantts. . 
-del roro penltlo ■ l.■ IV Conle. to. ■bulOI contra 1■■ mil.fe,... 
,_ tobn l.■ M'IJ<r. !As ti_,_ conttltuyen 1■ rorm■ mú lmpor­
locr'anxa lqresar a Ollna con lclcntl- tante de '1'1olactonu de derechos 
W. fa11u, y eUcfenm nallur ,u humanos en el mundo actualmente, 
~ al comnemonne el 309 pero no 1e les otorga la atención 
Mhlnulo de la mnstltud6n ■utóno- que merecen y en 11 mayoda de lot 
111a del 'nbet, oaapado por (lúna. Se,.. cuot, H los deja Impunesº• dijo 
IIUllMm-.jera,maepaf:uehaceun Charlo/U 6-unch dd Cenlro para el 
- lndlocrimlnado del llhorto f dt la , Ud,ra,:go Global de ku Mwjer,s, la 
~ remm&na para coatentr ONG que promo11i6 la realiuci6n 
ti lamento de la pobladón tibetana. del {ribunal. Durante el juicio, los 
IJa tribunal de 4erechol hwnaDOI, ea gobiernos nspeclivos fueron, todos, 
lailo. emchó rtiatot e,tnmecedora. encontrados culpables. 

fRebuffo • Lamas: Las caras de la discriminación. (En: 
l'.ducar en la integración y los derechos humanos. Tercer 

Ciclo EGB. Provisión Escolar. Serie: Temas Transversales.)) 

b) Sólo faltan 475 años. 

La igualdad entre los sexos no está a la vuelta 
de la esquina. Según la Organización 
Internacional del Trabajo (Oln, se necesitarán 
475 años para conseguir paridad de 

Clondiclones entre hombres y mujeres. 

Al conmemorarse el Día Internacional de la 
Mujer, la OIT sostuvo que si la evolución de 
la situación laboral de la mujer progresa al 
ritmo actual, harán falta casi 500 años para 
llegar a la igualdad. 

A su vez, la Confederación Internacional de 
Sindicatos Libres (CIOSL) evalúa que para 

muchas mujeres en el mundo, la vida laboral 
constituye una "catástrofe". Según esta 
Orga~ización, la flexibilización del empleo y 

la competencia internacional creciente tienen 
el efecto de imponer a los trabajadores 
condiciones próximas a la "esclavitud y 

recuerdan al capitalismo salvaje del siglo 
XIX". El informe sostiene que aunque la 
Unión Europea, el 59 por ciento de los 
trabajadores aporta la mitad del sueldo 

mensual de la pareja, las mujeres siguen 
sufriendo discriminación tanto para acceder 
al empleo como a la hora de recibir una 
remuneración. 

La CIOSL concluye que los años '90 se han 
caracterizado por una vuelta en todo el 

mundo "a los métodos de producción de la 
época preindustrial, de tal forma que el 

subempleo se ha desarrollado formalmente". 
Las mujeres que trabajan en el sector 
doméstico, como vendedoras ambulantes o 

en ocupaciones de temporada "tienen 
empleos penosos sin seguridad social" y 
constituyen caso 500 millones a nivel 

mundial, según la organización sindical. 

(Fuente: Página/12, 9 de marzo de 1996.) 1 

e) Las arpilleras de Santiago. 

Chile es este mundo de trapos de colores 
sobre fondo de bolsas de harina. Con 
sobras de lana y viejos harapos bordan 
arpilleras las mujeres de los suburbios 
miserables de Santiago. Las arpilleras se 

venden en las iglesias. Que haya quien las 

compre, es cosa de no creer. Ellas se 
asombran. 

- Nosotras bordamos nuestros problemas, y 
nuestros problemas son feos. 

(Galeano, Eduardo: Mujeres. Biblioteca Página/ 12.) 



• 

d) Los diablitos de Ocumicho. 

Como las arpilleras chilenas, nacen de mano de 

mujer los diablitos de barro del pueblo mexicano 
de Ocumicho. Los diablitos hacen el amor, de a 
dos ~ dé a muchos, y asisten a la escuela, 

conducen motos o aviones, se cuelan en el arca 
de Noé, se esconden entre los rayos del sol 
amante de la luna y se meten, disfrazándose de 
recién nacidos, en los pesebres de Navidad. ( ... ) 

En casas sombrías, sin ventanas, las a/fareras 
de Ocumicho modelan estas figuras 
luminosas. Hacen un arte libre las mujeres 

atadas a los hijos incesantes, prisioneras de 
maridos que se emborrachan y las golpean. 

Condenadas a la sumisión, destinadas a la 

tristeza, ellas crean cada día una nueva 
rebelión, una alegría nueva. 

(Galeano, Eduardo: Mujeres. Biblioteca Página/12.) 

■ ACTIVIDADES SUGERIDAS. 

PRIMER CICLO. 

• Invitar a madres y abuelas para conversar 
\ acerca de las actividades y los roles desempe­

ñados en distintos momentos de su vida y en 
diferentes ámbitos de inserción, a partir de 
consignas como las siguientes: 

- contar anécdotas relacionadas con los jue­
gos infantiles en comparación con los juegos 
de los varones; los permisos para el tiempo li­
bre, el tipo de lecturas y programación radial o 
televisiva vista o escuchada; 

- describir escenas de la vida cotidiana en 
la que se diferencien los roles de varones y 
mujeres, vividas por ellas o por sus madres y 
abuelas; 

- nombrar las actividades laborales fuera 
del hogar que desempeñaban las mujeres y de 
los recursos que disponían para ellos; 

- recordar distintas etapas de su vida e iden­
tificar actitudes esperadas o "mal vistas" para 
las mujeres en determinadas situaciones; 

- expresar sensaciones y opiniones en re­
lación a cómo se vivenciaban las diferencias 

. de género y las actitudes asumidas para en­
frentarlas . 

• Dramatizar una escena pro . 
P1a de 

co~diana ~o~ una protagonista fernen'-
cluirle vanaciones de caracterizac·, , ion 

• tos y resoluciones segun consignas ' 
jen épocas o contextos culturales di?lC 

f. h e1 
• Caracterizar en a 1C es mujeres d 

tos momentos históricos_ y escenarios ~ 
cos Identificar sus posibles "reivm· di·g . • cao, 
de igualdad con los hombres" y expre 
reclamos con carteles incluidos en la ¡: 

• Organizar una muestra con el material 
copilado y producido. 

SEGUNDO CICLO. 

• Entrevistar a vecinos de la comunidad y 
miembros de la propia familia para obtener m. · 
formación acerca del rol de la mujer según dife­
rentes perspectivas, a partir de preguntas como 
las siguientes, fundamentando las respuestas: 

- ¿qué se gana o se pierde siendo mujer? 
- ¿qué problemas hay que enfrentar siendo 

mujer? 
- ¿reconoce alguna actividad que social-

mente sea más fácil para la mujer? 
- ¿a cuáles otras para la mujer es más difícil 

acceder? 
- ¿cómo imagina la mujer ideal? 
- ¿en qué rol cree que la mujer puede sen· 

tirse más segura? 
- ¿en qué aspectos siente que la mujer es 

discriminada socialmente? 
- ¿reconoce algún prejuicio de los otros en 

relación con las mujeres? 
• Analizar las respuestas obtenidas discri· 

minando las coincidencias o disidencias según 
contesten varones o mujeres, y personas perte· 
necientes a diferentes generaciones. Elaborar 
conclusiones propias en cuadros comparativos. 

• Buscar y aportar imágenes gráficas de di­
ferentes momentos históricos y contextos cul­
turales en los que se representen mujeres. R~­
copilarlas de libros de texto, revistas, periód

1
• 

cos, folletos laborales, álbumes familiares, etc. 
Detenerse en ellas para describirlas conside­
rando aspectos como: 

- criterios estéticos según distintas clases 

sociales, os· 
- la parte del cuerpo que se permite rn 

trar y la que se oculta'. . de 
- las actividades que se infieren a partir 

los detalles, 

~ 
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d los accesorios y su rela­
el s1gnif1cado e 
con el conte~to~xpresión vinculados con 
los gestos y a rnite 

. que crans • 
,ensac1ones . publicidades gráficas 

. r y analizar 
• Registra lidad para descubrir: 
1 • as de actua 

te ev1s1v . tos elementos anteriores, 
relación con - su s propuestos para hombres 

_ los estereoupo 
muieres, ., 

d I d dentificac1on que proponen, 
-elmo eo e1 . 

U
e quedan excluidas de es-

- las mu¡eres q 
l0S modelos • d _, discutir y analizar acerca e 

• huormarse, . ., 1 d" . . 
. t cas que adqumo a 1scruruna-

)as caractens 1 • 
1 

. r en diferentes momentos y con-
dón a a mu1e 
&eX{OS h1stóncos. . . 

• Redactar monólogos de mu¡eres de vana-
dos ámbitos de pertenencia, ~n los que se ~_x­
presen sus opiniones y senttmt~ntos en ~elac1on 

d rol y la actitud de la soc1eda~ h~c~a ellas. 
• Recopilar declaraciones y pnnc1p10s que 

protegen la igualdad de la mujer. Proponer 

formas creativas de difundirlos a la comuni­
dad mediante volantes, afiches, folletos, no­
tas editoriales, etc. 

• Destinar una instancia de cierre abierta a 
la comunidad para compartir las conclusiones 
y gestar un compromiso común para concretar 
actividades sostenidas a lo largo der ciclo lecti­
vo en relación con las problemáticas analiza­
das, extendiendo su alcance a autoridades co­
munitarias y otras instituciones representativas 
del lugar. 

Roxana Rebuffo es Profesora de Enseñanza Primaria. 

Mónica Lamas es Profesora de Enseñanza Primaria y Pro­
fesora de Enseñanza Media y Superior en Ciencias Físicas. 
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Alto Preescolar 12 22 32 42 52 62 72 

cantidad 
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cantidad 
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.............. ... ........................................................................ ) más $2.- por gastos de envío. 
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Por Irene Nielsen y Beatriz Kohen 

■ ¿POR QUÉ REVISAR 
LO ESCRITO? 

Todos hacemos pruebas, ensayos y borra­
dores. La primera vez que hacemos una comi­
da no siempre sale bien. Antes de salir, pode­
mos llegar a cambiar de ropa dos ó tres veces, 
previo paso por el espejo o probar diferentes 
peinados hasta seleccionar el definitivo. Mon­
tar una obra teatral requiere de un arduo pro­
ceso de ensayo que supone hacer sustitucio­
nes, cambios, agregados. 

Lo mismo sucede al escribir: hacer un bo­
rrador para revisar y mejorar la producción es 
parte inevitable del quehacer del escritor. Y 
no sólo del escritor profesional, cualquier es­
cribiente, niño o adulto, necesita revisar su 
producción escrita y reescribir hasta que el 
escrito tenga la forma y contenidos buscados. 
En rigor, saber escribir es también saber re­
visar lo escrito y, si se quiere trabajar real­
mente con un enfoque comunicativo de la 
lengua, la revisión debe tener su espacio y su 
tiempo en el aula. 

La revisión de los textos obliga a los niños 
a hacerse cargo de su producción, a leerla 
como si fueran lectores y a mejorarla en la 
medida que puedan ir discutiendo con otros, 
los problemas que aparecen. Implica conocer 
el sentido de la coherencia y la cohesión, re­
visar problemas de reiteraciones, el uso de 
las elipsis, ver la concordancia entre los mo­
dos verbales y los números, res_olver proble­
mas del significado global del texto y de or­
tografía, etc. 

Esta tarea, que a veces resulta ardua y tra­
bajosa, es una instancia de aprendizaje, ya que 
los alumnos tienen, no sólo que utilizar ade­
cuadamente muchos de los contenidos del blo­
que de la reflexión sobre los hechos del len­
guaje, sino que deben buscar nuevas respues­
tas a través de nuevos aprendizajes. Aprenden 
así, los conceptos por el uso de los mismos, y 
no por la memorización de definiciones. 

■ LA REVISIÓN 
ES UN PROCESO. 

El proceso de compos1c1on de un escrito 
conlleva, a su vez, tres procesos (que ya he­
mos mencionado en otros de nuestros artícu­
los), que son: 

- la planificación, 
- la textualizacion y 
- la revisión de los textos producidos. 
Si bien hemos colocado al proceso de revi­

sión en último lugar, no significa que haya que 
realizarla al final: la revisión comienza en el 
momento mismo de la planificación. Las ideas 
que se generan, se van modificando, ordenan­
do, salteando, se retrocede, se relee, se avanza 
todo el tiempo. 

Los escritores expertos con más experiencia 
en la producción de textos tienen incorporada 
la reescritura como parte de todo el proceso de 
composición, no esperan al final para corregir 
su escrito. En cambio los niños -que son escri­
tores incipientes- escriben a chorro y no revi­
san sus escritos, a menos que el docente los in­
vite a hacerlo. 
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Por ser un proceso que implica ir constru­
yendo nuevas ideas, tachar, ampliar partes, sin­
tetizar otras, agregar, modificar para que se en­
tienda; es importante que el trabajo de reescri­
tura se haga con otros, para que se puedan dis­
cutir las diferentes soluciones que puede tener 
un mismo problema. Escribir en grupos y lue­
go revisar los textos que escribieron otros gru­
pos son estrategias que les permitirán a los ni­
ños ser mejores lectores y mejores escritores. 

Es imprescindible el trabajo con borrado­
res, que permitan ir construyendo una actitud 
más flexible y suelta para poder tachar, enmen­
dar, hacer flechas, escribir en los márgenes. El 
cuaderno de clase no permite el error, por 
lo tanto, no es aconsejable su uso para la 
producción y revisión de escrituras. 

Otro elemento fundamental que cambia la 
óptica del escritor, es tener un destinatario 
concreto de su composición, porque al revisar, 
se coloca inconscientemente en el lugar del 
lector, permitiéndole tomar mayor distancia 
con el escrito para poder revisarlo. 

■ UN EJEMPLO INTERESANTE. 

Veamos un ejemplo de producción y revi­
sión de un cuento. Fue realizado por un grupo 
de alumnos de 5º año en el marco de un pro­
yecto de escritura de cuentos para hacer un li­
bro para la biblioteca. 

El proyecto comenzó con la lectura e inter­
pretación de cuentos, algunos elegidos por los 
alumnos y otros seleccionados por el docente 
para hacer un análisis entre todos. 

Luego realizaron el plan de escritura. (Ver 
Texto l.) 

El plan de escritura sirve como encuadre al 
desarrollo de la producción posterior. En este 
caso, si bien no lo aclararon, colocaron perso­
najes principales y secundarios. Vemos tam­
bién la utilización de la tilde en un caso de so­
bregeneralizacion de una regla: "todas las pa­
labras agudas terminadas en n llevan tilde", es 
por esto que le pusieron tilde a los verbos ca­
zaron, llevaron y vivieron. Además podemos 
observar en la solución la incoherencia entre 
número y persona de los verbos con el resto 
de la oración. "Se escapó y vivieron muy Jeliz 
con el hijito" . 

<hr """'-Í" ; ~ - JL. e.kL.~"-a~ • . 
<le.O •••f) íl..l,~ dJ. --t-=rs~ -~-'f,=­

-j;__ n c1 "'°" L/L_+,.:,JA-
.,....,.,,,,,r ; ~ --~ ,:J,. ~,.,,-;;,,>~- - --­
lu.3ir ~ J... . ~ ~~~..e.,. •t~ al.1~ 

O''. J,/ ,¿_s;_L,,,,,,..;.-g~~ 
tv-,;.r,J ~ ll,,-_....,_ __ -t.;,;t: ...,_,,... _~t.., ___ _ 
'ic/J•;ó,, : ~,,,__ ,,,.___ ~fr.-;) -Nl~-"""'4-#A,r 
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a Texto 1. 
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~- . . Texto 4. 

Primer borrador: (Solamente t(?mamos la 
primera parte del cuento). (Ver Texto 2.) 

Este primer borrador fue expuesto en el pi­
zarrón para realizar una revisión con el grupo 
clase y que a la vez sirviera de modelo para sa­
ber cómo tenía que corregir cada grupo su es­
crito, ya que por primera vez realizaban un 
proceso de revisión. 
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Las siguientes son algunas de las cosas que 
dijeron los chicos: 

~ "Está escrito todo seguido, le faltan los 
puntos para separar el texto en.párrafos". 

- "No se sabe si el personaje principal es un 
delfín o una delfina". 

- "No se sabe quiénes son los cazadores, 
que están en el medio de una oraci6n". 

- "Repite mucho delfín y delfina". 
- "Hay muchas 'y', podrían poner comas". 
- "Los verbos están en pasado y de repente 

se ponen en presente". 

Después de esta primer mirada, reescribie­
ron el texto y elaboraron otro borrador. (Ver 
Texto 3.) 

Como vemos, aquí pudieron definir el sexo 
del personaje. Puntuaron y separaron los 
párrafos. Reescribieron la segunda oración pa­
ra que el texto esté más claro. Comenzaron a 
explicar quiénes eran los cazadores y por qué 
estaban allí. Sin embargo, el tercer párrafo re­
sulta muy largo, con mucha información y fal­
ta de progresión temática. 

El texto es leído por otro subgrupo que le 
señala la confusión del tercer párrafo. - "Aquí 
no se entiende bien qué pasa, lo tendrían que 
aclarar". 

- "Pacífico es el nombre del océano, va con 
mayúscula". 

Escriben un tercer borrador. (Ver Texto 4.) 

En esta \'.:ersión logran mejorar los dos pri­
meros párrafos y aclarar la secuencia de los he­
chos en el tercer párrafo. Utilizan el conector 
"entonces", que da mayor coherencia al texto. 

Como vemos en el ejemplo, estos alumnos 
trabajaron mucho cada texto, volviendo a rees­
cribir con mayor precisión y claridad y cada 
reescritura los llevaba a revisar sus conoci­
mientos lingüísticos para poder mejorar el tex­
to. Este grupo realizó cinco borradores y la ver­
sión final. El texto fue trabajado dos veces por 
semana, una hora o dos de clases y el proyecto 
total llevó alrededor de dos meses de trabajo. 

Algunos dirán que es mucho el tiempo para 
producir un sólo texto, pero si hiciéramos una lis­
ta de los contenidos conceptuales, procedimenta­
les y actitudinales que se trabajaron en la produc­
ción de este cuento, nos daríamos cuenta que en 

realidad, se trabajaron casi todos los contenidos 
del área, referidos a este tipo de textos. Por lo tan­

to, más que pensar en el tiempo que se utiliza, 
habría que centrarse en que el aprendizaje resul­
te significativo y funcional. El uso flexible del 
tiempo, adecuándolo a las necesidades de los ni­
ños, es el tiempo mejor utilizado. Debe ser apro­
vechado al máximo, para evitar que se convierta 
en un tirano de la propuesta didáctica. 

Hay que tener en cuenta que los alumnos 
están eri proceso de aprendizaje y, por lo tan­
to, realizan aproximaciones sucesivas a una 
buena producción escrita. En la medida que se 
instalen las estrategias de reescritura, mejores 
serán las aproximaciones que realicen. 

■ A MODO DE CIERRE. 

El proceso de revisión podría tener la si­
guiente secuencia: 

• Comenzar con la lectura total del texto y 
analizar la macroestructura del mismo, es decir, 
el s~ntido global del escrito. Si el mensaje que 
se quiere trasmitir es entendible por todos. 

• Continuar con la superestructura del mis­
mo, si mantiene los elementos esenciales del 
formato elegido. 

• Luego trabajar la microestructura, que su­
pone observar, la progresión temática, las rela­
ciones entre las oraciones, la coherencia y la 
cohesión, la puntuación y la ortografía. 

• Al comienzo, los alumnos revisarán sus pro­
ducciones de acuerdo con lo que les resulte más 
fácil y visible. Pero, para evitar que se queden 
adheridos a los aspectos formales del texto co­
mo: la ortografía, el tipo de letras, la disposición 
espacial; y se centren en los aspectos profundos 
de la producción, la docente debe guiar la tarea 
para ayudarlos a comenzar por lo más importan­
te, dejando lo superficial para el final. 

Agradecemos a la docente Mirta Sena y a 
sus alumnos de 5º año de la escuela N° 7 de 
Boulogne y a los alumnos del ISFD Nº 52 de 
San Isidro, Mónica Morales y Ramiro García 
Turnas, por la colaboración brindada. 

Irene Nielsen es Profesora en Ciencias de la Educación y 
Psicología Social. 

Beatriz Kohen es Licenciada en Ciencias de la Educación. 
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Cómo construyen la decena ~~ 
nuestros alumnos. (Segunda parte.) ~ • 

Por Abraham .Marcos Bromberg 

Aportes de la Psicología Genética para el mejoramiento de la Didáctica de la 

Matemática en E.G.B. 1. 

■ V. ANÁLISIS DEL MATERIAL INVESTIGADO, SOBRE 
LOS FUNDAMENTOS PSICOPEDAGÓGICOS DESCRIPTIVOS. 

Un primer nivel de representación simbólica del concepto de "d" es lo que hemos denomi­
nado en llamar gráfico, debido a que lo que configura el agrupamiento de 10 elementos es un 
dibujo. Si bien remite a una figuración simbólica, lo representado está alejado del grado de abs­
tracción/ generalización que implica una equivalencia, ya que ésta prescindiría de todo compo­
nente perceptual. 

Dentro de esta primera categorización, podemos diferenciar dos subniveles: el I a), lo llama­
mos gráfico SUBJETIVO, ya que la representación de la decena está cargada de una intención 
particular, que contaminaría la igualdad con las 10 unidades. 

Por ejemplo: De toma: DEcEN ,4 

. a . s. 
A ... , •• • 

• 7~ . ~,•.l-/ .-· 
• . 1 J 

•, 

2do. grado. 

El I b), lo catalogamos como gráfico PROPIAMENTE DICHO, ya que alude a una imagen "con-
vencional", que incluye los 10 elementos que hacen a la "d". • 
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Por ejemplo: De toma: 

@it»~O~ 
2do. grado. 

Ambas subcategorías, las nombramos como 
"gráficas" ya que constituirían el nivel de sim­
bolización "más primitivo", siguiendo la evolu­
ción de un pensamiento representativo. 

Una segunda denominación, también SIM­
BÓLICA, la hemos nominado como FIGURATI­
VA, ya que la representación remite a un ico­
no, que implica un grado de generalización 
mayor que el mero dibujo. 

Hemos subdividido este nivel en dos gran­
des grupos: figurativo deformante y figurativo 
con conjunto (III). 

Dentro del II, reconoceremos dos subniveles. 

Llamamos deformante a este nivel de repre­
sentación simbólica ya que la imagen conlleva 
una "necesidad de contención". Por ejemplo: 
la ubicación de 10 unidades dentro de una 
"bolsita" es resultante de un producto escolari­
zado, "artificial", que no alude al objeto real' en 
sí; de aquí, la "deformación" que citamos como 
categorización. 

Dentro de este agrupamiento (**), diferen­
ciamos uno II a), donde la representación figu­
rativa no es acompañada de una justificación 
lógica; es decir, que la imagen simbolizada se 
realiza mecánicamente, respondiendo a proce­
sos intelectuales donde priman la acomoda­
ción sobre la asimilación. Los esquemas de ac­
ción del sujeto cognoscente se ajustarían a un 
modelo didáctico, que no reconocería interna­
mente una verdadera comprensión. 

Por ejemplo: De toma: 

~

"" ·~\ . .,, \ 

U ~) 
2do. grado. 

Una producción más evolucionada res­
pecto al acercamiento a la equivalencia de 
"ld"=lOu", es el subnivel II b), que agrega a 
la representación figurativa, una JUSTIFICA­
CIÓN LÓGICA. Identificamos un avance en 
esta simbolización, ya que si bien predomina 
también el ajuste al "modelo", se intenta un 
dominio intelectual del mismo a través de 
una explicación verbal que sustenta la apro­
piación del conocimiento. 

Por ejemplo: 

3er. grado. 

El niño explica: "Nosotros, en el colegio, te­
nemos tiritas y cuadrados. Y los cuadrados son 
los cuadraditos y las tiritas son las decenas. 

Desde primer grado hacemos ésto. 10 cua­
draditos sueltos pero pagados. Y la decena es 
el número 10". 

Observación. 

En uno de los colegios, se nota una com­
binación del nivel I con el II, que hemos lla­
mado gráfico-figurativo. Esta representación 
en la totalidad del alunado es consecuencia 
de la intervención docente, que exige una 
gratificación sucesiva de varias "pseudo- • 
equivalencias". Debido a la "automatiza­
ción" de estas conductas, consideramos es­
tos productos cargados de un efecto neuro­
tizante escolar. 

Dentro de la representación FIGURATIVA, y 
para diferenciarla de la "deformante", estable­
cemos un nivel IIl, donde se sustituye la ima­
gen icónica por una más convencional: el 
"conjunto". 

Notamos como avance de una construcción 
intelectual, el logro de un código, lenguaje arit­
mético, que aproxima al alumno a prescindir 
de una realidad que lo ata más a lo empírico y 
lo aleja de la auténtica equivalencia. 
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(Un enfoque válido es apoyarse sobre lo 
concreto; otro es provocar una generalización 
que arrastra lo empírico a una deformación 
conceptual.) 

También dentro de este nivel, identificamos 
dos divisiones: una representación sin justifica­
ción lógica y otra, con una explicación racio­
nal de la figuración. 

Por ejemplo: 

3er. grado. 

2do. grado. 

··En un IV nivel en la construcción del con­
cepto de decena, observamos una representa­
ción simbólica que no es ni gráfica ni figurativa. 
Se alcanza un mayor grado de generalización, en 
la medida en que el sujeto de conocimiento re­
conoce la necesidad de anexar a la imagen, el 
cardinal que hace a la equivalencia en sí. 

Con la aparición de la numeración, se estable­
ce una diferencia importante respecto de los ni­
veles anteriores: se intenta visualizar que inde­
pendientemente de los objetos que componen un 
conjunto, el agrupamiento de primer orden en el 
S.N.P. remite a una cantidad de 10 elementos. 

Por ejemplo: 

3er. grado. 

Finalmente, y en un V nivel, observamos 
que algunos alumnos lograrían el ESTABLECI­
MIENTO DE LA EQUIVALENCIA. Consiguen 
abandonar totalmente la representación simbó­
lica y poner en juego una igualdad aritmética: 
ld = l0u. Prescinden del contenido empírico 
que los ha llevado a la interiorización del es­
quema conceptual, y logran la generalización 
que les permitirá avanzar más operativamente 
en la construcción del S.N. 

Por ejemplo: 

El niño explica: 

o.., 
o... 

3er. grado. 

"Una decena es un conjunto de 10 unida­
des. Las unidades son conjuntos de un núme­
ro y el número 10 representa una decena. La 
unidad, u, es de un número (1)". 

Inferencias respecto 
al tipo de respuestas 
de la 2da. consigna. 

En la segunda parte de la investigación, in­
dagamos la asociación implícita entre la repre­
sentación interna de la "d" y el cardinal que la 
simboliza. 

En la explicación del orden posicional de la 
decena en el número "24" (usado como ejem­
plo), podemos diferenciar siete niveles de jus­
tificación por parte de los alumnos. 

I. Justificación afectiva. 

Se caracteriza por una respuesta cargada de 
subjetividad; desde un punto de vista psico-ge­
nético, podríamos catalogarla dentro de un ni­
vel pre-lógico. 

Por ejemplo: "Porque me gustó" (2° gr.) 
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II. Sin posibilidad de explicación oral. 

En este .nivel, el niño se ve imposibilitado 
de traducir de un código a otro: pasar de un 
lenguaje simbólico (numérico) a uno verbal. La 
causa de este tipo de conducta obedecería a la 
interiorización del concepto de "d" en forma 
mecánica, sin el acceso a la descomposición 
interna del número . 

Por ejemplo: 

.2 4 "No sé" (2° gr.) 
d u 

III. Justificación mecánica. 

Es una explicación que busca conformar al 
adulto; realmente, tampoco hay una posibili­
dad intelectual (lógica) de justificar el lugar po­
sicional de la "d". 

Por ejemplo: 

2 4 • "Así lo aprendimos" (3º gr.) 

No se observa una 
justificación causal, propia 
del estadio de las 
operaciones concretas. 

IV. Referencia a la posicionalidad. 

La explicación que remite a la ubicación de 
la "d" en relación con un lugar de anterior-pos­
terior, derecha-izquierda o "primero-segundo", 
es una justificación ARBITRARIA, ya que no re­
fiere a la conformación del agrupamiento del 
_primer orden. 

En parte, también se encuadra · en un esta­
dio anterior al operacional concreto, en el sen­
tido de hacer referencia a un lugar basado, fi­
jado, en lo perceptual, y no inferido indepen­
dientemente de la lateralidad. 

Ejemplo de respuestas: 

2 4 
d u • Es el 2° número 

+ Es el 1 º número (2° grado) 

Está adelante • 2 4 • Está atrás 

(3º grado) 

La d es la La u es la 
de la izquierda• 2 4 +- de la derecha 

(3º grado) 

V. La justificación del valor posicional de 
la "d", en este nivel, presenta una confusión 
con el valor de la "u" o en la conceptualiza­
ción en sí del primer agrupamiento. Esta 
conducta la relacionamos con los intentos 
de consolidar la interiorización del esquema 
numérico. 

Ej. 

V a) 2 4 ♦ decena 
(2° grado) 

V b) 2 4 
4 2: centena 4: d; empieza 1 º 

(2° grado) 

VI.MI. Intento y logro de equivalencia. 

En estos niveles, el niño se aproxima y al­
canza la explicación lógica que permitiría rela­
cionar que el "2" del lugar de la "d", represen­
tan 2 agrupamientos de 10 elementos. 

En este momento, el sujeto cogniscente ha­
bría interiorizado las relaciones internas que 
hacen al S.N.P., como la idea de valor absolu­
to y relativo de un número. 

Ejemplo VI 

2 4 ♦ Unidad, porque son 4 

' Porque 10 + 10 es veinte 
(3º grado) 

VII. 
2 4 +-Son 4 unidades 

' 2 decenas es 20 
(3° grado) 
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■ VI. PERFIL DE 
CONCLUSIONES. 

Observando las muestras recogidas con res­
pecto a la primera consigna (Dibujo), se regis­
tra un mayor número de respuestas en el Nivel 
II (a + b), tanto en 2° como 3º grados. La re­
presentación simbólico-figurativa "deformante" 
del objeto de conocimiento en sí, demuestra 
las dificultades en la auténtica asimilación del 
contenido escolar. 

Lo simbólico-gráfico (I a y b) se conserva 
en 3° grado, aunque con menor carga subje­
tiva. Podríamos explicar este hecho en la ne­
cesidad de apoyarse en un "dibujo" como 
FORMA DE COMPENSAR la ausencia de ma­
terial concreto, característica de este período 
intelectual. 

La ausencia de justificación lógica sobre la 
representación realizada, tanto en el nivel II 
como el III, se da _en mayor medida en 2° gra­
do. Probablemente, por las dificultades en la 
relación de un código simbólico oral, o tam­
bién, por la escasa estimulación de las argu­
mentaciones que solicita el docente. 

La manifestación de la cardinalidad en el 
nivel IV prepara el camino a la equivalencia: 
es una especie de respuesta de transición, ya 
que conserva aún la representación simbóli­
ca, pero puede reflexionar sobre la misma, 
estableciendo una relación con el esquema 
numérico. 

Finalmente, se observa que el logro de la 
equivalencia entre e y u se alcanza en un núme­
ro mucho más significativo, en el 3º grado que 
en el 2º. Supuestamente, por la mayor cantidad 
de ejercitación sobre el sistema numérico, que 
estaría asociada también a las mayores posibili­
dades estructurantes del pensamiento. 

Con respecto a las tabulaciones de la 2da. 
Consigna (Explicación del nº/), se registra un 
mayor número de respuestas en el Nivel IV, 
tanto en 2º como 3º grados. La justificación 
que alude a la "lateralidad" del número confir­
tnaría la falta de comprensión de los conceptos 
de "u" y "d". No habría aún la interiorización 
del sistema de equivalencia. • • 

Justamente, es escasísimo el número de res­
puestas del nivel VII, lo que demostraría que la 
enseñanza (y aprendizaje) de la unidad y el 
agrupamiento no se corresponden con el sig­
nificado del número en sí. 

Nos llama también la atención, que los di­
versos niveles en 3° grado (en general) no 
disminuyen respecto a las respuestas de 2° 
no se observan grandes ·diferencias. Podría­
mos analizar esta realidad dentro de las difi­
cultades que implica la elaboración de los 
conceptos indagados, ya que requieren cier­
to nivel de abstracción, generalización que 
aún no se manifestaría. 

Retomando la hipótesis de trabajo plantea­
das, observaríamos en primer lugar, la DIFE­
RENCIA que existiría entre los niveles de re­
presentación gráfica de la "d" y el objeto de co­
nocimiento en sí. 

Parecería que los esfuerzos de la explica­
ción docente no se articularían con los esfuer­
zos que pone en práctica el alumno a través de 
los mecanismos de interiorización. 

Quedaría demostrado que la construcción 
del contenido "d" ofrece DIFICULTADES SIG­
NIFICATIVAS para su asimilación intelectual: 
existiría una falta de concordancia entre los es­
quemas conceptuales y los esquemas de ac­
ción (estructurales) del pensamiento. 

En alusión a la segunda consigna, podría­
mos confirmar la ausencia de relación que los 
alumnos poseen entre el agrupamiento lógico­
matemático y el cardinal. 

Creeríamos que el número se asimilaría de 
manera más conceptual, sin sustentarse en es­
quemas de acción lógicos, necesarios para la 
auténtica comprensión. 

Habría que seguir pensando las dificulta­
des que implica la interiorización el Sistema 

· de Numeración Posicional en el 1 ° Ciclo: 
desde temas como valor absoluto y relativo 
hasta las reglas de composición del sistema. 
Pero esta tarea habría que hacerse en rela­
ción a la estructura de pensami~nto de los 
alumnos. 
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También nos queda como interrogante 
pensar si los distintos tipos de respuesta pa­
ra dar una explicación del concepto de "d" 
obedecen a una construcción natural que 
realiza el niño, de manera psico-genética (de 
lo que deberían inferirse lineamientos didác­
ticos), o si son producto del sistema de ense­
ñanza que obliga a poner en práctica dif eren­
tes compensaciones para lograr la supuesta 
comprensión. 

■ VII. ALGUNAS 
SUGERENCIAS DE 
IMPLEMENTACIÓN 
DIDÁCTICA. 

l. Procurar no descontextualizar el manejo 
del número de los usos en la vida cotidiana. 

2. Repensar las características que implica 
el abordaje del Sistema: que reglas deben 
construirse, de Numeración: qué esquemas de 
acción previos se requieren al abordaje del nº, 
E osicional: cómo se generan los valores numé­
ricos?, Qecimal: qué relación guarda con los 
agrupamientos. 

3. Trabajar didácticamente con material 
concreto que no conlleve a una deformación 
del objeto de conocimiento, como un "atadito 
de escarbadientes". 

4. Resignificar la función de las regletas o el 
ábaco, para la operatoria aritmética. 

Ht 
Permite visualizar la rever­
sibilidad subyacente a la 

/ equivalencia l0u=ld 

V 

d 
((((((((((J 

(Ju. 
Ayuda "+visualmente" a la composición o 

descomposición del agrupamiento. d u 

5. Incluir las operaciones en situaciones 
problemáticas (del conflicto al algoritmo, y no 
viceversa). Tampoco se sugiere "inventarlas ar­
tificialmente"; es preferible una justificación 
del uso de la operatoria desde el mejoramien-

to de la estructuración lógica del pensamiento 
antes que la resolución de un problema no 
funcional. 

Le sugerimos un camino didáctico para la 
construcción de la "d". 

l. Asegurar en el alumno, la CONSERVACIÓN 
DE IA CANTIDAD. 0I los otros aspectos que ha­
cen a la interiorización del esquema numérico) 

2. Presentar (o representar) los números del 
O al 9 

3. Trabajar con agrupamientos en distintas 
bases antes que la decimal. 

Ejemplo: el paquete de galletitas de la me­
rienda escolar está formado por 4 unidades ( 4 
"sueltas", "1, 1, 1, l". 

- Nivel concreto: armar los paquetes. 
Ejemplo: 

w ~ ~ o 

- Nivel figurativo: observar agrupamientos 
en revistas del Súper. 

Ejemplo: - paquete de salchichas de 6u 
- rollos de papel higiénico de 4u 
- 5 paquetes de galletitas agrupadas por 

oferta 
- Nivel simbólico: 

"Gru.12.os de 4" 
2 

" Sueltas" 
1 

(siguiendo ej. Inicial) 

- Nivel de explicación oral: qué representa­
ría el gráfico o la "tabla" que hemos analizado. 

4. Luego de operar con sistemas de diver­
sas bases, presentar el agrupamiento en base 
10, con los mismos niveles de representación 
del punto anterior. 

Un ejemplo: con 10 monedas de 10 centa­
vos (no 0,10), podemos formar 1$. 

5. "Componer" los números que conforman 
la primera decena, siguiendo el lineamiento 
anterior de agrupamientos. 

6. Presentar todas las decenas, por inferen­
cias sucesivas (no mecánicamente), para po­
seer una visión global de una matriz de núme­
ros a construir. 

7. En el momento de trabajar la suma con 
dificultad en el valor posicional, recurrir por 
ejemplo al ábaco. 
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Establecimiento de equivalenc~pamientos. 
Conceptualmente: base de ag ºbºlºd d - de revers1 1 1 a 

_ Lógicamente: sustento 

(Por anulación). . d 1 nusrno color pa-
(N e las argollitas son e . . . o a. d ra evitar f1¡ac1ones 

ra las unidades y ecenasl pa, n a deformar la 
en lo perceptual, que vo vena 

operación en sí.) . 1 resta con 
8 En el momento de traba¡ar a A LA 

dific~ltad en el valor posicional, operar 
INVERSA del algoritmo "suma"· . 

9 Presentar la centena, corno agrupa~el n-
• d , 0 1 o u equ1va en 

to de segundo or en. As1 coro li , 
a Id, 10d conforman le, ya que se ap canan 

las reglas del sistema analizado. . 
10. Establecer las equivalencias necesarias 

para continuar operando. 

Sabemos que el camino analizado no es ta­
rea fácil; ojalá hayamos contribuido de~~e 

. . . - . uecer la reflexion nuestra mvest1gac1on a ennq . 
sobre nuestras propias prácticas educativas. 
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Por Mario López y Sergio E. Rodríguez 

■ INTRODUCCIÓN 

En el artículo del mes de enero (LÓPEZ, M ; 
RODRÍGUEZ, S., 2000) planteamos los aspec­
tos teóricos y metodológicos sobre los cuales 
nos sustentaremos durante este año. A partir 
de ahora el docente encontrará sucesivas alter­
nativas de actividades para trabajar lo percep­
tivo como eje estructurador de su labor en el 
área de Ciencias Sociales, siguiendo la metodo­
logía de proyecto del medio. 

En esta entrega trabajaremos la elección del 
tema de los proyectos, donde interviene un pro­
ceso de toma de decisiones por parte del docen­
te, que por lo general se hace "en caliente", en 
la práctica cotidiana, de forma inconsciente e in­
mediata, en función de lo que va pasando en la 
clase y a partir de esto la decisión que toma el 
docente y que, en definitiva, define "su estilo de 
práctica" y desde donde podemos observar la 
teoría sobre la cual se sustenta. 

Aquí se presenta una secuencia organiza­
da de este proceso para que se pueda lograr 
una mayor eficacia y una mejor posibilidad 
de reflexionar sobre la misma para futuros 
proyectos. 

Para la elección del tema se pueden se­
guir los siguientes pasos: 

l. En caso de que éste sea el primer pro­
yecto se parte de los contenidos que plantea la 
currícula oficial (el espacio geográfico inme­
diato ... , el tiempo histórico ... ), teniendo en 

cuenta que cada proyecto plantea una secuen­
cia de aprendizaje progresivo por los alumnos, 
donde en cada nueva experiencia se va au­
mentando la complejidad de las actividades. 
Esto explica la relación que tienen que existir 
entre los proyectos "sobre lo aprendido" y "so­
bre lo que se va a aprender". 

La clase propone, elige y vota el tema a tra­
bajar, donde cada propuesta tiene que estar 
fundamentada. Los alumnos trabajan sobre sus 
conocimientos previos sobre ese tema, pregun­
tándose, conjuntamente con el docente sobre 
la necesidad, relevancia, interés u oportunidad 
para trabajar ese tema y no otro. Éste es el mo­
mento de definición del proyecto por parte de 
la clase, ya que se escoge el tema, se definen 
los conceptos que se van a trabajar y como se 
va a trabajar (el guión). 

Como el proyecto se define a partir de las 
demandas del alumnado y éste, en general, 
especialmente en los primeros niveles, hace 
propuestas sobre lo que ya sabe y domina y 
el docente en su búsqueda de ir hacia un 
aprendizaje superado, plantea que las ideas 
sean presentadas en función de su relevancia 
o estimula esta situación a través de la intro­
ducción de recursos didácticos (un artículo 
periodístico sobre el tema, un vídeo, una 
conferencia, etc.). 

Hay que ir más allá de "lo que nos gusta", 
sino plantear la conexión con la información 
que se brinda y elaborar hipótesis de trabajo 
que guíen la práctica. 
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2. Los alumnos en sus propuestas tienen 
que presentar lo que quieren estudiar, y luego 
se elige entre todas la que se va a producir en 
la práctica de la clase. 

3. Se escogen una serie de hipótesis en fun­
ción de lo que se quiere saber, las preguntas 
que hay que responder, etc. 

·4_ El docente define el hilo conductor del 
proyecto, aquello que define que este no 
sea solamente una estructura informativa y 
que pueda ser aplicado en el análisis de 
otras realidades. Este esquema deberá tener 
relación con el proyecto educativo institu­
cional. 

5. Se establece un primer índice de conte­
nidos y actividades y se definen algunas fuen­
tes de información para comenzar con el de­
sarrollo del proyecto. En este momento cobra 
fundamental importancia la definición del do­
cente sobre lo que pretende que la clase 
aprenda con el proyecto. 

6. El docente tendrá que estar actualizado 
sobre la información existente del tema, con el 
objetivo de presentar lo novedoso, lo actual, 
sugerir preguntas para que los alumnos cons­
truyan un conocimiento nuevo. Éste es el mo­
mento para contrastar con la información que 
dispone el resto de la clase y las conexiones 
que existen con temas que se están desarro­
llando en otras materias. 

7. Crear en la clase un clima de compromi­
so grulla e individual con el trabajo. 

8. Prever los recursos que se van a utilizar 
en el proyecto. 

9. Plantear una secuencia de evaluación 
que podría ser: 

- Inicial: sobre los conocimientos previos 
de los alumnos, sus hipótesis y fuentes de 
aprendizaje. 

- Formativa: los contenidos que están 
aprendiendo y como se relacionan con el índi­
ce prefijado. 

- Final: lo aprendido en relación con los 
planteas iniciales del proyecto. 

10. Recapitular sobre el proceso llevado 
adelante, en una especie de memoria que el 
docente lleva sobre el proyecto que le per­
mite reflexionar sobre su práctica y que se 
puede compartir con otros colegas, compa­
rar con los objetivos previstos y, por último, 
para ser punto de partida del próximo pro­
yecto. 

■ PROPUESTA DE PROYECTO. 

En este proyecto, además de cumplir los 
objetivos disciplinares y arenales correspon­
dientes, se plantea la necesidad de plantear 
con fundamentación el tema del proyecto, es 
decir pasar de las valoraciones subjetivas a que 
los alumnos aprendan a explicar hechos y con­
ceptos, con un argumento que lo respalde. 

En general, cuando estamos hablando de 
chicos que corresponde al nivel de la E.G.B. 1 y 
en menor medida a la E.G.B. 2 los criterios que 
utilizan para seleccionar los temas del proyecto 
son básicamente subjetivos ("porque me gusta"), 
afectivos ("porque mi amigo eligió el mismo"), 
de proximidad temática (un proyecto sobre "los 
caminos de mi barrio" puede llevar a un segun­
do sobre los caminos del barrio cercano). 

Estos criterios son buenos para trabajar un 
aprendizaje que permita a los chicos lograr in­
corporar ciertos grados de objetividad en sus 
elecciones, teniendo en cuenta: 

l. Destacar lo que se sabe y lo que se quie­
re ampliar. 

2. Establecer exclusiones sobre lo trabajado 
y que queda eliminado en el nuevo proyecto 
(seguramente este punto en el primer proyec­
to no es tan fácil de trabajar). 

3. Establecer clasificaciones, en relación 
con los intereses grupales, para poder definir 
tendencias. Por ejemplo si tenemos que traba­
jar las característica~ sobre el medio físico que 
resulte de las propuestas que predomine los 
temas sobre animales. Sobre los temas expre­
sado se vota. Pero esto de votar también impli­
ca una organización. 

El definir los temas de estudio implica en­
tre otras cosas contar con un espacio para to­
mar decisiones y es necesario, para que logren 
su autonomía moral, que los chicos sean los 
autores de esa construcción. Para ello se pue­
de pedir: 

l. Formar una rueda con los bancos y se 
elige en una asamblea las autoridades (un pre­
sidente y un secretario de actas), que como 
suele suceder resulta que quiere ser todos. 
¿Cómo solucionamos el tema? Votamos, ¿Qué 
criterios utilizamos? ¿Por mayoría absoluta o 
simple? ¿Hay segunda vuelta? ¿Hay reelección? 
Cuando comenzamos con un primer proyecto 
estos pueden ser criterios iniciales, pero al 
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avanzar en otros proyectos podemos se pue­
den agregar otros (¿qué propone cada candida­
to?). También hay que definir las responsabili­
dades de los "funcionarios", entre ellas, la ne­
cesidad de llevar un registro escrito fiel de las 
decisiones que se tomen. 

2. La asamblea es soberana y para ello hay 
que tomarse las cosas en serio. El docente se 
corre de su rol de autoridad y estimula que el 
grupo defina sus propias normas de conducta 
y reglas de convivencia, aunque al principio 
todo se parezca al caos (la confusión es un 
buen comien20 para tomar decisiones). 

3. Definir un orden del día de la asamblea 
que va a estar en relación a los temas vincula­
dos al proyecto y todos los conflictos que se 
generen en relación con ello. 

■ 2. CONTENIDOS. 

BLOQUES 

SOCIEDADES Y ESPACIOS 
GEOGRÁFICOS. 

EL ESPACIO GEOGRÁFICO 
El espacio geográfico inmediato: 
orientación, distancia y localización. 
El Espacio vivido. 
Formas de representación de los 
espacios cercanos y lejanos. 
Localización cartográfica del espacio 
local y del país. 
EL MEDIO AMBIENTE 
Los principales elementos y factores 
del medio físico. Paisajes próximos y 
lejanos. Contrastes. 

LA POBLACIÓN, LAS ACTIVIDADES 
ECONÓMICAS Y LOS ESPACIOS 
URBANO Y RURAL. 
La ciudad, distintos lugares, 
funciones de los mismos. Relaciones 
entre diferentes ámbitos. 
Comportamientos sociales. 
Los medios de transporte. 

■ 1. OBJETIVOS. 

- Desarrollar la capacidad de organizar los 
espacios cotidianos del alumno. 

- Reconocer los elementos básicos de los 
espacios cotidianos (casa, escuela, calle). 

- Diferenciar los roles familiares y sociales 
de las personas que conviven en los distintos 
espacios cotidianos. 

- Vincular los elementos de los espacios coti­
dianos con su ubicación, orientación y distancia. 

- Reconocer y diferenciar los elementos me­
dio-ambientales en su propia dinámica para sa­
ber como comportarse frente a ellas. 

- Desarrollar destrezas cartográficas básicas 
sobre planos, dibujos. 

- Fomentar la observación directa del espa­
cio cotidiano y a través de fotografías y otros 
medios audiovisuales. 

PROBLEMAS ESCOLARES 
RELEVANTES 

¿Por qué tenemos que respetar el 
medio físico y social? ¿La relación con 
el medio ha sido siempre la misma a lo 
largo del tiempo? 

¿Qué normas sociales y políticas rigen 
nuestra vida cotidiana? ¿Esas normas 
han sufrido cambios? ¿Se mantienen ? 

¿Qué elementos componen nuestro 
medio? ¿Por qué cambian? 

¿Cómo se organiza y distribuye la 
población en el espacio? ¿A partir de 
que momento esa organización 
comenzó a definirse? ¿Cómo era 
antes? 

¿Por qué hay diferentes usos en las 
calles? 

¿Por qué esos uso$ han cambiado 
con el tiempo? 

Continúa ➔ 
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Observación del paisaje local y registro 
de datos. 

Los paisajes urbanos : rasgos y 
relaciones básicas. Actividades 
humanas. Tipos de trabajos. 

LAS SOCIEDADES A TRAVÉS DEL 
TIEMPO, CAMBIOS, CONTINUIDADES 
Y DIVERSIDAD CULTURAL. 

El tiempo histórico: presente, pasado y 
futuro. Duración, simultaneidad, 
secuencia. 
La memoria individual y colectiva. La 
historia personal y familiar. 
Las huellas del pasado en el presente: 
objetos, edificios, calles. Características 
y ubicación. 

Testimonios orales y escritos que 
permiten conocer el pasado. 

El pasado de la propia comunidad y de 
otras comunidades: aspectos 
característicos de sus formas de vida. 
Contrastes con las del presente. 
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- Rico Vercher, M.R.: Educación ambiental: diseño curricular. Madrid, Cincel, 1989. 
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------------------------~olección 
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Pack conteniendo 
Libro del alumno + 
Cuadernillo de matemática $18 
Libro del maestro $6 

Colección~------ r~--­

Huellas 

Libro del alumno $15 
Cuadernillo de tareas $3 
Libro del maestro $6 

----Manual 4 
Libro del alumno $20 
Libro del maestro $6 

El gato viajero--­

Libro del alumno $12 
Libro del maestro $6 
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El ecosistema. 
Factores abióticos. 

Por Claudia Viola y Alejandro Lino 

El agua M-

~ 

En una clase de química el profesor preguntó a sus alumnos si era posible hervir agua en una 

caja de fósforos. Con vehemencia y autoridad un alumno respondió ante lo que él consideraba un 

interrogatorio absurdo: "¡Profesor, si fuera posible las cacerolas estarían fabricadas con cartón!" 

El Calor Específico. 

Una forma de elevar la temperatura de un cuerpo es colocarlo en la cercanía de otro cuyo es­
tado térmico sea mayor. El calor fluirá entonces del cuerpo con mayor temperatura al de menor 
temperatura hasta lograrse el equilibrio térmico. 

Otra forma de elevar la temperatura es la utilización de las denominadas fuentes caloríficas. 
En ellas la temperatura no varia mayormente aunque estemos utilizándolas para elevar la tempe­
ratura de un cuerpo. El gas en combustión de una hornalla, el carbón encendido y en general 
cualquier combustible que se encuentre en combustión son ejemplos de fuentes caloríficas. 

Ahora bien, la experiencia nos muestra que para elevar la temperatura de distintas cantidades 
de una misma sustancia es necesario entregar distinta cantidad de calor (Q), por este motivo po­
demos afirmar que la cantidad de calor es una magnitud que depende de la masa de la sustan­
cia considerada. 

■ EXPERIENCIA DE LABORATORIO: 

• Prefijar una temperatura, la cual deseamos alcanzar con distintos volúmenes de un mismo 
líquido, por ejemplo: agua. El líquido que se emplee deberá registrar siempre la misma tempe­
ratura inicial (To). 

• Colocar en tubos de ensayos diferentes volúmenes de líquidos y colocarlos de a uno por 
vez en una misma fuente calorífica, por ejemplo: un mechero. 

• Registrar el tiempo en que cada volumen alcanza la T f. Volcar los valores obtenidos en la 
siguiente tabla. 
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SUSTANCIA: 

Volumen Temperatura Temperatura Tiempo 
inicial final 

Los datos que arrojan nuestra experiencia 
nos muestra que cuando el volumen de sustan­
cia es mayor deberemos calentar por más tiem­
po para conseguir el mismo efecto final, dicho 
de otra manera cuando la masa de sustancia a 
la que queremos elevar su temperatura aumenta 
es necesario entregarle más cantidad de calor. 

Esta observación puede expresarse: "la can­
tidad de calor que se le entrega a un cuerpo 
para elevar su temperatura es directamente 
proporcional a la masa del mismo". 

Imaginemos por un momento que dispone­
mos de un mismo volumen de una determina­
da sustancia (agua por ejemplo), pero dichas 
cantidades de agua se encuentran a diferentes 
temperaturas, y nuestro propósito es llevarlas a 
todas ellas, a una misma temperatura final ma­
yor. Si analizamos la situación por un momen­
to nuestro razonamiento nos dice que alcanza­
remos el estado final deseado más rápidamen­
te cuando partamos de una temperatura inicial 
más elevada. Por supuesto esto parece cierto si 
todas las masa líquidas son sometidas a la mis­
ma fuente de energía térmica. 

Para probar nuestra predicción podemos 
realizar la siguiente experiencia. 

■ EXPERIENCIA 
DE LABORATORIO: 

• Prefijemos nuevamente la temperatura fi­
nal a la que deseamos llevar nuestros volúme­
nes de líquido. 

• Preparar tubos de ensayos que contengan 
la misma cantidad de líquido, pero que difie­
ran en su temperatura inicial. 

• Registrar la temperatura inicial del primer 
tubo y calentarlo sobre un mechero hasta al-

canzar la temperatura final deseada. Medir el 
tiempo en el que se consigue este estado 
térmico. 

• Repetir el procedimiento con cada uno 
de los tubos preparados y volcar los resultados 
en una tabla como la siguiente: 

SUSTANCIA. 

VOLUMEN: TEMPERATURA TEMPERATURA 
INICIAL FINAL 

TUBO 1 

TUBO 2 

TUB03 

Con el valor final y el inicial de la tempera­
tura en cada tubo, podemos determinar la va­
riación de temperatura que experimentó el lí­
quido en cada caso. Esta variación de tempe­
ratura la calcularemos realizando la diferencia 
entre el valor final y el inicial de la misma, y la 
simbolizaremos como LiT. 

Es decir: 

LiT= variación de la temperatura= Tf-To 

Habiendo prefijado el valor de Tf, la dife­
rencia LiT será mayor en el tubo en el que re­
gistramos la To más baja, y también dicho tu­
bo será el que registre mayor tiempo de calen­
tamiento, es decir el volumen de líquido al que 
se le entregó más cantidad de calor. 

Esta observación pueden resumirse dicien­
do que la cantidad de calor que se le entrega 
o que cede un cuerpo es directamente propor­
cional a la variación de temperatura que el 
mismo experimenta. 

Si ahora juntamos nuestras dos conclusio­
nes en un único enunciado el mismo diría: 

"La cantidad de calor que absorbe o cede 
un cuerpo para pasar de una temperatura ini­
cial r0 a una final T_f es directamente propor­
cional a la m"asa del cuerpo y a la variación de 
temperatura que el mismo experimenta. " 

Establecida entonces la proporcionalidad, 
deberemos definir el factor de proporcionali­
dad. El mismo recibe el nombre de "calor es-

TIEMPO 
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pecífico" y es aproximadamente constante pa­
ra cada sustancia. Si simbolizamos el calor es­
pecífico como Ce, la expresión matemática de 
la cantidad de calor puede calcularse median­
te la siguiente expresión: 

CI) Q = cemll.T 

donde como ya quedó establecido: 

Q: cantidad de calor 

ce= calor específico 
m: masa 
T: variación de temperatura 

De la fórmula anterior deducimos que: 

Q 
(2) ce - ml1T 

lo que expresa que: 

"el calor especifico de una sustancia es la 
cantidad de calor que se necesita entregar a 
un gramo de la misma para que eleve su tem­
peratura en un grado centígrado". 

Hemos definido caloría en una nota ante­
rior, como la cantidad de calor necesaria para 
que un gramo de agua eleve su temperatura 
un grado centígrado (entre 15 ºC y 16ºC). Tam­
bién establecimos que la misma es la unidad 
para medir cantidades de calor, consecuente­
mente el calor específico de una sustancia se 
expresa en caV gºC. 

A partir de la definición de calor específico 
dada, veremos con los siguientes ejemplos el 
significado práctico de la misma: 

• Para poder elevar 1 ºC la temperatura de 
lg de hierro es necesario suministrarle 0,12 ca­
lorías, en consecuencia: 

0,l2cal cal 
Cede! hierro== --- = 0,12--

lg.l)C g)C 

El valor obtenido nos informa que el calor 
específico de una sustancia es numéricamente 

igual a la cantidad de calor que se debe entre­
gar a un gramo de dicha sustancia para que au­
mente su temperatura en 1 ºC. 

• Según la definición de caloría se verifica 
entonces que el calor específico del agua es 
numéricamente igual a 1. Es decir: 

Ce del agua == 
leal = 

1 
cal 

lg.l)C g.)C 

■ DETERMINACIÓN 
DEL CALOR ESPECÍFICO: 
LOS CALORÍMETROS 

Para medir cantidades de calor se emplea 
un instrumental denominado calorímetro, el 
más común es el llamado calorímetro de las 
mezclas. Este dispositivo está formado por un 
recipiente de latón el cual se ubica dentro de 
otro recipiente. En el recipiente interior se co­
loca una cantidad conocida de agua a la que 
denominaremos ma. Un termómetro ubicado 
dentro del recipiente interior, y que atraviesa la 
tapa del recipiente exterior, permite la lectura 
de la temperatura de la masa de agua (taJ. 

Introduciendo un cuerpo en el agua, pode­
mos calcular la cantidad de calor Q que el mis­
mo entrega a través de la ecuación calorimétri­
ca (1): 

cal 
Q=l-m

0
./J..t 

g.Yc 

Además, conocida la cantidad de calor Q 
que pierde el cuerpo de masa m, al enfriarse 
desde t0 a t, es posible determinar el calor es­
pecífico de la sustancia que compone el cuer­
po mediante la expresión (2): 

Ce= Q 
m.litc 

donde f1f e 

representa la diferencia de temperatura del 
cuerpo. 
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No existe uaprendizaje': si no es el alumno su propio constmctor. 
No existe 11/a matemática", si no es a través 
de la resolución de problemas. 
Aunar ambos conceptos fue un desafío. 
La Colección UNEAS Y DIAGONALES, ha logrado ese objetivo. 
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Esquema del calorímetro de las mezclas: 

t: temperatura 

1 :fmal del agua 
S ~ · t,.: temperatura 

inicial del at;U,a 

Masa de agua~ 

Cuerpo de masa ,n 

(1 

Equipando nuestro laboratorio: Cons­
trucción de un calorímetro. 

Con dos recipientes de telgopor de dife­
rentes tamaños y dispuestos como muestra 
la figura es posible comenzar a construir 
nuestro calorímetro. El espacio libre entre 
ambos recipientes se rellena con un material 
aislante como guata, lana de vidrio, bolitas 
de telgopor etc. 

Term6met.v 

Tapa con 
perforacion 

Xccip1entu ~ 11. 1 111 ., Maurial oislanr. 
ese tclgopor 

A partir de la utilización del calorímetro o 
del análisis de las tablas de calores específicos 
que nos proporciona la bibliografía sobre el te­
ma, observamos que el agua es la sustancia 
que presenta prácticamente el valor más eleva­
do entre todos los sólidos y líquidos, otorgán­
dole una importantísima propiedad "ser regu­
ladora del clima". 

La influencia del agua sobre el clima se ba­
sa principalmente en la capacidad que presen­
ta la misma para absorber grandes cantidades 
de calor. La siguiente experiencia puede ser 
explicada a partir de esta particularidad. 

Experiencia de Laboratorio: ¿Es posible 
hervir agua en una cajita de fósforos? 

Seguramente, a nuestra pregunta, los chicos 
responderán que no es posible hacerlo; por lo 
que deberemos realizar la siguiente experien­
cia para verificar o desechar sus predicciones. 

• Llenar con agua una cajita de cartón de fós­
foros a la que habremos quitado su cubierta. 

• Colocar la cajita sobre tela de amianto apo­
yada en un trípode y calentar con mechero. 

• Esperar unos instantes y observar la ebu­
llición del agua. 

Si posteriormente a esta experiencia pre­
guntamos que sucederá si colocamos la caji­
ta sin agua, seguramente nuestros alumnos 
nos dirán que la caja "se prenderá fuego". Po­
demos verificar esta afirmación retirando con 
una pinza la caja antes de que se encienda. 
La caja mostrará evidencias de cual hubiera 
sido su destino si continuábamos calentándo­
la. Los resultados de las pruebas que acaba­
mos de realizar nos permitirán tratar el la 
propiedad del agua que pretendíamos enfati­
zar: ¿si utilizamos la misma fuente de calor 
porqué la caja sin agua se quema si no con­
tiene agua y no lo hace si se encuentra llena 
de ella? 

Claudia Viola es Profesora de Matemática, Física y Quími­
ca. Docente Tiluar del Colegio N" 9 O.E. 12 "J. J. Urquiza". Pro­
fesora Titular del Instituto de Enseñanza Superior 'J. B. Justo" y 
del Instituto Superior Palomar - Caseros Capacitadora de CIPOD 
La obra. 

Alejandro Lino es Profesor de Matemática y Física para la 
Enseñanza Media y Superior. Docente de Física en la Universi­
dad de Lomas de Zamora y de Estadística en la Universidad Na­
cional de La Matanza. Capacitador de CIPOD La obra. 
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Por Adriana Silvia Cohan 

Los procesos y fenómenos del mundo natu­
ral muchas veces han sido inspiradores para 
que la mente de seres observadores intentara 
reproducirlos. 

Las complicadas secuencia1¡ de movimien­
tos de las alas de los pájaros para desplazarse 
por el aire o para quedar suspendidos en él, 
han llevado a algunos hombres a tratar de des­
cubrir cómo copiar o imitar las acciones de las 
aves para obtener los resultados que ellas ob­
tienen. Por ejemplo: VOLAR. 

Pensar que en el primero y segundo ciclos 
de la EGB, los alumnos/as pueden llegar a 
construir los conceptos que los lleven a la 
creación de máquinas voladoras es una pre­
tensión absolutamente inadecuada. 

Pero, si dejamos de lado la complejidad de 
lo que llamamos máquinas, (recordemos que 
máquina -si nos basamos en una definición 
tradicional- es un dispositivo que se utiliza para 
cambiar la magnitud y la dirección de aplica­
ción de una fuerza), teremos que los niños/as 
desde pequeños intentan, por ejemplo, que 
una hoja de papel adecuadamente plegada se 
desplace por el aire: aviones y cohetes surgen 
de la imaginación y del hacer de los niños y 
son sometidos a pruebas y modificaciones 
constantes para obtener los mejores resultados 
en los desplazamientos. ¿Cuán alto llega? ¿Qué 
distancia recorren? ¿La forma de las alas de pa­
pel influirá? ¿Necesitará tener una "punta" más 
larga y fina? ¿Tendré que lanzarlo con más 
fuerza?, etc. ¡Maravillosa fuente de preguntas 
vinculadas con el hacer técnico! 

El aire, su desplazamiento natural y los mo­
dos artificiales de provocarlo, inventados por 
el hombre, se convierten en otra fuente de po­
sibles desafíos que puede ser aprovechada pa-

ra la construcción de nociones técnicas de di­
verso grado de complejidad. 

¿Cómo haría el hombre primitivo para ali­
viar la sensación de calor en un día de alta 
temperatura ambiente, en el que la brisa brilla­
ba por su ausencia? (¿Nos servirá algún avión 
de papel para lograrlo?) 

Acaso, ¿no podríamos preguntarle a los 
niños/as qué pueden hacer si tienen calor, 
no pueden bañarse, no corre viento, no 
tienen ventiladores ni aire acondicionado? 

Nuestro cuerpo posee una serie de "herra­
mientas" que nos son útiles para situaciones 
como la planteada y que históricamente han si­
do el patrón, el "molde" de diferentes inven­
ciones. 

Pensemos en las manos: 

/ 
I / 

~ '.~~-- -

< ----- .-- \ > 

Las manos moviéndose generan un despla­
zamiento del aire que sobre la superficie de un 
cuerpo produce una sensación refrescante. ¿Sa­
ben por qué? ¡Buen tema para investigar rela­
cionándolo con Ciencias Naturales! (Para los 
docentes: ¿Qué sucede con la transpiración?). 

Pero, ¿las manos bastan para refrescar todo 
nuestro cuerpo al mismo tiempo? Más aún, 
¿son útiles para que en toda una habitación se 
sientan los efectos de sus desplazamientos? 

• ¿Será necesaria una máquina? (¿·recordamos la 
definición de máquina que dimos?). 

Estas preguntas pueden ser el punto de ini­
cio de situaciones problemáticas a resolver en 
el aula. • 
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Todos éstos son abanicos plegables. ¿Qué 
diferencia encontramos con una pantalla como 
la que sigue?: 

En la tarea áulica, luego de señalar las dife­
rencias que surjan del análisis de los objetos, 
se puede trabajar la temática de los materia­
les apropiados para la fabricación de los dife­
rentes tipos de abanicos (plegables o no). 

Para facilitar esta tarea sería útil volver al 
abanico de papel plegado, que sirvió como 
disparador para la actividad, y a través de su­
cesivas pruebas determinar si el papel utiliza­
do puede ser similar al usado para abanicarse 
sin plegar. 

¿Papel o cartón? ¿Qué sucede con un papel 
de poco espesor si no lo plegamos de modo 
alguno, lo sujetamos por un extremo y lo mo­
vemos con la intención de abanicarnos? 

¿Qué sucede cori el aire? ¿Se desplaza de 
modo suficiente? ¿Si utilizamos cartón sucede 
lo mismo? 

Ésta es sólo una posibilidad de estimación 
de la pertinencia de uno u otro material en 
función del uso al que está destinado el arte­
facto a fabricar. 

En el primer ciclo de la E.G.B., el tema del 
abanico puede agotarse en lo expuesto. La rea­
lización de algunos tipos de abanicos puede 
ser una tarea inicial o final de la actividad pro­
puesta, siempre que quede claro el objetivo de 
comprender la necesidad de "mover el aire" y 
las posibilidades del hombre de hacerlo o de 
buscar alternativas para no padecer calor. 

Pensar en la realización de un proyecto tec­
nológico que respete todos los pasos necesarios, 
en este nivel de la estructuración del pensamien­
to técnico, es una pretensión inadecuada. 

En cambio, en el segundo ciclo de la 
E.G.B., podemos pensar en la factibilidad de la 
resolución de una situación problemática más 
compleja. 

Si todos en el aula tenemos calor y desea­
mos dejar de padecerlo, ¿cómo utilizar los co-

nocimientos adquiridos sobre la finalidad y 
características estructurales de los distintos ti­
pos de abanicos? 

Un abanico grande parece _ser una solución 
posible. Pero, ¿deberán los alumnos turnarse pa­
ra cumplir con el rol de abanicadores, tal como 
lo hacían los esclavos del antiguo Egipto? 

Parece no ser conveniente que mientras 
unos trabajan en los contenidos pedagógicos 
previstos por el docente otros los abaniquen. 
Ya que, aunque se turnen, siempre algunos 
perderían parte de la actividad. Descartado. 

El artefacto necesario podrá tener, enton­
ces, un abanico como inspiración o modelo, 
pero deberá encontrarse la forma de que fun­
cione sin que los alumnos tengan sus ma­
nos ocupadas en la realización de los movi­
mientos que desplacen el aire. 

Tal vez éste sea el momento de relacionar 
el problema presente con la realización de un 
proyecto que puede surgir del grupo como vía 
de resolución. 

En casos como éste y, como en todo pro­
ceso de aprendizaje, nunca se parte de la 
nada. Es facilitador conjugar diferentes si­
tuaciones problemáticas planteadas previa­
mente. Esto no significa reiterar las solucio­
nes encontradas, pues esto no es resolver un 
problema sino, tan sólo, ejercitarse en lo ya 
conocido. 

Éste es buen momento para recordar los 
pasos del método de proyecto que, con dif e­
rente nivel de precisión, podrá comenzar a im­
plementarse en segundo ciclo de la E.G.B. 

• Reconocimiento del problema: para 
saber hacia qué encaminar los esfuerzos de 
resolución. 

• Determinación de los elementos del 
problema: los problemas parciales que compo­
nen el problema total deben ser discriminados. 

• Recopilación de datos: Es necesario co­
.nocer todo lo que ya se ha realizado con rela­
ción al problema planteado. De otro modo se­
ría muy engorroso empezar siempre desde ce­
ro toda tarea. 

• Análisis de datos: Sirve para establecer 
la utilidad de los datos recabados. Lo inútil se 
desechará. 
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• Creatividad: Luego de analizar la infor­
mación y habiendo sumado los aportes perso­
nales, surgidos de las propias experiencias, se 
puede comenzar a perfilar una producción 
creativa. 

• Recopilación de materiales y técnicas: 
Cada objeto a realizar requerirá que se decida 
sobre los materiales adecuados que se utiliza­
rán en su reatizacióri y sobre cuáles serán los 
procedimientos a los que se los someterá para 
obtener el resultado buscado. 

• Experimentación: Una vez selecciona­
dos los materiales y las técnicas y con el apor­
te de la creatividad, las pruebas reiteradas nos 
dan soluciones cada vez más próximas a la de­
seada u óptima. (Si todo va saliendo bien.) 

• Modelos: Son necesarios, si lo que se 
va a realizar es una producción en cantidades 
y no sólo un prototipo. Es una cuestión de 
costos. 

• Verificación: Es necesaria una puesta a 
prueba para asegurarse de que los modelos 
responden a lo previsto. 

• Dibujos constructivos: Si bien pueden 
estar presentes a lo largo de diferentes mo­
mentos del proceso, en esta etapa cumplen 
con la finalidad de guiar el proceso de produc­
ción propiamente dicho. 

• Solución: ¿Adecuada? ¿Apropiada? El pro­
blema está resuelto. Al menos, por ahora. 

Un proyecto, entonces, podría vincularse 
con la necesidad de mover el aire en toda la 
sala sin que los alumnos pierdan momen­
tos de aprendizaje. 

Pensemos en 
un tacho de basura 

¡Qué pasó! ¿La autora perdió toda lógica en 
su discurso? 

Ustedes lo dirán: Hay tachos de basura y 
tachos de basura, o para decirlo de otro mo­
do, recipientes para residuos y recipientes 
para residuos. 

¿Recuerdan haber visto 
esos ingeniosos recipientes 
para residuos cuya tapa se 
levanta al ser presionado 
un pedal que se encuentra 
a la altura de la base del 
mismo? Como éste: 

Actualmente son mu­
chos los recipientes que 

,. ~~-
, \ i . ' 

tiene un mecanismo como el que se ve en la 
imagen. Distintos tamaños, materiales y fina­
lidades. 

Si lo analizamos, veremos que el pedal des­
plaza, al ser presionado hacia arriba, una barra 
o similar a la cual está ligado. (¡Uy! UNIONES. 
¡Buen tema para tratar! ¿Fijas o móviles?, etc.), 
ésta a su vez se conecta con .. . y, finalmente, la 
tapa del recipiente se eleva, para luego bajar al 
soltarse el pedal. 

¿Mecanismos de palancas accionadas por la 
presión ejercida sobre un pedal? ¿Se puede tras­
ladar este mecanismo o uno similar a un artefac­
to que abanique? Será útil algún mecanismo de 
este tipo para, conjugado con un abanico, aliviar 
el calor de todos los alumnos de la sala. 

Señores, a pensar. ¿Qué tipo de abanico se­
ría conveniente utilizar para mover tanto aire? 
¿Qué hacer con él en invierno cuando no es 
necesario y puede convertirse en un estorbo? 
(¿Desmontarlo?, ¿plegarlo? ... ) ¿Cómo hacer que 
se mueva sin usar las manos? ¿Se podrán usar 
los pies como se usaban para coser con las vie­
jas máquinas de coser a pedal? 

Preguntas y más preguntas, muchas de las 
cuales no serán comunicadas por ser desecha­
das antes en la propia mente. 

¿Para qué sirve introducir un concepto como 
éste? Entre muchas otras cosas para que reafir­
memos que un invento se nutre en su creación 
de elementos (mecanismos, artefactos, procesos, 
etc ... ) provenientes de muy diversas áreas. Por lo 
que es posible afirmar que en Tecnología, a lo 
largo de la historia, los inventos no siguen una 
secuencia lineal, como no la sigue tampoco el 
pensamiento de los niños. 

Adriana Silvia Cohan es Maestra Normal Nacional. Licen­
ciada en Psicología y Psicopedagogía. Profesora de Enseñanza 
Secundaria,' Normal y Especfal en Psicopedagogía. Profesora de 
Educación Tecnológica. Capacitadora de CIPOD La obra. 
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Por Mariana Damonte y Laura Hereñú de Coscio 

" ... posiblemente sea la escuela el ámbito institucional en el que la sociedad deberla volver 

a depositar, hoy más que nunca, la custodia de los rasgos definitorios de lo humano. n 

Éste procura ser un espacio de reflexión. 
Aquéllos que busquen en él la receta para 
"transformar" a los niños en personas libres y . 
autónomas sin sacrificios, ni dificultades, ABS­
TENERSE. 

No conocemos otro camino que el del es­
fuerzo cotidiano. 

Por lo tanto, esta invitación es para aque­
llos que estamos dispuestos a trabajar toda la 
vida por algo, que quizás nunca vamos a ver. 
Es decir, a comprometerse y a luchar por un 
futuro, por un otro, por un mundo distinto que 
quizás no alcanzaremos a disfrutar. 

Sabemos que frente al "ansia frenética de 
satisfacción inmediata" que caracteriza nuestro 
presente, llevamos las de perder. Porque en la 
cultura insaciable del "ya", no hay tiempo para 
esperar. Y éste tema lleva mucho tiempo ... 

Sin embargo, la sociedad pide a gritos un 
cambio. Y cuando pone la mirada en los res­
ponsables, por lo general los educadores no 
nos salvamos. 

Pero la educación es un compromiso de la 
comunidad toda. Y nos estamos refiriendo a 
padres, docentes, empresarios, obreros, ciuda­
danos en general. 

Sin embargo, aquel a quien la Vida le otor­
gó una mayor posibilidad de trascendencia y 
de influencia en el otro, es aquel que mayor 
compromiso tiene. 

Guillermo Jaim Etcheverry, 1999. 

Y nos referimos a los maestros, a nosotros 
que aun podemos facilitar el aprendizaje de 
otros. 

Los invitamos, por lo tanto, a construir un 
camino en, el que podamos sostener desde el 
esfuerzo diario, una esperanza ... 

■ ¿EN QUE CONSISTE 
LA PROPUESTA? , 

Esta reflexión a la cual nos referiamos ante­
riormente nos lleva a la consecuente interven­
ción en la acción educativa. Es decir, entende­
mos que no basta con la meditación, sino que 
es imprescindible una propuesta de acción en 
todos los niveles educativos. Por supuesto, que 
cuanto antes, mejor. 

¿Por qué? Porque si bien el hombre nace 
humano, se completa como humano a través 
de la educación. 

"El hombre nace potencialmente humano." 
La tarea de construirse como persona la logra 
en un intercambio dialéctico entre lo que trae 
consigo a nivel genético y lo que recibe y da 
del medio en el que se desenvuelve. 

Por eso decimos, junto a Savater, que la 
educación es una afrenta a la fatalidad. Así co­
mo otros seres vivos están destinados a vivir 
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según... para los que han nacido, el hombre 
tiene la posibilidad de construirse. 

De allí que la formación de la persona re­
quiera de grandes soportes, que se manifiestan 
en los hechos de la vida, pero que a la vez se 
proyectan hacia el futuro ... 

Y cuando hablarnos de proyecto, nos refe­
rirnos al sentido que le darnos a esta vida, co­
rno hombres que nos reconocemos finitos, cu­
ya existencia tiene un fin. 

Las personas reconocemos el final de la 
vida humana; sin embargo, nos resistimos a 
vivirla sin sentido .. Este sentido lo otorgan los 
valores. 

Pero anteriormente, hicimos referencia a 
grandes soportes, entre las que podemos men­
cionar a las normas, que encuadran y delimi­
tan nuestras acciones dentro de un marco nor­
mativo que garantiza la convivencia y la conti­
nuidad de la especie en sociedad. 

Por eso es que proponemos trabajar en tor­
no a las normas y los valores, desde la refle­
xión, pero también desde la intervención en la 
práctica educativ<1. 

El EGB, es el nivel en el que, dado las carac­
terísticas evolutivas de los niños, se convierte en 
un sustancioso momento desde lo bio-psico­
axio-social para facilitar la tarea. El niño atiende 
a su entorno, a los otros, busca comprometerse 
con ellos, en camino hacia una abstracción que 
promueve el sentido de su vida. 

Nuestra propuesta surge de una investiga­
ción que se inicia en la Universidad de Zarago­
za, España, cuyo Director, el Dr. Javier Escorza 
Subero, estuvo en la Argentina, en un Congre­
so de Educación, en el año 1996, presentando 
la misma, destinada especialmente a niños de 
4 y 5 años. 

Habiendo participado en la investigación, 
en la instancia del trabajo con padres, en la Ar­
gentina, nos sentimos impelidas a seguir inves­
tigando sobre el tema, enriqueciendo nuestros 
saberes al respecto, con el aporte de los otros. 

Fue así que, entre otras cosas, descubrimos 
que fortalecer el trabajo brindándole una valo­
ración importante al esfuerzo y la disciplina fa­
vorece la tarea comprometida y las posibilida­
des de vencer diferentes dificultades que pue­
den plantearse. 

Traducido en términos de "fracaso escolar", 
hemos podido observar cómo niños que han 
logrado formarse en base al esfuerzo y a la dis­
ciplina, demuestran una mayor capacidad para 
adaptarse activamente a los cambios, hacer uso 
de su libertad, responder por lo que eligen y 
tolerar mejor las frustraciones, resolviendo con 
múltiples y variadas herramientas las dificulta­
des que se le presentan. 

Adhiriendo a Barylko decimos: "Sin disci­
plina y sin rigor, ni a los pájaros le crecen alas". 

Los contenidos a abordar durante este de-
safío serán: 

• Ser Humano. Formar personas. 
• Libertad y Responsabilidad. 
• Exigencia y disponibilidad .. 
• Disciplina, esfuerzo y voluntad. 
• Autonomía y Heteronomía. 
• Ponerse en el lugar del otro. 
• Diferentes estrategias de implementación 

en la práctica educativa de la E.G.B. 

Ya que para educar es necesario reprimir, 
dice Etheverry, ésta es una invitación a hacer­
lo con la mayor seriedad, respeto y compromi­
so por nuestra profesión y por la existencia de 
los otros. 

De lo contrario corrernos el riesgo de que las 
generaciones que nos sucedan nos reclamen: 

• "Pudiendo hacer tanto, 
se atrevieron a tan poco". 
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Salud: un tema de todos. 
(Tercera parte.) 

Por Susana Candia 

[]] 

Acerca de los enfoques y estrategias para el abordaje de la Educación para la Salud en el aula. 

Ciertas cantidades de tinta fueron vertidas 
en números anteriores de esta revista, hacien­
do públicas algunas reflexiones acerca de la 
importancia de la Educación para la Salud en 
el ámbito escolar. Tanto en lo referente a la 
concepción de la Salud y la Educación como 
derecho (y la postura que como seres sociales 
nos compete al respecto), como en el análisis 
de posiciones institucionales y la valoración 
del espacio de reflexión, fueron considerados 
como puntos de partida para un abordaje inte­
gral y enmarcado de la Educación en, por, y 
para la Salud en la escuela. 

Se reabre aquí, el espacio para comunicar 
:ilgunos enfoques y estrategias posibles que 
surgen de la práctica docente. El recorrido de 
estas prácticas dentro del aula, ha llevado tan­
to a instancias de reformulación y cambio co­
mo a la necesidad de enmarcarlas en enfoques 
que, ciertamente, las reglamente en el caso 
que se requiera. 

■ ACERCA DE 
LOS ENFOQUES. 

Cabe aquí referir a una pregunta inicial: 
¿desde dónde se "sostiene" la educación para 
la salud en la institución en la que me desem­
peño? ¿Corresponde a una cátedra con horas 
asignadas?, ¿es una unidad dentro de la currí­
cula del área Ciencias Naturales?, ¿se desarrolla 
en tiempos "extractase" como talleres?, ¿corres­
ponde a lo que hoy llamamos "contenidos 
transversales"?, ¿se desarrolla como contenido 
de Ciencia-Tecnología-Sociedad ( C. T.S.)? 

Cualquiera de los enfoques señalados es 
válido en tanto sea respaldado por la institu­
ción. Así, si la Educación para la Salud en la es­
cuela se lléva a cabo como contenido transver­
sal, el compromiso del los docentes de las 
áreas que intervienen en el proyecto deberá 
ser tal que el abordaje sea realmente, y no só­
lo lo "sea" en los papeles. Para garantizar la 
participación activa de los distintos docentes 
en el proyecto, se-debería nombrar µn coordi­
nador de la tarea que oriente, coordine y con­
trole la realización. Resulta efectivo que algu­
na autoridad de la institución lleve adelante es­
ta tarea ya que su intervención manifestaría de 
manera obvia la voluntad institucional, otor­
gándole un sustento con apoyatura sólida. Las 
asignaturas que pueden ser seleccionadas para 
el trabajo en transversalidad, sin que el abor­
daje ofrezca grandes complicaciones, son: 

- la Educación Física, 
- el área de las Ciencias Sociales (historia, 

cívica), 
- el área de las Ciencias Naturales (biología, 

física, química), 
- Lengua (el análisis de las distintas mane­

ras de encarar las comunicaciones y la decodi­
ficación de los mensajes públicos que tienen 
que ver y condicionan los hábitos de salud en 
el individuo y en la sociedad), 

- el área Artística (plástica, referido a las pro­
ducciones de comunicación de información y de 
campañas de prevención en el ámbito escolar). 

Otro enfoque muy acertado es el tratamien­
to Ciencia -Tecnología - Sociedad (C.T.S.), que 
requiere de un abordaje integral de los conte-
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nidos de biología (referidos a la salud), física y 
química (referidos a la contaminación), las 
aplicaciones tecnológicas y sus implicancias en 
la sociedad. Esta manera de encarar la tarea es 
tan amplia y completa como compleja (quizás 
sea la más recomendada), por lo cual requiere 
de una visión global de las problemáticas en el 
campo de la salud. Nutrirnos como adultos en 
los intereses políticos, económicos, sociales, 
idelógicos, religiosos, etc., que condicionan la 
toma de decisiones en el campo de la salud es 
el primer paso para obtener la visión global 
necesaria que permita coordinar la tarea bajo 
un enfoque en CTS. 

El abordaje en espacios extractarse, como 
pueden ser los Talleres (tanto de formación co­
mo de reflexión), generan una expectativa 
muy grande en el alumnado. Para que las ex­
pectativas sirvan para transformar energías 
puestas en el aprendizaje, el nivel y las pro­
puestas deben ser de alta calidad y atractivas, 
implicando un ritmo de trabajo, por parte del 
alumnado, que se mantenga sin decaer duran­
te todo el período asignado. Los tiempos "ex­
tra" taller, deberán ser medidos para la realiza­
ción de tareas individuales o grupales (de in­
vestigación, por ejemplo) que serán volcadas 
en el taller y sometidas a análisis para la pos­
terior reflexión. 

Cualquiera sean los espacios y enfoques, es 
recomendable concluir la tarea con produccio­
nes de los alumnos y alumnas en lo que refie­
re a la promoción de la salud, ya que es ésta 
una de las Acciones de salud a la que debe de­
dicarse la escuela. La realización de campañas 
que se distribuyan en el ámbito escolar o barrial, 
tanto gráficas como radiales, es altamente esti­
mulante para el alumnado. 

■ ACERCA DE 
LAS ESTRATEGIAS. 

La estrategia principal que se presenta en 
este trabajo, tiene que ver con el relevamiento, 
ya que relevar implica: 

- trazar objetivos claros, 
- justificar esos objetivos trazados (por qué, 

para qué), 
- organizar la tarea, 

- dirigir la observación con un fin predeter­
minado, 

- organizar los datos obtenidos, 
- partir de datos obtenidos por "cuenta pro-

pia", para dirigir la investigación y el análisis e 
incluir propuestas concretas. 

El inicio de una tarea de aula en cualquier 
año de cualquier ciclo puede, entonces, incluir 
el relevamiento de los espacios escolares tran­
sitados (aulas, baños, pasillos, salones o patios 
de recreo) y de espacios que, sin ser transita­
dos por los alumnos y las alumnas, se extien­
den y alcanzan a toda la comunidad de la es­
cuela (área de cocina, depósitos, sectores de 
administración). 

¿Cuentan los espacios relevados con el 
acondicionamiento necesario para que resulten 
saludables? Para esto el alumnado tendrá que 
tener en cuenta ciertos aspectos como: 

-1- Ventilación adecuada de los salones en 
el caso de que sea necesario (puede resultar 
innecesario en un depósito de artículos de lim­
pieza, pero no de alimento). Coincidimos que 
todos los ambientes de permanencia deben te­
ner ventilación e iluminación adecuadas, pre­
valeciendo en algunos casos ciertos aspectos 
sobre otros. Por ejemplo: en los baños y la co­
cina es fundamental la ventilación, pudiéndose 
resignar la iluminación natural, mientras que 
en las escaleras o pasillos de tránsito la buena 
iluminación resulta imprescindible ya que de 
una buena visión depende la disminución de 
accidentes, como caídas y tropezones. 

-2- Infraestructura en condiciones (¡las 
"caídas" de revoque del techo no son un· echo 
infrecuente!). Los más afectados por el uso, y 
de mayor riesgo, resultan ser los pisos, por li­
sos y patinosos (es el caso de los mármoles de 
las escaleras gastadas en edificios antiguos), 
por irregulares (desniveles o roturas de reves­
timiento), por rugosidad (en pisos sin revesti­
miento que aumentan la gravedad del raspado 
en una caída), por imposibilidad de mantener 
una buena higiene (es el caso de los pisos de 
madera sin plastificar). 

¿En cuántas escuelas faltan picaportes en 
las puertas? (¿Creen que pocas por trabajar en 
una.que sí los tenga? Los invito a hacer una re­
corrida por las escuelas en que me desempe­
ño, entonces estos comentarios no. le resulta-
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rán absurdos al lector.) La ausencia de picapor­
tes determina que las pue1tas se golpeen por 
corrientes de aire y puedan dañar los dedos de 
algún "loco bajito" y (lo más peligroso) dificul­
tar la apertura de la puerta para permitir la sa­
lida del aula. 

¿Cuántos metros cúbicos tienen las aulas? 
¿Suficiente para la cantidad de alumnos que las 
pueblan? ¿Qué ocurre con los niveles de oxíge­
no y de dióxido de carbono en invierno con las 
puertas y ventanas cerradas en las aulas que só­
lo se ventilan cada 40 minutos cuando se "abren 
las puertas para ir a jugar"? ¿Qué implicancia tie­
ne esto en el rendimiento en el aula? 

¿Se encuentran separados los baños de mu­
jeres de los baños de varones?, ¿y los baños de 
los adultos de los baños que corresponden a 
los chicos?, ¿por qué es importante esta obser­
vación?, ¿hay pérdida de agua en los baños?, 
¿hay agua disponible?, ¿qué ocurre en la escue­
la cuando se producen cortes de suministro de 
agua?, ¿se suspenden las actividades?, ¿se racio­
naliza el uso de los sanitarios? 

-3- La existencia de depósito de residuos en 
TODOS los espacios (aulas, pasillos, laboratorio, 
baños, etc.), en sitios visibles y de fácil acceso. 

-4- Elementos de higiene individual como 
papel higiénico, jabón, toallas y apósitos. Los 
elementos mencionados deben estar al alcance 
de todos, esto significa que no debieran estar 
en poder de los maestros y maestras o secreta­
rios de la escuela sino en el lugar de uso, ya 
que el pedido dificulta la posibilidad de uso. 
Si bien es probable que el gasto en el que se 
incurra sea elevado al principio por mal uso o 
"abuso", es necesario para sostener una con­
ducta en pro de la prevención. La evaluación 
de los objetivos actitudinales al respecto pue­
den ser registrados por la disminución del gas­
to en "papel higiénico" innecesario o derrame 
de jabón o "robo" de apósitos. Inclusive la eva­
luación puede ser realizada por los mismos 
alumnos y alumnas. 

- 5- ¿Como son las condiciones de higiene 
de la cocina o bufete Si existen espacios desti­
nados a cocinar, ¿cuentan con normas de higie­
ne y seguridad? Un detalle ... ¿el personal, uti­
liza el pelo recogido? En los lugares de expen­
dio de alimento deberán reconocerse el tipo, la 

calidad y la fecha de vencimiento de los pro­
ductos que se venden. En tanto al "tipo" de 
productos se puede relevar el consumo de 
productos tales como gomas de mascar, golo­
sinas en general, bebidas gaseosas u otro tipo 
de bebidas dulces y compararlas con el expen­
dio de alimentos y agua o infusiones respecti­
vamente. ¿Cuál es la influencia del consumo 
elevado de azúcares y grasas en el organismo? 
¿Qué tipo de alimento se prepara en el come­
dor?, ¿resulta .variado y completo o es sólo "fast 
food"? ¿Tiene la institución alguna normativa 
que reglamente qué se vende y/o se consume 
dentro de la escuela? 

Este relevamiento resulta ser disparador pa­
ra el análisis de los hábitos alimentarios de los 
alumnos y las alumnas y los adultos que con­
sumen en el establecimiento. 

-6- Normas de seguridad por eventuales in­
cendios: ¿qué significa esto en el ámbito escolar? 
La existencia de matafuegos, escaleras o puertas 
alternativas de acceso siempre abiertas, simula­
cros de incendio, capacitación del personal para 
el uso de los matafuegos o la coordinación de 
evacuación, son todas "utopías" más que obvias" 
responsabilidades. ¿Demanda la comunidad edu­
. cativa el cumplimiento de estas normas? 

Las enunciadas son algunos (sólo algunos) 
de los elementos que se puede relevar, no son 
todos, pero son lo suficiententemente significa­
tivos como para iniciar con los datos obtenidos 
una tarea de investigación, análisis y reflexión. 

La actividad de relevamiento puede com­
pletarse con encuesta a los padres para averi­
guar si en el momento que conocieron la es­
cuela para tomar la decisión de inscribir allí a 
sus hijos, tuvieron en cuenta alguno de los as­
pectos citados. Estos datos posibilitarían am­
pliar el debate y extenderlo a otros ámbitos de 
responsabilidad, ya que la garantías en el cum­
plimiento del derecho a la salud de los niños, 
depende de varios niveles de responsabilidad 
(descriptos en el primer artículo de esta serie) 
y competencia de los adultos. 

Susana Candia es Profesora de Ciencias Naturales. Especia­
lista en Sexología y Educación Sexual. 
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Una propuesta de integración de áreas. ■'J 
¿Cómo reconstruir el ayer 'J 

a partir del hoy? 

Por Oiga Leczycki 

El planeamiento didáctico es 1,.1na exigencia 
que se impone a la tarea docente, porque el 
maestro necesita saber, ¿qué?, ¿por qué?, ¿a 
quién? y ¿cómo enseñar?, y además, porque le 
servirá para evitar improvisaciones que con­
funden al educando y proporcionar secuencia 
y progresividad a los trabajos. 

Pero, para que la planificación sea efectiva, 
se le debe dar importancia al pensamiento, ca­
pacidades e intereses del alumno y no a las es­
tructuras de las disciplinas; se debe respetar el 
desarrollo espontáneo de los niños y tener en 
cuenta que el aprendizaje es un proceso de 
transformación, más que acumulación de con­
tenidos. 

Por ello, y con el fin de que el aprendiza­
je sea significativo y transferible para el alum­
no, lo ideal, en cualquier área, es detectar un 
problema actual, para que a través de esa si­
tuación-oportunidad se pueda reconstruir el 
ayer. 

Debido a que con esto, lo que se busca es 
que los alumnos construyan el aprendizaje por 
modificación, fortaleciendo o rechazando sus 
conocimientos previos, un tema capaz de crear 
inquietud para investigar podría ser "la escena 
oferta de empleo". 

De esta manera, partiendo del tiempo cor­
to, de sus propios testimonios sobre un suce­
so puntual, se podrá llegar al tiempo medio, 
en este caso, "la terciarización de la actividad 
económica". 

Esto se puede lograr interpretando y co­
mentando un gráfico de barras que repre­
sente al censo realizado en 1980, en la ciu­
dad de Buenos Aires, sobre la población 
económicamente activa, y luego, relacionan­
do esa información general con la específica 
del barrio. 

Al analizar los tipos de trabajos que se rea­
lizaron y se realizan, se reflejarán los cambios 
y las continuidades, las rupturas y las perma­
nencias de la sociedad. Es a través de esa di­
námica que se detectará en la actualidad: 

a) Una tendencia a la terciarización de la 
actividad económica observándose una mayor 
proporción de profesionales, empleados y ven­
dedores y una menor proporción de obreros y 
trabajadores domésticos que habitan en la pe­
riferia y en la ciudad, en las zonas de villas, ho­
teles, casas tomadas e inquilinatos. 

b) El surgimiento del cuentapropismo y la 
creación de micro empresas, como únicas al­
ternativas frente a la escasa oferta de empleo. 

c) Los trabajadores en negro. 

EN MILES 
DE PERSONAS 

888 

750 

550 

450 

300 

12 

CENSO DE 1980. 
Ciudad de Buenos Aires. 

o __ .,_ _ __,__...._ _ __. _ __.'------. 
SECTOR SECTOR SECTOR 
PRIMARIO SECUNDARIO TERCIARIO 
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✓ Mariano Medina 

✓ Ana Florit 

✓ Graciela Sverdlick 

Graciela Ostrovsky 
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RUBROS Y PORCENTAJES DEL ÚNICO 
MODO DE PRODUCCIÓN QUE QUEDÓ 

EN EL BARRIO, EL SECTOR TERCIARIO. 

o 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 _, 
COMERCIO TRANSPORTE SERVICIOS INMOBILIARIA BANCOS 

SOCIALES 

CONCEPTUALES 

Modelo Agroexportador 
(1880-1930) 

• Frigoríficos. 

• Inmigración. 

• Infraestructura básica. 

Proceso de Sustitución de Importaciones: 
(1930-1976) 

• Pequeñas y Medianas Industrias. 

• Bienes de consumo no durables. 

• Formación del Gran Buenos Aires 
(saturación del espacio). 

• Área Metropolitana: 
- Ciudad de Buenos Aires. 
- Conurbano o Gran Buenos Aires. 

• Burguesía Industrial 
(nacimiento). 
• Sectores obreros. 
• Clase media. 
• Migraciones internas. 

Posteriormente, y adoptando siempre la 
enseñanza al método científico, se podrá en­
marcar el largo camino de formación, ascenso 
o decadencia de esa estructura social, con lo 
cual se llegará al tiempo largo. 

Además, teniendo en cuenta que las activi­
dades productivas son organizadoras del espa­
cio y que el espacio social es indisoluble del 
tiempo histórico, se podrán dar los siguientes 
contenidos: 

PROCEDIMENTALES 

Recolección, selección, ordenamiento y 
jerarquización de información. 

Lectura del texto. "El sainete debe tener ... ", de 
"La comparsa se despide", de Alberto 
Vacarezza. 

Elaboración de hipótesis. 

Confrontación de esas hipótesis con la realidad, 
mediante la lectura de fragmentos de "Cuadros 
de mi ciudad", de Fray Mocho y "Bs.As. del 
Centro a los barrios", de James Scobie. 
Lectura de un aviso publicado en 1902 en un 
diario porteño, donde se pedía a los obreros 
que dejaran el conventillo y compraran un lote 
en la Floresta, para no seguir atentando contra 
la salud de sus hijos. 
Comparación de los conventillos con las casas 
tomadas y las villas miserias de la actualidad. 

Lectura de textos contextualizados, como diarios 
y folletos, en forma denotativa y connotativa. 

Observación de un plano de la ciudad, 
anterior a 1887. Comparación con el actual. 

• Reconocimiento de la forma de meseta de 
los días de la fundación. 

Resolución de situaciones problemáticas y 
ejercicios de orientación. 
Reflexión sobre la importancia del puerto para 
el progreso de un país y lo acertado de la 
extensión de la Metrópoli por sus alrededores 
debido a la contaminación. 

Valoración de la importancia de la relación 
entre el hombre, sus actividades y las 
características de la región en la que habita. 

• Establecimiento de las características de la 
región geográfica y la complementariedad del 
conjunto, así como la necesidad de lograr una 
articulación en términos de armonía. 
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Ediciones La obra S.A. y el Centro de 
Informática Psicopedagógica s.r.1. {CIP) ... 

... presentan: 

ORGANIZAMOS NUESTRO 
SALÓN DE JUEGOS. 

Orejitas y La Banda de la compu. 
Proyecto Pedagógico con recurso informático. 

Presentando un KIT INTEGRADOR que contiene: 

Proyecto Pedagógico con: 

• Expectativas de logros y contenidos 
conceptuales, procedimentales y actitudinales. 

• Secuencia de actividades. 
• Actividades complementarias. 

Un libro con el cuento guía: 

OreJitas y la Banda de la Compu. 

Un títere con el personaje principal. 

5 softwares educativos, donde 
los niños jugando con Orejitas 
trabajarán las nociones de: 

- Seriación. 
- Secuencias témporo-espaciales. 
- Cuantificación. 
- Relaciones lógicas. 
- Series lógicas. 

Comuníquese con nosotros. 

Centro de Informática 
Psicopedagógica s.r.l. 

4983-5606 • 4958-6283 / 1777 / 1779 
E-mail: laobra@cvtci.com.ar 

Almte. F. J. Seguí 755 (1406) Capital Federal. Agrelo 3923 (1224) Capital Federal. 



CONCEPTUALES 

Pérdida del Rol Productivo 
(1976 .... ) 

• Gobiernos inconstitucionales. 
• Cierre de fábricas. 

Considero que resultaría muy interesante si 
se intentaran cruzar los conocimientos cons­
truidos, con otras áreas, a través de actividades 
como las siguientes: 

Lengua: 

a) Si tuvieras una goma de borrar... ¿ qué 
borrarías?, y a partir de ahí... ¿qué propondrías 
para relanzar el dinamismo económico en el 
barrio de tu escuela? 

b) Escribir una carta dirigida al ombuds­
man, con el fin de solicitarle una entrevista pa­
ra proponerle servicios de infraestrucutra que 
se podrían suministrar al barrio. 

Ciencias Naturales: 

a) Diferenciar entre carne congelada y en­
friada. 

b) ¿Cómo se elabora la carne en un frigorí­
fico actual? 

c) ¿Qué efectos puede tener la clonación 
sobre el ganado bovino? 

Este proyecto integrador que se va am­
pliando sobre la marcha y cuya puesta en prác­
tica puede ser de a uno o dos meses, permite 
que los alumnos organizados en grupos, 
aprendan a observar, recuperar información y 
transmitirla. Despierta el interés por el apren-

PROCEDIMENTALES 

Reformulación de preguntas a partir de nueva 
información. 

Planteamiento de hipótesis; elaboración de 
conclusiones y síntesis. 

Análisis, discusión, fundamentación y 
confrontación de los datos obtenidos, 
utilizando las técnicas: 
a) Role Playing 
(dramatizaciones). 
b) Foro. 

dizaje de la lectura y la escritura, logrando una 
actitud de respeto y valoración de la "lengua 
escrita". Contribuye a formar ciudadanos con 
capacidad de participar en forma activa en diá­
logos y experiencias colectivas de comunica­
ción, emitiendo, debatiendo y rebatiendo opi­
niones; respetando las normas básicas de la in­
terrelación - escuchar y ser escuchados, produ­
cir y respetar la producción ajena; comprome­
tidos con la verdad; observadores críticos de la 
realidad; capaces de generar cambios en pos 
de un futuro mejor. 

■ BIBLIOGRAFÍA: 

- Aisenberg, B. y Alderoqui, S.: Didáctica de las Ciencias 
Sociales. Aportes y reflexiones. Buenos Aires, Paidós, 1994. 

- Carretero, Mario: Construir y enseñar las Ciencias So• 
ciales y la Historia. Buenos Aires, Aique, 1995. 

- Cortés Conde, R. y Gallo, E.: Historia Argentina. Buenos 
Aires, Paidós, 1984. 

- Di Tella, Torcuato: Historia Argentina. Buenos Aires, 

Troquel, 1994. 

- Ferrer, Aldo: La Economía Argentina. Buenos Aires, Su­

damericana, 1992. 

- Luna, Félix: Historia Integral de la Argentina. Buenos 

Aires, Planeta, 1997. 

- Vezub, Lea: La selección de contenidos curriculares; los 
criterios de significalividad y relevancia en el contenido escolar. 
(En: Revista Antepasados. Año 4. N°7. Buenos Aires, 1994.) 

Oiga Leczycki es Maestra Normal Nacional de la Ese. N°S. 

Dístr.Esc.Nº12. Maestra de 7º año de la E.G.B. Bibliotecaria esco­
lar. Maestra especializada en adultos, prevención y promoción 

de la salud escolar. Profesora de Música. 
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Auspician: 

lncorp. a la 
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ediciones,, 

Aula Abierta 
S.A. 

CAPITAL FEDERAL. 
EDUCACIÓN ARTÍSTICA. 

Curso de capacitación docente 
con puntaje y créditos. 

"EXPRESIÓN 
CORPORAL." 

ORGANIZAN: 
Instituto Gandhi y Centro de Investigación, 
Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD). 

DESTINATARIOS: 
Docentes y estudiantes avanzados de todas las áreas 
artísticas del Nivel Inicial, EGB y Polimodal , directivos 
y del área de Educación Física. 

TEMÁTICAS A ABORDAR: 
LA UNIDAD CORPORAL 
• Contenidos y fundamentos. 
• Expresión y desarrollo psicomotriz. 
• Movimiento - imaginación. 
• Movimiento - lenguaje. 
~ El cuerpo en la escuela. 
• Articulación transversal con otras áreas. 

DOCENTE A CARGO: -Mercedes Oliveto. 

MODALIDAD: Semipresencial. 

PERÍODO DE INSCRIPCIÓN: 
Desde el 1/12/99 al 14/1/2000 

y 1/2/2000 al 12/2/2000. 

Mahatma Gandhi 352 

Tel./Fax: 4855-6855 

Martes y jueves de 15 a 19 hs. 

CIERRE DE INSCRIPCIÓN: 12 / 2 / 2000. 



La reunión de padres, 
¿un encuentro posible? 
(Segunda parte.) 

Por Nora Jeansalle y Gabriela Tramonti 

EL PUENTE 

Ahí está el puente 
Para cruzarlo o para no cruzarlo. 
Yo lo voy a cruzar sin.prevenciones. 
En la otra orilla alguien me espera 
Con un durazno y un país .. . 

Marta Benedetti 

En el artículo anterior nos preguntábamos: 
¿Cómo encarar una. vinculación positiva con 
los padres? ¿Depende esto de nuestras condi­
ciones personales, de nuestra experiencia en la 
tarea, o podemos construir un esquema con­
ceptual y procedimental que nos permita abor­
dar el encuentro con los padres contando con 
las herramientas necesarias para establecer un 
vínculo facilitador? 

Resultaría enriquecedor para comenzar a 
trabajar poder revisar cada uno, sus propios 
supuestos acerca del tema, por ejemplo pre­
guntarse: 

• A los padres, eri general, ¿no les interesa 
concurrir a las reuniones o es posible que lo que 
la escuela les ofrece no cubra sus expectativas? 

• A pesar de las dificultades con los horarios, 
¿hago lo posibte por organizar la reunión' en el 
momento más aqecuado para ellos, por ejemplo 
a la entrada o salida de la escuela? 

• ¿Les comunico el motivo de la invitación 
y cuánto durará para que ellos también pue­
dan organizarse con sus propios horarios? 

' 1 

~~' 

i~~ ' 

• ¿Planifico el encuentro de modo que todos 
tengan un espacio protagónico o dispongo todo 
como para que solamente me escuchen a nú? 

• ¿Me preocupo porque mi lenguaje y ex­
presiones sean comprensibles para todos los 
presentes? 

• ¿Alguna vez les hago saber lo contento/a 
que estoy con la respuesta de los chicos o en 
general los reúno para retarlos por todo lo que 
espero que hagan y no hacen? 

• Cuando termina la reunión, ¿siento que 
fue una instancia de aprendizaje para todos? 

Este listado se podría continuar, pero nos pa­
rece mejor que cada uno en su intimidad le 
agregue aquellas preguntas que le resulten sig­
nificativas para poder comenzar a contestárselas. 

Hicimos referencia a la necesidad de cons­
trucción de un esquema conceptual y proce­
dimental, poder comenzar a cuestionarse los 
aspectos arriba mencionados habla de conside­
rar también en este esquema aspectos referi­
dos a lo actitudinal. La actitud que pongamos 
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en juego para el encuentro con los padres, de­
terminará los conceptos qt.ie priorizaremos pa­
ra desarrollar y los procedimientos que utiliza­
remos para lograr nuestro objetivo. 

Encontramos muy ilustrativo este cuento y 
lo queremos compartir: 

Un hombre decidió suministrar dosis masi­
vas de aceite de hígado de bacalao a su perro 
dobberman, porque le habían dicho que era 
muy bueno para los perros. De modo que cada 
día sujetaba entre sus rodillas la cabeza del 
animal que se resistía con todas sus fuerzas, lo 
obligaba a abrir la boca y le vertía el aceite por 
el gañote. 

Pero, un día, el perro, logró soltarse y el 
aceit(! cayó al suelo. 

Entonces, para asombro de su dueño, el 
perro volvió dócilmente a él en clara actitud 
de querer lamer la. cuchara. 

Fue entonces, cuando el hombre descubrió 
que lo que el perro rechazaba no era el aceite, 
sino el modo de administrárselo. 

Anthony de Mello: 
La oración de la rana. 

Ya desde el momento mismo de comenzar 
a pensar la reunión de padres estamos pre­
parando una ensalada comible o incomible 
(remitiéndonos a las metáforas trabajadas en el 
artículo anterior). 

En el proceso de construcción del esquema 
que hablábamos, no podemos dejar pe revisar 
el modelo en el que fuimos formados como 
docentes, el mismo es un modelo instructivo, 
donde se propone la deducción, la transmisión 
y la aplicación. Se ofrecen consignas, pautas, 
recetas, nuevamente a partir de los supuestos 
de los docentes sobre las necesidades de los 
que aprenden. 

En cuanto al tema que nos convoca, la 
reunión de padres, el modelo que habitual­
mente aplicamos es el de la transmisión, si 
pudiéramos considerar este encuentro como 
posibilitador de la participación dé los mis­
mos, generaremos un mayor compromiso de 
las familias hacia la educación sistemática de 

sus hijos. Entendiendo por part1c1par: "dar 
parte, tener parte en", y por parte: "porción 
de un todo, lo que le toca a uno en un re­
partimiento", esto nos remite a que hay un 
lugar que es de los maestros y otro que es 
de los padres, pero ... para beneficio de to­
dos, especialmente de los chicos, deben es­
tar articulados. 

Estos modelos con los que, durante tanto 
tiempo, nos manejamos en nuestras prácticas 
pedagógic~s, en la actualidad se ven desestabi­
lizados por los cambios del contexto (sociales, 
económicos, pólíticos, etc.), en crisis, se hace 
necesario revisar nuestros paradigmas. 

Frente a la crisis podemos adoptar dis­
tintas posturas: rechazar el cambio y seguir 
con los viejos modelos, más allá de los re­
sultados que obtengamos, encubrir con nue­
vos conceptos, viejos modelos ("esto ya lo 
hacíamos, ahora sólo se le cambia el nom­
bre"), o comenzar a transformar el modelo 
aprehendido y así, convertirnos en produc­
tores, constructores de un modelo investiga­
dor, facilitador, en el que prime lo inductivo, 
lo reflexivo, lo implicativo. En el marco de 
este modelo, los padres pasarían de especta­
dores a co-productore~· de reflexiones, res­
puestas, alternativas de superación de dis­
tintas problemáticas. 

Todo cambio genera un desafío y estará en 
cada docente hacerle frente o rechazarlo. Ante 
este desafío aparece el miedo a lo desconoci­
do, que se superará al animarse, a conocer. 

"Las demandas de apertura hacia los re­
querimientos de la sociedad y la definición de 
nuevos pactos con la familia, con los medios de 
comunicación y con las empresas son recibi­
das con desconfianza por la amenaza que re­
presentan frente al monopolio del docente en el 
control del proceso pedagógico." 

"El nuevo pacto educativo" 
Juan Carlos Tedesco 

Para construir un esquema conceptual que 
guíe a una acción eficaz, necesiti3.mos reflexio­
nar a cerca de nuestros: 
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• Supuestos en relación con los padres. 

• Actitudes para con los mismos. 

• Modelos pedagógicos y sociales. 

• Modos de comunicación. 

• Disposición frente al cambio (transfor­
mar/o de una amenaza en una oportunidad). 

Entendemos que en el marco de una ges­
tión participativa no hay espacio para el agota- . 
do paradigma de las viejas reuniones de pa­
dres, donde los docentes monopolizaron todo 
el poder, por lo tanto; proponemos la refor­
mulación de estrategias con la intención de re­
valorizar los recursos humanos existentes en 
las instituciones educativas. 

Cuando pensamos en un lugar diferente 
para los padres, surge la necesidad de una 
coordinación diferente. . . Lo que genera pre­
guntas e inquietudes a cerca de ¿cómo lo ha­
go?, ¿cómo lo doy?, ¿cómo lo organizo? 

Frente a un cambio surgen, entre otras, es- • 
tas preguntas que cuestionan el saber hacer y 
remiten a contenidos procedimentales. 

Uno de los elementos de los que dispone­
mos al organizar una reunión, tratando de re­
formular los lugares de los distintos actores 
que participarán en la misma, es el dispositivo, 
entendido como un conjunto de estrategias.: 

María Cristina Davini en "La Formación do­
cente en cuestión: política y pedagogía" dice: 

"Se trata de generar dispositivos de forma­
ción, como tramas d? estrategias integradas y 
subordinadas en función de una lógica peda­
gógica global". 

El dispositivo que construyamos deberá 
tener una coherencia interna. A la hora de ar­
mar un dispositivo se deberán seleccionar 
cuidadosamente las estrategias teniendo cla­
ro cuál es el objetivo que el doc~nte se pro­
pone lograr. 

OB]E11VO 

L DISPOSIITVO 

! /MC/0 

ES'JRATEGIAS ( PRODUCGÓN 

! ~ 
ACI1VIDADES 

Las estrategias son una serie de acciones 
encaminadas hacia un fin, están relacionadas 
con lo metodológico. 

Se enuncian por medio de una consigna 
que permitirá llevar a la práctica una actividad 
concreta. 

- De inicio: son aquéllas que me permitirán 
abrir el encuentro, disponer para la tarea, crear 
el clima propicio para el trabajo compartido­
(podemos valernos de una lectura disparadora 
de la temática a tratar, la proyección de un vi­
deo, un juego para armar pequeños grupos de 
trabajo, la observación de producciones reali­
zadas por nuestros alumnos, etc.). 

- De producción: como su nombre lo indi­
ca facilitarán la producción grupal, este mo­
mento se convertirá en el de mayor tarea para 
los padres (confección de afiches, elaboración 
de un texto y opinión a cerca del mismo, con­
fección de una maqueta o instrumento que 
pueda ser utilizado por los alumnos en alguna 
tarea cotidiana, reflexión sobre alguna lectura 
referida a aquellos temas que interesan al gru­
po con el que trabajamos, etc.). 

- De cierre: guiarán a los presentes a una 
idea, concepto, producto, síntesis cerrada o no. 
Podrán llevarla materialmente o como produc­
to del trabajo compartido para continuar pen­
sándola (lluvia de ideas, una poesía leída o im­
presa, una imagen, etc.). 
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Podemos organizar nuestro dispositivo de 
trabajo valiéndonos de diferentes dinámicas 
grupa!~s (foro, Phillips 66, debate, grupo de 
reflexion, clínica del rumor torbellino o lluvia 
de ideas) pero es convenie~te tener en cuen­
ta en el momento de elegirlas: 

1. Conocer muy bien el desarrollo de la di­
námica (sus posibilidades y sus límites). 

2. Saberla conducir. 

3. Articularla con las otras seleccionadas 
(de inicio, de producción y de cierre, para que 
el dispositivo mantenga su coherencia interna). 

4. Tener en cuenta el número aproximado 
de participantes. 

5. Considerar el espacio con el que contamos. 

6. Evaluar el tiempo de que disponemos. 

7. Tener presente las características del gru­
po de padres y las expectativas que traen. 

. . "Las técnicas se usan para que la gente par­
ticipe o para animar, desinhibir o integrar a los 
participantes, o para hacer más sencillos o 
comprensibles los temas o contenidos que se 
quieren tratar (Técnicas participativas para la 
educación popular, 1996). 

El uso de técnicas participativas permitirá 
que el grupo de padres se manifieste: 

• Más integrado. 
• Capaz de expresar sus opiniones. 
• Propenso a cooperar y no a competir. 
• Más interesado. 

Diferenciamos tres momentos relacionados 
con el tema que nos convoca la reunión de 
Padres: ' 

a) PRETAREA: (previo a la reunión) mo­
mento de planificación, el que trabaja es el do­
cente; planifica detalladamente él o los objeti­
vos ª alcanzar, los contenidos que abordará Y 
~?r medio de qué estrategias (constrocción del 

is positivo). 

b} TAREA: (en el momento de la reunión) 
los que trabajan, producen, son los padres. El 
docente no debe perder de vista que es el 
coordinador y que deberá tomar aquellos 
emergentes que surjan del grupo para articu­
larlos con lo planificado. 

Problema: el docente no sabe o no en­
cuentra cómo resolver esta situación. 

Así como con los alumnos nos permitimos 
desconocer algunos temas, no tener todas las 
respuestas y se los planteamos, consideramos 
que es honesto con los padres tener la mis­
ma postura y que el trabajo sobre los emer­
gentes surgido quede pendiente para un próxi­
mo encuentro. 

e) POSTAREA: (posterior a la reunión) se 
realiza en dos niveles de evaluación. 

• La que realizan los padres 
• La que realiza el docente. 

El sonido de nuestros pasos nos indican que 
comenzamos a cruzar el puente ... 

■ BIBLIOGRAFÍA: 

Davini, María Cristina: La formación docen­
te en cuestión: política y pedagogía. Paidós. 

Jeansalle, Nora y Tramonti, Gabriela: w Reu­
niones de padres: su abordaje. Curso de For­
mación docente CIE San Justo. Prov. de Bs. As. 

Jeansalle, Nora y Tramonti, Gabriela: Reunir 

a los padres, ¿para qué? Reformulando es-

trategias de encuentro. Colihue. 1997. 
Tedesco, Juan Carlos: Un nuevo pacto edu­

catlvo. Alauda / Anaya, 1996. 

Nora Jean.sallc es Técnicca Superior en Conducción Edu­
cativa y Psicóloga Social. Gabricla Tramonti es Psicopedagoga. 
Ambas son Gapacitadoras de CIPOD La obra. 
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EL CORSARIO 
NEGRO 

'1-
EmUJo Salgan 

Por Nieves Rebuffo 

LOS ATRAPALABRAS. 

Libros de actividades - 4, 5 y 6 (Lengua E.G.B.). 
Autores: Mariana Sommer y Marcelo Suárez del Prado. 
Oxford University Press (1999). 
Los atrapalabras es una colección destinada al segundo ciclo de la EGB y respon­

de a los Contenidos Básicos Comunes para el área de Lengua. Cada uno de los li­
bros desarrolla conceptos y propone actividades que se derivan de las lecturas de 
las revistas que acompañan la propuesta editorial. Su espíritu es promover entre los 
alumnos un aprendizaje entusiasta y enriquecedor. 

En todos los casos, los libros de de actividades están acompañados por una re­
vista de lecturas a todo color. 

DEL OTRO LADO DEL MUNDO. 

Autora: Laura Devetach. 
Alfaguara Infantil (1999). 
Un nene que quiere saber cómo es el centro de la Tierra hace un gran agujero 

en la arena. Tan enorme es el pozo que, en el otro lado del mundo, alguien recibi­
rá una sorpresa. 

Este es el argumento central de un hermoso cuento que está lleno de imágenes 
que despiertan los sentidos y la curiosidad infantil. La obra cuenta con ilustraciones 
de Viviana Garófoli. 

EL CORSARIO NEGRO. 

Autora: Emilio Salgari. 
Ediciones Colihue. Libros de Borls (1999). 
i,El Corsario Negro no vaciló más. Las dos naves se encontraban ahora casco con­

tra casco, luego de haber sido ajustadas a las cuerdas de los ganchos. De un salto 
montó la amura y cayó sobre la toldilla de proa, gritando: - ¡A mí, filibusteros! Mar­
gan lo siguió y detrás se precipitaron los arcabuceros, mientras los gavieros, izados 
sobre pilares, mástiles y escalas de cuerda, arrojaban sobre los enemigos granadas 
de mano y hacían un fuego infernal con los fusiles y pistolas". Así fue que Emilio de 
Roccanerá, capitán de la marina italiana y además señor de Ventimiglia y caballero 
de Valpenta, llegó a constituirse en uno de los mayores héroes de las novelas de 
aventuras, el más temible pirata de los mares del Caribe. 

La maravillosa historia de Salgari integra .una colección que lleva el nombre de 
Boris Spivacow, el más grande de los editores argentinos, pionero en la difusión ma­
siva de la mejor literatura para niños y jóvenes. 
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Sr. Director Revista La obra: 

Soy Directora de EGB y me interesaría poder contar con un espacio destinado a los directores 
dado que basta el momento no be encontrado nada específico al respecto María Mercedes Villa­
flor (Pcia. de Santa Fe). 

R: En los próximos meses, seguramente en el mes de mayo, el directivo también se encon­
trará comprendido en nuestra revista. No obstante estoy convencido de que las diferentes pro­
puestas que ofrecemos se encuentran dirigidas a todos los integrantes de la institución. 

Estoy muy contenta con los cursos a cargo de CIPOD que esta revista promociona, suelen te­
ner un marco teórico que siempre se encuentra bajado a" la práctica con variedad de actividades 
sugeridas. 

Cristina Acosta (Peía. de Corrientes) 

■ NUEVO ESPACIO 

Invitamos a nuestros lectores a participar de un nuevo espacio. Podrán hacerlo enviándonos 
sus sugerencias o aportes relacionados al contenido de los artículos publicados y a nuestra revis­
ta en general. 

La sección servirá también a todos los docentes que deseen comunicarse con colegas a fin de 
• intercambiar experiencias educativas. 

Es nuestro propósito dar lugar a la mayor cantidad de lectores posibles, por lo que solicita­
mos no excederse de las 15 líneas. Esperamos su correspondencia, en lo posible mecanografia­
da, a: Revista La obra - Correo de Lectores, Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires; por fax: 4958 - 1777 
ó 4958-1779/ 4958-6283/ 4983-5606 (int. 19 ó 26). E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 

■ FELICITACIONES 

Queremos reconocer por este medio al Sr. Bernardo Grenón, de Editorial Selecta de la ciudad 
de Santa Fe, que ha cumplido 20 años ininterrumpidos como distribuidor de nuestras publicacio­
nes. Su compromiso con esta editorial se ve reflejado en los 50.000 ejemplares que éon notable 
esfuerzo el Sr. Grenón ha logrado distribuir durante todo este lapso de tiempo. 
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Para -ser primeros 
en segundo 

OXFORD 
,;, 

E D UCACION 
Estamos en el Stand 2809 

de la Feria del Ubro 

. 
~ ~8f{J.~Q 
rT _-ºCiclo 

.Manuales con equilibrado d_esarrollo de todas las áreas. 
Libros de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales con un 
abordaje modeno y atractivas actividades. 

.. E.GB 
• Incluyen Sugerencias para el docente • 

Ciencias de lo Social 
4, 5y 6 

Libros de Área 
lnterdisciplinareidad 

entre Historia, 
Geografía y Formación 

Ética y Ciudadana. 
1emas articuladores, 

proyectos de trabajo y 
actividades 

Ciencias al Natural 
4, 5y 6 
Libros de Área 
Con ti n abordaje para 
entender en forma 
global la naturaleza. 
Incluye secciones de 
Tecnología y de 
Informática. 

Conciencias Hoy 
4, 5 y 6 - Manuales 
Incluyen todas las 
áreas de los Contenidos 
Básicos Comunes, con 
proyectos de trabajo y 
propuestas para el 
debate y la. reflexión. 

Minidicionario 
Inglés-Español 
y Español-Inglés 
de regalo 

Si usted quiere 
consultar nuestro 

Catálogo 2000 solicítelo 
al promotor de su zona. 

Novedades en los tres 
ciclos de la EGB, en 

Polimodal y en 
material 

complementario. 

Ü XF Ü RD Oxford University Press Argentina. Reconquista 661, 1 º piso, (C 1003ABM), Ciudad 
UNIVERSITY PRESS de Buenos Aires. Teléfono: (O 11) 4312-7300. Fax: (O 11) 4313-5700. E-mail: info@oup.com.ar 
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EDUCACION 
Para atra 
el saber Estamos en el stand 2809 

~ de la Feria del Libro 

Una Revist a de Lecturas con gran diversidad de tex tos "•,. .., 
Y un Libro de Actividades con secciones dedicadas a expresión oral, 
estud io de la leng ua, es tudio del texto, normat iva, proyecto de trabajo 

y autoevaluación. 

tt' Si usted quiere 
consultar nuestro 
Catálogo 2000 
solicítelo al 
promotor de su zona. 
Novedades en los 
tres ciclos de la EGB, 

, en Polimodal y en 
material 
complementario. 

•Incluye Sugerencias para el docente• 

El Club de 
Los atrapalabras 
El proyecto de esta colección 
contempla la edición, en noviembre, 
de una revista con textos 
producidos por los alumnos y 
recepcionados en Oxford Educación. 

QXFQRD Oxford University PressArgentina. Reconquista 661, 1º piso, (CI003ABM), Ciudad 
VNIVERSITY PRESS de Buenos Aires. Teléfono: (O 11) 4312-7300. Fax: (O 11) 4313-5700. E-mail: info@oup.com.ar 
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DESDE PREESCOLAR HASTA 9no. AÑO DE LA E.G.B. 

• Responden a los CONTENIDOS BÁSICOS COMUNES. 
• Incluyen contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. 
• Presentan PROYECTOS DE TRABAJO para el aula, integrando las distintas 

áreas de aprendizaje. 
• Sugieren d istintas dinámicas de trabajo: "en forma individual", "en 

pequeños grupos", y "con todo el grupo". 
• Proponen juegos, trabajos grupales y variados recursos que apuntan a 

la creatividad de los alumnos para lograr aprendizajes significativos. 
• Señalan las actividades que permiten evaluar el proceso de 

aprendizaje y el logro final. 

♦ ~t.lOl~IMICO'coi,u,IU• 

♦ ,maMIIO'VIC'°'cOI ~ Ol.,.S 
,.,..,. .. ut~ 

. t,Oi,l'fC .~~~,~ 

: ~~-_.,. 
♦--

• 
c1enc1;:turalc!. 

,_ .. 
·­··­·-
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personalmente en cualquiera de 
nuestras sucursales de Provisión 
Escolar, solicitarlas por correo o 
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cupón de la página 35 de este 
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ISTA DE EDUCACIÓN 

OS VIAJES. 

Proyecto de trabajo: 
Paisajes, biomas y 
ecosistemas; nociones 
de estadística. 

Calendario escolar: 
Día del Animal. 

Leyendas, 
tradiciones 
e historias. 

Estimaciones 
y aproximaciones 

en el cálculo. 

Las herramientas 
cartográficas. 

LAS ARTES PLÁSTICAS 
Y LA ESCUELA. 

El concepto 
de paz positiva. 

Formación, libertad 
y responsabilidad. 

Repensando la 
Educación Física. 
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Por Susana Candia, Daniel Naveiras 

En este libro se aprecia el campo de la 
sensibilización y concientización cfue la 
Educación Física aporta desde sus 
propios contenidos; uniéndose así, con 
el saber de las Ciencias Naturales en el 
cual razonamiento, interpretación y 
comprensión nos permiten, desde 
metodologías y vivencias 
interdisciplinarias, la explicación del 
funcionamiento de un mundo en el cual 
simplemente somos. Así, la importancia 
de los componentes y relaciones de 
vida, es la clave del conocimiento y la 
inteligencia humana, para el futuro del 
ambiente y de la humanidad. 

Uf, 
~ 
e1a 
~-
Por Gladys Baldi, Silvina Cava 

Un Dinosaurio en la escuela es un 
nuevo proyecto desarrollado para 
facilitar el trabajo de docentes y 
niños, con actividades amenas y 
atractivas, que cumplen los objetivos 
del primer año escolar. 
Lleva una estricta correlación con 
cada etapa de escritura que van 
logrando los alumnos, 
acompañando los objetivos 
curriculares de las distintas áreas. 
DINI es un amigo más que comparte 
las actividades de cada día. 

·~ 
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la/dj 
'vina Cava 
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Propuesta integradl : 
Los viajes. 

Calendario escolar: 
29 de abril: 
Día del Animal. 

Vamos 
a viajar. 

Estimaciones y 
aproximaciones 11. 

Lo perceptivo como núcleo 
conceptual para trabajar tiempo 
y espacio en E.G.B. 1. 
La búsqueda de la información: 
las herramientas cartográficas. 

El ecosistema. Factores abióticos. 
El calor. 

Las artes plásticas 
y la escuela. 

La Educación Física y su 
integración en la tarea escolar. 

Educar 
para la paz. 
(Segunda parte.) 

La reunión de padres, 
¿un encuentro posible? 
(Última parte.) 

No miremos 
para otro lado. 

Educar en valores. 
Una propuesta de 
intervención educativa. 



Actividades e ideas para organizar proyectos escolares. 

Por Roxana Rebuffo y Mónica Lamas 
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1 PROYECTOS DE TRABAJO 

LOS VIAJES. 
Ciencias Naturales: Paisajes. biomas y ecosistemas. 
Matemática: Nociones de estadistica. 
Efemérides: 29 de abril : Día del Animal. 
Tema transversal: Educar en el cuidado del medio. 

"Los viajes" nos acompañarán esta vez a re­
correr distintas temáticas vinculadas con conte­
nidos curriculares propios de las áreas de Cien­
cias Naturales y Matemática. Estas áreas serán 
desarrolladas especialmente con propuestas 
específicas y graduadas, para cada uno de los 
ciclos de la EGB. Serán, además, disparadores 
de curiosidades y referencias de interés para 
abrir la necesidad de seguir investigando y 
descubriendo las particularidades y variantes 
del entorno natural, enriquecido por el aporte 
de otras perspectivas. 

En este camino, el eje transversal "Educar 
en el Cuidado del Medio" propondrá reflexio­
nes y compromisos de diferentes alcances dán­
dole una significación mayor al proceso de 
aprendizaje logrado por los alumnos. 

Éste será el desglosamiento de las propues­
tas a desarrollar: 

• Ciencias Naturales: se analizarán distintos 
escenarios geográficos, paisajes y ecosistemas 

que podemos encontrar en nuestro país, junto 
con las relaciones que se establecen entre los 
seres vivos y su hábitat. 

• Matemática: se interpretarán datos esta­
dísticos extraídos de diferentes fuentes con va­
riantes de representación y se explorarán téc­
nicas de recolección de datos y elaboración de 
conclusiones. 

• Efemérides: 29 de Abril, Día del Animal. 

Recordamos que, como lo venimos hacien­
do en la continuidad de estos artículos, las 
áreas que no se desarrollan con propuestas es­
pecíficas se incluirán como sugerencias de tra­
bajo para integrarse en un proyecto institucio­
nal más amplio. 

Asimismo, se incluye en este artículo, un 
modelo posible de planificación y un mapa 
conceptual para cada una de las áreas desarro­
lladas que sintetice las actividades y los conte­
nidos con sus relaciones. 
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Ciencias Naturales. 

"Los viajes" que vamos descubriendo en 
los cuentos infantiles, las hojas de ruta, los 
folletos turísticos, los relatos y crónicas nos 
permiten acercarnos a distintos lugares aleja­
dos de nuestro entorno, descubrir sus seme­
janzas y diferencias y comprenderlos en la 
complejidad de sus relaciones. Con "ojos de 
exploradores" intentaremos despertar la sor­
presa por los detalles que no solemos mirar 
o que vemos sin asignarle la dimensión de su 
significado. 

Como un recurso posible proponemos par­
tir en cada uno de los ciclos de la EGB, de los 
siguientes disparadores: 

• Primer ciclo: animales personificados 
de cuentos y canciones que, a través de 
aventuras, viajando por diferentes escena­
rios, permitan el conocimiento de tipos de 
paisajes y· sus elementos e interrelaciones. 
Además, nos detendremos en la reflexión de 
algunas problemáticas ecológicas relaciona­
das con la preservación de las especies y el 
hábitat. 

• Segundo ciclo: hojas de ruta y señaliza­
ciones turísticas servirán de guía para dete­
nernos en el análisis de biomas presentes en 
determinadas zonas de nuestro país, inter­
pretando la trama de interacciones desarro­
llada entre ·1os factores bióticos y abióticos 
de estos ambientes. Este trabajo se comple­
mentará con el reconocimiento de proble­
máticas ecológicas vinculadas con la conta­
minación, la deforestación .... , con la inten­
ción de construir estrategias de resolución 
de estas situaciones. 

PRIMER CICLO. 

1. PAISAJES DEL PAÍS. 

Proponemos trabajar con recursos y activi­
dades similares a las siguientes: 

El Oso. 

Yo vivía en el bosque muy contento, 

caminaba, caminaba sin parar. 
Las mañanas y las tardes eran mías, 
por la noche me tiraba a descansar. 

Moris 

Pero un día vino el hombre con sus jaulas, 
me encerró y me llevó a la ciudad. 

En el circo me enseñaron las piruetas, 
y así yo perdí mi amada libertad. 

"Conformate" me decía un tigre viejo, 
nunca el techo y la comida han de faltar, 

sólo exigen que hagamos las piruetas 

y a los niños podamos alegrar 

Han pasado cuatro años de esta vida, 
con el circo recorrí el mundo así. 
Pero nunca pude olvidarme de todo, 

de mis bosques, de mis tardes y de mí. 

Ahora piso yo el suelo de mi bosque, 
otra vez el verde de la libertad. 
Estoy viejo, pero las tardes son mías, 
vuelvo al bosque, estoy contento de verdad. 
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Fuente: 
Revista Viva. 

- Plantear a los alumnos consignas similares a las siguientes: 
- Imaginar que "acompañás al oso en su recorrido por el bosque" y nombrá todos los elemen-

tos que podrías. descubrir en ese ambiente; 
- reconocer aquéllos que tienen vida o provienen de un ser vivo (factores bióticos); 
- recrear el paisaje de un bosque en una maqueta, utilizando material descartable , en la que 

se incluyan referencias a los elementos presentes. 

Una hormiguita viajera. 

La hormiguita colorada busca su nido. 

La hormiguita colorada se acerca a la cueva. 
- ¿Está aquf mi nido? -pregunta. 
- ¡No! -chillan los murciélagos. 
Aquf habitamos nosotros. Tu nido está entre 

las espesas malezas. 
La hormiguita va hacia tas malezas. 

- ¿Será éste mi nido? -se pregunta. 
- ¡No! -balbucea la liebre. 

Aquí vivo yo. Tu nido está en las ramas del tilo. 
La hormiguita sube al tito. 

- ¡Cómo está tan atto mi nido! -se asombra. 
- Este nido no es el tuyo -dice picoteando el 

pájaro carpintero. 

Tu nido está en otro sitio. 
La hormiguita colorada trepa por el muro. 
- Espero, por fin, haber llegado -dice mirando 

en torno. 
- ¿ Qué haces aquí? -silba la lagartija. 

Tu nido está en la pradera. 

La hormiguita, desolada, da vueltas por et 
prado y finalmente ... 
- ¡Aquí está mi nido! -exclama. 

Esta vez lo ha hallado de veras: el pequeño y 
profundo agujero en la tierra del cual entran y 
salen multitud de hormigas coloradas iguales a 
ellas. 
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- Leer el cuento y reconocer todos los ele­
mentos de la naturaleza con los que se en­
cuentra la hormiguita. 

- Diferenciar los elementos que representan 
la vida animal y vegetal. Reconocer los ele­
mentos naturales que no provienen de seres 
vivos (factores abióticos). 

- Imaginar nuevas instancias para el cuento 
en las que el encuentro se produzca con otros 
factores abióticos de un medio natural. 

- Presentar fotos de espacios planos, lla­
nuras o praderas, para confrontarlos con el 
escenario del cuento. Señalar los elementos 
del cuento que corresponden al paisaje de 
una pradera. 

- Crear una secuencia gráfica, con un escena­
rio similar a este ámbito de pradera, en el que la 
hormiguita tenga que "enfrentar obstáculos" que 
se interponen a su paso y representen elemen­
tos bióticos y abióticos. 

La vaca 
estudiosa. 
(Fragmento.) 

Había una vez una vaca 

María Elena Walsh. 

en la Quebrada de Humahuaca. 

Como era muy vieja, muy vieja, 
estaba sorda de una oreja. 
Y a pesar de que ya era abuela 

un día quiso ir a la escuela. 

La vaca de pie en un rincón 

rumiaba sola la lección. 
Los chicos tirábamos tizas 
y nos moríamos de risa. 

La gente llegaba en camiones, 

en bicicletas y en aviones. 
Y como el bochinche aumentaba 

en la escuela nadie estudiaba. 

Un día, toditos los chicos 
nos convertimos en borricos. 

Y en ese lugar de Humahuaca 
la única sabia fue la vaca. 

Fuente: Atlas turístico Clarín. Humahuaca l. 

- Comparar la "vida de una vaca común" con 
la "vida de la vaca de Humahuaca". Discutir si se 
corresponde el personaje con el ambiente. 

- Identificar en la canción, los elementos pro­
pios del medio natural y aquéllos fabricados por 
el hombre, que pertenecen al mundo artificial. 

- Imaginar que terminaron las clases y que 
la "vaca de Humahuaca" se va de vacaciones a 
recorrer la región. Confeccionar una agenda de 
viaje describiendo los paisajes que más le lla­
maron la atención, los "amigos" animales que 
se hizo en el camino y las dificultades que tu­
vo para encontrar pasto como alimento. 

Las medias de los flamencos. 
(Fragmento.) 

Horacio Quiroga. 

Cierta vez las víboras dieron un gran baile. Invita­
ron a las ranas y los sapos, los flamencos, y a los 

yacarés y los pescados. Los pescados como no 
caminan, no pudieron bailar; pero siendo el baile 
a la orilla del río los pescados estaban asomados 

en la arena, y aplaudían con la cola. 
Los yacarés, para adornarse bien, se habían 
puesto en el pescuezo un collar de bananas, y 

fumaban cigarros paraguayos. Los sapos se 
habían pegado escamas de pescado en todo el 
cuerpo, y caminaban meneándose, como si 

nadaran. Y cada vez que pasaban muy serios por 

la orilla del río, los pescados les gritaban 
haciéndoles burla. 
[. . .]Perolas que estaban hermosísimas eran las 

v1boras. 
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- Leer el fragmento del cuento, imaginar 
otros personajes del mundo vegetal y animal 
que pudieran asistir al baile. Caracterizar su 
posible "vestimenta" respetando su adecuación 
al paisaje. Proponer situaciones imposibles de 
ocurrir en esta fiesta por no referirse a elemen­
tos propios de esta selva. 

- Componer un afiche que recree la selva 
misionera, detallando los animales, vegetales y 
elementos abióticos presentes en ella. Incluir 
referencias y señalizar con flechas para indicar 
las interrelaciones presentes entre los seres vi­
vos y entre éstos con el ambiente. 

Manuelita. 
María Elena Walsh. 

Manuelíta vivía en Pehuajó 

pero un día se marchó. 
Nadie supo bien por qué 
a París ella se fue 
un poquito caminando 

y otro poquitito a pie. 

Tantos años tardó en cruzar el mar 
que allí se volvió a arrugar 
y por eso regresó 
vieja como se marchó 

a buscar a su tortugo 
que la espera en Pehuajó. 

- Imaginar' que "acompañamos a Manuelita 
en su largo viaje". Nombrar y describir los ani­
males que puede encontrar en: 

- su estadía en tierra, en su pueblo natal 
(ámbito terrestre); 

- su recorrido por el mar (ámbito acuático); 
- su posible recorrido en globo aerostático 

por el aire (ámbito aéreo). 
- Imaginar "seres fantásticos" que se com­

pongan de la siguiente manera: un cuerpo 
de un anairnal propio de un ámbito con 
agregado de extremidades de otros que per­
tenezca a otro ambiente (por ejemplo: una 
"tortuga alada", "una ballena con patas de 
cien pies"). 

- Confeccionar un "fichero de amigos que Ma­
nuelita encontró en los tres ambientes recorridos" 
con imagen, clasificación y datos descriptivos. 
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2. LA PROTECCIÓN DEL MEDIO. 

NUEVAS RESERVAS 

Los cinco parques nacionales tendrán un costo total de 21.200.000 pesos y su plazo de ejecución 
es de 5 años. 

d Pllqu Nacional Copo 
Se encuentra en el &1i1asW1 
nol'deste de Santiago 100.000 hectáreas 
del Estero. Se 
consetVan casi sln 
explorar extensas 
supelficies del 
bosq!Jé chaqueño. 

fllrl 
Quebracho colorado y blallco 

F.-
loto hablador, yaguareté 060 
hormiguero grande y tll1l1 
carreta. 

IÍ . P1fflllMI Nacl.onal San Gulllerm 
Se creará en la alta Ellallá 
montaila sanjuanina. 170.000 hectáreas 
Es una gran extensión 
de llanos de altura ~ 
rodeada por Viven 7 000 v!cuilas y 6 000 
cordones guanacos y otras especies en 
montañosos de entre peUg,o como el puma. el surl 
3_800 Y 4 mil metros. con!IUerano y dos espeoes de 

lagarti¡as. 

Q Parqua Nacional Quebrada de los Condorlto• 
Ubicado al oeste del b11M1M 
departamento de 40.000 hectáreas 
Punílla, en la provincia 
de Córdoba. F­

Es el medio ambiente de la única 
espec1e extra andina de cóndor 
que se conoce 

U Parque Nacional Los Venados 
Dentro del ambiente f.'dalNI 
del 'pastizal 30.000 hectáreas 
pampeano' , en el sur r­
de la provincia de 
San LIJis. 

EÍ Parque Nacional Monte Le6n 
Ubicada en la íñal6I 
provincia de Santa 24 km de costa, 6.000 
Cruz, será la primera hectáreas de playa y estepa 
reserva 
coste~arina del 
pals. Lobo manno de un pelo, pingllino 

magallá111co y cormooln tJis, 

Fuente: Diario Clarín. Miércoles 20 de marzo de 1998. 

- Imaginar una "Reunión Cumbre de Animales del Planeta" convocados con el objetivo de denun­
ciar los problemas que afectan a su medio y los ponen en peligro. Redactar un petitorio dirigido a "los 
hombres de la Tierra", puntuando los reclamos más importantes y proponiendo una consigna de com­
promiso con el medio. 

- Conversar sobre las maneras de preservar el ambiente, la función de los parques y reservas na­
cionales, el rol de los guardaparques, etc. Redactar mensajes para los guardaparques con inquietudes 
y sugerencias acerca de los cuidados especiales que requieren estos animales. 
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Fuente: 
Atlas 

tuñstico 
Clarín. 

La Rioja l. 

SEGUNDO CICLO. 

Presentar recursos y actividades similares a los siguientes: 

1. LOS BIOMAS DE N_UESTRO PAÍS. 

Esquema 
de rutas 

por RN 40 a Pituil y a lel6n 

Chilecito, 
Talampaya, 
Los Llanos y 
la Ruta de los 
Caudillos 

por ftP 26 • hgllt 

La RP 26 termina en JagOe, -­
aunque e>uste el p~o de pro­
longarla hasta Chíle por@,! paso de 
Pire.as Negras o el de Comeca~llos. 
El pueblo l?SUi en un ampho bolsón, 
a caSi 2000 m df1 iff.ura. Ali! w en• 
cventra el wntuan:> de la Virgen 
de Andacolo, c:onslruldo en SO 
aftos por un minero chíMlno. 

e ., 

! 
e 

Por la RN 40 5e va a Londres . 
y Be~n. Se puede optar por 
el itinerano de Famatina y 
Angulos par camino de ripio, 
aunque muy pint0<esco. 
para llegar a Tinog.Jsta. 

Chllecllo 1.074 m 

tH111ü1A11+iwo 
Museos, bodegas, terminal 
del antiguo cablecarril a la 
mina La Mejicana. hosterlas 
yhote)es. 

El bolsón longitudinal de 
CMeotoes1A coronado 
por los nevados del 
Famatma, que es el 

por IIN JI a Caumara 
y J)O( RN 9 a Aimogasu 

Por la RP 9 se va desde La 
R,oia a An1Haco, donde hay 
una 6Cetent, hostef1a, 
A1mogasta y Arauja. En las 
ce,canfas ~ta ~ Seftor de la 
Pena, que convoca miles de 
fieles to Semana Santa 

La RloJ• 500 m 
¡CIIÜIAll+iwo 

El camino de La Rto¡a a 
Patqula es1A dommado hoo• 
el oeste pcw li s1e~ dre 
Velasco. Al este y al sur se 
mtende la t1etril rm y 
a>kx•da de lo, Llanos 

O Vinchln• 

Camino de Jaglie se halla -- • ~ f ill 
Vinchina, donde se puede visitar 

mas aho dt' los maazos 
prtcorddleranos, alc.onu 
los 6.251 m en el ~ro 
o.ero. J 

ll 
En Cita, donde fue mueno el 
,Chad'lo• Pel\Jloza, se mic;ia 
la ruta de los caudillos. (ere.a 
de alll est.1n las canteras de 
piedra laja que tienen huellas 
de antmales fosilizados. 

el antiguo molino de a9ua, la 
vi~Ja Aduana y el Observatorio 
S1Y110grdflco. Cerca ~ta el yaa­
miento arqueotógko Cerro Toro. 

por RH o10 a Jkhal y a San Juan 

'j 
l:i 

Bodegas con 
ei«-eltnte vino 

1 
blanco, antiguas 
fundioooes de 
cot>r,yplata 

Gl· 

® 

0 ·111 .... ~u 1 .... 

VIiia Unión 1 180 m f imü.A.l"o Nonogosta !f f" 
Centro de operaciones tdeal para ¡ La rnult:color CUMta de Miranda une 

lt!•i 
, ........ iw 

Vihedo.s 

excursiones en la zona. Hosterfa, el oeste de La Rioja con los Llanos, 
embalse de agua del rfo Bermejo alcanzando los 2020 m de altura. 
y vanas bodegas. Tiene pendientes suaves, pero p0Sff 

mue.Ns curv.u tstrec:hai. 

Parque Provlntial Talampaya f-♦ M. 
SOio se put'de ingresa, con 
Yehlwlos "f)e(laies ya que los IIICJi!mmiAEWt 

O ruta nacional 
O rutap(O\'lnoal 

1 vma ~noram,ca 
¡ capilla 
¡ iglesia 

i sitio arqueológ·co 
O hote1. hosterfa, motel 

comunes .se atascan en la arena 
blanda. El .e~ est.l en~ km 
144de la RP 26 

En el e.amino natural -­
que une O!~s con MalaUn 
se pa~ por el parque 
provincial Guasamayo que 
tiene un cierto parecido con 
el Va'te de ta Luna, s,n ser 
tan colorido 

porftN31aC6nlobo 

1 
i;¡ 

el 
Chomlcol iw 

Olla 

1'lül.A.tl 

o,_t 

,arque 
Guasam-.yo 

f-111 

H: árboles, parque, bosque 
1 mu,eo 
A camping / lugar para acampar 
tf. trekking 

En Talampaya se observan 
nidos do cóndores y un 
arroyilo que se mete en el 
suelo y vuelvo a anorar. En 
la entrada de TaJampaya 
tuncíooa una confíterla. 

1mport.1nte hito en la ruta O MalanzAn i'-1 
de los caudillos. Puede vt-

+ aeropuerto 
t-' estacones de seNl(fO 

O atenoón m~c:hca 
i... subida pronunciada 

26 
s1tarse la finca Am11uacio, 
que pertenec10 a Facundo 
Qu1roga. En las cercanlas !.e 
halla • El elefante dormido•. 

por RP 26 a Pag,mzo 
una enorme roca parcc:da 
a ese animal. 
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PROVINCIA DE MISIONES 

11 ... 

A 

.... 

Ctrca do SH J11ter. 
loulJdd IIIHdl sollre 
la ribe,, del flO Urv11,. 
H tllCtUUH ln ftlrllt, 
dt SHII Maria fundida 
,or lo, jHUIIIS fD 1657 .... tet,mnas do piedra 

labrna I bloq;es de 
gran dJmeulO• ¡p,recen 

111111110 de 

e 

m 

E 

un, lmprt1lounte 
,qeladOI st!1iU<J 

A lO\ 1tic10111du 

1 la a11 11aro,. Mhtoan 
olrece pemfts labiada, y 

de coUu y •enldos 
,.,..,, hlro IH especies 

mno,es sobrtsalH ti 
liebre europu I tl 

con,Jo iapell 

Sobre UOI b11111u. 
•• iJ rlber¡ dal rio Parad. 
se emoolra 1mpl11ad1 iJ 
ci1d1d do ,osadas. c,pi11l 

do iJ pro,lotl1 b las 
.,.,,u ,, ., ,,14 .. 
1p.rwcJi, los r1st01 

,euu.,es d• lfülous. i. 
lapida "llll<iil I ti 

car1<1arl>lko color rtlho 
de II lltnl 

las rul1u dt 11 
Mi11h do Su lpt<jo 
couUl•yn una dt lü 
1ratdu 1tr,u101es 

tutl1Ucas dt MIIIIIIH lH 
obr,s , ..... ,.,uudas 
coa ~asalto I piedras 

de 111nlsca r•J• 
11l111dts111u1t t.b11d11 

REFERENCIAS ..... RUU~on.11 --- Rub p10Y1n,...i 
Can;.., 
S.odl 

Un'41rr-
llmrtlkMt'PfOYlíltliJI 

Uf1\111 d•pa,tam,mt.il 

- -<> - ftrrocarrlyes!Jdón 

o .. 
e.e.la 1:1260.000 

-¼- Alh>l)Otrh) 

T Ae1ód!Qfl1J ... Arhir11Qbretir.M1004mm . Olrlue 
uqoobauno 
~di-
S.ltoocm:o:l.l 

» fltpldooconói, ... R ... ntaniwnl 

60 ,. 

.. ... 

A 

• •• 

.. ... 

..¡ 

' flJ 

lH c11111tH del 
l1•n•. '" semicirculo do 
2.780 11 coo 275 toldH da 
IIUI. CORtOCH tl IJilislllO 
t1l1r11clo11I Snderos, 

escallnalas paHfts, 
p1melu y baltHes 

pe11uten rttoHer Hit 
l.c11lble uprldio do 

La n1tu11eu 

• l'llnll •-• oo c,u:lad 
Cao1tlli d r proviv:JI 

0 Cabeceto de oec,on,m,i,10 
LociL,ut 

• CWrlo. oar11< est.ncil 

ll< UIQ'I hisló<ICO 

• Monu""rrto h1si.Urn:.o 

Rtdna 

e 

l:J 
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Mapa Satelital 
donde se ubica 

la ciudad 
de San Carlos 
de Bariloche 

y alrededores. 

Bariloche y 
sus lagos. 

Cataratas del Iguazú. 
Provincia de Misiones. 
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Esquema 
de rutas 

Carmen de 
Patagones 
Puerto Madryn 
Trelew 

Reserva Ptmro Loma 

Ruta del valle 
del Río Chubut 

-=n.1914Ui64Wii 
o ruta nacional 

o ruta provinctal 

l vtSta oanor~mica 
¡ capilla 
¡ iglesia 
ID hotel. hosterla, motel 

H arboles, parque, bosque • museo 

A campmg/lugar para acampar 

+ aeropuerto 
¡- estación de servioo 

o atención médica 

Viedma ¡OUt.A.+l"o 
Capital provincial sobre el ria Negro. 
Hermosa ribera apta para los 
deportes naut1cos: yachtlng, 
canotaje, esqui acuauco, etc. A 34 
km por la ruta provincial 300, 
balneario El Cóndor. extensa playa 
de suave declive, y a 29 km de ésta, 
La Lobeña, con acanulados, playas 
y piletas naturales Colonia de lobos 
marinos. Pesca deportwa 

Son Antonio Oesll! 

h11"0 

Puerto Madryn "'U III t.A. l" O 
Deportes subacuat1cos en Golfo 
Nuevo. Fotografla submarina 
Pesca. MuSttO oceanogrc)fk.o. 
8ahla'Cerro Avanzado. Playa. 
Yacimiento fósil de Cerro Dulce 

Gaiman 
Construcoones 
t1p1camente J 
~~~:~eté. 2 
U.A.l"O . 

Rawson ¡ 111 H t l"o 
Capital prov1nc1al. 
Pintoresca zona 
portuaria. Pesca 
deportiva. Parque 
con zoológico. 

RN 3 a Bahla Blanca 

Carmen de Patagones ¡ lllilt J-o 
Casonas coloniales. Torre del 
antiguo fuerte. Mu.seos histórico y 
de arqueologla regional 

a Bahla Creek 
Balneario Banco de mejillones. 
Abundancia de cangrl!¡os 

Balneario Las Grutas 111.A.l" 
Hermo>a playa Pesca depo,iNa 

!si• de los Pájaros 
Desde aqul se ven 
ballenas y aves mannas. 

.! 
1 

Puerto Pírámíde 1lll 
Otro s1tio para ver ballenas y 
orcas Deportes acu.iticos y 
subacuáticos. Pesca. 
Loberla de Punta PirAmide 

Pun~ loma 

Punta Norte 
Unica coloma 
continental de 
elefantes marinos 
en el mundo 

C..let.aValdib 
frl!cuentada por 
elefantes mannos 

Punta Delg1da-.' 
Faro. Excursiones 

Reserva faunist,ca de Punta Loma. 
por 1 2 k.m de npio su,uoso Desde el 
m1rador se ve el apostadero de 
lobos mannos. 

Trelew Udlt.A.+l"o 
Edificios de la época de la 
colonizac16n galesa. 
Museo Paleontológico 

Playa Unión 

, a Punta l ombo A. 

a Comodoro Rlvadavla 

Enorme p ngúinera contmeraal 
(más de un millón de estas aves) 

a Camarones ¡lll.A.JrO 
Amplia y hermosa playa. Pesca. 
P1ngümera Loberla en verano 
Reco!ecoón de algas y guano. 

Fuente: 

Atlas 
turístico 
Clarin. 
Península 
Valdés. 
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Punta Tombo: 
aquí se encuentra 
la pingüinera más 
grande del mundo. 
Entre marzo 
y septiembre 
llegan un millón 
de pingüinos. 

- Observar las diferentes formas de representación del espacio visualizadas en estos recursos. 
Identificar las variaciones del terreno que pueden descubrirse en las imágenes satelitales, reco­
nociendo alturas e infiriendo paisajes. Prestar atención al trazado de rutas y las distancias entre 
los pueblos, los códigos utilizados para indicar referencias, etc. 

- Imaginar que "acompañamos estos recorridos y nos detenemos en algunas paradas" para 
"fotografiar" el paisaje: 

- describir sus características generales; 
- inferir los factores climáticos y de relieve que determinan esas características; 
- descubrir y ampliar la información sobre la flora y la fauna del lugar; 
- identificar interrelaciones entre los distintos elementos del ecosistema. 
(Tomar diferentes ejemplos que representen todas las variedades de paisajes presentes en el 

territorio argentino.) 
- Formar grupos de trabajo para diseñar y organizar una "muestra de difusión de paisajes" que 

incluya: 

- folletos turísticos con imágenes, datos y síntesis de información sobre las características del 
medio natural; 

- maquetas recreativas de los ambientes; 
- fichas con curiosidades de animales y vegetales; 
- hojas de ruta con referencias que muestren las particularidades del relieve; 
- afiches que recreen cadenas y tramas alimentarias, interrelaciones de los seres vivos con el 

ambiente, relaciones tróficas, etc., propias de cada ecosistema. 
Destinar una instancia de puesta en común, abierta a la comunidad para presentar los traba­

jos realizados. 
- Investigar las variaciones de factores naturales que pueden provocar cambios en estos am­

bientes (por ejemplo: sequías, inundaciones, incendios, heladas, etc.). Buscar ejemplos extraídos 
de diarios o revistas de actualidad y recopilar la información en un diario grupal de "Alerta Eco­
lógica". 
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2. PROBLEMÁTICAS AMBIENTALES. 

Presentar recursos y actividades similares a las siguientes: 

LA PERDIDA DE BOSQUES 

e 
cipreses y 
~lres 

-: ~ N 

Leflll 
Especie adaptada a las 
montañas. En menores 
alturas crece como 
arbusto. 

n 

--

26m 
16llilos 

• Conífera de gran porte, 
de tronco recto y madera 
clara que crece en 
montañas bajas. 

N• Es de fom1a arbustiva y crece en las ladetas, donde 
también adquiere el carácter de planta rastrera. 

"Con los incendios que comenzaron la semana pasada en los a/rededores de B Bolsón, en Río Negro, cerca 
del Parque Nacional Lago Puelo y en Río Pico, en Chubut, suman unas 100 mil hectáreas de bosques y zonas 
de arbustos quemados en lo que va de 1999. • Entre enero y febrero, mientras la Patagonia sufría la peor 

sequía en 50 años, las llamas arrasaron 25 mil hectáreas en las periferias de Bariloche, el Parque Nacional 
Nahuel Huapi, el cerro Otto y la estancia San Ramón. • En Neuquén se quemaron en el último verano 70 mil 
hectáreas de pasturas, además de milenarios bosques de araucarias en Pampa del León y en Loncopué. • La 

cordillera chubutense perdió también en los primeros meses del año 5000 hectáreas de árboles nativos y 
pastizales en Lago Fontana, y 3000 hectáreas de bosques en Epuyén. • En agosto, unas 15 hectáreas de 
araucarias -el árbol más antiguo y hermoso de la selva misionera- se perdieron en medio de un incendio que se 

desató en el Parque Nacional de la Araucaria, una reserva que está 280 kilómetros al nordeste de Posadas. 
Ese mismo mes, en Córdoba, otro foco arrasó con 380 hectáreas de montes alrededor de la localidad de Los 
Cocos, en el Valle de Puní/la. Unos días antes, 9000 hectáreas de pastos naturales y 50 de bosques de pinos 

se quemaron en un incendio cerca de Río Cuarto. Y hace pocos días, en lschilín, en el norte cordobés, se 
quemaron otras 2000 hectáreas de una zona de arbustos . . En el verano del 98 también hubo numerosos 
incendios en el sur. Las llamas comenzaron en febrero y continuaron castigando a Chubut durante un mes. Los 
focos consumieron 3500 hectáreas de lengas y cipreses de la zona andina. En Bariloche el fuego arrasó mil 

hectáreas de arbustos, pastizales y bosques de la zona andina . . Según datos de la Secretaría de Recursos 
Naturales y Medio Ambiente de la Nación, durante 1997 se registraron 4774 incendios que afectaron 281.983 

hectáreas, mientras que en el 96 hubo 4119 incendios que arrasaron con 450.676 hectáreas." 

(Fuente: Clarín, Martes 26 de @ctubre de 1999.) 
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¿Qué otra cosa se puede 
hacer con la basura? 

Muchos de los materiales que integran la 
basura podrían haber sido reutilizados, es 

decir, reciclados. Entre los más comunes 
podemos señalar: los vidrios, el papel, los 
metales, los residuos orgánicos, que pueden 

utilizarse como sustancias fertilizantes del 
suelo y los plásticos. Pero para poder realizar 
esto de forma eficiente es necesaria una clara 
conciencia en la población de las ventajas para 

el ambiente, que representa la reutilización de 
estos elementos. Para ello es necesario 
implementar campañas de difusión en todos 

los ámbitos. 

\V~~ 
~~G • 

EL PROCESO DE CONTAMINACIÓN PETROLÍFERA 

Lo filio do ha Impide i.1o1..t.-"'' 
ti n1opllncto11. lu 111n f otros 
"9C'lllt1 mlrinos. S.""'"""''".,.,. 
•1inMt!lkll y H 1lttra ti; adffll tr6tk.a 

........._ Cttu U. So% del petr6teo wrOdo en .-1 mar 
""IW' se enpora en los prhntros dfas. LI dfrl se 

- ~duc.e en l1 medida en que el dima o 11 
- ltmperatur1 del 1gua son mis ftfos. 

• • ,- . . ·- . . • 

•Medh:1111u1sa,rqporanl1Sp.1/tli5fflis0 ........ crudo,n 
fonnuíMl.nv1w,1,M que St dtPoi,IUn tn el fonde m..-tno y 
• mudan con ll. arua.. Asl se desfn,yen 1JTKtres cominos 
y o,pnlsmos qtM slrwn de 1ltm.auta1 rdto d• ta c.&dtna. 

- Reconocer las problemáticas implícitas en 
los recursos presentados. Enumerar otras, vin­
culadas con las acciones del hombre que dete­
rioran el medio natural. Proponer criterios de 
clasificación y jerarquización según el impacto 
ambiental. 

- Investigar en el lugar de pertenencia las 
problemáticas ecológicas que prevalecen, 
identificando responsables y posibles acciones 
reparadoras. 

- Compaginar una nueva edición del diario 
"Alerta ecológica" dedicada a divulgar informa­
ción, expresar denuncias y proponer instruc­
ciones de acciones propias y consignas con 
apelaciones hacia la responsabilidad indivi­
dual, política y social. 

■ UN MODELO 
DE PLANIFICACIÓN 
POSIBLE PARA 
CIENCIAS NATURALES. 

Objetivos específicos: 

Primer Ciclo. 

Que el alumno logre: 

• Reconocer los diferentes elementos que 
conforman un espacio natural, diferenciando 
tipos de factores y estableciendo relaciones en­
tre ellos. 

• Descubrir la variedad animal y vegetal 
propia de diferentes hábitats y las adaptacio­
nes que los mismos establecen con el medio. 

• Construir compromisos personales y gru­
pales para con el medio natural valorando las 
acciones en defensa de la ecología. 

Segundo Ciclo. 

Que el alumno logre: 

• Diferenciar en los distintos paisajes natu­
rales del país, la complejidad de la trama de in­
teracciones entre los seres vivos y su medio. 

• Comprender las acciones del hombre que 
provocan deterioro ambiental identificando el 
recurso natural afectado. 

• Reconocer los diferentes niveles de res­
ponsabilidad en el deterioro y en la recupera­
ción del medio ambiente y sus especies. 
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Primer 
Ciclo 

Segundo 
Ciclo 

CONTENIDOS 

Paisajes, biomas y ecosistemas. 
- El lugar de pertenencia: 

elementos naturales y elementos 
construidos por el hombre. 

- Factores bióticos y abióticos. 
- Los paisajes naturales: hábitats 

aero-terrestres y acuático·. 
- Diversidad animal y vegetal 

propia del lugar de pertenencia. 
- Problemáticas ambientales 

locales. 

Paisajes, biomas y ecosistemas. 
- Los diferentes paisajes del país. 

Características de los biomas: 
relieve, clima, flora y fauna. 

- Ecosistemas: elementos 
constitutivos e interrelaciones. 

- Diversidad animal y vegetal, 
adaptaciones al medio natural. 

- Recursos naturales renovables y 
no renovables. 

- Problemáticas ambientales del 
país. El cuidado del medio 
natural. 

ACTIVIDADES 

•Leerla poesía "El oso", de Moris y 
nombrar los elementos del mundo 
natural que en ella aparecen. 
Caracterizar el bosque. 

• Leer un fragmento del cuento "Una 
hormiguita viajera" para distinguir 
los factores bióticos y abióticos. 
Caracterizar la pradera. 

• Escuchar "La vaca estudiosa" y 
diferenciar los elementos naturales 
de los artificiales. 

• Leer "Las medias de los 
flamencos" para describir el paisaje 
de la selva. 

• Leer "Manuelita" y descubrir las 
particularidades de los animales en 
los distintos ambientes. 

• Conversar sobre situaciones de 
riesgo de los animales y la necesidad 
de preservar las especies. 

• Observar láminas representativas 
de distintos paisajes del país. 

• Identificar en cada caso 
características del relieve, del 
clima, de la flora y de la fauna. 

• Reconocer los elementos de un 
ecosistema y establecer 
interrelaciones entre los seres vivos 
y entre los seres vivos y el hábitat. 

• Armar redes y tramas alimentarias 
propias de distintos biomas. 

• Organizar una muestra de 
"promoción de paisajes del país" 
con folletós producidos en forma 
creativa por los alumnos. 

• Buscar, leer e interpretar artículos 
periodísticos que hagan referencia 
a diferentes problemáticas 
ecológicas. Analizar causas y 
consecuencias. 

• Redactar noticias periodísticas que 
describan uno de los problemas y 
sensibilicen a los "lectores". 
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• elementos naturales 
y artificiales; 

• factores bióticos y abióticos; 
• el hábitat y sus componentes; 
• los seres vivos en diferentes 

paisajes. 

Educar en el cuidado 
del medio. 

(Tema transversal.) 

.ISAJES, BIOM 
ECOSISTEMA 

• interrelación entre los seres vivos; 
• interrelación seres vivos - medio ambiente; 
• cadenas y tramas alimentarias; 
• relaciones tróficas. 

El respeto por la vida 
en todas sus expresiones. 

(Formación Ética y Ciudadana.) 

• especies propias de diferentes ámbitos; 
• adaptaciones de las especies a su ambiente; 
• clasificación de especies animales; 
• clasificación de especies vegetales. 

• contaminación del suelo, el agua y 
el aire,; 

• especies en extinción; 
• agotamiento de recursos naturales; 
• acciones en defensa del medio 

ambiente. 



Matemática. 

En esta oportunidad, nos detendremos en un aspecto de la Matemática que pocas veces se tra­
baja en el aula, vinculado con la recolección, la organización y el análisis de datos y que enriquece 
la interpretación de situaciones cotidianas problematizada con distintos grados de complejidad. 

En ambos ciclos desarrollaremos pequeños proyectos que permitan construir las nociones de 
estadística, a partir de una instancia vinculada con el eje "los viajes" propuesto en este artículo. 
Asimismo, esta aproximación permitirá elaborar conclusiones y reflexionar acerca del tema trans­
versal "Educar en el Cuidado del Medio", que resignifica este trabajo. 

PRIMER CICLO. 

Proponemos realizar una secuencia de actividades similar a la siguiente: 

• Aportar diarios y revistas de actualidad y buscar en ellos, cuadros o diagramas con distin­
tos datos. Formular hipótesis acerca del significado y las posibilidades de uso de cada represen­

tación. 
• Dar ejemplos en los que es más fácil transmitir una información con un dibujo o un diagra­

ma que con palabras (por ejemplo: en las señales de tránsito o en los carteles que se ven en la 
ruta). Acordar que los cuadros y las tablas son una forma "abreviada" de proporcionar informa­

ción numérica. 
• Realizar pequeñas experiencias de recolección de datos y de organización de la informa-

ción como las siguientes: 
- Salir a preguntar a los vecinos: "¿Qué viajes realizaron en las últimas vacaciones?" Organizar 

los datos en distintos cuadros: 

¿Viajó? Sí No 

Encuesta 1 

Encuesta 2 

Encuesta ... 

Total 

Viajó a ... Lugar1 Lugar 2 Lugar ... 
~ 

Encuesta 1 

Encuesta 2 

Encuesta ... 

Total 

(Donde dice "lugar" colocar las opciones contestadas en las encuestas.) 

Marcar con una cruz, en el cuadro, la respuesta elegida por cada encuestado y calcular el to­
tal de respuestas en cada caso. 
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• Realizar una actividad similar para averiguar en la comunidad, datos como: 
-Medio de transporte utilizado. 
-Distan<;:ia recorrida. 
-Cantidad de personas en cada viaje. 
-Duración de la estadía. 
-¿Volvería a visitar el mismo lugar? 

• Luego de organizar las respuestas de las encuestas en tablas, explorar formas de represen­
tar gráficamente la información (por ejemplo: a partir de histogramas). 

• "Leer" nuevos datos a partir de las tablas y los gráficos realizados, sacando conclusiones y 
realizando inferencias. 

• Confeccionar pequeños folletos con los datos y las conclusiones obtenidas para repartir en­
tre los vecinos de la comunidad. 

• Conversar acerca del trabajo realizado, las dificultades sentidas y las formas encontradas pa­
ra superarlas. Nombrar otras situaciones en las que se pudiera hacer un estudio similar. Pensar 
los usos que en la actualidad se da a los estudios estadísticos, enriquecer estas opiniones propias 
con las de los otros. 

• Redactar un "instructivo" sobre la metodología utilizada para realizar encuestas y tabular da­
tos, incluyendo "consejos" para entrevistar a los vecinos y para no equivocarse en la organiza­
ción de los datos. 

SEGUNDO CICLO. 

1. UNA APROXIMACIÓN 
AL ANÁLISIS DE DATOS. 

Presentar recursos y actividades similares a las siguientes: 

EN LOS Cu.TIMOS DOS S IGLOS Sf. HAN CAZADO ENTRE 80 Y 

100 MILLONU O[ FOCAS. la époc• de mayor actividad se 
produjo a mediados del siglo XIX. Ourante muc.hos años 
se cazaron mis de 6oo.ooo ejemplares por temporada. 
Con el siglo XX, la Industria empez6 su declive. En 1989 
se prohlbt6 lil comerdaliudón de productos derivados 
de la foca. Desde entonces se permite catar de 70.000 a 
375.000 ejemplares anuates. lascifra.s del grtfico son 
estimaciones a partir de estudios históricos. 

COLOMBIA 

Puú 

6.o 
4,0 
3,7 

2,7 
2,4 

1,2 

0,9 

Et G1A11co MOf:STilb\ U SUPER_flClE MEDIA ANUAl DUfOl[STADA 

dunnte la década comprendida enll• 1981 y 1990. Ciertos país4:.s 
han perdido en diez años más de ta cuarta parte de la superficit / 
total de sus bosql.\<!s, como es el caso de Costa R1<1·(29%) 
y~nguay (27'%). A pesar de que algunos gobiernos anuncian 
ambiciosos planes de reforestación, el ritmo de destrucd6" 
u muy superior al d~ repoblaci6n. 

PRINCIPALES ESPECIE 

Captwa, marftimp ip,,,unt&Je- o.tri 1CIW1 

'"---- O:T•oa: 

(lnfografías: Enciclopedia Visual 
de la Ecología. Clañn.) 
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• Observar las distintas representaciones anteriores y responder consignas como las siguientes: 
- identificar la información que aparece en cada cuadro; 
- describir las distintas formas posibles de representar datos en ejes cartesianos, cuadros 

o diagramas; 
- "traducir" a lenguaje coloquial, la información de cada cuadro. 
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• Buscar en diarios o revistas de actualidad otras representaciones que aporten datos estadís­
ticos sobre problemáticas ecológicas. Leer e interpretar la información presente en ellos y extraer 
sus datos para construir una representación diferente a la dada (por ejemplo: en el caso de ob­
tener un diagrama de barras, construir una tabla de datos). 

• Observar en cada recorte de diario anterior, la fuente de los datos. Conversar acerca 
de las distintas formas posibles de obtener datos y diferenciar las fuentes directas (por ejem­
plo: datos obtenidos por encuestas simples) .y las fuentes indirectas de información (por 
ejemplo: datos obtenidos de censos u organismos de estadística como el INDEC). Determi­
nar en cada uno de los recortes anteriores de qué fuente fue obtenida la información inclui­
da en ellos. 

• Confeccionar grupalmente un glosario de términos propios del lenguaje estadístico que ser­
virá de apéndice del trabajo descripto a continuación. 

2. UNA EXPERIENCIA DE CAMPO. 

Proponemos realizar la siguiente secuencia de actividades: 

• Acordar grupalmente un tema para indagar en la comunidad de pertenencia, relacionado con re­
conidos y aspectos del medio natural. Por ejemplo: problemáticas ecológicas sentidas en lugar propio 
y en otros cercanos; viajes realizados en los últimos años con diferentes propósitos, etc. 

• Formar pequeños grupos de trabajo para concretar el trabajo, a partir de consignas simila-
res a las siguientes: 

- confeccionar una encuesta para realizar entre los vecinos con preguntas cerradas, 
- decidir el número de entrevistas a realizar, 
- acordar la forma de elegir los entrevistados, 
- realizar un instructivo para realizar las encuestas con indicaciones y sugerencias para los en-

cuestadores. 
• Confrontar los trabajos realizados y analizar la manera de presentarse ante los intrevistados, 

las formas de evitar inducir las respuestas en ellos, los métodos para garantizar que las pregun­
tas sean entendidas, etc. 

• Destinar una instancia para realizar las encuestas. 
• Recopilar y organizar el material confeccionando para cada pregunta un cuadro como el siguiente: 

Pregunta 1 Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuesta ... 

Encuesta 1 

Encuesta 2 

Encuesta ... 

Marcar con una cruz para cada encuesta, la respuesta elegida. 

• Posteriormente contar la frecuencia de cada respuesta para cada pregunta en un cuadro co­
mo el siguiente: 

Pregunta 1 Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuesta ... 

Cantidad de 
respuestas •••••••••••••••••••••• ...................... ...................... ...................... 

Repetir este cuadro para cada una de las preguntas de la encuesta. 
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• Posteriormente elegir alguna forma de representar gráficamente los resultados de los cua­
dros anteriores: diagrama de barras, histogramas o gráficos circulares, según las posibilidades del 
grupo de alumnos. 

• Organizar con los cuadros y las representaciones gráficas una cartelera para difundir el tra­
bajo realizado en la comunidad. Incluir en ella, conclusiones escritas y opiniones personales. 

■ UN MODELO DE PLANIFICACIÓN 
POSIBLE PARA MATEMÁTICA. 

Objetivos específicos: 
• Descubrir la necesidad de organizar conjuntos de datos a partir de diferentes estrategias. 
• Explorar formas de recolección de datos a partir de encuestas sencillas. 
• Organizar datos numéricos en tablas o cuadros de doble entrada identificando la utilidad y 

conveniencia de cada uno de ellos. 

Segundo Ciclo. Que el alumno logre: 
• Descubrir la pertinencia y utilidad de los estudios estadísticos en distintas situaciones con­

cretas. 
• Organizar datos estadísticos en tablas y diferentes diagramas y elaborar conclusiones a par­

tir de ellos. 
• Realizar estudios estadísticos a partir de temas de interés del grupo de alumnos. 

CIPOD 
~ 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN, 
PERFECCIONAMIENTO Y 
ORIENTACIÓN DOCENTE 

La Educación Artística como medio de expresión y comunicación 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD) de Ediciones La obra S.A. 
presenta sus nuevos cursos de presenciales para las áreas de Educación Artística y Juego en el primero y 
segundo ciclos de la EGB. Podrán ser organizados por docentes o instituciones educativas de cualquier punto del 
país. Solicítelos y, como siempre, nuestro equipo docente llegará a su lugar de trabajo. 

• Educación por el arte. 
(Pro[ Mercedes 0/iveto y Dalia Zyfberberg) 

·• Expresión Corporal. 
(Prof Mercedes Ofiveto) 

• El lenguaje teatral: un camino de aprendizaje. 
(Prof Graciefa Vofodarsky) 

• Juego y Creatividad en la EGB: todo un desafío. 
(Pro[ Hugo Grisovsky) 

Solicite información personalmente o por carta a CIPOD-Departamento de Capacitación, 
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera), o telefónicamente al: (011) 4958-1777 

y 4983- 5606, o por fax al: (0 11) 4958-1779. E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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Primer 
Ciclo 

Segundo 
Ciclo 

CONTENIDOS 

Nociones de estadística. 
- La necesidad de organizar 

información. 
- Recolección de datos en 

forma directa. 
- Organización de la 

información en tablas y 
cuadros. 

- Formas de representación 
gráfica de los datos. 

- Elaboración de 
conclusiones sencillas. 

- Planteo y resolución de 
situaciones problemáticas. 

Nociones de estadística. 
- La estadística en la vida 

cotidiana. Uso y abuso de 
la estadística. 

- Recopilación de datos: 
preparación y realización 
de encuestas. 

- Organización de la 
información. 

- Representación en 
histogramas, diagramas de 
barras y gráficos 
circulares. 

- Interpretación de la 
información. 

- Situaciones problemáticas. 

ACTIVIDADES 

• Aportar recortes de diarios y revistas que 
presenten cuadros o gráficos de datos. 
Conversar acerca del significado de cada 
uno de ellos. 

• Realizar un trabajo exploratorio como 
inicio a los estudios estadísticos. 

• Elegir uno o varios temas y realizar 
entrevistas sencillas entre los vecinos, 
buscando la forma de registrar las 
respuestas. 

• Organizar las encuestas realizadas en 
diferentes tipos de cuadros. 

• Buscar formas de representar la 
información obtenida en las tablas 
mediante gráficos sencillos. 

• Elaborar conclusiones y difundirlas en 
folletos dirigidos a los miembros de la 
comunidad. 

• Conversar acerca de los usos de la 
estadística en situaciones cotidianas. 

• Buscar en diarios y revistas de actualidad, 
gráficos y tablas que organicen datos 
estadísticos. 

• Analizar en ellos, si provienen de fuentes 
directas o indirectas y el tamaño de la 
muestra. 

• "Traducir" a lenguaje coloquial la 
información obtenida en cuadros 
estadísticos. 

• Acordar una temática para realizar 
un trabajo estadístico en forma 
experimental. 

• Confeccionar las encuestas y discutir la 
forma de realizarlas. 

• Generar una instancia para salir a la 
comunidad a realizar las encuestas. 

• Tabular los datos en gráficos de barra, 
histogramas y gráficos circulares, según 
las posibilidades del grupo de alumnos. 

• Recopilar los datos y gráficos realizados 
para conformar una cartelera mural de 
difusión. Acompañarla por conclusiones 
escritas. 
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• la necesidad de 
organizar datos; 

• los usos y abusos de los 
estudios estadísticos; 

• representatividad de una 
muestra; 

• elaboración de conclusiones. 

Educar en el cuidado 
del medio. 

(fema transversal.) 

OCIONES 
:STADÍSTIC 

• recopilación de datos; 
• organización de la información; 
• representación de la información; 
• interpretación y elaboración de informes. 

• tablas o cuadros de doble entrada; 
~ 

• gráficos de barras; 
• gráficos circulares; 
• pictogramas e histogramas. 

El respeto por la vida 
en todas sus expresiones. 

(Formación Ética y Ciudadana.) 

• la elaboración y el procesamiento 
de encuestas; 

• el aporte de información 
sistematizada; 

• criterios de comparación; 
• situaciones problemáticas. 



Lineamientos para integrar 
todas las áreas curriculares. 

Incluimos a continuación, algunas ideas posibles para ser abordadas en cada una de 

las materias curriculares no desarrolladas en el presente artículo, y que puedan 

conformar proyectos áulicos e institucionales integrados. 

PRIMER CICLO. 

• Ciencias Sociales: 
Conversar acerca de los posibles viajes 
realizados en vacaciones; diferenciar los 

"paisajes que se ven a lo largo del recorrido" 
destacando los ámbitos rurales y urbanos; 

observar fotos y caracterizar zonas de montaña, 
de llanura, de bosque, etc. 

• Lengua: 
Redactar mensajes de invitación a conocer 
diferentes lugares describiendo alguna de sus 

características; intercambiar los mensajes y redactar 

las respuestas expresando preferencias y opiniones. 

• Expresión Artística: 
Música: sonorizar diferentes ambientes 
recreando con material descartable, los ruidos 

propios de los elementos de un paisaje 

observado en una foto o ilustración. 
Plástica: aplicar variadas técnicas propias del 

área para confeccionar imágenes que recreen la 
diversidad de escenarios naturales. 
Teatro: personificar elementos del medio natural 

creando personajes que se relacionen a través de 
un conflicto "ecológico" a resolver, propuesto por 
el docente. 

• Educación Física / Expresión Corporal: 
Armar una lista de juegos posibles de realizar al 

aire libre que impliquen inclusión y uso de 
elementos del medio natural. 

• Tecnología: 
Nombrar ejemplos propios del mundo natural y 
artificial; elegir un elemento tecnológico y 
reconocer los materiales que lo conforman y el 
proceso de fabricación 

SEGUNDO CICLO. 

• Ciencias Sociales: 
Reconocer entre las motivaciones de los viajes que realiza el 

hombre en un territorio a la búsqueda de trabajo y medios de 
subsistencia; describir momentos históricos y espacios geográficos 

particulares en los que estos fenómenos tuvieron lugar; relacionar el 
asentamiento humano con la posible utilidad del recurso natural 

ofrecido por el medio. 

• Lengua: 
Recopilar, leer e interpretar cartas de viajes anecdóticas y 
descriptivas de diferentes escenarios; reconocer las caracteristicas 
formales del texto; recrear algunas situaciones en producciones 

propias adecuando el mensaje a las características del destinatario. 

• Expresión Artística: 
Música: recopilar manifestaciones folklóricas a través de ritmos, 
danzas y canciones representativas de diferentes zonas del país; 
recrearlas con arreglos propios y acompañarlas con instrumentación 
pertinente. 

Plástica: buscar expresiones artísticas regionales relacionadas con 
la pintura, la xilografía, la fotografía que recreen la vida del hombre 
en diferentes ámbitos naturales; seleccionar alguna técnica para 

explorar producciones propias. 
Teatro: armar pequeños guiones para ser dramatizados, cuyos 
argumentos desarrollen escenas que transmitan un mensaje 

ecológico. 

• Educación Física / Expresión Corporal: 
Programar actividades propias de "un día de campamento" en 
diferentes zonas del país, priorizando la utilización de recursos tal 
como los provee la naturaleza. 

• Tecnología: 
Buscar información acerca de viajes y medios de transporte propios 
de diferentes épocas y contextos geográficos; construir maquetas 

con material descartabe, que representen esta evolución 
enriqueciéndola con referencias y curiosidades. 
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A modo de ciewe. 

La idea simbólica de "los viajes" nos pennitió en este recorrido acercar a nuestros alumnos a la 
imponencia de la montaña, la aridez de los desiertos, la exuberancia de la selva, la inmensidad del 
mar, la extensión ilimitada de la llanura. Viajando, también favorecimos la reconstrucción de datos 
y la elaboración de conclusiones que aportaron una nueva dimensión a los conocimientos previos 
e intuitivos. El transitar por estos caminos los invitó a poner la mirada en la necesidad del cuidado 
y la preservación de la naturaleza que nos rodea y el mundo que nos pertenece. De esta forma po­
drán encontrarse más dispuestos y mejor preparados para el desafío de intentar revertir el deterioro 
constante del medio ambiente, construyendo compromisos sostenidos y duraderos. 

Nuestra propia tarea docente nos obliga a replantearnos nuestra propia visión del mundo que 
nos rodea y nuestra manera de interactuar en él. Como un simbolismo podemos ver en nuestra 
tarea, los vaivenes del camino que recorremos "viajando" a lo largo del año escolar, encontrán­
donos con obstáculos de diferente magnitud, facilitadores que hacen más ameno el andar y con­
flictos que nos ponen en situación de optar por una u otra senda a seguir. 

"Pendientes que nos plantean la necesidad de apoyarnos en los otros para lograr 
alcanzar el objetivo." 

"Precipicios que debemos aprender a reconocer para no caer en ellos." 

"Curvas peligrosas que nos obligan a medir los riegos antes de tomar decisiones." 

"Planicies en las que se hace sostenido y descansado el viaje." 

"Señalizaciones que nos orientan y nos permiten aprovechar la experiencia previa 
de los otros." 

"Bifurcaciones que nos plantean la revisión permanente de nuestras opciones 
disponibles." 

"Atajos que acercan el objetivo pero nos tienden la trampa del facilismo." 

Retomando lo que ya dijimos en otras oportunidades de encuentro con ustedes desde este es­
pacio de la Revista: 

Esperamos que pensar acerca de estos criterios y a partir de estos aportes -que pueden y mere­
cen ser enriquecidos con los propios de cada docente- ayude a superar, en compañía, las dificul­
tades que atraviesan en la tarea diaria y a llegar un paso más allá de lo basta aquí alcanzado. 
Con la idea que nos mueve al escribir cada arlículo, de que siempre hay algo por descubrir que 
renueva el sentido de lo conocido, nos despedimos basta el número siguiente. 

Para que este espacio que proponemos se transforme en un aporle real para abarcar la di­
versidad de realidades escolares, esperamos sus comentarios y sugerencias que enriquezcan el 
desarrollo de estos artículos a lo largo de este año. 
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Calendario escolar: 
29 de abril: 
Día del Animal. 

Por Roxana Rebuffo y Mónica Lamas 

En este número de la Revista y para enrique­
cer el tra1'ajo propuesto en el artículo anterior, 
destacaremos esta fecha proponiendo resignifi­
carla a través del compromiso afectivo y la refle­
xión acerca de actitudes esperables en el cuidado 
y la preservación de la vida. Partiendo de la rela­
ción cotidiana y de los conocimientos intuitivos 
que los chicos manifiestan en relación con sus 
mascotas y los animales silvestres de su entorno, 
llegaremos a ampliar la mirada hacia situaciones 
más generales de respeto y protección. 

Centraremos los recursos aportados en 
anécdotas, curiosidades y datos desconocidos 
que permitan sensibilizar a los chicos y desper­
tar nuevos intereses para seguir investigando 
sobre la variedad de la vida animal. 

■ INFORMACIONES 
Y CURIOSIDADES. 

UN BUCEADOR 
DE MUCHO PESO. 

Los animales terrestres también pueden 
desplazarse por el agua. 

(Fuente: Clarín, 17 de febrero de 1996). 

~ 

"Una reación típica de los elefantes cuando un 

miembro de la manada agoniza es intentar 
levantarlo con la trompa o ponerle comida en 
la boca. Si muere, lo entierran con pasto." 

[Fragmento de "La ética de los animales" 
(En: Viva, 28 de marzo de 1999.)) 

La Argentina recibe 14 especies 
durante los meses cálidos. 
CON EL CALOR, VUELVEN 
LAS GOLONDRINAS. 

Golondrina 
Frente Canela 
Realiza una de las 
migraciones mM largas. 
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CmotlrislicH 
Nldtrican en colonias 
muy numerosas 
1.000 • z.ooo 
nidos. Muchas 
parejas vuetven ano 
tras ano a la misma 
colonla y a veces 
usan IOs mismos 
nidos. 

CANTIDAD DE HUEVOS 
2 ■ 5porave 

luego de anidar, 
permanecen tamblén 
en _,.andes bandadas 
d!"! miles de a11es. 

Algunas llegan desde California, después de 
un "viaje" de 10 mil kilómetros, y otras desde 
Ecuador, Colombia y Perú. 

(Fuente: Clarín, 12 de octubre de 1998.) 
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Sólo hay 200 en todo el mundo. 

LLEGARON AL ZOO PORTEÑO 
TIGRES DE BENGALA BLANCOS 
Son tres. Con ellos vino otro tigre, con 
el pelaje común. Fueron comprados 
por 300.000 dólares. 

"Hay 40.000 tigres de Bengala en el mundo, 
pero sólo 200 son blancos. No son albinos, 

sino que tienen un par de genes recesivos que 
producen esta rara coloración", explicó el 
director del zoológico porteño, Marcos 
Dabbah. Según los veterinarios, cuando nacen 

los cachorros parecen gatitos. Un año 
después, esos "gatitos" son capaces de cazar 

ciervos o búfalos para comer." 

(Fuente: Clarín, 2 de mayo de 1997.) 

UN TRABAJO DE HORMIGAS 

"La compleja organización de sus colonias es 

legendaria. Al igual que el hombre, se 
encuentran en todos los ambientes 

imaginables; desde los polos hasta el Ecuador; 
desde las costas hasta las más altas cumbres y 
desde los desiertos hasta los bosques." 

(Fuente: Viva, 27 de junio de 1999.) 

PINGÜINO EMPERADOR 

"Entre los pingüinos emperador de la Antártida, 
es al macho a quien le corresnponde la tarea de 
empollar el huevo. Lo hace de a pie, sin moverse 

durante más de dos meses, aguantando 
temperaturas de 50 grados bajo cero". 

GRAN CAZADOR 

"Los cachorros de guepardo conservan 
durante los primeros meses un manto de 

largos y tupidos pelos blancos, que 
seguramente contribuye a camuflar/os entre los 
cortos y secos pastos de la sabana." 

TRES HEMBRAS PARA LOS 
CANGUROS DEL ZOOLÓGICO. 

"Los canguros, que logran una velocidad de 13 
kilómetros por hora, se caracterizan por su 
desplazamiento con saltos, para los que usan 

los miembros posteriores como resorte y la 
cola como balancín. Verlos saltar es muy 

común, porque son muy inquietos y sólo 

duermen de noche." 

(Fuente: Clarín, 13 de febrero de 1997.) 
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ESPECIES 
EN RIESGO. 

"En la Argentina, el 20,6% de los mamíferos 
y el 7, 1 % de las aves están amenazados. 
Por resolución del gobierno nacional, 
desde 1998, está prohibida la caza 
de 4 7 especies." 
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(Fuente: Clarín, 13 de febrero de 1997.) 
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■ ACTIVIDADES SUGERIDAS. 

PRIMER CICLO. 

• Organizar un "Club de mascotas" a partir de una 
secuencia de actividades similar a la siguiente: 

- recorrer el lugar de pertenencia y registrar con 
fotos, dibujos y palabras la variedad de especies 

animales silvestres y domésticas que habitan el 

lugar; 
- confeccionar pequeñas encuestas para entregar a 
los vecinos y compañeros de la escuela acerca de qué 

animales tienen, qué cuidados requieren, quién se 
ocupa de su cuidado, qué relación tienen con otros 
animales, de qué se alimentan, qué datos propios 
de la especie pueden decir que conocen, etc.; 

- realizar las encuestas, leerlas e interpretarlas; 
reconocer las respuestas mayoritarias, etc.; 

- organizar la "inscripción de los animalitos al Club" 
discutiendo quiénes pueden participar y quiénes no 
(por ejemplo: un pájaro libre o un pájaro enjaulado); 

reflexionar acerca del concepto de mascota y 
justificar las razones de inclusión o exclusión; 
- crear folletitos y volantes que propongan beneficios 
a las familias y a los animales que prueban la 

integración de los mismos como miembros del club; 
- confeccionar los carnets de asociado y las listas de 

registro; 
- diseñar la actividad del Club con tareas como las 

siguientes: proporcionar información sobre 
vacunación; realizar instructivos con los cuidados 
diferenciados para cada tipo de mascotas; armar un 

recetario de dietas alimentarias específicas para 
cada especie; elegir la "mascota de la semana" 
teniendo en cuenta anécdotas y curiosidades 

proporcionadas previamente por sus dueños y 
recolectadas en un buzón que se haga circular casa 

por casa. 

• Invitar a un veterinario para ampliar la información 

sobre estas mascotas, consultar dudas acercadas 

por sus dueños y para dar consejos y 
recomendaciones a tener en cuenta en caso de 
situaciones de riesgo o enfermedad que sufran los 

animales de la comunidad. 

Roxana Rebuffo es Profesora de Enseñanza Primaria. 

SEGUNDO CICLO. 

• Formar pequeños grupos de trabajo para 
"representar los intereses de un animal en 
peligro", simulando una "Asociación de 
Protección" para esta especie. 

• Concretar la propuesta a partir de consignas 
similares a las siguientes: 

- elegir un animal y determinar el riesgo al que 
está expuesto; 
- buscar información en diferentes fuentes que 

muestre la dimensión de su problemática; 
- localizar geográficamente el hábitat natural de 
este animal y las zonas que implican peligro para 

su subsistencia o deterioro de la calidad de vida; 
- informarse acerca de gestiones ya realizadas 
por instituciones u organismos gubernamentales 

en relación con propuestas de solución para 
estas temáticas; 
- imaginar un nombre, un logo y un lema para la 

Asociación; 

- redactar una carta de presentación detallando 
los fines de la entidad; 

- armar una página de divulgación para 

"sensibilizar a la opinión pública" sobre la 
problemática mencionada, personificando al 

animal elegido "haciéndolo hablar" a través de un 

monólogo apelativo. 

• Destinar un espacio de puesta en común a 
modo de "Reunión Anual de Asociaciones en 
defensa de especies animales": 
- exponer y confrontar las problemáticas, 

- plantear estrategias en común, 
- armar un listado de medidas y compromisos 
para difundir a través de un afiche de creación 

conjunta. 

• En forma individual, pensar y redactar una 

reflexión propia como síntesis y conclusión del 

trabajo realizado para difundir ante la 
comunidad. 

Mónica Lamas es Profesora de Enseñanza Primaria y Profesora de Enseñanza Media y Superior en Ciencias Fí3icas. 
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Por Beatriz Kohen e Irene Nielsen 

■ TODOS SOMOS VIAJEROS. 

Viajar es una costumbre milenaria. Gracias 
a ella se extendieron por el mundo leyendas, 
tradiciones e historias, contadas por mercade­
res, viajeros y soldados. De la recopilación y 
recreación de estas leyendas nacieron mu­
chos de los primeros libros de geografía e 
historia que son, al mismo tiempo, saberes y 
fantasías. 

Durante siglos, la costumbre de viajar estu­
vo sólo reservada a un reducido número de 
personas, pero en el siglo XX, gracias, entre 
otros factores, a la popularización de los me­
dios de transporte, se ha generalizado. 

Nuestros alumnos contemplan casi sin 
asombro, el desarrollo de los viajes interplane­
tarios: los dibujos animados, las historietas, 
muchos cuentos para niños se refieren a ellos. 
El espacio del hombre se ha ampliado y tam­
bién el de los niños. 

Pero hay muchas maneras de viajar y cono­
cer lugares y costumbres desconocidos. Se 
pueden leer libros acerca de sitios remotos, se 
pueden ver por TV, conocer a través del cine. 
Para los niños otro modo de hacerlo es su ex­
traordinaria imaginación. 

■ EL FOLLETO TURÍSTICO. 

La extensión de la costumbre de viajar co­
mo hecho cultural ha dado lugar al fenómeno 
del turismo. Esto ha producido que en todos 
los países se intente desarrollar esta verdadera 
industria que produce enormes dividendos 
económicos. Para promocionarlo, organismos 
oficiales, empresas y otras entidades editan nu­
merosa información y propaganda turística 
que, debidamente seleccionada, puede conver­
tirse en un excelente recurso didáctico. 

Pero, ¿qué es un folleto? Dicen Kaufman y 
Rodríguez: 

"El folleto intenta crear en el receptor la ne­
cesidad de adquirir un producto, recorrer un 
lugar, participar de un evento, compartir una 
reunión, etc., a partir de la descripción de los 
rasgos o de los aspectos valorados como positi­
vos del elemento promocionado". 

Tienen algunas características fundamentales: 
• Son de fácil manejo, lenguaje sencillo y 

profusamente ilustrados con fotografías, dibu­
jos, planos a color. Resultan una fuente de es­
tímulo para el alumno. 

• Su distribución es gratuita y son fáciles de 
conseguir. 

• Los folletos incluyen informaciones acer­
ca del arte, la historia, la geografía, las costum­
bres y tradiciones de un determinado lugar. 
Por esto, sirven también, como material de 
apoyo para el trabajo en todas las áreas. 

• Su objetivo es informar a un gran núme­
ro de personas sobre las características y posi­
bilidades que ofrece un determinado lugar a 
fin de promocionarlo. Sus fines son comercia­
les, se desea vender un producto. 

Por sus características, el folleto turístico 
constituye un texto interesante para ser traba­
jado en la escuela desde los primeros años de 
escolaridad, ya que es posible graduar la difi-

. cultad de su enseñanza, para adaptarlo a los 
saberes de los niños de EGB. Es interesante, 
además, como parte de la propuesta didáctica, 
la búsqueda de folletos reales, de manera que 
los alumnos conozcan los lugares de distribu­
ción de los mismos, los diferentes formatos en 
que se presentan, indaguen sobre los recepto­
res y los emisores de este tipo de discurso. 

Los niños que tienen la posibilidad de viajar 
seguramente los conocen y los han leído con sus 
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padres, pero aquéllos que nunca realizaron via­
jes fuera del lugar en el que viven tendrán la 
oportunidad de viajar de manera imaginaria a 
través de estos atractivos textos. Concurrir a las 
agencias de turismo a buscar información los 
ubicará, además, en la situación real de produc­
ción de los folletos y en la intencionalidad de su 
edición, ya que es uno de los pocos textos que 
podemos encontrar, junto con los publicitarios, 
en forma gratuita y sobre el tema que deseamos. 

■ ¿CÓMO ES SU FORMATO? 

Los folletos tienen un objetivo muy claro: 
convencer a los posibles clientes de las bonda­
des del lugar promocionado, por eso es que 
usan fundamentalmente la persuasión, a través 
de una trama descriptiva y a la vez informativa. 
Su intencionalidad apelativa, la asemejan a la 
propaganda, pero a diferencia de ésta que sinte­
tiza la información, el folleto proporciona mu­
chos datos acerca del producto que promociona. 

Son amplios, extensos, donde se describen 
las características del lugar, distancias, servi­
cios, aspectos culturales y geográficos, paisa­
jes, formas de acceso, etc. Para hacerlos más 
atractivos contienen fotos e imágenes, mapas, 
recorridos, etc., y se usan distintos tipos de le­
tras y colores para llamar la atención del lector. 
Generalmente tienen forma de tríptico y en la 
primera hoja, que sirve de carátula, aparecen 
los títulos e imágenes más representativos. 

Por ser textos de trama descriptiva e infor­
mativa, se usan mucho los adjetivos califica­
tivos, los numerales y los cardinales. Tam­
bién los circunstanciales de lugar, los ad­
verbios y las formas adverbiales. 

Veamos un ejemplo: 

"El pueblo de San Martín de los Andes y su pin­
toresquismo se convierten en el anfitrión de 
quienes recurren a las nieves del cerro Chapel­
co. La tranquilidad, el escaso ruido y la bondad 

de su gente son las características de San Mar­
tín. Al final de la calle principal, la majestuosidad 
del lago Lácar cambia montañas por agua y le 
da otro toque al lugar ... " 

Fuente: "Clarín. Suplemento Viajes y turismo". 

Es importante el uso de sustantivos tanto 
comunes como propios. Los verbos imper­
sonales, o en presente del indicativo y, en 
otros casos, el imperativo que invita a visitar 
el lugar. 

Por ejemplo: 
"Conozca las maravillas del lago Moreno 

desde la terraza del Hotel ... ". 
"Recorra sus calles y no olvidará los mo­

mentos vividos". 

■ ALGUNAS IDEAS PARA 
TRABAJAR CON LOS NIÑOS. 

Las propuestas didácticas que haremos pa­
ra trabajar los folletos turísticos, se pueden 
adaptar a cualquier año de la EGB. Aún cuan­
do los niños no escriban en forma convencio­
nal son capaces de hacer lecturas globales de 
folletos y escribir, aunque no se entienda, res­
petando las características del formato. 

Lo ideal sería trabajar este tipo de texto en 
relación con Ciencias Sociales o Naturales. 
También se puede incluir la matemática para el 
cálculo de distancias, tiempos, gastos. Mientras 
en un área se realizan investigaciones y lectu­
ras sobre un tema o un lugar, en el área de 
Lengua se trabaja el folleto como texto. 

Como ya dijimos sería muy enriquecedor 
que los niños buscaran folletos e información tu­
rística relacionada con las temáticas que se están 
estudiando. Éstos pueden encontrarse en: 

• Secretarías de turismo nacionales, provin­
ciales y municipales. 

• Agencias de viajes. 
• Compañías de transporte marítimo, aéreo 

o terrestre: proporcionan información sobre 
horarios, trayectos, etc. 

• Fábricas. Hay fábricas que, continuando 
la tradición artesanal de la localidad, elaboran 
folletos sobre su actividad. Muchos de estos es­
tablecimientos se han convertido en lugares a 
visitar por los turistas. Ejemplos: fábricas de ce­
rámica, de ropa de cuero, vidrio artesanal, dul­
ces, alfajores, etc. 

Una vez recolectados los folletos comienza 
la etapa de lectura de los mismos. Como deci­
mos siempre, si la lectura se realiza en peque­
ños grupos, se hace más entretenida. Los niños 
pueden hacer comentarios sobre lo·que van le-
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yendo, ir comprendiendo lo que leen a través 
de conversa~iones donde pueden desarrollar la 
oralidad, utilizando el vocabulario específico 
que aparece en el texto que leen. 

Al mirar las imágenes que lo acompañan 
pueden imaginar el lugar en forma más real, 
compararlo con lugares que conocen, que vie­
ron en la televisión o en fotos. Se ampliará así, 
la información que poseen. 

Una vez que los alumnos leyeron el mate­
rial, para lo cual hay que darles el tiempo que 
necesiten, se pueden hacer sesiones de lectura 
durante un tiempo prolongado repartido en la 
semana. Para que disfruten de la lectura, pue­
dan comentarla y luego compartirla con los de­
más compañeros. 

En este momento es importante hacer una 
puesta en común, donde todos puedan expli­
car lo que estuvieron leyendo, momento en 
que la docente los invitará a trabajar con el for­
mato del texto. Qué características tiene, qué 
tipo de trama, cuál es la intencionalidad, cómo 
es su forma, quién es el emisor y quiénes los 
posibles receptores, etc. 

Esta información general sobre el formato, 
que será deducida de todos los textos, puede 
escribirse en el pizarrón o en un afiche y que­
dará en el aula como un informador al que 
pueda recurrirse, en caso necesario. 

Luego comienza la etapa de escritura del tex­
to. Aquí es muy importante el trabajo con el plan 
de escritura, donde cada grupo decidirá sobre 
quién hará el folleto, qué van a escribir en él, a 
quiénes estará dirigido, qué imágenes van a po­
ner, cómo van a convencer al lector, etc. 

Una vez realizado el plan de escritura· co­
mienza la etapa de textualización, revisión del 
escrito, reescritura, nueva revisión, etc., hasta 
llegar a la versión final, momento en que el 
docente dará la última mirada. 

Para completar su confección, se pasa al 
tríptico u otro formato que los niños quieran 
darle, organizando previamente dónde irán las 
imágenes, el tamaño de las mismas, los tipos 
de letras que utilizarán, los colores, etc. 

Recordamos a los maestros que durante todo 
el transcurso del proceso de lectura y de escritu­
ra, especialmente, es oportuno trabajar los conte­
nidos gramaticales que contiene este tipo de tex­
to, además de todos los contenidos del bloque 
"La reflexión sobre los hechos del lenguaje" de 
los CBC, que se encuentren en los folletos. 

Cada escrito servirá para ver la coherencia 
y la cohesión de los mismos. Poco a poco, los 
alumnos podrán utilizar las elipsis, los pro­
nombres, los sinónimos, los antónimos, las 
comparaciones, etc., que harán los textos 
más ricos y a los niños, mejores escritores. 

Se pueden hacer folletos: 
• Del lugar donde viven, como forma de ha­

cer conocer sus bellezas y promover el turismo. 
Para esto pued~n realizar una pequeña investi­
gación acerca de las tradiciones, consultando a 
padres, abuelos o viejos pobladores. También 
pueden hacer una exploración del lugar para co­
nocerlo más a fondo. Proponerles, por ejemplo, 
visitar el lugar "con ojos de turista". Esta tarea les 
ayuda a valorar el sitio en donde viven. 

• De los lugares cuyas características se es­
tán estudiando en geografía y lejanos a su lu­
gar de residencia. Por ejemplo: para los niños 
que viven en el sur es interesante hacer un fo­
lleto turístico de la Quebrada de Humahuaca, 
o quienes viven en Jujuy hacerlo sobre el Gla­
ciar Perito Moreno. 

• De los lugares donde sucedieron los acon­
tecimientos históricos que están trabajando en 
historia. Por ejemplo: acerca de la Cordillera de 
los Andes, cuando se está estudiando el cruce de 
los Andes. Esto les ayuda a situarse en el espa­
cio de los hechos y, simultáneamente, valorar la 
hazaña de San Martín y sus hombres. 

Los folletos son textos que, además de su 
uso turístico, pueden ser utilizados también, 
como informadores para hacer campañas so­
bre adicciones o enfermedades, para trabajar 
sobre la contaminación ambiental, para pro­
mover algún evento o reunión, etc. Por ser una 
trama sencilla en su redacción se pueden 
adaptar pedagógicamente para ser trabajados 
desde el primer año de la EGB. 
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La nueva propuesta de Colihue para el área 
de lengua en el 3er. ciclo de la EGB 

cr.::e 
Herminin Petruzzi - Élidn Ruiz - María del Pilar Gnspnr 
Equipo integrado por: 
• El curso de Lengua 
• La Gramática • El libro de 
Narrativa/Teatro: Crímenes, 
pecados y sueños. Historias 
muy distintas como LOS 
DIARI OS DE ADÁN Y EVA de 
Mark Twain, la obra de teatro, 
DORREGO, de David Viñas y 
cuentos de Seer, R. Walsh, 
Dolina y Denevi. 

Además: La Carpeta de 
actividades y el Libro para 
el Docente. 

, . Dificultades estratégicas en resolución 
RENSION LECTOft'.' I M Viramonte de Avalos Información actualizada y precisa para incorporar a la enseñanza 

,..,untas inferencia es. • 

DEL PISO, O. C_olifa Y e. !:~º:s de guitarra. 
,onero con partituras y a . el aula. 
ye actividades para el trabaJO en 

PALABRA 7 EGB 
---"'-"-'> 

¡ - é. Ruiz - M. Bnnnon 
integrado por: • El curso de Lengua ' 

mótica, La novela Aventuras y 
turas de Casiperro del Hambre, 
cielo Montes. 

itas adjuntan como opción 
tta de Actividades para quienes deseen 
ro variar la e1ercit~ción, y un LIBRO DEL 
que se entrega gratuitamente. 

y aprendizaje -en los distintos niveles- las diversas propuestas de 
acercamiento al arte, el deporte, la naturaleza, la i nvestigación, la 
ciencia y la tecnología que ofrecen organizaciones e instituciones 
públicas y privadas. 

O LA PALABRA 8 EGB 
H. Petruzzi - é. Ruiz -
M. del P. Gnspnr 
Equipo integrado por: • El curso 
de Lengua • La Gramática • El 
Libro de Enigmas y fantasmas. 
Narraciones, que incluye "El 
fantasma de Canterville" 
(Wi lde) , "La ventana tapiada" 
(Bierce), "La alfombra verde 
de hojas" (Gorodischer) y "La 
salvación del espantajo" (Rojas Paz). 

PALABRAMUND 
R. M. Rey 
Actividades de 
Lectoescritura, 
historietas, 
textos 
informativos, 
cuentos y 
poemas para 
seguir apoyando 
lo lectura autónomo. 

------------:------------:----
E I O LO G Í A 11. Los Caminos de In Evolución BIOLOGÍA 111. Los Códigos de In Vida Vida en In Tierra 

D. Aljanati - E. Wolovelsky - C. Tambussi D. Aljanati - E. Wolovelsky - C. Tambussi 
Para el 9° año de la EGB - Área de Ciencias 

•. E. Wolovelsky , . . 
ano de la EGB _ A re□ de C1encIas 

llología,cada capítulo contiene una introducción, cuadros _de texto_al marge,n, sugerencias de actividades, gráficos y 
10s. Al fina l un resumen, esquemas conceptuales y un amplio glosario. Ademas, cada libro ofrece un friso de lectura 
nd,ente qu~ da cuenta de las líneas de pensamiento biológico r su marco histórico-científico. Cada volumen está 

ocornpañado por el LIBRO DE PROFESOR que se entregagratwtamente solo a docentes de la asignatura. 

CCIONES: 

REMENDADO, LIBROS DEL MALABARISTA, LA MOVIDA, LOS FILE!EADOS, CON ~UENTO/SIN CUENTO y otras 
INF4NTIL y JUVENIL, CIENCIAS, HISTORIA, ENSAYO, PEDAGOGIA, TECNOLOGIA, PERIODISMO, AJEDREZ. 

NTE 

Y retire libros en promoción en la Editorial o en l?s librerías que integran nuestra Red de divulgación o en el stand 2801 
de la 26' Ferio del Libro de Buenos Aires del 18/04 al 8/05/2000 o comunicándose por fax, correo o E-mail. 



Por María Elena Duhalde 

"Puedes tener exactamente tres tomates, pero jamás podrás tener exactamente tres litros de 

agua. La cantidad es siempre aproximada." {Bateson.) 

En la vida: 

En el artículo anterior se hizo una breve in­
troducción a este tema, pero la magnitud del 
mismo requiere una .profundización. Es impor­
tante destacar que la estimación es un tópico· 
que tiene un desarrollo muy importante en el 
tercer ciclo de la EGB y en el nivel Polimodal, 
por eso desde los ciclos anteriores hay que ir 
formando a los chicos en este aspecto de la 
matemática. En la escuela, a partir de los CBC, 
el trabajo con estimaciones comienza a tener 
un lugar en el currículum. 

Es evidente que la visión cultural que se tie­
ne de la matemática en la escuela influye no­
tablemente en esto. Como ya se dijo en otros 
artículos, a lo largo de toda la escolaridad la 
matemática se ha presentado como una ciencia 
exacta, donde no existe cabida para la estima­
ción. Sin embargo, en la vida cotidiana y tam­
bién en la ciencia, existen numerosos contex-

tos donde es conveniente estimar y otros don­
de es inevitable. 

¿Qué importancia tiene la enseñanza de la 
estimación en la escuela? ¿Qué lugar debe ocu­
par dentro del currículum de matemática? ¿Es 
necesario que esté explícita en el mismo? To­
das estas cuestiones serán desarrolladas en és­
te y otros artículos. 

Se puede afirmar que existen dos razones 
muy importantes para enseñar la estimación en 
la escuela: 

- Por su utilidad práctica. 
- Por su valor formativo, ya que completa la 

formación matemática del alumno. 

Estas dos razones se puntualizan en el si­

guiente cuadro: 

RAZONES PARA ENSEÑAR ESTIMACIÓN 

DE UTILIDAD DE FORMACIÓN 

En la escuela: Del conocimiento: Del pensamiento: 

- Se emplea en - Las nuevas tareas - Completa la visión de - Potencia estrategias 

multitud de escolares precisan de la matemática. personales. 
situaciones reales. la estimación. - Mejora el contenido - Se vincula con la 

- Atiende a la - Es un recurso para el de la enseñanza resolución de 
razonabil idad de los aprendizaje escolar. actual. problemas. 

resultados. 
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Evidentemente, estos argumentos son lo su­
ficientemente importantes para que la estima­
ción tenga un lugar muy importante en la en­
señanza de la matemática. 

A continuación, se ejemplificarán algunos 
de estos aspectos: 

La enseñanza de la estimación es útil: 

a- Utilidad en la vida real: Es frecuente que 
en la vida cotidiana realicemos estimaciones 
sin darnos cuenta que lo estamos haciendo. 
Por ejemplo: Si la pintura viene en latas de 5 
litros y cada lata alcanza para 10 m2 y tengo 
que pintar una habitación cuyas paredes en to­
tal tienen una superficie aproximada de 48m2, 

tendré que comprar 5 latas. 

b- Atender a la razonabilidad de los resul­
tados. 

En actividades de resolución de problemas 
es común que los alumnos realicen las cuentas 
ya sea utilizando la calculadora o realizando la 
operación en forma manual, cometan errores. 
El hecho de poder realizar una estimación 
aproximada del resultado les permite tener un 
control sobre el mismo. 

c- Las nuevas tareas escolares necesitan de 
la estimación. 

El nuevo enfoque en la enseñanza de la 
matemática basado en la resolución de proble­
mas requiere en numerosas situaciones de la 
estimación, como así también temas relaciona­
dos con los números, la estadística, la geome­
tría y la medida. Este último tópico requiere 
una revisión de su enseñanza, ya que la visión 
de exactitud que se le daba desvirtúa la natu­
raleza de la misma. Una investigación realiza­
da por Brown, en la que pide a los niños que 
escriban un cuento donde se utilizase la suma 
6,4 +2,3= 8,7 demostró que numerosos chicos 
parecían no tener la noción de que podían uti­
lizarse decimales para expresar medidas. Ella 
atribuye esta dificultad al escaso lugar que hay 
para la estimación en la enseñanza, ya que en 
ella priman los aspectos numéricos. 

d- Recurso para el aprendizaje. 
Son numerosa~ las situaciones donde la es­

timación, además de tener un valor en sí mis-

ma: el de completar o mejorar el aprendizaje 
de un tema. Un caso muy significativo de lo 
expuesto anteriormente es el que se relaciona 
con el aprendizaje de la medida, también me­
jora el conocimiento de las propiedades numé­
ricas, entre otros tantos aspectos. 

e- Completa la visión de la matemática. 
Como ya se viene diciendo, la matemática 

tiene un doble carácter: exacto y aproximado, 
por esta razón deben proporcionarse activida­
des que permitan a los alumnos discriminar 
cuándo conviene aplicar una u otra faceta. 

■ ACTIVIDAD. 

Objetivo: Descubrimiento de situaciones 
en las que se utiliza la estimación y justifica­
ción de su empleo. 

Orientaciones: Una vez entregada la ho­
ja con actividades, los alumnos la completa­
rán individualmente y podrán anotar las razo­
nes de sus respuestas. Luego se discuten en 
el gran grupo, las respuestas dadas; para ello 
se pedirá a un alumno que explique sus ra­
zones en voz alta y las justifique. Los demás 
dirán si están de acuerdo o no, argumentan­
do sus razones. 

Actividad: ¿En cuáles de los siguientes 
apartados se utilizan datos exactos y en cuáles 
datos aproximados? 

a) Número de desocupados. 
D Exacto 
D Aproximado 

b) Número de aves que anidan en la reser­
va ecológica. 

D Exacto 
D Aproximado 

e) Precio ele un automóvil. 

D Exacto 
D Aproxin1ado 

d) Tiempo ele duración de una pila. 
D Exacto 
D Aproximado 
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■ LA ESTIMACIÓN 
Y APROXIMACIÓN 
EN LA MEDIDA. 

En el artículo anterior, se presentaron ac­
tividades de estimación relacionadas con el 
cálculo para trabajar en el aula. En este ar­
tículo se avanzará en la estimación en medi­
da y se propondrán actividades relacionadas 
con la misma. 

La enseñanza de la medida durante muchos 
años se trabajó como si la medida fuera un va­
lor exacto, es así que estábamos convencidos 
de que si pedíamos, por ejemplo 70cm de cin­
ta, era suficiente utilizar el instrumento de me­
dida adecuado y recibiríamos exactamente lo 
pedido. Evidentemente esto no es así: "recibi­
remos una cantidad de cinta con una buena 
aproximación al valor solicitado y al contexto 
de utilización, pero nunca exacto". Es impor­
tante que la enseñanza se ocupe de que los ni­
ños entiendan la naturaleza aproximada de la 
medida. 

■ ACTIVIDAD 1: 

En general, las actividades de medida que 
se proponen en la escuela ponen el énfasis 
más en la medida que en la unidad de medi­
da; cuando se pide a los alumnos: ¿cuántos cm 
mide el ancho de la mesa?, se trata de que ex­
presen la medida del ancho de la mesa en re­
lación CON una unidad de medida (el centíme­
tro). Existe otro tipo de actividades donde el 
énfasis de la estimación se pone en la unidad 
de medida. Estas últimas actividades favorecen 
la construcción de un esquema mental respec­
to de la unidad de medida y se puede lograr 
con consignas como: "Encuentre un objeto del 
aula que mida aproximadamente medio metro. 
Luego utilice el metro para comprobarlo"; se 
puede observar que la reflexión está centrada 
sobre la unidad de medida. 

Es importante que los alumnos realicen una 
interiorización de las unidades de medida, esto 
es la percepción que tiene un sujeto respecto de 
las unidades de medida de las magnitudes más 
comunes. A continuación se presentan dos acti­
vidades relacionadas con estos aspectos: 

Objetivo: Estimación de distancias entre puntos de forma directa. 

Material: Un mapa de la provincia ...... (la elección debe estar de acuerdo con aquella don­
de residen los alumnos). Un cuadro donde se anotarán los resultados que obtiene cada alumno. 
Una regla graduada. 

Modelo del cuadro 

PAR CIUDADES ESTIMACIÓN MEDIDA ERROR PUNTOS 

1 Mar del Plata - La Plata 

2 

3 

..... 
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Ediciones La obra S.A. y el Centro de 
Informática Psicopedagógica s.r.l. (CIP) ... 

... presentan: 

ORGANIZAMOS NUESTRO 
SALÓN DE JUEGOS. 

Orejitas y La Banda de la compu. 
Proyecto Pedagógico con recurso informático. 

Presentando un KIT INTEGRADOR que contiene: 

Proyecto Pedagógico con: 

• Expectativas de logros y contenidos 
conceptuales, procedimentales y actitudinales. 

• Secuencia de actividades. 
• Actividades complementarias. 

Un libro con el cuento guía: 

Orejitas y la Banda de la Compu. 

Un títere con el personaje principal. 

5 softwares educativos, donde 
los niños jugando con Orejitas 
trabajarán las nociones de: 

- Seriación. 
- Secuencias témporo-espaciales. 
- Cuantificación. 
- Relaciones lógicas. 
- Series lógicas. 

Comuníquese con nosotros. 

Centro de Informática 
Psicopedagógica s.r.l. 

4983-5606 • 4958-628311777 / 1779 
E-mail: laobra@cvtci.com.ar 

Alrnte. F. J. Seguí 755 (1406) Capital Federal. Agrelo 3923 (1224) Capital Federal. 



Reglas de la primera fase: 

1- Para cada par de ciudades propuestas 
(quince pares), cada jugador escribe una esti­
mación -en centímetros- de la distancia entre 
ellas. 

2- Una vez que se han escrito todas las es­
timaciones, uno de los jugadores mide cada 
una de las distancias en centímetros. 

3- Cada alumno anota las medidas y calcu­
la el error cometido en cada una de ellas. 

4- Cada jugador puntúa de acuerdo con lo 
siguiente: 

Si el error cometido es de 1 cm, consigue 
3 puntos. 

Si el error cometido es de 2 cm, consigue 2 
puntos. 

Si el error cometido es de 3 cm consigue 1 
punto. 

Si el error es mayor, no puntúa. 

5- El ganador es el alumno que alcance ma­
yor puntuación total. 

Reglas de la segunda fase: 

6- Conocido el valor de la escala a que es­
tá hecho el mapa, cada alumno hará una esti­
mación -en km- de la distancia entre las dos 
ciudades propuestas. 

7- Una vez anotadas las estimaciones, se 
procede a transformar -en km- las medidas to­
madas en la primera fase, utilizando el factor 
de conversión de la escala. Estos cálculos se 
realizarán mentalmente. 

8- Utilizando la calculadora, un alumno pro­
cede a calcular las medidas -en km-. Los demás 
la anotan y proceden a calcular la diferencia . . 

9- Cada jugador puntúa como sigue: 

Si el error cometido es de 10 km, 3 puntos. 

Si el error cometido es de 20 km, 2 puntos. 

Si el error cometido es de 30 km, 1 punto. 

Si el error cometido es de 20 km, 2 puntos. 

Si el error cometido es mayor de 30 km, no 
puntúa. 

10- Gana la segunda fase, el jugador que 
tenga mayor puntuación. 

Comentario: Esta actividad tiene dos ins­
tancias bien diferenciadas: 

En la primera etapa, los niños aprenden a 
estimar distancias y puede realizarse indepen­
dientemente de la segunda. La segunda etapa 
se complejiza al trabajar con escalas y se pue­
de trabajar en un tercer ciclo, la actividad con­
siste en calcular la distancia entre dos puntos 
conociendo la escala. Utilizando un instrumen­
to de medida se puede medir sobre el mapa y 
luego, convertir la distancia en distancia real. 
Existen numerosas situaciones donde no tene­
mos a nuestra disposición un instrumento para 
medir y nos vemos obligados a estimar -por 
ejemplo: cuando vamos de viaje y consultamos 
el mapa de ruta-. La actividad propuesta no só­
lo contribuye a desarrollar el sentido de distan­
cia tanto real como a escala sino también a una 
mejor interpretación de mapas. 

■ ACTIVIDAD 2: 

Objetivo: Adquirir una buena representa­
ción mental de las unidades de longitud. 

Materiales: Cada alumno dispondrá de 
una copia de una hoja donde aparece un cas­
tillo, espacios en blanco para completar y las 
instrucciones. Un lápiz y una regla graduada. 

Orientaciones: Las reglas del juego no son 
complicadas pero deben quedar claras antes 
de empezar. Además es posible que sea nece­
sario recordar el perímetro de objetos físicos. 
La actividad se puede realizar en un primer 
momento dando las medidas en centímetros y 
pasar después a utilizar como unidad de medi­
da, el milímetro. 

• LA OBRA/ ABRIL 2000 



✓ Mariano Medina 

✓ Susana Alliori 

✓ AnaFlorit 

✓ Graciela Sverdlick 

✓ Graciela Ostrovsky 



Unidad 

Presente 

Ausente 

■ JUEGO: 
DERRIBO EL CASTILLO. 

Reglas: 

1- Debés estimar qué seg­
mentos, líneas poligonales o 
figuras de las que aparecen en 
el castillo tienen una determi­
nada longitud. 

2- La docente dice en 
voz alta una longitud y la ano­
ta en el pizarrón. 

,~ 
o 
o 

(). 76-

é?­
,:i¡::r 

-----· -- -- --
3- Los alumnos estiman un 

elemento del castillo que ten­
ga esa longitud. 

"l \ \ \ ~ \ ( { IS f J ¡, 

======· ~" 1/ / -------
r 

4- Debés medir y comprobar si el error no sobrepasa el cm. En ese caso, queda destruida la 
parte del castillo correspondiente. 

5- Cada vez que se derriba una parte del castillo, se tacha con lápiz. 

6- Gana el que antes derribe el castillo. 

Recordemos que en el caso de la medida, la estimación está constituida por un objeto en el que 
resulta necesario estimar la medida de algún atributo medible: tales como el ancho, alto, masa, volu· 
men, capacidad, entre otros; utilizando una unidad de medida que sirva de referencia. Existen dos ti­
pos básicos de estimación en medida: 

a- Se dispone de un objeto y hay que estimar la medida respecto de una unidad. Por ejemplo: es· 
timar la capacidad de un balde en litros. 

b- Se dispone de la medida de un objeto respecto de una unidad y hay que estimar de qué 
objeto se trata. Por ejemplo: busco objetos que tengan medio metro de longitud. 

En ambos casos se pueden encontrar cuatro combinaciones que dependen de la presencia 0 

ausencia del objeto o de la unidad de medida; en este último caso, se debe disponer de una irna· 
gen mental de la misma. 

Objeto 

Presente 

Estimar cuántos palmos mide el largo 
de mi brazo. 

Estimar cuántos litros entran en un 
jarra. 

Ausente 

Estimar cuántos palmos mide mi 
coche. 

Estimar cuántos _decímetros mide la 
bañadera de mi casa. 
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~ d Presente Ausente 

Presente Estimar qué parte de mi cuerpo mide Estimar qué mueble de mi comedor 
cuatro palmos. mide 7 palmos de ancho. 

Ausente Estimar qué parte de mi cuerpo Estimar cuántos decímetros mide la 
mide 60 cm. bañadera de mi casa. 

Como puede observarse, las posibilidades de aplicar la estimación en medida son múltiples: 
trabajar alguna de estas combinaciones y no todas implica limitar la comprensión de la misma. 

■ BIBLIOGRAFÍA. 

- Dickson L. y otros: El Aprendizaje de la Matemática. Barcelona, Labor, 1992. 

- Segovia l., Casero y otros: Estimación en cálculo y medida. Madrid, Síncesb,1996. 
- Udina i Abelló F.: Aritmética y calculadora. Madrid, Síntesis, 1992. 

Maria Elena Duhalde es Profesora de Matemática y Maestra Nom1al Nacional. In~pectora de área de Educación Superior. Pro­

vincia de Buenos Aires. Capacitadora de CIPOD L1 obra. 
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Lo perceptivo como núcleo ~ ~·) 
conceptual para trabajar 
tiempo y espacio en E.G.B. 1. 
La búsqueda de la información: 
las herramientas cartográficas. 

Por Mario López y Sergio E. Rodríguez 

Los contenidos procedimentales, el "saber hacer", se construyen desde un marco teórico disciplinar, 

no como una lista de técnicas de trabajo que se entienden en sí mismas, y teniendo en cuenta las 

dificultades de aprendizaje específico de los alumnos para llegar al conocimiento del medio. 

Los contenidos procedimentales, el "saber 
hacer", se construyen desde un marco teórico 
disciplinar, no como una lista de técnicas de 
trabajo que se entienden en sí mismas, y te­
niendo en cuenta las dificultades de aprendiza­
je específico de los alumnos para llegar al co­
nocimiento del medio. 

Con el objetivo de comprender un poco 
mejor lo dicho, un procedimiento explicati­
vo propio de la geografía es la localización 
de los fenómenos que se encuentran sobre 
la superficie terrestre, el contenido procedi­
mental es realizar una actividad que nos 
permita confirmar los factores que influyen 
sobre la distribución de los mismos, para 
ello es necesario un método y ciertas técni­
cas de trabajo. 

Para llegar a una conceptualización es ne­
cesario el manejo de técnicas de trabajo y los 
docentes debemos enseñar sus mecanismos en 
forma precisa, para lo cual tenemos que cono­
cer el sentido y utilidad de las mismas. 

Llevar adelante lo dicho implica tener estra­
tegias de enseñanza con una secuencia de ac-

tividades de aprendizaje específicas, similares a 
los métodos deductivos e inductivos que per­
miten la resolución de problemas. 

En el artículo de mes de marzo (LÓPEZ, M. 
y RODRÍGUEZ, S., 2000 c) ya trabajamos técni­
cas de observación del paisaje y hoy nos cen­
traremos en actividades para trabajar técnicas 
cartográficas. Pero como hemos dicho con an­
terioridad, como la estrategia de enseñanza de­
be estar vinculada con las características de 
aprendizaje de los alumnos, es importante se­
ñalar algunos aspectos vinculados con la ense­
ñanza de estas herramientas. 

1. LA COMPRENSIÓN 
DEL ESPACIO, 
UN CONOCIMIENTO 
ÚTIL Y VALIOSO. 

La comprensión espacial es un conocimien­
to útil y valioso para la educación del ciudada­
no, ya que permite planificar nuestro compor­
tamiento individual y ayuda a entender los 
comportamientos sociales. Además es impres­
cindible para poder ubicar o referenciar cual-
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•er acontecimiento histórico. Frente a lo di­
qül el estudio y la reflexión sobre los mapas 
chº, . b' . 

bra importanoa asica. 
co 

.A,hora bien, ¿cómo un chico de 6, 7 u 8 
_ uede llegar a esa comprensión espacial? 

anos p , . . . • 
studios psicologicos p1aget1anos nos Slf-

Los e d'd' • ara hacer una propuesta I actica, ya que 
ven P • • 1 d 1 ·-"n que la percepcion espacia e rnno 

Jan te .. P , f¡Jertemente condicionada por las caracte-
esW . 
, ·cas de su pensaffilento: 

nstt 

• Egocentrismo: el niño capta el espacio en 
subjetiva, deformándolo con sus propias 

forrna , d 1 , • 
S
iones y transforman o o segun su 1ma-

d1rnen 
ación e intereses. 

gtn 

• Realismo intelectual: la percepción espa-
. 

1 
como lo piensa, no como lo ve. 

ua es 

• Sincretismo: hay una confusión entre lo 
iccidental y ¡0 esencial. No distingue un obje­
, del espacio que éste ocupa, por lo cual to­
tal nbi·o de posición implica un cambio de 
t O tal ' 

identidad. 

La dificultad de comprensión del esquema 
corporal influye en la percepción espacial. 
Esto se puede observar en los proble~as de 
lateralización, cuando entre los 5 y 8 años, el 
chllo reconoce su izquierda y derecha, pero 
no la de otras personas, lo que logrará entre 
los 8 y 11 años; mientras que a los 11 - 12 
ano¡; sabrá situar los objetos relacionándolos 
on mdependencia de su propia posición. 
odo lo expuesto se logra si recibe una esti­
ulacíón suficiente que provoque esa madu­
c1ón, ya que observamos en ciertos adultos 
e no realizan con mucha agilidad esta últi­
operación. 

Para ,dentar la maduración, las actividades 
e podrían realizar son: 

• lJc,scentralizar: independizando la concep­
dd espacio del punto de vista propio. 

Ob¡etiuar: descubriendo la estructura y di­
>nes espaciales. 

An1p¡ . . d d d _1ar.· el conoclffilento, pasan o e un 
e \·tsta antropomórfico a uno planetario. 

Teniendo en cuenta la edad de los alumnos 
que cursan la E.G.B. 1 (6 a 8 años), se pueden 
distinguir dos etapas de la comprensión espacial: 

l. Del espacio vivido (entre los 2 y 7 años), 
cuando el espacio es aprehendido por el niño 
a través de la vivencia de sus propio movi­
miento. Es la etapa del aquí. 

2. Del espacio percibido (entre los 7 y 11 
años), en la que el niño es capaz de analizar el 
espacio a partir de la observación a distancia. 
Es la etapa del allá. 

En la E.G.B. 1 y en el Nivel Inicial se trabaja 
con el espacio vivido, es el momento del trabajo 
psicomotor, cuando el propio cuerpo es el instru­
mento de medida. Mientras que en el último año 
de la E.G.B.1 y durante la E.G.B. 2 como corres­
ponde al espacio percibido habrá que centrarse 
en la observación, la medida y el dibujo para lo­
grar la interpretación del plano y del mapa. 

Acompañar al niño en la evolución de su 
capacidad de comprensión espacial implica un 
tratamiento interdisciplinar, tiene que ser un 
objetivo de todas las materias. 

A continuación, se presentan una serie de 
ejercicios sobre observación, medida y repre­
sentación del espacio, secuenciados con las ac­
tividades de observación del paisaje presenta­
das en el artículo de marzo. 

2. EJERCICIOS DE SITUACIÓN 
Y ORIENTACIÓN. 

Ejemplos de estos ejercicios se encuentran 
en los libros de texto. El objetivo es trabajar 
las direcciones básicas del espacio a través del 
movimiento del cuerpo y teniendo como pun­
to de referencia un objeto exterior al niño. 

l. Se coloca a los alumnos en fila , vamos a 
realizar una serie de movimientos al ritmo de 
esta canción: 

Arriba, abajo, 
derecha, izquierda. 
Delante, detrás, . 
derecha, izquierda. (Se repite.) 



2. Lo repetimos varias veces hasta que se 
logra realizar bien, posteriormente, se le agre­
ga un grado de mayor dificultad. Armamos pa­
rejas con los alumnos y se colocan uno enfren­
te del otro, a una señal de derecha e izquier­
da, cada uno irá hacia un lado distinto. Para el 
arriba-abajo se los puede hacer subir a sillas, 
con el objeto de ir logrando la visión vertical. 
Ésta se puede ampliar aún más, si el edificio 
escolar se presta para ello, observando -por 
ejemplo- el patio de la escuela desde el primer 
piso y luego desde el segundo, o la terraza. La 
actividad es sólo de observación y, en este pri­
mer momento, no pretende buscar representa­
ciones, ya que sería necesario, por las distintas 
perspectivas, que los niños dominen ciertos 
conceptos geométricos (esto quedará para la 
segunda mitad del Primer Ciclo). 

Un segundo ejercicio implica pasar las pa­
labras adelante, atrás, derecha e izquierda a los 
puntos cardinales. 

1. Al observar el curso diario del Sol nos 
permite comenzar con el estudio de los puntos 
cardinales. Se mira la posición del Sol a prime­
ra hora y nos fijamos la dirección en la que lo 
observamos, tomando como referencia un 
punto sobre el horizonte. Al atardecer hace­
mos lo mismo. 

2. Con la mano derecha señalamos el pun­
to donde sale el Sol, con ella marcaremos el 
Este, con la izquierda el Oeste, delante estará 
el Norte y detrás, el Sur. 

3. Sobre el suelo se dibujará con una tiza 
una circunferencia y, situándose en el cen­
tro, marcará con su cuerpo los cuatro pun­
tos cardinales. 

Ahora vamos a tratar de plasmar en el 
plano, qué es una representación bidimen­
sional, lo que los alumnos han visto en la 
realidad (visión tridimensional). Para ello re­
tomamos la actividad realizada de observa­
ción del paisaje desarrollada en el número 
de marzo. 

• Se presenta una foto o una serie de los 
lugares recorridos y se les pide a los chicos 
que las reconozcan. 

• Se les entrega un mapa con sus contor­
nos incompletos y se le pide que lo complete 
teniendo en cuenta las fotografías. 

• ¿Qué diferencia hay entre la foto y el mapa? 

• ¿Qué información da la foto que el mapa 
no tiene? ¿Por qué? 

" ~ ' 
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1 mundo 
Dino. 
Un dinosaurio 

en la escuela 2. 

Autoras: 
Gladys Baldi 

y Silvina Cava 

una propuesta que abarca las cuatro áreas de aprendizaje 
a partir de situaciones problemáticas y númericas que se 
complejizan, gradualmente, a medida que el alumno avanza 
en el desarrollo del texto. 

e Las unidades han sido planificadas en temas y tiempos, de 
manera tal que el texto, abarque el ciclo lectivo completo. 

• Cada unidad de desarrollo está centrada en un tema específico 
del calendario escolar. 

• El texto hace hincapié en actividades que, a partir de 
situaciones lúdicas basadas en el abecedario, facilitan 
el uso del diccionario. 



Otra opción consiste en volver al punto de 
partida y tratar de trabajar con el espacio próximo 
más conocido: el aula. Para eUo, la vamos a re­
correr y tratar de identificar los elementos cotidia­
nos: pizarrón, bancos, sillas, armarios, esclit01ios, 
etc. La podemos recorrer en diferentes sentidos o 
direcciones: desde la pue1ta al fondo, de la puer­
ta a las ventanas, bordeando el perímetro, etc. 
Con eUo buscamos que el alumno pueda estable­
cer posiciones relativas, que luego pueden ser 
volcadas en un plano sencillo. 

Avanzando un poco más le podemos pedir 
que realicen lo mismo pero en otro ámbito, lo 
aconsejable es su casa o su habitación, por ser 
otro espacio reconocido y reconocible. Nueva­
mente se les pide la confección de un plano. Es-

to nos permitirá comprobar hasta qué punto se 
ha aprehendido la capacidad de comprender el 
espacio, ya que si lo elabora correctamente pue­
de transferir conocimientos apropiados. 

Anteriormente nos hemos referido a la difi­
cultad acerca de la comprensión de conceptos 
geométricos. Pues bien, consideramos que he­
mos avanzado y que los alumnos están en con­
diciones de ;¡.bordar conceptos sencillos. Ellos 
pueden ser "más grande", "más chico", "más 
largo", "más corto", etc. Luego, se puede pasar 
a la comparación con lo conocido; por ejem­
plo, comparar con los pasos y plantear: ¿cuán­
tos pasos tiene el patio de la escuela?, ¿y el au­
la? Así, de esta manera sencilla, los podemos 
iniciar en el dominio de las escalas. 

■ LOS MAPAS SON ESQUEMAS GRÁFICOS DEL TERRITORIO. 

Todo mapa supone entre sus características que: 
• Es una representación de la realidad, no la realidad misma, por lo tanto, se da una 

selección de la información del territorio. 
• Es una transformación de una imagen en tres dimensiones a otra en dos dimensiones. 
• Es un esquema donde los contornos se tienden a simplificar. 
• Se representan los elementos más característicos. 
• AqueUos elementos que no tienen ubicación estable (coches, personas, etc.) no se representan. 
• Se tienen que evitar los espacios en blanco que no tengan explicación alguna. 

BIBLIOGRAFÍA. 

- Bale, J.: Didáctica de la geografia en la escuela primaria. Madrid, Morata/J - M.E.C, 1989. 
- Cape!, H. ·Y Urteaga, L. : la geograjia en 1111 c1micuh1m de ciencias sociales. (En: Geocñtica, N• 61. Barcelona, 1986.) 
- De Castro, C. : La geografia en la vida cotidiana. De los mapas cognitivos al prejuicio regional Barcelona, Edic. del Ser-

bal, 1997 
- D'Uva, Rossi: Las ciencias sociales en la escuela nueva. Buenos Aires. Lumen Humanitas, 1998. 
- López, M. y Rodríguez, S.: Lo percepti1Jo como núcleo conceplual para Jrabajar /lempo y espacio e11 la E.G.B. 1 . (En: Revista La 

obra. Para la E.G.B. Enero, 2000.) 
- - ----- - - -- ---------- - - - : Lo perceplim como rnícleo conceplual para trabajar /lempo y espacio e11 la E.G.B. 1: la elección del 

lema. (En: Revista La obra. Para la E.G.B. Febrero, 2000.) 
- --------- - -- - --------- - : Lo perceplivo como 11iícleo co,1ceplual para trabajar liempo y espacio en la E.G.B. 1: la búsq11eda de 

la i11formació11: i11s/rume11/os y dise1zos. (En: Revista La obra. Para la E.G.B. Marzo, 2000.) 
- Kozak, D.; Kriscautzky, M. y Díaz, M.Il.: Caminos cruzados. Constructivismo y contenidos escolares. Buenos Aires, Ai­

que, 1994. 
- Piñeiro Peleteiro, M.R. ; Me Ion, M.C.: La formación geo¡¡rá.fica e11 le, educació11 in.fanlil y primaria. (En: Iber, N• 16. Barcelo­

na, Graó, 1998.) 
- Souto González, X.: Didáctica de la Geografia. Problemas sociales y conocimiento del medio. Barcelona, Edic. del Ser­

bal, 1998 
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tamento de Ciencias Sociales en la Escuela Normal Superior "Rosario Vera Pei\aloza". Villa Ballester, provincia de Buenos Aires. Ca­

pacitador de Cíl'OD - La obra. 
Sergio E. Rodríguez es Profesor ele Enseñanza Media y Superior en Geografía. Coodinador de Turismo en la Casa de la provin­

cia de Mendoza. Capacitador de CIPOD - La obra. 

, LA OBRA/ ABRIL 2000 



CIPOD 
~ 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN 
PERFECCIONAMIENTO y ' 
ORIENTACIÓN DOCENTE 

Acompañando al docente. 
Jornadas Masivas de 
Capacitación en Buenos Aires. 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD) 
presenta el cronograma de Jornadas Masivas de Capacitación para el ciclo 
lectivo 2000, en próximo números daremos a conocer las temáticas a tratar 

correspondientes a cada uno de los eventos. 
Contamos con su participación. 

FECHA NOMBRE DE LAS JORNADAS DESTINATARIOS 

-

1 Jornadas Nacionales de Capac1tac1on 
y Actualización: "Jardineras a la obra". Nivel Inicial 

11 Jornadas de Capacitación: "Normas y valores. 
Una propuesta de intervención educativa". Nir,el lnici«I y EGB 

111 Encuentro Nacional de Integración de Niños 
Discapacitados al Nivel Inicial y a la E.G.B. Nir,el Inicial y EGB 

1 Jornadas Nacionales de Capacitación y 
Actualización para Docentes de E.G.B. 1 y 2 . EGB I y 2 

VI Encuentro Nacional de Docentes 
de Jardines Maternales. Maternal e Inicial 

A Solicite información personalmente~ por carta ~ CIPOD•Depa~~mento de Capacitación, 
grelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: lte. Sandro Rivera), o telefonicamente al· (011) 4958-1777 

Y 4983-56o6, 
0 

por fax al: (011 ) 495s-1779. E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 



El ecosistema. 
Factores abióticos. 

Por Claudia Viola y Alejandro Lino 

El calor. 

~ 

Ya en la primera nota de esta serie, al incursionar en la descripción de los sistemas y sus relaciones con el medio, 
abordamos la cuestión de la energía y sus transformaciones. Vimos que sean cuales fueran estas transformaciones, 
siempre aparece una cierta cantidad de calor que se intercambia con el medio y que, inclusive, cualquier intercambio de 
energía puede expresarse en términos de calor. 
.Este tema constituye uno de los capítulos más importantes de la física, denominado termodinámica y, a pesar de su 
complejidad, resulta inevitable recorrer algunos de sus conceptos fundamentales si se quieren comprender, aunque más 
no sea someramente, la forma en la que se establecen las relaciones entre los distintos componentes de un ecosistema, 
el carácter dinámico de los estados de equilibrio que se alcanzan y las posibles vías de evolución de los mismos. 
Tal vez por esta razón, a algunos de ustedes pueden haberles resultado agobiantes las dos primeras notas de esta 

sección, pero con todo, sería bueno tenerlas a mano para refrescar algunos conceptos. En lo que sigue recurriremos 
más de una vez a ellos, tratando de evitar todo lo posible las complejidades matemáticas. 
Por lo pronto, y siendo fieles a nuestra costumbre, intentaremos dar respuesta a algunas preguntas como, por ejemplo: 
"¿Qué es el calor?" o"¿ Porqué el fuego quema?" 
-¡Elemental mi querido Watson!- diría el perspicaz Holmes. 

■ ¡QUÉ CALOR! 

Nada le ha costado tantos siglos de esfuer­
zo y contrariedades a las ciencias naturales, 
particularmente a la física, como el poder inde­
pendizarse del Universo aparente que constru­
yen nuestros sentidos, incluyendo a aquel que 
solemos denominar sentido común. 

Hoy podemos afirmar con absoluta seguri­
dad que Lo Real y La Realidad son cosas bien 
distintas, tanto, que seguramente nos asombra­
ría descubrir lo poco que tienen en común. 

De lo Real poco o nada puede conocerse 
con certeza y siempre nos remite a las cuestio­
nes ontológicas más esenciales. La Realidad, en 
cambio, es tan familiar, confiable y previsible 
como lo es de imaginaria y antojadiza. La eva­
nescencia de ésta es sólo comparable con la 
hermeticidad de aquel. 

¡Cómo que no se entiende nada! A ver, vea­
mos esto (¿qué redundancia no?): 

Observemos una silla, cualquiera, la que ten­
gamos más cerca. Si nos mantenemos a cierta dis­
tancia y no se ejerce sobre ella ninguna acción 
externa, podremos concluir confiadamente que 
no se mueve, es decir, que está quieta. En física 
solemos referirnos a este estado como reposo. 

Ahora bien, hoy sabemos que nuestro Pla­
neta rota alrededor de su eje y que, por lo tan­
to, cualquier objeto fijo a su superficie comple­
ta un giro cada veinticuatro horas. Como nues­
tra silla se encuentra "en reposo" sobre la su­
perficie del Planeta, no nos queda más reme­
dio que aceptar que gira con él a la nada des­
preciable velocidad de 1669 km/h. ¡Más rápido 
que el sonido! 

Si, además, tenemos en cuenta que todo lo 
que hay en la Tierra se mueve junto con ella 
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alrededor del Sol, el valor anterior parecerá al­
go absolutamente despreciable comparado con 
los ¡107.280 km/h! que corresponden a la velo­
cidad de traslación de la Tierra sobre su órbi­
ta. Y si ahora consideramos el movimiento de 
traslación del sistema solar dentro de la Gala­
xia, y luego la rotación de ésta alrededor de su 
centro y después su velocidad de alejamiento 
con respecto al grupo local de Galaxias y ... 
¡bueno, basta! No hace falta más para damos 
cuenta de que el reposo no es un concepto ab­
soluto. En verdad, tampoco lo es el movimien­
to y, en consecuencia, la forma en que catego­
ricemos el estado de un cuerpo depende ex­
clusivamente del marco de referencia que de­
cidamos tomar. 

¿Cuál es la realidad, entonces? Bueno, to­
do depende del punto de vista con que 
abordemos la cuestión. Para las circunstan­
cias caseras y cotidianas nada nos impide 
actuar como si la Tierra estuviera fija en el 
centro del Universo y, de hecho, así lo ha­
cemos. La realidad que compartimos con 
nuestros semejantes no es ni más ni menos 
que una convención en la que se mezclan 
tanto lo simbólico como los aspectos imagi­
narios de nuestra mente. 

Avancemos un poco más en esto. Cada 
vez que describimos un objeto hablamos 
de su forma, color, aspereza, suavidad, aro­
ma, etc. ¿Acaso alguna de estas categorías 
van más allá de la subjetividad de nuestras 
percepciones? 

La evolución de la vida en nuestro Plane­
ta ha llegado a sutilizar increíblemente a los 
mecanismos que brindan información a un 
organismo sobre las condiciones del medio 
externo. En el caso de la especie humana 
podemos reconocer distintos tipos de senso­
res que son activados por estímulos bien es­
pecíficos. Cuando un sensor es activado 
transmite una señal al centro de procesa­
miento correspondiente que transforma esta 
señal en una sensación. Caóa sensación in­
dividual se corresponde con una unidad de 
información correspondiente a alguna varia­
ble del medio externo (también podría ser 
del medio interno). Ahora bien, si fuéramos 
una ameba, no tendríamos más que dos ti­
pos básicos de sensaciones. O la señal pro­
voca una irritación en la membrana que nos 
alejaría de un objeto o, por el contrario, nos 

veríamos atraídos por él. Claro que ni si­
quiera tendríamos posibilidad de saber qué 
cosa es. 

Afortunadamente no somos una ameba y a 
·cada sensor específico le corresponde una ga­
ma de sensaciones bien diferenciadas. Los 
bastoncitos de la retina responden a la inten­
sidad de la radiación electromagnética corres­
pondiente al espectro luminoso. La sensación 
formada genera, en nuestra mente, una ima­
gen de contraste entre lo que denominamos 
oscuridad y claridad. Del mismo modo, los 
conos producen diferentes señales al absor­
ber radiación luminosa de distinta frecuencia. 
Cada señal es interpretada por nuestra mente 
como un determinado color. Las papilas tác­
tiles son sensores sumamente específicos pa­
ra la presión y según su intensidad se forma­
rá en la mente la imagen de lo suave o lo ás­
pero. Junto a ellas, las papilas térmicas reac­
cionan a la radiación infrarroja enviando una 
señal que se transformará en la sensación de 
frío o calor y así podríamos continuar descri­
biendo unos cuantos sensores más de nues­
tro organismo. 

El tipo de sensaciones con que interpre­
tamos cada señal de los sensores se halla ín­
timamente ligada a nuestra línea evolutiva. 
Si fuéramos mosquitos "veríamos" mucho 
mejor con calor que con luz. Por otro lado, 
existen muchos otros estímulos para los cua­
les no disponemos de ningún sensor, como 
por ejemplo, la radiación ultravioleta o las 
microondas. 

Podrán darse cuenta ahora de que la reali­
dad que compartimos es simplemente una 
creación de nuestra mente. Una interpretación 
que nos da el cerebro de las señales que le lle­
gan y que muy bien podría haber sido otra to­
talmente distinta si la evolución de los sistemas 
biológicos del Planeta hubiera tomado otros 
rumbos. Es más, el sistema de percepciones es 
similar entre un sujeto humano y otro, pero ja­
más es idéntico. 

Dos personas distintas nunca ven el mis­
mo color ni sienten el mismo aroma. La simi­
litud del sistema de percepciones nos ha per­
mitido construir una realidad social comparti­
da, pero ésta es siempre diferente de cada 
realidad individual. 

En el universo Real no hay luz ni oscuridad, 
ni frío, ni calor, ni aspereza o suavidad. 
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■ EXPERIENCIA DE LABORATORIO: LA RELATIVIDAD 
DE LOS CONCEPTOS DE FRÍO Y CALOR. 

Experiencia 1. 

l. Preparar tres recipientes con agua a distinta temperatura: agua caliente, agua tibia Y agua fr 
2. Introducir una mano en cada uno de los recipientes de los extremos Y mantenerlas en a 

caliente y fóa por unos minutos. (Figura l.) 
1 

Figura l. 

Agua caliente Agua tibia Aguafrfa 

3. Retirar las manos de sendos recipientes e introducirlas en el recipiente central que contie­
ne agua tibia. (Figura 2.) 

4. Registrar las sensaciones de fóo y de calor y obseivar que a pesar de que el agua se encuen­
tra a la misma temperatura nuestros sentidos nos indican sensaciones diferentes en cada mano. 

Figura2. 

Agua caliente Aguatibia Agua fría 

Experiencia 2. 

l. Dejar en una habitación durante cierto tiem­
po un trozo de hierro y un trozo de algodón. 

2. Tocar con ambas manos esos cuerpos. 
3. Los dos cuerpos se encuentran a la misma 

temperatura; sin embargo, el hierro nos parece 
muy frío comparado con la sensación del algodón. 

4. Explicar que al dejar suficiente tiempo los 
dos cuerpos en un mismo ambiente ambos poseen 
la misma temperatura, sin embargo al ser el hierro 
mejor conductor del calor, absorbe más rápida­
mente el calor de nuestra mano lo que nos da la 
sensación de que se encuentra a menor tempera­

tura que el algodón. 
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■ NATURALEZA DEL CALOR. 

Hasta fines del siglo XVIII, el calor era con­
cebido como un fluido sin peso que se encon­
traba diseminado en la masa de los cuerpos. 
Este fluido llamado calórico era capaz de pasar 
de un cuerpo a otro con muchísima velocidad; 
entonces, cuando un cuerpo se calentaba se 
admitía que al calórico que inicialmente poseía 
se había agregado otra cantidad del mismo 
proveniente del exterior. Análogamente cuan­
do un cuerpo se enfriaba, una cierta cantidad 
de calórico salía de él. Se llamó calórico espe­
cífico a la cantidad de fluido contenida en la 
unidad de masa de los cuerpos. Esta teoría en­
traba en un terreno resbaladizo cuando trataba 
de explicar las experiencias en las que se pro­
ducía calor por frotamiento. Cuando se lima un 
pedazo de cobre hasta el punto de desprender 
limaduras, se desarrolla calor. La aparición del 
mismo se explica a partir de esta teoría, admi­
tiendo que en el frotamiento los cuerpos se 
pulverizan y la materia en estado altamente 
fragmentado posee menor calor específico, por 
lo tanto, sin variar la cantidad de calor se ob­
tiene un aumento de temperatura. Es decir, ¡las 
limaduras de hierro presentan calor específico 
menor que el cobre compacto! 

En 1799, Davy realizó una experiencia que 
modificaría sustancialmente la "teoría del caló­
rico". Mediante el frotamiento de dos trozos de 
hielo (bajo una campana de una máquina neu­
mática enfriada por debajo del 0ºC) consiguió 
que los mismos, cuya temperatura era -2ºC, se 
fundieran obteniendo agua a + 2ºC. Los parti­
darios de la teoría del calórico explicarían lo 
sucedido diciendo que por medio del frota­
miento se consiguió que el calórico del hielo 
saliera y en consecuencia al ser el calórico es­
pecífico del agua menor que el del hielo, el 
agua ya no puede conservar su estado sólido y 
vuelve al líquido. Sin embargo, el hecho de 
que el calórico específico del hielo (0,5) sea 
menor que el del agua (1) fue el basamento en 
el que se apoyó la argumentación para refutar 
la teoría del calórico, ya que en este caso no 
cabe la explicación anterior pues como conse­
cuencia del frotamiento se obtiene -simultá­
neamente- un cuerpo de mayor capacidad ca­
lorífica y un aumento de temperatura. 

Resulta de la experiencia de Davy y de mu­
chas otras más, la relación existente entre el ca-

lor y la energía mecánica. La "teoría mecánica 
del calor" basa sus principios en esta estrecha 
vinculación y asegura que los fenómenos térmi­
cos consisten en la modificación de la energía 
mecánica de las moléculas de los cuerpos. 

Al explicar los estados físicos del agua he­
mos descripto el modelo representativo para 
cada uno de los estados: sólido, líquido y ga­
seoso. Así es que aceptamos para el estado só­
lido el hecho de que las moléculas presentan 
una posición media determinada, resultante 
del equilibrio entre las fuerzas de cohesión y 
las de repulsión. En este equilibrio las molécu­
las presentan un movimiento oscilatorio res­
tringido a sus posiciones medias, pero al reci­
bir calor dicho movimiento adquiere mayor 
amplitud. El mayor grado de libertad de movi­
miento de las moléculas trae como consecuen­
cia directa el incremento de las intensidades de 
las fuerzas repulsivas y la mayor separación de 
las moléculas de sus posiciones medias y, en­
tonces, decimos que el cuerpo se dilata. Si el 
calor entregado es suficiente para producir el 
desordenamiento inicial del sólido, las molécu­
las se dispersan por toda la masa del cuerpo ai­
canzándose el estado líquido. En otras pala­
bras, el calor absorbido se manifiesta como el 
aumento de la energía cinética de las molécu­
las. Lo explicado para los sólidos es también 
valido para líquidos y gases y admitiremos en­
tonces que el calor se transforma en energía 
mecánica molecular, y en consecuencia, del 
movimiento molecular de la materia nace el 
calor. Observamos que la palabra calor hace 
referencia entonces, a dos cosas diferentes, en 
primer término hablamos del efecto para luego 
referirnos a la causa. 

A partir de lo escuetamente expuesto hasta 
aquí como teoría mecánica del calor podemos 
explicar algunos de los efectos más inmediatos 
del calor como, por ejemplo, que los cuerpos 
se dilaten cuando se encuentran bajo su acción 
y también las formas en que se propaga. Si co­
locamos una varilla metálica al fuego observa­
mos cómo el calor se propaga desde el extre­
mo calentado directamente hacia el extremo 
por el cual la sujetamos. Más aún después de 
un cierto tiempo de estar expuesta al fuego al­
canzará tal temperatura que se nos hará impo­
sible continuar manteniéndola en nuestras ma­
nos. Aceptaremos entonces, que la. barra se ha 
calentado progresivamente por una comunica-
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ción de movimiento operada en su interior de 
molécula a molécula y llamaremos a esta for­
ma de rropagación del calor, conducción. Es­
ta forma de transmisión del calor es propia de 
los cuerpos sólidos y en ella no se verifica 
transporte de materia. 

■ EXPERIENCIA 
DE LABORATORIO: 
PROPAGACIÓN DEL 
CALOR EN LOS FLUIDOS. 

l. Colocar en un recipiente de vidrio sufi­
ciente cantidad de agua con algunos fideos 
chiquitos (municiones), papelitos pequeños o 
aserrín. • 

2. Calentar sobre tela metálica a la llama de 
un mechero. 

3. Observar el movimiento de las partículas 
colocadas en el agua y describirlo. 

La experiencia anterior nos permitirá expli­
car la manera en que el calor se propaga en los 
líquidos y gases, llamada convección. En ella 
es claro notar por el movimiento de las partí­
culas, el desplazamiento o arrastre de materia. 
El líquido que recibe calor asciende y es reem­
plazado por el líquido frío de la parte superior. 
Este movimiento del fluido se ve materializado 

por el movimiento de las partículas en suspen­
sión de nuestra experiencia y la causa del mis­
mo es la menor densidad adquirida por las ca­
pas más calientes que, en consecuencia, as­
cienden desalojando las más frías. 

Veamos ahora el siguiente ejemplo: cuan­
do nos colocamos en frente de una estufa in­
mediatamente sentimos el calor que nos tras­
mite el aire; sin embargo, la mayor cantidad de 
calor llega a nosotros por radiación. Es decir, 
puede suceder que el aire de una habitación 
esté frío y, sin embargo, cuando nos acerca­
mos a la estufa sentimos calor, es decir, estas 
fuentes irradian calor el cual es percibido por 
nuestros sentidos a pesar de que el aire de la 
habitación esté frío. La forma en que recibimos 
el calor no es ninguna de las mencionadas ya 
que en ella no interviene ningún medio mate­
rial. Ésta es la forma en que llega el calor del 
Sol a la Tierra, mediante radiaciones del mismo 
tipo que las radiaciones luminosas y a las que 
se denominan rayos infrarrojos. Pero las radia­
ciones luminosas y calóricas son ínfimos com­
ponentes de las denominadas radiaciones elec­
tromagnéticas, cuyo estudio dejaremos para 
otra oportunidad. 

Entendiendo entonces al calor como radia­
ciones infrarrojas de las radiaciones electro­
magnéticas centremos nuestra atención en los 
efectos que dicha radiación provoca sobre los 
cuerpos. Cuando la radiación infrarroja incide 
sobre un cuerpo se produce una interacción 
entre la energía asociada con la misma y las 
moléculas que componen el cuerpo. Dicha 
energía es "aprovechada" por las moléculas 
para aumentar su energía cinética, es decir, su 
movimiento. No es posible para el ser humano 
percibir este movimiento, pero los diferentes 
efectos de dicho movimiento, al que llamamos 
calor, ejercen mayor o menor impresión de 
nuestros sentidos. 

Claudia Viola es Profesora de Matemática, Física y Quími­
ca. Docente Tiluar del Colegio Nº 9 D.E. 12 'l J. Urquiza". Pro­
fesora Titular del Instituto de Enseñanza Superior "J B. Justo" y 
del Instituto Superior Palomar - Caseros. Capacitadora de CIPOD 
La obra. 

Alejandro lino es Profesor de Matemática y Física para la 
Enseñanza Media y Superior. Docente de Física en la Universi­
dad de Lomas de Zamora y de Estadística en la Universidad Na­
cional de La Matanza. Capacitador de CIPOD La obra. 
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Por Diana Diez 

Al quedar absortos frente a una hoja en 
blanco que vamos poblando de colores, o en 
el momento en el que un pedazo de arcilla co­
mienza a tomar forma, nos ponemos en con­
tacto con sensaciones difíciles de verbalizar. En 
el proceso de creación de una obra (dibujo 
pintura, escultura), muchas veces incomprensi­
ble a ojos meramente racionales, se ponen en 
juego un cúmulo de elementos interiores que 
nos permiten reconocernos de un modo dife­
rente, descubrir emociones y fortalecer la pro­
pia forma de ver el mundo. 

El proceso de creación implica una suma 
de decisiones que cobran valor en la medida 
en que haya un real compromiso con lo que se 
quiere representar. 

''Las artes se descuidan porque se basan 
en la percepción y la percepción se desdeña 
porque según se supone, no incluye al pensa­
miento", afirma Rudolph Arnheim. En ver­
dad, en cualquier disciplina artística se traba­
ja desarrollando los sentidos. Y son los senti­
dos los que nos permiten construir pensa­
mientos y formar los conceptos del mundo 
que nos rodea. Una mayor experiencia per­
ceptual agudiza nuestra sensibilidad y com­
prensión del entorno y de las pulsiones que 
brotan de nuestro ser. 

Estudios realizados sobre el funcionamien­
to del cerebro revelan que existen distintas for­
mas de procesar en sus dos hemisferios. Según 
Betty Edwards, "mientras que el hemisferio iz­
quierdo es verbal y analítico; el derecho es rá­
pido, complejo, totalizador, espacial y produc­
tivo". Aparentemente, es este último el encar­
gado de los procesos de captación sensorial. 
La importancia excesiva que se da a una for­
mación exclusivamente basada en números y 

letras puede ser un factor de inhibición para el 
desarrollo de las aptitudes artísticas, puesto 
que el hemisferio izquierdo se torna dominan­
te y dificulta el modo de captar del derecho. El 
"aprender a ver" del que se habla en las artes 
plásticas implica aflojar rígidas estructuras de 
elaborar conceptos para permitir que una for­
ma más intuitiva y globalizadora de captar la 
realidad pueda aflorar. 

■ ETAPAS DE 
DESARROLLO. 

La actitud de los niños hacia el trabajo va­
ría a lo largo de los años. En los primeros años 
de la escolaridad, la disposición y la entrega a 
la expresión plástica es, en general, intensa y 
espontánea. Expresarse a través de colores Y 
formas es más directo y fácil que utilizando pa­
labras. La chispa se enciende, el motor se acti­
va y la fiesta cobra vida rápidamente. Aunque 
en esta etapa el tiempo de concentración no es 
muy prolongado, la conexión con el trabajo 
suele ser muy fuerte. 

Las obras pueden ser sorprendentes para el 
adulto por su belleza y fuerte carga expresiva, 
pero el proceso, en esta etapa, es mucho más 
importante para el niño que el trabajo termina­
do. Es un modo de procesar ideas, sentimien­
tos y su visión del mundo. Las proporciones de 
las figuras representadas, así como la distribu­
ción espacial de elementos, responden al valor 
afectivo que tienen para el niño. 

A partir de los siete años, entre el segundo 
y el tercer grado del primer ciclo de la EGB, 
los dibujos de los niños comienzan a adquirir 
aspectos esquemáticos. En esta etapa, han 
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creado conceptos internos del hombre y su 
ambiente. Es habitual ver la repetición de un 
mismo esquema para representar varias figuras 
humanas, mientras no les quieran adjudicar un 
especial significado. Estos modos de represen­
tación son muy valiosos, pues reflejan la cons­
trucción de su pensamiento. 

A partir de los 10 años de edad, los niños 
se tornan más críticos frente a sus produccio­
nes y empiezan a sentir la necesidad de que 
lo que representan sea fiel a la realidad. La 
preocupación por el parecido endurece la 
imagen y, en ocasiones, pueden llegar a blo­
quearse frente a la dificultad (esa frustración 
es la que muchos adultos experimentaron a 
cierta edad, razón por la cual se cerraron a la 
expresión plástica). En esta etapa, el maestro 
necesita generar estímulos diferentes para su­
perar ese bloqueo. 

■ LA ACTITUD 
DEL MAESTRO. 

"En las actividades artísticas es peor tener 
un mal maestro que no tener ninguno. " 

Viktor Lowenfeld 

La propia experiencia artística es sumamen­
te enriquecedora a la hora de entender el pro­
ceso que el otro desarrolla, aún cuando los 
adultos tenemos una concepción y valoración 
diferente frente al hacer artístico. 

En la medida en que el maestro no disfrute 
y sienta lo que propone, va a tener obstáculos 
para generar entusiasmo. Muchas veces nos 
preocupamos tanto por la eficiencia y el con­
trol de todos los aspectos que dejamos de la­
do algo fundamental: para que el niño disfru­
te, el maestro también debe hacerlo, permitir­
se jugar y crear un diálogo de buen humor. 

En la hora de plástica, el proceso es tanto 
o más importante que el resultado. De nada 
sirve la obra para cumplir con una obliga­
ción. No habrá resultados profundos sin pro­
cesos interesantes. 

La confianza en el docente y su ayuda casi 
"imperceptible" en el momento de la acción 
contribuyen al desarrollo expresivo. Que el ni­
ño sepa que puede contar con él, pero tam­
bién que puede resolver con libertad. El maes­
tro debe pasar de ser el actor principal al últi-

mo de los extras del reparto de acuerdo con el 
momento y la necesidad. 

Operador de "síes", el docente debe tender 
espacios abiertos de intercambio en los que los 
alumnos sepan que pueden proponer y con­
cretar. Ser visible e invisible, y saber que la en­
señanza es un camino de ida y vuelta en el que 
mucho se aprende. 

■ EL PLAN DE ACCIÓN: 
LA ACTIVIDAD. 

Las artes plásticas no se reducen al dibujo. 
Hay chicos que son hábiles dibujantes y se re­
sisten al uso del color. Otros, grandes coloris­
tas a los que les cuesta definir imágenes por lí­
neas. Los de tendencias hápticas, pueden en­
contrar el mejor y más placentero camino en el 
modelado y en diversos tipos de trabajo tridi­
mensional. Esto responde a formas de sentir y 
pensar. Como en un grupo conviven persona­
lidades diferentes, el posibilitar experiencias 
en los diversos aspectos de la expresión plás­
tica -en cada etapa de desarrollo- puede per­
mitir a cada chico descubrir qué medio es pa­
ra él más cercano y directo. 

La forma de encarar un trabajo también es 
decisiva para el desarrollo del niño. No es lo 
mismo un dibujo coloreado que una pintura, y 
esto ayuda a los niños a concebir la obra de di­
ferentes formas. El atarse a una figura delinea­
da con lápiz dificulta si se va a pintar con tém­
peras. Frente a la necesidad de algunos niños 
de dibujar primero, se les puede proponer ha­
cerlo suavemente con un pincel y agua colo­
reada para poder darle más libertad al poste­
rior uso del pincel y aplicación del color. 

"La técnica es la base del lirismo. " 

(Le Corbusier.) 

Es importante ser cuidadosos al escoger 
los materiales a utilizar, ya que pueden ser 
un elemento de frustración si no facilitan la 
expresión. 

Los caminos que van de lo grande a lo 
pequeño, de lo general a los detalles y de lo 
individual a lo grupal ayudan a graduar las 
actividades. 

Si bien los materiales pueden ser los mis­
mos a lo largo de la escolaridad, e1 modo de 
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proponer su uso debe ir variando. Inicialmen­
te, conviene utilizar los materiales por separa­
do para ~xplorar posibilidades y permitir la ex­
presión directa y espontánea perteneciente a 
esa etapa de desarrollo. Es bueno estimular a 
los niños para que descubran varias posibilida­
des en el uso de cada elemento. 

A partir del primer año del segundo ciclo 
de la EGB es interesante la aplicación de téc­
nicas mixtas, así como proponer que frente a 
una motivación temática sean ellos los que eli­
jan con qué materiales quieren desarrollarla. 
Los temas fantásticos y los que estimulan una 
actitud de investigación suelen ser valiosos pa­
ra los niños. 

A los chicos de diez años en adelante, se 
les pueden realizar propuestas que promue­
van la observación junto con el juego. Por 
ejemplo, dibujar a un compañero sin levantar 
el lápiz de la hoja o desarrollar una pintura 
que muestre cómo ve un insecto a un ser hu­
mano (cambio de perspectiva visual). Puede 
ser enriquecedor el uso del collage para ex­
plorar la composición y experimentar diver­
sas soluciones espaciales. El modelado y las 
experiencias en tridimensión también resul­
tan atractivos e interesantes. 

En esta etapa, generar proyectos grupales 
que los entusiasmen es fundamental. Éstos 
pueden ser elaborados junto con los maestros 
de grado o con otras materias artísticas. Algu­
nos de ellos, como la creación de obras de tí­
teres, teatro de sombras, máscaras para una re­
presentación, una revista de historietas, pintar 
murales, realizar grandes muñecos de cartapes­
ta, les resultan muy atractivos. La utilización de 
recursos naturales y el estímulo a la búsqueda 
de materiales de deshecho para desarrollar sus 
proyectos enriquece las posibilidades creati­
vas. En verdad, lo importante es que sean pro­
tagonistas cada vez más libres para llevar a ca­
bo sus ideas. 

En algunas. escuelas, se utilizan a las artes 
plásticas para ilustrar temas históricos o como 
elemento decorativo, secundario, de lo que se 
consideran los temas de estudio valiosos. Difí­
cilmente la Casa de Tucumán o la imagen de 
Sán Martín sin un acercamiento vivencial al te­
ma, sean una motivación fuerte para que el ni­
ño se exprese. Es bueno tener en cuenta cuá­
les son los temas que movilizan la sensibilidad 
del niño y realizar propuestas motivadoras que 

les despierten interés. La base de una actividad 
plena es una buena motivación. 

Los resultados no siempre son bellos, así 
como ocurre con nuestras emociones. Cuando 
nos enfrentamos al trabajo de un niño, debe­
mos tener en cuenta que la apreciación del 
adulto incide en su confianza para crear. Un ni­
ño inseguro puede preferir hacer una guarda 
de flores decorativa "socialmente aceptable", 
antes que expresar un sentimiento que pueda 
ser rechazado por el adulto. Aquí es cuando la 
obra pierde valor profundo. 

■ LAS PAUTAS CLARAS 
Y EL ARTE DE PREVER. 

Sabemos también, que las clases de plásti­
ca no son sólo una gran fiesta. Si hubo mucho 
despliegue de materiales, le seguirá el tedioso 
trabajo del orden y la limpieza. Y si los roles 
no han sido previamente pautados, éste puede 
ser el momento del "caos". Así, un interesante 
proceso puede enturbiarse con un final infeliz. 
Una buena y equitativa distribución de tareas 
permite más libertad de acción. 

La clara incorporación de pautas de trabajo 
en los primeros grados posibilita mayor inde­
pendencia en el desarrollo de la actividad. 

Hay una serie de cuestiones que debemos te­
ner previstas antes de iniciar la clase: cómo se 
dispondrán los materiales; cuál será la mejor ma­
nera de organizar el momento de orden; si selec­
cionaremos -o no- ayudantes para las diferentes 
etapas de la tarea. Es recomendable destinar 
tiempos en las primeras clases del año para esta­
blecer algunos acuerdos de funcionamiento con 
los chicos. Todos respondemos mejor a aquellas 
pautas que hemos establecido en equipo. 

■ LAS EXPOSICIONES. 

La exposición es un momento de encuen­
tro y una etapa importante del ciclo de traba­
jo. Bien aprovechada, ayuda a fortalecer la 
confianza del niño en su expresión y es un in­
teresante disparador para nuevas manifestacio­
nes. Que los alumnos elijan qué quieren expo­
ner, coloquen título a sus trabajos y participen 
del modo de presentación, completa y enri­
quece la tarea. 
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Darle un carácter dinámico y serio a este 
evento suele ser muy valioso para los prota­
gonistas. Enviar invitaciones especiales a los 
padres del grupo expositor, además de des­
tinar una clase especialmente a que los ni­
ños guíen a chicos menores para apreciar 
los trabajos, otorga a esta actividad nuevas 
dimensiones. Es encantador asistir al entu­
siasmo de autores y espectadores frente a 
las obras expuestas. 

■ A MODO DE 
CONCLUSIÓN. 

Frenar y pararnos frente a nosotros mismos. 
Ir encontrándonos con nuestros sentires y pen­
sares. Reconocer nuestros cambios. Percibir 
nuestro latir. Muchas veces, la loca carrera en 
la que nos embarcamos, en este mundo lleno 
de exigencias intelectuales y operativas no nos 
permite darnos tiempo para esto. 

Los maestros de plástica contamos con el 
privilegio de asistir a un espectáculo maravillo­
so, el de ver a un grupo humano desplegando 
en una fiesta íntima, su mundo interior. 
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Por Rubén Oddo y Fernando Blumenkranc 

El presente artículo intenta ser un aporte a la reflexión sobre el grado de integración del área de 

educación física al conjunto de la tarea escolar, desplegando los diferentes aspectos que 

aparecen involucrados en este problema con el fin de ayudar a repensar estrategias y alternativas 

para su abordaje. 

"Los conceptos de integración, de ejes transver­
sales, de interdiscíplinas, son valiosos intentos por 
romper con un tipo de enseñanza organizada por 
materias, cada una con su lógica disciplinar que 
en la práctica la obseroamos funcionar de mane­
ra desarticulada una de otra y que no son tan úti­
les para formar un pensamiento y una acción 
transformadora" (M. C. Davini). 

Así, los investigadores demuestran las fa­
lencias de este tipo de enseñanza y los políti­
cos de la educación intentan reformas y produ­
cen documentos en función de mejorar la cali­
dad de la educación. Por su parte, los maestros 
se encuentran muy exigidos, con la responsa­
bilidad frente a padres y alumnos en un con­
texto ocupacional muy desfavorable. 

Que los contenidos escolares tengan un alto 
grado de integración que permitan formar redes 
para pensar la realidad es una preocupación ge­
neralizada; todos decimos que apuntamos a esto, 
pero es evidente que queda mucho por lograr. 

La Educación Física, en tanto materia espe­
cial, no escapa a esta problemática. Es la disci­
plina escolar que va a ocuparse de los apren­
dizajes en el campo de la motricidad y que va 
a apuntar a la conquista de la disponibilidad 
corporal según puede leerse en los CBC. Es 
decir, su meta es transmitir un conjunto orga­
nizado de contenidos reconocidos como so­
cialmente válidos. 

A partir, entonces, de lo dicho conviene co­
menzar a describir algunos de los aspectos que 
atraviesan la puesta en práctica de la disciplina 
que afectan en algún modo la preocupación 
central de la integración con otras áreas de con­
tenido. En este despliegue vamos a incluir as­
pectos organizacionales, metodológicos, de for­
mación docente y sociopolíticos con el fin de 
ampliar en la mayor medida posible nuestro en­
foque, intentando comprender para actuar. 

Al ser la Educación Física una materia espe­
cial será dictada por un docente que tiene una 
formación terciaria -como mínimo- con un títu­
lo de maestro o profesor. 

Esta materia se dictará en diferentes espacios, 
puede ser el patio, gimnasio, campo de depor­
tes, "campito". Durante el horario escolar o a 
contraturno, por lo general, una o dos veces por 
semana. Observamos entonces amplia diversi­
dad en cuanto a la organización espacial y tem­
poral del dictado de la materia. Varía también, la 
organización de los grupos, ya que pueden 
agruparse por grado, por niveles, por deporte, 
de manera mixta o no, etc. Generalmente, el do­
cente de grado no está presente en estas clases, 
porque utiliza el tiempo para otras cosas, corri­
ge, tiene reuniones, prepara material, etc. 

El director, por lo general, no llega a desarro­
llar un seguimiento pormenorizado de esta acti­
vidad, por diversas razones, como por ejemplo 
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las distancias, los horarios, el cúmulo de tareas, 
de modo que es poco frecuente ver a un direc­
tivo en el campo de deportes, el gimnasio o el 
patio observando las clases. 

En la escuela de gestión privada, el director 
tiene plena incidencia en la selección de los 
docentes, "los elige". En la escuela pública, en 
cambio, el docente "llega", es designado por 
otra vía teniendo el director escasa incidencia 
en este proceso y éste es un elemento que evi­
dentemente entra en juego en la configuración 
de los vínculos para la tarea. 

El docente tiene un contrato por horas, vie­
ne, da las clases y se va y eso hace que su pre­
sencia en la institución sea fragmentada, con lo 
cual pierde en una medida importante el segui­
miento de la dinámica cotidiana de los alum­
nos y la tarea escolar. 

Del mismo modo, es observable que en las 
reuniones de docentes la presencia de los maes­
tros especiales es mucho menor, por diversas ra­
zones que sería muy extenso desarrollar. 

Este tipo de funcionamiento va plasmando 
un tipo de vínculo con la institución, con los 
otros docentes y con los alumnos que no esta­
ría justamente favoreciendo la integración. 

Por otra parte, muchas escuelas disponen la 
creación del departamento de Educación F'tsica a 
cargo de un jefe de departamento que es quien 
tiene a cargo la tarea operativa, de organización, 
traslados, micros, materiales, competencias esco­
lares, etc., pudiendo tener también a su cargo el 
dictado de clases. Esta instancia en la organiza­
ción muchas veces funciona muy integrada a la 
escuela y muchas otras no, creándose práctica­
mente una estructura independiente. Esto ocurre, 
porque si bien desde lo prescripto puede verse 
determinada intención, en la práctica, los roles en 
la institución son actuados por personas, enton­
ces habrá luchas de poder, intereses, conflictos, 
subgrupos, suspicacias, etc. Y escasos marcos pa­
ra elaborar estos aspectos. (Bleger, ].) 

La creación de un departamento de Educa­
ción Física no es para que alguien resuelva la 
cuestión operativa solamente, es para potenciar 
un área para crear nuevas instancias de desarro­
llo para docentes y alumnos, es para que la es­
cuela se muestre desde un área, para que el di­
rectivo pueda delegar y que otro incorpore el 
ideario de esa escuela en esa área. En este sen­
tido, la creación del departamento de Educación 
Física conlleva fines de política institucional. 

Desde el punto de vista de los aspectos pe­
dagógico-didácticos veremos que muchas veces 
se escucha a directivos y docentes de grado ha­
cer una referencia a que no saben nada de Edu­
cación Física, con lo cual el dueño del saber es 
el docente del área, y así el directivo encuentra 
una razón para no meterse y el docente de Edu­
cación Física conserva un territorio no cuestiona­
do y este funcionamiento, opera en contra de las 
posibilidades de integración. Esto ya no es auto­
nomía, o respetar los saberes del otro, sino sole­
dad y falta de intercambio, no sólo vinculada 
con cuestiones organizativas sino sobre todo con 
las modalidades singulares de cada uno de los 
actores para jugar su rol. 

En realidad, si bien hay didáctica de los 
aprendizajes motores, no hay una sola ni única, 
sí hay diferentes corrientes y orientaciones y la 
didáctica general podría tener bastante que 
aportar, lo cual ampliaría el marco de intercam­
bio entre docentes, maestros especiales y direc­
tivos. Pensar que la educación física es un saber 
y una didáctica "tan especial", puede estar al ser­
vicio de evitar discusiones productivas. 

Hay que incorporar a este análisis el papel 
que juega la formación de los docentes. Quien 
hoy es docente de Educación Física en la escue­
la ha recibido una formación también organiza­
da por materias, donde pudo haber vivido "mu­
chas didácticas" y donde los procesos de inte­
gración han sido muy escasos. Así, al docente le 
cuesta hoy incorporar e integrar en una interven­
ción concreta, por ejemplo a la fisiología, la gim­
nasia y la didáctica actuando por lo que le dicta 
la experiencia que no siempre es el mejor de los 
saberes. Los docentes que han superado esta vi­
sión atomizada del saber que enseñan, son quie­
nes han llegado a formarse más y mejor, pagan­
do diversos costos, al percibir que la formación 
inicial resultaba insuficiente. 

Sabemos que el proceso de elaboración de los 
CBC trajo aires de renovación en muchos de es­
tos aspectos y que las recientes modificaciones de 
los planes de estudio a partir de las reformas en 
los institutos de formación docente, por aplica­
ción de la nueva legislación, también traerán me­
joras, pero recién hemos puesto la semilla ... 

Para completar este análisis del estado de la 
disciplina en el interior institucional no pode­
mos olvidar las condiciones concretas de traba­
jo en cuanto a disponibilidad de espacios ade­
cuados y seguros y de materiales suficientes en 
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cantidad y calidad. Esto es óptimo en muy po­
cas escuelas y algo muy dificultoso en la gran 
mayoría. "Es evidente que este aspecto tiene 
una importancia fundamental para el desarro­
llo de la tarea y tiene amplia repercusión en los 
alumnos, en los docentes, en los padres y en 
la comunidad toda (Schlemenson, Aldo). 

Ahora bien, habiendo examinado un pano­
rama de los aspectos institucionales y de orga­
nización debemos explorar desde el punto de 
vista didáctico qué entendemos por integra -
ción ya que si bien puede tener múltiples sig­
nificados, es necesario desplegarlos, trabajarlos 
y acordar modalidades y enfoques didácticos. 
Sólo la profundidad de esta elaboración va a 
tener una incidencia transformadora en los 
aprendizajes. 

En principio vamos a decir que no la enten­
demos "como una actividad aislada", en el sen­
tido de plantear: "Hoy hacemos integración 
con esta actividad". La transversalidad, la inter­
disciplina, la integración de contenidos, son as­
pectos relevantes de la totalidad del proyecto 
institucional y en eso se involucra todo el que­
hacer de la escuela. No parte de una idea del 
docente, sino de que se trabajó institucional­
mente en ese sentido y a partir de ahí varios 
proyectos van a poder desarrollarse y cada 
área especial jugará un papel dentro de este 
modelo institucional que busca mayores nive­
les en la integración de los contenidos. 

En este proceso es la dirección de la escue­
la la instancia que tiene un rol fundamental ya 
que debe pedir, articular, coordinar y decidir 
acciones. 

Por otra parte, no vamos a hablar de inte­
gración de la Educación Física con el área de 
Lengua; por ejemplo, si los chicos forman una 
"A" en el patio o con geometría, si los chicos 
caminan sobre un recorrido en forma de trián­
gulo, para luego graficarlo. Éstos son reduccio­
nismos que sólo aportan confusión distorsio­
nando los contenidos específicos de las áreas. 
Podemos reconocer en esto un intento por in­
tegrar, pero surge evidente su falta de profun­
didad (Aisenstein, A. y Oddo, R.). 

Pensamos que nos orientamos hacia un en­
foque integrado cuando la disciplina aporta lo 
mejor de sí misma en función de favorecer el 
aprendizaje del alumno tanto sea de conteni­
dos de tipo corporal, intelectuales o valorati­
vos. En un enfoque integrado, los docentes de 

las disciplinas no deberían sentir que pierden 
(el tiempo, en el tratamiento de contenidos 
que no le resultan específicos), sino que ga­
nan. No están haciendo algo "para el otro" si­
no que están trabajando juntos en algo con la 
idea de potenciar áreas diferentes. 

Los procesos de socialización, por ejemplo, 
encuentran en las clases de Educación Física, 
otros espacios, otros tiempos, la actividad es 
diferente, los roles pueden variar, hay una re­
lación cuerpo a cuerpo y la confianza, la coo­
peración, la posibilidad de ser ayudado, de 
ayudar a otro, etc., pueden encontrar en la si­
tuación de clase un marco rico de desarrollo, 
si el docente tiene las herramientas. Evidente­
mente, esto no es sólo tarea del docente de 
Educación Física, sino que en esto intervienen 
directivos, docentes de grado y especiales. 

Se observa también, que los alumnos pa­
san mucho tiempo sentados en la escuela, a 
veces en bancos incómodos y espacios redu­
cidos, lo cual genera situaciones de tensión, 
de exigencia y de incomodidad en la manera 
de "estar", entonces podremos preguntar si la 
educación física tendrá medios, tal vez desde 
la gimnasia, para abordar por ejemplo, un 
trabajo postura!, de relajación o de autocon­
ciencia que ayude a que los alumnos "estén 
mejor con su cuerpo" aún en una situación 
de aula. ¿O el cuerpo sólo estará presente 
cuando es requerido por un deporte y ahí los 
alumnos puedan "descargar"? 

La denominada "mala letra" o la "desproliji­
dad", o el hecho de perder los útiles, ¿son es­
tas acciones sólo una cuestión gráfica o de dis­
traimiento? Serán más bien, señales del cuerpo 
y su organización gráfica y espacial originadas 
por situaciones de ansiedad, conflicto, insegu­
ridad, pero que podrían ser tomadas también 
desde el cuerpo aunque no solamente desde 
él, ya que se hace necesario también la elabo­
ración de esto a través de la palabra. 

Pensar en que una posibilidad de integrar 
la Educación Física a la tarea escolar pasaría 
por trabajar en el eje cuerpo-aprendizaje nos 
parece que resulta, al menos, una propuesta 
interesante. Esto no pretende significar que se 
dejen de enseñar los deportes, los juegos, las 
destrezas, que son otros contenidos y que aún 
su propia enseñanza . podría revisarse desde 
un enfoque más integrador, pero ese es otro 
problema. 

• LA OBRA/ ABRIL 2000 



Vamos a decir -finalmente- que es sólo el trabajo institucional, horas de reunión de directivos, 
docente de grado y especiales, la estrategia que puede generar proyectos de trabajo sólidos y co­
herentes que enriquezcan el aprendizaje de los alumnos. Esta estrategia institucional va a permi­
tir, por un lado, elaborar cómo queremos integrar al área, y por el otro, planear y hacer un se­
guimiento de los proyectos. 

El solitario trabajo del docente no alcanza para las demandas de hoy y los alumnos van a vi­
vir la integración de contenidos sólo si la institución tiene un funcionamiento de equipo con ins­
tancias para planear y hacer seguimiento de esto, con tanta pasión que se perciba en el aire. 
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Educación para la paz. 
Segunda parte. 

Por Patricia A. La Porta 

fil 

Recordemos que hablamos de paz con un criterio positivo cuando entendemos que no es un estado de 

existencia en el que las personas aceptan el "status quo" sino que se trata de un proceso activo que busca 

creativamente modos no violentos de relacionarse. 

En este sentido es inseparable de la justicia porque toda forma de opresión, persecusión, esclavización, 

discriminación o dominación excluye por definición la posibilidad de que haya un estado de paz positiva. 

■ LA PAZ NO ES AUSENCIA 
DE CONFLICTO. 

Si entendemos a la paz como un estado de 
no conflicto corremos el riesgo de confundirla 
con el silencio de los cementerios, un estado 
de quietud al que se llega al final de un reco­
rrido sin importar cuáles fueron los medios 
usados para lograrlo. Pero los medios son tan 
importantes como los fines, en estos casos.1 

El conflicto es visto, entonces, como algo 
negativo, no deseable. Se lo confunde con las 
respuestas que pueden darse como conse­
cuencia; respuestas que en muchos casos re­
visten situaciones de violencia pero que no 
son inevitables. De hecho, si les pedimos a 
chicos y grandes que asocien librementemente 
palabras con el concepto de conflicto, casi to­
dos responden -ante todo- guerra. 

El conflicto es natural a toda relación huma­
na. Puede ser entendido como un modo creati­
vo de convivir y de crecer en la diferencia; dife­
rencia de valores, de costumbres, de aspirado-

nes, de necesidades, etc. La sociedad nos condi­
ciona para considerar que sólo es posible ganar 
o perder, y como a nadie le gusta el rol de per­
dedor, muchos tenemos miedo de enfrentarnos 
a una situación conflictiva. Perder en una discu­
sión nos hace más vulnerables, nos debilita fren­
te al grupo y daña nuestra autoestima. Por esta 
causa muchos chicos y grandes evitan afrontar 
los conflictos, se someten sin afirmar su posi­
ción, se aislan, etc., actitudes que no resuelven 
las diferencias y que no mejoran la convivencia. 

Una de las tareas educativas es cambiar la 
idea que hemos aprendido sobre el conflicto: 

l. Es una oportunidad para que todos me­
joremos nuestra relación. 

2. La comunicación humana es dificultosa, 
debemos realizar un esfuerzo para compren­
dernos. Aprender a expresar nuestras ideas Y 
saber escuchar. 

3. Siempre hay una alternativa positiva 
cuando se identifica con claridad el motivo 
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del conflicto (ya sea entre personas o entre 
pueblos). 

4. Podemos ganar todos. 

5. El resultado de la situación conflictiva no 
determina mi valor como persona. 

Los conflictos son de distintos niveles de com­
plejidad: interpersonales, grupales, sociales (na­
ción o región), internacionales. En todas las áreas 
del currículum formal hay un lugar para el estu­
dio de los mismos y para sostener que es una 
oportunidad para el desarrollo y para el cambio. 

El conflicto sólo constituye una señal; 
son la acciones surgidas de un conflicto 
no resuelto las que pueden tener conse­
cuencias indeseables. 

Recordemos el concepto de Paz positiva 
que guiará nuestro proyecto educativo y que 
habíamos empezado a construir en el número 
anterior:2 

• La paz no es un problema de los estados 
sino que afecta tanto a la dimensión personal, 
grupal, nacional e internacional. 

• La paz es imposible si no se da, simultá­
neamente, desarrollo social, libertad política y 
ejercicio de los derechos humanos. 

• La paz sólo es posible en una estructura 
social justa y con reducida violencia (tanto la 
ausencia absoluta de violencia como el ejerci­
cio completo de justicia es una utopía, o sea, 
metas orientativas de la conducta). 

• La paz exige igualdad de oportunidades 
y reciprocidad en las interrelaciones. 

• La paz (al igual que la violencia) se 
aprende. 

Y completemos: 

• La paz no es un estado (inmóvil) sino un 
proceso permanente. 

• La paz es el proceso en el que se logra 
alcanzar soluciones alternativas para resolver 
las situaciones de conflicto que surgen de la di­
versidad de intereses, valores o aspiraciones. 

Un proyecto de Educación para la Paz 
puede incluir todos o algunos de estos temas 
graduando por año y por ciclo, la complejidad 
de su abordaje: 

l. Resolución pacífica de conflictos perso­
nales o grupales cercanos. 

2. Educación para la no discriminación: gé­
nero, etnia, religión, nacionalidad, etc. Implica 
el análisis de los conflictos sociales existentes 
en nuestra escuela, nuestra ciudad, nuestro 
país y también situaciones graves de discrimi­
nación en otras zonas del Planeta.3 

3. Educación para la igualdad de oportuni­
dades. Implica reconocer que la ausencia de 
un mínimo piso de partida para el desarrollo 
personal y social significa una fuente de in­
justicia, que actúa como violencia estructural y 
que devendrá en alguna forma de violencia fí­
sica. No habrá igualdad de oportunidades si en 

euda pa a el abccnte 
• mil 

•tep6glnaa 
•12~~•1avlata 
• Amplia lnforml!:tón 
sobr-. organl!i!nos educatlvoe 
con datos actuanzados 

• Planificación anual, mes a mes 
• Planlllcaclón semanal 
• Grillas de callficaclones 
• Horarios de clase 
• Calendarios de exámenes 
• Efemérides escolanis 
• Observaciones de los alurmos 
• Indice telefónico 
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la sociedad no prima el concepto de justicia 
equitativa. 

4. Estudio sobre formas pacíficas de resolu­
ción de conflictos sociales como los movi­
mientos no violencia y sus representantes 
más importantes: Gandhi y M. L. King. 

5. Educación para la cooperación internacio­
nal. Multiculturalidad. Valores de no discrimina­
ción de ninguna cultura, reconocimiento de los 
aportes culturales de las diferentes naciones. En 
este tema también se deberían incluir los pro­
blemas de los países 'en desarrollo' y la respon­
sabilidad de los países desarrollados, de difícil 
tratamiento en los primeros años. 

6. Educación en los Derechos Humanos. 
Por ejemplo, partir de las violaciones a los mis­
mos, situaciones de injustica que hacen nece­
sario defender una cultura de derechos que las 
eviten. 

7. Bienestar y cuidado del medio ambiente. 
Ningún proyecto sobre Paz puede obviar total­
mente el futuro del Planeta, que es nuestro fu­
turo. El uso social de la naturaleza. La relación 
entre capitalismo, poder, desarrollo, medio am­
biente contaminado. 

8. Educación para el desarme. Se tematiza la 
problemática de la guerra y sus resultados, los 
intereses económicos que apoyan las guerras, 
las alianzas militares, el tráfico de armas, los te­
mas nucleares, etc. Por los conocimientos de his­
toria y economía alcanzados en el lera. y 2do. 
ciclos de la EGB es un punto de dificil abordaje 
si se quiere hacer un trabajo serio. Pero si hay 
una situación de guerra en la tapa de los diarios, 
tampoco podemos mirar hacia otro lado. La es­
cuela no debe ser una isla. Podemos enfocarlo 
desde las pérdidas (vidas, infraestructuras, me­
dios de producción, medios de comunicación, 
etc.) que producen. En cualquier caso es posible 
partir de los dibujos ~imadas e historietas que 
nuestros alumnos miran y leen. 

Por ejemplo: Dragan Ball. Pidámosles que 
señalen las imágenes populares con las que se 
identifican las situaciones de violencia. ¿En las 
historietas se omiten las consecuencias negati­
vas~ ¿Cómo se valorizan las muertes y los da-

ños físicos? ¿Se muestran otras consecuencias 
de las guerras como ser destrucción de escue­
las, hospitales, medios de producción? ¿Apare­
ce en qué condiciones viven los ciudadanos y 
los niños durante y después de la guerra? ¿Las 
películas e historietas muestran las carencias y 
el dolor de la situación? ¿En ellas, las mujeres 
y los varones tienen igual reacción frente a las 
situaciones de violencia?, etc. 

Hagamos algunas 
consideraciones prácticas 
sobre el primer punto: 

Una sana autoestima facilita 
la resolución de conflictos: 

Los sujetos que valoran sus capacidades y 
tienen una imagen positiva de sí mismos sienten 
menos temor a no ser aceptados socialmente o 
a perder en una competencia o discusión. Tie­
nen en claro que se discute sobre "algo" (un jue­
go, una manera de resolver un trabajo, un juicio 
valorativo) pero no se está poniendo en duda 
que son personas valiosas y que su valor huma­
no no depende del resultado de esa disputa. De 
esta manera están menos a la defensiva, están 
más predispuestos a escuchar el punto de vista 
de los otros, suelen preocuparse más por las in­
justicias y posibilitar cambios. 

Esto implica que es fundamental facilitar un 
ambiente escolar en el que se estimulen las cua­
lidades personales de cada uno, en donde las crí­
ticas sean positivas, donde se erradiquen todas 
las subestimaciones o descalificaciones que se 
aceptan corrientemente en las interrelaciones (y 
que por ser muy frecuentes parece que no tienen 
importancia), como ser: "sos el lenteja de siem­
pre", "¿para qué hablás?", "no entendés nada", 
"llegó la vieja". Si prestamos oídos al clima del 
aula es probable que encontremos que es más 
frecuente esta repetición de familiaridades hirien­
tes o negativas que muestras directas de aproba­
ción. Pareciera que elogiar a otros fuera visto 
como forma de manipulación o de vergüenza. 

• Podemos proponer actividades de reco­
nocimiento de las características personales y 
valoración de las cualidades y aptitudes. Por 
ejemplo: el juego del detective:4 
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Se introduce el juego diciendo que vamos a 
recibir a un detective que va a buscar a al­
guien. Entonces, para que el detective pueda 
descubrir a la persopa que busca, vamos a 
apuntar nuestro nombre, apellido, edad, cum­
pleaños, lo que nos gusta, lo que no nos gus­
ta, lo que sabemos hacer y algún rasgo que 
nos defina, en una hoja. Es conveniente que el 
docente dé una guía de posibles logros, cuali­
dades, capacidades, etc., que haya reconocido 
en los chicos (sin decir que corresponde a su 
parecer sobre ellos) como para que consulten 
como ejemplos ... porque, a veces, si no se ha 
trabajado estos temas previamente, no saben 
qué tipo de datos pueden poner. 

A continuación, se dejan unos 10-15 minu­
tos para que todos puedan ver las hojas de los 
demás. Por último, nos sentamos todos y el 
animador realiza preguntas como: El detective 
busca a alguien que nació en Enero o al que 
corre más rápido, o al que siempre presta los 
lápices, al que trae caramelos para compartir, 
-etc. Deben responder aquéllos que recuerden 
de quién se está hablando, menos el interesa­
do. En principio es el animador el que va pre­
guntando, pero se puede plantear como va­
riante • que• quien responda el primero puede 
preguntar él. Al finalizar se puede realizar un 
análisis de las reacciones del grupo al leer las 
hojas: qué ha hecho gracia, qué ha gustado, 
qué ha resultado una sorpresa, etc. 

■ APRENDER A ESCUCHAR: 

Saber expresar las necesidades personales, 

niéndose la voz más fuerte. La comunicación no 
se produce y si no entendemos al otro no nos 
predisponemos a encontrar una solución. 

• Pensemos un juego que facilite el descu­
brimiento de las dificultades de la comunica­
ción, reconocer la importancia de la expresión 
corporal y practicar destreza de escucha. Partir 
del reconocimiento de las múltiples interpreta­
ciones del lenguaje estimula a poner los es­
fuerzos en comunicarnos. 

■ LAS IMÁGENES INVISIBLES: 5 

La clase se dividirá en parejas, cada una 
con espacio suficiente para sentarse y disfrutar 
de un cierto aislamiento. Los miembros de la 
pareja decidirán quién será A y quién será B. 
Ambos se sentarán de espaldas uno con el 
otro. A tendrá papel y lápiz B recibirá un dibu­
jo realizado con figuras geométricas. B deberá 
explicar a su compañero cómo debe realizar el 
dibujo que A no puede ver. A tampoco puede 
preguntar. Cuando hayan terminado, A y B po­
drán comparar el dibujo de A con el original y 
comentar la experiencia. 

Ahora A y B se sientan frente a frente. B tie­
ne el papel y el lápiz. A recibirá otro dibujo de 
complejidad semejante y deberá decir a B có­
mo realizar el dibujo pero en esta oportunidad 
se permitirán preguntas y respuestas aclarato­
rias. Como antes, cuando hayan terminado po­
drán comparar los dibujos y comentar lo suce­
dido durante la actividad. 

señalar lo que nos afecta negativamente, ser ,..;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;,;---t 
claros en nuestros puntos de vista sobre una 
cuestión son competencias que se aprenden y 
que son indispensables para r~solver cualquier 
forma de conflicto. Pero, muchas veces, no po­
nemos toda nuestra energía pedagógica en en­
señar a escuchar. 

No alcanza con dar oportunidades para que el 
grupo dialogue dando el uso de la palabra por 
tumos. En la mayoria de los casos, "los que escu­
chan" en realidad están pensando en cómo for­
mular la segunda parte de su argumentación. 
Otros intervienen con comentarios o críticas antes 
de que el emisor haya concluido y termina impo-

Fabricantes de Módulos de .. _. ___ ._~ 
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Es conveniente concluir con un debate de to­
do el grupo sobre la experiencia, qué parte le re­
sultó más fácil, qué facilitó la tarea, cuánta infor­
mación recibimos a partir de indicios no verba­
les, qué se necesita para facilitar la escucha. 

■ COOPERACIÓN 
VS. COMPETENCIA 

La ética de la competición ha llegado a do­
minar en nuestra sociedad. Se la considera un 
estímulo para el desarrollo del mejor rendi­
miento, y es una expresión de lo que llamamos 
'voluntad de poder'. La ética que se nos propo­
ne es la del 'jair play" o juego limpio, o sea, la 
honradez en la competición, el compromiso de 
no violar las reglas de juego. Pero no se nos 
propone como finalidad la autorrealización hu­
mana sino el triunfo. Si se gana es porque 
otros pierden, porque algunos pueden ejercer 
su poder sobre otros. Los perdedores asumirán 
su sentimiento de fracaso mediante el someti­
miento o la conducta agresiva. 

La ética del 'jair play" no pasa de lo que lla­
mamos el legalismo moral: un sujeto que hace 
todo lo que la ley dice pero no hace nada que 
la ley no le exija. Un sujeto que no mata a nadie 
pero que no ayuda a cruzar la calle a un ciego, 
no acepta que se hagan rampas en el hall de in­
greso al edificio en el que vive porque no es es­
tético, no asiste a las reuniones de cooperadora 
del colegio de sus hijos, no acerca un vaso de 
agua al sediento. Ninguna ley se lo exije. 

Pensar una ética de la cooperación no erra­
dica la posibilidad de que cada uno busque un 
mejor resultado como recompensa a sus esfuer­
zos sino que consiste en no creer que haber ob­
tenido mejores marcas en atletismo, fútbol, ren­
dimiento de la bolsa de comercio, o descubri­
mientos de microbiología, etc., me hace más va­
lioso como persona. Pensar en una ética de la 
cooperación es pensar en un mundo solidario, 
que aspire a dar condiciones de igualdad de 
oportunidades, y esto sólo es posible si conside­
ro que. el desarrollo de cada uno de nosotros es 
imposible sin el desarrollo de todos. 

¿Podemos aspirar a que la escuela enseñe 
que varios cerebros piensan mejor que uno, 

que surgen más ideas creativas y se resuelven 
más fácilmente los problemas, en equipo' ¿Po­
dremos hacer experimentar a nuestros chicos 
que el desarrollo humano sólo es posible en 
una comunidad humana? ¿Podremos lograr ex­
perimentar con ellos que el desarrollo humano 
es más completo cuando aprendemos de las 
diferencias (modos de enfrentar un problema, 
diferentes ideologías, credos, razas, etc.)? 

• Busquemos juegos o actividades en que 
sólo ganemos si ganamos todos o en los 
que se valore el aporte de todos en el resulta­
do positivo obtenido: 

Por ejemplo, en el juego de Las sillas coo­
perativas, o ganan todos o pierden todos. Por 
eso lo importante es el compañerismo y la 
cooperación. Es importante estar atentos a la 
música. El juego consiste en colocar las sillas y 
cada participante se pondrá delante de su silla. 
El que dirige el juego tiene que conectar la 
música. En ese momento todos los participan­
tes empiezan a dar vueltas alrededor de las si­
llas. Cuando se apaga la música todo el mun­
do tiene que sentarse en alguna silla. Después 
se quita una silla y se continúa el juego. El jue­
go sigue siempre la misma dinámica, todos 
han de colaborar para que todos se sienten; es 
válido juntar las sillas y sentarse más amonto­
nados, es válido sentarse unos encima de 
otros. El juego se acaba cuando es imposible 
que se sienten todos en las sillas que quedan. 

■ NOTAS: 
1 Cfr. Siede, Isabelino: Formación Etica y Ciudadana. Do­

cumento de Trabajo N" 4. G.C.Bs.As.~1997. 
2 Cfr. Lucini: Temas transversales y educación en valo­

res. Madrid, Anaya, 1998. 
3 La Porta, P.: Derecho a la diferencia. (En: Revista La obra. 

Para la E.G.B. Año 78 N" 942. 1999.) Se dieron algunas indica­
ciones sobre cómo abordarlo. 

4 www.ctv.es/USERS/avicente/juegos paz. Juego enviado 
por Alberto Castrillo del Prado. 

5 Fell. Paz. Pag.106. en AA.W. Educación para la paz. Mo­

rata. Madrid. 1993 

Patricia A. La Porta es Profesora de Filosofía y Pedagogía. 
Docente de Ética· y Deontología. 
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La reunión de padres, 
¿un encuentro posible? 
(Última parte.) 

Por Nora Jeansalle y Gabriela Tramonti 

m 

'Me hace falta un punto de partida, aunque no sea más que un grano de polvo o un destello de luz. 

Esa forma me proporciona una serie de cosas y cada cosa hace nacer otra cosa. La punta de un hilo puede 

desencadenarme un mundo." 

Le preguntamos a Graciela: 
¿Cómo te sentiste al realizar una reunión 

como la analizada en el artículo anterior? 

Y nos contestó: 
Ustedes saben muy bien el temor que tenía 

yo al preparar esta reunión ya que sabía, por 
comentarios, que los padres estaban muy eno­
jados por falta de respuestas concretas y a la 
vez preocupados. Entonces, toda esa carga 
caería sobre mí, vendrían a descargar sus 
broncas conmigo, por eso desde el primer mo­
mento me adueñé de la reunión y no permití 
que de ninguna manera fueran ellos los que la 
manejaran. Además, estaba segura de que ten­
dría asistencia perfecta de padres, era mucha 
su ansiedad y la necesidad de saber qué suce­
dería de ahora en más con sus hijos. 

Yo no quería hacer una reuni6n "co­
mún", de esas donde se habla de horarios, pio­
jos, recreos, entrega de boletines, etc.; quería 
que los padres de mis alumnos se fueran satis­
fechos y seguros de que la etapa que faltaba pa­
ra finalizar el año, seria (con la ayuda de 
ellos) totalmente fructífera. Y así lo fue, ya que 
a fin de año me enteré de que un grupo de pa­
dres "tan conflictivo" y a los que les temía(?), 
fueron a pedir a la Dirección que yo continua­
ra con el grupo en 5to. grado. 

Lo que rescato de todo esto es que una reu­
nión de padres debe aprovecharse al máximo, 

no debe ser improvisada, sino todo lo contra­
rio, el docente como "dueño" de la reunión ya 
que es él el que cita a los padres, debe tener 
muy en claro qué quiere lograr y si ria lo tiene 
"muy en claro" buscar asesoramiento. 

Me sentía verdaderamente muy segura, tran­
quila, porque sabía que todo había sido muy 
bien planificado, y creo que logré mi objetivo, ya 
que cuando finalizó la reunión muchos padres 
aplaudieron, me felicitaron y a una mamá se le 
oyó decir: " ... nos puso la tapa". 

Nos permitimos inferir a partir de este "nos 
puso la tapa" una instancia que se cierra, de­
jando el espacio libre para abrir otra pero des­
de lugares, posturas, compromisos, vínculos, 
modos de comunicación diferentes. 

Resultaría pertinente después de conocer 
las vivencias de Graciela (antes, durante y des­
pués de la reunión), poder pensar y reflexio­
nar acerca del tema de los ROLES. 

En la construcción del Rol (cualquiera que 
sea) se articulan dos niveles: 

a) El nivel de lo individual: está referido a 
lo que cada uno le pone al rol, lo personal. 
En este sentido podemos hablar de una auto­
nomía del rol con respecto a la persona que lo 
ejerce; hay diferentes estilos y formas, en que 
cada persona desempeña un rol. 

b) El nivel de lo social: está pr.escripto, 
pautado desde afuera, se espera algo de ca-

JoanMiró. 

---------•·· LA OBRA/ ABRIL 2000 



da rol existiendo un cierto consenso social 
acerca de cómo tiene que desempeñarse ese 
papel. Se ·esperan determinadas actitudes, cier­
to tipo de conductas, se depositan determina­
das expectativas (en nuestro caso "del maestro 
se espera que ... ", "el maestro tiene que ... "). 

Entendemos por ROL: papel que uno de­
sempeña, función social. 

Modelo organizado de conducta de un in­
dividuo en una situación de interacción. 

A pesar de las prescripciones, cada sujeto 
imprime variaciones individuales en la forma 
de desempeñarlo, de acuerdo con lo que su­
pone que es o que tiene que ser, ese papel que 
desempeña. 

Creemos que éste es un buen. momento pa-
ra preguntarnos: 

- ¿Cuál es mi rol realmente? 
- ¿Cómo lo construyo diariamente? 
- ¿Cuáles son los aspectos que priorizo, és-

tos me ayudan a crecer? 
- ¿Siento que mi tarea enriquece mi perso­

na y que como persona enriquezco mi tarea? 
- ¿Me desempeño profesionalmente, logr~n­

do un nivel de autonomía en mi quehacer co­
tidiano? 

En este punto resulta imprescindible intro­
ducir para un mejor análisis, el par dialéctico 
"Asunción-Adjudicación". El rol es el instru­
mento de la interacción, la interacción se da a 
través del interjuego de roles, y en ese interjue­
go se generan permanentemente situaciones 
de adjudicación y asunción de roles. 

¿Por qué creemos que resulta éste, un buen 
momento para tantas preguntas?, porque muchí­
simas veces por no poder detenernos a pensar 
en qué es lo que estamos haciendo y cómo lo 
queremos hacer, actuamos respondiendo a la 
adjudicación que los otros hacen sobre uno, o 
sea, asumimos acríticamente lo que los demás 
depositan en nosotros y, en general, nos sor­
prendemos frente a las consecuencias. 

Cuando Graciela nos dice: ''.Y toda esa carga 
caería sobre mí, vendrían a descargar sus bron­
cas conmigo", está tomando conciencia de la si­
tuación de adjudicación que se está plantean­
do; en cambio, cuando nos cuenta "me adueñé . 
de la reunión', no hace más que poner en pala­
bras esa sensación de estar asumiendo su rol 

tal como ella lo entiende y no solamente como 
los demás esperan que lo haga. 

En esta cuestión de la asunción y adjudica: 
ción de roles se expresan los dos niveles de los 
que hablábamos: el individual y el ·social. 

''El enseñante es también, ,una persona': seña­
la el título del libro de Ada Abraham, y esto lo 
traemos porque consideramos altamente enrique­
cedor tenerlo en cuenta, en elrol de enseíiaµte 
se articulan la persona que enseña, especialista 
en enseñar, y el desempeño de una tarea, la 
distribución de saberes socialmente elaboradós y 
la contribución al desarrollo de la socialización. 

Somos sujetos (sujetados) desempeñando un 
rol, pero no somos esclavos del mismo ... t~nemos 
opciones para imprimirle nuestro estilo y, en ese 
punto, se juega nuestra libertad como sujetos. 

"Yo me sentía verdaderamente muy segura, 
tranquila, porque sabía que tod(! había sido 
muy bien planificado, y creo que logré mi ob­
jetivo, ya que cuando finalizó la reunión, mu­
chos padres aplaudieron, me felicitaron. " 

Ante nuestra pregunta inicial, Graciela co­
mienza hablando de temor y finaliza hablando 
de seguridad, tranquilidad, logro :de objétivo. 
Y entre uno y otro rescatamos: ''.todo muy bien 
planificado". 

¿Qué fue lo que permitió que este encuen­
tro con los padres cumpliera con las expectati­
vas de los mismos y de la docente? 

Lo que posibilitó este encuentro superador 
fue la planificación estratégica qúe se hizo 
para la reunión. Para la misma se requirió de 
determinada información recogida mediante 
una exploración (por medio de las ·encues­
tas) que condujo (luego de una lectura teóri­
ca) a un diagnóstico, el mismo permitió prio­
rizar problemas, hipotetizar sobre las c'ausas 
para poder aportar posibles soluciones (ver 
3er. artículo, "Análisis del caso"). 

Recorrido organizador de la tarea: 
• Exploración (encuestas) y lectura teórica. 
• Diagnóstico. Detección de problemas. 
• Hipótesis sobre las causas. 
• Planificación estratégica. 
• Puesta a prueba de las acciones. 
• Evaluación - Reflexión sobre la acción. 
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Tan importante es hacer un buen diagnóstico 
como necesaria una profunda evaluación, poste­
rior a la reunión. La misma para ser completa de­
berá considerar las opiniones de todos los actores 
intervinientes. Si intentamos promover reuniones 
de tipo participativas, deberemos crear un es­
pacio para las opiniones posteriores, ya que mu­
chas veces por desplegar el rol de coordinadores 
de las mismas se nos escapan aspectos que pue­
den ser devueltos por los padres desde su rol di­
ferente. Y, justamente, en ese punto estará la ri­
queza de la participación, en las múltiples mira­
das, distintas opiniones, en las diferentes postu­
ras, respetando el lugar específico de cada uno. 

"Siempre preferí perderme en mí, a perder el 
tiempo. Y por perdido lo doy cuando no estoy don­
ck quiero'; dice Santiago Kovaclloff en Sentido y 
riesgo de la vida cotidiana (pág. 26). 

Esta frase nos remitió a pensar en las veces 
que maestros y padres reunidos por obligación 

(los maestros porque está instituido que hay 
que reunir a los padres y los padres porque, 
muchos o pocos, deben concurrir a la cita de 
la maestra) sentirnos que estamos perdiendo el 
tiempo y que no estamos donde queremos; es­
te camino nos conduce a preguntarnos por la 
calidad del vínculo que establecemos entre la 
familia y la escuela. Creemos que a los que lle­
garon a este punto en la lectura de los artícu­
los, no hace falta aclararles que compartimos 
con ustedes la idea de que no todo depende 
de nosotros, los docentes, pero por si algún 
distraído se suma en este párrafo es conve­
niente volver a explicitar que nuestra propues­
ta de cambio está dirigida a los docentes y que 
por lo mismo las conductas que analizamos 
son las de los docentes en la búsqueda de nue­
vas estrategias que mejoren el vínculo y la co­
municación familia - escuela. 

Juan Carlos Tedesco nos invita a "transfor­
mar las amenazas en oportunidades" para lo-

□ iv~nicial 
Un libro 
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• Desarrollo de proyectos 
• Diferentes tipos de textos 
• Lectura y producción 
• Interrelación de áreas 
• Actividades para resolver 

en el libro 
• Tratamiento de temas 

transversales 

Se complementa con el 
Libro del Maestro 
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. grar el cambio, y nosotras los invitamos a in­
tentar transformar aquello que -en general- es 
vivido como una amenaza, el encuentro con 
los padres, de una pérdida de tiempo a una 
instancia de aprendizaje para todos. 

¿Será posible, con la participación de los di­
versos actores institucionales, transformar la 
escuela en un lugar en el que todos tengamos 
ganas de estar? 

En el primer artículo citamos a Lipovestsky 
caracterizando a la sociedad posmoderna, y aho­
ra nos hacemos la pregunta anterior. ¿Podrá ser 
contestada creativamente, podrá esta sociedad 
posmoderna asumir este desafío? . 

Nuevo siglo, era de la tecnología, de las co­
municaciones, etc., etc., etc. ¿De qué comunica­
ciones hablamos? ¿Cuán comunicados estamos? 
¿Estamos comunicados, o emitimos comunicados? 

Los aspectos que se refieren a la comunica­
ción resultan imprescindibles revisarlos al tratar 
esta temática y para ello recurrimos a los aportes 
de B. Watzlawick enunciados en Teoría~ la co­
municación humana; él habla de los Axiomas 
de la comunicación (axioma: principio conven­
cional al que no se le puede atribuir ningún valor 
de verdad o falsedad), entre ellos: 

* No es posible no comunicarse: dado un 
encuentro entre dos personas no es posible no 
comunicarse. Podemos decir que no es eficaz 
la comunicación pero no, que no existe. Siem­
pre se comunica algo, el silencio también co­
munica. 

• Toda comunicación tiene un aspecto 
de contenido y un aspecto de relación: 

Nivel de contenido, es lo que se quiere trans­
mitir y en el nivel de relación se dan las pautas 
del vínculo que deben establecer los interlocuto­
res entre sí. El tono, el ritmo, la cadencia darán 
estas pautas. Pensemos, ¿a qué altura están col­
gadas las carteleras en las escuelas?, ¿los niños 
de todos los grados tienen acceso a la informa­
ción que en ellas se expone? 

• Los seres humanos se comunican tanto 
digital como analógicamente: El nivel digital 
es un nivel simbólico, el nivel de la palabra, el 
de los significantes. El nivel analógico es aquel 
que no es verbal, una señal, un gesto, un silen­
cio, es el nivel donde se transmite la informa­
ción del nivel de relación en el vínculo. Vale el 
ejemplo de la cartelera. 

Todo mensaje incluye un metamensaje: 
El metamensaje es el que está más allá de las 
palabras o sobre ellas. 

Generalmente, por el nivel analógico ex­
presamos un metamensaje acerca del nivel de 
relación que queremos establecer, aunque sue­
ne a trabalenguas, reflexionar sobre estos as­
pectos nos llevará a descubrir que las palabras 
no son ingenuas, están teñidas de nuestra in­
tención. Poder incorporar la idea de lo "implí­
cito" que se esconde en el mensaje nos permi­
tirá tener una mirada más crítica y no justificar 
con ... "son malos entendidos". 

Esperamos que lo desarrollado por nosotras 
en este recorrido pueda ser para algunos, un 
punto de partida ... y hablando de comunicación 
quedamos a disposición a través de la tecnolo­
gía del e-mail: reformuland@ciudad.com.ar 

"(. . .) la conquista de la autonomía lleva 
aparejada no sólo la responsabilidad de asu­
mir la orientación del propio destino, sino tam­
bién la exigencia de tomar decisiones desde el 
territorio donde habita la duda y la incerti­
dumbre, siempre en cierta medida insuperable 
(. . .) el individuo autónomo se enfrenta a la ne­
cesidad de construir permanentemente la 
orientación de su presente continuo, de cons­
truirse como sujeto". (Pérez Gómez, A.: La cul­
tura escolar en la sociedad neoliberal.) 
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Al ·andra Mizrahi y María Julia Vernieri 
por eJ 

■ pLANTEO DEL PROBLEMA. 

d U
estro lugar de educadores o de pa-

oes en 'd . s veces nos preguntamos por que u-
drcs, vanla rru·nar la escuela básica, muchos ni-
-nre y a ter d • 
,.... 'óvenes se encuentran tristes, esonent~-

y J . ados· por qué su adolescencia 
desorgaruz , 

d e más allá de lo evolutivamen­
e exren ers 

d I P
unto que les cuesta tanto asu-

espera o, ª d • • 
b ·lidades tomar ec1s1ones y en-

responsa t ' . . , d de comunicac1on que no sean 
trdr moN os preguntamos también por qué 
ru~. ~ . 

. _ . , ven es y adultos nos sentimos en-
runas, Jº , ·-

brumadora desazon que tme ta-
os en una a -

. . humana de estos anos. eX1stenc1a . 
d s evidente que esta realidad 

para to o . d 
h 

vivir se ha instala o en nues-
oy nos roca . , . d 1 
1 

torpece la dmarruca e a en-
eg1os y en . 

a y el aprendiza¡e. 

P
reguntamos una y otra vez 

tonces, nos 
L docentes destacan, por un lado, 

cer. os d . 1. . 1 . , por el tema isc1p mano y a 
upac10n 

d arcar los límites. Por otro, su para m d . , 
iego por el permanente esintereds que 

. _ lo·s ,•óvenes que se ev1 enc1a ninos y ' , 
e .d. na y su desazon por no ha-a cou 1a , 

O l , . s de resolución. En la escue-s og1co . 
emes hacen responsables a la farru-

ilia por su parte, hace responsables 
ntes. ¿Quién es el responsa~le? ¿R~al­
emos hacer algo? ¿En que medida 

\Jsantes -los adultos- de esta situa­
rnos haciendo algo mal? ¿Estamos 

e hacer algo? ¿Qué hacemos desde 
hogares? ¿Qué hace la escuela? 
todo parecía estar más claro: la fa­

Cienas responsabilidades y la escue­
estros abuelos, en su juventud, no 
as de que el mundo en el que vi-

virían sus hijos sería mejor y más justo y que el 
progreso beneficiaría e igualaría a todos en un 
sin fin de posibilidades. Tenían claros s~s ob­
jetivos, sabían para qué luchar y qué valores 
sustentaban sus vidas. 

Muchas opiniones y posturas se discuten 
acerca de cuándo y por qué se quiebra esta apa­
rente estabilidad. Pero sin entrar en esta discu­
sión filosófica, hay algo en lo que hoy todos es­
tamos de acuerdo: queremos que nuestros niños 
y jóvenes accedan a una mejor calidad de vida, 
queremos que paso a paso se fotjen un lugar, 
respondan sus inquietudes, busquen sus verda­
des, que aprendan a usar la palabra como mo­
do de comunicación y mediadora de los actos 
impulsivos. ¿Quién les enseña a los chicos a vi­
vir mejor? ¿Quién les muestra que hay opciones? 
¿Quiénes son sus referentes? 

Se dice -a menudo- que la familia está en 
crisis y _muchas veces no se encuentra capaci­
tada para cumplir con ese rol básico inicial que 
desde siempre se le adjudicó. A partir de esta 
información, la sociedad se pregunta qué pue­
de hacer la escuela, si recibe niños poco socia­
lizados, malcriados, agresivos, hiperquinéticos 
o abúlicos y, cuando su situación económica 
se los permite, furiosamente consumistas. 

Pareciera que estamos atrapados en un cfrcu­
lo vicioso, en el cual cada institución espera de 
la otra algo que no está en condiciones de dar­
le y la energía se consume en acusaciones re­
cíprocas y en desaliento. ¿Qué podemos hacer, 
entonces? Según la opinión del licenciado Ro­
lando Martiñá, "eliminada por autodestructiva 
la opinión de seguir enredados en ese juego, 
quedan los siguientes caminos.: intentar una 
imposible vuelta atrás para recuperar valores 
perdidos, a través de la práctica de la inculca­
ción verbal de consignas" (como "debemos ser 



solidarios", "no se debe discriminar", etc.) o pro­
piciar en el ámbito escolar, programas de desa­
rrollo ético basados, fundamentalmente, en el 
aprendizaje experiencia! de aquellas actitudes 
básicas que son las que verdaderamente llevan 
a la gente a ser más bondadosa con el prójimo 
y que no tienen que ver con sermones sino con 
vivencias compartidas, con proyectos significati­
vos, con el descubrimiento en la práctica, de que 
estar bien con uno mismo y con los otros es una 
buena forma de vivir. 

■ ¿QUÉ HACER 
DESDE LA ESCUELA? 

La escuela, como institución, siempre se ha 
ocupado más, al menos explícitamente, de lo 
que Gardner llamó inteligencia verbal e inteli­
gencia lógico-matemática, dando por sentado 
que otros aspectos de la construcción de la per­
sonalidad, como la inteligencia intrapersonal y la 
interpersonal, no eran tan relevantes o, si lo 
eran, estaban a cargo fundamentalmente de la 
familia y se adquirían de modo más o menos na­
tural a lo largo de la socialización previa. Es evi­
dente que este esquema universalmente acepta­
do hasta hace unos pocos años, hoy ya no sirve 
y que aun cuando cada familia cumple como 
puede con su papel socializador, la convivencia 
extrafarniliar, especialmente la escolar, crea un 
nuevo campo decisivo, un territorio inexplorado 
donde coexisten diferentes mundos y donde ca­
da uno debe aprender a coexistir de la mejor 
manera. Esto no es fácil, especialmente en tiem­
pos de permanentes entrecruzamientos de men­
sajes y modelos tan heterogéneos, provenientes 
de emisores tanto o más potentes que los padres 
y los maestros. 

La tarea de la escuela es importante e im­
prescindible. Es el ámbito socializador donde 
los niños y jóvenes pasan gran parte de su' 
tiempo y es, además, la que posibilita que las 
opciones para una mejor calidad de vida lle­
guen realmente a todos, asegurando de esta 
forma, la igualdad de oportunidades. 

Una buena escuela es la que, además de 
brindar a sus alumnos la mejor calidad en la 
enseñanza de las disciplinas básicas, ofrece un 
programa de educación integral que favorezca 
el desarrollo de todo el potencial humano de 
su comunidad educativa. 

■ SER HUMANO. 

Ser humano es un programa de educa­
ción integral diseñado didácticamente para 
niños y adolescentes entre los 5 y 17 años. Su 
objetivo es favorecer el descubrimiento y la 
comprensión de los valores humanos univer­
sales. Es una opción diferente de enseñar y 
aprender. Brinda, de acuerdo con cada edad, 
el entorno adecuado para propiciar la cons­
trucción de la identidad, la aceptación y el 
cuidado de los otros y la elaboración de un 
camino de crecimiento propio que permita a 
los chicos acceder de manera sostenida a una 
mejor calidad de vida. Responsabilidad, co­
municación, resolución de conflictos, toma 
de decisiones, salud y bienestar, convivencia 
y comprensión de uno mismo son los temas 
que se encaran desde este programa, para 
que, paulatinamente y a partir de su aplica­
ción, los alumnos adquieran mayor confianza 
en sí mismos, mejoren la calidad de sus rela­
ciones, aprendan a resolver conflictos sin vio­
lencia e incrementen significativamente su 
capacidad de aprendizaje de los contenidos 
curriculares. Al mismo tiempo, apunta a que 
los docentes convivan con sus alumnos en un 
clima social más armónico, disuelvan los con­
flictos que entorpecían la dinámica de los 
aprendizajes, reduzcan el nivel de estrés que 
generan los C~)nflictos no resueltos y recupe­
ren la satisfacción y el placer de enseñar. 

El Programa Ser Humano se afirma en la 
confianza de que la escuela puede y debe 
transformar los contenidos teóricos en viven­
cias y prácticas cotidianas que demuestren a 
cada paso, en cada ejemplo y en cada conduc­
ta, que el cambio es posible y que cada uno es 
partícipe y protagonista de ese cambio. 

El Programa Ser Humano ofrece los ma­
teriales necesarios para su implementación, es 
decir, el libro para el alumno, el libro para el 
coordinador y tres elementos innovadores, au­
sentes en los tradicionales proyectos editoria­
les destinados a la educación: la capacitación 
previa a los coordinadores, la asistencia per­
manente a cada institución y un foro de con­
sultas • y discusión permanente en Internet. 
Los contenidos seleccionados conforman una 
colección de diez libros, cuyos ejes temáticos 
corresponden a las etapas evolutivas de cada 
año escolar: descubrimiento, confianza, inicia-
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tiva, respeto, seguridad, tolerancia, responsabi­
lidad, coraje, autonomía y compromiso. 

La participación sistemática en el programa 
proporciona por sí misma, la posibilidad de 
cambio y de crecimiento personal, favorecien­
do que los niños y jóvenes se apropien de ha­
bilidades que les permitan desenvolverse en 
forma cada vez más eficaz, responsable y com­
prometida. 

Conocemos las dificultades a las que se 
enfrenta la escuela. Entendemos que ella no 
puede resolver por sí sola, los innumerables 
problemas que existen. Sabemos que los roles 
tradicionales del adulto, joven, padre, niño, 
maestro, así como muchos otros en la socie­
dad, se encuentran en medio de un acelerado 
y confuso proceso de transformación. Sabe­
mos también de los riesgos de incursionar en 
territorios casi inexplorados por la educación 
sistemática. Pero también estamos convenci­
dos de que la escuela es aún un lugar privile­
giado para que pasen en ella ciertas cosas que 
no pasan en otros lados y para crear condicio­
nes que dificulten la ocurrencia de otras que 
tanto alarman a la sociedad actual. Somos 
conscientes de que no es una meta simple 
que nuestros chicos sean seres humanos fuer­
tes pero cariñosos, leales pero autónomos, 
eficaces pero soñadores, emprendedores pero 
autocríticos, cuidadosos pero valientes, tole­
rantes pero firmes, veraces pero respetuosos. 
Capaces de vérselas con el ruido, pero tam­
bién con el silencio; con la fiesta, pero tam­
bién con la . tristeza; con el intelecto, pero 
también con la emoción. 

El Programa Ser Humano que ofrece­
mos no se presenta al sistema educativo co­
mo la única verdad, el único camino. Cree­
mos que es un comienzo y un aporte para la 
construcción de modelos cada vez más ef ec­
tivos que nos acerquen a una mejor calidad 
de vida. 

Somos conscientes de que detrás de cada 
alumno violento o agredido, aburrido o apáti­
co, sobreexigido, responsable o· no comprome­
tido, hay un ser humano que sufre y que se 
pierde de vivir plena y significativamente una 
porción muy importante de su vida. Por ello 
afirmamos que si a partir de su implementa­
ción más chicos comienzan por integrarse fe­
lizmente a sus instituciones educativas, nuestro 
objetivo estará cumplido. 
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Por Mariana Damonte y Laura Hereñú de Coscio 

Retomando nuestros encuentros mensuales, 
comenzaremos a trabajar sobre los contenidos 
previstos: ser humano, formar personas, liber­
tad y responsabilidad. 

Savater nos interpreta y enuncia: "el hom­
bre nace potencialmente humano". Es decir, 
completarse como humano es una conquista 
en la cual no se encuentra solo, sino que los 
otros colaboran en su formación a través de la 
educación. 

El hombre, a diferencia de otros seres vi­
vos, no nace determinado, es decir, que podrá 
contar toda la vida con sus posibilidades hu­
manas latentes, o bien desarrollarlas y trabajar­
las al máximo con el fin de ser persona. 

Reconocemos que nacemos condicionados: 
genéticamente, socialmente, culturalmente, hasta 
el clima influye en nuestras elecciones de vida. 
Sin embargo, y no sin un gran peso, somos libres 
para elegir qué hacer con esas condiciones. 

Libertad condicionada, dice Barylko. Por­
que no podemos pensar en libertad, sin que 
inmediatamente surja una palabra desusada, 
desprestigiada, devaluada: Responsabilidad. 

La responsabilidad nos obliga a responder 
por aquello que elegimos. Sartre decía que el 
hombre está condenado a ser libre. Aunque no 
desee elegir, en la abstención está su elección. 
Y agrega que el hombre en sus elecciones 
compromete a toda la humanidad. 

La libertad también se aprende, a través de 
las experiencias, conociendo la realidad, accio­
nando sobre ella. Por supuesto, primero los 
chicos estarán bajo la mirada, la autoridad -de 
sus padres o docentes-, momento en el que 
deberán asumir y respetar ciertos valores y 
normas sin comprenderlas todavía, para que a 
medida que vayan creciendo también se vaya 

acrecentando gradualmente su capacidad de 
discernir, formular análisis, tomar decisiones 
fundadas. 

Pero el camino hacia ser persona está plaga­
do de elecciones con su consecuente decisión y 
el deber de tener que responder frente a ésta. 

Nuestra función como docentes es enseñar 
a ser personas íntegras. De allí que la persona­
lización sea el fin de la educación. Es decir, el 
desarrollo de aquellas posibilidades humanas 
hacia el mayor bienestar o estado de perfec­
ción posible de alcanzar. 

"La educación es el acuñamiento efectivo 
de lo humano, allí donde sólo existe como po­
sibilidad." (Savater, 1997.) 

A.sí construirá una identidad personal irre­
petible. Igual en lo humano a todos los hom­
bres, distinta en lo personal, en su forma par­
ticular y única de organizar esas características 
humanas, producto de su encuentro con los 
otros y con su propia naturaleza. 

Esa educación que busca llevar al hombre 
a alcanzar su máxima concreción tiene caracte­
rísticas distintivas: sabemos que se inicia en el 
momento mismo en el que comienza la vida 
pero también sabemos que no termina, que es 
permanente y que involucra a cada parte de 
nuestro ser en forma dinámica, en constante 
cambio y en intercambio con los otros, que 
nos educan y de los cuales aprendemos. 

Y en este camino la educación se presenta 
como la posibilidad de luchar contra la fatali­
dad, los condicionamientos internos, sociales, 
económicos, la posibilidad de ser a p~sar de ... 

La elección que hemos hecho como docentes, 
conlleva la consecuencia inmediata de ser res-
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ponsables de la enseñanza de las nuevas ge­
neraciones. Nuestro pasado está plagado de 
errores y culpas que durante años hemos lo­
grado analizar pero no mejorar. La respuesta 
que hemos dado durante los últimos tiempos, 
por temor a ser autoritarios, ha sido una li­
bertad sin responsabilidad, es decir, incom­
pleta. Lejos de promover la independencia, 
nos hace cada vez más esclavos. 

El camino hacia la autonomía es un traba­
jo. Un trabajo para toda la vida y hay que es­
tar dispuestos en la sociedad que conforma­
mos, a invertir en un plazo tan extenso, com­
plejo y sin ninguna garantía de éxito. 

Y si hablamos de trabajo no podemos olvidar 
que si bien el trabajo puede (y debería) ser pla­
centero, altamente gratificante, tiene exigencias. 

Entendemos por exigencia a la presión (no 
opresión) que se ejerce hacia la consecución 
de un fin determinado. 

"Sin disciplina y sin rigor, ni a los pájaros 
les crecen alas." Qairne Barylko, 1999.) 

Esta exigencia pierde sentido si no es 
acompañada por la disponibilidad. 

Llamamos disponibilidad a la presencia ac­
tuante de otro que sostiene con su hacer (mi­
rar, hablar, escuchar, etc.) la formación de una 
persona. 

Por eso, si combinamos exigencia y dis­
ponibilidad en la medida justa podremos 
conseguir, o al menos intentar, que el otro 
crezca dentro de un marco normativo y ha­
cia determinados valores, en un clima afecti­
vo y riguroso que le permita desarrollarse 
consciente de sus derechos, pero también de 
sus deberes. 

Esta presencia que exige pero a la vez está 
dispuesta a acompañar y a encuadrar puede y 
debe, también, ser el maestro. 

Pensar que sólo es tarea de la familia sería 
empobrecer nuestra función. Pensar que nues­
tro hacer educativo puede desentenderse del 
sujeto valorante que somos es no reconocer­
nos como ser integral, bio-psico-axio-social. 

La escuela hoy se plantea hasta dónde de­
be cubrir la función que debe desempeñar la 
familia. Reconocemos el hecho de que las fa­
milias opten por quedarse a un lado en cuan­
to a su tarea educadora. En una sociedad que 
privilegia la conducta adolescente eterna, edu-

car como adulto responsable pareciera estar 
fuera de moda y no tener valor. 

Sin embargo, como dice Savater, en las fa­
milias alguien tiene que resignarse a ser adul­
to. Alguien tiene que ofrecerse como montaña 
para que el viento sople. 

Es la única manera en que los chicos pue­
den construir su autonomía, sigui.endo un ca­
mino claro, de límites marcados, nada crece 
de la nada. Todos necesitamos un marco cla­
ro para poder crecer, que nos muestre qué 
podemos y qué no podemos hacer, quiénes 
somos. 

Atenerse a los límites es una garantía. Los 
límites encauzan la vida. 

Los niños, los jóvenes, tienen derecho a ser 
torbellino, en la medida que un adulto pueda 
sostenerse erguido. 

Los docentes no podemos continuar pen­
sando que toda la culpa es de las familias. 

Muchas veces detrás de este concepto, tal 
vez demasiado arraigado en las escuelas, de­
jamos de hacer lo que nos corresponde espe: 
randa que las familias lo hagan primero. Y de 
esta manera vamos delegando unos en otros 
sin animarnos a tomar partido y a hacernos 
responsables. 

Como educadores debemos enseñarles a 
los chicos a vivir progresivos compromisos. En 
la casa puede ser ordenar su propia habitación, 
poner o levantar la mesa, saludar; en la escue­
la será cumplir con sus tareas, tener a cargo 
determinadas tareas como darles de comer a 
los animales que puedan tener en el aula, or­
denar los libros, devolver a la biblioteca los 
mapas luego de ser utilizados, etc. 

Los chicos de la posmodernidad, como 
son los nuestros, necesitan causas para vivir, 
en este mundo donde no se le da valor a na­
da, lo más importante es el presente. Nece­
sitan que nosotros los proveamos de expe­
riencias, que al ser revisadas y ordenadas en 
la adolescencia, les permitan construir su 
personalidad. 

La adolescencia es el momento de la rebe­
lión y de la búsqueda de los valores y límites 
propios, dejando atrás los de la niñez. Pero, 
¿cómo podrá ser esto posible si no hemos ofre­
cido contenido para esta rebelión? 

Muchas veces no exigimos a los chicos por 
miedo a sus reacciones, por temor a que no 
nos quieran, o porque es un trabajo· muy pesa-
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do. Las clases son muy numerosas, los sueldos 
muy bajos, nuestra profesión está desprestigia­
da y entonces "cumplimos" con lo estrictamen­
te necesario; puede suceder que no veamos 
los cuadernos todos los días, que proponga­
mos trabajos que luego no miramos, que es­
temos ocupadas con los "chicos que dan 
problemas" ya que los otros "son tranquilos" 
y no necesitan que les estemos encima, que 
no podamos poner límites ni hacer cumplir 
las normas, que tratemos de hacer lo que a 
los chicos les gusta o sólo lo que a ellos les 
interesa. 

Y, por otro lado, tenemos a "nuestros alum­
nos" que no quieren estudiar, que no pueden 
cumplir con encargos o con sus tareas, que nos 
faltan el respeto, que se faltan el respeto, que 
son agresivos y a veces destructivos, que pasan 
su tiempo frente a la televisión o los juegos 
computarizados, que no pueden esperar y que 
proclaman la validez del "todo ahora", que 
piensan que el esfuerzo no vale la pena que lo 
que vale es "zafar", que lo más importante es 
divertirse y pasarla bien, que miran a trav~s de 
los ojos de la tevé. 

El panorama no es alentador. Pero la edu­
cación se basa en la esperanza. Si pensáramos 
que algo mejor no es posible, que l,as cosas no 
se pueden cambiar, no estaríamos haciendo lo 
que estamos haciendo. Los educadores somos 
optimistas. 

Ser un buen observador y alertar a la so­
ciedad sobre los cambios que pueden resul­
tar negativos no nos exime de la responsa­
bilidad que como docentes tenemos. Hemos 
elegido haciendo uso de nuestra libertad, 
ser maestros. Pues ahora debemos ser capa­
ces de responder. 

Esta sociedad tan vapuleada y que critica­
mos como si nos fuera ajena, la hacemos entre 
todos. Es responsabilidad de todos. Segura­
mente los que nos precedieron no lo hicieron 
del todo bien. Ahora es nuestro turno. El turno 
de hacer para otros. 

¿Qué exigimos de nuestros alumnos? Debe­
ríamos exigir lo que enseñamos ... 

La pregunta que deberíamos hacernos es: 

¿Qué enseñamos en lo que respecta a nor­
mas y valores? 

¿Brindamos espacios para la reflexión? 
¿Intervenimos en aquellas situaciones que 

pueden representar un espacio propicio para 
el tratamiento de normas y valores? 

¿Acompañamos con nuestra presencia com-
prometida aquello que exigimos? 

¿Explicamos lo que exigimos? 
¿Ofrecemos razones para que sea compren­

dida la norma? 
¿Nos esforzamos para que se cumpla lo 

acordado? ¿Lo· respetamos nosotros? 

Desde un caso práctico, les ofrecemos una 
propuesta de intervención a través de lo que 
llamamos Historias. 

Utilizamos las historias con el fin de acer­
camos a la realidad infantil, no a la fantasía. 
Por eso no contamos cuentos, sino historias. 

Estas historias deben contar con las siguien­
tes condiciones: 

• Que sus protagonistas sean personas sig­
nificativas en la vida del niño y de su entorno 
cultural. Naturales, de la vida cotidiana de los 
chicos. • 

• Que sean breves, claras y sencillas pero ri­
cas en imágenes que le permita al niño una 
mejor comprensión del planteo. 

• Que describan la situación, pero que no 
emitan un juicio de valor, sino que simplemen­
te planteen el problema. 

• Que tengan un final abierto, con diferen­
tes y variadas posibles soluciones. 

Les ofrecemos una historia a modo de 
ejemplo teniendo en cuenta que los mejores 
autores de historias para trabajar con sus 
alumnos son sus docentes, expertos y cono­
cedores de la realidad sobre la que se quie­
re intervenir. 

Ésta es la historia que te proponemos como 
ejemplo para leer a tus alumnos y luego realizar 
una serie de preguntas para motivar de esta ma­
nera, la reflexión. Antes de realizar las preguntas 
de reflexión te recomendamos realizar algunas 
de reconstrucción de la historia de manera de 
asegurarte que fue bien comprendida. 
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"Una mañana, en la escuela, la maestra le 
contó a los chicos que comenzarian a estudiar 
las características y hábitos de los mamíferos y 
empezó preguntando qué eran, qué conocían 
los chicos acerca de ellos, etc. Entonces Mariela 
le contó, a ella y a sus compañeros, que bacía 
poquito tiempo había recibido de regalo una 
cachomta a la que había llamado Pelusa. 

Los chicos se entusiasmaron y le hicieron 
muchas preguntas a Mariela, incluso si podían 
conocerla. 

Silvina, la maestra, intervino entonces en la 
conversación y le dijo a Mari.eta que podía lle­
varla a la escuela, e informó a todos los chicos 
que un perrito tan chiquito necesita de muchos 
cuidados, entre ellos el cuidar que no se escape, 
ya que no podría andar por la escuela solo. 

Dialogaron sobre la idea y acordaron entre 
todos cómo cuidarian a Pelusa. A la maestra le 
preocupaba que se escapara y anduviera por la 
escuela. Entonces establecieron mantener la 
puerta del aula cerrada y que cuando alguien 
tuviera necesidad de salir pondría especial 
atención en volverla a cerrar. 

Silvina registró lo conversado. 
Un día viernes Pelusa fue llevada a la es­

cuela, al grado de Mariela, con la intención de 
dejarla una hora allí. 

La maestra volvió a conversar sobre lo acor­
dado y todos estuvieron de acuerdo. 

Pero cuando salieron corriendo del aula 
porque sonó el timbre del recreo alguien olvidó 
la puerta abierta y Pelusa salió. 

Luego de buscarla por la escuela la encon­
traron en la sala de educación fisica mordis­
queando una colchoneta. 

La maestra y los chicos reflexionaron sobre 
lo sucedido. " 

Preguntas: 
• ¿Qué diferencia a Pelusa de la maestra y 

los chicos? 
• ¿Son ellos responsables de lo sucedido? 
• ¿Hubo intención de lastimar o dejar esca­

par a Pelusa? 
* ¿Merecen una sanción? ¿Cuál? 
* ¿Cómo se habrá sentido Mariela ante lo 

sucedido? 
* ¿Por qué no incluyeron a Pelusa en la 

reflexión? 

Historias como ésta pueden ser tomadas, 
dos o tres, y leídas de a una cada quince días, 
un mes o el tiempo que vos creas pertinente. 
Cada vez que sean leídas se motiva la refle­
xión y se registra lo que los chicos dicen. Tra­
temos, con preguntas, sin emitir nuestra opi­
nión, que ellos vayan pensando acerca de es­
tas situaciones y de otras de la vida diaria 
que se asemejen. De esta manera construire­
mos un nuevo espacio y un nuevo hábito. Un 
tiempo para pensar sobre nosotros mismos, 
nuestras acciones. Un tiempo para detener­
nos en el medio de la vorágine, de la veloci­
dad de este mundo. 

Te proponemos intentar un momento de si­
lencio y de diálogo a la vez. Un momento en 
el que dejamos de lado todo lo que nos rodea 
para pensar en nosotros mismos y para abrir­
nos al otro, para escuchar y ser escuchados. 

"Por ello, vamos a intentar este camino. 
Y lo haremos paso a paso, aunque pudiese parecer lento y 
lejano su comienzo. 
Pero siempre es así en las cosas fuertes de la vida. 
Una pequeña simiente. 
La oscuridad de la siembra. 
La esperanza fecunda del riego y los cuidados y los 
abonos .. . basta que apunta el primer brote ... 
Y la planta. 
Ye/fruto ... 
Eso que todavía no estaba cuando empezamos la tarea." 

Julio César Labaké: Es Posible Educar. 

Hay mucho por hacer. Comencemos hoy. 

Mariana Damonte es Maestra especializada en Educación Ini­
cial. Psicopedagoga. Colaboradora de la revista "Educación Inicial". 
Capacitadora de ClPOD - I.a obra. 

!aura Hereñú de Coscio es Profesora para la Enseñanza 
• Preescolar; especialista en Jardín Maternal. Profesora y Licen­

ciada en Ciencias de la Educación. Docente y Secretaria del De­
partamento de Pedagogía de la Universidad "John F. Kennedy". 
Colaboradora de la revista "Educación Inicial' . Capacitadora 
de ClPOD - La obra. • 
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• 
Manuales con equilibrado desarrollo de todas las áreas. 
Libros de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales con un 
abordaje modeno y atractivas actividades. 
• Incluyen Sugerencias para el docente• 

Ciencias de lo Social 
4, 5y 6 

Libros de Área 
Interdisciplinareidad 

entre Historia, 
Geografía y Formación 

Ética y Ciudadana. 
Temas articuladores, 

proyectos de trabajo y 
actividades. 

Ciencias al Natural 
4, 5y 6 
L ibros d e Á rea 
Con un abordaje para 
entender en forma 
global la naturaleza. 
Incluye secciones de 
Tecnología y de 
Informática. 

Conciencias Hoy 
4, 5 y 6 - Manuales 
Incluyen todas las 
áreas de los Contenidos 
Básicos Comunes, con 
proyectos de trabajo y 
propuestas para el 
debate y la reflexión. 

Minid icionario 
Inglés-Español 
y Español-Ing lés 
de regalo 
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Si usted quiere 
consultar nuestro 

Catálogo 2000 solicítelo 
al promotor de su zona. 

Novedades en los tres 
ciclos de la EGB, en 

Polimodal y en 
material 

complementario. 
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Para atrapar ~ / 

EDUCACION 
OXFORD 

el saber Estamos en el stand 2809 
---.......... de la Fer ia del Libro 

Una Revista de Lecturas con gran diversidad.de textos '..~ 
y un Libro de Actividades con secciones dedicadas a expresión oral, 
estudio de la lengua, estudio del texto, normativa, proyecto de trabajo 

4UNC.UA 
EGB 

~!...,,.,i::;;iif. Si usted quiere 
consultar nuestro 
Catálogo 2000 
solicítelo al 
promotor de su zona. 
Novedades en los 
tres ciclos de la EGB, 

, en Polimodal y en 
material 
complementario. 

Y autoevaluación. 
• Incluye Sugerencias para el docente• 
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El Club de 
Los atrapalabras 
El proyecto de esta colección 
contempla la edición, en noviembre, 
de una revista con textos 
producidos por los alumnos y 
recepcionados en Oxford Educación. 

OXFORD 
VNIVERSITY PRESS 

Oxford University Press Argentina. Reconquista 661, 1 ° piso, (C 1003ABM), Ciudad 
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DESDE PREESCOLAR HASTA 9no . AÑO DE LA E. G.B. 

• Responden a los CONTENIDOS B_ÁSICOS COMUNES. 
• Incluyen contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. 
• Presentan PROYECTOS DE TRABAJO para el aula, integrando las distintas 

áreas de aprendizaje. 
• Sugieren distintas dinámicas de trabajo: "en forma individual", "en 

pequeños grupos", y "con todo el grupo". 
• Proponen juegos, trabajos grupales y variados recursos que apuntan a 

la creatividad de los alumnos para lograr aprendizajes significativos. 
• Señalan las actividades que permiten evaluar el proceso de 

aprendizaje y el logro final. 

• 
Cienc1as 

11atura1cs 
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Usted puede adquirirlas 
personalmente en cualquiera de 
nuestras sucursales de Provisión 
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ejemplar de La obra.) 
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REVISTA DE EDUCACIÓN 

Proyecto de trabajo: 
Fuentes y documentos 
históricos; diálogo y 
argumentación. 

Calendario escolar: 
Día del Escritor. 

Una ~evista 
en el aula. 

Herramientas 
cartográficas y 

fotográficas. 

Calor, luz 
y energía. 

LA GEOMETRÍA 
EN LA ESCUELA. 

Lo metodológico 
en Educación Física. 

Rol directivo. 

Escuela, tecnología 
y sociedad. 
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Un: dinosaurio 

en la escuela 2. 

Autoras: 
Gladys Baldi 

y Silvina Cava 

Una propuesta que abarca las cuatro áreas de aprendizaje 
a partir de situaciones problemáticas y númericas que se 
complejizan, gradualmente, a medida que el alumno avanza 
en el desarrollo del texto. 

Las unidades han sido planificadas en temas y tiempos, de 
manera tal que el texto, abarque el ciclo lectivo completo. 

Cada unidad de desarrollo está centrada en un tema específico 
del calendario escolar. 

El texto hace hincapié en actividades que, a partir de 
situaciones lúdicas basadas en el abecedario, facilitan 
el uso del diccionario. 
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1 o Propuesta integrada: 
l:as palabras. 

Calendario escolar: , 
13 de Junio: 
Día del Escritor. 

Una revista , 
en el aula. 

La geometría , 
en la escuela. 

Lo perceptivo como núcleo , 
conceptual para trabajar tiempo 
y espacio en E.G.B. 2. 
La búsqueda de la información: 
las herramientas cartográficas. 
y fotográficas. 

El ecosistema. Factores abióticos. , 
Calor / Luz ... Energía. 

Algunas consideraciones , 
sobre lo metodológico. 

Las artes plásticas , 
y la escuela. (Segunda parte.) 

Lo imposible, lo inesperado, , 
lo inútil y lo erróneo 
en Tecnología. 

La articulación: rasgo , 
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(Priemra parte.) 
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Conociendo mi país y su gente. 

Educar en valores. , 
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Propuesta integrada: 
Las palabras. ®) 
Activida~es e ideas para organizar proyectos escolares. 

Por Roxana Rebuffo y Mónica Lamas 
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plan 1 PROYECTOS DE TRABAJO 
anual 

LAS PALABRAS. 
Ciencias Sociales: Fuentes y documentos l11storicos. 
Lengua: El diólogo y la argurnentac,011. 
Efemérides: 13 de Junio: Día del Escritor. 
Tema transversal: Educar en 'ª lectura cJe la rezil1d,icl desde l;i se11s1bilicJad y lzi reflexión. 

"Las palabras" serán en esta oportunidad, 
una llave "mágica" que nos ayude a abrir las 
puertas de la imaginación, de la creatividad, 
del conocimiento, del intercambio de opinio­
nes y la defensa de argumentos, de la comuni­
cación con los otros. 

Desde ellas abordaremos temáticas propias 
de las áreas de Ciencias Sociales y Lengua, con 
propuestas específicas y graduadas para cada 
uno de los ciclo de la EGB. Los mismos se ve­
rán enriquecidos y resignificados por el tema 
transversal "Educar en la lectura de la realidad 
desde la sensibilidad y la reflexión". A través 
de estos dos aspectos, apuntaremos a la per­
cepción y expresión de vivencias y a la mirada 
crítica sobre hechos de la vida social, que per­
mitan sumar perspectivas para formar opinio­
nes propias. 

Éste será el desglosamiento de las propues­
tas a desarrollar: 

• Lengua: se abordarán las expresiones es­
pontáneas a partir del diálogo y de la comuni­
cación; y las reflexiones elaboradas en la cons­
trucción de argumentaciones. 

• Ciencias Sociales: se analizarán el valor 
de la documentación oral y de la escrita como 
fuentes de conocimiento histórico, que se 
complementa con la información que aportan 
otro tipo de fuentes. 

• Efemérides: 13 de Junio: día del Escritor. 

Recordamos que,· como lo venimos haciendo 
en la continuidad de estos artículos, las áreas que 
no se desarrollan con propuestas específicas se 
incluirán como sugerencias de trabajo para inte­
grarse en un proyecto institucional más amplio. 

Asimismo, se incluye en este artículo, un 
modelo posible de planificación y un mapa 
conceptual para cada una de las áreas desarro­
lladas que sinteticen las actividades y los con­
tenidos con sus relaciones. 
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Lengua. 

"Las palabras" están cargadas de un significa­
do personal y de significados que se construyen 
socialmente y adquieren objetividad, reconocién­
dose como códigos comunes. La variedad de ex­
presiones que adquiere el lenguaje según el lugar 
de origen, la pertenencia a un grupo social, la di­
versidad cultural y generacional, el medio de 
transmisión utilizado, se ve además complejizado 
por la inclusión de otros códigos propios de la ac­
tualidad como la generalización de la iruormática 
y la incidencia de los medios masivos de comu­
nicación en la vida cotidiana. Todos estos aspec­
tos serán tenidos en cuenta en la selección de re­
cursos propuestos como disparadores para el 
abordaje de los contenidos específicos y la suge­
rencia de actividades. 

En el primer ciclo centraremos la propuesta 
en aspectos de comunicación apoyados en lo vi­
vencia! y espontáneo, que se profundizarán en el 
desarrollo de temas como los códigos del lengua­
je, el diálogo y su recreación en historietas. 

En el segundo ciclo, nos detendremos en 
las posibilidades de variación del lenguaje ade­
cuándose a diferentes contextos comunicacio­
nales y las distintas posturas sostenidas en la 
argumentación de ideas y opiniones propias. 

PRIMER CICLO· 

1. PALABRAS PARA IMAGINAR 

Proponemos presentar recursos y activida­
des similares a los siguientes: 

Palabra Palabritera. 

Si una palabra es muy 
nueva 

jamás encoge por más 
que llueva. 

Si una palabra se estira por donde veas siem­
pre se mira. 

Si una palabra no canta 
es porque sufre de la garganta. 

Si una palabra no es mucha 

sólo la oye el que la escucha. 
Una palabra, palabritera 
despalabrábase por la 
escalera. 

Pobre palabra se 
apalabró 
palabricando cada 
escalón. 

Cayó de cola la palabrisa, 
palabrochóse flor de paliza. 

Despalabrada pala que brota, 
de ser palabra ya es palabrota. 

Silvia Schujer. 

Cada palabra nos suena en un lugar diferente 
del cuerpo. Digo invierno y se me enfría la na­

riz; pánico y me detengo; revoltijo y doy vuel­
tas carnero en el aire; desencuentro y no al­

canzo el pañuelo del cielo; oficina y me espfan 
miles de formularios; ventana y casi siempre 
me caigo de cabeza ... 

Silvia Beigbeder. 

Las palabras. 

Tenemos palabras par vender, 
palabras para comprar, 
palabras para hacer palabras. 

¡Busquemos juntos palabras para pensar! 
Tenemos palabras para fingir, 
palabras para lastimar, 
palabras para hacer cosquillas. 

¡Busquemos juntos palabras para amar! 
Tenemos palabras para llorar, 
palabras para callar, 
palabras para hacer ruido. 

¡Busquemos juntos palabras para amar! 

Gianni Rodari .. 
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• Leer la poesía Palabra palabritera y di­
bujar "los tropiezos de la palabra en la escale­
ra". Imaginar y dibujar otras situaciones en las 
que se encuentra la palabra "palabra" transfor­
mándose por asociación de ideas: 

- Si se mete dentro de un túnel (por ejem­
plo: dibujar un túnel y las letras arrastrándose 
conformando la palabra "palabruscasalida"); 

- si vuela en globo; 
- si la hacen callar; 
- si va a un recital; etc. 

• Leer la poesía Las palabras de G. Roda-
ri y jugar con las palabras para reconocer: 

- palabras para comprar y vender, 
- palabras para hacer palabras, 
- palabras para amar, 
- palabras mudas que siempre están calladas, 
- palabras secretas que no conocen nadie, 
- palabras nuevas que no se disfrutaron has-

ta el momento, 
- palabras tristes que no quieren escucharse, 
- palabras alegres que no paran de reír, 
- una palabra que merezca llevar una coro-

na de reina, 

2. DIÁLOGOS E HISTORIETA. 

- una palabra para hechar del mundo de las 
palabras. 

Justificar en cada caso, la elección. 

• Leer el texto de S. Beigbeder e interpre­
tar cada situación nombrada. Recrear el texto 
con nuevos ejemplos similares a los siguientes: 

- digo ruidos y me duele la cabeza; 
- digo miedo y .. . ; 
- digo músi_ca y ... ; 
- digo hola y ... ; etc. 

• Proponer una frase para dramatizar dis­
tintos contextos en las que la misma cambia de 
sentido (por ejemplo: "Me voy o andate", 
"Siempre pasa lo mismo", "Dije que no"). Pos­
teriormente, reconocer el significado emocio­
nal que se le otorga a las palabras cuando son 
dichas con diferente entonación e intención. 

• Nombrar •situaciones en las que "las pala­
bras se pierden en el camino o lleguen defor­
madas". Reconocer qué podemos hacer para 
mejorar la comunicación y crear un afiche con 
"Consejos para comunicarnos mejor" a partir 
de escuchar y acordar opiniones. 

Proponemos trabajar a partir de recursos y actividades similares a las siguientes: 

El movimiento 

~•, e: . l.·; 

-1~r "" .... ,,;i-iC "'·; 
\_~- ~--

l 
Fuente: Tonucci, Francesco: Niño se nace. 

Con ojos de niño, 2. 3ra. ed. Bs.As., Rei, 1989. 

C'. 

~ ~\'fft 

1 tí;~ 

)\ 
~') 

'..1"­v­
.=vv- '\;,¡¡ 

/~~~)I 

J -
hh -

1:-,~~~)) ,,, 

\l l ...._,,,_ 

::: -; ") 

"'' ¿,,, 
~t~-~~ 

C.1 :> 
t~.:; • .. -~~.b 

'--(,\ ,, .,,, ~ 

~ :-,\ -
,'-e_ 'j ,,sL ... ~,, =)l¿_ 

~ [~ <>~?~ 
f:" -•- L i/ 
'( _ • Zooo1-1 D -:-;lt~ 
· v 

• LA OBRA/ MAYO 2000 



Diccionario de expresiones. 

A falta de expresiones, gestos y tonos de voz, 

la comunicación por computadora ha 
incorporado una serie de convenciones y 
signos muy usados en los chats. 
Desde los gritos, expresados con mayúsculas, 

hasta expresivas caritas. Las que siguen son 
para ser miradas torciendo la cabeza hacia la 

izquierda: 

:-) Sonrisa 
;-) Guiño 
:-( Tristeza 
>:-> Expresión diabólica 
•* Besos 
O Abrazos 
:-D Risa 
:-o Asombro 
1-1 Dormido 
1-0 Bostezando 

(Página/12. Buenos Aires 11 de agosto de 1996.) 

• Formar pequeños grupos de trabajo para 
dramatizar escenas a partir de consignas.entre­
gadas en tarjetas, por el docente, que indiquen 
escenario, personajes y conflicto (por ejemplo: 
escenario: un barco en altama_r; personajes: 
un pirata, un loro, una sirena y un capitán ena­
morado; conflicto: el pirata se interpone en la 
relación del capitán y la sirena). 

El bocadillo 

Los ruidos 

• Detenerse en cada dramatización para 
proponer formas de representar la historia co­
mo una historieta. Observar los códigos pro­
puestos en las viñetas de Tonucci, reconocer 
escenas de la situación dramatizada en la que 
sea pertinente utilizar unos u otros. 

• Observar el recorte periodístico que 
muestra los códigos utilizados en la informáti­
ca. Conversar acerca de la utilidad de estos có­
digos como convenciones comunes. Compa­
rarlos con los códigos gráficos de la historieta. 
Imaginar otros símbolos posibles para otras si­
tuaciones propuestas por el grupo. Justificar la 
elección de la gráfica. 

• Confeccionar una historieta mural que 
muestre el diálogo de los personajes, los sig­
nos convencionales utilizados para darle realis­
mo al relato y los códigos gráficos propios de 
la imagen. 

• Recrear las dramatizaciones imaginando 
que son difundidas de diferente forma en los 
medios masivos de comunicación. Explorar las 
funciones del lenguaje proponiendo comuni­
car estos relatos como: 

- un guión de telenovela, 
- un flash informativo radial, 
- un titular de primera plana, 
- una propaganda televisiva, 
- un "llamado a la solidaridad". 

• Conversar sobre las distintas característi­
cas que adquiere el mensaje en los diferentes 
medios y según ·¡-a intención comunicativa. 
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SEGUNDO CICLO. 

1. PALABRAS PARA 
COMUNICARNOS. 

Proponer recursos y actividades similares a 
los siguientes: 

"Magda Lemonnier recorta palabras de los 
diarios, palabras de todos los tamaños, y las 
guarda en cajas. En cajas rojas guarda las 
palabras furiosas. En caja verde, las palabras 

amantes. En caja azul, las neutrales. En caja 
amarilla, las tristes. Y en caja transparente guarda 
las palabras que tienen magia. 

A veces, ella abre las cajas y las pone boca abajo 
sobre la mesa, para que las palabras se mezclen 

como quieran. Entonces, las palabras le cuentan 
lo que ocurre y le anuncian lo que ocurrirá". 

Galeano, Eduardo: Ventana sobre la palabra/2. (En: Mujeres.) 

Un alfabeto a la medida pilagá. 

El año pasado las catorce comunidades de 
indígenas pilagá,. que habitan en la provincia 
de Formosa, decidieron que ya era hora de 

"Del griego, del latín, del mapuche, llegadas en 
los barcos de inmigrantes, tejidas en las calles, 

las palabras que usamos cada día tienen 

historia y, a veces, orígenes remotos. 
Alarido. Del árabe. Así se llamaba el grito de 

guerra de los moros. 
Almohada. Del árabe (aO mohadda, derivado 

de hadd, mejilla. 
Apoliyar. Lunfardo. Dormir. Del italiano jerga/, 

poleggiare: dormir - cuyo ant~cedente es el 
italiano, appollaiare subirse los pollos a los 
palos para dormir-, en cruce con el español 
polilla: mariposa nocturna. 

Chanta: del genovés ciantapuffi: literalmente 
"plantaclavos", persona que no paga sus 
deudas, insolvente moral. 

Gualicho. Arg. Hechizo dañino. Objeto que 
supuestamente lo produce. Brebaje o filtro 
amoroso. Del tehuelche Walleechu; nombre 
dado al espíritu del mal. 

Hippie. Del adjetivo inglés, Hip, que significa 
canchero, de onda, de moda. 
Patota. Lunfardo. Del español, pato, por 

alusión a este animal, que habitualmente se 
mueve en bandadas." 

(Revista Viva. Buenos Aires, 1 de noviembre de 1998.) 

tener un alfabeto propio: estaban perdiendo algunos de sus sonidos porque no figuraban en el alfabeto 

español o en el alfabeto toba que a veces utilizaban. Tardaron casi un año en ponerse de acuerdo, pero 
el alfabeto ya está listo. 
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¿Cómo se dice niño en ... ? 

El norte argentino ➔ guagua / chango / chancleta. 

En el litoral argentino ➔ gurí / chango. 
En la ciudad de Bs.As. ➔ pibe / pebete. 

En Neuquén y Chile ➔ coltro. 
En el Uruguay➔ botija. 
En Mapuche ➔ pichiwentru. 

En guaraní ➔ mitaí. 

• Leer Ventana sobre las palabras/2 de 
Eduardo Galeano. Imaginar cajas propias con 
colores especificados por cada uno para "guar­
dar palabras" como las nombradas en el texto 
y proponer nuevas cajas para nuevas palabras, 
explicitando sus características. 

• Confrontar el trabajo realizado y encontrar 
coincidencias entre las cajas propuestas. Crear tar­
jetas que muestren una palabra que puedan ser 
incluidas en cada una de estas últimas "cajas". Re­
tirar al azar una palabra de cada caja para que "al 
mezclarse cuenten una historia". Imaginar el co­
mienzo de una relato que las incluya a todas. 

• Conversa·r acerca del origen de las pala­
bras. Imaginar una situación que muestre el "na­
cimiento de la primera palabra". Buscar informa­
ción acerca del origen real del idioma castellano 
y de las particularidades del lenguaje en el lugar 
de pertenencia. Recrear gráficamente y en forma 
creativa las "raíces del idioma". 

• Leer el recurso que muestra el origen de 
distintas palabras. Armar una "caja de palabras 
con historia" clasificada a modo de fichero, pa­
ra incluir en ella tarjetas con palabras que ex­
pliquen su origen y significado. 

• Armar nuevas cajas para "atrapar palabras 
o expresiones" a partir de consignas como las 
siguientes: 

- una "caja de palabras con raíces indíge­
nas" cuyas secciones muestren las diferentes 
culturas propias del territorio; 

- una "caja de palabras de profesiones y ofi­
cios" cuyas secciones muestren variaciones 

profesionales y términos propios de distintos 
ámbitos laborales; 

- una "caja de palabras de diferentes 
tiempos" cuyas secciones muestren vocabu­
lario propio de distintas generaciones y épo­
cas; 

- una "caja de palabras de aquí y de allá" 
cuyas secciones muestren expresiones regiona­
les propias de diferentes zonas del país. 

• Imaginar y redactar "debates entre pala­
bras" que se opongan de la siguiente manera: 

- una crítica de una "palabra vieja" a una 
"palabra joven" por los cambios que introduce 
en el idioma; 

- una discusión entre palabras de distin­
tas regiones que representen un mismo sig­
nificado; 

- una invasión de las palabras de una pro­
fesión en otra; 

- una reivindicación de palabras de raíces 
indígenas para que no sean olvidadas. 

• Crear una instancia en que las palabras 
logren "acuerdos para convivir" y confor­
men el "Club de palabras unidas". Diseñar 
un folleto de presentación del club que in­
cluya una "declaración de defensa del uso 
de las palabras de todos los sectores", una 
invitación a acercar nuevas palabras, una 
síntesis de _variaciones del lenguaje con 
ejemplo similares a los ya trabajados y un le-
ma significativo. • 
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2. EL DIÁLOGO Y 
LA ARGUMENTACIÓN. 

Presentar recursos y actividades similares a 
las siguientes: 

Hablar correctamente. 

Señor Director: 
"A un sabio chino de la remota antigüedad le 
preguntaron sus discípulos un día qué sería lo 
primero que haría si se le concediera el poder 
arreglar los asuntos de la nación". Les 
contestó: "Desde ·luego, haría que se hablara 

correctamente". 
"Pero maestro" -le dijeron-, "eso es algo sin 
importancia. ¿Por qué queréis atribuirle tanta?" 

A lo que el maestro respondió: 
"Cuando no se habla correctamente lo que se 
dice nunca es lo que se pretende. Si lo que se 
dice no es lo que se pretende, lo que habría que 

hacer se queda sin hacer. Si esto se queda sin 
hacer, la moral y el arte se corrompen. Si se 
corrompen la moral y el arte, la Justicia pierde el 
rumbo. Y si la Justicia pierde el rumbo. Y si la 

Justicia pierde el rumbo, el pueblo cae en la más 
absoluta confusión". 

"Atribuido a Confucio' . Willy Godschmidt. 
Diseñador industrial. UBA. C.C. 5480 (1000) Buenos Aires. 

(Diario Clarín. Carta de Lectores.) 

La cuestión del uso. 

¿Quién dijo que "en cuestiones de lenguaje, el 
uso es el árbitro definitivo"? Frío. No fue Gabriel 

García Márquez ni Jorge Luis Borges, aunque 
esos escritores también se hayan ocupado del 
tema. Fue el poeta latino Horacio, que escribió 
en el apogeo del Imperio Romano. 

La cuestión de la ortografía encierra una pregunta 
más crucial: cómo escribir. Cómo apresar con 
signos esa masa cambiante y múltiple que es la 
lengua. La polémica es antigua. Podría 

remontarse hasta el tiempo en que el hombre 
inventa la escritura y entra en su historia, y 
simultáneamente empieza a reflexionar sobre el 
lenguaje. 

(Diario Clarín. Buenos Aires, JO de septiembre de 1999.) 

Nueva Ortografía. 

Opinión del director de la Real Academia 

Española: 
"El idioma no es sólo razón, también es 

sentimiento". 
Además de suavizar las normas de los 
acentos, la nueva Ortografía incorpora 
cambios en letras, siglas y abreviaturas. 

• La C y la Z. Algunas palabras pueden 
escribirse con C o con Z, pero se prefiere la 
primera variante: bencina/benzina, 

cebra/zebra, ceniVzenit, eccema/eczema. 
• La K. Palabras como káiser, kurdo, kiwi, 
kermés, pueden escribirse con Q o con C, 

como quermés o curdo. 
• La Hache. En palabras con dos opciones de 
escritura, como alhelí/alelí, armonía/harmonía, 
arpía/harpía, la Academia "prefiere" la primera. 
Se reemplaza por G en vocablos como güemul 
por huemul o güero por huero. 
• Femeninos. La palabra Señora puede 

abreviarse Sra., Sr8. o s.ª. Profesora se 
abrevia Profª. e Ingeniera, lng.8. 
• Siglas. Se admiten las inglesas como 
UNESCO, UFO, VIP, VHS y HIV. Se escriben 
con mayúscula, salvo en casos como 
Mercosur. 
• SfMBOLOS. Se incorpora la@, que se usa 
en el correo electrónico. 

(Diario Clarín. Buenos Aires, JO de septiembre de 1999.) 

¿Chau a la ortografía? 

"Primero sonrieron, pensando que el Premio 
Nobel de Literatura elegía la mejor tribuna 
para gastar una de sus bromas y 

reivindicarse como inventor del ·realismo 

mágico '. Pero el tono de esas palabras y la 
agudeza de sus argumentos fruncieron el 
ceño de /os asistentes al 1 er. Congreso 
Internacional de Lengua Española, que se 

llevaba a cabo en la ciudad mexicana de 
Zacatecas. Gabriel García Márquez acababa 
de proponer/es ¡ubilar la ortografía, terror del 

ser humano desde la cuna '. La polémica 
estaba servida ... " 

(Revista Viva. Clarin, Buenos Aires, 14 de diciembre de 1997.) 
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"Defensor. - Hago mías las hidalgas 
palabras del F,sca/ y procederé a in­
teffogar al acusado. 
Se acerca al acusado y paternalmen­
te le dice: 
-¿Nombre? 
Felipe. -¿Quién, yo? 
Defensor. - s,: usted 

Defensor. - Si, usted. 
Felipe. - No. 
Defensor. - ¿Profesión? 
Felipe. - ¿Quién, yo? 
Defensor. - Sí, usted. 
Felipe. - Empleado. 
Defensor. - ¿Edad? 
Felipe. -¿Quién, yo? 

Felipe. - Otra palabra, usted dijo que 
tenla palabras, palabras y palabras 
para justificar no sé qué crimen, ¿por 
qué no me da alguna? 

Felipe. - Felipe Azul de Metileno. 
Defensor. - ¿Nacido? 

Defensor. (Exasperado.) - ¡Nooo 
yo' 

Fiscal. (Furioso) - Basta, no diga 
una palabra más, no lo aguanto 
más. Ya el jurado tiene elementos 
de sobra para opinar, ya el jurado 
ha visto la catadura moral de es­
te individuo que pretende disimu­
lar sus horrible crlmenes con si­
tuaciones incoherentes, con he­
chos absurdos, con palabras y 
palabras y palabras como si to­
das las palabras del mundo pu­
dieran Justificar un solo crimen. 

Rscal. ~nterrumpiéndolo indignadísi­
mo.) - Ven, ven lo que digo, el acu­
sado pretende escuc/ar su maldad 
llas una serie de palabras. 
Felipe. - Pido la palabra. 

Felipe. -Sí. 
Defensor - (Con tolerancia.) -
¿ Dónde nació? 

Felipe. - Y. .. yo a usted más de 
cincuenta no le doy. 

Fiscal. - ¡Déjese de pavadas/ 
Felipe. - Pido la palabra, cualquier 
palabra, una palabra grande, una 
chica, Uf!a esdrújula, o una aguda, 
déme una, ¿qué le cuesta? As/ en 
ese libro (señalando) tienen un 
montón de palabras, déme la de la 
tapa aunque sea, esa grande con 
mayúsculas (inclinando la cabeza 
para leer). Co ... di ... Código ... Déme 
una palabra, le doy mi palabra que 
necesito una palabra ... • 

Felipe. - ¿Qu,én, yo? 
El abogado, venciendo su exaspe­
ración, vuelve a su tono. 

Por eso, señores miembros del 
¡urado, voy a pedir la pena de muer- • 
te para el acusado, porque ya lo dijo 
el gran jurista que fue ... 

Defensor. - SI, usted. 
Felipe. - En Buenos Aires. 
Defensor. - ¿ Casado? 
Felipe. - ¿Quién, yo? 
Defensor. - SI, usted. 
Felipe. - No. 
Defensor. - ¿ Tiene hijos? 
Felipe. - ¿Quién, yo? 

Defensor. - Señor Felipe Azul de 
Metileno, tengo entendido que su 
vida se ha desaffollado en ciertos 
medios y bajo determinadas cir­
cunstancias que lo hacen a usted 
no enteramente responsable de su 
deUto. 

Felipe. - ¿Me permite una pala­
bra? 
Fiscal. - No. 
Felipe. - Gracias, pero ésa la ten­
go. ¿ Otra no tiene? 

• Leer los artículos periodísticos y recono­
cerlos como una manifestación de temas en 
debate acerca del uso del idioma. 

• Armar un listado de argumentaciones a 
favor y otro de argumentaciones en contra de 
las modificaciones en la ortografía. 

• Proponer nuevos temas de actualidad 
que merezcan una instancia de debate. Elegir 
uno de ellos para dramatizar un juicio como se 
muestra en el fragmento ¿Quién, yo?, a partir 
de consignas como las siguientes: 

- distribuir roles de fiscal, jurado, defensor 
y testigos; 

- presentar el caso exponiendo el motivo a 
juzgar; 

- dialogar con los testigos a través de interro­
gatorios para obtener datos; 

- preparar alegatos con argumentos con­
vincentes; 

- justificar el veredicto. 
Redactar la sentencia escrita retomando pa­

sajes importantes ele la situación. 
• Analizar el valor subjetivo que tuvieron 

las palabras para cada uno de los protagonis­
tas del juicio. Reconocer los elementos gestua­
les y de entonación que refuerzan el discurso. 

• Observar un programa televisivo ele argu­
mentación y escuchar un programa de radio 
sobre una temática similar. Analizar las caracte­
rísticas propias de cada intervención con argu­
mentación. Redactar un "código de ética para 
el debate" que proponga el respeto al interlo- • 

Fiscal. - ¿ Otra qué? 

(Fragmento de Dalmiro Sáenz: ¿Quién, yo? Goyanarte Editor.) 

cutor y promueva la no mariipulación de la in­
formación. 

■ UN MODELO DE 
PLANIFICACIÓN POSIBLE 
PARA EL ÁREA DE LENGUA. 

Objetivos específicos: 

Primer Ciclo. Que el alumno logre: 
• Explorar las posibilidades del lenguaje en 

situacion~s comunicativas reales o imaginarias. 
• Expresar mensajes con fluidez y esponta­

neidad adecuándose a distintos contextos de 
comunicación. 

• Identificar posibles interferencias que 
obstaculizan la comunicación interpersonal y 
reconocer facilitadores para la misma, 

Segundo Ciclo. Que el alumno logre: 
• Analizar los distintos orígenes del idioma 

y sus variedades regionales, reconociendo pa­
labras de distintas procedencias. 

• Interpretar y utilizar adecuadamente los 
códigos lingüísticos y no lingüísticos, descu­
briendo nuevos significados y posibilidades de 
expresión. 

• Formar opinión sobre diversos temas de 
interés, enriqueciendo las apreciaciones pro­
pias con argumentaciones aportados por los 
otros. 
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Primer 
Ciclo 

Segundo 
Ciclo 

CONTENIDOS 

El diálogo y la 
argumentación. 
- Las palabras en distintos 

contextos. 
- Los códigos en la 

comunicación. 
- La opinión personal en 

situaciones cotidianas. 
- La confrontación con los 

otros. 
- Recursos que refuerzan la 

intencionalidad del 
mensaje. 

- Lectura comprensiva. 
- Producción escrita. 

Convenciones. 

El diálogo y la 
argumentación. 
- Las palabras en distintos 

contextos comunicativos. 
- La intencionalidad del 

hablante: recursos que 
refuerzan un mensaje. 

- La opinión personal en 
temas de interés. 

- La confrontación con los 
• otros: la argumentación y 

el debate. 
- Exposición oral con 

soporte gráfico. 
- Lectura co.mprensiva. 
- Producción escrita. 

Convenciones. 

ACTIVIDADES 

•Leerla poesía "Palabra palabritera" de 
Silvia Schujer y proponer otras 
transformaciones para la palabra 
"palabra". 

•Leerla poesía "Las palabras" de G. 
Rodari y nombrar palabras a partir de 
consignas propuestas por el docente. 

• Realizar juegos de palabras por 
asociación a partir de distintas imágenes. 

• Dramatizar situaciones en las que una 
misma expresión adquiera distintos 
significados según el contexto. 

• Armar una cartelera con "Consejos para 
comunicarnos mejor". 

• Dramatizar situaciones y recrearlas en 
forma de historieta. 

• Analizar códigos propios de distintos 
medios de comunicación y formas de 
expresión gráfica. 

• Leer el texto "Ventana sobre las 
palabras/2" y proponer nuevas cajas en 
las que guardar palabras. 

• Armar tarjetas de palabras para incluir en 
cada caja y "mezclarlas" formando 
comienzos de historias. 

• Armar "cajas con palabras" con 
secciones para guardar en ellas palabras 
de distintos orígenes, con distintas raíces 
indígenas, propias de distintas 
generaciones, específicas de distintos 
oficios, etc. 

• Imaginar un "Club de palabras unidas" y 
redactar los instructivos y reglamentos 
propios. 

• Conversar sobre los cambios en el idioma 
y argumentar a favor o en contra de ellos. 

• Hacer un listado de temas de actualidad 
sobre los cuales sea posible organizar un 
debate. Seleccionar uno de ellos y simular 
un juicio con características propias. 

• Observar y analizar programas con 
argumentación en diferentes medios de 
comunicación. 
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• El diálogo y la comunicación. 
• La palabra en distintos 

contextos. 
• Códigos lingüísticos y no 

lingüísticos. 
• Interferencias en la 

comunicación. 

Educar en la lectura 
de la realidad desde la 

sensibilidad y la reflexión 
(Tema transversal.) 

DIÁLOGO Y 
tGUMENTACl 1 

• Lectura e interpretación de textos y mensajes. 
• Textos narrados adecuados al nivel. 
• Funciones del lenguaje. 
• Ampliación de niveles de comprensión lectora. 

Reconocimiento de los demás 
y respeto por las diferencias. 
(Formación Ética y Ciudadana.) 

• La opinión personal en situaciones 
cotidianas. 

• La confrontación con los otros. 
• La argumentación y el debate. 
• Recursos que refuerzan la intencionalidad 

del mensaje. 

• Producciones creativas 
individuales y grupales. 

• Coherencia y cohesión en el relato. 
• Presentación y diagramación 

textual 
• Normas básicas de ortografía. 



Ciencias Sociales. 

En esta ocasión, "las palabras" nos acompa­
ñarán a descubrir el rol de las fuentes de datos 
en las investigaciones históricas y sociales. 

Para el primer ciclo .proponemos un abor­
daje más intuitivo, centrado en la exploración 
del espacio cercano. Para el segundo ciclo, en 
cambio, nos centraremos en el análisis de la 
metodología de investigación de los científicos 
sociales y en el rol que las fuentes de datos tie­
nen en ellas. 

PRIMER CICLO. 

Presentar recursos y actividades similares a 
las siguientes: 

SORPRESA EN EL BARRIO 
PARQUE AVELLANEDA 

Hallan una botella 
con mensaje bajo el piso 
de una biblioteca. 

La deJaron los fundadores de la Institución. 
Tenían la esperanza de que la encontraran a 

fin de siglo. Contenía una carta y un recorte 
de diario de 1939. Los vecinos van a dejar 
otra, para el siglo próximo. 

Hace 60 años un grupo de personas 
construyó un edificio propio para una 

biblioteca popular en Parque Avellaneda. Al 
terminar las obras decidió dejar un 
testimonio de su esfuerzo en una carta 

enrollada dentro de una botella, con la 
esperanza de que alguien lo abriera "para fin 
de siglo". A pocos meses del año 2000, fue 
encontrada bajo el piso de madera. Para 

repetir la historia, quienes hoy dirigen la 
biblioteca enterrarán un nuevo mensaje. 

(Diario Clarín. Viernes 29 de octubre de 1999.) 

"El Argentino oro es la única moneda del 

país, aseguran en el Banco Central, ya que 
nació con la Ley 1130 que creó el peso 
Moneda Nacional, en la presidencia de Julio 

A. Roca ... El dato curioso es que el 
Argentino Oro tiene una inscripción en 
relieve sobre el canto, donde se lee 
Igualdad ante la Ley. " 

(Diario Clarín. Buenos Aires, 1 de agosto de 1999.) 

• Salir a visitar el lugar de pertenencia pa­
ra descubrir las "huellas" del pasado en el pre­
sente, teniendo en cuenta: 

- las características de las viviendas obser­
vando las diferencias de alturas, la presencia 
de molduras, el tipo de estilo de construcción, 
de aberturas y de techos, etc.; 

- las características de veredas y calles, ob­
servando el diseño y los materiales que confor­
man las. calles y las veredas, reconociendo las 
"tapas" de servicios, etc.; 

- las particularidades presentes en el traza­
do de calles, el tendido de postes de ilumina­
ción, las cañerías, los rieles, etc. ; 

- las características de las plazas y los espa­
cios públicos observando el diseño y los ele­
mentos que las componen, los monumentos, 
placas e inscripciones, etc. 

- Analizar en cada caso, las inscripciones de 
los carteles y las señalizaciones. 

• Posteriormente, conversar acerca de lo 
realizado e identificar cuáles de esos elemen­
tos pertenecen a la actualidad y cuáles al pasa­
do. Formular hipótesis acerca de una posible 
cronología de los mismos. 

• Agrupar las fuentes que aportan datos te­
niendo en cuenta si son escritas o no escritas. 
Descubrir los significados escondidos en las si­
glas o símbolos reconocidos en el paseo. 

• Armar una búsqueda del tesoro, destina­
da a los chicos de otros años de la escuela, pa­
ra que puedan descubrir "curiosidades" del lu­
gar de pertenencia. 
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• Realizar entrevistas a vecinos con antigüe­
dad en la zona para obtener información acerca 
de las transformaciones ocurridas <=:n ese espacio 
a lo largo del tiempo y nuevas curiosidades que 
amplíen el conocimiento del lugar. 

• Identificar a las palabras de los vecinos 
como fuentes orales. Comparar si varían o no 
las versiones entre las personas entrevistadas y 
analizar a qué pueden deberse las distintas 
perspectivas. 

• Confeccionar grupalmente una "radiogra­
fía" del lugar de pertenencia que muestre sus 
características principales y las fuentes que 
aportan datos, señalando simbólicamente con 
logos previamente diseñados los tipos de fuen­
tes a los que se haga referencia. 

• Analizar recursos similares a los presenta­
dos en esta página para reconocer en ellos, los 
datos que aportan y clasificar estas fuentes se­
gún los criterios previamente trabajados. 

SEGUNDO CICLO. 

Presentar recursos y actividades similares a 
los siguientes: 

El Cid vence la batalla. 
Gana la espada Colada. 

"Preparados están todos cuando esto el Cid 
hubo hablado; 
las armas bien empuñadas, firmes sobre sus 

caballos. 
Por la cuesta abajo llegan las mesnadas de los 

francos, 
en el hondo de la cuesta y muy cerca ya del 

llano, 
ordenó atacar el Cid Campeador bienhadado, 
y así lo cumplen los suyos con voluntad y buen 

grado, 
los pendones y las lanzas tan bien las van 

empleando: 
a los unos van hiriendo y a los otros derribando. 
Vencedor en la batalla fue Mío Cid bienhadado, 
y en ella el conde Ramón por prisionero ha 

quedado. 
Allí ganó la Colada que vale más de mil 
marcos." 

Vocabulario: 
Cid: Rodrigo Díaz de Vivar, héroe español, 
llamado Cid por los moros. 

Mesnadas: compañía de soldados. 
Campeador: vencedor en los campos de 

batalla. 
Bienhadado: bienafortunado. 

Colada: espada del Cid. 

(Poema del Mío Cid. Bs.As., Salvar, 1970. 
Biblioteca Básica Salvat.) 

Rescatan otro tramo del pasado. 

Trabajan en el último de los edificios que 

faltaba recuperar en la Manzana de las Luces • 
Es la Procuraduría jesuítica, del siglo XVIII • La 
Manzana está formada por las construcciones 

más antiguas de la ciudad. 

Por Sandra Commisso. 

A 25 años de haber comenzado la restaura­
ción de la Manzana de las Luces, las obras en­
traron en su etapa final. En un año y medio más, 

estará habilitado el ciento por ciento de los edi­
ficios históricos -los más antiguos de la ciu­

dad- del espacio comprendido entre Perú, Mo­

reno, Bolívar y Alsina, considerado Monumento 
Histórico Nacional. 
Los techos abovedados todavía guardan el 
eco de los pasos de los jesuitas y el olor a hu­
medad retrotrae a un tiempo remoto. En el siglo 
XVII comenzaron a levantar las paredes de la 

antigua Procuraduría de las Misiones, la actual 
esquina de Perú y Diagonal Sur. Ese edificio, el 
único que no está habilitado, es el que actual­

mente se encuentra en reparación. 
"Se trata de una obra de gran complejidad que 
requiere de mucho cuidado y minuciosidad por­

que la remoción de cada ladrillo descubre un pe­
dazo de historia", dice Juan Martín Repello, 
coordinador técnico de la Comisión Nacional de 

la Manzana de las Luces. 
El edificio de la antigua Procuraduría, junto con 
la iglesia de San Ignacio, fueron las primeras 

construcciones de esa manzana, levantadas 
por los jesuitas entre 1695 y 1705. En ese mo­

mento, la ciudad apenas asomaba en edifica­

ciones chatas y de extrema sencillez. 

---------1• 
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FRAILES Y CARRETAS. 

La iglesia y la sede de la Procuraduría General 
de las Misiones, que era la morada del padre 

procurador de esa orden religiosa, se destaca­
ron porque, por primera vez, se utilizaba el la­
drillo en su arquitectura. El lugar también era 
utilizado como depósito para la mercadería co­

merciada entre el Río de la Plata y Europa. 
Cuando la ex Procuraduría quede habilitada al 
público, se incorporará como parte del centro 
cultural que ya funciona en el sector de Moreno 
y Perú. Actualmente, unas 15 mil personas 
por mes asisten a los cursos y visitas guiadas 
de ese centro. 

En diciembre, el patio será un espacio para fun­
ciones teatrales. Ya se reforzaron los muros con 
tensores, se hicieron costuras en las bóvedas 
para evitar fracturas y se bajaron los _pisos que 

habían sido rellenados: con eso, se recuperó el 
piso original de ladrillos. 
Lo que no pudo recuperarse, como es el caso 

de la carpintería original, de la que no quedó 
nada, se reconstruyó con materiales similares a 
los del siglo XVIII. 

"Ahora se está elaborando el proyecto para ter­

minar con la última etapa de obras que serán li­
citadas a principios del año que viene. Lo que 

sigue después es una tarea de mantenimiento y 
conservación constante", destaca Repetto. 
Algunas de las transformaciones que sufrió el 
edificio de la Procuraduría son irrecuperables. 

Es el caso de la ochava de la Diagonal S_ur y Al­
sina, la antigua entrada de las carretas al patio 
central. 

A la iglesia de San Ignacio, la Procuraduría y un 

claustro primitivo se agregaron cinco "casas re­
dituantes" -producían rentas para la Corona es­
pañola- en la actual esquina de Perú y Moreno. 

En 1821, en el periódico Argos, por primera vez 
el lugar aparece mencionado como "Manzana 
de las Luces", en alusión a la intelectualidad 

que se desarrolló allí durante el periodo colo­
nial. La Manzana de las Luces fue sede de ins­
tituciones como el Archivo General, el Primer 
Congreso Nacional, la Universidad, la Legisla­
tura de la Provincia de Buenos Aires, el Banco 
de Buenos Aires y la Sociedad de Beneficencia, 
entre otras. 

(Diario Clarín. Buenos Aires, 19 de junio de 1999.) 

"Gustavo Politis tiene 40 años, es profesor 
de arqueología de las universidades de La 
Plata y del Centro de la Provincia de 
Buenos Aires y lleva la mitad de su vida 

investigando la historia del hombre. 
Consciente de que la divulgación 'es el 
modo de devolver el dinero que gastamos 
investigando', sintetiza la historia del 

hombre en Sudamérica con tanto rigor 
científico como deseos de ser comprendido. 
• Los primeros habitantes de América 

fueron grupos nómades asiáticos que 
llegaron al continente tras cruzar el estrecho 
de Bering. 'Esa es la razón de la evidente 
similitud física entre los indígenas 

sudamericanos y los habitantes de las 
estepas siberianas y el nordeste asiático'. 
• ¿Qué pensaban aquellos hombres? 'Es 
difícil de asegurar porque hay rhuy pocas 
evidencias. Suponemos que los primitivos 
habitantes de la llanura pampeana tenían 

una relación ritual con los zorros, porque 
algunos restos humanos hallados en 
praderas vecinas llevaban collares de 
cuentas hechas con sus dientes.' 
• Aquellas poblaciones permanecieron 

nómades durante varios miles de años y su 
dieta se basaba en carne de venado, 

guanaco, ñandú y armadillo. 'Nosotros no 
hemos preciado grandes cambios en sus 
hábitos hasta la aparición de las primeras 
vasijas, cuya antigüedad ronda los 1000 
años.' Aquellos recipientes suponen un 

cambio importante 'porque a partir de 

entonces empezó a hervir sus alimentos 
que, de ese modo, preservaban la totalidad 
de sus propiedades nutritivas'." 

(Revista Viva: Aquí nació J,a Argentina.) 

• Leer los artículos presentados u otros si­
milares para analizar en ellos, la manera en 
que estos recursos se transforman en fuentes 
de datos escritos u orales para transmitir infor­
mación perteneciente a otras épocas. 

• Hacer un listado de hechos históricos que 
puedán ser transmitidos por fuentes orales y 
escritos, incluyendo los expresados en los re­
cursos presentados (guerra, descubrimientos, 
procesos). 
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• Buscar en material de divulgación y li­
bros de investigación, elementos que repre­
sentan fuentes no escritas. Clasificarlas según 
criterios propios, reconociendo las múltiples 
variantes en las que puede obtenerse infor­
mación (fotos, objetos, huesos, símbolos, 
etc.). 

• Elegir una de las fuentes presentadas y 
recrear el escenario y los hechos en el que ella 
se desarrolla (por ejemplo: recrear en forma de 
historieta el episodio de guerra narrado en el 
"Mío Cid"). 

• Buscar otra informaciones que muestran 
el trabajo de los científicos sociales. Compa­
rar sus procedimientos y herramientas, iden­
tificar el rol de las fuentes en el proceso de 
su trabajo. Conversar sobre la provisoriedad 
del conocimiento científico y aportar ejem­
plos que muestren los cambios en las expli­
caciones acordadas por la mayoría de los 
científicos sobre determinados hechos histó­
ricos y sociales. 

• Armar un "instructivo" que guíe los pasos 
de una investigación social en un tema a elegir 
por los alumnos. 

• Recopilar testimonios a partir de entrevis­
tas, consultas a documentos históricos que re­
flejen opiniones de protagonistas y testigos. 
Conversar acerca del aporte de las fuentes ora­
les y de su posible interpretación subjetiva de 
los hechos. 

• Imaginar un testimonio propio de actua­
lidad sobre alguna problemática social elegida 
previamente, que pueda transformarse en 
fuente de datos en una investigación de la so- . 
ciedad del futuro . 

~~ 

■ UN MODELO DE 
PLANIFICACIÓN POSIBLE 
PARA EL ÁREA DE 
CIENCIAS SOCIALES. 

Objetivos específicos. 

Primer Ciclo. 
Que al alumno logre: 

• Conocer el espacio cercano a partir de la 
propia observación y del contacto directo con 
el medio. 

• Descubrir los elementos del pasado pre­
sentes en la actualidad, identificando momen­
tos históricos destacados. 

• Reconocer criterios de clasificación de las 
fuentes de información en Ciencias Sociales 
para aplicarlas en situaciones sencillas. 

Segundo Ciclo. 
Que el alumno logre: 

• Identificar las problemáticas específicas 
que abordan los investigadores en Ciéncias So­
ciales. 

• Reconocer distintos tipos de fuentes y las 
variedades de información que ellas aportan. 

• Reflexionar sobre las particularidades del 
proceso de construcción de las explicaciones 
del mundo social y sobre la provisoriedad del 
conocimiento. 

Present 11 la a e,,aa para el nocettte 
·imo mile • 

• 911 páginas 
• 12~. ~a a la vista 
• Amplia Información 
90br9 organismos educativos 

• con datoá'actuallzados 
• Planificación anual, mes a nws 
• Planificación semanal 
• Gñllas de calificaclones 
• Horaños de clase 
• Calendarios de exámenes 
• Efemérides escola111s 
• Observaciones de los alumnos 
• Indica telefónico 
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Primer 
Ciclo 

Segundo 
Ciclo 

CONTENIDOS 

Fuentes y 
documentos históricos. 
- La indagación del espacio 

cercano. 
- Las huellas del pasado en 

la actualidad 
- El quehacer del científico 

social. 
- Fuentes orales y fuentes 

escritas. 
- La organización de los 

datos obtenidos. 
- Descubrimientos 

científicos importantes. 

Fuentes y 
documentos históricos. 
- El trabajo del científico 

social. 
- La realidad social como 

objeto de investigación. La 
identificación de 
problemas sociales. 

- Los hechos y las opiniones 
de los hechos. Diferentes 
puntos de vista. 

- Los distintos tipos de 
fuentes. Fuentes orales y 
las fuentes escritas. 

- La provisoriedad de las 
conclusiones. 

- Teorías científicas 
destacadas. 

ACTIVIDADES 

• Realizar un recorrido por el lugar de 
pertenencia para descubrir las "huellas" 
del pasado escondidas en la actualidad. 
Observar la edificación, las características 
de calles y veredas, las particularidades 
de los espacios públicos. 

• Organizar la información obtenida y 
proponer formas de clasificar las fuentes 
que aportan datos teniendo en cuenta si 
se trata de fuentes escritas o no escritas. 

• Armar una "búsqueda del tesoro" 
destinada al resto de los alumnos de la 
escuela. 

• Entrevistar a vecinos del lugar para 
obtener nuevas informaciones. Identificar 
estos datos como fuentes orales. 

• Organizar afiches a mod0 de "radiografía 
del lugar" aplicando todos los 
conocimientos aprendidos. 

• Leer los recursos presentados para 
identificar las fuentes que en ellos aparecen. 

• Hacer un listado de hechos históricos que 
puedan ser transmitidos por fuentes 
orales y escritas. 

• Buscar en libros de información 
elementos que representen fuentes no 
escritas y clasificarlas. 

• Buscar informaciones que muestren el 
trabajo de los científicos sociales. 
Comparar los procedimientos y 
herramientas, identificar la función de las 
fuentes. Conversar sobre la provisoriedad 
del conocimiento científico. 

• Armar un "instructivo" que muestre los 
pasos de una investigación social. 

• Recopilar testimonios a partir de 
entrevistas y consultas a documentos 
históricos que expresen opiniones de 
protagonistas y testigos. Analizar la 
significación de las fuentes orales. 

• Imaginar un testimonio propio de actualidad 
sobre alguna problemática social elegida a 
modo de "fuente de datos del futuro". 
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• Exploración del lugar. 
• Los contrastes en 

la edificación. 
• Los elementos del presente 

y del pasado. 
• La transformación del espacio. 

,s hechos soc 
contecimien 
1tíficos. 

Educar en la lectura 
de la realidad desdé la 

sensibilidad y la reflexión 
(Tema transversal.) 

FUENTES Y 
DOCUMENTOS 
HISTÓRICOS 

• Problemas sociales de la actualidad y del pasado. 
• Descubrimientos científicos destacados. 
• Formas de recolección de información. 
• La provisoriedad del conocimiento. 

Reconocimiento de los demás 
y respeto por las diferencias. 
(Formación Ética y Ciudadana.) 

• La importancia de las fuentes. 
• Fuentes escritas y no escritas. 
• Fuentes orales, los testimonios. 
• Fuentes primarias y secundarias. 

• La ciencia y el contexto social. 
• El método científico en las ciencias 

sociales. 
• Instrumentos de investigación. 
• Técnicas de investigación. 



Lineamientos para integrar 
todas las áreas curriculares. 

Incluimos a continuación algunas ideas posibles para ser abordadas en cada una 

de las materias curriculares no desarrolladas en el presente artículo, y que puedan 

conformar proyectos áulicos e institucionales integrados. 

PRIMER CICLO. 

• Ciencias Naturales: conversar sobre las 
posibles formas de explorar el mundo natural; 
realizar un listado de los elementos necesarios 

para realizar esta tarea; redactar un instructivo 
con los pasos necesarios para realizar 
"descubrimientos" en Ciencias Naturales. 

• Matemática: realizar juegos para descubrir 
"números escondidos en palabras" (por ejemplo: 

en la palabra "supermercados" está escondido el 
dos), dramatizar situaciones donde un número 
adquiera distintos significados (por ejemplo: "te 
sacaste un 1" o "en esa carrera salió número 1 "). 

• Expresión Artística: 
Música: realizar juegos de palabras para ser 
sonorizados, utilizando instrumentos musicales 
hechos con material descartable. 
Plástica: realizar composiciones plásticas (con 
variadas técnicas propias del área) en las que los 

elementos principales sean diferentes palabras, 
decoradas de acuerdo con la significación 
subjetiva que pueda otorgárseles. 
Teatro: realizar dramatizaciones a partir de 

diálogos espontáneos, teniendo en cuenta 
consignas de escenario, personaje y conflicto 
aportadas por el docente. 

• Educación Física / Expresión Corporal: 
explorar con el cuerpo distintas posibilidades 
expresivas respondiendo a diferentes sensaciones y 
sentimientos; acompañar el trabajo corporal con 
expresiones gestuales que refuercen los mensajes. 

• Tecnología: buscar información sobre los distintos 
medios de comunicación -interpersonal y masivos- y 
recrearlos en maquetas con material descartable. 

SEGUNDO CICLO. 

• Ciencias Naturales: buscar información sobre la historia 
de descubrimientos realizados por científicos naturales; 

identificar los elementos que jugaron un papel relevante en 
ellos; comparar estas situaciones con las estudiadas en el 
área de Ciencias Sociales. 

• Matemática: buscar información sobre el origen de los 

números y la utilidad que adquirieron en distintos contextos 

históricos y culturales; averiguar los aportes que pueden 
hacer los números en el conocimiento científico. 

• Expresión Artística: 
Música: buscar información sobre los instrumentos 
utilizados en la antigüedad en distintos contextos históricos 
y culturales; conversar sobre sus usos y posibilidades 
expresivas. 
Plástica: observar obras de arte representativas de distintas 
épocas históricas y "leer" en ellas la información que 

aportan sobre esos momentos; reconocer a las obras de arte 
como fuentes históricas y realizar obras propias como 
"testimonios de la actualidad". 

Teatro: realizar dramatizaciones a partir de guiones propios 
que muestren situaciones de argumentación y en los que los 
personajes expresen opiniones divergentes. 

• Educación Física / Expresión Corporal: aplicar variadas 

técnicas de expresión corporal para representar con mímica 
situaciones comunicacionales diversas. 

• Tecnología: buscar información sobre la historia y el 
desarrollo de los distintos medios de comunicación masiva. 
Recrear en afiches y maquetas, líneas de tiempo que 
muestren la evolución de los medios estudiados. 
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Exploración sonora; 
los instrumentos 

musicales. 

El cuerpo 
en el espacio. 

Educar en la lectura de 
la realidad desde la 

sensibilidad y la reflexión. 
(Tema transversal.) 

Las palabras Situaciones El diálogo y la 
argumentación. y los mensajes. comunicacionales. 

Música 
Lengua 

Plástica 

El arte como 
manifestación 

cultural y social. 

Conflictos 
y personajes. 

El camino del 
conocimiento. 

Las fuentes 
de la historia. 

Crónicas 
y testimonios 

históricos. 

Ciencias 
Sociales 

Teatro 

Ciencias 
Naturales 

Educación Física Matemática Tecnología 

Las posibilidades 
expresivas del cuerpo. Los números en 

distintos contextos. 

Reconocimiento de los demás 
y respeto por las diferencias. 
(Formación Ética y Ciudadana.) 

Objetos tecnológicos: 
sus materiales 

y transformaciones. 

El método 
científico. 



A modo de cie1Te. 

En este artículo intentamos explorar el va­
lor de las palabras en todas las instancias de 
comunicación, desde las más cercanas y perso­
nales hasta las masivas, transitando por las va­
riantes del lenguaje, que identifican la expre­
sión de diferentes grupos sociales. Asimismo, 
las palabras se transformaron en fuentes que 
nos acercaron datos para conocer realidades 
históricas alejadas en el tiempo y en el espacio. 

Las palabras encuentran a su vez dentro de 
la escuela, un rol protagónico que merece ser 
atendido para no desvirtuar los mensajes, para 
no descalificar expresiones diferentes a las 
propias, para no modificar la intencionalidad, 
para garantizar que lleguen a destino sin inter­
ferencias, etc. Estos códigos de comunicación 
necesitan de un espacio de reflexión y sistema­
tización en el proceso de aprendizaje de los 
chicos, pero también requieren la posibilidad 
de ser repensados desde los adultos. 

Entre las muchas palabras que conforman 
nuestra expresión en el quehacer cotidiano, al­
gunas de ellas simbolizan la reflexión sobre la 
propia tarea docente. Si las pensamos como in­
gredientes para encarar la tarea común pode­
mos descubrirlas en el siguiente crucigrama: 

1) 

2) 

3) 

4) 

5) 

6) 

7) 

8) 

p --------

A ------

__ L ____ 

A 

B 

R -

A 

_____ s 

-- ----- --

l. Virtud necesaria para sobrellevar situa­
ciones que nos pongan al borde del stress. 

2. Sensación presente en algunos momen­
tos que refuerzan la elección de la tarea. 

3. Sin ella, los vínculos con los otros se 
transformarían en simples códigos formales. 

4. Necesario para sentirse reconocido y 
acompañado en las dificultades. 

5. Actitud que se vuelve significativa cuan­
do surge "desde adentro" en lugar de imponer­
se "desde afuera". 

6. Ingrediente que vuela con la imaginación 
y nos saca de la rutina. 

7. Lo contrario de ser indiferentes a lo que 
les pasa a los otros. La posibilidad de construir 
en común. 

8. El punto de llegada esperado en el cami­
no recorrido (plural). 

Respuestas: 
'SOJ607 '8 
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Retomando lo que ya dijimos en otras opor­
tunidades de encuentro con ustedes desde es­
te espacio de la Revista: 

Esperamos que pensar acerca de estos crite­
rios y a partir de estos aportes -que pueden y 
merecen ser enriquecidos con los propios de ca­
da docente- ayude a superar, en compañía, las 
dificultades que atraviesan la tarea diaria y a 
llegar un paso más allá de lo hasta aquí alcan­
zado. Con la idea que nos mueve al escribir ca­
da artículo, de que siempre hay algo por descu­
brir que renueva el sentido de lo conocido, nos 
despedimos hasta el número siguiente. 

Para que este espacio que proponemos se 
transforme en un aporte real para abarcar la di­
versidad de realidades escolares, esperamos sus 
comentarios y sugerencias que enriquezcan el de­
sarrollo de estos artículos a lo largo de este año. 
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Por Roxana Rebuffo y Mónica Lamas 

Acompañando la revalorización de "las 
palabras" con las que se trabajó en el artícu­
lo anterior, proponemos ahora rescatar una 
fecha de nuestro calendario escolar no siem­
pre tenida en cuenta, que nos posibilita reco­
nocer y homenajear a \aquéllos cuyas pala­
bras han trascendido de la mano de la imagi­
nación y el compromiso con la realidad lo­
grando sensibilizarnos, emocionarnos y ayu­
darnos á reflexionar. 

En el Día del Escritor, seleccionamos sim­
plemente a modo de ejemplo, algunas anéc­
dotas personales y literarias de variados au­
tores hispanoamericanos que no pretenden 
representar a todos, pero sí reconocer las ca­
racterísticas del "oficio de escritor". Descu­
briendo su magia, los chicos estarán más 
motivados para acercarse a la intención de 
las palabras guardadas en un libro y para 
animarse a jugar con ellas creando historias 
propias. 

■ INFORMACIONES 
Y CURIOSIDADES. 

Jorge Luis Borges. 
"Un grande. La crítica es unánime: lo califica 
como uno de los escritores más influyentes del 
siglo. Gabriel García Márquez dice que lo relee 
todas las veces que puede. Su prosa clara y 
precisa, con sus famosos adjetivos 
"borgeanos" ha sido imitada hasta el hartazgo. 
Con resultados negativos, claro. Cuentista y 

poeta, no lo entusiasmaba la novela ... " 

"La madre de Borges relacionaba el comienzo 
de la experiencia como narrador de su hijo con 
un accidente que sufrió en 1938. Al subir 
apurado una escalera, se llevó por delante una 

ventana; la herida mal curada, derivó en 
septicemia. Borges estuvo varios días en grave 
estado (parte de esta experiencia le serviría para 
escribir "El Sur". En el hospital sufría pesadillas; 

soñaba que enormes animales irrumpían en el 
cuarto. Algo cambió en su cerebro, contaba 

Leonor Acevedo, porque desde entonces 
comenzó a escribir ficciones ... " 

(Diario Clarín. Buenos Aires, 

14 de febrero y 22 de agosto de 1999.) 

Federico García Lorca. 
"Torna, guárdarne esto. Si me pasara algo, 

por favor, lo destruyes todo. Sino, ya me lo 
darás cuando nos veamos", le dijo Federico 

García Lorca a su amigo Rafael Martínez 
Nadal mientras le entregaba un paquete en 
la estación de Atocha, el 1º de julio de 
1936. El único amigo que lo despidió en esa 

estación madrileña de ferrocarril cuando 
marchaba con destino a Granada, de donde 
jamás volvería, abrió el misterioso paquete 

al llegar a su casa. Entre papeles 
personales estaba lo que al parecer era el 
primer borrador de cinco cuadros del drama 
inédito El público. Este manuscrito de la 
obra-testamento de Federico fue adquirido 
sesenta años después por la Biblioteca 

Nacional de España que ahora lo exhibe 
junto a otros del poeta. 

(Diario Página/12. Buenos Aires, 20 de junio de 1998.) 
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Antonio Machado. 
Respecto de la poesía se explicó. En 1936 
escribió, en una carta a Miguel de Unamuno: 
"yo veo la poesía como un yunque de 

constante actividad espiritual, no como un 
taller de fórmulas dogmáticas revestidas de 
imágenes más o menos brillantes". 

(Diario Clarín. Buenos Aires, 23 de febrero de 1999.) 

Alfonsina Storni. 
"Alfonsina se adelanta a Virginia Woolf cuando 
a escribir un cuarto propio concluiría que las 
mujeres para ser novelistas debían tener un 
cuarto propio y 500 libras al año. Alfonsina 

argumentó con ideas parecidas casi diecisiete 
años antes explicando la emergencia de tantas 
poetas mujeres en la imposibilidad material de 

enfrentarse al tiempo arduo de la novela." 

(Diario Página/12, Buenos Aires, 25 de octubre de 1998) 

Pablo Neruda. 
Pablo Neruda creció viajando en el tren que 
manejaba su padre maquinista. Aquellos viajes y 
esos otros que lo convirtieron en un trotamundos 

y que impregnan toda su obra: poemas con olor 
a tierras propias y ajenas, sabor a sueños y el 
perfume de amores clandestinos. 
"Tierra, pueblo y poesía son una misma 
entidad encadenada por subterráneos 

misteriosos" y agrega: "Éste es un viaje al 
polvo. Al polvo enamorado que mañana 
volverá a vivir": 

(Revista Viva. Buenos Aires, 20 de septiembre de 1998.) 

Julio Cortázar 
"- ¿Cuándo empezó a sentir interés por lo 
fantástico? 

- En la infancia. Casi ninguno de mis 
compañeros de clase tenía sentido de lo 

fantástico. Tomaban las cosas tal como eran ... 

esto es una planta, esto es un sillón. Pero para 
mí, las cosas no estaban tan bien definidas. Mi 
madre, que todavía está viva y que es una 
mujer muy imaginativa, me estimulaba. 

En vez de decirme: 'No, no, debés ser serio', le 
gustaba que yo fuera imaginativo; cuando me 
incliné por el mundo de lo fantástico, ella me 

ayudó dándome libros para leer. Leí por 
primera vez a Edgar Allan Poe, cuando tenía 
apenas nueve años. Robé el libro porque mi 
madre no quería que lo leyera, pensaba que 

era demasiado chico, y tenía razón. El libro me 
asustó y e:;,tuve tres meses enfermo, porque lo 
creL. para mí lo fantástico era perfectamente 
natural. 

- ¿ Y puede resultar muy difícil equilibrar la vida 
y la literatura? 
- Sí, y no. Depende de la clase de prioridades. 
Pero conozco a mucha gente que todo el 

tiempo se queja: 'Oh, me gustaría escribir mi 
novela, pero tengo que vender la casa, y 
después están los impuestos ... ¿qué voy a 

hacer?' razones como: 'Trabajo en la oficina 
todo el día, ¿cómo pretenden que escriba?' 
Yo trabajaba todo el día en la Unesco y 

después, al volver a casa, escribía Rayuela. 

Cuando uno quiere escribir, escribe. Si uno 
está condenado a escribir, escribe." 

(Diario Página/12. Buenos Aires, 30 de enero de 1997 .) 

Gabriel García Márquez. 
Fue periodista hace 50 años y volvió a ser 
periodista ahora. Es que García Márquez lleva 
pegado en el alma el anotador, la pluma y la 
pregunta incisiva. Obsesivo del detalle, 
enemigo declarado del grabador, Gabo está 

dedicado en estos días a contar como en un 
cuento, su experiencia de cronista. Pero no lo 
hace tiza en mano sino de la manera más 
aristotélica posible: caminando con jóvenes 

periodistas por los jardines de una casa o de 
una escuela universitaria, en el país que sea. 

Antes, en su Cartagena de Indias, ahora quién 
sabe dónde, Gabo (él quiere que lo llamen así, 
no es desvergüenza) contó y contará que su 
primer trabajo fue en el diario El Universal. 

Que tanto le tachaban con rojo sus textos que 
decidió escribir en rojo así no se notaba el 
error y que no es lo mismo decir que '3000 
elefantes cruzaron el río' que decir: 'fueron 

2999 adultos y un elefante chiquitito. 

(Diario Clarín. Buenos Aires, 3 de marzo de 1997.) 
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■ ACTIVIDADES SUGERIDAS. 

PRIMER CICLO. 

• Visitar la biblioteca de la escuela para leer y 
observar variados textos literarios y 
descubrir en ellos: 

- los personajes en los que se inspiró el 
autor; 

- el mundo real y el mundo de ficción 
recreado en los libros; 

- los escenarios en los que el escritor 
ambienta las acciones; 
los problemas que enfrentan los 
personajes y las formas de resolverlos; 

- las características del texto en relación 

con las sensaciones que provoca (si es de 
"miedo", de "risa", de "amor", etc.). 

• Elegir variados textos acordes con el nivel 
para disfrutar de una instancia de lectura 
recreativa. Posteriormente, confeccionar 
tarjetitas con sugerencias para otros 

lectores, similares a la siguiente: 

En este libro podrás encontrar: 

- Personajes: ...................... .. 
- Escenarios: ...................... .. 
- Historias de (risa, llanto, amor): 

Lo recomiendo porque: .......... .. 

• Pensar y escribir una lista de preguntas que 
reflejen curiosidades acerca de cómo el 

autor escribió ese cuento. Elegir uno de los 
autores y enviarle una carta a la editorial en 
la que puedan expresar su opinión sobre el 
líbro, transmitir las inquietudes anteriores y 

solicitarle una respuesta. (La carta puede ser 
escrita en forma individual, en grupo o con 
ayuda del docente.) 

• Armar una cartelera que incluyá algunas de 
las tarjetas de recomendación de libros, 
algunas cartas a autores y las respuestas 
obtenidas. 

Roxana Rebuffo es Profesora de Enseñanza Primaria. 

SEGUNDO CICLO. 

• Visitar la Biblioteca Escolar o de la zona 
para reconocer los autores de cuentos 

infantiles de diferentes géneros, de poesías, 
de historietas, etc. 

• Aportar anécdotas y biografías sencillas de 

los autores tomadas de las solapas de los 
libros, de reportajes en revistas de 

divulgación, etc. Entrevistar, si es posible, a 
un autor para conocer las particularidades 
de su actividad. Confeccionar con la 
información obtenida una cartelera para 
difundirlas en la comunidad. 

• Conversar acerca del trabajo del escritor 
para reconocer las distintas etapas en el 
proceso de creación de un texto y la 

posibilidad de equivocarse y reescribir, 
hasta pasar del texto borrador al definitivo. 
Rescatar, además, el trabajo del corrector y 
de quienes trabajan en la edición del 
material publicado adecuándolo a las 
características del lector. 

• Recrear un "taller de escritor" en un rincón 
de la escuela, que posea los elementos que 
consideren necesarios para la "inspiración". 

Hacer un listado de elementos que pueden 
funcionar como interferencias o como 
motivadores de la tarea. Lograr acuerdos de 

opinión para crear instrucciones que regulen 
la actividad del taller y confeccionar un 
cartel para colocar en la entrada del mismo, 
que anuncie la iniciación de la tarea y el 
pedido de no interrupción. 

• Utilizarlo como rincón propio en momentos 
destinados para la producción personal de 
textos y crear una Instancia de lectura de las 
"obras" en la que puedan proponerse 
sugerencias y correcciones. 

Mónica lamas es Profesora de Enseñanza Primaria y Profesora de Enseñanza Media y Superior en Ciencias Físicas. 
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Por Irene Nielsen y Beatriz Kohen 

La revista es un texto que puede encontrar­
se en todos los hogares. Puede no haber libros, 
pero es seguro que sí hay revistas. Por eso el 
niño las conoce bien y está en contacto perma­
nente con ellas. 

Cuando hablamos de revistas, todos recor­
damos alguna, porque la leímos de chicos, 
porque nos la leyeron, porque la leímos por al­
gún tiempo, porque la leemos en la actualidad. 
Siempre nos invade un recuerdo con una ima­
gen. Esto significa que la revista es un texto 
con alto grado de significatividad social, tanto 
para grandes como para chicos. 

Trabajar la revista en el aula, resulta a prime­
ra vista un trabajo muy complejo y difícil de lle­
var a cabo con niños de EGB. Sin embargo, si 
analizamos un poco más sus características ve­
remos que puede ser una tarea simple y muy 
gratificante para los alumnos, por la conexión 
social y afectiva que tienen con las revistas. 

Durante mucho tiempo, las revistas acepta­
das en la escuela eran las que sólo se referían 
a temas escolares. Hoy entran o deberían en­
trar, además de las mencionadas, revistas de 
historietas, de deportes, del barrio, etc. Éstas, 
por su sencillez, constituyen un texto muy 
apropiado para lograr competencias lectoras a 
través de un texto de interés para el niño. Ade­
más, contienen imágenes que lo atraen y le 
ayudan a completar la comprensión de los di­
ferentes discursos que aparecen en el texto. 

Algunas revistas, están centradas en una te­
mática en torno a la cual giran otros temas. Es 
el caso de las revistas de ecología, de depor­
tes, de modas, de plantas, de humor, etc. Por 
lo general este tipó de revistas están conforma­
das por diferentes textos, pudiendo encontrar-

se en ellas poesías, historietas, textos informa­
tivos, noticias, cuentos, propagandas, etc. Eri 
cambio, otras están elaboradas con un mismo 
tipo de texto y con diferentes temáticas, como 
es el caso de las historietas, las fotonovelas, las 
de divulgación científica, que presentan menos 
variedad discursiva. 

Es interesante trabajar en el aula, los para­
textos de las revistas observando: 

- cómo es la tapa y la contratapa, 
- a quiénes está dirigida, 
- quiénes pueden ser sus potenciales lectores, 
- qué imágenes utiliza, 
- cómo está compaginada, 
- si tiene índice, etc. 

Ésta puede ser una actividad previa de 
acercamiento y aproximación, ya que muchas 
veces leemos revistas pero muy pocas nos de­
tenemos en sus detalles. 

Si nuestro objetivo es elaborar una 
revista en el aula, lo primero que hay 
que hacer es: ¡traer muchas revistas y 
analizarlas! 

■ ¡MANOS A LA OBRA! 

Elaborar una revista puede ser" un tema sim­
ple, si aprovechamos producciones ya realiza­
das por los niños en otros momentos y la com­
pletamos con los textos que hagan falta. 

El interés surge mirando y analizando dife­
rentes revistas, es el momento de hacer la pro­
puesta: ¿y si escribimos una revista del aula? 
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Lo primero es acordar con el grupo qué tipo 
de revista se va a elaborar y quiénes serán sus 
lectores. 

El objetivo fundamental de realizar una re­
vista es trabajar la lectura y la producción de 
textos variados, por lo tanto no tiene sentido 
pedagógico hacerla copiando o recortando y 
pegando de las revistas de circulación social. 

Lo principal es que los chicos tengan oportu­
nidad de realizar, en el contexto del aula, produc­
ciones originales con un docente que acompañe 
los procesos de producción de sus alumnos. 

Una vez que se decidió el tipo de revista a 
producir, hay que investigar qué se puede utili­
zar de las producciones ya realizadas. Muchas 
veces se guardan los cuentos elaborados en 
otros proyectos, informes de otras áreas, instruc­
tivos, recetas, fotos, historietas, chistes, rimas, 
poesías, y hasta algunos entretenimientos como 
adivinanzas, crucigramas, juegos de errores, etc. 
Todos deben recuperarse para la revista. 

En matemática pueden trabajarse los costos 
de la revistas. De este modo puede planificarse 
cómo recolectar fondos consiguiendo la colabo­
ración de los comerciantes de la zona a través de 
publicidades. Armarlas puede constituir una in­
teresante tarea. Compaginar los espacios, hacer 
cálculos de lo que hace falta y cómo ubicarlas en 
la revista; es una tarea que puede abordarse des­
de distintas áreas, como plástica, matemáticas, 
tecnología e incluso, informática. 

Una característica muy importante de las re­
vistas es la gran cantidad y variedad de ilustra­
ciones que presentan. Dibujar o recortar imá­
genes, buscar fotos que se adecuen al texto pa­
ra que actúen como complemento de lo escri­
to, puede llegar a ser_ una tarea una muy diver­
tida para los niños. 

■ LA REVISTA SE 
TRABAJA EN GRUPOS 

Como toda tarea de escritura de textos, es 
importante trabajar la revista en grupos. Para 
esto es imprescindible hacer una distribución 
de tareas para lo cual es necesario acordar: 

a- las actividades a realizar por cada 
equipo. 

Éstas pueden ser: 
- búsqueda, lectura, revisión y reescritura 

de las producciones ya realizadas, 
- escritura de nuevos textos (es interesante uti-

lizar textos relacionados con todas las áreas), 
- compaginación de la revista, 
- confección del paratexto, 
- confección del índice, 
- elaboración de las publicidades, 
- elaboración de las ilustraciones, 
- otras. 

b- Nombre que se le dará de la revista. 

Para esto se puede organizar un debate 
donde cada grupo haga una propuesta funda­
mentada. Las opiniones que surjan, pueden 
aprovecharse para trabajar las argumentacio­
nes orales y la votación, como una actividad 
propia de la vida democrática. 

c- Tamaño y tipo de letras. 

Para que la revista mantenga un hilo con­
ductor a través de la tipografía utilizada, es ne­
cesario acordar el tamaño y tipo de letra de la 
carátula, la contratapa y los textos interiores. 

d- Tamaño de las páginas y el orden de 
aparición de los distintos textos. 

e- Cantidad de revistas a editar y cómo 
realizar su presentación. 

Puede · organizarse una reunión especial 
con participación de la comunidad o aprove­
char algún otro evento de la escuela para re­
partirla. Esto es a modo de ejemplo, los niños 
pueden aportar otras propuestas. 

Estas acciones tienen que realizarse 
en un marco de gran libertad, discusio­
nes, acuerdos permanentes y evaluacio­
nes sobre la marcha que mejoren el pro­
ceso. Esto convertirá al aula en un espa­
cio generador de mucha y variada acti­
vidad y gran motivación. 
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Las actividades propuestas no agotan el te­
ma, ya que la creatividad del docente y del 
grupo inventará nuevas y diferentes posibilida­
des. Sólo hace falta un docente que sepa escu­
char y canalizar las propuestas de sus alumnos, 
entusiasmáni::lose con ellos en esta experiencia. 

■ LA REINA DE LAS REVISTAS: 
"LA NOTA EDITORIAL" 

La elaboración de la revista puede ser una 
buena oportunidad para escribir la nota edito­
rial. Éste es un texto muy rico por las posibili­
dades de opinar que brinda, y porque es en es­
te lugar donde cobra significatividad escribirla. 

¿Qué es una nota editorial? Es un texto 
de trama argumentativa, donde el editor, en es­
te caso los niños, emiten opiniones sobre un 
determinado tema, cuestión o problema que 
les preocupe. 

Para que la nota sea coherente con el eje 
de toda la revista, debería ser un tema que ten­
ga qúe ver con lo que el lector encontrará den­
tro de la misma. Por ejemplo si se trata de una 
revista sobre la comunidad, se puede referir a 
algún problema de la comunidad que preocu­
pe a los niños. Si se trata de una revista de 
animales, puede ser una reflexión sobre los 
animales en extinción, sobre el maltrato que 
sufren muchos de ellos, etc. La nota editorial, 
que generalmente aparece al principio de las 
revistas, debe ser como una puerta que se abre 
para dejar entrever su contenido. 

¿Cómo es su formato? Al ser un texto de 
trama argumentativa, tiene un formato bastan­
te conocido, aunque no tanto por los niños, a 
saber: 

- Se presenta el tema, problema o cuestión 
a tratar. 

- Se desarrollan las hipótesis del autor acer­
ca del mismo. 

- Se plantean las hipótesis contrarias a lo 
que piensa el autor. 

- Se proporcionan ejemplos que avalen lo 
que el autor plantea. 

- Se hace una fundamentación científica 
proveniente de otras fuentes. 

- Se incorporan las posibles soluciones o 
propuestas para comenzar a resolver las cues­
tiones planteadas 

- Se finaliza con una conclusión final o una 
reflexión que cierre el tema o dé puntas para 
seguir reflexionando. 

Para que los alumnos logren comprender es­
tos textos y producirlos, es importante leer notas 
editoriales de. distintas fuentes y hacer un análi­
sis con las pautas que hemos mencionado. Esto 
les servirá para interpretar las hipótesis, las ejem­
plificaciones, los fundamentos científicos, las 
opiniones diversas que hay sobre el mismo te­
ma, etc. Las notas editoriales ayudan a los alum­
nos a ser lectores críticos y a la vez les dan opor­
tunidad para opinar sobre lo que leen, sobre los 
temas que les interesan y sobre aquellas cues­
tiones que les preocupan. 

Algunos ejemplos de notas editoriales 
que hemos leído escritas por alumnos de 
segundo y tercer ciclo son las siguientes: 

• ¿Por qué nuestra escuela tiene tres 
tumos? 

• Los juegos electrónicos en la vida 
de los chicos: ¿son buenos o malos? 

• Una caja llamada televisión. 
• Seguirnos inundados, ¿las autorida­

des no ven el agua? 

■ A MODO DE EJEMPLO: UNA 
REVISTA EN PRIMER AÑO 

Es probable que los maestros que están le­
yendo esta propuesta piensen que no pueden 
hacerse revistas con niños de primer ciclo, así 
es que queremos compartir con ustedes una 
proyecto realizado por un maestro y sus alum­
nos de primer año. 

La idea surgió a partir de dos variables que 
se conjugaron: una, los intereses de los chicos 
que se detenían con gran deleite a mirar las re­
vistas de modas y dos, los contenidos curricula­
res del área de ciencias sociales y naturales refe­
ridos a la vestimenta y las estaciones del año. 

• LA OBRA/ MAYO 2000 



Cómo imaginarán, los niños elaboraron una 
revista. de modas. Debido a la cantidad de 
alumnos (alrededor de 30), decidieron organi­
zar pequeños grupos de trabajo y cada grupo 
realizaría su propia revista.. 

Las pautas dadas por el maestro fueron: 

- Cada grupo tendría que buscar y recortar 
imágenes de personas con diferentes ropas o 
traer fotos que pudieran ser pegadas en la re­
vista.. La primera tarea fue elegir cómo serían 
estas imágenes. 

- Una vez realizado este trabajo, debían clasi­
ficar las imágenes de acuerdo a los criterios que 
ellos quisieran. Para esto podían mirar la organi­
zación de las revistas de modas para ver cómo se 
hacía o podían inventar su propia clasificación. 

- Cada grupo de fotos tendría una carátula 
donde se explicitaría a qué clase pertenecía. 
En este caso los alumnos podrían dibujar la ca­
rátula que les pareciera más apropiada al tema. 

- Todas las fotos tendrían el nombre de la 
ropa, escrita por los niños y si lo creían conve­
niente algún otro comentario al respecto. 

- El docente traería a cada grupo hojas en 
blanco para pegar las imágenes y compaginar 
la revista.. 

- Cada grupo elegiría el nombre de la revis­
ta y haría la tapa, contratapa y el índice. 

Con estas pautas los grupos trabajaron acor­
dando ideas, buscando, recortando, negociando 
diferentes opiniones. Esto dio por resultado dif e­
rentes revistas. Al finalizar cada jornada de traba­
jo cada grupo mostraba al resto lo realizado. 

Así surgieron distintas clasificaciones: 

- Ropas de hombre, de mujer, de niño, de 
bebé, de abuelas, de abuelos. 

- Ropas para el verano, el otoño, la prima­
vera y el invierno. 

- Ropas de la época de los abuelos, de la 
época de los padres y de la época actual. 

- Ropas de trabajo, de fiesta., de novias, de 
deportes. 

- Disfraces: de hadas, de miedo, de risa, de 
animales, etc. 

El docente aprovechó la oportunidad para 
hacer que cada grupo fundamentara sus elec­
ciones, se diferenciaran unos a otros y aporta­
ran nuevas opiniones sobre lo realizado. 

El entusiasmo del grupo fue tan grande que 
se decidió hacer la presentación de las revistas 
invitando a los padres y haciendo un desfile 
de modas. Cada grupo presentó al menos uno 
de los modelos de su revista y en muchos ca­
sos confeccionaron los trajes con papel ayu­
dados por la profesora de plástica. 

Las escrituras realizadas en las revistas fueron 
escritas en borrador y luego de su revisión, los 
niños realizaron la reescritura de las mismas. Ca­
da grupo escribió de acuerdo con los niveles de 
conceptualización, que fueron respeta.dos por el 
maestro, como una manera de no interferir en 
las posibilidades de sus alumnos en el momen­
to de hacer este trabajo. Meses después los mis­
mos autores pudieron corregir sus producciones 
y comprobar cuánto habían avanzado en el 
aprendizaje de la lecto-escritura. 

Es cierto que esta. revista realizada por ni­
ños ta.n pequeños, no es perfecta., pero los 
aproxima a este tipo de texto, que a través de 
este ejemplo les permite trabajar, la oralidad, la 
escucha, la lectura y la producción textual. 

Para la realización de este artículo, no he­
mos utilizado una bibliografía específica, ya 
que se elaboró sobre la base de los trabajos 
que muchos maestros han realizado en nues­
tros talleres, a los que desde ya agradecemos 
sus aportes. 

Irene Nielsen es Maestra Normal Nacional. Profesora y Li­
cenciada en Ciencias de la Educación. Psicóloga Social. Capaci­
tadora de CIPOD La obra. 

Beatriz Kohen es Maestra Normal Nacional. Licenciada en 
Ciencias de la Educación. Capacitadora de CIPOD La obra. 
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La geometría en la escuela. 
(Primera parte.) 11 
Por María Elena Duhalde 

... la preocupación y ansiedad existente en nuestros días porque los nlf\os adquieran destrezas 

numéricas tiende a oscurecer el hecho real de que casi todo el mundo ha de afrontar con .mayor 

frecuencia problemas espaciales que problemas numéricos, ya sea trabajando de albaftll, de 

dlseftador de ropa o de dibujante, ya en actividades "cotidianas" como estacionar automóviles, 

Jugar al tenis o montar una estanteria.1 

- Ring, Ring, Ring -suena un teléfono 
•S'? ·D· ? ·e· ? ·Q - h rt ? -¿ i. ¿ iga . ... ¿ orno. ¿ ue no a mue o . ... 

¿Pues dónde está ahora? ... ya, La Geometría es-
tá, ... espere que Jo anoto ... , en nuestros cuer-
pos, en el paisaje, en nuestras casas, ... pero qué 
alegría me da ... ¿y se encuentra bien? .. . estu­
pendo, mejor que nunca... Ya ha necesitado 
varios trasplantes ... es curioso ... le han cam­
biado letras por dibujos, discursos por talleres ... 
¡y le han tenido que administrar unos cuantos 
axiomas con ternura, unos teoremas guapos y 
unas cuántas demostraciones emocionantes .. .! 
¡Gracias por comunicarlo! 

Bien pueden quedarse tranquilos, la geo­
metría vive ... 2 

¿Por qué preguntarse si la Geometría está 
viva ? ¿Es que acaso alguna vez dejó de estar­
lo? Lo cierto es que en los últimas décadas, su 
enseñanza fue dejada de lado. Los motivos han 
sido de diversa índole: 

- el lugar dominante que ocupan los cono­
cimientos numéricos en los currícula por sobre 
los geométricos; 

- el enfoque conjuntista de la misma en el 
nivel de enseñanza primaria no fue el más ade­
cuado ya que, la teoría de conjuntos requiere 
de un lenguaje simbólico y una· formalización 

poco apropiada para los niños de estas edades. 
Las consecuencias de este enfoque provocaron 
una falta de interés por parte de los alumnos y 
una carencia de estrategias de enseñanza por 
parte de los docentes para hacerla atractiva. Es 
así como los docentes dejaron de enseñarla o 
lo hicieron de manera esporádica; 

- también existen otras causas que tienen 
que ver con las concepciones de los docentes: 
puede ser que no le guste, que considere que 
es más importante enseñar otros aspectos de la 
matemática o que no sepa como presentarla de 
forma atractiva; 

- la doble naturaleza de los conocimientos 
geométricos que por un lado son modeliza­
dores del espacio físico en el que vivimos y 
por otro lado se presentan como problemas 
surgidos directamente de la teoría; este últi­
mo aspecto hace que la geometría sólo pue­
da ser aprendida por alumnos de edad esco­
lar avanzada. 

Como docentes es aconsejable preguntar­
nos y contestarnos: ¿para qué sirve la geo­
metría?; hacer una lista de sus usos y refle­
xionar acerca de cuál es la importancia que 
tiene el aprendizaje de los conceptos espa­
ciales y geométricos?, ¿cuál es su utilidad en 
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la vida cotidiana?, ¿qué relaciones tiene con 
otros contenidos matemáticos?, ¿cuáles son 
los vínculos entre conocimiento espacial y 
conocimiento geométrico?, seguramente 
ayudaría a encarar su enseñanza de una ma­
nera significativa. 

Contestar estas preguntas nos lleva a pen­
sar que la geometría no sólo es útil en nuestra 
vida cotidiana, sino que también está en el ar­
te y en la naturaleza. ¿Acaso no la vemos cuan­
do miramos una obra de arte o cuando obser­
vamos la forma de las celdas de los panales de 
abejas, o de una flor?; es necesaria para com­
prar un vidrio y también para cortar papel, pa­
ra forrar una caja y para construir un edificio; 
tiene un rol muy importante en la tt:cnología y 
en muchas otras situaciones que seguramente 
el lector de este artículo proponga para enri­
quecerlo; "sólo es cuestión de pensar". Como 
dice Saint Exupery "Hay que mirar mucho pa­
ra llegar a ver". 

Por suerte, las recomendaciones de los 
nuevos diseños curriculares nos hablan so­
bre la necesidad de revalorizar la enseñanza 
de la geometría desde las etapas de los más 
pequeños, etapa en la que se consolidan las 
bases necesarias para poder construir los co­
nocimientos geométricos en los otros nive­
les. Ante esta situación, se cree oportuno 
brindar al docente una visión un poco más 
amplia de la geometría que, contrariamente a 
lo que se piensa, tiene múltiples formas de 
ser modelizada. 

Los niños que concurren a las escuelas 
están insertos en un contexto social que per­
manentemente les brinda informaciones, 
ellas comienzan a ser construidas por los 
pequeños al explorar el espacio que los ro­
dea: en un principio, partiendo de la explo­
ración, para continuar progresivamente con 
las representaciones de ese mundo. Al inte­
ractuar con los objetos a partir de los des­
plazamientos adquieren nociones que se 
constituirán en la base de su competencia 
espacial. Dicha adquisición requiere de un 
largo proceso de construcción en el que los 
alumnos van estableciendo una red de rela­
ciones espaciales que desarrollan a lo largo 
de su vida escolar. 

Este artículo tiene como objetivo acercar 
ideas que permitan encontrar caminos para 
que la enseñanza de la geometría pase a te-

ner un rol fundamental en la enseñanza de 
todos los niveles. 

Sin duda se puede concluir que la enseñan­
za de la geometría no debe restringirse al co­
nocimiento de los nombres de las figuras, la 
organización del espacio se convierte en una 
necesidad natural y prioritaria en el sujeto. Evi­
dentemente una enseñanza de la geometría de 
manera estática, reducida a actividades de lá­
piz y papel, no sólo producirá desinterés por 
parte de los niños sino errores conceptuales di­
fíciles de corregir. 

Una propuesta para enseñar la geometría 
debe estar centrada en tres aspectos: 

- la organización del esquema corporal, 
- la orientación y percepción espacial y 
- las nociones geométricas. 

La unión de los tres componentes permitirá 
que el alumno posea una buena representa­
ción mental de los objetos, de las relaciones 
espaciales y las transformaciones que ellas pro­
vocan en los objetos. Esto facilitará el desarro­
llo de capacidades geométricas y convertiría a 
la geometría en un auxiliar de la plástica, la 
música, la lectura e interpretación de mapas, 
entre otras. 

Las actividades que permiten que el niño 
diferencie los tres ejes corporales: dos horizon­
tales (determinados por adelante - atrás, dere­
cha - izquierda y uno vertical representado por 
el par arriba - abajo, son fundamentales para 
ubicarse en el espacio. 

Aquéllas que se construyen a partir de sus 
desplazamientos en el espacio y de las trans­
formaciones que se producen en la posición 
de los objetos le permitirán orientarse y tomar 
posición. 

En cuanto a las nociones geométricas 
-formas de las figuras tridimensionales (cuer­
pos) y bidimensionales (comúnmente llama­
das figuras planas), cabe cuestionarse su en­
señanza. En general, esta ha partido del reco­
nocimiento de las figuras planas (triángulo, 
cuadrado, círculo, entre otras) para llegar 
después al trabajo y reconocimiento de las 
formas de los cuerpos. Cabe preguntarse: 
¿qué figura plana existe sin un cuerpo que la 
contenga?,¿ por dónde empezar?, ¿cuál es el 

. déficit de la enseñanza que provoca que las 
personas, en numerosas ocasiones, les den a 
los cuerpos el nombre de las formas de sus 
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caras? No es raro escuchar ante la presencia 
de una caja de zapatos que alguien diga que 
tiene forma de rectángulo o lo que es peor 
y más grave, decir que "una hoja de papel o 
cartulina es un rectángulo", ¿es esto posi­
ble?, ¿la hoja es un cuerpo o una figura? To­
dos estos errores conceptuales están origina­
dos por una enseñanza que partía de los 
conceptos de punto, recta y plano, segmen­
to, semirrecta, ángulo, para después pasar al 
reconocimiento de figuras planas y final­
mente llegar a los cuerpo. La propuesta ac­
tual parte de los cuerpos para llegar al co~ 
nocimiento de las formas de sus caras. "Vi­
vimos en un mundo tridimensional, sin em­
bargo la mayor parte de las experiencias ma­
temáticas que proporcionamos a nuestros 
niños son bidimensionales. ,,3 

Es interesante tener en cuenta las investi­
gaciones de Brousseau respecto de la cons­
trucción de los conceptos geométricos, "él 
distingue tres espacios en los que los proble­
mas que se presentan no son los mismos ya 
que no ponen en juego las mismas posibilida-
des de control: " 

- el micro - espacio, el espacio-de los obje­
tos que se pueden mover sobre una mesa; 

-el meso - espacio, este espacio es el de los 
objetos que son entre 0,5 y 50 veces el tamaño 
del individuo: aquí mover los objetos se torna 
dificil; 

- el macro - espacio, que pone en juego 
problemas de localización y de orientación: 
aquí, medir una distancia es más dificil que 
medir un ángulo".4 

Es interesante observar que el teorema de 
Thales se dan en el macro - espacio sin embar­
go, la escuela solo los plantea dentro del mi­
cro - espacio; es decir: "solamente se utilizan 
para resolver problemas con lápiz y papel en 
la hoja del cuaderno o de la carpeta". 

A continuación se presentan algunas activi­
dades que plantean problemas espaciales. La 
primera de ellas muestra cómo partiendo de 
una actividad, se pueden introducir variables 
que ayuden a complejizar el conocimiento ;i 

tratar. En el próximo artículo seguiré profundi­
zando sobre la enseñanza de la geometría y se 
propondrán nuevas actividades. 

■ ACTIVIDAD 1: 
El robot explorador. 5 

Objetivo: Trabajar las direcciones básicas 
del espacio teniendo como punto de referen­
cia un objeto exterior al niño. 

Desplazarse en el espacio. Orientación y lo­
calización. 

Los chicos, trabajan en grupos de cuatro. 
Tres de ellos armarán las consignas de los des­
plazamientos y otro hará de robot. 

Los niños en pequeños grupos, arman un 
conjunto de órdenes para desplazarse por la 
escuela. Para que el robot los entienda hay que 
hablarle en su propio lenguaje: El robot sólo 
entiende seis palabras: adelante, atrás, dere­
cha, izquierda; gira y camina. 

Además se le pueden indicar siete núme­
ros: 1, 2, 3, 4, 5, _ y _ . 

Los conductores del robot deben manejarlo 
con indicaciones de este tipo: 

• Gira_ hacia la derecha. 
• Camina 5 pasos hacia delante. 

Inicialmente moverán el robot sin un obje-
tivo determinado; posteriormente lo deberán 
conducir hacia un objetivo concreto. Para au­
mentar la dificultad se pueden realizar carreras 
de robots: estos deben ir, por ejemplo: desde 
el aula a la sala de maestros. Gana el que lle­
ga con menos maniobras. 

Si se realiza este juego con chicos de Sto. 
año de EGB, se puede hacer más complejo uti­
lizando los grados para determinar el ángulo 
de giro. Cuando los niños ya hayan conocido 
y utilizado la brújula, una variante interesante 
consiste en pilotar un barco por el mar, en este 
caso se utilizarán los grados y los puntos car­
dinales para averiguar la orientación sobre el 
mapa. 

■ ACTIVIDAD 11: 
El robot dibujante. 

Objetivo: Trasladar al papel el problema 
realizado con anterioridad sobre el espacio. 

En un papel cuadriculado, y siguiendo las 
instrucciones que dicta el director del juego, 
los niños deben realizar un dibujo. Las indica­
ciones son las mismas que en el caso del robot 
explorador. 
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El trabajo puede resultar más entretenido si 
al final surge un dibujo concreto: por ejemplo 
un animal. 

Se puede ejecutar de diferentes modos: el 
maestro dicta las • indicaciones a todos los 
alumnos; por parejas, un niño dicta un dibuja 
a otro. Esta última variante tiene la ventaja de 
ser un trabajo cooperativo, puesto que para 
obtener un resultado satisfactorio deben ayu­
darse mutuamente. 

■ ACTIVIDAD 111: 
Juguemos con los sólidos. 

Previamente a la actividad que se desarro­
lla, los niños deberán haber realizado distintas 
clasificaciones de los mismos. Ellos obse~arán 
que ninguna de ellas es totalmente satisfacto­
ria. Realizarán desplazamientos de los mismos 
sobre la superficie de una mesa y descubrirán 
objetos que solamente pueden deslizarse, 
otros que pueden rodar y otros que poseen las 
dos características. 

El juego de las huellas. 6 

El material estará compuesto por los cuer­
pos de la figura anterior y plastilina. 

Primer ciclo de la EGB 
Con plastilina blanda, se sacan las huellas 

de los volúmenes citados anteriormente 

Una vez realizado ·este trabajo, se puede 
proponer a los niños diferentes actividades: 

- buscar todos los objetos que puedan corres­
ponder a una misma huella; 

- un grupo da una huella a otro grupo que 
deberá encontrar los objetos que se han podi­
do usar para conseguirla. 

El juego puede complejizarse dándole a l9s 
niños dos huellas de un mismo objeto y debe­
rán descubrir a que cuerpo pertenecen. 

En casos como éste, la primera huella no 
permite saber de que cuerpo se trata ya que 
puede pertenecer a un tronco de pirámide con 
base cuadrada o a un cubo, la segunda huella 
es la que permite asegurar que se trata de un 
tronco de pirámide. 

En el próximo artículo continuaremos con 
este juego pero con un nivel de complejidad 
diferente que corresponde a un segundo ciclo 
de EGB. 

■ NOTAS: 
1 El párrafo procede del libro del maestro correspondiente 

a la serie·televisiva Leapfrog (Hemmings et. al., 1978). Citado en 
Dickson y otros, El aprendizaje de la matemática, Madrid, Ed. 

Labor, 1994. 

2 Alsina Claudí, Una Matemática feliz, Red Olímpica, Bue­
nos Aires, 1994. 

3 En Dick~on y otros, obra ya citada. 

4 Gerard Vergnaud, Aprendizajes y Didácticas. ¿Qué hay 

de nuevo? 

5 Vilarrasa A. y Colombo F., Mediodía. Ejercidos de ex­
ploración y representación del espado. Barcelona, Ed,. 
GRAO, 1988 (lera. edición) 

6 Guibert A. y otros, Actividades geométricas, Madrid, Ed. 
Narcea, 1992. 

Maria Elena Duhalde es Profesora de Matemática y Maes­
tra Normal Nacional. Inspectora de área de Educación Superior 
Provincia de Buenos Aires. Capacitadora de CIPOD La obra. 
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Por Mario López y Sergio E. Rodríguez 

Desde los paisajes cotidianos se trabaja a través de croquis la orientación espacial y su representación, 

para luego trabajar fotos de otras épocas para analizar los cambios a través del tiempo. 

El artículo de abril (LÓPEZ, M; RODRÍ­
GUEZ, S., 2000 d) presentó una serie de ejerci­
cios para trabajar las herramientas cartográficas 
en la E.G.B. 1, en esta entrega nos referiremos 
a propuestas para la E.G.B. 2. 

Ya el niño entre 9 y 11 años presenta ma­
yor curiosidad por el conocimiento de hechos 
nuevos y por clasificar y tipificar los datos, lo 
que permite que podamos ir incorporando un 
vocabulario más riguroso. 

Ya en esta etapa se puede comenzar a traba­
jar con puntos cardinales y hacer prácticas con 
la brújula, permitiendo desarrollar el conoci­
miento espacial proyectivo. También pueden 
trabajar las medidas lineales, pudiendo compa­
rar longitudes de distintos fenómenos naturales 
(extensión de ríos, altura de montañas, etc.) y 
humanos (población de países, ciudades, pro­
ducciones económicas, etc.), como así también 
comienzan a trabajar proporciones, utilizando 
escalas, y en la localización alfanumérica, facili­
tando el contacto con mapas de escala pequeña. 

En definitiva, todo lo dicho permitirá al ni­
ño desarrollar su capacidad de organización 
espacial y de establecer relaciones entre lo fí­
sico y lo social. 

En lo que respecta al aprendizaje del tiempo, 
en el segundo ciclo de la E.G.B. el alumno sabe 
relacionar órdenes de sucesión y duración y 
coordina las labores de espacio y tiempo con el 
concepto de velocidad. Pueden desarrollarse los 
conceptos de generación, sucesión de siglos y el 
antes y después de Cristo y se puede utilizar la 
periodización clásica (Prehistoria, Edad Antigua, 
Edad Media, Edad Moderna, Edad Contemporá­
nea) y el calendario. Inclusive en el último año 
del ciclo se puede comenzar a desarrollar el con­
cepto de simultaneidad. 

1. ACTIVIDAD PARA 
TRABAJAR EL ESPACIO: 
EL CROQUIS DEL PAISAJE. 

• Se pide a los alumnos que realicen cro­
quis de lugares que conozcan, teniendo en 
cuenta un itinerario cotidiano o familiar, indi­
cando el recorrido y los cambios de dirección 
que deben hacer. De esta manera reconoce­
remos el desarrollo de la capacidad de auto­
nomía en la orientación espacial y la capaci­
dad de representación. 
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• Se presenta a los alumnos un plano de un lugar conocido donde se ubica a un chico _en un 
punto determinado y a otro chico en otro lugar. ¿Qué calle deberá tomar el primero para encon­
trarse con el segundo? ¿Qué cambios de sentido tiene que hacer en el recorrido? 

·• Otro ejercicio que se puede hacer a continuación del anterior para identificar puntos y di­
señar itinerarios en un plano de gran escala, a partir de una perspectiva aportada por una foto 
oblicua (que permita tener cierta perspectiva desde lo alto), podría ser el siguiente: 

• Se presenta una foto de un lugar familiar y se pide que marque, en este caso, cuáles son los 
edificios más altos y dónde la construcción es baja, además de ubicar a los espacios verdes. 

• Luego que pinte en el plano siguiendo las siguientes indicaciones: 

- Color verde: espacios verdes. 
- Color rojo: edificios de mayor altura. 
- Color amarillo: zona de edificación baja. 
- Color marrón: zona de relieve más alto. 

• Señala en el plano con una línea el recorrido que debes hacer para ir de µn edificio alto a 
otro o de uh edificio alto al espacio verde más ·amplio. 

• Este ejercicio se puede complementar, si es posible, con el trabajo con una fotografía aérea 
del mismo lugar. De esta manera se permite identificar los elementos del paisaje desde una pers-
pectiva aérea ortogonal. • • 
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2. ACTIVIDAD PARA TRABAJAR 
EL TIEMPO: LOS CAMBIOS 
SOBRE EL PAISAJE. 

Desde lo teórico es conveniente empezar a 
trabajar con el niño que está en la franja de los 
9 - 11 años con conceptos temporales más 
complejos. Se puede establecer la diferencia 
entre tiempo astronómico, al que los niños ya 
están acostumbrados debido a que datan coti­
dianamente sus actividades, y el tiempo histó­
rico, utilizando dimensiones sencillas y apre­
hensibles, como ahora - hoy - presente. Al se­
cuenciar de esta manera establecemos relacio­
nes de homogeneidad que el niño puede tra­
bajar. Lo mismo vale para antes - ayer - pasa­
do y después - mañana - futuro. 

La línea de tiempo es un instrumento de su­
ma utilidad para visualizar (hacer "concreto") 
un concepto tan volátil para el niño que es el 
tiempo. Para llevarlo a un terreno comprensi­
ble se puede trabajar con genealogías familia­
res. Se les pide a los alumnos que averigüen en 
su historia familiar las fechas de nacimiento de 
padres, abuelos y, si es posible, bisabuelos y 
tatarabuelos. Se construye la línea -recorde­
mos que siempre debe ser proporcional y a es­
cala- y se ubican las fechas obtenidas. Luego 
se pueden realizar actividades simples que 
apunten a la comprensión del tiempo, basadas 
en preguntas como ¿cuántos años tenía tu 
abuelo paterno cuando nació tu papá? ¿Y 
cuántos cuando naciste vos? Y así sucesiva­
mente. Esto permite aprehender el concepto 
de sucesión temporal. Se puede complejizar la 
tarea agregando fechas de otros hitos familia­
res: casamientos, nacimientos de hermanitos, 
fallecimientos, etc. 

Luego podemos llevar el concepto a un 
plano todavía más abstracto, por ejemplo al 
trabajar con culturas indígenas se puede reali­
zar la misma actividad, pero agregando la pe­
riodización clásica de la Historia y se puede 
preguntar: ¿a qué Edad tradicional correspon­
de el esplendor de la cultura maya? ¿Y la azte­
ca? ¿Y la inca? ¿Se "conocieron" esas culturas 
entre sí? (Esta consigna sirve también para tra­
bajar el concepto de espacio.) ¿Qué culturas 
conocieron los conquistadores europeos? ¿Cuá­
l/es no? ¿Por qué? Es importante también in­
cluir los conceptos Antes y Después de Cristo, 
lo que nos lleva a la orgaI?,ización del tiempo y 

el calendario. Aquí es conveniente trabajar so­
bre el concepto de división plural del tiempo. 
Para ello se puede investigar acerca de cómo 
"cuentan" el tiempo otras culturas, como ser ju­
díos, musulmanes o chinos; o bien volver so­
bre los grupos indígenas americanos y ver có­
mo contaban el tiempo los mayas. Como el ni­
ño en este ciclo tiene como máximo 11 años 
sólo pretendemos con estas últimas actividades 
introducirlo en el concepto de división simul­
tánea y múltiple del tiempo. La aprehensión 
del concepto queda reservado al Tercer Ciclo 
de la Educación General Básica. 

• Otro concepto interesante que se puede 
trabajar en este ciclo es la diferenciación entre 
el relato verosímil pero no real (por ejemplo, 
la leyenda) y el verosímil y real (el relato his­
tórico). Esto sirve para iniciar el camino hacia 
el pensamiento científico. Por ejemplo, si estu­
vimos trabajando con culturas indígenas tomar 
algún relato que nos hable sobre la toponimia 
de un lugar, analizar que elementos fantasiosos 
están incluidos en ese relato, establecer la re­
lación entre el nombre y las características físi­
cas del lugar, desechar los elementos inverosí­
miles e intentar una explicación más "científi­
ca", pero provisoria, a través de un relato his­
tórico - geográfico, de por qué ese lugar se la­
ma así. Puede parecer ambicioso para un niño 
de 9 a 11 años, pero vale la pena intentar este 
camino, que lleva a una posterior autonomía y 
mayor cientificidad en el pensamiento. 

Ahora bien, volviendo a las actividades 
planteadas en el ítem 1, se pueden ensayar 
los siguientes ejercicios para la compresión 
histórica: 

• Identificados los edificios conocidos en el 
plano se elige, por ejemplo, la Escuela. Se to- • 
man algunos domicilios de alumnos y se esta­
blece cuánto tiempo tarda cada uno en llegar 
a la Escuela. Se establece también qué medios 
de transporte se utilizan para realizar el reco­
rrido (a pie, en bicicleta, en auto, en colectivo, 
en tren, etc.). Sirve para establecer la relación 
velocidad - movimiento - tiempo e iniciar en 
el concepto de simultaneidad. 

• Se establece qué tipo de transportes se 
usaban en el lugar, por ejemplo, cuando sus 
padres y/o abuelos eran chicos. ¿Son los mis­
mos? ¿Cuáles estaban antes que ahora no se 
utilizan? ¿Y al revés? ¿Qué pasa con los tiem­
pos? Sirve para comprender la sucesión. 
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• Se puede hacer un sencillo ejercicio "de 
campo". Se sale con los alumnos al área re­
presentada, que como ya dijimos es un lugar 
conocido y muy probablemente cercano a la 
Escuela, y se toma registro de las actividades 
que se realizan. Si hay gente o no, si son chi­
cos o adultos, si hay medios de transporte, si 
hay negocios y de qué tipo son, si están ce­
rrados o abiertos. Lo conveniente es confec­
cionar varios registros, por ejemplo a la ma­
ñana, al mediodía y a la tarde y los días de 
semana y los domingos. Se confecciona un 
cuadro comparativo. Sirve para reforzar el 
concepto de simultaneidad. 

• Se le pide al papá o al abuelo que nos es­
criba un relato de cómo eran las actividades en 
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El ecosistema. 
Factores abióticos. 

Por Claudia Viola y Alejandro Lino 

Calor/ Luz 

~ 

1 • • Energía. 
" ... y Multivac dijo-Hágase la luz-y luego de un instante de instantes de calor infinito, la luz se hizo ... " 

■ ¿QUÉ ES EL CALOR? 

Tal vez sea éste uno de los conceptos más 
esquivos con el que nos las tenemos que ver 
cuando abordamos las ciencias naturales con 
nuestros alumnos. 

Pasar de una noción intuitiva a una formal 
no es tarea sencilla, aún suponiendo que esta 
noción intuitiva ya se halle instalada en el pen­
samiento de los chicos. Veamos entonces qué 
podemos hacer al respecto. 

Dos notas atrás nos metimos de lleno en el 
análisis de los cambios de estado de la mate­
ria. Identificamos un factor fundamental en 
ellos relacionado con la cantidad de movi­
miento de las moléculas y que definimos como 
energía cinética. A mayor cantidad de movi­
miento mayor energía cinética y viceversa. De 
esta forma, en términos generales pudimos 
afirmar que un aumento en la energía cinética 
de las moléculas implicaba un debilitamiento 
de las fuerzas de cohesión, siendo estas fuer­
zas las responsables de mantener unidas a las 
mencionadas moléculas. Fuerzas de cohesión 
más débiles permiten mayor libertad de movi­
mientos y a la dilatación progresiva le sucede­
rá inevitablemente un abrupto cambio de esta­
do, de sólido a líquido o de líquido a vapor. 
Inversamente, una disminución de la energía 

cinética molecular provocará una pérdida de la 
capacidad de movimiento de las moléculas fa­
voreciendo la acción de las fuerzas de cohe­
sión, cuando esta pérdida de energía cinética 
es lo suficientemente importante, se producen 
la licuación de los gases y la solidificación de 
los líquidos. 

Ahora bien, el principal mecanismo por el 
cual las moléculas ganan o pierden energía ci­
nética consiste en la absorción o emisión de 
calor. Echo sumamente ligado a la experiencia 
cotidiana. Para hervir agua hay que calentarla 
y para formar hielo hay que enfriarla. Llega­
mos aquí a un punto crncial. 

Al discutir en la nota pasada la naturaleza 
del calor, vimos que la teoría mecánica lo aso­
ciaba direct.amente con el movimiento molecu­
lar. Un cuerpo se halla tanto más caliente cuan­
to. mayor sea el movimiento de las partículas 
que lo componen y los choques que entre 

· ellas ocurren. Conceptos tales como estado tér­
mico y excitación térmica responden a esta 
concepción. De esta manera es posible expli­
car el equilibrio térmico de dos cuerpos pues­
tos en contacto. Las moléculas del cuerpo más 
caliente, es decir .de mayor estado térmico,' 
pierden parte de su movimiento al chocar con 
las moléculas del cuerpo menos caliente o de 
menor estado térmico, las que progresivamen-
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te ven incrementado su movimiento a raíz de 
los sucesivos choques. Este proceso se deno­
mina excitación térmica y transcurrido cierto 
lapso, se alcanza un estado de equilibrio térmi­
co en el que las velocidades medias ·de las mo­
léculas de los dos cuerpos son iguales. Si bien 
siempre habrá moléculas con mayor energía ci­
nética que el promedio, también habrá otras 
con menor energía y las diferencias se com­
pensan estadísticamente, manteniéndose una 
situación de equilibrio dinámico. En la práctica 
observamos que los dos cuerpos han alcanza­
do la misma temperatura y permanecerán así si 
no cambian las condiciones del medio. 

CU8fpo 
cafiente 

moléculas 

Esta misma imagen nos permite entender 
la forma en que se calienta una habitación con 
una estufa. La llama de la estufa cede calor a 
las moléculas del aire que la rodean, las que 
aumentan su movimiento y se expanden cho­
cando con las moléculas vecinas. La fuerza de 
gravedad hace que la cantidad de partículas 
aumente ligeramente hacia el piso de la habi­
tación, usualmente esta diferencia es casi des­
preciable, pero ante una fuente de calor es su­
ficiente como para que haya más probabilidad 
de choques en el piso que en el techo. Por lo 
tanto, las moléculas que se dirigen hacia el pi­
so perderán energía más rápido que las que 
Viajan hacia el techo, simplemente porque su­
frirán más choques en su camino. Multiplican­
do esta situación por miles de trillones de mo­
léculas resulta que las moléculas térmicamen­
: excitadas viajan más libremente "hacia arrí­
e a" _Y Se establece una dirección privilegiada. 
~ terminas macroscópicos notamos que "el 

aire caliente sube". 
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Claro que este movimiento del aire caliente 
provoca el desplazamiento de una masa de ai­
re equivalente desde el techo hacia el piso y 
como resultado se obtiene un movimiento cir­
culatorio que se denomina corriente de con­
vección. Estas corrientes son características de 
los gases y los líquidos sometidos a la acción 
del calor y son responsables, entre otras cosas, 
del origen de los vientos. 

Como vemos, el considerar al calor como 
efecto del movimiento molecular puede expli­
car casi todos los fenómenos de conducción y 
transmisión. Pero hemos dicho "casi" todos. 

Hoy sabemos que el espacio interplanetario 
es prácticamente vacío. ¿Cómo puede entonces 
transmitirse el calor del Sol a la' Tierra? Es más, 
¿cuál es el mecanismo mediante el cual nues­
tras papilas térmicas reciben la señal de calor? 

Evidentemente la teoría mecánica de los 
choques moleculares no nos aporta respuestas 
convincentes en estos casos. Parece • entonces 
inevitable tener que considerar otros aspectos 
más sutiles relacionados con el fenómeno del 
calor. 

■ EXPERIENCIA 
DE LABORATORIO: • 
EL·CALOR SE PROPAGA 
POR RADIACIÓN. 

1. Frente a una vela encendida coloque 
la mano y compruebe que siente calor. 

2. Interponga ahora entre la vela y la mano 
un libro. Compruebe si siente calor. 

f 
3. Explicar si es el aire el que nos calien­

ta o si son los rayos que parten de la fuente 
calorífica. 

■ ¿QUÉ ES LA ENERGÍA? 

Al definir al calor como el resultado del 
movimiento de las "partículas ínfimas" de las 
que están formados los cuerpos hemos caído 
en uno de los errores más comunes de la acti­
vidad científica. El confundir las causas con los 
efectos. El · calor es el responsable de la varia­
ción de la cantidad de movimiento de las mo­
léculas y no a la inversa. Cuando una de estas 
pequeñas partículas absorbe calor aumenta su 
energía cinética y la disminuye cuando lo cede 
o lo emite. Pero entonces, ¿qué es esto que ab­
sorbe o emite? Indudablemente no puede ser 
otra partícula, al menos no en el sentido clási­
co. Si así fuera, el aire caliente debería "pesar" 
más que el aire frío y esto indudablemente no 
ocurre. 

Ahora bien, nuestro universo no sólo está 
formado por materia. Es en realidad un inmen­
so mar de energía. Esta energía se presenta en 
la forma de radiación electromagnética que se 
transmite como una perturbación ondulatoria 
del espacio, aún en el vacío. Éste es un con­
cepto sumamente complejo y difícil de asimi­
lar, en especial porque implica aceptar que ¡el 
espacio vacío puede vibrar! 

No hay que asustarse, ni se nos ocurre por 
el momento ponernos a analizar en detalle es­
tos conceptos. Sólo vamos a retener lo siguien­
te: cuando en física hablamos de energía a se­
cas, inevitablemente hacemos referencia a on­
das electromagnéticas. 

En otro momento hemos relacionado a la 
energía mecánica con la capacidad de realizar 
un trabajo y hemos dicho que el trabajo con­
siste en el efecto del desplazamiento de un 
cuerpo. 

Toda vez que un cuerpo se desplaza por 
acción de alguna fuerza, se ha empleado cier­
ta cantidad de energía que adquiere el cuerpo 
mientras dure su movimiento. 

Esto mismo vale para la radiación electro­
magnética .. Cuando una partícula absorbe esta 
radiación invariablemente modifica su estado 
de movimiento. Podemos asimilar esto a lo 
que sucede con un "surfista". Las olas del mar 
no son otra cosa que ondulaciones de su su­
perficie por efecto del viento, del mismo mo­
do que se ondula una sábana extendida o una 
bandera. La superficie del mar sube y baja rít­
micamente por sectores y esta vibración se 
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transmite básicamente en la misma dirección 
del viento. Cuando el surfista se coloca en po­
sición mar adentro, espera que se produzca un 
máximo en las ondulaciones y entonces se de­
ja llevar por la ola. De esta forma, las olas del 
mar transmiten energía al modificar el estado 
de movimiento de la tabla de surff y al despla­
zarla realizan un trabajo. 

Algo parecido le ocurre a una partícula 
cuando interactúa con radiación electromag­
nética. La diferencia está en que en lugar de 
la cresta de una ola, lo que impulsa a la par-

■ SÁBANAS Y ONDAS 

tícula se denomina fotón. En lugar de mon­
tarse en la cresta de la ola, la partícula se 
"traga" una porción de ella. Pero del mismo 
modo puede llegar a "escupirla", entonces 
disminuye su nivel de energía emitiendo un 
fotón. 

De esta manera, una partícula puede ser 
fuente de radiación electromagnética, en la 
medida que sea capaz de emitir fotones. Como 
cuando el surfista nada en \In mar tranquilo y 
de su tabla se desprenden ondas que se espar­
cen sobre toda la superficie. 

Cuando se habla de ondas existen dos parámetros 
fundamentales para caracterizarlas, la longitud y la 
frecuencia. 

---• Longitud de una onda ( _) 

Ejedetwmpo 

Se denomina longitud de onda a la distancia que hay 
entre tres de sus ceros, o, lo que es lo mismo, entre dos 
máximos de sus crestas. La frecuencia equivale a la can­
tidad de vibraciones que ocurren por unidad de tiempo. 

Ambas magnitudes son inversamente proporciona­
les, de modo que a mayor frecuencia corresponde 
menor longitud de onda y viceversa. 

■ AMPLITUD DE UNA ONDA 

· Para ejemplificar estos parámetros podemos imaginar que estamos tendiendo una sábana muy 
amplia y que tiene uno de sus extremos bien sujetos en una cama. Es muy fácil en estas condi­
ciones generar una onda, bastará con subir y bajar rápidamente nuestros brazos una vez pegan­
do una sact.¡dida. Veremos como la perturbación viaja por la sábana alejándose de nosotros. El 
ancho de uria cresta se llama amplitud de onda y equivale a la mitad de la longitud de onda. Po­
demos ahora generar un tren de ondas si comenzamos a subir y bajar los brazos rítrnicamente. 
Si el movimiento es lento las ondas serán suaves y alargadas, si el movimiento es veloz, las on­
das se agrupan abruptamente y son mucho más cortas, de modo que se producen más ondas por 
unidad de tiempo en este caso que en el anterior. 

Como puede notarse, a mayor frecuencia(_) le corresponden ondas más cortas y viceversa. 
Es más, hacemos mucho más esfuerzo para generar ondas cortas que largas, por lo tanto, las on­
das cortas implican mayor contenido de energía que las ondas largas. 
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Algunas consideraciones 
sobre lo metodológico 
en Educación Física. 

Por Rubén Oddo y Fernando Blumenkranc 

Nos interesa .desplegar hoy algunos proble­
mas vinculados con lo metodológico en Edu­
cación Física ya que esta cuestión es relevante 
tanto desde el punto de vista de la integración 
de la disciplina dentro del conjunto de la tarea 
escolar, como desde el punto de vista de la crí­
tica interna de la disciplina misma. 

Más allá de los objetivos y de la selección 
de contenidos, es evidente que el método, 
atraviesa todo el quehacer pedagógico y que 
cuando aprendemos, por un lado nos estamos 
vinculando con un conjunto de contenidos y 
por el otro nos estamos llevando una vivencia, 
una sensación sobre ese particular modo de re­
lación con el saber que el "acto pedagógico" 
ha promovido. (M. Souto). 

Un mismo contenido, puede s·er enseñado 
por diferentes docentes, con diferente forma­
ción, con diferente personalidad y lo harán de 
"determinada manera" y esa modalidad queda­
rá en la historia de cada alumno vinculando 
método y saber. El concepto de curriculum 
"oculto", explica y desarrolla esta problemáti­
ca. (Torres, .]urjo). 

Las condiciones institucionales más la per­
sonalidad y la estrategia docente van a condi­
cionar fuertemente las "calidades" de apropia­
ción de los contenidos por parte de los a-lum­
nos¿Sobre qué concepción o concepciones de 
aprendizaje se asienta la práctica en Educa­
ción Física?. Esta es una idea central ya que 
según partamos de una concepción u otra, la 
acción que se deriva es diferente. ¿Se apren-

j 

de por asociación? ¿Por Insight? ¿Por ensayo y 
error? ¿Por construcción? Pensamos que la ac­
ción es solidaria con la emoción o no? ¿Pen­
samos que el movimiento es una pauta de ac­
ción desvinculada de la expresión? 

Según nos vayamos respondiendo a estas 
preguntas, vamos a poder configurar una 
cierta lí!lea de pensamiento que va a guiar 
nuestro accionar como docente. Algunas ve­
ces la falta de formación hace que el docen­
te de Educación Física no esté esclarecido en 
profundidad sobre estos puntos y considere 
que "esto se· enseña así", porque él lo apren­
dió así y sólo consiga reproducir un funcio­
namiento que puede no responder a los mo­
dos de aprender del niño. No nos olvidemos 
que en la Educación Física subyacen sólidas 
bases mecanicistas y esto hace que puedan 
quedar descuidados otros modos de pensar 
la motricidad y los aprendizajes. Como dice: 
Jean Le Boulch "toda la educación física con­
temporánea, influída por Demeny y Ling, ha 
surgido de la herencia cartesiana del animal -
máquina y de la representación mecanicista 
del cuerpo humano ... " (Le Boulch, 1978).De 
modo tal, la profundización sobre las concep­
ciones de aprendizaje, es una tarea que tiene 
el docente y también la institución, ya que ca­
da escuela tiene una orientación respecto de 
este tema y buscará siempre mayores grados 
de coherencia en la tarea. Si la dirección de 
.la escuela promueve espacios de discusión 
entre directivos, maestros, maestros especia­
les y asesores, sobre un tema como por 
ejemplo "cómo entendemos el aprendizaje". 
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Y esto se reelabora con bibliografía, con 
aporte de casos adaptándolos al perfil institu­
cional, es factible que muchas cuestiones me­
todológicas se aclaren, se enriquezcan, to­
men algún sendero nuevo, se puedan encon­
trar acuerdos y pensar cómo convivir con los 
desacuerdos. Si la reunión con los docentes 
de educación física es sólo para acordar ho­
rarios, grupos y lugares de trabajo (como 
puede llegar a ocurrir, lo cual en sí mismo, es 
importante) estaremos en presencia de una 
reducción importante de la tarea escolar. El 
problema metodológico en la educación físi­
ca es un tema que suele ser silenciado, del 
que se habla muy poco. No es sólo responsa­
bilidad del docente, sino también de la insti­
tución, el debatir sobre el porqué del mante­
nimiento de una división "cuerpo - espíritu" 
que viene marcando la historia de la educa­
ción. Las reuniones de trabajo con docentes y 
directivos son entonces el mecanismo que le 
puede permitir a la escuela tejer su identidad 
y proyectarse. En ese marco se discute lo me­
todológico ¿cómo enseñamos para que nues­
tros alumnos aprendan mejor? 

Otro aspecto a considerar, es el referido a 
cómo concebimos al deporte y la actividad fí­
sica ~n general. Desde este punto de vista de­
bemos pensar si el deporte es una práctica 
cultural social construida históricamente en 
las comunidades o es una práctica ahistórica 
donde se cumple con una tradición. Esta dife­
rencia en el modo de pensar el proceso de 
construcción de las actividades físicas y los de­
portes, nos va a llevar a pensar de manera muy 
diferente el rol del alumno y el del docente. Se 
abre así el análisis del concepto de participa­
ción. Si el deporte es un práctica social, cultu­
ral, que las comunidades han desarrollado his­
tóricamente a lo largo de su existencia, signi­
fica que la participación de los alumnos esta­
rá más abierta y la del docente también, ya 
que todos somos actores en el proce$O de de­
sarrollo de estas prácticas. Por otra parte, si 
uno esta sujeto a responder a una tradición, la 
capacidad "de movimit.nto" de todos · es mu­
cho más reducida y si la participación dismi­
nuye es muy factible que disminuyan también 
el compromiso y el entusiasmo que son as­
pectos que deben signar a este tipo de activi­
dades. El deporte es una práctica que en la 

sociedad tiende a democratizar?e y aunque 
este concepto pueda discutirse es evidente 
que hay mayor acceso al mismo. Ahora bien, 
¿tiende a democratizarse en la escuela?, ¿cuá­
les son los mecanismos que tienen los alum­
nos para participar en ciertas tomas de deci­
sión?, ¿de qúé manera tiene participación el 
docente en las tomas de decisión? Este es un 
aspecto que tiene que ver centralmente con lo 
metodológico. 

Dentro de esta perspectiva también debe­
mos considerar cuál es el horizonte de estas 
prácticas, dicho de otra manera, ¿hacia dónde 
apuntan?, ¿cuál es su sentido? .El objetivo es 
que los alumnos aprendan "un deporte", o el 
objetivo es que los alumnos construyan una 
motricidad armónica, segura, que se sientan 
confiados con su cuerpo, que estén dispuestos 
a aprender cosas nuevas, que tengan instru­
mentos para resolver creativamente diferentes 
situaciones. Si el objetivo es el desarrollo de la 
motricidad, la diversidad va a ser el criterio 
metodológico fundante, pero si nos vamos a 
ceñir a la enseñanza restringida de determina­
dos contenidos vamos a estar uniendo los me­
dios con los fines pudiendo llegar a conclusio­
nes equívocas si consideramos que a los alum­
nos no les gusta el deporte cuando en realidad 
estuvieron meses, tal vez años con la misma 
propuesta. Entonces ¿cuál es el horizonte?, 
¿cuál es la oferta escolar? Éste es otro tema que 
no puede quedar afuera del debate institucio­
nal para poder identificar el sentido del área y 
para fundamentar el método en el interior de 
la disciplina. 

Del mismo modo podemos pensar si ense­
ñamos a escribir para que el alumno copie del 
pizarrón o.para que pueda expresar sus ideas. 
Efectivamente podemos observar que esta ten­
dencia a confundir medios y fines puede en­
contrarse en todas las áreas dándole un senti­
do particular a lo metodológico derivándose 
de ahí la importancia de un trabajo constante 
sobre estos aspectos. 

Estar esclarecido sobre estos puntos, es ta­
rea del docente y de la institución, porque 
también a través de la actividad física la escue­
la se muestra hacia los propios aJumnos, hacia 
los padres y hacia el afuera. 
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El otro aspecto que merece ser tenido en 
cuenta dentro del planteo metodológico y que 
se vincúla de manera muy firme con otros 
aprendizajes, es el referido a cómo los niños 
acceden a la progresiva comprensión y aplica­
ción de la norma, tanto en los juegos como en 
la vida social, es decir, como límite o pauta de 
comportamiento. Será otro el enfoque general 
de la tarea según pensamos la norma como 
una pauta dada sólo pasible de ser aceptada o 
si la misma está sujeta a múltiples procesos de 
construcción por parte del niño. Por ende la 
intervención pedagógico-metodológica va a 
ser diferente. 

En la reelaboración institucional de estos 
aspectos, veremos cómo el modo de compren­
der la regla de un juego, aceptar un límite o 
aceptar jugar en el equipo contrario al de "mi 
amigo", son aspectos visibles de una manera 
propia y circunstancial que recorre todo el 
comportamiento del niño y al ser esta cuestión 
comprendida por cada docente, el niño se sen­
tirá más confiado en el adulto. 

Otro aspecto que vamos a incluir dentro 
del problema metodológico y que tiene gran 
relevancia para la Educación Física y la institu­
ción, es el tratamiento del diferente, o sea 
aquel alumno que por diversas circunstancias 
no puede hacer lo que todos los demás hacen, 
pero está en la clase común. ¿Quedará excep­
tuado de la Educación Física? ¿No gozará de 
sus beneficios? Es un problema que puede ser 
muy extenso, pero vale enunciar que es nece­
sario que sea tratado institucionalmente, para 
poner en juego las concepciones de cada uno 
·y buscar acuerdos que den base a un trata­
miento institucional. 

No puede quedar afuera de la reflexión _me­
todológica, el abordaje de la evaluación. Qué 
criterios la fundamentan, cómo la utilizamos, 
cuál es· la implicancia de los alumnos ya -'?ea 
desde el diseño, la fijación de parámetros y el 
uso de los resultados. 

Éste es otro de los temas que no pueden 
quedar afuera del marco de discusión institu­
cional. Muchas veces lo que el alumno rindió 
un determinado test, se convierte en "su no­
ta" ¿será esto evaluar? Considerando las im-

plicancias que tiene para el alumno desde el 
punto de vista de su autoestima y lugar en el 
grupo. ¿Como se incorporan otros aspectos 
del desempeño en la tarea?Revisar esta con­
fusión entre medir y evaluar es una ·tarea que 
hoy puede considerarse pendiente en mu­
chos casos. 

Los aspectos enunciados no son los únicos 
temas dentro de un debate actual sobre lo me­
todológico, habría AUe desplegar por ejemplo 
aquellos más específicos referidos a la motrici­
dad concretamente, pero los que hemos nom­
brado son centrales desde el punto de vista de 
su vinculación con el enfoque de la institución 
escuela de manera más general y quizás, por 
ser lo más abarcativos sean también los más re­
levantes porque son los que ponen en juego 
sobre todo definiciones epistemológicas y po­
lítico sociales. 
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Las artes plásticas 
y la escuela. (Segunda parte.) ~ 
Por Diana Diez 

ªCada forma tiene también un contenido Interior. n 

Vasili Kandinsky 

La expresión plástica es mucho más que 
una representación de lo que vemos: es el re­
flejo de un conjunto de símbolos· y asociacio­
nes emocionales que establecemos interna­
mente. Educar, en esta materia, es despertar en 
el niño lo que ya está, ampliar su campo per­
ceptual, proporcionar un espacio adecuado 
para que manifieste sus emociones y su parti­
cular forma de ver el mundo. 

En las disciplinas artísticas pensamos con 
los sentidos. Las experiencias sensoriales en­
riquecen nuestro conocimiento del medio y, 
por ende, nuestro pensamiento. Una persona 
que confía en su capacidad expresiva y crea­
tiva se siente segura a la hora de decidir en 
otros aspectos de su vida. Sentir que las pro­
pias iniciativas son valiosas ayuda a encon­
trar1 con mayor seguridad, respuestas origina­
les y/o personales frente a los desafíos que se 
le plantean. 

■ PLANIFICANDO 
LA ACTIVIDAD 

Crear implica también establecer un orden. 
Las clases de plástica suelen tener una apa­

riencia diferente a las de otras disciplinas. LQ 
que muchas veces puede parecer un desorden, 
suele ser una situación de intensa producción. 
Una dinámica suelta ayuda en el proceso crea­
tivo. El maestro es el encargado de visualizar y 
contener esa dinámica más libre y, para ello, es 
preciso una minuciosa planificación. 

Cada grado demanda una actitud y una pla­
nificación diferente del maestro, no sólo por la 
etapa de desarrollo que atraviesan los niños, 
sino por las peculiares características que las 
individualidades presentan. Al conocerlos, es 
muy importante que prestemos atención a 
quiénes son esos niños, a qué lugar pertene­
cen, cuales son sus intereses particulares, có­
mo funcionan como grupo, cuáles son _ sus 
tiempos de trabajo, cuál es el mejor modo de 
llegar a ellos. Ser flexible, saber escuchar y te­
ner una actitud abierta, de replanteo constante 
frente a la tarea, es fundamental para un maes­
tro de arte (en verdad, para cualquier maestro). 

Proporcionar, en cada etapa de desarrollo, 
experiencias que apunten a los diferentes as­
pectos de la plástica (línea, color, collage, mo­
delado, construcciones ... ) y motivac;:iones que 
permitan diferentes maneras de encarar el tra­
bajo, nos permite atender a la variedad de tem­
peramentos que se manifiestan en cada grupo. 

Al planificar las actividades, debemos pres­
tar mucha atención al objetivo de cada pro­
puesta. Nos compete crear condiciones para 
que los chicos conozcan las herramientas del 
lenguaje plástico y puedan usarlas con liber­
tad. Aunque la clase se base en el descubrir 
personal, es necesario presentarles gradual­
mente elementos técnicos concretos para que 
superen las dificultades que puedan ir apare­
ciendo. El lenguaje plástico es sumamente rico. 
En futuras presentaciones, abordaremos algu­
nas actividades que podemos realizar en rela­
ción a diyersos aspectos de la plástica. 
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■ ACOTANDO 
ESPACIO 
Y TIEMPOS 

Muchas veces resulta difícil acotarnos 
cuando estamos inmersos en una actividad 
placentera y viendo el disfrute general. Un 
buen plan de clase nos permite ordenar las 
necesidades específicas de la actividad que 
se va a desarrollar (distribución de espacio, 
tiempo y materiales). 

Tener en cuenta los momentos en que se 
puede dividir la clase -motivación, desarrollo 
de la actividad, orden y evaluación- y los tiem­
pos aproximados que destinaremos a cada 
uno, contribuye al desarrollo de una dinámica 
fluida. 

• Motivación: 

. Es el motor de la actividad. Debe ser rica, 
~tensa, breve y acorde con los intereses de 
0

~ niños; o sea, capaz de estimular los senti­
lttientos, pensamientos y percepciones. No es 
:comendable partir de grandes abstraccio­

~s, sino proponer a los chicos experiencias 
rectas que los involucren y con las que se 
entifiquen. • 

Para que este momento tenga una cuota de 
magia, y resulte estimulante y significativo, el 
maestro debe estar entusiasmado con la pro­
puesta y crear un clima lúdico y placentero. 
Cuentan aquí sus propias artes y la comunica­
ción que establece con el grupo. Acotar el 
tiempo destinado para la motivación es funda­
mental, ya que cuando el disparador opera, los 
chicos deben comenzar a trabajar. Si se extien­
de demasiado y resta tiempo a la acción, de 
una clase para otra se pierde su efecto. 

Los recursos pueden ser diversos: un cuen­
to, una música, una propuesta temática, un 
juego de representaciones, diapositivas, un vi­
deo, una charla, una salida, la visita a una ex­
posición o simplemente la presentación de una 
nueva técnica. 

Es interesante contar en el aula con libros o 
láminas de obras de diferentes artistas y tam­
bién elementos de la naturaleza, tales como ca­
racoles marinos, piedras, plantas, etc. 

En el primer ciclo de la EGB, los chicos se 
motivan fácilmente frente a una propuesta plás­
tica si el planteo tiene que ver con su mundo 
cercano y con la exploración de los materiales. 

A partir del primer año del segundo ciclo de 
la EGB, los niños prefieren aquellos temas que 
movilizan la fantasía, la investigación, la absur­
do y también las propuestas que los inducen a 



observar con más atención el medio que los ro­
dea (aspectos físicos y relaciones sociales). Un 
período más complejo se inicia en el segundo 
nivel del segundo ciclo, a raíz de la actitud críti­
ca que los chicos adoptan en relación a sus pro­
ducciones. Ya no alcanza sólo con sugerir un te­
ma. Es necesario ayudarlos con elementos con­
cretos a superar trabas, es decir, desarrollar pro­
puestas que los ayuden a observar, a compren­
der las formas que ven y a adquirir confianza en 
el propio modo de representar, intentando com­
binar trabajos de observación con experiencias 
más libres de imaginación (autorretratos, croquis 
de figura humana, paisajes, fotomontajes, juegos 
de exagerar y transformar, etc.). 

En el tercer año del segundo ciclo .suelen 
aparecer inquietudes en relación a las repre­
sentaciones tridimensionales en el dibujo y la 
pintura. Acercarlos a sencillas nociones de 
perspectiva puede significar un buen aporte y 
resultarles muy atractivo, pero debemos tener 
en cuenta que la evolución gráfica, así como la 
capacidad de comprender, son normalmente 
desparejas en un mismo grupo. Por esta razón, 
es importante que establezcamos un diagnósti­
co para elegir el modo y el momento adecua­
do de introducirlos en el tema. 

• El desarrollo de la actividad: 

Una vez planteada la motivación, es impor­
tante que los materiales estén al alcance de los 
niños para que rápidamente puedan abocarse 
a la acción. 

La música suele ser un acompañamiento 
ideal para este momento de la clase. Ayúda a la 
concentración y a crear un clima agradable. En 

estos tiempos, en las ciudades, los chicos están 
acostumbrados al permanente bullicio y a veces 
se angustian cuando el silencio es total. Es bue­
no que puedan dialogar, pero cuidando que es­
to no les impida concentrarse. En verdad, dema­
siada articulación verbal no nos permite aden­
trarnos en un lenguaje más sensorial. 

En esta etapa de la clase, el maestro puede 
acercarse un poco más a los chicos en forma 
individualizada. No hay que interferir cuando 
están concentrados, simplemente estar a dispo­
sición si lo requieren. Es posible establecer un 
contacto más estrecho con todos. Hay chicos 
que son muy tímidos y esperan este momento 
para contar algo personal o consultar por algu­
na inquietud. No olvidemos que ellos están 
manifestando nada menos que sus emociones. 

• El orden: 

¿Quién no ha sentido la frustración de tener 
que abandonar una tarea que le entusiasma? Es­
te suele ser el momento más odioso de la clase, 
pero es necesario destinar un tiempo adecuado 
para que las cosas vuelvan a su sitio. Es el mo­
mento apropiado para desarrollar una concien­
cia de cooperación y de cuidado de los materia­
les y del espacio de trabajo. La posibilidad de 
nombrar ayudantes rotativos permite que todos 
tomen conciencia de la necesidad de coopera­
ción. Además, los diferentes materiales que se 
utilizan implican cuidados específicos que los 
chicos deben conocer para poder ser más libres 
en su uso y aprovechamiento. Un ámbito de res­
peto y colaboración, entre pares y con los adul­
tos, también trasmite confianza para que se en­
treguen en una actividad expresiva. 

• La evaluación con los chicos: 

El final de la clase puede ser el momento ideal 
para, periódicamente, reflexionar sobre lo realiza­
do. Se pueden mostrar los trabajos y analizar el 
curso de la actividad; consultar sobre dificultades 
e interese:s; y establecer nuevos proyectos o enri­
quecer los que se están realizando con los apor­
tes de los chicos. Es un momento de devolución 
sumamente importante para visualizar los diferen­
tes modos de expresión y el respeto conque de­
bemos observar las obras de los demás. 
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A mitad y a fin de año, es interesante reali­
zar una evaluación (escrita u oral) para saber 
cómo se sienten en la clase, qué es lo que más 
y lo que menos les gusta, sus sugerencias de 
cambios, etc. Esto nos ayuda a analizar el cur­
so de la actividad y a mejorar la comunicación 
con los chicos. 

• El espacio y los 
materiales de trabajo: 

Es ideal contar en la escuela con un espa­
cio destinado a la actividad artística. Esto faci­
lita la tarea y favorece el rápido ingreso del ni­
ño a una actitud diferente. Mesas para compar­
tir y poder utilizar hojas de diferentes tamaños, 
espacio para secar los trabajos, una pileta ac­
cesible, lugar donde guardar las obras y los 
materiales son factores que contribuyen a una 
dinámica más independiente. 

Lamentablemente, esto no siempre suce­
de, y el maestro de plástica se ve obligado a 
trabajar en la misma aula en que se desarro­
llan el resto de las materias. En ese caso, es 
valioso intentar crear un clima especial de 
integración para la hora de arte, cambiando 
la disposición de mesas y asientos o utilizan­
do, en caso de ser posible, el piso o las pa­
redes como apoyo para desarrollar algunas 
actividades. 

También es intuesante, algunas veces al 
año, buscar nuevos espacios -el patio o algún 
salón, por ejemplo- o realizar alguna salida 
que permita otra dinámica de trabajo. 

Con respecto a los materiales, es importan­
te 'tener en claro el momento y la forma de 
proponer su uso. Lo importante es que respon­
dan a las necesidades expresivas de los niños 
y que ellos puedan conocer y explorar diver­
sas formas de aprovecharlos. 

La posibilidad de variar los soportes para el 
trabajo es enriquecedora. Usar hojas de diver­
so grosor, textura, color y tamaño (cartulinas, 
papel de escenografía, cartones, papeles de 
envolver, diarios, etc.); dibujar o pintar sobre 
telas, maderas, telgopor, metal, lija, vidrios, es­
pejos, cuero o muro permiten experime\1-tar 
sensaciones variadas. También es interesahte 
cambiar de perspectiva y trabajar sobrn table­
ros, contra la pared o sobre el piso para madi- , 
ficar la forma de encuentro con el trabajo. . 

Es real que en la mayoría de las escuelas se 
cuenta con pocos materiales. En este caso, hay 
que apelar a la creatividad del maestro, pues es 
posible encontrar muchos recursos interesantes 
en la naturaleza y entre elementos que nuestra so­
ciedad desecha. Cuando están entusiasmados con 
una propuesta, los chicos se convierten en gran­
des recolectores y descubridores de maravillosos 
materiales para desarrollar sus obras. 

■ PARA FINALIZAR 

En el jardín de infantes y en el preescolar, la 
forma de aprender es, básicamente, a través de 
las actividades lúdicas y la exploración de los 
sentidos. En la escuela primaria, las exigencias 
curriculares, con gran acento en los aprendizajes 
intelectuales, hacen que estas modalidades en 
gran medida se pierdan. Las disciplinas artísticas 
nos permiten rescatar el gran valor del mundo 
sensorial y del juego en el aprendizaje. 
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CIPOD 
~ 

23 Y 24 
JUNIO 

Auspicia: 

~~ 

CAPITAL FEDERAL 
3er. ENCUENTRO 
NACIONAL DE INTEGRACIÓN 
DE NIÑOS DISCAPACITADOS 
AL NIVEL INICIAL 
(Jardín Maternal, Jardín de Infantes) 
YEGB. 

"INTEGRACIÓN EN ACCIÓN: , 
APORTES PEDAGOGICOS 
Y METODOLÓGICOS." 
Organiza: 
ce'ntro de Investigación, Perfeccionamiento 
y Orientación Docente (CIPOD) de La obra S.A. 

Temáticas a abordar: 
• Integración: fundamentación teórica. 
• Significado, abordaje_ y dinámica del proyecto institucional. 
• El jardín maternal corno lugar de prevención. 
• La familia: sostén, compromiso y acompañamiento en el proceso 

de integración. 
• Entender y atender la escuela ante la diversidad. 
• Las escuelas inclusivas. 
• Legislación Nacional. 
• Adecuaciones curriculares. 
• Testimonios. 

·oestinatarios: 
Docentes: maestras de nivel inicial y d~ EGB, auxiliares, profesores 
especiales de todas las áreas, directivos, representantes legales, 
psicólogos, profesores de educación especial en discapacitados 
mentales, motores, sensoriales, psicopedagogos, psicomotricistas, 
fonoaudiólogos, acompañantes terapéuticos, padres, etc. 

Coordinadoras: 
Prof. Silvia Chiappino, Prof. Mirta Yanov, 
Prof. Stella Caniza de Paez. 

Coordinador general: 
Prof: Lic. Sandro Rivera. 



Modalidad: 
Conferencias, talleres, paneles y presentación de experiencias. 

Horario de realización: 
23 de Junio: 17:oohs acreditaciones. 18:oohs - 21:oohs (desarrollo). 
24 de Junio: 9:oohs - 12:oohs. 14:oohs - 18:oohs. 

Informes e Inscripción: 
CIPOD: Agrelo 3923 (1224) Capital Federal. 
Telefax: (011)4958-1777 / 4958-1779/6283/ 4983-5606 (de 9:oohs a 
17:oohs). 
Sr. Javier Ferrario: (011) 4233-3225 (de 18:oohs a 22:oohs). 
E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 

Presentación de experiencias: 
Los interesados en presentar trabajos y experiencias deberán 
respetar los siguientes criterios y norrnas: 

Formalidades para la presentación: 
Las experiencias seleccionadas serán 
presentadas en los espacios 
destinados a talleres. 
El trabajo se presentará en un 
disquete de 3.5 "word para 
Windows" y dos copias impresas 
en tamaño A4. Incluirá, además, 
el currículum vitae de los 
responsables. 
Será precedido por una síntesis 
que no exceda el número de 
dos hoj.as tamaño A4 o carta. 
La propuesta deberá contener: nombre de la experiencia, 
localidad e institución donde se realizó, indicar nivel 
pedagógico al que pertenece: Nivel Inicial (maternal, jardín o 
preescolar) o EGB. Mencionar la conformación del equipo 
interdisciplinario que intervino. 

Tiempo destinado para exposición: 
2hs aproximadamente. 

Fecha de presentación: 
Los trabajos serán recibidos hasta el 5 de Junio en la siguiente 
dirección: CIPOD - La obra. "3er. Encuentro Nacional de 
Integración". Agrelo 3923 (1224) - Capitál Federal. 

Observaciones: 
Para la presentación de los trabajos el o los integrantes deberán 
estar inscriptos en el Encuentro. 
Una vez seleccionadas las experiencias, el coordinador general del 
Encuentro, se comunicará con los_ autores, a fin de definir criterios 
organizativos. 
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Lo imposible, lo inesperado, o 
lo inútil y lo erróneo en tecnología. 

Por Adriana Silvia Cohan 

Recuperar la capacidad de asombro y 
el ansia por saber son objetivos en sí mis­
mos. En Tecnología, adquieren un matiz . 
muy particular ya que, tal como lo plantea 
un mensaje mundial de la UNESCO, en todo 
el mundo la escuela está cada vez más le­
jos de los cambios tecnológicos y socia­
les corriendo el grave peligro de transfor­
marse en "fortalezas del pasado". Esto impli­
ca una urgente necesidad de actualización. 
Pero, no sólo de contenidos. El alumno co­
mo eje y depositario del hac~r educativo tie­
ne que encontrarse en condiciones de acep­
tar que la escuela, que generalmente estuvo 
lejos de su vida "extra escolar", ahora tratará 
realmente de estimularlo, despertar su inte­
rés, captar su atención. 

Lo absurdo, lo insólito, lo inesperado, 
creemos que despierta en nosotros y en nues­
tros alumnos el interés suficiente como para 
que creamos posible el cambio que nos debe­
mos proponer y reflejar en nuestra acción do­
cente. Esto es factible -sobre todo- si nuestra 
invitación a la acción es divertida o se plantea 
como un desafío al intelecto (no sólo el de los 
niños, también -y en primer lugar- el nuestro). 
¿No son éstos algunos de los factores que nos 
movilizan en la vida cotidiana? 

No confundamos resolución de problemas 
con "tener un problema". Problemas no nos 
faltan, las soluciones las encontraremos no 
sólo conociendo los medios, sino logrando 
desarrollar nuestra capacidad de involucrar­
nos con la tarea o problema por estar moti­
vados para hacerlo. 

Pareciera que en la actualidad, dados los 
logros del. desarrollo tecnológico, nada es im­
posible, nada puede asombrarnos. Esto, lejos 
de ser una ventaja, puede llevarnos a perder la 
capacidad de sorprendernos y esa sana curio­
sidad por descubrir y saber. 

Por eso, creo que es conveniente rescatar el 
valor de lo sorprendente, de lo insólito, de 
lo desconcertante. Lo inesperado, lo insólito, 
lo asombroso, pareciera que tienden -en gene­
ral- a estimular nuestra atención, llamándonos 
a la acción o a la interpretación del motivo que 
funciona como "disparador". 

Si alguien pasea por la calle vestido de mo­
do absolutamente diferente al que impone la 
moda o las costumbres de una determinada so­
ciedad, seguramente será depositario de las 
miradas de muchos. ¿Sólo de las miradas? A 
partir de la percepción de lo diferente, inevita­
blemente comenzarán a elaborarse posibles 
"hipótesis": "está loco", "seguramente viene de 
un país lejano", "ya no saben qué hacer para 
llamar la atención", etc., etc. 

De modo que lo llamativo moviliza nues­
tro pensamiento. De la misma manera, lo 
inesperado también nos pone en acción. 
Luego de una primera reacción de asombro, 
solemos desplegar intentos por ubicarnos 
frente a la nueva situación no prevista. Para 
ejemplificar, dentro del ámbito de la tarea áu­
lica: una consigna inesperada, dada en el 
momento en . que l9s alumnos creen haber 
concluido su labor, puede causar esa primera 
reacción paralizante para luego impulsarlos a 
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continuar la tarea con nuevos bríos y a poner 
en acción su capacidad creativa. 

Claro, que la consigna debe ser "interesan­
te", "apasionante", de ser posible. 

No dudemos de que una reacción semejante 
se produce en nosotros cuando nos informan 
que "algo" contiene una equivocación. Es va­
lioso rescatar el valor de lo erróneo, pero, para 
Tecnología, desde una perspectiva distinta. 

¿Qué sucedería si presentáramos algo 
"equivocado", "incorrecto" -algún elemento: 
máquina o herramienta- en el transcurso de 
una clase de Tecnología? Aquéllos que fuimos • 
formados hace muchos años en el hacer do­
cente, podríamos preguntarnos: ¿no debemos 
evitar mostrar lo erróneo para que el alumno 
no lo fije en su "mente" como correcto? 

Todo depende ... ¿de qué? Del modo en el 
que lo presentemos. 

Pensemos, por ejemplo, en un recurso grá­
fico, en el que el alumno pueda ver una má­
quina que muestra ciertos mecanismos que in­
tervienen en su funcionamiento. Podemos pe­
dirle que observe el artefacto y que describa la 
secuencia de acciones que cumplen dichos 
mecanismos para que la máquina funcione. 
Pero ... el dibujo podría contener un error que 
estimule la actividad de búsqueda de las cau­
sas de un mal funcionamiento. 

¿Recordamos el juego de los errores o las 
diferencias, en el que teníamos que encontrar 
las desemejanzas presentes en dos dibujos 
aparentemente iguales? ¿Para qué puede servir­
nos esto en Tecnología? 

Por ejemplo, una presentación de esta na-
• turaleza de dos máquinas aparentemente igua­

les, pero en las que algún elemento es diferen­
te y, más aún, incorrecto, puede ser útil tanto 
en el momento inicial del tratamiento de un te­
ma, en su desarrollo o como elemento de eva­
luación. Podemos advertir a los alumnos que 
existe un error en el material presentado o po­
demos no hacerlo, dejando que ellos_ mismos 
sean quienes deban percatarse de la diferencia 
y descubrir el error. 

La tarea intelectual en la que se embarcan 
podría resultarles más sencilla o accesible si les 
ofrecemos la oportunidad de comparar dos 
máquinas: una que pueda funcionar correcta­
mente y otra en la que puedan encontrar la fa­
lla. Todo depende del nivel del grupo y de los 
objetivos que ~e hayan fijado para la tarea. 

Si los alumnos cuentan ya con conocimien­
tos suficientes, podrán llegar a la detección de 
cierto operador que no esté ubicado adecuada­
mente, es decir, que no aporte nada o que en­
torpezca el funcionamiento de la máquina. 

¿Y si no cuentan con esos conocimientos? 
Entonces, si los saberes previos son suficien­
tes, comencemos a trabajar el nuevo concepto. 
Pensar en encontrar los errores en un gráfico o 
en una maqueta de una máquina no parece tan 
descabellado si deseamos que los alumnos 
pongan en acción los conocimientos que cree­
mos que ya poseen. Pero, también puede ser 
útil como disparador para introducir un nuevo 
concepto a partir de la "incomprensión" de un 
mecanismo al que se le está tratando de des­
cubrir su lógica técnica. Lo importante, como 
siempre, es que a continuación los interesados 
observadores fundamenten las afirmaciones a 
las que lleguen con respecto a la utilidad o 
inutilidad de la máquina. 

Es importante señalar que no nos estamos 
refiriendo al tratamiento de un concepto técni­
co en particular, sino al aprovechamiento de 
reacciones propias de los seres humanos ante 
lo imposible, lo inesperado o lo erróneo, como 
estrategia motivadora de aprendizajes, en este 
caso, técnicos. 

Si avanzamos en_la propuesta, una vez des­
cubierto el error, le~ podremos solicitar que 
mejoren el modelo dado, que solucionen el 
problema detectado o que diseñen algún otro 
artefacto alternativo. 

Por lo que venimos desarrollando debe­
mos dar por sentado que estamos haciendo 
referencia a tareas posibles de ser encaradas 
en el 22 ciclo de la EGB. Pero, los mismos cri­
terios, pueden ser utilizados en el l er. ciclo 
de la EGB, si las actividades se adecuan con 
el nivel. • 
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En este caso, las experiencias pueden pasar 
por detectar por qué un cuchillo sin filo no es 
útil para cortar, por qué una cuchara plana no 
puede contener sopa, por qué con un tenedor 
de puntas gruesas y redondeadas no se puede 
pinchar la comida, por qué un rallador de que­
so o verduras debe tener cierto filo. Podríamos 
imaginarnos lo interesante y divertido que re­
sultaría para los pequeños alumnos realizar in­
tentos reales para que cubiertos o utensilios 
con las características mencionadas cumplan 
con la misión para la que, supuestamente, fue­
ron fabricados. 

Es fascinante ver cómo los alumnos se 
asombran al comprobar que el prototipo de 
cartón de una picadora de carne manual o de 
un molinillo de café, realizado por ellos mis­
mos, no sirve para picar carne o para moler 
café. (Y, acá hablamos, por ejemplo, de un 4º 
o 5º año de la EGB.) Los niños podrían pen­
sar: "¡Qué decepción! ¡Tanto esfuerzo y no 
sirve!" 

El asombro de los alumnos, surgido al fi­
nalizar la tarea, ante la inutilidad de la propia 
producción, parece poseer una connotación 
diferente al asombro frente a una situación no 
prevista. Los docentes deberemos ser suma­
mente cuidadosos al presentar las actividades y 
tener en cuenta que el alumno puede definir el 
objetivo final a alcanzar -y muchas veces es 
conveniente que lo haga- y algunas dimensio­
nes del trabajo a realizar. De esta manera, se li­
mitarían las decepciones (que no es lo mismo 
que no equivocarse) y los pequeños "fracasos" 
se convertirían en situaciones estimulantes pa­
ra realizar un nuevo intento. 

Posibilidades de empleo de lo imposible, lo 
erróneo, lo absurdo o lo inútil en la actividad áu­
lica en el área de Tecnología son innumerables. 

¿Qué tal una máquina que corte pan en ro­
dajas y que requiera del hombre que la mane­
je que realice un esfuerzo equivalente al que 
realizaría si sujetara un cuchillo con su mano y 
cortara directamente el pan? Nos podemos ima­
ginar, por ejemplo, una máquina que combine 
una manivela (accionada por el hombre) en 
un extremo, poleas, bielas, etc., y que en el otro 
tenga un cuchillo o equivalente que realice un 

movimiento en sentido horizontal sobre un tro­
zo de pan. Parecería ridículo, ¿no? 

Pero, los alumnos podrían tardar más de lo 
que imaginamos en descubrir que semejante 
complejidad es inútil. En el transcurso de su 
esfuerzo de análisis podrían tener contacto con 
conocimientos básicos como, por ejemplo, la 
transformación de un movimiento circular en 
lineal. 

Si invertimos la propuesta podríamos suge­
rir que diseñen una máquina en la que se com­
binen diferentes operadores y que sirva para 
realizar una tarea tan sencilla como cortar el 
pan en una mesa familiar. O sea, ¿cómo logra­
ríamos complicar inútilmente una tarea? El de­
safío, en algunos casos, puede resultar gracio­
so y, por esto, motivador. 

También es un desafío para la imagina­
ción de los docentes, lograr presentar pro­
puestas tan absurdas (aparentemente) como 
divertidas. 

Como habrán podido ya advertir, el desarro­
llo de este artículo hace referencia directa al te­
ma de la MOTIVACIÓN, en particular, a algunos 
de los principios de la motivación para la orga­
nización de la enseñanza. 

Desde esta perspectiva estamos abordando 
algunas de las muchas formas posibles para 
presentar y estructurar la tarea, considerando 
fundamental la captación de la atención y el 
estímulo de la curiosidad. Aquella informa­
ción nueva (del tipo que fuere) que se presen­
te al alumno de manera insólita -sorprendente, 
incongruente con los conocimientos que ya 
posee- probablemente sea motivadora para su 
aprendizaje. 

Tal vez aclare lo afirmado una observación 
que pude conocer a través de un video reali­
zado en la University of Illinois, URBANA, 
CHAMPAIGN, en el que la Prof. Renee Baillar­
geon y su equipo continuaban investigaciones 
sobre la permanencia del objeto iniciadas hace 
décadas por Jean Piaget. La filmación mostraba 
una experiencia realizada con un bebé de seis 
meses en relaciqn con la comprensión de lo 
imposible. • 
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El gráfico que sigue ilustra 
una situación en la que está 
presente lo imposible: 

En una especie de escenario que se encon­
traba frente a la mirada del bebé, se había ins­
talado una vía por la que se desplazaba un 
tren, siempre de izquierda a derecha, saliendo 
por un orificio en una pared ubicada a la iz­
quierda del escenario y desapareciendo por 
otro orificio situado en la pared de la derecha. 
En un pequeño segmento del trayecto, el tren 
quedaba oculto detrás de una pantalla. Esta 
pantalla se levantaba en cada repetición para 
que el bebé pudiera observar la vía. 

Cada vez que el tren realizaba su recorrido, 
el bebé giraba su cabeza de izquierda a dere­
cha para volverla hacia la izquierda esperando 
que el tren vuelva a aparecer ante sus ojos. 

Luego de varias. repeticiones, se levantó la 
pantalla y se mostró al bebé cómo se colocaba, 
apoyado sobre la vía, un cubo. Se bajó nueva­
mente la pantalla y, sin que el atento observador 
pudiera ver, se retiró el cubo de la vía. 

Nuevamente, el tren comenzó a deslizarse 
por la vía de izquierda a derecha. Cuando el be­
bé lo vio salir por detrás de la pantalla, su expre­
sión de asombro pareció no dejar dudas. Era co­
mo si estuviese diciendo: "Es imposible. El cubo 
no puede dejar pasar al tren. Pero ... sí pasó". Más 
aún cuando, al reiterarse la prueba, se levantaba 
la pantalla, luego de haber colocado nuevamen­
te el cubo sobre la vía. Por lo que se podría su­
poner que siempre había quedado en ese lugar. 

Una y otra vez, la cara de desconcierto e in­
comprensión parecía traslucir una "idea": 
"¿Cuál es la trampa?" 

Pantalla 

¿Y si les proponemos a nuestros alumnos 
descubrir "trampas"? Ésta es una alternativa 
más para darles un lugar protagónico y fomen­
tar su máximo nivel de actuación, lo cual tam­
bién favorece el mantenimiento del umbral 
motivacional imprescindible en un aprendizaje 
autónomo. 

En Tecnología, en donde es necesario plan­
tearse realizar aportes para una inserción inde­
pendiente en la sociedad de los futuros ciuda­
danos y desarrollar la capacidad de toma de 
decisiones en la acción, la autonomía adquiere 
un lugar de suma importancia (por supuesto, 
no sólo en Tecnología). 

En el mensaje mundial de la UNESCO tam­
bién se afirma: "Los individuos y las comuni­
dades necesitan fortalecer el potencial de sus 
cultur~~ para asegurar que la globalización 
económica y de los conocimientos no los aleje 
de la diversidad cultural y las identidades in­
dividuales". 

La contextualización de los contenidos de 
Tecnología, paralela al desarrollo del pensa­
miento técnico creativo, puede colaborar 
para que la necesidad planteada por la UNES­
CO llegue a ser satisfecha. Y, además, que $ea 
interesante y divertido lograrlo. 

Adriana Silvia Cohan es Maestra Normal Nacional. Licen­

ciada en Psicología y Psicopedagogía. Profesora de Enseñanza 

Secundaria, Normal y Especial en Psicopedagogía. Profesora de 

Educación Tecnológica. Capacitadora de CIPOD La obra. 
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La articulación: rasgo constructivo 
de la integración. (Primera parte.) l1/-r.l 
Por María Elena Aliverti, Isabel Adela Lloret y Zulema Avendaño 

"¿El diagnóstico y el apoyo pslcopedagóglco pueden aer ti comienzo de una moctalldad de 

Articulación diferente entre Escuela Común, Escuela de Recuperación y E.O.E. ?11 

■ INTRODUCCIÓN 

A dos años de haber implementado nuestro 
Plan de Apoyo a la Escuela Común 1, elaborado 
sobre la base de una primera "articulación" en­
tre lo viejo y lo nuevo, alteramos lo "conocido" 
trasladando el efecto de las nuevas normativas a 
la Escuela Común para sentar allí una especie de 
"base de operaciones" conjuntas para acrecentar 
in situ, las acciones integradoras. 

Se enviaron copias de los borradores del 
Plan a las Supervisiones respectivas y al EOE 
para que desde sus aportes, sugirieran los ajus­
tes necesarios. 

"Lo viejo" es esperar que cada Escuela Co­
mún pida ayuda a través del EOE y lo "nue­
vo" consiste en que todo el Proceso "Diag­
nóstico" se realiza en la sede que origina la 
demanda. • 

La razón predominante de hacerlo en el 
lugar donde se vive el problema radica en 
dos ideas básicas de nuestro marco teórico: 
detrás de un "problema de aprendizaje o de 
conducta" subyacen -probablemente- una 
concepción de aprendizaje y enseñanza anta­
gónica con un estilo de aprendizaje que no 
encuadra como positivo dentro de ella y, 
además, una posible lucha de poderes insti­
tucionales entre dos tendencias rivales (re­
tentivas vs. expulsivas). 

¿Y para qué vamos a la Escuela Común? 

Vamos en función de nuestro Objetivo Es­
tratégico: indagar posibilidades institucionales 
de generar y articular recursos para disminuir 
en algo el sufrimiento de los involucrados en 
la situación. 

Es decir, nos formulamos dos posibles necesi­
dades estratégicas de abordaje: por un lado, un 
trabajo a realizar con el Conocimiento y por 
otro, un trabajo a realizar con la Intersubjetivi­
dad. De manera que el Contenido de _ nuestro 
"Diagnóstico" y Apoyo Pedagógico trasciende al 
niño pues él es condición necesaria pero no sufi. 
ciente, ya que necesitamos ver y conectarnos con 
la Conducción, con su Docente, con su Grupo de 
Pares, además de él y su familia. 

Y acá es donde nos detenemos para remar­
car algo: esta tarea no podemos hacerla solos. 
Definimos como compleja a la problemática 
educativa porque los saberes de ningún equi­
po en particular alcanzan para mejorarla y, mu­
cho menos una decisión unilateral. 

Traducido en términos de operación estraté­
gica significa articular acciones desde un pro­
blema común para imaginar y construir logística­
mente la mejor ayuda posible al docente para 
que ~ encuentre la mejor manera de producir el 
cambio esperado. Pero ni el niño está solo en el 
aula ni el docente enseña solo en la escuela. En-
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tonces, las acciones coordinadas tienen que "re­
partirse" desde las responsabilidades específicas 
de cada rol interactuante para volver a "sinteti­
zarse" periódicamente cuando se evalúa en fo~­
rna conjunta ·el seguimiento. 

Cabe remarcar la importancia de algo previo 
y "obvio" como son las Normas Legales que per­
manentemente exigen un "ir y venir'' desde su 
texto a la realidad para redescubrir su sentido, 
generando la necesidad de producir y articular 
nuevos saberes personales e instituciona)es para 
resolver los conflictos pedagógicos. 

Querer y necesitar entender por qué a veces 
se vivencia una fractura en la articulación nos 
condujo a analizar las dos dimensiones de la pra­
xis:' teórica y práctica. Desde lo teórico, nos llevó 
a producir un nuevo concepto "red": decons­
trucción y, desde lo práctico, una "articulación" 
diferente de los reales Recursos Institucionales. 

La amplia y compleja gama de respuestas 
con que nos encontramos ante la necesidad y 
derecho de un niño a ser integrado nos exigie­
ron desde lo teórico y desde lo práctico a un 
"barajar y dar de nuevo". 

■ ¿APRENDER A CONSTRUIR 
CONSENSOS O A CONVIVIR 
EN EL DISENSO? 

Fundamentación 

Decidir realizar el "Diagnóstico en la Escuela 
Común" es una acción racional (basada en argu­
mentos) a la vez que una elección entre deseos, 
que primero la tornamos en nuestro ámbito "es­
pecial" para luego terminar de gestar con el 
acuerdo de la escuela que lo solicita. 

Prever como posible punto de partida un 
disenso y comprobar desde nuestra experien­
cia que aunque logremos el consenso éste no 
garantiza su estabilidad categórica, nos llevó a 
incluir el conflicto como contenido de nuestra 
intervención. 

Teóricamente tuvimos que rever conceptos 
de la Teoría de la Acción Comunicativa de Jür­
gens Habermas, desde los estudios sobre la Ra-

cionalidad e ·incorporar la perspectiva de la 
Desconstrucción para diseñar desde lo prác­
tico, nuevas estrategias procedimentales. 

Nociones básicas de Habermas nos permi­
tieron fundamentar el Plan de Apoyo a la Es­
cuela Común: 

• "Llamo intencional a un comportamiento 
dirigido por normas o se orienta por reglas ... 
las reglas y normas rigen por su virtud de un 
significado intersubjetivamente reconocido. 
Las normas tienen un contenido semántico, 
justamente un sentido que siempre que un su­
jeto capaz de entenderlo las sigue, se ha con­
vertido en razón o motivo de un comporta­
miento ... " Habermas llama acción sólo al com­
portamiento orientado por reglas. 

• La relación y la diferencia entre Observa­
ción y Comprensión del sentido: ... "el comporta­
miento y sus regularidades pueden ser observa­
dos pero las acciones pueden ser entendidas­
" ... porque para entender una acción debo enten­
der las reglas subyacentes" ... "las características 
observadas y los sucesos observados se inter­
pretan por referencia a un contexto de acción". 

• "Por acción comunicativa entiendo una 
interacción simbólicamente mediada. Se orien­
ta por normas obligatorias que definen expec­
tativas recíprocas de comportamiento y que 
tienen que ser entendidas y reconocidas al me­
nos por dos sujetos agentes." 

• "Recordemos el famoso argumento de Witt­
genstein que excluye la posibilidad de que suje­
tos solitarios puedan seguir por sí solos una re­
gla" ... "un mundo común sólo se constituye me­
diante una relación simétrica que permita igual­
mente al otro ponerse en mi lugar". Para que exis­
ta una regla tiene que haber una situación en la 
que dos sujetos tengan la posibilidad de exponer 
su acción a la crítica recíproca y llegar a un con­
senso ... "Sin esta posibilidad de crítica recíproca y 
de mutua instrucción conducente a un acuerdo, 
es decir, de un entendimiento conforme a una re­
gla por la que ambos sujetos orientan sus accio­
nes, no pueden existir las reglas". 

• La necesaria reciprocidad de expectativas 
es cbndición de que... "puedan compartir el 
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significado simbólico de esas expectativas ... 
"dicha reciprocidad supone un mutuo recono­
cimiento" ... pero "Desde este punto de vista la 
intersubjetividad se revela como una relación 
paradójica ... " Dos sujetos... tienen que verse 
como idénticos ... bajo la misma categoría ... " 
pero simultáneamente, esta relación de mutuo 
reconocimiento exige también la no identidad 
de uno y otro; ambos tienen incluso que afir­
mar su absoluta diversidad, pues ser sujeto 
comporta una pretensión de individuación. 

Etimológicamente, "racionalidad" proviene 
del latín "ratus", participio de "reor" que, tuvo 
dos significados: por un lado, "juntar", poner 
en relación, y por otro lado, "pensar", que es 
también vincular conceptos, tal como lo afirma 
Carlos Pereda. 2 

Este concepto de la racionalidad como un es­
fuerzo de articular nuestras acciones y / o con­
ceptos con nuestros criterios y valores, nos pemri­
te diferenciar los dos aspectos- teórico y práctico­
del Eje Articulación de nuestro Plan de Apoyo. 

La elección de un estilo o priorizar un eje del 
abordaje, responde entonces, desde lo teórico, 
a un análisis previo de la triple relación entre la 
decisión, la racionalidad y la articulación-3 

El enfoque acerca de la Racionalidad por 
parte de Francisco Naishtat nos resultó de mu­
cha utilidad cuando distingue tres aspectos de 
la decisión: como deseo, cálculo y acto: 

• " ... además de ser materia de cálculo, la 
decisión humana ... es materia de sentido, de lo 
que se enuncia y se da a comprender en el len­
guaje, poseyendo un estatuto simbólico en el 
plano público y en la subjetividad privada: de­
cimos y significamos nuestras decisiones a los 
otros y a nosotros mismos". Afirma que la de­
cisión es un acto, diferenciándola de la inten­
ción: "tener una intención" no posee el carác­
ter de un acto, como la decisión ... 

• Pues mediante la decisión hacemos al­
go .. . "Lo que hacemos es comprometernos 
con nosotros mismos a la acción. Además, 
se diferencia en que podemos tener inten­
ciones contradictorias pero no decidir op­
ciones contradictorias". 

• Distingue la noción de mundo "decidible": 
aquel que se identifica por tener una estructura 
que, ante un conflicto, tiene una fórmula para de­
cidir por el no o por el sí, en un tiempo determi­
nado. Precisamente, en un mundo así no cabría 
la decisión, porque la "mejor alternativa'' se im­
pondría mecánicamente. Mientras que la decisión 
implica cierta arbitrariedad porque remite a una 
concepción del mundo como 'Indecidible", es 
decir, incompleto, en el que la incertidumbre, el 
riesgo, la inspiración, la novedad y la libertad, son 
condiciones de posibilidad para decidir; pero es 
también un mundo en el cual es posible registrar 
ciertas regularidades empíricas, ya que de lo con­
trario, no tendría sentido decidir nada. 

• Para no confundir "arbitrariedad" con "Irra­
cionalidad" de la decisión, el autor nos recuerda 
que, en tanto acto, la decisión se apoya en las 
regularidades que presenta el mundo ya que sig­
nifica un acto de poder causar, es decir, donde 
cabe la posibilidad de que el sujeto sea el que 
inicie una serie de hechos. 

Dado que la implementación del Plan de 
Apoyo a la Escuela Común introdujo desde el 
principio el Conflicto como Contenido a traba­
jar conjuntamente, nos vimos en la necesidad 
de incorporar nuevos saberes. Seleccionamos 
la teoría de la Deconstrucción, ya que dicha 
perspectiva afirma entre otros conceptos: 

• La imposibilidad de establecer un con­
senso sin exclusión, dado que decidir algo es 
elegir una alternativa en detrimento de otras. 

• Todo consenso es un resultado tempora­
rio de una hegemonía en el uso del poder, 
también provisoria. 

• El conflicto y el disenso son condiciones 
de posibilidad para el pluralismo democrático 
porque, reconociendo que existen, dicha co­
munidad favorecerá el despliegue de institu­
ciones que los limiten. 

Con la incorporación de estos saberes, nues­
tra forma de intervención también se modificó. 
Desde un lugar "lo más discreto posible", vamos 
avanzando en la medida que se nos va ofrecien­
do y/o permitiendo, en el contexto en el que 
opera el niño por el que nos llaman. 
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■ DIAGNÓSTICO 
PSICOPEDAGÓGICO­
SITUACIONAL EN 
LA ESCUELA COMÚN 

El Diagnóstico en la Escuela Común es uno de 
nuestros tres dispositivos institucionales; los otros 
dos son el Apoyo Pedagógico con el Ateneo Do­
cente y la Asamblea de Alumnos semanales. 

Diseñamos dicho trípode como consecuen­
cia de los Ejes "APIO" (Articulación, Preven­
ción, Integración y Orientación) que atraviesan 
nuestro Plan de Apoyo a la Escuela Común. 

Ante la demanda del EOE por un "caso de 
problema de aprendizaje y/o conducta" en una 
Escuela Común, damos el turno solicitando in­
formen a la Escuela que, en la primera entre­
vista diagnóstica necesitamos la presencia de la 

. docente, por lo que tendrán que prever con 
quién quedarán los niños durante 90 minutos. 

Al presentarnos al niño explicitamos nues­
tros respectivos roles y le preguntamos si sabe 
para qué sirve una psicopedagoga / psicóloga 
y si sabe para qué venimos. Luego, le anticipa­
mos el objetivo del encuentro y la modalidad 
del mismo y vamos juntos a hacer lo propio 
con su grupo de pares en el aula. 

Cuando nos "separamos" (la psicopedago­
ga, docente y niño por un lado y la psicóloga 
con la familia, por otro), le proponemos al 
EOE, a quien también le pedimos por lo me­
nos, participe en la primera entrevista, elija en 
cuál grupo estar en función de sus hipótesis 
diagnósticas. Convocar al EOE desde el inicio 
del proceso diagnóstico responde a nuestra es­
trategia de instalar un estilo de desentrañar 
juntos el problema por el que nos llamaron. 

Involucrar a la Docente y al Grupo de Pa­
res también desde el comienzo, haciéndolos 
participar en las microdevoluciones no sólo 

Cátedra Libre 
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y Silvia Bacher 
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Un programa de educación y algo más. 
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nos aportan datos diagnósticos sino que, ade­
más de disminuir mitos de dependencia y fan­
tasías fantasmales, motoriza otras fuerzas de 
poderes y saberes encubiertos. 

Una idea básíca es que "el caso individual" 
no nos dice nada del contexto en el que está 
inserto y deja lo "didáctico" como obviamente 
impreguntable. 

En la entrevista con el niño le proponemos 
que nos cuente qué es lo que más sabe hacer, 
qué es lo que más le gusta ... Una vez que re­
gistramos su potenciación, indagamos el su­
puesto no saber complementario por el que pi­
dieron nuestra intervención. Tanto en uno co­
mo en otro momento, lo convocamos a formu­
lar sus hipótesis al respecto. 

Faltando unos cinco minutos para finalizar 
esta primera etapa, el niño permat1ece con su 
maestra, mientras la psicopedagoga acude don­
de está la psicóloga con la familia para confirmar 
o refutar su primer nivel de hipótesis. 

Al regresar el niño con su grupo de pares 
y despedir a la familia, realizamos la segunda 
etapa: acá implementamos nuestro segundo 
dispositivo: el Ateneo conjunto con la Docen­
te, Psicóloga, Psicopedagoga y EOE. De ser 
posible, se incluye la Conducción. 

La idea básica es redefinir juntos un con­
cepto diferente de "Ayuda", pues de una pri­
mera expectativa sobre "cuándo se llevan al 
chico a Recuperación", pasamos a replantear el 
sentido de nuestra presencia allí. 

• Formulamos nuestra primera hipótesís 
diagnóstica, integrando los Contenidos con 
que se desempeñó el niño, los "contenidos" de 
los padres y las lecturas del docente. Es decir, 
en lugar de enfatizar lo que "no" saben- "no" 
hacen, enfocamos lo que pudieron hacer . 

• Cuando las resistencias se acrecientan, a 
pesar de reconocer muchas veces el maestro 
que el desempeño del niño lo deslumbró y, la 
situación se plantea como una lucha entre mar­
cos teóricos opuestos, focalizamos el efecto de 
la acción docente pues en muchas oportunida­
des, registramos que en la_ queja de que "no 

aprende", el maestro no reconoce sus propios 
méritos por lo que sí sabe su alumno. 

• Visualizarnos como más cercanas al Per­
sonal de Ejecución, porque nuestra acción 
también está orientada por normativas, posibi­
lita mejor el llegar a un acuerdo sobre la nece­
sidad de darnos un tiempo para "probar si es 
o no para Escuela Común". Es el momento en 
que introducimos las Normativas sobre Inte­
gración. Y aunque todavía no lo creen, acep­
tan que nos comprometamos a ácompañar di­
cho proceso, del cual anticipamos que la eta­
pa "diagnóstica" finalizará en tres encuentros, 
aproximadamente. 

En el segundo encuentro indagamos los da­
tos que necesitamos con el niño y en el terce­
ro realizamos la Devolución formal a todos los 
involucrados, devolución que ya se fue prepa­
rando con las respectivas y progresivas partici­
paciones, de modo que no es una "sorpresa ni 
una imposición de los especialistas". 

Por lo general, es en este momento cuando 
se incluye la Docente Integradora que trabaja­
rá con el niño, su docente y su grupo de pa­
res, según se oriente y consensúe. Finalizamos 
esta etapa de "análisis situacional" poniendo 
por escrito el acuerdo con respecto a las accio­
nes respectivas que se implementarán. 

■ NOTAS. 

1 Ver Anexo 
2 "Razón e incertidumbre•, México, UNAM, Siglo XXI. 1994 

(citado en Nudler: "La Racionalidad: su poder y sus límites") 
3 " .. .la elección de los fines como un asunto de decisión pa­

ra un agente, ... nuestra racionalidad no puede operar con la for­
ma del cálculo; la reflexión y la deliberación no están exentas de 
indeterminación y las decisiones no son resultados de operacio­
nes exclusivamente deductivas", en Osear Nudler: "Racionalidad: 
su poder y sus límites". Paidós. 

Maña Elena Allverú es Maestra Normal Nacional. . Docen­
te de la Escuela de Recuperación de la Ciudad de Buenos Aires. 

Isabel Adela lloret es Psicóloga. Docente de la Escuela de 
Recuperación de la Ciudad de Buenos Aires. 

Zulema Avendaño es Prof. Ciencias de la Educación. Docen­
te de la Escuela de Recuperación de la Ciudad de Buenos Aires. 
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1 Jornadas Nacionales de Capacitación y 
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Por Marta Alicia Tenuto 

El texto que ustedes tiene en sus manos es, 
en realidad, una invitación personal. Invitación 

_ que avanza por el camino de la reflexión sobre 
las palabras que usamos habitualmente. 

La propuesta consistirá en revisar términos 
como rol, director, vicedirector para confron­
tarlas con otros posibles tales como: "equipo 
de conducción" o "equipo de gestión". 

En numerosas ocasiones empleamos las 
palabras en forma indistinta, sin reconocer 
que cada una de ellas porta significados que 
le son propios, poseen una impronta particu­
lar y una historia que en numerosas ocasio­
nes desconocemos. 

Recordemos que las palabras como las ins­
tituciones no existieron desde siempre, se fue­
ron gestando a lo largo de los años como pro­
ducciones sociales e históricas. Del mismo mo­
do la escuela no surgió de golpe, en sus ele­
mentos constitutivos podemos reconocer las 
huellas del tiempo. 

A las instituciones escolares que hoy cono­
cemos las podemos ubicar como una produc­
ción de los últimos dos siglos, aunque la obli­
gatoriedad de la enseñanza recién se institucio­
nalizó en el siglo XIX. En el mismo siglo en 
que comienza la formación especializada de 
docentes en la Argentina. 

Los modelos sociales, históricos, políticos 
han atravesado las puertas de las escuelas. 
Atravesamientos que trataremos de "leer" a tra­
vés del texto. 

Comencemos con el término ROL. El rol 
esta relacionado con aquello que se espera 
de una persona, que tiene una posición. es­
pecífica, en este caso el Director y Vicedi­
rector, en una estructura social- como lo es 
la escuela. 

Al pensar en los roles, tanto del Director 
como del Vicedirector, se nos presentan algu­
nos interrogantes: ¿cómo aprendieron a de­
sempeñarse como tales?, ¿quién les indicó có-
mo hacerlo? • 

Ante esto probablemente surjan algunos 
nombres de Directores, tal vez de docentes 
que en algún momento de la vida dejaron su 
impronta. Pero existen otras personas, que 
aún sin saberlo ni quererlo, imprimieron sus 
marcas, no siempre en forma consciente, en 
la historia personal y profesional de los Di­
rectivos. Durante muchos años fuimos estu­
diantes, y como tales adquirirnos saberes y 
también pero creencias y representaciones 
que muchas veces cargamos al modo de una 
pesada mochila. 

Ahora bien, probablemente los Directivos 
recuerden cuántas expectativas se les presenta­
ron en el momento en que decidieron asumir 
el rol, lo que esperaban hacer, cómo pensaban 
organizarse, el caudal de sueños, e ilusiones 
que llevaban con ellos. Gran parte de lo espe­
rado, posiblemente, se ha diluido con el tiem­
po. Pero en nada contribuye el sentirse incó­
modos, tal vez disgustados consigo mismo. Es­
to sucede en las instituciones, donde la fuerza 
de lo instituido reduce lo novedoso a lo cono­
cido, y lo que fuerza al cambio es entonces 
institucionalizado. 

Tampoco sirve quedarnos en la queja, es 
necesario dar un paso adelante. 

Avancemos entonces tratando de rever a 
qué llamamos Directivo/va. El diccionario dice 
que es "aquel que puede o debe dirigir una ·or­
den que debe ejecutarse"1. Se trata de orienta­
ciones que mueven a los otros a una realizar 
algo, pero estas acciones poseen la caracterís-
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uca distintiva de ser obligatorias. El ~irectivo 
orta un poder legítimo, legal y socialmente 

p • d d d • • aceptado, y la obligatone ~ env~, preCtsa-
ente, de la autoridad que este sostiene. 

rn En tanto el prefijo "vice" alude "aquel que 
antepone a todo cargo en el que se designa 

se d , . 
uno gue lo sustituye o a uno e categona in-

:erior"Z se espera que tant~ Director como Vi-
director realicen determinadas tareas, entre 

ce 1 1 • las cuales no puede estar ausente o re ativo a 

la TOMA DE DE~ISIONES. " . 
Pero, ¿por que hablar de equipo de con-

ducción" en lugar de Directivos como hicimos 

hasta ahora? . 
porque optar por una o por otra denomina-

., nos conducirá a diversos posicionamien-
c1on .. 

a distintos modos de planificar las tareas, 
tos, 
de pensar las instituciones. 

El rasgo distintivo del EQUIPO es el de ser 

ªdo organizado concebido como una pens , ' . . . 
· dad funcional de traba¡o. Esto 1illplica que 

uni , d 
Director y Vicedirector s_e ~nc~rgaran e eva-
luar las posibilidades y ltmitac1ones _de los ac­
tores sociales involucrados, determma~do ta­
reas y responsabilidades de ca?a uno, sin_ olvi­
dar la evaluación de lo pr~visto 5 realiza_do 
luego de un período determinado. 

Es decir no se trata sólo de querer hacer al­
go, sino también de prever cómo h_acerlo: me­
dios instrumentos, tiempos, espaCtos, actores 
impÍicados. Se trata de un~ tarea planificada 
que demandará un mayor tiempo en esta eta­
pa pero que contribuirá al mejor funciona­
miento de las instituciones, aunque no sin obs­
táculos como todo cambio que pretendamos 

' implementar. 
I;:n el equipo se deberán establecer acuer-

dos, sin olvidar que las relaciones de autoridad 
son asimétricas, por lo que se delegan tareas 
pero no se delega la autoridad. 

La propuesta es tratar de mantener el difí­
cil equilibrio entre asignar algunas tareas, pe­

no todas, para evitar que los roles _se des­
bujen, tratando de no caer en el extremo 
Uesto, tentación por demás frecuente, de 
centración de las mismas en unas únicas 

nos. Recordemos que aquel que pretende 
car muchas actividades de un modo om­
t~nte puede, sin quererlo ni saberlo, 
huir a que las mismas queden a mitad 

camino, insuficientemente explotadas, o 
rnente sin hacer. 

¿Qué tendrá que hacer en primer lugar el 
equipo de conducción? La distribución de roles 
será fundamental en esta etapa. En todos los 
casos se deberá prever y determinar lo relativo 
a la toma de decisiones, la delegación de ta­
reas, la conducción de equipos de trabajo y la 
supervisión (Frigerio, Poggi, 1998). 

Con frecuencia nos encontramos que Di­
rector y Vicedirector manejan diversos criterios 
con relación a la supervisión de las actividades 
docentes, el Asesoramiento, la planificación de 
las tareas diarias, las prioridades otorgadas a 
las mismas y todo lo que sucede en la escue­
la. Este modo de encarar el trabajo no se en­
cuentra exento de consecuencias ya que a di­
versos estilos de supervisión le sucederán di­
versas orientaciones. 

Si pensamos a la institución como un cuer­
po tal vez acordemos en que los mensajes de­
ben tener cierta coherencia para evitar un fun­
cionamiento desmembrado. 

Lo expuesto no quiere decir que el equipo 
tiene que estar integrado por personas que 
piensen igual sino por profesionales que pue­
dan reconocer sus posibilidades y limitaciones 
para dedicarse a lo que cada uno sabe y pue­
de hacer mejor- con la apertura suficiente co­
mo para escuchar lo que otros pueden y quie­
ren decir. Se trata de enfrentar la tarea trabajan­
do en grupo de un modo coordinado y coope­
rativo. 

Recordemos que: 
" .. . La uniformidad, la rutina y la fragmen­

tación de la conducta no sólo se oponen al he­
cho de las diferencias individuales sino que 
también a las necesidades que las personas tie­
nen de autodeterminación, espontaneidad, lo­
gro y expresión de su capacidad y talento ... "4 

Ahora tratemos . de diferenciar CONDUC­
CIÓN de GESTIÓN. 

Tal como lo vimos precedentemente, una 
de las funciones sustantivas del equipo de con­
ducción lo constituye la toma de decisiones. 
Ellas poseen diversa relevancia, importancia y 
orden de prioridad. 

Existen, según Ethier5, tres tipos de decisio­
nes: las estratégicas, las de gestión y las opera­
cionales. De este modo, con la palabra ges­
tión_ se al~de a las acciones que P,ermiten el 
funcronaffilento de las institucionesº. 



. ... 
En las instituciones escolares concretas se 

presentan diversos modelos de gestión. Aque­
lla institución concebida como "una cuestión 
de familia", el modelo de gestión será el "case­
ro", en la institución donde "todo es cuestión 
de papeles" el modelo será el tecnocrático, y 
finalmente en las instituciones donde prima la 
concertación, el modelo de gestión es el "pro-

. fesional"7. Es a este último modelo al que de­
bemos tender ya que se trata de que el equipo 
de conducción integre las diferentes facetas y 
ponga en práctica la negociación. 

Por lo expuesto hasta ahora es que resulta 
conveniente emplear la denominación "equi­
po de conducción" para aludir al equipo que 
pretendemos conformar en las escuelas. 

La toma de decisiones no resultará una ta­
rea sencilla pero para llevarla a cabo podemos 
pensar en fases que conducen a su puesta en 
marcha. Las mismas pueden ser pensadas co­
mo alternativas no sucesivas ni excluyentes, es 
decir, como jalones que conducen a una meta 
provisoria, ya nuevas metas sucederán a las 
anteriores. 

Las fases podrían ser: 
1) Determinación de la situación 

problemática. 
2) Análisis del problema y de sus 

dimensiones. 
3) Determinación de criterios sobre los 

que se basarán las decisiones. 
4) Búsqueda de soluciones. 
5) Ponderación de las soluciones 

propuestas y jerarquización. 
6) Elección de las alternativas más viables. 
7) Ejecución { evaluación de lo 

realizado. 

Creo que antes de poner en marcha esta 
propuesta tendríamos que formularnos algu­
nos interrogantes, tales como: 

-¿Qué acciones concretas tenemos que rea­
lizar para posibilitar la formación de un equi­
po de conducción? 

-¿Cómo diferenciar los roles para no super­
poner tareas y funciones? 

-¿Qué criterios usaremos para distribuir 
esas actividades? 

-¿Cómo identificar las posibilidades y limi­
taciones de los diversos actores sociales invo­
lucrados? 

Lo expresado en este texto constituye solo 
un abordaje posible, en relación a lo que suce­
de en las escuelas, entre las múltiples explici­
tados o por explicitar. 

Ustedes lo podrán recrear y enriquecer. 

Deseo que piensen en este espacio como 
un lugar que facilita el intercambio, y por 
eso los insto a que envíen sus ideas, acuer­
dos, desacuerdos, puntos de vista y todo lo 
que deseen decir, para incluirlas en los futu­
ros escritos. 
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Las marcas de los oñgenes. • 
Sobre la fundación del magisterio. 1 L1JI 
Por María José Sabelli 

¿Quiénes son los docentes? ¿Qué tipificaciones se han construido alrededor de ellos? 

¿Qué rasgos vinculados con la docencia perduran a través de los años? Los docentes: 

¿apóstoles, trabajadores de la enseñanza, misioneros, profesionales de la educación? 

■ ENTRE EL PASADO 
Y EL PRESENTE 

Acudamos a las palabras dichas por una 
docente: 

"La comunidad certifica su título pero su 
vocación es un don divino que no se adquiere. 
Se descubre, se siente, se vive. La labor docente 
(. . .) es una misión, la tarea más hermosa y de­
sinteresada porque lleva el signo imperecedero 
del sacrificio y la renunciación. Vida que sig­
nifica consagración total en aras del bien y la 
verdad. Existencia ennoblecida por la fragua 
<!el trabajo y el esfuerzo. ,,z 

■ ¿CUÁNDO FUE 
CONSTRUIDO 
ESTE RELATO? 

Una cuestión es acercamos al fechado del 
discurso y otra es comenzar a revisar cuándo 
comenzó a construirse esa narración. 

En las palabras se advierte. el hacer de en­
señar como un llamado divino, in.nato, atrave­
sado por el sacrificio, el esfuerzo, la renuncia­
ción y desinteresado de lo económico. 

Si bien en la actualidad coexisten distintos· 
discursos respecto del hacer docente, revisare­
mos como se construyeron históricamente los 
rasgos subrayados, las marcas, que abonaron a 
la identidad profesional de docentes de dife­
rentes generaciones. 

Eduardo Galeano en el Libro de los abrazos, 
relata una historia en la que una mujer canta y 
cuenta historias. La mujer viste una pollera in­
mensa llena de bolsillos, de ellos saca papelitos. 
En cada papelito hay una historia para contar, 
una historia de fundación y fundamento. 

Como la mujer que relata Galeano, sacare­
mos algunos papelitos y contaremos historias 
de fundaciones y fundamentos. 

■ UN TRAYECTO 
HACIA LA HISTORIA 

En este escrito y en escritos siguientes se­
guiremos el camino de la historización. 

Se parte · de pensar que las prácticas y dis­
cursos docentes, en tanto sociales, pueden ser 
explicados desde la historicidad. Por eso segui­
remos un trayecto que implica (en principio) 
remontarnos a las prácticas de la enseñanza 
que estaban vigentes en el siglo XIX, para con­
tinuar con la posterior institucionalización de 
la docencia. Nos acercaremos a una recons­
trucción (siempre provisoria y parcial) de la 
génesis del magisterio que nos posibilitará de­
construir lo que hoy aparece "naturalmente" li­
gado a al profesión. 

El recorrido no resultará siempre placente­
ro, en el tejido de nuestra identid;d como do­
centes descubriremos hebras ideológicas: 
"Nuestra añoranza de un lugar de saber sin ca­
rencia nos coloca en lo que Kaes define como 
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"posición ideológica": sujeción a una idea, un 
ideal, a un ídolo que nos proteja ilusoriamente 
de la castración ( ... ). Lo absoluto de la posición 
ideológica es sobre todo, la ilusión de un 
enunciador omnipotente en tanto dueño del 
saber que pudiera encerrar todos los sentidos" 
(Rojas y Sternbach;1993): 

■ SOBRE FUNDACIONES 
(SACANDO PAPELITOS) 

Hasta la constitución del sistema educativo 
moderno, se desarrollaba una "pedagogía es­
pontánea" (en el marco de relaciones sociales 
primarias) que era ejercida por docentes empí­
ricos, dotados de un saber práctico adquirido 
por la experiencia. 

La enseñanza de las primeras letras fue una 
tarea a cargo de las órdenes religiosas, de dis­
tintos organismos del virreinato o de profesio­
nales libres. • 

Desde la segunda mitad del siglo XIX se 
desarrolló un proceso de estatización de la 
educación popular. El Estado, en el caso de 
los países latinoamericanos, fue el encargado 
de conformar a la sociedad civil. La interven­
ción del estado en el desarrollQ de institucio­
nes de la sociedad civil, no fue consecuencia 
del desarrollo capitalista, sino más bien uno 
de los motores para que este pudiera desarro­
llarse3. En nuestro país, un sector de elite lo­
cal abogaba por 1más cultura y educación con 
vistas a obtener ciertas transformaciones socia­
les requeridas' por el proyecto que se estaba 

¡ 

conformando. 
La construcción del estado argentino en­

contró en la educación una de sus herramien­
tas básiczas4. La ley 14205 sancionada en 1884, 
creó un sistema de educación nacional de di­
ferentes niveles, definió una política educativa 
cuyos puntos claves fueron la obligatoriedad 
escolar (alfabetización universal) y como coro­
lario, una educación gratuita y laica 6_ 

La educación persiguió la universalización 
de normas y valores, herramientas para con­
seguir la homogeneidad cultural y social. El 
sistema público de educación fue el disposi­
tivo por medio del cual el Estado desplegó su 
estrategia homogeneizadora, en procura de 
una identidad nacional que borrara las dife­
rencias de una población heterogénea, inte-

grada por extranjeros ~ue se asentaron en 
distintos puntos del país . "Había" que civili­
zar al sujeto desescolarizado, que era consi­
derado un "primitivo", "bárbaro" y "salvaje" 
(¿era un sujeto?). 

La escuela y los maestros debían cumplir 
una "misión" de corte civilizatorio: integrar y 
homogeneizar / igualar a la población de 
acuerdo a patrones ideológico-político y cultu­
rales dictados por los grupos hegemónicos. 

El paso por la escuela garantizaba una len­
gua común, una identidad nacional y una for­
ma de comportarse. La función que se le había 
encomendado a la escuela pública fue funda­
mentalmente de orden moral. Para dicha tarea, 
los maestros se constituyeron en agentes insus­
tituibles de la civilización, por eso, la forma­
ción docente tuvo un lugar prioritario dentro 
del proyecto educativo. 

El estado asumió la tarea de formar a los 
docentes a través de la creación de institutos 
especializados, también definió el tipo de 
formación y el acceso al ejercicio de la do­
cencia. A través de las Escuelas Normales, se 
institucionalizó la formación sistemática, el 
puntapié comenzó con la Escuela Normal de 
Paraná8. 

Previamente a lo mencionado existieron 
distintas acciones para formar docentes9, pero 
fue a partir del proceso de consolidación polí­
tica de la llamada generación del 80, que se hi­
zo posible formalizar la escolaridad obligatoria 
y gratuita y también la formación sistemática 
de docentes en el país. 

El trabajo de enseñar se transformó en 
una profesión de estado, en la que se ingre­
saba después de recibir una formación espe­
cífica en las escuelas normales que habían si­
do creadas para tal fin. El ejercicio de la do­
cencia pasó de ser un asunto regulado y con­
trolado por los propios maestros, a ser una 
cuestión de estado; las normas, las reglas y 
las formas de su ejercicio y aún su vida mis­
ma (el maestro debía observar un comporta­
miento acorde con la moral y las buenas cos­
tumbres, tanto dentro como fuera de la es­
cuela) eran reguladas por él. 

La mística normalista consistió en tomar 
las riendas de la transmisión del conocimien­
to con la finalidad de homogeneizar al sujeto 
social. A la normalización en la enseñanza le 
correspondía un saber normalizado dentro de 
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paradigmas compartidos y con una epistemo­
logía que apelara a los hechos, a lo verifica­
ble, a lo repetible y, por· supuesto, a lo no 
contradecible. La escuela normal estaba des­
tinada a propagar las normas de la educa­
ción, así como a normalizar sujetos bajo de­
terminados parámetros 10. El positivismo en 
tanto "filosofía del orden", fue el gran susten­
to ideológico de este proyecto. 

En la formación docente estaba desdibujada 
la función de transmisión de conocimientos, 
frente a la inculcación de valores morales. El 
maestro "debía" culturalizar a la población y es­
to se traducía en normas, valores y principios 
que el ciudadano debía aprender11. Se buscaba 
que el maestro más que "instruir", formara el co­
razón de la niñez, generara ideas nobles e inspi­
rara hábitos de orden y trabajo.12 

Se atribuyó a los docentes el lugar de 
ejemplo, de garantía del proceso de sociali­
zación y disciplinamiento llevado a cabo por 
medio de la escuela. El docente "moraliza­
dor" debía ser en la escuela: ejemplo de 
conducta y modelo a imitar. Se requería pa­
ra el docente que: "Entre ser buenos y sa­
bios, lo primero es más importante'.' (Memo­
ria 1883. Estado de Educación Común. Pcia. 
de Buenos Aires). 

La enseñanza quedaba investida de un ca­
rácter apostólico, era considerada una "misión" 
desinteresada de lo económico: "No seáis ob­
jeto de desprecio y de desdén convirtiendo un 
apostolado en un medio de tráfico económico" 
(Discurso a jóvenes graduadas 1892, citado por 
Alliaud;1993). 

El docente por• su obra se asemejaba a los 
convertidores de almas13. Humildad, entrega, 
sacrificio, desinterés fueron las exigencias para 
con los nuevos sacerdotes. 

La exigencia de vocación 14, como cualidad 
natural, como llamado no racional, fue priori­
taria dentro del normalismo y suponía explíci­
tamente consagración y abnegación. 

Aunque simbólicamente se le otorgaba a la 
enseñanza una jerarquía casi sacra, la recom­
pensa material para quienes la ejercían tenía 
una relación inversa. El poco reconocimiento 
material y social, hacia la tarea de enseñar, se 
correspondía con el paradigma vocacionista -
voluntarista; el sacrificio, la entrega, la humil­
dad, eran los rasgos que posibilitaban algún ti­
po de elogio. 

■ LA INTERROGACIÓN 
DE LAS NATURALIZACIONES 

El surgimiento de la profesión docente es­
tuvo enmarcado en un proyecto más amplio 
que fue el de integración y unificación nacio­
nal. La escuela nació para "convertir'.', "redi­
mir", a un ~ector social considerado desadapta­
do respecto del proyecto de país puesto en 
marcha. La escuela nació con el destino misio­
nal de la inculcación de un nuevo mensaje. Los 
maestros, las maestras (básicamente) eran defi­
nidos/as como los apóstoles laicos de la gran 
cruzada para combatir la ignorancia. 

Las notas precedentes dan cuenta de los 
rasgos que adquiere la docencia en el momen­
to de su institucionalización. Esos rasgos iden­
tificatorios de los docentes en los orígenes, se 
hicieron también visibles en el discurso recien­
te del día del maestro, con el que se comenzó 
este escrito. Recorren más de un siglo los sig­
nificantes: sacrificio, entrega, el amor (de ma­
dre), abnegación, desinterés económico, etc. 
Son las marcas de los oógenes. 

La posición social del maestro se construyó 
atravesada por un capital cultural escaso y un 
capital económico de igual índole. Y también 
por el reconocimiento social de aquellos ras­
gos de "despojo" personal. 

En tanto historia colectiva de un grupo, ca­
da sujeto se convierte en su portador. Bajo la 
forma de estructuras interiorizadas, el pasado 
colectivo configura las prácticas y los discursos 
del hoy. El reconocer los rasgos asociados a 
momentos socio-históricos particulares, nos 
posibilitará cuestionarnos e interrogarnos so­
bre las "marcas docentes" naturalizadas. 

Si vemos con "lentes" historizantes "viejas" 
ideas que se presentan naturalizadas en el pai­
saje cotidiano, construiremos el presente pro­
duciendo una ruptura, una apertura que posi­
bilite "una" resignificación de lo pasado. 

Pero los rasgos antes mencionados fueron 
interpelados desde los inicios del magisterio, la 
figura del apostolado convivió con docentes 
que realizaban huelgas a fines del siglo XIX. 
Por ese tiempo, los docentes foqnulaban reite­
radas peticiones en las que planteaban estar en 
el límite de la subsistencia, los sueldos llega­
ban a retrasarse entre 6 y 8 meses (y en oca­
siones, aón más). Otros docentes abogaban 
por tener un mayor control de la profesión. 
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Lejos de aproximarnos a un discurso mono­
lítico, nos encontramos con la coexistencia 
confliétiva (la mayor parte de las veces) de dis­
tintos sentidos. 

Los docentes: ¿apóstoles, trabajadores, mi­
sioneros, profesionales de la educación? Sin ser 
categorías excluyentes han coexistido y coexis­
ten como rasgos identificatorios de los maes­
tros. Han variado (y no tanto) a través de los 
tiempos y posicionamientos, pero nunca han 
sido (ni son) ingenuos. 

Este escrito fue al encuentro de algunos 
rasgos iniciáticos en la constitución del magis­
terio, pero también en la búsqueda se hallaron 
posiciones que los interrogaban. El saldo nos 
muestra que podemos pensar a la docencia y 
a los docentes en términos de diversidad y 
multiplicidad, y no en singular, como bloque 
homogéneo. La generalización puede omitir 
matices y silenciar diferencias15. 

CIPOD 
~ 

En escritos siguientes profundizaremos los 
atravesamientos de género en el trabajo do­
cente. El trabajo de enseñar y las dinámicas 
de género se tejieron de un modo muy parti­
cular desde su configuración inicial. Seguire­
mos historizando. 

Ventana sobre la memoria (11) 

¿Un refugio? 

¿Una barriga? 
¿Un abrigo para esconderte cuando te ahoga 
la lluvia, o te parte el frío, o te voltea el viento? 

¿ Tenemos un espléndido pasado por delante? 
Para los navegantes con ganas de viento, la 

memoria es un puerto de partida 

(Galeano) 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN, 
PERFECCIONAMIENTO Y 
ORIENTACIÓN DOCENTE 

La Educación Artística como medio de expresión y comunicación 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIP0D) de Ediciones La obra S.A. 
presenta sus nuevos cursos de presenciales para las áreas de Educación Artística y Juego en el primero y 
segundo ciclos de la EGB. Podrán ser organizados por docentes o instituciones educativas de cualquier punto del 
país. Solicítelos y, como siempre, nuestro equipo docente llegará a su lugar de trabajo. 

• Educación por el arte. 
(Prof Mercedes Ofiveto y Dalia Zyfberberg) 

• Expresión Corporal. 
(Prof Mercedes Ofiveto) 

• El lenguaje teatral: un camino de aprendizaje. 
(Prof Graciefa Vofodarsky) 

• Juego y Creatividad en la EGB: todo un desafío. 
(Prof Hugo Grisovsky) 

Solicite información personalmente o por carta a CIPOD·Departamento de Capacitación, 
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera), o telefónicamente al: (011) 4958-1777 

y 4983-5606, o por fax al: (011) 4958-1779. E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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■ NOTAS 

lLic. María José Sabelli 
2 Fue enunciado en una escuela pública de la Pampa el día 11 de septiembre 1987, en el contexto de un acto escolar. (Citado 

por Maristany, Zandrino, Piñero; 1997.) 

3 La nación se consolida a través y por el estado, y no a la inversa como ocurrió en las sociedades "capitalistas avanzadas'. 
4 Esto refiere al contrato fundacional de la escuela pública. A través del tiempo, los procesos de adaptaciones y cambios en las 

instituciones nos muestran su dinamismo, pero aún en esos movimientos mantienen la marca de sus orígenes, que remiten un pri­
mer contrato, o contrato fundacional. Toda institución es un producto histórico, con una asignación de sentido otorgada desde el 
contexto político social. 

5 Esta ley fue el corolario de medidas tomadas con anterioridad. 
6 No toda forma educativa pasaba por la escuela pública, la educación in1partida en escuelas privadas, así como la enseñanza 

en los hogares, tuvo importante peso en la formación de las clases mas acomodadas. Este tipo de formación diferenciada, según la 
procedencia social de los destinatarios, se manifiesta con mas fuerza en los niveles superiores y secundarios, a los que accedía un 
porcentaje reducido de la población. 

7 Aunque la legalidad escolar no produjo un aumento automático de los participantes del sistema, la matrícula aumentaba año . 
tras año. 

8 En el año 1869 se creó la primera Escuela Normal en Paraná. 
9 En 1825 se creó por iniciativa de Rivadavia una escuela anexa a las universidades. Otro intento se realizó en 1852. 
10 Los programas de estudio y hasta los textos y revistas que eran leídos en las escuelas normales provenían de acciones nacio­

nales basadas en el paradigma de la Escuela Normal de Paraná. La Escuela Normal de Paraná se constituyó en modelo a imitar por 
las instituciones creadas posteriormente. 

11 La actividad docente, como se expresó antes, estaba destinada básicamente a las mayorías incultas, buscaba formar ciudada­
nos que reconocieran y respetaran la cultura dominante. 

12 En el período que nos ocupa (fmes del siglo XIX) surge en la Argentina una sensibilidad por la infancia que fue explicitán­
dose de diversas formas. Siguiendo a Carli "[...) En términos generales podemos de.stacar que las concepciones de la época tendie­
ron a asegurar para la niñez la construcción de lo que Frabboni denomina la identidad bijo-alumno, propia de la segunda mitad del 
siglo XIX y principios del XX a nivel mundial. Identidad de hijo en tanto "hijo" de una familia nuclear y "alumno" de una escuela pú­
blica, como agencias propias de una sociedad industrializada. En términos argentinos, estas condiciones sólo podían ser cumplidas 
por cierta parte de la población infantil" (Carli;1991). 

13 El carácter sacramental del que queda imbuida la profesión docente puede explicarse por la conservación en el sistema de la 
enseñanza pública de la doctrina que le díó origen. Los orígenes del trabajo de enseñar están estrechamente relacionados con la fi­
gura del sacerdote. 

14 La palabra vocación es polisémica y varía según los paradigmas. 
15 Entre otras cosas por la discontinuidad, por la dispersión de los discursos y las prácticas. También porque los escenarios po­

sibles en los que se desarrolla la tarea docente son muy diversos. La practica docente puede ser muy diferente, si se entiende por 
.practica docente al trabajo que el maestro/ a desarrolla cotidianamente en determinadas condiciones socio-históricas e instituciona­
les las que, adquieren un determinado sentido tanto social como pa~ el propio maestro (Achilli). 

Maña José Sabelli es Licenciada en Ciencias de la Educación. Especialista en Orientación Vocacional. Capacitadora de CIPOD La obra. 
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Proyecto participativo: ~ ::--:::: 
Conociendo mi país y su gente. ~

~ 

~ ---~ 

Coordinación: Lucía Viviana Zitarosa 

Todo proyecto requiere de diferentes eta­
pas, todas ellas necesarias para que llegue a 
buen término y puedan lograrse los propósitos 
y metas establecidos. 

Describiré, un poco por necesidad y otro 
poco llevada por el inherente vicio docente de 
explicar las cosas, el proyecto que surgió de 
las necesidades del aula, de mis alumnos de 
sexto grado y del mío propio. 

A través del trabajo áulico elaboré un 
DIAGNÓSTICO. Fui observando, por el accio­
nar de los alumnos, algunas de las dificultades 
que presentaban: 

EN LO CONCEPTUAL 
• Dificultad en la comprensión de consignas. 
• Fragmentación de los contenidos adquiridos 
• Falta de operatividad. 
• Desconocimiento práctico de la realidad 

del país. 

EN LO PROCEDIMENTAL 
• Dificultad para expresar ideas y/o con­

ceptos. 
• Interferencias en la comunicación, oral y 

escrita. 
• Obstáculos para la incorporación de nue­

vas realidades. 

EN LO ACTITUDINAL 
• Incapacidad práctica en la aceptación de 

normas de convivencia. 
• Poco respeto porJas diferencias. 
• Poca o escasa integración grupal. 

Reflexionando ante estas problemáticas, 
vistas con mayor claridad a partir del diagnós­
tico, en 1998 elaboré, en forma conjunta con 
mis alumnos, un proyecto cuyo eje fue la CO­
MUNICACIÓN. 

■ DESCRIPCIÓN 
DEL PROYECTO 

Partió de un área troncal, LENGUA, a partir 
de ésta, diversos contenidos enlazados, para 
poder trabajar y adquirir, elaborando desde lo 
humano, conceptos, interrelacionando áreas. 
Proyecto interdisciplinario, ya que supone la 
vinculación de aquéllas, logrando un producto 
final que puede mostrarse dentro y fuera del 
aula y que sirvió de puente entre regiones. 

El proyecto (localizado en al aula y conte­
nido por la institución escolar) tiene una co­
bertura espacial amplia, ya que abarca escue­
las en diferentes lugares de la Argentina, equi­
distantes unos de otros: Chaco, Neuquén, Sari 
Juan, Antártida y Misiones. Y la intención final 
y práctica consistió en enviar cartas escritas por 
los chicos a esas escuelas, y mantener en caso 
de respuesta, que la hubo y mucha, una comu­
nicación escrita, fluída y permanente. 

El proyecto demandó un trabajo previo. Se 
analizaron videos sobre la idiosincracia regio­
nal, sus climas, sus producciones locales, sus 
demandas laborales. Los textos expositivos es­
colares y extraescolares fueron el sostén de es­
te análisis. 
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A partir de estos conocimientos previos, de­
sarrollando estrategias cognitivas de lectura, de 
escritura y reconocimiento de diversos forma­
tos textuales, convinimos en escribir, primero 
esquelas, luego cartas personales, donde cada 
chico eligió su destinatario. 

Luego, el grupo convino que estaba prepara­
do para la correspondencia, eje del proyecto. 

¿Cómo se armó? Se formaron grupos de cin­
co alumnos cada uno. Cada grupo escribió una 
carta y se ocupó de enviarla a una escuela de­
terminada. ¿Por qué tratamos de dirigirnos a di­
ferentes localidades y tan distantes? Para poder 
enfocar diversas vivencias. 

¿Cómo hicimos? Los chicos volcaron en 
esas cartas lo que sabían de la zona en cues­
tión, preguntando lo que querían conocer, 
además de contar características de nuestra 
ciudad a estas escuelas tan alejadas de Buenos 
Aires. A modo de ejemplo: 

A Neuquén 

¿Les podemos preguntar algunas cosas? 
Bueno, ¿es verdad que en esa región hay mu­
chas aves pero difíciles de ver? ¿Y que al sur 
hay zonas casi despobladas? 

A Misiones 

Les queremos hacer algunas preguntas pa­
ra conocer más de su provincia. Nosotros sa­
bemos que el clima es cálido y húmedo, que 
tienen muchas selvas. 

Ahora les queremos preguntar: ¿cómo ha­
cen para ir desde su casa hasta la escuela? ¿Tie­
nen recreos? Nosotros . somos 24 y casi todos 
venimos caminando, ¿ustedes sufrieron las 
inundaciones causadas por la "Corriente del 
Niño"? Ahora les queremos contar sobre nues­
tra ciudad. 

A la Antártida 

P.D. (2): Nuestra Señorita nos contó que el 
profesor Maestro Troncoso habló por la ra­
dio, él se fue allí con su familia para enseñar­
les a ustedes. 

Nos gustaría saber ¿por qué lo hizo? ¿Si le 
gusta el clima? ¿Si no le parece demasiado 
desértico? 

Adiós, y gracias por leerla. 

Si bien se respetaron los formatos textuales, 
cada grupo encaró el trabajo de acuerdo con 
sus intereses individuales y grupales. 

■ FUNDAMENTACIÓN 

Atendiendo las dificultades que mostró la 
etapa del diagnóstico, dificultades que provie­
nen de diferentes causas, llámese sociedad 
consumista, propuestas poco atrayentes desde 
lo social, problemas afectivos, económicos y/o 
laborales de la familia argentina, escasa pro­
moción de la solidaridad, fue mi intención 
abordar la problemática desde lo institucional, 
favoreciendo la creación de un espacio para 
que nuestros chicos puedan conocer las reali­
dades de su país a través del intercambio de 
correspondencia entre diferentes provincias y 
regiones argentinas, con su mismo lenguaje, 
con los problemas afines a cada zona, y a tra­
vés de la escritura, "aprehender" el país y sus 
necesidades. 

Desde San Juan 

Es que acá estamos tan lejos de todo. Fíjen­
se que el maestro para ir al correo más cerca y 
que está en Caucete (170km) debe hacer pri­
mero 7 hs. a lomo de mula y luego otras 4 hs. 
en su camioneta. 

Claro aquí no hay caminos todavía. Todo se 
hace a lomo de mula. Nosotros ya tenemos la 
EGB3 y vamos unos a 8° y otros a 9º año. 

A f ampa Tofoso Chica 

Hola chicos: 

Les cuento que están haciendo una escuela 
nueva y ya se está por terminar de hacer. Va­
mos a la escuela vieja todavía en un solo salón, 
somos 27 chicos de 1 º a 7º grado; si pueden 
mándenme un par de botines nº 37. • 
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... Conocer las regiones, los climas, los bio­
mas, ecosistemas, la historia; la geografía, los 
derechos humanos, los valores constituciona­
les, no ya sólo con los libros escolares, sino 
con la lectura de las cartas recibidas, con el ir 
y venir de frases y vivencias, comprendiendo 
las necesidades regionales, las formas de vida, 
solidarizándose con sus compatriotas, de ma­
nera real y tangible. 

■ PROPÓSITOS 
Y METAS 

Todo trabajo tiene un ¿para qué? Son los 
objetivos que queremos alcanzar al finalizar la 
propuesta. 

• Lograr que los alumnos comprendan que 
existen otras realidades, y que se compenetren 
en ellas ayudando a cambiarlas. 

• Despertar la solidaridad individual y 
grupal trabajando en pos de un mejor nivel 
de vida. 

• Alternar roles de emisores y receptores 
de mensajes en un feed-back constante. 

• Lograr el manejo correcto de un código 
compartido por emisores y receptores. 

• Respetar la convención ortográfica en las 
producciones escritas. 

• Participar y asumir responsabilidades con 
respecto al acontecer grupal. 

• Lograr que un 70% de los alumnos se in­
teresen por el bienestar de los demás. 

TIEMPO EMPLEADO 

El proyecto tiene un tiempo estimado de 
ejecución de todo el ciclo escolar 1998 (ya rea­
lizado) y continuó durante 1999. 

¿Qué escribieron? 

Les presento la correspondencia en forma 
completa, fotocopiada del original. 

8/9/98 8 de septiembre de 1998. 

Queridos chicos: 

A los alumnos 
de la Escuela Nº 20 
"Piedra del Águila". 

Nosotros somos de la Escuela Nº 24 
D:E: 12 "Padre Castañeda': Ciudad de 
Bs.As. y nos dedicamos a escribirles a uste­
des para conocerlos, preguntarles algunas 
cosas y para presentarnos. 

¿Les podemos preguntar algunas cosas? 
Bueno, ¿·es verdad que en esa región hay 
muchas aves pero dificiles de ver?¿ Y que al 
sur hay zonas casi despobladas? 

Esperamos que nos contesten con una 
carta como ésta. Nosotros somos re-buenos 
pero cuando nos calentamos somos más 
malos que ¡CastriÍi! (árbitro argentino). 

A veces nos portamos re-mal y la seña-
• rita se re-enoja. Los chicos de séptimo gra­
do nos molestan siempre, pero nosotros los 
tenemos que bancar. 

Una pregunta, ¿tienen que compartir el 
aula con todos los del grado? Nosotros no, 
en esta escuela hay un aula por grado ¡ah! 
Y si necesitan algo escriban/o en la carta, 
esperaremos respuesta. 

¡Chau! 
Los saludamos especialmente. 
Daniel, Raúl y Gustavo 

P.D.: ¿Juegan mucho al fútbol? ¿Cómo organizan su 
rato de descanso? 

Bs. As. 14 de septiembre de 1998. 

Presente: 
Queridos chicos: 

A los alumnos 
de la escuela 

del Chaco. 

Somos los alumnos de 6to. Grado de la 
escuela "Padre Castañeda" de la ciudad de 
Bs.As. 

A través de esta carta, deseamos comu­
nicarnos para saber más sobre ustedes, ya 
que en el grado estuvimos averiguando la 
vegetación y el clima de su provincia. 
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Además les hablaremos sobre nosotros. 
Este grado tiene 24 chicos, somos muy 

inquietos, sin embargo, cuando hay que 
estudiar, estamos dispuestos a hacerlo. Ca­
si todos vivimos cerca del colegio y por eso 
vamos caminando hasta él. ¿Ustedes viven 
cerca de su colegio? Y si no es así, ¿cómo se 
trasladan? 

Acá tenemos jornada completa, esto 
quiere decir que estamos desde las 8, 15 hs., 
hasta las 16,20hs. Luego del horario esco­
lar practicamos deportes (/os varones fút­
bol y las mujeres hándbol) y los sábados 
competimos con alumnos de otras escuelas. 

Ahora les contaremos un poco de nues­
tra ciudad. Buenos Aires es una ciudad 
muy hermosa, ya que tiene lugares precio­
sos para visitar, como museos, grandes bi­
bliotecas, zoológicos, parques y muchos 
otros lugares más. 

Bueno, esperamos que nos manden una 
carta contándonos sobre lo que hacen en la. 
escuela, y después del horario escola.r. Tam­
bién quisiéramos saber si alguno de ustedes 
ha sido afectado por las inundaciones, ya que 
este tema nos tenía muy preocupados. Y si ne­
cesitan algo, por favor, escnvanlo en su carta. 

Nos despedimos 
Los alumnos de 6° grado. 

PD.: Les mandamos una Joto de un lugar céntrico de 
nuestra ciudad, &.As 

Buenos Aires, 15 de septiembre de 1998. 

Presente 
Hola chicos: 

Alumnos de la 
Ese. N°632 

"MBO Bicue". 

Nosotros somos alumnos de la escuela 
"Padre Castaneda" de ta ciudad de Buenos 
Aires, estamos en 6° grado y nuestros nom­
bres son: Astrid, Sebastián, Mariana, Bren­
da, Rodrigo, Gisell y Diego. 

Les queremos hacer algunas preguntas 
para conocer más de su provincia. Noso­
tros sabemos que el clima es cálido y húme­
do; que tienen muchas selvas. 

Ahora les queremos preguntar: ¿cómo 
hacen para ir desde su casa hasta la es­
cuela? ¿-Tienen recreos? Nosotros somos 
24 y casi todos venimos caminando ¿uste­
des sufrieron las inundaciones causadas 
por la "Corriente del Niño"? Ahora les 
queremos contar sobre nuestra ciudad. 
Es linda, lástima que hay robos, si no es­
taría "re-buena" 

Acá hay muchos habitantes y muchos 
edificios. Uno de los lugares más lindos, 
que va mucha gente es Mar del Plata, en 
las costas de la Pcia. de Bs.As. podrían 
mandarnos una carta contándonos có­
mo viven, cómo es su escuela, qué apren­
den, etc. 

1Muchos saludos! Besos. 

PD.: No se olviden de escribirnos. 
La dirección es Morón 3745. 
Capital Federal (CP 140 7). 
Ese. N" 24 Disllito 12 

Los alumnos llevaron las cartas al correo y 
luego .. . ¡A esperar ansiosos las respuestas! 

Las primeras cartas llegaron desde Pampa 
Toloza Chica, Chaco. 

No creo poder describir la emoción que lle­
gó al aula junto con estas respuestas. 

Los chicos sintieron la unión con sus pares, 
la comunicación real, el entendimiento a pesar 
de la distancia. Cada carta leída, cada dibujo de­
dicado, cada mensaje o pedido, era interpretado 
con sentimientos contradictorios, con silencios 
emotivos, con algarabía, con incredulidad ante 
los comentarios volcados en el papel. 

¿Puede un alumno de la ciudad de Buenos 
Aires comprender que chicos de su misma 
edad se alumbren con energía solar? 

¿Que recorra kilómetros para llegar a la es­
cuela? ¿Qué no tengan 1V y aparentemente no 
la reclamen? 

¡AHORA se lo contaron los protagonistas ... ! 
¡Y vaya si lo creían! • 

-LA...,.....,O:-:B:-:R::-'.A:-/-;-:M:--:A7.;t:-::0=-:=200= o~ -------------'-----------------. • 



Pampa Toloza Chica 24/9/98. 

Queridos chicos: 
Hola, cómo andan. 
Yo bien les escribo para contarles que 

voy a la Escuela Nº 525, mi maestra es 
muy buena también se está haciendo una 
hermosa escuela nueva tengo 12 años y 
voy a 4° grado, vivo con mi abuelo y mis 
tías. No tengo mamá ni abuela. Tengo 4 
hermanitas, ellas van al anexo de esta es­
cuela. Mi familia es muy humilde trabajan 
en una chacra pequeña, se siembra algo­
dón y maíz, trabajan con caballos. 

Espero que seamos amigos. 
Si ustedes me pueden conseguir una 

mochila estaré agradecida. 
Reciban saludos y un abrazo 
de Yolanda Luna. 
Yo quiero que me contesten la carta. 

Pampa Toloza Chica 29/9/98. 

Hola chicos. 
Les cuento que recibimos la carta de. us­

tedes y quiero que me manden un conjun­
to yoguin, si pueden. 

Estoy en 5° grado, tengo 1 O años y los 
cumplo el 19 de nJ,arzo, mi número de 
documento es 33.614. 737. Espero que 
me contesten. 

Vengo a la escuela con mi hermano. Yo 
voy a la escuela caminando o en moto. Mi 
papá trabaja en el campo y hace ladrillos. 
Nosotros y mamá le ayudamos. 

Saludo a todos y reciban un abrazo de 
Ricardo Néstor Marczuk. 

Pampa To/oso Chica. 

Hola chicos: 
Les cuento que están haciendo una escue­

la nueva y ya se está por terminar de hacer. 
Vamos a la escuela vieja todavía. En un solo 
salón somos 27 chicos de 1° a 7° grado, si 
pueden mándenme un par de botines nº 3 7. 

Estoy en 5° grado y tengo 10 años. 
Mi cumpleaños es el 20 de octubre. 
Muchísimas gracias, reciban un beso 

de Cristian Miguel Marchuk 

Piedra del Águila, 
23 de setiembre de 1998 

Queridos alumnos 
Escuela 24 ''Padre Castañeda., 

Cap. Federal. 

¡Holal Ayer recibimos su carta nos sor­
prendió porque nosotros también nos co­
municamos con chicos de cada provincia 
para intercambiar folletos e información 
porque en 5° grado se estudia la Argentina. 
Nuestra seño Lidia lleva muchos años en 
esta escuela no tenía presente el nombre de 
la señora leonor Gladys Perez se investigó 
en el archivo de la escuela y descubrimos 
que estuvo en el año 1962 pero ahora todo 
ha cambiado desde esa época, tenemos un 
aula para cada grado y un total de 600 
alumnos y 24 por salón, más o menos. Y 
hay dos escuelas primarias, dos secunda­
rias (diurna y nocturna) un jardín de In­
fantes y una escuela para adultos para pri­
maria y con salida laboral. Nuestro pueblo 
creció gracias a las empresas que iniciaron 
el complejo ALICOPA, la represa hidroeléc­
trica es la más grande ybrinda luz eléctri­
ca a la zona y a todos ustedes 

Es cierto que hay muchas aves y que no se 
dejan ver, es una zona muy despoblada, esto 
ocurre en toda la región Patagónica; les 
mandamos distintos folletos, fotos así se las 
muestran a su maestra y notan la diferencia. 

Esperamos que ustedes nos manden 
más información de esa zona o ciudad. 

Hasta pronto 

Por último, recibimos carta de Caucete, en 
realidad, de Balde de Leyes, a 170 km. de esa 
localidad de la provincia de San Juan. 

Nos emocionó muchísimo, no sólo a nosotros, 
sexto grado, sino a toda la comunidad escolar. 
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Tanto las cartas de Neuquén como ésta, las 
responderemos durante el año 1999. 

Creo que fue y será una experiencia "sin 
desperdicios". 

Este ir y venir en la comunicación, fue par­
te del aprendizaje. 

Balde de Leyes, 19 de octubre de 1998 
A los queridos amiguitos 

Escuela Nº 24 D.12 
''Padre Castañeda" 

Morón 3745 (1406) Cap.Fed 

Somos los alumnos de la escuelita del 
maestro Francisco Ramos que les contesta­
mos la linda carta que nos mandaron. 

Fue algo tan hermoso porque Jamás ha­
bíamos recibido tantas cartas juntas. 

Es que acá estamos tan lejos de todo. Fí­
jense que el maestro para ir al correo más 
cerca y que está en Caucete (170km) debe 
hacer primero 7 hs a lomo de mula y luego 
otras 4 bs en su camioneta. 

Claro aquí no hay camino todavía. To­
do se hace a lomo de mula. Nosotros ya te­
nemos la EGB3 y vamos unos a 8° y otros 
a 9ºaño 

Algunos cbanguitos que viven lejos tie­
nen 4,6,8 y basta 10 hs a lomo de mula, 
pero se quedan aquí, por eso tenemos cla­
ses 10x20, es decir, del 5 al 15 de cada mes 
no hay clase, se llama "bajada" Nosotros 
bajamos a las casitas a ver a los padres y el 
maestro baja a Caucete a llevar la corres­
pondencia y comprar la mercadería para 
todo el mes y dar de comer a los niños. 

Luego, del 16 al 5 del otro mes, inclui­
dos: sábados, domingos y feriados hay 
clase. 

Acá no hay negocios, los más cerca es­
tán en Caucete; tampoco hay médico. Vie­
ne en helicóptero una o dos veces al año 
Aún no ha llegado la televisión. Eso sí esta­
mos rodeados de montes y de cerros y 
cuando nieva hacen hasta 19° bajo cero, 
pero en la escue/ita y con el maestro lo pa­
samos requetebien. 

El cura viene una vez al año En la es­
cuelita somos 19 alumnos y en todos los 
años el único maestro se llama Francisco 
Ramos y cariñosamente le decimos el 
maestro Ramos o el maestro Pancho. 

Somos en todo el pueblito 19 familias y 
106 personas. Tenemos luz solar en todas 
las casas y hasta en la escuelita y en la ca­
pillita. Eso sí, tenemos el agua potable do­
miciliaria y extraída también por energía 
solar. 

Aquí se siembran chacras con verduras 
y muchos animales vacunos y mulares, lo 
mismo que cabras 

Tenemos un cuadrito de fútbol porque 
nos gusta jugar mucho a la pelota. El maes­
tro nos prepara. 

Las clases aquí comienzan el 20-02 de 
cada año y finalizan el 23-12, pero no te­
nemos clases en ju/to y mitad de agosto por 
e/frío. 

Los mandamos un abrazo fuerte a to­
dos los chicos de la escuela y un beso a las 
seiioritas maestras. 

José Orlando Leyes 
14 años, 8° año. 

A los queridos alumnos de la Ese. ''Padre 
Castañeda" sus maestras, mt emocionado 
recuerdo y una imn.ensa gratitud. Si el año 
venidero nos siguen escribiendo puede que 
cuando viaje allá, los visite. Pero no nos ol­
viden. Estudien mucho y un emocionado sa­
ludo y mis respetos a vuestros padres. 

Gracias chicos, son Uds amorosos. 
¡Gracias colegas por el contacto! 

Los abraza fraternalmente, pidiendo a 
Dios los colme de abundan.tes bendiciones. 

Humildemente en Cristo, quien empie­
za a quererlos. 

Maestro Ramos. 

Conociendo . ,. 
m1 pa1s 
y su gente. 

--------• LA OBRA/ MAYO 2000 



LENGUA 
SOCIALES 
NATURALES 
MATEMÁTICA 
FORMACIÓN ÉTICA Y CIUDADANA 

■ CONCEPTUALES 

LA CARTA: Mensaje escrito. 
• Estrategias lingüísticas y cognitivas. 
• Cohesión textual. 
• Procesamiento del texto. 
• Lenguaje coloquial y estándar. 
• Significación social de la escritura. 

SOCIEDADES Y ESPACIOS GEOGRÁFICOS 
• El medio rural. Localización. 
• Diferentes actividades productivas. 
• Posibilidad comunicacional. 
• Rasgos distintivos de los grupos sociales. 

BIOMAS - Ecosistemas - Comunidades - Po-
blación - Individuos. 

ESTADÍSTICA: recopilación, agrupamiento. 
Diagrama de barras. 

SOLIDARIDAD 
• Cooperación y responsabilidad. 
• Las costumbres sociales. 
• Diversidad cultural. 
• La acción cultural. 
• La participación democrática. 

■ PROCEDIMENTALES 

Comentario grupal. 
Gestión de estrategias de escritura. 
Reglamentación del formato textual. 
Discriminación de variedades lingüísticas. 
Control de legibilidad y ortografía. 

Análisis de las causas y motivos. 
Localización de elementos del espacio geo­

gráfico. 

Comunicación de resultados con gráficos y 
tablas. 

Interpretación de resultados con gráficos y 
tablas. 

Reflexión sobre las propias acciones. 
Reconocimiento de actuación responsable 
la importancia de la justicia y la solidaridad. 

■ ACTITUDINALES 

RESPETO POR: 
• la comunicación lingüística, 
• la producción de otros, 
• el pensamiento ajeno. 

VALORIZACIÓN DE: 
·• la identidad cultural, 
• los recursos narrativos y de intercambio. 

Sensibilidad por la vida y sus necesidades. 

Interés por la indagación. 

DESARROLLO DE: 
• actividades cooperativas, 
• valores y diálogos, 
• aprecio por lo propio, 
• cultivo de actitudes de tolerancia y respeto. 

■ CONTENIDOS 
TRANSVERSALES 

• Valores humanos. 
• Derechos humanos. A la no discriminación. 
• Educación para la democracia. 
• Desarrollo de: pertenencia a un grupo, 

pertenencia a una historia común, cooperación 
y solidaridad. 

• Necesidad de defensa por la condición 
humana. 

• Búsqueda del bien común. 

Se aborda la temática de la ÉTICA en las re­
laciones humanas. Se trabaja la flexibilidad, to­
lerancia, respeto y solidaridad, el bien común 
en la vida social, el pertenecer a un grupo de­
terminado. 

Se plantea al niño la problemática social 
abarcativa a las distintas regiones argentinas, y 
la búsqueda de soluciones con diálogos entre 
pares. 

Se desarrollan actitudes de participación 
responsables con la cooperación individual y 
grupal. • 
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■ EVALUACIÓN -
CONCLUSIONES 

El proyecto no concluyó. Se espera ansio­
samente las respuestas que faltan y seguiremos 
en la conexión establecida durante todo este 
tiempo. 

En esta etapa intermedia, se logró superar 
muchas de las dificultades que se plantearon 
en el diagnóstico. 

Los propósitos fueron superados por la rea­
lidad. Se logró despertar sentimientos de soli­
daridad propuestos en los contenidos, senti­
mientos de comunión con los que necesitan 
ayuda, de hermandad. 

_Aprendieron que este país no cobija sólo a 
los porteños, que en confines lejanos, hay 
compatriotas que luchan, que trabajan, que vi­
ven y estudian en condiciones diferentes a las 
nuestras ... y son argentinos. 

Los contenidos transversales propuestos. se 
construyeron en un proceso continuo y abar~ 
cativo. Y los contenidos en general, fueron una 
unidad sin fragmentación. El grupo logró unir­
se y realizar actividades en común en benefi­
cio de otros. 

En las cartas recibidas de los compañeros 
del interior, se aprecia que se sintieron acom­
pañados. Percibimos el contento en sus res­
puestas. 

Un alumno de sexto grado me comentó, so­
bre fin de año: 

- Seña, ¿se dio cuenta de que ya no nos pe­
leamos? - UN PROYECTO COMÚN HABÍA 
HERMANADO UN GRUPO ETARIO. 

Lucía Viviana Zitarosa es Docente en la Escuela Nº 24, O.E. 
Nº 12 - Morón 3745, Capital Federal. 

22, 23 y 24 de agosto de 2000. 
Montevideo/ Uruguay. 

"PRIMER ENCUENTRO NACIONAL Y REGIONAL 
DEL MERCOSUR: EDUCAR PARA LA PAZ 

Y PRESERVACIÓN DEL PLANETA". 

Organiza y promueve: 

UPRODIPEM-UNIÓN DE PROFESIONALES EN DOCENCIA 
E INVESTIGACIÓN PEDAGÓGICA DEL MERCOSUR. 

Plaza Independencia 848. 9ºººno. Piso. 902. Montevideo. Uruguay. 
Telefax: ( 004982) 908-1981. E-mail: abejamg@adinet.com.uy 

Auspicia: 
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Por Mariana Damonte y Laura Hereñú de Coscio 

En el encuentro anterior hicimos referencia 
al trabajo emprendido en normas y valores a 
través de la combinación equilibrada de exi­
gencia y disponibilidad. 

Vemos necesario reflexionar sobre ese ópti­
mo equilibrio, que en este caso el docente de­
be encarnar, desde el lugar de la búsqueda de 
la propia autonomía. 

Es decir, el docente que decida trabajar en 
torno a esta propuesta de intervención, se en­
contrará constantemente movilizado, desafiado 
y acuciado por ese péndulo que se balancea 
entre exijo- acompaño- libero. 

Nuestra experiencia como docentes y pa -
dres nos dice que, como en muchos otros ca­
sos, es más fácil decir que hacer. Y que como 
educadores debemos estar preparados para re­
conocernos en continuo aprendizaje y darle un 
valor especial y privilegiado a la experiencia 
sostenida en una fuerte base valorativa. 

Por eso es que insistimos en la importancia 
de emprender estos proyectos en un equipo y 
con el soporte institucional, ya que si bien la 
tarea que pueda realizar un docente en el au­
la es sumamente valiosa, corre el riesgo de 
perder objetividad, empuje, entusiasmo, en­
cuadre; si no es acompañada desde un aborda­
je institucional. 

No nos olvidemos por otra parte, que la 
propuesta no es cruzar los contenidos referi­
dos a normas y valores, en forma esporádica, 
alternativa y espcmtánea, sino por el contra-

rio, seleccionarlos, sistematizarlos, graduar­
los, elaborarlos como propuestas didácticas 
acordes con la edad, la realidad socio-cultu­
ral y plantearlos a través de situaciones pro­
blemáticas organizadas y pautadas en tiempo 
y espacio. 

Este interjuego entre exigencia-disponibili­
dad al cual nos referimos nos lleva a devenir 
en otros temas como: 

• Exigencia. 

• Esfuerzo. 

• Disciplina. 

"Sólo es posible para la persona al­
canzar grados suficientes de madurez 
y felicidad, si desarrolla unos hábitos 
de esfuerzo, disciplina y voluntad. Y 
para lograrlo es necesario que desde 
muy pequeños vayan haciendo todo 
aquello que deben y pueden, aunque 
no les guste " 

Javier Escorza Subero. 

Y aquí quizás nos encontremos en el pun­
to más álgido de nuestra propuesta. 

Variadas y múltipies contradicciones se nos 
pueden presentar frente a tal afirmación. 
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En muchos casos, nuestra historia nos dice que 
hemos sido educados de esa manera: los niños de 
nuestra generación colaboraban en sus casas, ayu­
daban a sus padres en las tareas dentro y fuera del 
hogar, nos hacíamos responsables del ctúdado de 
nuestras pertenencias y en muchos casos de las de 
nuestros hermanos menores, resolvíamos situacio­
nes, trabajábamos desde muy temprana edad, más 
allá de la condición económica y social de la fa­
milia a la que pertenecíamos ... 

Sin embargo, parece haber una ruptura entre 
nuestra educación desde el lugar del aprendizaje 
y nuestra función de educadores en la actualidad. 

La convicción de haber sido mal educados 
al no haber respetado nuestra libertad y haber­
nos forzado a hacernos cargo de responsabili­
dades, para las que quizás no estábamos pre­
parados, nos llevó a detenernos en el papel de 
hijos, alumnos, y perder la noción que el tiem­
po y la vida seguían transcurriendo y que esos 

educandos que éramos ayer estábamos edu­
cando a otros hijos, alumnos hoy. 

Este miedo a ser tan malos como los que 
nos educaron a nosotros nos paralizó y no lo­
gramos hacernos cargo completa y definitiva­
mente de nuestra función de educar hoy. 

Los cambios vertiginosos de la sociedad no 
nos han dado tiempo de acomodarnos. 

Detenidos, paralizados, el mundo cambia y 
convencidos de que el viejo modelo no es bue­
no, es momento de plantear otro distinto. 

"Como niños en el bosque, estamos 
perdidos, extraviados. Existen los valores, 
están los caminos, pero nos falta el mapa." 

Jaime Barylko. 

DESPERTAR 
EMPRENDIMIENTOS EDUCATIVOS 

TALLERES DE CULTURA ABORIGEN 
DICTA DOS POR A BORÍGENES CAPACITADOS 

- TALLERES TEÓRICO-PRÁCTICOS, ESPECTÁCULOS, DEBATES, 
EXPOSICIONES, CONFERENCIAS, OTROS. 

- TRABAJOS INTERACTIVOS ENTRE LOS ABORÍGENES Y LOS ALUMNOS. 

- METODOLOGÍA: TESTIMONIO DEL PROPIO ABORIGEN Y ENSEÑANZA 
DE LA TÉCNICA PARA ELABORAR DISTINTOS TRABAJOS. 

QOM: MÁSCARAS-ARCOS Y FLECHAS-CESTER[A-OTROS 
MAPUCHES: INSTRUMENTOS MUSICALES 
KOLLAS: MÚSICA 
AFROLATINOAMERICANOS: CAPOEIRA 
AYMARAS: MÚSICA 

- TODOS LOS NIVELES: INICIAL-PRIMARIA-SECUNDARIA-TERCIARIO 

- SON 36 TALLERES DIFERENTES. 

COORDINA: PROF. NELLI BOGADO TEL-FAX: 011-4502-4770 
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Y ya que las nuevas generaciones no 
pueden esperar más, alguien tendrá que re­
signarse a ser adulto y hacerse cargo de la 
formación. 

Y los docentes de EGB no están ajenos. 

Hay que trabajar y amar, por lo tanto hay 
que sacrificar. 

Por eso es importante que comencemos a 
trabajar con niños de EGB con un nuevo 
modelo. 

La sociedad actual les va a pedir que se 
adapten a constantes cambios y puedan per­
manecer a pesar del vértigo de la velocidad del 
mundo dinámico. 

Nos planteamos como educadores qué so­
portes duraderos y confiables podemos ofre­
cerles para que puedan apoyarse y no caer. 
Qué actitudes frente a este desafío de la vida 
deben construir. 

Hoy en día se publicitan y pregonan las 
conductas facilistas. Es más, cuanto más rápido 
y más fácil se pueda lograr algo, mejor. Es va­
lioso lo que no demanda ningún esfuerzo, es 
de "piola" lograr el mejor resultado poniendo 
lo menos posible de trabajo en ello. 

De aquí surge entonces la necesidad de 
"zafar", de tratar de hacer lo menos posible 
para llegar a la meta, para lograr lo deseado, 
para cumplir con el trabajo o los objetivos 
planteados. 

Entonces los chicos ya no se detienen a es­
tudiar porque creen que no sirve para nada y 
que tal vez con lo que escucharon en alguna 
clase basta para pasar la prueba; porque estu­
diar es aburrido y lo importante es lo que di­
vierte, porque para qué estudiar algo que no 
les va a servir para su juego de computadora o 
para estar a la moda. 

Como maestros muchas veces no exigimos 
a nuestros alumnos pensando que nos vamos 

. a ganar su antipatía o descreyendo de sus po­
sibilidades, pensando que algo va a ser dema­
siado difícil para ellos. 

En ocasiones también los apañamos: los 
"estudié pero no me acuerdo", "lo leí pero no 
me sale", "no pude hacer el trabajo porque no 
tenía el libro que se lo presté a Juan", "María 
no me prestó 'el apunte para poder estudiar", 
"en mi casa no tengo ningún libro que tenga 
biografías de músicos", y mil ejemplos más que 
escuchamos a diario. 

Debemos darles la oportunidad de acre­
centar sus posibilidades, de ejercitarse en la 
necesidad de poner lo mejor de ellos para 
salir adelante en aquello que desean o que 
deben cumplir. 

Nosotras pensamos que educar la voluntad 
de los niños a través del desarrollo de hábitos 
basados en el esfuerzo y la disciplina se pre­
senta como una alternativa válida. 

Y para eso es importante que los niños 
aprendan a obedecer, aunque no les guste. Sin 
límites no se puede construir la libertad, ya 
que careceríamos de un marco para movernos 
y _sería igual al caos, la desorientación . 

. Enmarcados dentro de la libertad respon­
sable, en busca de la conquista cotidiana de 
la autonomía, para esta etapa de formación, 
podemos enunciar lo que esperamos de los 
chicos: 

• Que puedan escuchar las razones 
que fundamentan las normas que deben 
cumplir. 

• Que puedan fundamentar su rechazo. 

• Qu~ puedan dialogar con su educador. 

• Pero que llegado el caso obedezcan 
aunque no estén de acuerdo. 

Sabemos todos los interrogantes que des­
pierta esta propuesta. Es sin duda, un camino 
a construir. No tenemos recetas, sólo algunas 
ideas, otras experiencias y la convicción que 
podemos intentar algo mejor basado en el res­
peto y la vocación de ser personas. 
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En este mundo del eterno presente, en 
donde lo valioso del ya y de las cosas han 
desdibujado el valor del esfuerzo, somos 
conscientes que esta alternativa es estar fue­
ra de moda. 

Pedirle a los niños de hoy que se esfuercen 
por conseguir aquello que desean en sucesivas 
etapas, que le demandan trabajo y sacrificio para 
lograr lo que desean, es una tarea ambiciosa. 

Plantear situaciones en las que se hace 
necesario esforzarse a diario por lo que ama­
mos y deseamos, será por lo tanto función 
del docente. 

Les ofrecemos entonces, una historia para 
trabajar este tema en las aulas: 

"Marce/a es una niña de cabellos largos 
que todas las mañanas se peina una cola de 
caballo para ir a la escuela. 

CIPOD 
~ 

Va a cuarto grado todos los días a la maña­
na , en una escuela que queda cerca de su ca­
sa y a la cual la acompañan su mamá y su 
hermano menor. 

Su maestra se llama Nora y la saluda a la 
hora de la entrada con una afectuoso beso, 
ella se coloca en la fila y saluda a sus compa­
ñeras que la esperan todos los días para leer las 
revistas de cantantes de última moda e inter­
cambiar información sobre ellos. 

Al entrar al aula, mientras se acomodan to­
dos los chicos en sus bancos, la maestra recuer­
da que ese día entregará los resultados de la 
prueba de matemática. Marce/a • está segura 
que le fue bien porque lo que tomaban ya lo sa­
bía y ni siquiera había tenido necesidad de es­
tudiar el día anterior y lo había pasado dibu­
jando en su agenda y recortando fotos delga­
lán de la telenovela de la tarde para su amiga 
Viviana que ese día no había podido verse con 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN, 
PERFECCIONAMIENTO Y 
ORIENTACIÓN DOCENTE 

Análisis y lectura crítica para resignif icar códigos y lenguajes. 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD) de Ediciones La obra S.A. 
presenta sus nuevos cursos de presenciales para las áreas de Lengua, Comunicación y Literatura en el Primero y 
Segundo Ciclos de la Educación General Básica. Durante el 2000, podrán ser organizados por docentes o 
instituciones educativas de cualquier punto del país. Solicítelos y, como siempre, nuestro equipo docente llegará 
a su lugar de trabajo. 

• En el aula de lengua: así en la escuela como en la vida. (Prof Beatriz Kohen e Irene Nielsen) 

• Los medios de comunicación como contenido transversal: la radio como recurso didáctico. 
(Prof E11angelina Margiolakis) 

• El uso del video en la escuela. (Prof E11angelina Margiolakis) 

• Análisis de imágenes televis.ivas. (Prof Cora Gamarnik) 

• El diario de la escuela. (Prof Cora Gamarnik) 

• Los medios audiovisuales como contenido transversal. (Prof Adriana leotta y Mónica López) 

Solicite información personalmente o por carta a CIPOD-Departamento de Capacitación, 
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Ri11er¡;¡), o telefónicamente al: 

(011) 4958-1777 y 4983- 5606, o por fax al: (011) 4958-1779. E-mail: laobra@cvtGi.com.ar 
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ella porque debía estudiar. Cuando su mamá 
le pidió que estudiara tomó su carpeta y miró 
los ejercicios. Eran muy fáciles, no hacía falta 
que los repasara, seguramente se iba acordar o 
la maestra la iba a ayudar. A lo mejor si se lo 
pedían ni tomaba la prueba. Además su maes­
tra le había dicho muchas veces que era muy 
inteligente. 

Colocando la fecha en el pizarrón co­
mienzan las actividades del día y al finalizar 
la hora, antes de salir al recreo, la señorita 
Nora anuncia que es la hora de entregar las 
pruebas. 

A medida que va nombrando a los chicos 
entrega las hojas con las correcciones a cada 
uno de ellos. Cuando la nombra a Viviana, su 
compañera de banco y mejor amiga, Marce/a 
le pregunta cuánto se sacó y ella responde "un 
nueve". Enseguida la señorita nombra a Mar­
cela que va en busca de su prueba. 

Al ver que se sacó un cuatro se pone muy 
triste y piensa que a ella también le hubiera 
gustado sacarse un nueve." 

Después de leída esta historia, u otra que a 
vos se te ocurra para trabajar este tema, se 
pueden realizar algunas preguntas para guiar 
la reflexión. Te damos algunas de ejemplo: 

- ¿Ustedes, qué piensan acerca de esto? 

- ¿Les pasó alguna vez? 

- ¿Qué le molestó a Marcela? 

- ¿Qué tendría que haber hecho para lograr 
lo que quería? • 

Esto es un ejemplo a partir del cual segura­
mente podrás elaborar otros que tengan que 
ver con tus necesidades y tu realidad para tra­
bajar en el aula con los chicos. 

Nosotras creemos en la necesidad de edu­
car a los chicos en la exigencia y en la discipli­
na para que puedan lograr sus metas, para que 
puedan engendrar un proyecto de vida y no se 
dejen llevar por los vientos reinantes en cada 
momento. 

Pero para ello nos necesitan. Es por eso 
que hablamos de disponibilidad. Ellos tamqién 
piden que nosotros estemos junto a ellos y nos 
comprometamos, pongamos nuestro esfuerzo, 
que seamos referentes confiables para ellos, en 
estos tiempos de desesperanza, tiempos de vi­
vir el presente sin más expectativas que acu­
mular momentos placenteros. 

Entonces, para finalizar queremos compar­
tir con vos una reflexión que hace Julio César 
Labaké en su libro "Es posible educar", a pro­
pósito del rol del maestro: 

Se puede ser buen carpintero o un in­
geniero electromecánico ... y no amar ver­
daderamente la vida. 

Pero educar, acompañar y promover 
el proceso de madurar para la vida, sin 
amar la vida, es intrínsecamente un con­
trasentido. 

Se puede enseñar ciencias o adiestrar 
en habilidades. 

Pero educar, adentrar en la importan­
cia de vivir plenamente, con el esfuerzo 
que al comienzo del camino parecen 
desmesuradamente amplificados (aun­
que después se comprenda que son me­
nos costosos que vivir sin rumbo), es 
imposible. 

Mariana Damonte es Maestra especializada en Educación 
Inicial. Psicopedagoga. Colaboradora de la revista "Educación 
Inicial". Capacitadora de CIPOD - La obra. 

Laura Hereñú de Coscio es Profesora para la Enseñanza 
Preescolar; especialista en Jardín Maternal. Profesora y Licen­
ciada en Ciencias de la Educación. Docente y Secretaria del 
Departamento de Pedagogía de la Universidad "John F. Ken­
nedy". Colaboradora de la revista "Educación Inicial". Capaci­
tadora de CIPOD - La obra. 
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Por Susana Candia, Daniel Naveiras 

En este libro se aprecia el campo de la 
sensibilización y concientización cfue la 
Educación Física aporta desde sus 
propios contenidos; unié'ndose así, con 
el saber de las Ciencias Naturales en el 
cual razonamiento, interpretación y 
comprensión nos permiten, desde 
metodologías y vivencias 
interdisciplinarias, la explicación del 
funcionamiento de un mundo en el cual 
simplemente somos. Así, la importancia 
de los componentes y relaciones de 
vida, es la clave del conocimiento y la 
inteligencia humana, para el futuro del 
ambiente y de la humanidad. 

U8 
d~ 
cnla 
~ 
Por Gladys Baldi, Silvina Cava 

Un Dinosaurio en la escuela es un 
nuevo proyecto desarrollado para 
facilitar el trabajo de docentes y 
niños, con actividades amenas y 
atractivas, que cumplen los objetivos 
del primer año escolar. 
Lleva una estricta correlación con 
cada etapa de escritura que van 
logrando los alumnos, 
acompañando los objetivos 
curriculares de las distintas áreas. 
DINI es un amigo más que comparte 
las actividades de cada día. 

-

a/di 
·vina Cava 



2da. JORNADA DE CAPACITACIÓN GRATUITA 
PARA DOCENTES DE TODOS LOS NIVELES 

"NORMAS Y VALORES: 
UNA PROPUESTA DE , 
INTERVENCION EDUCATIVA." 
Organiza: Centro de Investigación, Perfeccionamiento 
y Orientación Docente (CIPOD) de La obra S.A. 

Temáticas generales a abordar: El desarrollo moral. La conquista de la 
Autonomía. Exigencia y disponibilidad institucional. La práctica docente 
frente a las normas y valores en los distintos niveles. Desarrollo de 
experiencias. Presentación de trabajos. 

Requisitos para la presentación de trabajos: Los interesados deberán 
respetar los siguientes criterios y normas: 

Formalidades: El trabajo se presentará en un disquete de 3.5 "word 
para windows" y dos copias impresas en tamaño A4. Incluirá, además, 
el currículum vitae de los responsables. 
Será precedido por una síntesis que no exceda el número de dos hojas 
tamaño A4 o carta. 
La propuesta deberá contener: nombre de la experiencia, localidad e 
institución donde se realizó, indicar nivel pedagógico al que pertenece: 
Nivel Inicial, EGB o Polimodal. Mencionar la conformación del equipo 
interdisciplinario que intervino. 
Si la experiencia viene acompañada por un video indicar sistema PAL al 
que corresponde. 

Tiempo destinado para exposición: 30'. 
Tiempo destinado para proyección de video: 5'. 

Fecha de presentación: Los trabajos serán recibidos hasta el 19 de Mayo, 
por correo o personalmente en un sobre a nombre de : CIPOD - La obra. 
"11 Jornada de Capacitación gratuita para docentes de todos los niveles". 

Dirección: Agrelo 3923 (1224) - Capital Federal. 

Observaciones: Una vez seleccionadas las experiencias los coordinadores 
de las Jornadas se comunicarán con los autores, a fin de definir criterios 
organizativos. 

Modalidad: Conferencias, panel de preguntas y talleres. 

Coordinación: Prof. Lic. Laura Hereñú de Coscio y equipo docente. 

Coordinación General: Prof. Lic. Sandro Rivera. Docente. 

Informes e Inscripción: 
CIPOD: Agrelo 3923 (1224) Capital Federal. 
Telefax: (011)4958-1777 / 4958-1779/6283/ 4983-5606 
E-mail : edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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Por Susana Candia, Daniel Naveiras 

En este libro se aprecia el campo de la 
sensibilización y concientización cfue la 
Educación Física aporta desde sus 
propios contenidos; uniéndose así, con 
el saber de las Ciencias Naturales en el 
cual razonamiento, interpretación y 
comprensión nos permiten, desde 
metodologías y vivencias 
interdisciplinarias, lo explicación del 
funcionamiento de un mundo en el cual 
simplemente somos. Así, lo importancia 
de los componentes y relaciones de 
vida, es lo clave del conocimiento y la 
inteligencia humano, paro el futuro del 
ambiente y de lo humanidad. 

~ 
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Por Gladys Baldi, Silvina Cava 

Un Dinosaurio en la escuelo es un 
nuevo proyecto desarrollado para 
facilitar el trabajo de docentes y 
niños, con actividades amenas y 
atractivas, que cumplen los objetivos 
del primer año escolar. 
Lleva una estricta correlación con 
cada etapa de escritura que van 
logrando los alumnos, 
acompañando los objetivos 
curriculares de las distintas áreas. 
DINI es un amigo más que comparte 
las actividades de cada día. 

~ 
,,,,_1'1/?f~ _,_ 
_1(¡.,. 
Gladys Ba/di 

Silvina Cava 
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Las cartas. @) 
Actividades e ideas para organizar proyectos escolares. 

Por Roxana Rebuffo y Mónica Lamas 

e 
G) 
e 
CI) 

plan 
anual 

e e e .o 
E e .o .o e o i G) E E ! E:! o o +3 .o G) G) ~ i;' .2 ::, ·s: .o ca '2 o Q. 1S 'ü 

.!? E .o E ::, '3 o, G) o :;; ca ·- ·- ca u, o e 

PROYECTOS DE TRABAJO 

LAS CARTAS. 
Ciencias Sociales: El poblamiento a lo largo de la historia. 
Lengua: La carta. 
Efemérides: 20 de Julio. Día del Amigo. 
Tema transversal: Educar en la convivencia y en la integración. 

En esta oportunidad, "Las cartas" constitui­
rán una herramienta que por su contenido va -
riada y los temas a los que hacen referencia, 
podrán acercarnos al abordaje de aspectos de 
la Lengua y las Ciencias Sociales. Nos ayudarán 
de esta manera a trabajar aspectos formales de 
la comunicación personal a distancia adecuan­
do el mensaje a la intencionalidad y al destina­
tario. A su vez, nos permitirán reconstruir épo­
cas y momentos históricos vinculados con los 
aportes inmigratorios desde la voz de los pro­
tagonistas y la cotidianeidad de los hechos. 

Propondremos instancias de trabajo, que 
enriquecidas por el tema transversal Educar en 
la convivencia y en la integración, permitan fa­
vorecer la comunicación y la aceptación de las 
diferencias dentro del grupo y promuevan la 
indagación de las propias raíces. 

Éste será el desglosamiento de las propues­
tas a desarrollar: 

• Lengua: se abordarán las distintas varian­
tes que puede adquirir la comunicación perso­
nal a distancia destacando aspectos formales 
necesarios en la carta. 

• Ciencias Sociales: se analizarán los temas 
presentes en cartas de época para descubrir la 
dimensión de los procesos inmigratorios en la 
Argentina en el pasado y en la actualidad. 

• Efemérides: el Día del Amigo (20 de julio). 

Recordamos que, como lo venimos hacien­
do en la continuidad de estos artículos, las 
áreas que no se desarrollan con propuestas es­
pecíficas se incluirán como sugerencias de tra­
bajo para integrarse en un proyecto institucio­
nal más amplio. 

Asimismo, se incluye en este artículo un 
modelo posible de planificación y un mapa 
conceptual para cada una de las áreas desarro­
lladas que sintetice las actividades y los conte­
nidos con sus relaciones. 
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Lengua. 

PRIMER CICLO 

Presentar una secuencia de recursos y acti-
vidades similar a la siguiente: • 

"Las casillas de correos de Montevideo están allí 
desde los viejos tiempos, hechas de bronce con 

adornitos, pegadas unas a otras entre el suelo y 
el techo. Yo voy en las tardes cada vez que voy, 
antes de abrir mi casilla me detengo, llave en 
mano, y paro la oreja. Las casillas forman una 

ciudad de palabras, y yo escucho. Allí hay cartas 
de mucha gente, dirigidas a mucha gente desde 

todos los Jugares del mapa del mundo. Las 
cartas, que no pueden estarse calladas, hablan 
todas a la vez. Yo no entiendo lo que dicen, pero 
juego a que les adivino las voces: las cartas ríen, 
suspiran, gimen, rezongan, silban, cantan, todas 

-locas de ganas de ser abiertas y leídas". 

(Eduardo Galeano: la Ciudad de la Palabras. Inédito en Llbro.) 

• Leer el texto "La ciudad de las palabras" 
de Eduardo Galeano e imaginar: 

- ¿cómo sería una "ciudad de palabras"? ; 
- ¿quiénes podrían vivir en esta ciudad? 
- ¿de qué temas podrían hablar las cartas? 
- ¿por qué razones podrían las cartas reír, 

rezongar, silbar o cantar? 
• Escribir mensajes breves que pudieran 

formar parte de una carta, a partir de consig­
nas como las siguientes: • 

- mensajes románticos para personas enamo­
radas; 

- mensajes que muestran retos, enojos y re­
proches; 

- mensajes con pedidos de ayuda; 
- mensajes misteriosos que dan pistas para 

descubrir secretos. 
• Leer y comentar los trabajos entre los 

compañeros. Imaginar posibles reacciones de 
los lectores de esos mensajes y dramatizarlas 
espontáneamente. Elegir uno de los mensajes 
anteriores que les gustaría recibir y escribir la 
respuesta al mismo. 

• Formar una ronda y construir una "cadena 
de mensajes" a partir de uno propuesto por el 
docente (por ejemplo: partiendo del mensaje 
"auxilio, estoy en la torre y necesito ayuda", ima­
ginar otro que le sirva de respuesta -como por 
ejemplo, "lo siento, no puedo llegar porque la 
torre es muy alta"-, luego completarlo con otro 
mensaje que envía el primer emisor -como por 
ejemplo, "si usa la escalera que está en el esta­
blo podrá llegar"- y así sucesivamente). 

---------------• LA OBRA / JUNIO 2000 



Redactar una carta teniendo en cuenta los ele­
mentos d~finidos anteriormente. Escribir, además, 
el sobre imaginando los datos que faltan y dise­
ñando estampillas y sellos postales acordes con la 
época y el contexto definido para la carta. 

Estimado Cliente: 
Queremos hacerle llegar nuestros deseos de 
Felicidad para las próximas Pascuas. 
Agradeciéndole desde ya su elección y 
recordándole que como siempre estamos a su 
disposición. 

Banco Ciudad de Buenos Aires 
Bs.As., Abril de 2000. 

Estimado cliente: 

Por medio de la presente queremos recordar/e 
que a través de su tarjeta Ud. puede acceder a 
/os siguientes productos y servicios: 
• Acceso inmediato a un Préstamo Especial de 

U$S soo• y la facilidad de abonarlo en 12 

cuotas descontadas mensualmente de su 
tarjeta. 

• Tasas de financiación: TNA $ 29.8%, 
TNA U$S 19%. 

• Acceso a débitos automáticos de servicios. 

• Adelantos en efectivo a través de Cajeros 
Automáticos y Entidades adheridas al sistema. 

• Tarjetas adiciona/es sin cargo (hijos a partir 
de /os 18 años). 

• Sistema de Asistencia al Viajero, a partir de 
/os 80km de su domicilio. 

• Acceso a una amplia red de comercios 
adheridos en Argentina, Un.Jguay, Paraguay, 

Chile, Brasil, Cuba y República Dominicana. 
• Pago automático de servicios a través de /os 

Cajeros Automáticos. 

Cordialmente 

Roberto A. Muñoz 
Gerente de Banca de Individuos 

Banco Ciudad de Buenos Aires 

• Buscar y aportar cartas formales similares 
a la del ejemplo. Leerlas y realizar un listado 
con las posibles razones por las cuales es po­
sible enviar una carta formal (por ejemplo: pa-

ra solicitar un empleo, para informar sobre un 
servicio, para hacer reclamos ante una institu­
ción, etc.). 

• Averiguar las distintas formas de enviar 
una carta (simple, expreso, certificado, carta 
documento, etc.) y analizar en qué casos es 
conveniente utilizar una u otra. 

• Entrevistar a personas que: 
- buscan trabajo para averiguar qué caracte­

rísticas deben tener las solicitudes de empleo; 
- se encuentran realizando reclamos ante 

una institución para saber las particularidades 
de estas cartas y la forma de enviarlas. 

• Armar un fichero con "instrucciones para 
escribir cartas formales", donde cada ficha ex­
plique, paso por paso, la forma particular en la 
que un tipo de carta debe escribirse respetan­
do las características formales en sus fórmulas 
de inicio y cierre. 

• Conversar sobre las nuevas formas de 
correo que existen en la actualidad, como el 
correo electrónico. De ser posible, explorar es­
ta forma de comunicación y analizar las venta­
jas y desventajas de esta forma. 

■ UN MODELO 
DE PLANIFICACIÓN 
POSIBLE PARA 
EL ÁREA DE LENGUA 

Cbjetivas esp::cífiCXJS: 

Primer Ciclo. Que el alumno logre: 
- Explorar a partir de situaciones reales e 

imaginarias, las posibilidades de comunicación 
entre pares. 

- Reconocer intuitivamente las característi­
cas formales de la carta familiar y amistosa. 

- Disfrutar de la lectura de cartas sencillas 
reales e imaginarias y producir cartas propias 
con diferentes propósitos y destinatarios. 

Segundo Ciclo. Que el alumno logre: 
- Reflexionar acerca de las posibilidades de 

comunicación de la carta y sus particularidades 
en distintos momentos históricos. 

- Reconocer en cartas formales las convencio­
nes propias de su estructura y diagramación. 

- Interpretar cartas escritas con diferentes 
propósitos y producir cartas propias respetan­
do su estructura formal. 

• LA OBRA/ JUNIO 2000 



Primer 
Ciclo 

Segundo 
Ciclo 

CONTENIDOS 

La carta 
- Las comunicaciones 

interpersonales. 
- Los mensajes y su 

intencionalidad 
- La carta familiar y 

amistosa. El lenguaje 
coloquial. 

- El destinatario y el 
remitente. Los datos del 
sobre. 

- Fórmulas de inicio y cierre 
de la carta. 

- Lectura comprensiva. 
- Producción escrita. 

Convenciones. 

La carta 
- Las comunicaciones 

interpersonales. 
- Las variaciones que tuvo 

la carta en distintos 
momentos históricos . 

. - Las diferentes formas de 
enviar una carta. Usos y 
conveniencias en 
diferentes situaciones. 

- El correo electrónico. 
- La carta formal e informal. 

Fórmulas de inicio y cierre. 
- Estructura formal. 
- Lectura comprensiva. 
- Producción escrita. 

Convenciones. 

ACTIVIDADES 

• Leer el texto de E. Galeano "La ciudad de 
las palabras" e imaginar situaciones 
vinculadas con su contenido. 

• Redactar variados mensajes a partir de 
consignas propuestas por el docente. 

• Leer y observar ta~etitas de cumpleaños, 
de felicitación, de amistad, etc. Imaginar 
diseños propios con fines específicos. 

• Conversar sobre la importancia de escribir 
correctamente el sobre para que llegue al 
destino deseado. 

• Imaginar y dramatizar "La historia de una 
carta que no pudo llegar a destino". 

• Leer cartas familiares o amistosas y 
descubrir los elementos característicos. 

• Redactar cartas a personajes imaginarios 
a partir de una situación simulada. 

• Conversar sobre las formas de 
comunicación y caracterizar la carta como 
una de ellas. 

• Averiguar las variante que la misma tuvo a 
lo largo de la historia y en distintos 
contextos sociales y culturales. 

• Leer diferentes fórmulas de inicio y de 
cierre de cartas y redactar su cuerpo a 
partir de elementos predefinidos. 

• Indagar las diferentes formas posibles de 
enviar una carta, los costos del correo, los 
usos y ventajas de cada una de ellas. 

•Entrevistara distintas personas de la 
comunidad para averiguar las 
características que debe tener una carta 
formal que desea ser enviada con fines 
específicos. 

• Aportar y leer cartas formales. Recrear 
algunas de ellas a partir de distintas 
consignas. 

• Explorar la forma de enviar mensajes 
mediante el correo electrónico e identificar 
las ventajas de este medio. 

---------'-----• LA OBRA / JUNIO 2000 
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• Intercambio de mensajes. 
• Comunicación personal con 

propósitos definidos. 
• Emisor, destinatario y contexto. 
• La tecnología en la comunicación 

personal a distancia. 

Educar en la convivencia 
y en la integración. 
(Ter:na transversal.) 

LA CARTA. 

• Lectura e interpretación del textos y la estructura. 
• Cartas y mensaJes adecuados al nivel. 
• Adecuación del lenguaje a la intensión comunicativa. 
• Ampliación de niveles de comprensión lectora. 

La necesidad de aceptar 
lo diverso. 

(Formación Ética y Ciudadana.) 

• Expresión de ideas y emociones. 
• Destinatario real e imaginario. 
• Intención informativa o creativa. 
• Carta familiar, solicitudes formales. 

• Producciones creativas individuales y grupales. 
• Coherencia y cohesión en el relato. 
• Presentación y diagramación textual. 
• Normas básicas de puntuación. 



Ciencias Sociales. 

PRIMER CICLO 

■ NUESTRAS RAÍCES 
CULTURALES 

Realizar una secuencia de actividades simi­
lar a la siguiente: 

• Conversar acerca de la caracterización 
de los grupos familiares propios y de otras fa­
milias cercanas, haciendo referencia a las va­
riedades presentes en la cantidad de miem­
bros, los roles de cada uno, las costumbres 
en la organización de lo cotidiano, etc. Des­
tacar el valor de las diferencias y ampliar con 
otros ejemplos que deriven de expresiones 
culturales diferentes a las de la propia comu­
nidad, conocidos a través de los medios de 
comunicación masiva. 

• Reflexionar acerca de las transforma­
ciones de las costumbres a través del tiem­
po y recopilar anécdotas familiares de épo­
cas pasadas. Enriquecerlas con el aporte de 
objetos antiguos para "hacerle preguntas" 
que permitan descubrir cómo era la vida en 
otros momentos. 

• Traer información acerca de los oríge­
nes de la propia familia partiendo de la pro­
cedencia de los apellidos. Simbolizar la inte­
gración de raíces inmigrantes dibujando las 
banderas de los países de origen de abuelos 
y bisabuelos. 

• Invitar a padres y abuelos para enrique­
cer con relatos de anécdotas familiares el tra­
bajo realizado. Proponer que narren las carac­
terísticas del viaje y el momento del arribo de 
los antepasados inmigrantes. 

• Armar un árbol genealógico para cada fa­
milia, adecuado con las características específi­
cas de lo que ocurra en cada caso. De ser po­
sible, incluir fotos ~n cada una de las "ramas" 
y las banderitas para señalar la procedencia ex­
tranjera de algunos miembros. Comparar los 
afiches destacando el valor de las diferencias y 
reconociendo los orígenes comunes de algu­
nas familias. 

■ LA INTEGRACIÓN 
EN LO COTIDIANO 

Presentar recursos y actividades similares a 
las siguientes: 

Tarjeta postal escrita por un inmigrante 

piamontés a su esposa, el 2 de abril de 1915. 
Anteriormente había llegado a Bs. As. y había 
dejado a su familia aquí para viajar a Paysandú 

a buscar trabajo, desde donde le envió esta 
tarjeta. El texto es el siguiente: 
"Querida Celeste: No sé qué decirnos, hoy 2 de abril 

no he recibido ninguna carta, no sé si no has recibido 

el dinero o cómo estás. Si partes el domingo mánda­

me un telegrama a la mañana como siempre a la di­

rección de la Fonda del So/. Chau. Atilio. • 

_LA_ O_B_R_A_/_J_U_N_I0- 20_0_0 _______________________________ , 



Las cartas de los colonos suizos eran por lo 
general optimistas, aunque resulta evidente 

que carecían de las cosas más 
indispensables. En 185 7 Louis Mettan 
escribe a su familia: 
"Queridos hermanos, en esta carta os digo 

que si tenéis el coraje de venir, traed vuestra 
batería de cocina, panera, vajilla, tinajas, 
mantequera para fabricar manteca, dos 

pecheras de caballos, un buen carro (sic), as/ 
como todos los implementos de herrero: 
fuelle, yunque, martillos, tenazas; aconsejo 

además traer rastrillos de madera, garlopas y 
sierras a una y dos manos, una criba para 
ahechar el trigo, un colador para la ropa, un 
recipiente para transportar la leche, carritos 
para la lecha, una pintura para jardín, y de 

flores, y 50 céntimos de ocre color 
chocolate; traed todos los muebles de la 
tierra y toda clase de semillas de árboles 

frutales. 
Como Adela me había preguntado a mi 
partida si podía traer su sombrero, diré que 

sí, que puede traer porque cada uno va de 
acuerdo con la moda de su país; traed 
también los sombreros anchos para el 
verano. Termino mi carta diciéndoos que no 

puedo agradecer suficientemente a Dios". 

(Carta de un colono suizo.) 

• Trabajar con las poesías presentadas u 
otras similares para descubrir las vivencias y 
los sentimientos de los "abuelos inmigran­
tes". Reconocer en estos y otros testimonios, 
lo que dejaron en su tierra y lo que trajeron 
consigo. Hacer referencia a la nostalgia y a 
las nuevas perspectivas que se abrían para 
ellos. 

• Recrear simbólicamente en un afiche, el 
país de origen y el de arribo separados por el 
mar. Colocar en cada una de las zonas, carte­
les con palabras referidas a "lo que se deja", 
"lo que se traslada", "lo que se encuentra". 

• Observar fotos de época, reconocer espa­
cios típicos como el conventillo y oficios con 
las herramientas que les eran propias en aquel 
momento. "Dar vida" a algunos inmigrantes, 
caracterizándose con algún elemento significa­
tivo y dramatizando diálogos espontáneos so-

bre escenas ocurridas en el barco o en el puer­
to. Retomar los personajes para escenificar si­
tuaciones propias de la vida diaria en el con­
ventillo y en los lugares de trabajo; acompañar 
las dramatizaciones con "efectos especiales de 
sonido" que reproduzcan los ruidos cotidianos 
en estos ámbitos. 

• Escuchar la lectura de cartas similares a las 
presentadas para reconstruir escenas en las que 
se destaquen los aportes de cada comunidad. Re­
conocer en ellas, la necesidad de mantenerse co­
municados a "uno y otro lado del mar". Analizar 
las indicaciones de vestimenta, alimentación, tra­
bajo, costumbres. Dibujar a personajes de cada 
comunidad, vestidos a la usanza y rodeados por 
elementos que aportaron al país. 

• Armar un "álbum" que refleje "nuestras raí­
ces". Compaginarlo incluyendo el material gráfico 
anterior y nuevas expresiones plásticas que re­
crean escenas como las dramatizadas y narradas 
en las camis o poesías. Redactar textos propios al 
pie de cada "foto". Destinar algunas páginas a los 
aportes de padres, abuelos y vecinos. 

SEGUNDO CICLO 

■ EL FENÓMENO 
INMIGRATORIO 

Presentar recursos y actividades como los 
siguientes: 

"Siete mil inmigrantes han desembarcado en 
Buenos Aires en menos de una semana. 

Y tiene Torino catorce mil brazos disponibles para 
la cosecha, suponiendo que no haya ningún 
manco. Y suponiendo que la langosta deje algo 
que cosechar, porque ésa es la huéspeda con 
que no había contado el Ministro". 
"Cosas las dos apremiantes 
a que debe, y por la posta, 

atender, pero ¿a cuál antes? 
¿A la manga de langosta, 
o a la manga de inmigrantes?" 

(La revista PBT ironiza sobre las "plagas" nacionales, con 
alusión a Damián Torino, Ministro de Agricultura en 1904. 

Texto extraídos de La gran inmigración. Vida Cotidiana. 
Ema Wolf/Cristina Patriarca. Editorial Sudamericana.) 

• LA OBRA/ JUNIO 2000 



"Los galeses habíamos sido caritativos con los 
indios y habíamos sanado su confianza y 

buena voluntad. Lo cierto es que el gobierno 
argentino envió desde Buenos Aires un 
ejército, que pasó por Bahía Blanca y Río 

Negro y luego a lo largo de la cordillera hasta 
Santa Cruz, capturando y trasladando todos 

los indios que se entregaban y matando a los 
que se resistían, excepto un número pequeño 
que logró esquivar/e y huir. En esa época 

ocu"ió un hecho muy penoso. 
Cuatro de los pobladores se habían 
encaminado unas doscientas millas tierra 
adentro en expedición, y cuando regresaban y 
estaban a ciento veinte millas del 
establecimiento, fueron atacados en forma 
sorpresiva por un grupo de indios que mataron 
bárbaramente a tres de ellos, logrando hurr 
como por milagro el cuarto. Éste hizo a caballo 

casi toda la distancia mencionada sin parar 
casi un minuto en lado alguno y pasando hasta 
por un lugar que parecía infranqueable para un 

hombre a caballo. 
Este suceso alarmante fue consecuencia de la 
persecución de que por parte de los blancos 
fueron objeto los indios de ese año, 

provocando en ellos un odio tan grande contra 
el blanco que ni apreciaban ya a sus viejos 

amigos, los galeses." 

(Abraham Matthews: Crónica de la Colonia Galesa de la 
Patagonia. Texto extraídos de La gran inmigración. 

Vida Cotidiana. Ema Wolf/Cristina Patriarca. 
Editorial Sudamericana.) 

"Calle Sarandí 58, Buenos Ayres, 14 de junio 
de 1880. 
Querido padre: 

Supongo que usted ya sabrá que en Buenos 
Ayres hay Revolución. No se imagina cómo ha 
cambiado todo en pocos días. 
Hermosas calles florecientes están hora 
destruidas por barricadas, trincheras y zanjas. 
No sé cómo va a terminar esto: anoche hubo 

escaramuzas a pocas cuadras de aquí y entre 
los muertos está el Gral. Lagos (uno de los 
mejores oficiales del Gobernador Tejedor). 
El destacamento recluta hombres día y noche, 

y los alistan de cualquier nacionalidad que 
sean mientras no tengan protección otorgada 

por los cónsules. Es una guerra civil, hermanos 
contra hermanos y padres contra hijos, sea 
cual fuere el bando para el que son reclutados, 
deben luchar por él. 

A menos de 100 yardas de la puerta de calle 
hay una barricada y un pozo muy profundo 
lleno de agua. Si ocurriera lo peor, podríamos 
escapar a otra calle por la puerta del fondo. 

Quieren rendirnos por hambre, pero la mayor 
parte de la gente, nosotros entre ellos, nos 
hemos abastecido de provisiones. En todas las 
iglesias se reza por la paz, pero por ahora no 
hay esperanzas. Por supuesto, el país está 

arruinado. 
Espero que esto termine sin que nos roben o 
maltraten. Hay tres buques de guerra 
británicos en el río, y creo que también hay 
uno alemán, uno italiano y uno francés, de 

manera que contaremos con alguna 
protección. 

No dudo de que esto se calmará pronto, y el 
año próximo iré a visitar/o y llevarle a su nietita 
Sé que estará orgulloso de ella. 
Su afectísima hija." 

(Agnes Ho!re de Walsh: Texto incluido en el libro Novios 
de Antaño, de María Elena Walsh, editado por Sudamericana.) 

HoTF;L DE INM1CRANTES 
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• Indagar en libros y revis­
tas de divulgación, situaciones 
vinculadas con la inmigración 
en nuestro país. Reconocer 
diferentes momentos históri­
cos en los que ocurrieron 
procesos inmigratorios y ana­

lizar las razones internas y ex­
ternas que confluyeron en estos 

movimientos poblacionales. 
• Crear una línea de tiempo que muestre grá­

ficamente los cambios en la composición de la 
población en el territorio, destacando con un la­
go ele diseño propio, aquellos períodos vincula­
dos con la inmigración. Observar la existencia de 
habitantes nativos en el inicio de la línea y los 
cambios cronológicos que muestran el pobla­
miento vinculado con la colonización y la esclavi­
tud, así como las "oleadas" de inmigración de ra­
za blanca a fines del siglo XIX y principios del si­
glo XX. 

• Diseñar un modelo de encuesta para cono­
cer las raíces de la comunidad de pertenencia. 
Procesar los datos y extraer conclusiones para di­
fundirla a través de una "hoja ele periódico". 

• Recopilar (si es posible mediante un graba­
dor) testimonios de los vecinos que reconozcan 
orígenes inmigrantes para que aporten vivencias 
y recuerdos propios junto con señalamientos so­
bre causas que motivaron la inmigración. 

• Confrontar las opiniones y relatos con la 
observación de fotos, imágenes y documentos 
similares a los presentados. Destacar la forma 
en la que el inmigrante "mira" a este país, por 
un lado, y la forma en que el país "mira" su lle­
gada masiva al territorio, por otro. Reflexionar 
acerca de las grandes diferencias culturales 
que confluyen en un mismo lugar y de la ne­
cesidad de integración progresiva, a medida 
que se produce el asentamiento. 

• Analizar leyes inmigratorias dictadas por 
los diferentes gobiernos de la época y sinteti­
zar en un afiche, a través ele una red de c_on­
ceptos, las condiciones políticas, económicas y 
sociales en las que se encontraban los países 
de orígenes y el país de arribo. 

■ LA INMIGRACIÓN 
EN LA ACTUALIDAD 

Presentar recursos y actividades como las 
siguientes: 

UNO DE CADA DIEZ HABITANTES 
DE LA CAPITAL ES EXTRANJERO 
Llegaron en los últimos treinta años 
buscando horizontes económicos. Los 
paraguayos, bolivianos, coreanos y chinos 

vinieron con sus gustos y costumbres. Y 
cambiaron la fisonomía de algunos barrios. 

Si a principios de siglo los españoles e italianos le 
cambiaron la cara a la ciudad, los que definen el 
perfil de la nueva inmigración son hombres y 
mujeres de piel curtida, voluntad de hierro y que 
se animan a cualquiier oficio. 

El boliviano va y viene de su país, pero cuanto 
más se aleja, más se arraiga .. 

La colectividad paraguaya ha tejido una red de 

solidaridad que envidiaría más de un porteño 
solitario ... 

Pese a ser mayoría, los uruguayos son los menos 
identificables porque se mimetizan con los 
porteños ... 
Los brasileños, si bien no tienen barrio propio, 

cumplen puntualmente sus rituales: van a bailar 
en un local de Rodríguez Peña y Sarmiento, 
hacen capoeira en el Centro Cultural "Ricardo 

Rojas", acuden a citas de maestros de capoeira, 

los domingos preparan fe1oada en la escuela de 
Serrano al 100 y pasan la tarde en Plaza Francia ... 

Otra colectividad numerosa es la de los peruanos: 
en la ciudad hay unos 300 mil. El gran éxodo 
comenzó en el '92 y va en aumento. En general 
primero viene la mujer, empleándose en el 
servicio doméstico. Y si le va bien, viene el resto 
dela familia 

En el baJo Flores, se instalaron los coreanos, 
quienes desde hace una década empezaron a 

disputarles la clientela a los judíos tanto en el 
Once como en la calle Avellaneda, en Floresta. Y 
en la otra punta de la ciudad, en el cruce de 
Arribeños y Juramento, chinos de Taiwan 
montaron supermercados de productos 
orientales. 

(Fragmento de textos e infografla -ver la página siguiente 
extraídos de Clarín, 2 de febrero de 1997.) 
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• Leer y analizar informaciones periodísti­
cas como la anterior. Reflexionar acerca de la 
composición poblacional de la inmigración ac­
tual y de sus rasgos característicos como comu­
nidad. Discutir acerca del asentamiento actual 
de comunidades inmigrantes en zonas del in­
terior del país y en zonas urbanas como la Ciu­
dad de Buenos Aires. 

• Entrevistar a inmigrantes actuales llega­
dos al país para obtener datos sobre: motivos 
de la inmigración, razones de la elección del 
país de arribo, situaciones vinculadas con los 
primeros momentos de ingreso, búsqueda y 
condiciones de trabajo, traslado de las familias, 
resolución de situaciones legales, vivencias en 
relación con el tema de la integración y la dis­
crirn.inación en la sociedad. 

• Compaginar con estos testimonios, enri­
quecidos por recortes periodísticos referidos a 
estos hechos, un librito de "La inmigración 
hoy". IncluiJ imágenes de revistas y dibujos 
propios. Destinar un espacio para expresar re­
flexiones personales e invitar a los miembros 
de la comunidad para que agreguen su propio 
parecer en una jornada abierta de debate sobre 
el tema. 

CLARJ" 

■ UN MODELO 
DE PLANIFICACIÓN 
POSIBLE PARA EL ÁREA 
DE CIENCIAS SOCIALES 

Objetivos específicos. 
Primer Ciclo. Que el alumno logre: 
- Acercarse al conocimiento de las raíces 

que conforman sus orígenes familiares, resca­
tando su valor. 

- Reconstruir escenas de la vida cotidiana 
en momentos marcados por la inmigración y 
sus transformaciones a través del tiempo. 

- Reconocer la variedad ele formas de vida 
presentes en el aporte inmigratorio, descub1iendo 
su integración en una convivencia social común. 

Segundo Ciclo. Que el alumno logre: 
- Analizar los fenómenos inmigratorios que 

tuvieron lugar en nuestro país, caracterizando 
sus similitudes y diferencias. 

- Descubrir las causas que los motivaron y 
las consecuencias que de ellos derivaron en la 
conformación de la sociedad argentina. 

- Reconocer la inmigración que arriba al 
territorio en la actualidad, valorando sus apor­
tes y rescatando sus diferencias. 

_ _______ ,,. 
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Primer 
Ciclo 

Segundo 
Ciclo 

CONTENIDOS 

El poblamiento a lo 
largo de la historia: 
- Los grupos 

familiares: vida 
cotidiana y sus 
costumbres. 

- El valor de las 
diferencias. 

- Los orígenes de los 
apellidos en el grupo 
de pares. 

- El árbol genealógico. 
- Historias familiares 

en diferentes 
contextos culturales. 

- La transformación de 
las costumbres. 

- El poblamiento en 
diferentes etapas de 
la Argentina. 

El poblamiento a lo 
largo de la historia: 
- Los procesos 

inmigratorio en 
distintos momentos 
históricos. 

- La Argentina 
aluvional: 
características 
políticas, 
económicas y 
sociales. 

- Los facilitadores 
para la inmigración 
a principios del 
Siglo XX. Las leyes 
inmigratorias. 

- Las nuevas 
costumbres 
incorporadas por los 
inmigrantes. 

- Procesos 
migratorios en la 
actualidad: causas y 
problemas sociales. 

ACTIVIDADES 

• Conversar acerca de las características de los 
grupos de pertenencia, sus costumbres y roles. 

• Recopilar anécdotas familiares del pasado y 
analizar las transformaciones en el tiempo. Invitar 
a padres y abuelos para ampliar las anécdotas. 

• Armar un árbol genealógico. Incluir fotos y 
banderitas que muestren el país de origen. 

• Observar fotos de época, reconocer espacios 
como el conventillo y las herramientas típicas de 
trabajo. 

• Dramatizar escenas que recreen el viaje de los 
inmigrantes y la llegada al puerto, la vida 
cotidiana en los conventillos, etc. 

• Armar un álbum que muestre "nuestras raíces". 
Compaginarlo incluyendo el material realizado y 
nuevos trabajos que recreen escenas como las 
dramatizadas. Incluir textos explicativos. 

• Indagar situaciones vinculadas con la 
inmigración en nuestro país. Crear una línea de 
tiempo que muestre los cambios en la 
composición de la población y señalar los 
momentos de mayor inmigración. 

• Realizar encuestas para indagar los orígenes de 
la población en la comunidad de pertenencia. 
Recopilar relatos de anécdotas personales. 

• Observar material gráfico que aporte datos 
sobre la inmigración a principios del Siglo XX. 

• Reflexionar acerca de las grandes diferencias 
culturales que confluyeron en el lugar y de la 
necesidad de integración progresiva, a medida 
que se produce el asentamiento. 

• Leer y analizar leyes inmigratorias de distintos 
momentos históricos. Armar un afiche que 
sintetice lo trabajado a modo de red de 
conceptos. 

• Leer informaciones periodísticas que muestren 
datos sobre la inmigración en la actualidad. 

• Entrevistar a personas que llegaron al país para 
conocer los motivos por los que vinieron y los 
problemas que tuvieron que enfrentar. 
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Educar en la convivencia 
y en la integración. 
(Tema transversal.) 

raíces. ~ 
' • El origen de los 

apellidos. 
• El árbol genealógico. 
• La transformación de 

las costumbres. 
• La confluencia de 

aportes. 

• El conventillo. 

EL POBLAMIENTO 
A LO LARGO 

DE LA HISTORIA 

• Desde la llegada al puerto hasta el asentamiento. 
• Roles familiares y sociales. 
• Costumbres que perduran. 

La necesidad de aceptar 
lo diverso. 

(Formación Ética y Ciudadana.) 

• Causas que favorecieron la inmigración. 
• Origen de los inmigrantes. 
• La situación del país a principios del S. XX. 
• La inmigración en la actualidad. 

• La demanda económica regional. 
• El asentamiento vinculado con la 

actividad laboral. 
• Variedad de trabajos urbanos y 

rurales. 
• La tecnología aplicada en los 

diferentes oficios. 



Lineamientos para integrar 
todas las· áreas curriculares. 

Incluimos a continuación algunas ideas posibles para ser abordadas en cada una 

de las materias curriculares no desarrolladas en el presente artículo, y que puedan 

conformar proyectos áulicos e institucionales integrados. 

PRIMER CICLO. 

• Ciencias Naturales: explorar las características 
naturales del lugar de pertenencia; imaginar cómo 
sería si no se hubiese poblado, realizar afiches 
comparativos y acompañarlos con tarjetas que 

describan sus características y sus 
transformaciones. 

• Matemática: re31izar encuestas sencillas en las 
familias para avenguar datos numéncos como la 
cantidad de integrantes, la cantidad de cartas 

recibidas en una semana, etc. Buscar formas de 
organizar y tabular la información obtenida Elaborar 
conclusiones a partir de las mismas. 

• Expresión Artística 
Música: buscar rondas infantiles con distintos 

orígenes y recrearlas en un momento de encuentro 

con padres y abuelos. 
Plástica: aplicar variadas técnicas propias del área 
para realizar obras individuales o grupales que 

recreen escenas propias de la inmigración de 
pnncipios del siglo XX. 
Teatro: realizar dramatizaciones a partir de diálogos 
espontáneos, teniendo en cuenta consignas de 
escenario, personaje y conflicto aportadas por el 

docente que remitan a la temática de la inmigración. 

• Educación Física / Expresión Corporal: recrear 

corporalmente movimientos relacionados con la 
época de la 1nm1grac1ón como el viaje en el barco, el 
uso de determinadas herramientas, la realización de 

oficios característicos. 

• Tecnología: aportar objetos de época para 
observar sus mecanismos y recrear con materíaf 

descartable; acompañarlos con ta~etas explicativas 

de su funcionamiento. 

SEGUNDO CICLO. 

• Ciencias Naturales: informarse sobre los lugares de 
asentamiento en el país, de los inmigrantes y sobre las 
características de esos espacios naturales. Investigar la 
forma de explotación económica que se realizó en cada 

zona y las consecuencias ambientales de las mismas. 

• Matemática: realizar entrevistas a miembros de la 

comunidad para obtener información acerca de su 
procedencia, características de grupo familiar, etc. Organizar 
los datos en tablas y representarlos gráficamente en 
diagramas de barra y pictograma. Elaborar conclusiones y 

difundirlas en la comunidad. 

• Expresión Artística 
Música: buscar información sobre los instrumentos 
característicos de otros países y que aportaron los 
inmigrantes; conversar sobre sus usos y posibilidades 
expresivas. Escuchar composiciones musicales en las cuales 

se los utilice. 
Plástica: observar obras de arte plástico propias de 
principios del Siglo XX y que muetren escenas relacionadas 

con la inmigración; descubrir en ellas la información que 
aportan sobre esos momentos; reconocer a las obras de arte 
como fuentes históricas y realizar obras propias como 
"testimonios de la inmigración en la actualidad". 

Teatro: realizar dramatizaciones a partir de guiones propios 
que muestren escenas propias de la inmigración en el 

pasado y en la actualidad. 

• Educación Física / Expresión Corporal: ensayar pasos 
de baile característicos de las distintas comunidades 

inmigrantes del pasado y de la actualidad. 

• Tecnología: buscar información sobre distintos objetos 
aportados por los inmigrantes especificando su función y 

forma de uso. Recrearlos en afiches y maquetas, y 
exponerlos en un "museo de época". 
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Música folklórica 
y popular. 

Educar en la convivencia 
y en la integración. 
(Tema transversal.) 

Las comunicaciones La carta familiar, Lectura y producción 
interpersonales. amistosa y formal. de textos. 

Lengua 

El arte como 
manifestación 

cultural y social. 

El cuerpo 
en el espacio. Música Plástica 

Los orígenes 
en la comunidad. 

Argentina ,.. 1 aluvional. 

Los inmigrantes: 
aportes culturales. 

Ciencias 
Sociales 

Teatro 

Ciencias 
Naturales 

Educación Física Matemática Tecnología 

Las posibilidades 
expresivas del cuerpo. Nociones de 

Estadística. 

La necesidad de aceptar 
lo diverso. 

(Formación Ética y Ciudadana.) 

Objetos tecnológicos: 
sus materiales 

y transformaciones. 

Imaginación y 
ficcionalización. 

la transformación 
del espacio natural. 



A modo de cierTe. 

En este artículo retomamos el tema de la 
comunicación como forma de transmitir vi­
vencias a distancia, permitir la conexión 
afectiva con los otros, descubrir realidades 
diferentes a la propia. De esta manera explo­
ramos las variantes que adquieren los men­
sajes en relación con la intencionalidad de lo 
que se quiere transmitir, con el destino que 
se quiere alcanzar y con el contexto en el 
que se enmarca esta expresión. También uti­
lizamos las cartas como fuentes de informa­
ción de un valor similar al de los testimonios 
orales, para comprender otras realidades ale­
jadas en el tiempo o en el espacio. 

La comunicación sigue siendo entonces, un 
instrumento indispensable para el conocimien­
to y la expresión de sentimiento que se con­
vierte en herramienta cotidiana de nuestro tra­
bajo en el aula diariamente. Simbólicamente 
destacamos en los siguientes conceptos ele­
mentos a tener en cuenta para garantizar me­
jores comunicaciones entre los diferentes 
miembros de la escuela: 

~1 
,.. _______ .., 

''El resguardo del destinatario en 
relación con lo que queremos decir". 

/ ' 1 ' ,( ... 
,.. __ ✓,~ ~ 

\. ,,,.- ~ ~ 
Q -

''La garantía de que la comunicación está 
en marcha y llegará al destino deseado". 

-''El valor que asignamos a cada 
comunicación diferenciando aquellas 
que pueden obviarse de las que son 
imprescindibles de ser expresadas". 

''Expresiones que transmitan ideas 
con claridad y afectividad intentando 

evitar interferencias en su interpretación 
que la desvirtúen". 

TELEX 
•••• •••• •••• •••• 

"Mensajes breves que sinteticen 
lo esencial en cada caso". 

Retomando lo que ya dijimos en otras oportu­
nidades de encuentro con ustedes desde este es­
pacio de la revista: esperamos que pensar acerca 
de estos criterios y a partir de estos aportes - que 
pueden y merecen ser enriquecidos con los propios 
de cada docente - ayude a superar, en compañía, 
/,as dificultades que atraviesan la tarea diaria y a 
llegar un paso más allá de lo basta aquí alcanza­
do. Con la idea que nos mueve al escribir cada ar­
tículo, de que siempre hay algo por descubrir que 
renueva el sentido de lo conocido, nos despedimos 
basta el número siguiente. 

Para que este espacio que proponemos se 
transforme en un aporte real para abarcar la di­
versidad de realidades escolares, esperamos sus 
comentarios y sugerencias que enriquezcan el de­
sarrollo de estos artículos a lo largo de este año. 

• LA OBRA/ JUNIO 2000 
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Por Roxana Rebuffo y Mónica Lamas 

Constantemente nuestro trabajo en el aula 
apunta a fortalecer los vínculos entre pares, a fa­
vorecer actitudes de solidaridad y compromiso 
con los otros y a extender los lazos del compañe­
rismo. En esta oportunidad, rescatando una fecha 
que se hace sentir en los ámbitos de pertenencia 
fuera de la escuela como es el 20 de Julio - "Día 
del Amigo", proponemos resignificarla enriqueci­
da por el tema transversal que nos acompaña es­
te mes Educar en la convivencia y en la integra­
ción. la idea es entonces "hacerla entrar a la es­
cuela" y aunque por calendario coincida con las 
vacaciones de invierno, otorgarle un espacio pre­
vio de encuentro y reflexión. 

Proponemos trabajar con recursos expresi­
vos que muestren sentimientos y sensaciones 
en relación a la amistad. Los mismos podrán 
ser enriquecidos por otros aportados por los 
propios alumnos según sus intereses. 

■ RECURSOS PARA 
TENER EN CUENTA 

"Cuando un amigo se va 
queda un espacio vac10 
que no lo puede llenar 
la llegada de otro amigo." 

(Alberto Cortez) 

"Decir amigo se me figura, 
que decir amigo, es decir ternura. 
Dios y mi cariño 
saben a quién nombro tanto." 

(Joan Manuel Serrat) 

"Cuando un amigo se va 
nadie nos devolverá 
todo el corazón que le prestamos 
tanta compartida soledad. 
Un amigo nuevo no en lo mismo 
nos quiere por la mitad." 

(María Elena Walsh) 

"Juan y José 
sentados contra el muro del frontón 
hacían planes mientras reponían fuerzas 
dudaban 
entre ir a la escuela o ir al río a pescar 
cuatro cangrejos para la merienda. 

Nadie jamás 
vio amigos más unidos que estos dos ... 

A Juan y a José 
se /es acabó la niñez ... 
y mientras José 
tomaba /os caminos de la mar; 
e/'otro lo despidió desde el muelle. 

Del que se fue 
llegaron cartas con olor a ron 
cargadas de promesas 
que Juan leía mientras ponían la mesa 
y releía sin prisa en el café. 

- Con /as a/as de tus cartas, José 
atravesé todos los cielos de América 
contigo, 
¡Amigo! 

(Joan Manuel Serrat) 

__ ______;____ _____ ,.. 
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ACTIVIDADES SUGERIDAS 

PRIMER CICLO 

• Conversar acerca de "las cosas" que podemos hacer 
con un amigo y contar vivencias y anécdotas cotidianas 

que reflejen la relación de amistad entre dos o más 
personas. Analizar los roles y actitudes desempeñados 
por cada uno ante la situación que motiva la anécdota. 

• Enriquecer este momento con relatos de los papás y 
otros miembros de las familias, aportados por escrito a 
la escuela para reflexionar sobre el valor de "tener 
amigos cuando uno es grande". 

• Imaginar "dificultades" que pueden resolverse más 
fácilmente en compañía y "alegrías" que no querrían 
guardar en secreto. 

• Participar en una situación de juego en la que, 
siguiendo la ronda, un niño por vez plantee un 
problema o un deseo, y otro proponga una alternativa 
para solucionarlo o alcanzarlo en compañía. Utilizar 

corno recurso de expresión: "yo te doy la mano para ... " 
• Jugar al amigo invisible integrando a todos los chicos 

del grupo de clase. Incluir los nombres en una bolsa 
para elegir al azar al destinatario de los mensajes. 

Durante el tiempo pautado para el juego - que puede 
ocupar los dias previos a esta fecha de recordación -
cumplir con las consignas planteadas por el docente 
por el docente preparando los "regalitos" a entregar y 

disfrutando de un momento común para compartir la 
alegría producida por los "regalitos" recibidos. 
"Descubrir" al amigo invisible en el cierre del juego y 
crear con él, un compromiso para "hacer visible esa 

amistad" en situaciones cotidianas de la escuela. 
• Armar una cartelera que a través de dibujos propios, 

expresiones escritas personales y de las familias y 
tarjetas que expresen los "compromisos de amistad" 

propuestos en los juegos, muestre el valor de recordar 
el Día del Amigo. Dejar en ella, un espacio para invitar a 
los chicos a "hacerse amigos" dentro del ámbito 

escolar. 
• Acompañar el trabajo anterior con la exposición de un 

muñeco creado entre todos que represente al "amigo 
ideal" y una ficha de presentación det mismo que 

explique por qué es considerado un buen amigo y qué 
necesita de los otros para sostener la amistad. 

Rox.ana Rcbuffo es Profesora de Enseñanza Primaria. 

SEGUNDO CICLO 

• Conversar acerca de la necesidad de compartir lo 
personal desde el afecto. Diferenciar los matices 
existentes entre las relaciones que involucran 
conocimiento, compañerismo y amistad; ejemplificar 
enumerando situaciones que muestren estas variantes. 

• Reflexionar acerca de las características que adquiere la 

amistad personal hacia un "buen amigo" y la amistad 
grupal en distintos ámbitos. Imaginar situaciones 
marcadas por una comunicación pública compartida 
por todos. Redactar cartas dirigidas a amigos reales o 

de ficción que muestren estas diferencias. 
• Realizar entrevistas breves a personas adultas para que 

manifiesten vivencias significativas en relación con la 

amistad, que tuvieron lugar en distintas etapas de sus 
vidas. Comparar las respuestas y reconocer 
situaciones, roles y vínculos, descubriendo las razones 

de la trascendencia de esos recuerdos. 
• Expresar opinión y sensaciones en relación a 

interrogantes como "qué estaría dispuesto a perder" y 

"qué te parecería necesario dar" por un amigo. 
Registrar en carteles, las respuestas comunes. 

• Recrear una instancia de juego en la que cada 
participante aporte a una bolsa común, corno recuerdo 

de amistad, un objeto significativo y personal, sin que el 
resto del grupo lo vea. Todos eligen un objeto al azar y, 
por tumo, imaginan la situación que dio lugar al 
recuerdo, tratando de descubrir a su verdadero dueño. 

En una segunda ronda, cada participante busca el 
objeto que le pertenece y narra la anécdota real de 
amistad vivenciada en relación con el objeto, 
expresando sensaciones y sentimientos. 

• Armar una cartelera que presente para la fecha que 
recordarnos: recursos literarios, aforismos, frases y 
dedicatorias recopiladas, carteles creados en la 

instancia de trabajo inicial, caligrarnas y escenas 
gráficas que simbolicen la amistad en distintos 
contextos. Crear en ello, un espacio para invitar a otros 
a expresar sus propias reflexiones y sentimientos. 

• Acompañarla con la exposición de una muestra de 
regalos simbólicos especialmente confeccionados para 
el Día del Amigo, en los que se refleje "lo más 

importante que cada uno de nosotros quiere compartir 
en este día". 

Mónica Lamas es Profesora de Enseñanza Primaria y Profesora de Enseñanza Media y Superior en Ciencias Físicas. 
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Por Irene Nielsen y Beatriz Kohen 

■ ACERCA DE LAS CARTAS 

Los hombres siempre tuvieron la necesidad 
de comunicarse a través del tiempo y la distan­
cia, y lo hicieron de diferentes maneras y con 
distintas tecnologías1. Inscripciones en piedra, 
señales de humo, cartas por correo, e-mail. Al­
gunas de ellas ya no las utilizamos, sin em­
bargo, la carta ha sobrevivido al paso del 
tiempo. 

Cartas formales, cartas a un amigo, cartas 
de amor, cartas de felicitación, tarjetas postales, 
tarjetas de Navidad. ¿Quién no ha escrito o re­
cibido alguna? En todas las casas se escriben y 
reciben cartas, es un texto bien conocido por 
los niños. 

La carta también es uno de los textos que 
más se ha utilizado en la escuela. Sin embargo, 
es necesario hacer algunas aclaraciones. La car­
ta es una situación comunicacional mediante la 
cual transmitimos un mensaje escrito a un re­
ceptor distante o no presente. La escribimos 
cuando hacerlo es necesario y adecuado: re­
currimos a ella cuando es el mejor medio -o no­
encontramos otro más adecuado. 

Por lo tanto, para introducir este texto en el 
aula es preciso poner la carta en un contexto 
significativo: que haya una buena razón que 
haga necesario escribirla y que, de todas las 
posibilidades de comunicación, la carta sea el 
modo más adecuado. 

Y algo más. La carta es de alguna manera, 
un diálogo diferido. Cuando escribimos una, 
sobre todo a un amigo o a un familiar, e inclu­
so una carta más formal como es un pedido de 
trabajo, esperamos que el destinatario la re­
ciba y también esperamos · una respuesta. 

Por eso es recomendable que se planteen en el 
aula situaciones: 

• Donde el destinatario esté en condiciones 
de responder, aunque no lo haga. Lo importan­
te es que el niño le escriba a alguien real que 
recibirá su carta y de quien es posible espe­
rar una respuesta. Según este criterio, carece 
de significatividad escribir una carta a San Mar­
tín, a Sarmiento u otros. El niño sabe que no la 
recibirá ni le responderá. 

• Cuando no exista un medio más adecua­
do de comunicarse. Por ejemplo: escribirle a la 
mamá: ¿qué puede escribirle el niño que no 
pueda decírselo personalmente? Justamente en 
esta pregunta radica la clave. En este caso la 
consigna podría ser: "Le escribo a mi mamá ( u 
otro destinatario cercano) lo que no me animo 
a decirle personalmente". 

Lo anterior es importante porque: 

Cuando el destinatario recibirá mi 
carta, cuido más su estilo, ortografía y 
presentación. De este modo, el niño 
tendrá real necesidad de mejorar es­
tos aspectos de sus cartas y pondrá 
todo su interés en hacerlo. 

■ ACERCA DEL FORMATO 

El formato de la carta es ampliamente co­
nocido por los docentes, ya que es el texto 
más comúnmente se trabajado en la escuela. 
Todos acordamos que las cartas se reconocen 
a simple vista por su disposición espacial: 

• ün encabezamiento. 
• Un cuerpo. 
• Un cierre. 
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Esta formato es lo común, lo que las dife­
rencia tiene que ver con dos variables: el esti­
lo y la trama. 

El estilo de las cartas puede ser: formal 
o informal. Hablamos de un estilo formal 
cuando la carta está dirigida a un destinata­
rio desconocido, como es el caso de las car­
tas de lectores, solicitudes, cartas informati­
vas, etc. 

Cuando nos referimos al estilo informal, 
es porque el destinatario es conocido y la re­
lación que tiene el destinatario con el emisor 
es bastante cercana. Es el caso de las cartas 
familiares, las cartas entre amigos, etc. Se po­
dría colocar un rubro intermedio: las cartas 
amistosas que muchas personas escriben sin 
conocer al destinatario, tan habitual en nues­
tros tiempos con el correo electrónico. Estas 
cartas conservan el estilo informal, porque si 
bien las personas no se conocen entre sí, la 
relación que establecen es más cercana a la 
familiar. 

En cuanto a las tramas usadas en las cartas, 
observamos que por lo general las cartas infor­
males, presentan una trama narrativa, con uso 
de algunos elementos como: 

- el voceo. 
- la afectuosidad. 
- la complicidad. 
- los diminutivos y aumentativos. 
- las oraciones exclamativas e interrogativas. 

Veamos un ejemplo: 

"Querida Juanita: 

Ayer me acordé de vos, ¿"te recordás 
cuando jugábamos a rodar por los méda­
nos? ¡Qué bien lo pasábamos! Mientras re­
corría la playa venían a mi memoria los 
hermosos momentos que vivimos juntas es­
te verano. Te cuento que Pedrito tiene un 
gatito blanco que .. ...... . 

Con cariño, Lili. " 

Las cartas formales presentan, por lo ge­
neral una trama argumentativa, porque su 
intencionalidad es ofrecer, pedir, solicitar, 
aportar puntos de vista (como es el caso de 
las cartas de lectores), opinar, criticar, etc. En­
contramos en este tipo de cartas, al menos 
tres elementos: 

- el tema que el emisor quiere comunicar 
al destinatario. 

- los argumentos que expone para hacer sa­
ber sus puntos de vista 

- la intencionalidad de convencer al otro. 

Veamos un ejemplo: carta dirigida a un dia­
rio. En este caso debajo de la firma se coloca 
la dirección del emisor, y en el encabezamien­
to a quién va dirigida y el lugar. 

"Señor Director. 
Diario Clarín. 

De nuestra mayor consideración: 

Somos alumnos de 5ºB de la Escuela 
Nºl de Morón. Estamos llevando a cabo un 
proyecto para reducir la violencia entre los 
chicos del cole, a través de trabajos prácti­
cos en cada aula, campañas de prevención 
dentro del colegio y fuera de él, buzón de 
ideas con opiniones de los padres. 

Consideramos interesante que aquellos 
que lean estas líneas (niños, padres, ciuda­
danos, directivos, directores de institucio­
nes) contemplen la incorporación en los 
programas de estudio de proyectos para 
disminuir la violencia entre los alumnos y 
que esta conducta no violenta se haga ex­
tensible a la comunidad. Cambiemos ... 

Alumnos de 5°B. Escuela 
Nº 12 Julio A. Roca. 

San Martín 20. Morón. 
Pcia. De Bs. As." Nov. 1999 

Otro texto de trama argumentativa son 
las solicitudes. Éstas son cartas formales 
donde el emisor trata de convencer al recep­
tor de sus cualidades para lograr que se le 
otorgue lo solicitado. 

--------• 
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Vemos entonces, que las tres partes que 
componen el formato de las cartas son muy di­
ferentes en cuanto los estilos y las tramas. 

■ ¿QUÉ PODEMOS 
HACER EN LA ESCUELA 
CON LAS CARTAS? 

Intentaremos dar ideas de propuestas di­
dácticas, sabiendo claramente que muchas de 
ellas ya se están haciendo y que seguramente 
habrá muchas otras posibles. Consideramos 
que es necesario trabajar los cuatro ejes del 
área de Lengua, es decir: la oralidad, la lectu­
ra, la escritura, la escucha y las reflexiones so­
bre los hechos del lenguaje. Es por eso que 
proponemos: 

• Comenzar leyendo cartas reales, traídas 
por los niños, por el docente o por ambos. 
Cartas que envían los servicios como teléfono, 
luz, gas, bancos, telegramas, cartas de lectores 
sacadas de los diarios y revistas, cartas familia­
res, cartas viejas, cartas nuevas, tarjetas de 
cumpleaños, de invitación, etc. La carta real 
permite trabajar su formato y también el for­
mato de los sobres. 

• Comentar sus contenidos, detectar sus 
emisores y sus destinatarios. Observar las dife­
rencias entre cada una, trabajando especial­
mente los estilos y las tramas. 

• Realizado este trabajo exploratorio, de 
observación, lectura, comentario, intercambio, 
se pueden realizar clasificaciones, sobre la ba­
se de parámetros puestos por los alumnos, que 
sirvan como "ordenadores" de la información 
recogida. 

• También es necesario trabajar el formato 
de los sobre, que, por ser una forma de escri­
tura convencional, no presenta diferencias en 
su presentación, como sí las tienen las cartas 
en su interior. 

• Para que las caracteristicas del formato 
queden claras para todos, se pueden hacer afi­
ches a modo de "informadores" para el aula, 
donde los alumnos dejen por escrito los elemen­
tos esenciales de la silueta de la carta y el sobre. 

• ¿Cuándo comenzamos con la escritura de 
las cartas? El momento para comenzar a escri­
birlas tiene que ver con un proyecto más gene­
ral que incluya como necesario escribir cartas. 
Trabajar la carta como una escritura aislada del 
contexto social le quita totalmente su significa­
tividad y pasa a convertirse en una actividad 
escolarizada más, sin sentido y descoQ.ectada 
del resto. 

• Una vez decidido el momento oportuno 
para escribir, se pueden escribir cartas entre to­
dos o en parejas, como es el caso de una car­
ta a otros niños de una escuela lejana. Las car­
tas a familiares o a amigos se escriben en for­
ma individual. 

• Una vez elegido el formato de la carta 
que se va a escribir y cómo se agruparán los 
alumnos para su textualización, es convenien­
te escribir todos los borradores que hagan fal­
ta, corregirlos y una vez que consideren que 
está bien, recién escribir la versión final en el 
papel apropiado y mandarla. La rescritura de 
las cartas, sus sucesivas correcciones y mejo­
ras, llevan un tiempo. Para esto es necesario 
dejar guardado lo escrito unos días, volver so­
bre él y retrabajarlo, hasta dejarlo listo para ser 
enviado. Algunas veces, el apuro por mandar­
la, hace que no se de el tiempo necesario pa­
ra su reescritura y corrección. 

• Es importante rescatar todo los momentos 
en que se hace imprescindible mandar una carta, 
por ejemplo cuando se escribe un comunicado a 
los padres. En lugar de ser ésta una actividad don­
de los niños copian pasivamente, sin entender el 
mensaje, se puede aprovechar para elaborar en­
tre todos la mejor forma de escribirla. Los niños 
aprenderían así, a escribir pequeñas misivas con 
sentido y sentirian que son partícipes y no sólo 
intermediarios, de una comunicación escrita que 
se establece entre la escuela y la familia. Esta ac­
tividad puede hacerse en pequeños grupos, has­
ta que los niños solos puedan escribir los mensa­
jes. Incluimos aquí, las invitaciones a los padres y 
otros representantes sociales, los pedidos o solici­
tudes a museos, teatros, cines y otros tipos de sa­
lidas, carta de lectores, cartas a programas radia­
les, a editoriales, etc. Todas éstas constituyen 
oportunidades de escribir cartas reales, con men­
sajes concretos a destinatarios verdaderos. 
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Las actividades propuestas son generales y 
abiertas, porque creemos que pu_eden realizarse 

cualquier año de la EGB, siempre que se 
:~pten a las necesidades e int~reses del gru~o. 
;\ÚI1 cuando los niños no escnban convenao-

1rnente, pueden dictar la carta a la maestra 
na b 'd d • ra que ella la escri a. as1 es e que ingresan 
;~a escuela tendrán oportunidad de trabajar con 
estos textos tan comunes de la vida real. 

Los alumnos del segundo ciclo, pueden tra­
b ·ar con más detenimiento, la progresión te­
ª! tica de la narrativa de las cartas informales, 

~uáles son las hipótesis y los argumentos que 

se exponen en las cartas formales. Esto les ser­
virá para escribir cartas más coherentes y cohe­
sivas, pudiendo ayudar a corregir cartas de 
otros compañeros. 

Trabajar de esta forma, produce un apren· 
dizaje de la lengua integrando todos los con­
tenidos conceptuales, procedimentales y acti­
tudinales, provee a los alumnos de herra­
mientas útiles para su desenvolvimiento en la 
sociedad, da significatividad y sentido a la es­
critura, y logra mayor interés de los niños 
que se verán motivados paraa escribir a des­
tinatarios concretos. 

APROVECHAMOS ESTE ARTICULO PARA SOLICITARLES A LOS DOCENTES 
QUE LEEN LA REVISTA, QUE NOS ESCRIBAN CARTAS APORTANDO 

SUS IDEAS, SUS OPINIONES, SUS INTERESES. 

El intercambio de correspondencia nos hará crecer mutuamente. 

■ BIBLIOGRAFÍA DE CONSULTA 

K.iufman, Ana María y Rodríguez, María Elena: la escuela y los textos. Buenos Aires, Santillana, 1993. 

Torre,, Mirta y Ulrich, Stella: Qué hay y qué falta en las escrituras alfabéticas de los niños. Buenos Aires, Aique. 1991. 

r.ive,, Dona Id: Estructurar un aula donde se lea y escriba. Buenos Aires, Aique, 1992. 

ZJmos la denominación "tecnologías", para referirnos a los diferentes medios que utilizó el hombre para comunicarse, por­
~os la concepción de tecnología de los CBC que la conceptualiza como una actividad social mediante la cual cada épo­

puestas a las necesidades y demandas de un grupo humano. 
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La geometría en la escuela. 
(Segunda parte.) 

~ / . 

~ 
Por María Elena Duhalde 

Visualizar en matemáticas es producir imágenes que ilustren, representen o justifiquen 

determinados conceptos o propiedades. Son imágenes que pueden aclarar muchos procesos, 

superando las viejas rutinas que esconden las intuiciones bajo un mar de palabras. (Claudí Alsina.)1 

■ PENSANDO EN GEOMETRÍA 

En el artículo anterior realicé una presenta­
ción general de los problemas que se encuen­
tran en la enseñanza de la geometría y algunas 
recomendaciones respecto de su enseñanza. 
En éste, me dedicaré al papel que juega la re­
presentación en el desarrollo del conocimiento 
espacial y geométrico. 

Dice Plunkett que "las materias espaciales 
que comporta la enseñanza de la matemática 
son de dos tipos básicos: las que tratan del 
mundo real y las relativas a representaciones 
del mundo real. Las representaciones espacia­
les hacen uso de diagramas y figuras". 

En este contexto, utiliza el término diagra­
ma relacionándolo como un recurso o procedi­
miento espacial de ideas no espaciales; por 
ejemplo, la representación de conjuntos me­
diante diagramas de Venn, la recta numérica 
que representa los conjuntos de números y los 
grafos que representan relaciones, entre otros. 

Llama figuras a los medios espaciales de re­
presentación de ideas espaciales; por ejemplo, 
los modelos tridimensionales de objetos, fotogra­
fias, planos, mapas y las representaciones bidi­
mensionales de objetos tridimensionales. Aclara 
que estas formas de representación llevan implí­
citos ciertos grados de distorsión del mundo real. 

La utilización de los medios espaciales es 
muy importante para la comunicación de 
ideas, tanto espaciales como no espaciales. La 
carencia de una buena comprensión geométri­
ca y / o espacial del modelo de representación 
que se utiliza, trae como consecuencia que se 
presenten dificultades en la comprensión de 
las ideas matemáticas representadas. Al respec­
to, dice Lescher2: 

La mayoría de los modelos y diagramas de 
los que se valen los maestros para introducir 
conceptos aritméticos y numéricos presuponen 
la comprensión de ciertos conceptos geométri­
cos y espaciales. En consecuencia, es frecuente 
que los errores y malentendidos sobre concep­
tos numéricos estén emparentados de cerca 
con una deficiente o errónea comprensión de 
los modelos que son utilizados para ilustrarlos. 

Un ejemplo de esto sería la representación 
espacial que se hace en tareas de conservación 
del número. 

00000 

o o o o o 
En esta situación, los niños interpretan que 

la hilera Werior tiene más bolitas que la hilera 
superior, ya que la distribución espacial indu­
ce a errores en la idea de número. 
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En este caso, la representación espacial ha 
obstaculizado la comprensión de una idea ma­
temática. 

Existen representaciones gráficas que favo­
recen el razonamiento geométrico y otras cuya 
utilidad no necesariamente es geométrica, tales 
como: mapas, planos y diseños. Por otra parte 
existen representaciones geométricas que no 
son gráficas, entre ellas figuran las maquetas a 
escalas. 

. Actividad: Descubrir y nombrar todos los 
triángulos, cuadriláteros, pentágonos, líneas 
paralelas, transversales y las relaciones geomé­
tricas que se pueden ver en la siguiente figura: 

J 

Cabe preguntarse, ¿cómo llegar a realizar 
buenas representaciones mentales? Con rela- A 
ción a este aspecto, la visualización en geome-

B e D 

tría es fundamental. 

■ LA VISUALIZACIÓN 

El proceso de captación y formación de 
una imagen mental es lo que se llama proce­
so de visualización. En este proceso intervie­
nen las experiencias espaciales previas que 
permiten realizar asociaciones con otras imá­
genes mentales que ya están en nuestra memo­
ria y se va desarrollando a partir de los estímu­
los visuales que nos presenta el medio, que 
permiten que el sujeto avance en la construc­
ción de imágenes mentales. 

La percepción visual requiere fundamental­
mente de dos habilidades: saber ver y saber in­
terpretar. Dado que ninguna de ellas es innata, 
éstas deben ser aprendidas y requieren que el 
alumno sea capaz de: 

- identificar y reconocer figuras y formas; 

- establecer relaciones y propiedades tanto 
en dos como en tres dimensiones. 

Es importante proponer actividades que 
permiten adquirir estas habilidades ya que, 
muchos conceptos geométricos no son com­
prendidos por los estudiantes porque no po­
seen un escaso desarrollo de las mismas. 

La actividad que se presenta a continua­
ción está orientada a la adquisición de estas 
habilidades. 

LA OBRA/ JUNIO 2000 

■ LAS ILUSIONES VISUALES 

En ocasiones, la percepción que tenemos 
de [;is imágenes de las formas no es coinciden­
te con el sentido de la vista. En general, esto 
sucede por malos hábitos o costumbres que in­
fluyen en el procesamiento de la imagen. Así 
se produce lo que habitualmente denomina­
mos ilusiones visuales u ópticas. Las figuras 
que se presentan a continuación son ejemplos 
de lo expresado anteriormente. Es convenien­
te proponer actividades en relación con este 
tema. 

a 

b 

e 

; : 1 :Gí· : a 
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Existen otras dificultades de percepción vi­
sual que,. comúnmente están originadas por la 
presentación que se realiza en la escuela de las 
formas geométricas. Su representación se hace, 
en general, de manera estereotipada, ya sea 
por la posición de la figura o por la forma. Es 
común que los niños identifiquen el triángulo 
rectángulo cuando el ángulo recto está en po­
sición horizontal, sin embargo no sucede lo 
mismo cuando está en posición inclinada. Lo 
mismo pasa con el ángulo recto y con el cua­
drado, cuando sus lados son paralelos al bor­
de horizontal y vertical de la hoja o pizarrón es 
reconocido como cuadrado, no así cuando los 
lados están inclinados. En esta situación los ni­
ños y algunos adultos lo perciben como un 
rombo y dejan de verlo como un cuadrado, co­
mo si la rotación no hubiera conservado sus 
propiedades. (En cualquiera de las dos posi­
ciones fue cuadrado y también rombo.) 
Además, el abuso que se hace de la presenta­
ción de triángulos equiláteros en los primeros 
ciclos, provoca que cuando trabajan con activi­
dades de plegado de, por caso, un rectángulo 
por su diagonal, no reconocen como triángu­
los las partes obtenidas. 

Como puede observarse el trabajo de visua­
lización de las formas de figuras tanto bi como 
tridimensionales requiere de la propuesta de 
situaciones variadas: posición, tamaño de algu­
na de sus dimensiones, entre otras. Esto permi­
tirá que la percepción no esté centrada en as­
pectos que no caracterizan a la figura. 

■ ACTIVIDADES QUE 
PERMITEN DESARROLLAR 
HABILIDADES DE 
VISUALIZACIÓN 3 

En el artículo anterior se presentó la activi­
dad Las huellas de los cuerpos, en este se 
presentarán dos actividades que complejizan la 
secuencia anterior: 

Recordemos: Juego de las huellas (Primer 
ciclo). 

1- Se trabaja con la caja de cuerpos geo­
métricos. 

2- Se toman huellas de los cuerpos sobre 
plastilina. 

3- Se intercambian las huellas entre los gru­
pos y deben buscar el/los cuerpos que corres­
ponden a esa huella. 

4- Se dan dos huellas de un mismo cuerpo 
y se debe descubrir a qué cuerpo corresponde. 

Juego del carnet de identidad 
(Segundo ciclo). 

- Buscar para cada cuerpo la huella particular 
que permita identificarlo, sin confusión posible. 

En primer ciclo: 

-. Nombrar y/o describir los objetos que 
corresponden a la huella a): objetos 2, 3 y 6. 

- Dar la respuesta utilizando un cuadro de 
doble entrada. 

En segundo ciclo: 

- Elegir la huella más precisa y específica 
del objeto. 

~ a 1 2 3 4 5 6 

a l( )( )( X 
b )( 
c X 
d X 
e )( 

f )( 

El análisis de la tabla permite visualizar 
que para muchas huellas no hay correspon­
dencia visual entre la huella y el cuerpo que la 
ha producido. 

Observación: Esta actividad permite de­
sarrollar la visualización y también la utiliza­
ción de representaciones gráficas como las 
tablas de doble entrada. 
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■ LAS PROYECCIONES 

A] igual que en el juego de las huellas, las 
proyecciones constituyen una técnica de per­
cepción de los sólidos que permite ver los ob­
jetos desde distintos punt~_s de vista. Para ello 
se trabaja con la proyecc1on de la sombra de 
un objeto sobre una pantalla, ya sea directa­
mente o en sombra chinesca. 

Materiales: 

Los sólidos de la actividad anterior. 
Una fuente de luz, para proyectar. 
Una pantalla o, en su defecto, la pared. 

Advertencias para la aplicación de la 

técnica: 

_ El sólido debe tener un soporte fino que 
no se haga visible, preferentemente se reco­
mienda el empleo de hilo de nylon. 

_ La imagen del objeto es una figura plana, 
mientras que en el otro juego las huellas apa­
recen en tres dimensiones (volumen al apoyar­
las en la plastilina). En esta actividad surge una 
dificultad de interpretación dada por la distan­
cia entre la imagen y el objeto. 

Por proyección, se pueden obtener las si­
guientes sombras: 

O DDOD 
a b e d e 

Es conveniente para realizar mejor el traba­
jo posterior que se contorneen las proyeccio­
nes obtenidas en el caso de que la pantalla sea 
de papel blanco o, en caso contrario, se cal­
quen. Así las actividades restantes se podrán 
realizar a la luz. 

de Nuevamente, como ya se hizo con el juego 
tenlas huellas, se buscará el sólido al que per­

ece esa proyección. Como puede observar­
a (a) le corresponden 1, 4, 7, 8, y 9, a (b) le 
;~sponden 2, 3, 5 y 6; a (c) le corresponden 

; ª (d) le corresponden 5 y 7 y a (e) le 
esponcte 9. 

1 JUt-.1102000 

Para realizar esta actividad es necesario que 
previamente los sólidos se hayan visto de frente, 
de costado, desde arriba, desde abajo, es decir, 
"desde todos los puntos de vista posibles". 

No necesariamente son éstas las sombras 
que se obtiene, es común producir sombras 
como las siguientes: 

a b e 

d e 

Esta actividad favorece el descubrimiento 
por parte de los niños de otras corresponden­
cias, particularmente las siguientes: (a) corres­
ponde a 1, 4, 7, 8, 9; (b) corresponde a 8; (c) 
correspoI1de a 1 (d) corresponde a 1 y 6; (e) 
corresponde a 7; (f) corresponde a 5 y 7. 

■ LA UTILIZACIÓN DEL 
PRIMER INSTRUMENTO 
GEOMÉTRICO: LA REGLA 

Posteriormente esta actividad se completa 
utilizando la regla, no como un instrumento de 
trazado sino como instrumento de control pa­
ra comprobar la rectitud de una línea. En la es­
cuela, habitualmente, la regla es utilizada úni­
camente para el trazado de líneas rectas. 

Actividad: Se pide a los alumnos que ha­
gan coincidir el borde de la regla con las líneas 
que delimitan las sombras obtenidas. Se com­
prueba que: 

- las sombras (d) y (f) están delimitadas por 
líneas que siguen exactamente el borde de la 
recta; 

- las sombras (a), (b), (c) y (e) están delimi­
tadas por dos tipos de líneas: en algunas de 
ellas hay líneas que coinciden con el borde de 
la regla (es una línea recta) y en otras no (es 
una línea curva). 



Estas experiencias permiten darse cuenta 
de que los sólidos que tienen alguna línea cur­
va son los que ruedan, ellos son el 1, 4, 7, 8, y 
9. Se puede pedir a los alumnos que marquen 
con distinto color en Jos contornos de las som­
bras, las líneas curvas y las líneas rectas. 

¡ 
recta · 

i cu~~ J 
Como puede observarse se llega al concep­

to de línea partiendo de los sólidos y no pre­
sentado las líneas al comienzo, como se hacía 
tradicionalmente. 

Por otra parte, los alumnos descubrirán 
que hay sombras de cuerpos que ruedan que 
son líneas rectas y no pensarán que solamen­
te se obtienen de las aristas de sólidos de ca­
ras planas. 

■ BIBLIOGRAFÍA DE CONSULTA 

■ OTRAS ACTIVIDADES 
CON SOMBRAS 

1- Un objeto tiene las siguientes sombras, 
¿de cuál se trata? 

1-

2-

□ C> 
OC_) 

II- Dibujar la sombra del ·objeto, si está ilu­
minado como lo indica la flecha. 

\ • 

Conclusión: una adecuada representación 
de imágenes mentales de nuestro entorno per­
mite hacer presente en la mente las formas y 
relaciones de objetos reales. Este primer paso 
facilita la representación gráfica de conceptos 
e ideas. 

- Guibert, A, Lebeaume J. y otros: Actividades geométricas. Madrid, Narcea, 1993. 

- Dickson, L. y otros: El aprendizaje de la matemática. Madrid, Labor, 1991. 

- Alsina, C., y otros: Invitación a la Didáctica de la geometría. l era. edición. Madrid, Síntesis, 1989. 

1 Alsina Claudí , Seminario : El arte de visualizar, XVII Jornadas de Resolución de Problemas, 1996, Argentina, OMA. 
2 Citado EN Dickson L, El aprendizaje de la matemática, Madris, Ed. Labor, 1991 

3 Las actividades que se presentan están tornadas del libro Actividades Geométricas, citado en la bibliografia. 

Maria Elena Duhaldc es Profesora de Matemática y Maestra Normal Nacional. Inspectora de área de Educación Superior Pro­
vincia de Buenos •Aires. Capacitadora de CIPOD La obra. 
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El ecosistema. 
Factores abióticos. 

por Claudia Viola y Alejandro Lino 

J1 

El clima del Planeta. 

■ ¿QUÉ ES EL CLIMA? 

De las muchas definiciones de clima que 
pueden encontrarse en la muy variada biblio­
grafía especializada, tal vez la más simple y di­
recta sea la siguiente: 

El clima es el conjunto de factores at­
mosféricos que son característicos de 
una región determinada del planeta. 

Simple, como dijimos, pero contundente. No 
es posible hablar de clima sin referimos a las 
condiciones atmosféricas propias de una región, 
a sus variaciones ocasionales o periódicas y a los 
mecanismos que las inducen o modifican. 

. Sin embargo, (esta es una cuestión que ya 
discutimos alguna vez), la definición dada, co­
rno toda definición, resulta ser forzosa e inevi-
tabl • emente incompleta. 

tlltn Al ~acer mención al conjunto de factores 
0sfencos se cae en cierto abuso en el me-

"Estate al tanto cuando oigas la voz de la gmlla 
que desde lo alto de las nubes lanza cada año 
su llamada; ella trae la señal de la labranza y 
marca la estación del invierno lluvioso." 

Hesíodo: "Trabajos y d{as". 

jor de los casos, o en cierta vaguedad discursi­
va en el peor. ¿Qué queremos decir con esto? 

Bien, la cantidad de factores que caracteri­
zan el estado de la atmósfera en un determina­
do momento y para una región dada es lo su­
ficientemente grande como para darle trabajo a 
todo el Servicio Meteorológico Nacional. Cada 
factor, que puede ser representado por una va­
riable, tiene una influencia particular en la evo­
lución del estado atmosférico y el tipo de rela­
ciones que se dan entre los distintos factores 
hacen que esta evolución resulte ser bastante 
caótica. Al decir caótico hacemos referencia a 
la imposibilidad teórica y práctica de anticipar 
y predecir con toda certeza el estado de la at­
mósfera en un momento determinado para un 
lugar particular. 

Pero, ¿todos los factores atmosféricos tie­
nen la misma importancia en la determinación 
del clima de una región del Planeta?, ¿existen 
ciertas variables principales que caractericen a 
un tipo de clima o debemos tomar a todo el 



conjunto para poder hacer un análisis?, y por 
último, si estas variables principales existen, 
¿cuáles son? 

■ EL ORIGEN DEL CLIMA 

Para contestar las preguntas de la sección 
anterior debemos recordar que la Tierra es 
un planeta bastante peculiar. Gira alrededor 
de una estrella mediana que llamamos Sol 
describiendo una elipse muy poco excéntri­
ca. Esto significa que la diferencia entre la 
distancia más cercana al Sol y la más lejana 
es bastante pequeña y podemos suponerla en 
ambos casos cercana a los 149.000.000 de ki­
lómetros. Esto nos permite asegurar que la 
cantidad de energía proveniente del Sol y 
que es recibida por la superficie del Planeta 
a lo largo de un año se mantiene aproxima­
damente constante. 

Por otro lado, es el único planeta del siste­
ma solar que posee agua en estado líquido en 
su superficie, más del 70% de su capa super­
ficial del planeta está cubierta por océanos. 
También la composición de la atmósfera es 
particular, en especial por el 200/o de oxígeno 
que contiene. 

1 

T¡J.nto la atmósfera como el campo mag-
nético que rodea a la Tierra filtran un gran 
porcentaje de la radiación total que proviene 
del Sol. De la porción que llega a la superfi­
cie terrestre, los principales componentes 
son luz y calor. Y es esta última forma de 
energía, el calor, el principal factor responsa­
ble del clima global del Planeta. 

Simplificando algo las cosas, podemos 
imaginar que nuestro Planeta es una 
gran máquina térmica alimentada por el 
calor solar, al qv,e transforma en trabajo 
al evaporar enormes cantidades de agua 
superficial y movilizar grandes masas de 
aire atmosférico, para luego irradiarlo 
nuevamente al espacio exterior. 

En términos generales se comporta 
como un sistema cerrado, que mantiene 
un equilibrio dinámico entre la canti­
dad de calor que recibe y la cantidad de 
cal~r que entrega al medio que lo rodea. 

¿Cómo funciona esta máquina? Básicamen­
te, la radiación infrarroja que llega a la super­
ficie terrestre es parcialmente absorbida tanto 
por las capas superiores del suelo como por 
las de las aguas oceánicas. El aumento de la 
temperatura de estas capas es comunicado a la 
porción de aire en contacto con ellas, la que a 
su vez absorbe buena parte de la radiación que 
es reflejada por la superficie. 

De esta forma la superficie de la 
Tierra se transforma en un radiador 
de calor. Como ya hemos descripto en 
una nota anterior, el aire caliente se 
torna menos denso debido a la mayor 
movilidad de sus moléculas. Entonces, 
enormes columnas de aire caliente se 
elevan desde la superficie de los con­
tinentes y los océanos, desplazando 
masas de aire más frío hacia abajo. 
Aparecen así, nuestras ya conocidas 
corrientes de convección, que circu­
lan a lo largo de varios miles de me­
tros de altura y cientos de kilómetros 
de extensión. 

Cuando el aire se calienta aumenta su ca­
pacidad para contener vapor de agua a tal 
punto, que por cada 10° de aumento de tem­
peratura casi se duplica la velocidad de eva­
poración de una superficie húmeda. Luego, a 
medida que el aire húmedo asciende y se en­
fría, el vapor de agua se condensa originan­
do a las nubes. 

Arrastradas por las corrientes de aire, las finí­
simas gotas de agua que forman las nubes van 
aumentando de tamaño y de peso y vuelven a 
hundirse en la atmósfera hasta caer sobre la su­
perficie generando las precipitaciones. 

Podemos considerar entonces que 
hay tres factores principales en la deter­
minación del clima de una región, la 
temperatura, la humedad y el régimen 
de precipitaciones. 

Sin embargo, todo lo dicho hasta ahora no 
nos permite explicar el porqué de los diferen­
tes climas de la Tierra. ¿Por qué hay desiertos 
y selvas, polos helados y enormes praderas 
templadas? 
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·POR QUÉ HAY 
• Í,1STINTOS CLIMAS? 

Si la Tierra fuera plana y. el Sol ~~se una. lampa rita que brilla encima de e~a'. no habría nin-
razón para la existencia de distintos dunas a lo largo de toda su superficie. Pero sucede 

gu.Dªesto no es así, nuestro Planeta es casi esférico, una especie de mandarina muy poco acha­
que en los polos. Tan es así que hay solo unos 20 km de diferencia entre el radio polar y el 
cada rorial. Con el Sol situado a una respetable distancia, podemos suponer sin cometer un error 
ecuaciable, que todos sus rayos nos llegan en forma paralela. En estas condiciones, la radiación 
apre se concentra mucho más en el ecuador que en los polos, lo que provoca una diferencia sig­
s01.ªr u·va en el nivel de calentamiento de la superficie. 
nifica 

E ta diferencia o "gradiente" de calentamiento es la principal responsable de los distintos 
. 

5 
de clima que se verifican en el Planeta. 

upos ~-------------------------, 

SOL 

Como la Tierra es casi esférica 

Si la Tierra fuera 
un plano, todas las 
regiones recibir~an 

la misma cantidad de radiación que 
recibe una determinada región del 
Ecuador, debe repartirse en una 
superficie mayor cuando nos 
acercamos hacia los polos. 

la misma intensidad 
de radiación por 
unidad de superficie. 

Agregada a la· condición de esfericidad, se halla la del mayor camino atmosférico. En efecto, 
medida que aumenta la latitud, la radiación debe recorrer una mayor distancia para llegar a la 

rficie del Planeta y, por lo tanto, tendrá que atravesar un mayor espesor de atmósfera. Este 
ho aumenta la reflexión de los rayos solares y su absorción parcial por las capas de aire su­
·ores, por lo que la intensidad final de la radiación que llega a la superficie es considerable­
te menor que en el plano ecuatorial. 

Debido a esto, el nivel de calentamiento superficial disminuye en forma continua a me­
que nos dirigimos hacia los polos y aumenta hasta un máximo cuando vamos hacia 

ecuador.1 · 

ulta entonces que entre el Ecuador y los trópicos, el Planeta experimenta el mayor nivel 
entamiento superficial, el ascenso de las corrientes de aire cálido provocan el movimiento 

s de aire desde las regiones más templadas cercanas a los trópicos hacia el Ecuador, pro­
o su calentamiento progresivo. Al mismo tiempo, las corrientes cálidas se desvían en su 
. hacia los polos, irradiando su calor hacia el espacio mientras se enfrían. Cuando llegan 
d damente 30º de latitud, se ~an enfriad~ !º suficie~te como para que el a_umento de 

Provoque que se hundan hacia la superficie de la Tierra, completando el ciclo. 



Este tipo de patrón de circulación del aire 
atmosférico se denomina célula de Hadley. De 
esta forina, podemos hallar una célula de Had­
ley al norte del Ecuador y otra al sur, exten­
diéndose hasta los 30º de latitud. A su vez, es­
te movimiento de aire genera células de Had­
ley secundarias en las regiones templadas que, 
moviéndose en sentido inverso a las tropicales, 
provocan la circulación del aire atmosférico 
entre los 30º y los 60° de latitud. Estas células 
templadas inducen a su vez la formación de las 
células de Hadley polares. 

Célula de Hadley secundaria 

Célula de Hadley primaria 

Convergencia intertropical 

La región dentro de la cual las corrientes 
de aire de superficie que provient!n de las 
zonas subtropicales del norte y el sur se en­
cuentran en la región ecuatorial y comienzan 
a elevarse por efecto del calentamiento solar, 
se denomina convergencia intertropical. Co­
mo ya hemos dicho, este aire cargado de hu­
medad al elevarse se enfría provocando pre­
cipitaciones abundantes. 

Por lo tanto, los trópicos no son húmedos 
• porque haya más agua en sus inmediaciones 
que en otro lugar del Planeta, sino porque en 
la atmósfera tropical el agua se recicla a ma­
yor velocidad. 

Como poder:ios ver, la energía del Sol 
evapora el agua e impulsa los vientos y 
éstos contribuyen a distribuir el vapor de 
agua a través de toda la atmósfera del 
Planeta. 

Sin embargo, este modelo tal como lo he­
mos expuesto hasta aquí, no nos permite ex­
plicar todas las diferencias climáticas que se 
observan en el Planeta. Esta es la tarea que 
emprenderemos en la próxima nota. 

■ EXPERIENCIA Nº1: 
"EL SOL PRODUCE CALOR" 

1. Elegir dos zonas del patio de la escuela 
de manera tal que una reciba en forma directa 
los rayos del sol, mientras flUe la otra se en­
cuentre a la sombra. Registrar utilizando un 
termómetro la temperatura en cada una de 
ellas y en diferentes momentos del día. 

2. Volcar los valores obtenidos en el si­
guiente cuadro. 

TEMPERATURA 
Lugar 
al sol 

Lugar a 
la sombra 

3. Rotar los siguientes aspectos: 

• ¿Dónde hizo más calor? 

• ¿A qué hora? 

• ¿Dónde hizo más frío? 

• ¿A qué hora? 

4. Relacionar los aspectos anteriores con la 
forma en- que inciden los rayos solares. 

■ EXPERIENCIA Nº2: 
¿QUÉ PASA CON 
LAS NUBES? 

1. Coloca un plato con agua fría un día so­
leado en el patio. Observa luego de pasadas 
unas horas qué ocurre con el volumen de agua 
colocado. 

2. Coloca dos platos conteniendo cada uno 
el mismo volumen de agua. Detrás de uno ubi­
ca un libro que le haga sombra. Luego de unas 
horas observa los volúmenes de agua en los 
dos platos. 
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5. A partir de las conclusiones extraídas luego 
de la realización de esta experiencia, trata de ex­
plicar el proceso de formación de una nube. 

1 En real.idad deberíamos considerar que el Ecuador de la 
esfera terrestre no coincide con la posición exactamente perpen­
dicular de los rayos solares. Esta posición determina lo que se 
denomina ecuador solar y su diferencia con la línea ecuatorial 
terrestre varía a lo largo del año. Sin embargo, el análisis hecho 
es válido en líneas generales por lo que no creemos necesario 
introducir mayores complicaciones conceptuales. 

3. Relacionar los registros obtenidos en la 
experiencia anterior con lo _observado en la 
evaporación del agua conternda en los platos. 

Claudia Viola es Profesora de Matemática, Física y Quími­
ca. Docente Tiluar del Colegio N" 9 D.E. 12 ''.J. J. Urquiza". Pro­
fesora Titular del Instituto de Enseñanza Superior "J. B. Justo" y 
del Instituto Superior Palomar - Caseros. Capacitadora de CIPOD 
La obra. 

4. Coloca unas tiras o molinete de papel lo 
rn,í.s delgadas p<;>sible encima de un radiador. 
Observa y describe su movimiento por acción 

Alejandro Lino es Profesor de Matemática y Física para la 
Enseñanza Media y Superior. Docente de rtsica en la Universi­
dad de Lomas de Zamora y de Estadística en la Univ~rsidad Na­
cional de La Matanza. Capacitador de CIPOD La obra.' del calor. 
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TALLERES DE CULTURA ABORIGEN 
DICTADOS POR ABORÍGENES CAPACITADOS 

- TALLERES TEÓRICO-PRÁCTICOS, ESPECTÁCULOS, DEBATES, 
EXPOSICIONES, CONFERENCIAS, OTROS. 

- TRABAJOS INTERACTIVOS ENTRE LOS ABORÍGENES Y LOS ALUMNOS. 

- METODOLOGÍA: TESTIMONIO DEL PROPIO ABORIGEN Y ENSÉÑANZA 
DE LA TÉCNICAPARA ELABORAR DISTINTOS TRABAJOS. 

QOM: MÁSCARAS-ARCOS Y FLECHAS-CESTERÍA-OTROS 
MAPUCHES: INSTRUMENTOS MUSICALES 
KOLLAS: MÚSICA 
AFROLATINOAMERICANOS: CAPOEIRA 
AYMARAS: MÚSICA 

- TODOS LOS NIVELES: INICIAL-PRIMARIA-SECUNDARIA-TERCIARIO 

- SON 36 TALLERES DIFERENTES. 

COORDINA: PROF. NELLI BOGADO TEL-FAX: 011-4502-4 770 



Por Mario López y Sergio E. Rodríguez 

Funciones y red urbana, abordados desde la construcción 

de maquetas y la interpretación de los símbolos cartográficos. 

Una actividad para trabajar en la EGB 1 que toma como punto de partida la elaboración de maquetas 

para llegar el concepto de funciones urbanas y sus cambios en el tiempo. Otra, para la EGB 2, hace 

referencia al uso de los símbolos presentes en los mapas para descUbrir la red urbana. 

En esta nueva entrega mantendremos el eje 
procedimental en el trabajo con herramientas 
cartográficas, en este caso, nos centraremos en 
la elaboración de maquetas para analizar las 
distintas perspectivas que presenta la represen­

tación cartográfica. 

Utilizaremos esta técnica para analizar las 
funciones urbanas, entendiendo como tales las 
actividades que son propias de los centros ur­
banos. Las cuales resultan de las decisiones 
que toman las sociedades a través de sus agen­
tes sociales (el Estado, los agentes productivos, 

los habitantes). 

El surgimiento de las ciudades está directa­
mente ligado al avance tecnológico - produc­
tivo del ser humano, tal es así que la mayoría 
de los autores coinciden en señalar dos hitos 
fundamentales, las llamadas "Revoluciones": la 
del Neolítico, que dio paso a la soci~dad agrí­
cola urbana y la Industrial, que hizo surgir a la 
ciudad industrial moderna. Obviamente esto es 
general y no aplicable sistemáticamente a to­
dos los espacios y sociedades del Planeta, pe­
ro podemos establecer que en líneas generales 

este modelo es útil, más teniendo en cuenta a 
quiénes van a estar dirigidas las actividades. 

Siguiendo pues con este modelo, la ciudad 
pudo haber surgido como centro ceremonial, 
como lugar de reunión para tomar decisiones 
de índole político o social o como centro eco­
nómico (mercado). En cualquier caso implicó 
la diferenciación de roles sociales y de funcio­
nes, lo que llevó a que los primitivos centros 
urbanos tuvieran un cariz propio de acuerdo -
precisamente- con su función. 

Si tomamos, en un principio, la función de 
la ciudad como mercado, es decir, el lugar 
donde se concentraba la distribución de los 
productos a través del comercio, vemos cier­
tas diferenciaciones, por ejemplo la necesi­
dad de que un grupo de habitantes se dedi­
quen a la protección de lo producido, elabo­
rando de esta manera mecanismos de def en­
sa o ataque cada vez más complejos, por 

ejemplo las murallas. 

Por otra parte, los productos que se aco­
pian para una posterior comercialización, son 
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procedentes del campo o de otras ciudades, de 
aquí que tome importancia fundamental la ubi­
cación de todo centro urbano con respecto al 
sistema de transporte y comunicaciones de una 
región, de un país o del mundo. 

La otra actividad que le ha dado un impul­
so fundamental, especialmente en los países 
centrales, ha sido la industrial. Desde media­
dos del siglo XVIII, en Inglaterra en primer lu­
gar y luego extendiéndose a Europa Centro -
occidental y Estados Unidos (siglo XIX), surge 
la ciudad industrial, siendo tal vez el cambio 
más drástico en la organización del espacio de 
los últimos diez mil años. Las nuevas necesida­
des productivas y de comercialización obliga­
ron a un rediseño del uso y la función del es­
pacio. Así adquirieron vital importancia los 
centros mineros o los puertos de ultramar. Los 
nuevos medios de comunicación -ferrocarril, 
barco a vapor- "achicaron" al mundo e interco­
nectaron los centros industriales, retroalimen­
tando su crecimiento. La gente abandona el 
campo -nuevas técnicas, nuevos fertilizantes 
ahorran trabajo y mano de obra y aumentan la 
producción- y se traslada masivamente a estos 
centros, inclusive cruzando el océano, en la 
migración masiva más grande de la historia de 
la humanidad. 

Nuevas demandas generan nuevos servi­
cios y se multiplican las funciones . Además, el 
Estado comienza a intervenir intensamente en 
la planificación urbana, por ejemplo a través 
de la regulación de la edificación privada. 

Un tema colateral que adquiere importancia 
hacia fines del siglo XIX y se incrementa en el 
siglo pasado, es el uso de los espacios verdes. 
En la antigüedad la relación simbiótica que te­
nía la ciudad agrícola con el área rural hacía in­
necesaria la creación de espacios verdes intra­
muros. Pero a partir del crecimiento urbano y 
del alejamiento de las personas del ámbito ru­
ral se hace imperioso contar en las ciudades 
con espacios ad hoc, que cumplan la función 
de aireación y de esparcimiento. 

Por último, la ciudad es el sitio de residencia, 
siendo esta la función que ocupa más espacio y 
la más heterogénea, ya que los distintos grupos 
sociales ocupan lugares diferentes de la ciudad 

(segregación espacial). Como tendencia actual 
cabe señalar el uso cada vez más excluyente 
de determinados espacios urbanos. No sólo los 
barrios "cerrados" o "candado" implican un uso 
segregacional del espacio, sino también el acce­
so a determinados lugares, por ejemplos los "pa­
seos de compras" (shoppings) que no están 
"abiertos" a los sectores más sumergidos de la 
sociedad o la traza de la red de autopistas, que 
generan comunicación entre centros urbanos 
administrativos y centros urbanos residenciales 
("ciudades dormitorios"), pero que aísla a aque­
llos barrios que son cortados por el camino. 

■ ACTIVIDAD Nº 1: 
LAS FUNCIONES URBANAS, 
PRESENTE Y PASADO. 

Esta actividad toma la elaboración de ma­
quetas como disparador para analizar las fun­
ciones urbanas, además de traspasar una visión 
tridimensional de la realidad (maqueta) a una 
bidimensional (dibujo). La misma ha sido dise­
ñada para trabajarla en los niveles superiores 
de la EGBl y los primeros años de la EGB 2. 

En el artículo de noviembre del año pasado 
(LÓPEZ, M; RODRÍGUEZ, S., 1999) presentamos 
una propuesta para trabajar con los circuitos co­
tidianos de los alumnos, puede tomarse a esta 
actividad como una continuación de aquella. 

La idea es pedirle a los alumnos que constru­
yan una maqueta sobre los circuitos cotidianos o, 
en todo caso, de un ·sector de los mismos. Para 
ello se pueden seguir los siguientes pasos: 

l. Los alumnos recolectan cajas de cual­
quier tipo, para luego clasificarlas por su forma 
y tamaño. Utilizaremos una madera o cartón 
grueso para cubrir una mesa. 

2. Se divide a la clase en grupos de 4 o 5 
chicos, los cuales en un primer momento trata­
rán de responder a las siguientes consignas: 

a. ¿Cómo se podrán representar las calles? 

b. ¿Todas tienen el mismo ancho? ¿Cómo 
hacemos las equivalencias entre el ancho real 
y el que tenemos que representaF? 
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c. ¿Cuántos edificios hay en el recorrido 
que tenemos que representar? 

d. ¿Qué medidas tendremos en cuenta para 
representarlos, si tienen distinto ancho y altura? 

e. ¿Los árboles como serán expuestos? ¿Y 
las señales y elementos de tránsito? 

3. Los grupos se podrán dividir en función 
de los intereses demostrados, unos se encarga­
rán de los edificios, otros de las calles y sus se­
ñales ·y otros de los espacios verdes y de los 
servicios públicos. 

4. A medida que las piezas se van terminan­
do se irán colocando en su lugar. 

5. La maqueta está concluida, ahora la di­
bujaremos. Un grupo lo hará desde un lado, al 
ras del piso; otro lo hará desde arriba, como si 
fuera un pájaro el que dibujara. 

6. Los bosquejos se exponen y se analizan 
siguiendo la siguiente pregunta: 

¿Qué diferencias existen entre un tipo 
y otro de dibujos? 

Aquí, el docente podrá introducir sobre los 
puntos de vista de cada observador en función 
del lugar desde donde se coloca. 

7. Se le presenta al grupo una foto vieja del 
mismo lugar que fue representado en la ma­
queta y se le pide que haga una nueva a par­
tir de lo que observa. Se pueden utilizar varias 
fotos para que los alumnos tengan distintas 
perspectivas. 

8. Se le pide a la clase qúe observe con de­
tenimiento cada maqueta y que trabajen las si­
guientes preguntas: 

• ¿Qué diferencias hay entre una y otra? 

• ¿Las calles están asfaltadas, adoquinadas 
o son de tierra? ¿Cuáles serán las razones de los 
cambios? 

• ¿Los edificios son iguales? ¿Son más altos, 
más bajos? ¿A que se deberán las diferencias? 

• ¿Qué funciones cumplen en cada caso? 
¿Son fábricas, comercios, viviendas, etc.? 

• ¿Se observa algo novedoso? ¿Cuáles serán 
sus causas? 

Estas preguntas dan cabida a respuestas 
hipotéticas que se deberán confirmar o ree­
laborar a partir del estudio de las funciones 
urbanas. 

■ ACTIVIDAD Nº 2: 
SÍMBOLOS CARTOGRÁFICOS 
Y REDES URBANAS. 

Los centros urbanos abarcan desde gran­
des ciudades o metrópolis o megalópolis 
hasta pequeños asentamientos, pero todos 
cumplen G:On funciones específicas y con 
distinto grado de complejidad, lo cual le da 
una cierta área de influencia. Esto lleva a 
una jerarquización de los centros urbanos 
en función de los bienes y servicios que 
ofrecen. Así las ciudades se conectan entre 
sí para complementarse a través del trans­
porte y las comunicaciones. Ese conjunto de 
centros conforma lo que denominamos una 
red urbana. 

l. Se divide a la clase en dos grupos y ca­
da uno con un mapa de un lugar determina­
do, tomaremos para ejemplificar el caso de 
La Rioja. La idea es hacer un juego de explo­
ración que nos permita reconocer las caracte­
rísticas urbanas de un lugar aprovechando la 
información que nos da un mapa utilizando 
su simbología, siendo una actividad acorde 
para la EGB 2 en sus niveles superiores. Un 
grupo dice: "Tengo el dedo sobre una locali­
dad que tiene entre 15.000 y 45.000 habitan­
tes." (La respuesta es Chilecito.) El otro gru­
po tiene que adivinar el lugar, haciendo pre­
guntas, que solamente se podrán contestar 
con "sí" o "no". Por ejemplo, ¿Está sobre la 
ruta nacional 40? También se podría pregun­
tar: ¿Cuál es la ciudad más grande, en pobla­
ción, de La Rioja? ¿Qué centros urbanos tie­
nen entre 15.000 y 45.000 habitantes? ¿Cuáles 
entre 5.000 y 15.000? ¿Cuáles están sobre ru­
tas pavimentadas?, ¿Cuáles sobre rutas conso­
lidadas y cuáles de tierra? 
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2. Se puede ir completando un cuadro con estas características: 

Centros urbanos 

Tipos de rutas. 

Pavimentadas. 

Consolidadas. 

De tierra. 

+ 100.000 
habitantes 

100.000 
a 45.000 
habitantes 

¿Qué tipo de centro urbano es el que predomina en cantidad? 

45.000 
a 15.000 
habitantes 

¿Qué relación existe entre el tipo de caminos y el tamaño del centro urbano? 

15.000 
a 5.000 
habitantes 

¿Sobre qué puntos cardinales hay mayor concentración de centros urbanos? ¿Con qué tipo de 
relieve están asociados? 

¿Qué actividades económicas se desarrollan en estas zonas? 

Esta actividad que comenzó con la lectura de un mapa rutero puede dar lugar a una investi­
gación bibliográfica. 
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Por Diana Diez 

"La armonía de los colores debe fundarse únicamente 

en el principio adecuado de contacto con el alma humana, 

es decir,· en lo que llamaremos el principio de la necesidad interior." 

Es innegable que los colores movilizan 
nuestras emociones, resuenan en nuestro inte­
rior y nos despiertan estados anímicos diver­
sos. Inmersos en un mundo repleto de colores, 
es muy sencillo constatar que diferentes tintes 
o combinaciones tanto nos pueden resultar 
agradables como provocar rechazos. En base a 
criterios personales o culturales, la eleq:"ión de 
colores para distintos fines es una actividad 
constante en nuestras vidas. 

Wassi/y Kandislcy 

Por otra parte, el ojo humano registra nor­
n:ialmente una cantidad limitada de colores. 
Cuando una persona experimenta con ellos en 
el campo de las artes, comienza a percibir una 
mayor cantidad de tonos y a comprender que 
los colores no operan en forma aislada, sino que 
se modifican de acuerdo con la proporción que 
abarcan y con los colores que lo rodean. 

Es diferente hablar. del color en la luz y del 
color como pigmento. En la luz, por la suma 
de los colores del espectro obtenemos el blan­
co. Con los pigmentos, la mezcla de muchos 
colores forma tonos oscuros. 

Algunos aspectos formales del color como 
pigmento son el tinte o tono, el valor o clari­
dad y la saturación o intensidad. Se puede cla­
sificar a los colores en diversas categorías: pri­
marios, secundarios, neutros, terciarios, tierras, 
complementarios, análogos, cálidos, fríos, etc. 

■ EN LA CLASE 

¿Qué nos interesa realmente que los alum­
nos conozcan acerca del color? Si queremos 
que les sirvan para expresarse, lo principal es 
que disfruten al usarlo, los reconozcan, pue­
dan formarlos y experimenten con diversas he­
rramientas y variantes personales. 
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Es importante que puedan visualizar aspec­
tos formales del color a través de actividades 
concretas con la pintura, jugando, probando, 
observando, buscando y descubriendo. 

• Si el maestro utiliza siempre los términos 
apropiados en relación con los diversos aspec­
tos, sin caer en largas explicaciones teóricas, 
ayuda a los niños a internalizar conceptos de 
una manera clara y natural. 

Debemos tener en cuenta qué, cómo, 
cuándo y para qué proponemos actividades 
en cada ciclo y a cada grupo, sin olvidar que 
la relación de los niños con el color, en sus re­
presentaciones, varía a lo largo de los años. 

Los nifios más pequeños suelen elegir arbi­
trariamente los colores, dando prioridad a la 
forma a representar. Disfrutan de las experien­
cias de color, pero no les interesa otorgar co­
lores específicos a los elementos que represen­
tan. Gradualmente, comienzan a establecer 
asociaciones del color con el objeto. Esto im­
plica un avance en la construcción de su pen­
samiento. En esta etapa, suelen molestarse si 
no tienen a mano el color que para ellos co­
rresponde a un determinado elemento (por ej. 
cielo = azul; sol = amarillo). 

A medida que crecen, esta relación se va 
flexibilizando. Comienzan, entonces, a incor­
porar matices y a ampliar las búsquedas de co­
lores en sus representaciones. En general, esto 
sucede cuando están estimulados a través de la 
observación y la propia experiencia. 

■ PINTAR NO ES SÓLO 
COLOREAR FORMAS 

"Más vale una obra desmañada 
pero original que una buena copia." 

Víctor Lowenfeld 

Como ya he mencionado en artículos ante­
riores, se ha comprobado que de acuerdo con 
el temperamento varía el modo de percibir y 
de manifestarse de cada persona. Hay quienes 
sienten más placer y facilidad para expresarse 
a través del dibujo; a otros les sucede con la 

pintura o con el modelado. Muchas personas 
pueden construir o ver con mayor claridad 
una forma partiendo de una mancha de color. 
También al dibujar podemos construir con lí­
nea o por contraste de valores. Variar la pers­
pectiva con que encaramos los trabajos posi­
bilita que todos los alumnos puedan sentir qué 
formas de abordaje les son más afines y cuál es 
el terreno que les resulta más cercano y feliz. 

Los libros de dibujos para colorear permi­
ten ejercitar destrezas motrices, pero no ayu­
dan en el campo de la expresión, puesto que 
las formas no son realizadas por los niños y la 
única elección que ellos hacen es la de los co­
lores (si es que ·las imágenes no van acompa­
ñadas de un original coloreado para reprodu­
cir ... ). Generalmente, ese tipo de trabajo inhibe 
a los niños para realizar sus propias imágenes. 

• LOS MATERIALES 

Más allá de la gran variedad de novedosas 
pinturas que podemos encontrar para distintos 
fines y técnicas, existen materiales muy nobles 
que se utilizan desde hace mucho tiempo y ofre­
cen grandes posibilidades. Los crayones, paste­
les al óleo, pasteles tiza, tintas chinas, acuarelas, 
anilinas, témperas, tintas de xilografía, entre 
otros, son elementos muy valiosos que pueden 
ir utilizándose a lo largo de los años con plan­
teas diferentes. Hay que degustar el material pa­
ra que se transforme en una auténtica herra­
mienta al servicio de la expresión. 
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Es importante que el maestro experimente, 
primero, aon los materiales y técnicas que pro­
pone. Si bien son los chicos los que deben 
descubrir variantes, hay muchos detalles que, 
suministrados a tiempo, les ayudan a superar 
posibles dificultades o frustraciones en el de­
sarrollo de un trabajo. 

■ ALGUNAS PROPUESTAS 
DE ACTIVIDADES 

• Para diluir colores y encontrar formas a tra­
vés de manchas, una actividad interesante es: 
pintar una hoja con colores de pastel al óleo o 
crayones; ir creando formas sin usar el negro 
(éste "no juega", está "prohibido"). Una vez 
que la hoja esté cubierta, con un pincel o un 
algodón embebido en aguarrás, y al ritmo de 
una música, hacer "bailar" a los colores: que se 
vayan mezclando, que circulen por la hoja. 
Cuando el fondo de colores esté listo (parte o 
la totalidad de los colores "movidos" o dilui­
dos), entra el negro en acción para dibujar en­
cima. En esta etapa del trabajo, es interesante 
proponer a los niños que descubran imágenes 
en el fondo creado y las marquen con el• pas­
tel óleo negro, estimulando, incluso, la posibi­
lidad de incorporarles detalles y texturas. 

Ir al encuentro de las imágenes es más sen­
cillo para los niños a partir del segundo ciclo 
de la EGB. Para realizar este trabajo con los 
más pequeños, se puede proponer que reali­
cen un dibujo con negro sobre el fondo de co­
lores creado. 

• Para visualizar transparencias y encontrar 
formas a partir del color, una experiencia atrac­
tiva y estimulante puede ser la siguiente: 

Sobre una hoja resistente previamente mo­
jada, ir manchando con gotas de anilinas o tin­
tas de colores diluidas en agua. Hacer circular 
la pintura, moviendo la hoja; superponer colo­
res, soplar, echar gotas en forma de lluvia y ex­
perimentar con todas las variantes que a los 
alumnos se les ocurran, hasta que sientan que 
les satisface. Podemos proponer que esta eta­
pa la realicen al ritmo de una música que 
ofrezca variedades de ritmos. En una segunda 
etapa de trabajo, observando las pinturas reali-

zadas, sugerir que encuentren formas o imagi­
nen qué paisaje puede ser el de esas formas 
pintadas y, con un hisopo y lavandina, ir res­
catando las imágenes que sutjan o dibujando 
nuevas con línea blanca (por decoloración). Fi­
nalmente, con palillos y tinta china negra, re­
saltar aquellos elementos que quieren destacar 
e incluir detalles y texturas. Es conveniente 
realizar este trabajo en dos clases para dar 
tiempo al secado. 

• Combinar materiales grasos con pinturas 
al agua suele ser muy interesante. Puede reali­
zarse a través del dibujo ciego (con pastel 
óleo, crayón blanco o vela, y tintas o anilinas) 
y también combinando crayones o pasteles al 
óleo de colores con tintas aguadas o anilinas. 

• La témpera es un material que permite 
muchas variantes para explorar el color. Con 
este material, el punto de partida en los prime­
ros grados de la EGB debe ser el descubri­
miento de mezclas de colores. Teniendo como 
base los colores primarios, el blanco y el ne­
gro, debemos proponer a los niños que no los 
utilicen puros, sino que los mezclen para trans­
formarlos en colores "personales" y para obte­
ner los colores secundarios y las tierras. Sin lu­
gar a dudas, la experiencia de mezclar colores 
resulta una actividad fascinante tanto para ni­
ños como para adultos. 

Es necesario establecer pautas muy claras 
para poder utilizar la témpera con libertad den­
tro de la clase. Que los niños de los primeros 
grados de la EGB incorporen algunos mecanis­
mos básicos en cuanto a su uso facilita la diná­
mica, evita frustraciones y les permite ir traba­
jando, gradualmente, con propuestas más 
complejas. 

Para comenzar una pintura, muchos niños 
plantean la necesidad de dibujar primero con 
lápiz. Si así lo hacen, pintar con témpera suele 
resultarles más costoso. Es más interesante que 
dibujen directamente con el pincel, ya que és­
te induce a movimientos más amplios y posibi­
lita mantener el mismo código en el momento 
de pintar. Es conveniente que puedan contar 
con pinceles de diferentes grosores· y formas 
para hallar el elemento más adecuado a sus 
necesidades expresivas. 
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• Colgar reproducciones de diferentes artis­
tas dentro de la sala genera un vínculo más es­
trecho de los alumnos con la pintura y los fa­
miliariza con la observación de obras de arte. 

• Una buena experiencia para realizar con 
alumnos del segundo ciclo de la EGB puede 
ser presentarles una serie de paisajes realiza­
dos por pintores de diversas tendencias (im­
presionistas, puntillistas, expresionistas, fauvis­
tas, surrealistas, etc.), hacerles observar las di­
ferentes formas de usar el color, el espacio, la 
pincelada, y proponer que representen un _pai­
saje que ellos recuerden. La idea no es que 
imiten las obras observadas, sino que éstas 
operen como disparadores para enriquecer la 
propia forma de representar. 

• La posibilidad de pintar al aire libre y en 
contacto con la naturaleza es de gran riqueza. 
A veces es difícil trasladar pintura a los espa­
cios abiertos, pero puede partirse de tomar 

apuntes de color con pasteles tiza y continuar 
los trabajos en la clase. 

• En el segundo ciclo de la EGB, la crea­
ción de un bosque con todo el grupo puede 
ser una actividad interesante para experimen­
tar con tierras y observar formas y colores en la 
naturaleza. Luego de apreciar diversos tipos de 
árboles en "directo" y en fotos, cada alumno pin­
ta uno propio Finalmente, entre todos, compo­
nen un gran bosque en un papel de escenografía 
con las figuras recortadas y completan la pintura. 

• Crear un "diálogo pintor" suele ser una 
actividad valiosa para intercambiar modos de 
ver y encarar una pintura. Trabajando de a dos, 
elaboran sus colores. Luego, frente a una hoja 
común, van pintando por etapas. Uno de los 
dos comienza a pintar en un sector de la hoja 
y el otro le "contesta", continuando con la pin­
tura. La consigna es que puedan realizar el tra­
bajo sin que ninguno tape lo que el otro hizo. 

22, 23 y 24 de agosto de 2000. 
Montevideo / Uruguay. 

"PRIMER ENCUENTRO NACIONAL Y REGIONAL 
DEL MERCOSUR: EDUCAR PARA LA PAZ 

Y PRESERVACIÓN DEL PLANETA". 

Organiza y promueve: 

UPRODIPEM-UNIÓN DE PROFESIONALES EN DOCENCIA 
E INVESTIGACIÓN PEDAGÓGICA DEL MERCOSUR . • 

Plaza Independencia 848. 9no. Piso. 902. Montevideo. Uruguay. 
Telefax: (004982) 908-1981 . E-mail: abejamg@adinet.com.uy 

Auspicia: 
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• La representación de diferentes estados 
anímicos- a través de colores y formas puede 
ser interesante para trabajar con colores cáli­
dos y fríos. Es una actividad adecuada para 
alumnos del tercer año del segundo ciclo de la 
EGB. 

volar la imaginación y mover los colores noso­
tros también, sin olvidar lo que decía Manet: 
"El color es un asunto de gusto y de sensibili­
dad ( ... ) No basta conocer el oficio, hay tam­
bién que sentir emoción ... " 

• El teatro de sombras es ideal para reali­
zar experiencias con el color en la luz. Ofre­
ce buenas posibilidades de experimentar y 
crear. Podemos trabajar con retroproyectores, 
o con focos de luz y una tela, probando las 
transformaciones que se producen al mezclar 
los colores de celofanes y celuloides en las 
proyecciones. 

Realizar juegos para reducir la paleta; crear 
bases de color con gamas para trabajar super­
poniendo; pintar un mundo sólo de colores se­
cundarios; compon~r con colores encontrados 
en revistas; elaborar murales en grupos; conti­
nuar el fragmento de un cuadro; variar los ta­
maños y tipos de soportes; pintar sobre papel, 
cartulina, cartones, cajas, etc. Existen infinitas 
posibilidades de abordar el tema del color. 
Creo que, como maestros, necesitamos dejar 
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La supervisión en 
Educación Física. 

Por Rubéli Oddo y Fernando Blumenkranc 

• 

El alto grado de impacto de las fracturas 
institucionales, si seguimos a Fernando Ulloa 
en la conceptualización, va a poder visualizar­
se en una amplia variedad de aspectos de la ta­
rea escolar, afectando con seguridad, la calidad 
educativa; dos de ellos serían: menor aprendi­
zaje en los alumnos y malestar en los docen­
tes. Sabemos que por debajo de cierto modo 
particular de funcionar se advierte la presencia 
de hechos a veces difíciles de explicar y cons­
tantes en tanto repetición que operan como 
obstáculos en la tarea. Las rupturas en la co­
municación, las luchas de poder, la competen­
cia, los intereses económicos y muchas otras 
situaciones que no tienen oportunidad de pa­
sar por ciertas estrategias de reflexión, van a 
insistir con su presencia minando el campo de 
la producción y el aprendizaje. 

Muchas veces, estas situaciones difíciles de 
sobrellevar pueden comenzar a elaborarse con 
la ayuda de un asesor institucional, quien en 
tanto externo y profesional experto puede 
contribuir al esclarecimiento y la operación 
transformadora. 

En este nivel estamos describiendo una 
problemática que involucra a toda la organi­
zación, pero se encuentra una tal vez similar 
a nivel de área; en nuestro caso, la educa­
ción física. También habría un encuadre de 
supervisión de área, que permita enriquecer 
y optimízar los desarrollos de esta asignatu~ 
ra especial. 

Podemos enunciar que desde ya la falta de 
supervisión del área muestra en sí, una fractu­
ra, con el consiguiente deterioro de la tarea 
que ésta implica. Las causas de ese escaso ni-

' 
¿/ 

ve! de supervisión sobre el área educación 
sica habría que rastrearlas en muchos nivel 
de análisis y tal vez merezca otros artículos, 
que conocer algunos "porqués" puede ser 
transformador. 

Tal vez, el espacio de trabajo, diferente 
del aula; una desvalorización de la actividad 
física ; vista como juego_y no como algo serio; 
un sentimiento de soledad del docente, que 
no se ve incluido en la tarea ... , etc., etc., pe­
ro para analizar esto hay que incluir aspectos 
culturales, organizacionales, grupales, indivi­
duales. Como decíamos en el primer texto es­
to entraña un engañoso beneficio, en tanto el 
docente no se siente observado y el directivo 
tiene una actividad menos, dentro del cúmu­
lo de tareas que atiende, pero no es benefi­
cio en el sentido saludable y transformador 
del término, el desarrollo posible se frena, no 

se potencializa. 

Un encuadre de superv1s10n del área (ya 
sea por un profesional externo o por un direc­
tivo interno) puede constituir la modalidad de 
enriquecer con un grado profundo de refle­
xión aguda y pensamiento teórico a toda esta 
área que tiene un desarrollo eminentemente 
práctico. La falta de supervisión sería -desde 
yá- un punto de tensión y conflicto, aunque en 
las apariencias "esté todo bien". 

La supervisión entonces, será ese espacio 
de trabajo institucional, con asimetría de roles 
que se establece con metodología y tiempos 
acordados previamente para hacer un análisis 
del acto pedagógico y el desarrollo institucio­
nal del área. La operatividad de este espacio"ª 
a depender de la formación de quien ocupa el 
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rol de supervisor, de las condiciones organiza­
cionales como para sostener la tarea en el 
tiempo, del grado de fluidez con que pueda 
desarrollarse la comunicación y de la configu­
ración de un vínculo de confianza y respeto 
rnutuo que brinde seguridad a la tarea. 

En tanto la tarea de coordinación de grupos 
oviliza ansiedades en el coordinador y según rn . d 1 devenir de éstas estaremos en presencia e 

e na intervención que facilite la tarea o no, re­
u ulta pertinente entonces la acción de quien 
s , 1 supervisa para que actue en tres p anos, como 
lo explica Lidia Fernández: 

_ El plano de la elucidación, o la ayuda 
en la toma de conciencia sobre aspectos di-

chos o no. 

_ El plano instrumental, ayuda en la rea­
lización y operativización de la tarea. 

_ El plano emocional, contención en el ni­

vel psicosocial. 

La articulación de estos planos posibilitaría 
la comprensión de los fenómenos de una ma­
nera más amplia, la apropiación de nuevos ins­
trumentos de acción y un sostén emocional co­
mo para poder actuar con mayor protección y 
cuidado sobre sí. 

Este tipo de marco para la comprens1on 
de los procesos educativos parte de conside­
rar a los mismos en un nivel manifiesto y 
también en un nivel implícito donde pugnan 
los afectos, las emociones, los símbolos, y 
así en esta dinámica abarcarlos desde los de­
sarrollos del análisis institucional, el psicoa­
nálisis y las teorías sociales preocupadas en 
el estudio de la tensión y el conflicto éomo 
IUstrato de la dinámica social (Fernáridez, 

, 1994). 

De nada serviría, sino como forma sola­
da de violencia, la mera instrumentación 
nico-didáctica, sin la posibilidad de brin­
r en el marco de la supervisión una vía de 

Prensión amplia de la implicancia per­
al-emocional en tanto develamiento de 
ificados y teoría en tanto esclarecirnien­
e conceptos. 

La actividad de educación física escolar se 
desarrolla en varios planos que pueden consi­
derarse, tenemos por un lado el organizativo, 
en cuanto a grupos, horarios, materiales, espa­
cios, etc.; luego tenemos el plano de la coordi­
nación concreta de las clases y luego el plano 
de la reflexión que sería este de la supervisión, 
como análisis de la práctica. 

Es a partir de fijar un encuadre de supervi­
sión que puede comenzar a tenderse el puen­
te entre los requerimientos de la escuela, con 
fines ubicados en la formación integral del ni­
ño y el área de educación física, que apunta a 
desarrollar aspectos específicos, como cada 
materia especial, pero considerando que den­
tro de esa especificidad se "pone el cuerpo", 
con la diversidad de significados que esto pue­
de tener y además hay una declinación del uso 
de la palabra, con lo cual es aún más impor­
tante la tarea de análisis porque ayudaría a 
otorgar algún sentido a un gran conjunto de 
hechos que se producen. 

Cuando este encuadre no llega a estable­
cerse, el docente no tiene quién lo escuche, 
luego el directivo no tiene a quién hablarle; la 
relación se burocratiza y la tarea se obstaculi­
za, al menos desde el punto de vista progresi­
vo (F. Ulloa). 

Aquí, el perjuicio final es sobre el alumno, 
quien no llega a recibir lo mejor del servicio. 

■ INSTRUMENTOS 

La tarea de supervisión debe contar con 
ciertos instrumentos, que si bien en sí mismos 
son válidos para otras áreas, conviene indicar 
algunas especificidades con las que el supervi­
sor debe contar. 

Vamos a describir tres instrumentos que 
consideramos centrales para esta tarea, pero 
puede haber otros: 

a) La observación de clases. 

b) La auto-evaluación del docente. 

c) La entrevista de supervisión. • 



a) La observación. 

La observación de clase es una técnica que 
nos permite relevar un material empírico que 
luego será analizado, puede ser persecutorio 
para el observado, pero esto también será pa­
ra trabajar y va a depender del tipo de vínculo 
y encuadre que lleguen a instalarse. 

¿Cuáles serían algunos indicadores a consi­
derar en una situación de clase?, por ejemplo: 

- ¿Cómo es el encuentro inicial y el planteo 
de la propuesta? 

- ¿Las consignas ¿orientan la tarea? 

- ¿Qué actitudes se observan en los alum-
nos: cómo usan los espacios, los materiales, los 
tiempo? Qué relaciones interpersonales se pro­
ducen? ¿Qué actitud corporal predoi;nina? 

- ¿Qué intervenciones tiene el docente: ¿Da 
órdenes? ¿Facilita la tarea y la producción? ¿Es­
cucha demandas? ¿Interviene corporalmente? 
¿Hace_preguntas? ¿Atiende las diferencias? ¿Có­
mo ayuda a la elaboración del contenido? 

-¿Cómo es el "clima" general de la situación? 

- ¿Cómo se cierra el encuentro? 

Evidentemente, nos inclinamos a buscar in­
dicadores desde el punto de vista cualitativo, 
más que desde el cuantitativo, aunque éste tam­
bién muchas veces deba considerarse. Poder in­
vestigar "cómo se van dando las cosas" es una 
vía de exploración más profunda que puede lle­
gar a contener a la otra, pero no a la inversa. 

b) La auto-evaluación 
del docente. 

El docente elabora por escrito una evalua­
ción, por ejemplo de la situación de clase. 
Aquí se promueve una toma de distancia de la 
situación concreta y un ejercicio de reconstruc­
ción y reflexión por parte del docente; se po­
ne en juego así, su punto de vista. Será requi­
sito qJe este material incluya pensamientos, 

sentimientos y acciones, que deberá verse ca­
da vez más enriquecido si es que la tarea de 
supervisión es fructífera. 

c) La entrevista de supervisión. 

Es el espacio de encuentro supervisor-su­
pervisado, donde se analizan materiales, casos, 
se revisan las implicancias afectivas y se dise­
ñan estrategias. Este espacio sólo es válido si 
es vivido con respeto, confianza, apoyo; es de­
cir, un marco seguro y nunca como una tram­
pa para las palabras. 

Dice José Bleger al respecto: ... "La entre­
vista es una relación humana en la cual uno 
de sus integrantes debe tratar de saber lo 
que está pasando en la misma y debe actuar 
según ese conocimiento" (Bleger, 1964). Es­
ta cita sintetiza lo asimétrico de la situación 
y el rol experto (y contenedor) de quien su­
pervisa, único modo de que el otro pueda 
sentirse seguro. 

Las entrevistas pueden ser de diverso ti­
po; según su contenido, de devolución, o de 
análisis de casos, etc.; podrán ser grupales o 
individuales, pero la dinámica que las englo­
ba es grupal al estar al menos dos personas 
reunidas. 

Descriptos brevemente estos tres instru­
mentos, debemos concluir en que la tarea 
consistirá en tejer redes de conexión entre la 
observación, la auto-evaluación y las entre0 

vistas para luego plantearse hipótesis de tra­
bajo, con el objetivo de promover mayor au­
tonomía, toma de conciencia y enriqueci­
miento teórico en el supervisado, conjunta­
mente con una mayor calidad de la tarea 
emprendida. 

Finalmente, se hace necesario remarcar dos 
cuestiones vinculadas con la especificidad de 
la disciplina y quien supervisa no debería de- · 
jar de tener muy en cuenta: 

El primero sería si el enfoque pedagógi­
co-didáctico y los criterios metodológicos 
están a la altura de los desarrollo más avan­
zados dentro del área, es decir: qué tipo de 
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educación física encaramos para nuestros 
alumnos, hoy. 

El segundo sería explorar de qué manera 
los docentes del área han elaborado el hecho 
de "poner el cuerpo" y hacer que los alumnos 
también lo pongan. La pregunta aquí sería: pri­
mará una relación democrática, de búsqueda 
permanente, de respeto y autonomía o se favo­
recerá una relación sometedor-sometido. Am­
bos puntos, imposibles de soslayar. 

En los tiempos que vivimos y en las institu­
ciones en las que transitamos podrá decirse 
que no hay tiempo para este tipo de trabajo, 
pero sin pensamiento y sin un canal para los 
afectos, la enajenación seguirá creciendo y pa­
ra cerrar, nuevamente José Bleger: 

"El pensar sobre lo que se está haciendo de­
be intervenir en todas las acciones humanas y 
cuando esto se realiza sistemáticamente en un 

campo de trabajo definido, sometiendo a veri­
ficación lo que se ha pensado, se está realizan­
do una investigación. .. y así la labor profesio­
nal trasciende". 0971.) 
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Por Sonia Alejandra Zoso 

Propuesta desarrollada por alumnos de la Escuela Nº 2 11Belgrano", 

provincia de Santa Fe, con alumnos de EGB 2. 

■ FUNDAMENTACIÓN 

Sin pensar en nuestro futuro, todos los días 
arrojamos grandes cantidades de desechos, en­
suciando y contaminando tierra, agua y aire. 

Se observan residuos en el patio de nues­
tro establecimiento después de los recreos. 
Éstos atraen insectos que atentan contra 
nuestra salud. 

Para que nuestros desperdicios no se trans­
formen en un problema irreversible, debemos 
realizar alumnos y docentes un cambio de ac­
titud y convirtiéndonos en agentes multiplica­
dores de buenas costumbres. 

Comenzando con los desperdicios de 
nuestro entorno cotidiano, reciclando pape­
les, aserrín, vasos descartables, reutilizando y 
transformando materiales de desechos. 

Obtendremos así dos grandes beneficios: 
mantener limpio nuestro Planeta y obtener ma­
teriales económicos. 

■ OBJETIVOS 

• Reconocer que los desechos provenien­
tes de nuestras actividades son arrojados a la 
tierra y contaminan el aire, el agua y el suelo. 

• Descubrir soluciones al problema de los 
residuos del establecimiento. 

• Generar cambios de actitud para que lo 
que comunmente se tira pueda ser reutilizado 
o transformado. 

• Reconocer que los residuos son una 
enorme fuente de recursos reutilizables. 

• Desarrollar la capacidad para trabajar en 
forma cooperativa. 

• Valorar los esfuerzos realizados en forma 
individual y grupal para llevar a buen término 
esta actividad. 

■ CONTENIDOS 
CONCEPTUALES 

• Los productos tecnológicos de la comuni­
dad y la región, que como respuesta, demandan 
la transformación y el transporte de materia y 
energía: recolección y tratamiento de residuos. 

• La tecnología de los materiales. 
• Las herramientas y las máquinas que se 

utilizan en los procesos de transformación y 
transporte de materiales. 

• Los instrumentos de medición que se uti­
lizan para fines determinados. 

• Las normas de seguridad e higiene en el 
trabajo. 

• Soportes de la información: textos, revis­
tas escolares, catálogos, etc. 

• El impacto ambiental generado por los 
procesos de producción. 

• En análisis de .producto: 
- Análisis morfológico. 
- Análisis económico. 
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- Análisis de la función y del 
funcionamiento. 

- Análisis tecnológico. 
- Análisis comparativo. 
- Reconstrucción del surgimiento y la 

evolución histórica del producto. 

■ CONTENIDOS 
PROCEDIMENTALES 

• Identificación de los productos tecnológi­
cos que se producen y utilizan en la región. 

• Descripción, selección y uso de materia­
les apropiados para fines determinados. 

• Descripción, selección, uso y cuidado de 
las herramientas y máquinas utilizadas en los 
diferentes procesos. 

• Descripción, selección, uso y cuidado de 
los instrumentos utilizados. 

• Aplicación de normas de seguridad e hi­
giene en el uso de materiales, herramientas, 
máquinas, etc. 

• Búsqueda y selección de información pa­
ra fines determinados. 

• Comunicación de la información selecciona­
da, utilizando lenguajes verbales y no verbales. 

• Investigación de los impactos ambienta­
les y sociales provocados por los procesos 
estudiados. 

• El análisis de producto: 
- Análisis morfológico: 

- Representación gráfica de la forma de 
un objeto, indicando las partes que lo 
componen. 

- Análisis económico: 
- Análisis del costo en función de la fun-

ción que brindan. 
- Análisis de la función 

y del funcionamiento: 
- Explicación de la función que cumple 

el objeto. 
- Explicación de cómo funciona. 
- Determinación del tipo de energía que 

requiere para su funcionamiento. 
- Análisis de la función 

y del funcionamiento: 
- Explicación de la función que cumple 

el objeto. 
- Explicación de cómo funciona. 
- Determinación del tipo de energía 

que requiere para su funcionamiento . 

- Análisis tecnológico: 
- Identificación de los materiales de los 

que está hecho y de las ramas de la 
tecnología que intervinieron en su fa­
bricación. 

- Análisis tecnológico: 
- Comparación del objeto con otros si-

milares en: forma, tamaño, materia­
les, función, etc. 

- Determinación de las ventajas y des­
ventajas en relación a otros. 

- Reconstrucción del surgimiento y la 
evolución histórica del producto. 
- Investigación de cómo influyó el pro­

ducto sobre el medio ambiente y la 
sociedad. 

■ CONTENIDOS 
ACTITUDINALES 

• Sensibilidad ante las necesidades y de­
mandas humanas e interés para buscar res­
puestas tecnológicas que la satisfagan. 

• Respeto por las normas de uso y mante­
nimiento de herramientas y máquinas. 

• Respeto por las normas de higiene y se­
guridad en el trabajo. 

• Valoración de la disciplina, el esfuerzo y 
la perseverancia en la búsqueda de soluciones 
a problemas tecnológicos. 

• Respeto por el pensamiento ajeno. 

Tiempo de ejecución: cuatro meses. 

■ ACTIVIDADES PREVIAS 

• Concretar reunión de trabajo con la 
Sra. Cristina Zimmermann, miembro de Eco­
logía Urbana con docentes a cargo del área 
Tecnología. 

• Conversar con los docentes de 4° y 5° 
años para realizar integración de áreas. 

• Realizar charla y proyección de video a 
cargo de la Sra. Cristina Zimmermann de Eco­
logía Urbana, dirigida a alumnos y docentes de 
4º y 5° años, personal de servicio y directivo 
de la institución. 

• Gestionar donación de contenedores pa­
ra el exterior del establecimiento -a Ecología 
Urbana. 
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■ ACTIVIDADES DE EJECUCIÓN 

• Dialogar sobre la charla y proyección de video con la Sra. Cristina Zimmermann. 
• Recordar: ¿Cuál es el símbolo internacional de reciclado?, ¿cuáles son las tres palabras que 

se mencionan en el símbolo? 
• Realizar una recorrida por el patio de la escuela, después de finalizar el recreo y observar 

detenidamente y tomar nota. ¿Qué observan? ¿Cuál es la problemática de la escuela después de 
que terminan los recreos? ¿Cómo la podemos solucionar? 

• Formar grupos de trabajo. 
• Dialogar sobre la confección de contenedores de residuos para el interior de la escuela para 

poder separar los distintos tipos de residuos para luego aprovecharlos como materiales sin costo: 

- Residuos 
húmedos 

- Vasos y botellas 
de plástico 

=9 Recipiente 
Gris 

=9 Recipiente 
Rojo 

- Latas de 
aluminio 

- Papeles 

=9 Recipiente 
Amarillo 

~ Recipiente 
Azul 

• Realizar entrevista con las porteras para saber de qué forma y diámetro es conveniente con­
feccionarlos para que los puedan transportar hasta el contenedor del exterior del establecimien­
to (el cual se conseguirá a través de una donación gestionada previamente). ¿De qué material lo 
podemos construir para que nos sea útil por mucho tiempo? 

• Realizar los análisis del producto pertinentes del contenedor de residuos a construir. 
• Conseguir los materiales necesarios a través de donaciones con vecinos, comercios, etc. 
• ¿Qué normas de seguridad e higiene debemos seguir para no lastimarnos ni enfermarnos a 

la hora de trabajar? Construir los mismos. 
• ¿Cómo podemos vigilar el buen empleo de los recipientes para residuos? 
• ¿Cómo podemos utilizar nuevamente los residuos que se arrojan? ¿Cómo se le llama a ese 

proceso? Buscar en el diccionario o libros en término. ¿De dónde podemos obtener material en 
nuestro establecimiento?, ¿nos costaría dinero ese material? ¿Por qué? 

• ¿De qué forma debemos manipular los elementos de residuos para no enfermarnos ni las­
timarnos las manos? 

• ¿Cómo podemos reciclar dichos materiales? Buscar en libros o revistas escolares informa-
ción sobre el tema. Comunicar a los demás grupos de trabajo lo que obtuvieron. 

• Dar propuestas. 
• Recolectar materiales y lavarlos siguiendo normas de seguridad e higiene. 
• Realizar los análisis del producto pertinentes de los materiales obtenidos y del trabajo a realizar. 
• Reciclar. 
• Visitar el Servicio de Disposición Final de Residuos Sólidos Urbanos: Rellenos Sanitarios. Y 

el Taller Modelo experimental de Clasificación de Residuos Sólidos Urbanos. 
• Presentar los trabajos realizados con material de desechos y los cestos de residuos en la 

IV Feria Ecológica, organizada por la Comisión Permanente del Medio Ambiente de la Muni­
cipalidad de Santa Fe. 

Sonia Alejandra Zoso es Docente 4° y 52 años (EGB 2) en la Escuela Nº 2 "Belgrano", provincia de Santa Fe. 
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CAPITAL FEDERAL. 
EDUCACIÓN ARTÍSTICA. 

Curso de capacitación docente 
con puntaje y créditos. 

"MANOS A LA OBRA." 
ORGANIZAN: 
Instituto Gandhi y Centro de Investigación, 
Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD). 

DESTINATARIOS: 
Docentes y estudiantes avanzados de todas las áreas 
artísticas del Nivel Inicial, EGB y Polimodal, directivos 
y del área de Educación Física. 

TEMÁTICAS A ABORDAR: 
Movimiento y plástica: áreas que se complementan 
como la puesta en acción y la mirada reflexiva. 
• Forma - textura - equilibrio - simetría. 
• Esquema corporal: percepción, expresión 

y representación. 
• Creatividad: estrategias para evitar el 

pensamiento rígido. 

DOCENTE A CARGO: 
Mercedes Oliveto y Daniela Zylberberg. 

MODALIDAD: 
Sem ipresencial. 

PERÍODO DE INSCRIPCIÓN: 
Desde el 30/5 al 22/6 
Mahatma Gandhi 352 
Tel./Fax: (011) 4855-6855 
Martes y jueves de 15 a 19 hs. 



Por María Inés Villacorta, Miriam Lilian Cerda y Ricardo Darío Avile 

■ PRESENTACIÓN 

Principalmente en épocas de primavera y 
verano asistimos a las desagradables noticias 
donde cientos y cientos de bosques y parques 
naturales son destruidos por el fuego. 

El salvajismo puesto en evidencia por per­
sonas que injustificadamente atacan a la natu­
raleza ocasionando incendios lleva a daños en 
nuestros bosques que tardarán cientos de años 
recuperar y que en la mayoría de los casos ni 
siquiera es posible obtener lo que el fuego se 
arrastra a su paso. 

Creemos que debemos brindarles a nues­
tros alumnos una serie de conocimientos que 
les permita estar preparados para convertirse 
en multiplicadores y defensores de aquellos 
elementos naturales que sirven para la vida. 

Los daños irreparables en aquellas bellezas 
naturales que caracterizan a nuestra Provincia 
se han convertido en noticias permanentes en 
los últimos tiempos. 

Con este proyecto intentaremos hacer algo 
para no ser pasivos televidentes que sentados 
en sus hogares ven como el fuego devora 
nuestros bosques llevando años de trabajo de 
la naturaleza y dejando para las nuevas gene­
raciones solo fotos y recuerdos de lo que tuvi­
mos y no supimos cuidar. 

En nuestra región, en particular, se produ­
cen año a año incendios de campos ocasiona­
dos en pastizales y en la mayoría de los casos 

• trae aparejado consecuencias económicas para 
sus propietarios. La isla de Choele Choel ve co­
mo muchas veces por negligencia pierde parte 
de su vegetación por incendios que se pueden 
evitar. 

Que el articulado que al respecto hace re­
ferencia tanto la Constitución Nacional como la 
Provincial no sean meros escritos que no nos 
haga reflexionar y actuar en defensa de la vida 
misma. 

Serán las actividades propuestas disparado­
res que sirvan para ponernos a tomar concien­
cia y de una buena vez: "hacer algo". 

No sólo debemos crear conocimientos, sino 
hacer referencia al comportamiento de la per­
sona. Pretendemos con esto crear una "ética 
ambiental". 

Según González Bernaldez, "la Educación 
ambiental es el fomento de actitudes positivas 
mediante la interpretación y comprensión del 
entorno". 

Nuestros alumnos, en el concepto de fu­
turos hombres, entendemos deben formarse 
con la conciencia necesaria que permita de­
fender lo nuestro preservando la ecología de 
la Patagonia. 

Al poner en práctica este proyecto preten­
demos desarrollar también procesos cognitivos 
y metacognitivos relacionados con la represen­
tación lingüística y con los procesos de com­
prensión y producción especiálmente con la 
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lectura y la escritura, como así también activi­
dades en el área de matemática. 

Involucramos en este trabajo otras áreas 
como Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, 
obteniendo información desde registros dif e­
rentes (escrita, verbal, cartográfica, estadísti­
ca) a partir de distintas fuentes, analizándolas 
críticamente y presentándolas de manera or­
denada, clara y a través de diferentes recur­
sos expresivos. 

■ OBJETIVO GENERAL 

• Iniciar una serie de actividades (investiga -
ción, debates, registros, reflexión, conclusio­
nes) con nuestros alumnos que sirvan para co­
menzar a tomar conciencia sobre el daño que 
ocasionan los incendios a los bosques y pasti­
zales en nuestra provincia y la patagonia, so­
cializando por último, lo trabajado. 

■ OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

• Realizar lecturas en periódicos sobre los 
daños de los incendios en la Provincia y la Pa­
tagonia. 

• Leer el articulado de las constituciones 
que hacen referencia a este tema. 

• Investigar en libros sobre este tema. 
• Realizar charlas-debates-entrevistas para 

intercambiar ideas sobre acciones a realizar. 
• Realizar trabajos escritos a . manera de 

monografías que pueda servir para fortalecer 
las tareas. 

• Analizar informes periodísticos sobre el 
accionar devastador de depredadores de nues­
tra naturaleza. 

• Establecer contactos con el COPLIN (Co­
mité de Prevención y Lucha contra Incendios) 
para obtener información sobre cuáles son las 
principales acciones que se realizan en lo que 
respecta a prevención. 

• Asumir actitudes críticas ante los proble­
mas acontecidos en la provincia y en la región. 

• Reflexionar grupalmente acerca de los 
procesos y resultados de las indagaciones 
realizadas. 

• Fomentar conciencia del valor de los re­
cursos natuGJ.les (y de la dependencia que de 

ellos tiene el hombre) y los procesos ecológi­
cos que los mantienen. 

• Establecer relaciones entre el deterioro 
ambiental y las funciones vitales (cómo se 
ven afectadas en el hombre, animales y 
plantas). 

• Alentar, a través de los niños, a los padres 
y a la comunidad a mejorar su conducta ciuda­
dana frente al medio ambiente. 

• Intentar que este proyecto sea declara­
do de interés tanto por los municipios de la 
región, la legislatura de la provincia de Río 
Negro, la Fundenpa y otras entidades que 
así lo consideren. 

■ ESPACIOS 
CURRICULARES 
INVOLUCRADOS 

EJES TEMÁTICOS: 

MATEMÁTICA 

• Número. 
• Operaciones. 
• Geometría. 
• Estadísticas y probabilidades. 
• Magnitudes y medidas 

LENGUA 

• Lenguaje oral. 
• Lectura - Escritura. 
• Reflexión sobre el lenguaje. 

CIENCIAS SOCIALES 

• Organización del espacio. 
• Organización de la sociedad. 

CIENCIAS NATURALES 

• Los seres vivos, sus características 
y cambios. 
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■ PRINCIPALES 
CONTENIDOS 

■ CONTENIDOS 
CONCEPTUALES 

ÁREA MATEMÁTICA 

• Aproximación de números naturales por 
redondeo o truncamiento. 

• Expresiones decimales (uso para descri­
bir situaciones reales). 

• Resolución de problemas. 
• Relaciones funcionales en contextos nu­

méricos (aplicaciones a la proporcionalidad di­
recta). 

• Ubicación espacial (ubicación de puntos 
en el plano a través de coordenadas). 

• Estimación de longitudes y distancias. 
• Registro, organización y análisis de la in­

formación en tablas y gráficos. 

ÁREA LENGUA 

• Formulación de preguntas sobre temas 
de interés. 

• Exposición con ayuda de ésquemas es-
critos. 

• Lectura de revistas y periódicos. 
• Periodístico noticias. 
• Expositivos, sobre temas de interés. 
• Lectura en voz alta, para comunicar te­

mas de interés y producciones escritas. 
• Organización de ideas (notas, informes, 

resúmenes). 
• Ortografía. 
• Adecuación de actos de habla. 

ÁREA CIENCIAS 
SOCIALES 

• La Patagonia en la Argentina. 
• Espacios regionales. 
• Localización de la región. 
• Las actividades económicas en la región. 

CONTENIDOS CONCEPTUALES - ÁREA 
CIENCIAS NATURALES 

• Hábitat del bosque andino patagónico. 
• Preservación del medio ambiente. 

■ CONTENIDOS 
PROCEDIMENTALES 

ÁREA MATEMÁTICA 

• Uso de decimales o porcentajes para des­
cribir situaciones concretas. 

• Encuadramiento y aproximación de nú­
meros naturales. 

• Traducción de situaciones de la vida real 
al lenguaje numérico. 

• Operaciones con números naturales y 
decimales. 

• Interpretación y resolución de situaciones 
de proporcionalidad utilizando distintos proce­
dimientos (uso de tablas y gráficos). 

• Lectura y representación de puntos en 
base a coordenadas en el plano. 

• Estimación de longitudes. 
• Interpretación de la información conteni­

da en ilustraciones, tablas, gráficos presentes 
en los medios de comunicación. 

ÁREA LENGUA 

• Participación en conversaciones con ob­
jetivos determinados en grupos de trabajo. 

• Selección de estrategias específicas en 
función de propósitos determinados: bús­
queda de: 

datos, 
interpretación, 
análisis de recursos, 
resumen. 

• Producción escrita de textos libres sobre 
tipo y formato a elección. 

• División de textos en párrafos. 
• Formulación, reformulación y cotejo de 

textos. 

ÁREA CIENCIAS 
SOCIALES 

• Localización del espacio geográfico en 
material cartográfico sencillo. 

• Comparación de espacios geográficos en 
relación con las actividades económicas domi­
nantes en la misma. 
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ÁREA Cil!i ■I.\S NATURALES 

• Comunicación de los resultados median­
te informes sencillos. 

• Recuperación bibliográfica de videos u 
otros medios audiovisuales. 

• Comunicación de resultados mediante in­
formes u otros medios empleando gráficos, ta­
blas, esquemas. 

■ C0"1f dll• n 
ACTITUDINN..ES 

ÁREA IMTIIIIÁTICA 

• Seguridad en la defensa de sus argumen­
tos y flexibilidad para modificarlos. 

• Valoración del trabajo cooperativo y la to­
ma de responsabilidad para lograr un objetivo 
común. 

• Valoración de las múltiples posibilidades 
que brinda el lenguaje matemático para mode­
lizar situaciones de la vida diaria. 

ÁREA LINIIUA 

• Revisión crítica, responsable y constructi­
va en relación con los productos de los pro­
yectos escolares en que participan. 

• Seguridad en la defensa de sus argumen­
tos y flexibilidad para modificarlos. 

• Respeto por las producciones de otros 
hablantes. 

ÁREA CIE~S SOCIALES 

• Aprecio de las condiciones de calidad, 
claridad y pertenencia en la presentación de 
producciones. 

• Posición reflexiva y crítica ante los men­
sajes de comunicación social. 

ÁR!A CIRrlCIAS NATURALES 

• Interés para plantear y resolver proble­
mas del mundo natural. 

• Gusto por encontrar respuestas a proble­
qias que impliquen un desafío. 

■ ACTIVIDADES 

En la primera etapa se buscará en periódi­
cos todo el material relacionado con el incen­
dio de bosques y pastizales aparecido en los 
últimos tiempos. 

Se presentará la idea del proyecto y se los 
invitará a que participen con ideas que puedan 
llegar a servir. 

En esta etapa participarán los alumnos, 
los docentes, se invitará al personal no do­
cente para que también se integre a esta 
búsqueda, por intermedio de los alumnos se 
invitará a participar a todos los padres que 
pudieran contar con material para realizar el 
trabajo. 

En una etapa se realizará la lectura del ma­
terial que se ha recopilado haciendo un análi­
sis de todo esto. 

Se realizarán diferentes actividades que permi­
tan ir definiendo los objetivos del proyecto. 

Buscar entre los artículos recopilados el lu­
gar geográfico donde se encuentran los mayo­
res incendios de bosques. 

Nombrar las consecuencias que produce a 
nivel flora y fauna, esta quema de bosques. 

Enumerar todas las maneras que podrían 
servir para prevenir incendios. 

Elegirán textos periodísticos sobre el tema 
para analizarlos y realizar propuestas. 

En el área de lengua se sistematizará el tra­
bajo con registros para obtener mejor calidad 
en las. presentaciones de las investigaciones 
que se realicen. 

Redactar mensajes de prevención. 
Se realizará una muestra a las demás sec­

ciones para interiorizarlos sobre lo llevado a 
cabo. 

Se le dará participación al Sr. Federicci, 
policía - bombero capacitado para incendios 
forestales. 

En esta visita se le propondrá integrarlo a 
nuestro proyecto aportando de ambas partes 
todo lo que sobre el tema se posee. 

Se hará contacto con la Asociación Bombe­
ros Voluntarios de la localidad de Chimpay y 
Choele Choel para interiorizamos sobre este 
terna y conocer cuáles son las acciones que 
realizan a efectos de evitar y prevenir incen­
dios en nuestra zona. 

En la tercera etapa se realizarán afiches con 
estos temas. Se realizarán debates. Se elabora-
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rán láminas. Se ofrecerá a todas las secciones 
de la Escuela lo investigado a efectos de socia­
lizar lo obtenido. 

Se expondrá en la galería todo lo realizado 
invitando a la comunidad a participar. 

Se dará a conocer a diferentes medios este 
proyecto. 

Se elevará al municipio de la localidad de 
Coronel Belisle una nota donde se considere la 
posibilidad de que se pueda crear un cuerpo 
de Bomberos Voluntarios. 

Se realizarán folletos para que los mismos 
sean distribuidos en la región y en la provincia. 

Se conseguirá fondos para que auspicien 
estos folletos. 

Se elevarán notas para que sea declarado 
de interés en diferentes organismos. 

■ RECURSOS 

Se trabajará con periódicos y revistas. 
Se utilizarán manuales y diferentes textos. 
Se emplearán mapas para lograr la ubica-

ción de las zonas donde se producen en ma­
yor medida las consecuencias negativas más 
importantes. 

Se utilizará el televisor, video, radio. 

■ ESTÍMULO DEL 
USO DE LIBROS 

Lectura de textos informativos sobre el cui­
dado del medio ambiente. 

■ FORMAS DE MOTIVAR 
LA PARTICIPACIÓN 

A través de lectura de noticias periodísti­
cas, los niños se motivaron a buscar solucio­
nes a este problema para que en el futuro no 
ocurran estos hechos. 

■ APORTES DE 
LA COMUNIDAD 

Se recibieron aportes de personas que inte­
gran nuestra comunidad y de instituciones de 
localidades vecinas. 

■ RESIGNIFICACIÓN DE 
PRÁCTICAS HABITUALES 

Se resignificó el cuidado de la naturaleza 
valorando el medio que nos rodea. ' 

La bibliografía a utilizar se nutre de apun­
tes de diferentes autores sobre elaboración de 
proyectos, recortes de diarios y extracción de 
textos tomados de libros sobre Ecología. Asi­
mismo, son recursos indispensables la Consti­
tución Nacional Argentina y Constitución Pro­
vincial. 

■ EVALUACIÓN 

Teniendo en cuenta las 15 premisas sobre 
la evaluación de Alicia Bertoni hemos conside­
rado realizar la Evaluación de acuerdo a lo que 
se detalla: 

Entendiendo que es necesario evaluar pro­
cesos y no resultados la evaluación se llevará a 
cabo en cada una de las actividades que se 
prevén. 

Se incluirá la evaluación de valores, actitudes. 
Se valorarán aciertos y errores contemplan­

do al alumno como un verdadero protagonista 
del proceso de evaluación. 

Se tendrán en cuenta los imprevistos que se 
derivan de las diferentes acciones. 

Se prestará principal atención a las técnicas 
que se empleen al medir atendiendo las condi­
ciones que contextualicen las actividades. 

Se estará atento a la calidad de los trabajos 
evitando actividades de evaluación rutinarias. 

Se analizará el impacto que ocasionan los 
avances como prácticas educativas. 

El permanente sincerarniento y autocrítica 
permitirá realizar una autoevaluación que nos 
llevará a comprobar cómo se están desarrollan­
do las actividades y qué resultados se van ob­
teniendo. 

De esta manera todos los involucradas de-
' tectarán los aspectos positivos y negativos; 

analizando lo aprendido y lo que falta apren­
der en relación con el inicio del proyecto. 

Para finalizar, los alumnos descubrirán que 
se aprende a aprender y que no deben buscar 
el resultado como única meta sino que el mis­
mo proceso les va a ir enseñando y enrique­
ciendo preparándolos para construir saberes 
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que valen por sí mismos pero más aún porque 
unidos a otros posibilitan saberes nuevos, que 
se transformarán en viejos cuando se. unan a 
otros. Es una cadena que no debe terminar, ya 
que "saber" es recibir la información, interpre­
tarla y relacionarla con otros conocimientos. 

■ ADHESIONES 

Hasta el momento, el proyecto ha logrado 
las siguientes adhesiones: 

• Declarado de Interés Municipal a través 
de Resolución Nº 039/99 - Municipalidad de 
Coronel Belisle - Río Negro. 

• Declarado de Interés Municipal a través 
de la Ordenanza Nº 18/99 - Concejo Delibe­
rante de Choele-Choel - Río Negro. 

• Declarado de Interés Municipal a través 
de la declaración Nº 04/99 Concejo Deliberan­
te de Camargue - Río Negro. 

■ CONCLUSIONES 

Todas las actividades que estaban previstas 
luego ya se han realizado quedando solo por 
llevarse a cabo la distribución de los folletos 
pero los mismos ya están impresos y listos pa­
ra entregarse. 

Es de destacar que esto se comenzó a tra­
bajar en las aulas de 5° Año, EGB 2, en el mes 
de abril de 1999 y tal cual lo organizado todo 
se pudo concretar. 

Lo que fue apareciendo fue la colaboración 
de los padres quienes, por ejemplo, nos facili­
taron el acceso de búsqueda de información a 
través de Internet, en acompañarnos a buscar 
información a localidades cercanas donde exis­
ten cuerpos· de bomberos. 

El impacto principal hacia la comunidad 
se produjo cuando presentamos este proyec­
to en el concurso "así trabajamos en la Es­
cuela" organizado por Plan Social. Tuvimos 
la posibilidad de dar a conocer nuestro pro­
yecto no sólo a nivel institucional sino a ni­
vel zonal y regional. Al llevarse a cabo esta 
muestra los diferentes medios de comunica­
ción: radios, diarios y programas de televi-

sión que se emiten en la región se hicieron 
eco de este proyecto alcanzando una amplia 
e importantísima repercusión. 

Aprovechando que la importancia del pro­
yecto se había instalado en nuestra zona eleva­
mos las solicitudes de declaración de interés a 
todos los (7) municipios de lo que es nuestra 
región: el Valle Medio de Río Negro y ya tene­
mos la declaración de tres municipios y en los 
otros será tratado a la brevedad. Tuvimos tam­
bién la respuesta de que será tratado en la FU­
DENPA una asociación que nuclea a los 7 mu­
nicipios. Fue presentado a la Legislatura y con­
fiamos plenamente que será declarado de inte­
rés también a nivel provincial. 

Fue de destacar el apoyo que tuvimos para 
auspiciar los folletos por el Club de Leones de 
la localidad de Choele Choel principalmente 
por el prestigio que tiene ese organismo. 

En lo que hace a nuestra localidad el inten­
dente electo tiene en su plataforma la propues­
ta de crear una Asociación de Bomberos Vo­
luntarios en Coronel Belisle. 

Seguimos de hecho recopilando toda la 
información que aparece en los diarios sobre 
este tema, avances y retrocesos que surgen 
en las informaciones sobre las luchas en es­
pecial en la región y en la provincia toda pa­
ra evitar los incendios de bosques y pastiza­
les. Este material sirve para seguir generando 
conciencia sobre lo que esto significa. Lucha­
remos desde la escuela para que existan los 
Bomberos en la localidad creando conciencia 
de su importancia a través de los alumnos y 
los padres todos. 

Está el compromiso de continuar trabajando, 
enriqueciendo el proyecto, el mismo grupo de 
alumnos, padres y docentes en el año 2000 for­
mando parte del Proyecto Educativo Institucional. 

Ricardo Darío Avile es Director de la Escuela N° 70 
"Coronel Belísle", Provincia de Río Negro. 

María Inés Villacorta y M1riam Lilian Cerda son docen­
tes de 5° y 2° anos - Ciclo EGB - Secciones 3 y 4, del mismo 
establecimiento. 
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La articulación: rasgo .-1~ 
constitutivo de la integración. Llil 
(Segunda parte.) 

Por María Elena Aliverti, Isabel Adela Lloret y Zulema Avéndaño 

■ DOS SITUACIONES 
OPUESTAS EN UNA 
MISMA ESCUELA 

Ante una propuesta política de avance en la 
integración educativa, la realidad nos muestra 
que en cada escuela el interjuego entre el con­
senso y el disenso se da con la singularidad 
institucional que le es propia a cada una. Esto 
nos plantea la necesidad de revisar en cada ca­
so, nuestro propio interjuego entre asimilación -
acomodación, es decir, nuestros esquemas de 
acción deben acomodarse ante el estilo con 
que se presenta la demanda. Dicho en otros 
términos, el interjuego entre la firmeza y la fle­
xibilidad de nuestro Plan de Apoyo a la Escue­
la Común. 

Seleccionamos dos situaciones en una mis­
ma escuela, por las que el EOE pidió nuestra 
intervención, con una diferencia de una sema­
na entre una y otra, informándonos que dado 
las inasistencias de los niños en cuestión, no se 
remitían más datos que sus nombres y grado al 
que concurrían porque no los había podido 
conocer. 

■ SITUACIÓN 1: 
"INESTABILIDAD 
DE LOS CONSENSOS" 

Se realizó la demanda por un niño de ler. 
grado que, además de inasistencias reiteradas, 
"no aprendía nada", cuya familia tenía caracte­
rísticas abandónicas. 

El día de nuestra citación, el niño estaba 
presente y su madre llegó más tarde debido a 
un control por su avanzado embarazo riesgo­
so. En la entrevista, en presencia de las docen­
tes de Grado y Recuperadora, el niño se mos­
tró muy dispuesto a realizar las propuestas, ex­
plicando que necesitaba ayuda con las letras. 
Operó con indicadores de una hipótesis presi­
lábica avanzada. En el Ateneo formulamos 
nuestra primera hipótesis diagnóstica, aceptan­
do la de las docentes "que le faltaban Conteni­
dos esperables", pero priorizamos "el piso que 
demostró tener". 

Al incorporar los datos de la psicóloga so­
bre la situación y el nivel sociocultural de la fa­
milia, como así también el proyecto de vida 
para el niño, ubicamos que lo "esperable" con 
respecto al saber formal era posiblemente, lo 
que mostró. Al preguntar si se observaron 
cambios desde el início de Clases, la docente 
reconoció logros actitudinales y adaptativos. 

Al intercambiar hipótesis sobre las necesi­
dades del niño y las posibilidades de ofrecerle 
ayuda en la Escuela, reformularon la idea ini­
cial de derivar a Recuperación, porque coinci­
dieron en que el ausentismo se agravaría y que 
lo importante era no arriesgarlo a la deserción 
escolar. 

Revisando las Normativas por las que pri­
mero debemos intentar retenerlo en la Escuela 
Común, la Docente de Apoyo dijo: " ... yo ya no 
puedo darle más tiempo porque me pidieron 
que ayudara a unos alumnos de ... " 

Le propusimos aprovechar la acción de otro 
miembro de nuestro Equipo, la Docente Inte-
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gradara, que iba a empezar con una niño de 6º 
en esa escuela. 

En ese primer Ateneo vivenciaron la impor­
tancia de tener un espacio para analizar lo que 
sucede en el aula y mencionaron otras preocu­
paciones, tales como los problemas de con­
ducta, para seguir tratando. Así se logró con­
sensuar una organización horaria usando una 
de sus horas Curriculares, para sistematizar en­
cuentros en los cuales elaborar un Plan de Tra­
bajo integrado. 

En el segundo· Ateneo nos comentaron 
que corroboraron en el Prediseño lo conver­
sado con nosotros acerca del Paradigma de la 
Pedagogía de la Diversidad e, informadas de 
la Circular sobre "Evaluación, promoción y 
acreditación", ya no estaban tan seguras de 
que el niii.o tuviera la Repetición como única 
alternativa. 

Se entusiasmaron con la posibilidad de 
elaborar juntas un borrador de la Adapta­
ción Curricular necesaria para el niño y ahí 
repararon en que "hay otras dos nenas que 
también se beneficiarían ... " Incluyeron tam­
bién su interés por abordar los problemas 
de conducta. 

Empezaron a correr al niño del lugar de 
"el único que no aprende" y extendieron su 
mirada docente descubriendo diversas nece­
sidades "especiales" también en otros y se 
preguntaron: "¿y si en lugar de darle lo mismo 
a todos, trabajáramos como por niveles"? 

Con el acuerdo de la Conducción, -de 
quien cabe señalar su excelente predisposi­
ción para articular recursos intra e interinsti­
tucionales- en el tercer encuentro se presen­
tó la Docente Integradora. Se elaboró un en­
cuadre, en el que consta la coordinación de 
acciones respectivas entre las docentes y 
nuestro equipo: una vez por semana la Do­
cente Integradora comparte con la Docente 
del Grado y la de Apoyo, la coordinación de 
la Asamblea de alumnos, luego realiza el 
Apoyo Pedagógico al niño y finalmente, el 
Ateneo Docente semanal. 

En la 3ª semana de haber implementado 
este consenso, pudimos compartir la satis­
facción de registrar los logros actitudinales y 
de aprendizaje en el niño y, cambios muy 
positivos en otras dos áreas por las que "no". 
nos pidieron nada: la apropiación prota­
gónica de las Asambleas con sus pares y lo 

equivalente por parte de las docentes, res­
pecto de los Ateneos. 

Sin embargo, aún la docente pregunta si el 
niño podrá continuar en la E.Común, "porque 
son muy lentos sus progresos", agregando su 
duda con respecto a si las Normativas sobre In­
tegración también son conocidas por la Super­
visión, porque "no vaya a ser que el niño sea 
para Recuperación". 

■ SITUACIÓN 2: 
"CONSTRUIR 
EN EL DISENSO" 

Con una semana de diferencia entre una 
demanda y otra, el EOE nos convoca por un 
alumno de 6º que "está muy descendido en los 
Contenidos y que agravó su ausentismo por 
enfermedad de la madre". Informa que el 
maestro se negó a recibir el apoyo de la Do­
cente Integradora y sólo aceptó que se trabaja­
ra con el alumno fuera del aula. El EOE, a su 
vez, solicitó al Hospital un tratamiento psico­
pedagógico, sin haber podido conocer al niño 
dado sus inasistencias. 

En este caso vislumbramos la posibilidad 
de hacer un cambio en nuestro estilo de abor­
daje y le ofrecimos invertir la secuencia de 
nuestro Plan: articular primero con el Hospital 
(ellos realizarían el diagnóstico y tratamiento 
psicopedagógico y nosotros trabajaríamos con 
la escuela). La idea era ir preparando las con­
diciones para una mayor articulación, con mi­
ras a un abordaje institucional coordinado en­
tre el efector y nosotros. 

Empezamos a trabajar luego con el Docen­
te, implementando Ateneos en los horarios de 
asignaturas . curriculares para explicitarle en 
qué consistía la ayuda ofrecida, ya que al ne­
garse a recibir el apoyo pedagógico por parte 
de nosotros -cuando se lo ofreció el EOE- ar­
gumentó que el que necesitaba apoyo era el 
alumno, pero insistió que se hablara primero 
con él. 

El primer día que se presentó la Docente 
Integradora decidieron con la Directora y el 
Maestro, concurrir al domicilio familiar para in­
formar la nueva situación y la necesidad de 
contar con madre e hijo en la escuela. 

Mientras tanto, en los Ateneos, el docente 
nos iba presentando al niño a través ·de lo que 
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le faltaba saber para estar en 6º y mostraba sus 
evaluaci9nes que así se lo marcaban. Afirmaba 
que, conociendo las Normativas acerca de la 
Evaluación, promoción y acreditación, no esta­
ba de acuerdo con ellas. Cerraba cada encuen­
tro marcando que si el niño continuaba ausen­
te, este proyecto de apoyo se diluiría. 

Cuando logramos consensuar, que algo po­
día intentarse sin tener la presión de pre-deci­
dir si el niño iba o no a promocionar, pudimos 
elaborar un borrador "de lo que en función de 
las necesidades del docente, se trabajaría en el 
Apoyo fuera del aula". Contenía dos Objetivos 
muy precisos, Contenidos específicos y Activi­
dades, también muy puntuales. 

Cabe señalar que en el transcurso de los 
Ateneos, percibimos que tras su aparente rigi­
dez, el docente manifestaba un alto compromi­
so con la tarea de enseñar, tal como él la con­
cebía. Por ejemplo, el cumplimiento del deber 
por encima del sentimiento era una lógica que 
tanto aplicaba para con sus alumnos como pa­
ra sí mismo. 

A la vez, la Docente Integradora fue traba­
jando el mejoramiento del vínculo entre la ma­
dre y la escuela, si bien las posibilidades de 
permanencia eran transitorias dado la inestabi­
lidad de la vivienda. Progresivamente, el niño 
fue regularizando su asistencia, ya que al prin­
cipio sólo iba el día en que asistía la Docente 
Integradora. 

En las microdevoluciones con la Conduc­
ción, acordó flexibilizar los Criterios de Eva­
luación con respecto a los Contenidos Con­
ceptuales, priorizando el cambio registrado 
en lo Actitudinal. 

En los Ateneos, la Docente Integradora 
realizó una socialización del "apoyo fuera del 
aula" para desentrañar las fantasías y miste­
rios, si bien el que decidió esta modalidad 
fue el docente. La socialización alcanzó tam­
bién a las estrategias didácticas, pues se acor­
dó que parte de las actividades serían las que 
según el docente, el niño no sabía hacer. De 
este modo, se le mostraba cómo era la se­
cuencia de la enseñanza empleada en el apo­
yo. Se fue incorporando también el conteni­
do afectivo, para el cual tan infranqueable se 
mostraba el maestro. Actualmente, cambió el 
"clin1a" del aula para el niño y su docente re­
conoce que "responde con mayor responsa­
bilidad ante la ayuda recibida"; lo que empe-

zó siendo un disenso aparece configurá .i 
, 1 n1.11 

se como un encuentro mas p acentero -por L 
productivo- para los intervinientes. 

■ CONCLUSIONES 

Pensamos que la adversidad del "proble 
de aprendizaje o de conducta" plantea en: 
los demandantes y los demandados el conflic­
to de encontrar una solución "racional" que, 
muchas veces por no incluir al niño con sus 
pares y al contexto donde se produce, provo­
ca una respuesta cuantitativa ("no tenemos re­
cursos", "no estamos capacitados para") cuan­
do lo que se necesita es, tal vez, una mirada 
cualitativa que, con los mismos recursos pro­
voque un "recorte" diferente de la situación. 

La regularidad que van imprimiendo las Nor­
mativas acerca de la Integración Educativa hace 
que, ante una serie de hechos nos encontremos 
con la posibilidad de decidir ser los "iniciadores" 
de un trayecto diferente: partir del esclareci­
miento de las respectivas y, posiblemente con­
trarias intenciones al pedir y ofrecer "Ayuda", 
para luego construir decisiones conjuntas. 

Recordar que la decisión es portadora de 
una significación que puede no ser compartida 
entre nuestros interlocutores y nosotros, nos 
previene mejor en el sentido de que ese en­
cuentro puede vivirse en algún momento, co­
mo un desencuentro pues el significado de la 
"Ayuda" puede realizarse desde lógicas dife­
rentes 0a del niño, la escuela, el docente, la fa­
milia, el EOE, nosotros, etc. 

Desde lo teórico, vamos con un Plan de 
Apoyo que en lo práctico hay que reconstruir 
contextualmente, porque como afirma Ardoi­
no: "Aun cuando la intervención se de explíci­
tamente como objetivos la clarificación Y la 
elucidación de los datos complejos de una si­
tuación, sigue siendo fundamental.mente pro­
ductora de malentendidos, puesto que a partir 
de cierto número de expectativas, genera nece­
sariamente consecuencias inesperadas". 

Explicitar qué se desea hacer y por qué se 
desea hacer en y con la Escuela Común que 
expresa su demanda, es -desde lo práctico­
explicitar el resultado que se pretende provo­
car y el proceso por el cual producirlo, insta­
lando el descarte de las soluciones axiomáticas 
y las decisiones unilaterales. 
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Entendemos nuestra intervención desde va­
riados planos espaciales: dentro y fuera del au­
la; también desde dos planos intersubjetivos: 
con niños y con adultos, de los que acá selec­
cionamos a los docentes. Y el instrumento de 
nuestra intervención es el saber propio y el so­
cialmente producido en ese contexto. Por otra 
parte, a los saberes no basta con tenerlos sino 
que hay que usarlos. Usarlos implica corpori­
zarlos en un tiempo y en un espacio forma­
lizados porque hay necesidad recíproca de 
una "presencia" que no se agota en dos o tres 
entrevistas. 

Agendar un tiempo y un espacio para pen­
sar juntos, aunque no se esté de acuerdo al 
principio, pareciera que es lo que más calma 
las ansiedades adultas. Este no quedar afuera 
es una de las demandas encubiertas y, otra es 
también la necesidad de la contención técnico­
afectiva en el mismo tiempo y lugar en que se 
produce la práctica docente. 

Somos concientes de que al instalar una 
lectura de "diagnóstico-apoyo" donde se com­
plementan por articulación, las miradas de un 
Área y otra, estamos alterando la cotidianidad 
institucional, porque se empieza a cambiar el 
modo acostumbrado de resolver conflictos de 
aprendizaje y conducta. 

Ese cambio encierra en sí mismo sus pro­
pias fuentes de resistencias, resistencias que 
pueden tener que ver también con "el paradig­
ma del experto que trabaja por su lado y es 
único responsable", precisamente por haber 
contribuido inconcientemente, a formar un 
imaginario técnico-docente donde "la decisión 
era unilateral, externa e impuesta". 

Esta estrategia de trabajar con el Conoci­
miento y con la Intersubjetividad significa: 

• Desarticular lógicas disyuntivas con sus 
mitos de saberes exclusivos y excluyentes y 
lazos de dependencia; lógicas que nos en­
cierran en la ilusión de vivir en un mundo 
que se identifica por tener una estructura 
que, ante un conflicto, tiene una fórmula pa­
ra decidir por el no o por el sí, en un tiem­
po determinado. 

• Partir desde una propuesta didáctica ar­
ticulante que ya desde el mismo proceso de 
producción de saberes que desencadene, inte-

gre lo conceptual, lo procedimental y lo actitu­
dinal, proyectándose a nivel contextual. 

• Cuidar que el reconocerse como seme­
jantes no impida la distinción de las diferen­
cias ya que Articular es por un lado, distin­
guir diferencias y por otro, vincular. Con las 
mutuas "microdevoluciones" vamos progre­
sivamente confirmando nuestras responsabi­
lidades y nuestro rol: el de acompañar en el 
momento previo a la toma de la decisión co­
mo en el posterior, cuando se evalúan sus 
resultados. 

Incorporar datos de la realidad institucional 
e integrarlos con las posibilidades pedagógicas 
que ofrece el Paradigma de la Diversidad fue­
ron dos contenidos básicos de nuestro Plan de 
Apoyo, a través de los cuales, cambiamos el 
eje de nuestro accionar: 

Descentramos un poco del "caso indivi­
dual" por el cual el tema parecía agotarse en la 
elaboración de una Adaptación Curricular Indi­
vidualizada. 

Dirigir la mirada, a partir del caso indivi­
dual hacia el contexto, avanzando en articula­
ción con otros en un abordaje institucional 
progresivo. 

Necesitamos instalar ese espacio para anali­
zar juntos la situación planteada y ayudar a en­
contrar el sentido de nuestra intervención, 
marcando los ejes que encuadran nuestras ac­
ciones: favorecer la autonomía docente me­
diante la producción y la socialización de los 
saberes producidos y contribuir al desarrollo 
de la capacidad crítico-operativa, desmitifican­
do que el "saber hacer en las escuelas" es pri­
vativo de especialistas. 

Reconocer la inevitabilidad de los con­
flictos y la inestabilidad de los consensos 
como condiciones de posibilidad de una de­
mocracia pluralista, es lo que nos enseñó a 
cambiar la metáfora de "¿dónde encontrar 
un lugar para la Integración Educativa?" por 
otra: más que "encontrar", se trataría de 
construirlo articuladamente con otros, pre­
viendo que se resolverán algunos conflictos, 
pero surgirán otros. 

A juzgar por la cantidad y diversidad de sa­
beres que encontramos en los Equipos de Con­
ducción y Ejecución del Distrito, esa Escuela 
Inclusiva es cada vez más construiblé. 
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■ ANEXO: 
PLAN DE APOYO A 
LA ESCUELA COMÚN 

I) OBJETIVOS INS1TIUOONALES 
• Avanzar en el Proceso de Integración Edu­

cativa dentro del marco del Respeto por las res­
pectivas Autonomías Institucionales y la Solidari­
dad Interinstitucional de servicios. 

• Aunar esfuerzo interinstitucionales para ali­
viar el abordaje de las problemáticas educativas 
cotidianas. 

• Favorecer el eruiquecimiento mutuo Interá­
reas para producir progresivamente, una mejor 
atención a los niños con necesidades educativas 
especiales en Escuela Común y un mayor apoyo 
técnico-logístico y afectivo al docente que los 
asiste. 

11) CON RESPECTO AL NIÑO CON NECESI­
DADES EDUCATIVAS FSPEOALES 

• Que empiece a redescub1irse como sujeto 
capaz de aprender como así también de recibir y 
utilizar la ayuda necesaria para participar activa­
mente en su escuela. (En casos de niños que no 
han salido de Escuela Común.) 

• Que acreciente su Autoestima y su Confian­
za en los valores de la Tolerancia, Solidaridad e 
Igualdad de oportunidades.(En especial, para los 
que se reinsertan en Escuela Común). 

fil) CON RESPECTO AL GRUPO DE PARES 
Brindarles oportunidades sistemáticas para que: 
• Redescubran y utilicen sus propias capaci-

dades para ayudar al compañero con necesidades 
educativas especiales, a construir su propia con­
fianza como integrante del grupo. 

• Vivencien y concienticen que la escuela es 
también un lugar donde se aprende a producir y 
recibir la ayuda para aprender a convivir. 

• Comprendan que los Saberes son construc­
ciones sociales que cobran su importancia cuan­
do se usan para mejorar la convivencia. 

IV) CON RESPECTO AL DOCENTE 
• Acompañarlo en el proceso de reflexión so­

bre su propia práctica. 
• Estimular su protagonismo en la formula­

ción de hipótesis con respecto a la cotidianidad 
del aula y apoyarlo en el proceso de comproba­
ción o refutación de las mismas. 

• Fomentar la socialización de saberes. 
V) CON RESPECTO A IAS FAMillAS 
• Infonnarlas sobre el proyecto a implemen­

tarse para favorecer su compromiso al respecto. 

• Orientarla en caso de que su hijo necesi­
te atención profesional específica sobre el sig­
nificado de la misma. 

EJES 
Articulación. Prevención. Integración. Orien-

tación 
DISPOSITIVOS 
Proceso diagnóstico psicopedagógico situa­

cional en el contexto de la Escuela Común, a 
partir de la demanda del EOE. 

Ateneos semanales con los Docentes (in­
cluido el Docente de Integración) y Asambleas 
de Alumnos también semanales; ambos en­
cuentros con la participación de la Psicóloga y 
la Psicopedagoga del E. de Integración. 

La Docente de Integración se incluirá en el 
aula como Pareja Pedagógica con las dos Do­
centes por Área por el tiempo que resulte ne­
cesario, según las necesidades que manifiesten 
alumnos y docentes. 

La Evaluación conjunta, tanto del proce­
so como de los resultados de la experiencia, 
se realizará a través de los cuatro Ejes seña­
lados y con la participación activa de los 
agentes intervinientes. 
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Por Marta Alicia Tenutto 

En numerosas ocasiones, al trasponer la 
puerta de las instituciones educativas, nos en­
contramos con las mismas dificultades que se 
presentan una y otra vez ... 

Una situación que parecía resuelta se en­
cuentra nuevamente ante nosotros, muchas ve­
ces bajo una apariencia diferente. 

Cuando esto sucede es probable que nos 
hallemos tentados a pensar que los problemas 
caen en nuestras escuelas como un paracaidis­
ta llegado no se sabe de dónde. 

La propuesta de este texto es comenzar por 
un trabajo de indagación de aquello que las 
propias instituciones sostienen. Lo que explici­
tan y lo que encubren, aún sin saberlo. 

Abordaremos a las instituciones educativas 
como los espacios de intersección entre lo in­
dividual y lo social, las vidas singulares de los 
hombres y los contextos socio-históricos que 
permitieron su emergencia. 

Pero antes de comenzar debo advertirlos: 
una multiplicidad de obstáculos se hará pre­
sente cuando pretendamos abordar el análisis 
institucional. 

Es bien conocido por todos que las insti­
tuciones nos preceden, ellas estaban ahí mu­
cho antes que nosotros. Es cierto, pero este re­
conocimiento no debería impedirnos visualizar 
que hombres y mujeres, niños y adultos, 

" ... la verdad cuya madre es la historia, depósito de las 
acciones, testigo de lo pasado, ejemplo y aviso de lo 
presente, advertencia de lo porvenir ... " 1 

somos los que, al formar parte de las insti­
tuciones, permitimos que se constituyan 
en tales. 

Los edificios no son las instituciones, aun­
que brinden un necesario soporte espacial. 

También somos nosotros quienes, en nu­
merosas o en contadas circunstancias, hemos 
sufrido en estos espacios compartidos. 
Sentimos que no nos respetan nuestra singula­
ridad, que no escuchan lo que decimos, que 
no prestan atención a nuestras propuestas. 

Los institucionalistas nos hacen llegar una 
aclaración que puede tranquilizarnos e inquie­
tarnos a la vez: este sufrimiento es "espera­
ble", aunque por cierto no deseable, en las 
instituciones. 

El sufrimiento es inevitable -nos dice Kaes- así 
como lo es la reducción de lo diferente a lo ya co­
nocido, de lo novedoso a lo de todos los días. 

El hecho de que sea esperable no quiere 
decir que pueda o deba inmovilizarnos. De to­
dos modos intentaremo.s hacer algo para recu­
perar esa palabra no escuchada, esa idea olvi­
dada, esa sugerencia que quedó flotando en el 
patio, en la sala de docentes, en la Dirección ... 

Si acuerdan con este planteo es posible que 
a esta altura se estén preguntando. Está bien, 
pero ¿qué hacemos? • 
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El Positivismo decimonónico sostuvo que pa­
ra obtener objetividad en el análisis era necesario 
mantener la mayor distancia posible con aquello 
que pretendíamos abordar. En el siglo XX las 
Ciencias Sociales han virado en el planteo afir­
-111ahdo que ya no se trata de distanciarse sino de 
IMPLICARSE, se trata de reconocer que siempre 
miramos desde algún lugar y que este lugar nos 
permite "ver" algo , pero no todo. 

"IMPLICARSE significa COMPROMETERSE 
EN LA SITUACIÓN" (Loureau, 1995). 

Por lo tanto la pro puesta es revisar 
nuestra propia implicación, es tratar de 
ver aquello que pasa desapercibido en las 
instituciones educativas, lo reprimido, lo 
oculto, lo desconocido. 

Este trabajo no estará excento de proble­
mas, de piedras en el camino y por supuesto 
no puede concretarse en la soledad de una 
función, requiere de la colaboración de todos 
los actores sociales involucrados. 

Siempre es "más f ácil teorizar que vivir­
lo ... " (Ferrarotti, 1990). 

Con frecuencia nos encontramos pensando 
que las instituciones son a-históricas, creemos 
que estuvieron allí desde siempre, al hacerlo 
no reparamos en que ellas se arman, se entre­
lazan con la historia socio-histórico-cultural 
que permitieron su surgimiento. 

Es una historia articulada doblemente. Como 
institución, la escuela, tal como la conocemos 
ahora, es un producto de la Modernidad. La es­
cuela se construye a través de UN PRIMER CON­
TRATO O CONTRATO FUNDACIONAL, por el 
que el Estado y la escuela se comprometen mu­
tuamente en la consecución de los objetivos. 

El contenido de este contrato requiere de 
una institución que: 

- transmitiera valores y creencias que legiti­
men el derecho y el orden económico y social 
establecidos. 

- transrruttera valores necesarios para el 
mundo del trabajo creara condiciones.para la 

producción de otros saberes, para el desarrollo 
y el progreso social. 2 

A su vez, cada establecimiento singular 
se encuentra entramado en una historia parti­
cular, es esta historia la que cada uno debe­
rá recuperar. 

Para poder reposicionarnos como actores 
sociales, en e.l seno de las instituciones les pro­
pongo comenzar indagando, hurgando en las 
raíces de la historia. 

Se trata de apropiarse de la historia (en el 
sentido de hacerla propia) para poder transfor­
marla. (Mezzano,A 1996). 

Recuperar los primeros pasos para mirar, 
desde ellos, los actuales. 

Cada escuela posee características singula­
res cuya versión acerca de lo que pasó en los 
orígenes se transmite de boca en boca a través 
de un "MITO FUNDACIONAL". Este relato da 
cuenta del comienzo, de los primeros tiempos 
y pervive en las palabras que circulan, las que 
escuchamos y las que no, en lo que se espera 
y lo que no se espera que suceda. 

" .. . La verdad histórica, para él, no es lo que 
sucedió; es lo que juzgamos que sucedió ... " 3 

Les propongo, entonces, comenzar por la his­
toria institucional smgular, para permitir la emer­
gencia del problema, de aquello que con frecuen­
cia encontramos como una dificultad que se pre­
senta una y otra vez al modo de un síntoma. 

Sabemos que aquello que se oculta, que se 
reprime, insiste, pugna por salir. Es probable 
que estos hechos no podamos explicarlos en el 
presente, pero si indagamos en la historia ins­
titucional tal vez "eso" recupere su sentido. 

Numerosas frases, ideas, rituales se realizan 
en la escuela porque "siempre se hicieron así". 

Por el sendero de los mitos y ritos institu­
cionales es por donde podemos comenzar a 
buscar. Esta búsqueda debe, asimismo, efec­
tuarse siguiendo cierto camino, que puede de­
linearse a partir del Proyecto Institucional. 

• LA OBRA / JUNIO 2000 



Una propuesta posible de proyecto institucional seria el que incluya: 

1- Punto de partida 
1-1 El momento fundacional 
1-2 Ideario 

2- Dimensión administrativo-organizacional 
2-1 Expectativas institucionales 
2-2 Metas y concreciones 

3- Dimensión pedagógico-didáctica 
3-1 El eje epistemológico 
3-2 El eje pedagógico-didáctico 
3-3 Perfiles 
3-4 Planeamiento 
3-5 Evaluación 

4- Dimensión comunitaria 

Retomando lo relativo al momento fundacional, sabemos que los nuevos miembros son in­
corporados a partir de que éstos se incorporan al relato. 

CIPOD 
~ 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN, 
PERFECCIONAMIENTO Y 
ORIENTACIÓN DOCENTE 

Comprensión e interpretación de los procesos, las propiedades y los sistemas. 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD) de Ediciones La obra S.A. presenta sus 

nuevos cursos presenciales para las áreas de Ciencias Naturales, Informática y Tecnología en el Primero y Segundo 
Ciclos de la Educación General Básica. Durante 2000, podrán ser organizados por docentes o instituciones educativas 

de cualquier punto del país. Solicítelos y, como siempre, nuestro equipo docente llegará a su lugar de trabajo. 

• Algunos conceptos fundamentales de las ciencias naturales y su enseñanza: 
Nivel 1 : Estructura del universo y fenómenos electromagnéticos. (Prof Claudia Viola y Alejan 

• Algunos conceptos fundamentales de las ciencias naturales y su enseñanza: 
Nivel 11: Sistemas físico-químicos y sistemas biológicos. (Prof Claudia Viola y Alejandro U 

• El laboratorio en el aula. (Prof Claudia Viola y Alejandro Lino) 

• Recursos Naturales y Ambiente Nivel l. (Prof Claudia Viola y Alejandro Lino) 

• Los CBC y la revalorización de la enseñanza de la geometría. (Prof María E. Duhalde 

• Para llegar a la tecnología desde la actividad manual. (Prof Silvia Cohan) 

• Hacia la apropiación de los conocimientos matemáticos. (Prof María E. Duhalde) 

Solicite información personalmente o por carta a CIPOD·Departamento de Capacitación, 
Agrelo 3923 ( 1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera), o telefónicamenJe al: 

(0 11 ) 4958-1777, 4958-1779 Y 4958·6283. E-mai l: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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" ... el mito dice el origen, proporciona una 
matriz identificatoria y un código ... para 
afrontar la relación con lo desconocido ... " 4 

El trabajo de rastreo permitirá construir el 
presente sobre bases consensuadas, a fin de 
avanzar hacia otras propuestas que anhela­
mos, hacia la conformación de un equipo de 
trabajo, que por el momento no podemos 
realizar porque "lo urgente" ocupa nuestra 
atención. 

Hasta este momento es probable que cada 
miembro de la escuela tenga un lugar asigna­
do, aunque no estemos seguros de que ese sea 
el espacio, la tarea en la que puede desplegar 
sus mayores posibilidades personales y profe­
sionales. Cada uno tiene un lugar y desde él se 
espera que actúe. 

Les propongo como trabajo para trabajar 
esta problemática relevar con los docentes -por 
ejemplo- cuáles creen ellos fueron los objeti­
vos, ideales, que se propusieron los "fundado­
res" de esa institución particular, qué espera­
ban, en qué creían. 

La documentación es posible que se en­
cuentre archivada con los papeles que posibi­
litaron la aprobación de la institución en la en­
señanza oficial. Pero es posible que esto se ha­
ya perdido o que nunca se haya explicitado. 
En ese caso sería interesante entrevistar a los 
testigos relevantes, a aquéllos que pueden ha­
blar de la historia, de aquello que se transmi­
tió de generación en generación. La tarea será 
más extensa pero enriquecedora. 

En un segundo momento confrontarlo con 
lo que efectivamente se propusieron, si es que 
conservan aún estos datos, o escuchar a los 
que estuvieron en ese momento. 

¿Por qué esta confrontación? Para ir descu­
briendo que la historia puede recuperarse tan­
to a través de una historia "oficializada"(escri­
ta) como por medio de aquello que circula, lo 
que se dice y lo que se calla, para así resigni­
ficar lo uno y lo otro. 

Pero la idea no es quedarnos en el pasado 
sino avanzar hacia el presente, indagar qué 

creen que se sostiene en la actualidad. Tal vez 
nos encontramos con sorpresas, tal vez no. 

No olvidemos que estas tareas debe realizarse 
de modo que los implicados se encuentren aleja­
dos de las instancias de control. Ninguno de no­
sotros diría algo en contra de sí mismo. El anoni­
mato puede garantizar este resguardo 

En el texto anterior había quedado plantea­
do el interrogante donde nos preguntábamos 
por las acciones concretas tenemos que reali­
zar para posibilitar la formación de un equipo. 
Creo que esta indagación es un primer paso, 
pero sólo el primero. 

Graciela Friguerio y Margarita Poggi sugie­
ren: planificar estratégicamente tratando de 
coordinar las acciones y de incluir los debates. 
Se trata de: 

1- Formular objetivos que orienten las ac­
ciones. 

2- Organizar la información que debería 
brindar el equipo e conducción. 

3- Facilitar la viabilidad de las acciones (y 
su fundamentación). 

La tarea está comenzando. Cuando aborde­
mos lo relativo a Capacitación continuaremos 
profundizando en el problema. 
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Mujeres en la bisagra. 115Jl'j 
Un intento de pensar las relaciones JJil 
entre las mujeres y la docencia. 

Por María José Sabelli y María Andrea Dakessian 

En este escrito nos proponemos plantear al­
gunas ideas y reflexiones sin la intención de 
transmitir conclusiones cerradas, sino con el 
ánimo de generar un espacio que posibilite la 
apertura de preguntas e interrogantes alrede­
dor de supuestos que aparecieron en algún 
momento de la historia. Supuestos que operan 
en la cotidianeidad como planteos certeros y 
obvios que obstaculizan la posibilidad de refle­
xión y modificación. 

Es desde nuestro lugar de mujeres que 
nos interrogamos sobre la "mujer" y la "do­
cencia"; nos interrogamos acerca de esta co­
rrespondencia casi natural, y tan "poco ca­
sual" que existe entre los términos. Nuestro 
abordaje supone historizar y -por ende- pro­
blematizar este entramado. 

En esta ocasión realizaremos un recorrido 
acerca de cómo se entretejieron los hilos entre 
las mujeres y la docencia en los orígenes del 
magisterio. 

Al hablar de mujeres estamos partiendo de 
la pluralidad, de la heterogeneidad. Al hablar 
de mujeres no intentamos hacerlo como blo­
que sino teniendo presente sus diferencias. 

Formularemos en términos de preguntas al­
gunas cuestiones que a veces se presentan co­
mo certeras en los dichos de muchos maestros 
y maestras como, así también, en otros actores 
de la sociedad: 

• ¿por qué hay tantas mujeres en la docen­
cia?, ¿por qué hay tan pocos varones?, 

• ¿la escuela es el "segundo hogar" y las 
maestras son la "segunda mamá"?, 

• ¿por qué tantos varones llegan a cargos 
directivos?, ¿por qué las mujeres no lo hacen 
en la misma proporción?, 

• ¿las mujeres docentes pueden transmitir 
ternura y amor "naturalmente" mejor que los 
hombres? 

Desde una perspectiva sociológica, los 
maestros existen no solo como individuos sino 
como actores colectivos de la sociedad, se 
puede hablar de un "modo social de ser maes­
tro" con representaciones que tienen un origen 
social común. 

Detengámonos en algunos términos que 
nos ayudarán a pensar. Vamos a recurrir a con­
ceptualizaciones alrededor del género para po­
der reconocer el entramado de los hilos men­
cionados, sabiendo que hay otros tantos que 
complejizan y están en juego a la hora de 
aproximarnos a la realidad. 

A partir de la década de 1950 se consolida­
ron tres importantes ejes de visibilidad que 
permitieron pensar a las mujeres como nuevos 
sujet-0s sociales. Por un lado, miles de mujeres 
instituyeron prácticas transformadoras en su vi­
da cotidiana (la irrupción masiva en el merca­
do laboral, el acceso a la educación secunda­
ria y terciaria, entre otros). Por otra parte, la 
práctica política de los movimientos de muje­
res (su lucha sistemática en los planos legal y 
laboral por leyes y normativas más justas para 
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las mujeres, denuncias permanentes de la dis­
criminac~ón de género, etc. ) y en tercer térmi­
no "las académicas" que desde hace unos vein­
te años se presentan en los más importantes 
centros universitarios analizando la ausencia 
de la dimensión de género en sus respectivas 
disciplinas (Fernandez, A.M., 1993). 

La tradición de la que nacen los estudios de 
género es la tradición del feminismo y en un 
primer momento, los estudios feministas nece­
sariamente se enfocaron a perfilar lo que era la 
situación de las _mujeres en los diferentes cam­
pos sociales. 

La posición del varón no aparecía o, si lo 
hacía, estaba desvalorizada. El asunto del gé­
nero parecía ser un asunto de mujeres, no de 
hombres ... 

Se pensaba que si lo femenino se subordi­
naba a lo masculino, entonces había que es­
tudiar a las mujeres porque eran las "raras", 
las "otras". Una vez que los dos sexos se ob­
servaron como objetos culturalmente cons­
truídos, lo femenino y lo masculino fueron 
susceptibles de ser estudiados 1 como pro­
ductos de la cultura. 

La categoría de género introduce la idea de 
que ser varón o ser mujer es una cuestión 
construída culturalmente y no es un rasgo que 
se derive directamente de la pertenencia a uno 
u otro sexo. El hecho biológico de ser varón o 
ser mujer no incluye todo lo que el papel so­
cial designa a cada uno de los sexos. 

Existen análisis recientes que hacen una 
distinción esclarecedora entre el sexo y el gé­
nero. El primero depende solamente de unas 
características biológicas, es una constante de 
toda la especie humana y no tiene vinculación 
con el entorno social. Mientras que el género 
(que es diferente según el contexto histórico y 
cultural de las clases sociales) estaría formado 
por un conjunto de actitudes, aptitudes y con­
ductas que la sociedad atribuye a las personas 
según el sexo que tengan. 

Desde los primeros meses de vida, se van 
estableciendo los estereotipos que introducen 
hábitos, aprendizajes y pautas de comporta-

miento totalmente diferenciados para niños y 
niñas. Esto se sustenta en la idea tradicional 
que a la diferenciación biológica entre mujeres 
y varones le corresponde, también, diferentes 
capacidades, comportamientos, actividades, 
roles y formaciones. 

Como categorías del género masculino se 
desprenden: la racionalidad, la inteligencia 
lógico-formal, las matemáticas, la ciencia, la 
tecnología, la especialización funcional. Por 
otro lado, la socialización de género estimula 
en las mujeres, el desarrollo de cualidades re­
lacionadas con: proteger, nutrir, dar conten­
ción y empatizar con el otro y así las "predis­
pone" para profesiones que se especializan 
en tales funciones. 

Entonces, se llega a decir que "naturalmen­
te" las mujeres son: intuitivas, frágiles, dulces, 
maternales, sensibles, discretas, tolerantes, re­
ceptivas, continentes, comprensivas, tiernas, 
altruistas; y los hombres, por el contrario, son: 
racionales, fuertes, agresivos, independientes, 
decididos, autónomos, con iniciativa, activos, 
resolutivos, estables, ambiciosos, eficientes con 
el dinero. 

No debe extrañarnos que entre las eleccio­
nes vocacionales de las mujeres, entonces, el 
ser docente sea una elección frecuente. 

Si nos remontamos a la época de los oríge­
nes del magisterio, a fines del siglo XIX, el ori­
gen de la docencia estuvo asociado al origen 
del Estado2. El Estado generó el sistema públi­
co de enseñanza para formar a los ciudadanos. 
Las mujeres fueron convocadas para realizar 
esta tarea3. Fueron "elegidas" por sus caracte­
rísticas, por sus "dones naturales". 

A través de las representaciones sociales de 
la época operaba y sigue operando cierta con­
fusión entre sexo y género que lleva, entre 
otras cosas, a identificar "lo femenino" con "lo 
maternal" perpetuando la idea de que "ser mu­
jer" es equivalente a "ser madre". 

Una mujer se consideraba más femenina 
cuantos más atributos maternales caracteriza­
ran su comportamiento. ¿Mujer - madre - maes­
tra? ¿Términos equivalentes y que implican una 
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continuidad? La lógica parecía indicar que la 
mujer debía ser madre y en tanto madre, era 
educadora por excelencia de sus hijos, y por 
tanto, era la más apta para educar fuer~ del 
hogar a los futuros ciudadanos. Si la mujer 
era quien mejor podía trasmitir los valores 
dentro del hogar podía hacerlo también fue­
ra del mismo. 

Se estableció una división binaria. A los 
hombres les correspondía la vida pública, la de 
la política, la de la producción, la de la guerra 
Y a las mujeres la vida privada, el ámbito fami­
liar, dedicadas a las tareas domésticas y a la re­
producción tanto de la especie como de los va­
lores sociales y morales. 

Los hombres eran descriptos como inca­
paces de desarrollar en los niños las cualida­
des esenciales según la pedagogía de la 
época; atención, coraje, razón, imaginación, 
comprensión. 

CIPOD 
~ 

El discurso anterior veló otra razón que hi­
zo posible la inclusión de las mujeres en la do­
cencia: el estado necesitaba implementar el sis­
tema público de educación con el menor cos­
to posible. Así, la mujer fue vista esencialmen­
te como una trabajadora barata. 

Al decir de Yannoulas, S., para el discurso 
de la época "(. .. ) baratas, dóciles y sin otras 
oportunidades laborales 'decentes' (. .. ), las 
maestras tenían una ventaja frente a los hom­
bres; las maestras instruían menos pero educa­
ban más (. .. )". 

Se apelaba a una retribución moral que 
implicaba un gran esfuerzo para quienes la 
realizaban y por eso su trabajo era significa­
do desde distintos discursos como una mi­
sión que implicaba un apostolado. Las muje­
res fueron llamadas a realizar una tarea des­
de "la vocación", en tanto predisposición 
natural. 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN, 
PERFECCIONAMIENTO Y 
ORIENTACIÓN DOCENTE 

Análisis y lectura crítica para resignificar códigos y lenguajes. 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD) de Ediciones La obra S.A. 
presenta sus nuevos cursos de presenciales para las áreas de Lengua, Comunicación y Literatura en el Primero y 
Segundo Ciclos de la Educación General Básica. Durante 2000, podrán ser organizados por docentes o 
instituciones educativas de cualquier punto del país. Solicítelos y, como siempre, nuestro equipo docente llegará 
a su lugar de trabajo. 

• En el aula de lengua: así en la escuela como en la vida. (Prof Beatriz Kohen e Irene Nie/sen) 

• Los medios de comunicación como contenido transversal: la radio como recurso didáctico. 
(Prof Evangelina Margiolakis) 

• El uso del video en la escuela. (Prof Evangelina Margio/akis) 

• Análisis de imágenes televisivas. (Prof Cora Gamarnik) 

• El diario de la escuela. (Prof Cora Gamarnik) 

• Los medios audiovisuales como contenido transversal. (Prof Adriana Leotta y Mónica López) 

Solicite información personalmente o por carta a CIPOD·Departamento de Capacitación, 
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera), o telefónicamente al: 

(011) 4958-1777, 4958-1779 y 4958-6283. E-mail: edicioneslaobra@ciudad.cóm.ar 
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La entrega, el sacrificio, la abnegación, la su­
bordinación, el desinterés económico se ligaban 
"automátiéamente" con la docencia femenina. 

Así como las tareas de las mujeres dentro 
del hogar eran justificadas discursivamente so­
bre la base del amor, la entrega, el sacrificio (y 
por lo tanto resultaban impagables), el discur­
so del afecto permeaba y permea la imagen 
del docente (mal pago). 

Desde los inicios del trabajo docente sus con­
diciones no la hacían una profesión atractiva pa­
ra los hombres por la falta de estabilidad, bajos 
salarios, irregularidades en los pagos, etc.4. 

La docencia fue uno de los pocos ámbitos 
en el que las mujeres pudieron ejercer algún 
poder, pero se realizó al costo de reforzar los 
estereotipos acerca de la naturaleza femenina, 
cristalizando una situación difícil de remontar 
que continúa hasta los días actuales. 

La docencia significó para las mujeres una 
salida decente y legitimada por la sociedad. 

La escuela pública se constituyó como una 
continuidad del ámbito familiar, como un "se­
gundo hogar" para todos sus participantes. La 
incorporación de las mujeres al espacio público 
fue legitimado a través de un discurso que en­
lazó y equiparó la docencia con la maternidad. 

Estas nociones configuraron un ideal que se 
desarrolló, fundamentalmente, en la burguesía 
pero que luego fue traspalado a los sectores 
obreros a pesar de que sus condiciones materia­
les de vida y de trabajo eran inapropiadas para 
asimilar e identificarse con sus términos. 

Las mujeres fueron convocadas eri los inicios 
de la docencia para la trasmisión de hábitos, de 
costumbres; es decir, para la reproducción de va­
lores sociales. Su relación con el conocimiento 
desde los origenes se estableció de esta forma en 
particular. La sabiduria de las mujeres se hallaba 
en su moralidad y no en su intelecto. Producir co­
nocimiento era cosa de pedagogos varones, 
mientras que aplicarlos al aula, reproducirlos, era 
cosa de mujeres. Los escritos de las maestras, ra­
ra vez se publicaban. Esta marca de los origenes 
dificultó la percepción de la docencia como una 

profesión y signó una particular aproximación de 
las mujeres docentes con el conocimiento. Nos 
preguntamos, ¿dónde quedaron las inquietudes 
de las mujeres más allá de estás cuestiones? 

La feminización de la enseñanza fue un 
proceso que se desarrolló en forma acelerada 
desde fines del xrx:5. Pero al igual que en el 
hogar, la jefatura de una escuela era pensada 
para los hombres, la supuesta dulzura femeni­
na era poco adecuada para dar órdenes. Los 
cargos jerárquicos eran ocupados por hombres 
(en ese contexto, si civilizar era una guerra 
contra la ignorancia, el general a cargo no po­
día usar faldas; Yannoulas, ya citada). 

Esta participación masiva de las mujeres 
desde los orígenes implicó también un discipli­
namiento a partir de la acentuación de rasgos 
que justifican su subordinación a la autoridad 
masculina. 

Hace a la salud integral reconocer la necesi­
dad de ubicar a las mujeres como sujetos socia­
les activos. Poder transformar las condiciones de 
vida (cotidianas y laborales) y de los factores 
que atentan contra un modo de vida saludables. 

La falta de conocimiento de estas cuestiones 
contribuye a que se perpetúen estas situaciones 
generando comportamientos que afectan el bie­
nestar psíquico de muchas mujeres docentes. 

Nuestro propio malestar como mujeres es 
lo que nos ha llevado a estos criterios para 
operar en este campo de la salud-enfermedad, 
nuestra posición como sujetos y objetos de es­
tudios nos llevó a intentar estas revisiones que 
fueron modificándose a lo largo de la historia. 
Sin duda nuestras motivaciones tienen anclaje 
en nuestras subjetividades. 

Publicamos este escrito, "hacemos públicas" 
nuestras ideas en este escenario público que es 
la revista. Valoramos la posibilidad de mostrar y 
socializar reflexiones que para las mujeres nos 
ha sido dificultoso desde nuestra historia. 

En el próximo escrito seguiremos recons­
truyendo el entramado entre las/los docentes y 
los atravesamientos de género en sus prácticas 
docentes cotidianas. 
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■ NOTAS 
1 En los últimos años se hicieron investigaciones que co­

menzaron a estudiar a los varones desde sus particularidades y 
problemáticas. 

2El magisterio de transformó en una profesión de estado, como 
una necesidad del estado para la conformación de la Nación. 

3 A través de las escuelas normales se institucionalizó la for­
mación sistemática de docentes, el puntapié se inició con la Es­
cuela Normal de Paraná que se creó en 1869. 

4 El salario inferior de las mujeres fue una constante en los 
distintos ámbitos laborales que se les abrían. Esto estaba basa­
do en la suposición que los salarios de los varones incluían cos­
tos de subsistencia y reproducción y los de las mujeres eran su­
plementos familiares. 

5 Hay autores que realizan una diferenciación entre los con­
ceptos de feminilización y feminización. El primero alude a las 
transformaciones de significado y al valor social de una ocupa­
ción, vinculadas a la identidad femenina de una época, el segun­
do concepto alude al aumento del peso cuantitativo del sexo fe­
menino en una ocupación. 

Maria José Sabelli es Licenciada en Ciencias de la Educa­
ción. Docente de distintos niveles educativos. Recibe sugerencia 
al mail: majosabelli@hotmail.com 

Maria Andrea Dakessian Licenciada y Profesora en Psico­
pedagogía. Docente de distintos niveles educativos. Recibe su­
gerencias al mail: madakessian@ciudad.com.ar 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN, 
PERFECCIONAMIENTO Y 
ORIENTACIÓN DOCENTE 

Participación, reflexión y acción para la convivencia democrática. 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (ClPOD) de Ediciones La obra S.A. 
presenta sus nuevos cursos de presenciales para el Área de Formación Ética y Ciudadana y Temas Transversales 
en el Primero y Segundo Ciclos de la Educación General Básica. Durante 2000, podrán ser organizados por 
docentes o instituciones educativas de cualquier punto del país. Solicítelos y, como siempre, nuestro equipo 
docente llegará a su lugar de trabajo. 

• Los temas transversales y posibles metodologías de abordaje. 
(Prof Patricia la Porta) 

• La enseñanza de temas transversales: Formación para la ciudadanía. ' 
(Prof Omar Cura) 

• Los valores atraviesan la educación. Actividades sugeridas para su enseñanza - aprendiz 
(Prof Patricia la Porta) 

• Las Normas y los Derechos Humanos, actividades sugeridas para su enseñanza - apren 
(Prof Patricia la Porta) 

• Creatividad en la expresión teatral: en busca del lenguaje perdido. 
(Prof Gustavo Aceras) 

• Juego Y creatividad en la EGB: todo un desafío. (Prof Hugo Grisovsky) 

Solicite información personalmente o por carta a CIPOD·Departamento de Capacitación, 
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera), o telefónicamente al: 

(ou) 4958-1777, 4958-1779 y 4958-6283. E-mail: edicioneslaobra@ciudad.cbm.ar 
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Educar en valores. 
Ponerse en el lugar del otro ... rn ' . 
Por Mariana Damonte y Laura Hereñú de Coscio 

Y llegando al final de nuestros encuentros, 
ensayando un cierre lo suficientemente abierto 
que nos permita seguir pensando, es que con­
firmamos que hemos enmarcado nuestro pro­
yecto en torno a las siguientes afirmaciones: 

• Que el hombre nace potencialmente hu­
mano y a díf erencia de otros seres vivos debe 
completarse y construirse como persona a lo 
largo de su vida y a través de la educación. 

• Que la libertad es parte de la humanidad, 
sin embargo trae aparejada con ella la respon­
sabilidad, es decir, la necesidad de hacerse car­
go, responder al ejercicio de la libertad. 

• Que los educadores y educandos estable- • 
cen una relación dialéctica en donde los ·do­
centes generan un equilibrio entre exigencia y 
disponibilidad, a la vez que el alumno transita 
el camino ·en base al esfuerzo y la disciplina, 
que el docente podrá acompañar pero nunca 
realizar por él. 

• Que la autonomía es una construcción y 
conquista diaria y que ningún otro desarrollo 
(biológico, psicológico, etc.) garantiza la con­
creción de la misma, como un· objeto acabado. 

En este último encuentro trabajaremos en 
torno a la capacidad de ponerse en el lugar del 
otro, como punto máximo de la autonomía. 

No sólo los niños se encuentran en proce­
so de construcción de una moral heterónoma 
a una moral autónoma. El autogobernarse no 
se da sólo con los años, rio es un privilegio de 

la edad. Es una conquista ganada con la · refle­
xión y el ejercicio de la libertad responsable. 

La autonomía se manifiesta en la posibili­
dad de gobernarse a sí mismo, entendiendo 
por ello el realizar elecciones haciendo uso 
responsable de la libertad humana y a la vez 
decidiendo de acuerdo a ella. 

No quiere decir "hacer lo que quiero". Por 
el contrario, muchas veces significa dejar de la­
do lo que quiero o deseo para atender las ne­
cesidades o inquietudes de otro. 

Y de eso se trata, el ponerse en el lugar del 
otro. 

Sabido es que de acuerdo con los lugares que 
ocupemos veremos las situaciones de diferentes 
maneras, y por lo tanto las respuestas a ellas se­
rán diferentes. De esta manera garantizamos la di­
versidad, imprescindible para "ser con otros". 

Sin embargo, no siempre aceptamos, aun­
que lo sabemos, la posibilidad de que otro 
piense, actúe o sienta distinto a nosotros. "Hay 
dos formas de hacer las cosas, la equivocada y 
la mía", dice un dicho popular. 

Ponerse en el lugar del otro significa correr­
se de uno, descentrarse, desplazarse hacia otro 
lugar, el del otro, y ver desde allí cómo se sien­
te la situación y así elegir y decidir cómo actuar. 

No es hacer lo que el otro dice. Es hacer en 
función de lo que el otro necesita, sabiendo 
que lo hago por el otro. 

. • LA OBRA/ JUNIO 2000 



Y para eso, necesitamos sentirnos muy _se­
guros de nosotros mismos, saber que aunque 
nos corramos de lugar no nos perdemos a no­
sotros, que aunque cedamos no . perdemos 
fuerzas sino que las ganamos en torno a poder 
atender a otro. 

Habitualmente en la escuela ·se dan mu­
chas situaciones en 1as cuales se juega el po­
nerse en el lugar del otro. Las cargadas a los 
chicos que son estudiosos, o a los que no se 
"visten a la moda", o a los que son gordos, 
flacos, morochos; chicos con graves proble­
mas de conducta que son rotulados y muchas 
veces excluidos chicos o adultos compañe-, 
ros de trabajo que atraviesan situaciones per-
sonales difíciles, etc. 

Como docentes es imprescindible ejercitar­
nos en esta capacidad, ya que recordemos que 
no trabajamos en el vacío sino que al fin y al ca­
bo estamos formando a otro, haciendo por otro. 

¿Cómo nos preparamos para semejante 
desafío? 

Quizá una posibilidad sea "pensar" y pen­
sar en nosotros mismos. 

Podríamos detenemos y preguntarnos: 

¿Es posible favorecer el ejercicio de la liber­
tad en el aula? 

¿Qué propuestas ofrecemos a los chicos pa­
ra que puedan reflexionar y cuestionar sus 
propias conductas? 

¿Somos los docentes críticos de nuestras 
propias prácticas educativas? 

¿Con qué nivel de autonoaúa nos maneja­
mos en nuestra tarea? 

¿Tenemos en cuenta al otro al tomar de­
cisiones? 

¿En nuestro trabajo cotidiano podemos po­
nernos en el lugar del otro? 

¿Somos capaces realmente de ponernos en 
el lugar del o~o? . 

¿Con qué frecuencia te encuentras consi- . 
derando el punto de vista del otro como una 
posibilidad válida a tener en cuenta y ser 
respetada? 

¿Es realmente necesario ponerse en el lugar 
del otro? 

¿Tener en cuenta el punto de vista del otro 
o sus necesidades significa perder autenticidad 
o ser idéntico a ... ? 

¿Ponerse en el lugar del otro significa hacer 
lo que me gustaría que hicieran conmigo? 

Y a partir de la reflexión que hagamos to­
mar coraje para emprender esta tarea, la de 
educar en valores. 

Sabemos que los valores y las normas se 
aprenden, por lo tanto se enseñan; y aquí es 
donde la figura del maestro adquiere especial 
relevancia. 

Los chicos aprenden por imitación y obser­
vación conductas motrices, actitudes o formas 
de ser. Las personas cercanas a ellos actúan co­
mo modelos, eQ primer lugar los padres y lue­
go los maestros nos convertimos en modelos 
educativos. 

Pero también podemos intervenir planifica­
da y sistemáticamente. Podemos hacer que la 
enseñanza de normas y valores sea un mo­
mento más de la rutina diaria y no dejarlo li­
brado al azar esperando sólo ser un ejemplo 
para los chicos. 

El fin último de la educación es enseñar a 
los chicos a pensar por sí mismos para que va­
yan rechazando poco a poco las cosas que se 
hacen por capricho o por costumbre o porque 
otros los mandan. 

La propuesta nuestra es intervenir directa­
mente, pedagógicamente, educando en valores. 

Detenemos junto con los chicos y comenzar a 
reflexionar sobre las cosas que nos pasan. 

Y esto lo hacemos a través de historias que 
tienen características particulares que ya he-
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mos mencionado en el número anterior pero 
que volvemos a reiterar: 

• Que tengan que ver con cosas cotidianas 
de los chicos y con su entorno. 

• Que sean ricas en imágenes, con muchas 
descripciones. 

* Con un final abierto que de lugar a varias 
posibles soluciones. 

• Que no emitan juicio de valor. 

Te proponemos hoy una historia para tra­
bajar el ponerse en el lugar del otro con los 
chicos en el aula, sabiendo que es posible de 
modificar según tu realidad o que a modo de 
ejemplo te sirva para redactar la tuya propia. 

'Juan Cruz es un chico morocho, alto, y 
muy prolijo que va al cuarto año de la escue­
la que queda a cinco cuadras de su casa. 

Todos los días lo acompañan, por el mis­
mo camino su mamá y sil hermanita que va 
al jardín de infantes. 

Su mochila nueva, que compraron espe­
cialmente para este año, está llena de libros 
y cuadernos forrados de diferentes colores y 
una cartuchera de dos pisos con marcado­
res, lápices y una tapicera. 

A Juan Cruz le gusta estudiar y hacer to­
da la tarea que le da su señorita, Patricia. 
Todos los días cuando llega a su casa, saca 
su cuaderno de la mochila y con el libro se 
sienta a hacer todos los ejercicios. 

Y también estudia todo cuando hay algo 
que estudiar. Si es de historia mejor porque 
le encanta saber qué pasó hace mucho tiem­
po e imaginarse otros lugares. 

Pero a veces sus amigos se ríen de él y lo 
cargan porque dicen que es un "traga", que 
siempre hace todo lo que pide la maestra y 
que lo único que le interesa es estudiar. A 
Juan Cruz también le gusta jugar a la pelo­
ta y correr, pero sus compañeros no lo invi­
tan a jugar. 

Un día, la señorita Patricia dio para hacer 
en casa muchas cuentas y Juan Cruz las hizo 
todas bien prolijas para llevarlas al otro día. 

En el colegio, ya sentado en su banco, sa­
có su cuaderno y lo abrió en la página don­
de había resuelto las cuentas para mostrár­
selas a Patricia, que preguntó quién quería 
pasar a hacerlas en el pizarrón. 

Juan Cruz levantó la mano y un compañe­
ro que se sienta detrás de él dijo: "Sí, el traga ... ". 

Todos los demás chicos comenzaron a reír 
y Juan Cruz se volvió a sentar, cabizbajo. 

I.a, maestra se sentó con los chicos a char­
lar sobre lo sucedido." 

Como ves, la historia trata de una situación 
muy cotidiana en la escuela, en cualquier año 
o grado. 

Primero realizá preguntas para ver si los chi­
cos comprendieron la historia. Una vez que te 
aseguraste que la historia fue comprendida rea­
lizá algunas preguntas que motiven la reflexión. 

Algunas pueden ser: 

¿Cómo les parece que se puede sentir Juan 
Cruz? 

¿Qué motiva la risa de sus compañeros? 
¿Qué podrían hacer ellos? 
¿Los chicos son responsables de su actitud? 
¿Qué le gustaría a Juan Cruz? 
¿Han vivido o presenciado una situación 

parecida a esta? 

Y otras tantas que seguro se te ocurrirán de 
acuerdo con tu situación particular y con tu 
grupo. 

El ponerse en el lugar del otro implica te­
ner en cuenta otros puntos de vista, otras ne­
cesidades, respeto, comprensión. 

Y de eso se trata el ser humanos, de enten­
der que los otros tienen su propia manera de 
pensar, de sentir, de hacer, que comparten en 
este mundo conmigo. 

Saber que somos iguales en cuanto a huma­
nos pero diferentes y poder entender al otro es 
salir de uno mismo y comenzar a convivir. 

Por último queremos ofrecerte unos párrafos 
extraídos de diferentes biblíografias con respecto 
al tema, para que sigas pensando y si te interesa 
puedas recurrir a distintos autores que tratan los 
conceptos que nosotras trabajamos. 
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Entonces, para seguir pensando ... 

''Los demás seres vivos nacen ya siendo lo 
que definitivamente son, lo que irremediable­
mente van a ser pase lo que pase, mientras que 
los humanos lo más que parece prudente decir 
es que nacen para la humanidad. " 

"Hay que nacer para humano, pero sólo lle­
gamos plenamente a serlo cuando los demás 
nos contagian su humanidad a propósito .. .y 
con nuestra complicidad. " 

Fernando Savacer. ' El Valor de Educar''. 1997. 

''Posiblemente sea la escuela el ámbito ins­
titucional en que la sociedad debería volver a 
depositar, hoy más que nunca, la custodia de 
los rasgos definitorios de lo humano." 

Guillermo Jaim Etcheveny. "La Tragedia Educativa." 1999. 

''Frente al ansia frenética de satisfacción 
inmediata, no hay tiempo para el esfuerzo ni 
para la reflexión ... " 

CIPOD 
~ 

''La pérdida de un modelo humano capaz 
de motivar con seriedad hl esfuerzo necesario 
para construir la propia vida. 11 

Julio César Labaké. "Es Posible Educar." 1995. 

"La reforma educativa debe originarse en 
el corazón de los hombres. 11 

''La búsqueda de la verdad es una discipli­
na rigurosa. Sin disciplina y sin rigor, ni a los 
pájaros les crecen alas." 

Jaime Barylko. "Educar en Valores." 1999. 

Nos despedimos hasta un nuevo encuentro. 

Mariana Damonte es Maestra especializada en Educación 
. Inicial. Psicopedagoga. Colaboradora de la revista "Educación 
Inicial". Capacitadora de CIPOD - La obra . 

Laura Hereñú es Profesora para la Enseñanza Preescolar; es­
pecialista en Jardín Maternal. Profesora y Llcenciada en Ciencias 
de la Educación. Docente y Secretaria del Departamento de Peda­
gogía de la Universidad ''.)ohn F. Kennedy". Colaboradora de la re­
vista '.Educación Inicial". Capacitadora de CIPOD - La obra. 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN, 
PERFECCIONAMIENTO Y 
ORIENTACIÓN DOCENTE 

La Educación Artística como medio de expresión y comunicación 
El Centro de Investigación, Perfeccionamiento y Orientación Docente (CIPOD) de Ediciones La obra S.A. 
presenta sus nuevos cursos de presenciales para las áreas de Educación Artística y Juego en el primero y 
segundo ciclos de la EGB. Podrán ser organizados por docentes o instit uciones educativas de cualquier punto del 
país. Solicítelos y, como siempre, nuestro equipo docente llegará a su lugar de trabajo. 

• Educación por el arte. 
(Prof Mercedes O/iueto y Dalia Zylberberg) 

• Expresión Corporal. 
(Prof Mercedes 0/iueto) 

• El lenguaje teatral: un camino de aprendizaje. 
(Prof Graciela Volodarsky) 

• Juego y Creatividad en la EGB: todo un desafío. 
(Prof Hugo Grisousky) 

Solicite información personalmente o por carta a CIPOD·Departamento de Capacitación, 
Agrelo 3923 (1224) Buenos Aires (At.: Lic. Sandro Rivera), o telefónicamente al: 

(011) 4958-1777, 4958-1779 Y 4958-6283. E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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CONOCIMIENTO PREVIO Y CAMBIO CONCEPTUAL. 
Autora: Maria Rodríguez Moneo. 
Aique Grupo Editor• Psicología Cognitiva y Educación {2000). 
El estudio de las ideas previas o alternativas, y sus posibilidades de experimentar un pro­

ceso de cambio conceptual, está siendo en la actualidad uno de los campos más atractivos y 
estudiados por la Psicología Cognitiva en función de sus aplicaciones a la educación. No en 
vano este probkma se ha constituido en uno de los temas centrales sobre cons_tructivismo y 

formación de conocimiento, tanto científico como cotidia~o. 
Esta obra ofrece un análisis sistemático y amplio de las investigaciones actuales sobre es­

tas cuestiones, alcanzando un grado de análisis que se destaca por su claridad y ambición 

teórica, así como por la amplitud de investigaciones incorporadas . 

LAS FORMACIONES GRUPALES EN LA ESCUELA. 

Autora: Marta Souto. 
Paidós • Paidós Educador (2000). 
Este libro aborda la vida en la escuela desde una perspectiva teórico - epistemológica que 

contempla la complejidad en el campo de lo grupal. Postula la existencia de "formaciones gru­
pales", noción acuñada por la autora para describir las diversas construcciones, siempre dinámi­
cas propias de las interracciones entre los sujetos y la realidad institucional. Un trabajo que plan­
tea una articulación entre lo individual, lo específicamente grupal y el ámbito institucional, en- • 

tendiendo que las fonnaciones grupales contribuyen a resguardar la identidad y la cultura insti­
tucional, al tiempo que ofrece diversas fonnas de satisfacción a los sujetos. 

WSPROYECTOSENELAUIA. 
Hacia un aprendizaje significativo en una escuela para la diversidad. 

Autora: Mabel Nelly Starico de Accomo. 
Editorial Magisterio del Río de la Plata · Aula EGB (2000). 
Tercera edición de un título muy interesante para sumar a la bibliografía didáctica del au­

la de hoy. En esta edición, la autora incorpora la problemática de la escuela orientada hacia 
el aprendizaje de la heterogeneidad y la diversidad en todas sus manifestaciones, incluso las 

metodológicas. 
Esta obra excede el marco de cómo debemos enseñar y para qué se va a enseñar el aquí 

y ahora. Escapa a la· omnipotencia del método y lo vivifica pues coin~ide con Mantovani 
cuando expresa que "el día que la pedagogía sea menos pedagógica, y en cambio más hu­

mana, habrá sin duda mayor sonrisa y menos rigor en las intenciones de los que enseñan". 

FORMACIÓN ÉTICA Y CIUDADANA. 

Propuestas de trabajo. 
Autores: Susana Mom de Dell'Oro, Marcela Nathé de Durand y Jorge E. Morando. 
e.db. -Colección didáctica (2000). ' 
Este libro sustenta la didáctica de la Formación Ética y Ciudadana en la reflexión para 

una acción comprometida. La obra se divide en dos partes: una de carácter teórico donde se 
explicitan aspectos'sobre la enseñanza y aprendizaje del área; y otra donde se brindan ejem­
plos en el abordaje específico de temas y proyectos de trabajo con enfoque transversal para 
cada uno de los ciclos. Asimismo, sugiere propuestas de evaluación. 
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✓ Mariano Medina 

✓ Susana Alliori 

✓ Ana Florit 

✓ Graciela Sverdlick 

✓ Graciela Ostrovsky 



SAN ISIDRO· PCIA. DE BUENOS AIRES 
2da. JORNADA DE CAPACITACIÓN GRATUITA 
PARA DOCENTES DE TODOS LOS NIVELES 

"NORMAS Y VALORES: 
UNA PROPUESTA DE 
INTERVENCIÓN EDUCATIVA." 

Organiza: Centro de Investigación, Perfeccionamiento 
y Orientación Docente (CIPOD) de La obra S.A. 

Temáticas generales a abordar: El desarrollo moral. La conquista de la 
Autonomía. Exigencia y disponibilidad institucional. La práctica docente 
frente a las normas y valores en los distintos niveles. Desarrollo de 
experiencias. Presentación de trabajos. 

Requisitos para la presentación de trabajos: Los interesados deberán 
respetar los siguientes criterios y normas: 

Formalidades: El trabajo se presentará en un disquete de 3.5 "word 
para windows" y dos copias impresas en tamaño A4. Incluirá, además, 
el currículum vitae de los responsables. 
Será precedido por una síntesis que no exceda el número de dos hojas 
tamaño A4 o carta. 
La propuesta deberá contener: nombre de la experiencia, localidad e 
institución donde se realizó, indicar nivel pedagógico al que pertenece: 
Nivel Inicial, EGB o Polimodal. Mencionar la conformación del equipo 
interdisciplinario que intervino. 
Si la experiencia viene acompañada por un video indicar sistema PAL al 
que corresponde. 

Tiempo destinado para exposición: 30'. 
Tiempo destinado para proyección de video: 5'. 

Fecha de presentación: Los trabajos serán recibidos hasta el 19 de Mayo, 
por correo o personalmente en un sobre a nombre de : CIPOD - La obra. 
"11 Jornada de Capacitación gratuita para docentes de todos los niveles". 

Dirección: Agrelo 3923 (1224) - Capital Federal. 

Observaciones: Una vez seleccionadas las experiencias los coordinadores 
de las Jornadas se comunicarán con los autores, a fin de definir criterios 
organizativos. 

Modalidad: Conferencias, panel de preguntas y talleres. 

Coordinación: Prof. Lic. Laura Hereñú de Coscio y equipo docente. 

Coordinación General: Prof. Lic. Sandro Rivera. Docente. 

Informes e Inscripción: 
CIPOD: Agrelo 3923 (1224) Capital Federal. 
Telefax: (011)4958-1777 / 4958-1779/6283/ 4983-5606, 
E-mail: edicioneslaobra@ciudad.com.ar 
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