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NOVEDADES BIBLIOGRAFICAS

.- CONFERENCIAS, CONGRESOS, REUNIONES, CURSOS

1.1. CANADA. REUNION DE EXPERTOS EN INVESTIGACION EDUCATIVA,
Toronto, 26-30 de agosto de 1968 ( En: ARGENTINA.SECRETARIA DE ES-
TADO DE CULTURA Y EDUCACION. CENTRO NACIONAL DE INVES-
TIGACIONES EDUCATIVAS. Bolettn del CENIED, Buenos A ires,abril de
1969, afio 1,n* 2)

Su propésito fue examinar, a la luz de la sitvacién actual y de perspec-
tivas futuras, los principales problemas de organizacién educativa en fun-
ci6n del desarrollo de la educacién y del adelanto de la cooperacién inter-
nacional en materia de investigacién. Los debates se fundamentaron en los
siguientes postulados: a) El desarrollo educativo se relaciona con el desa-
rrollo econémice y social; b) El desarrollo educativo suele verse dificulta-
do por carecerse de datos de investigacién valedera ;c) La Investigacién e~
ducativa tiene que ser realizada por los naturales de cada pals; d) La inves-
tigacién educativa debe ser institucionalizada. Se estableci6 que todo orga-
nismo de ,inye;figucién,gubermmntul o no, si quiere ser eficaz debe aunar
a la universidad, @ los maestros y a los administradores dentre de su organi-
zacién y programa. Los expertos recalcaron la necesidad de la cooperacién
para la creacién de instituciones nacionales de investigacién educativa.

1.2, /CHILE / Tercer Seminario Regional sobre la situacién de las construcciones
escolares en América Latina, Santiago de Chile, 18 al 28 de noviembre de
1968 (En: CONESCAL, Mexico, 1969, n* 12)

1101- 1118 p. '

Se realizé en Santiago de Chile, del 18 al 8 de noviembre de 1968,con
la participacién de delegaciones compuestas por técnicos procedentes de los
oficinas de Congrucciones Escolares, Universidades y Grupos Nacionales de
Desarrollo de Construcciones Escolares de 17 palses y observadores de la ma-
yorfa de las instituciones nacionales e internacionales. Tuvo como objetivos
fundamentales: a) promover entre los técnicos latinoamericanos el intercambio
de experiencias e ideas sobre planzamiento y diseMo; b)facilitar la seleccién,
planificacién y ejecucién de proyectos pilotos que puedan contribuir a mejo-
rar los edificios escolares dedicados a la formacién técnica;c) examinar la
participacién que CONESCAL y los grupos Nacionales de Desarrollo podrfan
tener, como organismos asesores de las oficinas locales.




1.3.

1.4,

O E A- Consejo Interamericano Cultural. Reunién sobre perfecciona-
miento de personal espacializado en educacién. Caracas, Venezuela,
26 al 29 de mayo de 1969. Washington, OEA, 1969.

Convocados por la OEA se reunieron en Caracas del 26 al 29 de ma-
yo de 1969 delegados de varios palses de Latinoamérica,como una acti-
vidad, del Proyecto Multinacional de Perfeccionamiento de Especialis-
tas n Educacién del Programa Regional de Desarrollo. Se seleccionaron
temas cuyas recomentataciones son : 1= PUBLICACIONES: reforzar el
programa de publicaciones y traducciones cientlficas,docentes y cul tu-
rales. Facilitar la mayor documentacién posible sobre Latinoamérica; 2.
DISTRIBUCION DE BECAS: promover el mejor conocimiento de las be-
cas de la OEA y su distribucién equitativa, 3. DURACION Y CALIDAD
DE LOS CURSOS:formar docentes, dirigentes y especialistas capaces
de elaborar proyectos de refuerzo a los programas nacionales.La dura-
cién dependerd de sus metas y objetivos. Otros temas fueron:contrata-"
cién de personal nacional,seguro médico, requisitos y tNulos, recursos
humanos técnicos,sistemas de comunicaciones. Se acordé que la préxima
reunién tendrfa lugar en marzo de 1970 en la sede del Centro de Perfec-
cionamiento, Experimestacién e Investigacién Pedagégica de Chile.

Primer Congreso de Educacién Musical del Noroeste Argentino, VIl se-
tiembre musical tucumano. Tucumdn, Secretarfa de Estado de Educacién
y Cultura.Centro de Documente ién e Informacién Educativa, 1969.

119 p. (Estudios y Documentas, 1)

El Congreso fue celebrado en la ciudad de Tucumén desde el 16 al 24
de setiembre de 1967.Organizado por el Departamento de Masica del Con-
sejo Provincial de Difusién Cultural. Fueron tratados los siguientes temas:
1*~ La Masica en la Escuela Primaria; 2%~ La Mésica en la Escuela Secun-
daria; 3* - La Masica a nivel Superior (o en los Conservatorios); 4*~ La
Msica en la formacién del Docente Musical; 5*- Musicoterapia.- De las
numerosas disertaciones que se escucharon durante las sesiones se han ex-
tractado algunas de ellas. EDUCACION MUSICAL EN LA ESCUELA PRI-
MARIA por Graciela de Copes: En la moderna educacién musical se busca
desarrollar la sensibilidad y la sensorialidad; el instinto rftmico se trata de
afianzar mediante el movimiento y la expresién corporal. La educacién mu-
sical debe ser integral no solo respecto del nifio,sino que debe estar integra-
da con las demds materias. LA MUSICA EN LA ESCUELA SECUNDARIA por
Marfa Elena Gonzélez: Debe existir correlacién de los conocimientos musi-
les en forma vertical y horizontal ; vertical por cuanto todo lo ensefiado en
un curso, serd ampliado y profundizado en el siguie nte; horizontal por cua nto
dichos conocimientos deben tener eco en las demds materias. Deben impar-
tirse,asimismo en directa dependencia con la orientacién de las carreras que

se siguen en los estudios a este nivel. EDUCACION MUSICAL EN LAS ES-




1.5.

CUELAS DIFERENCIALES por Marla Laura Nardelli: Apela al campo
de lo psicomotricidad a través de la rftmica; al terreno de la fonoau=
diologla a través del canto; desarrolla el ritmo con criterio terapedti-
co,desde que el ritmo realiza una accién estimulante, favorece el con-
trol y el dominio de los movimientos. Se busca devolver a nifios con di-
ficultades de comportamiento la paz,el equilibrio y la tranquilidad.

/SUECIA/ Congreso mundial de la infancia, Estocolmo, 6-10 de setiem~-
bre de 1969 (En: Revista Internacional de la Infancia, Madrid, Unién
Internacional de Proteccién a la Infancia, 1968, v.XXXII, n*1)

73-83 p,

Segon los Estatutos de U.l.P.E, el Comité Ejecutivo de la Unién ha
decidido convocar un Congreso Mundial de Proteccién de la Infancia
en Estocolmo del 6 al 10 de septiembre y cuyo tema sera:"El nifio en
el mundo de mafana. Cémo responder a sus necesidades,en una socie-
dad en transformacién”. El Congreso comenzaré con canferencias refe-
rentes al tema y serafi asl analizados los cambios de las estructuras de
las sociedades que modificando las normas socicles establecidas, influ-
yen en los ITIGleS de responder a las necesidades del nifio. El papel de
las organizaciones de proteccién de la infancia es determinar, que con-

. tribuciones podrén aportar a los programas de planificacién y de accio-

nes del plan nacional regional e internacional.




2.- OBRAS

2.1, ARTES, PHILIPPE. Le role nouveau de la mere et de |'enfant dans la
) famille moderne (En: Les carnets de |'enfance, Neuilly-sur - Seine

| ‘ (Paris), UNICEF, 1969,n* 10),

36- 44 p

La familia, tal como la concibe la sociedad actual ,es una realidad
reciente, resultado de una transformacién que se ha venido realizan-
do desde fines del siglo XVl hasta mediados del siglo XIX. Su carac-
terfstica principal es la preeminencia de la relacién padres-hijos y la
forma afectiva y duradera de ésta. La familia antigua no tenfa una fun-
cién educativa,ni ejercla una presién sentimental sobre el nifio;no se
establecla entre sus miembros fuertes lazos afectivos.A medida que se
produjo la evolucién de esta, el nifio comenzé a depender de la fami-
lia y cada vez mds por més tiempo; no solamente en su infancia sino
también en su juventud: la finalidad primordial de los padres fue el
porvenir de los hijos. El mito de la madre ha nacido en la familia mo-
derna. Hoy los personajes principales son la madre y el nifo.

2.1. BARILLAS de del AGUILA, GLADYS - LOPEZ C., OSCAR. Problemas de
adiestramiento y de informacién para el empleo de libros de lectura. (En:
El Maestro. Revista de Orientacién Pedagégica, Guatemala, Ministerio
de Educacién, 1967, N* 11)
127-134 p.

|
| El maestro es el factor més importante en el éxito de los métodos y pro-
| gramas de la ensefianza de la lectura. El educador no debe ignorar que
. que el proceso de la lectura es complejo, ya que va desde la percepcién,
| la comprensién y la reaccién hasta la integracién, funciones simul téneas
| ~ en el lector experto, pero no en el nifio. El reconocimiento de sTmbolos y
| . la comprensién de lo lefdo tienen vital importancia. Para conseguir estos
‘ objetivos se recomiendan el uso de métodos analfticos y gld ales. El maes-
| tro no debe conformarse con que el nifio adquiera la mecénica de la lec~
tura,es su deber coordinar su ensefianza en todos los grados.Asimismo de-
| be tener conocimiento de las caracterlsticas que tiene que reunir un buen
libro de lectura: analizar su contenido, los temas, el estilo, las il ustracio=
| nes y el tipo de letra y observar si el vocabulario esta‘de acuverdo con el
del nifio. Los a utores recomiendan adiestrar y ofrecer informacién metodo-
légica acerca de libros.de lectura y su empleo a maestros en actividad,a
profesores de diddctica especiales y a futuros maestros. El supervisor jue-
ga un papel importante y para hacerlo debe conocer perfectamente las téc-
nicas a fin'de dirigir, orientar y evaluar el trabajo del maestro,evaluacién




que indicaré los logros olcanzados y ayudard a corregir deficiencias y
actualizar conceptos.

2.3. BEHM ROSAS, HERNAN. Aspectog del planeamiento flsico de las u-
niversidades. (En: CONESCAL, México, 1969,n* 12)
1071-1078 p.

Podemas observar a partir de 1950 un progresivo acento en la concen-
tracién de las instalaciones flsicas de los universidades de América Latina.
Los corporaciones de educacién superior tienden al desarrollo de su plgn-
ta flsica mediante el planeamiento de "Campi Universitarios".El campus
se define como un "recinto aparte "~ con frecuencia alejado de la perisfe-
‘ ria de la ciudad- y que tiende, incluso a ser autosuficiente. Las edificacio=
] nes anteriores tienen el cardcter de “locales universitarios" aislados,sin
posibilidad de crecimiento,distribuides arbitrariamente. La organizacién es~
pacial del campus,definida como parte de un proceso integral de planea~-
145 miento académico,administrative y flsico, sustituye chora la idea de"edifi-
X \-J ficio".Solo una identificacién de este alcance puede garantizar la efecti-
¥ tiva expresién de la Universidad en el campus, y evitar que este se trans-
forme en una simple concentracién de depandenc ms,mproduc iendo asl,en
menor ncula Ia dispersién actual.

" .2.4. BETTANCOURT B, DAGOBERTé. La educacién industricl de nivel medio en
o _ Chile (En: CONESCAL, México, 1969,n* 12),
1096 a 1100 p.

Es necesario canalizar la demanda social por una mayor y mejor educacién
: hacia los sectores deficitarios de nuestras palses, es decir hacia las carreras
" g profenonales tecnolégicas del nivel medio y superior. Por ello' la Reforma
. ~ de la Ensefanza apunta a este problema al fijarse como meta orientar el 40%
1 ' de la demanda escolar del nivel medio hacia escueles técnico~profesionales
“ ~ La educacién industrial, tiene por misién dar cumplimiento @ un fin pragmé-
, . tico de carécter general y a otro de caréeter especifico. El primero esta des -
L ~ tinado a satisfacer necesidades comunes de los educandos. Con respecto al con=-
. - tenido de carécter estrictamente profesional atenderén lo preparacién para las
\ diversas ocupaciones de nivel medio que requiere el desarrollo econémico=so=
{ , cial del pals, posibl itando, ademds, el acceso a estudios de nivel superior.

2.5. BRITO BURON, BERTOLDO . Metodologla Pedugégnco (En Bol etfn Técnico
I.N.C.E. ,Caracas, |.N.C.E. 1948,afic Il ,n* A)
8-13 p.
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2.6

Instructor es la persona que instruye , es el especialista que do-
mina un oficio y que se propone facilitar a otros el conocimiento
y desempefio de su profesién; pero,con sélo poseer esos conocimien~-
tos no estd en condiciones de poder ensefar a los otros. Para alcan=
zar satisfactoriamente su objetivo rcesita, ademds, conocer y aplicar
ls técnicas docentes que ensefa la Didactica,lo que le permitird
ense fiar en forma organizada y provechosa ,sin caer en empirismos
rutinarios. El estudio de la Metodologla pedagégica abarca cinco
temas importantes: 1* El participante; 2* El Instructor; 3* Los ob-
jetivos; 4* La materia; 5* El método de ensefianza. En cada uno
de estos temas el Instructor encuentra normas y principios que le o~
torgan una amplia visién de su tarea y lo dota de los necanismos ne-
cesarios para desenvolverse dentro del quehacer de la instruccién y
comprobar que el producto de su trabajo rinde un porcentaje muy sa-
tisfactorio en relacién a la calidad de los participantes a su cargo.El
autor menciona también viente puntos que incumben  ptgrea del Ins-
tructor dentro de su trabajo docente, sin dejar de lado que sus respon-
sabil idades pueden ser ademds de este tipo, institucionales, morales, &~
ticos y sociales.

CHILE.MINISTERIO DE EDUCACION.Los programas de estudio de 2*
afic de ensefanza me dia. (En: Revista de Educacién, Santiago de Chi-
le, marzo de 1968,n* 14)

Los expertos internacionales no terminan de enfatizar el gran empuje
de Chile frente a su reforma educacional. Los programas de 2* afio de la
Educacién Media, elaboradas por los equipos interdisciplinarios que dise-
fiaron los de ler.aRo,han permitido incorporar a estos las sugerencias que
los profesores que los aplicaron les hiceran llegar. Estdn destinados a ga-
rantizar la posiblidad de un desarrollo activo, personal y creador del pro-
ceso "educacién". Los programas de estudio son instrumentos flexibles y
funcionales, de manera que le permitan al educador considerar las nece-
sidades e intereses del alumno con asfl también desarrollar su iniciativa
creadora. Las asignaturas establecidas en el programa de 2* afic son:Caste~
llano, Francés, Inglés;Artes Pldsticas;Educacién Musical;Educecién Flsica;
Programa de Técnicas, Programas de ciencias Sociales e Histérizos Mate-
mética;Ciencias Naturales. Estén desarrollados por unidades de trabajo,
puntualizando cada uno los contenidos, sugerencias de actividales, cambios
conducturaiemateriales tiempo estimado, etc.

2.7. DAVILA, ANA MARIA. La instruccién programada o autoinstruccién (En: Edu-

| cacién, Puerto Rico, Departamento de Instruccién Poblica,abril 1943 ,n* 8),

43-51 p.




La instruccién programada, que es la que se hace por medio de una
méquina de ensefiar, tiene tres caracterlsticas esenciales: 1*) presenta
el material de una secuencia organizada y l6gica; 2*) requiere respues-
tas del estudiante a medida que se va presentando el material,3*) deja
saber al estudiante inmediatamente si su contestacién es o no la correc-
ta.Tanto el libro como el artefacto mds complicado que se use para pre-
sentar un programa se consideran mdquinas de ensefar. El libro progra-
mado tiene la apariencia de un texto corriente, pero no es posible leer-
lo en la misma forma. El material no aparece seguido. Se han de contes-~
tar las preguntas que se hacen tan pronto se presenta una unidad de in-
formacién para poder proseguir con el estudio del material. Hay dos ti-
pos de libros que corresponden a las dos filosoffas en que se basa toda
instruccién programada: a) programa lineal; b) el llamado "libro en des-
orden" que hace uso de la ramificacién. Con respecto a las mdquinas de
tipo mecénico hay més de cien clases,algunas de las cuales se valen de
sonidos y pantallas de televisién para presentar el material y su mecanis-
mo es automdtico.

2.8. ESCOBAR V, ISMAEL. La clenc ia transforma la metodologla de la ense-

nanza. (En :Revista de Educacién.Madrid, marzo=abril 1969, Afo XVIIl
Vol LXIX- n* 202, p.45-54)

La pedagogla,definida como arte de ensefiar, ha v tilizado con cierto
retraso los avances cientificos. Durante muchos siglos, la transmisién del
conocimiento se realizé, con olvido de las calidades integrales que debe
poseer quien pretenda ensefar. El pedagogoen cierta forma, monopolizé
la teorfa y prdctica de la educacién,apoyado por la filosoffa,dentro de
un marco y contenido pol tico-religioso. Posteriormente, la educacién a-
dopté nuevas caracterlsticas con el advenimiento de las sociedades in-
dustriales;se convirtié en un mecanismo de transformacién social y en ele-
mento que permitié mayor movilidad y nivel de seleccién en el trabajo,
siendo ademds, factor de movilidad ascendente. Al generalizarse el prin-
cipio de ense hanza universal y convertirse en inversién representativa de
un valor,dentro del desarrallo de los pueblos, los socitlogos y economistas
participaron junto con el pedagogo,en el andlisis de los mecanismos, méto-
dos y sistemas de la edocacién. En las Gltimas décadas la incorporadién de
la radio y la televisién educativa, y el computador, mds las exigencias im-
puestas por los avances atémicos y la exploracién espacial , llevan al campo
de la ensefanza activa un nuevo elemento: el cientifico. Mateméticos, fI-
sicos y biélogos se juntan con los pedagogos, sociélogos y economistas para
realizar una tarea comdn.La nueva concepcién social marca igualmente cam=
bios radicales, tanto en las relaciones maestro~alumno como en las que man=-
tienen entre sI los educadores, clentificos, sociélogos y economistas.
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" 2.9. FESQUET, ALBERTO E. J. Experiencias y contribuciones para la ense fan-
za de la Biologla, Buenos Aires, Secretaria de Estado de Cultura y Educa-
cibn. Subsecretarla de Cultura, 1969.

Esta destinado a “proporcionar sugerencias y ejemplos que faciliten la
motivacién de distintos aspectos de la ensefanza de la ciencia".En forma
anecdé6tica y con ejemplos comentados muestra cémo se ha ido constru-
yendo la ciencia, las ilusiones, los errores en que se suele caer, los proble-
mas insolubles, la supersticién y las leyendas que todavla sobreviven y la
adquisicién de una conducta social basada en la actitud del hombre de %
ciencia. Aborda también el problema didéctico a nivel primario y secun-
dario, reconociendo la unidad fundamental del proceso en todos los nive -
les.

2,10.GRECO, A- DURANTINI M y otros. La relacién maestro-alumno en los pri-
meros afios de la escuela primaria. P§icélogas y asistentes (En : Revista de
Educacién, Buenos Aires, Ministerio de Educacién, 1969, N* 22), 49-55 p.

Las relaciones que se establecen en la escuela entre el maestro y el a-
lumno son maltiples. Por un lado el maestro mantiene un contacto general
con el grupo y por ofro se relaciona con cada alumno en particular, En los
primeros afos el maesfro asume una actitud més tolerante hacia del nifio .
Al ingresar a la escuela, necesita un maestro paternal, pero o medida que
transcurren los afos, los nifios establecen relaciones que adquieren en cier-
fa forma mas unidad con el grupo y se diluye entonces la figura del maes-
tro. La importancia radica en que el maestro cree la capacidad de "auto-
comprensién y movil idad para aceptar los cambios®.

2.11. MAC CONNELL,JAMES D, El edificio escolar en un mundo cambiante. (En:
: CONESCAL, México, 1969, N* 12),
1136-1140 p.

Dentro del panorama cambiante de la educacisén, las estructuras de los edu-
ficios diseMados para albergar y desarrollar programas presentes y futuros, per-
manecen mucho tiempo. Por esto es importante que las escuelas sean d isena-

; das con gran margen de flexibilidad para acomodar programas futuros y agn
desconocidos. Hoy la escuela circunda grandes espacios, que son compartidos
por maestros, o divididos en subespacios de acuerdo con el nGmero de nifos, la

cantidad de tiempo y la naturaleza de las actividades de ensefanza . Los maes—

tros claman por espacios flexibles, las paredes se han convertido en el princi-

- pal objeto de estudio. Pero el edificio no podrd adaptarse para responder a los -

b cambiantes requerimientos de sus programas a largo plazo,si la flexibilidad no

se extiende también a la estructura,alumbrado, corredores y ofros elementos de
2 la edificacién.
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2,12, LUMSDAINE, ARTHUR A. Las mdquinas de ensefianza y la instrucelén
programada. (En: Educacién, Puerto Rico, Departamento de Instruccién
Poblica,abril, 1963, n* 8) 29-3%p.

La instruccién programada, segin se usa el término hoy dfa,es algo
mds que un mero vehlculo de ensefanza. Ese "algo mds"consiste en
la medida en que asumimos la responsabilidad de ensenar en lugar de
limitarnos a proveer la oportunidad para gprender. Por medio de este -
sistema s® trata de corregir las deficiencios de una instruceién comon
ahondando en el  prdblema de garantizar un aprendizaje més efecti- -
vo que el que resulta posible en los salones de clase. Se esfuerza por
dirigir el aprendizaje en un sentido més Intimo y por asegurarse, ade-
mds, que el estudiante dominard,de hecho, las destrezas que trata de
crear. En efecto, el enfoque consiste en investigar cémo pueden ofre-
cerse los servicios de un instructor privado a todos los estudiantes en
un plan econémicamente factible. Aunque no se necesitan instrumen-
tos mecdnicos, debemos destacar que el desarrollo de este tipo de ins-
truccién comenzé con una pequefia mdquina que construyé el profe-
sor Sidney Pressey de la Universidad de Ohio, pero no fue hasta que
el profesor B.F. Skinner de la Universided de Haward publicara un
trabajo titulado "La ciencia del aprendizaje y el arte de la ensenan-
za- "que auments el interés que habla de convertir a las méquinas de
ensefiar eri un movimiento educativo de suma importancia.

2.13. PIRAINO, LILIA MARTA. Escuelas intermedias (En: Revista de Educa-

cién, Buenos Alres, Ministerio de Educacién, 1969, n* 22) 61-65 p.

Las necesidades particulares y generales del pals en la época pre-
sente imponen un nuevo sistema,un ciclo mds en la ensefanza que com-
plete la instruccién primaria del individuo y forme una aptitud 6til a
los fines de su subsistencia y lo prepare para el ingreso en los estable-
cimientos secundarios. La adopcién de la escuela intermedia, haré in-
sensible el pasaje de un ciclo a otro de la ensefianza y permitiré la co-

- mrelacién de estudios y la supresién de exémenes de ingreso. La escuela
intermedia tomarla al nifio entre once y doce afics, pudiendo el mismo
completar sus instruccién general y prepararlo para la ensefianza media
Y técnica. La educacién popular es la que debe dar la primera aptitud
para la vida, proporcionando a la vez una minima aptitud para el traba-
jo,en el caso de que el educando no pudiera continuar sus estudios.El
plan de ensefanza abarcarla dos partes: a) ense Ranza;b)profesional y téc-
nica (con materias selectivas de acuerdo a las inscl inaciones y necesi-
dades locales del individuo)




2.14, UNESCO. La promotion du livre en Afrique. Problemes et pers-
e - pectives, Paris, 1969.
R 43 p. (Etudes et documents d'information, n* 56)

Africa sufre una gran escasez de |ibros que obstaculiza seria-
mente el progreso econémico y social. Una reunién de expertos
sobre la promocién del libro convocado por la UNESCO se rea-
lizé en Accra del 13 al 19 de febrero de 1968 para contribuir a
o establecer un programa de accién. Se han propuesto objetivos re=
R - gionales para la promocién del libro hasta 1980, teniendo en cuen-
ta los planes educativos establecidos para los palses de Africa pa-
ra el mismo perfodo . Para desarrollar metédicamente la industria
del libro han preconizado la creacién de consejos regionales del
. libro que planificarfan su produccién y su distribucién, asl como

se planea también facilitar por medio de préstamos a largo plazo
y bajo interés la creacién y el afianzamiento de las industrias na-
cionales de edicién.
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FICHAS BIBLIOGRAFICAS

1. CENTRO DE EDUCACION PARA EL DESARROLLO DE LA COMUNIDAD EN
AMERICA LATINA, Estudio de la situacién en cuanto a la alfabetizacién en

América Latina. Informe, Pétzcuaro, M ichoacén, México, CREFAL, 1968
191 p.

Pesde hace aproximadamente veinticince afio se viene trabajandoen Alfabe-
tizacién de adultos, coincidiendo con el movimiento mundial auspiciado por
las Naciones Unidas y la Unesco. Se ha progresado en los Gltimos afos en ma-
tétia de ploreamiento,se advierte sin embargo que varios de los planes debe-
thin sei mejorados.No en todos los palses se cuenta con un plan nacional y en
algunos cenvendrfa un replaneamiento, para incorporar nuevos conceptos;cri-
ferios y recomendaciones.56lo un pequefo nimero de fifies cuenta con una es=
tructura técnico - administrativa que pueda ser considerada apropiada.En Ar-
gentina, Bolivia, Venezuela,y Haitl,se encuentran en marcha sendos planes na-
cionales de Alfabetizacién a cargo de diferentes organigmos oficiales, que ade-
mds de su objetivo especlfico,la educacién primaria adaptada,se han fijado co-
mo meta la formacién profesional,la capacitacién técnica, la educacién integral
y la promocién de la salud del adulto.

2. CENTRO DE EDUCACION PARA EL DESARROLLO DE LA COMUNIDAD EN A-
MERICA LATINA . Manual sobre la organizacién y el planeamiento de programas
de alfabetizacién en América Latina, Pdtzcuaro, Michoacdn, México, CREFAL,
1967.

9 p.

No hay criterio definido para clasificar a la persona alfabetizada: cada pals es
libre de fijar su propia polftica. En lo que corresponde a programacién y evalua=
cién se debe generalizar la idea de trabajar con miras a la alfabetizacién funcio-
nal, Previamente debe crearse conciencia en la ciudadanla sobre la importancia
y la necesidad de la alfabetizacién de adultos y promulgarse la legislacién apro-
piada que consagre como parte del Plan Nacional de Educacién. El -personal desti-
nado o la funcién alfabetizadora constituye el aspecto modular de la estructura
del programa. La aplicacién de éste requiere varias etapas: promulgacién de leyes
y decretos, levantamientos de censos,elaboracién de programas, estimulacién de a-
nalfabetos. En este aspecto financiero es fundamental fortalecer la idea de que la
alfabetizacién es responsabil idad del propio pals: los recursos deben buscarse y ha-
llarse dentro de él. El sector privado tiene su parte que ofrecer,una aportacién di-
recta, para incrementar los fondos nacionales y otra indirecta a ravés del pago de
alfabetizadores ,edicién de cartillas,donacién de equipos y Gtiles. Los planes de
ensefianza deben comprender no sélo el proceso de aprendizaje de materias,sino

la formacién profesional del adulto, de modo que la alfabetizacién constituya un
medio de progreso individual y colectivo.
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OEA.DEPARTAMENTO DE ASUNTOS EDUCATIVOS. La alfabetizacién y
la educacién de adultos (Resoluciones y recomendaciones adoptadas por
los 6rgancs del Sistema Interamericano y las Conferencias Regionales orga-
nizadas por la OEA y otros organismaos internacionales ) 1943-1963.Washing-
ton, Unitn Ponamericana, s.f.

é3 p.

E! material acumulado en esta publicacién habla de la importancia que se
concede a (o alfabstizecién y educacién del adulto dentro del émbito de la
cooperacitn Inieramericana, La labor de alfabetizar, no significa solamente
ensefar o lser y escriblr,sino munir al individuo de las técnicas y habitos ne-
cesarios pare poder Integrarse a la comunidad. Tal es el sentido y alcance que
tienen las rescluciones y recomendaciones adoptadas en varias oportunidades
por los aspecialistas gubsrmamentales de los palses que han asistido a los diver-
sas congrescs o revniones en los cuales la alfobetizacién y la educacién de a-
duitos ha sido considerada.La doctrina sobre el particuiar, segin se desprende
del andlisis de este texto ,es clara y terminante,como asl también los objetivos

y propésitos que se pretenden alcanzar en este campo

SORIA, LUIS EDUARDO, Alfabetizacion funcional de Adultos. Pdtzcuaro, Mi-
choacén, México, CREFAL Centro de Edwcacién para el Desarrollo de la Comu-
nided en América Latina, 1968, v 1)

148 p.

En lg segunda mitad del presente siglo, la Unesco recogié y analizé datos es-
tadifticos scbre el probleme del anulfabetismo de 198 palses y lo presents en su
verdadera dimesién. Dicho andlisis revel6 la mayor concentracion de dreas de
Asia y Africa, paro también comnsiderables cifras en América Latina. Sobre esta
oltima se hizo un estudio mvy importante en 1960 por el Dr.Oscar Vera, enton-
ces Director Adjunto del Centro Regional de la Unesco. Merecen especial refe-
rencia dos importantes reuniones Internacionales, dentro del intenso movimiento
mundial encaminado para encontrar soluciones al problema del analfabetismo:
Congreso de Teherén y Conferencia Regional sobre Planeamiento y Organizacién
de Programas de Alfabetizacién en América Latina y el Caribe ,convocada por
la Unesco en 1966 La alfabetizacién estd ligada al proceso socio-econémico de
un pafs.La mayorla de los palses latino—americana estén en la gran tarea de pa-
sar de lo alfabetizacién tradicional a la alfabetizacion funcional, proceso glo-
bal e integrado de formacisn profesional y técnica del adulto, que tiende a dar
a éste |os recursos apropiados para tramjar y producir més y logfar un mayor gra-
do de infegracién social.Para penetrar en la noturaleza de la alfabetizacién fun-
cional se hace preciso el concepto de la lectura.Se debe orgdnizar el programa
de ésta, cumpliendo una serie de etapas que permitan un progreso gradual hasta
legar a la meta fijada.Se analizardn los métodss adecuados y recomendados;los
materiales auxiliares y por sobre todo verificar la capacidad del maestro, pues

R capacidad 30 expartenc io y su afdn renovador serd lo que da sentido y vitali-
dad o los métodas,
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DESTACAMOS

La educacién de adultos es una de las preocupaciones fundamentales de la UNESCO

' que,en la préctica,se concreté en una serie de proyectos y realizaciones destinadas a

fomentar, a nivel internacional, esa medalidad educativa. Por su importancia, mere-~

_ cen destacarse la Conferencia Internacional de Adultos realizada en ELSINOR (Do-

namarca) en 1949 y la Conferencia Mundial de Educacién de Adultos de Montrzal (Ca-
nadd) en la que, a once afios de la primera,y, en una toma de conciencia de la reali-
dad de su tiempo, se traté el tema"la educacién del adulto en un mundo en evolucién,

Esta Conferencio llamé la atencién sobre la urgente necesidad de resolver los proble-
mas que afectaban a una tercera parte de la poblacién mundial pues el nomero de per-
sonal analfabetas en 1960 era de 700.000.000, cifra cuyo Indice més alto correspond fa
a la poblacion femenina.

Consecuente con la tarea emprendida al finalizar la década del 50, la UNESCO con-
vocd, en 1965, a una nueva reunién de autoridades educacionales mundiales. El Con-
greso Mundial de Ministros de Educacién para la Liquidacién del Analfabetismo se cele-
bré en Teherén del 8 ol 19 de septiembre,en respuesta a la invitacién de Su Majestad el
Shahinshah de Irén.

“Por su composicién, por la fndole de los problemas que en él se trataron, por el alcan-

e de las condusiones o que llegé y de los recomendaciones que aprobé el Congreso de
- Teherén merece ser considerado como un acontecimiento decisivo y de alcance mundial

#n la evolucién de las ideas én materia de educacién en general y de alfabetizacién en

* particular”(1)

De este Congreso transcribimos o continuacién las conclusiones generales,

l.= LUGAR QUE CORRESPONDE A LA ALFABETIZACION DENTRO DE LAS ACTIVID/

DES NACIONALES.
1.1

El desarrollo del mundo contemporéneo, el acceso a la independencia de gran nGmero
palses, la necesidad de una emancipacién real de los pueblos y de una participacién
cada vez més activa y més productiva en lo vida econémica, social y polftica de la comu-

nldad humana, de cientos de millones de adultos analfabetos que existen todavia en el

) Congreso Mundial de Ministros de Educacisn para la Liquidacién del Analfabetismo.
Informe final. Teheran, Unesco, 8-9 dé setiembre de 1965. Prefacio.
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mundo imponen cambios en la polltica educativa de los patses. Los sistemas de e-
ducacién deben cubrir simultdneamente las necesidades de educacién y formacisn
de las j6venes generaciones que no han entrado todavla en la vida activa y de las
generaciones que han llegado ya a la edad adulta sin haber disfrutodo de los bene-
ficios del mInimo indispensable de instruccién elemental.

No existe contradiccién entre el desarrollo del sistema escolar por una parte y
el desarrolio de la alfabetizacién por otra. La escolarizacién y la alfabetizacién
se completen y se apoyan mutuamente. Los planes nacionales de educacién debertan
prever como elementos paralelos la escolarizacién de los nifios y la alfgbetizacion
de los adultos.

e -

La alfabetizacion de los adultos, elemento esenclal del desarrollo general, debe
estar estrechamente vinculada a los prioridades econdmicas y sociales, ast como a
las necesidades presentes y futuras de mano de obra. En consecuencia, todos los es«
fuerzos deben tender hacia una alfabetizacién funcional. Lejos de ser un fin en sf
misma, ésta debe esta concebida de manera que prepare al hombre para el desempe~
Mo de un papel social,clvico y econbmico que sobrepase ampliomente los |Tmites de
una alfabetizacién rudimentarlg reducida o la ensefanza de la lectura y de la es-
eritura. El aprendizaje mismo de la lectura y de la escritura deberla ser ocasién pa-
ra adquirir noeiones Otlles para la elevacién inmediata del nivel de vida;lectura y
escritura deben servir no s8lo para la adquisicién de conocimientos elementales de
tipo general sino para la prepamieisn al trabajo,al aumento de la productividad, una

participae i6n mas amplia en la vida clvica, una mejor comprensisén del mundo circun=
dante y ,por Gitimo, para focilitar el asceso al fomdo cultural humano.

La alfabetizacién, decididamente oriéntada hacio el desarrollo, debe constituir upt
parte Integrante no s6lo de todo el plan nacional de educacién sino en los planes y
proyectos de desarrollo de todos los sectores del pdls.Ante las necesidades actuales de
la humanidad, no es ya pasible limitar la educacién al dmbito escolar; la promocién
necesaria de la alfobetizacion de adultos conduce a la indispensable integracitn de
todas las posibil idades ~ escolares y no escolares- que posee cada pals.

La alfabetizacién funcional de los adultos,en tanto que actividad que interesa a
la sociedad entera, exige el concurso de todas la fuerzas de cada nacién: autorida=
des gubernamentales, comunidades locales, instituciones educativas, cientificas y cul=
turales, empresas pblicas y privadas, organizaciones no gubernamentales, agrupacio-
nes pollticas, movimientas confesionoles, asociaciones femeninas, ete.

1.4

La responsabilidad principal de la iucha contra el onalfabetismo incumbe a los pal=-
ses en los que existen todavla poblaciones analfobetas. La movilizacién de los recur-
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sos humanos y materiales de estos palses constituye la condicién esencial pa-
ra el éxito de los esfuerzos que la humanidad entera debe emprender para lg

supresién de esta plaga.

I1. UTILIZACION DE LOS DIFERENTES MEDIOS, METODOS, ESTRUCTURAS
Y TECNICAS

"1

La desproporcitn entre lo inmensidod de la torea que ha de realizane y lo
escasez de los recursos matericles y humanas en los palses en vias de desarro=
llo, la introduccién de elementos nuevos en la polMtica de alfabetizacién, in-
clufdo el paso de la alfobetizacién rudimentaria o la olfobetizacién funcional
y la diversificacién de los programos de al fabetizacién, imponen la blsqueda
de soluciones nuevas a los problemas relativos o la formacién de instructores, lo
seleccién de los métodos y a la infroestructura mecesaria pam atacar con éxito
el analfabetismo.

1.2

El nvevo concepto de alfabetizocién funcional obliga a pensar de nuevo el
problema del personal necesario para la realizacién de los programas. A los maes-
tros deberd ofadim® :, para conseguir una movil izacién completa de los recursos,

‘no 36lo un personal docente especializado o, a falta de él, un personal volunta~

rio especialmente capacitado sino fambién los miembros de todos los grupos que
integran el sector educado de la comunidad nacional

El éxito de la alfabetizacién funcional requiere una infroestructura adaptada:
instituciones educativas para la alfabetizacién en los lugares de trabajo, institu=
ciones extraescolares en las oldecs y en los ciudadey, etc. Requiere igual mente
la utilizacién de las escuelas primarias como centrogde alfabetizacién la crea-
€idn de una serie de servicios especializados para la investigacién, la preparacién
del material de ensefanza y de lectura, y las publicaciones.Los programas de alfa-
betizacién, deben ampliarse considerablemente, y prolongare en consecuencia lg
duracin de la enseManza.

1.3

Para ser eficaz, la alfabetizacién requiere programas suficientemente diversos
Por su forma y contenido que tengan en cuenta las diferencios de edad, sexo, con-
dicién y medio ambiente,asl como el interés de los propios adultos, sus motivacio=
nes y las posibilidades inmediatas de empleo. Esta diversificacién entrafia investi-
gaciones sobre las caracterlsticas psicolégicas y sociales de las diversas categorias
Ademds, la existencia de numerosos grupos lingUisticos y la voluntad de muchos go~-
bernantes de llevar a cabo la alfabetizacién (y la educacién de adultos) en la len=
gua materna de los interesados, exigirdn-probablemente estudios linglfsticos espe-

I " S ALY )




24

ciales,asf como la transcripcién de lenguas no escritas.

El establecimientosde métodos pedagégicos adaptados a los hébi tos mentales de
los adultos,a la psicologla y al modo de vida de los diversos grupos sociales y pro=
fesionales, asf como al contenido de esta ensefianza nueva, constituye una de las
tareas principales de las ciencias pedagégicas. Las técnicas de alfabetizacién y de
educacién de adultos, el material de lectura y los textos utilizados,deberdn diver-
sificarse en mayor medida a fin de adaptarse a necesidades diversas dentro de cada

socledad.

1.4

La necesidad de realizar una inmensa tarea en un corto plazo exige combinar a=
certadamente las técnicas tradicionales con las més modernas. La falta de personal
docente calificado, la necesidad de poner los beneficios de la alfabetizacién al al=
cance de millones de analfabetos dispersados en vastos territorios, asl como la atrac-
cién'y la fuerza de la imagen y del sonido, hacen deseable |q utilizacién funcional
de los medios de comunicacién y de las técnicas modernas:la radio, la televisién, el
cine, la prensa, inclusive la prensa ilustrada, y algunas formas de la ensefianza pro-
gramada.Esta utilizacién afadirén, por lo demds una nueva dimensién a la educacién
de adultos. Pero la utilizacién en masa de estas medios en regiones con fuerte propor-
cién de analfabetos,con el fin de crear motivaciones para la instruccién,deberd ser
objeto de actividades experimentales cuyos resultados habré que evaluar cuidadosa~
mente.

1. 5

La inmensidad de la tarea y el grado de parficipacién social que se necesite para
realizarla exigen un aprovechamento inteligente y muy amplio de las experiencias
adquiridas. Imprta, pues, proceder a una serie de investigaciones detenidas y a una
evaluacién cientIfica de los programas y de sus aspectos econémicos,sociales y peda-
gbgicos.

Esa evaluacién deberd permitir la comparacién de los resultados de los programas a-
plicados en diversos palses, juzgar la rentabilidad de las inversiones y la eficacia de
los medios directos e indirectos utilizados a largo y a certo plazo.

Los resultados de estos estudios y de estas evaluaciones deberfan ponerse a disposi=
c¢i6n de todos aquellos que,en el mundo entero,se interesan por el problema del anal-

fabetismo
Ill. PAPEL DE LA COOPERACION INTERNACIONAL BILATERAL Y MULTILA TERALES

J18)

Si bien la responsabilidad principal en la lucha contra el analfabetismo incumbe a
todos los palses que todavla lo padecen,es indispensable el concurso de la comunidad
internacional en pleno para el éxito de esta gran empresa.




1.2

A cada pals que lucha contra el analfabetismo de sus poblaciones corresponde, na -
turalmente , definir sus necesidades y sus prioridades, trazar sus planes y determinar
ast la orientacién de la asistencia bilateral y multilateral.

1.3

Una importante caracteristica previa de la cooperacién internacional deberé con-
sistir en el intercambio de experiencias y los contactos més estrechos entre los pal-
ses interesados. La similitud de los objetivos,asl como la variedad de las soluciones
adoptadas, hacen conveniente una intensificacién de esta ccoperacién entre los pal-
ses en vias de desarrollo.

1.4

~ Al determinar la prioridad atribuible a la alfabetizacién en sus programas bilate-
roles de ayuda, los Estodos desarrollados deberén tener en cuenta la prioridad que le
asignan los palses en vlas de desarrollo a los que se proponen ayudar.

1.5

La contribucién que la alfabetizacién puede aportar a la modernizacién de la agri-
cultura,a la industrializacién,a la mayor movilidad del empleo y a la consol idacién
del comercio internacional justifica un aumento de la ayuda internacional en el ni-
vel de las preinversiones. Serfa conveniente que el fondo Especial de las Naciones U-
nidas ampliase su asistencia a un nGmero cada vez mayor de proyectos experimentales
de alfabetizacién de conformidad con el programa de la Unesco y dando cabida a la
alfabetizacién en diversos proyectos de preinversién.

Es muy conveniente que se permita a la Unesco ampliar y extender a un mayor no-
mero de paflses el excelente programa experimental de alfabetizacién mundial apro-
bado por la Conferencia General en su 13 a. reunién.

1.6

En la medida en que la alfabetizacién es indispensable para la ejecucién de pro-
yectos de desarrollo econémico,y en especial de proyectos agricolas e industriales,
conviene que los érganos internacionales y regionales que disponen de fondos de in-
versién apliquen una parte de los mismos a este esfera.

1.7

La complejidad de los aspectos de la alfabetizacién y la multiplicidad de responsabili-
dades que implica su realizacién exigen una cooperacién estrecha entre todas las orga-
nizaciones y organismos internacionales competentes,y €n purticulur,entre los orga-
nismos especial izados de las Naciones Unidas, bajo la égida de la Unesco.
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111.8

Es conveniente armonizar en el marco de los programas nacionales los progra-
mas de cooperacién bilateral y los programas de asistencia internacional.También
a este resvecto puede desempennr la Unesco una importante funcién catalizadora.

LS.

Por su esfera de competencia y por sus actividades pasadas y actuales,la Unes-
co esté llamada a desempefiar un papel muy particular en la lucha mundial con-
tra el analfabetismo y en la accién concertada que esta lucha entrafia. La Uresco
deberla emprender actividades encaminadas a: 1) favorecer el intercambio de in -
formacién y el conocimiento de las mejores experiencios;2) estimular y organizar
el estudio de los diferentes aspectos de la alfabetizacién en el mundo entero; 3)
proceder a la evaluacién comparada de las diversas estructuras,de los medios y de
los métodos de alfabetizacién funcional; 4) promover la formacién del personal ne-
cesario para la ejecucién de los programas de alfabetizacién funcional; 5) aseso-
rar a los Estados Miembros en la preparacién y en la ejecucién de programas de al-
fabetizacién; 6) estimular y mantener en la opinién pGblica la voluntad de prose-
guir e intensificar los esfuerzos nacionales y la solidaridad internacional hasta la
supresion del analfabetismo.Para ello,es necesario que la Unesco pueda dedicar
medios més considerables a la lucha contra el analfabetismo, tanto utilizando més
-ampl iamente con ese fin sus propios recursos como recurriendo en mayor propor=
cién a fondos procedentes de fuentes exteriores.






