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NOVEDADES BIBLIOGRAFICAS 

1.- CONFERENCIAS,CONGRESOS, REUNIONES,CURSOS 

1.1. CANADA. REUNION DE EXPERTOS EN INVESTIGACION EDUCATIVA, 
Toronto,26-30de agosto de 1968 (En:ARGENTINA.SECRETARIA DE ES­
TADO DE CULTURA Y EDUCACION. CENTRO NACIONAL DE INVES­
TIGACIONES EDUCATIVAS. Boletrn del CENIED, Buenos Alrws,abril de 
1969,aP\o l,n* 2) 

Su propósito fue examinar, a la luz de la situación actual y de perspec­
tivas futuras, los principales problemas de organización educativa en fun­
ción del desarrollo de la educación y del adelanto de la cooperaci6n inter.­
nacional en materia de investigación. L05 debates se fundamentaron en los 
siguientes postulad05: a) El desarrollo educativo se relaciona con el desa­
rrollo económico y social; b) El desarrollo educativo suele verse dificulta­
do por carecerse de datos de investigación valeder~ ;c) la lnvestigac i6n e­
ducativa tiene que •r realiz.ada por los naturales de cada pars; d) La inves­
ti90c i6n educativa debe ser institucional izada. Se establee ió que todo orga­
nismo de _in:vestigaci6n,gubernamental o no, si quiere ser eficaz debe aunar 
a la universidad, a los maestros y a los administradores dentr·o de su organi­
zación y prográina. Los expertos recalcaron la necesidad de la cooperac i6n 
para la creación de inatituciones nacionales de investigación educativa. 

1.2. /CHILE/ Tercer Seminario Regional sobre la situación de las construccicmes 
escolares en Affl(§rica latina, Santiago de Chile, 18 al 28 de noviembre de 
1968 (En: CONESCAL, Mllxlco, 1969, n* 12) 

1101-1118p. 

Se realizó en Santiago do Chile, del 18 al 28 de noviembre de 1968,con 
la participación de delegaciones compuestas por técnicos procedentes de las 

oficinas de Conttrucciones Escolares, Universidades y Grupos Nacionales de 
Desarrollo de Construcciones Escolares de 17 pa rses y observadores de I a ma­
yorra de las instituciones nacionales e lnternac lona les. Tuvo como objetivos 
fundam ntales: a) pronuver entre los h!cnicos latinoamericanos el intercambio 
de experiencias e ideas sobre planeamiento y diseP\o; b)facilitar la selección, 
planificación y efecución de proyectos pilotos que puedan contribuir a mejo­
rar los edificios escolares dedicados a lo formación tc!cnica;c) examinar lo 
participación que CONESCAL y los grupos Nacionales de Desarrollo podrran 
tener,como organismos asesores de las oficinas locales. 
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1.3. O E A- Consejo Interamericano Cultural. Reunión sobre perfecciona­
mienJo de personal espacial izado en educac i6n. Caracas, Venezuela, 
26 al 29 de mayo de 1969. Washington, OEA, 1969. 
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Convocados por la OEA se reunieron en Caracas del 26 al 29 de mo­
yo de 1969 delegados de varios parses de Latinoo~rica,como una acti­
vidad, del Proyecto Multinacional de Perfeccionamiento de Especial is­
tas n Educación del Programa Regional de Desarrollo. Se seleccionaron 
temas cuyas recomenfutaciones son . 1- PUBLICACIONES: reforzar el 
programa de publicaciones y traducciones cientrficos,docentes y cultu­
rales. Facilitar la mayor documentación posible sobre Latinoa~rica; 2. 
DISTRIBUCION DE BECAS: promover el mefor conocimiento de las be­
cas de la OEA y su distribución equitativo, 3. DURACION Y CALIDAD 
DE LOS CURSOS:formar docentes, dirigentes y aspee ial istas capaces 
de elaborar proyectos de refuerzo a los programas nacionales.La dura­
ción dependerd de sus metas y obJetlvos. Otros temas fueron:contrata- • 
ción de personal nacional,seguro m6dico,rwquisit01 y trtulos,recursos 
humanos t6cnicos,sistemas de comunlcactones. Se acordó que la próximo 
reunión tendrra lugar en marzo de 1970 en la sede del Centro de Perfec­
cionamiento, Experime,tación e lnvestigaci6n Pedagógica de Chile. 

1.4. Primer Congreso de Educación Musical del Noroeste Argentino, VIII se­
tiembre musical tucumano. Tucumdn, Secretarra de Estado de Educación 
y Cultura.Centro de Docu,nentlti6n e Información Educativa, 1969. 

119 p. (Estudios y Doc~rnentns, 1) 

El Congreso fue celebrado en la ciudad de Tucumdn desde el 16 al 24 
de setiembre de 1967.Organtzado por el Departamento de Mósica del Con­
sejo Provincial de Difusión Cultural. Fueron tratados los siguientes temas: 
1 *- lo Música en lo Escuela Primario; 2*- Lo Mósica en la Escuela Secun­
daria; 3* - La Mósica a nivel Superior (o en los Conservatorios); 4*- La 
Mósica en lo formación del Docente Musical; 5*- Mudcoterapia.- De los 
numerosas disertaciones que se escucharon durante las sesiones se han ex­
tractado algunas de ellas. EOUCACION MUSICAL EN LA ESCUELA PRI­
MARIA por Graciela de Copes: En la moderna educación musical se busco 
desarrollar la nsibtlidad y la sensorialidad; el instinto rrtmico se trata de 
afianzar mediante el movimiento y la expresión corporal. La educac i6n mu­
sical debe ser integral no sólo respecto del nil'\o,sino que debe estar integra­
da con las demds materias. LA MUSICA EN LA ESCUELA SECUNDARIA por 
Marra Elena Gonzdlez: Debe existir correlación de los conocimientos musi­
les en forma vertical y horizontal; vertical por cuanto todo lo ensei"íado en 
un cu-so,serd ampl iodo y profundizado en el sigue nte; horizontal por cuo nto 
dichos conocimientos deben tener eco en las demds materias. Deben impor­
tirse,asimismo en directo dependencia con la orientación de los carreras que 
se siguen en los estudios a este nivel. EOUCACION MUSICAL EN LAS ES-



CUELAS DIFERENCIALES por Morra Laura Nardell i: Apela al campo 
de la psicomotric idad a trav~s de la rrtmica¡ al terreno de la fonoau­
diologra a través del canto¡ desarrolla el ritmo con criterio terapeúti­
co,desde que el ritmo realiza una acción estimulante,favorece el con­
trol y el dominio de los movimientos. Se busca devolver a niños con di­
ficultades de comportamiento la paz,el equilibrio y la tranquilidad. 

1.5. /SUECIA/ Congreso mundial de la infancia,Estocolmo,6-10 de setiem­
bre de 1969 (En: Revista Internacional de la Infancia, Madrid, Unión 
Internacional de Protección a la Infancia, 1968, v.XXXll,n*I) 

73-83 p. 

Según los Estatutos de U.1.P.E,el Comité Ejecutivo de la Unión ha 
decidido convocar un Congreso Mundial de Protección de la Infancia 
en Estocolmo del 6 al 10 de septiembre y cuyo tema seró:"EI niño en 
el mundo de mal'\ana. Cómo responder a sus necesidades,en una socie­
dad en transformación". El Congreso comenzaró con caiferenc ias refe­
rentes al tema y serafl asr anal izados los cambios de los estructuras de 
las soci~dades que modificando las normas sociales estoblecidas,influ­
yen en los medios de responder a las recesidades del niño. El papel de 
las organizac"iones de protección de la infancia es determinar,que' con­
tribuciones podrdn aportar a los programas de planificación y de accio­
nes del plan nacional regional e internacional. 



2.- OBRAS 

1 ' 
2.1. ARTES,PHILIPPE. Le role nouveaude la mere etde l'enfantdans la 

famille modeme(En: Les carnets de l'enfance,Neuilly-sur- Seine 
(Paris), UNICEF, 1969,n* 10), 
36- 44 p 
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La familia,tal como la concibe la sociedad actual,es una realidad 
reciente, resultado de una transformación que se ha venido realizan­
do desde fines del siglo XVII hasta mediados del siglo XIX. Su carac­
terrstica principal es la preeminencia de la relación padres-hijos y la 
forma afectiva y duradera de ésta. La familia antigua no tenra uno fun­
ción educativa,ni ejercra una presión sentimental sobre el nii'lo;no se 
estobleda entre sus miembros fuertes lazos afectivos.A medida que se 
produjo la evolución de esta, el nino comenzó a depender de lo fami­
lia y cada vez mós por mds tiempo; no solamente en su infancia sino 
también en su juventud: la finalidad primordial de los padres fue el 
porvenir de los hijo s. El mito de lo madre ha nacido en la famil io mo­
derna. Hoy los personajes principales son la madre y el nií'lo. 

2.1. SARILLAS 9e del AGUILA,GLADYS - LOPEZ C., OSCAR. Problemas de 
adiestramiento y de información para el empleo de libros de lecturo.(En: 
El Maestro. · Revista de Orientación Pedagógica, Guatemala, Ministerio 
de Educoción, 1967,N* 11) 

127-134 p. 

El maestro es el factor mós importante en el éxito de los métodos y pro­
gramas de la ensei'lanza de la lectura. El educador no debe ignorar que 
que el proceso de la lectura es complejo, ya que va desde lo percepción, 
la comprensión y la reacción hasta la integra_ci6n,funciones simultóneas 
en el lector experto,pero no en el nií'lo. El reconocimiento de srmbolos y 
la comprensión de lo lerdo tienen vital importancia. Poro conseguir estos 
objetivos se recomiendan el uso de métodos anal rticos y gld:, oles. El maes­
tro no debe conformarse con que el nii'lo adquiero la mecónica de la lec­
tura,es su deber coordinar su ensei'lonza en todos los grados.Asimismo de­
be tener· conocimiento de las caracterrsticas que tiene que reunir un buen 
1 ibro de lectura: analizar su contenido,los temas, el estilo,las ilustracio­
nes y el tipo de letra y observar si el vocabulario esta'de acuerdo con el 
del nii'lo. Los autores recomiendan adiestrar y ofrecer informa:ión rnetodo­
l6gica acerca de libros de lectura y su empleo o maestros en octividad,o 
profesores de didócti ca especiales y a futuros maestros. El supervisor jue­
ga un papel importante y para hacerlo debe conocer perfectamente las téc­
nicos a fin ·de dirigir,orientar y evaluar el trabajo del moestro,evalucx:ión 
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Que indicar6 los logros alcanzados y ayudard a corregir deficiencias y 
actual izar conceptos. 

2.3. BEHM ROSAS, HERNAN. Aspectoc del planeamiento frsico de las u­
niversidades. (En: CONESCAL, México, 1969, n* 12) 
1071-1078 p. 

Podemos ~bservar a partir de 1950 un progresivo acento en la concen­
tración de las instalacion I frslcas d las universidades de América Latino. 
Las corporaciones de educación superior ti nd n al desarrollo dt au pltn­
ta fTsica mediante el planeamiento d "Campi Universitarios".EI campus 
se define como un "recinto aparte"- con frecuencia alejado de la perisfe­
rta de la ciudad- y que ti nd , incluso a r autosuficiente. las edi(icacio­
ne. anteriores tienen el cardcter de •tocal s universitarios" aislados,sin 
posibil idod de crecimiento,dtstrlbuidos arbitrariamente. La organización es .. 
pac1al del campus,defintda como parte de un proceso integral de planea­
miento acad45mico,adminl1trativo y frsico,sustituyc ahora lo Ideo de"edifi­
ficio".Solo una identificación de e,te alcance puede garantizar la efecti· 
tiva expresión de la Untv rstdad n I campus, y evitar que 1te se trans.­
forme en una simple concentración de dependencias,reproduciendo ast,en 
menor escala, la dispersión actual. 

2.4. BETTANCOURT 8, DAGOBERTO. Lo educación industrial de nivel medio en 
Chile (En: CONESCAL,M6xico, 1969,n* 12), 

1096 a 1100 p. 

Es necesario canal izar la demanda social por una mayor y mejor.educación 
hacia los sectores deficitarios de nuestros patses, es decir hacia las carreras 
profesionales tecnológicas del nivel medio y superior. Por ello' la Reforma 
de la Ensef'ianzo apunta a este problema al fijarse como meta orientar el 40% 
de la demanda escolar del nivel medio hacia escuelas técnico-profeslonales 
La educación industrial, tiene por misión dar cumplimiento a un fin pragmó­
tico de carde ter general y a otro de carde ter espec l'fico. El primero esta des -
tinado a satisfacer necesidades comu s de los educandos. Con respecto al con-

. tenido de car6cter estrictamente profesional atenderón la preporaci0n paro las 
diversas ocupaciones de nivel medio que requiere el desarrollo econ6mico•so­
cial del pars,posiblitando,ademds, el acceso a estudios de nivel superior. 

2.5. BRITO BURON, BERTOLDO. Metodologta Pedagógica (En: Bol etrn Técnico 
1.N.C.E. ,Caracas, I.N.C.E. 1968,ano 11 ,n* ~ • 
8-13 p. 
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Instructor es la persona que instruye , es el especialista que do­
mina un oficio y que se propone facilitar a otros el conocimiento 
y desempel'lo de su profesión; pero,con sól·o poseer esos conocimien­
tos no estd en condiciones de poder ensenar a los otros. Paro alean -
zar satisfac toriamente su ob¡etivo ncesita,ademds,conocer y aplicar 
IC1 técn icas docentes que ensei'\a la Df~tica, lo que le permitiró 
ensel'lar en forma organizada y provechosa ,sin caer en empirismos 
rutinarios. El estudio de la Metodologra pmagógica abarca cinco 
temas importantes: 1 * El portie ipante; 2* El Instructor; 3* Los ob­
jetivos; 4* La materia ; 5* El método de ensel'lanza. En cada uno 
de estos temas el Instructor encuentra normas y princ i°pios que le o­
torgan uno ampl ia visión de su tarea y lo dota de los necanismos ne­
cesarios para desenvolverse dentro del quehacer de la instrucción y 
comprobar que e l producto de su trabajo rinde un porcentaje muy sa­
tisfactorio en relación a la calidad de los participantes a su cargo.El 
autor mene iona tambi•n viente puntos que incumben a at~a del I ns­
truc tor dentro de su trabaio docente, sin dejar de lado que sus re1pon­
~11b1I idades pueden ser adernds de este tipo, inst ituc ionoles, morales, é­
ticos y soc ia les. 

2.6. CHILE.MI NISTERIO DE EDUCACION.Los programas de estudio de 2* 
afio de é,-flanza media. (En: Revista de Educación, Santiago de Chi­
le , marzo de 1968,n* 14) 

Los expertos internacionales no terminan de enfat izar el gran empu¡e 
de Chile frente a su reforma educacional. Los programas de 2* al\o de la 
Educación Media, elaborados por los equipos interdiscipl inari01 que dise­
Plaron los de ler.aflo, han permitido incorporar a estos las sugerencias que 
los profesores que los aplicaron les hiceran llegar. Estdn destinados a ga­
rant izar la posibl idad de un desarrollo activo, personal y creador del pro­
ceso "educación". Los programas de estudio son instrumentos flexibles y 
funciona les, de manera que le permitan al educador considerar las nece­
sidades e intereses del alumno con asr también desarrolla su iniciativo 
c readora. Las asignaturas establee idas en el programa de 2* d\o son:Caste­
llano, Francés, lnglés;Artes Pldsticas;Educac ión Musical;Educr,c ión Frsica; 
Programa de Técnicas, Programas de ciencias Sociales e Hist6ri=01;Mate­
mdtica;Ciencias Naturales. Estdn desarrollados por unidades de trabajo, 
puntualizando cada uno los contenidos,sugerencias de actividaies,cambios 
conductun:tlernateriales tiempo estirrado,etc . 

2.7. DAVILA, ANA MARIA. La instrucción programada o autoinstrucción (En: Edu­
cación, Puerto Rico,Departamentode Instrucc ión Póblica,abril 1963 ,n* 8), 

43-51 p. 
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La Instrucción progrqmada,que es la que se hace por medio de una 
rndqulna de ensel'lar, tiene tres caracterf1ticoa esenciales: 1*) presenta 
el material de una .. cuencla organizada y lógica; 2*) requiere respues­
tas del estudiante a medida que .. va presentando el material,3*) defa 
saber al estudiante inmediatamente si su contestación e1 o no la correc­
ta. Tanto el libro corno el artefacto mds complicado que se use para pre­
sentar un programa se consideran mdqulnaa de ensenar. El l lbro progra­
mado tiene la apariencia de un texto corriente, pero no es posible leer­
lo en la misma forma. El material no aparece seguido. Se han de contes­
tar las Fff!guntas que se hacen tan pronto se presenta una unidad de in­
formac Ión para poder proseguir con el estudio del material. Hay dos ti­
pos de I ibros que corresponden a las dos filosofras en que se basa toda 
instrucción programada: a) programa lineal; b) el llamado "I lbro en des­
orden" que hace uso de la ramificación. Con respecto a las mdquinas de 
tipo mecdnlco hay mds de cien clases,algunas de las cuales se valen de 
sonidos y pantallas de televislón para presentar el material y su mecanis­
mo es automdtico. 

2.8. ESCOBAR V, ISMAEL. La clenc ia transforma la metodologfa de la ense­
nanza. J11 :Revista de Educaci6n.Madrld,marzo-abril 1969,Al\o XVIII 
Vol.LXIX- n* 202, p.45-54) • 

La pedagogfa,deflnlda como arte de ensenar, ha u tillzado con cierto 
retraso los avances clentrficos.Durante much01 siglos,la transmisión del 
conocimiento• reoltz6,con olvido de las calidades integrales que debe 
poseer quien pretenda ensanar. El pedago•n cierta forma,monopolizó 
la teorfa y prdctica de la educacl6n,apoyado por la filosoffa,dentro de 
un marco y contenido polrtlco-reltgloso. Posteriormente,la educación a­
doptó nuevas caracterfsticas con el advenimiento de las sociedades in­
dustriales;se convirtió en un Ncanismo de transformación social y en ele­
mento que permitió mayor movilidad y ,dvel de selección en el troba¡o, 
siendo ad•mds, factor de movilidad ascendente. Al general izarse el prin­
cipio de en19ftanza universal y converti~ en inversión representativa de 
un valor,dentro del desarrollo de los pueblos, los sociólogos y ecor,omfstas 
participaron funto con el pedagogo,en el andfisls de los mecanismos, méto­
dos y sistemas de la educación. En las óltlmas dcScadas la lncorporadlón de 
la radio y la televl1i6n educativa, y el computador, mds las exigencias im­
puestas por los avances at6mlcos y la exploracl6n espacial, llevan al campo 
de la enseftanza activa un nuevo elemento: el cienHfiJ:o. Matemóticos, fr­
slcos y biólogos se juntan con los peda90gos,soci6logos y economistas para 
real izar una tarea coman.La nueva concepcl6n social marca igualmente cam­
bios rodicalei, tanto en las relaciones maestro-alumno como en las que man.: 
tienen entre sf los educadores,ctentrficos,sociólogos y economistas. 
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2.9. FESQUET, ALBERTO E. J. Experiencias y contribuciones poro la ensei'\an­
za de la Biologra, Buenos Aires, Secretarra de Estado de Cultura y Educa­
ción. Subsecretorra de Cultura, 1969. 

Estó destinado a "proporcionar sugerencias y ejemplos que faciliten la 
motivación de distintos aspectos de la ensef\anza de la ciencia".En forma 
anecdótica y con ejemplos a»nentodos muestra cómo se ha ido constru­
yendo la ciencia,las ilusiones,los errores en que se suele caer,los proble­
mas insolubles, la superstición y los leyendas que todavra sobreviven y la 
adquisición de una conducta aoc:ial basada en la actitud del hombre de 
ciencia. Aborda tambl~n el probl ma diddctico a nivel primario y secun­
dario, reconoc iendu la unidad fundamental del proceso en todos los nive­
les. 

2.10.GRECO,A- DURANTINI M y otros. lo relación maestro~lumno en los pri­
meros anos de la escuelo primaria. Pilcólogas y asistentes (En : Revista de 
Educación, Boc.nos Aires,Mlni1terio de Educación, 1969, N* 22), 49-55 p. 

Los relaciones que se establecen en la escuelo entre el maestro y el a­
lumno son móltipl s Por un lodo el maestro mantiene un contacto general 
con el 9"-!P<? y por otro se relaciona con codo alumno en particular. En los 
primeros arios el maestro asume una actitud m4s tolerante hacia del ni'i'\o . 
Al ingresar a ia escuela,necesita un maestro patemal,pero a medida que 
transcumtn los aPlos,los ntr'ios establecen relaciones que adquieren en cier­
ta forma fflCIS unidad con el grupo y se di!uye entonces la figura del maes­
tro. La lmpo.rtanclo radica en que el maestro cree la capacidad de "auto­
comprensión y movilidad para aceptar los cambios". 

2.11. MAC CONNELL,JAMES D. El edificio escolar en un mundo cambiante.(En: 
CONESCAL,Máxico, 1969, N* 12), 

1136-1140 p. 

Dentro del panorama cambiante de la educación, las estructuras de los edu­
ficios d isef'lodos para albergar y desarrollar programas presentes y futuros, per­
manecen mucho tiempo. foresto es importante que las escuelas sean d isei'\a­
das con gran margen de flexibil ldad para acomodar programas futuros y aón 
desconocidos. Hoy la escuela circunda grondes espacios,que son compartidos 
por maestros,o divididos en subespacios de acuerdo con el número de nii"los,la 
cantidad de tiempo y la naturoleza de las actividades de ensei"lanza . Los maes­
tros claman por espacios flexibles, los paredes se han convertido en el princi­
pal objeto de estudio. Pero el edificio no podrd adaptarse para responder a los 
cambiantes requerimientos de sus programas a largo plazo,si la f1exibil idad no 
se extiende también a la estructura,alumbrado,corredores y otros elementos de 
la edificación. 
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-2.12. LUMSDAINE,ARTHUR . Laa mdqulnaa d enseftanza y la fn1truccl6n 
progromada. (En: Educación, Puerto Rico, O.partamento de ln1truccl6n 
Pobllca,abrll, 1963, n* 8) 29-39p. 

La lmtruceión programada,segOn se usa •I tfrmlno hoy dra,es algo 
mds que un mero vehrculo de nsef\anza. Ese "algo mds"consiste en 
la medida en que asumimos la reaponsabil ldad de enseriar en lugar cle 
limitarnos a proveer la oportunidad para aprender. Por medio de este · 
sistemas• trata de co Ir las defic iencias de una instrucción comOn 
ahondando en el prcl)lema de garantizar un aprendlza¡e mds efecti- · 
vo que el que resulta posible en los salones de clase. Se esfuerza por 
dirigir el aprendizafe en un .entido rnós rntimo y por asegurarse,ade­
mds,que el estudiante dominaró,de hecho,las destrezas que trata de 
crear. En efecto,el enfoque consiste en investigar cómo pueden ofre­
cerse los servici01 de un Instructor privado a todos los estudiantes en 
un plan económicamente factible. Aunque no se necesitan instrumen­
tos mecdnicos,debemos destacar que el desarrollo de este Hpo de ins­
trucción comenzó con una pequefta mdquina que construyó el profe­
sor Sidney Pressey de la Universidad de Ohio, pero no fue hasta que 
el profe.sor B.F. Sklnner de la Universidad de Haward publicara un 
trabá¡o titulado "La ciencia del aprendizafe y el arte de la enseoon­
za-"que aumentó el inte,.., que habfa de convertir o los rnóquinos de 
enseftar en ún movimiento educativo de suma importancia. 

2.13. PIRAINO, LILIA MARTA. Escuelas intermedias (En: Revista de Educa­
ción, Buenos Aires, Ministerio de Educac i6n, 1969, n * 22) 61-65 p. 

Las necesidades particulares y generales del pars en la época pre­
sente imponen un nuevo sistema,un ciclo mds en la enseoonza que com­
plete la instrucción primaria del individuo y forme uno aptitud ótil a 
los fines de su subsistencia y lo prepare para el ingreso en los estable­
cimientos secundarios. Lo adopción de la escuelo intermedia,hard in­
sensible el pasaje de un ciclo a otro de la enser.onza y permitiró lo co­
rrelación de estudios y lo supresión de ex6menes de ingre~o. Lo escuela 
intermedia tomarro al nino entre once y doce of\a, pwiendo el mismo 
completar ~us instrucción general y prepararlo para la enseí'lonza media 
y técnica. La educación popular es la que debe dar lo primero aptitud 
poro lo vido,proporcionando a lo vez una mrnima aptitud para el traba­
jo,en el coso de que el educando no pudiera continuar sus estudios.El 
plan de ensel'\on:to abarcarra dos portes: o) enseí"lanzo;b)profesional y téc­
nica (con materias selectivas de acuerdo a las inscl inociones y necesi­
dades locales del individuo) 
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2.14. UNESCO. La promotion du I iyre en Afrique. Problemes et pers­
pectives., Par is, 1969. 

43 p.(Etudes et documents d'lnformation,n* 56) 

Africa "ufre una gran escasez de I ibros que obstacul iza seria­
mente el progreso econ6m leo y soc iol . Una reun i6n de expertos 
sobre lo promoción del I ibro convocado por la UNESCO se rea-
l izó en Acera del 13 al 19 de febrero de 1968 para contribuir o 
establecer un programo de acci6n. Se han propuesto obfetivos re­
gionales para la promoción del I ibro hasta 1980, teniendo en cuen­
ta los planes educativos establecidos para los porses de Africa pa­
ra el mismo pertodo . Para desarrollar metódicamente la industria 
del I ibro han preconizado la creación de conseJos regionales del 
libro que planificarron su producción y su distribuci6n,asf comQ 

se planea tambi~n facilitar por medio de préstamos a IQ rae plazo 
y bajo interés la creación y el afianzamiento de las industrias na­
e ionales de edición. 



11 

BIBLIOGRAFIA ESPECIALIZADA 

ANALFABETISMO Y EDUCACION DE ADULTOS 

Adam, F•I lx 
La Educacl6n de Adultos y los Planes de Desarrollo ~con6mlco y Social en 

Venezuela,/por/ F•llx Adam /y/ P.dro Tomds Vazquez,Caracas Venezuela 
Oficina de educacl6n de Adultos, 1965. 71 p. 

Argentina. Ministerio de Justicia• lnstrucc16n P0bllca. 
Primera Conferencia t,..lacfonal sobre analfabetlsmo.Antecedentes,actas y con-

clusiones, bn01 Aires octu~- noviembre 1934 • 

Argentina. Ministerio de Educación v Justicia 
Edueacl6n Primaria Integral y Nuev01 Centr01 de Alfabetlzac 16n p:ara Adultos, 

mayo 1966. 17 p. 
' 

Argentina. Di rece i6n Nacional de Educac i6n del Adulto. 
Buenos Alres,agosto 1965. Mimeografiado 

Argentina. ConseJo Federal de Inversiones. 
Analfabetismo en la Argentina: evolucl6n y tendencias acutales, Buenos AJ res, 

Tall.grdf. AGS, 1963 61 p. 
312.7.A37 

Argentina. Consejo Federal de Inversiones 
Analfabetismo en la Argentina: evoluc16n y tendencias actuales/2do/ Buenos Ai­

res, 1966 105 p. 
312.7.A37 

Centro Nacional de Documentación e lnformaci6n Educativa 
El analfabetismo en la Repóbl ica Argentina. En:Serie Estudios y · Documentos.N* 

13, 1966 68 p. 

Centro Nacional. XXVIII Conferencia. Recomendaci6n N* 58. En:Serie Divulg:ici~n 
N*XYIII, 1966 



12 

Conference Regionale sur la planification et L'organisation des Programmes 
D'al phabeti s:,tio,en A frique. P.apport Final ,Abldjan (c.;. d' lvoire )Unes­

co 9-14 mars 1964. 37p. 
Unescq/ED/ 203 
Mimeograflodo 

379.2,Fall 

Conferencia Regional sob-e el Planeamiento y Organizocl6n de Programas de 
Alfabetizac16n en A~rlca Latina y el Caribe.Caracas Venezuela,mayo-ju­

nlo 1966.Posibll idades exlstemaen lberaaff-5rlca de vincular la Alfabetiza­
cl6n y la Educaci6n de Adultos al Oetarrollo econ6mlco,tecnol6glco,social 
de mano de obra Comunltario,Madrld,O.E.1. 1966 17 p. 
O.E.I./AE/4 , 
Mimeografiado 

Conferencia d., Ministros de Educacl6n y Mlnlstroa encargados del Planeamien­
to Econ6mico en 101 Paf,es de Arn'rica Latina y del Carlbe.Buen01 Alres,Argen­
tina funio 1966.lnfonne final /UNESCO,CEPAL, 1966/ 16 p. 
Mimeografiado 

37.014.5 Fall 

Congreso Mundial de Mlnlstroa de fducac 1& para la Llquldac 16n del Analfabe­
tismo 

Informe final, Teheldn.Une1eo, 8-19 de •ptlembre de 1965. 93 p. 
Mimeografiado 

379.2.Fall 

Congreso Mundial ~ Ministros de Educacl6n para la Llquldacl6n del Analfabe­
tismo al servicio del desarrollo, Parls, Unesco 30 de fulio de 196.5. 39p 

Unesco (Minedl it/3) 
Mimeogrofiado 

379.2, Fall 

Congreso Mundial de Ministros de Educoci6n para la Llquldac16n del Analfabe­
tismo Teheldn ,8-9 de setiembre de 1965,datos estadfdlco, sobre el analfabe-

tismo. Parfs,Unesco, 6 de agosto de 1965. 131p. 
Unesco/Mined I lt/5 

379.2,Fall 



13 

C-ongre so Mundial de Ministros de educación para la liquidación del Analfabetismo. 
Teherán, 8- IY de septiembre de 196.S. la alfabetización y la educac1on de Adul­

tos. Re comendación de la Conferencia Internacional de Instrucción P(Jblica,(.; ine­
bra, Su iza , Unesco, 1965. 13 p. 
Unesco (Minedl it / 6) 

379.2, Fall 

Comite lnterna tionol Déxports e n matiere D 6lf:nabetisation. Rapport final.Paris. 
Unesco, 1965 13 p. 

Unesco /ED/ 220 
Mimeografiado 

379.2, Fall 

Consejo de Europa. Sta tut¡ecrutement et formation professionnelle.Serie 111.Educa-
tion extra-scolaire, N*5, Strasbourg, 1966 113p. 

CREFAL. Estudio de la Situac ión a c tual en cuanto a la Alfabetizacioón Funcional,en 
América latino.Sec c ión de Alfabetizaci6n.Cuestionario.Pótzcuar0r.Michoacón, Méji­

co. 32 p. Méj ico, 1967 
Mimeografiado 

CREFAL. Centro de Educación para el Desarrollo de la Comunidad en América latina 
Estudio de la situación en cuanto a la Alfabetización en América latina. Informe. 

Pótzcuaro. Michoacón,M.éjico, 1968. 191p. 

CREFAL. Centro de Educac ión para el Desarrollo de la Comunidad en América latina. 
Alfabet ización Funcional de Adul tos /por/ luis Eduardo Soria. Pótzcuaro, Michoacón, 

Méjico, 1968. 148 p. 

CREFAL. Centro de Educación para e l Desarrollo de lo Comunidad en América latina. 
• , . Mc:inual sobre la Orga n1zac i6n y el Planeamiento de Programas de Alfabetización en 

América latina. Pótzc uoro, Michoacón.Méjico, 1967. 99p 



14 

Ecuador. Agenda del Alfabetizador 1. Ministerio de Educación Pobl ica.Departa­
mento de Educación de Adultos.Programa de alfabe~izacl6n.Quito, Ecuador, 1965. 

172 p. 

Espana. vista de Educación. Educación de Adultos.(Una experienc ia espark>la). 
/por/ Marra Salea, Madril, Vol LIII, N* 154,mayo 1963. lOOp. 206. 

E1pana. Ministerio de Educaci6n Nacional. Trabajos de la II Reunión de Estudios 
sobre Analfabetismo y Educación FundarnerictPublicaclones de la Junta Nacional 

contra el Analfubetlsmo, Mmdrtd,Espana, 1~ 339p. 
379.2.061 

Espana.Mlnlsterio de Educación Nacional Junta Nacional contra el Analfabetismo. 
Dos En,ayos de Educación Funta .... ntal,Madrid,Espana,dlclembre 1957. 156 p. 

379.2. 

Espana.Junta Nacional contra el Analfabetluno. 1 leun16n de Estudios sobre Anal­
fabetismo, Ma.kid. fspat'la, 19.56. 

fourr,,PJerre. Problemas de O.veloppement, .Techniques d 'eé:Jueatlon des adultes dans 
les paya en vole de dfveloppement. Etude de ún en Grece /por/ Pierre Fourn!. 

o.e.o.E. , 1965, u0p. 

Guatemala. Ministerio de Educ:acl6n Pobllca.Prl•r Seminario Nacional sobre Pro-
blemas de la Educac16n Guatn,alteca. La Alfabetizacl6n Inte gra l para e l Desarro­

llo de la Comunidad , 1960-1970 /p«/ Eduardo Prado Ponce /y/ Arcadio Ru iz Franco. 
Departamento de De,arrollo de la Comunidad de la Dlreccl6n General socio-educativo 
ru ro 1, Guatemala, mayo 1961. 69 p. 

Guatemala. Ministerio de Educaci6n Pobllca.Primer Seminario Nocional sobre Proble­
mas de la Educocl6n Guatemalteca. El Analfabetismo en Guatemala /poi/ tctor Ma­

nuel Valvercfe. Servlc lo Cooperativo Interamericano de Educac Ión. 
Guatemala , C.A tibrll '19~1, O~ . Trob. 8/111, 63 p. ·Mimeografiado . 

• 319.2, Fall 

Guatemala. Ministerio de Educación Pc,blica.Primer Seminario sobre Problemas de la[­
ducac f6n Guatemalteca. Comentarios sobre el Traba jo.El Analfabetismo en G uatemala 



/por/ Vrctor Manuel Valverde.Servicio Cooperativo Interamericano de Educaci6n 
Guat1.mola,C.A. mayo 1961 o"· Anexo al Doc. Trawi,:, f: / 111, A-7 Mimeo-

grafiado. 

379.2, Fall 

G uatemala.Ministerio de Educaci6n Pc,bl ica.Prirner Seminario Nacional sobre Pro-
ble mas de la Educoci6n Guatemalteca.Comentarios sobre el Trabajo.El Anolfabe­

t ismo en Guatemala/por/ el lng.Jorge Arias.Servicio Cooperativo Interamericano 
de Educación, Guatemala, C.A. moyo 1.961 
Anexo al Doc.Trab.12/111, A- 5 p 
Mimeografiado 

379.2,Fall 

ltal la . Unlone par la Lotta c:ontro L 'Analfabetlsmo.Corw agno Mcnliale Alfabeto e 
• Societa,Roma,ltalla, Vol 1, 1962. 218 p. 

379.9.C 769 

Italia. Unione perla Lotta contro L'Analfabetlsmo,Ronm, Vol.11 1962. 458.p 
379_9_ c 709 

Mendoza. Consefo Efecutlvo Provincial de Alfabetlzaci6n.Compana Provincial de Al­
fabetizaci6n, 1965. 

1 

O .E.A. Sltuac i6n de A~rica frente al analfabetismo.Resultadas de la encuesta efec­
tuada por la Dlvlsl6n de Educacl6n.Resoluci6n XXVIII de la Primera Reunión del 

Consefo Interamericano Cultural, Washington, 1955 

O.E.A. La Alfabetización y la Educaci6n de Adultos ~soluciones y recomen. o .... 1ones 
adoptadas por los órganos del sistema Interamericano), Washrngton, D.C. U.P . Depar-

tamento de Asuntos Culturales. 1943-1963 63 p. 

Pasqual i ,Antonio.Teorra y Prdctica de los Medios de Comunicacl6n en la Educación 
de adultos.Univer1idad Central de Venezuela. Em Dos Temas. N* 7 Junio de 1968. 

Caracas, Venezuela. 34 p. 

Ruman ia . Adult Education.Scientific Research and Cultural Actlon.Bucharest,diciembre 
1968. 477 p. 



16 

· Seminario Iberoamericano de alfabetizac ión, Madrid.Espana.Aspectos de la Al­
fabet ización en lbera~rica,Madrid,Espal'la O.E.I., 1964 422 p. 

37.014.22,03 

Seminario Iberoamericano de Alfabetlzac ión, Madrid, Espana.Estudio de los 
Costos de los Programas de Alfabetización/por/ Eisa Sabbatiello Abalo,.V.0-

drid, Espana, O.E.I., 14.21 de septiembre , 1964 6 p. 
O .E.I ;S.I.A / 17 
Mimeografiado 379.2 , Foil 

Seminario de Educación de Adultos para: Bolivla,Ecuador y PerG,Lima, Pero. 
Ministerio de Educación y Justida . UNESCO 59 p. 

Seminario Iberoamericano de Alfabetización. El planeamiento Educativo y la 
Alfabetización en la Rep0blica Argentina. Madrid,EspaPla, O .E.I. 14-21 de 

septiembre de 1964. 5 p. 
O.E. l. /S. I.A./ 12 
Mimeografiado 

379, 2, Fall 

Seminario Iberoamericano de Alfabetlzación.Mlnisterio de Educación y Justi -
cia. Buenos Aires,Argentlna (Conclusiones y recomendaciones), en: Serie Di-

vulgaclón XVII, 1965 31 p. 
M lmeografiado. 

Seminario Iberoamericano de Alfabetización, Madrid, EspaPla.Referenc ias Bibl io-
grdficas clasiftcadas de acuerdo con los puntos del temario /por/ Rosario l'Jelly 

Alonso,Madrid,Espal'la,O.E.1., 14-21 de septiembre de \964 363 p. 
O.E.I. /S.I.A./ 2 
Mimeografiado 

Uneaco.Ln text•s de lectuN 1lmples pour adultes p,.:paration et l 'util isotion. 
En: Guides praHque1 pou l '•ducation extraescolaire. 

Vol. 3 1963 99 p. 

Unesco, El planeamiento y la organización de programas de alfabetización de A­
dultos •n Afrlca, En:Gufas prdctlcas para la educación extrae,colar, 

Vol 4, 1966 
37,014.22 D 942 



17 

Unesco. los maestros y lo educación de adultos./por/ A.D.M. Hely. En:Guras 
prdcticos para la educoc ión extraescolor. 

Vol 5, 1966, 52 p. 
371.196, H 367 

Une co . lnfonr.e ,obre los métodos y los medios utilizados en Cuba.para el iminor 
el anolfobetismo, 1 965 

37.014.22, e 891 

Unesco. PerspectiV"Os de la Educación permanente. En:Cr6nica de la Unesco. 
Vol.XV, N* febrero 1969 

209 

·unesco. los medios de información al servicio de lo Educación de adultos y de la 
alfabetización. En:Cr6nica de lo Unesco. Vol XIV, N* 3, Marzo 1968 

209 

Unesco. Alfabetlzaci6n 1965-1967. En:Cr6nlca de la Unesco. Vol.Xf,', N*4, 
Abril 1968 

209 

Unesco. Un proyecto de Alfabetización funcional en Etlopfa.En:Cr6nica de la Unes­
co. Vol XIV,Junio 1968 

209 

Unesco.Segundo Ora lnternaclC'nal de la Alfabetización. En:Cr6nica de lo Unesco. 
Vol XIV, N*l0,octubre de 1968 

209 

Unesco.Actos en honor del Ora Internacional de lo Alfobetizac ión. En :Crónica de la 
Unesco.Vol XIII, N* 11, Noviembre 1967 

209 

Unesco.Dra Internacional de la Alfabetización 1969 .Un proyecto de Alfabetización 
funcional en Madagoscor.En:Crónica de la Unesco, Vol XV, N* 7-8,Jul io-Agosto 

1969. 

vtNTRO N •,r. 

DE DOCU ,. 
PARE.U.A 

209 

t 1NFORM.4CION E(;)llCATf\ ' 
Bu JOB Air 



18 

Unesco.Veinte af\os al servicio de la paz, 1946-1966.Paris,Unesco, 1967, 
101 p. 

Unesco.L'AnalP"t,etisme dans le monde au Mlleu du XXe.Slecle. Etude 
statistique. 1957. 216 p. 

379.2 

Unesco. La en.sef'lanz:a de la alfabl!tizacl6n.Bibl iografra ,electa . En:Estudios 
y Documentos de Educación. N* XVIII, 1956 

Unesco. La situación Educativa en Am6rica Latina.La Ensel'lanza primaria,es­
tado, problemas,perspectivas.Unesco, Paris, 1960 

37(8) 

Unesco. Nuevas Tendencias de la educación de adultos,de Elsinor a Montreal. 
/por/ A.S.M. Hely, 150 p., Unesco, Parls, 1963 

Une,co.R,pertoire lnternational de L'~ducation des Adultes. 372 p.Paris. Unes­
co, 1953. 

374.81 

Unesco. Alfabetlzaci6n.Biografra selecta.Documentas especiales de educación. 
Departamento de Educación.Paris,Francia,U~sco, 1950, 45 p. 

Unesco ~O/ OCC/5 
Mimeografiado 379.2,Fall.1 

Venezuela.Ministerio de Educación.Informe General de la Campof'la Intensiva de 
Alfabetización. Estado Anzoategui.Barcelona,septiembre de 1959 /por/ Prof.Cé­

sar Navarro Torres.Oficina de Educación de Adultos, Caracas, Venezuela 1959. 54p 



1? 

flCHAS BIBLIOGRAFICAS 

1. CENTRO DE EDUCAClON PARA El DESARROLLO DE LA COMUNIDAD EN 
AMERICA LATINA. Estudio de la sltuaci6n en cuanto a la alfabetización en 
Arnér ica Latina . Informe, Pdtzcuaro, M ichoacdn, México, CREFAL, 1968 

191 p. 

Desde hare aproximadamente vetntlc:inco al'\o se viene traba¡ancben Alfabe­
t izaci6n de adultos, coincidlendo con el movimiento mundial auspiciádo por 
las Naciones Unidas y la Uneaco. Se ha progresado en los 0ltimoi al'\oe en ma­
teria de pla -eamiento,se advierte sin embargo que varios de los planes debe­
tftin ser mejorados. No en todos los po tses se cuenta con un plan nacional y eh 

a lgunos convendrra un replaneamlento,para incorporarnu.evos conceptos,cri­
terlos y re.:ornendac lone1.S6lo un pequello n0mera de ¡:atses cuenta con una e•­
tructura t,cnico - administrativa que pueda ser considerada apropiada.En Ar­
gentina, Bolivia, Venezuela , y Haitt,se encuentran en marcha sendos planes na­
cionales de AlfabetizacJ6n a cargo de diferentes organijmOS oflciales, que ade­
mds de su objetivo especrfico,la educación primaria adaptoda,se han fijado co-
mo meta lo formacl6n profesional, lo capacitación ~cnlca, la educac i6n integral 

y lo promoc i6n de la salud del adulto. 

2. CENTRO DE EDUCACION PARA EL DESARROLLO DE LA COMUNIDAD EN A­
MERICA LA TINA . Manual sobre la organización y el planeamiento de programas 
de alfabetización en Arn6rica Latina, Pdtzcuaro, Mlchoacdn, México,CREFAL, 
1967. 

99 p. 

No hay criterio definido para clasificar a la persona alfabetizada: cada pors es 
libre de fijar su propia polrtica . En lo que· corresponde a programación y evalua­
ción se debe general izar la idea de trabajar con miras a la alfabetización funcio­
nal. Previa mente debe crearse conciencia en la ctudadanta sobre la importancia 
y la necesidad de la alfabet ización de adultos y promulgarse la legislación apro­
piada que consagre como parte del Plan Naclonol de Educación. El personal desti­
nado a la función a lfabetizadora constituye el aspecto modular de la estructura 
del progra mo. la apl icaci6n de éste requiere varios etapas: promulgación de leyes 
y decretos, levantamientos de ce nsos, elaboración de programas, estimulac ión de a­
nalfabetos. En este aspecto financiero es fundamental fortalecer lo idea de que la 
alfabetizac ión es responsabil idod del propio pars: los recursos deben buscarse y ha­
llarse de ntro de él. El sec tor privado tiene su parte que ofrecer,una aportación di­
recta,paro incrementa r los fondos nac ionales y otra indirecta a revés del pago de 
alfabetizadores ,edic ión de cartillas, donación de equipos y útiles. los planes de 
enseoonza de ben comprender no sólo el proceso de aprendizaje de materias,sino 
la formación profes ional del adulto, de modo que la alfabetización constituya un 
medio de progreso ind ividual y colect ivo. 
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3. CEA.DEPARTAMENTO DE ASUNTOS EDUCATIVOS. La alfabetización y 
• la educación de adultos (Resoluciones y recomendaciones adoptadas por 

los órganos del -Sistema lnteraaerfcano y las Conferencias Regionales orga­
nizadas por la OEA y otroa organl..-. Internacionales) 1943-1963.Washing­
ton, Unión ftanamericana, 1.f. 

63 p. 

E! 1111C1terlal acumulado en esta publ lcac 16n habla de la importancia que se 
ctineede a la alfabetimcl6n y educac: i6n del adulto dentro del 6mbito de la . 
cooperación lntera-,lc:ana, La labor de alfabetizar, no significa solamente 
•ruefliar a I r y acrll:-,lr,1lno _,.,Ir al Individuo de las Nlcnicas y hdbitos ne­
ce,artoa para tnte9"1ne a la comunidad. Tal es el sentido y alcance que 
tienen las rasoh,ciones y recomendaciones adoptadas en varias oportunidades 
fN)r 101 apec íal lstaa gubel"Mmental• de loa pafses que han asistido a los diver­
SOI congresoa o reuniOl'IIII en 101 cual• la alfabetización y la educación de a­
dultoa ha sido cons1derada.La doctrina aohr-. el particu4ar,seg0n se desprende 
del andl lsls de •19 texto,• clara y termtna.nte,cG1110 asr tamblfn los objetivos 
y prop61Jt01 q.- • peetenden alcanzar en -.N campo 

-4. SOIIA,LUIS EDUAIDO. Alfabettz:acldn funcional de Adultos. Pdtzcuaro, Ml­
choacdn, Mbico,CREFAL Centro de Edwcaci6n para el Detarrollo de la Comu·· 
nldad en A""1lca Latina, 1968, y 1) 

148 p. 

En la •siu• 111ltad del ,,.._nte 1)9'0,la Uwo recogió y analizó datos es­
tadl(tlcos sobre el proWe11111 del .,.1r.t.ti1mo de 198 pafses y lo present6 en su 
verdadera dhneá6n. Dlcflo andllslJ ...,.16 la mayor concentración de dreas de 
Aala y Afrlca, pero tambi.n conalderabl• .e lfras en Am6rlca latina. Sobre esta 
Oltirna se hizo un estudio nn,y Importante en 1960 por el Dr.Oscar Vera,enton­
ces Director AdJunto del Centn, leglonal de la Unesco. Merecen especial refe­
rencla dos Importantes reuniones lr.temaclonales,dentro del intenso movimiento 
mundial encaminado para enconm1r soluciones al problema del analfabetismo: 
Congreso de Teherdn y Confe1•.c• .. glonal sobre Planeamiento y Organización 
de Programas de Alfabetización en A.rica Latina y el Caribe ,convocada por 
la Unesco en 1966la alfabetlz:acl6n estd ligada al proce,o socio-.con6mico de 
un pafs.La mayorra de 101 pafses lattno-americancsestdn en la gran tarea de po­
tar de la alfabetizacl6n tradicional a la alfabetiz:aci6n funcional,proceso glo­
bal • integrado de formacl6n profesional y tfcnica ~I adulto,q~ tiende a dar 
a ._te los recursoa apropiados para traJar y producir mets y logfar un mayor gra­
do de lntegracl6n social . Para penetnn en la naturaleza de la 1¡1lfabetiz:ac i6n fun­
ciorol se hace preciso el concepto de la lectura.Se debe orga'nizar el programa 
de ._ta, cumpliendo una serle de etapas que permitan un pr99reso gradual hasta 
llegar a la meta ftfada.Se anal lzardn 101 m6tocb adecuad~ y recomendados;los 
ll'IClteriales auxllrares y por sobre todo verificar la capacidad del maestro, pues 
IU capacidad..- -,-rtencio y su afdn renovador serd lo que da sentido y vital i ­
dod a los rn'todoi. 
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DE STACAMOS 

La educoc i6n de adul tos es uno de las preocupaciones fundamenta le~ de lo UNESCO 
que,er, la próctica,se concretó en una serie de proyectos y realizaciones destinadas a 
fomentar, a nivel internacional, esa modalidad educativa. Por su importancia, mere­
cen destacarse la Conferencia Internacional de Adultos real izada en ELSINOR (Do­
narnarca) e n 1949 y la Conferencia Mundial de Educación de Adultos de Montr-al (Ca­
nodd) en lo que, a once años de la primera,y, en uno toma de conciencia de la rea li­
dad de su tiempo, se trató el tema 11la educación del adulto en un mundo en evolución". 

Esta Conferencia llam6 la atención sobre lo urgente necesidad de resolver los proble­
mas que afectaban a una tercera parte de la población mundial pues el número de per­
aonal a nal fabetas en 1960 era de 700.000.000,cifra cuyo rndice mós alto correspondro 
a la ~ct,lacl6n femenina . . 

Consecue nte con la tarea emprendida al final izar lo década del 50, la UNESCO con­
vocó, en 1965, o una nueva reunión de autoridades educacionales mundiales. El Con­
greso Mundial de Miniatros de Educación para la Liquidación del Analfabetismo se cele­
bró en Teherdn del 8 al 19 de 1eptiembre,en respuesta o la invitación de Su Majestad el 
Shah lnshah de lrdn. 

"Por su c omposlcl6n,por la rndole de los problemas que en él se trataron, por el a lean­
te de la1 condusiones a que llegó y de 101 recomendaciones que aprobó el Congreso de 
Teherdn merece ser considerado como un acontecimiento decisivo y de alcance mundial 
■n la evoluc 16n de las Ideas en materia de edvcac i6n en general y de olfabetizac ión en 
pqrticular" (1 ) 

De este Congreso tran$Crfbimos a continuación las conclusiones generales. 

1.- LUGAR QUE CORRESPONDE A LA ALFABETIZACION DENTRO DE LAS ACTI\ IDt 
DES NACIONALES. 

l. 1 

El desarrollo de l mundo contemporóneo,el acceso o la independencia de gran número 
de pafses,la necesidad de una emancipación real de los pueblos y de una participación 
cada vez mós activa y mds productiva en lo vida económlca,sociol y polttica de la comu­
nlddd humana, de c ientos de millones de adultos analfabetos que existen lodavta en el 

(1) Congreso Mundial de Ministros de Educación para la liquida
0

ción del Analfabetismo. 
Informe flnal. Teher~n, Unesco,8-9 de setiembre de 1965. Prefacio. 
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,'.nundo imponen cambios en la poi rtlca educativa de los pafse1. Los slstl3mo, de e­
ducación deben cubrir simultdneamente las nece1ldode1 de educación y formación 
de las f6venes generaciones que no han entrado todavra en la v ida activa y de los 
generaciones que han llegado ya a la edad adulta I in haber d isfrutQdo de I os bene­
ficios del mrnimo indispensable de inatrucclón elemental. 

No existe contradicción entre el desarrollo del sistema escolar por una porte y 
ol desarrollo de la olfabetizaci6n por otro. La escolarización y la alfabetización 
se completan )' $8 apoyan mutua....ente. L01 planes nocionales de educación deberTon 
prever como e le 'Tlentos paralel01 lo eacolariz.acl6n de los ~lftos y lo olfqbetizacl6n 
da los adultos. 

l. 2. 

la a lfabetización de los odultos,elemento esencial del desarrollo general ,debe 
e1tor estrechamente vinculada a loa prioridades económicas y soclale1, ast como o 
la6 nece•idade1 presentes y futuroa de mano de obro. En consecuencia, todos 101 es• 
fuerz?I deben tender hacia una alfabeti:z:acl6n funcional. Lejos de ser un fin en ar 
mi,mo,ésta debe esto concebido de manera que prepare al hombre paro el desempe­
no de un papel social,cfviGo y económico CfU8 10brep019 0111pllomente .los lrmltes de 
una alfobetlzad6n rudirnentarlq F&ducldo a la eneel'kJnza de la lectura y de la es• 
critura . El aprendlz:aje ml1,wp de la lectura y de la escritura deberra ser ocasión pa­
ro adqui rir nociones Otiles para la elevaclón Inmediata del nfvel de vldo;l_ectura y 
eacritura de ben aervir no a6fo para la odquisic16n de conocimientos elementales de 
tipo general sino pqra la prepcuiqcf6" al traba¡o,ol aumento de la productividod,una 
participac ión nda CJi1plio en la vida cPvica,una mejor comprensión del mul'Mio circun­
dante y , por Clhimo, para fac il ltar el acce10 al fotldo cultu,ol huMOno. 

1.3 

La alfabetlzación, decldldo•nte orlefttodo háela el desarrollo,debe constituir U'4Q 

parte Integrante no rolo de todo el plan nacional de educocl6n 1ino en los piones y 
proyectos de desarrollo de todc. 101 aectores del pdrs.Ante la, necesidades actuales de 
la humanidod,no es ya posible limitar la educación al dmbito escolar; la promoción 
necesaria de la alfabetización de adult01 conduce a la indispensable integroc Ión de 
todas las posibilidades - escolares y no escolare,- que posee codo pars. 

La alfabetizac ión funcional de los odultos,en tanto que actividad que lntere10 a 
la sociedad entera, exige el concurso da todos la fuerzas de cada nación: autorida­
des gubernamentale1,comunidade1 locales, Inst ituciones educativas,cientrficas y cul­
turales, empresas pc,bl icas y privadas, organ zac iones no gvbernamentales, agrupac io­
nes poi rticas, mov !mienta. confQJfonales, aaoc loe IOl\es femeninas, etc. 

1.4 

La re,ponsobil idod principal de la iuciha contra el analfabetismo incumbe a los por­
sea en los que existen todavra po~oci~ analfabetos. La movilizac ión de los recur-: 
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101 humanos y materlale1 de estos parses constituye la condici6n esencial pa­
ra el ~!xito de los esfuerzos que la humanidad entera debe emprender paf'!] lg 
1upre1i6n de esta plaga. 

11. UTILIZACION DE LOS DIFERENTES MEDIOS,METOPOS,EST8UCTURAS 
Y TECNICAS 

11. 1 

La desp;oporci6n entre lo ln-n1l(lod de la taita t¡\le ha de r,,alia:at1e y la 
escosex de !01 recut"loe 111atoriale1 y humQno, en lc:11 pof..e1 en vfa1 de detarro­
llo, la introducción de elernentoe nuevos en la polllico de cdfabetizoción, tn­
clurdo el poso de la alfabetizacl6n rudimentaria a la aUabetll.Oclón funcfonal 
y la diversificaci6n de los pr~MCJI de olfabetl&acl6ñ, lm~n la bOiqueda 
de solucione, nueva, a los problema, relativos a la formaci6'1 de 1'1,Structores, la 
telección de los métodos y a la ,nfrae1tructura nece,arlo para atacar con t!,clto 
el analfabetismo. 

11.2 

El nuevo concepto de alfabet1zocf6n func:ional obliga a pensar de nuevo el 
problema del pel'lonal necetarlo para la realtzaclón de los programas. A los maes­
tros deberd anadine ·, para conseguir una movil izaci6n completa de los recursos, 
no sólo un personal docente especial izado o, a falta de 41, un personal volunta­
rio especialmente capacitado sino tambl•n 101 miembros de todos los grupos que 
integran el sector educado de lo comunidad nacional 

El fxito de la alfabettzaclón funcional requiere una Infraestructura adaptada: 
instituciones educotivc:. para la alfabetlzac16n en le. lugares de traba¡o, institu­
ciones extraescolares en las aldeas y en las ciudade1,etc. Requiere igualmente 
la util izac i6n de las e1cuel01 primarias como cefttroade al fabetizac; 16n la crea­
ción de una terie de servicios etpecialtzod01 para lo inve,tlgaci6n,la preparación 
del material de ensel"ianza y de lectura,y los publicocione1.L01 programas de olfa­
betizaci6n,deben ompl iarse considerablemente, y prolon9Jr¡e en ~onsQcuenc ia la 
duraci6n de la erueflianza. 

11.3 

Para ser eficaz, la alfabetización requiere programa, suficientemente diversos 
Por su forma y contenido que tengan en cuenta las diferencias de edod,sexo,con­
dici6n y medio ambiente,asr como el lnten§1 de los propios adultos,su1 motlvaclo­
Ms y las posibilidades Inmediatas de empleo. Esta d iversificación entrona investl­
goc iones sobre las caracterrsticas Jllicológico, y sociales de las diversos categorRu 
Ademós, la existencia de numerosos grupos I ingU11tic01 y la voluntad de muchos go­
l-rnantes de llevar a cabo la alfabetización (y la educación de adultos) en la len• 
gua materna de 101 interesad01,exlgirdn probablemente estudios I ingurstlcos espe-
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clale,,aar como la tranacripci6n de lenguas no escritas. 
El eatableclmientosde rndtodos pedagógicos adaptados a los hóbl tos mentales de 

IOI adult01,a la. pslcologta y al modo de vida de los diversos grupos sociales y pro­
feslonalea,aaf como al contenido de esta enseoonza nueva,constituye una de las 
tareas princlpales de las ciencias pedagógicas. Las técnicas de alfabetización y de 
educaci6n de adultos,el material de lectura y los textos util izados,deberdn diver­
sificarse en mayor medida o fin de adaptarse a necesidades diversas dentro de cada 
sociedad. 

11.4 

La necesidad de real izar una inmensa tarea en un corto plazo exige combinar a­
certadamente las técnicas tradicionales con las mós modernas. La falta de personal 
docente calificado,la necesidad de poner los beneficios de la alfabetización al al­
cance de millones de analfabetos dispersados en vastos territorios,asr como la atrac­
ción y la fuerza de la imagen y del sonido, hacen deseable la util izaci6n funcional 
de los medios de comunicación y de las técnicas modernas:la radio, la televisión,el 
cine,la prensa, inclusive la preNa ilustrada,y algunas formas de la enseí'\anza pro­
gramada.Esta utilización al'\adirdn, por lo dernós una nueva dimensi.6n a la educación 
de adultos. Pero la util izac i6n en masa de estos medios en regiones con fuerte propor­
ción de analfabetos,con el fin de crear motivaciones para la instrucci6n,deberd ser 
objeto de actividades experimentales cuyos resultados habrd que evaluar cuidadosa­
mente. 

11. 5 

La inmen,i{bj de la tarea y el grado de parf icipaci6n social que se necesite para 
realizarla exigen un aprovechamento inteligente y muy amplio de las experiencias 
adquiridas. lmprta,pues,proceder a una serie de investigaciones detenidas y a una 
evaluación cientrfica de los programas y de sus aspectos econ6micos,sociales y peda­
gógicos. 

Esa evaluac i6n deberd permitir la comparac i6n de los resultados de los programas a­
plt codos en diversos patses, juzgar la rentabilidad de las inversiones y la eficacia de 
los medios directos e indirectos utilizados a largo y a corto plazo. 

Los resultados de estos estudios y de estas evaluaciones debertan ponerse a disposi­
c16n de todos aquellos que,en el mundo entero,se interesan por el problema del anal­
fabetismo 

111. PAPEL DE LA COOPERACION INTERNACIONAL BILATERAL Y MULTILATERALES 

111. 1 

Si bien la responsabilidad principal en la lucha contra el analfabetismo incumbe a 
todos los patses que todavra lo padecen,es indispensable el concurso de la comunidad 
internacional en pleno para el éx ito de esta gran empresa. 



111. 2 

A e.oda pars qµe luc.ha contra et anaHabetismo de sus poblaciones corresponde,na -
1:i,rcdmeMte,definir sus necesidades y sus prioridades,trazar sus piones y determinar 
tffr la ori~fltadém de ia asistencia bilateral y multilateral. 

111.J 

Uno importante carocterrstico previo de lo cooperación internacional deberó con­
sistir en e1 intercambio de experienc ios y los contactos mós estrechos entre I os par­
ses inte,es'-1dos. Lo similitud de los objetivos,asr como lo variedad de los soluciones 
adoptados,hacen conveniente uno intensificación de esta ccoperoción entre los por­
ses en vias de desarrollo. 

111.4 

Al determinar la prioridad atribuible o lo alfabetización en sus programas bilate­
rales de ayudo, los Estados desorrol lados deberón tener en cuenta lo prioridad que le 
asignan los porses en vras de desarrollo o los que se proponen ayudar. 

111.5 

la contribución que la alfabetización puede aportar a lo modernización de lo ogri­
culturo,o lo industriolizoci6n,o lo mayor movilidad del empleo y a lo consolidoci6n 
del comercio internacional justifica un aumento de la ayuda internacional en el ni­
vel de las preinversiones. $erra conveniente que el fondo Especial de los Naciones U­
nidos ampliase su asistencia o un número coda vez mayor de proyectos experimentales 
de alfabetización de conformidad con el programo de la Unesco y dando cabida o la 
alfabetización en diversos proyectos de preinversión. 

Es muy conveniente que se permita a la Unesco ampliar y extender a un mayor nú­
mero de porses el excelente programa experimental de alfabetización mundial apro­
bado por lo Conferencia General e_n su 13 a. reunión. 

111.6 

En la medida en que la alfabetización es indispensable paro la ejecución de pro­
yectos de desarrollo económico,y en especial de proyectos ogrkolas e industriales, 
conviene que los órganos internacionales y regionales que disponen ~e fondos de in­
versión apliquen ~o parte de los mismos a este esfera. 

111.7 

la complejidad de los aspectos de la alfabetización y la multiplicidad de responsabil i­
dades que implico su realización exigen uno cooperación estrecha entre todas las orga­
nizaciones y organismos internacionales competentes,y en particular,entre los orga­
nismos especial izados de las Naciones Unidas, bajo la égida de la Unesco. 
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111.8 

Es conveniente armonizar en el marco de los programas nacionales los progra­
mas de cooperación bilateral y los programas de osistenc ia internac ionol. También 

0 este resuecto puede deserr.J;eP\rir la Unesco una importante función cotol izodoro. 

111. 9. 

Por su esfera de competencia y por sus actividades pasadas y actuales, la Unes­
co estd llamada a desempei'lor un papel muy particular en la lucha mundial con­
tra el analfabetismo y en la acción concertada que esta lucha entroi'\o. la Uresco 
deberra emprender a c tiv idades encaminadas a: 1) favorecer el intercambio de in -
formación y el conocimiento de las mejores experiencigs;2) estimular y organizar 
el estudio de los d iferentes aspectos de la alfabetización en el mundo entero; 3) 
proc.-der a la evaluac ión comparado de las diversas estructuras,de los medios y de 
los métodos de alfabetización funcional; 4) promover la formación del personal ne­
cesario paro la ejecución de los programas de alfabetización funcional; 5) aseso­
rar a los Estados Miembros en la preparación y en la ejecución de programas de al­
fabetización; 6) estimular y mantener en la opinión pObl ica la voluntad de prose­
guir e intensificar los esfuerzos nacionales y la sol idar;Jad internacional hasta la 
supresión del analfabetismo.Para ello,es necesario que la Unesco pueda dedicar 
medios mds considerables a la lucha contra el analfabetismo, tanto utilizando mós 
ampliamente con ese fin sus propios recursos como recurriendo en mayor propor-
c i6n a fondos procedentes de fuentes exteriores. 




