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M EDITORIAL

Poner en juego las estrategias
de lectura

Existe, en distintos sectores de nuestra sociedad, una preocupacién recurrente respecto de la
lectura y los lectores. Se dice que antes se lefa mas, que ahora los nifios y los jovenes dedican
a la televisién una cantidad de tiempo que otras generaciones dedicaban a la lectura.

En principio, valdria la pena cuestionar estas afirmaciones tan taxativas: équé quiere decir
que antes se lefa mas? Cuando la televisién no existia, las historias de consumo mas popular y
masivo eran las novelas sentimentales y las de aventuras; en general, relatos lineales cuyos
temas y estructuras se repetian y resultaban previsibles tal como sucede con las telenovelas o
una gran cantidad de series televisivas.

Se podria pensar que habia un ndmero mayor de personas que se encontraba con esas his-
torias en los libros y revistas, mientras que ahora lo hacen a través de la television. De esto
podemos derivar otra pregunta: cuando hablamos de promocién de la lectura ésolo buscamos
que la gente se acerque al libro como objeto? ¢O se busca que la lectura genere un espacio para
el desarrollo del pensamiento critico y de la imaginacion?

No estamos afirmando que leer y mirar television, video o cine sean actividades idénticas. Sin
embargo, hay un aspecto interesante a considerar: la tarea del lector es algo mas que su con-
tacto con el libro. Las actividades intelectuales y emocionales que se ponen en juego durante la
lectura no dependen solo del acercamiento al objeto libro y sus palabras impresas. Por ejem-
plo, una pelicula que interroga al lector acerca de la validez de ciertas ideas socialmente acep-
tadas pide de ese espectador una participacion tan compleja como la que podria pedir una no-
vela que abordara contenidos similares con la misma intencién de cuestionamiento.

Tal vez se trate de evitar afirmaciones rigidas y animarse a observar de qué manera operan
los chicos frente a la diversidad de textos que tienen a su disposicion (programas de television,
peliculas, video juegos, hipertextos, historietas, etc.) antes de asegurar que no leen porgue la
television se lo impide.

Desde acciones concretas llevadas adelante durante el afio 2000 en el marco del Plan
Nacional de Lectura, hemos comprobado que el contacto de nifios con libros de literatura infan-
til, en talleres que permiten experimentar abordajes novedosos a distintos tipos de textos,
desmiente los supuestos de aquellas afirmaciones alarmistas: ellos tienen lecturas previas
desde las cuales parten para generar el deseo y la capacidad de encarar otras nuevas. Por ejem-
plo, cuando leen un libro de cuentos, los nifos reutilizan competencias adquiridas en el contac-
to con los medios masivos, en la escucha de relatos orales o en lecturas escolares: analizan las
ilustraciones, reconocen estructuras narrativas, diferencian géneros, agrupan temas, identifican
personajes y aceptan o cuestionan verosimiles; es decir, operan como lectores que no leen por
primera vez.

Siempre hay un punto de partida desde el que el mediador de lectura puede ayudar a disparar
nuevos intereses de sus destinatarios y orientarlos, de este modo, para que enriquezcan sus
estrategias de lectura. Ese punto de partida siempre es valioso y es tarea del mediador inte-
grarlo y volverlo productivo para la formacién de los lectores.
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M PARA QUE ESCRIBAN LOS LECTORES

Safo y sus lectores, poetas

e -
-

En esta seccion les proponemos compartir lecturas e intercambiar
textos. Los invitamos a participar leyendo y escribiendo. Podran enviar
sus textos a promolectura@me.gov.ar. En cada ntimero publicaremos
algunas de los textos que recibamos. Las restantes seran publicados en
La letra azul, el sitio del Plan Nacional de Lectura.

Safo era una poeta griega que vivio en el siglo VIl a.C. Se sabe que
habitaba en la isla de Lesbos, donde dirigia una escuela en la que
preparaba a las jovenes mas adineradas para su futura vida social. Alli
aprendian canto, poesia, danzas, tejido y a llevar adelante los ritos reli-
giosos que les estaban asignados a las mujeres.

De Safo nos han llegado unos pocos poemas completos y una impor-
tante cantidad de fragmentos. Aunque estan incompletos, muchos de
los textos resultan hermosos y pueden leerse como leemos otros poe-
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mas modernos: como textos que dicen algo y dejan al lector una puer-
ta abierta para jugar con su sentido.

Este es uno de los versos de Safo que se conservan:
Yo no sé qué hacer. Hay dos almas en mi.?

Les proponemos, queridos lectores, que nos envien uno o dos versos
mas para completar el poema.

1. Safo, Poemas. Edicién bilingiie. Traduccidn de Maria Garro. Buenos Aires, Corregidor, 1995, poema
45, p- 95.

Imagen: Claude Mediavilla, 1998, letra "A” dibujada con pluma metélica sobre papel.



M OPINION

Ser lector, o la posibilidad de vivir muchas vidas

Opiniones y pequefias historias que narran escritores y lectores hacen pensar que un lector se
considera una persona que ha vivido mas. Estas reflexiones intentan analizar ¢cdmo y por qué la identi-
dad también se construye y se enriquece con la lectura.

Leer (también re-leer), hablar sobre lo que se ley6, escuchar lo que
otros dicen sobre algo que estan leyendo, hablar acerca de la lectura y
de los lectores son, siempre, practicas productivas. Tanto cuando es
una actividad libre de obligaciones, como cuando se la encara en su
modalidad de estudio o de analisis, la lectura abre zonas de reflexion
en las que los sentidos se cruzan y se multiplican sin limites.

Para reflexionar sobre esta misteriosa potencia de la lectura quiero
en primer lugar poner en contacto fragmentos de discursos ajenos —de
los que me apropio a través de la lectura—y hacer el intento, luego, de
ordenar los sentidos que para mi —lectora— se abren a partir de ellos.

Leo como si fuera subrayando. En Acto de presencia?, Sylvia Molloy
dice que un lugar comdn en las autobiografias de escritores y escrito-
ras son las escenas de lectura; dice también: “...para el autobidgrafo,
los libros son la vida real”.

Cuando Paul Ricoeur define la “identidad narrativa”2 afirma:
“Responder a la pregunta équién?|...] es contar la historia de una vida”.
Me conmueve la idea de que es la narracion de la propia vida la que lo
constituye a uno —ante otros— como persona.

Releo por enésima vez un breve articulo de Umberto Eco 3 y me sigue
sorprendiendo una hermosa idea que él sintetiza asi: “Hoy los libros
son nuestros viejos. No nos damos cuenta, pero nuestra riqueza res-
pecto del analfabeto (o del que, alfabeto, no lee) consiste en que él
esta viviendo y vivirad solo su vida y nosotros hemos vivido muchisimas”.

Fragmentos tomados de entrevistas o relatos de escritores apoyan la
afirmacion de Sylvia Molloy. En Las palabras®, Jean Paul Sartre escribe:
“Empecé mi vida como sin duda la acabaré: en medio de los libros. En
el despacho de mi abuelo habia libros por todas partes [...] No sabia
leer alin y ya reverenciaba esas piedras levantadas: derechas o inclina-
das, apretadas como ladrillos en los estantes de la biblioteca o noble-
mente espaciadas formando avenidas de menhires...” Sartre recupera
asi el recuerdo de la biblioteca del abuelo: en ese recuerdo los libros
preceden a la lectura. En un texto que es autobiografico, se construye
como lector antes de serlo.

Hablando de si mismo, Borges dice en un reportaje 5: “No recuerdo
una época en que yo no leyera o escribiera”. Lo que no recuerda es
como aprendid a hacerlo. Se recuerda haciéndolo. En su autobiografia®,
Silvina Ocampo narra una situaciéon muy parecida: “Llevo un libro que
me lefan y hago como si leyera. Recuerdo el cuento perfectamente y sé
gue esta detras de las letras que no conozco”.

Pequefias escenas como estas —gque seguramente maovilizan el
recuerdo de nuestras propias escenas—son infaltables en las narraciones
autobiograficas de los escritores (de aguellos a quienes socialmente se

les reconoce, como oficio, escribir). Los escritores son ante todo lecto-
res y tienen oportunidad de publicar (es decir, de hacer piblica) su
identidad de lectores. Para los que las leen, las anécdotas que relatan
tienen un profundo atractivo. Conocerlas es conocerlos mas a ellos.

Pero no son solo los escritores los que recuperan relatos referidos a
la lectura cuando se trata de “contar la vida”. Michéle Petit, en Nuevos
acercamientos a los jovenes y la lectura?, recoge relatos de vida de per-
sonas de distintos estratos sociales que evidencian y reiteran el
impacto que las bibliotecas publicas y la lectura tuvieron en sus vidas.
Cito a Petit: “Ridha, un joven de origen argelino, nos conté que un dia
de su infancia en que escuchaba a un bibliotecario leer El libro de la
selva, algo dentro de él se abrié: habia comprendido que existia algo
diferente de lo que lo rodeaba[...]. Podia uno convertirse en otro, podia
uno construir su cabafia en la jungla, encontrar ahi su lugar”.

Llegados a este punto, éno podriamos nosotros también preguntar-
nos qué lugar tendran las escenas de lectura en el relato posible (“posi-
ble” en el sentido de relato todavia no construido, de historia por
narrar) de nuestra vida? O éen qué medida el relato que construiriamos
para mostrarnos ante otros incluiria lo que somos como lectores, los
episodios que nos constituyen como lectores?

Si, como afirma Paul Ricoeur, la respuesta a la pregunta “iquién
soy?” es siempre una narracién, algo tiene que significar que, en el
entramado que constituye el relato de una vida, el que narra seleccio-
ne, entre otras, escenas de lectura. Aqui es donde lo que dice Eco apa-
rece como una respuesta. Contarse lector, recordar y seleccionar esce-
nas de lectura para armar la trama narrativa con la que se va a construir
la propia identidad ante otros, supone una declaracion. Lo que declara
aquel que narra es que esta constituido como persona por su propia
historia y, al mismo tiempo, por todas las historias leidas. Declara
haber vivido muchas vidas, es decir, haber vivido mas y, en consecuen-
cia, conocer mas.

Propango dar un paso mas en esta reflexién. Imagino compartir con
la mayor parte de los lectores de esta nota mi condicién de docente.
Como tal me hago y hago algunas preguntas. ¢éHahra escenas de lectu-
ra en las historias de vida que cuenten nuestros alumnos algtn dia?
Una escena de lectura presupone un espacio fisico (una casa, una
biblioteca, un vestibulo vidriado). éSera la escuela el espacio en que
transcurran algunas de esas escenas?

Deberia serlo, para que todos tuvieran posibilidades de vivir muchas
vidas. Si asi fuera, estariamos acercando a muchos —especialmente a
aquellos que mas lo necesitan— a la posibilidad de elegir una de ellas:
la gue quieren vivir. - > LILIANA LOTITO

Bibliografia citada

1. Molloy, Sylvia, Acte de presencia. La escritura autobiogrdfica en
Hispanoamérica, México, Fonda de Cultura Econdmica, 1996.
Silvia Molloy es profesora y escritora, Nacida en Buenos Aires, vive
desde hace mas de 30 afios fuera del pais. Actualmente dirige el
Departamento de Espafiol y Portugués en la Universidad de Nueva
York.

2. Ricoeur, Paul, Tiempo y narracion Ill. El tiempo narrado, México,
Siglo XXI Editores, 1996.

Paul Ricoeur es un filoséfo francés. En su obra mas importante,
Tiempo y narracion, desarrolla una consistente teoria de la na-
rracion, a través de la cual aborda dos temas filoséficos funda-
mentales: el tiempo vy la identidad.

3. Eco, Umberto, “Por qué los libros prolongan la vida®, en La
Nacidn, afio 1991,

Umberto Eco es un semidlogo y escritor italiano. Aborda el tema de
la lectura (especificamente el de la cooperacion interpretativa del
lector) en una de sus obras fundamentales: Lector in fabula.

El nombre de la rosa, publicada en 1980 y traducida a varios
idiomas, fue su primera novela.

4. Sartre, Jean Paul, Las palabras, Buenos Aires, Losada, 1997.
Jean Paul Sartre: filésofo, ensayista, novelista y dramaturgo
francés. En la Historia de la Literatura Francesa, de Lanzdn-Tuffrau,
se dice de &l que es “un filésofo que recurre a la literatura para
hacerse entender mejor”.

5. Encuesta a la literatura argentina contempordnea, Buenos Aires,
Centro Editor de América Latina, 1982.

6. Ocampo, Silvina, Autobiografia I, Buenos Aires, Sur, 1979.

7. Petit, Michéle, Nuevos acercamientos a los jovenes y la lectura,
México, Fondo de Cultura Econémica, 1999.

Michéle Petit es una antropéloga francesa, dedicada en los dltimos
anos a investigar sobre la influencia de la lectura y de las bibliote-
cas publicas en las vidas de sujetos que habitan en medios rurales
y en sectores urbanos desfavorecidos.

Liliana Lotito recomienda

Manguel, Alberto, Una historia de la lectura, Madrid, Alianza
Editorial, 1998.

Pennac, Daniel, Como una novela, Santafé de Bogotd, Grupo
Editorial Norma, 1993.

Petit, Michéle, Nuevos acercamientos a los jévenes y la lectura,
México, Fondo de Cultura Econdmica, 1999.

Los tres textos abordan la temética de la lectura desde perspecti-
vas que tienen como aspecto comin cierta intencién de poner el
énfasis en los lectores: Pennac piensa en la lectura como lector y
como profesor y se plantea la posibilidad de transmitir la pasion
por la lectura literaria de lector docente a lectores alumnos.
Manguel arma vy desarrolla una historia de la lectura a partir de la
historia de los lectores, entre los que él se incluye. Petit intenta dar
respuesta a cierta preocupacion generalizada por el desinterés de
los jovenes en la lectura, acudiendo a los resultados de investiga-
ciones realizadas por ella misma en Francia, que muestran a cuan-
tas personas —pertenecientes a sectores sociales postergados— la
lectura les ha transformado la vida.
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B PROPUESTA DE TRABAJO

“No me conteis mas cuentos” (Lesn Felipe)

El texto poético parece ser un tab( a la hora de pensar actividades para promover la lectura. Sin embar-
go, el universo infantil esta colmado de poesia: las nanas o arrorrds con que los adultos inducen al
suefio o calman pequefios dolores; las canciones que acompafan los juegos, los festejos, las bromas.
¢Por qué, entonces, no estimular la lectura de poesia en los chicos?

El discurso poético apela a la sensibilidad del lector. La sonoridad y
el ritmo, las imdgenes sensoriales, comparaciones, metaforas, recrean
la significacion de la palabra vinculando el imaginario del autor con el
imaginario del receptor. Por esta razén, cada acto de lectura de un texto
poético es un nuevo acto de creacién de significados posibles.

éCémo lo hice?

Trabajé con chicos del segundo ciclo de EGB, un grupo mixto de 15
integrantes. El tiempo empleado para la actividad fue de 8o minutos,
pero puede desarrollarse en dos mddulos de 4o minutos cada uno.

En la primera parte del encuentro, presenté la poesia, la lei en voz
alta y luego orienté la comprensién y la identificacion de recursos rele-
vantes por medio de preguntas, propiciando la relectura del texto
seleccionado. No me interesaba incorporar definiciones técnicas, sino
facilitar estrategias para la comprensién y, a partir de las mismas, fami-
liarizar a los chicos con el discurso poético. En la segunda parte, pro-
puse a los chicos la blsqueda de otros textos poéticos que se rela-
cionaran con la poesia trabajada a partir de alguna de las categorias
relevantes (tematica, recursos, versificacion u otros). Por dltimo, cada
uno de los chicos ley6 para el grupo la poesia que habia seleccionado
y comento las razones por las que la habia elegido.

El texto

La poesia elegida para trabajar en esta oportunidad no responde a la
representacion tradicional del género, ya que estd compuesta por ver-
sos libres, es decir, que no tienen rima ni la misma cantidad de silabas
por verso, pero si mantienen el ritmo y la distribucién grafica propios de
este tipo de discurso. Ademas, vincula el lenguaje coloquial, cotidiano
—inclusive las "frases hechas"—, con recursos poéticos como la metafo-
ra. Considero que la inclusién del lenguaje cotidiano facilita el acer-
camiento de los chicos al texto y que este estilo poético permite al lec-
tor darse cuenta de que la poesia no es un discurso dificil que solo
pueden disfrutar las personas que tienen un amplio vocabulario.

Dos manos al bolsillo

sera verdad que las brujas se comen a los chicos?
que si me porto mal no voy a ir al cielo

o los ratones me van a comer los pies?

mird que yo no estoy contento

que en la juntura de la sangre tengo una espina

y alin hay que salir de esta ceguera

romper el aire con los besos y empezar otra vez
dame tu mano

tengo una flor rota

dos ojos sin descanso dos manos al bolsillo y empezar otra vez
mira que yo no estoy contento

y creo algunas cosas

que habria que acostarse con un mufeco al lade

y no decir mentiras porque me puede salir una joroha
pero decime

si tengo el corazdn doblado un poco
vos me vas a querer igual?

Roberto Santoro, en Ana Porrda (comp.), Traficando palabras. Poesia argentina
en los margenes, Buenos Aires, Libros del Quirguincho, 1990.
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Paso a paso: dos manos en los libros, la mirada en la poesia
Primera parte

Para realizar esta actividad es necesario contar con el libro, en el
cual se encuentra la poesia elegida, y con una copia del poema para
cada chico. Ademas, el mediador presentara una serie de libros de
poesia seleccionados para la exploracion posterior. Es importante que
el material de lectura que se ofrezca cuente con algunos de los ele-
mentos trabajados (la tematica, los recursos o los aspectos formales).

Antes de leer: el objetivo de esta etapa es generar hipdtesis vy acti-
var los conocimientos previos para estimular la curiosidad y abrir el
camino a la recepcion del texto.

Primero, se puede indagar sobre las representaciones de la poesia a
partir de preguntas como: “iLeen poesia?”, “iqué textos son poéticos
para ustedes?”. Luego, se pueden comentar las motivaciones del me-
diador al elegir la poesia y sondear qué sugiere su titulo. Por ejemplo:
“Traje una poesia que me gusta mucho para compartir con ustedes, se
llama ‘Dos manos al bolsillo’ éQué les parece el nombre? (Por qué o
cuadndo una persona anda con las manos en los bolsillos?”. Es el
momento de repartir las copias de la poesia.

Lectura: en esta etapa se confirman o rectifican las hipotesis y se
controla la comprensién. El mediador lee el texto en voz alta.

Después de leer: este momento corresponde a la produccion de sig-
nificacion. Para ello es necesario activar las relaciones, las asocia-
ciones, la blsqueda de "pistas" que permitan descubrir lo que no se
explicita y debe inferirse, y reconocer las zonas donde el lenguaje ha
dejado de ser "transparente" por medio de recursos poéticos. Para
ello, se pueden formular preguntas que orienten la comprension.

En este caso, se guid a los chicos para que identificaran la presencia
de un emisor —que no es el autor—, y de un interlocutor o destinatario
que, en primera instancia, no es el lector de la poesia; la incorporacion
del lenguaje cotidiano por medio de frases hechas que reflejan creen-
cias inculcadas a los nifios para que obedezcan por temor; la utilizacién
de metaforas, repeticiones y preguntas retéricas, aquellas que no
esperan respuestas. Algunas de las preguntas fueron:

e (A quién se refiere ese “yo”7? ¢A quién se podra referir el “vos”? (Qué
es lo que le dice? éEspera una respuesta del interlocutor?

e (QuE cosas cree el emisor y qué cosas no cree? ¢Vos crefas alguna de
estas cosas u ofras parecidas? ¢Cuales?

e ¢Cual es el estado de animo que se expresa? ¢Con qué expresiones
se trasmite ese sentimiento?

e :Qué quiere decir el emisor con "tengo el corazén doblado un poco"?
¢En qué frases se reitera la idea de "empezar otra vez"?

Una vez hecho el comentario, se propone a los chicos que relean el
texto y realicen una nueva interpretacion del poema.

Segunda parte

Como segunda parte del taller, los chicos buscan otra poesia que
tenga algln elemento en comun con el texto trabajado. Se les da tiem-
po para que exploren los libros y los intercambien.

Una vez que cada chico ha seleccionado al menos un texto, lo lee
para el resto del grupo y comenta cuéles son los elementos que tuvo en
cuenta para la eleccidn. El hecho de que ellos seleccionen textos poéti-
cos les permite desarrollarse como lectores autdnomos, es decir, con
estrategias para enfrentarse solos a diferentes tipos de textos.

Si la poesia que usted elige tiene "el corazén doblado un poco”, los
chicos la van a querer igual. O mas. » Laura C. DI MARzZO



B ENTREVISTA

Con la pluma y la palabra

Luis Fortunato Iglesias, maestro rural

Hace casi 50 anos, el libro La escuela rural unitaria, del maestro Luis F. Iglesias, revoluciond los con-

ceptos de la didactica en la educacion basica. Las ideas acerca de como promover el entusiasmo por la
lectura son parte importante de esa obra. Los libros de Iglesias siguen sorprendiendo por su frescura,

vigencia y originalidad.

La pluma del maestro

A partir de su labor a lo largo de veinte afos
como maestro rural en la Escuela N° 11 de
Tristdn Suarez, el maestro Luis F. Iglesias
elabor6 propuestas renovadoras de la didacti-
ca en todas la areas de la educacién basica
gue adn hoy —sesenta afios después de haber
sido concebidas- asombran.

Esto escribia Luis Iglesias acerca de la lec-
tura, a propésito de la biblioteca escolar:

"La 'Biblioteca menor', para los mas chicos,
es como un escaparate que ofrece mercaderia
al pablico exponiendo las tapas policromas de
los cuadernillos y libros. [...] A los nifos les
gusta—iquién no lo sabe?- elegir los libros por
las tapas vy las ilustraciones; con ello estan
delineando el tipo de mueble que necesita la
biblioteca infantil. Verlo todo con sus ojos, dar
vuelta y rebuscar todo con sus manos, son
condiciones que es necesario respetar si de
veras se piensa en la formacién del nifio lec-
tor." (La escuela rural unitaria, Capitulo VII:
"Lectura y literatura".)

“Les leo un capitulo de Platero, 'Juegos del
anochecer', y lo saborean. Cambio al leer
muchos vocablos: linyera por mendigo, rengo
por cojo... que me perdone don Juan Ramén.
Tampoco uso la jerga andaluza, y digo: "-Mi
padre tiene una escopeta..." Asi, todo va bien.
Les leo por leer, porque nos gusta a todos.
Antes les he prevenido que no hay que hacer
ningln trabajo, sino que vamos a gustar de
una pagina sin intencién alguna." (Diario de
ruta: los trabajos y los dias de un maestro
rural.)

Conversacion con el maestro

El lunes 2 de abril tuvimos el privilegio de
que el maestro Iglesias nos recibiera en su
casa de Barracas, un barrio de la ciudad de
Buenos Aires. Estas son algunas de las cosas
que le preguntamos y lo que recordé.

~éHay alguna idea que pueda sintetizar su
labor como maestro?

—Creo que seria la de la abundancia. En la
escuela se hablaba mucho, se escribia mucho,
se lefa mucho, se discutia mucho. Nuestro

saldn estaba en permanente movimiento. Eran
inconcebibles el silencio y la quietud.

—-éComo decidié ser maestro?

—En realidad, nunca supe bien por qué ingresé
a la escuela normal. En ese entonces, la
Normal de Lomas de Zamora era para "gente
bien", que pasaba algunos afios por la escuela
y luego iba al Colegio Militar o a la Escuela
Naval. Yo era un caso raro. Creo que en mi
vocacion influyd mucho una maestra, Isolina
Maffia, gran luchadora, socialista, pacifista,
gran lectora y propagandista del trabajo
humano, que me inicié en la inquietud por lo
social. Pero, en realidad, yo tenia una gran
duda: no sabia si queria ser maestro o escritor.

—-éCémo resolvio esa duda?
—No la resolvi. Con el tiempo fui asumiendo
que iba a ser maestro vy escritor.

—¢Quisiera hablarnos un poco de su escritura?
—Curiosamente, aunque casi todos mis libros
tienen que ver con la escuela y la ensefanza,
el primer libro que escribi fue una novela.
Tenia yo diecisiete afos y tuve gue per-
manecer cuarenta dias inmévil porque en un
partido de fdtbol me fracturaron una pierna.
En esa época escribi El tamborcillo: palabras
de un nifio contra la guerra. Escribi este libro
para contestar al capitulo "El Tamborcillo
Sardo" del libro Corazdn. Diario de un nifio, de
Edmundo D"Amicis. Yo sentia que las emo-
ciones gue trasmitia ese libro deshumaniza-
ban y eran contrarias a la paz. A través de la
imagen de un nifio heroico, nacionalista, se
justificaba la guerra. Mi libro tiene un claro
contenido pacifista. Se lo dediqué a mi maes-
tra Isolina Maffia.

—En La escuela rural unitaria, en Diario de
ruta, en Didactica de la libre expresion, se
nota una preocupacién muy clara por el
respeto a la palabra de los nifios. ¢Quisiera
hablarnos un poco de esto?

-No hay aprendizaje posible sin el respeto a la
palabra del otro. En nuestra escuela los
conocimientos se adquirfan de un modo viven-

cial. Utilizabamos el lenguaje cotidiano no
solo para hablar, sino para escribir. En Viento
de estrellas, que es una antologia de crea-
ciones infantiles, se puede percibir y disfrutar
el habla cotidiana, plena de belleza y cercana
a las experiencias y a las emociones de los
nifos.

—Usted acaba de utilizar una palabra: emo-
ciones. ¢Podria hablarnos un poco de la
escuela emotiva?

—En la época en la que yo me formé no se le
daba mucha importancia a las emociones. Lo
légico, lo racional, era lo que se valoraba.
Hablar de emociones era hablar de algo que se
confundia con la sensibleria. Desde del inicio
de mi trabajo como maestro, yo adverti que si
no sentia la vida cotidiana de los nifios y si
ellos no podian reflejarla a través de sus tra-
bajos escolares, los conocimientos que adqui-
rieran no tendrian ningln sentido para sus
vidas. De esto hablo en La escuela emotiva
que es uno de mis primeros ensayos sobre
temas pedagdgicos.

Asi terminamos nuestra charla con Luis
Iglesias, un maestro joven, moderno, que este
ano cumplird 86 afios. > GERARDO CIRIANNI

Datos biogrificos

Luis Fortunato Iglesias nacié en la provincia de Buernos Aires en
1915. Durante veinte afos se desempefié como maestro Gnico en
la Escuela Rural Unitaria N° 11 de Tristan Sudrez y reunio sus expe-
riencias en varios libros, entre ellos, La Escuela rural unitaria.
Hasta 1976 fue miembro directivo del periddico Educacidn
Popular. Recibi6 numerosos reconocimientas en la Argentina y en
diferentes partes del mundo.

Algunos de sus libros

La escuela rural unitaria, Buenos Aires, Ediciones Pedagbgicas,
1957.

Diario de ruta: los trabajos y los dias de un maestro rural, Buenos
Aires, Ediciones Bach, 1973.

Diddctica de la libre expresién, Buenos Aires, Ediciones
Pedagégicas, 1979.

Imagenes

Arriba: letras “A” maydsculas, por alumnos de primer grado, 1998,
Abajo izquierda: Albrecht Diirer, 1525, método constructivo para
variaciones de la letra “A”.

Abajo derecha: Merle Armitage, 1935, letra “A” para isologotipo.
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B RESENAS

La literatura infantil tiene quien le escriba

La coleccion Relecturas de la editorial Lugar Editorial,
dirigida por Susana ltzcovich, se ha propuesto tomar seria-
mente la literatura infantil e investigarla con profundidad
inusual. El objeto de estudio se aborda en los cuatro vo-
limenes aparecidos hasta hoy desde puntos de vista muy
distintos.

Cara y Cruz de la literatura infantil, de Maria Adelia Diaz
Rénner, es ya un clasico que intenta una definicion de la
literatura infantil despojandola de aquellas disciplinas —el
psicoanalisis, por ejemplo— e intenciones —comerciales,
pedagdgicas, etc.— que la distorsionan. Ademas, recorre
con valentia y espiritu critico errores y aciertos de autores
nacionales.

La literatura infantil: un oficio de centauros y sirenas es

ol
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Rosell. Se trata de una pequefia historia de la literatura
infantil que se pasea por la tradicion y la modernidad con
una mirada critica, pero, sobre todo, apasionada.

Entre libros y lectores | y Il incluye trabajos de varias
docentes de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la
Universidad Nacional del Comahue. El primer volumen esta
orientado no solo a definir la literatura infantil (logros y
abusos) sino, ademas, a caracterizar de manera clara y
didactica el texto literario. El segundo volumen esta dedi-
cado a la promocion de la lectura y puede ser utilizado
como una buena guia para todos los que tengan que traba-
jar en este campo.

El resultado de la coleccion completa resulta un aporte
interesante para maestros, padres y otros mediadores de

una recopilacién de articulos periodisticos y comunica- lectura.
ciones académicas escritas a lo largo de veinte afios por

uno de los mas prestigiosos autores cubanos, Joel Franz

> LiLianA VioLA

Imagen: Geofroy Tory, 1529, construccién de la letra “A” a partir de tres letras “|”.
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Los recuerdos de José Grunfeld

“Creo que aprendi a leer antes de haber entrado en la escuela”, dice
José Grunfeld, conocido militante libertario que participé en diversas
agrupaciones anarquistas y tuvo un papel relevante en el frente repu-
blicano durante la Guerra Civil espafiola. Hoy, a los casi noventa y cua-
tro afos (nacié en Moisesville, provincia de Santa Fe, en 1907), con-
curre todas las mafanas bien temprano a la oficina de un sindicato,
donde ordena su correspondencia, y lee clasicos de la tradicion liber-
taria y todo otro texto que llegue a su escritorio. Ademas, prepara el
segundo tomo de sus memorias (el primero ya fue publicado?) y cuan-
do se acerca el mediodia recibe visitas de diferentes personas intere-
sadas en mantener discusiones intelectuales de todo tipo en las que
prevalece, a la par que una belicosa actitud ante los dogmatismos, un
marcado respeto por las diferencias.

"Comencé la escuela a los cinco afios y medio, pero en mi casa se
lefa mucho. Mi memoria de los relatos infantiles y mis primeras lecturas
son en idish. La preocupacién por la lectura se la debiamos a mi padre.

En Moisesville, aiin las personas mas pobres tenian una relacion c

Mi padre, Aizic Grunfeld, habia nacido en una ciudad de Besarabia en
1867. Habia estudiado un secundario muy completo en Rusia: conocia
algo de griego y bastante latin, lo que le permitio aprender mas rapida-
mente que otros paisanos el castellano. En Rusia no pudo ingresar a la
universidad, porque el cupo del 2 % dispuesto por el gobierno para los
judios ya estaba cubierto. Al no poder estudiar, hizo todo lo posible
para emigrar. En él habia un amor por el intelecto superior... contaba
con una sélida cultura histdrica, cientifica y filosofica. Era ateo, como la
mayoria de los positivistas, y su aspiracion no era hacerse rico, sino
encontrar las condiciones para que su familia tuviese una existencia
digna. Para él la lectura era un valor".

José Grunfeld nos advierte que, no obstante esta relacidn con la cul-
tura, su familia vivia humildemente del trabajo de la tierra, como los
otros colonos. "No teniamos baiio en la casa”, dice como no terminan-
do de comprender. "Pero aln las personas mas pobres tenian una
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relacion con la lectura ligada a la tradicidn judia. Mis primeros recuer-
dos de libros concretos tienen que ver con los libros para chicos de la
biblioteca de la escuela. Estaba la edicién Callejas, con cuentos infan-
tiles: ‘Caperucita’, ‘Pulgarcito’, ‘Heidi’, ‘El gato con botas’, ‘Blancanie-
ves’, ‘El sastrecillo valiente’... La coleccién era de tapas duras e ilustra-
ciones en relieve en las cubiertas y excelente figuras en el interior: ser-
pientes voladoras, dragones echando humo y fuego... Después
vinieron las obras de Julio Verne y Emilio Salgari... También muy tem-
pranamente lef las obras de Flammarion, que para mi fue un poeta de
los cielos, despertd mis ansias de conocimiento de la astronomia. Otro
divulgador que fue muy importante en la construccién de una mirada
valorizadora de la ciencia fue Maeterlink, con sus obras sobre las abe-
jas, las hormigas vy la inteligencia de las flores. Como no habfa otras
cosas, los chicos nos entreteniamos leyendo. El hijo del farmacéutico
me prestaba la revista Tit Bits, Fantomas, Nick Carter y centenares de
aventuras de cow boys. Por esa época lei La isla del tesoro y otras de

on la lectura ligada a la tradicion judia.

Stevenson. Casi en la adolescencia conoci a Alejandro Dumas y a Victor
Hugo. En una casa semidestruida del pueblo, habitada por criollos,
vivia en una pieza el sefior Viana, quien me prestaba su coleccion de
libros de Nick Carter, Raffles, Fantomas y otros por el estilo."

El hombre tiene ojos vivaces y, cuando avanza la charla, se tiene la
impresién de estar frente al entusiasmo de un muchacho que, sin
embargo, puede mirar las diferentes perspectivas con la tranquilidad
de la experiencia. "éTres libros fundamentales? Los que han sido fun-
damentales para mi. Uno de Albert Camus, publicado por editorial
Reconstruir: Ni victimas ni verdugos; otro de Voltaire, Zadig o el desti-
no, y quizas también las obras de Flammarion, a quien ya mencioné."
» Lucas RUBINICH

1. Grunfeld, José, Memorias de un anarquista, Buenos Aires, Nueve +.cer GEL, 2zo00.



B RELATOS DE EXPERIENCIAS

Desde Cordoba les contamos acerca de “La Ronda”

"La Ronda" es un grupo independiente de investigacion, docencia y expresion que funciona desde el
ano 1992. El equipo, integrado por especialistas en lengua y literatura, trabaja en la formacién de
docentes de todos los niveles y desarrolla actividades de promocion de la lectura destinadas a nifios y

animadores socioculturales.

Nuestro equipo de trabajo se constituyd
como grupo independiente en 1992 y esta
integrado por Gabriela Gay, Teresa Gil, Susana
Gonzalez, Brenda Griotti, Cecilia Sehringer,
Silvia Yepes, Cristina Pascual y Claudia Baca.

Trabajamos, especialmente, en formacion
de docentes de nivel inicial, EGB 1y 2, nivel
medio, superior y universitario. En esta area,
la reflexién-accién que proponemos sobre el
hacer del mediador respecto de la lenguay la
literatura para nifios y jovenes intenta ser un
aporte original frente a otras posibilidades ya
existentes. Para ello, atendemos a la pro-
blematica del lugar de la literatura en la for-
macion de los docentes y organizamos nues-
tras practicas en tres momentos basicos:

1- de diagnostico, que nos permite saber quéy
cuanto conocen nuestros alumnos acerca de la
literatura, de sus instancias de mediacién y
circulacion, de su papel en la vida de los desti-
natarios, etc;

2- de ingreso al campo especifico de la lite-
ratura, para conocer quiénes y cémo la pro-

ducen, la editan, la venden, la ofrecen y la dan
a conocer, y quiénes y como la compran, la eli-
gen, la leen para si o para otros, la usan, etc.;
3- de formacion del docente/alumno como lec-
tor-mediador de literatura.

Ademas de esta tarea docente, aseso-
ramos, elaboramos proyectos, capacitamos
—en cursos organizados por la Universidad y
otros organismos oficiales y privados—y par-
ticipamos en ferias del libro, congresos, jor-
nadas, etc.

Como una propuesta integral, organizamos
y desarrollamos las 1° Jornadas de Mediadores
entre Libros y Lectores: “La Literatura para
nifos y adolescentes. Escritor-Circulacién-
Escuela”, conjuntamente con la Municipalidad
de Cérdoba, en el marco de la Feria del Libro-
Cordoba 2000. Participaron en este encuentro
especialistas del campo de la literatura —que
abrieron un espacio inédito de debate y for-
macion de mediadores dentro de la feria—,
docentes de todos los niveles, bibliotecarios,
alumnos del nivel superior universitario y no

universitario, editores, libreros, asesores
pedagogicos y agentes culturales en general.
La formacion se concret6 a través de un curso
con puntaje oficial, en el que fueron insumo
los aportes realizados en los paneles y lo pro-
ducido en los talleres que también formaron
parte del encuentro.

En cuanto a las actividades de promocion
de la lectura destinadas a nifios y animadores
socioculturales, hemos participado en talleres
del Programa “El oficio de leer”, de la Muni-
cipalidad de Cérdoba, y en diversas acciones
del Plan Nacional de Lectura del Ministerio de
Educacion de la Nacién.

En todas las acciones que hemos relatado,
privilegiamos aquellas formas de lectura del
objeto literario que respeten su naturaleza
especifica y promueven en el lector la cons-
truccién de acercamientos diferenciados a los
textos, donde se integren el lugar social desde
donde se lee, el sujeto psicologico que lee y
sus saberes culturales, estéticos y no estéticos.
> “La Ronpa”

B SIN FRONTERAS

Los “Rincones de lectura” de México

Un proyecto de lectura para todos

“Rincones de Lectura” es un programa de apoyo a la formacion de
lectores que, desde 1986, lleva a cabo la Secretaria de Educacion
Plblica de México. Este es el (inico programa en América Latina que con-
templa la seleccion, produccion y distribucion gratuita de materiales de
lectura para todos los establecimientos de educacion preescolar y pri-
maria del pais.

Hasta el presente, “Rincones de Lectura” ha editado cerca de 600
titulos y ha distribuido 45.000.000 de libros a nivel nacional. Los titu-
los editados estan organizados en paquetes que constituyen acervos
bibliograficos de autores mexicanos, latinoamericanos y del resto del
mundo. Algunas son ediciones propias y otras coediciones con edito-
riales mexicanas y del extranjero.

Los materiales incluyen textos de tradicién oral, cuentos, novelas,
antologias poéticas; textos de caracter informativo y textos para
docentes y otros adultos de la comunidad, pensados para apoyar su
formacion y actualizacion profesional en este ambito. Estos paquetes
de libros tiene distintas configuraciones; es decir, hay titulos que lle-
gan a todas las escuelas, otros que llegan solo a escuelas rurales, o que
se distribuyen solamente en escuelas urbanas o en escuelas del sis-
tema de educacién indigena. Esto significa que la diversidad de los lec-
tores resulta determinante en el proceso de seleccion y edicin.

A partir de 1994 y hasta la fecha, “Rincones de Lectura” suma a las
acciones de seleccidn, produccion y distribucion la tarea de apoyo en
campo a la formacién de lectores. La modalidad de trabajo mas fre-
cuente es la de cursos o talleres, aunque también se realizan charlas y
mesas de discusion con padres, maestros y alumnos.

Algunas de las ideas sobre las que se trabaja en estos encuentros son:
e La diversidad de textos es requisito indispensable para la formacion
de lectores.
o Las relaciones con los materiales de lectura no siempre deben darse
a partir de mediaciones que el docente, el bibliotecario o el adulto pro-
maotor proponga. Son necesarios espacios de autonomia donde el suje-
to vaya definiendo gustos, oportunidades y formas de relacion perso-
nal con la lectura y la escritura.
e La posibilidad de realizar transformaciones profundas en relacién con
la lectura y la escritura esta al alcance de cualquier docente que esté
dispuesto a incorporar practicas sencillas, pero de gran impacto emoti-
vo y conceptual, respecto de lo que significa realmente leer.
e La literatura es importante para la formacion de los lectores: su
riqueza tematica y lingliistica, y los procesos de asociacion y evocacién
gue rapida y naturalmente desencadenan, son de un valor inestimable
en esta tarea.
» No siempre es posible evaluar en el corto plazo los avances en la for-
macion de los lectores y, mucho menos, hacerlo cuantitativamente.
Este afio el proyecto cumple quince anos. Quince afios de selec-
cionar, editar y distribuir materiales de lectura, y ocho de trabajar con
maestros, bibliotecarios y adultos interesados en ayudar a que los
nifios lean y deseosos de compartir con ellos la lectura y la escritura.
> GERARDO CIRIANNI

Imagen: letra “A” quadrata, en un texto de Virgilio (siglo I).
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Acciones del Plan Nacional de Lectura

A través del Plan Nacional de Lectura, el
Ministerio de Educacién de la Nacién desarro-
lla acciones destinadas a valorizar social-
mente la lectura, mejorar las capacidades de
lectura y escritura en nifios y jovenes, y pro-
mover el uso de libros.

Formacion de mediadores de lectura

en escuelas y bibliotecas

Los Circulos para la promocion de la lectura
llegan a 400 escuelas con talleres de lectura y
espectaculos para nifios, jovenes, docentes,
bibliotecarios y la comunidad en general.

Formacion de mediadores de lectura

en centros de adultos mayores

En los Talleres de narracion oral y lectura en
voz alta, los adultos mayores comparten con
docentes y bibliotecarios la tarea de acercar
relatos a los ninos. Esta accion se realiza en
conjunto con el Ministerio de Desarrollo Social
y Medio Ambiente de la Nacién.

Formacion de libreros

El Plan proporciona apoyo técnico al programa
de formacién a distancia de libreros organiza-
do por las cdmaras que los agrupan y tiene a
su cargo la elaboracién del médulo de promo-
cién de la lectura.

Formacion de bibliotecarios

El Plan trabaja con la Biblioteca Nacional de
Maestros en el disefio del plan de capacitacién
para hibliotecarios escolares y tiene a su cargo
la elaboracién de los materiales referidos a la
promocién de la lectura.

Jornadas regionales de promocion de la lectura
Durante el aio 2001 se realizaran 5 encuentros
destinados a docentes, bibliotecarios, libreros
y otros mediadores de lectura.

Dotacion de libros para niiios de preescolar
En octubre, todos los nifos que concurren a

Agenda

la sala de 5 anos del nivel inicial recibiran un
libro de literatura infantil y materiales de
apoyo para los docentes y el grupo familiar.

Concurso Hispanoamericano de Ortografia

El Concurso Hispanoamericano de Ortografia
esta dirigido a alumnos del dltimo afo de la
ensefianza media de los paises de habla his-
pana de América latina y de Espafa. Cada
escuela recibira un cuadernillo para trabajar
ortografia, de modo que la participacién en el
concurso se realice luego de un trabajo
sostenido en el tema.

293 Olimpiada de lectura

Organizado conjuntamente con la Biblioteca
Nacional y la CONABIP, este concurso esta
dirigido a alumnos y alumnas de los tres Qlti-
mos afios de la ensefianza media de todo el
pais, quienes deberan presentar la resefia de
un libro de caracter informativo o literario.

Concurso de experiencias

de promocion de la lectura

El Plan premiara las mejores experiencias de
promocién de la lectura desarrolladas en
escuelas, bibliotecas y otras instituciones, lle-
vadas a cabo durante el afio 2000.

Pausa para otras voces

De lunes a viernes a las 12 y a las 16.55, se
emite por Radio Nacional -AM 870~ Pausa
para otras voces, un programa en el que na-
rradores profesionales y personas de los mas
variados ambitos leen cuentos o poemas para
ninos, jévenes y adultos.

Libruras

Libruras es una serie de programas televisivos
destinada a favorecer el vinculo placentero de
los chicos con la lectura. Para el afio 2001, se
ha previsto producir y poner en el aire 32 emi-
siones de media hora de duracién, que seran
difundidas semanalmente en el horario de la

franja educativa de Canal 7 Argentina.

La letra azul, sitio del Plan Nacional de
Lectura (www.lectura.me.gov.ar)

La letra azul incluye propuestas para promover
la lectura en diferentes ambitos, noticias del
Plan, material tedrico sobre promocién de la
lectura y enlaces a sitios tematicos de interés.

Encuesta Nacional de Lectura

Como parte del Plan Nacional de Lectura, se
llevd a cabo durante el mes de marzo una en-
cuesta nacional sobre habitos de lectura y uso
de libros. Los resultados se presentaran el 4
de mayo en la Feria del Libro de Buenos Aires.

Informe sobre la lectura en la Argentina

El Plan encomendara a reconocidos especialis-
tas el disefio de investigaciones cualitativas
acerca de los habitos de lectura de la pobla-
cion. El objetivo es contar con un estado de la
cuestion suficientemente analizado, que servira
para ajustar las acciones del ano 2002 y como
punto de partida para investigaciones posteriores.

Segunda Jornada Nacional de Lectura

El Plan procura establecer el Dia del Libro (15
de junio) como jornada de concientizacién de
la poblacion acerca de la importancia de la lec-
turay el uso de libros. Las actividades incluyen
una actividad grupal de lectura en voz alta a
desarrollarse en todas las escuelas del pais y
la convocatoria a todas las organizéciones
sociales para generar actividades de lectura
dirigidas a los nifios.

Publicaciones

A lo largo del afio zo01, el Plan publicara dife-
rentes materiales con aportes para la capaci-
tacion de mediadores de lectura y la mejora de
las capacidades de lectura y escritura en los
nifios y jovenes. También se difundiran las
acciones del Plan y los resultados de las inves-
tigaciones realizadas.

Teatro de titeres. Version libre de Luis Rivera
Lopez sobre la novela de Janathan Swift. Grupo
Libertablas; puesta en escena y direccién gene-

23 al 27 de abril
Semana de Miguel de Cervantes Saavedra
y del idioma espaiiol

En Pausa para otras voces, microprograma de
radio del Plan Nacional de Lectura. Textos de
Cervantes, Pablo WNeruda, Gabriel Garcia
Marquez, Bonifacio Byrne, Roberto Arlt y Maria
Elena Walsh. Por Radio Nacional ~AM 870-, de
lunes a viernes a las 12 y a las 16.55.

6 de mayo
Los viajes de Gulliver

ral: Sergio Rower, 27-2 Feria del Libro de Buenos
Aires, 16 a 18.

7alaademayo En Pausa para otras voces. Textos de Félix

Semana de las fabulas

30 de abril al 4 de mayo
Semana del trabajo

En Pausa para otras voces. Textos de Roberto Samaniego, Marcelo Birmajer, Gianni Rodari,
Leonardo Da Vinci, Augusto Monterroso y Franz

Kafka.

Arlt, Antonio Casero, Ricardo Marifio, Javier
Villafarie, Walter Adet, y el texto andnimo “El
vendedor de gorras”, en la version de Elsa
Bornemann.

14 al 18 de mayo
Semana de las muertes

En Pausa para otras voces. Textos de Oliverio
Girondo, Radl Gonzélez Tufidn, Gustavo Roldan,
Gustavo Adolfo Bécquer y Alphonse Allais, y el

4 de mayo
Presentacién de la Encuesta Nacional

Los primeros resultados de la Encuesta Nacional
de Lectura, presentados por Eduardo Fidanza y
comentados por Mempo Giardinelli y Guillermo
Jaim Etcheverry. Coordinador: Alejandro Katz.

romance anénimo “El enamorado y la muerte”.
de Lectura

17 al 19 de maye  El primero de los cinco encuentros regionales del

278 Feria del Libro de Buenos Aires, 18 a 19, sala Plan Nacional de Lectura, a desarrollarse en el

Adolfo Bioy Casares.

12 Jornada Regional de Promocién de la
Lectura — REGION NOA
San Miguel de Tucumdn

marco de las Primeras Jornadas Regionales de
Lectura y Escritura en la Escuela, organizadas
por el Ministerio de Educacion de la provincia de
Tucuman y la Comision Mercosur de la Camara
de Diputados de la Nacién.

Imagen: letra “A” uncial clasica, dibh]ada sobre papel.
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