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editorial

La favorable acogida del primer niimero de maestro y el rendimiento escolar y la
“Desercion Escolar”, puesta de manifiesto influencia del medio geogrifico
a través de la correspondencia recibida en que actua.

y de la critica periodistica, nos da la pauta

“Desercion Escolar’ se abre a
de la importancia de la empresa emprendida

Latinoamérica con la primera parte de

por ol FROMEP. un rico analisis de *“Variantes
| Este segundo néimero presenta un minucioso sociolingiiisticas y desercion escolar”,
| planteamiento sobre el anilisis del del lingiiista paraguayo Dr. Francisco
fenémeno desertivo. De la mesa de trabajo Pérez Maricevich.

del' Director del PROMEP hemos

' recogido su original enfoque por “brechas’
que puede suministar “‘valiosos elementos
de juicio para clagificar las causas de fondo
o motoras del fenomeno desertivo”,

La terminologia utilizada en trabajos

sobre desercion escolar, no siempre responde
a los mismos criterios. Como producto de un
rastreo hibliografico realizado por personal
afectado al Proyecto, y como un aporte

1)

Una de las provincias argentinas donde la para investigadores, docentesy
desercion escolar se manifiesta en un estudiantes, iniciamos la publicacién de un
alto porcentaje de abandonos, es la de glosario, que continuara en nimero sucesivos.
Corrientes; El “caso correntino” es Las definiciones que lo conforman no constituyen
expuesto por investigadores del en si mismas la concepcién terminada de cada
Consejo Federal de Inversiones (CFI), una de las sitnaciones, si mas bien,
en un enfoque sociologico de gran valor enfoques integrativos de diversas corrientes
para ivestigadores y estudiosos. ° cientificas que estudian el problema.
Con el criterio de abrir el Proyecto y Entregamos este segundo niimero a
como un preludio para interpretaciones nuestros lectores esperando su respuesta,
futuras, se anticipa un estudio empirico,
que analiza la relacién entre tipo de La Direccion
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PUBLICACION DE TRABAJOS

La Revista Desercion Escolar publicari articulos monogrificos,
informes de investigaciones, informes y conclusiones de
experiencia. Los articulos deberdn cumplir los siguientes
requisitos:

1) Ser inéditos y sus autores deberin ceder la publicacién con
exclusividad.

2) La extension comprenderi de 6 a 12 carillas escritas a
maquina a doble espacio en papel tamaiio oficio.

3) Los autores enviarin junto con el trabajo su nombre

completo y una reseia de los datos mas relevantes de su
actividad.

4) Los articulos serin sometidos a la consideracién del’
Consejo de Redaccion. Los miembros de éste, emitirin
criterios sobre el nivel cientifico y la atingencia del
problema.

5) Las opiniones contenidas en los articulos firmados son
exclusiva responsabilidad de los autores.

6) Cuando el Consejo de Redaccién asf lo aconseje, los
articulos podran ser sometidos a correccién de estilo que
implique modificaciéon de forma, no de fondo.

7) Los articulos de esta publicacién pueden ser reproducidos
solamente con autorizacion de las autoridades del PROMEP.



borradores
de trabajo

del director

de| PROMEP EL “ANALISIS POR BRECHAS” APLICADO AL
FENOMENO DESERTIVO:

Lic: S. Alejandro Doublier

[ 1) NATURALEZA DEL “ANALISIS POR BRECHAS"

El andlisis por brechas constituye un nuevo aporte que pretende
a partir de un enfoque sistémico— evaluar ¢l comportamicento de una
variable, definido como eje o centro de una dimension problematica.
Es un esquema ordenado que intenta graduar las situaciones o eventos
a partir de dos caracterizaciones polarizadas: lo que deberia ser lo ideal-
mente concebido y aquello que realmente se comporta de una manera
eficaz en la practica porgue corona un propésito, cumple adecuadamente
con un objetivo o satisface necesidades planteadas. Sintéticamente ex-
L puesto, se puede decir que este modelo de analisis contempla cuatro ni-
veles y tres brechas:

a) NIVEL PERCIBIDO IDEAL: por lo comiin la vision de la reali-
dad genera concepciones que mds alld de la misma destacan lo deseable,
aquello que tedricamente resultaria necesario, o lo que idealmente deberia
recurrir o ser. Lo ideal percibido es una imagen de lo real posible “cons-
truida" por cI hombre, en su permanente necesidad de mejorar lo exis-
tente, aquello que le es dado.

b) NIVEL EXISTENTE REAL: comprende todos los hechos o
sucesos que acaccen en el mundo cotidiano de lo observable registrable.
En contraposicion con el “‘deberia ser”, en este nivel las cosas ‘“‘son’’.
No se hace discriminacion respecto a la importancia de hechos o sucesos
por su [frecuencia de acaecimiento repeticion, sino simplemente supone
un nivel de registro cuasi fotogrifico de lo real.

¢) NIVEL DEFINIDO COMO HABITUAL: a pesar de que ocurren
muchas cosas en el mundo existente, hay una cantidad considerable
de hechos o sucesos que tienen cierto grado de vigencia, que los consagra
la prictica; lo que siempre existid o se hizo, lo tradicional representando
normas o promedios comportamentales. En este nivel la distincién no
pretender abrir juicios valorativos, porque muchas veces la habitualidad
en la presencia de hechos y sucesos no indica nada mas que “eso" frecuen-
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cias repetidas. Los castigos corporales en la escucla estuvieron por muchos
anos consagrados por la prctica educativa asi como las caries constituyen
hechos bastante frecuentes en la poblacion.

d) NIVEL CALIFICADO COMO EFICAZ: cuando sc comprueba
que efectivamente un evento produce resultados satisfactorios, en funcion
de los objetivos originalmente perseguidos o que cubre —con su presencia—
necesidades sentidas, hablamos de eficacia. No se menciona la palabra
“eficiencia’ porque en este nivel no es cuestion de hacer siempre y nece-
sariamente lo que estd indicado en una programacion, sino mas bien de
hacer lo que corresponde hacer para que las cosas salgan bien.

Las brechas producidas serdn consecuentemente las que siguen:

percibido IDEAL

(1) BRECHA 1: entre y
existenle REAL

existente REAL

(2) BRECHA 2: entre y
definido HABITUAL.

definido HABITUAL

(3) BRECHA 3: entre y
s calificado EFICAZ

La primera brecha puede ser ejemplificada con el clasico conflicto
entre las dreas planificadoras centrales de los Ministerios y los cuerpos
operativos que actGan sobre la imperiosa cotidianeidad. La brecha 2 re-
mite en otros al problema de la seleccién perceptivo-conductal que realizan
las sociedades y sus diferentes subsistemas; la habitualidad —lo que siem-
pre existid o se vino haciendo— puede responder a multiples razones y
no se asocia siempre con lo mas adecuado como pretenden algunos plan-
teos funcionalistas. La tercera brecha es fundamentalmente de naturaleza
evaluativa, dado que tiende a juzgar por resultados concretos gue con-
tribuyen a cumplimentar épticamente ideas previstas o a dar solucion
apropiada a problemas determinados.

2) EL “ANALISIS POR BRECHAS APLICADA A
LA VARIABLE “ALUMNO"

Cuando se hace referencia a la variable alumno, se alude al cliente
del sistema educativo; puesto que el interés del presente articulo se centra
en el fenémeno desertivo, alumno sera, por el momento el eje de preocu-
pacién analitico. Cada uno de los niveles considerados con anterioridad
pueden entonces tener su traduccion, cuando pasamos a analizar a la
variable alumno dentro de lo problemitico de la desercion escolar en el
contexto del sistema educativo. Asi, el nivel percibido IDEAL correspon-
deria al llamado alumno “potencial”’; el nivel existente REAL al alumno
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* “inscripto’’; el nivel definido como HABITUAL, al alumno “concurrente”

y el nivel calificado como EFICAZ, al alumno “egresado”. Resumiendo
entonces, tendriamos cuatro niveles y tres brechas:

—  alumno POTENCIAL (P)

Brecha 1
alumno INSCRIPTO (1) it i

—  alumno CONCURRENTE (C)
—  alumno EGRESADO (E) Brecha 3

Llamaremos alumno ‘“‘potencial” a cualquier individuo que estd
en condiciones y/o dentro de la obligatoriedad legal para estar en un fu-
turo ser o permanecer escolarizado. Alumno “inscripto”, es aquel alumno
potencial que es identificado o registrado por el sistema a través de una
planilla o formulario donde gquedan impresos por escrito sus datos perso-
nales con el ticito compromiso de asistir a la institucion - Alumno “‘con-
currente”, es aquél alumno inscripto que cumplimenta los requisitos
minimos de asistencia regular al establecimiento educacional (Por lo
comin, esta regularidad se define en términos de aprovechamiento minimo
compatible con los problemas vigentes) — Alumno “egresado” serd aquel
alumno concurrente, que apruebe todos los requerimientos definidos
por el sistema educativo, a través de diferentes técnicas evaluativas. Estos
conceptos pueden ser presentados graficamente de la siguiente manera:

ALUMNO

potenciales

inscriptos

concurrentes

egresados

(EF e da e (e P

Esto significa mds simplemente que no todas las potenciales estdn
inscriptas (o registradas por el sistema), ni todas las inscriptas son concu-
rrentes (regulares) ni todos los concurrentes egresan del sistema.

A partir de aqui podemos analizar las brechas resultantes:

a) entre potenciales e inscriptos.
b)  entre inscriptos y concurrentes.

c)  entre concurrentes y egresados.
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b)

como quedo dicho anteriormente el hecho de que s6lo algunos
potenciales sean inscriptos, deviene en problema a causa de
que el sistema educacional carece de medios para identificar
a la poblacion potencialmente educable. Aqui hay también
otra serie de brechas asociadas con dicho registro que podemos
rastrearla a partir de la consideracion de '‘ninos nacidos vivos™
hasta llegar a “ninos en edad (legal) de escolarizacion” (6/7
afnos segln paises). Uno de los datos fundamentales para el
estudio de la desercion escolar lo constituye el hecho de locali-
zar a la poblacion que nunca asistio a una escuela, y por ende
tiene una altisima posibilidad de ser analfabeta.

Los censos suelen ser un buen recurso para localizar a los alum-
nos polenciales, aun cuando a veces sélo cuantitalivamente.
Esta tarea puede ser perfectamente cumplimentada, sobre todo
en los medios suburbanos y urbanos por la tarea del maestro
(como lider promotor comunitario) o de los asistentes sociales.
También el marco laboral puede prestar auxilio cuando las
ieyes respectivas obligan al trabajador a declarar la tencncia,
edad y nivel de escolarizacion de los hijos.

Muchas veces la inscripcion del alumno en ¢l establecimiento
educacional no pasa de ser una formalidad que en lo practico
no se concretiza a Lraveés de la asistencia regular. Esta brecha
ha sido la cldsicamente enfatizada cn los estudios de desercion
escolar. Los slogans mismos de “evitar la desercion” y “favo-
recer la retencion de matricula’ hacen clara alusion a los alum-
nos identificados concurrentes a la escucla que luego, por
diversas razones dejan de asistir a la misma. Pero las estrate-
gias resultan en esta brecha necesariamente diferentes que en
la anterior son cuando sea por la sola razon ventajosa que su-
pone la identificacion. Otro de los problemas metodologicos
suficientemente importante para no comenzar —como habi-
tualmente sc acostumbra— con planteos solo cuantitativos es
el de la definicion de “concurrencia 6ptima”. Este concepto
hace alusién al grado de aprovechamiento integral, y obvia-
mente no podria globalmente ser caricaturizado exclusivamente
a través de un porcentaje de asistencia anual. Y como la ins-
cripcion es sélo un requisito formal, la presente brecha
apunta directamente al problema de la “igualdad de acce-
so" a la educacién, que en la prictica se convierte en fomento
de la matricula escolar, reduciendo los obsticulos que para la
escolarizacion presentan las zonas y grupos sociales menos fa-
vorecidos. Resulta importante aclarar que cuando hacemos
referencia al concepto “escuela” no estamos privilegiando
ningdn tipo (pdblica o privada) ni ninguna estrategia (ense-
fianza formal convencional vs. ensefanza no convencional);
es simplemente un concepto genérico que implica basica-
mente “lugar donde se produce la transmision de conoci-
mientos, habilidades, actitudes, etc. "‘que la sociedad considera
deseable perpetuar como herencia cultural.




c) La tercera brecha concurrente —egresado plantca genérica-

mente el problema de los fracasos escolares. Las razones para
explicar por qué no todos los que concurren pueden egresar,
hace pensar que la retencion de matricula es solo un primer
paso en la labor educativa. Necesariamente se debe pensar
también en los mecanismos que garanticen efectivamente
la “igualdad" de posibilidades de éxito escolar”. Supone
ademds una revision de los mecanismos de evaluacion em-
pleadas por los sistemas y la plena conciencia de la diferencia
entre rendimiento escolar y calidad del producto educativo.
Los egresos del sistema se producen cuando el alumno puede
superar con éxito las diferentes y multiples evaluaciones a las
que regularmente es sometido. Pero previa o simultaneamente
a la evaluacion se deben dar las condiciones que posibiliten
al mayor ndmero posible —si pensar en todas puede a veces
convertirse practicamente en imposible - lograr éxitos que
signifiguen un real avance en la fomacion. Entre los mal-
tiples obstdculos existentes citaremos: carencia de un enfoque
que considere las diferencias individuales de los alumnos,
inexistencia en las escuelas de la totalidad de los grados, siste-
mas de evaluacion inadecuados, que dificultan una buena
regulacion del flujo matricular, prejuicios de origen étnico-
racial, social, sexual, cultural, etc. Pero como se habia anticipa-
do es dable sospechar que la calidad de egresado tampoco suele
ser garantia absoluta de nivel de calidad del producto educati-
vo. Esto se ve en forma mds clara cuando egresados de diferen-
tes sectores (geograficos, sociales, econdmicos, culturales) son
comparados en base a un patron unificado.
Los cldsicos estudios de desgranamiento, como enfatizan los
modelos puramente estadisticos, analizan impecablemente des-
de el punto de vista numérico las cohortes de alumnos consi-
derando en esencia s6lo la brecha inscriptos-egresados, saltan-
do conceptualmente una serie de etapas y consideraciones. El
modelo contable de caja negra: “‘cuanto entra’’ - “cuanto sale”
y “cuantas van quedando en el camino' resulta atil, pero de
ninguna manera deberia tomarse como (nico o exclusivo.
La estadistica resulta productiva sélo en campos, donde pre-
viamente lo conceptual ha desbrozado el terreno y cl re-
curso numérico, por ende, idealiza y clarifica la situacion. De
otro modo, se caera en la falacia de creer que “los ndmeros
hablan por si mismos’. Los nimeros siempre son mudos y
tanto su génesis como su voz son prestados por lo conceptal.

3)  Analisis por brechas y modelo cuatripartito “retencion/rendimiento”.

Tenicndo en cuenta los criterios de “concurrencia’ (retencion efec-
tiva de matricula) y de “egresos” (nivel de eficacia del sistema, a través del
rendimicnto definido por las estrategias de cvaluacion enfocadas por el
sisterma) surgen cuatro modelos.

1
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Objetive (1)
Concurrencia
(retencion de matricula)
NO Sl
Modelo de Modelo
o NO “ineficacia”’ “depdsito”
Objetivo (2) 1) 2)
Egresos
(rendimiento) Modelo Modelo
Sl “jungla” “eficacia”
(4) (3)

Las situaciones extremas, de gravedad (1) “ineficacia” y de cumpli-
miento de ambos objetivos (2) “eficacia™ tienen interés mas bien tedrico,
pues indican situaciones de las que respectivamente se deberia huir o ten-
der. Mads interesantes pueden resultar los dos modelos mixtos, son cumpli-
miento de uno de los objetvos en detrimento del otro. El primero de ellos
es el modelo de escucla depésito, donde la retencion se transforma en Uni-
ca preocupacion, y sc la busca de hecho, a cualquier costo. Lo hemos
denominado ‘‘depdsito” pues en la practica en base a un populismo mal
entendido, simplemente los alumnos “estdn” en la escucla sin que haya
preocupacion de fondo por su formacion y logros académicos.

A veces responde a criterios de entrecasa que sostienen que ‘‘es me-
jor que los ninos estén en la escucla, a que anden por la calle o en otros
sitios no convenientes”. Si bien el objetivo final no es de poco mérito, re-
sulta a la postre convertida la escuela, en un simple recipendario o vacia-
dero de alumnos, Por el contrario, el modelo que hemos denominado
“jungla” centra su preocupacion exclusiva en el logro de éxitos —medidas
por los egresos del sistema— a cualquier costo. Como no importa funda-
mentalmente otra cosa, muchos alumnos quizas quedardn en ¢l camino;
la escolarizacion se convierte en un mecanismo de lucha por la supervi-
vencia, donde sélo los mas fuertes llegaran. Es un esquema elitista, que no
presta demasiada atencion a la desercion basado en el supuesto de que
“igualmente’ siempre quedaran a la larga o a la corta, alumnos en el ca-
mino; por ende no habria que prolongar esta indefinicion. Los que no pue-
den concurrir a la escuela o seguir regularmente las exigencias planteadas,
deberian ser eliminados o autoeliminarse sin mds."”

Por lo que queda visto, cualguier estrategia antidesertiva resultard
vana si centra solo sus expectativas en la simple retencion de matricula.
Desercion y analfabetismo son caras de una misma moneda, y en ultimo
término efectos o sintomas que reconocen similares causales.

El cumplimiento de ambos objetivos precitados no excluyc contem-
plar un requisito de prioridad l6gico: el aumento en retencion matricular
es condicion previa para el incremento de egresos en ¢l sistema. En otras
palabras: dado que los egresados salen de entre los concurrentes, a mayor
nimero de estas Gltimas, potencialmente el nimero de aquellos tendrd
mas espacio para el incremento.

12




4)

Otras posibilidades conceptuales de analisis por brechas

(a)

Cabe citar que el andlisis por brechas permite ¢l tratamiento
de los datos de una mancra amplia; asi por ejemplo puede ha-
blarse de concurrentes y egresados, con especial referencia
al paso de un grado a otro, de un ciclo a otro, de un nivel
a otro o de una etapa estadia o periodo a otro. Permite a su
vez el tratamiento estadistico teniendo en cuenta n-cuplas;

por ej.: pucde tomarse la cupla egresados-concurrentes y
graficarse la funcién a la que responden. A su vez los dis-
tintos pares involucrados podrian responder a modelos dife-
rentes, tal como se ilustra en los siguientes ejemplos totalmen-
te arbitrarios, para una zona X.

inscriptos concurrentes egresados

ey o

potenciales inscriptos concurrentes

b)

El andlisis de las causas del fendmeno desertivo interesd
sicmpre vivamente a estudiosos del fenomeno cducativo
y a autoridades responsables de los Ministerios respectivos.
Tradicionalmente aceptaran la division entre causas exo-
genas, adjudicables a los factores extraeducativos (socio-
econdmicas generales, comunitarias, culturales, ctc.) y causas
endogenas, las cuales configuran ¢l ambito de responsabi-
lidad de la escucla y lo educativo en todos sus niveles. Aqui
se han definido no pocas veces dos tendencias contrapues-
Las:

— los “exogenistas” que creen que la real solucion del pro-
blema desertivo estriba en una modificacion -con dife-
rente grado de radicalidad, de acuerdo a la posicion
politica que se sustente - de los factores dentro de las
que estd inserto el fenomeno educativo, que aparece asf
como emergente epidérmico, funcion de variables eco-
nomicas.
los “endogenistas’”, que en no pocas oportunidades y
por lo comin viendo el problema desde “dentro™ han
adoptado posiciones omnipotentes. Si bien este esque-
ma de la escuela “oasis” ha dado fructiferos resultados

13
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c)

en algunos pafses (por ej.: la obra de las Asociaciones
Cooperadoras en Argentina), no constituye una norma
en América Latina. Los endogenistas insisten en me-
jorar la capacitaciébn docente, ampliar la cobertura de
servicios brindados por las escuelas, modificar los siste-
mas de evaluacién, promocién, administrativos, etc.

Como el fenémeno desertivo, que es lo que aqui pretendemos
explicar cabalga entre estas dos realidades, la polarizacién
de las posiciones produce siempre soluciones escotomizadas.
Operativamente resulta bastante complicada la solucién de
este problema, puesto que los encargados de investigar o de
actuar frente al problema se encuentran limitados en sus re-
cursos (deben actuar “‘desde’” un Ministerio, ““desde” cierta
oficina o sector), hecho que condiciona fuertemente sus
estrategias y posibilidades de éxito. Quizd uno de los mids
graves problemas, que desde el punto de vista de la acci6n
institucional retrasa la solucién del fenémeno desertivo lo
constituye el encontrar un nivel de coordinacién, un punto
institucional dptimo en el que converjan recursos perma-
nentes de las dos realidades (ex6gena y endbgena).

E! andlisis por Brechas propuesto en este documento, puede
contribuir a afinar el precedente esquema causal, y por ende
colaborar en el hallazgo de puntos 6ptimos de coordinacién
interiinstitucional.

Las tres brechas antecitadas pueden ser expresadas nimeri-
camente del siguiente modo:

P l=X1
| -C=X2
C-E=X3

M4s alld, en este momento, de cualquier elaboracién rvaze-
mdtica deseamos hacer notar que cada una de las brechas
presenta como causales tanto factores exégenos como endo-
genos. Un ejemplo quizd muestra mejor lo que Intentamos
decir; el presente se hard sobre la base de 10 alumnos po-
tenciales.




| potenciales oKX X XA XX

ESCUELA
| n | DENE R O S ? ? ? 2
| inscriptos = v
| brecha x,

&k &
2 2

concurrentes X X X X L 22

brecha x,

| \ x?? ¢

i egresados —

| brecha x;
X, =P-1=10_-6=4
X =1-C= 6-4=2
X;=C_-E= 4-1=3

{Quiénes serdn los responsables de esta pérdida del 90% ? (de
10 posibles. Ha egresado de la escuela primaria solamente 1)
El problema es complejo: una de las formas de encararlo
podria ser hablande de causas de la brecha 1, causas de la bre-
cha 2 y causas de la brecha 3, cada una con sus facetas exo-
genas y endogenas. El esquema entonces hace que surjan
preguntas de interés: ipor qué hay nifos que nunca se acer-

15




caron a una escuela? imurieronn antes? sus padres ignoraban
su existencia? lhabia escuelas? ipor qué hay nifios cuya irre-
gularidad en la asistencia los convierte en abandénicos, des-
granados o desertores? ila escuela falla en retener o expulsa
sin querer? lemplean ciertos sectores sociales mano de obra
infantil? ipor qué de los que concurren regularmente a la
escuela no ven coronadas sus aspiraciones con la promocién
~al grado siguiente— o al egreso del ciclo? ino tienen tiempo
© apoyo para reforzar y ampliar sus aprendizajes? itienen
problemas intelectuales? io son acaso problemas de “‘depri-
vacién verbal”? llos regimenes de evaluacién son demasiado
exigentes?

Todas estas son unas pocas de las tantas cuestiones que cada
brecha puede plantear. Cada pérdida es un interrogante y el
conjunto de éstos puede a su vez suministrarnos valiosos
elementos de juicio para clasificar las causas de fondo o
motoras del fenémeno desertivo.

The “analysis by gaps™ applied to the deserting phenomenon

it Is @ new contribution to analyze the behaviour of a variable.
This pattern of analysis takes Into consideration four levels and
three gaps:

a) Ideal perceived level: what /s desired, what should happen.

b)  Actual existing level: facts or happenings that take place In the
world of what may be observed and recorded.

¢)  Level defined as habitual: facts /n force by practise.

d)  Level rated as efficient: facts that produce satisfactory results.

The generatd gaps are:

Gap 1: between a and b
Gap 2: between b and ¢
Gap 3: between c and d

In the analysis by gaps applied to the variable “pupll” we get the
following correspondence.

Level a) potencial pupil
b) enrolled pupll
¢) assisting pupll
d) pupll who has go his degree

All the Interrelations between gaps and consequent phenomeng.
children born alive, children In legal age, best attendance, school failures,
equal were analyzed.

The analysis by gaps allows the dealing with data in a wide, statls
tical way. It may comtribute to polish the causal scheme ond therefore
to collaborate In frinding best points of interinstitucional coordination.
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VARIANTES SOCIOLINGUISTICAS
Y DESERCION ESCOLAR

Una aproximacion preliminar al problema

(1)

O — Introduccion

Son conocidas —y frecuentemente lamen-
tadas— tanto la gran complejidad como la
gravedad rclativas del fendmeno de la deser-
cion escolar, ciertamente uno de los mas ero-
sionantes de la eficacia de los sistemas cduca-
tivos hispanocamericanos. Son también gencral-
mente conocidos los variados factores endo-
genos y exogenos que se han pucesto cn rela-
cién en términos de explicativas causales en la
generacion del fenomeno. Y nadic ignora que,
entre estos factores, los pertenecientes o aso-
ciados a contextos cstructurales —tales como
variables socioecondmicas o socioculturales
son los mas favorecidos en los intentos de es-
clarecimiento empiricamente. Pero resulta muy
curioso qgue, con ese pProposito, casi nunca
(si alguna vez en nuestros paises) se haya
hecho intervenir la variable lingtistica. Este
hecho pareceria despertar la sospecha de que
exisle un consenso generalizado respecto de
que tal variable, o carece de significacion
0 que ésta es irrclevante, para ¢l tratamiento
tanto tedrico como empirico de la proble-
matica desertiva. ¢Es esto justificado desde una
perspectiva prictica, o justificable desde una
tedrica? Desde luego que no, desde esta Gltima.
Puesto que la variable linglifstica  conceptua-
lizada en este texto como variantes socio-
lingdiisticas— existc de hecho y es un feno-
meno de expericncia empirica cotidiana, ade-

Francisco Pérez-Maricevich

mads de universal, no es ni erréneo ni disparata-
do pensar que algun papel, por mas mediati-
zado o subyacente que fuere, debe cumplir,
junto con otros, en la configuracion del feno-
meno de la desercion escolar. El propdsito
de  este artrculo c¢s, precisamente, sugerir
aunque de un modo obligada e impruden-
temente general - que tal variable tiene perti-
nencia teorica en el estudio de nuestra pro-
blemdtica. Lo anterior no lleva, sin embargo,
implicito nada parecido a que se considere
que la variable lingiiistica sea una de las causas
de” aquélla, y ésto porque el modelo meca-
nico de causa-efecto no tiene aqui aplicacion
congruente alguna. Dicho de otro modo: a la
variable lingiifstica se la visualiza en este ar-
ticulo como un ingrediente o sub-sistema
implicado en un complejo sistémico mayor
—el de la comunicacion humana contextuali-
zada -, sistemas que accionan y reaccionan
reciprocamente mediante procesos de retroa-
limentacion (cfr. Watzlawick, 1976).

1 — Lengua-codigo y lengua-instrumento

i{Qué se quiere dar a entender cuando se
dice que dos personas, dos grupos o dos comu-
nidades nacionales hablan la misma lengua?
En general, que manejan o comparten un
codigo verbal comdn. No deja esto de ser
aceptable, en abstracto. Pero plantea un pro-
blema a la primera y mas ligera inspeccién:
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iqué es un codigo? A esto puede responderse
diciendo que un codigo es aquello que se pre-
dica de sistemas tales como el Morse, el de se-
fiales maritimas, el genético, el de parentesco,
el semaférico, el de sehalizacion de trdnsito,
etc. Pero (ipuede predicdrselo del mismo
modo de entidades tales como el Codigo
Civil? Se lo puede y no se lo puede. Si se
concibe el codigo como un repertorio finito
y ordenado de sefiales reguladas por leyes
combinatorias internas capaz de transmitir
informacion desde una fuente a un destina-
tario, con suficiente redundancia para eliminar
o minimizar los ruidos en el canal, de modo que
la informacién sea correctamente recibida
(decodificada), sin intervencion alguna del
contexto extracodal como condicionante inter-
pretativo, entonces no es posible predicarlo
del Codigo Civil ni de ninguna lengua natu-
ral. En este sentido, no existe codigo comdn
entre dos personas, ni entre dos grupos, ni
entre dos naciones, en términos lingiiisticos.

No obstante, es posible hablar de una lengua
como un codigo. Y es necesario enfatizar esto:
no sélo como aproximacién tdctica analogica
o metaforica, sino, en especial, porque ambos
comparten un atributo comdn; el de ser sis-
temas. »

Pero hay sistemas cerrados y sistemas abier-
tos. Una cierta mezcla de substancias quimicas
en un tubo de ensayo, una cierta presion
en una palanca y su posterior liberacion de
energia o fuerza, son sistemas estrictamente
cerrados (determinados), pero un puntapie
dado a un perro puede generar una de estas
alternativas: a) se tiende gimiendo, b) ataca,
c) sale huyendo despavoridamente. En este
Gltimo caso estamos ante un sistema sensible
al (o dependiente del) contexto interno o ex-
terno, o ambos a la vez.

{En cudl de estos sistemas se ubican la
lengua y el codigo? No es dificil ubicarlos,
aparentemente: codigo k sistema cerrado/
lengua = sistema abierto. Pero la realidad
no responde a esta dicotomia. La lengua
participa de ambos sistemas. Lo que compli-
ca de manera desmesurada la cuestion (que
no serd tratada aqui). Basta para nuestro pro-
posito decir que la lengua participa de la
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naturaleza del codigo en cuanto es una regla
que vincula elementos de una serie de signos
—regulados, a su vez, por leyes combinatorias
internas propias— con elementos pertene-
cientes a una serie de nociones o con los de
“una serie de posibles respuestas de compor-
tamiento por parte del destinatario” (Eco,
1977, 78-79). Pero no va mas alld. Es esta
concepcion de lengua-codigo la que subyace
en el constructo tedrico de Saussure (Langue)
y, en lo esencial, en el de Chomsky (compe-
tence). Es también la que condiciona la opi-
nion popular de gue dos personas, dos grupos
o dos naciones hablan o tienen la misma len-
gua.

Pero la lengua ¢s también un sistema abier-
to, y en este cardcter no participa para nada
de la naturaleza del cddigo, puesto que le es
antitético, en algin sentido importante: su
creatividad. Podria decirse aproximadamente
que la lengua es estructuralmente un sistema
cerrado (codigo) manifestado operativamente
como un sistema abierto. Este cardcter de sis-
tema abierto, propio de toda la lengua na-
tural, es el que se conceptualiza como parole,
en Saussure, y como performance, en Choms-
ky. Y aqui como lengua-instrumento. En lo
esencial se trata de lo siguiente: de resolver
un problema de comunicacion en una situa-
cion dada, ya sea uno emisor del mensaje,
ya receptor. Es decir, de usar los signos y re-
gulaciones del codigo conforme lo exija el con-
texto, lo que, por lo general, lleva —dada la
condicion finita del codigo— a introducir
variaciones, alternancias o manipulaciones en
los valores (en este contexto: utilidades)
de los signos y las reglas. Lo que, en alguna
medida, sugiere que la lengua-instrumento es
variable de la lengua-cddigo y funcion del con-
Lexto, en especial del extra-lingiiistico.

2 Lengua y estructura social

Un contexlo  extra-lingtirstico fundamental
de la comunicacion - sea ésta verbal o no ver-
bal es la estructuracion de la sociedad. Con
quien se comunica un hombre cs, por media-
cion de otro, con toda su estructura social,




en virtud de que él y el otro se hallan incrus-
tados, por asi decirlo, en unos quicios o nive-
les que pueden ser iguales o distintos, en
términos verticales, y esa comunicacion remite,
por semejanza o contraste, a todo el conjun-
to social.

Ahora bien, el conjunto social dispone,
para comunicarse, de un codigo verbal o lengua-
cédigo configurado como una enciclopedia
(por completo abstracta), pero utiliza en la
practica una lengua-subcodal (en el sentido
de que depende de un codigo base) pertene-
ciente a cada una de sus particiones verti-
cales. Esta lengua-subcodal responde a un
modelo diccionario. Pero ia qué se debe esta
diferenciacion? A que una lengua, por de-

cirlo rdpidamente, estd constituida por un re-
pertorio semanticamente codificado de expe-

riencias sociales (y socializadas, desde una
perspectiva histéricamente considerada). Esto
nos lleva a matizar el concepto de lengua-
codigo por la necesidad de insertar en ¢l el
supraordenado de lengua-subcodal. Esta es
la que se conoce desde antiguo bajo la deno-
minacion de dialecto. O dicho en la jerga
actual: de variantes sociolingtiisticas (aproxi-
madamente:  sociolectos, isolectos, lectos).
Estas raras palabras quieren inocentemente
describir o definir unos hechos cotidianos
—e histéricamente persistentes— como el de

una refinada sefiora escandalizindose de la
“guarangada” de su cocinera, el de un ator-
mentado campesino jadeando por intentar
hacerse comprender por un acucioso (es un
decir) caballero sentado a un escritorio bu-
rocratico, o el terrible —e invisble— esfuerzo
de Pedrito Gonzdlez, campesinito también
¢l o hijo, con cinco hermanos, de un obre-
ro urbano, por comprender la razén por la cual
su maestra acaba, en su exposicion, de incluir
a la gallina entre las aves (puesto que, para
¢l y su isolecto, éstas son pdjaros, y lo que
caracteriza a los pdjaros, conforme a su ex-
periencia fsolectal, es la facultad del vuelo,
de la que carecen las gallinas).

Estas tres menciones ligeras de situaciones
frecuentemente “textuaiizadas” en las his-
torietas, remiten a problemas que serdn trata-
dos, por su densidad e importancia, en la
segunda parte de este articulo.
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mana, Buenos Aires, Tiempo Contemporineo,
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Eco, Humberto: Tratado de semidtica general, Bar-
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Obs.: Al final de este articulo se daran unas refe-
rencias bibliogrificas lo mds completas posibles.

SOCIOLINGUISTIC DIFFERENCES AND SCHOOL DESERTION

A preliminary approach to the problem

The question is raised whether the linguistic
variable - in this text referred to as sociolinguis-
tic differences - has, linked with others, some
part in the configuration of the phenomenon
of school desertion. The purpose is precisely
to suggest that such a variable has a theore-
tical relevancy. This does not imply however,
nothing like considering the linguistic variable
to be one of the causes of school desertion;
it is viewed in this article,” as an ingredient

or subsystem included within a greater sys-
tematic complex — that of human communij-
cation in context, — systems that work and
react reciprocally by means of feedback pro-
cess.

The mention of situations frequently ‘ac-
companied with texts'' in comic strips refer
to problems which will be dealt with, becau-
se of their density and importance, in the
second part of this article.
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ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE LA
DESERCION ESCOLAR

El caso correntino

— Trabajo presentado por el Consejo Federal de Inversiones.

En este articulo pretendemos retomar algu-
nas reflexiones sobre la desercion escolar desde
una perspectiva sociologica, vale decir, desde la
interaccion entre ¢l sistema educativo y la
sociedad global de la que forma parte.

Sabida es la impoitancia de la educacion
en la problemdtica del desarrollo cualquiera
sea el papel que se le asigne en el lanzamiento
y sostenimicnto del proceso. Toda situacion
de crecimiento implica nuevas tecnologias,
redistribucion de mano de obra en distintas
actividades, un proceso general de cambio,
que requieren una poblacion en condiciones
de responder a las necesidades planteadas
y capaz de introducir modificaciones ella
misma.

Dentro de la csfera de la educacion, el
analfabetismo, el ausentismo, el desgranamien-
to y Ja desercion escolar, se presentan como
indicadores claves del rendimiento del siste-
ma educativo y también como sus principa-
les frustraciones,

Un rapido estudio de la evolucion histo-
rica de estos indicadores en nuestro pafs, nos
muestra que el analfabetismo y el ausentismo
escolar se han reducido bastante a partir de
las primeras décadas de este siglo, en tanto
que la disminucion de la desercion se verifica
en una forma mucho mas lenta' .

Ello pone de manifiesto que el problema

Consejo Federal de Inversiones. La desercién esco-

lar en la Argentina Ao 1964
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central estda presentado por la desercion, en la
medida en que los nifios en edad escolar son
inscriptos en la escuela primaria pero no per-
manccen el tiempo necesario en clla, La gra-
vedad de este hecho estriba en que la escasa
instruccion recibida, gencralmente, no cons-
tituye siquiera un paliativo al problema del
analfabetismo, ya que por la falta de practi-
ca suele olvidarse transformando a estos deser-
tores en ‘‘analfabetos potenciales o por de-
suso’', 7

Desde el punio de vista de las exigencias
del mercado de trabajo, nos encontramos
ante un sistema gue se reproduce a si mismo,
en el sentido que las posibilidades de una me-
jora laboral son practicamente nulas para los
trabajadores con escasa o sin instruccion,
en tanto la sencillez de las tareas rurales no
requiere ningin tipo de instruccién, en par-
ticular en las areas rezagadas. En otras palabras
se genera un verdadero citculo vicioso entre
el atraso y la falta de educacion.

En términos de la educacion misma, la
desercion implica una exclusion del proceso
de aprendizaje institucionalizado, y en términos
del sistema social global determina una margi-
nacion, en tanto no sélo existe una privacion
de la incorporacion de conocimientos sino
también de la internalizacion de los valores
de la cultura vigente, de los que la escuela
es la principal trasmisora. Dicha internaliza-
¢ion es la que orienta el proceso de sociali-




zacién de los individuos en la blsqueda del
crecimiento individual y el desarrollo social.

El fenémeno de la desercion si bien es mas
significativo en las zonas rurales, también
se registra con bastante intensidad en las
dreas urbanas, lo cual es un indicador mds de
la gravedad del problema y sus implicancias.

El concepto de desercion abarca a aquellos
alumnos que habiendo cursado algin grado
de la escuela primaria, la abandonan para
siempre?

Muchos son los factores que, interrelacio-
nados, originan ¢l fendmeno de la desercion
escolar, Una primera aproximacion a ellos
indicaria que pueden clasificarse en dos gran-
des grupos: internos y externos al sistema
educativo.

Los factores internos se refieren a la ofer-
ta del sistema en si, organizacién, recursos,
prestacion y a las modificaciones que éste
adopta para mejorar su nivel de funciona-
miento.

Centraremos nuestro analisis en los facto-
res externos, es decir, en aguéllos que provie-
nen de una determinada estructura social
y cuya influencia condiciona los niveles de
rendimiento y de participacidn.

Dentro de los factores externos al sistema
educativo pueden diferenciarse adn dos tipos
de causas, unas de indole estrictamente eco-
némica y las otras, si bien asentadas sobre
una determinacion econdmica, de cardcter
sociocultural.

Citaremos como razones fundamentales de
la desercion escolar-

e« La incorporacion temprana del nino al
trabajo.
e Inestabilidad laboral y geogrifica del grupo

familiar.
2 El desgranamiento, entendido como el conjunto
de alumnos que inscriptos en un ario y grado deter-
minados no aparecen registrados ¢ el afio y grado
subsigujentes dentro de una misma (urisdiccion, si
bien capta a todos aquellos que no « mplen con el
cursado en el tiempo establecide ni «n la jurisdic-
cién, no puede afirmarse que todos sean desertores.
El desgranamiento incluye los abandonos tempo-
rarios, la repitencia, y entre los reingresos y lo egre-
sos, en este breve estudio, se asimilard el concepto
de desgranamiento al de desercion.

La localizacion de la poblacidn, a veces
dispersa en las zonas rurales, dificulta
la asistencia a clases y puede retardar el
ingreso a la escuela.

En este sentido, ya ha sido demostrado
que la edad de ingreso condiciona fuertemente
la permanencia de los nifos en la escuela.
Cuanto mds tardio es el ingreso, mayor es
la posibilidad de desercion,

« Deficientes condiciones sanitarias y de nu-
tricion inciden negativamente sobre el
rendimiento del alumno que, ante el fra-
caso reiterado, termina desertando.

« La actividad econdmica predominante en
una region influye sobre la desercién esco-
lar. En el caso de tareas de poca comple-
jidad como las agropecuarias, sobre todo
en zonas estancadas, ellas son facilmente
desempeniadas por los niflos. Desde otro
vértice, esta misma caracteristica de baja
complejidad impide que la capacitacién
para el acceso a la actividad laboral cons-
tituya un estimulo para la educacion.

Se han detectado también una serie de
causas provenientes del grupo familiar del
alumno, en lo que hace a su composicion,
nivel socio-ocupacional y cultural y su in-
fluencia sobre la permanencia de los nifos
en la escuela.

Notas tales como bajo nivel socioeduca-
cional de los padres, tamafo extenso del grupo
familiar, bajo estrato ocupacional paterno,
inestabilidad familiar (laboral, geogrifica, etc.),
caracterizan el hogar del nifio desertor, cons-
pirando contra el apoyo necesario que debe
prestar la familia a la labor educativa de la
escuela.

En muchos casos, especialmente en las co-
munidades rurales, la percepcion familiar de
la necesidad . de educacion es casi nula. Esta
conducta tiene su origen en el ambiente y las
tareas que, por la falta de perspectivas econ-
micas, en el futuro deberd realizar el nifo.
Si a ello se le suma el hecho que la escuela
ofrece a través del educando una serie de va-
lores ajenos a la cultura y ambiente familia-
res que pueden entrar en colisién creando
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conflicto se termina por configurar una si-
tuacion ampliamente favorecedora de la de-
sercion escolar.

Para terminar, no queremos dejar de sefalar
el impacto de este problema a nivel individual
y su engarce en el seno familiar.

La prdctica del ausentismo, el abandono
temporario y finalmente la desercion, priva
al nifo de la seguridad y continencia que le
brinda el mantener un vinculo permanente
y estable con la escuela, provocandole tras-
tornos en el proceso de aprendizaje. Este
hecho incluido dentro del grupo familiar,
no hace otra cosa que reforzar la desvaloriza-
cion y la resistencia a la tarea educativa de la
escuela.

El caso correntino®

Durante distintos periodos de 1978 vy
1979 se ha realizado un trabajo de campo en
la provincia de Corrientes, con el objetivo
de relevar informacién para la elaboracion
de un diagndstico social de la provincia.?

Uno de los sectores en los que se trabajo
ha sido Educacion, realizindose entrevistas
a directores y maestros de escuelas primarias
urbanas y rurales, previamente seleccionados
a los fines del estudio como informantes ca-
lificados.

Ya que parte de las preguntas formuladas
estdn relacionadas con la problemdtica de
la desercion y dado que son escasos los estu-
dios ad-hoc, nos parecié pertinente en este
articulo incluir los resultados de dichos estu-
dios, para ilustrar cualitativamente los aspec-

tos conceptualizados en el acdpite anterior.

Corrientes es unag  provincia argenting situada
al noreste del territoio nacional, que limita al oeste
con las provincias de Chaco y Santa Fe, al Sur con
la provincia de Entre Rios, al este, con Uruguay
y Brasil y al norte, con la pcia. de Misiones y el te-
rritorio paraguayo.

2GR “Diagndstico social de la region nororeste

de la provincia de Corrientes”, 1978 y CFl. “'Diagnds-
tico social de la regidn y centro-sur de la provincia
de Corrientes™, en curso,
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La provincia de Corrientes es una de las
mds rezagadas del pais en cuanto a su situa-
cion educativa, tomando en cuenta los in-
dicadores clasicos para medir tal situacion:
analfabetismo, nivel de instruccion alcanza-
do por la poblacion, desercion escolar, etc.

Sin embargo, seglin datos de 1970, la provin-
cia presenta una alta proporcion de su po-
blacion escolar (el 83% ) incorporada a la en-
sefanza oficial.

Ahora bien, esta elevada tasa de escolari-
dad® (el pafs en su conjunto tiene, para el
mismo periodo una tasa del 75,8% ) se ve
afectada, por una concentracion de matri-
culas significativa en los dos primeros grados
del ciclo primario. Es decir que el sistema
educativo provincial atrae pero no retiene
poblacion,

En efecto, el seguimiento de la cohorte
1971-1977 muestra el nivel de retencion escolar
(6) mds bajo del pais: 26% y s6lo un 14,74
entre la poblacion rural, siendo de 52 2% el
promedio nacional.

La region provincial en la que se trabajo
comprende 19 departamentos, excluyéndose
de este territorio la Capital y el drea Taba-
calera, cuya situacion difiere del resto en aspec-
tos directamente vinculados al desarrollo de
esta actividad productiva y en lo que concier-
ne a la educacion, por recibir las escuelas de
esta zona subsidios del Instituto Provincial
del Tabaco.

Han sido encuestadas aproximadamente el
40% de las cscuelas primarias urbanas y rura-
les de las regiones noroeste, este y centro-sur
provincial, tomandose como criterio de se-
leccion de las mismas la cobertura de los dis-
tintos puntos geograficos de cada unidad de-
partamental,

Las preguntas  formuladas para indagar
sobre ¢l rendimiento del sistema educativo

La tasa de escolaridad es la relacion entre la pobla-
cién en edad escolar que efectivamente asiste a lag es-
cuela y el conjunto de dicha poblacion, en un lugar
y tiempo determinado.

5 La retencion escolar se mide por la cantidad
de alumnos que, habiéndose matriculado en [
grado, terminan 7° grado en el afio que corresponde.



fueron orientadas hacia la deteccién de dos
tipos de factores: los internos y los externos,
segin lo definido mas arriba.

Entre los internos consideraremos aqui
los vinculados con la problemdtica de la de-
serciom.

A pesar que la poblacion dispersa consti-
tuye un porcentaje importante en la regién
que nos ocupa, en términos generales los do-
centes entrevistados han considerado adecua-
da la localizacion de las escuales, en relacion
a la poblacién a la que deben servir.

En uno de cada tres establecimientos se
sefalaron problemas relativos a la distancia
entre el hogar de los nifios y la escuela como
factor influyente o limitante a la asistencia,
pero nunca como determinante del abandono.
De todos modos, la proporcién de nifos afec-
tados por este hecho no es significativa, siendo
suficiente el ndmero de escuelas con que
cuenta la zona —segln el juicio de los infor-
mantes y los resultados de la observacion
directa—, aunque el estado de los edificios
escolares sea, en la mayor parte de las escue-
las rurales, considerablemente insatisfactorio.

Un obsticulo.importante de buen nGmero
de las escuelas rurales lo constituye el déficit
de recursos humanos. Las escuelas urbanas casi
en su totalidad tienen un maestro por cada gra-
do, en cambio en las rurales |a falta de maestros
representa una traba importante para el desem-
pefio de la actividad educativa.

En el conjunto de los establecimientos
visitados ubicados en el drea rural no se cuenta
con un maestro por grado, siendo los mismos,
por otra parte, los encargados de cocinar para
los alumnos en los casos en que funcionan
los comedores escolares, y de realizar diversas
tareas que estan fuera del rol docente.

En cuanto a los materiales diddcticos y
atiles, como puede suponerse, su provision
no alcanza a satisfacer las necesidades minimas
de los alumnos, teniendo que hacerse cargo la
Cooperadora de los gastos correspondientes
al rubro.

Resumiendo, aunque las condiciones en gue
se imparte la ensefianza son dificultosas, debido
al déficit en infraestructura edilicia y dotacién
de recursos humanos y materiales, puede afir-

marse que su nivel es superior al que podria
suponerse a partir del rendimiento obtenido.

Es importante aclarar aqui los esfuerzos
que desde el sistema mismo se han hecho en
los dltimos afios para mejorar las condiciones
generales en que se desarrolla la tarea educa-
tiva, con la intencién de promover la asisten-
cia, como por ejemplo la implantacion de los
comedores escolares, que, como es obvio, en
zonas marginadas, contribuyen activamente a
estimular la concurrencia de los nifos. Recal-
quemos que estas funciones no son responsa-
bilidad de la educacion,

Se hace evidente que los obstdculos a superar
para atenuar el conjunto de problemas que
presenta la educacion, son ajenos a la esfera
de accién del sistema mismo.

En este marco afirmamos que las princi-
pales dificultades con que se enfrenta el cumpli-
miento de la tarea educativa, dado el grado de
desarrollo que ha alcanzado la misma en nues-
tro pais, tienen que ver en primer lugar, con las
condiciones socioeconomicas y culturales del
alumnado al que sirven, condiciones que lla-
mdramos mas arriba ‘‘factores externos al
sector”’,

Describiremos brevemente cudles son estas
condiciones para la mayor parte de los nifos
correntinos.

Siendo la agropecuaria la actividad econd-
mica principal de la provincia, con preeminen-
cia de la ganaderia expansiva en algunos depar-
tamentos, la situacion laboral de buena parte
de las familias estd sujeta a las siguientes carac-
teristicas:

a) En aquellas sub-zonas cuya actividad princi-
pal es la ganaderia, la fuente de trabajo
estable es escasa, reiterindose el caso de
los changarines y presentindose por tanto
situaciones laborales de desocupacién o sub-
empleo.

b) En las sub-zonas agricolas las ocupaciones
son transitorias, girando las mismas en fun-
cion de los ciclos estacionales de los culti-
vos y determinando migraciones tempora-
rias del grupo familiar o del jefe de la fami-
lia en busca de trabajo en la cosecha o reco-

25




leccion de otro cultivo que permita comple-
tar la ocupacién anual,

Ambos casos costituyen cuadros de jnesta-
bilidad laboral, con su consiguiente repercusion
en el plano econdmico y de organizacion fa-
miliar.

Se relaciona con esta situacion bdsica el es-
tado precario de las viviendas, la desnutricion
de los nifios, la alta vulnerabilidad que presen-
tan a las enfermedades, etc., factores que cons-
tituyen, en conjunto, las carencias cotidianas
de los hogares de donde provienen los alumnos.

En este marco se produce la incorporacién
temprana del nifio al mercado de trabajo, uno
de los factores que mds influye, no sélo en la
desercion, sino también en el ausentismo, la
incorporacion tardia del nifio al ciclo escolar,
o la interrupcién —temporaria o definitiva—
del mismo.

La organizacion familiar del trabajo y la fa-
cilidad de las tareas agricolas posibilitan la co-
laboracion del nifio desde edades muy tempra-
nas, fragmentindose su concurrencia a la es-
cuela para dar lugar, muchas veces a otro inte-
grante de la familia. Estas interrupciones pro-
ducen serias dificultades en el proceso de apren-
dizaje, que exige cierta continuidad para ga-
rantizar resultados exitosos.

Corrientes presenta ademds un fenémeno
a nivel idiomdtico, que opera como barrera
comunicacional en la tarea docente. En su terri-
torio coexisten el guarani, el portugués y el
castellano.

En el caso del guarani, su uso proviene
directamente de los hogares. Muchas veces
el nifio comienza su aprendizaje escolar des-
conociendo, parcial o totalmente, el idioma
castellano.

En el drea de frontera con Brasil, el uso del
“portuiiol”, asi llamado por la mezcla de vo-
cablos entre el portugués y el espaiol, tiene su
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origen en la fuerte influencia que ejercen sobre
la poblacién los medios masivos de comuni-
cacion.

El conjunto de factores que mencionamos
como dificultades, entre los cuales hemos
privilegiado los externos al sector educacion,
influyen no sélo en la desercién, sino en el
nivel de aprendizaje de los nifos.

Interrogados los maestros sobre este aspecto,
en un 50%respondieron que este nivel es “ba-
jo"”, un 40% ‘“‘mediano”, y sélo se considerd
“alto” en algunas escuelas de las cabeceras
departamentales mas importantes, refiriéndose
esta categorizacién al promedio de los educan-
dos y acotindose en la totalidad de los casos
que las causas determinantes de esta deficien-
cia en el nivel de rendimiento de los nifios
ajenas a la competencia del maestro y de la
escuela. Se sefalé como causa en forma rei-
terada, el escaso o nulo contenido proteico
en la alimentacién de los nifos, lo que con-
figura serios casos de desnutricion y como
consecuencia: alta propensién a las enfer-
medades. =

Las cuatro principales causas del bajo nivel
de aprendizaje, de la repitencia, el ausentismo
y al abandono, fueron dados por los docentes
segln el siguiente orden de importancia:

« bajo nivel socio-econdmico de los padres;

e desnutricién y su secuela a nivel de salud;
¢ necesidad de los nifnos de trabajar;

« escasa percepcion familiar de la necesidad
de educacion

Si consideramos el aprendizaje como lo
entiende el Dr. Enrique Pichon Riviere, es
decir, como un proceso de adaptacion activa
a la realidad, se hace evidente que el medio
ambiente circundante al nifio correntino
constituye el principal obsticulo al desarro-
llo de este proceso.



SOME REFLECTIONS ON SCHOOL DESERTION

The Corrientes case

In this article the school desertion ins ana-
lyzed from sociological perspective, that is,
from the interaction between the school
system and the whole society of which it is
a part.

The study is centered specially in the phe-
nomenon of school desertion in the Argen-
tine province of Corrientes that shows as cha-
racteristic a high schooling rate (83% ) and
a very low level of retention (26 % ).

The situation s analyzed through can-

vassing teachers and the conclusion is that
the four main causes of the low learning level,
repeating grades, absenteeism and quitting
are, considering their importance, the follo-
wing:

s parents’ low sociaeconomic level
e malnutrition and its sequel to health

« compulsion for the children to work

o little family understanding as to the ne-
cessity for education,
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LA SELECTIVIDAD DE LA DESERCION ESCOLAR

Un estudio empirico

La preocupacion por la “desercion escolar™
constituye un tema reiterado para los investi-
gadores educativos. Ello se debe, sin duda,
a la policausalidad dcl problema que impide
abarcarlo en su totalidad en un solo estudio,
pues convergen causas de orden econdmico,
social, cultural, organico, geografico y también
educativo. Se suma a ésto la propiedad de la
Desercion Escolar de ser selectiva: se asocia
principalmente con los estratos menos fa-
vorecidos. Se asocia también con el medio
geografico. Sostengo que los problemas edu-
cativos si bien existen tanto en zonas urbanas
como rurales, se potencian en ¢éstas ultimas
como consecucncia de la existencia, entre otras
causas, de gran nimero de escuelas unidocentes
o de “personal dnico"” cuyo docente atiende
simultaneamente nifos de distintas scccio-
nes. El problecma se agrava por el hecho de que
dicho docente ha sido formado profesional-
mente en centros urbanos, sin haber recibido
recursos para cjercer cficientemente ese tipo
dc tarea.

Por otra parte, los docentes actuan de ma-
nera diferente de acuerdo con las expectativas
que depositen en el grupo humano en ¢l que les
toque actuar,

En el informe somero de la investigacion
que hoy presento trato de verificar si existe
relacion entre los docentes (cada uno con su
cosmovision del mundo y de la vida) y el ren-
dimiento escolar y la influencia del medio

Lic. Martha B. Rotblat de Schapira

geogrifico en ¢l que actdan. Lucgo trato de
verificar si existen diferencias significativas,
ya dentro del medio rural, entre aquellos do-
centes que  atienden cscuclas completas (un
docente para cada grado o seccion) y aque-
Ilas atendidas por “personal unico”.

Se tomoé como unidad de andlisis al direc-
tor de escucla pucsto que es cl ejecutor de las
decisiones c¢n la unidad escuela y aungue
esta condicionado por los recursos que ella
le proporciona, asi como la comunidad, el
mancjo institucional que efectia con ambas,
asi como su forma de conducir el aprendi-
zaje, le pertenccen.

Las apreciaciones en el cstudio de campo
llevé a tratar de caracterizar a los docentes
en tres tipos que raramente se cncuentran en
forma pura, asumiendo el riesgo que supone
toda csquematizacion y dejando constancia
que solo tiene un valor operativo. Es asi’ que
se caracleriza al docente T al que se llama:
tradicional; docente2: renovador o paterna-
lista y al docente 3: personalizador,

EL DOCENTE 1: Tradicional

Determina la legitimidad de los intereses
del alumno en funcién de sus expectativas
personales. Considera que debe proteger al
alumno de cometer errores. Le interesa que
aprenda, no importa a qué costo. Prioriza
el “programa’’; es reiterativo, memorista y no
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reflexivo. La actividad escolar' mds importan-
te es la “ensefianza”. En cuanto a la evalua-
cién “mide” el rendimiento escolar. En su
relacion con-el sistema escolar, acepta pasi-
vamente las pautas institucionales porque sélo
acepta el vinculo unidireccional, el que im-
pone a sus alumnos. No se relaciona con la co-
munidad y actiia solamente en el 4mbito aula-
escuela.

EL DOCENTE 2: Paternalista

Es renovador en parte; tiende a crear un cli-
ma activo en su clase pero en funcién de sus
propios criterios. Intenta asimilar lo novedoso
a lo viejo. Pone el énfasis en el razonamiento
para la resolucién de problemas. Da a conocer
su planeamiento y lo adeclla a las circunstan-
cias. La actividad escolar que prioriza es la
“explicacion”. En sus relaciones colabora con
la escuela y en cuanto a los pobladores de la
comunidad trata de actuar pero en funcién
de su visién del mundo se mueve en un proce-
so unidireccional de comunicacién: él es el
sujeto del proceso de ensefianza aprendizaje
pues es el que pauta la tarea.

EL DOCENTE 3: Orlentador

Intenta adecuarse a los ritmos de aprendi-
zaje de sus alumnos respetando su individua-
lidad y valorando sus expectativas. Considera
que el aprendizaje debe ser un proceso compar-
tido, de intercomunicacién. Estimula tanto
2 la comunidad como a los alumnos para que
participen en las actividades de planeamiento,
desarrollo y evaluacién. La actividad escolar
prioritaria es el ‘‘aprendizaje”. Establece
vinculos de cooperacién y mutualidad asumien-
do un liderazgo formal democritico. Fomenta
la autoevaluacion. Planifica acciones de exten-
si6n cultural e incluye en su accién las pro-
puestas de la comunidad.

LA REPITENCIA ESCOLAR

La repitencia escolar es un hecho del sistema
educativo que ha sido tratado reiteradamente
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no sélo por educadores, sino también por
psicologos, socidlogos y economistas.

En este estudio, considero a la repitencia
escolar como una manifestacion negativa del
rendimiento escolar y se define como repi-
tiendo al alumno matriculado en el mismo
grado que el afio anterior.

Desde el punto de vista econémico la repe-
ticibn provoca una innecesario alargamiento
de los estudios y trae como consecuencia un
recargo en los costos totales.

Es desde esta perspectiva que constituye
la antesala de ese macrofenémeno denominado
“desercién escolar” puesto que cada alumno
repitiente es un nifilo que se siente rechazado
por el sistema y se convierte en un desertor
potencial

ESTRATIFICACION DE
REPITENCIA ESCOLAR

Al considerar los porcentajes de repitencia
de las distintas escuelas algiun tipo de clasifi-
cacién se torna necesario ya sea para conocer
la posicién que 6€upa un establecimiento deter-
minado o bien para observar qué calificacién
le connota al porcentaje que le hubiera resul-
tado. De otra manera no resultaria manejable
la coleccion de porcentajes de repitencia a me-
nos que se tuviera presente en todo momento
la distribucién total de esa variable.

Por otra parte, si se efecta una clasifica-
ciébn resulta- méds ficil visualizar el encuadra-
miento de una escuela, sin tener que hacer
referencia a otra escuela especifica a modo de
comparacién; por ejemplo, sefialar que la
escuela XX pertenece al grupo A, de acuerdo
con su porcentaje de repitientes, da una Idea
mds precisa de su ubicacién relativa y de su
posicién que indicar escuetamente que posee
un cierto porcentaje de repitientes.

La necesidad de agrupar parece entonces
obvia y la pregunta que uno se formula es cémo
hacerlo. En nuestro medio, por lo general, se
han utilizado criterios subjetivos, asignando
ciertos porcentajes como limites de estratos
0 grupos y previendo que las escuelas pertene-
cientes a cada estrato tendrian caracterfsticas
comunes en lo referente a la variable en cues-




tién, o dicho de otra forma, que su variabili-
dad con respecto a ella seria minima. Los li-
mites de los estratos se fijan segin la ex-
periencia o surgen criterios externos aplicados
a la distribucion o bien se combinan criterios
que toman en cuenta la forma en que se dis-
tribuye la variable y las ideas personales que
se tienen sobre el tema.

También, es lugar comin efectuar agrupa-
ciones abarcando establecimientos muy dis-
tintos en cuanto a ubicacién geografica o en
lo concerniente a las modalidades propias quc
poseen; esto es, la clasificacion no se efectia
considerando el contexto al que pertenece
la escuela sino que aparece como algo externo
a ella, un molde que se le aplica y del cual
no participa. Por lo general, se agrupa en ‘'to-
tales” donde los elementos que intervienen
son muy heterogéneos. No es idéntico, por
ejemplo, el 6% de repitientes en una escuela
rural de NEUQUEN, con un nivel socioeco-
nomico especifico, y con modalidades que son
propias, que el 6% de repitientes en una es-
cucla de algdn centro urbano importante,
con alumnos provenientes de un nivel socio-
economico elevado, y ambas podian haber sido
agrupadas como de nivel XX si es que poseen
porcentajes de repitientes inferioes al promedio
del pars, si es el caso. Claro estd que se trata
de un criterio subjetivo de clasificacion, pero
harta es la frecuencia con que se repiten.

Entonces, para evitar distorsiones, es necesa-
rio enunciar criterios que deben verificarse
para eshozar una clasificacion de las escuelas
en lo concerniente a repitencia. Los mas im-
portantes se mencionan a continuacion:

a) procurar que las unidades consideradas
(escuelas) sean homogéneas.

b) permitir que la clasificacion surja dentro de
cada contexto y que cada establecimicnto
participe de ella.

c) estratificar de modo que los grupos tengan
caracteristicas comunes con respecto a la
variable; es decir, tratar que la varianza sea
minima dentro de los grupos.

d) efectuar la estratificacién sobre bases ob-
jetivas,

Es factible cumplir con los requisitos a) vy

b) si se divide a los establecimientos por pro-
vincia y si se separa dentro de éstas a los urba-
nos de los rurales, De esta forma se relacionan
entre ellos dentro de su ambito, acorde con
la especificidad de su problematica y las uni-
dades consideradas son mas homogéneas.

Los puntos c) y d) se cumplen si la estra-
tificacion se realiza aplicando métodos esta-
disticos* es decir, técnicas disenadas al efecto y
que posibilitan, por una parte, la objetividad
de la clasificacién y por otra que cada esta-
blecimiento participc de ella, tal como se re-
queria en b).

El método que aqui sc propone resulta de
considerar los desarrollos que surgen del mues-
treo estratificado. Para establecer los limites
de los estratos —que es el aspecto relevante
de la cuestion— se aplicd el criterio de Da-
lenius Hodges que minimiza la varianza de
los estratos' .

La variable repitencia se clasificd segin esie
método; el método aplicado produce estratos
con menor variabilidad; las estimaciones se tor-
nan mads precisas y, por otra parte, se sustenta
sobre bases objetivas independientes de la
persona que cncara el problema de la repi-
tencia. .

Se establecicron tres (3) estralos: repitencia
alta, media y baja, cuyos limites son distintos
en cada provincia para las categorias rural y
urbano. Ademads, en cada provincia se verifica
que para las escuelas rurales los Iimites apare-
cen incrementados para los distintos estratos,
es como si fueran mds “‘tolerantes” con la
repitencia en el medio rural. Como se consigno
precedentemente la clasificacion surge de los
datos reales y esta flexibilidad que se observa
constituye una de las principales ventajas de
la clasificacion propuesta.

ANALISIS DE DATOS

Si bien la investigacion se rcalizd en tres
provincias argentinas los datos que se analizan
son los totales, pues consideramos que no hay
diferencias significativas entre cllas.

1 Ver Cochran - Técnicas de Muestreo. Fd. Limusa.




CUADRO I: Relacion entre tipo de docentes v repitencia.

Tipo
Doc. Docente 1 Docente 2 Docente 3 Ignorados TOTAL
Repit.
BAJA 120 i 9 12 218
(31.58) (31.05) (32.14) (40) (31.78)
MEDIA 143 100 13 8 264
(37.63) (40.32) {46 43) (26.67) (38.48)
ALTA g Filli | 67 5 i 190
(29.21) (27.02) (17.86) (23.33) (27.70)
IGNORAD. 6 4 1 3 14
(1.58) (1.61) (3.57) (10) (2.04)
TOTAL 380 248 28 30 686
(100% ) (100% ) (100% ) (100% ) (100% )
ACLARACION:

En el calculo del jicuadrado en este cuadro
y en los siguientes, no se consideran los ignora-
dos.

3.18

Valor tedrico: para 5% de significacion = 2.37
hay asociacion,

Valor empirico x2

El valor 3.18 corresponde a un nivel de sig-
nificacion aproximado mediante interpolacion
lincal en la tabla x2, de 1. 4%

Puede concluirse que los resultados son signi-
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ficativos es decir existe asociacion entre tipo de
docente y repitencia al nivel de significacion del
1.4% vy superiores. Sin embargo debe tenerse
en cuenta que entre tipo de docente y repiten-
cia puede no haber una relacion causal directa
pues pueden estar asociadas a otra variable in-
terviniente que no ha sido considerada.

Observando los porcentajes por columna
se verifica que la categorizacion del docente
no influye acentuadamente la repitencia aunque
los docentes 3 tienen el porcentaje mas bajo
de alta repitencia (17.86%) y mas alto dc repi-
tencia media (46.43%).



CUADRO II:

Relacion entre tipo de docentes que actuan en el medio URBANO vy

repitencia
Tipo
Doc. Docente 1 Docente 2 Docente 3 Ignorados TOTAL
Repit.
BAJA 20 134 6 6 66
(26.66) (35.42) (54.55) (50) (34)
MEDIA 29 36 3 2 70
(38.67) (37.50) (27.27) (16.67) (36.10)
ALTA 26 25 2 3 56
(34.67) (26) (18.18) (25) (28.87)
IGNORAD. | O 1 0 1 2
. 1 (1) - ( 8.33) { 1.03)
TOTAL 75 96 11 12 194
(100°) (100%) (1002) (100%) (100%)
Valor empirico x> = 5413
Valor tedrico: 5% = 2.37 (en ambos casos hay asociacion).
% = 3.32
¢
|
B El valor 5.41 corresponde a un nivel de bano, presentan un panorama superior al resto
5 significacion del 99,95% aproximadamente. De de sus colegas pues el 54,6% presenta baja re-
4 lo que se desprende que los resultados son signi- pitencia y solo el 18% alta. En cambio en los
:_ ficativos al nivel del 0.05% y superiores. docentes de tipo 1 s6lo presenta baja repitencia
Los porcentajes por columna revelan que los ¢l 20% y no ‘hay diferencias significativas en
. docentes de tipo 3, que acttan en ¢l medio ur- las otras dos categorias.
¢
¢
0
i-
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CUADRO I1l: Relacion entre tipo de docentes que actuan en el medio rural y repitencia.
Tipo
Doc. | pocente 1 Docente 2 Docente 3 lgnorados TOTAL
Repit.
BAJA 100 43 3 6 152
(32.79) (28.20) (17.65) (33.33) (30.89)
MEDIA 114 64 10 6 194
(37.38) (42.11) (68.52) (33.33) (39.43)
ALTA 85 42 3 4 134
(27.87) (27.63) (17.65) (22.22) (27.24)
IGNORAD. 6 3 1 2 12
(1.97) (1.97) (5.88) (11.11) (2.44)
TOTAL 305 152 17 18 492
(100% ) (100% ) {(100% ) (100 % ) (1009%)

Valor empirico X? = 4585

Valor tedrico: a) 5% = 2.37
1% = 3.32

El valor 4,585 corresponde a un nivel de
significacion de aproximadamente 90,9% es
decir 0,01 % y superiores.

Los porcentajes por columna indican que
no hay diferencia apreciables en el comporta-
miento de los docentes en cuanto a repiten-

(en ambos casos hay asociacion)

cia con excepcion de los docentes 2 y 3 que
tienen muy alto porcentaje de repitencia media
(42 y 594% , respectivamente).

Debe hacerse notar que el escaso nimero de
frecuencias en algunas celdas puede distor-
sionar los porcentajes.



CUADRO IV: Relacion entre tipo de docentes que acttan en el medio rural en escuelas

completas y repitencia.

Ti
DI:: Docente 1 Docente 2 Docente 3 Ignorados TOTAL
Repit.
BAJA 76 35 3 6 120
(31.54) (29.91) (23.08) [(35.29) (30.98)
MEDIA 102 52 8 6 168
(42.32) (44.44) (61.54) (35.29) (43.30)
ALTA 60 29 1 4 94
(24.90) (24.79) (7.69) (23.53) (24.23)
IGNORAD. 3 1 1 : 1 6
(1.24) (0.85) (7.69) (5.88) {1.55)
TOTAL 241 . 117 13 17 388
(100% ) (100% ) (100% ) (100% ) (100% )
Valor empirico X? = 3.06
Valor tedrico X? = a) 5% = 2.37
b) 1% = 3.32

El valor 3.06 corresponde a un nivel aproxi-

mado de 97.2% es decir que es significativo
a partir del 28% y valores superiores.
Los porcentajes por columna revelan que,

salvo los docentes de tipo 3 que presentan
poca frecuencia en lata repitencia (8% ) v alto
porcentaje de repitencia media, cn el resto
la repitencia se distingue mas o menos unifor-
memente, independiente del tipo de docente.




CUADRO V: Relacion entre tipo de docentes que actian en el medio rural en escuelas

de personal Unico y repitencia.

Tipo
Doc. Docente 1 Docente 2 Docente 3 Ignorados TOTAL
Repit.
BAJA 24 8 0 0 32
(37.50) (22.86) (—) (—) (30.77)
MEDIA 12 12 2 0 26
(18.75) (34.29) (50) (=) (25)
PP BETED ey L DTSN S (S | ____.4<
ALTA 25 13 2 0 40
(39.06) (37.14) (50) (—) (38.46)
IGNORAD. |3 2 0 1 6
(4.09) (5.71) (—) (100) {6.77)
TOTAL (64 35 4 1 104
(1002 ) (100% ) (100% ) (100% ) (100% )

Valor empirico X? = 6.073

Valor tedrico X* = a) 5%de significacion 2.37
b) 1% de significacion 3.32

El Valor 6.073 corresponde a un nivel de
significacion aproximado de 99,95 e inferio-
res es decir 0,05% vy superiores.

Los porcentajes por columna revelan que en-
tre los docentes de tipo 1 la repitencia se po-
lariza, distribuyéndose uniformemente cn los
extremos (alta y baja repitencia con 37,5% y
39% respectivamente). No corresponde el
andlisis del docente Ne 3 por el bajo ndmero
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{(hay asociacién ¢n ambos casos)

de frecuencias pero nos informa del tipo di
docentes que atienden las cscuelas de perso
nal Ginico.

OTRAS OBSERVACIONES

Si analizamos comparativamente los datc
por Tipo de maestro observamos:



CUADRO VI: Relacion entre repitencia y jurisdiccion para docentes de tipo 1.
En porcentajes:

DOCENTES DE TIPO 1

Repitencia Alta Repitencia Media Repitencia Baja

Docente URBANO 34.67 % 38.67 % 26.67 %
Docente RURAL 2490% 42.32 % 31.54%
Docente P. UNICO 39.06% 18.75% 37.50%

Para los docentes de tipo 1 ¢l mayor porcen-
taje de repiticntes Alta y Baja se da en el medio cambio en repitencia Media el mayor porcen-
rural entre los docentes de Personal Unico en taje se da entre los docentes rurales.

CUADRO VII: Relacion entre repitencia y jurisdiccion en docentes de tipo 2.

DOCENTES DE TIPO 2

Repitencia Alta Repitencia Media Repitencia Baja
Docente URBANO 26.04% 37.50% 35.42%
Docente RURAL 24.799% 44.449, 29919
; Docente P. UNICO 37149 34.299% 22.86%
Para los docentes de tipo 2 se cumple la pitencia que en zonas Rurales de Personal
hipdtesis. En zonas Urbanas hay menor re- Unico.

CUADRO VIII: Relacion entre repitencia y jurisdiccion en docentes de tipo 3.

y DOCENTES DE TIPO 3

b—

Repitencia Alta Repitencia Media Repitencia Baja

Docente URBANO 18.18% 27.27 % 54.55 %

Docente RURAL 7.69% 61.54% 23.08%

Docente P. UNICO
(Rur.) 50.00% 50.00% 0.00%

—




Entre los docentes de tipo 3 se observa la
influencia de la zona, pues los Docentes Ru-
rales de Personal Gnico tienen el mas alto por-
centaje de repitencia Alta y Media y lo inverso
sucede en los docentes que actGan en el medio
URBANO.

CONCLUSIONES:

En este estudio traté de descubrir las condi-
ciones bajo las cuales la relacion original entre
lipo de docente y repitencia se hace mds o me-
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SEMINARIO INTERNO

La variable linguistica en la deserciéon escolar |

El dia 27 de junio de 1980 se llevo a cabo en la sede del PROMEP ur
Seminario interno sobre la relacion entre la Desercidn Escolar y los proble-
mas lingiifsticos. Este seminario conté con la participacion especial del
Director de la Biblioteca Nacional de Paraguay Profesor Francisco Perez
Maricevich a cargo de quién estuvo la presentacién del tema. Como invi-
tados especiales concurrieron el Dr. Salvador Bucca Director del Instituto!
de Lingiistica de la Facultad de Filosoffa y Letras de la Universidad de
Bs. As. y la Dra. Martha L. Locatelli, especialista en comprension lectural,
Participaron los miembros del PROMEP, profesores: Martha Fulco, Martha|
Schapira, Susana Di Fondi, Maria E. C. de De Vincenzi, Julia Lépez Ayala, |
Juan C. Soulés, Horacio Galacho.

Desarrollo de la reunién

El Director del PROMEP Licenciado S. Alejandro Doublier abrio la|
reunion diciendo que es preocupacion fundamental del Proyecto a su cargo
el problema de la Desercion Escolar en América Latina. Para determinarla,
en las distintas investigaciones en marcha, se tienen en cuenta diversas va-
riables. No se descuida, entre ellas, la variable lingiiistica que puede ser ge-
neradora de diferencias entre los alumnos. Es necesario analizar el proble-
ma. Anuncia como muy importante para este cometido, la presencia del
Profesor Francisco Pérez Maricevich experto en los problemas lingiir'sticos,

El Profesor Maricevich comienza diciendo que la desercion escolar es
la resultante de mdltiples variables, y la lingiiistica es una de ellas. Hace‘
mencién a la dicotomia Saussure-Chomsky en su concepcion estatica o
dinamica de la lengua respectivamente, y aclara que son concepciones
ideales que no se dan en la realidad.

En la realidad existc una lengua tedrica (L.1), usada por una comuni-
dad estratificada. En un estrato se da una lengua 1, en otro una lengua 2. .,
3... En la escuela dialectolégica geografica estas variantes se llaman dia-
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lectos. Hoy se cuestiona este término. Se concibe la lengua como un con-
tinum, sin cortes, como una variante vertical.

Los lingiifstas norteamericanos acufaron ¢l conceplo de que no so-
lo varifa una lengua zonalmente vy verticalmente, sino que cada individuo
ticne su propio dialecto. En la sociologia de orientacién europea se habla
de codigos. Los codigos pueden ser clasificados segin el estrato social
que los use ¢n:

a) codigo elaborado (estratos medios) es aquel que transmite la
escuela porque representa la lengua del estrato dominante so-
cialmente. Es mas complejo y tiene mayor precision .

b) cddigo restringido (estratos bajos) es menos directo, sin enun-
ciados elaborados, escasa capacidad expresiva.

Esta teoria se basa en una identificacion total de la lengua con la
cultura. En Paraguay se investigd la relacion entre el rendimiento escolar
y el bilingtir'smo. Se tomd la teoria de codigos adaptada al medio.

Se aprecian diferencias al utilizar codigos del espanol en la lengua del
nino rural y el nino urbano. Se evidencia un problema social, pucs la len-
gua dominante ¢s la que usa la minoria.

Al analizar la variable lingtistica en su incidencia en la desercion
escolar en Paraguay plantea que esa variable no intervendria si la escuela
diera ensenanza utilizando el codigo rural en el medio rural v codigo ur-
bano en el medio urbano. Si interviene porque en las zonas rurales se da
la ensenanza en lengua urbana. Los nifios aprenden en términos compulsi-
vos y el nivel obtenido en lengua es reducido, bajo y desestructurado.
Ocurre también que, por micraciones a centros urbanos, los hablantes
de zonas rurales aprenden insolectos bajos de la lengua dominante, entran-
do en complejos niveles de conflicto. En cada caso la variable difiere: en
fa primera situacion son lenguas en contacto; en los migrantes hay dis-
tintos grados de bilinglifsmo.

En las lenguas en contacto la variable lingliistica es un factor gravi-
tante para la desercion escolar. El nino es obligado a examinarse en la len-
gua no ensefada como segunda lengua, esto provoca la desestructuracion
de la personalidad. En la situacion de bilingli'smo social el nino de len-
gua rural vive en un medio de lengua urbana.

Después de este planteamiento los presentes en la reunion discuten
aspectos del tema haciendo referencias a situaciones dadas e¢n poblaciones
aborigenes argentinas y zonas urbanas.
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Medicion y evaluacion de la desercion escolar
con énfasis en el control

Este Subproyecto se encuentra en la etapa del estudio de implemen-
tacion de un modelo tentativo para el scguimiento de la matricula escolar
en el nivel primario, por computacién,

Para cumplir los objetivos fijados se realizé un viaje a la provincia
de MENDOZA que permitio conocer la experiencia “'in situ”’,

En ella se entrevisto al equipo técnico a cargo de la experiencia,
al Subsecretario de Educacion de la citada provincia prof. Victor MARONE
y al personal del Departamento de Computacion.

Se elabord un documento base, producto de las conclusiones a que
se arribo en las jornadas de trabajo y se invitoé a participar a las provin-
cias argentinas y a los parses Paraguay y Bolivia en un Encuentro Técnico
que se realizo en la ciudad de MENDOZA los dias 14 y 15 de agosto
del corriente ano. Estas actividades son coordinadas por la Directora de
este subproyecto Lic. Marta Schapira.

Medicion y evaluacién de la desercion
escolar con énfasis en el diagnostico

En el curso del trimestre se han elaborado instrumentos para recabar
datos sobre aquellos factores de naturaleza exdgena y enddgena que han
sido considerados en estudios realizados por este Proyecto, como condi-
ciones de la deserci6n escolar.

Los instrumentos se analizaron en un Encuentro entre miembros
del Equipo del PROMEP vy de las provincias intervinientes con el objeto
de darles forma definitiva para su administracién. El Encuentro se llevd
a cabo los dias 14, 15 y 16 de Julio en la sede del Proyecto y conté con
la presencia de los siguientes delegados: Inspectora Marta Norma Dieguez
por la Prov. de Bs. As., Lic. Livio T. Grasso por Cordoba, Lic. Maria
Consuelo Hernaiz de Lépez por Chubut, Lic. Maria Teresa Goldman
por Santa Cruz y Lic. Raquel Cavalli por Jujuy. Coordiné las tareas la
Directora de este subproyecto Prof. Susana Di Fondi.




SICDE/NA

Sistemas para combatir la desercion escolar

El subproyecto SICDE/NA (sistemas para combatir la desercion
escolar con énfasis en los problemas aborigenes), se encuentra en este mo-
mento en la tarea de analisis de datos del estudio de campo realizado
en las provincias de Formosa y el pais hermano del Paraguay en el drea
“mataco-mataguayo-maca’ (ver articulo “Poblacién aborigen y desercion”,
Desercion Escolar N° 1),

Se ha completado el andlisis cuantitiativo correspondiente a los datos
obtenidos mediante el instrumento N 1 ““Pautas de transmision cultural™
a los efectos de lograr una primera aproximacion, ya que la indole del es-
tudio hara imprescindible una lectura cualitativa de los mismos.

Se dio término ademas a los informes correspondientes a las comu-
nidades dénde se realizd la investigacion, y a las familias que fueron espe-
cialmente observadas (instrumentos 4 y 5).

Respecto de los instrumentos 2 y 3 sobre autoidentificacion se esta
trabajando en la desgrabacion de los cassette y en la lectura desde distin-
tos niveles de andlisis: filosofico, antropologico, psicopedagogico, etc.

Para cooperar en estas tareas viajaron a Bs. As. la Dra. Elena Pane de
Pérez Maricevich enviada por el INDI (Instituto Nacional de Indigena
del Paraguay) y la Srta. Marra Irma Torres desde la provincia de Formosa.

El equipo cuenta ademads con la colaboracion de la Licenciada Ana
ELena Kunz en los aspectos metodolégicos, del Licenciado Guillermo
Magrassi en la parte antropologica y la profesora Alicia Guhart en lo que
se refiere a expresion corporal y educacion fisica.

Paralelamente a cstas tareas, se trabaja en la preparacion de un curso
auspiciado y financiado por el Conscjo Nacional de Educacion. El mismo
se dictard en la provincia de Formosa y tiene como objetivo aportar al
perfeccionamiento docente y a la actualizacion de los maestros rurales y
que trabajan en el drea aborigen.

La Directora de este proyecto es la Prof. Marta Fulco.
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SICDE/X —
SICDE/N

SEMAD/80

Los subproyectos SICDE/x y SICDE/N, (sistemas para combatir
la desercion escolar con énfasis en los problemas exdgenos y endogenos),
realizaron las siguientes actividades para coordinar acciones a través de
reuniones de trabajo:

« Visita a la provincia de Catamarca donde se entrevisto a la Sub-
secretaria de Educacion, al Presidente y miembros del Consejo
General de Educacion y donde se realizaron visitas a escuclas
de zona rural.

« Visita a la Republica del Paraguay donde sc entrevisto al Direc-
tor de Ensciianza Primaria, a la Jefa de Supervision y al Jefe de
Organizacion del Ministerio de Educacion y Culto.

e Se dio término al Documento Base para ser discutido en el En-
cuentro a realizarse en el mes de agosto en la ciudad de Buenos
Aires.

« Como actividad complementaria se reelabord el texto de un
montaje audiovisual sobre desercion escolar.

Estas actividades son coordinadas por los Directores de los subgru-
pos SICDE/X Lic. Yelda Pagano y SICDE/N Prof. Juan Carlos Soulé.

Seminario Multinacional de Administracion
de la Ensefianza Primaria en América Latina

Este Seminario que se realizard en Buenos Aires entre los dias 10y
14 de noviembre continda en proceso de organizacion. Han respondido
varios pafses interesados en la participacion asi como algunas provincias
argentinas. A cargo de la organizacion sc halla el Profesor Horacio Galacho
a quién los interesados en obtener mayor informacion puedcn dirigirse:
Paseo Colén 533 - 40, Piso - (1063) Bs. As. - Republica Argentina.




CENTRO DE
DOCUMENTACION

La BIBLIOTECA LATINOAMERICANA DE EDUCACION presta
un servicio de informacién especializado al personal técnico del Proyecto,
asimismo a personal jerirquico de Organismos Educativos de cardcter
Oficial respondiendo a la inquictud que dio origen a su creacion,

Existe una supervision constante de todos los elementos, incorpo-
randose en la practica una adecuada fuente bibliografica mediante la adqui-
sicion de material, basado casi siempre cn las sugerencias y conocimiento
del Director v del personal téenico del Proyecto,

PUBLICACIONES PERIODICAS
Se cuenta con un registro de publicaciones periddicas, recibidas de

40 Instituciones Oficiales y Privadas de América Lating, volcandose ¢l
Sumario en tarjetas individuales.

CANJE

Se ha claborado un (ichero, donde constan, a la fecha, 300 Institu-
ciones del ambito mundial, a fin de enviar en reciprocidad de publicaciones
por canje, la Revista “DESE RCION FSCOL AR,
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GLOSARIO El presente glosario ha sido preparado sobre la
base de las publicaciones que han tratado de modo
directo o indirecto el tema de la desercion escolar.

Su objeto es meramente ilustrativo y las defini-
ciones no constituyen en si mismas la concepcion
acabada que sobre cada uno de los problemas con-
sidera este Proyecto.

ACTITUDES HACIA LA ESCUELA: Disposicion que el edu-
cando asume hacia la Institucion escolar a la que concurre.

ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES: Aquellas que el educan-
do realiza ajenas al plan de estudios, pudiendo ser rentadas
0 no.

ALUMNO INSCRIPTO: Es el nino que figura en los registros
de grado a mediados del curso lectivo (30 de junio en el
periodo comun y 31 de diciembre en el periodo espe-
cial) y que por lo tanto esta registrado en la matricula
censal de cada curso lectivo.

Si bien es cierto que hay movimientos estacionales en la
matricula anual primaria, se considera que la matricula
censal es aquella que mejor refleja la realidad del estable-
cimiento en materia de alumnado, por ser la correspon-
diente al punto medio del periodo lectivo.

ANO QUE CURSA: Grado o ano en el cual el alumno esta
inscripto y al cual asiste.

AUSENTISMO ESCOLAR: Es el porcentaje de alumnos que
encontrandose entre los limites de edad establecidos
para la ensenanza primaria (6 a 14 anos) no concurren
a la Escuela Primaria.

Este hecho comprende tanto a los que no han ido nunca,
como a los que abandonaron luego de algunos anos de
estudio (desertores), como a los que terminaron la es-
cuela primaria antes de la edad.

COHORTE REAL: Es el grupo de alumnos que esta inscripto
en el primer curso de un ano escolar dado (T), cuyo com- ;
portamiento en materia de rendimiento es analizado en
el transcurso del tiempo (T + 1; T + 2;...T + n;sien-
do n el nimero de afios que comprende el plan de estu-
dios de educacion primaria comin diurna: 7 ahos).
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GLOSARIO El presente glosario ha sido preparado sobre la
base de las publicaciones que han tratado de modo
directo o indirecto el tema de la desercion escolar.

Su objeto es meramente ilustrativo y las defini-
ciones no constituyen en si mismas la concepcion
acabada que sobre cada uno de los problemas con-
sidera este Proyecto.

ACTITUDES HACIA LA ESCUELA: Disposicion que el edu-
cando asume hacia la Institucion escolar a la que concurre.

ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES: Aquellas que el educan-
do realiza ajenas al plan de estudios, pudiendo ser rentadas
0 no.

ALUMNO INSCRIPTO: Es el nino que figura en los registros
de grado a mediados del curso lectivo (30 de junio en el
periodo comun y 31 de diciembre en el periodo espe-
cial) y que por lo tanto esta registrado en la matricula
censal de cada curso lectivo.

Si bien es cierto que hay movimientos estacionales en la
matricula anual primaria, se considera que la matricula
censal es aquella que mejor refleja la realidad del estable-
cimiento en materia de alumnado, por ser la correspon-
diente al punto medio del periodo lectivo.

ANO QUE CURSA: Grado o ano en el cual el alumno esta
inscripto y al cual asiste.

AUSENTISMO ESCOLAR: Es el porcentaje de alumnos que
encontrandose entre los limites de edad establecidos
para la ensefanza primaria (6 a 14 anos) no concurren
a la Escuela Primaria.

Este hecho comprende tanto a los que no han ido nunca,
como a los que abandonaron luego de algunos anos de
estudio (desertores), como a los que terminaron la es-
cuela primaria antes de la edad.

COHORTE REAL: Es el grupo de alumnos que esta inscripto
en el primer curso de un afio escolar dado (T), cuyo com- '
portamiento en materia de rendimiento es analizado en
el transcurso del tiempo (T + 1; T + 2;...T + n;sien-
do n el namero de ahos que comprende el plan de estu-
dios de educacion primaria comUn diurna: 7 afios).
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CURRICULUM: Es la totalidad de actividades y aprendizaje

que el alumno realiza bajo la responsabilidad de la escuela.

Son elementos del Curriculum: Los Planes y Programas

las actividades, las técnicas de evaluacion y diagnostico

psicologico y sociologico, el material didactico y el mo-

| biliario escolar, el ambiente y las relaciones Maestro-Alum- |

no, el horario, la orientacion vocacional y profesional,
las relaciones con la comunidad, etc.

DESERCION ESCOLAR - Definiciones

DESERCION NETA: Si se considera como cohorte solamente al
grupo de alumnos que comienzan el primer grado en la
escuela y se sigue su trayectoria a través de los diferentes
anos, sin contar aquellos que luego se suman a la cohorte,
se tendra un modo de cuantificar la Desercion. Es la acep-
cion mas restringida posible, que refleja sobre todo el
rendimiento de establecimientos aislados ya que es posi-
ble que muchos de los desertores, segin esta denomina-
cion, continuen luego sus estudios en otros estableci-
mientos.

DESERCION RELATIVA: Si se consideran las matriculas to-
tales para cada grado, incluyendo por lo tanto a repetidores
y a cohorte inicial, se puede formular la definicion de De-
sercion Relativa, que es una relacion entre la matricula
inicial y la final. Esta definicion es la mas cominmente
utilizada para grandes conjuntos de establecimientos.
Generalmente, se calcula la magnitud de la Desercidon
Escolar segiin este mismo concepto y partiendo de las
estadisticas oficiales. Al contar solamente con las cifras
globales de las matriculas (sin detalle de migraciéon y re-
peticion), se facilita el estudio comparativo de la Deser-
cion Escolar, pero sin duda resulta un caleulo poco re-
finado.

DESERCION ABSOLUTA: Es mas precisa. Al igual que la ‘
Desercion Relativa se toman los egresados de la cohorte,
pero se lo relaciona con el total absoluto de alumnos |
de la misma, en lugar de hacerlo Gnicamente con la ma-
tricula inicial. Resulta asi una apreciacion menos rigurosa
que la formulada en la Desercion neta ya que ésta se hace
sobre la base restringida de alumnos inscriptos en el pri-
mer ano de la cohorte pero es mas precisa que la relativa,
ya que al relacionar egresados con todos los alumnos de la
cohorte permite considerar mejor su rendimiento inte-
gral. Con todo, como es posible que muchos de los deser-
tores, segin esta acepcion, continuen sus estudios en otras
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escuelas, es decir, que sean migrantes, esta definicion
puede ajustarse teniendo en cuenta el factor migrante.

DESERCION ABSOLUTA AJUSTADA: Una vez que se cono-
cen las dimensiones de la migracion entre escuelas, es po-
sible ajustar la definicion de la Desercion Absoluta, restan-
do los migrantes del total absoluto de la cohorte y luego
calculando la relacion entre los egresados y este total
ajustado.

De este modo, se supera la dificultad inherente a un calcu-
lo de Desertores sobre la base de una muestra, ya que al
suponer que el porcentaje de alumnos que se dirigen a
otras escuelas es comparable con el que llega a las escue-
las de la muestra, el factor migracion puede ser controla-
do. Por consiguiente, esta definicion es la mas precisa en
orden a realizar un analisis de la cohorte, en ella se eli-
mina la incidencia de la migracion y se trabaja sobre el
total absoluto de alumnos que se encuentran en la co-
horte.

A continuacidén se presentan suscintamente las formulas de las
definiciones mencionadas.

Desercion Neta: Surge del movimienio de alumnos en la co-
horte, considerando qué porcentaje de los que iniciaron
primer grado en el primer ano de la cohorte, finalizan
séptimo grado al término de siete anos.

100 — Matricula Final
Matricula Inicial

X 100 =

Desercion Relativa: Se obtiene de las cifras globales de la co-
horte.

100 — Egresados
' X 100 =
Matricula Inicial

Desercion Absoluta: Es el porcentaje de desertores de la cohor-
te, tomando en cuenta la relacion entre los egresados y
¢l total absoluto de los alumnos de la cohorte.

100 — N° de Egresados
X 100 =

2 Cohorte
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Desercién Absoluta Ajustada: Se obtiene en forma similar a la
desercion absoluta, restando previamente al total absoluto
de alumnos de la cohorte, el nimero de migrantes de la
misma,

100 — N° de Egresados X 100 _

¥ Cohorte — N° de Migrzntes

Elaboracion del glosario Lic. Jorge Vecchiarelli

Bibliografia

La Desercion Escolar en-la Argentina. C.F.I.
Ano 1964.

La Desercion Escolar en la Provincia de Rio
Negro.

Informe sobre Programas para atender la
Deserciéon Escolar en el nivel de la En-
sefianza Primaria — PARAGUAY — Ano
1975.

La Medicion de la Desercion Escolar en la
Republica Argentina.

52



Acero de

SOMISA

Un argentino

muy bien colocado. |

Somisa contribuye, en forma

constante, a cubrir las necesidades

del mercado nacional.

; Ademas -en un doble aporte de imagen y
divisas para el pais- coloca sus excedentes

/

en los mercados mas exigentes del mundo.
Asi, no solo afirma su condicion de
industria de industrias, también ayuda a
poner bases de acero al prestigio del
nombre argentino,

SOMISA

Industria de Industrias




Solicitamos canje

Um austausch

Pedimos a remesa de:

We wish to establish exchange
Nous vous prions d'etablir échange

Desideriamo permutare





