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1. EDUCACION Y COMUNIDAD RURAL

La necesidad de descentralizar el sistema formal de educacidn, de llevar ser-
vicios adecuados a las necesidades de comunidades especificas, de elaborar pro-
gramas educativos con participacién directa de las poblaciones, son parte de las
miiltiples razones y actividades de la educacidn extraescolar, la cual, a través-

de sus &xitos y fracasos, ha acumulade ampiia informacidn acerca de las potencia
lidades que tiene.

En gran parte se asigna 2 la escuela esa funcidn de desarrollo, ademéa . ge —
piensa que, para tal fin, deben los educadores elaboray programas especificos vy
la metodologia para implementarlos.

La educacidn es, en esa tarea, elemento bisico de accidn que enlaza y afirma
lo gque pueda avanzarse en una obra de conjunto, abriendo brecha para el cambio -
social, se dice acertadamente gue cuando una comunidad ha descubierto cuiles son
sus necesidades, cuando la comunidad se aviene a las situaciones cambiantes del
desarrollo y realiza cambios favorables para satisfacer imperiosas necesidades,-
con claro sentido de participacitn y las posibilidades de hacerle Erente, se han
sentado las bases para un progresc permanente en dos direcciones: una lucha con-
tra la inseguridad y contra la pobreza y otra psicoldgicamente persistente y su
ficientemente imaginativa, para que los esfuerzos gue se realicen se basen en -
una nueva imagen del munde, de armonia, de paz y de trabaje fecundo.

2, PANORAMA DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA SOBRE EDUCACION NO FORMAL

Ante la ambigiedad tedrica del significado de la educacidn no formal; ante la di
ficultad de recoger y sistematizar el ¢fimulo de experiencias que se han dado de
esta prictica educativa; ante la multitud de enfogues tebrico-metodolbgicos; se
hace cada vez mds urgente avanzar en la discusidn y construccién de soluciones -
tebrico-metodoldgicas gue permita orientar y darle coherencia a esta prdctica -
educativa. Para lo cual ge hace también urgente darle una direcciopalidad y cohe
rencia a los estudios e investigaciones sobre este tema. Ambas cosas forman par-
te de un todo. La delimitacifn del objeto de estudic o recontruccién tedrica de
la "educacidn no formal" y, la metodologia cientifica a través de la cual es po-
sible abordar el conocimiento de muestro cbjete de estudic.

]

En este documento, se busca definir algunos elementos tedricos gue contribuyan
al esclarecimiento de nuestro cbjeto de estudic, la educacién no formal. Asi mis
mo se vertirdn alqunos datos histdricos que permitan ubicar el desarrollo que ha
seguido. A partir de los elementos tedricos y del desarrolle histdricc se carag-
terizardn las principales tendencias en América Latina y en México, y finalments
definirvemos los aspectos més relevantes que tipifican las investigaciones, sus-



diferentes caminos metcdolégicos, su coherencia, su sentido y su valoxy tanto --
cientifico como términos de su utilidad prictica para futuras expercienclas edu-
cativas.

La primera cuestidn que es necesaric plantearse es, si es posible elaborar un
marco tebrico de la educacidn "ne formal". Para lo cual serd necesario realizar-
todo un rodeo tedrico, para que finalmente logremos abordar las cuestiones gue ~
gon de interés, para nosotros en este tema, como son:

¢cudl es el papel de la educacién ne formal en relacifn con el resto de las -
pricticas sociales?

¢ qué intereses objetivamente responde, en términcs de los sujetos sociales-
gue actiian en la sociedad?

(A quifnes les sirve? (C8mo la utilizan?

iCudles pueden y deben ser las alternativas mis congecuentes a las cuales se
debe orientar esta prictica educativa?

Creemous que solamente seria posible regponder a estas y otras cuestiones, si -
abordamos el problema de la educacién desde una perspectiva de explicacidn tad-
rica general de la sociedad en su conjunto. Injcialmente, es necesario enfatizar
que, asf como no existe la educacifn neutra, azl tampoce existe el andlisis y mé
todos neutros; existen okviamente muchag tendencias tedricas explicativas Jde 1la
seciedad que responden a formulacicnes v marves tedricos, esencialmente distintos,
En nuestro casc, hemes tomado upa opeidn tedrica que nos parece realmente vElida
para el conccimiento de gociedades como las nuestras.

Es poslble que los fectores no reincidan total o pavcialmente con los plantea
mientos uue aguil se expougan, pere precivamente por ello, serd interesante la -
discucidn tedrica gque nermita esclarecer esta prietica educativa, tan exterdida-
¥y propagandizada y al mismo tiempo tan ambigua v asisztemftica.

3. COMUNICACION EDUCATIVA

ia aceleracifn de la cienvia y de la tecuoloyia, el crecimiento ¢onsiderable de
la poblacifn de nuestro pails, los progreros de la produccién de bienss de consu-
mo, el desarrolln de la red de comunicaciones, la decisidén para lograr mayor mo-
vilidad social vy participacifn en las actividades pcliticas y culturales de la
poblacidn marginada hosts hoy <o estas aspiracliones; son alguncs Jde los principa
les factores gue han heche a nuestra 8poca, tan diferente de las que la han pre-
cedido y que viene a wvidenciar en gran medida, que el sistema actral de educa--
cidn presenta serias fallas gue cxige una remodelacidn completa.

Se pueden fijer las liness mis sobresalientes del modelo deseable, agrupfndo-
las bajo los siguientes rubrce: objetivos de la sducacidn, necesidades egducati--
vas actuales y previsilles; crganizaciin de la educacifn, tecnelogia educativa,-
administracién vy financiamiento de nuestio sistema.

Entre los factores que con mayor &xito se oponen a la fé&ncea institucionaliza
¢ién de la tarea educativa, figuran de manera scbresaliente los avances tecnolé-
gicos que registran los medics de comunicacidn. La escuela guarda en un princi--
pio una postura recelosa frente a &llos, viéndolos come temibles competidores. Su
perada esta actitu@ negativa, la escuela trata de incorporar los medios de comu-
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ricacidn a su sistems, dando nacimiento a las "técnicas andiovisuales de la ense
hange" Los resultados de estos intentos no han side hasta hoy plenamente satls

faCtDrlGS Y en ocasiones, sGlo han servido para grabar los costos del sistema edu
cativo,

Es preciso advertir que son los medios masivos de comunicacidn los que, usa--
dos adecuadamente, nos permitirdn pasar de la comunicacidn o informacidn masiva a
la comunicacidn individual con todas las implicaciones sociolégicas, antropolégi
cas que progresivamente se van descubriendo. Es necesario pasar del rol de consu
midor "pasivo' a persona capaz de expresar su propio mensaje; asi,el sujeto, tie
ne gue cohvertirse de "receptor” de mensaje, en creador de los mismos. ElL objeti:
vo pedagbgico es, pues, pasar del status de receptor consumidor al de receptor-
creador.,

A este proceso prestan ayuda importantes los llamados "self-media" como la -
grabadora de cassettef el videotape, el video cassette y otros instrumentos ya -
en uso, gue estin concebidos més en funcidén de la creatividad individual o gru--
pal gue de la simple recepcidn de mensajes.

Lo anterior equivale a reconocer que hemos encopntrade en la era de la comuni~
cacidn horizontal o de doble via.

4, PERFECCIONAMIENTO DE LOS SISTEMAS DE INFORMACION EN LA REGION -
Y ESTABLECIMIENTO DE UMA RED DE INFORMACION
EN EL AREA DEL CIECC

En toda actividad humana dentroc de una scociedad organizada, la comunicacidn y la
informacidn, son dos elementos gue juegan un papel de suma importancia en los -
procescs de administracién, de produccibn, financiercs, de gobierno y desde lue-
go, en la educacidn.

Hay cada vez mds empresas gue utilizan la informacifn como un insumo de alta-
significacién y han instalado complejos sistemas de informacién {inclusive compu
tadoras} sumamente medernas y efectivas para incrementar sus ventas, para mejo--
rar sus sistemas financieros, para la promocidn de su personal, para mejorar sus
tecnologias, en una palabra, para hacer mis productivas y eficaces sus operacio-
nes,

Los gistemas de informacidn que utiliza la prensa estadn tan bien organizades -
que, en cuestidn de horas, una noticia eg dada a conocer en tode el mundo en va-
rios idiomas y hasta con imdgenes.

Existen bancos de datos que disponen de informacidn y proporcionan tecnolegia
cientifica, altamente especializada a todos los suscriptores que puedan tener ac
ceso a ellos, come son centros de investigacidn, universidades, centros financie
ros y afin investigadores o personas fisicas que est@n en busca de alguna informa
¢ibn especializada.

La informacidn se ha convertido en un elemento muy importante de poder,ya gque
quien dispone mis pronto y en forma mis completa de una informacidn, tiene ma--
yores posibilidades de obtener resultados.



Obtenexr informacibn a través de la investigacidn, es un caminc a seguir cuan-
do ne exista; pere cuando dicha informacidn se encuentra disponible en un centro
de informacidn, es mucho mids efectivo y econdmico hacer uso de ella.

En la actualidad, no existe en la Regidn un Centro dedicado exclusivamente a
recopilar, procesar y difundir informacién en el campo de la educacifn técnica,a
pesar de gue todos los paises tienen este tipo de educacidn y de que los arganis
mos financieros internacionales estin apoyando a algunos paises para que renue--
ven ¢ acrecenten sug respectivos sistemas.

En la regién hay una gran polémica sobre la efectividad, bondad y utilidad de
los actuales sistemas educativos, como agentes promotores del desarrollo econd-
mico y social de los pueblos y sobre el tema se han realizade un gran nimero de
investigaciones: publicado muches artfcules y difundido documentacidn; pero las
limitaciones de los canales de los medios de capacitacidn, impiden que dicha in-
formacidn sea conocida por todos los interesados.

5, COLOGUIO INTERNACTONAL SOBRE DISENO CURRICULAR
APLICADO A LA FORMACION DE TECNICOS
DE NIVEL MEDIO

Hace 12 anos fue creado el Programa Regicnal de Desarrcllo Educativeo de la OER y
una de las primeras actividades fue la de definir los campes prioritarios de la
educacidn. México desarrolld un sistema de Educacidn Tecnoldgica, tratando de -~
dar respuesta a ias necesidades del desarrollo de nuestra &poca.

Sin embarge en un periodo tan cortc de tiempo, se hace necesaric recapitular-—
sobre la situacifin actual en la regidn y conocer cuales son los avances logrados
en los diferentes paises en el digefio curricular de las profesionales de nivel -
medio.

los avances tecnoldgicos y el nacimiento de nuevas profesiones que diversifi-
can y amplian o vuelven obsoletas las ya existentes en periocdos de tiempo cada -
vez mis corto, induce a considerar los disefios curriculares con una conceptidn -
de cambio rdpido, flexibles y adaptadas & las condiciones de desarrollo, social-
de cada pueblo.

En la prdxima década habremos de tener mis de un cambio y posiblemente para -
el afio 2000 la concepcidn actual y los criterios aplicados al disefio curricular-
seran totalmente diferentes. Debemos estar preparados y abiertos al cambio. Con
ohjeto de atender esta necesidad se desarrolld en la ciudad de Cuernavaca, Mor.,
Méxica, del 7 al 11 de diciembre de 1981 el Cologuio Internacional sobre Disefo-
Curricular aplicado a la Formacidén de Técnicos de Nivel Medio. El objetivo prin
cipal del Cologuio fue el de conoccer y analizar las fundamentaciones tedricas y
las metodologias empleadas en los paises participantes en los programas PREDE de
la OEA, en el disefic de carreras para la formacidn de personal técnico de nivel-
medio,
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_l. EDUCACION Y COMUNIDAD RURAL

En la actualidad existe el reconocimiento de que no obstante la marcha sostenida
de la Reforma Agraria, no se ha logrado el establecimiento de las condiciones ——
propicias, gque permitan la participacifn activa del campesino en los procesos -~
econdmicos sociales y tecnoldgicos que MExico estd viviende, el cual impone como
requisitos bisicos, tanto la existencia de una poblacidn debidamente capacitada-
para inceorporar al proceso productivo, el progreso tecnoldgico necesario para ob
tener una productividad creciente de las inversiones y de los recurses materia-—
les, como asimismo, que esa poblacién posez valores y actitudes funcionales con-
dicho proceso.

Acorde con lo anterior la capacitacién de los recursos humanos, debe ser algo
mis gue el entrenamiento del hombre como elemento de la produccidn, algo mis que
la preparacifn para el cambio tecnoldgico., Debe prepararse al hombre de manera -
integral, para que participe consciente y activamente en el proceso de cambio que
vive la sociedad en desarrolle y sea realmente, ne solo el motor que dinamice -
las transformacienes, sino tambi®n el usufructuarjo efectivo de los beneficios -
que estas transformaciones produzcan.

En el anterior considerando estf identificado, en lineas muy generales,el pro
blema que nos ocupa: &Cudl es la responsabilidad de los sistemas educatlvos,fren
te al indjviduo y frente a las comunidades, en cuanto a la preparacidn que de~Z
ben brindar a las personas, para que sean capaces de procurar la subsistencia {y
la de su familia), ya sea por empleo asalariado, ya sea por trabajo independien-
te y por su proplia cusnta?

Se han venido buscando las scluciones a este problema.

PLAN GLOBAL DE DESARROLLO 1980-1982

En la presente administracion, desde sus inicics, se reafirmd la plena vali--
dez y vlgencza de los principics de la Revolucisn sccial, se definid el modelo -
del pais al gue se aspira y se disefio una estrategia de desarrollo, orientada a
aumentar en forma permanente, las fuentes de empleo productivo para la poblacmn
Mexicana y a lograr que las mayorias accedieran a la obtencifn de minimos de -
pienestar et la alimentacidn, salud, segurxdad social, educacién y vivienda,co-
no medios indispensables para alcanzar una mds justa distribucién del ingreso.

POLITICA SECTGRIAL

La politica sectorial se basa en la premisa de que todos los sectores de la
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sociedad, interactllan y se influyen reciprocamente; el plan considera politicas
de carlcter sectorial que contemplan aspectos intersectoriales y simultdneamente
su expresion regional y su contenide y su valorizacidn sociales. Sefiala tambidn,
criterios orientadores, con el objeto de estimular la generacién de programas --
gue incorporen a los sectores social y privado.

En cuante al sector agropecuaric y forestal, en el plan se reccnoce el papel-
clave que juega en la estrategia global de desarrolle; ya que produce los alimen
tos necesariocs para toda la poblacifn y expresa ademfs, las necesidades de un -
gran niiclec de &sta, en el cual el rezago del procesc para alcanzar los minimos-—
de pienastar es mas acentuado.

La estrategia de desgarrollo del sector, propone aprovechar el amplio poken- -
cial productivo del campo y lograr una recuperacidn en el ritmo y el volumen de
la produccibn agropecuaria, que apoye y coadyuve a la permanencia de un alto cxe
cimiento de la actividad econbmica general, come parte del esfuerzo que pmprende
rd en el Sistema Alimentario Mexicano, el campc se orientarid a producir alimen-—-
tos suficientes para todos los mexicanos y asegurard con elle la independencia~
nacional.

Se ‘esforzard la atencidn a la agricultura de temporal, en un esfuerzo sin pre
cedentes, porque en estas Breas de produccidn, estdn las mayores potencialidades
para aumentar la produccidn de alimentos bfsicos y para elevar el nivel de ingre
so de la poblacidn rural, con el objeto de aprovechar las potencialidadss dal
sector; la politica correspondiente impulsar8 a las acciones cducativas siguien
tes:

1. Orientar y estimular un desarrollo tecnolfgico mis acorde con la prictica
productiva y con especial atencifn en las Sreas de temporal y del trSpico-
humedo.

2. Ampliar la asistencia té&cnica y la capacitacifn agropecuaria 4 forestal,so
bre todo en las &reas de temporal y establecer una relacidn mi&s estrecha -
entre los técnicos e investigadores, con el objeto de enlazar la investiga
c¢idn con la prictica.

3. Impulsar el desarrollo agroindustrial orientados hacia dos prioridades na-
cicnales dei Sistema Alimentario Mexicano, con la finalidad de establecer-
procesos de enriguecimiento y vonservacidn de alimentos, multiplicar las
fuentes de empleo e ingresc en el medio rural y disminuir su estacionali--
dad. Aprovechar cabalmente los productes y subproductos del campo, inte- -
grar vertical y horizontalmente las actividades agropecuarias y forestales
y disminuir los riesgos asociados, la produccidn primaria y a su comercia-
lizacién. E1l estado serd el principal promotor de esta estrategia, aportan
do recursos financieros, tecnolégicos y dotacifn de sexrvicios. -

SISTEMA ALIMENTBRIO MEATCANO

La viabilidad de M&xico parece afirmarse cada dia mis en un mundo en crisisg,-
que prepara graves confrontaciones. Nuestro pals cuenta con abundantes recursos—
materiales y humanos, ura economia en crecimiento y diversificado con un favora-
ble bazlance energético gne permite cancelar restricciones al desarrollo y a la -
soberania financiera.

El Estadc Mexicaho, como pocos, puede hoy actuar ampliamente desde una pers--
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pectiva estratfgica, induciendo acciones, concentrando alianzas populares para -
transforar finalmente, viejas necesidades en activas demandas, concretamente, to
ca a nuestro Gobierno, la quizd irrepetible y finica posibilidad de satisfacer -
sin concesiones innecesarias, nuestro gran potencial de crecimientos, ampliando-
la base productiva y el mMercade interno sentando asf bases sdlidas de soberania
y de una econcmia eficiente y poderosa. K

El Gobiernc en censecuencia, ha considerade a los alimentos y a los energéti-
cos, como vectores convergentes en una estrategia de produccién y desarrollo, El
esfuerzo realizado en la exploracifn y explotacién de energéticos, medido en in-
versidn y produccidn, simplemente no tiene precedente en nuestro pais, ni en -~ =
ningln otro de tamafic similar; ahora y& estidn los elementos para crecer sin la
atadura del estrangulamiento externo y la servidumbre financiera,

La gran responsabilidad del sector educativo, estriba en vincular lo avanzadl
gimo de la tecnologia de nuestro tiempo, en todas las ramas de la actividad huma
na, con la tragedia de poseer una gran parte de nuestro potenciai agricola en --
etapa de arado agipcio y desvinculacidn cultural.

CONVENIO SARH-SEP PARA FORMULAR PROGRAMAS COORDINADOS DE VINCUtACION

A efecto de educar para la produccidn agropecuaria y forestal a investigado--
res, maestros, profesionales, técnicog y productores, la Secretarfa de Educacidn
piblica y la Secretaria de Agricultura y Recursos Hidrdulicos han celebradec un
convenio, para raciocnalizar y sumar esfuerzos, mediante programas conjuntos re-
gionales o estatales, gue permitan aprovechar mds eficientemente los recursos.

A fin de que exista la correspondencia adecuada, entre la demanda de recursos
humanes capacitados, que el sector agropecuaric requiere para el cumplimiento de
sus metas y la oferta correspondiente del sector educative; se planteo la necesi
dad de desarrollar acciones conjuntas para que los programas de educacidn agropé
cuaria, respondan de manera mis efectiva a las necesidades de formacidn y organi
zacifén de log mencionados recursos humanos. -

El sector agropecuario y forestal, cuenta c¢on una estructura operativa a ni--
vel nacional, formado por los distritos de riego y temporal, como unidades técni
co administrativas. En ello se formulan y ejecutan los programas de accidn gue -
se integran a varios niveles; regional, estatal y nacicnal para conciliar las ac
ciones en torno a las metas establecidas por este sector,

Por su parte el sector educativo, cuenta con el sistema de educacidn tecnold-
ca agropecuaria, integrado por 177 planteles de nivel medio superjor y 18 de ni
vel superior 11,071 hectireas de terreno de pricticas agropecuarias, instalacio-
nes pecuarias y agroindustriales y personal docente.

PROGRAMA REGIONAL DE DESARROLLO EDUCATIVD PREDE-OER

El PREDE estd iniciando esfuerzos frente a la probiemdtica anterior, a través
de proyectos de regionalizacifn de los servicios de educacidn en Sreas rurales ¥
se propene identificar, formular y ejecutar politicas, estrategias y acciones -
educativas, con especial &nfasis en la educacidén de adultos, como componenete -
del desarrollo rural integrado, deniro del marce de los planes nacionales de de-
sarrollo econbmico y social, con especial atencifn a las poblaciones rurales en
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general e indigenas en particular.
Estrategia Educativa para actuar sobre el Sector Informal.

Las personas gue trabajan en el sector informal, poblaciones de zonas urbanas-
marginalizadas, pequefios y medianos productdres (aparceros y wusuarios) campesi-
nos no han recibido y esto da por asentado los servicios de la educacién formal-
y de la capacitacidn institucionalizada para su trabajo, o si los recibieron, no
ios han podido utilizar dentro de la actividad estructurada.

Tas habilidades que poseen las han aprendido haciendo, y, cuando la actividad
individual se transforma en empresa, la capacitacifn del hijo o del colaborador
la hace el padre o el peguefo patrdn convertidos en maestros.

La transferencia directa de habilidades, motivaciones y pericia, fue practi-
ca corriente en tiempos gue no conocieron o que desconocian el problema del tra-
bajo y del empleo. Del padre al hijo, de la madre a la hija, del capataz al obre
ro recién iniciado. En las labores campesinas, en las artesanfas indigenas, -
(telares, cerdmica, alfareria) en la construccidn de las formidables piramides-—
de Teotihuacan, los discipulos se hicieron grandes en el contacto con los peri-—-
tos surgidos del trabajo mismo y de ia experiencia espontfnea. Aqui quiero re-——
frescar la idea central de aguel extraordinario ensayo educativo, auspiciadc por
la UNESCO "aprender a ser" -La educacidn del futuro- "El desarrollo tiene por -
objeto, el despliegue completo del hombre en toda su rigueza y en la complejidad
de sus expresicnes y de sus compromises individuo, miembre de una familia y de
una colectividad, cindadano y productor",

Parece estar clarc gue:

El desarrolle no se caracteriza solamente por el crecimiento de la produccidn
y de la renta, sino gue corre parejo con la evolucifn y requiere el cambio de -
las esctructuras econfmicas y sociales, La convinacién de estos factores, resul-
ta de la voluntad de cambio, asociada £1la misma a la determinacidn de los go——
blerncs en el poder y a.la movilizacidén de las energlas nacionales.

CENTRO DE EXPERIMENTACICN PARA EL DESARROLLC DE LA FORMACION TECNOLOGICA

Institucidn responsable de coordinar las actividades de los Proyectos Multina
cicnales PREDE-OEA en México y Centroamérica, realiza diversas actividades, para
contribuir al cumplimiento de las metas glcbales para el desarroilo econémico,sg
cial, politico y cultural de cada pais.

En M8xico con el fin de apoyar las metas globales de las poiiticas antes men-
cionadas, estd ejecutando en el presente bienio BG-81, tres proyectos: unc en el
dmbito de Fducacidn para el Trabaje y dos de ellos, enfocados a los sectores --
agropecuarios y pesca. Estos proyectos son cocrdinados por el Centro de Experdi--
mentacifn para el Desarrcllo de la Formacidn Tecnclégica, dependiente de la Se--
cretaria de Educacidn Piblica de México.

El proyecto no concibe la capacitacifn como un £fin en si misma, sino gue pre-
tende desarrollar experiencias metodolégicas de educacidn no formal, para promo-
ver la aplicacidn de aquellas que sean mds adecuadas a ciertas realidades y nece
sidades socioecondmicas y culturales.




Por tal motivo ¥ teniendo en cuenta el campo de la tecnologia educativa,el --
Froyecto se estructurd en tres fases principales:

ta. De Planeacién y Programacidn.
2a, De Digefio.
3a. De Rjecucién y BEvaluacidn.

En la primera fase se realizaron reuniones de trabajo y se considerd conve -
niente la participacidn de los centros e institutes de educacidn tecncldgica --
agropecuaria en el Estado, para que operara dicho proyecto. Igualmente se invitd

a participar para la ejecucidn del proyecto, por necesidades y caracteristicas-
de &ste a otras dependencias del sector agropecuaric y de pesca; quedando incor-
borados a las siguientes entidades:

DEL SECTOR AGROPECUARIO

- La presenteacidn de la Secretaria de Agricultura y Recursos Hidrafilicos,

~ La Delegacidn de la Secretaria de Reforma Agraria,

- La Sucursal “A" del Banco de Crédito Rural Centro Sur, S.A.,

- La Delegacifn de la Comisién Naciomal de Fruticultura,

- La Secretaria de Desarrollo Agropecuario del Gobierno del Estado de Morelos,

~ La Delegacidn del bepartamento de Pesca,.
DEL SECTCR EDUCATIVO

- La Delegacidn de ia Secretaria de Educacidn Plblica,
- La Direccidn General de Educacidn TecnolBgica Agropecuaria,

~.El Centro de Experimentacifn para el hesarrollo de la Formacidn Tecnolégica.

La direccifn General de Educacidn Tecnoldgica Agropecuaria a través de sus —-—
centros en el Estado, realizd la seleccidn de las comunidades en base a un estu-
dio sociceconfmico, en el cual, detectaron necesidades prioritarias de capacita-
cidn de la poblacifn de cada comunidad del &rea de influencia de cada institu-—-
cidn.

Hl Centro de Experimentacidén para el Desarrolle de la Formacidn Tecnoldgica,-
organizd un Seminario del 28 al 30 de julio de 1980, en el cual, participaren --
técnicos de las diferentes dependencias gue colaboran en el proyecto, asi cone
pedquefios ¥y medianos productores agropecuarios de las comunidades seleccionadas vy
alumnos que presentan servicios en los tres centros educativos antes mencionados,

En este Seminaric se analizd y adoptd una metodologia para el Disefio y la Eva
luacidén de los Cursos de Capacitacifn, se estimaron los recursos redueridos y se
elabord una programacidn de las actividades, hasta diciembre de 1981.

Como etapa final de la fase de planeacién y programacidén, se impartidé un cur-
so sobre disefic y desarrollo de material educative, en el cual participaron los-
responsables de disefio de los cursos de cada una de las comunidades selecciona--
das.
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Con el objeto de formalizar la participacifn de las dependencias interesadas-
en el desaxrolio del proyecto, se firmé un convenio; en el cual se especifican -
los objetivos del Programa de Capacitacién, los compromisos y aportes de cada -
una de las entidades participantes y los mecanismos para la coordinacisdn opera-
cidn y evaluacién del programa.

1. Comunidades seleccionadas por los planteles de educacidn tecnolégica agro=
pecuaria, que son atendidas por el programa conjunte de capacitacifn de pro
ductores agropecuarios en el Estado de Morelos.

a) Area de influencia del CBTA ° Comunidades

de Temocac.
~ Hueyapan

- Jantetelco
- Temoac

h} Area de influencia del CBTA
de Tlalnepantla
- Mepopuaico
- Tlalnepantla
- Tetecalita

c) Area de influencia del ITA

de Xoxocotla - Rztudiante

~ Coatetelco
- El Higuerén
- Xoxccotla

d} BArea de influencia CETA -

Axochi
chiapan - Axochiapan

Hasta el momento las actividades realizadas en el desarrolle del diagndstico-
de las cvomunidades, han permitido entre otros logros, los siquientes objetivos:
1. Realizar el acercamiento de las escuelas a las comunidades.

2. huxiliar a la poblacidn campesina en el conocimiento de su capacidad y de
los recursos de que disponen.

3. Pefinir su problemdtica en forma objetiva y programar las acciones necesa-—
rias para su mejoramiento econdmico y social en t&rminos globales.

4. Formar conciencia entre los campesinos, sobre sus opciones, individuales o
colectivas, en la solucién de la problemdtica en gue estdn inmersos.

5. Bl logro de estos objetivos han ayudado a integrar a organizar y fomentar-—
una participacidn activa, dentro de la comunidad para la deteccidn de sus
necesidades y soluciGn de ellas por todos los integrantes de la comunidad.
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Z, PANORAMA DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA SOBRE EDUCACION NO FORMAL

LA EDUCACION POPULAR

' 4
Quisiéramos iniciar el desarrollo de lo gue entendemos por educacidn popular, asu
miendc el mensaje de Frantz Fanon: "Creemos gue la lucha organizada vy consciente
por un pueblo para restablecer la soberania de la nacidn, constituye la manifes-—
tacidn mds plenamente cultural que existe".

Una educacidn de caracterIstica, liberadora,es decir, una educacién popular -
que el pueblo se encarga de difundir en sus diversas formas, manifestando asi su
disconformidad con un estado determinado de opresién; de esta manera elabora su
propia educac;on, su propia cultura, que uuy probablemente se inicia dispersa,es
pontinea, andrquica, balbuceando una visidn del futurc. Pero conforme se desarxo
lla el proceso social, cenforme la disputa por el consenso y la hegemonia en la
sociedad se va haciendo mis y mis clara; conforme se van perfilande claramente -
los distintos proyectos de sociedad, la educacidn, desde la perspectiva del pue~
ble, se desarroila, adquiere niveles de conciencia y direccionalidad, sistemati-
za la globalidad de su prepuesta, dejz de ser individual, sectorial, andrquica,-
para inscribirse dentro del proyecto histdrico del pueblo come globalidad mayor,
pues se descubre que una manifestacidn de la especificidad de su campo es la lu-
cha idecldgica y tebrica profunda contra la educacidn reproductora, egoista, im-
partida desde la ldégica consciente o inconsciente del sistema.

Desde esta pergpectiva, seria interesante, a titulo de una prueba de "hipdte-
sig", poder estudiar, desde la perspectiva de la educacidn integradora y de la
educacidn popular, lo gue fue la lucha por ia independencia en América Latina ¥y
particularmente en México, sin perjuicio de que se pueda hacer lo mismo para --
otras ¢oyunturas o periodos.

veriamos entonces cdmo, frente al dominio econdmico y militar del Imperic Es-
paficl, se sumaba un dominic idecldgico y cultural y cémo, frente a esta domina~-—
cidn, el pueblo también oponia resistencia y lucha; al principio sélao en algunos
de sus campos, para despudis hacerlo igualmente en los otros, ya gque llega un mo-
mento en que el conflicto entre dominador y dowminados, abarca todas las esferas -
de la sociedad. Alli cual si fuera un laboratorio, principalmente desde el punto
de vista de la educacién popular, observarfamos distintas manifestaciores cultu-
rales, que van desde el arte hasta la religidn (Hidalge, Morelos) o ia ciencia ¥y
la literatura, oponiendo al principic un suefio, una utopia, un atisbo de disputa
por la hegemonia; al inicio ciertamente incipiente, individual y espontdneo,para
pasar luego a convertirse en ideal y consenso del pueblo. Veriamos que los ges—-—
tos y actitudes iniciales, gue las letrillas, volantes y cvartillas, constituye-
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ron sb8lo ¢l germen de lo que mis tarde serfa ideclogia dominante del pueblo, fren
te a la aparente e incommoyible ideologia del invasor. Adentrarse en esta expe—-
riencia, es descubrir aspectos significatives de lo ideoldgico.

Fero a esta altura, tenemos gue preguhatarnos’ qué entendemos finalmente  por
educacidn popular. Considerames que, en correspondencia con tode lo desarrellado
anteriormente, gue una proposicifn adecuada seria la siguiente;:

La educacifn popular es un proceso gue nace de la prictica como una refle
xién tedrica para volver en seguida a ella en forma de elementos que - -
orienten la accidn.

Afirmamos su cardcter existencial como un proceso vivo en gue el pueblo -
se educa a sI mismo, con la colaboracién de personas y organizaciones que
se identifican con sus aspiraciones ¥ gue se da en y para la accibn orga-
nizada,

Cuando sefialamos gue la educacifn popular es un procesoc "que se da en y para
la aceidn organizada", pretendemos sefialar que se trata, no de cualguier accidn-
1i de cualquier organizacidn; no de propuestas individuales o sectoriales, sino-
nds bien, de ia bilsqueda o propuesta de un proveso consciente y con direccionali
jad y, por lo tanto, inscrite dentro de un proyecto distinto al de las clases do
minantes, como Gnica garantia de poder ubicarse, orientarse y trabajar en todos~
los niveles y espacios; en resumen, nos referimos a aguella accidn y organiza--
zién gue se incribe dentro del proyecto histdrico del pueblo,

Ahora, guisiramos advertir sobre una posibilidad ya mencicnada al inicio:aidn
asumiendo la propuesta y los principios de la educacifn popular formulados,exis-
te siempre presente el riesgo de su degeneracidén, y muchas veces, las consecuen-~
cias son tanto o mis perjudiciales que la propia propuesta de la educacifn inte-
gradora, debido, principalmente, a la confusién gue se genera. Esto, generalmen-
te ocurre, cuando el trabajo de educacidn popular es arrastrado a ciertas desvia
cionaes de diverso origen y contenide que implican que se atente contra la esen--
cialidad de la educacidén popular. Asi, por ejemplo, la desviacidn de carfActer --
economicista hace girar los principios de la educacién popular Gnicamente en tor
no a cuestiones reivindicativas y econdmicas, abandonande la lucha ideoldgica vy
tedrica profunda y negando la bilsqueda de niveles superiores de organizacién. -
otra desviacifn de la educacidn popular, podria estar constituida por el secta-—
rismo y el dogmdtico, negadora de todo el proceso de critica y de auntocritica vy
del debate mis amplio y constructive, necesaric para el avance de todo proceso,-
lo cual repercute directamente en la prosecucidn de mayores niveles de unidad. -
Otra desviacién se da cuande se cae en la simplicidad de negar toda he-~-
rencia cultural, tan sélo por provenir del mundo burgués,

ERUCACION NO FORMAL

Es dentro de la "relacidn" educacidn integradora y educacidn popular que hay
que ubicar, como se @ije al inicioc del capitulo, a la educacidn no formal; y al
hacerlo, estamos en condiciones de poder adelantar, o mejor dicho, se desprende-
de su propia 18gica, gue tanto la educacifn popular como la educacifn integrado-
ra,en los términos en gue la hemos desarrollado, pueden efectivamente ser no foE
males, aungue uUna en Mayer proporcidn que la otra, asunto gue en este caso, se ha
ce irrelevante, ya gue nuestro centro de atencidn estd mds referido a los aspec-
tos cualitativos del problema que a sus aspectos cuantitativos.
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Aqui el carfcter de la foymalidad o no formalidad, tiene que ser abordado consi-
derando necesariamente su inscripeién dentre de la educacidn popular o dentro de
la educacién integradora. De lo contrario, estarlamos caminandc hacia un occultis
ma y oscurecimiento de la realidad en general y de la problemdtica en particular

Al ser la educacifn no formal una gran diversidad de alfernativas educativas,
metidas todas en un mismo paquete, la dificultad rara encontrar aguellos elemen-
tos que la caracterizan y que deberian coincidir en todas las experiencias reali .
zadas, nos enfrenta a una situacidn muy complicada, porque generalmente, cuando —
se ha intentado realizar este trabajo ha -llevado a una serie de caminos errdti--
cos y poco fructiferos en £8rminos de sus resultados de anilisis.

La razbn de 'esta situacidn, desde nuestro punto de vista, se ubica en que se
busca caracterizar y agrupar las experiencias a partir de criterics formales y -
de aparicién es declr, sin ir a la explicacifin de fondo. De esta forma, se ha
intentado definir a la educacidn no formal como la que no se inscribe dentro del
sistema formal, o sea dentro del sistema escolar institucional. Asi, se ha llega
do a definir ¢ue la educacién no formal es aguella que no otorga titulos, ni do-
cumento parecido. En esta definicidn tan vaga caben un sinmiimero de actividades-
educativas que, por el solo hecho de no sstar dentro del sistema formal y no - -
otorgar titulo, han sido consideradas educacién no formal.

En este gentlido no son formales. Ha habido dificultad en definir
lo no formal, perc sin entrar en la discusifn parece posible en-~
tender por ello, algunas caracteristicas en oposicifn al sistema-
escolar: no se articulan de acuerdo a los ciclos y grados del =~
sistema escclar, no son secuenciales, no estdn sujetos a acreédi-
tacidn y certificacién,

Al respecto cabe hacerse algunas preguntas: iNo formal es sinfnimo de no ing
titucional?; aparentemente no, porgque la mayoria de las experiencias de educa-==—
cidn no formal son promovidas y Financiadas por instituciones plblicas o priva--
das, {Y entonces,la no formalidad se la da el que estas instituciones no otorgan
titulo?, la esencia de la llamada "educacifn no formal” no queda clara, ni por -
lag caracteristicas gue se le atribuyen, gue son en reaiidad bastante "Eormales"
como es la dotacidn de titules y certificades, ni por la metodologia, pues aabe-
mos que existen gran cantidad de enfoques y entre ellos, diferencias; ademis, al
gunas metodologias se sustentan en posiciones diametralmente opuestas, como son
el método dialdgico de Freire y la capacitacidn técnica para el trabajo, ambas -
incluidas dentre de la educacidn ne formal.

También se ha tratado de caracterizar la educacidn no formal por sus objetir-
vos generales, con los cuales piensa contribuir al cambio a través de la accidn-
educativa. Asi, por ejemplo, encontramos gue existe un sector importante, entre
los que realizan educacidn "no formal", que explicita como objetivo_general. el
contribuir con la accidn educativa al "cambio social”. Esta caracteristica ha -
constituido por muchos uno de los factores esenciales que configuran, por lo me-
nos, una de las tendencias importantes de esta accifn educativa. $in embargo, el
objetivo de contribuir al cambio: secial es planteado por la-mayorfa_de los pFo—-
yectos educativos, y entonces, la pregunta que surge es ide qué Elpo §e_Camb10 -
social est@n hablando? &qué concepcibdn de sociedad y de educacidn existe en el
trasfondo de esa idea de cambic social? EL estudio de los proceses sociales nos
ha ensehado gue no existen proyectos, ni acclones neutras. Que‘todos responden a
intereses determinados. Que siempre se busoa a travésde este tipe de accicnes lo
grar cierto tipo de objetivos. Que no siempre los objetives planteades en el do-
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cumento,.so? los gue motivan y orientan estas acciones, es decir, que kajo un ti
po de objetives aparentes, se esconden otro tipe de objetivos mis generales e -
inscritos en una légica social histérica, mds general.

o Que la educacifn eg una mis de las pricticas que se desarrollan en la socie~
ﬁad. Su- situacidn y sus alcances, la 1dgica a la que responde, su influencia e -
impacto en la sociedad, s8lo es posible conccerlo a través del conocimiento glo-
bal de la sociedad, del conocimiento de las leyes que determinan esta sociedad v
de las relaciones que se establecen a partir de las condiciones objetivas por
lés cuales atraviesa, entendiendo &stas como resultado de procesos histérico-so
ciales concretos, ) -

) Por todo lo anterior, es que afirmamos que no es posible abordar el ﬁrbhlema—
de la educacidn "ne formal® desde una Sptima superficial o de lo que nog dicen
las apariencias y que,"el camino correcto es el de un proceso de andlisis tedri-
co, coherente, explicativo de los procesos y relaciones socliales, gue integre --—
tambifn, a nivel de la reconstruccidn tefrica, la educacidn en general y, dentro
de ella, la educacidn no formal’

LA INVESTIGACION SOBRE EDUCACION NO FORMAL

Es en concordancia con la metodologia seguida hasta el presente, gue pretende
mos ubicar y sistematizar las investlgaciones que sobre educacibn no formal reco—
pilamos. Es decir, intentamos sefialar sus tendencias opuestas, que son funcidn de
distintos proyectos histdzicos, perc sin dejar de sefialar los matices que permi--
ten tener una percepcidn dindmica de las investigaciones, y al hacerlo, considera
mos que las investigaciones las podemos analizar desde dos puntos de vista centra
les: por marco tedrico y por sus resultados. -

Desde el marco tedrico de las investigaciones, es posible hacer este tratamien
to, dada la posibilidad de visualizar los supuestos, las propuestas de desarrolld
wimplicitas o.explifcitas y afin mds, de visualizar las propias metodologias subya=-
centes en dichos marcos. En cuanto a los resultados, lo queé tratarfamos de ubicar
es la coherencia o no de una determirnada investigacifn, respecto de su marco ted-
rico o de los supuestos con los gue se Yealizan y, los resultados a los que llega
la investigacidn, despuds de ser confrontada o no con una determinada realidad. -
Esto es, puede ser perfectamente viable gque una determinada investigacién parta -
de una concepcidn o marco, enteramente "bancario" en sentido freireano, perc que
la propia implementacidn de la investigacidn, va sea gue la ponga en practica el
propio sujeto investigador o los grupos gue la asumieron come tal, termine negan~
do o realimentando, desde la prictica, a la propia investigacidn.

Desde este punto de vista, hemos adoptado la convencidn de emplear ciertas ca-
tegorfas, con el objeto de poder abordar las investigaciones en el campo de la --
educacién no formal, desde el marco tedrico. En tal sentido, concebimes distintas
posibilidades, que para los efectos y por el momento, las describiremos en orden-
teniendo en cuenta sus caracteristicas, es decir sus razones mds profundas.

1. Asistencialista

Buseca paliativos y soluciones parciales a la problemitica; promueve la educacibn-
para el mejoramiento del individuo (econdmico, social, cultural, etc.}
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2. Crigicosparticipativa

Rechaza tode intento de integracidn por parte del grupo dominante, desenmascaran
do los mecanismos y aparatos ideolfgicos; recupera y sistematiza las experien --
cias de lucha y de vida de las clases populares: contribuye a la toma de concien
cia; reivindica el método cientifico-materialismo dial&ctico- para fundamentar y
orientar los problemas educativos.

3. Dogmitica.

Adopta la tedria de una forma esquemftica y superficial; trata de encontrar rece
tas gue den soluciSn a los problemas; impone formas educativas y organlzatlvas—
seglin supuestos ."principios"” tedricos; pretende adoptar los principios de la edu
cacién popular.

4. Espontaneista.

Considera gue el procesc Se construye a partir de lc que los grupos van requi- -
riendo; se cifra en la recuperacién de la conciencia esponténea;parte de que -
las masas tienen una concepcidn correcta de la sociedad y que la educacién con=-
tribuye a una asimilacidn colectiva de esas concepciones.

5. Movilizadora.

Rechaza todo intento de integracidn por parte del grupo dominante, desenmascarag
do los mecanisnes y aparatos ideolSglcos, recupera y sistematiza las experien—--
ciag de lucha y de vida de las clases populares; contribuye a la toma de concien
cia; reivindica el método cientIfico w-matevialismo-dialéetico- para fundamentar-
y erientay los-preblemas-educatives;orienta los. sentimientos de injusticia que -
abrigan las clases populares hacia formas de expresidn org&nica y de lucha casi-
siempre sectoriales y sin perspectiva histdrica.

6. Parcializadora.

Enfoque gque comsidera que la realidad se forma por elementos interrelacionados -
entre sf, tiene concepcidn de desarrollo progresivo; enfatiza indicadores; anali
za los problemas en su aparencia; hace andlisis sectoriales (educacidn, salud,vi
vienda}; tiende a las yeformas parciales.

Participativa.

Rechaza todo intento de integracign por parte del grupo dominante, desenmasca--
rando los mecanismos y aparatos ideolSgicos; recupera y sistematiza las exparien
cias de lucha y de vida de las clases populares; contribuye a la toma de concien
cia.

8. Tecnocxritica.
Se basa en necesidades que detectan agentes externos; enfatiza la necesidad de -
educacidn para lograr el desarrollo; enfatiza indices, indicadores y variables;

considera a la educacién como inversidn econdmicamente rentable; considera al
hombre como productor-consumidor; prioriza tecnologia en la ENF y HF.
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9. Totalizadora,

Orienta los sentimientos de injusticia que abrigan las clases populares hacia -
formas de expresidn orginica y de lucha casi nunca sectoriales y con perspectiva
histdrica; concibe la educacidn popular, como un‘proceso que contribuye a la lu-
cha por la construccifn de una nueva hegemonia cultural,econdmica, polfitica e -
ideoldgica que se contraponga a la hegemonia de la clase dominante. Se tiene una
finalidad a largo plazo.

Podemos o no estar de acuerdo con las caracterizaciones o “convencicnes"plan-
teadas, mismas gque son tamn sSlo fruto de una primera aproximacifn al universc de
las investigaciones sobre educacidn no formal, y gue por lo tanto, tendrin nece-
sariamente que ser enriguecidas y ajustadas de acuerde con la realidad, siempre-

- . . - . ; :

mas rica que cualguier delimitacidn tedrica. Y sin embargo, consideramos que las

u : X . s X .
convenciones'propuestas se ajustan considerablemente al conjunto de investiga--

cicnes que hemos recopiladc,

Mds alld de las caracterizaciones o de las convenciones que se utilizardn,no
quisiéramos finalizar este andlisis sin antes rescatar la validez de afrontar la
problemitica de las investigaciones en el campe de la educacidn no formal, desde
el punto de vista de sus marcos tefricos principalmente. En primer lugar, porque
de esta forma, nos es posible captar directa o indirectamente la problemdtica de
la investigacién més alld de la scla relacidn sujeto investigador-objeto investi
gado, en segundo lugar, porgue la otra posibilidad de abordar las investigacio—-
nes sobre educacifn no formal seria precisamente la de encerrarnos en la rela- =
¢idn sujeto investigador-objeto investigado, en el sentido en el que la ha em
pleado el funcionalismo, lo que no hariz sino ocultar la realidad, al sdlo pre--
sentar una multiplicidad de datos e informaciones "elegantes” entresacadas de la
propia "relacidn". Esto hubiera sido un error cuando precisamente se encuentra =
hoy mis acalorada que nunca, la polémica en terno a la problemitica de la metodo
logia de investigacidn "valida" en el campo de las ciencias sociales, y cuando -
precisamente el debate hace explfcitas concepciones subyacentes, sobre el desti-
no del hombre y de la humanidad.

Precisamente, el abordar las investigaciones sobre educacidn no formal en
funcién s8lo de la relacifn sujetc investigador-obieto investigado, nos ubicaria
de hecho en el campo de una corriente de la metodologia de investigacién, cuya -
suposicidn mis destacable es la de no relaciomar sujeto investigador-objeto in-—
vestigado con la dindmica social, porque esta {dltima se considera fija e inmuta-
ble.

Pero tampogo se trata de evitar la especificidad del anflisis concreto, en
nombre de cuestiones globales o generales, ni de scbrevalorar los aspectos. De
Jo que se trata, justamente, es de ubicar y no escapar a la especificidad; de
ubicar en sus justos términos el conjunte de relaciones entre categorias gue se
dan en el abordaje de una prictica social. Asf, en el caso particular que trata
mos, no obviamos el estudio y andlisis concreto y cuantitativo de la investiga-
cién sobre educacidn no formal; no dejamos de profundizar una determinada inves
tigacifn en sI misma, desde diversos &ngulos; justamente por ello, no dejamos =
tampoce de ubicarla dentre de relaciones mayores y por tanto mis explicativas -
del tema tratado.
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ANALXSIS DE LA INVESTIGACION SOBRE EDUCACION NO FORMAL

MEtodo de anaiisis.

La recopilacidn de la informacifn se realizd de la siguiente forma: se visitaron
bibliotecas y centros de documentacidn a partir de una lista previamente elabo-
rada, procurando a la vez entrevistarse con personas que, por ser especialistas-
en el tema, o por cono¢exr a fondo los centros de documentacidn, pudieran orien--
tar la bilisqueda de informacidn. En cada unc de los centros de documentacidn, se
revisaron los siguientes temas: Educacidn, Educacidn ne Formal, Educacitn de ~-
Adultos, Educacibn Popular y Educacidn Permarente, asi como las principales re-—-
vistas de educacifn y las tesis. Una vez localizadas las investigaciones, se pro
cedif a elaborar fichas, las cuales contenfan los siguientes datos:

- Problema
- Objetivo de la investigacién
~ Marco de referencia, el cual contiene:
. ubicacifn de la investigacidn
. marco tefrico
- Metodologia
» pasos de acercamiento a la realidad .
. ohjeto de estudio
. hipStesis y variables
- Conclusiones y resultados
- Perspectivas
- Tipo de poblacidn estudiada
- Contexto institucional, en el cual se recopllaron los datos sohre las 1nstitu
cicnes investigadora e investigada, los recursos humanos v materiales con los
gue contd la 1nvestagac1on, eto.

Un primer problema gue se presentd fué que no todas las investigaciones lica-
lizadas contenian todes los datos explicitamente, sobre todo en lo relacionado =
con el marco de referencia. En los casos en que fue posible, estos datos se infi
rieron del andlisis de investigacidn correspondiente.

Otro problema que surgid con los centros de documentacidn: en primer lugar no
fue posible el acceso a varios de ellos porque se encontraban reorganizandc sus
materiales; en segunde lugax, la limitacidn de tiempo v recursos s6lo permitid -
que se visitaran los centros de documentacidn de la ciudad de Méxice, y cince de
provincia: Centro Regional de Educacidn de Adultos y Alfabetizacidn ¥uncional pa
ra América Lotina (CREFAL} e Instituto Tecnolfgico y de Estudios de Occidente -
(ITESO) , CECADER de Puebla, Colegic de Postgraduados de Chapinge y CIDHAL de -
Cuernavaca. ba lista de los centros de documentacidn visitados se reporta en el
anexo C.

Adem&s de recopilar las investigaciones en los centros de documentacidn, se
localizaren las investigaciones en procesc que actualmente se estéin desarrellan-
do en algunas instituciones, y que al tener cierto grado de avance permitiera ha
cer el andlisis de las mismas. :

\

Del total de investigaciones recopiladas ~88- se descartaron 10; B porque 135
investigaciones no abordaban preblemas relacionados con nuestre objeto de estu—-
dio, y 2 porgue no contenian informacifn suficiente en cuanto al marco tedrico y
los resultados. De las 78 investigaciones restantes, 3 no contaban con suficien
te informacifn en cuanto a los resultados, 53 eran investigaciones terminadas vy

23



22 en proceso. Se decidil forxmar dos grupos: el primero, integrado por las 53 in
vestigaciones terminadas, y el segundo, formado por las 22 investigaciones en -
proceso y las 3 con informacidn insuficiente en cuanto a los resultados. En el
primer grupo ~investigaciones terminadas~ se consideraron como elementos para
formar la tipologfa de la investigaciBn el marco tedrico y los resultados: en el
segundo -investigaciones en proceso- slo el marco tedrico. ’

Como ya fue sefialado con anterioridad, las categorias de andlisis permitiran-
formar la tipologia de la investigaciSn sobpre educacidn no formal; estas catego-
rias son las sigulentes: tipo.parcializador, tipo técnocritico: tipo espontaneis
ta, tipo dogmitico, tipo participativo, tipo critico-participative, tipo movili-
zador y tipo totalizador. Es importante resaltar agquel que cuando se mencionan —
los tipos anteriores, la palabra empleada se refiere a las caracteristicas mis
sobresalientes de cada un~ de los marcos tedricos de las investigaciones analiza
das, sin que esto signifique gue no presente caracieristicas de otros enfogues -
tebricos e ideclogicos.

Con las categorias de andlisis anteriores, se abordd la informacidn, proce. v
diendo de la siguiente forma: en cada una de las investigaciones, se infirid el
enfogue tebrico-ideclSgico predominante, y se le asignd convencionalmente un "3"
luego, se infirid el enfoque secundario, y se le asignd "2" o un "1", dependien-
do del gradeo de &nfasis que se advertia. Hste anilisis se hizo, en el caso de
las investigaciones terminadas, tanto para el marco tedrico-ideoldgico como para
los resultados; en el caso de aguellas gue se encuentran en proceso, el andlisis
se hizo sdlo para el marco tedrico-ideoldgico.

Un problems que es importante destacar, es el giguiente: un gran nfinere de in
vestigaciones son manejadas por los grupos o instituciones de investigacifn con
mucha discrecidn, por lo cual, o no hacen reportes, o &stos los catalogan como -
informacién confidencial. Asi pues, no puede considerarse que el nimerc de in—-
vestigacicnes recopiladas sea una muestra representativa del universo total.

Pero afin cuando los reportes de investigacidn no sean confidenciales, se pre-
senta un problema mis. Muchos documentos se elaboran para solicitar financiamien
to 0 como un requisito que pone la institucifn que financia, y muchos proyectos
adoptan para su trapajo concreto marcos de anflisis que, de ser conocidos por
quienes financfan o por gquienes ejercen la funcidn de contreol social, implica---
rian la péxdida de financiamiento o verian limitada su accibn, por 1o que los re
portes son autccensurados poxr los investigadores, de manera que muchos de ellos-
estdn elaborados respondiendo a la 16gica de quien los va a leer, y no a los -
planteamientos que realmente dirigieron el trabajo de investigaciédm.

Como ya se sefiald en el marco tebrice. la coherencia entre marco tedrico y re
sultados no siempre es deseable, pues a menudo, el acercamiento a la realidad -
permite retroalimentar el marco de referencia de la investigacidn. Debido a &sto
se reaiizd un andlisis de coherencia entre el marco tedrico y los resultados de
las investigaciones, el cual arrojd los resultados que se resumen en el  cuadro
NE %

Como puede observarse, 38 investigaciones -15+4+19~ son coherentes en ﬁnfoque
predominante, dado lo cual se decidid hacer los tipos tomando en cuenta sbéle el
enfoque predomimante, ya que de otra mane{a,los tipos quedaban integrados pox
muy pocos casos. Una vez agrupados, los tipos resultantes fueron los gue se re--

portan en el cuadro N? 2.
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CUADRO N? 1

COHERENCIA ENTRE MARCO TEORICO Y RESULTADOS
(Investigaciones terminadas)

Total %

25

Coherencia Nimere ¥ Terminadas
Coherentes: marco 15 28.3 19,2
teSrico y resultados
Coherentes en enfoque, 4 7.5 3.8
no en énfasig :
Coherentes s6lo en - 19 35.8 24.4
enfogque
No ccherente 15 28.3 - 19.2

CUADRO N¢ 2
TIPCS DE INVESTIGACICN
{Investigaciones terminadas)

Marco % .

Tedrico Resultado N¢ Terminadas * Total **
Parcializador Parcializador 6 11.3 7.6
pParcializador Tecnocritico 3 5.6 3.8
parcializador Agigtencialista 1 1.1 1.3
parcializadox Espontaneista 1 1.8 1.3
Parcializador Dogmético 1 1.8 1.3
Tecnocrdtico Tecnocrdtico 10 18.9 12.8
Tecnocritico Egpontaneista 1 1.8 1.3
Asistencialigta Tecnocrético 1 1.8 1.3
Asistencialista Asistencialista 3 5.6 3.8
Asistencialista Espontaneista i 1.8 1.3
Asistencialista Participativo 1 1.8 1.3
Espontanefsta Participativo 5 9.4 —
Espontaneista Espontaneista 3 5.6 3.8
Espontaneista Totalijzador i 1.8 1.3
Dogmético Parcializador 1 1.8 1.3
Dogmético Espontaneista k| 1.8 i3
Dogmatico Dogmédtico 2 3.7 —
rarticipativo Tecnocrdtico 1 1.8 1.3
Critico-partici Critico-partici 5 9.4 —_—
pativo pativo
Critico-partici Movilizador i 1.8 1.3
pativo
Critico partici
pativo Totalizador 1 “1.8 1.3
Totalizador Movilizador 1 1.8 1.3
Totalizador Totalizador 3 5.6 3.8

¥ Investigaciones texminadas: 53
% Total de investigacicnes: 78



Dada la gran dispersidn de los dates, es factible asumir que, como ya fue se-
fialado anteriormente, entre la educacid integradora y la educacifn popular ~po-
los antagénicos de una unidad~ se da toda uny gama de posibilidades.

Puesto que algunos de los tipos comparten cardcteristicas, se decidid agrupar
los tomando en consideracidén la afinidad entre tipoa: el tipo parcializador y
el tecnocridtice comparten algunas caracteristicas, al igual que el asistencialis
ta, espontaneista, participative y dogmdtico y el critico participative, movili~
zador y totalizador. Una vez reagrupados, los tipos quedaron como se reporta en
al cuadro n? 3.

CUADRO N° 3

TIPG DE INVESTIGACION
(Investigaciones terminadas)

Pipo de ) 13

Investigacitn Resultados Nimero Term. Total
Parcializador Tecnocrdtico 9 16.9 11.5
Parcializador Reformista 3 5,7 3.9
Tecnocratico 10 18.9 12.8
Parcializador Egpontaneista i 1.9 1.3
Asistencialista Tecnocrdtioco 1 1.9 1.3
Asistercialista Espontaneista 3 5.7 3.8
Asigtencialista Participativo 1 1.9 1.3
Espontaneista 3 5,7 3.9
Espontanefgta Participativo 5 9.4 6.4
BEspontaneista Totalizador * 1 1.9 1.3
Dogmitico Parcializador * 1 1.9 1.3
Dogrédtico Espontanefsta * 3 5.7 3.9
Participativo Tecnocritico 1 1.9 1.3
Critico Participativo 5 9.4 6.4
Critico Participativo 2 3.8 2.5

totalizador

Totalizador 4 7.5 5.1

* En estas corrientes, se enfatiza diferente forma de participacifn.
En cuanto a las investigaciones en proceso, se reportan en el cuadro NI 4.

Una vez identificados los tipos, se procedié a cruzar la informacién con la
que resultd al formular las siguientes preguntas:

a) Cada uno de los tipos (QUE investiga? (contenido)

b} Cada uno de los tipos ZA QUXEN investiga? {caracteristica de los miembros
de la poblacidn investigada.

¢) Cada unc de los tipos SQUIEN lo sustenta? (varacteristicas de las institu
ciones gque hacen investigacibn educativa)

d) Cada uno de los tipos analizados {PARA QUE declara que servirdn los resul
tados de la investigacifn? (posible utilizacisn de los resultados},

Tipos de investigacifn scbre ENF

Para una mis ficil lectura, se elabord un cuadro por cada tipo de investiga-
ciBn, concentrando los resultados obtenides al contestar,para cada-une-de.elles,

26



las preguntas enumeradas antexlormente A contlnuaclon,

se analizardn cada uno «
‘de los tipos que incluyan 3 casgs o mas. * L

CUADRO m° -4-"'

TIPO DE TNVESTIGACTION. .
(Investlgacmnes en pu:oceao}

- Ai TIPO PARCIALIZADOR-

+po NS % {EM proceso)* @ Total g:cnocmmco (Cuadro
Parcializador e g
Tecibcrético ) 3 B : 23. g.g Como puede’ observarse
ASiStehcialisté' 2" : B. 2.6 . en el punto I del cua
Espontaneista 1 4 1'3 S dro NP 5,esta corrien
Participativo 4 16 5'3 te’ s€ dedica fundamen
Dogmético 2 8 2'6 talmente a’ investigar
Slelco prticipueivo 3 12 5 o poeemn do copsct-

Waill or k LB B * ' -
Totalizador g. "_gf ] n.g:g vestigaciones se re--

fieren al anflisis de

- - - j'aSpectos'pédag&gicos~

* Investigaciones en proceso: 25-----] Q- wow:+i del procesd de' capaci

tacién, y uno a la re

lacidn entre investigacién educatlva y toma de decislones acerca del mismo proce

s0, Congruentemente con lo anterior; 4: investigaciones declaran que 1o educativo

es un proceso que debe modificarse o reforzarse; 4 de ellos estudian el fenSmeno

aislado de las practicas sociales, y-sdlo' 1 lo con31dera un proceso que debe re-.
lacxcnarse con otros para coadyuvar al camblo.

En cuanto & las 1nqt1tuc1ones que realizan la. investigacisn, predominan las -
plblicas, y 6 de ellas tienen- como fungidn, principal la docencia. Es interesante
resaltar que ninguna de ellas tiene como Funeidn principal la investigacifn y -
gue son de aleance nacional y 4 financ1an_sus investigaciones con fondos propioes.

En la relacidn a las caracteristicds de. la poblacifn investigada, Esta habita
en el medio urbanoc o rural y se dirigée-a ddultos y.jdvenes de ambos séxkos predo-
minante., En cuanto al sector en el gque-labora la poblacxon investigada, hay wuna
gran dispersifn en los datos; 3 1nvestlgac10nes tienen como sujetos a ‘grupos que
pertenecen a alguna organizacifn, en tanto’ que:de: 6 no hay, datos. Por ‘dltimo,con
respecto a eske punto, es lmportante resaltar que’ 5’ 1nvest1gaciones los descri--
ben como marginales. L .

En cuanto a las razones por las cuales se declara que se ha realizade la in--
vestigacidn, rgsalta la comprensaﬁn del fenfmeno o algiin aspecto del mismo y la
sistematizacidn; de la misma manera casi la mitad (4} de estas investigaciones -
son tesis de Licevciatura. También resaltan las siqulentes razones: capacitacidn
apoyar al programa e implementar programas piloto. Cuando se analiza la posible~
utilizacidn de los resultados, 6 se proponen generalizarlas, y lo instrumentali-
zan en la investigacifng 6.se proponen: explicitamente. vincularlos con la accifn;
5 vigualizan las repercusiones que 165 resultados de la investigacifn tendrd so-
bre la poblacifn; 6 analizan:la posibilidad de vincularles con la toma de deci--
siones y 7 se proponen mecanismos de divulgacién de los resultados.

* En aquellos tipos con unc o dos casos,las caracterlsticas del misme saltan a ia
vista, sin embargo fueron reportados con el cuadro, debido a gue puede resul--
tar de interés a la singularidad de. los casos qug_integran el tipo.




CUADRO No.5

TiPO PARGIALIZA.DOR TECNOCRATICO {g CASDS}
{INVESTIGACION TERMINADA}

Capacitacldn settor sectndarlo
Capaciacian sectar primario

* Capathaclbn secta? lorclarte’
Capacitacién en dreas aa contenldn
Sin dalos .
Matariai didictico
Miétados do_ensefianza . aprendizale

de logros, wio
A nululbn anira IE ¥ lama de d:ci:lene: &n ENF

"Medios de’ comunieacibn
Sin_dates
Expllcitaments, como un process que debs modificarss pard que tdmpla malor
su papel.
Explfchaments coma un pracess al que hay que reforzar.

- Explfe(timents come proceio relaclonado con cires para coadysivar al camblo,
Impikito, mstudisn el fendenano alslada,
Impifelto, estudia of Tentmena alslada, y came procun qun'anha mnll"une pars
mejorar su papel.

fave i. T1hO DE PROCESD EDUCATIVO QUE
86 ESTUDIA

It. ASPECTO DE LA REALIDAD EDUCATIVA
QUE SE g5TuDlA.

ST

13, COMO SE UBICA LO EDUCATIVO.

S

T INSTITUCIDNALISAD

lauiEn" Iv. cARACTERISTICAS Plnllcas
DE LAS INSTITLCIO Priyadas
NESGQUEHACENLA| 2 FUNCIONPRINCIPAL Dacencla

INVESTIGACION.

Sanv{chs educativo
Prostacifin de serviclos

HacTonal
Regfonal

£statal

Fondos do fnstiuclBn iaveillgadora
Fandos de Aganila Externa
Sin datoes

Yrbana

Byt

Jhvénes v adultos

Adultos

Sin dalos

Ambos soxos

Sexe maseuting

Sexo fementing

Sln datos

Primaila

. Secupdarla: . - ;-

Frimarla ¥ secundario - -

- Primario, secundsrio ¥ Esrclirio - g :
Desempteados ¥ jubtmpteados X .
Nohay ditod
Foblatlbn srganizads -

Sin dutos :

"' Alfabetos
Atfabetos’y TR
Sfn gatey

" tndfoetia
Metliza
ocfernas ¥ mestizos
Sy daing
Masinade
Agalatlado
Ermplsado pdbtlca
Empleada bancario.
$in datod

w

ALCANCE

4 FUENTE OE
FIRANCIAMIENTO

. A V. cnﬂACTERISTlCM 1 FOBRLACION
QUIEN] LA ROBLACION -
FNVESTIGhI’:A.

2 EDAD

2 SEXO

& SECTOR EN QUE |
TRABAIA

)

ORAANIZACION

& ALFARETIZACION

GAIGEN ETNiCO:

-

DESCRIPCION DE
SWIETOS

L s 1 CONCLUIR UN QRA-
PATA | vi, RAZONES FOR LAS 0O ACADEMICO.
QUE CUALES BE DECLA-] 2 SATISFAGEA DEMAM
RA QUE SEHA REA- DA INSNTUCIONAL
LIZADO 1A INVES-

Litenclatura
Privada
D¢l Proyecto

wiwpialumpnglomm it oo e g R @ [ R e R d o & e

TIGACION. 3 ARORTAR: ENEL Propuesia do altornalivas
4 CONOCEA ASPEC. z Evaluaclbn o autoevaluacibn . )
05 DE ENF ] sllteﬂn"nclhn . .
. X i 1 6 f fonk alalin aspeeta dal mismo.
: 2 Cmpund:r el fenbmeno o mhn aspects rta! mlme
1 futematleazibn v EEE N
1 Istemallzacibn ¥ o fendy a slghn aspecto dol misma
. o a capacitactdn o sutocapacitetibn
5§ - MEJORAR D FRANS.] 1 Apoyo 3 programa y Promotlba db scclonts . -
) FORMAR ASPECTOS] 1 Programa pliolo ¥ APoye & prograrisy
ENF H #ragramas pllote, modisicar pracuios y wvitiar 6 r-lormumgmyumu
t | . Programapilolo, 2 bn y n ¥ mate-
rat cldetico ds apoye
x Matartal didi¢tise de paye:

1 POSIAIRLIDAD DE

VIl POSIBLEUTILIDAD] © olhe o oo Seto propanen

£¢ 1 Drapanen y o dalizan

Lo proponsd

4.0-proponen ¥ (o Instnimentaizan

NY g

La proponen

La proponce ¥ 1o insteumentslizan
2 fo

2 POSIDIDAR DEVIN
CULACION CON LA
ACCION
3 POSIBILIDAD DE
REPERCUTIR SOBRE
LAPOBLACION

a
5
2
&
1
2
5
2
4 rOsIEiLiDeD DEVING L La proponen
CLLACION CON LA | 6 La praponen ¥ Io instrumenlatizan
L 2
2
?

Sin datos
Se fo proponcn
{ S0 lo proponen y 1o Instrumentattzan
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B, TIFO PARCIALIZADOR~REFORMISTA*

En cuanto al tipo de proceso que se estudia, sole uno declard que se investiga
Lan procesos de promocidn comunitaria. Nuevamente, 2 investigaciones se centran -
en caracteristicas del procesc pedagdgico —metodoiogia de enseﬁanza—aprendizaje
y evaluacifn- en tante que otro se interesa por estudiar las caracteristicas eco-
némico~sociales y antropoldgicas de los usuarios. Llima la atencidbn la ausencia-—-
de aspectos politicos en este anflisis. Asimismo, 2 investigaciones estudian el
fenbmeno educstive aislado de las practicas sociales.

De las institucicnes regponsables de la investigacidn, 2 son pfiblicas y una --
privada; dos se dedican principalmente a la docencia y a 1 a la prestacién de ser
vicios educativos. Las tres tienen alcance nacional, en tanto gue 2 se sostienen-
con fondos propios

En ¢cuanto a las caracteristicas de la poblacién investigada, son bastante dis-
persas, excepto en cuanto al hecho de gue las tres abarcan poblacidn de ambos se~
XS,

Con los datos referentes a las razones por las cuales se declara que se ha rea
lizade la investigaci®n, resaltan los siguientes datos: 2 son tesis de Licenciatu
ra y 2 se proponen comprender el fendmenoc o algfin aspecto del mismo.

C. TIPO TECNOCRATICO

En este enfogue, se investiga el fenomeno de la capacitacidn, predominando los
estudios sobre capacitacidn en el sector primario. En cuanto al aspecto de la rea
lidad gque se estudia, 8 investigaciones abordan aspectos relacionados con la pe:
dagogia del procesc de capacitacidn y 2 se centran en la deteccidn de las necesi-
dades de capacitacidn o de otras formas de educacidn no formal. Congruentemente -
con lo anterior, 3 investigaciones ubican lo educativo tomo un proceso que hay -
que modificar para que cumpla mejor su papel; 1 como un proceso que hay que refor
zar, 5 estudian el fenfmeno educativo de manera aisliada y s5lo uno lo considera -
un procesc interrelacionade con otros procesos.

: : : s : P

En cuanto a las caracteristicas de las instituciones que hacen investigacidn,®
son piiblicas, ningupa tiene come funcidén principal a investigacidn, son de alcan
ce nacional y 6 cuentan con sus propios fondos,

Resulta interesante destacar gue, en cuanto a la poblacibn investigada, 7 se -
dedican a estudiar habitantes del medio rural, 6 a adultos, 7 estudian poblacidn-
de ambos Sexos. Otro aspecto interesante es gue en 4 investigaciones se concibe a
los sujetos como marginados habiendo despufs una gran dispersidn de los datos,aun
que 3 investigaciones los describen por el tipo de empleo que desempefia.

Las razones por las cuales se declara gue se ha llevado a cabo ia investiga- -
cifn, son las siguientes: 3 son tesis de Licenciatura, 4 hicieron para satisfacer
una demanda de una institucidn privada, 6 son de evaluacidn o autoevaluacién y en
cuanto al objetivo de mejorar o transformar aspectos de la educaci®n no formal, a
pesar de que hay una gran dispersidn, en todos los casos la caracteristica comun~
28 que se refieren a aspectos relacionados con el proceso pedagégico.

A u . * - . -

* se prefirié llamarla "reformista, a pesar de las discusiones gue el términc
suscita,debido a gue describe coh mayor nitidez el enfogque predominante de las
investigaciones,



La posible utilidad de las ipyestigaciones correspondientes a este tipo,se vi
sualiza de la siguiente forma: 9 se proponen generalizar, 8 vincular con la acr-
cidn leos resultados, 7 no se proponen repercutir gobre la poblacidn y sdlo 6 se-
proponen vingularse con la toma de decisicnes.

D. TIPO ASISTENCIALISTA-ESPONTANEISTA

Este enfoque estd dirigido bisicamente al desarrollo rural integrado y a la -
promocidn comunitario y presenta variedad en cuanto al aspecto de la realidad -
educativa que se estudia, ya que abarca metodologia de ensefianza-aprendizaje,eva
luacién de legros educatives y promocionales, y el desarrcollo de procesos socia-
lLes,gcondmicos y/0 culturales que inciden en la educacidn no formal.

P . ; ; .
Explicitamente se ubica lo educativo come un proceso interrelacicnade con dos
casos, y en un caso de le considera como proceso que hay que reforzar,

Se enfatiza en todos los cases gue la investigacidn se dirige a la poblacifn-
rural.

En los demfs aspectos se manifiesta diversidad sobre la pobiacidén investigada
v sobre lag razones por las cuales se ha realizade la investigacidn.

Con la relacifn a la utilidad de los resultados de la investigacibn, es de in
terés destacar que en la mayorfa ds los casos se propone e instrumentaliza la po
sibilidad de yinculacifn con la accién, de repercusidn sobre la poblacidn y de -
vinculacifn con la toma de decigiones y se da mencr importancia a la posibilidag
de generalizacifn y de divulgaci®n.

E. TIPC TOTALIZADOR

En yeneral, se concibe el guehacer de la investigaci®n con una légica globali
zadora, en la cual lo educative se concibe como un proceso inmerso en una reali-
dad histSrics.

En cuanto a la institucidn investigadora, 3 son privadas, 2 se dedican a la -
promocidn, las 4 son de alcance nacional, 2 cuentan con fondos propics y 2 los
obtienen de una agencia externa.

£n estas investigaciones, se estudia predominantemente poblacidn rural adulta,
de ambos sexos y gue ya estdn organizados. Cuando se describe a la peblacidn, 2
los llaman marginados y 2 explotado.

En cuanto a las razones para realizar la investigacidn, 2 sefialan que obedece
a una demanda del mismo proyecto, en tanto gque los temas siguientes se dispersan.

Por lo que toca a la posible utilidad, 3 se proponen generalizar los resulta-
dos: los 4 se proponen vincularlos con la accidn, 3 consideran la posibilidad de
repercutir sobre la poblacidn, en tanto gque la vinculacidn con la toma de deci--
siones ¥ la divulgacidén parece nco interesarles.

F. TIPC ESPONTANEISTA

La investigaci®n.se enfoca. hacia el estudic de temas muy diversos, tales como
el desarrollo rural integrado, a apoyar mecanismos de comunicacifn de partide po
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litico sin definir lineas a la promocién comunitaria que tiende al mejoramiento =
de las condiciones de vida,

Con relacifn al punto referido a los aspectos de la realidad educativa que
estudia, se encuentrs desde la metodologia ensefianza-aprendizaje hasta las rela--
ciones entre el preceso educativo y otros procesos como la organizacidn, la Prow-
duceidn, la concientizacidn, etc,

Se aprecia en los tres casos gue lo educativo queda ubicade explicitamente co-
RO un proceso, que interrelacionado con otros procesos, pusde coadyuvar al cambio

Quien hace la investigacian son instituciones privadas, dedicdndose dos de - -
ellas a la premocidn y una a la docencia; no hay presencia de la funcifn de 1nVes
tigacién. Dos instituciones zon de alcance regional y una, local.

El financiamiento es proporcionado por fondos de las instituciones investigada
@ investigadora en 2 casos, vy en uno iUnicamente por la instituecidn investigadora.

El énfasis se pone en atender a la poblacidn rural.

Hay que resajtar que en los tres casos se propane vy se instrumentaliza ia posi
bilidad de vincular la investigacidn con la accién.

G. TIPC ESPONTANEISTA-PARTICIPATIVO

En este enfoque destaca lo 51gu1ente- lz mayoria de las 1nvestlgacxones se de=-
dican al estudio &e la promocidn comunitaria.

Se presenta gran variedad con respecto al aspecto de la realidad: eﬂucat;va que
se gstudia.

En la mayorfa de los casos se ubica lo educative coioc inserto en un proceso -
mis amplio y relacionado con otros procesos; la mayorfa se realiza con sujetos or
ganizados de poblacidn rural. :

En todos los casos, Menos uno se proponen sistematizar aspectos de la educa--
©ifn no formal, ya sea algilin aspecto en especial o comprender el fendmeno: en con
junto; con la misma relacifén de 4 a 1 se proponen qeneralizar ¥ lo instrumentali=-
zan de igual forma la posibilidad de vinculacidn con la aceidn: en grado menor pe
ro también mayoritario, ven las posibilidades de repercusidn en la pobiacidn y en
la toma de decisiones de la misma. Por el contraric ne valoran la importancia de
la divulgacidn de los resultados de la investigacién.

H. TIFPO DOGMATICC-~ESPONTANEISTA

De los tres casos que conforman este cuadro, 2 se refieren a la promocién comu
nitaria y 1 a la capacitacidn; sin embargo, en lo que concierne al aspecto de 1a
realidad educativa que se estudie, puede cbservarse gue cada uno se refiere a as-
pectos diferentes: 1 estudia la relacifn del proceso educative y la produccidn,la
organizacidén y la concientizacifn, mientras gue otro aborda el aspecto de las me-
dios de comunicacién y el tercero, la evaluacifn de logros educativos.

Los tres casos ubican lo educative dentro del conjunto de las pricticas socia-
les como un proceso interrelacicnado con otros procesos y que puede coadyuvar al
cambio,
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En cuante a las caractexlstlcas de lag instituciones que hacen 1nvest1ga01on,
los 3 casos se refieren a instituciones privadas que se dedican a la investiga~-—
cifn y cuyo alcance es nacional,

Dos de los casos se realizan con poblacibn rural y se dirigen a nihes, jove
nes y adultos de ambos sexos, cuyas actividades pertenecen al sector primario.

Las investigaciones se realizan en 2 casos,para satisfacer la demanda de las
mismas Instituciones en aspectos de evaluacifn o autcevaluacién.

Es interesante resaltar gque ninguno de los casos se propone la posibilidad de
reperautir en la poblacién participante.,

I, TIPC CRITICC~PARTICIPATIVO

En este punto, 3 casos no tienen datos que nos permitan conocer el tipo de -
proceso educativo que se estudia; 1 estudia el desarxrolle rural integrado y otre
la promocidn comunitaria para el mejoramiento de las condiciones de vida y .pava
el cambic de estructuras.

En cuanto a los aspectos de la realidad educativa que se estudia, puede obser
varse dispersién entre los casos; los aspectos estudiados son: relacidn del pro-
cego educative con la produceidn, la organizacidn y la concientizacidn caracte—-—
risticas psicopedag@gicas del adulto; medios de comunicacidn; y, sistematizacién
de proyectos educativos.

La ubicacién de lo educative dentro de las pricticas sociales se hace de mane
ra explicita como un proceso interrelacionado con otros procesos ¥y que pusde - —
coadyuvar al cambio en los 5 casos, aunque en 2 de ellos también se ubica como ~
un proceso immerso en una realidad histérica.

De las instituciones que hacen la investigaci®n, 3 son piblicas y 2 privadas,
aungue las 5 tienen alcance nacional. La poblacifn investigada es en 4 cases ru-
ral; asimismo, 4 casos se refieren a poblacibn constitulda por nifios, jdvenes vy
adultos de ambos sexos! El sector en el que trabajan los su}etos de 4 de los ca~
sos es el primaric.

Respecto a la posible utilidad de los resultados, sdlo en lo referente a gene
ralizacidn y a repercutir en la poblacidn participante, se destacan 3 casos que
se lo proponen y lo instrumentalizan,

J. TIPO TECNOCRATICG

Pe los 7 casos ubicados como investigaciones de tipo tecnocritico, merece ob-
servarse gue 5 de las mismas en lo que respecta al tipo de proceso educative es-
tan dirigidas a la capacitacidn, de los cuales s&lo una se dirige al sector pri-
mario y 4 al sector secundario. Al mismo tiempo, cabe resaltar que 4 investiga--
ciones estudian el fendmeno educativo de manera aislada.

En cuanto a las caracteristicas de las instituciones que hacen la investiga--
¢idn, encontramos que 6 de las mismas son de cardcter pfiblico y solamente una de
ellas de carfcter privado.De otra parie y por la funcibn principal que realizany
tenemos que sdlo 3 se dirigen a Ja investigacin, Por el alcance éncontramos gue
5 de las mismas lo hacen nacionalmente.
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Bor las caracteristicas de 1l poblagidn investigada, hallamos gue 2 de ellas -
se dirigen al dmhito rural y 4 al ambito urbano, Por otro lade vemos que de los 7
casos, 4 de ellos explicitan organizacidn.

En cuanto a las razgnes por las cuales se declara que se ha realizado la inves
tigacién, encontramos que 4 se han hecho para satisfacer una demanda institucio--
nal privada. En cuanto a los aportes en ¢l plano tedrico, se destaca que sBlo una
se dirige a la elaboracibn de inventarios y al disefio de politicas educativas.Por
otra parte también observamos que sSlo 2 se dirigen a la comprensidn de la educa-
cidn no formal o a algiin aspecto del mismo, ‘

En lo que se refiere a la posible utilidad de las investigaciones, dirigidas a
la posibilidad de generalizacidn, de vinculacifn con la realidad, de repercusidn-
en la poblacidn, de vinculacidn con la toma de decisiones y de la posibilidad de

su divulgacifn, la casi totalidad de las mismas, se lo proporen y lo instrumentali
zZan.

para mayor informacidn @irigirse al Axq.
Roberto Ferndndez Cano, Centro de Experi
mentacidn para el Desarrollo de la Forma
cifn Tecnoldgica. Ave. de los 50 Metros
s/n, CIVAC. Apdo. Post. 552-A. Asistente
a las reuniones de usuarios {Investigado
res) Fundacidn Javier Barros Sierza.

a3




3, COMINICACION EDUCATIVA
PROFRA. IDOLINA MOGUEL CONTRERAS

Directora General de Materiales
Diddcticos y Culturales de la -
Secretarfa de Educacitn Plblica

Aunque en log Gltimos veinte afios han proliferade las definiciones de comunica-
chn, consideramos que este concepto no ofrece mayor dificultad y que es relati-
vamente f£4cil llegar a un acuerdo sobre &1,

Comunicar es intercambiar pensamientos, ideas, experiencias, sentimientos.

Asi, degde las mAs simples, basta las mfs sofisticadae definiclones, todas ww
coingiden en identificar como elementos fundamentales de ia comunicacidén al emi-
sor y al receptor {Por supuestc otro elemento impertante es el mensaje, que es
el lazo de unifn y la razén de ser de los dos primeros.]

Volviendo al concepto de gomunicacifn, si atendemos a la etimologia, @l morfe
ma ¢o ya nos estd hablando de la participacién de los dos elementos pr;nc1pales—
que emiten y captan mensajes en forma alterna.

Agregariamos que el hombre, por naturaleza, es un ser comunicador.

Los recursos de gue se ha valido para comunicarse han side miltiples: la pala
bra cotidiana y la palabra embellecida; la mimica facial y corporal, y el arte;-
todos ellos simbolos de ideas y emoclones que tienen realidad en un contexto siy
nificativo y gue se comparten directa o indirectamente, es decir, de persona a
persona o a través de medios,

La comunicacidn de persona a persona permite, un mayor acercamiento ¥y una ma-
yor posibilidad de cdiida comprensidén.

Los bien llamados medios de comunicacién social -aparentemente frios- tienen-
la virtud de hacer mas ampliz la comunicacidn humana en el tiempo y en el espa--
cio.

Alguncs autores hablan de un tipo de comunicacifn intermedia, entendiendo por
ella, la que se da en los grupos mis o menos pequefios que comparten ciertos inte
reses comunes y cuyo nimero relativamente reduecido, permite tanto la relacién de
persona a perscha, como el uso de algunos medios de comunicacidén social. Esta co
minjcacifn intermedia puede darse en comunidades pequeflas, en asociacipnes, en
escuelas, sindicatos, en fdbricas, en donde existe, cuvando se requiere, la comus
nicacién de persona & persona; pero también los mensajes pueden difundirse a tra
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&g de Lupresos como beletines, reyistas, perifdicos murales o bien mediante al-
.0 parlantes, radic o televigifn en circuito cerrado.

Por otra parte, el concepto educacidn podrfa generar un buen nimero de contro
rersias, como han ccurride siempre, dependiendo del punto de vista filoséfico,pg
|{tica, psicolégico o pedagdgico en que se sitfien los qua pretenden definirla.
5in embargo, gquizd podriamos coincidir .en que la educaciBn como formadora de la
sersonalidad dentro de un contexto sgocial, puede ser considerada un proceso & la
jem que un producto.

Cuandg se le trata come proceso se plensa en un centinuc, en una serie de ac-
“ividades que tienden a lograr un fin preestablecide. Cuande se toma como produc
to se alude al resultado de ese proceso,

De esta maners podriamos afirmar que la educacidn como proceso es un factor -
ultural, ya que estd coadyuvando con su dinamia a hacer y rehacer la cultura.

En cambio la edugacidn como producto es un bien cultural, si se mira como un
roncepto redondo y relativamente acabado que es posible transmitir mediante va-——
riades recursos.

Podenes ilustrar esto con un sencille ejemplo: algunas creencias y costumbres
~iertos valores y usos, son bienes culturales gue la generacifn adulta entrega a
la generacién joven por medio de la educacién.

Aqui estarian bienes como la idea de demogracia, la escritura, el sistema ge
wmeracidn... que se adquieren a lo large de la primaria. Como se ve, estamos ha
sylando de la educacidn como proceso.

En cambio, cuando hablamos de “dar educacidén a los adultos" a través de los
nedios, nos estamos refiriendo a ella como products, o sea un bien cultural gue
25 susceptible de transmitirse. .

La expresifin comunicacifn educativa conlleva ambos conceptos, el de compartiry
v distribuir la educacifn como un bien cultural y el usar el proceso educativo -
rara hacer més eficaz la comunicacidn,

De los medios de comunicacin social -el radio, el cine, la televisién <y la
letra impresa- destacaremos ahora la televisién para analizar someramente el pa-
pel que ha jugado en la educacidn como procesc y como producto.

La educacidn como producto, es decir, como bien cultural ha sido un objeto -
trasmisible en televisién.

La produccidn de programas —excelentes muchos de ellos~- donde se ponen de ma-—
nifiesto parcelas de contenidos clentificos y cuyo fin es trasmitir una serie de
conocimientos e informacibn, ha sido comGnmente 1lamada televisidn educativa,pa
ra oporerla a acquélla donde los programas tienen una finalidad puramente recrea-
tiva.

Al calificar la televisidn informativa como educativa se ha clvidade quiza, =
gue ia educacifn no afecta exclusivamente al aspecto intelectual del ser h%mano,
sino que pretende desarrollar positivamente otras dreas, como la psicomotriz ¥y
la afectiva, que conforma a grosso modo, la persopalidad indivisa.
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Esto nos 11eya a xeflexlonar sobre el fuexte 1mpacto que ejercen en losg’ tele-
videntes edos programaa no espec;ﬁxcamente 1nstrucc;onales y ya quesla teleyi~
sién recreativa, por razones obvias de amenidad, estd incidiende en la formaeidn
del ser humano y modifica. su. lenguaje, sus costumbres ¥ sus actltudes, d& un mo~
do mas deflnltlvo que. la teIeVLSlon que pretende 1nstru1r. RN

La repet1c16n exceSLVa de clertos mensage conduce a-la manlpulaclon de: la con -
ducta de los telev1dentes, qulenes 1llegan. asf a actuar en forma ca$1 autométlca.

La telev;siﬁn,aunque nadie se lo propusiera, es modeladora Y conformadora da
personalidades que, egtabilizan un sastema, gn una palabra, la taleV1516n 51emgre
es educativa. L : - . .

A causa de ella el receptor aprende ¥ sufre camblos en su con&ucta- a veces -
superfLCLales, a veces profundos. :

No hay escapatoria. La telev1516n dejars 51empre alguna huella transformadora
de la personalzda& Por. eso en 1la respuesta que se dé a: preguntas como~'

éQue clase da 1nforma010nes ‘se transmlten? 6Qu§ tlpO de destrezas se promue——
ven? 2Qud modelo de actitudes se pxoplcxan?

" Estad 1a responsabllldad 1nmensa del Estado o los partlculares para seleccio-—
nar’ los contenidos que vayan ‘a d;fundlrse por este lmpurtante medio.. Nos: pregun~
tarlamos al réspacto, si los’ locutores Y. comentarlstas, si los llbretxstas, pro-..
ductores ¥ técnlcos, en una galabra s; el emisor ez idfneo para lograr la trans-:
misidn de los bienes culturales.

Huy delicado y. esperanzador a la vez resulta el tratamiento de. la telev1sién,
dentro de la. edicacifn’ con51derada como proceso, Aqui su funeidn es. de recurso =
d;&actlco de tipo audiovxsual, as decir, auxlllar en.la metodolog!a de la ense r
nanza. : ; ; R

Por'éupuesto, no pretendemocs situarla. Gomo un apoyo incidental, sino como. par-
te importante en la planeacién cuidadosa del procesc ensenanza—aprendiza;e.

Esto juStlflCa 1a’ expresxon "televisaon didactica" que ‘se inscrlbe dentro del.
concepto general de "televisi&n educativa', pues si &sta “forima personalldades"
la primera “dyuda a formar personalidades aentra de un rlguroso esquema de ‘ob=
jetivos, contenldos ¥ tecnlcas de aprendiza)e. . :

ahora bien, diversas corrientes psicoldgicas nos hablan del ééféndizaje. Como
sabemos, las hay de tipo conduct:sta, genetlsta, psicosocial, etc.

Parece que es te 6elicado proceao es todavxa un mlsterlo y 5610 podemos asomar
nos & una parte de 1. .

Sin embargo, hay un acuerdo casi total en que no existen aprendizajes aisla--
dos, sino que todcs,afectan a la personal;dad 1ntegra de) ser humano, con enfa——
sig ~claro- en un drea determinada,

Hay consenso tamblen en que el conoc1mlento se adqulere a través de’ “diversas
vias, siendo desde luego 1as sensoriales, las mis socorridas y ‘de aqui el aforis
mo diddctico gue pregona que "en toda situnacién instructiva. cuantos mas sent;-
dos se estimulen, mis se aprende ¥y mis se retiene”
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Esto ha sido pmpliagente comprobado y. en €1 .se gustentan los apeyos d;déct1c05
2 rebasap el canal auditiyo, afectade s6la por la palabra del maestro, pa,ra eX—
nder las experlenc;as de aprendlzaje, del’ oir, al ver Y al hader. .

Los planlflca&ores y~1os operadores dela educachn tlenen que ‘ser muy’ culdado
§ para clarvificar sus propbsites; para decidir ‘quf 'sé va a aprender ¥ <émo - se
a aprender; gué elementos ~fitiles en la televisidn comercial- constituyen dis
agciones. que en un momento dado, dispersan la atenclsn'del'educandor'qué recur=
§.se van:a poner en juego para propiciar el desarrolleo del pensamiento 1oglco o
enrlquecxmxento de la lengua matarna.

Un interesante reto; no solo pedagogico, Sino tambidn desdé el punto de Vidtaw
“lca medios, ha sido siempre hacer del receptor una persona reflexiva " ‘eritica
da gex posxble,partlc1pat1va y creadora de formas plenas de actxvmdad

Para lograrlo, creemos sinceramente en la telev151én como ‘tini esplendxdo recur~
. 2l que cada dia, la tecnologia le afiade mayores posibilidades, Actualmente -
demos  contax' con’ aparatos: en blanco y negre y a ¢eldr, portBtiles o £ijos, con
ntallas de diferentes dimensiones, de corriente directa ¢ 'de pilas, monitores -
ra repetlr emlsion dlrecta o coh v1deocasetera para reproduc;r programas.

La telev;s;én permlte llevar al aula lugaras lejanOS, a mejor dlﬂhﬁ, traer ed-
mundo y otros al saldn de clase; permite también agrandar cosas pequefias. como
. célula, reducir «que no-empequellecer=’las cosas grandes comg' gl uhiverso mis—-
. 'De: igual mods, puéde’ hacer lento 10- que €5 rdpido, domo el movimiento de ) . Uh
eh’ o la carrera de: uﬁ'c1cl;$ta y hager r8pido lo gue es lento como el maravillo
- procesd de:la’ gérminadidn; quie gracias a los efectos técnicos puede advertirse
. unos cuantos minutos.

Hacer gue se perciba 1¢'invisible ¥1o ipaudible 6 acerca el sonide y el vai--
n del mar,; ‘constituyen una série de prodigios gue ni &l mejor’ expositor  con 56-
Ut voz g podria hacer lledar tan vividamenteé al gue” dprende y, suponiendo gue -
. pudlera lograr en un aula con una proyeccién cinematogrffica, la televisifa ro
fa afin hacer el milagro de multlpllcar la imagen para llegar a mlles y m;les de
UMNOS situados a mxles y mlles de kllometros. : .

Por supuesto no s8lo podriamos dlsponer de estas inmensas POSlblllﬂﬂdes dididc-
casg para mejorai el nivel cognocitivoidlgunas destYefas psicomotoras podrian -
cmoverse mejor. Por' ejemplo, en el aula tradicional no e aprecia'bien la posi-
Si-de’ lag manos del maestro cuando trata de ensefiar el trazo de una flgura Geo«-
trica. La televigidn puede ayudar con-un simple acercamiente de clmara o~ con
a toma de espejo.

Sin embargo, el procesc sistemitico de la ensefianza-aprendizaje, sflo en'el te
-eno cognositive, reguiere de ciertos elementos selectivos; por ejemplo unos ni=

5 cagtan mejor que otros por medio de 5genes v no de sonxéos; okros 1as apren
n mejor si las hacen gque si las oyen.

Algunos Ganipos del saber se aprecian mejor auditiva qué visualmente; otros re-
iereh ‘de una visidn tridimensional ¢ de una operaclon 1nmedlata- ’

TLa ventaja de un maestro directo en los sistemas formales, ez adecuar el ritmo
-dagdgico como respuestd inmediata de la actitud de 1os alumnos. '

0 todos los edncandes aprenden con' la misma rapidez, EY méjor de ellos neceésita
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Esﬁq_nos lleya 8 reflaxlpnar gobre el fuexte impacto que egercen en log tele—
videntes esgs progxamaa no espac;flcamente 1nstru0c1ona1es ; ya que-1a teleyi='&
sidn recreatlva, por razones obvids de amenidad, estf incidiendo en 1a formacidn
del ger humano y modifica. su lengugjeé, sus cestumbres vy sus actltudes, de an mo~

do mas defin1t1v0 que 1a telev;si&n qus pretenae 1nstru1r.

CLA repetlciGn exces:va de 01ertos mens aje conduce a: la manlpulac1on de 14 con
ducta de los televx&entes, quienes ‘1llegan asi a actuar en' forma casi autométzca.

La teleV;sxGn,aunque nad1e se lo propu31era, es modeladora ¥ conformadora de
personalidades que estabilxzan un 51stema- ‘en.una palabra, la Eelev151on 51emEre
es educativa._' : . o :

A causa de ella el recaptor aprende y~sufxe camblos en su conducta a veves -
superflciales, a veces profundos. . . -

Nb hay escapatorma. La televlsLGn dajar& 51empre alguna hnella transformadora
de’ la personalldad Por eso en ia - respuesta que se ag: a preguntas como: -

dQue clase de informa01ones 58 transmlten? dQué tipo de destrazﬁs se promue——
ven? &Que modelo de actitudes ge prop1c1an? . . o

’ Esté la responsabxlldad 1nmensa del Estado [+ 105 particulares para selecc1o-—
nar 10§ contenidos que vayan a difundirse por este 1mportante medio. Nos pregun-
tarlamos al respecto, si los 1ocutores ¥ comentarlstas, si los libretistas, pro-
ductores y tecnlcos, en- una palabra. 51 ‘el emisor es; 1d6neo para 1ograr la trans--
migidn de 16z bienes culturales, : - -

Muy dellcado y esperanzador a la vez resulta el tratamlento de la teleyisién,
dentro de 1a: educacidn conslderada como Droceso, Aquf sy funecidn es.de recurso -
diddctieo, de tipo audiov;sual es’ decxr, auxiliar en 1& matodologia aa la ense. -
nanza..g' . . S : S T Ce

Por supuéstb. no.préiéﬁdeﬁos situarla como un apoyo 1nc;denta1, sino domo paru'
te importante en la planeaciSn culidadosa del progeso enseﬁanzawaprendiza]e.

Esto justlf;ca la expreslén "telev1515n didactlca" qua ‘se 1nscr1be dentro del
conceyto general de “televisidn, educativa”, pues si ésta. "forma personalidades!;
la primera:. Yayuda a formar: personalidades!,. deptro de un rlgurOSO esguema de obu'v
jetivos; contenldos ¥ tecnlcas de aprendizaje. - : : 2

ahora bien, diversas corrlentes pslcologlcas nos hablan del agrendlzaje. Como
sabemos, las hay de Lipo conductlsta, ganet;sta, psicosoc1a1, etc. o .

. Parece que este Gelxcado proCan es todavza un mlsterlo y solo podemos asomar. 
nos & una parté de &1, - : S

gin emhaxgo, ‘hay un acuerde casi total en que ne existen aprendlzajes aislar-
dos, sino que tedas afectan a ia Eersonalldad 1ntegra dal ser hnmano,_con enfa—-
sis «claro—'en un érea determ;nada.

Hay consenso tambiéﬁ en qae el concclmlento se adqulere ‘a traves de d;versas
vias, siendo desde luego ‘lae sensoriales, las mig socorridas y de agui el aforis
me didictico. que pregona,que “an toda situacidn 1nstruct1va, cuantos mas sentlv_
dog ge estimilen, mis se aprende y mAs se retiena"
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‘Esto ha sn.dn pupliapente comprobade y en €1 se gugtentan log apoyes didicticos
3 rebasan el canal auditiyo, afectada séle por la palabrs del maestro, pa,ra eXr
Wey ! 1a,s e_xperlenc:.as de a.prendi‘zaje, del oi;u, al ver ¥ al hidcer,

Los planlflcadores y los operadores da la educac:LSn tiénen’ c;ue der muy culdado

5 para clarifiicar sus propdsitosi pare decidir qué sé va a aprendexr’ y céme | se
a aprender; qué elementos -ltiles en la televisifn comercial- const;:.tuyen dig
icciones que en un momento dade;  dispersan la atencisn del educando; gué ratuL-
3.5e van-a: poner en: juego para propiciar’ el desarrollo del pensamiento lroglco o
enr;.quecm:.ento de la lengua materna.

Un interesante reto ¢ Do’ solo pedagogico, sino tamblen desde el punto de vista-—
Jos medios, Ha sido siempre hader del receptor una persona reflexiva'y critica
1e zer posible, part:.clpat:l.va y creadora de fomas plenas de actividad,

Para lng:arlo, Creemnos s:.nceramente en la televisidn como un esplénd:.do regurs=
; al gue cada dia, la tecnolegfa le aflade mayores posibilidades, Actualmente -
jemis: contar con aparatos: en blance y hegro y a colot, portﬁts.les o fijos, con
ntaillas de dlferentes dimensiones, de corriente directa ¢''de pilas, monitores -
ra J:epet:.r em:n.slon dlrecta o con’ V1deocasetera para reproduc:.r progra.ma.s. .

La telev:.s:uSn permite llevar al aula lugares 1eja.nos, & mejor dlcho, ‘trasr es-
mundo y otros al saldn de clase; permite también agrandar cosas pequefas. como
¢élula, reducir «que no- empequenecer— las cosas grandes como el universo mis-—-
: Deigual modo, puede hdcer lentd lo-gue e répido, como él movimiento de . un
en’'o la cdrrera de un c:.cl:.sta Y hacer rapldo lo quees lents coms el maravillo
proceso de la germinacidn; que g¥acias'a los efectos tecm.cos puede advertirse
unes cuantos mirutos. -

Hacer que se perciba lo- invisible” ¥ 10 inaudible o acez:ca “é1 gonido y el Vai--
n del mar, constituyen una gerie de prodigios que ni'el: mejor expositor ,con s8=
“su voz, podrid hacer lledar tan'vividamente al que aprende y, suponiendo que -
pudiera lograr en un aula con una proyeccién cinematogrifica, la televisidn po
fa adn hacer el milagrc de multiplicar la imagen para 1legar a miles y mlles de
BSOS situados a miles ¥ ma.les de kllometros.._ : :

Por supuesto no solo podrla.mos disponer de estas inmensas p031bllldades didac-
cag para mejorar-el nivel:cognooitiveidlgunas déstrezas:’ psicomotoras podrmn -
omoversé mejor: Por-ejemplo; én el aula:tradicional ng se aprecia bien la’ posi-
41 'de: las manos del maestro cuando tratd’de ensefiar el trdzo de una figura geo-
trica. La televisidn puede ayudar con un simple acercamients dé clmara o con
a toma de espejo.

8in embargo, El proceso ‘sistematics de ia ensenanza-aprendmaje, solo enel’ te
enoc ggnosz.tn.vo, requiere de ciexrtos elementos selectivos; por ejemplo unos ni=
5 captan mejor que otros por nedio de im8genes y no de- sonidos; otros 1as apren
n mejor si las hacen que si las oyen.

Algunos campos del saber se apreciary mejor avditiva qua visualmente; otros re-
ieren de' una visibn trla;‘:rnenslonal o de una ope:cacmn J.nmedlata.

Ta ventaja de un maestro directo en los sistemas formaIES, es adecuar el r:l.tmo
’dagogz.co coma respuesta 1nmed fata de la actrtud de los alumnos. .

o todos 165 educandos a'prendén con la misma 'rapldez_. 'El-_ me:;c')r de ellos necesita
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repeticign y ejercitacidn para adquirir el conocimiento y estag actiyidades deben
variarse ‘de acusrdo con las caractexlstrcas indiyiduales y ambientales:

La televisifn masifica e informa a todos con la misma rapidez, No puede,por ra
zones cbvias, seguir el ritmo personal, ya que repetir conceptos tantas veces co-
me sea necesario, esperar la resclucidn de ejervicios propuestos, en una palabra,

bajar el ritmo ripido de la televisi®n, es atentar contra la naturaleza propia -
del medig,

Experiencias nacionales y extranjeras, nos permiten afirmar que, a pesar de to
das las ventajas antes anotadas, la televisién por si scla, como recurso didcti-
co, no podria cubrir los requerimientos de un aprendizaje sistemftivo. La amplia-
¢idn, la afirmacidén y el refuerzo necesitan -entre otras cosas— apoyarse en la le
tra impresa.

Re la primera experiencia de alfabetizacifn por televisidn en 1968 podemos ob-
tener valiosas ensefianzas al respecto.

Este singular evento, hasta el momento fnico en la vida educativa de nuestro -
pais, fu€ severamente criticado por los técnicos, ya gue los pedagogos, en su su-
afdn de alcanzar los objetivos didfcticos, trasmitieron lentamente ia secuencia,a
fin de que los adultos analfabetos aprendieron a escribir, colocdndose la inteli-
gente telemasstra al ritme lento y genercse de un profasor directo.

Es mis, habiéndose propuesto tres meses para dar el alfabeto, se tuvo que alar
gar ese perifdo para lograr el cbjetive educacional. {Dicho sea de paso, lo logra
ron ampliamente: varios miles de mexicancs aprendieron a leer y escribir por tele
visidn) .

En rigor,el modelo presentado tenia como eje una cartilla en donde los alumnos
identificaban ¥y ejercitaban los patrones escritos; la televisidn fue, en este ca
so, un excelente auxiliar.

Durante los afios de 1977 y 1978 se llevd a cabo una interesante experiencia ey
yo esguema proponia el uso de la televisién para el perfeccionamiento docente.

rara el efecto, se disefi§ un modelo espacial gue los propios alumnos ajyudaron-
a conformar.

Fue eén una palabra, la versidn mexicana del Curso de Ciencias Bisicas de la -
Universidad Abierta de Inglaterra.

En la investigacidn participaron la Secretaria de Educacifn piblica por conduc
to de la Direccidn General de Capacltacxon y Mejoramlento Profesicnal del Maglste
rio, el SUA de la UniversidadNacional Autdnoma de MBxico y el Enstituto Polltecn&
co Nacional con su Unidad de Educacidn Abierta v con el canal 11,

La prueba abarct a mil maestros de secundaria del Distrito Federal. Como recur
sos didicticos se contaba eon los programas de televisidn, sfbados y domlngos.los
libros de apoyo de las diversas freas y las asesorias personales.

En la evaluacifn practicada al respecto, los maestros opinaron que la ayuda -

mds importante habfa side, en primer lugar, la de los libros; en seqgundo teéxmino,
la de los asesores y finalmente,el apoyo por televisidn.
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Cgbe aclarar que, A pesar de estos resultadog, cuande el Programa no se trans
iti6 por alguna razdn, los alumnos reclamaron airadamente la ausencia de tan im
rtdante ayuda.

Al investigar. las causas, los alumnos adujeron que si bien la teleyisidén no -
:5 permitia tomar nota, ni resolver los ejercicios simultdneamente, ni repetir-
i informacifn tantas veces como fuera necesario; sin embargo, coincidiexon en
1@ los experimentos y lasg demostraciones hubieran sido absolutamente inconpren-
ibles sin el recurso de las transmisiones,

Un ejemplar mis: en el boletin FBI* el interesante articnlo"Whatever happened
> radio at the Open Unersity? reporta que en la Universidad Abierta,los alumnos
nsideran logs textos y lag lecciones por correspondencia, es decir, la letra im-
‘esa, como la mds fuerte ayuda en las diversas freas de estudio. -

La razén de que la televisidn por sf sola no puede cubrir los requisitos di—
icticos estd en la esencia misma del medio: la velocidad con gue se suceden las
régenes permite s6lo una primera fase en la captaci®n del mensaje: la percep—-—
idn; es decir, la ven y la escuchan; pero la mayorla de los conceptos reguieren
> la comprensifn que es, como dice Kingsley, "un procesc de organizacidn y sig
35is que integra las experiencias en unidades mayores y significativas".

La imagen efimera no permite esto; por lo que en la televisifn didictica no
onviene insistir en la transmisifn de informaciones que no puedan asimilarse ca
1 lmente.

El reto consiste en proporcionar al alumno, a travBs de la televisidn, tcdas-
Juellas experiencias que no podriz obtener por otro medio.Es vilido presentar a
>3 alumnos una toma del Universo desde el observatoric de Palomar o la reproduc
i6bn celular; pero el presentar tablas estadisticas para que los alumnos copien,
| recurrir solamente a cartones o presentar al expositor a cuadro por un tiempe
rrgo, ademd@s de no lograr el objetive propuesto y provocar la fatiga y el abu--
rimiento, constituye un desperdicio de los minutos en televisidn, cuyo costo es
levado.

Conviene, en tode caso completar la informacifn televisada con material gréfi
o -ad hoo- en donde se muestren esquemas, explicaciones y ejercicios. Esto as
alido para las dos modalidades educativas gue seflalan la Ley Federal respectiva:
a escolar y la extraescelar.

En ambas, la televisién diddctica puede aparecer como motivador o como refuer
o, con toda la espectacularidad propia del medio.

En la modalidad escolarizada, adem3s de lo ya apuntado, puede sostener (y -
rear en ocasiones), el clima cordial de una clase, y por otra parte puede coad~
uvar en el control de calidad de los sistemas ablertos.

or todo lo anterior, podemos reafirmar gue la televisifn didictica es selectiva.

Selectiva por tomar en cuenta una determinada audiencia gue tiene requerimien-
os especificos. Y tambi&n por la necesidad que hay de elegir el material gue-~
onviene proyectar,

Para lograr objetivos educacionales hay gque proveer técnicas adecuadas que -
ignifican atencidn a edad, a veces a sexo, & intereses vitales, a tiempo dispo--

Educational Broadcasting International. Septiembre 1979,
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nible de la audiencia y g modalidad educativa,

Las caracteristicas didicticas de un programa de teleyisidn deben considerar -
las capacidades e intereses, por ejemplo, de las madres gue reciben un curso sor-
bre los nifios de edad preescolar; de los j8venes de las secundarias directas, del
adulto campesino al que se le va a ensefiar a leer y esoribir, del obrero que  se
pretende termine la primaria en un circulo de estudie, del trabajador gue desea -
capacitarse en su propic hogar...

El concepto de seleccidn de audiencia se enfrenta a veces al concepto de “ra--
ting" para efectos de financiamiento.

Esta limitacidn de la televisifn con "canal abierto" no la tienen los circui--
tos cerrados ni el usc de "videocassettera". En la comunicacién intermedia, de la
que hemos hablado al principio, este uso del medio televisivo resulta sumamente -
eficaz, ya que el auditorio estd cautive y la emisidn se proyecta en el momento y
en las condiciones regueridas,

Finalmente quisiera hacer resaltar la necesidad de la presencia del maestro a
ic largo de la produccidn de la televisifn didéctica.

5in considerar otras ventajas de su personalidad, refirifmdome sG6lo a su forma
cidn profesional, el maestro es el experto que cohoce el ritmo y el tipo de apreﬁ
dizaje recomendables. Al integrarlo en un equipo interdisciplinario ecom los pro--
ductores, se obtendria un mensaje educativo apropiado dentro de tédcnica especifi-
ca gue requiere la televigidn.

El criterio de los educadores en los materiales de apoyo complementarics como
los libros fasciculos, folletos o instructivos, es también muy importante y debe
correlacionarse fntimamente con el programa de televisidn.

Estamos convencides gue el transportar indiscriminadamente los esquemas de la
televisidén recreativa y comercial a la televisidn didactica hacen dificil el cum-
plimiento de los objetivos educacionales.

La participacién mis definida del maestro en los medios de comunicacidn social
garantizaria la sencillez, la eficacia y el sentido de realidad que requiere nues
tra educacibn, necesitada como est@ de férmulas alternativas a las tradicionales,
para abatir nuestros rezagos v hacer frente a las carenclas.

Pero también es cierto que a quien se da una responsabilidad se le tiene que
proporcionar la posibilidad.

El maestro entonces necesita -como usuarico del medic- ser infermade, por los‘-
organismos idéneos, de las ventajas que reporta la utilizacitn de la  television
como recurso didictico para que sea mis eficaz y mis gratificante su tarea.

por otra parte, el maestro que tenga disposicifn para elle, puede tener la
oportunidad de penetrar en los secretos del mundo t&enico de la televigibn, para
integrarse a ese equipo productor de programas que tiendan a solucionar nuestra -
necesidad educativa.

La televisidn didictica no eg enemiga ni substituta del maestro.

Es su mejor aliada para que su presencia en ella lo ratifique como elemento -
unificador de nuestra dispersa naclionalidad.
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SINOPS!S

1l Dpada sus caracteristicas tecnolSgicas, la televisibn proporciona una gama in
mensa de posibilidades para enriquecer la vida individual y colectiva. -

2 La televisidn, en cuanto tiene la posibilidad de transmitir conteridos rele-
vantes, de promover destrezas personales y actitudes socialmente Gtiles para - ~
transformar la personalidad, es un medio educativo.

% se deben buscar formas de conciliacifn entre la televisidn instruccional y
la recreativa y medelos que permitan convertir al receptor pasivo, en un elemento
activo dentro dei desarrollo cultural.

4§ La televisidn diddctica -por sus objetivos y metodologia- debe tratarse como
una rama especial de la televisidn educativa.

E Bl uso de la televisidn como recurso diddctico es del todo recomendable, si
se ubica adecuadamente, dentro de las modalidades de educacidn escolarizada o de
educacidn abierta.

£ La televisidn diglictica necesariamente se dirige a ciertos sectores de la -
poblacidn que requieren tratamiento especifico.

7 La selectividad didictica es un elemento bdsico para decidir con qué caracte
risticas y en qué medida debe utilizarse la televisidn en la demanda educativa.

8 La televisidn didlctica, para Que sea mis eficaz, debe combinarse con otros-
nedjos, de prefeyencia la letra impresa, especialmente disefiada para el caso.

§ Es indispensable el criterioc del educador en el procesc de ensefanza-aprendi
zaje en donde se utilice la televisidn como recurso diddctico.

10 Es urgente capacitar al maestro para que participe en ia produccifn y en el
uso de los medios de comunicacidn soeial.




Y4, PERFECCTONAMIENTG DE LOS SISTEMAS DE INFORMACION EN LA
REGICN Y ESTABLECIMIENIO DE UNA RED DE INFORMACICNES
EN EL ARFA DEL "'CIECC"

Las perspectivas de desarrollo de la educacifn, la cieacia vy la cultura en la de-
cada del 80 y las orientaciones programiticas para el bienioc 1982-83 aprobadas
por el CIECC con sus resoluciones, CIECC-486/80, CIECC 487/80, CIECC-490/80,CIECC
491/80G, CIECC-492/80, y (CIECC-498/B0,

Congsiderando que en los pafises en vias de Gesarrolle, el accesc eficiente y -
oportunc a las fuentes de informacidn en los campos cientifico y tecncldgico,edu-
cative,cultural, econdmico y social, asi como su efectiva utilizacidn,constituyen
uno de los principales mecanismos para acelerar adecuadamente el proceso de desa-
rrollo; que la problemdtica de facilitar el acceso a la informacidn por toda per-
sona o grupo de personas a cualguier niwvel social, de acuerdo con sus necesidades
el ritmo acelerado con que el conocimiento se renueva y se acwmula, ha intensifi-
cado la biisqueda de nuevas formas de cooperacidn y coordinacidn y la mis ampliz -
utilizacidn de nuevas tecnologfas a fin de cumplir con las metas trazadas.

Que el principio de cooperacidn multilateral, el aprovechamiento comiin de expe
riencias y la transfarencia de tecnologfa enire los Estados Bmericancs estd inseg
to en la Resolucidn de Macaray, que dic crigen al Consejo Interamericano para la
educacidn, la ciencia y la cultura.

Oue desde el comienzo de los Programas. Regicnales de Desarrollo gque resultaron
de la misma Resolucidn, se ha acumulade un caudal de conocimientos especializados
P
v tecnologfas convenientes en los palses americanos.

gue por lo general, los Estados de la Regibn y los nuevos estados miembros de
la Organizacidn no tienen conocimientos de tales teonologias y conocimientos espe
cializados, ni acceso a ellos.

El plan de Accidn de Educacidn y Trabajo, aprobado por los organismos competen
tes, en cumplimiento de la Resolucidn CIECC-440/79, que tuvo su origen en el "Con
senso de Santiago sobre Educacidn y trabajo" y los"Resultades del Didlogo" que tu
vo lugar en la Reunidn del CIECC en Barbados (19791.

gue se hace necesario organizar la documentacifn sobre dicho tema y otros as—-
pectos relevantes para un rdpido y amplic agceso de todos los interesados y a su
vez, facilitar informacifn entre los pafses o instituciones sobre proyectos espe-
cificos.

RESUELVE:
1. Destacar gue el perfeccionamientc de los sistemas de informacién dentro de
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la regidn es vital para el Qesarxollo de ésta.

2. Estudiar el establecimiento en la Secretarfa General de una red de informa
cidn educativa, cientifica, tecnoldgica y cultural que recolja, procese y clasi-~
fique sistemiticamente toda la informacidn sobre.las actividades de los Estados-
Miembros en estas Areas y promover el desarrollo de sistemas de informacidn so--
bre aspectos especificos de la regidn.

3. Solicitar a la Secretaria General que propohga a la CEPCIECC las bases pa-
ra el establecimientc de dicho sistema.

4. sin perjuicio de 1o anterior, encpmendar & la Secretaria General que ini--
rie’ las actividades relativas a establecer un banco de datos, conforme a la acti
vidad regional aprobada para el PREDE en la programacidn correspondiente a 1982.

5. Que dentro de la red gque se establezca, se procure ayudar a los Estados -
1iembros facilit@ndole el acceso a la informacidn sobre la disponibilidad de re-
rursos humanos especializados, metodelogfas y tecnologlas apropiadas, dentre de
la regidn a fin de que los Estados MiemPros puedan prestarse mutuamente asisten-
~ia concreta para satisfacer sus propias necesidades.

6. Encomendar a la Secretaria General gue estudie la factibilidad de promover
on la regidn la organizacisn de centrales de informacién especializada en areas-
crioritarias, tales como las relaciones de la educacidn y el trabajo,dada su ime
portangia para el desarrollo de Am@rica Latina y el Caribe.

PROPUESTA PARA LA CREACION DE UN SERVICID DE INFORMACION Y DOCTMENTRACTON
SOBRE EDOCACTCN THCNYCA EN L& FHGION DF AMERTCA IATINA Y EL CARIBE

Por lo aptexicrmente expuesto, se presenta una propuesta para la creacibn y coor
dinacidn de un sistema de informacifn sobre la educacidn técnica y lo relaciona—-
do con la educacidn y el trabajo, gue sea accesible a todos los sectores que lo
requieran y que est® conectado con las principales fuentes de informacidn espe-—
cializada en este campo.

1. OBJETIVOS:

1. Captar informacibn que se produzca principalmente, en el drea de América -
Latina y la subregidn del Caribe y en otxos paises fuera de la Regidn.

2. Procesar, oxdenar y recopilar la informacifn a trav@s del empleo de los me
dios mds recientes gue surjan en este campo.

3. Ofrecer y proporcicnar a los usuarios la informacién disponible a través -
de los mejores y més efectivos canales de comunicacion.

4. Mantener actualizado un programa de intercambio y comunicacidn con las per
gonas e instituciones que tengan relacidén con el campo de especializacibn-
del “"Servicio",

2. DESCRIPCION DEL ESQUEMA DE OPERACION:

a) Identificacidn de las fuentes de informacidn.

En cada pais de la Regifn se deben identificar, cufles son las principales

46




4, PERFECCIONAMIENI'G DE LOS SISTEMAS DE INFORMACION EN LA
REGICN Y ESTABLECIMIENTC DE UNA RED DE INFORMACIONES
EN EL AREA DEL 'CIECCM

Lag perspectivas de desarrollo de la educacidn, la ciencia y la cultura en la de-
cada del 80 y las orientaciones programiticas para el bienic 1982-83 aprobadas
por el CIECC con sus resoluciones, CIECC-486/80, CIECC 487/80, CIECC- =-490,/80,CIECC
491/80, CIBCC-492/80, y CIECC-498/80C,

Considerando que en los paises en vias de desarrollo, el acceso eficiente y =
oportuno a las fuentes de informacidn en los campos clentifico y tecnoldgico, edu-
cativo,cultural, econdmico y social, asi como su efectiva utilizacién,constituyen
unc de los principales mecanismos para acelerar adecuadamente el proceso de desa-
rrollo; que la problemitica de facllitar el acceso a la informacién por toda pex-
gona ¢ grupe de persenas a cualquier nivel social, de acuerdo con sus necesidades
el ritmo acelerado con que el conocimiento se renseva y se acumula, ha intensifi-
cado la busqueda de nuevas formas de cooperacifn y coordinacidn y la mis amplia -
utilizacidn de nuevas tecnologfas a fin de cumplir con las metas trazadas.

cue el pr1nc1pio de cooperacidn multilateral, el aprovechamiento comiin de expe
riencias y la transferencia de tecnologia entre los Estados Americanos estd inser
to en la Resolucién de Macaray, que dio origen al Consejo Interamericanc para la
educacién, la ciencia y la cultura.

Que desde el comienzo de los Programas. Regionales de Desarrollo que resultaron
de la misma Resolucibn, se ha acumulado un caudal de ¢onocimientos especializados
y tecnologias convenientes en los palses americanos.

gQue por lo general, los Estados de la Regidn y los nuevos estados miembros de
Ja Organizacidn no tienen conocimientos de tales tecnologlas y conocimientos espe
cializades, ni acceso a ellos.

El Plan de Accidn de Educacidn y Trabajo, aprobadoc por los organismos compaten
tes, en cumplimiento de la Resolucifn CIECC-440/79, que tuvo su orlgen en el "Con
senso de Santiago sobre Educacidn y trabajo" y los"Resultados del Didlogo" que tg
vo lugar en la Reunidn del CIECC en Barbados (1979},

pue se hace necesaric organizar la documentacifn sobre dicho tema y otros as—-
pectos relevantes para un rdpide y amplio acceso de todos los interesados y a su
vez, facilitar informacidn entre los pafses o instituciones schre proyectos espee
cificos.

RESUELVE:
1. Destacar que el perfeccionamiento de los sistemas de informacién dentre de
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la regifn es vital para el desarrollo de ésta.

2. Estudiar el establecimiento en la Secretarla General de una red de informa
:i8n educativa, cientifica, tecnoclégica y cultural que receja, procese y clasic
Gique -sistemdticamente toda la informacidn sobre-las actividades de los Estados-
liembros en estas freas 'y promover el desarrollo de sistemas de informacidn so——
re aspectos especificos de 1a regidn,

3. Solicitar a la Secretaria General que proponga a la CEPCIECC las bases pa-~
a el establecimiento de dicho sistema.

4, 8in pefjuicio de lo anteriox, encomendar a la Secretarfa General gue ini--
ie’ las actividades relativas a establecer un banco de datos, conforme a la acti
ridad regional aprcbada para el PREDE en la programacidn correspondiente a 1982.

5. gue dentro de la red que se establezca, se procure ayudar a log Estados -
liembros facilitindole o1 acceso a la informacifn sobre la disponibilidad de re-
ursos humancs especializados, metodologias y tecnologias apropiadas, dentre de
a regidn a fin de que los Estados Miembros puedan prestarse mutuamente asisten-
ia concreta para satisfacer sus propias necesidades.

6. Encomendar a la Secretaria General que estudie la factibilidad de promover
n la regidn la crganizacién de centrales de informacidn especializada en Areas-
wrioritarias, tales como las relaciones de la educacidn y el trabajo,dada su im-
sortancia para el desarrollo de América Latina y el Caribe.

PROPUESTA PARA LA CREACYCH DE UN SERVICID DE TRPOURMACION Y DOCTRENTRACTON
SOBRE EDUCACICN TECNICA EN LA FEGION DE AMERICA IATHA Y EL CARTEE

Por lo anterioxmente expuesto, se presenta Gha propuesta para la creacidn y coor
linacién de un sistema de informacifn scbre la educacidn técnica y lo relaciona-
io con la educacién y el trabhajo, que sea accesible a todos los sectores que lo
requieran y que est& conectado con las principales fuentes de informacién espe—-
rializada en este campo.

1. OBJETIVOS:

1. Captar informacién . que se produzca principalmente, en el 8rea de América -
Latina v la subregidn del Caribe vy en otros paises fuera de la Regidn.

2. Procesar, ordenar y recopilar la informacifn a través del empleo de los me
dios mis recientes que surjan en este campo,

3. Ofrecer y proporcionar a los usuariog la informacidn disponible a través -
de los mejores y mds efectives canales de comunicacidn.

4. Mantener actualizado un programa de intercambio y comunicacidn con las per
sonas e instituciones gque tengan relacidn con el campo de especializacibn-
dal "gervicio"

*. DESCRIPCION DEL ESQUEMA DE OPERACION:

a) Identificacifn de las fuentes de informacidn.

En cada pais de la Regifin se deben identificax, cudles son las principales
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fuentes de informacidn existentes y con las cuales se puedan establecer
contactos, definir los medios de comunicacifin a usar; abrir los canales
‘de informacidn y¥i la forma y los costos con gue debe operar los servi--
cios.

b) Disefio y descripeifn de los procedimientos de captacidn, organizacidn y
almacenamiento de la informacidn.

El servicio deberi contar en cada sede, con un sistema de procesamiento—
de la informacidn que sea flexible y accesible a los usuarios, Procuran~
do gque cada uno de los procedimientos que se implanten, sean de facil en
tender y Agil de manelar.

c} Seleccidn de los medios de comunicacidn entre el servicio y los usuarios.

Existe una gran variedad de medios para proporcionar informacién que se
utilizan en la actualidad, sin embargo deben implantarse aquellos que
sean aceesibles a ura gran mayorla de los usuarios y cuyos costos unita-
rios sean lo mis bajc posible.

d) Determinacifn de los canales de comunicacifn entre el usuaric y los ser—
vicios.

Pe - nada sirve una buena informacifn y los medios mds convenientes de ce
munlcac1on, si los canales no operan en forma efectiva, o si estos no -
son los mis adecuados. Por lo tanto, es muy importante determinar los ca
nales de comunicacidn més adecuados a cada tipo de usuario.

e) Estudio, investigacidn y promocidn para iniciar y/o incrementar el nfime-
ro de usuarios.

El elemento mis importanté e indispensable en todo sistema de informa -~
¢ifn es el usuario; ya que toda la labor del servicio y la magnitud y te
matica de la informacidn, depende exclusivamente de las necesidades e 1n
tereses de los usuarios. Por lo gue sSe propone gque la primera actividad-
de investigacidn, sea para definir los usuarios y clasificar sus intere-
sés y necesidades,

FUENTES M MEDICS |———" CANALES ‘—

Y

_PROCESADO |

‘ USUARIOS l‘—[ CANALES MEDIG [V DIFUSION

3. SERVICIOS OFRECIDOS:

Se requiere hacer un estudio de factibilidad de utilizacidn de los posibles -
servicios ofrecidos e implantar aquellos que reporten mejores condiciones de uti
lizacién y costo. Elle pueden ser: reslmenes de articules, fichas,bibliogréfias,
fotocopiado y microfilmacidn de documentos, venta de articulos, folletos, revis
tas, libros y materiales audicvisuvales, venta de servicios de informadidn compu-
torizada, préstamos de documentos y libros disponibles, etc.

De igual forma, ademds de ofrecer los servicios de informacibn, se pueden -

ofrecer los de documentacidn, asesoria en investigacidén documental,en formacibn
y capacitacidn de personal y algunos otros servicios relacionados con la informa
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La operacifn de los servicios que ofrezca la sede deben ser fipanciados por el
rapio pals.

Los servicios de asesorfa en cuanto a la operacisn, organizacién, procesamien-
> ¥ documentacidn de la informacién, asi como el, acrecentamiento del aceryo pi--
riogréfico, pueden ser financiados por la OEA, la UNESCO, el BID o élguna funda-
.on, las cuales pueden designar especialistas en documentacién vy organizacién ~
1 sistema y coordinar las acciones de su operacidn inicial.

Los’servicios que presten cada una de las sedes, pueden tener un costo de recu
racidn, con lo que se tiene la oportunidad de autofinanciamiento v por lo tantg
s costes se abaten.

51 se establecen convenios de intercambic de informacidn con Bancos de Datos, -
 otras agencias de informacidn y documentacifn, se puede disponer de mucha in-
rmacitn sin costo alguno, con zolo mantener el compromisc del intercambio de la
formacidn generada internamente.

RECOMENDACICNES ¥ SUGERENCIAS PARA SU OPERACION INICIAL:

a) Que se elabore un documento explicativo donde se proponga un esquema de ope
-4 . a + : . Il : =
racidén del servicio, indicande las principales fupciones de cada uno de los

elementos y los mecanismos de coordinacidn y vinculacidn entre las diferen-
tes sedes.

b) Que se invite a participar a todas las sedes del &rea de educacidn tdenica,
sean centros multinacionales; nacionales ¢ direcciones generales. Mandarles
una copia del documento explicativo, solicitindoles precisen el grado y las
posibilidades de su participacidn.

c) Como primera actividad se debe encargar a todas las sedes, la recopilacidn-
de toda la informacidn existente en el campo de la educacidn técnica (tex--
tos planes, investigaciones, curses, infoxrmacifn sobre curriculum, tecnolo
gia, etc.}) y remitirlos al centro de nivel vy II mds cexcanc a la sede.

¢) Los centros de nivel I y II deberfin organizar y catalogar la informacién de
acuerdo a un método Ginico propueste para todo el servicio.

—

Establecer la publicacidn de un documento bibliogrdfice que contenga toda -
la informacifn disponible por el sexrvicio y enviarlo periddicamente a todas
las sedes de nivel II y IiII v otros centros de informacidn afines. Asimis-
mo, se debe informar cudles son las sedes del servicio que se incorporen en
el periodo.

e

f} Designar en cada sede el personal gue se encargue de manejar, organizar ¥y
proporcionar los servicios.

g) Iniciar y mantener el contacto con todas las sedes del servicioc que gueden-—
por debajo de su nivel y con la que tienen mayor nivel,

I o ————— 40 ¥-———-— = m f““’“““;@
P NPy

Cada sede debe de ofrecer la informacidn disponible a los solicitantes y

1

—
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La operacidn de los servicics que ofrezca la sede dghen ser f£imanciados por el
propio pals.

Los servicios de asesoxia en cuante a la operacidin, organizacidn, procesamien—
te y documentacifn de la informacidn, asi como el acrecentamiento del 20eXVo bi--—
slicgrdfico, pueden ser financiados por la OER, la UNESCO, el BID o élguna funda-~
:idn, las cuales pueden designar especialistas en documentacidn ¥ organizacidn -
lel sistema y coordinar las acciones de su operacidn inicial.

Los servicios gque presten cada una de las sedes, pueden tener un costo de recu
seracidn, c¢on lo que se tiene la oportunidad de autefinanciamiento y por lo tantg
los costos se akaten.

Si se establecen convenios de intercambio de informacidn con Bancos de Datos,—
e otras agencias de informacidn y documentacidn, se puede disponer de mucha in~
‘ormacidn sin costo alguno, cen solo mantener el compromiss del intercambio de la
informacidn generada internamente.

> RECCMENDACICNES Y SUGERENCIAS PARA SU OPERACION INICIAL:

a) gQue se elabore un documento explicativo donde se proponga un esguema de ope
racidn del servicie, indicando las principales funciones de cada uno de los
elementos y los mecanismos de coordinacidn y vinculacifn entre las diferen-
tes sedes.

k) Que se invite a participar a todas las sedes del drea de educacidn técnicq
sean centros multinacionales, nacionales o direcciones generales. Mandarles
una copia del decumentoe explicativoe, solicit@ndoles precisen el grado y las
posibilidades de su participacisn.

¢} Como primera actividad se debe encargar a todas las sedes, la recopilacidn-
de toda la informacidn existente en el campo de la educacifn técnica (tex-—-
tas planes, investigaciones, cursos, informaci®dn sobre curriculum, tecnolo
gia, etc.) y remitirios al centro de nivel v II mis cercanc a la sede.

¢} Log centros de nivel I y II deberf@n orxganizar y catalogar la informacidn de
acuerde a2 un métode Unice propueste para tode el servicio.

e) Establecer la publicacidn de urn documento bibliiogrdfico gue contenga toda -

la informacién dispeonible por el sexvicio y enviarleo periddicamente a todas

.'1a5'sedes de nivel II v IIl y otres centros de informacidn afines. Asimis-

‘mo, se debe informar cufles son las sedes del servicio que se incorporen en
el periode.

£) Designar en cada sede el personal que se encargue de manejar, organizar ¥
preoporcionar los servicios.

g):Iniciar y mantener el contacto con todas las sedes del servicico que gqueden—
por debajo de su nivel y con la gue tienen mayor nivel.

h)} cada sede debe de ofrecer la informacidn disponible a los sclicitantes v
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especialmente conocer cufles son los intereses de los usuarios, de los usuarios,

para gue al ampliar la informacidn, se haga en el campo de los intereses de los
usuarios.

RED NACIONAL DE CENTROS MULTINACILONALES QUE COORDINAN
PROYECTOS REGIONALES DE DESARROLLY) EDUCATIVO

Dentrg del marco de la Reunidn de Organismos Regionales dedicados a la educacisn
en América Latina y el Caribe, los Centros de Informacidn vy Documentacidn y Bi--
bliotecas de las instituciones: CEDeFT, CREFAY, ILCE y CONESCAL, han elaborado e
siguiente Plan de Cooperacidn vy Coordinacidn para lograr una mejor articulacidn
de sus actividades:

1. INTERCAMBIO:
1.1 Con este acuerdo dejar establecido el Servicic de Préstame Interbibliotec
rio.
1.2 Proporcicnar servicio de fotocopizde de documenteos.
1.3 Canje

1.3.1 Efectuar canje de las publicaciores perifdicas publicadas por las insti
tuciones.

1.2.2 Proporcionar a solicitud, hiblicgraffas sobre temas determinados previa
mente. st ot : S :

[\
'

Z. DIFUSION:
2.7 Publicar trimestralmente una gaceta bibliogrdfica cuyo tituio se propone
que sea “"GACIRE" Gaceta de Cooperzcidn Informativa Regional.

2.1.1 Contenide:
Dicha gaceta bibliogrifica constard de las siguientes secciones:

a) Informacidn sobre las actividades de las Bibliotecas.

b) Actualizacifn sobre técnicas y maneje de informacidn y documentacién
¢} Bibliografias especializadas.

d) Resefiag de publicaciones de cada institucidn.

e) Resefias de novedades bibliogrificas.
3. ASESORIA:

3.1 Efectuar intercambics de Asesoria Técnica.
3.2 Ofrecer asistencia en la obtencidn de bjiblicgrafias.

3.3 Proporcionar los recursos té&cnicos propios de cada centro a los efectos 4
facilitar las acciones tendientes a la optimizacidn de los servicos.

ANEXO I
FUENTES DE INFORMACION:
- Bancos de bDatos, Bibliotecas Especializadas, Centros de Educacidn Técnica,

Centros de Documentacidn, Centros de Formacidn Docente, Centros de Investig
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¢ifn, Publicaciones MEcnicas, Revistas Especializadas, Oficinas Gubernamentales -
de Educacidn Técnica y Formacidn Profesional.

USUARIOS

- Bancos de Datos, Bibliotecas, Centros de Educacif®n Té&cnica, Centros de Docu-
mentacién, Estudiantes, Investigadores, Oficinas Gubernamentales relaciona—-
das con la educacidn té&cnica, Profesores.

CANALES

- Canal via-Satglite, Sistema Telex, Tele-Cable, Tel&fonn, Televisidn, Correo,
Radio, Sistemas Banco de Datos.

MEDIOS

- Agesoria, Articulos, Audio Cassette, Boletines, Documentos, Fotocopiadeo,Gra-
baciones, Indices Biblipgréficos, Libros, Microfichas, Publicacicnes Periddi-
cas, Revistas, Video-Cassettes,

PROCESOS

- Clasificacidn de Libros, Clasificaci®n de Articulos de Revistas, Clasifica--
cidn de Documentes e Informes, Microfilmacién, Elaboracifén de Articulos, Ela
boracidn de Tarjetas, Elaboracifn de Indices Bibliogrdficos, Pré&stamo de Li=
bros, Grabaciones, Paguetes Budisvisuales, Venta de Publicaciones Distribu--—
cién y Envio de Documentos, Elaboracién de Res@menes.
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5, COLCQUIQ INTERNACIONAL SOBRE DISENG CURRICULAR
APLICADO A LA FORMACION DE TECNICOS
DE NIVEL MEDIO

1. INFORMACION GENWERAL SOERE EL COLOQUIG

1.1 Intrxoduccin

El desarrollo de un pais implica mejorar la calidad de la vida de toda su pobla-
cidn. Es necesario ofrecer adecuadas oportunidades educativas; crear empleos su-
ficientes para que la fuerza de trabajo disponible, pueda aumentar la capacidad -
productiva nacicnal e incrementar los servicios en sectores prioritarios, tales
como la salud, la vivienda y otros. Si estas espectativas no se satisfacen, 1la
frustracidn y el retroceso social y ecopdmico afectarin, cada vez con mayor Ln——
tensidad, a vastos sectores de la poblacidn.

En general, muchos de los problemas en América Latina, desembocan ¢ se relacic
nan con la educacifn. Se admite gque &sta constituye un factor decisivo para el
desarrollo. Se reconoce gue el desarrolle humanc, el mejoramiento social y el - -
crecimiento econfmico, se posibilitan con una adecuada educacidn. Se acepta tam--
bidn, que la formacidn de personal té&cnico, es uno de los cbjetivos bisicos que la
educacidn deba satisfacer con prioridad. Por filtimo, en la mayoria de los paises
se enfatiza en la necesidad de formar técnicos de nivel medioc.

De acuerdo con la diversidad de espectativas, de recursos y de politicas de
desarrollo existentes en los diferentes pafses, se puede constatar que existen -
varijiadas necesidades a atender y, pox lo tanto, muchas zlternativas en los obje-
tivos, en las modalidades y en los disefies curriculares para la formacidn de tég
nicos. $in embarge, en la mayoria de los casos se puede identificar un problema-
complejo ¥ comiin de disefic curricular estrechamente relacionado con la realidad-
sociopolitica de un determinade pals o regidn, con la filosofia de planeamiento-
agoptada y con la capacidad técnica de los recursos humanos involucrados en el
proceso de disefio.

Teniendo presente, entre otras, estas consideraciones, fue convocade el "Colo-
quie Internacional sobre Disefio Curricular Aplicado a la Formacidn de Técnicos -
de Nivel Medio®, con el propdsito principal de propiciar y facilitar el intercam
bio de jdeas, de enfogques y de experiencias, en este campo, por especialistas -
provenientes de diferentes paises.
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1.2 Convocatoria y Copatrocinio

El cologuio fue comvocade y copatrocinado por los sigquientes organismos:de la
ecretaria de Educacifn Piblica de M&xito, la Subsecretaria de Educacidn e Inves
lgacién Tecnolégicas, la Direccidn General de Educacién Media Superior de la -
ibsecretaria- de Educacidn Media y el Certro de Experimentacidn para el Desarro—
Lo de la Formacidn Tecnoldgica {(CEDeFT); de la Organizacidn de los Estados Ame-
icanos, el Programa Regional de Desarrollo Educativo.

1.3 Participantes :

Participaron.en el cologuic 46 persoras distribuidas de la siguiente forma:
inco especialistas conferenciantes provenientes de Argentina, Brasil, Estados —
vidos de NorteamBrica, México y Venezuela; cuarenta y un especialistas de ins
ituciones de Educacidn Técnica provenientes de Costa Rica, Guatemala, Honduras,
Exico, Nicaragua, Panami, Repiiblica Dominicana y del Departamento de Asuntos =
lucativos de la OEA.

1.4 Objetivos y Temario

Objetive general:

Conocer y analizar las fundamentaciones tefricas y las metodologias empleadas
diferentes paises en el disefic de carreras, para la formacifn de personal téc-
ico de nivel medio.

-

Cbjetivos Especificos
a) Conocer nuevos conceptos y experiencias sobre la formacidn de técnicos vy
el disefio de carreras técnicas.

b} Conocer y analizar diferentes metodologias de disefio curricular para la -
formacidn de técnicos.

¢) Intercambiar opiniones y experiencias sobre los resultados logrados con -
los diferentes métodos utilizados.

d) Analizar algunos problemas que inciden en la formulacidn del curriculum de
las carreras para la formacidn de té&cnicos.

Temario:

Tema 1. Conceptos de “té€cnicos de nivel medio™ y de “carreras técnicas” en di
ferentes paises.

Tema 2. Situacida actual y futura del mercado ocupacional, campe de actuacidn
funciones y principales actividades que desempefia este tipo de profe-
sional.

Tema 3. Disefios curriculares utilizados para iz formacidn profesional de téc-
nicos. Principios de orden t&cnico en que se basan los disefics

Tema 4. Adecuacidn de los disefios curriculares con el desempefio profesional -
de log técnicos.

Tema 5. La vinculaci®n de los técnicos con otros profesicnales de mayor y me-
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118 una
ron las

nor nivel acad@mico o jerfrguico en el trabajo.

Tema &. Necesidades de disefic y desarrolle de cursos de actualizacidn, comple
mentacidn y especialiracién para tecn;cos.

Tema 7.
ras técnicas.

Alternativas en el disefio curricular para la creacidn de nuevas carre

Tema §. Necesidades de vinculacidn de las instituciones educatlvas con el sec
tor de la produccifn y el mercado ccunac;cna

1.5 Metodologla

La metodclogia de trabajo del cologuic incluyd dos tipos de actividades prin-
cipales: conferencias magistrales vy sesiones de anflisis y discusidn de los te--
mas considerados.

Cada jornada de trabaje se inicid con la presentacidn de una conferencia ma--
gistral por un especialista invitado. Al t€rmino de cada exposicidn se desarro--—

zesidn de preguntas v respuestas. Luego de las conferencias, se efectua--—
reuniocnes de anflisis y discusién. En sllas participaron todos los asis-

tentes aportando ideas y proporcionando informacidn sobre experiencias desarro--

lladas en el

disefio curriculay de carreras t&cmicas de nivel medio. Estas sesio-

nes fueron Girigidas por mederadores, quienes coordinaron los debates en funcidn-
de los objetivos especificos del cologuio.

2. CONFEREWCIANTES Y TEMAS DESARROLLADOS

e acuerdo con la metodolegia sefialada antericrmente, los especialistas confe
reciantes desarrollaron los siguientes temas:

Guillerme Chivez Pérez,
MEXTCO

René Girard
FRANCIA

Bgnelo Correa Vianna
BRASIL

Ted Martinez Jr.
ESTEDOS UNIDOS DE
NORTEAMERICA

Francisco E. Ugel
VENEZUELR

Rodelfo O. Dell”Immagine
ARGENTINZ

"En busca-de-una nueva estructura educativa”

“La experiencia francesa en el campo de la -
formacxon del técnico de nivel medio supe~ -
rier” : B

"La habilitacién profesional de técnicos en
la ensghanza de segundo grado en RBrasil".

smodelo de desarrollo de programas y disefio—
de curriculum para la formacidn de técnicos-
de nivel medic en Bl Paso Community College®

"La formacidn de profesionales para 2l nivel
técnico en Venezuela"

"Sistema educativo técnico argentine.Curricu

lum del nivel medio y su relacidn con la for
macidén de profesores de tecnologia®.
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cién y la documentacidn.

4. ETAPAS:

Para la informacidn, operacifn y crecimiento del servicio se propone:

a) Determinar el tipo de usuarios de la informacidn en los diferentes paises;-
los medios y 1es canales mis apropiados para hacer llegar la informacidn a
los usuvarios. Anexo I.

D) En base a las necesidades de informacidn y a la clasificacifén de los intere
ses de los usuarics, se debe organizar la estructura operativa del servicic
¥y a las sedes mis convenientes técnicamente, para gue opere el servicio.
Asimismo es importante determinar los costos de operacifn y a las fuentes -
de financiamiento.

¢} En el estudic es conveniente determinar las fuentes probables de informa-
c¢ibn, los medlos y los canales de informacidn gque utilizan cada una de las
fuentes ¥y por supuesto, los costos requeridos para obtener la informacidn -
seleccionada.

d} Estando instaladas las sedes del servicio y establecidos los mecanismos de
coordinacién entre sedes y entre los usuarios v los diferentes niveles del
sexvicic, se debe tratar de incrementar el acervo, los servicios prestades-
vy la clientela por atender.

&) Se puede iniciar con una sede peguefia gque disponga de poca informacifn, pe-
ro debe establecerse un programa de eXpansidén y €l mejoramiento del servi--
cio; los mediso v los canales de captacidn y distribucidn de la informacidn.

£) El servicio puede ser comstituido por sedes que operen en una red en 4 nive
les, los cuales se describen a continuacidn: IV nivel; los usuarios guienes
tienen una pequefa biblijoteca y al mismo tiempo puedan proporcicnar informa
cidn. IIT nivel; los planteles o bibliotecas escolares en donde se pusde -
disponer de libros, documentos, resfmmenes de articulos, boletines bibliogr§
ficos v en donde se pueda.tener acceso a la informacidn mis especializada y
de uso mis frecuente, estando conectado con un centro de II nivel, al que
tambifn se les puede remitir la informacidn captada. II nivel; centros de
documentacidn e informacidn nacicnales, responsables de manejar la informa-
cifn que se produce en un pais y de solicitar al exteriocr, informacidn gue
los usuarios del pais requieran vy que sSlo se encuentre en los centros re—-
gicnales, al mismo tiempo, enviarin a los centros regionales la informacidn
de cardcter general que pueda ser utilizada pox usuarios de ctros paises. -
. 1 nivel; centros regicnales, conectadcos a los principales bancos de datos y
econ la capacidad de procesamiento vy almacenamiento de informacidn a nivel -
regional.

5. FINANCIAMIENTO:

Cualguier pais miembro, puede adherirse al servicio con una ¢ varias sedes ¥
&stas pueden ser de II o I nivel. Si el pals no cuenta con un centro nacional de
documentacidn, puede ofrecer como sede la biblioteca de un plantel educative que
cuente con buenas instalaciones, personal preparado y bibliografia especializada.
{IT nivel).
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3. RESUMEN DEL ANALISIS DE 10§ PUNTOS DEL TEMARIO

Temz 1. Conceptos de "TBcnico de nivel Medio" y de "Carreras Técnicas"™ en di~
ferentes paises.

La sesifn se inicid con una breve introduccidn en la cual ze destacd la pre--
sencia de representantes de instituciones de educacidn técnica de once palises.
5e justificd la importancia del primer punto del temario ¥ se establecid que el
propSsito de la primera sesidn, era aportar elementos que permitieran caracteri-—-
zar al t8cnico del nivel medioc y a las carreras técnicas, de acuerdo con los con
Septos comunmente utilizados en las unidades t&cnicas v operativas de los Minis—
terios o Secretarias de Bducacifn de los paises. Se hizo referencia a la diversi
dad de conceptos utilizados al respecto y a la existencia de elementos comunes ¥
diferenciales gue convendria conocer para contribuir al legro de los. objetivos -
del cologuio.

Luego de la introduccidn, el tema fue abordado por los participantes quienes—
se refirieron a la situacidn concreta de la ‘educacidn técnica en sus respectivos
paises v a la formacidn de té&cnices de nivel medic en ese contexto. En general,-
la caracterizacifn de los conceptos de tdcnico de nivel medio v de carreras.tfe—
nicas fue realizada por los participantes que intervinieron en términos de. . . los
sigujientes aspectos principales: e :

a) Sistemas educativos responsables de la formacidn de técnicos de nivel me--
dio;

b) Certificacidn de las carreras t&cnicas de nivel medic;

c) Duracidn de los estudios para la formacidén de t8ecnicos de nivel medio;

&) Diversas ramas y modalidades de educacidn técnica de nivel medio;

e) Estructura general de los planes de estudie para la formac;on de técnicos~
de nivel medioc.

Los siguientes elementos se destacan de la informacidn proporc;onada por los
participantes en relacidn con 2l tema 1.

En la2 mayoria de los casos, s€ caracterizd al tdcnico de nivel medio como unun
profesional que se forma en el ciclo superior de la educacidn media, dentre . de
locs sistemas formales de sducacidn de los paises. La duracidn de los estudics va
riz en funcibn de la rama y especialidad y ellos son acreditadeos por los Ministe
riogs o Secretarias de Educacidn, mediants el otorgamientc de los titules o dlplg
mas correspondientes. Las carreras de t8cnico de nivel medic, son terminales y ~
propedduticas en alguncg casos; en otros dnicamente son terminales. Se destacd,la
gran diversidad de ramas y especialidades existentes en los paises para la forma=-
cifin de técnicos v en dos xasos se menciond gue esta formacidn, tambifn era reali
zZada por instituciones de formacidn profesional, vinculadas a 1os Ministerios del
Trabajo, siendo acraditados los estudios por el Ministerio de Educacidn. Por otro
lado, en dos casos se definid la carrera técnica como el resultado de la apllca-—
¢idn de un plan de estudics de educacifn t&cnica.

Tema 2. Situacidn Actwal v Futura del Mercado Qcupacional para el Tecnlco de
Nivel Medioc
La intrcduecidn al tema, refirid la problemética de la relacidn entre la edu
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acidn técnica y el mercado ocupacicnal. Se menciond el heche de que los paises-
n vias de desarrcllo destinan cada vez una mayor cantidad de recursos al me;ora
riento de los niveles de productividad de los sectores econfmicos y el supuesto-
le gque Bsto.origina una creciente necesidad de profesionales técnicos en una -
jran diversidad de ramas ¥ especialidades. Se plantearon alqunos problemas de or
len cuantitativo y cualitativo gue enfrenta la preparacidn de t&cnicos en virtud
le las disfunciconalidades entre la educacifn y la economfa. Con este marco de re
Ferencia se abordd el tema destaclndose los siguientes aspectos.

Se manifestaron cpiniones generalizadas en el sentido de que existen marcados
lesajustes entre la oferta de técniccs y la demanda de este tipo de profesiona~-
es en el mercado ocupacional. Se seRald gque las oportunidades de empleo bien -
ianden & restringirse, produciendc &sto una devaluacién de la educacidn técnica
nte el emplec. Se menciond el crecimiento aceleradc de la demanda educativa co-
10 una de las gausas principales de dichos desajuestes y el constante aumente -
lel desemplec y el subempleo entre los egresados de la educacibn t@enica como -
ma consecuencia de este fendmeno.

Se menciond ademis el elevado porcentaje de tfcnicos de nivel medio que no se
ntegran al trabajo al terminar su carrera y gue prefieren continuar estudios su
eriores. Tambifn se coincidid en sefialar que la falta de una interaccidn efecti
2 entre los sectores productivos y la educacidn t@cnica formal, acentda las di-
‘erencias entre las actividades que ejecutan los técnices de nivel medio en los
nestos de trabaje y aquellas para las cue fueron preparados.

En todas las intervenciones gue se manifestS una gran preccupacidn especial -
or orientar la formacifn de +técnicos de manera amplia y significativa, centrén
iola en la realidad socioceconfmica y cultural y haciende @&nfasis en la futura -
wtogestidn de los educandos. Es decir, en el sentide de lograr que aguella con-
ribuya a mejcxar las condiciones de vida de los sectores mayoritarios a través-
le la formacifn de profesionales que estén en posibilidades de influir en el des
rrolle de un mercado de trabajo. De otro modeo, el nimero de t&onicos preparados
onforme a la prictica tradicional seguirid excediendc con muche al niimero de em-
sleos disponibles. A partir de esta consideracifn, algunos participantes enfati-
:aron gue la formacidn de técnicos no podia suboxdinarse exclusivamente a las ne
tesidades del sector productivo moderns, pues las contradicciones mencionadas dé
wesgtran que la educacidn, y en particular la educacifn técnica, no puede ser -
ina variable dependiente de dicho sector. En relacidn con este enfoque, en un ca
1o se destacd tambidn la importancia de preparar técnicos para promover el desa-
x6llo del sector agropecuario..

Otras intervencicnes se refiriercn al preblema del desempleo sugiriendo la ne
:esidad de establecer politicas y legislacidn, tendientes a asegurar emplecs ade-—
mados para los egresadeos de los planteles oficiales de educacisén técnica.

Tema 3. Disefios Curriculares - OUtilizades para la Formacidén Profesiocnal de Tég
cos.

En la intredvecidn del tema,se propuso gue los participahtes en el cologuio -
onsideraran el documento de referencia elaboradc en el CEDeFT, gue se titula -
Conceptos Generales sobre el Curriculum y su Disefio" (Anexo 2 de este informel.
¢ considera que algunos de los aspectos desarrollados en dicho documento, tales
omoe las dimensiones bisicas del disefio curricular, algunos efectos del contexto
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soc;oecondmlco, alternativas de disefios curriculares y toma de decisiones y par-
cicipacidn en el disefio curriculax,pueden ser Gtiles para orientar las exposicio
nes de los participantes.

En todos los casos presentados, se puso de manifiesto la importancia que se - -
atr¢buye 2 una adecuada investigacidn y precisifn de las necesidades especificas-
de formacidn de téenicos, cano etapa preliminar del disefic curricular. Para lo- -
grarse conocimiento previo, se reconcce la nevesidad de establecer ¥y mantener una
vinculacidn efsctiva con el sector productive. Tambi&n se aludid a la necesidad -
gue existe, en algunos paises, de descentralizar las decisiones sobre creacidn de
carreras t&cnicas de nivel medio, dfndole tna adecuada participacidn a los egui--
ros técnicos de los diferentes centres o planteles educativos y a repzesentantes-
del sector productive lcoal.

Con posterioridad a la dstermiracifn de las necesidades de Fformecidn de tecnl
¢cs, en alguncs paises se hace una compatibilizacifn de dichas necesidades con
la reaiidad y proyecciones sconbmicas y las politicas y prioridades establecidas
a nivel nacicnal, regional y sectorial.

Se presentarcsn algunos cascs probleniticss, relacicrades con la rigidez de los
curriculum establecides y la gran lentitud con gue se loyraz iz introduccidn  ds
carmbics. De esta menera, se produce un notoric desfase de los contenidos curricu
lares de las carveras ofrecidas y los nueves conocimientos generados per ol ace~
lerado desarrolle cizntifice teconeldgica.

Relacicnade won el ponbo 2pterior, en &l rase de un pais 92 isfcrmd oue ante
Ja disyuntive de “yeleralizar' o "egpecificse™ @) vontenide del curriculum,e fin
de satisfacer la pacesidad de incorporar los nuewes conccimientos, se habia cle-
gide la primers owridn,

Tamkidn as nd
xa& pocer lievay &

sicnales.

cuadanente Li 33 &5

Se considerd Iz situacidn de algunos paises relacionada con la ©SC2S6Z (o
tuaciones y de seguimiento de los resultalos chbteridos com lz aplicacifn de fise
fios curriculares de t8ocnicos, vigentes desde hace algin tiempo. Se manifestd una

opinidn gensraiizaia en el sentido de e la actuzlizacidn del curriculum, . cebs
ser chieto de uns mayor atencidn y vambién sobre la necesidad e actualizs S
rsonal docente imvolucrado en ol desarzollo de carreras t&snicas .

OV,

Tn sintesis, ¢l andlizis del toma ruso e wmenifiesto ls inquietwd de aluunos-
participantes por mejorar la eficicncia de muchos disefbcs curriculares gue posi-
bititen L1 ingro de sus objeiivos de Twzmasidn de tEcnicos. Se reconccid la nece
s:dad de re zaxr wn andlisis de ix inform fn gue pueden aportar las eva uacic
nes sohre jos diseflus cwvigulares «n todos sug aspectos. Tambifin se recoiucidi-
la Importanciz de la participacife del sector productive vy la necegidad e consi
derar el dessrrollo soclewscondmice Ge Joz ralues, provarande, ademis, cue los -
disefios currisulares se actualicer de scucido con el avance cientifice tecnclégé
co ¥y el incvemento en el acarve de conocimientos.

Tema 4. Adecuacidn de Jos Disefios Curriculares con el desempefic Profesicnal -
de log Récnicos.

-

El andlisis del tema se inieid con la lectura del resumen de un trabajo pre--
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entado por el Secretario de Educacidn Piblica de México, en la trig@sima octava
onferencia Internacional de Educacifn en la Organizacidn de las Nacjones Unidas
ara la Educacidn, la Ciencia vy la Cultura (UNESCO), celebrada en Ginebra, Suiza

- donde se hace referencia a ciertes aspectos lmportantes para la realizacifn hu
anz, considerande la toma de conciencia come primer pase de una educacidn libe—
adora orientada a un desarrollo integralmente humano, el esclarecimiento de los
alores grupales, la definicidn de metas comunes, el desarrollo de la capacidad-
e organizacidn y el aumento de productividad como proceso indispensable para un
uténticeo desarrollo;

Se sefialaron mecanimmgs de participacién intersectorizl, basades en convenics—
ue propician una mayor adecuaci®n curricular a los requerimiento del desempefic-
rofesional. Las experiencias sefialadas por alguncs participantes describieron -
mpliamente el panorama actual del disefio curricular y las perspectivas de desa—
rollo que pueden ser logradas con una dimensidn de participacidn flexible por
arte de las instituciones resposables. El establecimiento de convenios intersec
oriales facilitan la incorporacifn de los estudiantes a las actividades practi=-
as y permiten gue el curricuium sea mds congruente con las necesidades del desa
rollo profesional. En la mayoria de los casos, Se menciond que esta participa- =
ién conjunta no ha sido ficil de lograr pero se ha dado.

Por ctre lado, se destacd que con el propbsito de facilitar los mecanismes de
apacitacién y formacidn para el trabajo, es recomendable que el sistema educati
© se desconcentre y propicie el desarreilo de alternativas gque mejoren la cali-
ad de la formacidn del personal t&cnico.

Se hizd mencidn de la necesidad de considerar en la estructura de los planes-
e estudic, el andljisis de la realidad social en cuanto a su desarrollo econdmir
o, social, politico v cultural, para poder detectar las necesidades de educa~ -
ién t8cnica. Con base en estas necesidades, se iniciarfa el disefio curricular,es
ecir, la organizacifin y estructuracidn de contenides, la determinacidn de cbje-
ivos, la seleccidn de experiencias de aprendizaje, etec.

Se considerd el curriculum como un componente de un sistema que por lo tanto,
nteractla con ctros sistemas o subsistemas, los cuales no deben pasar inadverti
os en el momente de cualquier adecuacidn.

Concebir el curriculum de esta manera, permite esperar el logro de mejores re
ultados en la adecuacifn curricular para la formaecidn de t&cnicos en regiones -
eterminadas. Asimisme, abre ia posibilidad de transferir los procesos desarrolla
08 para su aplicacién en otyas regiones en condiciones similares.

Tema 5. La Vinculacién de los Técnicos con otros Profesicnales de mayor y me-
nor nivel Académice o Jerdrgquicc en el Trabajo.

Se introdujo el tema con la formulacidn de algunas preguntas relacionadas con
istintas posibilidades de actuacidn y de relacidn de los t&cnicos en s;tuac1on -
e emplec dependiente y de trabaje independiente.

De acuerdo con la informacidn proporcicnada, se pudec constatar gue en algunos
aises, el técnico de nivel medic no logra una formacidn gue le permita cumplir -
abalmente cen 1a funcidn que se le atxibuye de servir de pexo ¢ intermediario -
mtre los cuadros superiores y el personal de ejecucidn.
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Se reconociS que esta funcidn coordinadora del té&cnico es diffcil de realizar
Y que, em muchos casos, ella se dificulta cuando dicho profesional se desempefia-
en empresas no bien organizadas, donde las funciones no estin distribuidas ade—-
cuadamente.

Se considerd que esta situacibn perjudica a la eficiencia externa del sistema
de educacifn técnica y que los paises afectados, deben corregirla en forma inte-
gral, estableciendo nuevas politicas, organizacién y fines concretos que permi--
tan mayor flexibilidad y respuestas mids efectivas frente a la realidad socioeco-
némica de los paises.

Tema 6. Necesidades de Disefio y Desarrollc de Cursos de Actualizacidn, Comple
mentacidn y Especializacidn para Técnicos.

La temdtica se abordd de inmediato con una actitud participativa de los invi-
tados al cologuio. i

En general, se manifest$ una gran preocupacidn por la actualizacidn del perso
nal docente de las escuelas t@cnicas. Esta inguietud se fundamentd en una serie
de aspectos que van desde las deficiencias en el uso de herramientas metodoldgi-
cas en la implementacidn y desarrollo de cursos, hasta los aspectos sociales,eco
ndémicos e institucioneales, los cunales repercuten considerablemente en la efi—-
ciencia en la ensefianza.

Se destacd que las condiciones de los paises en desarrollo obligan a la bis--
queda de soluciones gue permitan alcanzar un crecimiento integral y bien dirigi-
do, fundamentado en la educacién. De ahi la importancia en la determinacién de
las necesidades de una poblacifn especifica, las cuales normarin las pautas a se
guir en la eleccidn de aquellos mecanismos que favorezcan su desarrollo. Se es-
timd que los cursos de capacitacibn y actualizacidn, son medios mediante los cua
les se pretenden alcanzar fines determinados de perfeccionamiento. En las inter-
venciones existid un consenso en la utilizacién de este tipo de medios. Las po-
sibles discrepancias entre una y otra experiencia, radican en las metodologias de
implementacifn, objetivos, requisitos minimos necesarios, condiciones de aplica-~
cidn, la certificacidn, las relaciones interinstitucionales, factores de opera--
cidn y evaluacidn, condiciones organizativas y de administracidn, etc.

En esencia, se trata de lograr una adecuada utilizacién del avance tecnoldgico
en la formacifn técnica, lo cual obliga a una permanente actualizacién en el uso
de metodologia mds dindmica,que de respuesta a las caracteristicas del desarro-
llo social, considerando &ste como un proceso continuo.

Se puso de manifiesto gue no en todos los paises estd legislada o reglamenta-
da la obligacién de capacitar, perc si en todos ellos se lleva a cabo la capaci-
tacidn, tanto en empresas como en organismos dedicados a ella. También se sefiald
el caso de las empresas de bienes de capital, las cuales requieren de personal -
altamente calificado y donde es imperativo alcanzar una correcta adecuacidn en -
el disefio curricular.

Finalmente, la dinimica generada en las intervenciones de los participantes -
propicid una participacién que involucra actitudes de colaboracidn entre las di-
versas instituciones representadas y algunas otras citadas como referencias. EI1
intercambio de informacidn, generd una atmdsfera de apoyo reciproco respecto a =
los problemas de capacitacidn de los paises.
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Tema 7. Alternativas en el Disefio Curricular para la Creacidn de Nuevas Carre
ras Técnicas.

En la introduccifn al tema se propuso considerar para su anilisis las alterna
ivas de disefio curricular de carreras técnicas con la participacidn de represen
antes del sector productivo y de organismos de formacidn profesional de los pa:l.
es. Se Just:l_f:.co este enfoque recordando que en los filtimos afios, en la mayoria
e los paises se ha desarrollado una fuerte tendencia en pro de una mayor vincu-
acidn entre los sectores educativos y productivos, por una parte y entre el sub
istema de educacién técnica formal y los organismos de formacidn profesional,:
or la otra. Por este motivo, se considerd importante conocer las experiencias -
e los paises en este campo y tambi&n cudl ha sido, en genexal, la actitud fren-
e a ellas del personal docente y sus organizaciones gremiales y de los repre--
entantes del sector productivo.

Los siguientes puntos resumen los aportes de los participantes.

Se mencionaron las diferentes formas de investigacidn curricular, sefialando -
as. alternativas existentes y las necesidades de vinculacidn entre el sector pro
uctivo y el sector educativo, para la adecuacidn del curriculum.

Diferentes participantes expresaron las dificultades y logros en el disefio cu
ricular; algunos indicaron que esta funcidn serd mis eficiente en la medida en
ue se consideren todos aquellos factores o instancias involucrados en su desa--
rollo, sugiriendo la necesidad de establecer convenios interinstitucionales de
ocoperacidn para la formulacidn de curriculum adecuados.

Dentro de este marco de referencia, se habld del funcionamiento de los diferen
es sistemas educativos implementados en los paises participantes, los cuales -
ueron descritos de manera breve y concreta, manifestando los &xitos alcanzados-
on algunos de ellos, asi como los problemas enfrentados durante su implementa---
idn.

Se proporciond informacidn sobre los siguientes sistemas:

a) Sistemas semiabiertos de ensefianza;

b) Sistemas abiertos;

c) Sistemas de ensefianza a distancia

d) Sistemas méviles de ensefianza;

e) Sistemas tedrico prdcticos comuntarios;

£) Sistemas no convencionales de instruccién;
g) Sistemas de instruccidn personalizada.

Tema 8. Necesidades de Vinculacidn de las Instituciones Educativas con el Sec
tor Productivo y el Mercado Ocupacional.

La introduccidn del moderador auspicid la participacién de los asistentes,cu-
-as intervenciones se resumen en los siguientes puntos.

En todos los paises existen mecanismos de vinculacidn entre el sector educati
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vo y el sector productive de bienes y seryicios, aunque con diferentes variantes
y niveles de ejecucidn. En algunos casos, el sector productivo participa en la de
finicidn de necesidades y en la determinacidn de las caracteristicas de las ca—-
rreras profesionales.

En otros casos, la vinculacidn se refiere a la apertura del sector producti=-
vo para aceptar visitas de estudiantes y a las facilidades para la realizacidén -
de prdcticas profesionales en empresas. En un caso particular se menciond la rea
lizacidn de convenics entre la educacién técnica y el sector industrial. Se in-
formé que dichos convenios tienen fines productivos y educatives y permiten una
mayor vinculacidn intersectorial. Se menciond que la vinculacidn, significa tam--
bién participacidn en el desarrcllo del curriculum y que ella debe establecerse-
a todos los niveles y con todos los sectores econdmicos y sociales de los cuales
el sector educativo forma parte.

Hubo consenso cuanto a que la estructura de los sistemas educativos actuales~
no estd disefiada para responder a los cambios provocados por el acelerado desa~--—
rrollo tecnoldgico y por el crecimiento de la demanda educativa. Particularmente
los sistemas de educacidn técnica, deben ser flexibles y tener capacidad para dar
respuesta inmediata a necesidades reales.

Se indicd tambi&n que la orientacidn educativa y profesional, es un componente
importante que puede tener efectos determinantes sobre la vinculacidn entre los
sectores educativo y productivo. Se considera que un estudiante que ha recibido-
una adecuada orientacidn para elegir su carrera, desempehard con mayor eficien--
cia una ocupaciSn y promover3d, de esta manera, actitudes positivas hacia la es--
cuela que lo formd.
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