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SECCION OFICIAL

Escuela Normal Mixta de Goya

Buenos Aires, Enero 31 de 1910,

Vista la precedente nota del Director de la Escuela Normal
Mixta de Goya, en la que propone la reorganizacién de su per-
sonal, de acuerdo con la autorizacion acordada por el Art. 3
del decreto de fundacion de la misma de fecha 13 de octubre
del afio ppdo., ¥y

CONSIDERANDO:

1° Que el Poder Ejecutivo al dar cumplimiento 4 lo esta-
blecido por la Ley de Presupuesto (inciso 10, item 121) en lo
relativo 4 la creaciéon de una Escuela Normal Mixta de Goya,
sobre la base de la Popular de la misma indole, encontré una
situacidon de hecho, que debid aceptar para cumplir el propésito
de la ley de nacionalizar ese establecimiento, y, en tales con-
diciones, dietd el decreto citado, estableciendo en ‘el mismo ar-
ticule mencionado que la remuneracién de su personal debia
ser igual durante el dltimo trimestre del afio, que la que disfru-
taba hasta entonces, por la circunstancia de haber resultado in-
suficientes los recursos votados con el objeto expresado.

2¢ Que esta situacion no ha sido modificada al sancionar
el presupuesto para el corriente afio, por lo cual el P. E. se
ve en la imprescindible necesidad de arbitrar recursos extraor-
dinarios con el fin de cubrir la cantidad que falta para abonar
integramente los sueldos de un establecimiento, que al ser na-
cionalizado funcionaba con los cuatro afios de estudio del plan
vigente y los fondos votados autorizan el funcionamiento sélo
de uno,

Por estos fundamentos,

TOMY IV 22
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FEl Presidente de la Republica, en Acuerdo de Ministros—
DECRETA:

Art. 1° Reorganizase d contar desde el 1° del actual el per-
sonal directivo, administrativo y docente de la Escuela Normal
Mixta de Goya, en la siguiente forma:

Director y Profesor de Critica Pedagégica, Sr. Osiris L.
Gonzdlez, $ 300 ™y,

Subdirector y Profesor de Pedagogia, Profesor Norma
Gregorio Cdrdenas $ 250 M. 1

Seeretario, Contador, Tesorero, Sr. César A. Speroni, § 80 "}.

Profesor de Castellano (dos cdtedras 4 180 $ ¢u) Maestro,
Normal, Ismael M. Trama, $§ 360 mj.

Profesor de Fisica y Quimica (dos cidtedras), Profesor Nor-
mal, Gregorio Cdrdenas, § 360 ™.

Profesor de Geografia y Cosmografia (dos edtedras), sefior
Osiris L. Gonzdlez, § 360 mj.

Profesor de Pedagogia, Maestro Normal, Indalecio Alvarez
Hayes, $ 180 ;.

Profesor de Francés (dos cdtedras), Sr. Juan V. Decouvette,
$ 340 my,.

Profesor de Dibujo, Sr. Wolffgan Scheller, § 150 .

Profesor de Ejercicios Fisicos, Maestro Normal, Indalecio
Alvarez Hayes, $ 150 ™. '

Profesora de Labores y Economia Doméstica, Srta. Rosa
C. Balbuena, § 150 ™.

Profesor de Trabajo Manual, Sr. Juan V, Decouvette, $ 150 .

Ayudante de Quimica y Fisica, Sr. Juan A. Cabanillas, $ 40.

Bibliotecaria y Celadora, Srta. Rosario Salas, $ 100 ™.

Ayudante de Trabajo Manual, Sr. Héetor Samacchiaro, § 401,

Regente y Profesora de Préctica y Critica Pedagdgica,
Maestra Normal, Srta. Mercedes Galarza, § 250 "y,

Profesoras de Grados, Maestras Normales, Srtas. Adelina
C. Cima, Maria FEuclides Galarza, Antonia T. Diaz, Isabel
Lozano Hayes, Rosa Martinez, Carmen R. Medina, Eva Zenoni,
Demofila Goundry y Adela Gutiérrez, (4 § 180 c/u), § 1620 .

Profesor de Miisica, Sr. Juan Pagés, $ 150. ™} :

Art. 2° Nombrase igualmente 4 contar desde el 1° de marzo
proximo el siguiente personal:

Ayudante de la Vicedireceion, Srta. Rosario Salas, § 60 -

Profesor de Literatura, Dr. Saturnino Muniagurria, $ 180 .

Profesor de Ciencias Naturales, Dr. Fernando D. Ferndn-
dez, § 180 my.
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Profesor de Ciencias Naturales, Dr. Mariano E. Loza, $ 180 .

Profesor de Ciencias Naturales, Quimico Farmacéutico, P.
Luis Acevedo, $ 180 ™.

Profesor de Matemaiticas, Profesor Normal, Ricardo Lépez
y Lopez, § 180 .

Profesor de Matemadticas, Profesor Normal, Juan A. Caba-
nillas, § 180 . ;

Protfesor de Historia Argentina, Dr. Valerio Bonastre, $ 180 m;,,

Profesor de Historia, Dr. Hortensio Quijano, $ 180 mj,.

Profesor de Historia, Dr. Blas A. Loépez, $ 180 mj,

Profesor de Moral Civiea, Dr. Antonio Mora y Araujo,
$ 180 =y,

Profesor de Instruceién Civiea, Profesor Normal, Evaristo
Pérez Virasoro, $ 180 mj, :

Profesora de Labores y Economia Doméstica, Maestra Nor-
mal, Sra. Aurora Medina de Decouvette $§ 150 ™y,

Profesora de Grado, Maestra Normal, Srta. Palmira Spe-
roni, § 180 =,

Veinte beeas 4 § 25 c/u, § 500 m/,

Para servicio, $ 110 .,

Para gastos generales y materia prima, § 200wy,

Total al mes § 8.510 my,

Art. 3¢ La cantidad de cinco mil ochocientos noventa pe-
sos moneda nacional ($ 5.890 ™) al mes que excede de las
partidas mensuales votadas por el presupuesto vigente para el
sostenimiento de la Escuela de la referencia en el inciso 10,
it. 144 y 145, serd imputada durante el corriente afio al pre-
sente acuerdo.

Art. 4° Comuniquese, publiquese, ete.

FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NAGN.—V. DE LA PLAZA.—EZEQUIEL RA-
M0s MEXiA,—R. M. AGUIRRE.—PEDRO Ez-
CURRA.

Escuela Normal Mixta de Lincoln

Buenos Aires, Enero 81 de 1910.

Vista la nota que antecede de la Direccion General de Es-
cuelas de la Provincia de Buenos Aires, en la que ofrece ceder
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temporariamente, al Gobierno Nacional el edificio escolar de
Lincoln, para instalar en él la Escuela Normal Mixta, creada
por Ley de Presupuesto vigente,

FEl Presidente de la Repiblica.—
DECRETA:

Arf. 1° Acéptase la cesién temporaria que la Direccién
General de Escuelas de la Provincia de Buenos Aires, hace del
edificio escolar de Lincoln, para instalar en él la Escuela Nor-
mal Mixta, recientemente creada en dicha ciudad, & cuyo efec-
to se designa 4 su Director Sr. M. Sdrsfield Escobar, para que
se reciba del mencionado edificio.

Art. 29 Agradézease 4 la' Direccién General de Escuelas, el
valioso concurso que asi presta 4 los destinos de la instruceién
piiblica en la provincia.

Comuniquese y archivese este expediente.

FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NAON.

Escuela Normal de 25 de Mayo
Buenos Aires, Enero 31 de 1410,

Vista la precedente comunicacién del Intendente Municipa
de 25 de Mayo, en la que manifiesta, de acuerdo con lo resuel-
to por el H. Coneejo Deliberante de ese partido, que existen
dos manzanas de terreno en condiciones de ser donadas al
Gobierno Nacional, para edificar en una de ellas el edificio de
la Escuela Normal Mixta de Maestros de esa ciudad; y atento
4 lo informado por la Inspeccion General,

El Presidente de la Repiiblica—
DECRETA:

Art. 1° Acéptase, de las dos manzanas ofrecidas en dona-
cién por la Municipalidad de 25 de Mayo para levantar el edi-
ficio de la Escuela Normal Mixta de esa ciudad, la comprendi-
da entre las calles 12, 13, 29 y 30, que por su ubicacién res-
ponde al objeto 4 que se la destina.

Art. 2° (Comisi6nase al Sr. Antonio E. Diaz, Director de la

mencionada escuela, 4 fin de que, en representacion del Go-
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bierno Naeional, subseriba la eseritura respectiva, 4 cuyo efecto
remitense estas actuaciones al Escribano Mayor de Gobierno,
para que extienda el poder necesario que deberd agregar a
este expediente.

Art. 3° Agradézcase, 4 la Municipalidad de 25 de Mayo el
importante concurso que asi presta al desarrollo de la instrue-
cién piibliea en la provineia, comuniquese, publiquese, ete.

FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NAON.

Escuela Normal Rural de Victoria (Entre Rios) ‘

Buenos Aires, Enero 31 de 1910,

Vista la renuncia presentada por el Sr. Bernardo L. Pey-
ret del cargo de Director de la Escuela Normal Rural recien-
temente fundada en la eiudad de Victoria de la provineia de
Entre Rios,

FEl Presidente de la Republica—
DECRETA:

Art, 1 Acéptase la referida renuncia, y ndémbrase en su |
reemplazo, Director de la Escuela Normal Rural de la ciudad
de Vietoria, de la provincia de Entre Rios, al Sr. Alejandro G.
Sédnchez.

Ari. 2° Comuniquese, ete.

FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NAGN.

Escuela Normal de Concordia

Buenos Aires, Enero 27 de 1910.

En atencién 4 la causal invoeada en la precedente ¢omu-
nicaeién,
Kl Presidente de la Repiblica—
DECRETA:

Art. 1° Aecéptase la renuncia presentada por el Sr. Justo
B. Balbuena, del cargo de Director de la Escuela Normal de
Concordia.
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Art. 2° Némbrase Director del referido establecimiesto, al
Sr. Felipe Gardell.

Art. 3° Comuniquese, ete.
FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NAON.

Escuela Normal de Resistencia

Buenos Aires, Enero 27 de 1010,

A fin de proveer la Direccion de la Escuela Normal de
Resistencia, vacante por renuncia del Sr. Felipe Gardell,

Bl Presidente de la Repiiblica—
DECRETA:
Art. 1* Némbrase Director de la Escuela Normal Rural de
Resistencia, al Sr. Justo P. Farias.
Art. 2° Comuniquese, ete.

FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NAON.

Instituto José Manuel Estrada

Buenos Aires, Telrers 14 de 1910,

Vista la nota precedente por la que la Direccién del Ins-
tituto José Manuel Estrada, solicita se hagan extensivos al 2v
y 3% afios de estudios los beneficios que establece la ley so-
bre libertad de ensefianza, que le fueron acordados por decre-
to de 30 de septiembre del afio ppdo.; y de acuerdo con lo ex-
puesto en los informes producidos al respecto por la Inspec-
cién General,

El Presidente de la Repuiblico —

DECRETA:

Art. 1° Ampliase hasta el 3 afio de estudios inclusive la
incorporacion 4 los Colegios Nacionales que le fué acordada al
Instituto José Manuel Estrada, por el decreto antes citado.

Art. 2° Comuniquese, publiquese, ete.

FIGUEROA ALCORTA.
R. S. Nadw.
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Escuela Normal de Maestras N° 8 de la Capital

Buenos Aires, [Febrero 14 de 1910,

Visto este expediente iniciado por D. Angel E. Toseano,
quien ofrece en venta la casa de su propiedad ubicada en la
-calle Rioja N° 1042; teniendo en cuenta lo informado por Ila
Comision Consultiva de Alquileres, acerca del valor de la alu-
dida finca, asi como la reduecién en el precio hecho por el
mismo propietario, y

CONSIDERANDO:

Que existe conveniencia en adquirir la casa de que se fra-
ta, tanto por el precio por el cual se ofrece en definitiva, cuan-
to por reunir las comodidades necesarias 4 la instalacién ade-
cuada de la Escuela Normal de Maestras, que deberd funcionar
en aquel barrio de la ciudad, evitdndose, ademds, con tal com-
pra las demoras que resultarian si se procediera & la construe-
cion de un edificio con ese destino,

El Presidente de la Repiblica, en Acuerdo de Ministros—
DECRETA:

Art. 1° Adquiérese la propiedad de D. Angel E. Toscano,
ubicada en la calle Rioja N° 1042, por la cantidad de doscien-
tos ochenta mil pesos moneda nacional ( § 280.000 w ) con
destino 4 la instalacion de la Escuela Normal de Maestras, N, 8
de la capital.

Art, 2° La expresada cantidad se imputard al Art. 18 de la
Ley de Presupuesto de 1909.

Art. 3° Comuniquese, publiquese, dése al Registro Nacio-
nal y pase al Escribano General de Gobierno, para que extien-
da la escritura correspondiente.

FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NAON.—MANUEL DE IRIONDO.—ONOFRE
BETBEDER.— EZEQUIEL RAMOS MEXfA.—PE-
DRO EZCURRA.

I R, TR, e e—
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Escuela Normal Mixta de Tandil

Buenos Aires, Febrero 14 de 1910.

Vista la nota que antecede del sefior Intendente Municipal
del Tandil, en la que comunica que el H. C.D., de esa ciudad
ha resuelto ceder gratuitamente al Gobierno Nacional, el %edifi-
cio de propiedad de esa Municipalidad ubicado en la ealle Rio
Bamba, entre Maipi y 25 de Mayo, para instalar en él la Escuela
Normal Mixta, ereada por la Ley de Presupuesto vigente,

El Presidente de la Repiiblica—
DECRETA:

Art. 1v Acéptase la eesidn que la Municipalidad del Tandil,
hace al Gobierno Nacional, del local de su propiedad ubicado
en la calle Rio Bamba, entre Maipi y 25 de Mayo, de esa ciudad,
para instalar en él la Escuela Normal Mixta, recientemente

creada, hasta que se construya su edificio propio, 4 euyo efecto
se designa 4 su Director Sr. J. Ramén Bonastre, para que se
reciba del mencionado edificio.

Art. 2° Agradézcase 4 la Municipalidad del Tandil, el valioso
coneurso que asi presta 4 los destinos de la instrueeién piblica
en la provincia, comuniquese y archivese este expediente.

FIGUEROA ALCORTA,

R. S. NAON.

Escuela Industrial Regional de Santa Fe

Buenos Aires, Enero 31 de 1910.

Vista la nota del Director de la Escuela Industrial Regional de
Santa Fe, en la que propone la organizacién del personal téc-
nico y administrativo de la misma; y de acuerdo con lo infor-
mado al respeeto por la Direccién General de Escuelas Indus-
triales,

El Presidente de la Repiiblica—
DECRETA:

Art. 1* Némbrase, 4 contar desde el primero del corriente,
para dicho establecimiento:

Pr
Prq
Prc

Jefe

Cua
Fogl
Dos
Cuat
Parg

Parg

A;
quese,
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$
Director, Ing. Sr. Catello Muratgia... “ 500
Secretario, Contador y Tesorero, Cahgrafo PubIlco, sefior
PASLOT T CRTHIA vivrevsians suvsiraalss aases ssnamaeiisane tug 200
Escribiente, Sr. Juan Tramezzi...., .. .cceveieemioien e 80
Mayordomo, Sr. dJuan M. Ojeda....i.cceovrrrsesinarmeonns aens 100 2
Portero, Sr. José M. Méndez.. i 70
Profesor de Idioma Nacional, Sl A]fl LdO Bello ............ 180

Profesor de Historia y Geografia Sr. Enrique J. Muzzio. 180
Profesor de Idioma Italiano, Dr. Ottorino C. Bonfanti. 170
Profesor de Ciencias Naturales, Dibujo Lineal y Geome-

tria Descriptiva, dos cdtedras, Ing. sefior Catello Mu-

Patgin ccoooils 360 ‘
Cuatro Jefes de Tallel es, (calpmtena a]usta]es haguas y

fundicion) 4 § 200 c/u.. : 800

Art. 2° Némbrase 1gualmente é conta1 desde el pri-
mero de marzo préximo:

Profesor de Caligrafia, Sr. Pastor J. Caraza.... ...... .. - 150
Profesor de Ciencias Naturales, Profesor Nmmal sefior
Alejandro GHMENEE . v- s sevssmmessves e mnmmne soxsssisessisss 180
Profesor de Francés...... .... 170
Profesor de Dibujo 4 pulso, Al qmtecto, H1 Lmlllo Dlgler 150
Profesores de Matemdticas, Ingenieros Sres. Horacio ‘
M. Gémez y Ricardo I. Dasso 4 $ 180 cju........... 360
Jefe de celadores y BiblioteCario.......coeeoveevarsie wruns covns 180
Cuatro ayudantes de talleres 4 § 1"0 o 480
Foguista... 100
Dos mdenanzas 4 $ 50 e/u. A TR e S Ak 100
Cuatro sirvientes & $ 50 €/W....covcoe covivrier ciies e s 200

Para gastos internos, alumbrado, ttiles y materiales de
ensefianza y talleres, combustible, fomento de Gabi-

o netes y Bibliotecas y adquisiciéon de modelos........ 1.000
0y Para fuerza elettromotrin. . covs sovivismmsissss sosrsemssseiides 290
- Suma total § m.... ... 6.000
s vl

Art. 3¢ Impttese al ineciso 14, item 21; comuniquese publi-

quese, ete.
FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NAON.

1te,




Academia Mercantil Fossa

Buenos Aires, Enero 31 de 1910.

Vista la solicitud que antecede del Director de la Academia
Mereantil Fossa, en que gestiona se le acuerde incorporacién d
la Escuela Superior de Comercio de la Capital; teniendo en
cuenta que en dicho establecimiento se han eumplido satistac-
toriamente las exigencias que determinan los reglamentos
vigentes, para disfrutar de aquel beneficio, en cuanto 4 material
de enseflanza é idoneidad de su personal docente; v de acuerdo
con lo aconsejado por la Inspeceion General,

El Presidente de la Repiblica—
DECRETA:

Art. 1° Acuérdase 4 la Academia Mercantil Fossa, la incor-
poracién 4 todos los afios del curso de Dependientes Idéneos,
como asimismo al primer afio del curso de Peritos Mercantiles,
de la Eseuela Superior de Comercio de la Nacion, Seceion Sud.

Art. 2° Comuniquese, ete.

FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NAON,

Gastos de instalacién de las nuevas Escuelas Normales de
Maestras y Rurales Mixtas

Buenos Aives, Febrero 25 de 1810,

Visto que la Ley de Presupuesto para el corriente afio fija
las partidas necesarias en su Anexo E, para los gastos de ins-
talacion de las Escuelas Normales de Maestras y Rurales Mixtas,
creadas por la misma ley; y siendo conveniente poner & dispo-
sicién de la Inspeccion General de Ensefianza Secundaria b
Normal el importe de aquellas partidas, 4 fin de que pueda
adquirir administrativamente 6 en licitacion privada, los mue-
bles y itiles indispensables 4 la instalacion de dichos estable-
cimientos, en el mids breve plazo posible,
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El Presidente de la Repiblica, en Acuerdo de Ministros —
DECRETA:

Art. 1° Autorizase 4 la citada Inspeceién General de Ense-
flanza Secundaria y Normal 4 invertiv hasta la cantidad de
ochenta mil pesos moneda nacional ($ 80.000 ") en los gastos
de instalacién de las siguientes eseuelas y en proporcion esta-
blecida .en la Ley de Presupuesto.

Dos Escuelas Normales de Maestras en la capital.

Escuelas Normales de Maestras en Pehuajé, San Pedro,
Tandil y Lincoln, provincia de Buenos Aires; Gualeguaychid y
Concordia, provincia de Entre Rios; Esquina, provincia de Co-
rrientes y Rosario, provineia de Santa Fe.

Escuelas Normales Rurales y Mixtas en Victoria, Entre Rios;
Rosario dela Frontera, Salta; Chilecito, Rioja; Resistencia, Chaco;
Banda, Santiago del Estero; San Justo, Santa Fe.

Art. 2° Pase. en consecuencia al Ministerio de Hacienda
para que disponga se entregue por Tesoreria General, 4 la
orden del Sr. Inspector General de Ensefianza Secundaria y
Normal, la expresada cantidad de ochenta mil pesos moneda
nacional ($ 80.000 m4) con imputacién al Anexo E, del Presu-
puesto del corriente afio en la forma que sigue:

Al inciso 10, Ttem 24............... $ 10,000 ™y

» » 0 R - T 40.000

»  » 0 I R L e > 30,000
Tatal..: ... $  80.000 mj

Art., 3° Comuniquese, ete.
FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NAON.—EzEQUIEL RAMOS MEXIA.—PEDRO
EzcURRA.—R. M. AGUIRRE -V. DE LA PLAZA.

Escuela Normal Rural Mixta de Chilecito

Buenos Aires, Wehrero 25 de 1910.

. Vista la nota que antecede del Sr. Presidente del Consejo
de Edueacion de La Rioja, en la que ofrece ceder temporaria-
mente al Gobierno Nacional, el edificio de su propiedad ubica-
do en la ciudad de Chilecito tpara instalar en él la Escuela
Normal Rural Mixta ereada por la Ley de Presupuesto vigente,




— 348 —

Kl Presidente de la Repiiblica—
DECRETA:

Art. 1v Acéptase la cesién temporaria que el Consejo de
Educacion de la provineia de La Rioja, hace al Gobierno Na-
cional, del edificio de su propiedad ubicado en la ciudad de
Chilecito, para instalar en él la Escuela Normal Rural Mixta
recientemente creada 4 cuyo efecto se designa 4 su Director Sr,
Luis Robin, para que se reciba del mencionado edificio.

Art. 2 Agradézease al Consejo de Educacién de la Provin-
cia de La Rioja, el valioso concurso que asi presta & los des-
tinos de la instruecién piblica en la provinecia; comuniquese y
publiguese este expediente.

FIGUEROA ALCORTA.
R. 5. NAON.

Escuela Normal Mixta de Pehuajo
Buenos Airves, Febrero 25 de 1910.

Vista la nota que antecede de la Direccién General de Es-
cuelas de la Provineia de Buenos Aires, manifestando no tener
inconveniente en ceder temporariamente al Gobierno Naeional
el edificio escolar de Pehuajo para instalar en él la Escuela
Normal Mixta, ereada por la Ley de Presupuesto vigente,

El Presidente de la Repiblica—
DECRETA:

Art, 10 Acéptase la cesion temporaria que la Direceién
General de Escuelas de la Provincia de Buenos Aires, hace al
(Gobierno Nacional del edificio escolar de Pehuajd, para insta-
lar en él la Escuela Normal Mixta recientemente ereada, 4 cuyo
efecto se designa 4 su Director Sr. Adolfo B. Veldzquez para
que se reciba del mencicnado edifieio.

Art. 2 Agradézease 4 la Direceion General de Escuelas el
valioso coneurso que asi presta 4 los destinos de la instrueeion
piiblica en la Provineia, comuniquese y archivese este expediente.

FIGUEROA ALCORTA,
R. 8. NaAON,
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Instituto de Altos Estudios CGomerciales

Buenos Aives, Febrero 26 de 1910,

CONSIDERANDO:

1 Que la atraceién ejercida por las Escuelas de Comercio
de la Repiiblica, comprueba que este género de ensefianza se
ha incorporado ya 4 las costumbres nacionales y plantea el
problema de su consolidacion definitiva, completando los orga-
nismos edueacionales que la imparten y perfeceionando los
existentes;

20 Que para responder 4 las necesidades mds inmediatas
de nuestra vida comercial, las Escuelas de Comercio hasta el
presente sélo han tenido por objeto proporcionar un mayor
grado de cultura 4 los empleados de comercio en actividad y
en segundo término suministrar una eduecacidén profesional &
los que aspiren 4 vincular, en el futuro, sus energias 4 la vida
de los negocios;

3% Que el acrecentamiento de la riqueza macional ha deter-
minado un aumento considerable de nuestro comereio exterier,
colocando 4 nuestro pais en la neecesidad de contribuir al es-
tudio de los problemas que se relacionan con la concurrencia
internacional, con el erédito, con la previsién, con los trans-
portes terrestres, fluviales y maritimos, con las tarifas, y con
las aduanas, problemas todos cuya mejor solucién interesa
tanto al comercio privado como 4 la Administracion Pilblica;

4o Que para responder d las exigencias de aquellos desen-
volvimientos, se hace indispensable formar centros de alta
cultura especial, donde se estudien los problemas comerciales y
econdmicos, formando profesionales capaces de intervenir con
eficacia en cada una de las miltiples manifestaciones de la vi-
da econdmiea del pafs;

5 Que las naciones mds cultas del mundo han satisfecho
va esta necesidad de la civilizacién moderna, ereando institutos
de altos estudios cuyos prestigios y progresos demuestran la
utilidad que reportan 4 las sociedades en que aetdan, coinecidien-
do con el pefeccionamiento y el desarrollo de sus empresas
comerciales y con el aumento progresivo de su intercambio
comercial interior y exterior;

6° Que hasta tanto el Poder Ejecutivo solicite del H. Con-
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greso la autorizacion necesaria para organizar en Facultad de
Ciencias Comerciales, ineorpordndola 4 la Universidad de Bue-
nos Aires, el Instituto 4 que se refieren las consideraciones
precedentes conviene echar las bases de la institucion hacién-
dola funcionar en la Escuela Superior de Comercio «Carlos
Pellegrini>,

Bl Presidente de la Republica—
DECRETA:

Art. 10 Fiindase el «Instituto de Altos Estudios Comerciales»
destinado 4 fomentar las investigaciones cientificas sobre los
fenémenos que interesen 4 la vida econémica y comercial del
pais.

Art. 2° La ensefianza que imparta el referido Instituto se
dari en cuatro afios sucesivos, de acuerdo con el siguiente
plan de estudios:

CURSO PARA LICENCIADO EN CIENCIAS COMERCIALES.—CURSO
PARA CONTADOR PUBLICO NACIONAL,

| 1ler afio| 20 ano |Jer ui\ol 'd' afo

Elognorats, PoltIoa . e camemens iyt v
Goopratis Comereinl .. ...ourmmmesmirsdeosmme
Historia Qomereial.. ... cursmisssesins
Matematica Financiera..........cvceviivnns
Contabilidad Administrativa y Judicial.. L = | 3 -
Derecho Constitucional y Administrativo
CotiparBdo.B: s coviirvimmamaisrsonssingmese —

w
|
|

Finanzas :
Derecho Civil y Comercm.l ...... £ e | <= {
B R e e e R o — — 3 | =
Fuentes Naturales de Riqueza Nacional, — = 3 s
Instituciones de Derecho Privado Mer-

BRRBILE e e s iV s e - — 3
Banco Modelo
Legislacion Ferroviaria........c..oooveanun - = 3 —
Organizacién del Comercio Nacional é |

Internac onAl cou e sumesveremrn v s ‘ = ‘ -— = 3
Derecho Internacional Comercial.......... || s [ —, 2 3
Historia y Critica de las Instituciones

MEEHEIICAR. roupivarsausvin s pos - = — 3

Régimen Adnanero Comparado............ — — — 3

L
I
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Art. 3° Para ingresar al Instituto de Altos Estudios Co-
mereiales, se requiere acreditar buena condueta y presentar el
Diploma de Perito Mercantil, expedido por alguna de las Es-
cuelas Superiores de Comercio de la Nacién. Los que actual-
mente posean el titulo de Contador Piublico Nacional y aspiren
al titulo de licenciado en Ciencias Comereiales, podrin ingresar
al instituto, en el cual cursardn las asignaturas que no hubie-
sen aprobado en sus estudios anteriores y que figuran en el
presente Plan de Estudios, para el Licenciado.

Art. 4° La Direceién del Instituto, estard 4 cargo de un
Consejo eompuesto de nueve miembros, cuya designacion serd
hecha en asamblea de profesores titulares y suplentes, durardn
dos afios en sus funciones pudiendo ser reelegidos indefinida-
mente, pero el Consejo se renovard por mitad eada afio, de-
biendo el primer afio sortearse los que deban cesar. Por. esta
tinica vez la designacion del Consejo, serd hecha directamente
por el Poder Ejecutivo.

Art. 5* El Consejo designard de entre sus miembros, la
persona que haya de presidirlo quien ejercerd el cargo de Di-
reetor, por un periodo de dos afios y dictard el reglamento in.
terno del Instituto, sujetdndose 4 las bases establecidas en el
presente decreto.

Art. 62 El nombramiento de los profesores titulares y su-
plentes del Instituto, serd hecho por el Poder Ejecutivo, 4 pro-
puesta en terna formulada por el Consejo Directivo, y elevada
por el Director al Ministerio de Instruecion Piiblica.

Arf. 7v La autoridad Directiva del Instituto, mientras éste
no se ineorpore i la Universidad, otorgard los titulos respec-
tivos 4 la terminacion de los estudios que se fijan para obte-
ner los de «Contador Piblico Nacional» y «Lieenciado en Cien-
cias Comerciales>.

Art. 8¢ El Consejo Directivo, deberd reunirse por lo menos
una vez 4 la semana para considerar los asuntos que la Direc-
eion someta 4 sus deliberaciones, asi como también aquellos
que cada Consejero estimare oportuno proponer sobre la mar-
cha del Establecimiento, en su doble aspecto administrativo y
eientifico.

Art, 90 El Plan de Estudios, sélo podrd ser modificado 4
propuesta del Consejo Direetivo, hecha al Ministerio de Instrue-
eion Piiblica, como consecuencia de una resolucién tomada por
dos tercios de votos del total de sus miembros. A fodos los
efectos deliberativos, en su cardcter de miembro del Consejo,
el Director tendrd voz y voto.
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Art. 10. Fl Consejo Directivo, podrd organizar cursos libres
de las materias que considere convenientes.

Art. 11. Por esta {inica vez designase para desempefiar los
cargos de Consejeros, 4 los Sres: Dr. Antonio Bermejo; Dr. Ben-
jamin Vietorica; Dr. Angel Ferreira Cortés; Dr. Ramén Méndez;
Dr. David Tezanos Pintos; Dr. Juan Antonio Bibiloni; Dr. Manuel
Correa Morales; D. Francisco Latzina; D. Santiago Fitz Simén.

Art. 12, Los profesores del Instituto, gozardn de una remu-
neracién igual 4 la establecida para los profesores universitarios.

Art. 13. El Poder Ejecutivo, solicitard oportunamente del
H. Congreso, la autorizacion legal necesaria para organizar so-
bre la base del Instituto de Altos Estudios, ereado por el pre-
sente decreto, una Facultad de Ciencias Comerciales, que fun-
cione bajo la dependencia de la Universidad Nacional de Bue-
nos Aires.

Art. 14. Comuniquese, ete.

FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NAON,

Escuela Normal de Maestras N° 8
Buenos Aires, Febrera 26 de 1910,

A fin de designar el personal docente de la Escuela Nor-
mal de Maestras N° 8 de la Capital, recientemente fundada,

El Presidente de la Repiblica—
DECRETA:

Art. 1° Nombrase con la reserva del Art. 10 del Decreto de
14 de Enero del corriente afio, creando la Escuela Normal Su-
perior, los siguientes profesores para el citado establecimiento:

De Pedagogia, Profesor Normal, Sr. José G. Paz.

De Historia, Profesor Normal, Sr. José G. Paz.

De Geografia, Profesora Normal, Srta. Francisca Save.

De Historia Natural, Profesor de Ensefianza Secundaria,
Dr. Tomds Serruti.

De Castellano, Profesor de Ensefianza Secundaria, Dr, Fe-
derico Figueroa.

De Aritmética, Profesor Normal, Sr. Jorge Boero.

De Franecés, Srta. Marta Thierry.

De Quimica, Dra, Delfina M. V. de Bastianini.
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De Fisica, Profesora de Ensefianza Secundaria, Srta. Es-
tela Valentino.

De Aritmética, Profesora Normal, Srta. Maria Teresa Cor-
doba.

De Pedagogia, Profesor Normal, Sr. Eusebio Gorbea.

De Castellano, Profesora Normal, Srta. Wilfrida M. Richieri.

De Musiea, Srta. Maria Nieves Bossio.

De Ejercicios Fisicos, Profesora Normal de Edueacion
Fisica, Srta. Carlota Aguirre.

De Economia Doméstica y Labores, Srta. Maria de la
Serna.

De Dibujo, Srta. Maria Elena Lemos.

Vicedirectora encargada de la Regencia, Profesora Normal,
Srta. Manuela T. Villafafie.

Directoras de Grado, Maestras Normales, Srfas. Juana Ana-
ya, Paz Cineo, Petrona Salinas, Mercedes Figuneroa, Milagio
Miciano, Inés Castarello y Raimunda Orozeco.

Art. 2° Los sueldos del personal nombrado por el presen-
te decreto, son iguales 4 los determinados por el Presupuesto
vigente, para las demds Esecuelas Normales de la Capital; y se
imputardn al ineciso 10, item 23 del Anexo H.

Art, 3" Comuniquese, ete.

FIGUEROA ALCORTA,
R. 5. NAGN.

Escuela Normal Mixta de Lincoln

Buenos Aires, Febrero 26 de 1910.

Vista la precedente comunicacién del Director de la Escue-
la Normal Mixta de Linecoln, proponiendo la distribucion de los
recursos asignados por el presupuesto vigente, para su funcio.
namiento, como asimismo la organizacién del personal direeti-
vo, docente y administrativo,

El Presidente de la Republica —
DECRETA:

Art, 1° Némbrase con la reserva del art. 10 del deereto de
14 de enero del corriente afio, creando la Eseuela Normal Su-
perior, para la Escuela Normal Mixta de Lineoln:

TOMO 1V 22
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Vicedirectora encargada de la Regencia, Srta. Celina Ca-
bral Pizzurno.

Profesor de Castellano y Aritmética (dos edtedras), Sr. M.
Sérfield Esecobar.

Profesor de Historia y Geografia, Srta. Elvira N. Anaclerio.

Profesor de Quimicay Fisica, Sr. M. Rodriguez de Vicente,

Profesor de Ciencias Naturales, doctor Ernesto Nogués.

Profesor de Dibujo, Sr. M. Garcia de Diego.

Profesor de Miisica, Bartolomé Zabalza.

Profesor de Trabajo Manual, Sr. Santiago Bravo.

Profesora de Labores y Economia Doméstica, Sra. Maria
Angélica Tay de Goémez.

Profesor de Ejercicios Fisicos, Sr. Santiago Bravo.

Maestros de Grado: Sra. Adela Consigli de Bravo y Srtas.
Ana Marfa Comella, Alejandrina M. Rosifont, Arminda D. Real
y Sres. Mildoneo Rearte y Arturo Luna Moreira.

Auxiliar de Labores y Trabajo Manual, Srta. Isabel M.
Ulla.

Secretaria, Contadora y Tesorera, Srta. Maria Sdrsfield
Escobar. -

Ayudantes de Gabinetes y Ejercicios Fisicos, Srta. Elvira
N. Anaclerio.

Art. 2° Los sueldos del personal nombrado por el presen-
te Decreto, son iguales 4 los determinados por el Presupuesto
vigente, para las demds Escuelas Normales de la Provincia de
Buenos Aires; y se imputardn al ineciso 10, item 142, Anexo E.

Art. 3° Comuniquese, ete.

FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NAON.

Nombramientos y confirmacién de catedraticos
Buenos Aires, Febrero 25 de 1910.

En virtud de haber obtenido sus respectivos diplomas de
Profesor de Ensefianza Secundaria, algunos de los catedriticos
nombrados en comisién el afio anterior; y de acuerdo con lo
establecido en los diversos decretos, por los cuales se verifican
seas designaciones,
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El Presidente de la Repiiblica.—
DECRETA:

Art. 1° Confirmanse en sus edtedras 4 los siguentes Profe-
sores de Enseflanza Secundaria:

De Histeria Argentina, en el Colegio Nacional Noroeste, al
Dr. Juan del Campillo.

De (Castellano y Literatura, en la Escuela Superior de Co-
mercio, «Carlos Pellegrini», al Dr. Rodolfo Deheza.

De Moral Civiea, en la Escuela Normal de Lenguas Vivas,
al Dr. Federico Figueroa.

De Castellano, en el Instituto Nacional del Profesorado, al
Sr. Eduardo D. Forteza.

De Historia Natural, en la Escuela Normal de Profesores
N¢ 6, al Dr. José Maria Jorge.

De Franeés, en el Instituto Nacional del Profesorado, al
Sr. Alberto Legrand.

De Moral Civiea, en la Escuela Clomercial de Mujeres, al
Dr. Rodolfo N. Luque.

De Matemdticas, en el Colegio Nacional Sud, al Sr. Carlos
Monteverde,

De Derecho Comercial y Economia Politica, en la Escuela
Superior de Comercio «Carlos Pellegrini», al Dr. José Munuse.

De Qastellano y Correspondencia Comercial, en la Escuela
Superior de Comercio Sud, al Dr. Manuel A. Marini.

De Mora! Civica en la Escuela Normal de Barracas, al
Dr. Alberto C. Oderizo.

De Moral Civica, en la Escuela Normal de Profesores de
la Capital, al Dr. Carlos Ponce.

De Fisica, en la Escuela Industrial de la Nacién, al doctor
Emilio Picasso Carzén.

De Moral Civica, en la Escuela Normal N° 3, al Dr. Fran-
cisco Tornese.

Art. 2° Némbranse 4 contar desde el 1° de marzo préximo
i los siguientes Profesores de Ensefianza Secundaria:

De Moral Civiea, en el Colegio Nacional Noroeste, al doctor
Ladislao Lucero.

De Moral Civica, en la Escuela Superior de Comercio «Car-
los Pellegrini», al Dr. Manuel J. Corvaldn,

De Moral Civica, en la Escuela Normal de Flores, al doctor
Juan Serrano.

De Moral Civica, en la Escuela Industrial de la Naeion, al
Dr, Joaquin Rubianes.
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De Algebra y (Geometria, en la Escuela Normal de Barra-
cas, al Sr. Leon E. Walls. |

De Idioma Nacional, en la Escuela Industrial de la Nacién,
al Dr. Luis J. Frumento.

De Aritmética, en la Escuela Superior de Comereio «Carlos
Pellegrini» al Sr. Zoilo Kohan.

De Castellano, en el Colegio Nacional Noroeste, 4 los sefiores
José Monti y Alejandro Lueadamo.

De Moral Civiea, en el Colegio Nacional Norte, al Dr. Ar-
turo Garcia Rams,

De Moral Civiea, en el Colegio Nacional Sud, al Dr. Juan
A. Gotuzzo.

De Moral Civiea, en la Escuela Normal N° 1, al Dr. Maria-
no Grandoli.

De Castellano, en el Colegio Nacional Oeste, al Dr. Salva-
dor Orfa.

De Legislacion Fiscal y Tramitacién Aduanera, en la Es-
cuela Superior de Comercio Sud, al Dr. Atilio Pesagno.

De Historia Natural, en la Escuela Industrial de la Nacion,
al Dr. Agustin Poggi.

De Literatura, en la Escuela Normal de Profesoras N° 6, 4
la Srta. Dra. Consuelo de Miguel.

Art, 3° Comuniquese, publiquese, ete.

FIGUEROA ALCORTA,
R. 8. Nadx,

Escuela Normal de Maestras

Buenos Aires, Febrero 28 de 1910.

Visto que la Ley de Presupuesto, para el corriente afio, fija
en el inciso 10, item 20, 21 y 22, los recursos necesarios para
establecer con cardcter independiente, en virtud delo solicitado
por el Poder Ejecutivo, el Anexo 4 la Escuela Normal de Pro-
fesoras, N* 1, fundado por decreto de fecha 21 de mayo ppdo.

- euyo personal se remuneraba con fondos extraordinarios,

El Presidente de la Repiblica—
DECRETA:

Art. 1v Fdindase la Bscuela Normal de Maestras, N* 6, so-
bre la base del Anexo 4 la Escuela Normal de Profesoras, Nv 1°
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Art. 2° Promuévese al eargo de Directora de esa escuela, 4
la actual Vieedirectora del Anexo, Profesora Normal, Srta Jua-
na Caso, con antigiiedad del 1° de enero.

Art. 3° Confirmase con cardcter definitivo, al personal que
presta actualmente sus servicios en ese establecimiento, debien-
do imputarse sus sueldos, desde el primero de marzo préximo,
4 las respectivas partidas del ineciso 10, item 20, 21 y 22, del
presupuesto vigente,

Vicedireetora, Srta. Aurelia Rapallino.

Regente, Srta. Carolina Garbolino.

Subregente, Sra. Maria L. de Delmas.

Secretaria, Srta. Herminia Rapallino.

Auxiliar de seeretaria, Srta. Maria Saffaroni.

Profesoras de Pedagogia, Sra. Isabel Q. de Durafiona, sefio-
ritas Adela Garbalino y Emilia Errepeto.

Profesoras de Castellano, Sra. A. C. de Rosales, Srtas. Ana
Mauthe y Juana Caso.

Profesoras de Matemdticas, Sra. M. I. A. de Soriano, sefio-
ritas Ana M. Debat y Laura Balbuena.

Profesores de Fisica y Quimica, Sr. Dr. Joaquin Lopez Fi-
gueroa, Sra. Dra. Delfina M. y V. de Bastianini y Srta. Juaua
Alriani.

Profesora de Historia Natural, Srta. Maria J. de Becker.

Profesora de Geografia, Sra. Maria Elisa Me. Cotter de
Lima.

Profesora de Historia, Sra., Hermosina A. de Olivera.

Profesora de Historia y Geografia, Srta. Armanda Béveda
(2 cdtedras).

Profesora de Francés, Sra. Josefina N. de Facio.

Profesora de Italiano, Sra. Josefina D. V. de Bevilacqua.

Profesoras de Dibujo, Sras. Maria Cleofé de la Canal y
Ana C. de Verardi.

Profesoras de Musica, Sras. Isolina I. de Centeno y Gabrie-
la S. de Schoo.

Profesoras de Economia Doméstica y Labores, Stas. Jua-
na Caso y Vietoria Stigliano.

Profesora de Ejercicios Fisicos, Srta. Dominga Gonzilez,

Profesora de Trabajo Manual, Srta. Elena Basaldia,

Maestras de grado: Srtas. Teodora Fontdn, Matilde Stein,
Manuela Williams, Mercedes Sandoval, Leontina Bonnemaison,
Edith E. Cortinez y Maria Caso.

Profesora de Musica, Srta. Ana Deporte.
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Auxiliar de Labores, Srta. Maria A, Caimi.

Ayudante de Gabinetes y Laboratorios, Srta. Rosa La Gamma,
. Celadoras, Srtas. Herminia Rapallino y Enriqueta Oxoby.
' Mayordomo, Sixto Ferreira.

Ordenanzas, Juan Echevarria y Antonio Casal.

Art. 4° Comuniquese, ete., ete.

FIGUEROA ALCORTA,
R. S. NAGN.

Escuela Normal Regional de San Luis

Buenos Aires, Febrero 28 de 1910

A fin de proveer la Direccion de la Escuela Normal Regio-
nal de San Luis, vacante por renuncia del Sr. Cecilio Newton,

El Presidente de la Repiblica—
DECRETA:

Art. 1° Promuévase al ecargo de Director de la Escuela
Normal Regional de San Luis, al Profesor Normal, Sr. Faus-
tino J. Berrondo, aetual Vicedirector de la misma.

Art. 2° Comuniquese, publiquese, ete.

FIGUEROA ALCORTA,
R. 8. NAON.

Organizacion y plan de estudios de la Escuela de Comercio

Buenos Aires, Febrero 25 de 1910

CONSIDERANDO:

Que por los fundamentos del decreto de 26 del corriente,
creando el Instituto de Altos Estudios Comerciales, aplicables
en su parte pertinente 4 la necesidad de modificar la organiza-
¢i6n y plan de estudios de las Escuelas de Comercio en el sen-
tido de dar mayor amplitud 4 las distintas ensefianzas impar-
tidas por ellas,
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El Presidente de la Repiiblica—
DECRETA:

Art. 1¢ Desde la fecha del presente decreto, é independien-
temente del «Instituto de Altos Estudios Comerciales», la ense-
fianza eomercial en la Repidblica se impartird en las escuelas
de comercio superiores y elementales que autoriza la Ley de
Presupuesto.

Art. 2° Son elementales las escuelas destinadas & preparar
Dependientes Idéneos de Comercio y Tenedores de Libros.

Art. 3° Son superiores las escuelas que ademds de los ti-
tulos anteriores, oforguen el de Perito Mereantil, y tienen por
objeto suministrar al propio tiempo de una cultura general, las
nociones indispensables 4 los que aspiren 4 hacer del comercio
la profesién de su vida, habilitindolos, ademds, para ingresar
al Instituto de Altos Estudios Comerciales.

Art. 4° Para ingresar 4 las escuelas de comercio se re-
quiere tener 13 afios por lo menos de edad, para los cursos
diurnos y quinee para los nocturnos. En uno y otro caso debe-
rd presentarse el certificado de 6° grado de las escuelas comu-
nes, 6 en su defecto rendir un examen de ingreso equivalente,
el cual versard preferentemente sobre: Castellano, Aritmética,
Geometria, Caligrafia, é Historia y Geograffa Argentinas.

Ar. 5° La ensefianza en las escuelas superiores y en las
anexas elementales nocturnas, se dard de acuerdo con el siguiente
plan de estudios:
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CURSOS DIURNOS

Escuela Elemental y Superior. — Horario de treinta horas

por semanda

Ourso PARA PeRriTO MERCANTIL.— CURSO PARA TENEDOR DE
LisROS. —CURSO PARA DEPENDIENTE IDONEO

ASIGNATURAS {er, afio| 20, afio | 3er, afio | 49, aiio | bo. aflo
]
I i
Matematicas y Dibujo....ooooeeeenn 6 6 | B I 3 3
Castellano y Correspondencia Co- ‘ ‘

POOFOIIN s s o ws s N R T s 6 ‘ 4 | 3 ‘ 3 3
Moral Civiea y Politica............. _ \ - ‘ 2 ‘ — -
Nociones de Historia Universal y ‘ ‘ ‘

Argenting. i...ocoieeiiieisiionmanss 4 L0 ‘ — -
Nociones de Geografia Universal 1 | |

y Argenting ........o.ooiieien 4 ‘[ 3 - | = I —
Geografia & Historia Comercial...| — — 4 ‘ + ‘ —
Escritura y Caligrafia. ............. 4 2 — ‘ — ‘ —
Ciencias Naturales..........ccooviiens — = 3 3 —
Contabilidad . ;s nsisunimsssasuss e = ‘ 4 5 \ 5 ‘ 5
Productos Mercantiles... _ | = = |2 [
Economia Politica...........i « e | o= | = ] = | 2
Estenografia y Dactilogratia...... [ — | .& | '3 2 2
Legislacién Fiscal y Aduanera....| — ‘ — | = \ — 3
Elementos de Derecho Civil Co- ‘ ‘ |

mercial y Civil.......... — | — | - ‘ 2 3
Idiomas extranjeros: Inglés, Fran- ‘ '

cés, Aleman 6 Italiano (3 elec- ‘

L e T SN 6| 6| 6| 8| 8

we
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PLAN DE ESTUDIOS PARA LAS ESCUELAS DE COMERCIO
DE LA NACION

Escuela Elemental Anexa (nocturna)

HoRARIO DE 15 HORAS POR SEMANA BN CADA AN0. — CURSO PARA
TeNEDOR DE LIBROS.—CURSO PARA DePENDIBENTH IDONKO

ASBSIGNATURAS lm‘.u!‘lo| 2o, afl I-‘hsr. afio | 4o, allo
Castellano y Correspondencia...... ........ 3 3 3 3
Geografia Comercial.....c...ccocoes ons 2 | 2 - -
HARGOTIR - o msisyervs ey e st vs waines 2 —= — o
MatemnAtiCRB. «uoueeer eenees vreiin e aans 3 3 3 3
S TR, £ 1 (R ST O 3 3 3 4
(BENE o 71 ot RO R 2 ‘ 2 | 2 -
Estenografia y Dactilografin. ...... ....... — 2 2 2
Dorecht: Comrereiale s wvmseies & v — = — 3
Moral Civica y Politica ................... o = | a8 —

Art, 6° Los ex alumnos de las escuelas elementales noctur-
nas que teniendo el titulo de Dependiente Idoneo 6 Tenedor de
Libros comprueben que durante sus estudios han practicado en
alguna casa de comercio y quieran continuar los estudios para
optar el titulo de Perito Merecantil, deberdn aprobar previamente
las asignaturas que figuran en los afios equivalentes de éstos

v que ellos no estudiaron.
Para este efecto, en los titulos que se les otorguen 4 to-

dos los Dependientes Idéneos y Tenedores de Libros, deberd
especificarse si hicieron sus estudios en los eursos diurnos 6
noecturnos.

Art. 7° En toda Escuela Superior de Comercio funcionard
anexa una Escuela Elemental de Comercio nocturna.

Art. 8° El plan de estudios y demds disposiciones esta-
blecidas por el presente decreto regirdin desde el 1° de marzo
proximo.

Art. 9° Los cursos para Contadores Piblicos que se dictan
en las escuelas nacionales de comercio fuera de la capital fe-
deral, seguirdn funcionando como hasta el presente, hasta tanto
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se dicte por el H. Congreso la ley que incorpore el Imstituto
de Altos Estudios Comerciales 4 la Universidad.

Art. 10. El curso para Contadoves Piiblicos que funciona
en la Escuela Superior de Comercio de la Capital, se ird rea-
lizando dentro del plan del instituto y por los Profesores de
éste, Los Profesores que por este motivo quedaran sin ocupa-
cion, serdn trasladados 4 los otros ecursos.

Art. 11. En la Escuela Superior de Comercio «Carlos Pe-
llegrini» podrdn rendir examen en las épocas reglameutarias,
los que aspiren al titulo de Traductor Pidblico, Caligrafo 6 Ta-
quigrafo.

Art. 12, La Direceién de la Escuela Superior de Comercio
«Carlos Pellegrini», queda autorizada para proponer al Ministe-
rio los programas con sujecion 4 los cuales ha de darse la
enseflanza en las escuelas de comercio.

Art. 13. Los diplomas de Dependientes Tdéneos, Tenedores
de Libros y Peritos Mercantiles serdn expedidos por la Diree-
cién de la Escuela con el visto bueno del Ministerio de Instrue-
ci6on Publica.

Art. 14, Quedan derogadas todas las disposiciones que se
opongan al presente deecreto.

Art. 15. Comuniquese, ete.

FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NAON.

Escuela Normal Mixta de Chivilcoy

Buenns Aireg, Febrero 25 de 1910.

A fin de proveer la Direccién de la Eseuela Normal Mixta
de Chivileoy, vacante por haber solicitado su traslacién 4 otro
instituto de ensefianza, el Sr. Alejandro Mathus,

El Presidente de la Repiiblica—
DECRETA:

Art. 1° Traslddase 4 la Direccién y dos cdtedras de la
Escuela Normal Mixta de Chivileoy al Director y Profeser de
la de Jujuy, sefior Santiago del Castillo.

Art. 2° Comuniquese, ete.

FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NAON.
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Escuela Normal de Jujuy

Buenos Aires, Febrero 25 de 1910.

A fin de proveer la Direccién de la Escuela Normal de
Jujuy, vacante por haber sido trasladado 4 otro instituto el
Sr. Santiago del Castillo,

El Presidente de la Repiiblica.
DECRETA:

Art. 1° Némbrase Director de la Escuela Normal de Maes-
tras de Jujuy al sefior Benito Gonzdlez, actual Regente de la
de Tucumdn.

Art. 2° Comuniquese, ete.

FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NAON,

Escuela Normal Mixta del Tandil
Buenos Aires, ebrero 26 de 1910.

A fin de completar el personal direetivo, y designar el per-
sonal docente y administrativo, de la Escuela Normal Mixta del
Tandil (B. A.) recientemente creada,

El Presidente de la Repiblica—
DECRETA:

Art. 1° N6émbrase con la reserva del art. 10 del decreto
de 14 de enero del corriente afio, creando la Escuela Normal
Superior, para el citado establecimiento los siguientes profe-
Sores:

Vicedirectora encargada de la Regencia, Profesora Normal
sefiorita Etelvina F. Ferreyra.

Seeretario, Contador y Tesorero, sefior Ramén C. Carriegos.

Profesores de Ciencias y Letras, sefiores J, Ramén Bonas-
tre, (2 cdtedras) Juan J. Gatti, César Cardoso, Ramén C. Ca-
rriegos y sefiorita Etelvina F. Ferreyra.

De Franeés, sefior Enrique Lamy.

De Dibujo, sefior Zacarias Cabrera.

De Ejercicios Fisicos, sefior Ventura Pessolano.
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De Misica, sefior Fernando del Fresno.

De Eeconomia Doméstica y Labores, sefiora Luisa B. de
Lamy. :

Directores de Grado, Maestros Normales, sefiores Ventura
Pessolano y Zacarias Cabrera y sefioritas Cristina Carré, Fotina
Magré, Ermelinda G. Gareia, Jeaquina Goya y Amelia Sudrez
Nelson,

Art. 2° Los sueldos del personal nombrado por el presente
decreto se imputardn al inciso 10, item 142 del presupuesto de
este Departamento,

Art. 3° Comuniquese, ete.

FIGUEROA ALCORTA.
R. S. Naon.

Escuela Normal Mixta de Mercedes (Corrientes)

Buenos Airvex, Febrero 28 de 1910,

Vista la distribucién que propone la Direccion de la Escue-
la Normal Mixta de Mercedes (Corrientes), 4 los fondos vota-
dos por la-Ley de Presupuesto vigente en el inciso 10, item
146 & inciso 16, item 218, para el sostenimiento de esa escuela,

El Presidente de la Repiiblica—
RESUELVE:

Art. 1° Apruébase la mencionada distribueién, quedando,
en consecuencia, el presupuesto de sueldos y gastos de dicho
establecimiento en la siguiente forma:

CURrRsS0O NORMAL

B
Director y Profesor de Pedagogia.............. 300
Vicedirectora Profesora de Pedagogia....... 250
Secretario 'Contador.. .. cone i amiramena sasmens 80
Una cdtedra de Pedagogia.........coocovunmeunecs 180
Tres cditedras de Castellano y Literatura 4
B ABO AR e vt s wvee i DR
Dos cdtedras de Fisica y Quimica 4 $ 180 ¢/u 360
Dos cdtedras de Matemdticas.... ......ociciii o 360
Dos cdtedras de Ciencias Naturales............ 360
Dos cdtedras de Geografia y Cosmografia... 360
Dos cdtedras de Historia.... ..... .civiiniiiinn 360
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: $ %

! Una cdtedra de Instruccién Moral y Civiea. 180
Una cdtedra de Moral Civica y Politica .. ... 180
Dos cdtedras de Francés 4 § 170 c¢/u.... .. 340
Dos edtedras de Dibujo 4 $ 150 e¢/u.......... 300
Una edtedra de Trabajo Manual................ 150
Una ecdtedra de Ejercicios Fisicos.............. 150
Una cdtedra. de Msica:..... vuswsiase o vasisay 150
Una citedra de Labores y Economia Doméstica. 150 :
Una cdtedra de Agricultura.... ............... 150
Un Biblioteeario y Auxiliar de Secretaria..... 40
Un Ayudante de Gabinetes ...................... 40
Un Ayudante de Ejercicios Fisicos............. 40

10 0 ) T T e el i L e e 10

ESCUELA DE APLICACION

|

! Regente y Profesor de Critica Pedagdgica.. 250

ﬁ Siete Profesores de Grado 4 $ 180 c/u ..... 1.260

] In Profesor de Misica............. Ty 150
Para gastos internos, conservacion de gahi-

! netes y fomento de la biblioteea....... ... 100

J Un Mayordomo ... .coocvveevee vinr veeens covarvanns 45
Tres Ordenanzas 4 35 8 /W ... ccoovnirnrvienins 105
Un peon de AgripIMPa. v oxocmxesvrrs wrms cne 40
Para alguiler /86 [BASR wro wevvmarimom s mwmmicns 400
18 beeas & @ ‘25 Qe wnie ey shaesussass 450 1

7.860

Art. 2 Comuniquese, publiquese, ete.
FIGUEROA ALCORTA.
R. 8. NAOGN.

Escuela Normal Mixta de Bell-Ville

‘nenos Aires, Febrero 28 de 1910,

A fin de reorganizar el persomal directivo, administrativo
y docente de la Escuela Normal Mixta de Bell-Ville, de acuerdo
con lo establecido en la Ley de Presupuesto vigente,
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Ei Presidente de la Kepiblica—
DECRETA:

Art. 1° Reorganizase 4 contar desde el 1° de marzo proéxi-
mo el personal del referido establecimiento, en la siguiente
forma:

Director y Profesor de Pedagogia, sefior Juan F. Villalba,

Vicedirectora y Profesora de Pedagogia, sefiorita Carolina
Torres Cabrera.

Secretaria Tesorera, sefiorita Ernestina Cuny.

Profesora de Historia y Geografia, dos ecdtedras, sefiorita
Delia Ocampo.

Profesores de Matemdticas, sefior Juan F. Villalba y sefiorita
Carolina Torres Cabrera.

Profesores de Fisica y Quimieca, sefior Fabidn Palacios y
doctor Santos Moreno.

Profesor de Ciencias Naturales, sefior Fabidn Palacios.

Profesor de Castellano, doetor José M. Aguilar.

Profesora de Franeés sefiorita Ernestina Cuny.

Profesora de Dibujo, sefiorita Maria Abal.

Profesora de Misica, sefiorita Juana Cuny.

Profesor de Ejercicios Fisicos, sefior Elias Mendizdbal.

Profesorade Economia Doméstica, sefiorita Irene Etchevehere.

Profesor de Trabajo Manual y Agricultura, sefior José S.
Rodeyro.

Profesora de Labores, sefiorita Angela Terzaga.

Regente y Profesor de Critica Pedagégica, sefior Elfas Men-
dizédbal.

Maestras de Grado, sefioritas Josefa Areas Vivanco, Sara
Smith, Parmenia Pueyrredén, Robertina Moyano Mendoza, Julia
Matterson, Constancia Johnson, sefiores Abelardo Mansilla Moreno.
Cipriano Gémez y Lauro Judrez.

Profesora de Miisiea, sefiorita Lorenza Andebrand,

Profesora de Labores, sefiorita Irene Etchevehere.

Art. 2° Comuniquese, ete.

FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NAON,
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SECCION DOCTRINAL Y TECNICA

EL MOMENTO PEDAGDGICO

El afamado sociélogo Durkheim afirmaba, hace poco afios,
que la reflexién pedagégica despierta necesariamente cuando la
humanidad atraviesa una crisis social. Este ritmo es una ley
en la historia de la pedagogia y se verifica también en nuestros
dias. Veamos cuales son las crisis inminentes de nuestra ecivi-
lizacién, y qué remedio pueda oponerles el pensamiento peda-
gogico.

La vida interior y la forma externa de la civilizacién con-
tempordnea, estin agitadas por problemas morales y econémi-
cos, cuya solueién nos parece no puede resultar sino de una
coneepeion clara y completa de la pedagogia, y de una edu-
cacidn que reuna todas las manifestaciones de la vida. La con-
ciencia moderna formada por el espiritu eritico del individua-
lismo que en Europa tuvo su origen en el renacimiento filosé-
fico y cieniifico-literario, al través de las audacias del siglo
XVIII y las conquistas imperecederas del siglo XIX, facilité al
hombre una nueva concepeién del universo y de la vida indi-
vidual y social.

La ciencia, hada benéfica gue debia curar todas las llagas
de la humanidad substituyéndose 4 los dogmas absolutos, susei-
t6 un cimulo de deseos, dando origen 4 una infinidad de pro-
blemas, que del fondo de la conciencia ética se elevan hasta
las luchas sobre la, distribucién y produccién de la riqueza y
hasta las leyes de la armonia social.

Libertado ya el espiritu de las autoridades indiscutibles de
los dogmas, emprendié ecamino haecia un ideal moral humano,
que fuera el resultado de un nuevo concepto del mundo y de
la vida, basado en el maravilloso progreso de las ciencias. Pero
harto divergentes fueron las escuelas que se propusieron resolver
el arduo problema. El que someramente conozea el movimien-
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to filosofico desde Kant hasta nuestros dias, no ignora cuan-
tas opiniones morales se han vertido bregando por los derechos
de predominio y triunfo.

Una moral positiva gue no se confundiera con las reglas
de la condueta juridiea, no podria penetrar universalmente en
la conciencia contempordnea, con especialidad después que las
muchedumdres han querido participar del movimiento de la
cultura y de la solucién de los problemas del espiritu; y las
contradicciones no han desaparecido, sino, al eontrario, se han
multiplicado.

Asi, mientras en las esferas bajas la moral consistiria en
una adaptacion méds 6 menos de acuerdo y relacionada con el
ambiente social, en la rama estrictamente cientifica, las inteli-
gencias mis altas y fecundas, busean un valor moral que al
mismo tiempo sea la justificacion y la estrella polar de la vida
moral. El idealismo ético no quiere llegar 4 una religién positiva,
sino 4 un ideal superior, haecia el cual convergen las inteligencias
y los deseos voluntarios de todos, y en que se pueda encontrar
una coneepeién ideal, individual y soecial de la vida, aceptada y
aceptable por la mayoria de las inteligencias.

. La erisis psicolégica parece deba resolverse mediante una
mayor elevaeion de la voluntad humana, 6 por la revelacion
de un espiritu indefinidamente superior 4 la naturaleza y 4 su
concepeién meednica. Pero para la realizacion de este ideal se
presentan obstdculos ecasi insuperables. La idea del valor del in-
dividuo, el amor exagerado 4 la libertad y 4 la eritica, el ar-
diente deseo de felicidad, nos llevan fatalmente hacia luchas y
contrastes que no siempre el sentido y el sentimiento de una
solidaridad obligatoria consiguen eliminar.

Por otra parte ficil es predicar la solidaridad para el bien
de todos y de cada uno en la justicia, en la honestidad y en
la concordia, pero es dificil, sino imposible, evitar la lucha que
es la condieién del progreso, hija de los antagonismos. ;Quién
puede seriamente sostener que nuestra vida psiquica se realice
por completo por el solo hecho de concordar con la vida social?

La moral de la solidaridad tiene indiseutiblemente un va-
lor enorme, pero no podria juzgdrsela eomo la moral humana
que mejor responda 4 las exigencias del individuo y de la so-
ciedad. Asi es como mientras la conciencia moderna y contem-
pordnea no puede,adaptarse 4 la moral autoritaria del dogma-
tismo, religioso 6 politico, va en busca sin embargo de un equi-
librio ético en que pueda desecansar tranquila y segura, siéndo-
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le 4 un tempo posible apreciar el valor de los hombres y de
las cosas, del estado y del individuo.

Mas si los problemas, llamémosle espirituales, que no en-
cuentran solueién, constituyen un momento eritico de la con-
ciencia moderna, no revisten importancia menor los problemas
sociales de modalidades eminentemente econdmicas, que, juntos
con los problemas morales, dan 4 nuestra época el caridcter de
instabilidad propia de los periodos de transiecién.

Sin asignar 4 la escuela del determinismo econémico un
valor excesivo, debemos reconocer que la organizacion de la
produecién de las riquezas, es siempre el resultado del con-
cepto que uno tiene de la persona y de la vida social.

Las aspiraciones del individuo hacia su expansion respecto
de las producciones de sus facultades, crean necesariamente con-
flictos en que los sujetos menos fuertes y menos fecundos, 6
menos aptos, tienen que sucumbir,

De ahi las desigualdades econémicas contra las cuales la
conciencia de los trabajadores se ha levantado dirigiéndose ha-
cia una mayor participacién de los productos del trabajo colec-
tivo, y una mids amplia difusién de la cultura: 4 lo que no pue-
de llegarse sin una grande y profunda transformacién del or-
den politico y social.

El pensador, el sociélogo y el pedagogo, en el movimiento
producido por la concepeién del socialismo, no deben entrever
solamente una marcha tumultuosa hacia la felicidad y una exa-
gerada vision de bienes externos.

Los individuos que, ya sea con respecto al Estado, ya para
con la organizacién social, intentan ascender de nivel, sefialan
siempre un progreso, que no puede ser deseuidado por quien
dirige las conciencias, aun condenando tedo lo que haya de
irracional y de inaceptable en un concepto de la vida en extre-
mo unilateral.

La crisis interna y externa de la ecivilizacién presente, en
los paises en que la conciencia ha hecho grandes progresos, si
demuestra todavia que las antiguas bases de la vida no son
ya suficientes, y que las nuevas atn no han sido descubiertas
definitivamente, siendo la causa de las contradicciones, de
los contlictos y las incertidumbres de la filosofia, de la moral,
de la politica y de la educacién, es todavia el indice de una
renovacién y de un adelanto en el desarrollo de la coneiencia
humana, que espera y prepara una solucién mds sélida de los

grandes problemas humanos, para llegar 4 una definicién més

TOMO IV 24
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segura de los fines de la vida individual y social y de los
medios para alcanzarlos y conservarlos.

Sin embargo, mientras pertenezca al filésofo, con el auxilio
de las ciencias, determinar la finalidad y el valor de la vida,
serd tarea suprema de la pedagogia, reflexionar sobre esos pun-
tos y transmitirlos—dentro de una concepcién mis completa
del hombre en si y en sus relaciones con el mundo, con la
naturaleza, con la sociedad,—4d las nuevas generaciones, me-
diante el poderoso impulso de la educacién, por la que se rea-
lizardn los nuevos ideales, y podrdn superarse las crisis que afli-
gen la familia humana en su incansable afin de investigacién
de algo mejor.

De esa manera, la pedagogia es el indice del desarrollo de
la ciencia y de la conciencia, es la ciencia de la dindmica so-
cial, porque se asumié la tarea de estudiar las leyes de la per-
fectibilidad humana y de los medios que pueden hacerla actuar

Si las cosas se concretan 4 los términos que acabamos’
de enuneciar, no es posible que haya quien no vea la impor-
tancia de los problemas pedagégicos y que se trata al mismo
tiempo de problemas filoséficos y sociolégicos. Las erisis socia-
les, asi como las individuales, se resuelven siempre con una
nueva concepeién de la vida, que no puede nacer sino de la
aeducacién que dirige las conciencias, Las grandes cuestiones
que hicieron reflexionar 4 los pueblos antiguos, y las que re-
cién asoman 4 los umbrales de la historia, no pueden ser re-
sueltas sino mediante una segura y amplia organizacion de la
edueacion,

;Cudl es el problema principal y fundamental de la peda-
gogia? Sin duda el de formar un espiritu bien encaminado
para la realizacién de la vida, colocindose en el justo medio
del pasado y del porvenir, el de formar una coneciencia que
sepa apreciar todas las voluntades en su justo limite. La orien-
tacién del espiritu y la formacién de una conciencia, que asig-
ne un valor preciso 4 los fenémenos naturales y sociales, no
se adquieren sino cuando los conceptos de la vida individual y
social resultan evidentes, y ante esa luz se ejercitan y perfec-
cionan todas las aectividades, que son como los 6rgancs de esas
apreciaciones, que permiten al hombre realizar una vida intensa
y completa.

El hombre educado es aquel que sabe conocery sabe ac-
tuar. Pero es necesario no olvidar que solamente puede hablar
de conocer, aquél que no se encuentra bajo la influencia de
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dudas y oscilaciones mentales, aquél que ha conquistado el equi-
librio l6gico en una visién segura, no solamente de las solucio-
nes de los mds altos problemas de la ciencia, sino también asi-
milando los conocimientos, sin los cuales no es posible ninguna
eoncepeion del mundo, de la sociedad y del individuo.

Las crisis morales, las falsas apreciaciones de la vida eco-
némica y social, la ausencia de un ideal que dé 4 la existencia
su contenido y su significado, son la negacién de la ciencia y la
esterilizacién de la vida, de toda energia, son en otros términos,
la falta de educacidn. '

La palabra «conocers, abarca el concepto del valor de la
vida, comprende la conciencia logica social y moral y los
ideales que mds nos iluminan, y que constituyen la condicién
sine qua non del <hacer» & «actuar», de las acciones, en fin'
y de las habilidades que reducen lo ideal 4 lo real, transtfor-
mando la vida entera en una obra de arte, 1til al progreso de
la humanidad,

Todo esto nos ensefia que el porvenir de los individuos y
de las sociedades, estd en la solucién del problema pedagégico
estudiado amplia y fecundamente.

Si es verdad que la educacién es el reflejo de la concien-
cia de los tiempos, es también indiscutible que una educacién
activa: y vigorosa puede crear la conciencia de un periodo his-
térico.

Se ha ensalzado desmesuradamente, en el pasado, el poder
de la educacién, mientras en realidad, en aquellos tiempos muy
voco podia combatir ésta la influencia de las tradiciones y de
la religién. Por lo contrario, en nuestros tiempos, la educacidn
tiene que substituir casi universalmente 4 la ensefianza religio-
sa, y con las conclusiones de la ciencia y los dictdmenes de la
razén y de la experiencia, encontrar nuevos rumbos, ideales y
soluciones nuevas, para los problemas humanos que despierta
en las conciencias de los individuos y de las agrupaciones so-
ciales.

La educaecién debe comprender todas las verdaderas con-
quistas del espiritu y satisfacer sus més altas aspiraciones
Solamente con esa condieién puede ser ella la brijula de la
vida para los individuos y dar 4 los hombres la fuerza de ser
libres,

Pero si la misién de la ciencia pedagdgica es mds impor-
tante ahora que en ofros tiempos, perteneciendo 4 la enseflanza
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distribuir aquella cultura del espiritu que puede resolver los i
problemas de la existencia y superar las crisis sociales, ;podemos I
nosotros, en el actual despertar de los estudios pedagégicos que

nos imponen las condiciones de la conciencia contempordnea, |
jactarnos de una pedagogia que esté 4 la altura de los proble-

mas que debe resolver? ;Cudl es su progreso y cudl deberia .
ser su programa?

Indudablemente la ciencia de la eduecacién progresa: a) Con
el estudio de las leyes de la perfectibilidad humana, segiin las
formas y la extensién que puede asumir en el ambiente social.
b) Con el examen de las necesidades individuales y colectivas
y con el de los ideales que inspiran 4 la educacién. ¢} Con el
andlisis de los problemas que se presentan sucesivamnte en
el horizonte de la vida, mareando los periodos eriticos en la ‘
historia de los pueblos. @) Con la teoria de los medios educa-
cionales.

Este cuddruple estudio nos demuestra una vez mds, cuan
arduos son los problemas pedagégicos, y cuan profundamente
se relacionan con la evolucion del espiritu que produce la
civilizacién en las creaciones del arte, de la ciencia, de la eco-
nomia y de todas las actividades humanas. Nos revela, ademds, |
que el progreso de la pedagogia estd estrictamente ligado eon
el desarrollo de las ciencias antropolégicas y del espiritu, y ‘
especialmente, con la sistematizacion de la filosoffa y con las )
conquistas de la psicologfa individual y social. r

Por consiguiente, su programa seri muy amplio, porque
ademds de los estudios & que ya nos referimos, deberdi reco-
ger de la filosofia el concepto general de la vida y de todas las
actividades que se requieren para realizarla, haciendo toda clase
de esfuerzos para mantenerla y sustentarla.

;Cuidles son en nuestros dias ese progreso y ese progra-
ma? ;Poseemos una sintesis pedagdgica que pueda con justicia
llamarse filosofia teoérico-prdctica de la vida de los individuos |
y de la colectividad?

Segiin lo hemos demostrado, las luchas entre los distintos
y contrastantes ideales de la sociedad contempordnea, pusieron
en evidencia la importancia de la educacién y de su ciencia
dando origen 4 una vasta literatura pedagdgica.

Pero serfa un iluso aquel que ereyera que el problema
pedagdeico se resuelve preferentemente mediante cualquiera de
los sistemas que en la actualidad tratan de primar. Todo el
que siquiera medianamente conozea las mejores producciones pe-

—
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dagégicas de nuestros tiempos, podrd fdcilmente reconocer que,
en cuestion de pedagogia, pasa lo mismo que en el dominio de
la filosofia contempordnea.

La unilateralidad es el defecto principal, ya se trate de
corrientes filoséficas, como de escuelas pedagdgicas. Todo sis-
tema pedagdgico pretende representar la ciencia de la edueacion
considerada en su totalidad. Examinemos algunos.

Junto 4 la pedagogia tradicional de los pocos que atin
persisten en el espiritualismo filoséfico puro y en la senda de
una psicologia basada tan sélo en la observacién interna, en
nuestros dfas hemos visto florecer dos escuelas pedagdgicas
muy fecundas, Es deeir, la una que, empezando por el estudio
de la infancia y aprovechando los progresos de la psicologia
experimental y de la antropologia, llega a realizar estudios peda-
gbgicos, abarcando la educacién universal del nifio; y la otra
que consigue ese fin mediante el sistema sociolégico que tuvo
por base los estudios histéricos de la educacion, el valor soeial
del factor educacional y los postulados de la evolucién de la
especie humana y, sobre todo, de la sociedad, no olvidando,
también, las teorias del progreso.

Se ultrajaria 4 la verdad no reconociendo la importancia de
los estudios llevados 4 eabo por los partidarios de la psicologia
genética y experimental, aplicadas 4 la educacién. Pero no pode-
mos dejar de afirmar que el andlisis, por detenido que sea,
tratdndose del origen y desarrollo de la conciencia del estudio
paulatino de las relaciones entre los fenémenos fisiol6gicos y
los psiquicos, de las medidas mds exactas de la psicometria
y las multiples observaciones sobre los caracteres antropolégicos,
es insuficiente para crear la ciencia de la eduecacién. Para nos-
otros, todo esto representa un material muy precivso, que es
necesario tener en cuenta, si pretendemos llegar & un conoei-
miento perfecto, dentro de lo posible, del espiritu que se exa-
mina; pero por si solo, no constituye la pedagogia,

Las medidas de que hablamos, tienen generalmente un
valor muy relativo, que depende en gran parte y muy 4 me-
nudo de las condiciones del momento, y es fieil revelar que,
una indueceién pedagdgica verdaderamente cientifica, es decir,
universal, es de muy dificil obtencién,

Por eso es que dicho sistema es unilateral, y que limitdn-
dose al estudio psicolégico y antropolégico del edueando, olvi-
da que la conciencia del individuo, hasta ecierto punto, no es
més que el resultado de las relaciones interindividuales; que de
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ahf se infiere su formacion, la que no puede conocerse haciendo
abstracecion del estudio de la sociedad, 6 mejor dicho, de las con
ciencias asociadas, que constituyen la agrupacién social.

En verdad, sin embargo, que muchos representantes de la
psicologia del desarrollo, ecomo lo sostiene Baldwin en su
genética, tuvieron en cuenta la influencia que el medio ejerce
en la conciencias del nifio; pero el cardcter evolutivo de la edu-
cacién, su historia, su fuerza de transformacién, no resultan
evidentes.

Incumbe al sistema sociol6gico el hacer destacar y hasta
exagerar, el aspecto evolutivo y social de la educacion.

Su importancia histérica no es reciente, porque Lessing,
Hegel, Herbart, Comte, y todo el movimiento histérico que do-
miné en la primera mitad- del siglo XIX, asi como también los
herbertistas Ziller, Rein, Vogt, sin llegar 4 los verdaderos prin-
cipios de la filosofia evolucionista, sostuvieron que la educacién
debe reproducir el proceso histérico realizado por la sociedad;
pero s6lo después de la difusién del evolucionismo darwiniano
y spenceriano y el afianzamiento de las doctrinas sociolégicas
mediante una rica produccién de andlisis y leyes, se pudo ha-
blar de una pedagogia socioldgica 6 de una sociologia pedagé-
gica y establecer que la educacién debe marcar las fases del
progreso, realizado en el pasado, ereando fases de nuevo pro-
greso, elevando 4 un grado mds complejo de desarrollo, 4 las
generaciones de los jévenes, encamindndoles hacia nuevas cos-
tumbres, fruto de la evolucién y adaptacién del presente en ar-
monia con los tiempos pasados.

Es verdad, sin embargo, que la concepeién de una pedago-
gia psicolégica se presta 4 muy distintas interpretaciones, y por
es0 parecié 4 muchos que seria imposible para el educando po-
der recorrer todas las etapas de las distintas especies y socie-
dades, segtin el principio de que la ontogenia compendia la fi-
logenia, y 4 varios parecié ser de suma sabiduria pedagégica
el poder adaptar al alumno sic ef simpliciter, al ambiente so-
cial que le rodea.

Por eso es necesario, si se quiere salir de las generalidades
infecundas, definir correctamente los limites y el cardeter del
programa que abarearia la pedagogia sociolégica. Sin duda,
un andlisis de la pedagogia social, nos revela desde luego que
ese sistema es deficiente y parcial. Deficiente, por cuanto con-
sidera al educando sé6lo como un producto social y no como
una energia auténoma; parcial 6 unilateral, porque el fin dela
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educacion se reduce, 6 4 la reproduceion del pasado, 6 4 la adap-
tacion al presente.

Sin embargo, es impreseindible reconocer que con la corrien-
fe sociologica, el fenémeno educacional, en materia de pedagogia,
adquirié una importancia politico-social y econémico-8tica que
antes no tenia; pues en la educacién, deben ante todo subsis-
fir las creaciones de la conciencia humana y en la educacin
se verifica el encuentro del pasado con el presente y la prepa-
racion del porvenir.

La acecion y la reaccion de las conciencias asociadas, la
imitaeién y la invencién, encuentran la manera de accionar y
fecundarse en la educacién, que es un fenémeno socizl.

El sistema antropolégico y psicolégico, que en su amplitud
abarca todos los estudios de eardcter antropolégico puro, an-
tropométrico, psicofisico, psicofisiolégico y psicolégico, que se
englobaban bajo el nombre de pedologia, es indudablemente
y segtn dijimos, la escuela pedagdgica que representa el aspecto
0 fase més profundamente cientifica de la pedagogia; pero la
amplitud y la fecundidad, el ritmo y la conciencia de la edu-
cacién, no pueden resultar sino de la direccion sociologica, 6
histérico-evolutiva.

Protestan contra dicha teoria los que en la sociologia pe-
dagégica ven una ciencia de la educacién, cuyo fin es el de
quitar al individuo tode valor; que ven al individuo sociols-
gicamente considerado, como un simple factor de la multipli-
cacién social, con coneciencia incierta; mientras, por lo contra-
rio, el individuo educado, debe ser una personalided capaz de
oponerse hasta al ambiente social, reaccionando, 6 creando, si
genial es, su temperamento, promoviendo nuevas formas de vida.

Estos partidarios por la libertad en la educacién, que en-
contraban en Rousseau y Kant 4 sus maestros, tienen razon
si por educacién social se entiende, como lo hacen muechos, una
simple adaptacién 4 la manera de juzgar y de vivir, seglin una
forma social determinada; pero se alejan mucho de la verdad,
cuando, para proveer 4 la libertad del educando, no se atreven
d hacerle sentir los limites que la educacién y la vida asociada
imponen 4 todo individuo. Por estas razones es que al individua-
lismo pedagdgico (especialmente el de L. Tolstoi) no se puede
calificar como una escuela pedagdgica capaz realmente de repre-
sentar toda la ciencia de la educacion. Sin embargo, como todos
los otros sistemas unilaterales, aquél también encierra una gran
verdad, es deeir, la necesidad de que la obra educacional tienda
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4 formar espiritus libres, no solamente capaces de asimilar los
valores humanos que la sociedad le ofrece, sino también de ha-
cerlos aptos para la produccién de nuevas fuerzas,

El espiritu libre no es un espiritu antisocial, sino una eon-
ciencia que estd por encima de las aptitudes comunes y resig-
nadas, conservando su mirada critica y su mente creadora y
vibrante,

También la corriente pedagdgica que proclama la necesidad
de una educacién enciclopédiea, contiene principios fecundos y
que nadie puede lealmente repudiar. Pero no hay que exagerar
el valor de la educacidn sistemdtica, formal y econémica del es-
piritu, hasta desconocer la importancia dela culfura profesional
y especial, en una sociedad en que la divisién del trabajo ha
llegado 4 su apogeo. El ideal de la educacién es, sin duda, el
de hacerse integral, y nosotros lo veremos més claramente en
otros puntos; pero los fines educacionales especiales, aunque de-
ban converger hacia el fin supremo, que es el fin de la vida
misma, no pueden descuidarse sin que fracase y se inutilice el
fin mismo de la eduecacion.

Lo mismo podemos afirmar respecto 4 la aplicacion de la
filosofia pragmadtica que se refiere 4la pedagogia y 4 la educacion.

Una pedagogia que no teorice una eduecacién activa, no es
sino una infecunda econtemplacién, porque el pensamiento y el
sentimiento deben guiar hacia la aeecidon que los completa, con-
eretandolos y perfecciondndolos. Pero educar para la aceién, no
debe ser lo mismo que educar para juicios empiricos, para la
utilidad inmediata, para el resultadc obtenido en cualquier for-
ma. Una coneiencia amplia, fecunda y activa, no se edueca tan-
to haciéndola obrar, como haciéndola pensar, sentir y apreciar;
lo que no se obtiene sin una ecultura mental que ilumine el
juicio yla aceidn,

Estos sistemas que acabamos de enumerar, son los que
mds se diferencian entre si y si lanzamos una rdpida mirada
al reino multicolor de la pedagogia, encontramos atin otras es-
cuelas pedagdgicas de menor importancia. Si 4 ninguna de las
corrientes pedagdgicas citadas puede con justicia llamédrseles
ciencia de la educacidn. ;Cudl serd el método aplicable al estu-
dio de la pedagogia ?

Como en los estudios filoséficos no se llega 4 un eoncepto
de la realidad, sin la sintesis capaz de brindarnos una visién
unitaria del universo, asi en el campo pedagégico, no lograre-
mos construir una pedagogia que sea verdaderamente la teoria
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de la educacién, sin evitar todo lo pareial y unilateral. El ex-
clusivismo en materia de educacién, es mds perjudical que en
cualquier otra ciencia y aun que en las artes, porque en nin-
guna ciencia & arte se revela indispensable la visién cientifica
0 el conjunto de la vida, de sus necesidades, del individuo, de
sus actividades y de la sociedad, en su estructura y en sus idea-
lidades, como en la pedagogia y en el arte educacional.

Es necesario abandonar las opiniones parciales y que todos
los sistemas verdaderamente cientificos y fecundos, lejos de pre-
tender llevar en si toda la eciencia pedagégica, se reunan en
una sintesis vasta y unitaria, que resulte clara y persistente
gracias 4 la determinacién previa de la suprema finalidad de
la educacidn.

Comparando todo lo que hoy tenemos derecho de exigir al
poder de la edueacién, con lo muy poco que en realidad con-
seguimos, debido & muchas causas, no serd dificil persuadirnos
que de ninguno de los sistemas pedagdgicos que acabamos de
enumerar, podemos esperar fuerte y fecundo apoyo para la
sociedad, ni un eoncepto del valor de la vida individual y so-
cial, 6 la indicacién de los medios mds eficaces para construir
un nuevo ideal de la ciencia y de la vida.

Para superar las crisis de la coneciencia contempordnea—
incierta en su ecamino—nos debe auxiliar una pedagogia que
adquiera vigor en las fuentes de una filosofia sintética de la
vida, de una filosofia que facilite 4 la educacién un teleologis-
mo, es decir una finalidad, que reuna todos los coeficientes de
la existencia humana,

Hemos visto ya, eébmo no se puede vivir 4 expensas de la
tradicién, que es menester buscarle al espiritu nuevas vias,
donde encontrard también nuevos obstdculos que lo abatirdn 6
que lo retemplardn. Los estudios pedolégicos nos revelardn el
mecanismo y el dinamismo psiquico; las ciencias sociales, nos
indicardn las relaciones interindividuales en las creaciones del
arte, de la ciencia, de la economia y de la politica; pero ni los
unos ni las otras, pueden, por si solos, constituir la filosofia
de la educacién, porque no definen las materias de nuestras
aplicaciones y se limitan 4 indicarnos el desarrollo de las fa-
cultades psiquieas, diciéndonos que el hombre no puede des-
arrollarse sino en el ambiente social. Estos conocimientos, no
tan sélo preciosos, sino indispensables, se nos presentan como
medios y no eomo fin: su valor depende de su finalidad y pue-
de variar mucho segfin la distinta concepcién del fin supremo,
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que es la de la vida misma. Dicha concepcién hace que los me-
dios sean una cadena de fines mds 6 menos inmediatos, y to-
da la educacién, segiin justamente observa Dugas, se vuelva
una convergencia de finalidades.

Pero alguien podrd decirnos que no es tarea tan dificil la
de determinar el objeto de la educacién y de su ciencia y de
afirmar que la escuela debe hoy en dia substituir 4 la Iglesia,
facilitando con la ayuda de otros factores educacionales, una
concepcién de la vida y de todos los valores, que sirva de
base para la critica de toda teoria y prdctica pedagdgica. Fichte
eseribié lo siguiente: «no puede haber regeneracién nacional
sin regeneracién moral; no hay regeneraciéon moral sin una
educacion enérgica que se ocupe de todo el hombre y de todo
el pueblo». El deecia muy bien, pero se puede agregar que no
se efectlian regeneraciones sin ideas que puedan traducirse en
hechos; y las ideas directivas, ;dénde encontrarlas, si en las
escuelas pedagégicas predominantes no existen, debido 4 la
carencia de sintesis y al abuso de andlisis y de unilateralidad?

Para contestar 4 esta pregunta es menester pasar del cam-
po eritico y de la exposicién, al dominio de la construceién.
Hemos visto e6mo, seglin nuestra opinién, ninglin sistema pe-
dagdgico merece el titulo de ciencia de la educacién, mientras
no nos ofrezea mds que un medio 6 método para estudiar el
desarrollo del educando, 6 nos revele tnicamente una de sus
fases, hemos afiadido que es menester tener una idea- més com-
pleta, mds orgdnica, y verdaderamente cientifica y filoséfica de
la eduecacion, si queremos que la misma pueda llenar el oficio
d que estd destinada, y concluimos afirmando la necesidad de
un teleologismo pedagégico que sea el criterio dominante de
toda la obra educacional.

Dicho teleologismo lo colocamos en la concepeién del fin
de la existencia, la que puede determinarse por los progresocs
de la ciencia y de la evolueién psiquica en todas sus manifes-
taciones, Este fin consiste en el desarrollo extensivo é intensivo
de la conciencia, de manera que pueda llegar 4 ser capaz de
vivir y de crear la humanidad, que representa todos los valo-
res que nuestro espiritu puede producir. La eduecacién es una
continua autorreduccién que se traduce en una pogresion hacia
tormas de vida eada vez mds perfectas. Este fin, que descu-
bria ya Kant, es evidentemente un ideal que representa el des-
arrollo méds alto de la humanidad y de la naturaleza del hom-
bre, y que 4 buen seguro no alecanzariamos jamds; pero es
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necesario considerarlo como el centro de gravedad de todas las
fuerzas eduecacionales. Ks la idea mds elevada y desarrollada
de la vida, que da cardcter casi religioso 4 la educacién y presta
d su ciencia la eficacia de una teoria redentora.

Sin una filosofia de la vida que nos revele su valor, (por-
que segin dijimos, el progreso de la coneiencia no nos per-
mite ya reposar en la inercia de los dogmas) no se puede ni
educar, ni fundar las leyes de la educacién: y el primer oficio
del pedagogo es el de establecer el fin supremo de la educa-
cién sin perderlo nunca de vista.

Cuando una comprensién méds alta de la eduecacién tienda
d darnos un concepto tal de la vida que el hombre pueda lle-
gar 4 apreciarla en su justo valor, serd principal tarea del
educacionista estudiar y aplicar los medios necesarios. Aqui la
pedagogia tiende hacia orientaciones cientificas, 4 transformar-
se en el estudio de la perfectibilidad del educando, en el es-
tudio de las leyes de educabilidad &6 perfectibilidad y en el
andlisis de los instrumentos 6 medios educacionales,

Pero para llegar definitivamente & tal meta, habrd que
recorrer todas las ciencias que nos pueden dar 4 conocer eémo
se desarrolla la coneiencia humana que, diferencidndose en sus
tunciones, presenta esa mdltiple actividad que comprende la de
todos los érganos nobles, desde la apreciacién 6 valor biold-
gico y econdmico, hasta el juicio del valor tedrico, estético,
basados sobre la concepeién del valor de toda la vida.

El lado individual y el aspecto social del desarrollo psiqui-
co, no menos que la extensiéon de la accién educacional y la
aplicacién de los medios aptos para aleanzar las finalidades
pedagégicas, estin subordinados, por cuanto son objetos de
estudio del pedagogo, 4 la naturaleza del teleologismo educa-
tivo.

En fin, para que la obra del que edueca no resulte estéril
y produzea frutos duraderos y sea un faro para las conciencias
que constituyen las sociedades humanas que marchan hacia
formas de vida mds altas y fecundas, es necesario un sistema
pedagégico verdaderamente orgédnico, que resulte coherente y
vasto, debido 4 una doetrina sobre el fin, el valor y el objeto
de la educacién y de la pedagogia, que no se funde en estu-
dios parciales sobre la educabilidad del hombre en formaecién
y de los grupos sociales. Un teleologismo de tal especie, es de-
cir, segiin lo acabamos de definir brevemente, nos advierte
que antes de toda educacion especifica y de toda adquisicion
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de habilidades, es indispensable la formacién de la conciencia
y el espiritu, que haga al hombre capaz de apreciarse 4 si
mismo, 4 los otros, 4 la naturaleza y 4 la sociedad. De otro
modo, la eficacia de la educacién serd efimera.

Pasando luego del ecampo abstracto y harto tedrico, al real
que se refiere al estado de la conciencia moderna individual
y social, se nos preguntaria si la educacién puede resolver los
problemas que agitan nuestros tiempos, dando origen 4 esta
crisis soeial de que hablamos en las primeras pdginas.

Contestamos observando que la sociedad, (y con este tér-
mino queremos indiecar 4 todos los individuos) tiene necesida-
des materiales y espirituales. Su insatisfaccién produce justa-
mente las crisis que ahora nos agitan. ;Qué resulta de eso?
Resulta que la eduecacién debe facilitar una doble visién de la
vida, es decir, una visién 6 concepcién ideal que represente la
vida cual deberia ser para merecer el titulo de humana, en la
acepcién mds pura y elevada del vocablo, y esta visién res-
ponderia & las necesidades ideales y espirituales mds elevadas
de la conciencia; y en segundo Ilugar, debe presentar una vi-
sion real de la vida social, con su divisién de funciones, re-
sultante de necesidades histéricas, con la actuacion de una jus-
ticia relativa, aunque siempre mds amplia, con el inevitable
conflieto de intereses, que son el resorte poderoso de la activi-
dad del hombre, con el deber de avivar el valor de la vida
humana, con la necesidad, en fin, de coger el presente, carpere
diem, para preparar un porvenir mejor, no ya con deseos -
irrealizables, sino con un sentido activo y seguro y firme de
lo que es posible y necesario y eficaz para aproximarnos, den-
tro de lo factible, al concepto ideal de la vida, que se nos pre-
senta como la exirema ratio de esta existencia miserable,

La educacién que se limitara 4 la pura preparacién tée-
nica y profesional, 4 la vida social 6 econémica, careceria de
espiritu vital y de fuerza directriz de la coneciencia.

El educando de nuestros dias no puede ignorar los proble-
mas y el aprovechamiento del tiempo y debe al propio tiempo
entrever la solucién de los primeros y satisfacer al segundo. si
quiere estar educado y preparado para la vida intensa en su
integridad. Una visién ideal y real es, por tanto, necesario al
futuro profesor universitario 6 ministro de estado, lo mismo
que al méds humilde operario, para que cada uno conozca su
ubicacién y asuma la parte de responsabilidad que le corres-

ponda. La educacion debe dar 4 conocer el ambiente en que
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el educando ha de vivir, no ya 4 fin de que se adapte pasiva-
mente y no abrigue ideales superiores, sino para que con alma
y espiritu libres, pueda obrar y cooperar 4 su mejoramiento,
con un sentido exacto de lo realizable y de lo irrealizable.

No se puede proveer 4 esas exigencias, sin las reformas
educacionales de cardcter social y escolar que las necesidades
reales y coneretas nos aconsejan y que respondan 4 esa concepeién
tedrica, sintética y amplia de la eduecacion, que imponiendo una
cultura general antes que cualquiera especializacién cientifica,
téenica y profesional, puede facilitar 4 todo educando el senti-
do, el contenido y el valor de la vida individual y social, sin
los que las habilidades no son sino fuerzas de divergencia y
de aislamiento. Sin un ideal y sin los instrumentos con que
pueda gradualmente truducirse en realidad, un pueblo no vive
v mucho menos un individuo. Es imprescindible proveer hoy
4 la suprema de las necesidades, Que se recuerden esto todos
los llamados 4 resolver crisis sociales.

Ardua en verdad es la tarea de la ciencia pedagdgica y de
la educacién en el perfodo histérico por qué pasamos, porque
i estas dos maravillosas creaciones del hombre, debemos la
reduceién espiritual y econémico-social; nosotros pedimos una
vida mids elevada y mds intensa, con todo el progreso y todas
las creaciones de la conciencia humana y la apreciacion de to-
dos los valores.

En el momento que atravesamos se encuentran en una
condicién privilegiada los pueblos jovenes sobre los cuales no
gravita el peso de las largas tradiciones, que siempre llevan
en si obstdeulos contra toda expansién libertadora de los es-
piritus.

Entre estos pueblos afortunados estd, en primera, linea la
Repiblica Argentina, rica, joven, enérgica, de la que la civili-
zacién espera valiosos y nuevos frutos en el campo del arte,
de la ciencia y de la economia, que quizd la vieja Europa ya
no puede produeir.

Y todo llegard si la joven repiiblica sabe elegir una orga-
nizacién educacional que la prepare dignamente para el lugar
eminente que le reserva la historia de las naciones,

PIETRO ROMANO.
Prof. de la Universidad de Turin.

Turin, Enero de 1910.




LA VISION EN LA ESCUELA PRIMARIA
Y GRADOS DE APLICACION DE LA ESGUELA NORMAL

La mayor parte de la enseflanza es visual y auditiva en
la escuela primaria; la enseflanza del profesor de dibujo asu-
me m#As que otra ese cardcter. Y esos dos puntos esenciales
no se han cuidado en la medida de lo suficiente por regla ge-
neral, y se ha descuidado particularmente en lo que atafie 4
las clases de dibujo.

El profesor que economiza sus palabras 6 que no pone su
lenguaje al mismo diapasén de la comprensibilidad del alumno en
cada una de las fases de la ensefianza, en cada uno de sus
pasos progresivos, comete una grave falta de pedagogia, cons-
pirando contra el nifio y contra los resultados de sus propias
direcciones. Pero el profesor que no se preocupa de la salud
de sus alumnos & conspira contra élla, consciente 6 inconseien-
temente, es un criminal.

Hay una tendencia 4 considerar 4 la materia como un
compuesto de teenicismos especiales, trascendentales y propios
tan s6lo del arte del dibujo. Este desconcepto en el que con
frecuencia ineurren los profesores especiales—y los maestros
de grado algunas veces, es una incongruencia—Nada hay en
la ensefianza del dibujo que pueda diferir del principio gene-
ral de la pedagogia, de sus leyes particulares que son armoni-
cas y al abrigo de toda transgresion eon ecualquier propésito
que se pretenda.

En la clase de dibujo no existe nada particular que salga
de esta regla, no posee tampoco un solo justificativo que sancione
la violacién de una sola prédctica 6 disciplina general de educa-
cién, y, por consiguiente, desde el momento en que en alguna
forma aparece el signo revelador del especialista en el maestro
de dibujo, también se acusa la falta de concepto apropiado &
los fines de su magisterio, representando asi un resorte perju-
dicial al mecanismo de la escuela.
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Esto que establecemos al particularizarnos con la vision,
queda igualmente sentado para todos aquellos factores y fases
que conciernen 4 esta materia.

No entraremos 4 detallar las funciones de los sentidos, sus
desarrollos, ni tampoco 4 establecer la forma en que las célu-
las nerviosas afectan 4 la vista; todas esas cosas las encontrarian
los que se interesen, en otros tratados de pedagogia general.

Pero no podemos dejar de hacer algunas observaciones
necesarias, méds para aeclarar prejuicios que para enunciar nada
nuevo al respecto.

Es necesario que la clase de dibujo no contribuya 4 au-
mentar el nimero de victimas que la escuela hace por no pres-
tar un poco de atencién 4 este punto, que si bien es -cierto
que perteneceria al resorte del cuerpo médico escolar, tampoco
es menos cierto que mucha parte corresponde 4 la accién del
maestro, el que debe observar disciplinas indispensables para
la conservacién de la salud de sus discipulos.

Las estadisticas han revelado que la proporcién de nifios
de visién anormal, seglin Mottais, es de 46%, y seglin Cohn
de 61%.

Las mismas estadisticas nos dicen que las deficiencias de
la vista aumentan en relacién con la edad, existiendo mayores
disturbios visuales en los nifios de quince 4 diez y seis afios
que en los nifios de ocho 4 seis afios.

Asi Mottais nos presenta las proporciones siguientes:

Niamero de miopes en las clases inferiores: 0
Namero de miopes en las clases intermedias: 17 %
Numero de miopes en las clases superiores: 30 %

Se ha convenido pues, segiin varios autores, que la miopfia,
en particular, por que ella es la que presenta ese crecimiento
de manera tan demostrativa, se desarrolla en la escuela, y por
la escuela, y que 4 ella le corresponde la responsabilidad.

Siendo el dibujo una ensefianza que se dirije particular-
mente 4 la vista se comprenderd fdcilmente la necesidad de no
descuidar este punto fundamental,

Cuando el profesor coloca los modelos 4 una clase debe,
pues, en cada paso de la ensefianza, observar:

1°—Que los modelos sean en sus formas, representaciones
acusadas, propias al problema que se ha de estudiar, no exi-
giendo de los alumnos esfuerzos visuales para determinarlos

en todas sus partes.
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2°—Que la distancia 4 que se coloca el modelo sea tal que
permita la percepcién clara y definida de todas sus partes.

3°— Que la luz y sombras sean bien determinadas 4 esos
tines,

4°— Que las demostraciones que haga en el pizarrén de
la clase sean de fdcil objetivacién para todos los alumnos.

5°—Que el papel en el que dibujan sus alumnos sea de
preferencia gris y no blanco puro, (en los papeles blancos or-
dinarios se encuentran tintes grises que no perjudiecan 4 la vista
tanto como los papeles finos).

6°—Que el alumno mantenga su vista 4 una distancia del
papel, formando su cuerpo, sentado, un dngulo de cuarenta y
cinco grados con el papel en que dibuja.

Cada vez que el nifio no observa esta diseiplina, el maes-
tro debe insistir y si hay una razén que impide al nifio distin-
guir netamente el conjunto que dibuja en esta posicién, deberd
llamar la atencién del director de la escuela, pues ahi existe
un caso de intervencién médieca, 6 si no un viecio que la escue-
la debe corregir en bien de la salud del nifio y de las disei-
plinas generales de la clase, pues todo esfuerzo, de parte del
alumno para distinguir su modelo, es un esfuerzo inftil que no
debe existir en ninguna clase bien organizada Y todo esfuer-
zo inttil es una fatiga que impele 4 hacer el trabajo con Ia
intervencion de la casualidad, adivinando, interpretando aproxi-
madamente 6 bien creando el hdbito perjudicial de dar inter-
veneién 4 la simulacion, copiando del trabajo de los camaradas.

He visto con frecuencia organizar la clase dando los asien-
tos de las primeras filas 4 los mas pequefios de estatura, si-
guiendo la lista por orden alfabético en otros casos, y, algunas
veces, 4 los mds estudiosos como un estimulo. Creo que esto
no es mds que un ritual de la rutina, de los que todavia hay
muchos en la Escuela. Algo que vale mds que esos pequeiios
privilegios, representativos, en el dltimo caso, de ciertas prefe-
rencias antojadizas, es el convencimiento de los propios alumnos
ante la superioridad de los compafieros. Hse consenso espon-
tdneo vale mucho méds que el de la distribucién de los asientos.

Creo que la ubiecacion en las gradas de la clase cebiera
hacerse ante todo y sobre fodo, mediante un ligero examen
visual-auditivo que favoreciera con los primeros puestos 4
aquellos que los necesitan por razones superiores 4 las de la
vanidad 6 la casualidad del alfabeto, siendo de mds resultado
préetico para el nifio, la asignatura y la Escuela.
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Pienso como el eminente maestro, el doctor Alfredo Binet,
que debia considerarse el examen de la vision como formada
de dos partes bien distintas: una parte pedagdgica, que puede
ser realizada por todo maestro; y una parte médica que es
del necesario resorte del médico oculista.

Creo que un ligero examen visual se impone como medida
previa de toda ensefianza, y, en lo que al dibujo toca muy es-
pecialmente,

En su aspecto pedagdgico la cosa es bien simple y dejo
la palabra al doctor Binet, ya citado: «;de qué se trata? De
determinar con preeisién 4 qué distaneia «maximum» una per-
sona puede leer caracteres imprescs en un tamafio determinado.
Es en eso que consiste la medida de la acuidad visual de una
persona. Y bien, ;nos preguntamos cual es el maestro que no
puede hacer esa observacién sobre sus alumnos, cuando ha
advertido 6 ha sido avisado de algunas causas de errores que
es necesario evitar? Efectuar esas mediciones es ejecutar la faz
pedagdgica del trabajo; y no son solamente los maestros, todos
los parientes pueden hacerlo.

Queda la parte médica del examen, la que no corresponde
al maestro, pero si al médico oculista. ;En qué consiste? Ello
consiste, una vez constatado que tal & cual nifio no posee una
vista normal, en encontrar las causas del defecto, procurando
los medios de salvarlo. Ahi nada puede el maestro».

La escala optométrica no debiera faltar en ninguna escuela
y deberia ser uno de los objetos de preocupacién de parte de
las autoridades superiores.

En Francia la «Sociedad libre para el Estudio del Nifio»
las provee 4 precio de costo. Quiere esto decir la importancia
que acuerda al punto.

Probablemente el espiritu que el funeionarismo adopta para
todo lo que pueda ser una extralimitacién de facultades, haria
chillar 4 algtin médico quisquilloso. Pero ya he dicho como estdn
definidas la parte pedagégica y la ecientifica-médica en el
asunto. Después, todos los médicos no entienden de estas cosas
y algunos de ellos menos que un maestro.

Las funciones del médico son otras en la escuela.

Y, sobre todo, la salud del nifio, desde este punto de vista,
tiene una trascendencia muy grande hasta en los otros estudios
y, francamente, bien merece el asunto un poco de atencidn.

;Cudl es el tamafio de las letras que debe percibir una
visién normal? 3y 4 qué distancia?

TOMO IV 25
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Este es asunto de importancia para la clase de dibujo,
pues, por la méds elemental 16gica deduciremos de que tamafio
han de ser los modelos y 4 qué distancia deben estar colocados.

Tomamos estos datos del Dr. Alfredo Binet para que ten-
gan la autoridad de la que nosotros no podriamos revestirlos.
«La escala optométrica contiene varias hileras de letras de di-
mensiones diferentes. Las letras no forman palabras; se evitan
4 fin de impedir que los examinados adivinen las letras por el
aspecto general de la palabra comtin.

Se debe, pues, percibir las letras una por unas,

Se puede, pues, hacer el examen «colocando en plena luz,
pero luz difusa, 4 la altura de la vista, contra una pared, en
un patio, un cuadro conteniendo varias de esas letras de dis-
tintos tamafios». .

Se opera de preferencia entre las 10 a. m. y las 2, p. m,
evitando los dias nublados.

En cuanto al tamafio de las letras que debe perecibir una
visién normal se encuentra en el método siguiente: «poder leer
correctamente tres letras sobre siete, cuando las letras en eca-
racteres de imprenta tienen 0,m007 de alto y que han sido
colocadas 4 una distancia de cinco metros. Ah{ esta, se dird,
una regla bien precisa, y hien arbitraria, se agregara.

;Por qué toleramos cuatro errores sobre siete letras?

;Por qué exigimos cinco metros de distancia?

;Por qué es necesario que las letras tengan 0,m007 de alto
y no 0,m 006 6 0,m 008?

Responderemos punto por punto.—Por lo pronto es bueno
que el examen de la visién se encuentre envuelto de un cier-
to formalismo 4 fin de evitar que se efectiie con negligencia:
si se permitiera 4 un maestro que presentara 4 un nifio in-
diferentemente la primera letra de cualquier cuadro mural,
el ejercicio perderia su método; y se acabaria por pedir al ni-
fio que él mismo decidiera si tiene vista larga 6 corta. La pres-
cripcién relativa 4 la distancia y al tamafio de lasletras parece
ser mds grave y tener un fundamento cientifico; ha sido calcu-
lado por los oculistas, que la imagen refiniana de una letra
de 0,m007, vista 4 cineo metros de distancia, estd en relacidn
con las dimensiones de los elementos sensibles de la refina; y
se ha imaginado que si dos puntos luminosos son bastantes
cercanos para reflejarse en un solo cono, no producen dos im-
presiones, pero si una sola, y quees nesesario que los dos
puntos para ser percibidos repetidos sean separados por un
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espacio igual al didmetro de un cono» (E. Javal—Psicologia y
Fisiologia de la lectura y la escritura.)

Pero se sabe hoy, que esa localizacion anatémica de la .

exitaci6n tiene poca importancia, por cuanto pereibir es una
operacién que exige siempre una intervencién activa de la inte-
ligencia; y que es tanto mds fina la percepeiéon cuanto més
despejada es la inteligencia; no se mide la acuidad de un sen-
tido de una manera absoluta, pero con relaciéon 4 ese juego
necesario é inevitable de la inteligencia._

En fin, si toleramos que un nifio cometa cuatro errores sobre
siete letras para leer, es porque una severidad mayor nos habria
llevado 4 reconocer un nimero demasiado grande de defectuo-
sidades de la vista. El limite entre lo normal y lo anormal
es siempre arbifrario; es necesario colocarlo de la manera que
mejor responda 4 las necesidades de la préctica.

Para los nifios de uno 4 seis afios, que aun no saben leer,
se observa si pueden distinguir, 4 siete metros de distanecia, un
circulo, un cuadro, una cruz de 21 milimetros de alto.

Este examen deberd ser hecho individualmente.

Terminada la operacién tendremos la ubicacion que co-
rresponde 4 los alumnos y habremos evitado un sin ndmero
de perjuicios al nifio y 4 la ensefianza.

Tendremos, también, la proporeién de tamafios que debe-
rin presentar los modelos con relacion al punto en que se les
coloca de acuerdo con las exigencias del estudio y las dispo-
siciones del salén de elase.

En cuanto al trabajo del nifio, se conspira contra su salud:

1° Cuando le permiten en sus dibujos detalles menores
de 1m. m. 5 de alto, con espacio entre trozo y trozo de blan-
cos menores de 2m., m.5.

20 Cuando se le exigen esos trabajos 4 la pluma, que pa-
recen una filigrana, ante los que generalmente abren la boca
los padres, los nedfitos y hasta los mismos maestros, dibujos
que son un contrasentido desde que nada tampoco importan
que no sea un convencionalismo heredado de la rutina y del
desconcepto de lo que la asignatura debe ser para que cons-
tituya un factor de eduecacion.

3° Cuando, so pretexto de un ejercitamiento previo y ne-
cesario se tiene al nifio trazando lineas paralelas en todas
direcciones, aberracién sin nombre desde este y otros puntos
de vista.

4° Cuando se hacen ejecutar esos mosaicos que nada im-
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portan como educacién en los grados inferiores y elementales
siendo en 'cambio perjudiciales 4 la salud del nifio é igualmente
contrarios 4 la educacién de otras facultades.

5° Cuando se tiene al alumno horas y horas conecluyendo
un trabajo econ sombras negras sobre un papel blanco en el
que se suceden al infinito las tintas y medias tintas que el nifio
no razona porque no comprende y que sdlo tienen por virtud
atrofiar las sensaciones del color, inutilizando para la percep-
cion de la naturaleza en la que nada se presenta con blanco y
negro aun que sean estos colores los fundamentales, pues se
descomponen ante las ondas luminosas para adoptar sin fines
de matices coloreados.

Todas estas prdcticas que se han aplicado inconsideradamente
y que aun perduran en el estudio del dibujo, son causas de
tantos fenémenos psico-fisiolégicos que justifican la frase célebre
de Rendn cuando deecia que las ensefianzas eran muchas veces
mdquinas de embrutecimiento.

Cuando se piensa un momento en la importancia capital
que los fenémenos de la vision desempefian en la vida de la
persona humana, se sorprende uno del estado de barbarie en
que nos encontramos al respecto, y de lo poco que ha hecho
hasta ahora la eduecacién por llenar esa laguna.

Se puede asegurar sin temor de equivocarse que la edu-
cacién 4 este respecto no existe en ninguna de las ensefianzas.
Hemos estado, como dicen los paisanos dando 4 comer virutas
con anteojos verdes para hacernos la ilusién de la alfalfa,

La escuela ha atrofiado siempre la frescura de visidn de
la infancia 4 la que, en el mejor de los easos, no ha ayudado
4 desarrollar y enriquecer.

Una insuficiencia de percepeion visual es el origen de una
serie de wvulgaridades que no se evitan después con una edu-
eacion intelectual; una insuficiencia de vision es una fosa que
se cava alrededor de nuestras facultades que no juegan asi
armdénicamente,

Y una insuficiencia de educacién visual es una rémora para
el desarrollo de un programa general de esefianza.

«La integridad de su energia vital tal es el primer bien
de cada criatura» (André Chevrillon).

La integralidad de todos los sentidos tal es la primera
condicion necesaria en todo educando. Y las rutinas y los per-
juicios, los automatismos y las perezas han reducido al espiritu
4 la misma condicién de esos caballos de tiro 4 los que las
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anteojeras limitan el radio de visién para que con independencia
limitada no obedezecan 4 otras direcciones que las de la brida
y del freno que con igual facilidad los mete en un pantano &
los lanza en un preeipicio.

Y tal ha sido hasta ahora el resultado de la educacion al
respecto.

Dice Ruskin que si el uno por mil de las personas saben
ver es ya un optimo resultado.

De las observaciones nuestras, resultaria que esa proporeién
estd muy lejos de aleanzarse en nuestro medio ambiente.

No sélo que la mayoria inmensa no conoce las leyes mds
vulgares de la visidén, sino que los maestros, y hasta la mayo-
ria de los pintores, que deben considerarse como los profesio-
nales de la vista, no obedecen sino d& una serie de prejuicios
hereditarios y fortalecidos por los dietados de la mentira inter-
calada en las tradiciones del arte.

De una larga conversacién con un distinguido oculista, de
la que me proponia obtener grandes ensefianzas para mis propd-
sitos, solo saqué indicaciones vagas y ejemplos de orden tedrico
téenico-médico, de eardeter fisiolégico que en cualquier tratado los
obtenia méds completos. Pero cuando deseaba profundizar un
fonémeno de cardeter mds complejo, el médico no salia de esas
sus casillas,

De la asociacién de la visién con los otros fenémenos, so-
bre todo en el proceso estético, nuestro hombre no tenia un
bagaje del que se pudieran obtener grandes ensefianzas.

En cuanto 4 la explicacion de ciertos fenémenos no pude
aprender tampoco gran cosa.

De Spencer reproduzco este pasaje de personal experien-
cia que ningtn profesor de dibujo debeignorar:

«Cuando era joven me servia invariablemente de la tinta
china para sombrear mis dibujos. Si preguntais 4 cualquiera
que no haya recibido educacién artistica alguna 6 que no haya
pensado nunca en ello, de qué color es la sombra, la respuesta
serd sin vacilacién que es negra. Esa es la creencia de los ig-
norantes, y no me cabe duda de haberla compartido hasta la
edad de diez y ocho afios. Hallindome, entonces, en contacto fre-
cuente con un artista aficionado, supe de él, con gran sorpresa,
que las sombras no son negras de tinta neutra. Resisti enérgi-
camente en un principio, 4 esa doctrina, nueva para mi. Estoy
muy seguro de haberla negado por entero, y de haber citado
toda mi experiencia en apoyo de mi desmentido. Recuerdo tam-
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bién que la discusién durd bastante tiempo, y que sélo después
de que mi amigo me llamé la atencién diverras veces sobre los
ejemplos de la naturaleza, acabé por ceder. Aunque debia ha-
ber visto antes millares de sombras, el hecho es que, como ge-
neralmente la tinta se acerca al negro, yo,en ausencia de la hi-
pétesis, no habia podido advertir que efectivamente no es negra
en muchos casos.

Continué aceptando la teoria moditicada de ese modo duran-
te varios afios. Verdad es que, de tiempo en tiempo observaba
que el tono de la tinta neutra variaba censiderablemente en di-
versas sombras; pero sin embargo las divergencias no eran
tales que conmovieran mi fe en el dogma, Pero no tardé en encon-
trar en un libro de 6ptiea popular la atirmacién de que el color de
una sombra es siempre el complemento de la luz que la proyecta
No comprendiendo el por qué de esa pretendida ley, que, por
otra parte, parecia en oposicién eon mi creencia establecida, me
vi impulsado 4 estudiar el asunto desde el punto de vista de
la «causacidn:. ;Por qué tienen color las sombras? y ;qué es
lo que determina el color? fueron cuestiones que se ofrecieron 4
mi espiritu. Buseando las contestaciones, pronto se me puso
de manifiesto que como el espacio que estd en la sombra es un
espacio del que sélo estd excluida la luz directa, y en que la
luz indirecta, es decir la reflejada por los objetos circundantes,
por las nubes y por el cielo, continiia cayendo, el color de la
sombra debe participar del color de cuanto pueda irradiar 6
reflejar luz sobre ella. De donde resulta que el color de una
sombra debe ser el color medio de la luz difusa, y debe variar
como varia esta tltima, con el color de todas las ecosas cireun-
dantes. Asi se aplicaba de una vez la inconstancia que yo habia
notado ya, y reconoci inmediatamente, en la naturaleza, lo que
impliea la teoria; 4 saber: que una sombra puede tener cual-
quier color, segiin las circunstancias. Bajo un cielo elaro, cuando
no hay cerca ni drboles, ni vallados, ni casas ni otros objetos,
las sombras son de un azul puro. Mientras brilla el sol poniente,
rojo, una mezela de la luz amarilla de la parte superior del
cielo al Oeste, con la luz azul del cielo al Este, produce sombras
verdes, Id junto & un reverbero de gas, en una noche de luna
y colocad un tapicero en el dngulo recto con un pedazo de papel,
arrojard una sombra amarilla- violicea y una sombra amarillo-
gris, producidas respectivamente por el gas y la luna. Hay
condiciones que seria largo describir aqui, en que sucede que
dos partes de la misma sombra estan coloreadas de distinto
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modo. Todos estos hechos me parecieron evidentes desde que
supe que existian»......

En la accién del maestro y en la del profesor de dibujo
existen grandes exigencias de educacién que no se cumplen
cometiéndose asi uno de los mds profundos errores pedagégicos
al pretender, por ejemplo, inculear ensefianzas antes de proveer
d la educacion légiea de los sentidos que deben actuar como
agentes fundamentales del problema cue se pretende encarar.

Es necesario ensefiar 4 mirar para que se aprenda 4 ver.

Es necesario aprender 4 ver para obtener la percepcion
armonica de lo que nos rodea.

Es necesario estimular, desarrollar y educar el sentido de
la vista, el mds descuidado, aunque sea el de méds inmediata
necesidad.

Con toda la fisiologia que en nuestras escuelas normales
se estudia, salen de ahf los maestros completamente ignorantes
en cuanto atafie 4 la prdetica de estos econocimientos; mucha
leceion de memoria, mucho tecnicismo libreseco, mucha charla
trascendental; pero cuando uno les afirma que el pufio de la
mano colocado & cineo centimetros de sus ojos es mds grande
que el edificio de la vereda de enfrente, se encojen de hombros
porque esa simple y vulgar experiencia es impropia de quienes
han pasado afios en los laboratorios. Y asi cunden los prejui-
cios, y asi mucha parte de nuestra ensefianza cientifica lo es
sobre la base de una «verborragia» afligente y perjudicial 4 los
intereses de la escuela,

Hacer 4 los nifios sensibles 4 las armonias coloreadas que
por todas partes nos bloquean es abrir ventanas al alma, al
espiritu, 4 la mente; es poner al nifio en posesion de todos los
departamentos de su casa para que de ahi observe el panorama
todo, que la naturaleza le ofrece como una felicidad concreta,
que se le brinda para que la guste.

Se le ensefia al nifio 4 servirse del mieroscopio; pero jamds
se le habla del modo de servirse de sus ojos: el mieroseopio
habla 4 la mente, los ojos hablan al alma. Con una y otra
cosa se modelan los grandes caracteres; pero el microscopio
es complicado, tiene resortes, tornillos, brillan sus bronces y
aceros y vidrios y con todo ello se llama la atencion y se cam-
bian cuentas de vidrio por macisas barras de oro que se me-
nosprecian porque no se justiprecia su valor efectivo. Asi proce-
dian los primeros conquistadores con los salvajes de esta tierra.

El criterio es e! mismo. Marchar bien alineados, cantar
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himnos, reecitar poesias, todo eso tiene mds importaneia que
saber apreciar las galas con que la naturaleza ha ataviado 4
las manifestaciones de la vida,

Y después se habla de educacidn estética!.....

Hay toda una serie de fendmenos que el maestro debe apro-
vechar para dirigir la visién del alumno, lecciones imprevistas
y basadas en la realidad circunstancial las que se deben aprove-
char cada vez que se presente el caso. Al profesor de dibujo
le corresponde muy especialmente una gran parte de esta tarea
y no debe perder la oportunidad de inieiar al nifio en la ob-
servacion econstante de aquellas diseiplinas que puedan constituir
un hdbito. Unas veces serd la explicacién de una perspectiva
cualquiera: en otros casos la combinacién de colores que pre-
senta una armonia, un contraste que, imprevisto tendrd mayor
novedad, y, por consiguiente, mds intenso efecto como factor edu-
cativo. Y un profesor alerta y avisor tiene siempre una nove-
dad para sus alumnos, la que serd un descubrimiento que los
llenard de placer, familiarizdindolos con la investigacién. Esa es
la verdadera educacidn.

Repito, no sabemos ver, no se ensefia 4 ver, y la Escuela no
hace mds que atrofiar el 6rgano visual del nifio, llevando de
un automatismo 4 otro, sin caidar, estimular ni educar las per-
cepeiones armdnicamente en la forma y en los colores.

La Escuela ha tenido, hasta ahora, 4 su poblacién eseolar,
durante seis afios, con una hoja de papel blanco y un ldpiz
negro, trazando lineag, copiadas de lineas; haciendo traduecir
objetos de representaciones gréficas de objetos, que la naturaleza
los presenta llenos de la animacién y de la vida con que los
rayos luminosos aureolean 4 todo lo que tocan; pero quela es-
cuela, considerando que era una enormidad poner al nifio ante
las representaciones reales, le hacia copiar de las reproducciones
en negro para que el negro y el blanco, papel y lipiz, ensefiaran
al nifio que el color no existe, para formar asi ciegos.

Y esto es una enormidad igual 4 hacer copiar al nifio la
escala cromdtica sin ensefiarle jamds 4 modular una frase mu-
sical; igual de hacerle inseribir los signos musicales ealigrifica-
mente, prohibiéndole que emita con la voz su valor inseripto.

Las experiencias que hemos hecho sobre dicho punto nos
han dado el resultado siguiente:

De treinta y siete mil doscientos dibujos de 1% 4 3% grado,
ejecutados por los nifios, libremente, pudiendo emplear el color
& negro solo:
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4448 dibujos se presentaron en negro.

23.752 dibujos se presentaron ejecutados en varias tintas.

De cinco mil trescientos dibujos de 4° 4 6° grado ejecu-
tados en las mismas condiciones que los anteriores:

1.424 se presentaron en negro sélo.

3.876 dibujos se presentaron ejecutados en varias tintas.

Como se ve tanto en los grados inferiores como en los
elementales y superiores, el color llama 4 las actividades del nifio.

De esa desproporcién enorme debemos tener presente que
muchos de los dibujos en negro han de haber sido ejecutados asi
por falta de dinero para adquirir los colores, 6 porla negativa de
los padres 6 prestarse 4 lo que ellos consideraban un lujo.

Vemos que en los grados inferiores con una visién sana au-
menta el porcentaje 4 favor de las interpretanciones en color. Y
de 4° 4 5° grado ya disminuye su porcentaje 4 favor delas repre-
suceiones en negro.

:No serd eso un fendémeno légico con las observaciones de
Mottais sobre la miopia en la Escuela? ;No serd la confirma-
cién de la atrofia visual provocada por la Escuela?

Considérese, ahora, la arbitrariedad que supone,y la inigui-
dad pedagégica que significa hacer el dibujo en pizarritas en
los primeros grados,

Y piensen los educadores lo que signifiea que en lugar de
cultivar las percepciones del eolor, aprovechando naturalmente
las tendencias del nifio y el ambienfe natural que lo rodea, el
error que significa tenerlo ante esa superficie negra con los
ojos clavados en las rayas blancas del ldpiz 6 viceversa,

Por eso, digo, la escuela no hace mds que estropear la per-
cepeién visual que deberia cultivar cuidadosamente, amorosa-
mente desde que con ella cultiva hasta -el alma del nifio.

Se impone una fuerte reaceion en este sentido, en el que hay
mucho que hacer y en el que el dibujo representa un elemento
concurrente tan poderoso que por eso sdlo, y 4 esos fines, se
justificaria en la escuela.

Desde el punto de mira de las percepeiones visuales y de
las armonias de éstas con las otras facultades estamos en un

estado de barbarie absoluta.

Pero no es esto un privilegio nuegtro. Tampoeco puede ser
un consuelo.

«Los discos de Chevreul, cuyo uso probaria 4 tantos ojos
que no saben ver, ensefidndoles 4 ver, no han sido, ain, adop-
tados por las escuelas primarias de Francia 4 pesar de todos
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los esfuerzos hechos en ese sentido por el gran sabio» (Paul
Signac).

«Hay una ciencia del color, fac¢il y simple, que cada uno
deberia aprender y cuyos conocimientos evitarfan méds de un
error, ella puede resumirse en diez lineas que deberian ense-
fiarse 4 los nifios de la eseuela primaria, en la primera hora,
con la primera leceién del mds elemental curso de dibujo» (Paul
Signac). ![Pobre Signae! y los pedagogos prieticos con sus es-
eriipulos anodinos jlos olvidastes? La escuela provee de cono-
cimientos musicales para la educacién de los sentimientos, pe-
ro ha olvidado lamentablemente la educacién de las percepeio-
nes tanto mds importantes por euanto es un elemento educa-
dor de los sentimientos, al igual de la miisica, siendo también
el de un sentido que interviene en todas las especulaciones de
nuestras facultades.

Y asi como el ruido no es misica para el oido, la anar-
quia del color no es armonia para la vista; y los problemas
del color son 4 la educacién del individuo la armonia que se
gusta con la vista, tan necesaria como la armonia que se gus-
ta con el oido, siendo igualmente, en los dos casos, elementos
concurrentes 4 una educacién integral.

Se habla de educacién estética y se olvida la educacién de
la vista, jse quiere el fenémeno sin preocuparse de las causa-
les! Son los contrastes eternos del empirismo,

Esas leyes del color tan necesarias para la justa compren-
si6n de las bellezas que nos rodean y se nos brindan por don-
de quiera que dirijamos la vista, estdin encerradas en dos pd-
ginas de Chevreul, de Rood 6 de Helmotz.

El espectro solar deberia ser un elemento familiar 4 nues-
tros maestros, y, su uso, frecuente en la escuela.

Para los profesores de dibujo debe constituir uno de los
recursos mds preciosos para el cumplimiento de sus deberes,
en los que la educaciéon de la vista es punto esencial, pues:
« el hombre que no sabe habitualmente venerar y adorar, aun
que fuera el presidente de cien Sociedades reales, y llevara,
sobre su sola cabeza, toda la Mecdnica celeste y toda la filo-
sofia de Hegel, el abreviado de todos los laboratorios y de
todos los observatorios con sus resultados, ese hombre no es
mds que un par de anteojos detrds de los cuales no hay ojos »
(Carlyle). ‘

Esa indiferencia ante los antagonismos de lo bello y de lo
feo, del bien y del mal, de lo maldito y de lo sagrado, es el
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rasgo mis evidente del espiritu cientifico moderno.—Ninguna
supertieién de las primitivas imaginaciones no es signo de una
baja de la inteligencia humana como esa desaparicién de la
sensibilidad entre lo divino y sus dos grandes expresiones: lo
bello en las apariencias y el heroismo en las almas»....(Carlyle).

Hay un fendmeno psiquico y un fendmeno fisiolégico de la
vision, Hay un problema de forma y uno de color en la inter-
pretacion de la naturaleza 6 del mds simple objeto. Hay armo-
nias y contrastes entre el factor forma y el factor color, y ni
en uno ni en otro la educacién para mientes mayormente, siendo
un punto escencial y mds necesario para el individuo que toda
una serie de tonteras tedricas con las que se llena la cabeza
del nifio, pretendiendo instruirlo cuando aun no terminé de edu-
carlo, tonteras que la naturaleza rechaza haciéndoselas olvidar
con mds presteza que ahineo puso el maestro en inculearlas.
Tonteras que para nada le sirven en la vida,

Y vuelvo 4 repetirlo, el maestro de dibujo debe prestar una
gran atencién en lo referente 4 la vision desde que es el ele-
mento fundamental de su ensefianza.

No basta creer que la vista se educa trazando lineas
mecanicamente, eso es una faz solamente, y la menos impor-
tante, no hay que creer que un buen copista es el ideal; eso
serd tal vez la negacidn del fin de la ensefianza. Ante todo corres-
ponde, como educacién, saber el uso que puede el alumno hacer
de su persona, ensefiarle 4 conocerse, 4 servirse metddicamente
de todas sus facultades, 4 ser soberano de si mismo.

Y hay que decir, francamente, que desde ese punto de vista
no se ha hecho nada aun para encarar el problema pedagdgi-
camente, en cuanto se refiere 4 esta asignatura, ni aquini en nin-
guna parte.

Antes de busecar al dibujo en la escuela primaria, proyee-
ciones utilitarias con cardcter industrial, estd el concepto edun-
cativo en el que hay un trabajo muy grande para cumplir con
una mediana educaecién.

En la interpretacién de las formas mds simples, existen
series de fenémenos que requieren de parte del maestro, un
cuidado extremo para no incurir en desconceptos pedagdgicos
de fatales consecuencias, desconceptos en los que han incurrido
hasta los m4s grandes pedagogos, desde Pestalozzi hasta Spencer,
que cuando han abordado la metedologia especial de la materia
han invertido sus propias afirmaciones 6 las han condenado
involuntariamente, encerrando en una leccién de enseflanza
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conereta un problema abstracto que la desvirtuaba por lo per-
judicial 4 la comprensibilidad del nifio.

Vienen después, intercalindose, frecuentemente, las ilusio-
nes de Gptica con los feémenos de la visién psiquica en las
que igualmente pueden perderse los maestros eomo los nifios, y
con las que se debe tener muy especial cuidado, por ejemplo:

«Los tamafios lineales, situados en el mismo plano, no
pueden ser comparados G apreciados con alguna exactitud, mds
que si tienen la misma direceidn, y sobre todo si las «mide eon
la mirada del ojo movible». Volkmann, Fechner y otros au-
tores, ensayaron trazar una linea igual 4 otra cometiendo una
falta media de 1 por 100 4 la distancia de 240 milimetros. Esta
sensibilidad 4 las diferencias disminuye si la separacién aumen-
ta 6 disminuye mucho» (Nuel).

« A propdsito de la apreciacién de los tamafios en un mismo
plano, se ha caido sobre excepciones notables 4 la ley de que
las foto-recepciones del mismo tamafio serian vistas todas con
el mismo tamafio 4 1/100 préximamente. Ninguno de estos fe-
némenos ha recibido una explicaciéon absolutamente satisfacto-
ria, y la prueba es .que siempre se estdn inventando nuevos.
Las que se han dado, la mayoria, son psicclogicas é invocan
errores de juicios. Asi las longitudes verticales parecen mis
grandes que las horizontales, Una cruz 6 un cuadrado dibuja-
dos parecen tener dimensién vertical muy pequefia. Los tama-
fios verticales en la mitad superior del ecampo visual parecen
mds grandes que en la inferior. Si se intenta dividir en dos
mitades iguales para una linea vertical, la superior es general-
mente demasiado pequefia, 4 1/16, segiin Delbolcuf. Desde el
mismo orden es que un 8 6 una S parezecan constar de dos
mitades superpuestas iguales, y siendo la superior méds peque-
fla, como se aprecia invirtiéndolos: g, §. Pero, en cambio ahora
se ve la parte inferior demasiado pequefia como se nota si se
los mira acostados * U2

Asi también, en ciertas circunstancias, una

linea situada en la mitad temporal del campo

' visual, parece mds grande que en la mitad
nasal.

Otras «ilusiones» de éptica, no explicadas,

¥y que no cesan de excitar la sagacidad de los

autores, son las siguientes:—Una linea llena

parece mds grande que una distancia igual

entre dos puntos. Pese 4 las apariencias en
Pig. 1
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la figura 1, las dos lineas verticales son iguales. En la figura

de Zoellner (fig. 2) las dos lineas son, en realidad, paralelas.
(Nuel).

o e e
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e

Fig 2.

Un cuadrado blaneo sobre fondo negro parece mayor que
un cuadro negro, de iguales dimensiones sobre fondo blanco.

La psicologia, dice Nuel, nos ensefia que el hecho psiquico
elemental, simple fundamental, serfa la sensacién. Todos los
otros, comprendida la voluntad, serfan derivados de sensacio-
nes, compuestos de varias sensaciones, Se colocan, voluntaria-
mente los hechos psiquicos visuales bajo los rétulos: el de las
sensaciones wisuales y el de percepeion visual del espacio 6
exteriorizacién visual,

Y aqui se repiten una serie de fenémenos 4 los que el pro-
fesor de dibujo no puede estar ajeno, que necesita conocer
desde que ejercen una accién en los problemas que constante.
mente presenta 4 sus alumnos.

Y en el color, como en la forma, estdn, pues asociados ele-
mentos psiquicos-fisiolégicos, que obligan 4 una especial aten-
cion desde que pueden ser causa de errores, desde que signifi-
can un cimulo de econocimientos tan sencillos como necesarios
i multiples exigencias de la vida, asi, por ejemplo, la ley del
contraste simultdneo de los colores.

Un pedacito de papel gris, colocado sobre un fondo blanco
(hoja de papel blanco), parece de pronto obseurecido; colocado
sobre un fondo negro parece mds claro. Colocado sobre uno
colorado adquiere claramente el color complementario. Sobre
un fondo coloreado, el tinte de un pedazo de papel también
coloreado se modifica, como si se le hubiera agregado el color
complementario del fondo. El rojo situado sobre verde se refuerza;
otro color coloecado sobre el verde es mds 6 menos alterado se-
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gun sus componentes. Si se yuxtaponen dos colores comple-
mentarios se refuerzan mutuamente en las mismas eircunstancias;
dos colores no complementarios se modifican y mutuamente se
contrarian més 6 menos.

Estos fendmenos de contraste simultdneo son, por lo demds,
de una observacidon diaria. Explican principalmente las sombras
violetas, azules, verdes, ete, de ciertos pintores que tienen el
poder de asombrar al pliblico. Hstog colores son muy reales y
el pintor puede haberlos visto,

De acuerdo con esta ley que toea 4 los colores primarios y
secundarios puede decirse que se refuerzan 6 modifican légica-
mente todos los colores derivados de los anteriores, lo que viene
4 permitir la ordenacién metddica de las armonias, desde lo
simple 4 lo mds complejo; lo que viene 4 constituir un medio
de edueacién, necesario 4 todo el mundo para la objetivacion
de la nataraleza, para el traje, para el decorado del hogar, para
constituir, en fin, los elementos de una vida estética, sin arti-
ficialismo ni convenciones, que deben ser la expresién fotal de
una confederacién de fenémenos cuyas causales residen en cada
uno y que cada uno debe saber orientar 4 ese como 4 otros
fines determinados.

No basta ensefiar al nifio 4 gustar las bellezas ya formu-
ladas y sujetas 4 patron, 4 receta. Ensefiar 4 desentrafiar
las bellezas que residen en cualquier particula de naturaleza,
he ahi todo un mundo de sensaciones que se le brindan, que
tendrd el placer de lo personalmente deseubierto, de lo inten-
gsamente sentido porque es originario del fondo del propio in-
dividuo.

Tal es la importancia de la visién en los problemas de la
edueacion,

Hemos querido indicar una faz que se ha descuidado en
el estudio del dibujo siendo origen de muchos errores que aun
persisten.

A los que deseen estudiar especialmente este punto les
aconsejamos no olvidar gne es conveniente aunar ese estudio
con los de la imaginacidon y de la voluntad, fenémenos con los
que la vision estd intimamente ligada.

MARTIN A. MALHARRO.
Enero de 1910.
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ALGUNOS VICIOS EN LA LECTURA

No es un método sistematizado que expondremos desde que,
segln las prdcticas establecidas para nuestros trabajos, antes
procede una serie de investigaciones que no hemos hecho. Tam-
poco nos ocuparemos del primer aprendizaje. Se usan hoy, pro-
cedimientos que poco ofrecen 4 la mejora; un afio basta para
que los maestros consigan del adolescente la lectura de libros.
Nuestro propésito es dar 4 conocer ejercicios con que vencer
dificultades mecdnicas de cierta indole y hagan de la lectura
un arte interpretativa, sirviéndonos para la consulta, las obras
de CHERVIN, MORSELLI, BIANCHI, TANZI, SALA, BLAIZE, DE
VEDIAY ROUMA.

La diccion.—Acerea de la diccién en las escuelas argenti-
nas y quizd del eontinente, hay un descuido culpable. El ex
ministro Dr. Gonzédlez, al tanto de esta desidia, nombré 4 la sefiorita
Pagano catedrdtica de lectura artistica en las escuelas norma-
les de Buenos Aires. Es de lamentar que disposicion tan acertada
no beneficiara sino 4 la mujer que no ofrece suma tan crecida de
defectos como el hombre ni la necesidad del bien decir es en
ella apremiante como en él. Es creencia de muchas gentes que
basta el saber; comuniearlo con- arte parece baladi. Hay por
eso, catedrdticos que no consiguen interesar 4 sus oyentes y
malogran sus ensefianzas. Hay, por eso, individuos con quienes
conversar es penoso. Hay por eso, personas que no gustan las
bellezas de un libro inecapaces de leer para si y para los demds.
Dificilmente, 4 pesar de hijos que llevan seis 6 siete aiios de vi-
da estudiantil, hay un hogar con un lector que se deje escu-
char treinta minutos, Instituir las prdcticas romanas de ame-
nizar las comidas con recitaciones y lecturas de Homero, Es-
quilo, Horacio, resultaria harto costoso si no difieil. La extensién
universitaria jecon quiénes contaria para realizar una obra tan
sencilla y eficaz como la de Maurice Bouchor?
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En la Reptublica Argentina, adonde llegan individuos de ar-
ticulacién tan diversa como el ruso, el inglés, el italiano, el turco,
es donde se oye leer y hablar el castellano con mayor dureza,
porque el colegio, los hogares y los sitios piblicos constituyen
una escuela constante de elocuciones burdas y fonismos asal-
vajados,

Defectos.—La forma oral comprende la elocucion y la lec-
tura. Como elemento coadyuvante agréguese la mimica. En las
que debemos distinguir la funcidn mecdnica y la Funcidn
psico-emotiva, es decir el movimiento del museulo (artieulacion
correcta) y la logica del movimiento (articulacién inteligente).

En cuanto 4 la diecién, BALLET establece cinco grupos de
alteraciones: 1* Dislogias que, concernientes 4 las ideas, depen-
den del grado de cultura é integracién mental. Son por el mo-
mento, extrafias 4 nuestro articulo. 2° Disfasias, concerniente
4 las representaciones verbales 6 lenguaje interior (integridad
de los cenfros cerebrales, orgdnica y funcional, memoria de las
palabras y frases) y que interesan 4 la estructura gramatical
por consiguiente, easi ajenas 4 la lectura, mientras no se trate
de cecidad & lesiones en los centros. 3° Dislalias, concerniente
4 la pronunciacion. 4° Disfonias, concernientes, 4 la voz. 5°
Disartrias concernientes 4 ia articulacidn.

La mimica, que en el arte de leer juega papel tan impor-
tante, puede ofrecer modificaciones méds 6 menos acentuadas
como, (MORSELLI): a) energia inusitada de la gesticulacion
(Ripersemia) que encontramos en los niflos y jévenes verbosos,
excitados y megalémanos. b) Ausencia casi, de expresion mi-
mica (hiposemia y asemia) propia del nifio y frecuente en
jovenes de voluntad débil. ¢) Gesticulacion errdnea, del inex-
perto y poeco educado.

El lenguaje fénico ofrece modificaciones por muchas causas:
étnicas, domésticas, sociales, enfermedades, crisis de desarrollo,
orgdnieas y educativas. La excesiva voz, caracteristica de las
emociones violentas, de las ideaciones rdpidas y fdciles, de la
estima del propio valor 6 por simple contagio de ambiente, cons-
tituye el grupo de las Ahiperfonias; la poea voz, la voz baja
caracteristica de ciertos malestares, del timido, del pusildmine,
del triste, del deficiente, constituye el grupo de las hipofonias
v afonias; el empleo inadecuado de la voz, (falsetes, aflautada,
mujeril, cavernosa) constituye el grupo de las parafonias. Las
fonastenias, como si la emisidn de la voz fuera una tarea
penosa y displicente, caracteriza ciertos periodos eriticos en que
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los alumnos dominados por la pereza, no tienen sino una vo-
luntad agénica,

Las dislalias, comprenden d aquellos trastornos que modifi-
can el lenguaje en su aspeeto extrinseco (emisién y pronun-
ciacién de la palabra). Tales son los balbueceos; la blesidad
(HamoN DU FOUGERAY) que consiste en la substitucién, defor-
macién 6 supresién de wuna consonante. Incapacidad de pro-
nunciar determinados sonidos (mogilalia); cambio de sonidos
(paralalia): lentitud en la pronunciacion (bradilalia).

Las dislalias pueden ser de cardcter congénito (trastornos
en los centros nerviosos); de eardcter mecdnico (defectos de los
organos que intervienen en la articulacién (labio partido, dien-
tes mal implantados, frenillo, defectos nasales); de cardcter ad-
quirido (lesiones en los nervios, alteraciones paralitico-tréficas
de los misculos, ete.).

En las escuelas, particularmente en cursos de varones, los
trastornos disldlicos son tan comunes como los disfémnicos, co-
rregibles mediante ejercicios constantes y sistematizados. Proce-
de un estudio de cada alumno acerca de la pronunciacién de
cada letra, no empefiindose en borrar defectos si no existen.

Habrd quien emita mal la » 6 »r (rofacisino); quien subs-
tituya la / por la # 6 la 7 como los japoneses (lambdacismo);
quienes pronuncien sibilante, 6 dspera, 6 dura 4 la s (stgmalis-
mo); quien pronunecie la g gutural 6 cambiada por la ¢ 6 Ia ¢
(gamaitismo); quien substituya la 7 por el sonido & 6 gutural
(jotismo); quien eecee; quien apocope las palabras (comerse las
letras) 6 agregue como prefijos 6 subfijos, elementos fénicos
(embolalia de Herke) libertade por libertad, eresfrio por res-
frio, la eosases por las cosas, ete. Estos defectos no se presen-
tan, por lo comfin, de una manera especifica en sujetos eseola-
res sino como entorpeciendo accidentalmente el juego de los
misculos 6 velando aquella nitidez articular que produce sen-
saciones de agrado en quien escucha. Todo es normal, pero
nadae es perfecto. Son casos de la clinica diddetica. No hay ti-
pos mogildlicos pero hay mogilalias. No hay tipos parafénicos
pero hay parafonias,

La disartria que puede ser orgdnica 6 funcional (Morselli),
comprende aquel grupo de trastornos que dificultan la articu-
lacién de los sonidos como conexién sildbica después que la
funcién del lenguaje se ha cumplido en los centros corticales.
Su diferencia con la dislalia, es fdcil de establecerla y de cons-
tatar en un sujeto, con el siguiente trabalenguas: Sobre el triple

ToMmo 1V 26
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trapecio de Tripoli, trabajan trigonométricamente trastroca-
dos, tres tristes triunviros trogloditas; tropezando atribula-
dos contra trestos, trébedes, tripodes y triclinios, trasladados
y traspuestos por el tremendo tetrarca Trapense. La ca-
racterizan el ‘embior, la tartamudez y el farfulleo; recuerda
el estado balbuciente de la embriaguez y de Ia célera. Las
silabas, avanzando las unas sobre las otras se atropellan sobre
todo, cuando en la frase hay / y » en abundancia.

Del alumno. — La palabra es el medio mds eficaz de que
dispone el hombre para expresar sus ideas y sus sentimientos.
Debe, pues, 1. hacerse comprender; 2.° convencer y emocionar;
3. encantar. Se propone asi: claridad, verdad y belleza. Las
dificultades de un arte estdn en nosotros no en el arte mismo.
Los mds dotados no hallan obstdculos donde otros los conside-
ran invencibles. ;Queréis aprender la diccién? Mejorad, desde
luego, vuestra aptitud de oir. Escuchad la palabra de otros y
la vuestra y comparadlas. Notad la voz, la palabra y la expre-
sién. Distinguid los timbres, la pronunciacién, la velocidad, las
pausas, las modulaciones. Si os impresionan tratad de retener
4 fin de no expresaros con el movimiento, la fuerza, el encanto
de quien os habla. Considerad que vuestros defectos se deben
en su mayor parte, 4 la abundancia de malos modelos: vuestros
hermanos, vuestros condiseipulos, los sirvientes, los artesanos,
los circos, la gente de la calle de quienes aprendéis siempre
algo imperfecto gracias 4 que ese algo es lo elegido por wvues-
tra atencién, vuestra afectividad y satisface vuestros deseos de
jévenes incultos y groseros. Prestad atencién 4 vuestros cate-
drdticos; no dejéis de aprovechar toda oportunidad que se os
ofrezea de oir 4 un orador; asistid, con frecuencia 4 represen-
taciones de dramas y comedias donde trabajen artistas de nota.
Oid d buenos modelos de diceion.

La voz—Suponemos al profesor de leetura, preparado, por
lo menos elementalmente, en lo que concierne al mecanismo de
la voz, 6rganos y funciones. La voz, es el arma de mds poder
del que habla y del que lee. De ella se han ocupado cuantos
se han propuesto aconsejar ejercicios tutiles 4 los que leen &
recitan. GARNAULT ha escrito Fisiologia, higiene y terapéutica
de la voz hablada y cantada; BROWNE y BEHRKE, la voz, el
canto y la palabra, que ha servido de algo mds que el libro,
de timén, 4 los institutos de lectura y declamacién; Legouvé,
Blaize, Talma y tantos cuya intimidad con la escena ha suge-
rido pédginas de oro,
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La voz depende en primer lugar, de la respiracion. Sin
buena respiracién no hay diceién convenienie. Sin detenernos
4 describir los diversos tipos, hay ejercicios fitiles 4 todos los
cursos, 4 todas las edades, 4 los dos sexos que constituirdn el
prélogo cotidiano de cada leceién Advirtamos, de paso, que
el cultivo de la aptitud meednica para leer, debe ser hecho en
patios y jardines 4 fin de que el aire aspirado resulte puro,
De la capacidad respiratoria, dependen el volumen y duracién de
la voz, el tiempo necesario 4 las inflexiones, el ritmo de la
frase, la lectura inteligente en su forma intrinseea. Ademds
corrigen los trastornos disldlicos.

De pie los alumnos, la cabeza alta y las manos atrds, hardn
en cada clase, uno 6 varios de estos ejercicios, sin llegar 4 la
fatiga (3 minutos, recomendando su repetici6n en la casa):

1.° Boea muy abierta. Lengua plana. Inspirar profunda-
mente y espirar lentamente.

2.0 Inspirar lentamente y espirar bruscamente.

3.0 Inspirar profundamente; contener el aire, espirar en dos
6 mds tiempos; en 30, 40, 60 segundos.

4.° Inspiraciones continuas y espirar con interrupeién., Es-
pirar ampliamente sin inspirar.

5.° TLos mismos ejercicios pero con la boea cerrada.

6. Los mismos ejercicios marchando 6 efectuando movi-
mientos calisténicos.

El profesor ordenard, contando &6 mediante sefiales conve-
nidas con la voz 6 con la mano,

Gimnasia bucal—Digimos que no pocos defectos se deben
4 la torpeza de los miisculos que intervienen en la articulacién.
Por otra parte, si 4 un ejercicio mds 6 menos continuo sucede
un reposo prolongado (el de la noche) los misculos sufren
una especie de entumecimiento que los priva de la elasticidad
para responder eon prontitud, mediante sus movimientos, 4 la
exteriorizacién oral de la palabra. De aqui que, antes de hablar
6 leer convenga uno 6 dos minutos de ejercicios como estos:

1°, Abrir lo mds posible y cerrar, diez 6 doce veces la bo-
ca en sentido verlical. Lo mismo en sentido horizontal.

20, Movimiento rotatorio de la boea, labios, y mandibulas.

3°. Movimiento rotativo de la lengua.

La boca debe ser motivo de una prolija limpieza una 6
dos horas antes de leer. Las substancias en ella acumuladas por
falta de este cuidado, entorpece el libre juego de los misculos y
producen irritaciones que si no notadas ni peligrosas dificultan
la funeién.
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- Para convenceros del valor de tales préeticas, experimentadlo
personalmente, leyendo antes y después. Notaréis, en este caso,
una facilidad que no teniais, tropezaréis con menos letras; vues-
tra diccién la hallaréis agradable, la inflexién pura, la pausa
natural y espontdnea. Os sentiréis lectores. :

El sonido.—El timbre, la intensidad y la altura hacen 4
una voz simpdtica 6 sea: dulce, cdlida, insinuante, clara, sedue-
tora, comprensible. Es el alma de la diccién. La voz de un
alumno, puede ofrecer defectos de indole varia 4 causa de tras-
tornos accidentales de las vias respiratorias; enfermedades 4 la
nariz 6 laringe; malestar fisioldgico; astenia del sistema nervio-
s0. En estos casos, el tratamiento no es del resorte escolar, Pero
se pueden tener imperfecciones voeales sin estar enfermo ni
lesionado. Entonces se recurre 4 la ortofonia 6 al arte de co-
rregir mediante ejercicios adecuados, cuya base es la respiracién.

La voz débil 6 agbnica, es efecto, generalmente, del temor
al grito, de una prematura fatiga del aparato fonador, los
pulmones particularmente, con lo que indicado estd el remedio:
respiracién larga, canto y lectura en salas espaciosas 6 jardines.

V. MERCANTE.
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DE LA REHABILITACION CIVIL Y MORAL
EN MATERIA DE ENSENANZA

La legislacion escolar prevé dos casos de caducidad del
derecho de ensefiar: la inecapacidad penal y las penas diseipli-
narias.

Por una parte, la incapacidad de ensefiar estd ligada 4 cier-
tas condenas incurridas ante los tribunales ordinarios: conde-
nas por crimenes 6 por delitos contrarios 4 la probidad 6 4las
buenas costumbres, juicios que importan la privacién de todos
0 de parte de los derechos mencionados en el articulo 42 del
Cédigo Penal (1),

Por otra parte, independientemente de toda acecién judicial
los Consejos de Instruceién Piblica tienen atribuciones para
inflingir caducidades pudiendo llegar hasta la prohibicién ab-
soluta de toda funcién en la ensefianza,

Hasta estos dltimos tiempos existia una diferencia capital
desde el punto de vista del restablecimiento, entre esas dos ca-
tegorias de caducidades.

Mientras los condenados por el derecho comin podian re-
cobrar por la rehabilitacién judicial la capacidad de ensefiar,
los miembros de la ensefianza afectados por penas disciplinarias,
no tenian ningiin medio legal de levantarlas. (2)

En efecto si los Consejos de Instruccién Piblica esta-
ban investidos del derecho de declarar esas caducidades, no te-
nian atribuciones para dejarlas sin efecto.

(1) Codigo Penal Arte. 42. — Los tribunales juzgando correccionalmente, podrin, en
ciertos casos, prohibir en todo 6 en parte el ejercicio de los siguientes derechos civicos,
civiles y de familia: 10 de voto y eleccién; 2, de elegibilidad; Bo de ser llamado & nombrado
para desempeiar funciones do jurado fi otras funciones phblicas 6 empleos de la adminis-
tracién, 6 de ejercer esas funciones & empleos; 4° de la licencia para umsar armas; 50 de vo=
to y de sufragio en las deliberaciones de familia; 6° de ser tutor, curador, si no es de sus
hijos, y solamente con el dictamen de la familia; 7o de ser perito 6 empleado como testigo
en los actos; 8¢ del testimonio en justicia lo mismoque hard prestar en ella simples declara=
ciones. "

(2) Véase més adelante lo que se dice respecto 4 la gracia y & la amnistia.
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Para colmar esta laguna, la ley del 17 de julio de 1908
instituy6 el levantamiento de las interdicciones, execlusiones y
suspensiones, pronunciadas por las jurisdicciones de la Instrue-
cién Pibliea,

ANTECEDENTES,

La gran demora en la realizacién de esa reforma se expli-
ca en parte, por la tenaz resistencia que suscité antes, en el se-
no mismo de los consejos universitarios, el principio de la ex-
tensién de la rehabilitacién 4 la pérdida del derecho de ensefiar.

Desde 1839, el Consejo real de Instruccién Publica, fué con-
sultado por el Ministro en el asunto de saber si la incapacidad
de ensefiar, como resultado de una condena ecriminal, podia des-
truirse por la rehabilitacion,

Por dos declaraciones sucesivas del mismo afio (20 de mar-
zo y 13 de diciembre ) el Consejo manifesté la opinién de que
los testimonios de buena conducta requeridos en vista de la
rehabilitacién, no equivalian al certificado de moralidad muy
especial que exigia la ley de instrucecién primaria, que, por otra
parte, si las rehabilitaciones anulaban las ineapacidades ordi-
narias, politicas 6 civiles, no podian hacerlo en lo que respec-
ta 4 la incapacidad de ensefiar ligada 4 la condena, « no ha-
biendo querido la ley, contiar la instruccién de la juventud 4
un hombre que hubiese sido afrentado por la justicia» (1)

Sin duda, al adoptar esta jurisprudencia rigorista, el Con-
sejo obedecié 4 un escriipulo de los mds encomiables, el de
salvaguardar la dignidad y la moralidad del cuerpo docente.
Pero es indiscutible que, al aportar tal restriccién 4 los efectos
de la rehabilitacién penal, la Asamblea desconocié el principio
fundamental sentado en la materia por el eédigo de procedi-
mientos en lo eriminal, en su articulo 634, que dice: « la 7re-
habilitacion deja sin efecto, para el porvenir, en la perso-
na del condenado, todas las incapacidades que resultan de
la condena ».

Asi el Consejo debié abandonar esa doctrina ante el fallo
del 27 de abril de 1865 dado por la Corte de Casacién, 4 pro-
pésito de un asunto que 4 prior:, no parecia que debia intere-

(1) — Pitolet — Guide legal administralif el pédagogique contenant toute la legislation
relative d linstruction primaire,p, 1,043 1,044, Véase en el mismo sentido, Décision du
Conseil supérieur du 13 décembre 1839 [ Gréard, Législation de l'ens prin., t II, p. 435 ).
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sar 4 los miembros de la ensefianza (se trataba de un carni-
cero condenado por retencién de balances falsos) (1); la Corte
tuvo que recordar en su fallo que la rehabilitacién podia hacer
cesar la dncapacidad de enseiiar como todos los demds efec-
tos de la condena.

Inclindndose ante la alta autoridad de la Corte, soberana
intérprete de la ley penal, el Consejo superior decidié 4 su vez,
en la deliberacién del 16 de diciembre del mismo afio (?) que
la rehabilitacién levantaba en el condenado la ineapacidad es-
tablecida en el articulo 26 de la ley del 15 de marzo de 1850.

La jurisprudencia administrativa quedé después sentada
en el mismo sentido,

Con la aplicacion de la ley del 15 de marzo de 1850 que
instituyé una jurigdiccién especial para la ensefianza, la cues-
tion de la rehabilitacién, resuelta desde el punto de vista penal,
se planteé igualmente respeeto 4 los miembros de la ensefian-
za condenados 4 interdicciones por los consejos de disciplina.

Ed
E I

A causa de cierto nimero de peticiones elevadas por maes-
tros impedidos, el Ministro de Instruccién Pfiblica solicitd en
enero de 1869 la opinién del Consejo acerca de la convenien-
cia de proveerles los medios de obtener su reincorporacién 4 la
enseflanza.

El Parlamento, algunos afios antes, tuvo que resolver una
cuestion andloga 4 propdsito de notarios, de eseribanos y secre-
tarios, funecionarios destituidos. Cuando la destitucién era efec-
to legal de una condena emanada de los tribunales represivos,
las ineapacidades que entrafiaba podian desaparecer por la re-
habilitacion. No era lo mismo antes cuando ella habia sido in-
flingida por jurisdieciones que estatufan en materia diseciplina-
ria, La ley del 19 de marzo de 1864 hizo cesar esta anomalia
decidiendo que, los notarios y funcionarios destituidos, podian
ser, en adelante, relevados de las caducidades que ocasionaba
la destitucion. Para justificar esta reforma, en los consideran-
dos del proyecto de ley, se hacfa valer la parcialidad de la ley,
mds indulgente para el crimen que para la falta, lo que no
podia subsistir «sin herir profundamente 4 la justicia y sin ata-
car gravemente 4 la parte tebrica de la rehabilitacion»,

(1) Dalloz, 1865, 1° en partie, p. 893.
(2) Gréard, Législation de I' énssignement primaire, t, IV, p. 67. -
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El Consejo superior lejos de inmutarse por esa dltima con-
sideracion, en su deliberacién del 18 de enero de 1869 (1), ex-
presd el dictamen de que no habia lugar para establecer, en
provecho de los miembros de la ensefianza condenados por ca-
sos disciplinarios, un sistema de rehabilitacién andlogo al apli-
cable 4 los condenados por el derecho comiin. Rechazando toda
analogia entre las dos situaciones, el Consejo cree de su deber
afirmar, que, dado su ecardcter y alcance, las penas diseipli-
narias eran esencialmente irremediables. Para justificar esta
distineién entre las dos categorias de prohibiciones, el Consejo
se fundaba en la siguiente consideracién: cuando la ineapaci-
dad de ensefiar deriva de una condena, no se desprende de ahi
que el condenado, al rehabilitarlo, pueda' presentar las cualida-
des y garantias que se pueden exigir 4 un maestro; al contra-
rio ese es el resultado legal, necesario 4 toda decisién disecipli-
naria, que se basa en la apreciacién de las facultades morales
¥y profesionales del educador, '

Esta argumentacién suscita, 4 nuestro juicio, una doble ob-
jecién de principios.

Ante todo jno puede sostenerse que, tomando una medida
general 4 efecto de retirar el derecho de ensefiar 4 toda per-
sona sobre quien haya recafdo una condena que hiera grave-
mente su honorabilidad, la ley escolar se base, como lo hacen
cada dia los consejos disciplinarios llamados 4 resolver casos
particulares, en la apreciacién de las cualidades morales y pro-
fesionales que implica la funcién de eduecador de la juventud?.

Si es aci, la finica diferencia que puede sacarse entre las
dos categorias de caducidades, es que unas existen por pleno
derecho, en virtud de la ley, mientras que las otras deben ser
expresamente pronunciadas por un consejo disciplinario; pero,
en el fondo, unas y otras reconocen la misma causa y deben
producir los mismos efectos. jPor qué pues no asimilarlas des-
de el punto de vista de la rehabilitacién?

En segundo lugar, si la jurisdiceién disciplinaria estuviese
siempre llamada 4 estatuir sobre los hechos ya conferidos 4 los
tribunales ordinarios, se podria en rigor sostener que la falta 4
la cual la justicia penal y la jurisdiceién diseiplinaria hubiesen
castigado con rigor, seria susceptible de acarrear en el porvenir
consecuencias mds graves que aquellas, en que la justicia penal
estaria afectada y la jurisdiceién disciplinaria indiferente.

(1) Gréard, op. cit., t. IV, p. 199,
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Pero se sabe que en los términos de la jurisprudencia
admitida por el Consejo superior, en virtud del adagio non
bis in idem, cuando un miembro de la ensefianza ha sido
objeto de una condena que importe incapacidad penal, no
cae en la jurisdiceién disciplinaria, puesto que la interdiceién
se haria doble, con la prohibicion en que anteriormente ha
incurrido- (1).

De alli resulta que, seglin la doetrina admitida por el
Consejo superior, las mds graves faltas, como las que constituyen
crimenes 6 delitos contrarios 4 la probidad y 4 las buenas
costumbres, serian, precisamente, las linicas que podrian ser
rescatadas por via de la rehabilitacion.

Al contrario, las faltas que no ecaen bajo la ley penal y
que tienen un cardcter puramente profesional, tales como la de
haber empleado un libro prohibido 6 haber contravenido 4 los
reglamentos escolares, no podrian nunca levantarse,

Los resultados de una doctrina tal, son inadmisibles, chocan
4 la vez con la equidad y el buen sentido.

El Ministro aprobdé no obstante la opinién emitida por el
Consejo superior y, desde esa époea, la Administracién se limité
4 poner un «no ha lugar» d toda solicitud de levantamiento de
prohibiciones, emanada de los consejos disciplinarios.

&
* %

El asunto no volvié 4 tratarse hasta el mes de agosto de
1892 ante el Consejo de Estade, & propdsito de habérsele pedido
opinién respeecto 4 la aplicacién del derecho de gracia en materia
disciplinaria.

Hasta 1883, el Ministro de Instrucecién Piblica se considerd
autorizado para elevar al Jefe del Estado las solicitudes de
gracia presentadas por los educadores impedidos.

Habiéndose, en esta epoeca, suscitado dudas respecto de la
legalidad de esta aplicacién del derecho de gracia, el Ministro
crey6 deber solicitar en este asunto, la opinion del Consejo de
Estado.

Aunque la Constitucién actual acuerda al Jefe del Estado
sin ninguna reserva y con toda amplitud el derecho de gracia,
el Consejo de Estado emitié la opinién de que convenia poner

(1) Véase en ese sentido, Conseil Supérieur, 25 de julio de 1888 /Bull. adm. min-
Inst. publ., 1893, 20 sem., p 155).
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limites 4 esta prerrogativa constitucional, restringiendo su
aplicacién 4 las penas del derecho comtin (%).

~ Pero al mismo tiempo esta Asamblea no pudo evitar que se
comprobara lo contrario que era 4 la equidad, el no proveer 4
los miembros del magisterio de ningin medio para reivindicar
los derechos de que fueran privados por decisiones diseciplinarias.
En consecuencia, el Consejo invité al Minisiro del ramo 4
remediar esta situacién, presentando un proyeeto de ley para
organizar la rehabilitacién ante los consejos diseiplinarios,

Ese proyecto fué confeccionado por la Administracion y
sometido al Consejo de Estado que aprobé la redaceion definitiva
en su sesién del 5 de diciembre de 1892,

S6lo algunos afios después el gobierno se decidié 4 abordar
al Parlamento, bajo la forma de un articulo inserto en un
proyecto de ley propendiendo 4 la refundicién general de la
reglamentacién correspondiente 4 los consejos académieos, d la
disciplina y d lo contencioso de la ensefianza secundaria y
superior. Ese proyecto, enviado 4 la Cdmara de Diputados el
6 de febrero de 1897, no llegé nunea A discutirse.

En vista de los retardos aportados 4 la realizacién de esa
reforma, la opinién ptblica concluyé por moverse y los articulos
en la prensa (), los votos de las asociaciones 6 de los consejos
de ensefianza (*), las peticiones individuales, apuraron al Parla-
mento y 4 los poderes piiblicos para llenar esta laguna de
nuestra legislacién,

Se hicieron muchas tentativas ('), es cierto, por los miembros
del Parlamento tratando de extender los beneficios de la amnistia
4 los miembros del magisterio lesionado con penas disciplinarias.

Pero ninguna llegé 4 término feliz; el Gobierno se opuso
siempre haciendo valer, entre otras consideraciones, la de que
el perdén de las penas disciplinarias no se podia establecer en
una medida general, sino en cada caso particular ().

(1) Véase, respecto de esa opinién, el articalo publicado en la Revue générale d' Admi-
nistration, n° de enero de 1896, con el titulo: gLe droit de griice peut-il servir d remetire los
peinss diseiplinaires?

(2) Véase especialmente Jules Gautier Chronique de la Revue de I’ Enseignement secondui-
re et supérisure (t. XX, ne 11, véase ignalmente De la nécessité d’étendre la réhabilitation auz
peings disciplinaires prononcées par les Conseils de U Instruction publique. (Revue générale
&' administration du Ministire de U’ Inlérieur, agosto de 1897).

(3) Proyecto de M. Lefas, Cdmara de Diputados, p. 6.

(4) Mociones del Sr. abate Lemire en la C, de Diputados, sesién del 28 de enero de
1895; de M. Riou en el Senado, sesién del 23 de noviembre de 1900; de M. Aynard en la
C. de Diputados, 20 sesién del 11 de julio de 19C6.

(5) Proyceto de M. Lelas—C. de D.D. p 9.
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Y fué precisamente una de esas proposiciones la que di6 al
Parlamento ocasién para arreglar el asunto de una vez para
siempre.

Se debe la iniciativa de esta feliz reforma 4 la Comisién
de Instruccién Pibliea y en particular 4 su miembro informan-
te M. Lefas.

Debiendo pronunciarse en la mocién presentada en julio
de 1900 por M. Aydard tratando de levantar las prohibiciones
recaidas sobre eciertos miembros de la ensefianza libre, la Co-
misién fué de opinién de sustituirle por una nueva mocién
presentada por tres de sus miembros, los Sres. Buisson, Lefas
vy Aynard y que tenia por objeto establecer, en materia de en-
sefianza, un modo de levantamiento andlogo 4 la rehabilitacidn
disciplinaria prevista por la ley del 19 de marzo de 1864 en
favor de los notarios, escribanos, secretarios y funcionarios
destituidos.

Fué esta mocién la que, declarada urgente y votada sin
discusion en la Cdmara de Diputados en la sesién del 5 de
marzo de 1908, y en el Senado en la del 10 de julio siguiente,
se hizo ley el 17 de julio de 1908.

Veremos como, por las garantias que ha previsto, esta ley
resuelve el problema tan delicado de la rehabilitacién diseipli-
naria en materia de ensefianza, problema que consiste en
conciliar dos intereses, el del maestro y el del nifio y el doble
deber que tiene el Estado de garantir, por una parte, 4 todo
ciudadano el derecho de ensefiar y, por otra, el de proteger
4 la infancia de los peligros 4 que puede dar lugar el uso
abusivo de ese derecho.

LEGISLACION ACTUAL

Dividiremos nuestro estudio en cinco partes:

Caducidades suseceptibles de rehabilitacién, condiciones re-
queridas, procedimiento, poder del Consejo superior, efectos de
la sentencia de rehabilitacién.

I.— CADUCIDADES SUSCEPTIBLES DE REHABILITACION

Para determinarlas, el legislador ha debido colocarse desde
un doble punto de vista.

Primeramente convenia excluir del beneficio de esta medida
i todos los castigos inflingidos por la autoridad administrativa;
era, en efecto, initil aplicarles un modo especial de rehabilita-
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ci6én, puesto que la autoridad que las pronuncia puede revocar
sus decisiones 6 atenuar sus efectos.

En segundo lugar, todas las medidas emanadas de los
consejos disciplinarios estdn lejos de tener la misma importancia;
en efecto, los hay que sélo ofrecen en si mismos poca gravedad,
tales como las advertencias, amonestaciones, censuras. Otras, al
contrario, como las interdicciones, tienen el cardcter de verda-
deras penas, en razén de las caducidades é incapacidades que
traen consigo.

Si era superfluo establecer la rehabilifacién con respecto
4 medidas que s6lo tenian un efecto moral y que ademds se
sufren desde el momento en que se dictan, era necesario poner
su aplicacién 4 toda sentencia disciplinaria que importara cadu-
cidades permanentes.

Inspirdndose en esos principios el legislador considerd como
tnieas capaces de rehabilitacion:

1.2 La prohibicién de ensefiar; 2.°la suspensién del derecho
de dirigir un establecimiento libre; 3.° la revocacién 6 la sus-
pension inflingida por los consejos disciplinarios; 4.* la exclusién

P

de las facultades 6 escuelas.

Interdiccicn del derecho de ensefiar.— De todos los cas-
tigos inflingidos por los Consejos de Instruecién Piblica, la
interdiccién es el mds grave, puesto que tiene por efecto, no
sblo privar, como la revoecacién, 4 un miembro de la ensefianza
de las ventajas inherentes 4 su calidad de funecionario, sino
ademds, retirarle el goce del derecho de enseflar que tiene
segilin la ley. La inferdiccién constituye pues, desde ese punto
de vista, una especie de capitis diminutio, andlogo 4 la pena
de degradacién civiea, prevista por el eédigo penal. Solo di-
fiere, por otra parte, de la dncapacidad de ensefiar en que
resulta de una medida disciplinaria y no de una condena del
derecho ordinario y que ademds, puede abarcar un tiempo li-
mitado, pero, mientras no haya expirado su duraeién, produce
idénticos efectos 4 los de la incapacidad penal.

El art. 1.° de la ley del 17 de julio de 1908 trats la inter-
diceién sin distinguir las diversas modalidades que entrafia, y
convenfa sentar que esta pena era siempre susceptible de ser
levantada, ya se tratase de un miembro de la ensefianza pi-
blica 6 de la privada, de que el castigo fuese perpetuo 6 tem-
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porario, que se estendiera 4 todo el territorio 6 se eireunseri-
biera 4 un distrito 6 4 una comuna.

El asunto podia dar lugar 4 dudas en lo pertinente 4 esta
iltima modalidad de la interdiceidn.,

El Consejo imperial de Instruceién Piblica, consultado en
1857 por el Ministro, 4 propdsito del levantamiento de la inter-
diecion mediante la gracia @ otra via, opiné que debia admi-
tirse la primera, siempre que fuese general, pero no cuando se
limitara 4 una regién 6 comuna por aplicacién de la ley del
15 de marze de 1850 (art. 33) (1).

Colocdndose en idéntico punto de vista, el Consejo de Es-
tado, en 1892, no admiti6 el levantamiento de la interdiceion,
limitado 4 una comuna 6 departamento, previsto por la ley del
30 de octubre de 1886 (art. 41).

El legislador de 1908, no ha seguido esos caminos extra-
viados 4 nuestro juicio y tiene sobrada razén. La interdiceion
aunque limitada, puede en ciertos easos, constituir una pena muy
rigurosa. Sin duda el educador impedido estd libre, & pesar
del castigo, de ejercer donde quiera, mientras no sea en el de-
partamento 6 la comuna. Pero sucede con frecuencia que es
precisamente en la localidad 6 en la regidn, donde tiene todos
sus intereses, todas sus relaciones, La interdiccién puede oca-
sionarle, independientemente del rebajamiento moral que le
aporta, pérdidas materiales considerables, Desde luego parece
equitativo no negar 4 un miembro de la ensefianza, condenado
d esa pena, la posibilidad de obtener su rehabilitacién en el
sitio mismo donde fué castigado.

Por otra parte los considerandos no dejan lugar 4 dudas
sobre la intencién del legislador de hacer aplicable la rehabili
tacion 4 todas las formas de interdiccién (2).

Suspension del derecho de dirigir un establecimiento li-
bre.—La segunda pena fratada por la ley de rehabilitacion es
la de la suspensién del derecho de dirigir un establecimiento
de ensefianza libre.

Conviene observar que esta tltima disposicién no tiene
aplicacién en el estado actual de la legislacidn.

En efecto, la pena de suspensién mientras afecte el dere-
cho de dirigir un establecimiento libre, no ha sido prevista

(1) Consejo Superior. Declaracién de 7 de julio de LBBT (Gréaad) op. ecit. t. III, p. 709,
(2) Proyecto de M. Lefas en la C. pe Diputados, p. 12; Id. de M. Bienvenu Marlin
en el Senado, p. S.
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hasta ahora, mds que en un solo caso, el del art. 11 de la ley
del 28 de marzo de 1882 sobre la obligacién eseolar. Segtn
este articulo, todo director de escuela privada que no esté econ-
forme con las precripeiones del art. 10 de la misma ley (llevar
el registro de asistencia de los alumnos y envio mensual de las
planillas 4 las autoridades competentes), puede incurrir, antg el
consejo departamental, en la pena de suspensién durante un
mes; en caso de rencidencia, tres 6 mds,

De alli que, dada la corta duracién de ese castigo, se conei-
ba que el procedimiento de la rehabilitacién no pueda aplicarse
utilmente.

No seria lo mismo para el futuro, si la suspensién, tal
cual la prevé el proyecto de ley sobre ensefianza secundaria
privada enmendado por la Comisién de Instrucién Piiblica de
la Cdmara de Diputados, (!) pudiera estenderse 4 un fiempo
mucho mayor, aun hasta cinco afios,

Precisamente, teniendo en cuenta esta eventualidad, es que
el legislador de 1908, juzgé indispensable equiparar de antema-
no la pena de suspensién 4 la de interdiccion, desde el punto
de vista de la rehabilitacién,

Revocacion 6 suspension.—E] legislador ha extendido el
beneficio de la rehabilitacién, como lo hizo en 1892, el Consejo
de Estado, 4 los profesores titulares de la enseflanza piblicas
superior 6 secundaria, para las caducidades 6 incapacidaddes
resultantes de su revocacién & suspensiéon por los consejos
disciplinarios (2). - '

Se sabe que la pena de revocacién y la de suspensién du-
rante mds de un afio, con privacién total 6 parcial, no puede
ser aplicada 4 los profesores titulares de ensefianza superior 6
secundaria méds que por decisién de los consejos disciplinarios.

Aplicando la rehabilitacién, el legislador no ha entendido
que se acuerda 4 los funcionarios de esa categoria particula-
res ventajas; ha querido simplemente restablecerlas en derecho
comiin, '

En efecto para todos los demds miembros, de la ensefian-
za piblica, funcionarios de la ensefianza superior 6 secundaria
aunque no sean titulares, funcionarios de la ensefianza prima-

(1) Proyecto presentado por el diputado M. Mossé sobre la ley de ensefiwnza secun-
daria privada, C de D, D, n° 1161, 9* legislatura, sesiones 1907.— Anexo & la sesion del
4 de julio de 1907.

(2) Loy del 27 de febrero de 1880, art. 7, 11 15.
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ria, respecto 4 los cuales pronuncia la revocacién la autoridad
administrativa, esta pena no importa ninguna ineapacidad para
el porvenir; el funcionario revocado puede siempre volver al
ejercicio. (%)

Pero ocurriria todo lo contrario para los profesores revo-
cados 6 suspendidos por resolucién de consejos disciplinarios
gl no les fuera aplicable el beneficio de la rehabilitacion: Esos
castigos importarian para ellos una ruina irremediable, puesto
que ni los mismos consejos, ni la autoridad administrativa po-
drian, sin peligro de entrar en conflicto con la autoridad disei-
plinaria, dejarlos sin efecto 6 abreviar su duracién.

Una vez rehabilitados, los profesores titulares de la ense-
fianza superior ¢ secundaria, como todos los demés funcionarios
que hubiesen incurrido en la revocaeién, podrian ser llamados
al desempefio de sus funciones por resolucién de la autoridad
administrativa.

Intencionalmente la ley no ha tocado la pena del retiro del
empleo (refrait d’ emploi) que la asignan igualmente los conse-
jos disciplinarios. Esta medida, que consisten, en algo semejan-
te 4 dejarlo en disponibilidad, tiene como tnico efecto, retirar
4 un funcionario de su empleo actual, dejando 4 la autoridad
administrativa el cuidado de confiarle, si lo ecree conveniente,
un nuevo puesto. Tal medida no importa pues en rigor ningu-
na preseripeién de derechos. Dado que la administracién puede
siempre dar término al castigo, era inttil prever la rehabillta-
eion.

Fzelusion de las facultades ¢ escuelas.—Los estudiantes
y los candidatos 4 exdmenes, como los miembros de la en-
sefianza estdn bajo la jurisdiceién de los consejos diseiplinarios
y son pasibles de penas que pueden llegar hasta la preserip-

(1) Cuando se trata por ejemplo de un maestro titular, es el prefecto quien, 4 propuesta
del inspector de academia, pronuncia la revoeacion. Sin duda la ley exije que antes de
establecerla, el prefecto tome nota de la opinién motivada del consejo departamental, pe-
ro—el texto del art. 81, linea 3, de la ley del 80 de octubre de 1886 es categorica en
este punto, y un fallo contencioso reciente confirma esa interpretacion (Vedse Conseil
d'Etal—Decisién del 26 de marzo de 1909—Asunto Négre)—la opinién del Consejo no liga al
prefecto, quien queda libre, para resolver como juzgue mis convenienta, De ahi que, si
este funcionario puede pronunciar la revocacién de los maesros titulares, puede también
levantar las consecuencias que esta medida entrafa (pérdida del emploo, y privacién de la
pensién) remntegrndolo en la ensefianza piblica. Tl Consejo de Estado ha llegado hasta
admitir que un maestro revoeado, recobraban sus derechos & la pensién por el sélo hecho
del retiro de la revocacién, aungue no hays sido puesto nuevamente en actividad (Resolu-
cion del 28 de julio de 1899,
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cion de derechos. Ha parecido equitativo prever en su favor el
beneficio de la rehabilitacién, en lo que respecta por lo menos
4 la pena de exclusién.

Esta dltima consiste en la privacidn de un derecho, el de
recibir la ensefianza de las universidades, facultades 6 escuelas,
Compardndola con la prohibicién de ensefiar, se ha podido decir
que la exclusion, conslituye una anulacién, no del derecho de
ensefiar, sino de que se le ensefie.

Esta pena tiene andlogas modalidades 4 1a de la interdic-
cién, Puede aplicarse por un término & para siempre; puede
limitarse 4 ciertas facultades, escuelas y universidades 6 exten-
derse, al contrario 4 todas las facultades 6 escuelas, piblicas
6 libres (1).

Lo mismo que para la interdiccidn local, el Consejo de Es-
tado, en 1892, no era de opinién de extender la rehabilitacion
4 la exclusién limitada 4 ciertas facultades 6 escuelas, dado
que este castigo no entrafia mds que una incapacidad relativa
puesto que el estudiante puede cambiar de residencia 6 conti-
nuar sus estudios en otra facultadd de la misma eciudad.

Hemos visto que el legislador no admitia el argumento en
que se fundaba el Consejo de Estado para negar la aplicacién
de la rehabilitacién en materia de la interdiceién limitada 4
un departamento 6 4 una comuna. Creyé que la exclusién
aunque fuese local, sobre todo cuando es perpetua, constituye
un castigo lo suficientemente riguroso para justificar la aplica-
cién de la rehabilitacién (2).

Huelga el observar que Ia rehabilitacién se aplica tnica-
mente 4 las exclusiones emanadas de los consejos disciplinarios
y que constituyen verdaderas privaciones de derechos. No se
trata de aplicar este beneficio 4 los alumnos eliminados de un
establecimiento, de wun liceo, por ejemplo, en virtud de una
simple resolucién administrativa y que pueden reingresar por
el mismo condueto.

II.—CONDICIONES REQUERIDAS

El restablecimiento previsto por la ley del 17 de julio de
1908 implica la rehabilitacién. Toda rehabilitacién supone el
arrepentimiento del condenado: ha parecido, pues, 16gico exigir

(1) Decreto del 21 de julio de 1807, art, 84 y 41,
(2) Comunicacién de M. Lefas, p. 14.
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d toda persona que solicita su restablecimiento la prueba de que
ha purgado su falta después de su condena,

Si el legislador no ha ereido necesario recordar expresa-
mente esta condicién que naturalmente se desprende, ha reco-
nocido, por lo menos implicitamente su necesidad, exigiendo
que, en principio, salvo los casos exeepcionales que examinare-
mos mds adelante, haya transcurrido entre la resolucién dis-
ciplinaria y el dia en que se presente la solicitud, cierto plazo
que, en cierta manera, constifuye un término minimo de arre-
pentimiento.

En el proyecto del Consejo de Estado uniformemente se
fijaba en tres afios el término de este plazo. La nueva ley la
sustituyé por uno variable, segin que se tratase de castigos
de duracién limitada, suspension, interdiccién 6 execlusién tem-
poraria, 6 al contrario, de castigos perpetuos, interdiccion, re-
voeacién, exclusion. En el primer caso se fijé el plazo de dos
afios; en el segundo, se aumenté 4 cinco. El plazo se cuenta
desde la fecha de la notificacion al interesado de la resolucién
definitiva.

5 Qué sucederia si la solicitud se presentara antes de la
terminacién del plazo requerido ?

El pedido deberd rechazarse como improcedente, pero para
poder renovarlo bastard esperar la terminacién del plazo.

Esta conclusién se deduce por el argumento @ contrario
de las prescripciones del art, 2 (inc. 4 ) que exige el cumplimien-
to de un nuevo plazo infegral, para la renovacién del pedido,
pero s6lo en el caso en que después de haber sido deeclarado
procedente, fuera rechazado después de un examen 4 fondo.

Conviene observar que si la ley ha determinade un plazo
minimo para la presentaciéon de la solicitud, no ha fijado nin-
guno de execlusion.

Asi, pues, cualquiera que sea el tiempo transcurrido desde
la condena: veinte, treinta 6 més afios, el interesado puede
siempre solicitar su rehabilitacion.

Se puede decir que la solicitud tendrd tanto mds probalida-
des de ser acordada, cuanto mayor sea el plazo que permita
comprobar la buena conducta y el arrepentimiento que la jus-
tifican.

En ausencia de este plazo de veneimiento, se ha llegado 4
preguntar si después de la muerte de un individuo, los herede-
ros, y particularmente los hijos 6 deseendientes podrian solicitar

TOMO 1V 27
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en su lugar, la rehabilitaciéon de que hubiese podido gozar en
vida.

La cuestién ofrece un grande interés. En efecto, hay penas
que tienen un cardeter infamante,

Si esto no atafie 4 la 7evocacion que no priva el derecho
de ejercer en una escuela privada, no puede decirse lo mismo
de la inferdiccion que entrafia la pérdida completa del dere-
cho de ensefiar, é implica la idea de faltas graves que
empafian la honorabilidad. De ahi se comprende la impor-
tancia que se liga 4 la rehabilitacién una pena en que el escin-
dalo puede rebajar 4 toda una familia.

Es de sentirse que ni la ley ni el reglamento de aministra-
ei6n ptblica que la ha completado (!) hayan previsto la posi-
bilidad de esta rehabilitacién pdstuma. Aun mds, habiendo
establecido la ley para la rehabilitacién un procedimiento econ-
tradietorio, estipulando expresamente que la resolueién no podrd
tomarse sino después que el interesado 6 su consejo se huyan
entendido, parece dificil que la jurisprudencia, sin fracasar en
sus prescripciones formales, pueda suplir esta laguna.

*
= *

¢~ Examinemos ahora el easo en que la peticion, aunque juz-

gada procedente, haya sido rechazada después deun examen 4

tondo.

El legislador ha debido fijar las condiciones en que el
interesado podria ponerse nuevamente en camino de obtener la
rehabilitacién que se le hubiese negado por primera vez.

; Conviene considerar 4 la decisién de negacién como
definitiva y al interesado come desahuciado para siempre ?
5 Conviene al contrario dejar al dltimo la amplitud de renovar
su pedido, en toda época, sin restriceién alguna ?

La primera solucién debié ser descartada como contraria
al principio mismo de la rehabilitacién. El rechazo de la deman-
da no implica, en efecto, que el postulante no pueda por nue-
vos esfuerzos, merecer un dia G otro ese favor. Seria inicuo
el considerarlo indigno para siempre,

La segunda solueién suscitaria las mds graves objeciones,
del punto de vista préetico.

(1) Decreto del 24 de fabrero do 1909, relalivo & la rehabilitacion de las penas disci-
plinarias emanadas de las jurisdicciones universitarias.

T —————— e e
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Ademds el inconveniente de dejar repletas 4 las sesiones
del Consejo Superior daria por resultado poner en litigio inde-
finido las cosas juzgadas. Serfa de temer en esas condiciones
que, para evitar toda pérdida de tiempo, el consejo adoptase como
norma inflexible, el descartar con un «no ha lugars y sin nuevo
examen profundo, todo pedido que hubiese ya sido objeto de
una resolueién de rechazo.

El sistema adoptado por el legislador constituye un térmi-
no medio entre esas dos solueciones extremas,

Para poder renovar el pedido, cuando ha sido rechazado
despties de prolijo examen, el postulante deberd exponer la
espiraciéon de un nuevo plazo igual al que se requiera para la
presentaciéon del primer pedido. Ese plazo suplementario varia,
pues, como el primero, segin la naturaleza de la pena; serd de
dos 6 de cinco afios segiin que se trata de una temporal 6 de
una perpetua. En el silencio de la ley, parece 16gico inferir que
ese nuevo plazo deberd correr desde el dia en que se notificé
al interasado el rechazo de su solicitud.

La realizacion de esta nueva etapa ofrece un doble interés:
desde luego provee al Consejo Superior la oportunidad de
tomar eon nuevas bases el examen del pedido sin riesgo
de atacar 4 la autoridad de la cosa jusgada; en segundo
lugar impide que los interesados presenten su primer pedido
en el temor de verse relegados, en caso de mnegativa, 4
sufrir un nuevo plazo integral, mientras tuviesen suerte retar-
ddndolo de uno 6 dos afios, por ejemplo, para verlo acoger favo-
rablemente.

Si la necesidad del plazo previo al pedido se presenta co-
mo legitimo, toda vez que la rehabilitacién implica la idea de
restitueién moral, no es lo mismo en los casos excepcionales
en que esta medida proviene de una amnistia y de una revi-
sién, La rehabilitacion ofrece, en general, el cardeter de un
favor que es necesario merecerlo. La amnistia y la revision,
al contrario, por el sélo hecho de existir, dan los derechos
inmediatos 4 toda persona que esté en condicién de invoearlos,
También es con razén que el legislador ha previsto la exen-
cién del plazo anterior al pedido de rehabilitacién toda vez
que «el interesado pueda establecer que ha sido condenado en
virtud de hechos comprendidos 4 continuacién de una ley de
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amnistia 6 de hechos judiciales anulados 4 consecuencia de un
auto de revisién» (1),

Importa hacer notar que la ley deja esta dltima prueba
enteramente 4 cargo del interesado. En consecuencia, para po-
der gozar de estas disposiciones exeepeionales, el postulante
deberd no solamente motivar su pedido, en la existencia de
una ley de amnistia 6 de un auto de revisién, sino también
establecer de una manera perentoria, la identidad de las eau-
sas de los castigos por los que solicita la rehabilitacién con
los hechos abarcados por una @ otra de esas medidas.

De ahi que esa prueba es de dificil provisién por motivo
de que las decisiones disciplinarias, a4 diferencia de las conde-
nas judiciales, no indican siempre con precisién los hechos 4
los cuales ellas se refieren. Se sabe, en efecto, que los conse-
jos diciplinarios no se detienen, como los fribunales de derecho
comtn, & calificar en los considerandos de su decision los ele-
mentos constitutivos de la falta cometida. En estas condiciones
serd en extremo dificil demostrar que las causas de las penas
disciplinarias se refieren directa y execlusivamente 4 los delitos
comprendidos en la amnistia 6 4 la condena anulada por el
auto de revisién.

Siempre, cuando el pedido se refiere 4 una ley de amnis-
tfa, no es indispensable que el interesado para invoear este
beneficio haya incurrido anteriormente en una condena penal,
como en el easo de revisién: el solo hecho de haber sido con-
denado 4 una pena disciplinaria en razén de delitos que mo-
tivaron la amnistia, lo eoloca, desde el punto de vista de la
rehabilitacién, en la misma situacién que si lo fuera efectiva-
mente por un tribunal de derecho comtin. Es, precisamente
con el objeto de reconocer esta facultad al interesado, que el
legislador, en el art. 3°, no ha empleado la misma férmula pa-
ra definir el objeto de la amnistia «faits» y el del auto de
revision «faits judiciaires». Los considerandos no dejan la
menor duda sobre esta intencién del legislador (?).

(1) Como lo hemos observado arriba la amnistia no es aplicable en materia disciplina-
ria. Por otra parte, los procedimientas de la revision, no tienen Iugar sino que ante los
tribunales de derecho comin, Permitiendo la rehabilitacién inmediata en los casos de am-
nistia y de revisién el legislador ha encontrado un medio ingenioso de extender, indirec-
tamente, el beneficio do estas medidas 4 los miembros de la ensefianza afectados por penas
disciplinarias,

(2) Comunicacién de M. Lefas 4 la C. de D. D.
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Reservando la prueba al interesado, el articulo 3° decide
para el caso de la amnistia 6 de la revisién, que «no habrd
necesidad de un plazo anterior 4 su primer reeurso, pero si
de los plazos necesarios para las apelaciones subsiguientes si
la demanda es rechazadas.

Desde luego importa deslindar lo que se entiende por
primer reeurso. Dirigiéndose el articulo 3° {inicamente 4 los
casos de amnistia 6 de revision, parece evidente que sélo se
trate en él de los recursos consecutivos 4 la aplicacién de esas
medidas. Se desprende que el interesado conserve el beneficio
de la exenci6n del plazo hasta en el caso en que hubiese pre-
sentado un recurso anteriormente. Por primer recurso con-
viene, pues, entender aquel por el cual el postulante invoea
por primera vez, el beneficio de una amnistia 6 de una revi-
sion.

Si la demanda formulada en esas condiciones no llega 4la
rehabilitacién, el articulo 3° expresa que el interesado deberd
esperar el vencimiento de los plazos requeridos, para poderla
renovar,

No habiéndose previsto derogacién alguna al articulo 2° en
lo concerniente 4 la fijacion de los plazos, en los casos execep-
cionales tratados por el articulo 3¢, nos referimos en este punto
4 los plazos ordinarios,

En consecuencia distinguniremos el caso en que el rechazo se
deba 4 razones de inadmisibilidad de aquel que proceda de un
examen 4 fondo.

Si la peticién no ha sido juzgada admisible, no habiendo
podido el postulante proveer 4 la prueba 4 su cargo, solo de-
berd completar el plazo que corria en el momento que formuld
su pedido. Desde el punto de vista de la condicion del plazo,
estard en las mismas condiciones que todo postulante que, fuera
de los casos de amnistia 6 de revision, hubiese presentado su
solicitud con anticipacion y que se la hubiesen rechazado por
ese motivo.

Si, al contrario, la solicitud hubiera sido juzgada como ad-
misible, pero rechazada previo un examen 4 fondo, el postulante
deberd, conforme 4 las preseripeiones del articulo 2°, dejar trans-
curriv un plazo igual al que en principio se requiere para la
primera demanda, es decir, dos 6 cinco afios, segiin que se trate
de penas temporarias 6 perpetuas.

A esta tltima hipétesis es precisamente, 4 la que ha tenido

g
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en cuenta el articulo 3° al decidir que en los easos de recha-
zo del pedido, deben cumplirse los plazos necesarios para las
apelaciones subsiguientes, :

Conviene observar 4 este respecto, que el beneficio de la
exencién del plazo, constituye el dinico favor que la ley acuerda
al postulante en razén de amnistia 6 de revisién. En efecto si
en esos casos excepcionales, la peticidn es inmediatamente ad-
misible, de alli no se infiere que la rehabilitacion deba fallarse
por derecho. El pedido debe ser siempre objeto de un examen
A fondo, y 4 pesar de la amnistia 6 revisién, mantenerse al
castigo. Tendremos ocasion de volver sobre este punto cuando
examinemos el alcance de las facultades conferidas al Consejo
Superior, en materia de rehabilitacion.

III.—PROCEDIMIENTOS

La ley es muy breve en lo pertinente 4 los procedimientos
de rehabilitacién; establece simplemente: 1° que la solicitud de-
be dirigirse al Ministro, adjuntando el informe de los consejos
académicos 6 departamentales 6 de los consejos universitarios
gque han entendido en primera instancia los asuntos disci-
plinarios; 2° que el Consejo Superior se expida después de
haber oido al interesado 6 segilin su dictamen; 3° que la reso-
lucién de rehabilitacion debe tomarse por los dos tercios de
votos (%).

En cuanto 4 las formas que deben observarse en la ins-
truceién y juicios de los pedidos de rehabilitacién, la ley se li-
mita 4 indiear el Reglamento de la administracién publiea (2).
Ese Reglamento fué promulgado el 24 de febrero de 1909. Hé
aqui las preseripciones esenciales:

Todo pedido debe ser inscripto en la fecha de su reeibo
en el Ministerio, en un registro llevado con ese objeto. Debe
contener so pena de nulidad: 1° la indicacién de las comunas
donde el postulante haya residido desde la resolucién disecipli-
naria, con la duracién de la residencia en cada una de ellas; 2°
la indicacién de su domicilio actual ().

Dentro de los quince dias, 4 contar desde la anotacién, el
Ministerio manda una eopia al Rector ¢ al Prefecto de la ecir-

(1) Ley del 17 de julio de 1008, Art, 4, inc. 1y 2
(2) Id art. 4. inc. 3
(3) Decreto de 24 febrero de 1009, art. 1o
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cunscripeién donde vive el interesado, segiin que pertezea &
haya pertenecido, sea 4 la enseflanza superior 6 secundaria,
sea 4 la enseflanva primaria. En el fltimo caso, el Prefecto
envia ese documento al Inspector (!) dentro de los ochos dias,

El Rector & el Inspector que tiene el pedido, debe, en el
plazo de quince dias, realizar una investigacién sobre la con-
ducta y medios de vida del postulante en las diversas comunas
en que haya residido. Si una 6 varias eomunas se encuentran
situadas fuera de su jurisdiceién, esos funcionarios invitan 4
sus colegas, 4 que realicen la investigacién en la circunserip-
cién en que se encuentren esas comunas. El rector 6 el ins-
pector encargado de la investigacion puede pedir todos los datos
itiles 4 los alcaldes 6 autoridades administrativas quienes deben
proveerlos 4 la brevedad posible. Tan pronto como la investi-
gacién ha terminado, el rector 6 el prefecto pasa el asunto al
consejo universitario, al aecadémico, 6 al deparfamental, que
estdn llamados 4 dar su opinién fundada en la sesién mis proxi-
ma, Esta opinién debe enviarse dentro de los ecinco dias al
Ministerio (1).

Al Ministerio incumbe recabar la resolucién del Consejo
superior en la primera sesién. A este efecto envia el legajo de la
investigacion acompafiado del de la decisién disciplinaria, con
todas las piezas 4 la secretaria del Consejo, siete dias, por lo
menos, antes de la sesién (?).

Antes de someterse al Consejo debe instruirs~ la demanda
de rehabilitacién, como todo asunto disciplinario, por la comi-
si6n de asuntos contencioso-diseiplinarios (*). Se sabe que esta
comisién compuesta por doce miembros designados por voto
seereto y que tiene la misma duracién que el Consejo, se reune
de ordinario algunos dias antes de la apertura de la sesidn,
i objeto de preparar y facilitar el conocimiento de los asuntos

(1) Decreto precitado, art, 3'—Confiando 6 al Rector al Prefecto de la circuseripeién don-
de se realizé la investigacién la tarea de recabar al Consejo llamado & dar sn dictamen, el
Reglameulo de administracién publica, podria, por la forma en que estd redactado, hacer
creer que el Consejo competente es el qua funciona en la circunseripeién donde el postulan-
te establecié su domicilio posteriormente 4 la resolucién disciplinaria. Y esa no ha sido la
intencién del legislador que formalmente resolvid que el dictamen debfa emanar del Consejo
que intervino en el asunto en primera instancia. Por el hecho de que el interesado hubiese
daspués de esa época establecido su domicilio en otra cireunscripeion académica 6 departa-
mental, no se desprende, & nuestro juicio, que pueda modificarse la competencia alribui-
da por la ley f este dltimo consejo.

(2) Decreto precitado, articulo 4.

(8) Decreto precitado, articulo 5, ine. 1.
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que deben ser tratados por el Consejo. (!) El reglamento esta-
blece que, en nombre de la comisién, uno de sus miembros
eleva un informe 4 disposicién del interesado y de los miem-
bros del Consejo superior. Segilin la regla ordinaria bastaria
que el informe se elevara un dia hdbil antes de la fecha fijada
para la deliberacién (2) pero el reglamento de la administracién
publica establece para elevar el legajo, en materia de rehabili-
tacién, un plazo especial de dos dias hdbiles antes de poner el
asunto en la orden del dia (%). Salvo en este tltimo punto, la
comisién y el Consejo superior siguen las formas ordinaria-
mente establecidas para la instruceién y el juicio de los asuntos
disciplinarios (%).

Cuando se trata en particular, por la aplicacién de la ley
del 27 de febrero de 1880 (%), de la interdiccién de un miem-
bro de la ensefianza piblica 6 libre de la revocaecién 6 suspen-
sion de profesores titulares de la ensefianza superior 6 secundaria,
de la exclusién de estudiantes de todas las universidades, la
decisién del Conséjo debe tomarse por los dos tercios de votos.
Como ya lo indicamos, la ley del 17 de julio de 1908 exige,
para que pueda darse el fallo de rehabilitacién, la misma ma-
yoria que para el de condena (%).

IV.—FACULTADES DEL CONSEJO SUPERIOR.

Segiin la ley, al Consejo superior incumbe el estatuir sobre
el pedido de rehabilitacion.

El Consejo, ante todo, debe asegurarse de que el postuiante
justifica debidamente haber cumplido los plazos requeridos pa-
ra la presentacién de la solicitud, salvo que se encuentre en
los casos excepcionales en que puede obtener exencidn.

Una vez que la solicitud ha sido declarada admisible el
Consejo debe dietaminar previo un examen 4 fondo.

Se admite que el Consejo superior, toda vez que comprue-
be que un asunto sometido 4 su jurisdiecién no estd en condi-

(1) Decreto del 11 de marzo de 1888, articulo 4.

(2) Decreto precitado, articulo 10.

(8) Decreto del 24 de fabrero de 1909, articulo 5, inciso 2.

(4) Deereto precitado, articulo b, inciso 8.

(3) Ley del 27 de febrero de 1880, articulo 7,

(6) Loy del 17 de julio de 1908, art. 4. Conviene siempre observar que & diferencia de
wley del 27 de febrero de 1880 que exige esta mayorfa en los casos de exclusién para
todas las facultades 6 escuelas. la del 17 de julio de 1908, extiende esta regla 4 todos los
casos de exclusitn susceptibles de rehabilitacidon,

g
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ciones, pueda postergarlo para la sesién siguiente (7). El regla-
mento de administracién piblica le reconoce expresamente el
mismo derecho en materia de rehabilitacién. Si la comisién en-
cuentra insuficientes los informes, puede proponer, y el Con-
sejo decidir, la postergacion del asunto parva la sesién siguiente
i objeto de obtener una informacién mds amplia. El Reglamento
establece que esta resolucién debe ser tomada por mayoria
absoluta, prevaleciendo el voto del Presidente en caso de em-
pate (2)

Es menester tener en cuenta que la ley otorga al Consejo,
por una parte, todo el poder de apreciacién en cada pedido de
rehabilitacién y por otra, que entiende consagrar, en la mate-
ria, el principio de la independencia de la aecién penal y de la
aceién judicial.

Hemos tenido ocasién de comprobar que ni la interveneion
de una ley de amnistia, ni la de una revisién judicial, ligan la
decision del Consejo superior.

Lo mismo ogurre en la rehabilitacién penal, toda vez que
el postulante haya sufrido una doble condena, una ante por
tribunal ordinario, otra por la jurisdiceién diseiplinaria.

El Consejo superior, 4 pesar de que el condenado haya
obtenido la rehabilitacidn, queda libre para rehusarle el levanta-
miento de la sancién moral, si eree que hay motivos para man-
tener la pena disciplinaria por motivos de orden profesional,
en la que es dnico juez.

Inversamente, la ley no hace de la rehabilitacién una con-
dicién absoluta del levantamiento de la sanecién moral.

Se comprenderd que en rigor este ultimo, deba ser nece-
sariamente precedido de la rehabilitacién, cuando se trata de
una pena disciplinaria proveniente de una condena comprendi-
da en la categoria de las que ocasionan de lleno su incapaci-
dad de ensefiar. En efecto, en ese ecaso, el levantamiento no
podrd produeir ningiin efecto 1til, mientras el postulante per-
maneciera afectado por la incapacidad penal.

Pero la situacién es diferente respecto de toda otra condena.

La cuestion de la condena no ofrece ningin interés
prictico desde el momento en que, el postulante, antes de ser

condenado 4 una pena diseiplinaria, no haya incurrido en nin-

(1) Véase particularmente, Consejo superior, 24 de diciembre de 1885, Viber; 28 de di-
ciembre de 1894, Forgel; en la misma fecha, Mellin,
(2) Decreto del 24 de febrero de 1909, art. 5, inciso 1o,
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guna incapacidad, en virtud de la condena fallada por el fri-
bunal de derecho comin.

Sin duda el hecho de haber merecido y obtenido ya la
rehabilitacién civil, lo colocard en condiciones mds favorables
para obtener su rehabilitacién moral, pero no podria inferirse
agravio 4 un condenado por no haberla justificado con la reha-
hilitacién previa, dadas las dificultades que pueden oponerse
en ciertos casos 4 la realizacién de esa condicién.

Se sabe, en efecto, que la rehabilitacidn exige en principio
un plazo minimo de tres afios, que ese plazo aleanza 4 cinco
afios siempre que el eondenado goce el beneficio de la ley de
moratoria, en fin, que la rehabilitacién no estd prevista en
materia de contravenciones.

El legislador, intencionadamente, no ha querido subordinar la
rehabilitacién 4 condiciones que el interesado no podria siem-
pre llenar.

Por otra parte, no habiendo limitado la ley las facultades
del consejo superior en materia de rehabilitacién, cabe pre-
guntar si esta asamblea tendria atribuciones para acordar con-
mutaciones de penas, sustituyendo por ejemplo, 4 la interdic-
cion absoluta primitivamente ineurrida, por la inferdiecién
temporaria 6 limitada 4 una comuna 6 un departamento.

En el silencio de la ley, es al mismo Consejo superior al
que inecumbe sentar jurisprudencia en este punto.

La solucién negativa nos parece siempre mds conforme con
los principios en que se inspira la ley de rehabilitacion.

El derecho de rehabilitacién, en efecto, no entrafia la fa-
cultad para los tribunales de sustituir una pena por otra.

;Para que decidir en otra forma respecto del levantamien-
to de los cargos, que constituye en definitiva sélo una extension
de la rehabilitacién de las penas disciplinarias?

V.—EFECTOS DE LA SENTENCIA DE REHABILITACION

En principio la rehabilitacién tanto ecivil como moral, borra
la condena y hace cesar para el porvenir todas las incapacidades
que de ella resultan (1).

Pero si la aplicacién de esta regla es absoluta en lo que
atafie 4 las penas que consisten en la simple privacion de un
derecho, ella entrafia, al contrario restriceciones cuando se tra-

(1) Compérese el articulo 634 del Cédigo de procedimientos en lo eriminal.
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ta de penas que tengan como efecto el retiro del ejercicio de
una funeién,

Desde este punto de vista, conviene establecer una distin-
cion entre la interdiceién 6 la suspension del derecho de dirigir
un establecimiento libre, la exclusién de las facultades 6 escuelas,
por una parte y la revocacién 6 la suspensién de los profeso-
reg de la ensefianza pibliea, por otra.

Cuando se aplica 4 la primera categoria en penas, la re-
habilitacion suprime inmediatamente todos los efectos, puesto
que restituye al interesado la facultad de ensefiar, de dirigir
un establecimiento, 6 de seguir el curso de sus estudios.

Pero es diferente cuando la rehabilitacién se refiere 4 la
revoeacién 6 4 la suspension inflingida 4 un profesor.

En ese caso, el interesado no recobra integramente los
derechos que la decisién disciplinaria le hizo perder, Sin duda,
4 consecuencia de la rehabilitacion vuelve 4 ser apto para ejer-
cer las funciones de que se le habia privado, pero la rehabili-
tacion no podria tener como efecto directo é inmediato devol-
verle esas funciones,

Serd menester que una resolucién de la autoridad adminis-
trativa intervenga ulteriormente para volverlo 4 la autoridad.
La rehabilitacién no equivale en efecto, 4 la reintegracion.

Como lo recuerda el autor del proyecto presentado 4 Ia
Camara de Diputados () ninguna disposicion de la ley de
rehabilitacién trata sobre la reintregracién de los funcionarios
piiblicos. Esta cuestion debe tener su sitio en la ley sobre los
estatutos de los funcionarios, actualmente en preparacion.

La ley ha dejado al reglamento de administracién piblica
la tarea de determinar la forma y econdiciones de publicidad
de la resolucion de rehabilitacién.

Por motivos sobre los que es inftil insistir, el reglamento
de administracién piiblica manifiesta especialmente que la sen-
tencia de rehabilitacién debe hacer constar solamente y sin con-
siderandos “que el Consejo superior de Instruecién Piblica le=
vante al interesado tal pena disciplinaria prevista por la ley de
julio 17 de 1908, y dictada anteriormente contra él, lo mismo

que las incapacidades y nulidades que resultaren P,

(1) M. Lefas. pigina 13.
(2) Decreto de febrero 24 de 1909, art. 6.
(8) El mismo Decreto, art. 7.
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Sea 6 no favorable, la resolucién del Consejo superior de-
be ser siempre notificada por via del Ministro al interesadn, pero
es s6lo para el caso en que la rehabilitacién se haya decretado,
que la resolucién debe ser publicada en el Boletin Adminis-
trativo del Ministerio de Instruccion Piiblica.

3
* %

Como lo expusimos al ecomenzar este estudio, si el princi-
pio de la rehabilitacién de las penas incurridas en materia de
ensefianza ha sido desconocido durante tanto tiempo, se debe
d las razones que se infieren de los peligros que la aplicacién
de esta medida parece deber ofrecer en lo que atafie 4 la mo-
ralidad y dignidad del personal docente.

Dejando al Consejo superior la facultad de apreciar la
oportunidad de perdonar las penas, después del examen de
cada easo particular, la nueva ley nos parece que ha establecido
la mejor garantia contra los abusos 4 yue podria dar Ingar
el uso inmoderado de este favor.

No puede més que aplaudirse 4 esta reforma que ha per-
mitido al fin resolver, de acuerdo con los intereses generales
de la disciplina y los particulares de maestros y estudiantes,
el problema tan delicado de la rehabilitacién de las penas in-
flingidas por los consejos de instruccién piiblica (1).

Louis GOBRON.

(1) En la sesién de julio de 1909 el Consejo superior luve por primera voz ocasi6n
de aplicar la ley de la rehabilitacién. En cinco pedidos tratados, tres eran sobre interdic-
cion absoluta del derecho de ensefiar y fueren favorablemenle acogidos. Los otros dos,
que eran sobre revocacién inflingida A4 nn profesor & la ineapacidad incurrida a conse-
cuencia de una condena penal, debieron separarse, sin examen & fondo, como que se (ra-
taba de penas no susceptibles de rehabilitacién, segfin la letra del Articulo 1* de la ley
del 17 de julio de 1908.
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EL FEMINISMO DE AUGUSTO COMTE

En numerosos pasajes de sus eseritos, Augusto Comte se
alza enérgicamente contra el dogma andrquico de la igualdad
de los sexos «La sujecién social de las mujeres serd necesaria-
mente indefinida», eseribia 4 Stuart-Mill (5 de octubre de 1843),
«porque se basa en una inferioridad natural que nada podria
destruir». Por otra parte, deelara que el mejoramiento de la
suerte de la mujer y la extensién gradual de su influencia, dan
la mejor prueba de la progresién moral de las sociedades; hace
votos por la revolueidn femenina «que debe hoy completar la
revolucién proletaria»(1); solicita de las mujeres su adhesion al
positivismo, la doectrina susceptible de darles «una noble earrera
social> al mismo tiempo que asegurarles «justas satisfacciones
personales», —Hsos pdrrafos no son en manera alguna contra-
dictorios.

Hay femenismo y feminismo.

Comte aparta con desprecio los groseros prejuicios que atri-
buyen al hombre todas las superioridades y los derechos, pero
rechaza también deliberadamente las vanas especulaciones meta-
fisicas que, partiendo del coneepto abstracto del ser humano, se
niegan 4 reconocer los privilegios con que la naturaleza ha gra-
tificado 4 uno G otro sexo. Comte quiere que la mujer utilice
libremente sus aptitudes, realice sus fines en la vida social, pero
tiene, segin él, aptitudes y fines propios. Semejante al hombre
por rasgos esenciales que hacen de ella como de €l, un miem-
bro de la Humanidad, la mujer difiere del hombre por ciertas
caracteristicas, secundarias, sin duda, naturales por tanto, que
determinan especialmente la actividad femenina, en su modali-
dad y destino.

El hombre tiene su papel en la sociedad, la mujer tiene
otro, Y, al fin de cuentas, la mds bella misién corresponde 4
la mujer.

(1) Catéchisme positiviste, préface p. 82
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I.— La mujer no es igual al hombre. «Para todos los gé-
neros de fuerza, no sélo de los cuerpos, sino también de los
espiritus y caracteres, el hombre sobrepuja evidentemente 4 la
mujer, segiin la ley ordinaria del reino animal» (!). La biologia
por imperfecta que sea atin, demuestra «anatémica y fisiolégi-
camente 4 la vez, la inferioridad del sexo femenino». Imposible
es no ver resurgir del conjunto de estudios animales la ley gene-
ral de la superioridad del sexo maseculino en toda la regién su-
perior de la gerarquia viviente; seria necesario descender hasta
los invertebrados para encontrar, y aun raramente, notables
excepciones de esta gran regla orgdnica que presenta, ademds,
las diferencias sexuales como acentudndose con el grado de or-
ganizacién. (%) Mill, que profesa en su «noble candor», la eror-
me <heregfa» de la igualdad de los sexos, objeta 4 Comte que
no es necesario atribuir 4 diferencias anatémicas originales, di-
ferencias de las cuales es fdcil darse cuenta, segtlin él, la influen-
cia de la educacién y de la condicién social. Nunca se han pre-
ocupado de desarrollar la inteligencia de las mujeres; por celos
se las ha apartado de toda direccion inmediata de los asuntos
humanos; la obsesién perpetua de los cuidados meticulosos de la
vida doméstica las desvia forzosamente de una verdadera activi-
dad intelectual; desde la infancia el dogma de la superioridad
masculina se les inculea cuidadosamente. «Todos los resortes
simpéticos de su naturaleza particular, se emplean para hacer
que busque la dicha, no en su propia vida, sino exclusivamente
en el favor y la afeccion del otro sexo, lo que no se le acuerda
sino bajo la condicién de la dependencia» (%); en fin, la misma
dulzura relativa de esta dependencia, que libra 4 la mujer de
pesadas preocupacianes, es una razén mds para que ella se pro-
longue. La larga servidumbre de las mujeres, puede pues, fdcil-
mente explicarse sin la aventurada hipétesis de una inferioridad
congénita, Pero la conviecién de Comte es inquebrantable.

Reconoce la acecién ejercida por el medio y la edueacién;
pero Gall, que todo lo explica por las econdiciones orgdnicas,
estd mucho mds préximo 4 la verdad que Helvetius que ex-
plica todo por influencias educativas; las condiciones biolégicas
son las que deben prevalecer «puesto que es el organismo y
no el medio, quien nos hace hombres, mds que monos 6 perros,
y aun el que determina nuestro modo especial de humanidad

(1) Polit, posit. I, 210
(2) Carta 4 Mill, 14 de noviembre de 1843; lambién carta del 16 de julio de 1843,
(3) Carlas 4 Comte, 8) de agosto y 30 de octubre de 1843,
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hasta un grado mucho mds ecireunseripto que lo que se cree
4 menudo» (!). Por otra parte, en esto como en lo demds, los
dates de la sociologia confirman las conclusiones de la biologia,

«La inmensa experiencia ya cumplida & este respecto por
el econjunto de la humanidad jno es decisiva?» Se observard
quizd que la condieién de la mujer se ha mejorado.

Pero esta observacién no constituye una objecién. En el
transcurso del progreso de las instituciones y de las costum-
bres, la dependencia de las mujeres se perpetfia; ella cambia
solamente de caracteres; quien dice mejora, no dice transfor.
macién radical; «d este respecto como en lo demds, el progreso
continuo de la humanidad no hace méds que desarrollar mejor
el orden fundamental (2)» Si este orden se desconociese un dia,
gracias 4 la seduceién perniciosa de los sofismas individualistas
las mujeres y sus inconsiderados defensores no se felicitarian
mucho tiempo de su éxito ilusorio. Los hombres dejarian de
ser protectores de las mujeres para convertirse en rivales; no
tendrian para con sus contendientes, ni consideraciones ni 14s-
tima, y, en esta lucha desigual por la vida pquién desconoce
que las mujeres serian las perpetuas y lastimosas victimas?
Al mismo tiempo que se harfan mds precarias aun las condi-
ciones materiales de existencia del sexo que se habria querido
favorecer, la rivalidad prdetica corromperfa las prinecipales
fuentes del afecto mutuo,» ademds de que la {felicidad propia
de la mujer, constituida por la seguridad material y la ternu-
ra repartida, la suerte de la familia se encontraria singular-
mente comprometida, y con la suerte de la familia, el interés
de la sociedad y de la misma especie humana. Se sabe la im-
portancia que, para Comte, tiene la familia: ella es la célula
viva irreducible del organismo social, el verdadero elemento hu-
mano, Todo lo que amenaza la integridad de la sociedad fami-
liar, constituye un peligro social que es menesfer conjurar 4
toda costa. Pues la familia es « una » 6 no es familia; no po-
dria subsistir sin direccién y subordinacién; y es al hombre—
no por ser mejor, sino por ser mds fuerte — al que le toca
mandar (*). En fin, la aproximacién por semejanza del sexo
femenino al maseulino « tenderia moralmente 4 destruir el prin-
cipal encanto que nos arrastra hoy hacia las mujeres y que,

(1) Carta 4 Mill, 14 noviembre 1843: también carta del b octubre 1843.

(2) Polit. Pusit;, 1 247.

(3) En este antiindividualismo de Comte se encuentra la raiz profunda de sus disen-
timientos con Mill, tocante 4 la cuestién de las mujeres — Polit. Posit; II, 193 — 195.
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resultado de una suficiente armonia entre la diversidad soeial
y la diversidad orgdnica, supone 4 las mujeres en una situa-
cion pasiva y especulativa..... Si tal prineipio de repulsién pu-
diese llevarse hasta su limite extremo natural, me atrevo 4 ade-
lantar que se presentaria como directamente opuesto 4 la re-
produccion de nuestra especie (1) ».

No nos dejemos pues seducir por la aparente generosidad
de un individualismo desordenado. « Los que quieren sincera-
mente 4 las mujeres, que desean de buena fe el mayor wvuelo
posible de las facultades y funciones que le son propias, deben
desear que esas utopias andrquicas no se lleven jamds 4 la
experimentacién (?) ».

Una civilizacién borra mejor, entre los sexos, las diferencias
anormales, fruto de la brutalidad, del egoismo y de la ignoran-
cia, pero ella desarrolla y utiliza mejor, para la felicidad comiin
de los sexos, las diferencias normales, las que, nacidas de la
naturaleza misma, hacen posible una cooperacién méds eficaz
de los dos sexos en la obra de la vida: « El orden humano no
reside en la justa posicién de identidades, sino en el concurso
de diversidades, La armonfa no es el unisono.... El interés co-
min, el progreso de la humanidad, la felicidad de las mujeres y
de los hombres, reclaman que cada una de las dos mitades de la
sociedad humana, eumpla las tareas para las cuales esté mds
adaptada, y esté, en lo posible, libre de aquellas hacia las cua-
les su evolueién y naturaleza le conduzean menos (%)

II.—«En en el régimen positivo, el destino social de las mu-
jeres se hace en seguida una consecuencia necesaria de su ver-
dadera naturaleza». Pues, lo que caracteriza 4 la naturaleza fe-
menina, es «la tendencia 4 hacer prevalecer la sociabilidad sobre
la personalidad», es deeir, la simpatia sobre el egoismo. Infe-
rior al hombre en fuerza é inteligencia, la mujer le es sin diseu-
sién alguna superior en el sentimiento. El sexo femenino es el
«sexo afectivos, el «sexo amante». Esta superioridad afectiva es,
para Comte, de una importancia capital. Comte ha rehabilitado
al sentimiento, tratado desdefiosamente por los filésofos intelec-
tualistas (1). ; Toda nuestra actividad intelectual y prédetica no
estd subordinada 4 nuestra vida afectiva ?

(1) Carta 4 Mill, 14 de noviembre de 1843,

(2) Carta 4 Mill, 6 de octubre de 1843,

(8) Grimanelli. La fewmme et le posit. p. 39-40. (Ed, Pelletan;.

(4) Aqui como en infinidad de direcciones, Comte akrié la via 4 nuestros psicdlogos 7
sociologos confempordnaocs.
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«El ser animado no obra habitualmente mds que por las
solicitaciones de un afecto cualquiera y no piensa mis que para
obrar lo mejor posible, de manera que toda su existencia se
amolda 4 la inelinacién preponderantes». (1)

La mente resuelve los problemas, pero es el corazén quien
los propone: «La razén no tiene nunca mids que luz, es nece-
sario que la impulsién le venga de otra parte». (2)

Estas vistas dominan toda la filosofia de Comte, de la cual
forman la unidad. Con justo titulo protesté contra la infideli-
dad de los semidiscipulos que pretendian aceptar su filosofia
positiva sin plegarse 4 los conceptos de la politieca positiva. La
idea que desde el comienzo ha presidido todos los trabajos de
Comte, es la de una reorganizacién social.

El mal radieal de que adolece la sociedad, es la anarquia
moral; «Las principales dificultades sociales no son, hoy, esen-
cialmente politicas, pero si particularmente morales, de suerte
gque su posible solucién depende, en realidad, de las opiniones
y de las costumbres, mucho mds que de las instituciones». (?)

Comte trata de formar una sintesis positiva que haga posi-
bles un perfecto acuerdo y una fecunda eooperacién social. Sien-
do lag ideas los instrumentos de la aecidn, es necesario, desde
luego, restablecer el acuerdo entre los espiritus.

Hsta sistematizacion de las ideas bosguejada por los con-
ceptos teolégicos, cuya critica metafisica denuncié en seguida
su insuficiencia definitiva para lo sucesivo, Comte la presenta,
en su Cours de Philosophie positive. Pero el acuerdo de los
espiritus, por si solo, no podria traer la comunién de las vo-
luntades puesto que es el sentimiento el que impela 4 la aeccién:
es menester también realizar el acuerdo de los corazones, me-
diante la sistematizacién de los sentimientos. «Ninguna reorga-
nizacién mental puede regenerar verdaderamente 4 la sociedad
mientras la sistematizacién de las ideas no eonduzea 4 la de
los sentimientos, que es la tinica socialmente decisiva». () Sin
la ética, la ciencia es impotente para renovar el orden y la
paz social. Mientras no se trate mds que de combatir un ré-

(1) Polil, posit, I, 610-611.

(2) Polit. posit., I, 16, La biologia establece positivamente esta preponderancia del co-
razbn sobre la mente y el gran mérito de Gall estriba en haber aportado, primero que na-
die, «unn alta consistoncia téenica & esta grande nocién pricticas En cnanto & la sociolo=-
gin ella nos ensefia, sin duda alguna, que la hamanidad se conduce por ideas pero las ideas
86lo obran como instrumentos del corazon.

(3) Discours swr I Esprit positif, pirrafo d4.

(4) Poli. posit, dedic. x.

TOMO IV 28
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gimen convertido en retrégrado, basta el espiritu; pero termi-
nado ese papel «insurreccional», llegado el momento de recons-
truir, después de haber demolido, el espiritu debe, si quiere
hacer obra real y duradera, reconocer que él «no estd destina-
do 4 reinar, sino 4 servir» (1) y volver 4 su papel normal de
<ministro del corazén». Puede aceptar esta subordinacién sin re-
pugnancias ni dificultad, pues no se le impone brutalmente
como cosa exftrafia, 4 titulo de exigencia totalmente ajena 4 sus
propios prineipios. La nocién de Humanidad que domina d la
Sociologia—coronamiento y sintesis de las demds eciencias, de
las cuales realiza la unidad subjetiva—es el punto de partida
de nuevas tentativas positivas teniendo en vista la sistematiza-
cién de los sentimientos.

El motor afectivo puede ser, en efecto, egoista 6 simpdtico.
Las tendencias egoistas son las més enérgicas, son, por otra
parte, indispensales y no se trataria de eliminarlas; pero el des-
arrollo humano no se realiza mds que por el progresivo ascen-
diente de las tendencias altruistas, (?) favorecido ademds por
diversas condiciones, tanto subjetivas como objetivas. Subordinar
en lo posible la personalidad 4 la sociabilidad, he ahi todo
el problema humano; «vivir para otro», para esa Humanidad
s6lo en la cual y por la cual existimos, obramos y pensamos:
tal es el supremo precepto de la moral. Es trabajando para
instaurar el Reino del corazdén—aclarado dignamente desde hoy
en adelante—con lo que el espiritu realiza al fin su verdadero
destino. Durante el largo interregno irreligioso () que nos
separa de la Edad Media, la mente y el corazén fueron enemi-
gos; la sintesis positiva pone término 4 ese «desastroso divor-

(1) Polit. posit. I, 16, El orgullo intelectual es el «principal obstdculo para una verdade-
ra regeneracions; es indispensable «volver el espiritu & su verdadero lugar, trayéndolo
hacia el corazdén, hacia esla sabia subordinacion que constituye la base mnecesaria de una
armonia real y duradern, individual 6 colectivas, (Polit. posit. Dedic, VI.-y atn: el ré-
gimen posilivo deslinado 4 diciplinar sisteméticamente todas las energias humanas, se basa
principalmente en el concurso continuo del sentimiento y la razén para regular la activi-
dad» (Catdchisme positiviste, pref. 25).

(2) La biologia y la sociologia aieslignan que las inclinaciones egoistas son también
naturales.

(3) En cuanto al sentido eradicals de la palabra religién segiin Comle, véase particular-
mente la introduccién del eatecismo positivista, Este vocablo «indica el estado de completa
unidad que dislingue nuestra existencia, 4 la vez personal y social cuando todas sus partes,
tanto morales como {fisicas, convergen habitualmente hacia un destino comun. Asf el tér-
mino equivaldria & sintesis, sl éste no estuviese limitado hoy exclusivamente al dominio
del espiritu, mientras que el otro comprende al conjunto de los alributos humanos. La re-
ligién consiste pues en reglar cada naturaleza individual y en concentrar (rallier) todas las
individualidades; lo que constituye solamente dos casos distintos de un problema unicos.
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cio», dando 4 la mente y al corazén una satisfaccién legitima
vy armoénica. Pero es al corazén 4 quien toca el principal papel.
«El sentimiento solo, me ha provisto el verdadero principio de
toda la sistemafizacion positiva y aun mental», (!) y hay més:
«El positivismo erige pues, de hoy en adelante, en dogma fun-
damental, 4 la vez filos6fico y politico, la preponderancia cons-
tante del corazén sobre el espiritu (2). De esta superioridad
final del corazén depende la verdadera felicidad humana, tanto
privada como piblica: «El vuelo continuo de los instintos sim-
péticos, constituye la principal fuente de la verdadera dicha» (%)
«uno se cansa de pensar y aun de obrar, pero no se cansa de
amar! (*) «jNada vale tanto como amar!»,

TII.—Se comprende ahora qué papel social Augusto Compte
reserva 4 las mujeres. La reorganizacién de la sociedad nece-
sita, segtin él, la alianza de todos los que, precisamente, no
tienen y no sabrian legitimamente tener entre sus manos la
direceién de los asuntos temporales: filésofos, proletarios, mu-
jeres (°). En esta «coalicién renovatriz», los filésofos represen-
tan la razém, los proletarios la actividad y las mujeres el
sentimiento. El oficio de las mujeres—resultado necesario de
su verdadera naturaleza—consiste sobre todo en cultivar direc-
tamente el principio afectivo de la unidad humana, del cual
ellas ofrecen especialmente la personificacién mds pura (°).
Este cultivo es indispensable: el elemento femenino «permitird
s6lo 4 la impulsién orgdnica tomar su verdadero cardcter de-
finitivo asegurdndole espontdneamente la subordinacién conti-
nua de la razén y de la actividad al Amor universal, de manera
de evitar, en lo posible, las divagaciones de la una y las per-
turbaciones de la otra» (7). La actividad de los proletarios y la

(1) Polit. posit , I, 292-228,

(2) Polit. posit., I, 17.

(8) Polit. posit., dedic., IV.

(4) Polit. posit., dedic., VIIL.

(5) Se sabe que para Comte, ol gobiarno politico pertenece inevitablemente & los ri
cos. «La preponderancia fundamental de las necesidades corporales procura un ascendien
te inmediato A la riqueza, en tanto que ella procura los medios de satisfacerlas.....Lejos
de disminuir con el progreso de la civilizacion, su influencia mental aumenta necesaria-
mente i medida que el acrecentamiento continuo de los capitales multiplica los medios de
hncer subsistir 4 los que nada poseen....(Polit. Posit,, [, 218). La masa proletaria, los
filbsofos y las mujeres constituyen, ante el poder temporal, un poder moral (donde estin
especialmente representadas las tres partes de nuestra constitucion: actividad, razén, sen-
timiento), que si no debe reinar directamente, puede y debe ejercor una influencin irre-
sistible sobre el poder temporal moralizindolo, para felicidad de todos,

(6) Polit. pesit., I, 227,

T) Polit. 'posit,, T, 205.
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razén de los filésofos tienen, en efecto, igualmente mnecesidad
del «regulador» femenino. Los proletarios son muy accesibles
4 las impulsiones del sentimiento, pero si sus afectos son es-
pontineos y enérgicos, les falta, en general, perseverancia y
pureza; «su destino activo no les permite ser bastante desinte-
resados, ni bastante estables»; los «estimulantes egofstas de una
situacién exigente» tienen necesidad de ser compensados, en los
proletarios, con «la asistencia natural de emociones mas dulces
y mds constantes». La medioeridad de su condicién material
los incita naturalmente 4 recurrir, para mejorar esta condicidn,
i los medios mds expeditivos, es decir, 4 la violencia; «la in-
fleencia femenina estd pues destinada, sobre todo, 4 combatir
su tendencia espontdnea al abuso de su energia caracteristica,
d fin de obtener por la violencia lo que deberian esperar de
un libre asentimiento (!), «Ella tiene éxito con relativa facilidad:
la aceién femenina pone en quicio frecuentemente, en el pueblo,
al abuso de la energfa.» En cuanto 4 la razén de los filésofos,
es, sin duda, si sus pasos estin bien dirigidos, llevada final-
mente al reconocimiento de la preponderancia l6gica y cienti-
fica desde el punto de vista social y 4 deduecir, de tal predo-
minio, el ascendiente legitimo del corazdn. Pero forzosamente, en
esto, el valor de las demostraciones es incompleto y precario;
no podrian dispensar 4 los fildsofos de un «estimulo directo del
amor universal.» Comte se felicita de haber experimentado
dignamente en si mismo, ese necesario y dulece estimulo; re-
cuerda con tierna emocién, () el agradecimiento que tenia, 4
este respecto & su «inmutable compafiera.» «Para ser un per-
fecto filgsofo, me faltaba, sobre todo, una pasién 4 la vez pro-
funda y pura, que me hiciera apreciar lo suficiente el lado
afectivo de la humanidad» (Carta & Mme. Clotilde de Vaux, 11
de marzo de 1846); fué, gracias 4 esta directa iniciacién sen-
timental, que pudo llenar rsu misién final en el serviecio fun-
damental de la gran regeneracién humana» (*). Tales emociones,
directamente provocadas por el sexo amante, «ejercen una
admirable reaccién filoséfica, colocando desde luego al espiritu
en el verdadero punto de vista universal, hasta el cual las
vistas ecientificas no pueden elevarse mds que por una larga
y dificil elaboracién, después de la cual, agotado su numen,

(1) Polit. posit., I, 228,
(2) Polit. posit., I, 218.
(3) Carta & Mill, 6 de mayo de 1846.
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no puede perseguir activamente las nuevas consecuencias del
principio asi establecido» (1).

Es menester convenir, por otra parte, que los pasos de la
razon estdn muy lejos de estar siempre bien encaminados; en lugar
de dirigirse 4 reconocer el rol legitimo del corazdn, los filésofos
4 menudo se obstinan en querer resolver los problemas huma-
nos mediante la especulacién intelectual pura. S6lo la influencia
femenina puede felizmente luchar contra esas funestas preten-
siones, y, desviando 4 la mente de los fildsofos de las pesqui-
sas vanas 0 de las divagaciones perniciosas, condueirlas 4 la
consideraeién predominante del fin verdadero de todas nuestras
lucubraciones mentales (2). Menos apta que la nuestra para
los esfuerzos abstractos, la mente femenina, saturada por el
sentimiento, posee mds que la nuestra la preocupacion de lo
real, de lo humano.

Es el buen sentido de las mujeres el que ha puesto siem-
pre el freno maés eficaz 4 los excesos de un individualismo de-
lirante, es el buen sentido de las mujeres el que, aun en nues-
tros dias, aprecia como conviene 4 esas declaraciones frivolas
6 sofisticas que exclusivamente atentas 4 algunos males in-
discutibles, pero accesorios 6 fortuitos, tienden 4 alterar radi-
calmente la pureza y la consistencia de los principales senti-
mientos humanos (%), “Las mujeres, juzgando sobre todo por el
corazén, pronto se sublevan por semejante anarquia moral,
mientras que nuestro espiritu masculino, soberbio, separado hoy
sin principios, en esas dificiles especulaciones, llega muy 4 me-
nudo 4 funestas quimeras, que la menor delicadeza las hace
méds graves y mds duraderas (4)".

Y no es sélo para llegar 4 las verdades esenciales, sino
también para desparramarlas, hacerlas aceptar, asegurarles el
triunfo, para lo que los fildsofos necesitan la cooperacién del
corazon. ‘

“El vuelo directo del corazén, bajo el impulso femenino,
es indispensable para que tenga ascendiente social, una filosofia

(1) Polit. posit,, I, 218.

(2) La influencia femenina encuentra, por otra parte, mucha mds resistencia en los
lilosofos que en los prolelarios: “El orgullo doctrinal estd menos dispuesto que la violen-
¢in popular @ la eficacia del correctivo femenino,”” y ““hasta ahora pocos gjemplos hay de
filésofos asi desviados en su argumentacion cuando es necesario sentiv”’, (Polit, posit., T,
2928 --220).

(3) Polil. posit.’ dedie, XII; Comle alude 4 los “sofismas antidomésticos
enncierne al matrimonio,

(4) Polit. posit. ded., XIIL

“ en lo que
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que no podria llegar 4 ser nunca popular, si su intima adop-
ci6n exigiera la sabia iniciacidn que preparé su formacién
original (!)"’. “Invocando al corazén se puede en seguida impo-
ner 4 la mente un régimen cientifico, cuya conveniencia discu-
tiria largo tiempo si sé6lo un examen racional se lo hubiese
indicado. Que se intente, por ejemplo, demostrar € un geémetra
¥y sblo gedmefra, aunque sea eminente y concienzudo, la supe-
rioridad légica y cientifica de las especulaciones sociales sobre
las otras contemplaciones reales y no se le convencerd sino 4
costa de largos esfuerzos.... El sentimiento, al eontrario, indicard
directamente al proletario 6 4 la mujer sin cultura, la verdad
de ese gran prinecipio enciclopédico, cuya razén encontrarid lue-
go activas aplicaciones familiares ().

El elemento femenino es, pues, el alma de esta ‘‘coalicién
renovadora’ destinada 4 modificar, en el sentido del desarro-
llo y de la felicidad humana, el reinado espontdneo del poder
temporal. Es que la razén y la actividad no llevan en si su
regla, y sus perniciosos abusos “no pueden sefialarse y sobre todo
corregirse més que por el amor, que es el Gnico que sufre di-
rectamente’’. Hs el instinto de esa superioridad afectiva el que
inspira ordinariamente 4 las mujeres esos deseos de dominio,
que una critieca supertficial atribuye frecuentemente 4 tendencias
egoistas. En realidad las mujeres no se engafian respecto de la
naturaleza del ascendiente que pueden legitimamente pretender;
ellas se atienen con gusto 4 su natural “deber de dulece amo-
nestacién habitual”’; pues “la experiencia les recuerda siempre
que en un mundo donde los bienes indispensables son raros y
dificiles, el gobierno pertenece al mds poderoso y no al mds
amante que, por tanto, seria el mds digno (*)"’. Si sélo basta-
ra amar, la mujer mandaria, pero es necesario pensar y obrar
para “luchar eontra las exigencias de nuestro destino’, y las
mujeres, excluidas por falta de fuerza de toda dominacién di-
recta, estdn condenadas sélo 4 modificar, por el ascendiente de
la ternura, el reinado espontdineo de la fuerza masculina. Ade-
mis, el hombre “siente que su propio imperio afecta sobre todo
i las exigencias de nuestra situacién, que nos impone siempre
operaciones dificiles, donde e! egoismo obra mds que la socia-
bilidad (%), “independientemente de toda sensualidad, una secre-

(1) Polit. posit., I, 218,
(2) Polit. posit,. 1, 222-223
(8) Polit posit., I, 211,

(4) Polit, posil,, 1, 211,
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ta apreciacién le indica la superioridad de la mujer en euanto
al prineipal atributo de la humanidad, y acepta ordinariamente
sin resistencia y aun con una piedad agradecida, ese ascendien-
te profundamente humano del sexo afectivo’’.

IV.—Las mujeres tienen pues «un oficio piblico», que
consiste en no dejar perder de vista 4 los otros dos elemen-
tos del poder moderador, el principio fundamental de la rege-
neracién social. ; Este oficio piblico no es incompatible con la
condicién natural de las mujeres, que les prescribe una exis-
tencia escencialmente doméstica? De ninguna manera. Comte
habla en términos entusiastas de esas «felices reuniones vo-
Iuntarias» que caracterizaban 4 los salones de antafio, «donde
la vida ptiblica se mezclaba continuamente con la privada,
bajo la presidencia femenina». «Ksos laboratorios periddicos
de la opinién espontdnea parecen hoy ecerrados 6 desnaturali-
‘zados, 4 consecuencia de nuestra anarquia mental y moral, que
no permite ningin libre intercambio habitual de sentimientos
Yy pensamientos.

Pero un uso tan social, que poco hd secundé mucho el mo-
vimiento filoséfico de donde resulté la gran crisis, no puede
desaparecer asi en un medio en que la verdadera sociabilidad
tiende, al contrario, & prevalecer mds. Tomard una extensién
mds vasta y mds decisiva 4 medida que Ia nueva filosofia acerque
los espiritus y los corazones (})». Comte hace un cuadro en-
cantador de esos salones positivistas 6 filésofos y proletarios;
reunidos por costumbres mds fraternales, experimentardn al uni-
sono la benéfica influencia femenina, «Las mujeres hardn libre-
mente prevalecer su dulee disciplina moral para reprimir, en su
nacimiento, 4 todas las impulsiones viciosas 6 abusivas. Una
advertencia indireeta, pero oportuna y afectuosa, desviard 4 me-
nudo al fildsofo de una ambicién extraviada ¢ de una orgu-
llosa divagacién,

Los corazones proletarios, habitualmente, alli se purificardn
de los renacientes gérmenes de violencia 6 de envidia, bajo el
influjo de una irresistible solicitud, cuya santidad apreciardn.
Después de una delicada reparticion del elogio y del vituperio
mejor apreciado, los grandes y los ricos (?), concluirdn por sentir
sinceramente que todas las superioridades, cualesquiera que

(1) Polit. posit. I, 231-252,
(2) Las tres potencias moderadoras acogerdn, en efecto, cordialmente en esas reuniones
lag influencias directrices, dignas de tal conjuntos,
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sean, estdn moralmente destinadas al servicio de las inferiori-
dades (1)».

_ Cualquiera que sea la importancia de ese «oficio pablico»
reservado 4 las mujeres, «su noble destino social estd caracteri-
zado, sobre todo, por su augusta voeacién doméstica». Unica
«transicion natural capaz de hacernos desprender de la pura
personalidad, para hacernos elevar progresivamente hasta la ver-
dadera sociabilidad»; la vida familiar es de un valor moral y so-
cial inestimable. Sin virtudes privadas, no hay virtudes piblicas;
sin apego d las suyos, no hay consagracién 4 la humanidad;
el buen sentido del vulgo atestigua una profunda cordura bus-
cando siempre en la vida privada las mejores garantfas de la
vida ptlblica. La misién esencial de las mujeres, consiste preci-
samente en «dirigir la vida privada como base normal de la
vida pibliea». En la familia, célula del tejido social, la mujer
es la educadora moral, Ella es, en primer término, la educadora- -
de su esposo, pues, en ella, la voeacién maternal es sélo secunda
ria: la mujer es, ante todo, esposa (?). El matrimonio, para nos-
ofros, ya no es una instituecién divina y una concesion 4 la
flaqueza humana; pero tampoeco es una simple sociedad, un sim-
ple contrato que liga los cuerpos y los intereses; no tiene por
otra parte, como tinico fin la satisfaccién del amor, aun de un
amor exento en lo posible de la groserfa animal: el matrimonio
es la unién de dos corazones, de dos mentes, de dos voluntades,
Lo que constituye su grandeza, es que una unién asi es indis-
pensable para el perfeccionamiento moral de los dos sexos, d
causa de las profundas diferencias que presentan sus naturale-
zas. «La mujer debe poder apoyarse en la fuerza del marido, y
por fuerza es menester entender, tanto la de la razém, como
la del brazo y la de la voluntad. Pero ella le debe, y por su
intermedio 4 la ecomunidad, infiltrar en lo posible, sin desvirili-
zarlo, su ternura y su sentido més agudo y delicado de la vida
concreta de los seres». (?) «Hsta unién es, segtin Comte, el tipo
de la verdadera amistad, no pudiendo existir mds amistad com-

(1) Sin participar de todas las ilusiones de Comte, se debe reconocer que el amor & las
mujeres, la necesidad de agradarlas, el temor de no ser estimado por ellas, son un poderoso
movil de la conducta, en los hombres. De alli, qué fuerza incomparable podria ser la influen-
cia de las mujeres puesta al servicio de todos los deberes sociales, de la mejor juslicia, de
la mis profunda bondad!—Grimanelli, pp, 89-93.

(2) Comte ohserva que el positivismo ratifica en este punto la apreciacion espontinea
del buen sentido popular, claramente manifestada en el empleo equivoco de la palabra
«mujers, Por otra parte, agrega, ademds de que el matrimonio humano es 4 menudo esté-
il «una esposa indigna no puede ser casi nunca una buena madres. (Polit. posit,, 1, 234),

(8) Grimanelli, obra cit,, pig. 66,
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pleta que la de sujetos de distinto sexo» porque alli solamente
ella se encuentra exenta de toda competencia actual 6 posible».
Ella no puede alcanzar 4 su fin esencial, sino 4 condicién de
ser exclusiva é indisoluble: «Estos dos caracteres le son de tal
manera propios, que las uniones ilegales tienden ellas mismas
4 manifestarlos. Ninguna intimidad puede ser profunda sin con-
centracion y sin perpetuidad, pues la sola idea de cambio, las
provoca. Enfre dos seres tan diferentes como el hombre y la
mujer z;no es suficiente para nuestra corta vida el conocerse
bien y amarse dignamente? (') Comte no sélo es el adversario
irreductible del divorcio, sino que sostiene el deber de la «viu-
dez eterna, complemento final de la verdadera monogamia». Con
justo titulo es que el instinto vulgar honra siempre, aun en el
hombre, esta escrupulosa conecentracién del corazén», La ado-
racion de un recuerdo querido, realiza de una manera segura
y mds tocante, el fin esencial del matrimonio: el perfecciona-
miento moral, La unién conyugal, asi entendida, tiene las mds
felices consecuencias sociales, al mismo tiempo que asegura 4
las mujeres, las mds preciosas satisfacciones personales. Por el
dulee é irresistible ascendiente de su gracia y de su ternura
es por lo que las mujeres tendrdn siempre el asidero mds efi-
caz en las voluntades y los actos de los hombres, y que tomardn,
fuera de toda enojosa rivalidad habitual con el sexo fuerte, su
parte legitima en la conducta puramente espiritual de los asun-
tos piblicos.

El oficio maternal es, para Augusto Comte, «<una extensién
necesaria de la misién moral que caracteriza 4 la esposa». Ba-
jo este aspecto aun, el positivismo realza la dignidad femenina
«atribuyendo 4 la madre la direccién principal del conjunto de
la eduecacion doméstica, de la cual, luego, la edueacién pibliea,
no censtituye mds que el desarrollo sistemdtico (?)». Tal atribu-
cién choea sin duda con los prejuicios actuales, surgidos de la
tendencia revolucionaria de hacer prevalecer la mente sobre el
corazén, pero el positivismo que vuelve 4 la mente 4 una justa
subordinacién eon respecto al sentimiento, da 4 la educacién
moral su preeminencia natural sobre la educacion intelectual.
Las mujeres seguramente, no serfan capaces de dirigir la edu-
caecion, tal cual se la entiende ordinariamente hoy; pero ellas so-

bresaldrian para dirigir <una educacién donde la moral prevale-

(1) Sobre indisolubilidad de los lazos conyugales, viase Polit. posit., I, 236-240. Comto
quiere ann instituir la comunidad del atatd como «complemento extramos (le la monogamia,
(2) Sobre misién educadora de la madre, Polit. posit. I, 241-244,
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ciera siempre y donde hasta la pubertad, los tinicos estudios
se redujesen 4 ejercicios estéticos ... Los hombres sélo son in-
dispensables para la énstruceion, tanto teérica como prietica....
Toda la moral espontinea, es decir la educacién de los senti-
mientos, lo que, en el fondo, afecta mds el conjunto de la vida,
debe depender de las madres.... Los seres més simpdficos, son
necesariamente los méds apropiados para desarrollar en otro los
afectos que deben prevalecer (!)». También es menester dejar
siempre 4 los alumnos en el seno de su familia y suprimir sin
vacilacién todos nuestros «claustros escoldsticos». 3Se preten-
derd quizd que una direccién tan femenina no dejaria de afe-
minar 4 la juventud? Pero nuestros caballerescos antepasados,
ordinariamente educados bajo la influencia femenina, zeran afe-
minados? Educado asi por la madre, cuya tutela sentimental
ejerce, 2l menos en alglin grado, hasta la edad de casarse, colo-
cado en seguida bajo la dulee dependencia de la esposa, el ser
consagrado 4 la aceién sufrird, durante toda su earrera, el sa-
ludable influjo del ser consagrado al afecto. La mujer estard
siempre inclinada hacia el hombre como un genio tutelar; él
mandard, obrard puesto que tiene energia y que la vida exige
energia, pero ella humanizard sus voluntades y sus actos, porque
ella tiene bondad y porque la fuerza no conquista la felicidad
si no se deja saturar de bondad.

V.—-«<El oficio fundamental, 4 la vez piiblico y privado,
sefialado 4 la mujer en el régimen positivo no constituye pués,
desde todos los puntos de vista, mds que un vasto desarrollo
sistemdtico de su propia naturaleza».

A pesar de todas las «aberraciones sofisticas» sobre la con-
dicién de las mujeres, la ley natural que asigna al sexo afecti-
vo una existencia esencialmente doméstica, no ha sido nunea
gravemente alterada: «EI orden doméstico ha resistido 4 los su-
tiles ataques de la metafisica griega, animada entonces por un
nimen juvenil y obrando en espiritus incapaces de toda defen-
sa sistemdtica. No pueden pues concebirse, en la actualidad, se-
rios temores de ver resurgir, en nuestra profunda anarquia

(1) Solo las almas donde domina el sentimiento pueden dignamente comprender la impor-
tancia; solo ellus saben realmente que la mayor parte de los actos humanos, sobre fodo
en la juvontud, deben apreciarse mucho menos por si mismos, que por las tendencias que
manifiestan y los hdbitos que suscitan. En lo pertinente al sentimiento, no hay acciones
indiferentes.... .. Los actos poco importanies son adn los mis propios para permitir la
sana apreciacion de los sentimientos correspondientes, sobre los que la observacién puede
entonces concentrarse mejor sin distraerse por circunstancias especiales .... Lstas finas
observaciones merecen ser citadas,
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mental, algunas vanas reproduciones de las utopias subversivas,
contra las cuales la enérgica sdtira de Aristéfanes sublevd bas-
tante al instinto piblico (!)». El progreso en la condicién de
las mujeres, no consiste en invitarlas 4 llenar oficios hasta
ahora reservados 4 los hombres, sino en hacerlas eapaces para
cumplir mejor los que les son propios. Lejos de ofrecerles 6 de
dejarles tomar participacién en la actividad habitual del sexo
fuerte y dirigente, es necesario tratar de que renuncien estric-

tamente 4 esta actividad, para consagrarse por completo, con
seguridad y jdbilo, 4 su augusta misién afectiva., Mds atin que
los filésofos, las mujeres deben abstenerse de la aecién: «Sa-
cerdotisas domésticas de la humanidad, nacidas para modificar
por el afecto el reinado necesario de la fuerza, deben huir de
toda participacién en el comando, como de algo radicalmente
degradante». Mds altera la delicadeza del sentimiento, la vida
activa, que la limpieza de las especulaciones tedricas. El ejerei-
cio de Ia autoridad prdetica desarrolla infaliblemente las impul-
siones egoistas, y los estragos serian tanto mds desastrosos en
las mujeres cuanto que 4 «su alma eminentemente tierna le falta
de ordinario energias, de manera que no puede luchar lo sufi-
ciente contra las influencias corruptoras», La riqueza que, en
las clases superiores, procura 4 menudo 4 las mujeres una
funesta independencia y también un poder abusivo, contribuye
mds aun que la ociosidad y la disipacion, 4 su degradacién moral.
Es menester, pues, gque las mujeres se abstengan de toda acti-
vidad prédectica. Sin duda, en nuestra sociedad inorganizada, gran
cantidad de ellas se ven obligadas, para vivir y hacer vivir 4 los
suyos 4 cambiar el hogar familiar por el almacén, la usina 6 el
taller; pero ese mal—el peor de los males sociales—debe des-
aparecer 4 toda costa. La mujer no debe tener que preocuparse
de la existencia material; debe ahorrdrsele tcdo trabajo exter-
no (3). Bl hombre debe mantener d la mujer.Y esta obliga-
cién sagrada del sexo activo con respecto al sexo afectivo no
es s6lo individual—cada hombre debe garantir la existencia ma-
terial de la esposa elegida—sino también colectivo: «d falta
de esposo y de padres, la sociedad debe garantir la existencia
individual de cada mujer, sea en compensacién de una inevi-

(1) Polil. posit,, T, 244,

(2) «Los privilegiados han reconocido ya que d las mujeves debe ahorrdrseles todo es-
fuerzo penoso, Es casi el finico caso en gne nuestros proletarios deben imitar, en cuanlo
i lns relaciones do amhbos sexos, Ins costumbres da sus jefes temporaless. (Polil, posit., I,
phgina, 249),
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table dependencia temporal, é en vista, scbre todo, de un in-
dispensable oficio morals.

En vista de ese gran principio el positivismo proscribe las
«viles compras» en que se convierten.

V.—Muy 4 menudo, sobre todo entre los ricos, las uniones
conyugales; la «vergonzosa venalidad» que resulta del uso del
dote es un «resto de barbarie». Para llegar de una manera mds
eficaz 4 hacerlos desaparecer, Comte pide que toda herencia le
esté prohibida 4 la mujer, que sélo al hombre, puesto que 4 él
s6lo corresponde el trabajar y el producir, vuelvan los instru-
mentos del trabajo y las fuentes de la produccién. Que el hom-
bre no tenga nada que esperar 6 que exigir de las mujeres, de
tal manera, que la mujer por su parte, no esté jamds conde-
nada 4 trabajar para vivir, y la eleccién sonyugal singularmen-
te ampliada y purificada, presidird las uniones verdaderamente
morales, y coronadas de real felicidad.

VI.---;La mujer responderd 4 las esperanzas que en ella
cifra el Positivismo? ;Aceptard de buen grado la misién que se
le confia? Es opinién bastante generalizada de que la mujer
es naturalmente indiferente 1 hostil & todas las innovaciones
del pensamiento y ferozmente apegada 4 las creencias del
pasado. Es innegable que esa ha sido su actitud, desde el fin
de la Edad Media. Pero esta reserva persistente no debe in-
quietarnos, Si las mujeres han conservado celosamente ideas y
creencias decaidas, es porque tenfan la semsacién de la impo-
tencia«orgdnica» de un espiritu que persistia inconsideradamen-
te en su oficio eritico y revolucionario.

El sexo afectivo prefiere naturalmente el régimen catélico,
finico que erigié directamente en prinecipio la preponderancia de
la moral sobre la politica,(') & las divagaciones metafisieas.
5 Qué les importa 4 las mujeres, por ejemplo, la ilusoria con-
quista de los derechos politicos «para los cuales ninguna uto-
pia podrd inspirarles nunca el menor atraetivo?» (?). Ellas sien-
ten muy bien la necesidad de buscar en otra parte las verda-
deras condiciones de una mayor felicidad humana. Sus votos
espontdneos secundardn siempre los esfuerzos de los que quie-
ren «transformar al fin los debates politicos en transacciones

(1) El triunfo mds hermoso de la cordurn catGlica es, segin Comte, el de haber esta-
blecido un poder espiritual independiente del poder temporal y que tiene sobre éste una
influencin decisiva.

(2) En la compana de las «sufragantess Comte veria sin duda la expresién de una ne-
cesidad, en las mujeres, de moralizar, por una intervencién directa, de la cual, por otra
parte negarin su eficacia, la actividad pidblica de los hombres.
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sociales, haciendo prevalecer dignamente 4 los deberes sobre los
derechos». Lo que hoy las espanta y hace que lamenten su
dulee influencia pasada, es el grosero egoismo que se dilata en
nuestra sociedad y que «no estd mds modificada por el entu-
siasmo revolucionario». Que un nuevo régimen que satisfaga
plenamente 4 sus exigencias morales, se les brinde y las muje-
res cesardn de apegarse inGtilmente 4 un pasado en el que no
verdn méds que «una especie de indice historico dela participa-
cién superior que necesariamente les reserva el porvenir social»
;Cémo nuestro sexo no conecluiria por preferir una doctrina que
hiciera de todos modos prevalecer la adoracién de las mujeres?»
(') Mientras que «la admirable ecaballerosidad de la Edad Me-
dia comprimida bajo el peso de las creencias teol6giczas, jamds
pudo elevar mds que 4 un segundo rango el culto de la mujer,
el positivismo lo eleva al primero. Las mujeres no se asombra-
rin de la evidente superioridad afectiva del positivismo sobre
el ecatolicismo. «El prineipio afectivo del positivismo es, en efec-
to, necesariamente social, mientras que el del catolicismo no
puede ser mds que esencialmente personal». El amor 4 Dios
era, en el fondo, de tal manera egoista, que su predominio exi-
gia, como tipo de la perfeccidon, el sacrificio completo de todo
afeeto, y chocaba por eso con las mejores inclinaciones del co-
razon femenino. El eatolicismo coloeaba la perfeccién moral en
la pureza, 4 la cual saerificaba la fernura: traté siempre al
matrimonio «como una concesién exigida por nuestra viciosa
maturaleza».(*) El positivismo subordina la una 4 la otra de
estas dos cualidades fundamentales del corazén femenino, pero
colocando 4 la ternura por encima de la pureza y «como rela-
ciondndose mejor eon el verdadero fin general del perfecciona-
miento humano: la preponderancia de la sociabilidad sobre la
personalidad».(*) Asi lejos de interesarse en la perpetuidad del
antiguo régimen, las mujeres no dejardn de preferir al nuevo,
y desde que conocieran suficientemente al positivismo (*) podrian
apreciar su superioridad afectiva sobre el catolicismo. (°) Comte

(1) Carta filosifica 4 M. de Vaux. Polit. posit,, I, XVXVIII-XXXIX,

(2) Polit, posit., I, 4562; 11, 2567

(8) Polit. posit., I, 227. «Toda mujer sin ternura constiluye una monstruosidad social
mis aun que todo hombre sin valor,

(4) Que ellas confunden de ordinario con su preambulo puramente ecientilico.

(5) Conviene observar adsmas que oen la «Kdad Media» esa snave creacién de la Virgen
finito rosultado verdaderamente poético del eatolicismo», ln Virgen con su «influencia di-
rectamenle impotente y puramente medindoras, personificacion del poder del Amor, «dama
comtn de los corazones inocupados» prepara la concepeion final de la Humanidad. (Polit.
posit, II, 122; I1I, 486).
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hace constar con jibilo las «simpatias decisivas» que suseita ya
la teoria positivista de la Mujer. Cita la carta (') de una sefio-
ra inglesa «cuyas virtudes domésticas son tan conocidas en
Londres como su talento literario; «ella le eseribe: Me dejaron
encantada algunas pdginas sobre mi sexo. En este asunto no
hay nadie como Vd. Los demds 6 asignan 4 la mujer una si-
tuacién subalterna, subordinada 4 las necesidades materiales del
hombre, 6 le indican una fuerza de su naturaleza y de sus ins-
tintos. Vd. sélo, sefior, sabe combinar su dignidad moral é
intelectual como compafiera, con su naturaleza fisica y moral-
mente dependiente. En fin Vd. concibe el lazo conyugal que
abarca sumisién y ascendiente, pureza y ternura.
VII.—Encargadas como esposas y como madres de la edu-
eacion moral de la humanidad, las mujeres no podrin compren-
der y llenar dignamente esa misién esencial, sin una cultura
intelectual previa, que Augusto Comte quiere lo mds completa
posible. Si la razén no puede sobrepujar al ascendiente del
corazén, el corazén necesita ser aeclarado por la razén. Dejan-
do de lado todas las divagaciones teolégicas y metafisicas,
evidenciando el inevitable predominio en todos los giros men-
tales del punto de vista social y humano, la disciplina positi-
va da 4 la accién del corazén femenino una orientacién mdés
segura y una eficacia mds perfecta, Ademds, si la mujer es
«mds sintética que el hombre lo mismo que mds simpdticas,
es por tanto, «menos sistemdtica, sea seglin su constifueién men-
tal, sea, sobre todo, en virtud de sus preocupaciones afectivas,
siempre dirigidas hacia la realizacién inmediata y especial (2)».
Ella asi, estd naturalmente expuesta 4 desviaciones del senti-
miento que podrian tener los efectos mds funestos, si su in-
fluencia afectiva aumentase, sin que de antemano se mejorara
lo bastante su educacién. Sélo la educacién enciclopédica pue-
de corregir tal imperfeccién, segin el régimen positivo. En fin,
la mujer, aunque juiciosamente reducida 4 la vida privada, no debe
permanecer en la ignorancia de los asuntos piblicos; es indis-
pensable que tenga de ellos un concepto bastante preciso, para
que pueda dirigir mejor su ascendiente sentimental sobre el
sexo aetivo, en vista de una mayor felicidad colectiva. Clara-
mente se infiere que 4 la cultura intelectual de las mujeres
se le alejard de toda especialidad. No se trata, en efecto mis

(1) Polit, posit., Prefacio, 21.
(2) Polit. posil., 1. 470,
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que de desarrollar y aclarar en ellas el instinto social y el sen-
tido de su verdadero destino. Pero, hecha esta salvedad, no
podria negarse 4 las mujeres ninguna de las partes de la cul-
tura intelectual general que se da 4 los hombres; «sélo la edu-
eacién profesional es la verdaderamente particular al hombre»,
(') Por tanto Comte no cree que las lecciones piblicas dadas
d ambos sexos, deban ser simultdneas. Tal mescolanza, dice,
serfa igualmente funesta para los dos sexos. Mads tarde se jun-
tardn libremente en el templo, en el club, en el salén, (2) pero,
«en la escuela, esos contactos prematuros les impedirian des-
arrollar su propio cardcter, ademds de la evidente perturbacion
que experimentarian en sus estudios. Hasta que por una y
otra parte, no se hayan formado los sentimientos, importa mu-
cho que sus relaciones sean parciales y circunseriptas, bajo la
constante vigilancia de las madres (%). No serd, por otra par-
te, necesario formar para las mujeres profesores especiaies; para
que la instrueccion fundamental sea realmente la misma en am-
bos sexos, es menester al contrario, que los profesores sean
comunes.

VIII. — La realizacion de su natural destino privado y
piblico aportard al sexo afectivo satisfacciones inestimables,
A despecho de los groseros prejuicios y de los sofismas subver-
sivos, «todas las mujeres, en el fondo, no tienen mds que una
misién dnica, la de amar »; y esta misma misién es pre-
cisamente también la tinica que admite un ntmero ilimitado
de Organos, y lejos de temer 4 la competencia, se extiende
por el eoncurso. « Encargadas de mantener el principio afeeti-
vo de la unidad humana, las mujeres serdn pues todo lo mis
felices que se puede ser, cuando sientan dignamente y puedan
seguir su verdadera vocacién, con entera libertad. Su oficio
social tiene de admirable el hecho de invitarlas 4 desarrollar
su instinto natural, y les preseribe las emociones que cada una
prefiera (*). Ademds de la recompensa natural de un oficio pre-
cioso, en adelante plenamente ejercido — gracias 4 las mejoras
materiales, mentales y morales, realizadas por el positivismo en
la existencia femenina — las mujeres obtendrin del sexo acti-

(1) Polit. posit,, I, 251,

(2) Polit. posit., 1, 251,

(3) Reuniones positivistas presididas por los filésofos (en el templo), por los proleta-
rios (en el club) y por las mujeres (en el salén),

(4) Polit. posit., T, 254.
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vo, el justo tributo de gratitud, que acrecentard, cada vez mis,
su saludable ascendiente moral. El Positivismo instituird defi-
nitivamente el culto de la mujer, ya preparado por la admira-
ble y demasiado olvidada caballeria de la Edad Media. « Cada
cual aprenderd, desde la infancia 4 ver, en el sexo afectivo, la
fuenfe principal de la felicidad y del perfeccionamiento huma-
no, tanto ptiblico como privado (!).» Esta conviecién familiar
determinard «una tierna veneracién aectiva hacia un sexo al
cual su posieién social impide toda competencia interesada......
Cada mujer se hard, para cada hombre, la personificacién de
la Humanidad..... Nacidas para amar y ser amadas, exentas
de toda responsabilidad prictica, retiradas libremente al santua-
rio doméstico, nuestras positivistas occidentales tendrén el home-
naje puro y habitual de una gratitud plenamente sentida ..... ....
Los seres nacidos para la accién, que se sentirdn sefiores del
mundo, hardn que su principal felicidad consista en soportar
dignamente el feliz ascendiente moral de los seres consagrados
al afecto. En una palabra, la rodilla del hombre no se do-
blard mds que ante la mujer (2)».

CHARLES JACQUARD.

(1) ¥ (2) Polit. posit , I, 259, Kl culto de la mujer, primeramente aspontinzo, des o
ser sistematizado, segin Comte, como un nuevo medio de felicidad y de perfeccionamian-
to. Habrd un culto privado y un cuite piiblico de la mujer — Polit, posit., I, 260 y si-
guientes,, y TV, Capitulo 2.
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EDUCACION ESTETICA

Importancia de la cultura estética.—El sentimiento de lo bello. Influencia educadora del
arto.—El culto de la helleza de los griegos—Opiniones de algunos filésofos—Origen
del sentimiento estético.—La teoria de Spencer.—Refutaciones de Guyaun.—Opinitn
de Sergi.—Lo 1lil ea el arle,—El sentimiento de lo bello en la escuela.—Medios de
elucacion estética.—Su influencia moral. —La herencia psicolégica.—El sentimiento
estético en el nifio.—Observaciones de Compayré y de AleAntara Garcia.—Programa
de Suys,—Lo bello y la natdraleza,—Cultivo de la observacion.—El dibujo como me-
dio de ensefianza estética. —El trabajo manual.—La misica y el canto. —Conveniencias
de una esmerada seleccién.—La puesia y la declamacion. —La historia y la gaografia,
—La historia natural.—Los ejercicios fisicos y la belleza humana.—El ejemplo de los
griegos. —Las bibliotecas escolares. —Necosidad de su fomenlo.—Exposiciones artisti-
cns, —Certdmenes literarios.—Influencia de la literatura.—Porvenir del arte.

La escuela moderna, que tiene por objeto la formacién de
las aptitudes del nifio para que en su vida ulterior pueda bas-
tarse 4 si mismo, debe también concurrir 4 la cultura de su
buen gusto. El arte no puede ser olvidado sin exponerse 4 la
formaeion de individuos incompletos, El espiritu lo reclama
como el mejor medio para pulirse y ostentar todo su vigor y
energia. El ideal de lo bello forma el sentimiento de lo grande.
La grosero y lo mezquino jaméds penetran donde resplandece
la belleza con todas sus galas, porque la belleza atrae, impone
su imperio, realzando al hombre y corrigiendo sus imperfec-
ciones. Es verdad que 4 veces el arte echa mano del vieio para
sus creaciones, pero no lo hace con el fin de la glorificacién del
mal, eomo que el ariista no lleva otra finalidad sino la de su
misma emocién estética.

La falta de un ideal estético es causa constantemente de
tedio y hastio, cuando no de egoismos y malas pasiones. Stuart
Mill, & quien su padre desde temprana edad hizo seguir estu-
dios graves, poseia 4 los veinte afios una preparacién intelee-
tual muy vasta, pero sentia un profundo aburrimiento y can-
sancio de la vida, y sélo sinfi6 un hermoso despertar después
de haber leido un libro de poesias que le hizo tomar aficién 4
la miisieca, comprendiendo asi la importancia de las emociones
estéticas que son regeneradoras y hacen agradable la vida.

TOMO IV, 29
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Los sentimientos de un pueblo se hacen abominables cuando
no los inspira un alto ideal de cultura. «La belleza, dice Duruy,
es la perpetua aspiracién de nuestro espiritu, que la busea en
todo, lo mismo en los grandes espetdculos de la naturaleza que
en las obras de los escritores y de los artistas 4 quienes la
gloria ha coronado». (1) Los individuos que no tienen educada
su sensibilidad para comprender la belleza en cualquiera de sus
manifestaciones, carecen de la condicién mds eficaz para realizar
la obra de la civilizacién dentro de los Iimites de la mds ele-
vada moralidad. Es posible vivir, desenvolverse y conquistar
algiin progreso con prescindencia del sentimiento estético, pero
nada hay méds perdurable y que tenga mayor influencia, como
elemento de cultura, que el arte. Parece que nada satisface
tanto eomo sus manifestaciones y el genio ereador lo elige como
un medio adecuado para imponer los prineipios de una ética
sublime. «Se adquiere un grado mds alto de la virtud cuando
se une al amor 4 la verdad, el desarrollo de los sentimientos
estéticos. Estos sentimientos, al menos cuando estin puros de
toda mezela sus emociones y tendencias de orden inferior, no
pueden menos de tener un feliz influjo sobre la conducta. La
busea de lo bello no deja de tener afinidad, con la perseeucién
del bien, y por esto, por otra parte, se llama con tanta frecuen-
cia 4 las buenas acciones, bellas acciones: sin duda hay en esta
terminologia una confusién posible, porque los hechos del orden
moral tienen una belleza particular, que puede suscitar la ad-
miracién, sin responder por esto al gusto estético; pero no es
menos verdad que en bastantes easos, porque satisfacen nuestro
deseo de orden, de armonia, de belleza, actos que tienen un
valor moral son adem#ds y muchas veces en primer término,
declarados belloss. (2)

El artista que siente la impulsién creadora é interpreta
con éxito alguna forma de belleza, plasmando las modalidades
de su espiritu en su obra, contribuye de una manera real dla
cimentacién del progreso moral € inteleetual, por que despliega
el espiritu adormecido, lo torna dgil y flexible, lo vigoriza agra-
dablemente y lo inspira, substrayéndolo al quietismo enervador
de la molicie 6 de la hiperactividad de un fin egoista en el
predominio de la lueha por la existencia.

El arte es el ideal de la belleza, la conquista més noble

(1)—V. Durvy—Historin de los griegos.
(2)—L. DupraT—La moral.
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miin, se substraen d las mezquinas maquinaciones del egofsmo
para cubrirse con su aureola, que es simbolo de perfeccionamiento
para el espiritu y fuente fecunda de emociones. Cuando un
pueblo se distingue entre los demds por el desarrollo del arte,
obtiene el puesto mds culminante en su civilizacién, se le reco-
noce un predominio que es al fin la manifestacién de su fuerza,
por que la eonquista del primer sitio en cualquier forma de la
actividad humana es dechado de superioridad. El arte, al levan-
tar el intelecto proporeciona infinitas satisfacciones, y la alegria
del espiritu es un indicio ya de fuerza, como lo dice el autor
citado. Los griegos que fueron artistas en la época de su apo-
geo, en tiempo de paz se dedicaban al cultivo del arte como un
medio de mantener la superioridad sobre los demds pueblos,
Su espiritu nunca estaba ocioso y por eso fueron siempre gran-
des, ya rindiendo severo culto al dios de las batallas, 6 ya
revelando su vigor fisico en los torneos de sus eélebres fiestas
6 demostrando la potencialidad de su mente en los gimnasios
donde los sabios congregaban & sus dicipulos, 6 ya consagra-
dos al arte en los talleres, donde aleanzaban la inmortalidad.
Ellos tuvieron un alto conecepto de la belleza y le rindieron fer-
viente culto por que 4 sus ojos tenia un sello sagrado. «Hero-
doto nos ha conservado un hecho que es de cardcter esencial-
mente griego: después de su muerte, Felipe de Crotona fué vene-
rado como héroe en el ediculo que se le erigid, porque era el
hombre mds hermoso de su época, y el anciano historiador
piensa, como los egestinos, que habian hecho este dios de una
especie particular». No se pregunta si Jerjes tenia cualidades
verdaderamente de soberano: «En su inmenso ejéreito, dice, nin-
guno era por su belleza tan digno como él de ocupar el tronos,
En una de sus correrias en que fué 4 menudo vencedor por su
magnificencia, Nieias habfa confiado el papel de representante de
Dionisos 4 un joven esclavo tan hermoso, vestido con tal ele-
ganecia, que al presentarse el pueblo le saludé con wuna salva
de aplausos. Nicias le concedié la libertad er el acto, consi-
derando como una impiedad, segin dijo, mantener en la servi-
dumbre al hombre que habia sido saludado por los atenienses
bajo la figura de un dios. «En el fondo Nicias praecticaba un
acto muy popuiar pues era el hermoso efebo, y no el dios, quién
habia excitado la admiracién de los espectadores». (') Después
de la batalla de Salamina, fué elegido Séfocles para dirigir el

(1) ~V. Duruvy—Historia de los griegos.
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coro del himno de la vietoria, por ser el efebo mds hermoso, y
se dice que ante el altar de los dioses tutelares de la patria se
despojoé respetuosamente de sus ropas, «Séerates y Platén—
dice Lemcke—fundaron la estética con sus investigaciones cien-
tificas acerca del concepto de la belleza, y todos los filésofos
posteriores 4 partir de Aristételes, tomaron parte en las cues-
tiones estéficas y por lo tanto, también los pensadores ecristia-
nos que expusieron las dotrinas de las escuelas filoséficas de
la gentilidad. Donde quiera que se mantuvo y estudié la filo-
sofia platonica y aristotélica, trabajése con ellas la doctrina de
lo bello, y muy en especial de ordinario la de la poesia, gracias 4
la poética de Aristételes. Asi es como se eonservé la ciencia de
la estética y aun en ciertos respectos se la eultivé con mayor
extension y amplitud que antes. Al elevarse con renovado vigor
la filosofia de los tiempos modernos, recobrd la estética por su
parte nuevo empuje». (1)

Tanto los individuos como los pueblos necesitan para alcan-
zar su predominio, el mayor desarrollo de sus aptitudes. El fac-
tor econdémico impone condiciones egoistas. La ley del triunfo
del mds apto reduce A4 la impotencia al que no posea alguna
condicién ventajosa, Pero el arte por el arte mismo es el supre-
mo ideal de la belleza, y en todas las civilizaciones ha tenido
sus cultores. «Para guardar su dignidad, su grandeza—afirma
Ch. Blanc—el arte debe tener su fin en si mismo. Sihacen del
arte un misionero de la religi6n, un oficial de la moral, un
medio de gobierno, por brillante que sea su esclavitud, siem-
pre serd esclavo. Hasta para el servicio de las cosas mds nobles,
el arte no puede tomarse como su instrumento sin rebajarse y dis-
minuirse, pues la aspiracion libre es el privilegio més ilustre del
artista. La libertad es el destino mds elevado del espiritu».
Schiller manifiesta que «la belleza no es otra cosa que la liber-
tad en el fendmeno». La condici6n esencial del arte, segin la
opinién de algunos psicélogos, es la ficei6n y la ausencia de fi-
nalidad. Schiller considera que el arte es por esencia un juego,
y Spencer ha formulado sobre este pensamiento su conocida
teoria del sentimiento estético, esto es, que el placer del juego
es el que ha dado origen al placer estético. El juego es una
consecuencia del exceso de actividad nerviosa, y en los nifios y
en algunos animales es una simulacién de la lucha por la vida.
La caracteristica de la belleza, seglin Spencer, es la de carecer

(1)—LemcrE— Estética.
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de finalidad; lo 1itilno puede unirsele por que lo ficticio predo-
mina sin ningdn fin ulterior. Guyau se declara confrario 4 la
teorfa spenceriana y hace una bella defensa de la utilidad en
el arte. «Seglin Spencer y su escuela,—dice Guyau—Ia idea de
lo bello se excluye: 1, lo que es de necesidad para la vida; 2,
lo que es «fil 4 la vida; 3, en general, todo objeto real de de-
seo y de posesion, para limitarse & un simple ejercicio, al sim-
ple juego de nuestra actividad. En nuestra opinién, por el
contrario, lo bello se relaciona en suma 4 la plena coneciencia de
la vida misma; la primera manifestacion del senfimiento estético
es la necesidad satisfecha, la vida recobrando su equilibrio, el
renacimiento de la armonfa interior, y en eso consiste la belleza
elemental de las sensaciones. De igual suerte lo bello, lejos de
excluir lo que es 1til, presupone la idea de una voluntad aco-
modando espontdneamente los medios 4 los fines; de una aeti-
vidad tratando de conseguir el minimum de fuerza para con-
seguir wn fin», «Lo que en el arte es superficial y censurable,
es el juego de imaginacién por la imaginacién misma, es decir,
la sucesién de imdgenes indiferentes, intraducibles en sensa-
ciones de las mds agradables y en ideas y en sentimientos. Una
mera ficcion no es perdonable en el arte, sino cuando es un
simbolo intelectual 6 moral, si en este aspecto es real y provoca
pensamientos 6 sentimientos; pero nada menos estético que la
frivolidad». «Desde el punto de vista cientifico, un sentimiento
bello, una inelinacién bella, lo son en tanto que son ftiles al
desenvolvimiento de la vida del individuo y de la especie». (1)
Sergi critica las refutaciones de Guyau y cree que <«la teoria
de Spencer y de la escuela inglesa es la verdadera: en el sen-
timiento estético debe haber ausencia de utilidad en el sentido
mds extenso de esta palabra; alli donde la utilidad interviene
lo estético desaparece con lo bellos. (?)

El Doctor Enrique E. Rivarola, en una interesante conferen-
cia dada en la Universidad de La Plata, se manifiesta por la
utilidad del arte y hace las juiciosas apreciaciones que trans-
eribimos: «KEl goce estético es un producto de la vida social.
Encontramos la posibilidad de experimentar ese goce, en rela-
cién con la mayor culiura. Esto no necesita demostracion al-
guna, Cuanta méds perfecta sea nuestra organizacién intelectual
y moral, mds capaces seremos de experimentar lo bello, en las

(1) Guvau—Los problemas do lu estética contempordnea.
(2) SErGI—Las emociones,
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esferas superiores, del sentimiento y del ideal. Aislemos al hom-
bre, supongdmosle sélo en medio de lo creado: no podremos, en
esas condiciones, imaginar para el Addn de nuestro Paraiso,
otro desarrollo psiquico que el de los animales superiores: imé-
genes, ideas rudimentarias, los elementos indispensables para
su defensa en el ambiente en que vive, y nada mds. Sin ne-
cesidad de expresar, por no tener 4 quien transmitir, no apare-
ceria en él el lenguaje. Su desenvolvimiento no irfa mds alld.
El sentimiento de lo bello es un producto del perfeccionamiento
del individuo en la sociedad y al mismo tiempo un estimulo
para un perfeccionamiento superior. La capacidad para la
excitacion estética que se desarrolla en elindividuo en forma
semejante 4 la capacidad para el raciocinio, da origen 4 diversas
manifestaciones del arte, como la l6gica de la razén abre el
camino 4 la ciencia. No debe encontrarse mayor utilidad en la
ciencia obrando sobre el entendimiento, que en el arte extendien-
do 4 un mismo tiempo su acecién en el campo de las imdgenes
y de las emociones. Util es todo aquello que procura una ven-
taja, y expresar en la sintesis vigorosa del arte, ofrece tanta
ventaja al hombre como llegar 4 la verdad por la fuerza de
la observacién y la inferencia. Sentir, debe por lo menos ser
tan ttil como ereer, pues ereencia y sentimiento, una y otro,
nos sirven enla vida de sociedad, estado natural del hombre». ()
La tendencia de dar al arte aplicaciones prdecticas no es
nueva, pero el arte considerado con un fin utilitarista se des-
naturalizaria y su desenvolvimiento seria preecario. Las necesi-
dades estéticas del individuo son un modo de sentir y de in-
tensificar las emociones, Pero hay temperamentos que no encuen-
tran la belleza ni en la forma, ni en el eolor, ni en la nota,
sino que la hallan en el principio de una ley fisica aplicada,
como pasa con los inventores 4 quienes no ce les puede negar
su modalidad artistica bien definida. El que inventa una mé-
quina siente emociones inefables como el que modela una estd-
tua 6 pinta un cuadro. Las facultades subjetivas realizan el
mismo proeeso para la concepcidon del ideal y su ejecucién.
Tanto el inventor como el artista van en pos de un ideal que
es su manera de interpretar el sentimiento de la belleza.
Siendo el arte fuente de tanto bienestar para el hombre
vy motivo de su constante pulimento y cultura no puede ser des-

(1) Véase Extensitn Universitaria—Universidad Nacional de La Plata. Conferencias de
1907 y 1908—E. E. Rivarora— Lo 1itil en el sentimiento estético.
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cuidado el sentimiento estético en la escuela moderna. Debe cul-
tivarse y desarrollarse como todo otro sentimiento elevado (1.
Es por excelencia el que constituye la ética, porque la idea del
bien es la conecepcién de la belleza en la forma mds perfecta.
«Lo bello— dice THOMAS— tiene un valor social, poderoso. Apro-
xima las almas dilatindolas, las hace vivir, unos instantes por
lo menos, una vida superior y las separa de las preocupa-
ciones utilitarias, que tan amenudo las dividen. Hay, ademis,
un incontestable valor moral. Amar lo bello, es prepararse para
amar el bien, y es raro que las pasiones bajas y viles encuen-
tren apacible refugio en el corazén de aquel que siente y que
admira vivamente la belleza. Afiadamos, ademds, que el amor
d lo bello, aun desde el punto de vista utilitario, nos presta 4
todos eonstantes & inapreciables servicios, puesto que es el que
nos invita sin eesar 4 perfeccionar nuestros trabajos, quien
nos liga 4 ellos, quien nos arrastra en la via del progreso, ha-
ciéndonos olvidar la fatiga y el esfuerzo por el encanto que
nos comunica (2) ».

La escuela no puede dejar de lado las cuestiones estéticas
cuando tanta influencia ejercen sobre la vida del individuo ¥y
de la sociedad. En nuestra actual civilizacién la educacién es-
tética constituye un problema que se trata de solucionar satis-
factoriamente. Pero para que esa educacion sea fecunda y tenga
su verdadero influjo en el espiritu humano, debe empezar desde
la cuna como dice Thomas. El sentimiento de la belleza que
modela el espiritu y lo perfecciona constantemente, debe des-
pertarse en el nifio desde temprana edad, formdndosele un am-
biente propicio y rodedindolo de juguetes de una ejecucién
irreprochable. El autor citado manifiesta que por estadisticas
recientes parece que los paises mds ricos en mitisicos son pre-
cisamente aquellos en que se acostumbra 4 hacer dormir los
nifios con el eanto meciendo suavemente su cuna, y que los
mejores artistas deben en parte su talento y su gusto 4 los
cantos que oyeron en su juventud. No se puede negar la in-
fluencia del medio ambiente, pues los buenos ejemplos son fe-
cundos nara los nifios que tienen tan aclivas sus facultades de
imitacidn, Por otra parte, los nifios, como observa Sergi, tienen
tiempo disponible para sus juegos por que no tienen otra cosa de

(1)<La contemplacién de lo bello produce en nosotros un goce tranquilo y puro, incompa-
tible con los placeres gruseros de los sentidos; eleva el alma por encima de la esfera habi-
tual de sus pensamientos; la predispone 4 resoluciones nobles ¥ 4 acciones generosas, por
In estrecha afinidad que existe entre los tres sentimientos y las tres ideas del bien, de lo
bello y lo divino:,—HecEL— Estética.—Tomo 1.

(2) P. F. Tuomas—La educacion do los sentimienlos.
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mayor urgencia; disponen de todas sus energias y las emplean
para el juego: si el origen del sentimiento estético es un juego
elevado, bien pueden los nifios dedicar sus energias todas 4 ese
juego sublime del arte que tan benéfica influencia puede ejercer
en su vida ulterior. Pero esta educacion tiene un gran fin moral:
el sentimiento estético se cultiva para elevar la personalidad
moral del individuo. «De la belleza de las cosas 4 la bellezu
moral, la transicién es insensible y nuestro deber es preeipitar-
la lo méds posible. Si importa que nuestros nifios amen lo bello
bajo todas sus formas por que todas las belleza son hermanas,
importa prineipalmente que aprendan desde muy temprano lo
que realiza el hombre cuando se ajusta al deber. Nuestro fin
no es hacer de ellos dileffanti enamorados sélo de formas be-
llas, de hermosas rimas 6 hermosos sonidos, sino hombres en-
tusiastas de bellas y buenas aceciones. Es necesario que 4 través
del ritmo y la armonia fisicas sepan descubrir el ritmo y la
armonia de la vida moral: que delo gracioso puedan elevarse
d lo verdaderamente bello y de lo bello & lo sublime». (1)

El sentimiento de lo bello y la idea del bien fueron asocia-
dos constantemente por los filésofos de la antigua Grecia, La
eduecacién moral no era otra cosa, en cierto modo, que una
consecuencia de la educacién 