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SECCION OFICIAL

Escuelas Normales de Maestros N 7 y 8
Buenos Aires, Enero 5 de 1910.

CONSIDERANDO:

Q’ue el niimero de nuestros diplomados con que actualmente
cuenta la Nacién para impartir la ensefianza primaria, estd lejos
de satisfacer las exigencias reales de la poblacién escolar de to-
da la Repiblica; _

Que la solucién del problema del analfabetismo y de los
medios de eombatirlo, se halla subordinada en gran parte, 4 la
formacién en todo el territorio, de un personal docente pro-
porcionado 4 la importancia de la poblacién escolar y espe-
cialmente preparado;

Que el Poder Ejecutivo piensa que es indispensable proveer
4 la fundacién de escuelas normales en toda la Repiblica, no
s6lo con el fin de reducir en lo posible el niimero de maestros
ocasionales, sino también con el de subsanar la imposibilidad
en que se encuentran las autoridades escolares de diversos
puntos de la Repiblica, para abrir como serfa necesario, un
mayor nimero de escuelas por ecarencia absoluta de maestros;

Que respondiendo 4 tales propésitos, el Poder Ejecutivo
solicité oportunamente y obtuvo del Honorable Congreso re-
cursos necesarios, para crear dos escuelas normales en la Qa-
pital Federal,

El Presidente de lo Repiiblica—
DECRETA:

Art. 1° Fandanse las Escuelas Normales de Maestros N°s, 7
y 8 en esta Capital, de acuerdo con lo establecido por la ley
~ de presupuesto.
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Art. 2° Némbrase Director de la Escuela Normal N°.
sefior Profesor Normal, don Olegario Maldonado.

Art. 3° Nombrase Director de la Escueia Normal, N°. 8, al
Profesor Normal, sefior José G. Paz.

Art, 4° Comuniquese, publiguese, ete.

FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NAOKN.
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Escuela Normal Mixta de Esguina

Buenos Aires, Enero 18 de 1910.

Vistas las consideraciones aducidas en el decreto de fecha
5 del corriente, consideraciones que son de cardcter general y
extensivas en todas las provincias, al fomento de cuyos linte-
reses educacionales estd obligado 4 contribuir el Gobierno Na-
cional, en beneficio de la cultura en todas las sececiones de la
Repiibliea,

El Presidente de la Repiiblica—

DECRETA:

Art., 1° Fandase en la Provincia de Corrientes la Escuela
Normal Mixta de Esquina y la Escuela Normal Mixta de San-
to Tomaé.

Art. 2° Némbrase directores de las referidas escuelas 4 los
seflores Reynaldo J. Marin é Isabelino Maciel.

Art, 3° Los directores nombrados, presentardn 4 la breve-
dad, posible una lista de candidatos en condiciones de desem-
peflar los cargos directivos y docentes de las respectivas es-
cuelas.

Art. 4° Los sueldos del personal 4 que se refiere el presen-
te decreto se imputardn 4 las partidas respectivas de la ley
general de presupuesto, para el corriente afio.

Art. 5° Comuniquese, ete.

FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NaAON.
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Escuela Normal de Maestras de Flores

Buenos Aires, Enero 14 de 1910.

Expediente G/158.—Vista la solicitud del doctor Mario Go-
rostarzli, por la cual ofrece en venta al Gobierno, el edificio
de su propiedad ubicado en la calle Rivadavia N°. 4950 al 4970,
que ha sido eonstruido expresamente para casa de educacién
y reune todas las comodidades exigidas por la higiene escolar
moderna;

Que estas razones y la necesidad de proveer 4 la Escuela
Normal de Flores de un edificio apropiado para su funciona-
miento, que tenga ubicacién dentro del radio que 4 dicho ins-

tituto corresponda, inducen al Poder Ejecutivo 4 adquirir la

propiedad mencionada, acelerando asi, la realizacién de los pro-
positos que se tuvieron en vista al dictar la ley de edifica-
¢ién escolar, en la cnal se halla comprendida la Escuela de
Maestras de Flores;

Que la Comisién Consultiva de Alquileres que ha interve-
nido en la justipreciacién del inmueble referido, aconseja la ad-
quisicién del edificio en la suma de ochocientos mil pesos mo-
neda nacional, incluyendo en ella el mobiliario, el material de
ensefianza y los gabinetes y museos existentes,

El Presidente de la Repuiblica, en Acuerdo de Ministros -—
DECRETA:

Art. 1° Adquiérese la propiedad del doetor Mario Gorostarzi,
ubicadaen la calle Rivadavia N° 4950 al 4970 con todo el mo-
biliario y material de ensefianza existente en él, con el destino
expresado, por la suma de ochocientos mil pesos moneda na-
cional de curso legal ($ 800,000 ™) que se abonard en la si-
guiente forma: $ 450.000 al firmarse la eseritura y $§ 350.000
4 los tres meses de realizado ese acto.

Art, 2° El gasto autorizado por el articulo anterior se im-
putard al articulo 18 de la ley de presupuestos para el corriente
afio.

Art. 3¢ Comuniquese, publiquese y pase al escribano ma-

yor de gobierno, para que proceda 4 extender la escritura res-

pectiva,

FIGUEROA ALCORTA.
R.S.NAON.—PEDRO EZCURRA.—MANUEL DE IRIONDO
—R. M. AGUIRRE.—ONOFRE BETBEDER.
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Escuelas Normales Mixtas de Concordia y Gualeguaychu

Buenos Aires, Enero 15 de 1910.

Vistas las consideraciones aducidas en el deereto de fecha
5 del corriente, consideraciones que son de cardcter general y
extensivas 4 todas las provincias, al fomento de cuyos intere-
ses educacionales estd obligado 4 contribuir el Gobierno Nacio-
nal, en beneficio de la cultura de todas las secciones de la Re-
publica,

El Presidente de la Repiiblica—

DECRETA:

Art. 1° Findase en la Provincia de Entre Rios la Escuela
Normal Mixta de Concordia y Escuela Normal Mixta de Gua-
leguaychi.

Art. 2° Némbrase directores delas referidas escuelas 4 los
sefiores Justo V. Balbuena y Alfredo C. Villalba, respectivamente,

Art. 3° Los directores nombrados presentardn 4 la breve-
dad posible, una lista de candidatos en condiciones de desem-
pefiar los cargos directivos y docentes de dichas escuelas,

Art. 49 Los sueldos del personal 4 que se refiere el pre-
sente deereto se imputardn 4 las partidas respectivas, de la
ley general de presupuesto para el corriente afio.

Art. 5° Comuniquese, ete.

FIGUEROA ALCORTA.
R. S. NAON.

Escuela Normal Superior de la Capital

Buenos Aires, Enero 14 de 1910.

CONSIDERANDO:

Que la instituciéon de la escuela normal de la Repiblica
no ha evolucionado desde su fundacién hasta la fecha, en el
sentido que interesa 4 los progresos de la encefianza, no obs-
tante los esfuerzos meritorios realizados por el magisterio nor-
mal;
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Que, 4 juicio del Poder Ejecutivo ese inconveniente se ha
producido por la carencia en el pais de los medios capaces de
facilitar al profesorado normal la adquisicién, al propio tiempo,
de una competencia especial en las distintas ramas de los cono-
cimientos humanos y de una alta cultura en el arte de ensefiar;

Que el perfeccionamiento del magisterio normal constitu-
ye una exigencia ineludible y reclama, por lo mismo, la ecrea-
ciéon de un instituto superior donde se cultive y difunda el
espiritu eminentemente altruista que debe distinguir 4 los que
lo profesan, y 4 que sus energias aplicadas totalmente 4 la
tarea de instruir y educar al pueblo, contribuirdn sobre todo,
4 la elaboracion del cardeter de estructura moral de la Nacién;

Que la difusién aleanzada por las escuelas normales, plan-
tea hoy con mds intensidad que nunca, la necesidad de afron- .
tar en toda su amplitud el problema de la formacién de ese
profesorado, suministrando 4 los que 4 él se dediquen un cono-
cimiento tan profundo como fuera posible, de cada aspecto de
Ia ciencia humana; de los métodos modernos de estudios y de
enseflanza; aprovechando la prdctica docente adquirida durante
el tiempo que fijan los actuales planes de estudios de las es-
euelas normales y que s6lo habilitan para la ensefianza pri-
maria, procurando completarla y perfeccionarla para responder
4 las necesidades de la ensefianza en los cursos normales de
las mismas, abriendo asi, mds amplios horizontes 4 las justas
aspiraciones del profesorado normal, y, vigorizando por dltimo,
el espiritu que debe ecaracterizar al maestro, cuando posee la
conciencia de su alta misién educativa y cientifica ;

Que la creacién de un instituto especial estimularia el pro-
greso de la escuela normal dando 4 la institueién un eardeter,
orgdnico que asegure su desenvolvimiento ordenado y colabore
eficazmente, en la solucién de los problemas educacionales por
el coneurso de las capacidades directivas y docentes que forme,

Kl Presidente de la Repiblica, ha acordado y—
DECRETA:

Art. 1° Flindase un instituto de altos estudios que, bajo la
denominacién de escuela Normal Superior, funcionard desde el
1° de marzo préximo en la capital de la Repiblica, de confor-
midad con las bases establecidas en el siguiente decreto.

Art. 2° La ensefianza de este instituto se impartird tenien-
do en cuenta la necesidad de fomentar la especializacién en el
profesorado normal de acuerdo con el siguiente:
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Historia de la Educacién.............. — —
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Al nimero de horas establecido por este plan para la en-
geflanza de cada una de las asignaturas fisicoquimicas y big-
logicas, deberd agregarse un ndmero igual de horas semanales
destinadas 4 trabajos prdeticos en laboratorios, anfiteatros y ga-
binetes.

Art. 3¢ Los alumnos que ingresen 4 la Escuela Normal
Superior, sélo podrdn inscribirse en una de las especialidades
i que se refiere el plan de estudios establecido por el articulo
anterior.

Art. 4° Para ingresar 4 la Escuela Normal Superior se re-
quiere:

@) Ser Profesor Normal con titulo expedido por eual-
quiera de las Escuelas Normales de Profesores de la
Nacion;
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b) Haber obtenido una clasificacion media de distingui-
do en los dos tltimos cursos del profesorado Normal;
¢) Acreditar buena conducta y las condiciones de salud
necesarias para dedicarse 4 las tareas del profesorado

Art, 5° La Direccién del Instituto estard 4 eargo de un Di-
rector y de un Consejo compuesto de ocho miembros, de los
cuales las dos terceras partes por lo menos, deberdn ser profe-
sores titulares de la Escuela; la designacién de los miembros
del Consejo serd hecha en asamblea de Profesores titulares y
suplentes; durardn dos afios en sus funciones pudiendo ser re-
elejidos indefinidamente, pero el Consejo se renovard por mitad
cada afio, debiendo el primer afio sortearse los que deban cesar.

Por esta tinica vez la designacién del Consejo serd hecha
directamente por el Poder Ejecutivo.

Art. 6° El Consejo de Profesores dictard el Reglamento in
terno de la Escuela, sujetindose 4 las bases establecidas en el
presente Decreto; debiendo elevarlo al Poder ejecutivo para su
aprobacién.

Art, 7 El nombramiento de los profesores titulares y su-
plentes de la Escuela, se hard por el Poder Ejecutivo 4 pro-
puesta en terna formulada por el Consejo Directivo y elevada
por el Director de la Escuela al Ministerio de Instruccién Pi

blica.

Art. 8 A la terminacién de los estudios establecidos para
cada una de las especialidades comprendidas en el plan de es-
tudios, se otorgard 4 los alumnos egresados, el titulo de Pro-
fesor Normal Superior, en la especialidad respectiva.

Art. 9° El titulo de Profesor Normal Superior da derecho
exclusivo 4 los que lo obtengan para desempefiar las Direcciones,
Vicedirecciones, Regencias y Cédtedras de las Escuelas Normales
dependientes del Ministerio de Justicia é Instruccién Puablica,
pudiendo acumular cada diplomado hasta cuatro cdtedras de su
especialidad.

Art, 10. Los profesores que desde la fecha del presente De-
creto se designaren para desempefiar las cdtedras de las Es-
cuelas Normales, lo serdn s6lo en cdracter transitorio, debiendo
ser reemplazados en su oportunidad por los diplomados de Ia
Escuela Normal Superior.

Art. 11. El Poder Ejecutivo & propuesta del Consejo de
de Profesores otorgard diez becas de estudios de cien pesos
moneda nacional, 4 los alumnos que hayan obtenido una clasi-
ficacién media en el ecurso anterior de nueve y diez puntos.

A
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Art. 12. El Director de la Escuela Normal Superior es el
Presidente nato del Consejo de Profesores y conservard su cargo
mientras dure su buena conducta,

Art. 13. El Consejo de Profesores deberd reunirse por lo
menos una vez por semana para considerar los asuntos que la
Direccién someta 4 sus deliberaciones, asi como también aque-
llos que cada Consejero estimare oportuno proponer sobre la
marcha del Establecimiento, en su doble aspecto administrativo
y cientifico.

Art. 14. Los Profesores Normales, cualquiera que sea Ia
época en que hayan obtenido su diploma de tales, podrin in-
gresar 4 la Escuela dentro del plazo de dos afios, siempre que
reunan las condiciones establecidas en el presente Decreto.

Art. 15. El plan de estudios, sélo podrd ser modificado 4
propuesta del Consejo de Profesores hecha al Ministerio de
Instruceién Piblica, como consecuencia de una resolucién to-
mada por dos tercios de votos del total de sus miembros.
A todos los efectos deliberativos, en su cardcter de miembro del
Consejo, el Director tendrd voz y voto.

Art. 16. El Poder Ejecutivo gestionard del H. Congreso |la
modificacién de la Ley de Jubilaciones y Pensiones, en el sen-
tido de conceder el derecho de retiro 4 los Profesores egresa-
dos de la Escuela Normal Superior 4 los veinte afios de
servicios.

Art. 17. El Consejo Directivo podrd organizar cursos libres
de las materias que considere convenientes.

Art. 18. Némbrase Director de la Escuela Normal Superior,
al Profesor Normal Sr. Leopoldo Herrera, con el sueldo men-
sual de novecientos pesos moneda nacional.

Art, 19. De acuerdo con lo establecido por el Art. 5° ném-
branse Consejeros del mencionado Establecimiento, 4 los Dres:
Manuel A. Montes de Oca, Juan F. Sarhy, Angel Gallardo, Juan
A. Garcia, Eduardo Aguirre, Ernesto Quesada y Manuel B. Bahia,
todos ellos profesores del mismo, y 4 los Dres. Eduardo Bidau
y Julio Méndez.

Art. 20. Némbrase catedrdtico de la referida Escuela Nor-
mal Superior, con el sueldo mensual de trescientos pesos mo-
neda nacional, 4 contar desde el 1° de Marzo préximo:

De Algebra: al Profesor de la Facultad de Ciencias Exac-
las, Dr. Ignacio Aztiria.

De Geometria: al Consejero y Profesor de Ciencias Exactas
Ingeniero Juan F. Sarhy.
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De Trigonometria: al Profesor de la Facultad de Ciencias
Exactas, Ingeniero José S. Sarhy.

De Topogratia: al Consejero y Profesor de la Facultad de
Ciencias Exactas, Ingeniero Emilio Palacio.

De Fisica: al Profesor de la Facultad de Ciencias Exactas,
Dr. Manuel B. Bahia.,

De Quimica: al Profesor de la Facultad de Ciencias Exac-
tas, Ingeniero Horacio Damianovieh.

De Mineralogfa: al Consejero y Profesor de la Facultad
de Ciencias Exactas, Ingeniero Eduardo Aguirre,

De Botdnica: al Profesor de la Facultad de Ciencias Exac-
tas, Dr, Cristébal Hickens,

De Zoologia: al Consejero y Profesor de la Facultad de
Jiencias Exactas, Dr. Angel Gallardo.

De Anatomia: al Profesor de la Facultad de Medicina, Dr.
Leandro Valle,

De Arqueologfa: al Profesor de la Facultad de Filosofia i
Letras, Dr. Juan B. Ambrosetti.

De Historia Universal: al Consejero y Profesor de la Facul-
tad de Derecho y Ciencias Sociales, Dr. Juan A. Gareia.

De Derecho Politico: al Aeadémico de la Facultad de Filo-
sofia y Letras, Profesor de la TFacultad de Derecho y Ciencias
Sociales, Dr. Manuel A. Montes de Oca.

De Sociologia: al Consejero y Profesor de la Facultad de
Filosoffa y Letras, Dr. Ernesto Quesada,

De Latin: al Profesor de la Facultad de Filosofia y Letras,
Dr. Francisco Capelln.

De Literatura: al Profesor de la Facultad de Filosofia b
Letras: Dr. Calixto Oyuela.

Art. 21. A los efectos de la prdctica docente, funcionard co-
mo anexa 4 la Escuela Normal Superior, una Escuela Normal
de Maestras.

Art. 22, Los gastos que demande el cumplimiento del pre-
sente Decreto, se imputardn al Inciso 15, Ttem 20 del Presu-
puesto vigente,

Art. 23. Comuniquese, publiquese.

FIGUEROA ALCORTA
R. S. NAON.
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SECCION DOCTRINAL Y TECNICA

SISTEMA DE PROMOCIONES

Para los Colegios Nacionales y las Escuelas Normales

CONSIDERACIONES GENERALES.—LO0OS EXAMENES ORALES—LoOS
EXAMENES ESCRITOS.—EXPOSICION GENERAL DEL SISTE-
MA —DISPOSICIONES REGLAMENTARIAS.

La «reprise» de los exdmenes orales en los establecimien-
tos de educacién de la Repiublica, ha puesto de nuevo sobre el
tapete el debatido tema de las promociones. Y con este motivo se
han renovado también las opiniones de los que ven en el exa-
men oral un resago de viejas prédeticas, repudiadas por la pe-
dagogia moderna, y los que consideran prédcticamente imposi-
ble reemplazarlo con nada que lo equivalga. La reciente expe-
riencia ha aportado nuevos elementos 4 uno y otro bando.

Desde luego, parece claramente establecido por una primera
observacién, que el nimero de los alumnos desaprobados es
mucho mayor este afio que en el anterior, especialmente en los
cursos inferiores.—Y se atribuye esto 4 la virtud del examen
oral, por lo menos en comparacién con el examen escrito usa-
do como tnico criterio de promocidn.

Por su parte, los adversarios del sistema han tenido opor-
tunidad de renovar sus ataques en presencia de los defectos
mds palpables de los exdmenes orales.

Pero si se examinan las cosas con un criterio sereno y
desapasionado, se ve, 4 poco andar, que el problema estd sola-
mente mal fundamentado. Trataremos de demostrar este aserto.

L.L0OS EXAMENES ORALES

Hay mesas examinadoras rigidas, mesas buenas y mesas
indiferentes, segiin las clasificaciones pintoreseas de los alum-
nos. Pero bien estudiada la cuestién, con el eriterio del es-
pectador sereno y mejor atin, con la prdetica del examinador
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que ha formado parte de todas las mesas asi llamadas, se ve
bien pronto que, tal clasificacién es superficial ¥ no responde
4 una realidad tangible.

En la mayoria de los casos las mesas tienden 4 favorecer
al alumno; pecan mds bien por debilidad que por energia. Exa-
minadores famosos por sus exigencias, bien observados, sue-
len ser sencillamente algo més justos que sus compaileros y
nada mds, cuando no son solamente grufiones... Y es en los exé-
menes de alumnos libres, en los que estas famas suelen hacer-
se con facilidad, en donde precisamente se despliega menos exi-
gencias. Los alumnos propios son frecuentemente tratados con
mds rigor que los libres y este es un fenémeno que de cuan-
do en cuando provoca reacciones en las mesas, ante el sen-
timiento de una injusticia relativa tan evidente.

El rigor de ciertas mesas examinadoras suele si manifes-
tarse en forma que nc deja lugar 4 dudas, en las -elasificacio-
nes que adjudican, pero en la mayoria de los casos son igualmente
liberales en el juicio de aprobar 6 desaprobar. Este juicio alti-
mo es lo que verdaderamente interesa al Estado, y la mesa que
lo representa, suele reservar sus rigorismos 6 sus complacen-
cias, para las cifras de las clasificaciones, funcién esta que inte-
resa mas 4 la familia y que tiene, por eso mismo, una mayor reper-
cusién.

Se acusa al examen oral de ser una farse por que per-
mite pasar alumnos que no saben y viceversa, Creo que el
¢aso ha de ser extremadamente raro. No he podido presenciar uno
exento de eritica severa, en once afios de docencia y sélo he
oido afirmarlo de una manera categérica 4 muchos padres.

Para pasar en un examen es necesario saber, esto no ecabe
diseutirlo. Ahora, cudnto es lo que hay que saber, es ya cuestion
variable. Pero ello no depende tanto de los examinadores cuan-
to de la ensefianza misma. El examen no es sino un reflejo de
aquélla y hasta su confirmacién, puede decirse. Sube 6 baja
el nivel de las exigencias de las mesas examinadoras, con el
nivel intelectual de cada curso. Y, generalmente, se exige mu-
cho menos de lo que en realidad se ha ensefiado. ;Es esto un
mal? ;es un bien? ;es un defecto del examen? La cuestién es com-
pleja. Me inclino & creer que se ensefia demasiado, que se
complica mucho la ensefianza en detalles que ocultan el fondo
¥ que hay expresa necesidad de simplificarla. Lo que se pre-
gunta en examen, suele ser la generalidad, la sintesis, lo préc-
tico y lo que es més comiin y muchas veces, es eso lo que se
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ha descuidado en la ensefianza, por el detalle, por lo abstru-
s0, por lo trascendental. Otras veces la mesa de examen se ve
obligada 4 caer en este {ltimo extremo y en ambos casos el
alumno fracasa. Pero nétese que es la ensefianza misma y no
el examen la causa verdadera.

Ciertas preguntas especiales y preferidas por algunos exa-
minadores, especie de muletillas profesionales, suelen ser pronto
conocidas por los alumnos y nunca determinan la caida de
un examinando. Pero no puede impedirse, si fracasan porque
no saben nada en verdad, que atribuyan la caida 4 la malha-
dada pregunta, que en general es inofensiva.

Del punto de vista del alumno el examen, oral es una lucha
de tres confra uno; bhicha en la cual la vietoria tiene muchas
probabilidades de corresponder al mayor niimero. En esta idea
estd el germen de todas las pretendidas injusticias. Pero, en
la realidad, no sucede tal cosa y la lucha no tiene de tdl, sino
el aspecto externo de la formalidad del examen en cuanto tres
hombres estin frente 4 uno. Este es un fantasma levantado
por los malos alumnos, 6 simplemente impresionables, y apo-
yados por papds crédulos 6 débiles.

No niego el susfo como factor importante en el examen
para rendirlo brillante 6 lucido, pero no ecreo que sea capaz
de hacer «olvidar todo» en un instante.

Cuando el alumno no sabe nada 6 sabe muy poco, se asus-
ta siempre y entonees hay que poner en prdetica un sistema
curativo enérgico. En una escuela normal de nifias las exami-
nandas lloraban y se desmayaban con extremada frecuencia.
Fué suficiente que la directora dispusiera que; se clasificase
con un cero cada lloro 6 desmayo, para que cesaran todos los
accidentes ecomo por encanto y pasaran las pruebas con una
admirable serenidad.

Muchas manifestaciones que se atribuyen al susto son pu-
ramente fisicas y emocionales, normales, que no perturban euan-
do el alumno sabe. He visto dar un examen de fisiologia y
hacer cortes en el cerebro temblando la mano, y merecer la
alumna una felicitacién de la mesa examinadora.

Un examinador prdctico diagnostica su examinando desde
las primeras palabras, salvo raras excepciones., Y todos los
particulares que tengan un poco de experiencia, y la serenidad
del juicio no pertubado por el fracaso de un hijo 6 de un pa-
riente, saben que el alumno que estd preparado, racionalmente
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preparado en una materia, no fracasa jamds. Puede si, saear
mds ¢ menos puntos que los previstos.

Mds fdcilmente puede pasar un alumno medianamente pre-
parado, por negligencias de la mesa 4 causa del cansancio G
por cualquiera otra razén ocasional. Las historias de alumnos
regulares que dan buenos exdmenes son reales, pero no inex-
plicables, porque se preparan 6 porque tienen aptitudes espe-
ciales.

La suerte de la tinica bolilla sabida es extremadamente
rara.

Ventajas del examen.—Indudablemente el examen oral tiene
virtudes especiales que no son de despreciar, ya sea que se le
considere como simple medio de comprobar el estado del co-
nocimiento del alumno, ya sea que se tengan en cuenta las
conse-uencias que trae consigo.

Como medio comprobatorio es y serd tal vez el mejor, y
no serd posible prescindir de él, sino mas bien modificarlo pa-
ra alejar sus defectos y aprovechar sus ventajas,

La consecuencia mds importante que frae consigo el exa-
men oral, es el trabajo de sintesis de los estudios 4 que obli-
ga al alumno, en cierta esecala hoy y mayor mafiana cuando
se perfeccione el sistema.

El repaso obligatorio de la materia que mediante 6l se ha-
ce, es una ley pedagégica que los maestros esgrimen con
razén, constantemente,

Como contralor de la ensefianza su accién es innegable, co-
mo ya lo he hecho notar més arriba ¥ en este sentido, es un
estimulo para el profesor al par que para el alumno. Eleva el
concepto de los estudios, dignificindolos ante los alumnos,

Familiariza y adiestra 4 éstos en el manejo de sus propias
armas intelectuales y hasta las emociones que provocan no
son un mal, sino méds bien, un entrenamiento dtil ¥ una edu-
cacidn provechosa de un elemento que puede ser una verda-
dera rémora en la lucha por la vida.

Defectos de los examenes orales—La resistencia 4 los exa-
menes orales ha nacido de ideas pedagogicas é higiénicas,

Las primeras, le acusan de ser ineficaz en sus propdésitos
y de obligar al alumno 4 estudios de memoria Yy sin madurez,

Este reproche, es, sin duda, fundado, cuando se trata de
alumnos que no tienen estudios regulares en establecimientos,

bajo la direccién de los mismos examinadores, para los alum-
nos libres en una palabra,
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Para éstos los exdmenes orales nunca han sido suprimi-
dos, sin embargo. EI argumento se vuelve contra quienes lo
hacen, si se trata de los alumnos regulares. En éstos, no se
modificard el modo de estudiar por virtud de los exdmenes, si-
no por la aecién de los maestros,

Del punto de vista higiénico se le atribuye el «surmenage:.

Dando por sentado que haya mucho de verdad en estos
defectos, nétese sin embargo, que pueden ser evitados.

1> Limitando la enseflanza general que hoy se da, 4 las
bases fundamentales y dejando la especializacion y profundi-
dad de las mismas 4 la iniciativa personal,

2¢ Obligando 4 estudios sistemdticos y correlacionados, su-
primiendo el derecho dela «cosa juzgada» en exdmenes y el
derecho de ser aprobados por pedazos.

3" Haciendo estudios y exdmenes pricticos.

Pero no son impecables. Han fracasado entre nosotros en
otra época, Las causas no dependen tal vez exclusivamente del
examen mismo. Son mids complejas, dependen mucho de los
maestros, pero no tanto de su falta de competencia, aunque és-
ta sea también una causa que se ha propalado y que el mun-
do tiene tendencia 4 ereer como tnica. Hs otra la causa ver-
dadera y méds fundamental. Estd, en primer lugar, en el meeca-
nismo del examen y en sus consecuencias andnimas.

Las mesas de examen son auténomas é irresponsables, an-
te las autoridades escolares, pero no ante la opinién piblica.

Reprobar un alumno, significa «maldad», cuando no «in-
justicia».

Aprobarlo significa «bondad» y més atn «justicia».

Entre estos dos extremos, humanamente se prefiere tomar
el segundo temperamento, siempre que el menor resquicio en el
alumno, permita al examinador, satisfacer su coneciencia eon una
explicacion cualquiera de su voto complaciente.

En tltimo extremo, tampoco falta el razonamiento sentimen-
tal en favor del alumno y las esperanzas en una mejora futura
del misnio, y por fin, el convencimiento de que es imposible
modificar aisladamente, un estado de cosas admitidas por el
consensus general.

También los programas dificultan el examen para el alumno,
que no puede ver bien claro entre lo fundamental y lo accesorio.

Se ha ido poco 4 poco disminuyendo el tiempo de trabajo
diario y aun el niimero de afios de la ensefianza, impulsados
por ideas de economia del tiempo para que puedan salir pronto los
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alumnos 4 ganarse la vida 6 llegar 4 las Facultades, pero no
se ha hecho lo mismo eon el niimero y la extensién de las ma-
terias de ensefianza.

De aqui el abarrotamiento actual. Los programas en cada
curso son extremadamente largos y prolijos. 3Por qué los prin-
cipios fundamentales de las eciencias son muchos? N6! sino
porque los detalles los ahogan. De aqui resulta que el examen
versa sobre hechos aislados y el alumno tiene gne conformar
su preparacion 4 ese patrén., Pero simplifiquese la ensefianza 6
hdganse programas de exdmenes fundamentales, bdsicos diria-
mos, y el asunto cambiaria de cariz.

Se explica que 4 veces un alumno se encuentre desconcer-
tado ante una pregunta de un detalle nimio 6 secundario, fe-
cha, nombre, anéedota ete., que pone en apuros hasta 4 los
mismos examinadores que eseuchan, y que el padre 6 cualquier
interesado proteste y ataque el examen.

LOS EXAMENES ESCRITOS

Ante el eclamor de estos hechos mismas autoridades escola-
res no han podido menos que reconocer estos inconvenientes
y lentamente, impulsados por sentimentalismos primero, por la
presién de los interesados después, y por los prineipios abstrac-
tos de una pedagogia ideal Gltimamente, han ido cediendo y ha-
ciendo reformas que han significado concesiones que quitaban
eficacia al examen, con el fin laudable de proteger al alumno
contra posibles errores de las mesas examinadoras. Asi nacié
el examen escrito como un complemento del examen oral; m4s
tarde desaparecié éste por completo y hoy de nuevo reapare-
cen ambos en su lucha por el predominio.

Asi nacié6 también el concepto mds fatal para el examen y
la ensefianza, el de la «cosa juzgada» y el de los «derechos
adquiridos» en materia de conocimientos parciales aprobados
una vez.

Por ese concepto, un examen escrito bueno modificaba 4
un examen oral malo y viceversa. Por ese coneepto, un alumno
podria ser aprobado por pedazos afio 4 afio, mes 4 mes, aun-
que estos pedazos no se ligaran légicamente para constituir un
estudiante completo. Por ese concepto, no era dado hacer una
pregunta de aritmética cuando el alumno rendia geometria y
no era legal reprobarlo en fisiologia de 4° afio, aunque no su-
piera el nombre de los huesos que aprobd en 6° grado.
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Basado en el mismo principio se establecié que se podia
pasar 4 cursos superiores con materias no aprobadas en el
curso anlerior; hasta que los «alumnos previos» se multipli-
caron tanto y trajeron tales perturbaciones que determinaron
la reaccion.

Por la misma idea un alumno. libre puede ir rindiendo
exdmenes bien 6 mal en el nimero de aflos que quiera. El
concepto racional de la disciplina del conjunto de los estudios
y de sus conclusiones no ha sido tenido en cuenta para nada
ante el «derecho adquiride» y «la cosa juzgada».

Asi se ha ido facilitando el examen hasta llevarlo 4 un
fracaso eompleto y su supresién total como consecuencia nece-

saria € ineludible,

Vino el examen escrito mensual para reemplazarlo. Exami- -

nandolo en sus prineipios y en sus resultados se ve que no permite
la investigacion amplia y profunda‘del conocimiento, que da més
facilidades para busear una puerta de escape y que favorece la
apreciacién benévola de la mesa ante contestaciones dudosas.

Se presta también 4 engafios por la copia-—en esto muchos
alumnos son muy hdbiles,

Tampoco permite la sintesis del estudio y el alumno es
aprobado en 8 6 9 fracciones. El resultado no ha sido, pues
satisfactorio, y por algunos elasificado como desastroso.

Sin embargo, el examen escritc es un sistema superior
en su orientacién y como principio educativo, en cnanto tiende
4 dar al Profesor la iniciativa y la direccién que le correspon-
de en la ensefianza. Mds adelante veremos por qué ha fracasa-
do siendo sin embargo bueno en prineipio.

El sistema actual ha nacido sobre las ruinas de los ante-
riores y tiene los caracteres de un sistema ecléctico.

Conserva el examen eserito mensual pero no tiene valor
absoluto de promocion desde que sélo tiene influencia para
impedir el examen oral. Se le reconoce asi suficiencia negativa
pero no positiva.

Se completa con un examen oral 4 la antigua manera, que
en suma es el verdaderamente importante y el que decide la
promocion efectiva.

No se comprende bien cémo se admite que el profesor es-
té habilitado para decidir por si sélo que un alumno no sea
promovido y no para resolver lo contrario. Los ocho exd-
menes escritos eliminatorios s6lo pueden probar la insuficien-
cia pero no la suficiencia, segiin esto. Pienso sin embargo, que

TOMO IV 2
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es mds fdeil decir que un alumno es suficiente que insuficien-
te. Para lo primero, basta una investigacién general, para lo
segundo, es necesario una investigacién especial y profunda.

Muchos profesores sostienen que si un alumno es declarado
apto por estas ocho pruebas, debe ser igualmente aprobado
por el examen oral que es iinico y asi volveriamos al sistema
anterior. Otros, menoe afirmativos se contentan con que se
aprueben los alumnos que fienen en sus pruebas escritas una
calificacion elevada—distinguido 6 sobresaliente.— Confiesan
asi estos profesores mids prudentes, que las elasificaciones
menores puestas por ellos no expresan una certeza real res-
pecto 4 la preparacién de los alumnos, pues que si asi no
fuera, no trepidarian en promoverlos también con el titulo de
buenos. Esto significa que no han podido juzgar con exactitud
el valor real de ciertos alomnos por medio de las pruebas mensua-
les, 6 que no han querido asumir la*responsabilidad personal ante
la opinién, la familia y el alumno, con la desaprobacién, prefi-
riendo delegar esta tarea 4 la mesa de examen.

Por otra parte ;de qué vale la opinién del profesor aprobando
un alumno, si ella puede y debe ser ratificada 6 rectificada
por la mesa de examen?

Se explica asi que las pruebas esecritas contintien siendo de
' poco valor moral, porque carecen de eficacia comprobatoria
afirmativa y porque no tienen prestigio. En tanto el examen
oral domina hasta como estimulante. Recuérdese, en efecto, que
las clasificaciones que se dan al piblico son las del examen y
no las de promoecién.

Se ve, pues, que, en resumen, el sistema actual de promo-
ciones reconoce que ni el examen oral ni las pruebas escritas,
ofrecen suficientes garantias para determinar por si solas la
promocién de un alumno. Aislados en sus efectos no se com-
plementan en verdad, sino para fijar una cifra que ya poco
interesa fundamentalmente. También se reconoce y ésta es su
bondad indiseutible y coloca al sistema en nivel superior,
que el profesor puede por si solo determinar la desaprobacién
de un alumno, aun cuando todavia no puede determinar su
promocién. En esto ltimo el sistema de las pruebas escritas
era superior doctrinariamente.

Habria ahora que salvar la débil barrera que todavia se
opone 4 la medida superior en prineipio, como lo hizo el sistema
anterior, y confiar al profesor la promocién del alumno, rodedn-
dose ademds, de las garantias necesarias para que esto se haga

bien.
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El fracaso del sistema anterior, ha estado en que el examen
escrito es un medio insuficiente para juzgar del valor del alum-
no. Lo que racionalmente se impone pues, es dar al profesor
los medios adecuados para suinvestigacion, é interesar su res-
ponsabilidad y su dignidad profesional, confidndole 4 él solo el
juicic de promocién de sus alumnos.

Asi se respetaria y dignificaria al Profesorado y de sim-
ple mdquina de hacer preguntas se le transformaria en Juez,

2Qué no estd preparado para éso? ;Y lo estard acaso algtin
dia si no se le adiestra? Al fin y al cabo, la mejora de la edu-
cacion no ha de venir jamds, por que se cambien los planes 6
los programas, sino por que se mejore téenicamente el personal

y se le dignifique en el sentimiento de su propio valor y de.

su responsabilidad.

Este asunto de las promociones es antiguo y ha ocupado
la atencién de muchas generaciones de educadores. Fuera pues
pueril, pretender la resolucién del problema con este ensayo
que propongo, 4 semejanza de lo que se hace en Suecia. Pe-
ro me induce 4 exponerlo una consideraecién sino olvidada, por
lo menos no tenida en cuenta tanto como lo merece en la so-
lucion de este problema y de todos los que afligen la ensefian-
za en todas partes y de una manera critica 4 la nuestra. Me
refiero al papel predominante que hay que dar d los Profesores
en la solueion de todos los problemas educacionales, basdndose
mds en ellos y poco en programas, planes de estudios, promo-
ciones, y demds medidas realmente secundarias.

Este ensayo quiere basarse esencialmente en este princi-
pio: dar al Profesor toda la libertad que necesita, toda la ini-
ciativa que merece y toda la responsabilidad que de eso mismo
deriva. Es el Ginico camino racional 4 seguir, para que el Pro-
fesor sea un aliado y no un indiferente, cuando no un enemi-
2o de las disposiciones superiores por sabias que ellas sean.

Al mismo tiempo, el sistema se basa en idéntieas conside-
raciones respeeto 4 los directores de los establecimientos de
educacién. A ellos hay que darles y exigirles también la inge-
rencia que les corresponde en la marcha téenica de sus escue-
las y no solamente en la parte administrativa 6 policial, para
que puedan desempefiar el papel superior que les compite co-
mo directores.

El trabajo y la fiscalizacién que el sistema de exdmenes
les acarreard, es una carga del puesto que desempefian y de
la que nadie puede buenamente declararse desligado sin abdi-
car sus funciones.
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El papel de un director no puede ser sélo el de estar pre-
sente en la escuela y cuidar que los Profesores asistan 4 sus
clases, sino mds bien es el de dirigir la marcha imprimiéndo-
le rumbos definidos téenicamente y fisealizando el trabajo de
todos en su calidad y en su cantidad.

Para eso es imprescindible visitar las clases de los profe-
sores y contralorear sus resultados. Es precisamente lo que pro-
pongo aplicando este trabajo 4 la promocién de los alumnos
de una manera regular y métédica. No hay pues, ninguna exi-
gencia nueva sobre los deberes elementales de la direceién.

El sistema que paso 4 exponer tiende 4 resolver el asunto
transitoriamente con ciertas fases y disposiciones aun rsetrie-
tivas que son rastros de las cosas viejas y que destinadas 4
desaparecer, s6lo responden hoy 4 la necesidad de facilitar el ma-
nejo de un arma que no es aun familiar al personal docente.

EXPOSICION GENERAL DEL SISTEMA

Por lo pronto la promocién de un afio 4 ofro queda libra-
da al juicio del profesor de la materia. Pero no sin restriccio-
nes ni control, gque aseguren la mayor exactitud y equidad del
juicio Tiene el profesor, en primer lugar, la obligacién expresa
de fundar sus juicios respecto de cada alumno, en un proceso
regular de clasificaciones. Estas podrdn ser como lo erea conve-
niente 6 mejor aun, de acuerdo con las direcciones & con los
consejos docentes de las escuelas respectivas. En este sentido
hay libertad completa para los profesores y no hay necesidad de
que los procedimientos-adoptados sean iguales en todas las es
cuelas, siempre que se adopte alguno y sean observados metd-
dicamente. Cada profesor usard entonces ya sea la prueba es-
crita ocasional, la interrogacién verbal 6 eserita, las composi-
ciones, las exposiciones, ete., en una palabra todo lo que juz-
gue conveniente y necesario para tener una idea exacta de la
preparacién de sus diseipulos, desde que debe dar su opinién
fundada de cada uno de ellos. Llevard escrupuloso registro de
todo esto, en la forma que los consejos de profesores lo hayan
resuelto. Esto reemplaza al examen escrifo mensual del siste
ma vigente y constituye lo que se llama en el sistema pro-
puesto, el juicio parcial del profesor.

Ademds y como un complemento, tomard dos veces en el
afio un eramen privado, en substitucion del examen oral de fin
de afio.

El examen privado se hard con la idea de sustituir la
mesa examinadora por el Profesor de la materia y en prolongar




el tiempo dedicado 4 la investigacion del saber de los alumnos,
hasta una hora 6 dos. El profesor conversa con sus alumnos
en grupos pequeiios (5 como mdximum) pregunta, hace eseribir,
hace trabajar prdcticamente, sobre todo el programa y luego,
forma su juieio.

Aqui hay examen de verdad, sin sustos, sin bolillas, sin
suertes, sin engafios. El que sabe lo demostrard, el que no sabe
caerd indefectiblemente.

Este examen se tomard dos veces—el primero 4 mediados
del afio, s6lo para observar la marcha de la ensefianza, investi-
gacién t1til para el alumno y para el profesor; y el segundo
al finalizar el afio, ya de una manera definitiva. Uniendo los
resultados de los juicios parciales y de los del examen privado
de cada época del afio, se forma el juicio del profesor, que
determina cudles alumnos pueden ser promovidos, cudles son
dudosos y cudles son insuficientes notoriamente, con las califi-
caciones de aprobados, aplazados y reprobados y una cla-
sificacién en cifras correspondiente seglin la escala adoptada.

Como se ve, el profesor tiene en este sistema la funcion
superior de ensefiar y de juzgar los resultados, papel mds
compatible con su dignidad profesional y con su prestigio ante
el alumno, que el meednico desempefiado hasta ahora de deci-
dir el estado de una prueba escrita, pero no el valor real de
la mentalidad y del trabajo total de sus alumnos durante todo
el afio.

Las formalidades exigidas para expresar sus juicios no
perturban la funciéon docente sino por el contrario la facilitan,
asegurando, por otra parte, legitimamente al Estado fel cumpli-
miento ael deber de sus servidores.

El contralor del juicio del profesor estd constituido por la
vigilancia legitima del Director y por la obligacién moral y
material que este tiene de ejercerla.

Esta vigilaneia podrd ser como la juzgue conveniente el
Director si sabe cumplir con sus obligaciones de tal y si quiere
ponerse en el nivel que le asignan sus funciones superiores.
Ademids de ello cumplird con una formalidad que ha de tradu-
cirse en forma tangible constituyendo lo que se llama en el
sistema, el «Juicio del Director». Este juicio serd de simple
calificacion de los alumnos en aprobados, aplazados y reprobados
y se basard en dos pruebas escritas por lo menos, en el afio,
tomadas 4 todos los alumnos en épocas diversas.

Estas pruebas recibidas en la forma que se defallard son




suficientes para dar idea del estado de la clase y para contralo-
rear el trabajo del Profesor y sus juicios, sobre todo en lo que
tienda 4 favorecer 4 los alumnos no merecedores, que puede
ser el caso mds frecuente de error del Profesor. Preciso es re-

conoeer que estas pruebas escritas tienen los defectos de todo
examen escrito, pero la mayor amplitud de las materias sobre
las que versardn comparadas con las actuales, las hacen mds
importantes y probatarias. Por el hecho de estar destinadas 4
la Direccién se hacen 4 la ve. mis prestigiosas. La poca fre-
cuenecia con que se tomardn permitird tomar las disposiciones
més severas conducentes 4 evitar los fraudes.

Cada alumno tendra asi en su historia dos eclasificaciones:
la del profesor de la materia y la del director, expresadas en
los dos juicios antedichos.

Todo alumno que haya sido aprobado por su profesor
serd promovido sin mds trdamite, salvo que haya sido apla-
zado 6 reprobado al final por el Director, en cuyo caso
rendird evamen oral en febrero.

Todo alummno aplazado por el Profesor rendird examen
en el mes de febrero.

Todo alumno reprobado por el Profesor pierde el eurso
y no puede dar examen.

La coincidencia de juicio solamerte es necesaria asi para
determinar la promoecién de un alumno sin examen oral.

Tiende esto 4 asegurar en lo posible la exactitud del jui-
cio del profesor y el interés del Estado en no promover alumnos
no preparados. Nétase que en la actualidad en un examen oral
son tres las personas que deciden lo mismo en 15 minutos y
en este sistema son dos en un examen de todo el afio. Hay
pues suficiente garantia,

Pero el aplazamiento y la reprobacién del profesor, son
soberanas cualquiera que sea el juicio del Director.

La disposicién que establece el examen oral esun resabio,
una eapitulacion con los que creen injusto cerrar el camino
4 un mal alumno por el juicio de un solo hombre. Pero no du-
do en mantenerla porque puede ser un medio de zanjar las
vacilaciones de los profesores en casos dudosos, por falta de
fiscalizacién suficiente 6 porque en realidad se encuentren los
alumnos en un punto dificil de decidir y 4 quienes un poco
mds de esfuerzo propio puede favorecer.

Por estas razones el examen oral, complemento necesario
hoy por hoy, no debe ser tomado en diciembre sino en febre-




ro para que los meses de vacaciones puedan ser aprovechados
en el perfeccionamiento que les falta y puedan los alumnos dudo-
sos completar su preparacion deficiente.

Tiene este examen el defecto de todos pero afecta 4 un
menor nimero de alumnos y es su Gnica disculpa.

b) Los alumnos aplezados que deben rendir examen en
Febrero pertenecen 4 la categoria de los dudosos y el examen
debe hacer desaparecer esa duda. A esto responde la exigencia
de que la clasificacién obtenida por el alumno deba ser la de «bue-
no» ecomo minimum.

Podrd parecer esto excesivo pero recordemos franeamente
que el sentimentalismo de las mesas puede llevar 4 dar una
calificacion de regular 4 un examen dudoso, pero serdi més
dificil que seecalifique de «bueno» 4 un alumno, si no lo es tdl.

¢) El mismo alumno sabe que tiene que esforzarse para
obtener tal calificacion, «estuve regular» dicen todos los alum-
nos malos, pues ya no se dice sino con sonrojo «estuve bien»
cuando se ha estado mal. Y si un alumno ha sido dudoso pa-
ra su profesor que lo ha examinado en detalle durante un afio
no es mucho exigir que sea «bueno» para una mesa que lo exa-
mina media hora,

Se ha dicho que los alumnos reprobados por el profesor
no podrdn rendir examen.

La disposicién se justifica plenamente. Pues, para que eso
suceda es necesario que el alumno sea notoriamente insuficien-
te y no es légico que se trate de hacerle pasar de cualquier
manera facilitindole exdmenes en los que ha de fracasar 16gi-
camente, pues si durante un afio su accién ha sido de tal mo-
do insuficiente no puede abrigarse la esperanza que en dos
meses se pondrd solo en buenas condiciones,

Permitirle rendir un examen es hacerle perder tiempo y
aun mds, hasta inecitarle 4 cometer un acto inmoral.

Habré conveniencia en que las mesas examinadoras estu-
vieran formadas por profesores del mismo curso. Es notable la
coincidencia de juicios que entonces se oye respecto d cada
alumno,

DISPOSICIONES REGLAMENTARIAS PARA LA PROMOCION DE
LOS ALUMNOS.

Para determinar la promocién de un alumno regular ha-
brd tres clases de pruebas:
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a) Juicio del profesor de la materia.
b) Juicio de la direccion de la escuela 6 colegio.
c) Ezamen oral.

a) Juicio del profesor de la materia.

El juicio del profesor de la materia se expresard en la si-
guiente forma:

1¢ El 20 de julio de cada afio el profesor pasard 4 la di-
reccidn un enforme especial en el que constard detalladamen-
te la parte del programa desarrollado hasta la fecha y su opi-
nién respecto al estado de la preparacién de eada alumno.
Fundard este informe en sus juicios parciales durante el tiempo
transeurrido y en el resultado del 1¢. ezamen privado & que
someterd sus alumnos en la forma que se indica méds adelante,

Este informe parcial solamente tendrd valor como antece-
dente y podrd ser comunicado al alumno y 4 la familia.

2° El 10 de diciembre presentard su informe definitivo,
constituyendo lo que se llama el juicio del profesor de la
materia.

Serd presentado en la misma forma que el anterior deta
llando todo el programa desarrollado y clasificando individual-
mente 4 los alumnos, como aprobados, aplazados ¢ reproba-
dos, eon una clasificacién de acuerdo con la escala adoptada.

Fundara este juicio definitivo en todos los anteriores desde
el comienzo del afio y en el resultado del segundo ezxamen
privado que abarcard la totalidad de la materia ensefiada.

b) Juicio de la direceién de escueln 6 colegio.

El juicio de la direccién de la escuela 6 colegio se expre-
sard en la siguiente forma:

1° En julio y en noviembre y cuantas otras veces lo crea
conveniente, la direccién tomars sin previo aviso, una prueba
escrita sobre cualquier tépico de cada materia en la parte des-
arrollada hasta la fecha.

2° Estas pruebas escritas serdn tomadas por el profesor
de la materia y el Director 6 el Vice, 6 Regente, durante una
hora de clase cualquiera.

3° Berdan calificados como aprobados, aplazados ¢ re-
probados sin eclasificacién, por el Director 6 por el Vicedi-

rector 6 el Regente, 6 el profesor que la direccion designe
menos el de la materia,

I
I
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4> Sus resultados serdn archivados en actas especiales y
comunicados inmediatamente 4 los alumnos,

5° La dltima prueba esecrita tomada en el afio serd juz-
gada teniendo en cuenta todos los antecedentes y constituirs
el juicio definitivo de la direccion.

¢) Eramen oral.

El examen oral se tomard del 15 al 28 de tfebrero de
cada afo.

Rendirdn examen oral:

1° Los alumnos aplazados en el juicio del profesor y los
reprobados 6 aplazadcs en el juicio de la direccion.

2 Los que por enfermedad debidamente justificada no hu-
bieren sido calificados en cualquiera de los juicios definitivos.

No podrdn dar examen y repetirdn el curso.

1° Los alummnos 7eprobados por el profesor,

2 Los que no justifiquen la falta de clasificacién en los
juicios.

3° Los que estén aplazados en més de dos materias.

PROMOCION DE ALUMNOS

Para ser promovidos de un curso al inmediato superior
se requiere:

1o Ser aprobado en el juicio del profesor y en el juicio
de la direceion en cuyo caso no se rinde examen,

2" En caso contrario ser aprobado en los exdmenes orales
con una clasificacion de «buweno» como minimum y tener tér-
mino medio suficiente con el juicio del profesor.

Las clasificaciones de promocién serdn adjudicadas en la
siguiente forma:

1° Para los alumnos «aprobados» que no rinden exdamenes
la que les adjudique el juicio definitivo del profesor.

2° Para los alumnos «aplazados» y los que rinden exd-
menes en general: el término medio entre el juicio del pro-
fesor y la clasificacién que corresponda en la escala 4 la del
examen.

La escala de calificaciones serd de 0 4 5 correspondiente
4 las siguientes calificaciones: i

REPLOBEAD L o wovim sosnimes monsss oatlinbasiby e s 0 puntos
APIBZAAO o czicvsn vt s s wpwnt e e Ao Y B B
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Aprobado DUCTOL, vasn siants avssuns sevves 4 »
% distinguid o ias saraaais 5 s

El profesor dard una sola clasificacién en niimeros enteros
al fin del afio, de acuerdo con la escala oficial, pero podrd
usar la que desee en sus juicios parciales.

EXAMEN PRIVADO

19 El examen privado se tomard en las épocas marecadas
por grupos de 5 alumnos como mdximum, durante una hora
efectiva como minimum en julio y dos horas en diciembre.

Consistird en un interrogatorio general hecho en el grupo

por el profesor de la materia, haciendo uso este de todos los
medios de investigacién que crea oportunos.

2° Para tomar el examen privado se suspenderdn los ho-
rarios normales, durante el niimero de dias necesarios, desde
el 1° de julio, pudiendo eada direccién tomar todas las medidas
que estime convenientes para el mejor desarrollo del acto,

3¢ Después de un examen vnrivado se concederi un asueto
en el medio afio.

PRUEBA ESCRITA

1¢ La prueba esecrita sobre la que se basa el juicto deln
direccidn de la escuela serd tomada sobre tres 6 méds pregun-
tas coneretas extraidas del programa del profesor de eada ma-
teria.

20 Serd tomada sin aviso previo 4 los alumnos y con la
mayor vigilancia durante una clase efectiva.

EXAMEN ORAL

1v La mesa examinadora estard compuesta por tres miem-
bros por lo menos.

2° El examen versard sobre tres bolillas sacadas 4 la suer-
te, una para cada examinador, quienes deberdn recibir el examen
personalmente.

3% El examen durard todo el tiempo que fuera necesario.

PRACTICABILIDAD DEL SISTEMA

El examen privado parece 4 primera vista imposible de
ser tomado como se indieca, por falta de tiempo.
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Veamos:

Supéngase que se trata de una clase de 40 alumnos. La
inmensa mayoria tiene menos.

Dividase la clase en 8 grupos de 5 alumnos y enumérense
de 1 4 8.

Citense los ocho grupos de 8 4 11 de la mafiana, pongo
por caso.

En la primer mafiana dos profesores examinan separada-
mente en sus respectivas materias, los dos primeros grupos
de 8 49 y de 10 4 11 los mismos grupos eambiados.

Otros seis profesores hacen lo mismo eon otros tres gru-
pos en el mismo tiempo. Asi en una mafiana ocho profesores
han examinado dos grupos 6 sean 10 alumnos en sus ocho
materias.

En euatro mafianas, con toda comodidad se habrd exami-
nado toda la clase, en ocho materias.

Déblese 6 tripliquese el ntimero de dias, para responder 4
las faltas de asistencia, al mayor niimero de materias 6 4 los ca-
sos imprevistos y se tendrd resuelto el problema en ocho dias
4 12 dias y ndtese que s6lo se emplean tres horas por dia. Si
las sesiones fueran de 4 horas los exdmenes podrian ser de
tres grupos en lugar de dos como hemos caleulado.

Los actuales examenes de diciembre han ocupado los pro-
fesores durante 15 dias, con 4 4 6 horas diarias de trabajo en
materias propias y extrafias. En las propias, un profesor es
un examinador eximio, en las extraflas muy mediano en la ma-
yoria de.los casos.

El otro punto discutible es el de las correcciones de las prue-
bas escritas, que constituye el juicio de la Direccion. En un
Colegio de 200 alumnos y econ 8 materias como término medio
para cada alumno tendrfamos 1600 exdmenes que deberian ser
leidos por la direccion.

Digo leidos por que no teniendo que clasificar precisamente,
una lectura simple basta para calificarlo en una de las tres
categorias adoptadas: aprobado aplazado 6 reprobado,

Si se asesora por el Vice, por el Regente y por 5 profeso-
res especialistas se tienen ya 8 personas para ese trabajo y la
cuestion se reduce 4 200 composiciones, dos veces en el afio.

Este serd el caso de muchisimos colegios y mucho menor el
de la mayoria en la Repiiblica. Algunos establecimientos son
mds grandes, como por ejemplo los Colegios Nacionales de la
Capital y algunas escuelas Normales, pero nada impide que se
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aumente el nimero de los profesores asesores hasta el nimero
suficiente para hacer posible la tarea y hasta que se adopte
para estos establecimientos una variante del sistema.

Sélo los exdmenes dudosos serdn leidos por el Director 6 el
Vice 6 el Regente para decidir en tltima instaneia,

En las escuelas piiblicas una directora lee y corrige varios
centenares de trabajos cada mes, En el caso presente nada urge al
director la expresion desu juicio, que puede retardarse en una
semana 6 15 dias.

ALGUNAS INDICACIONES GENERALES

Es conveniente preparar un programa para la Direccidn,
de asuntos de examen cortos, coneretos y fundamentales,
para las pruebas escritas. :

Para tomar el examen privado habria ventaja indudable
en prepararse previamente sobre el giro que se dard 4 las inte-
rrogaciones ysobre los trabajos que se exigird. De este modo serd
rdapido y eficaz. Si improvisa serd dificultoso é incompleto. Ca-
da materia exige preparacién especial segtin su indole.

Para clasificar en el afio conviene usar una escala de miil-
tiplos sobre la oficial, comenzar bajo y subir lentamente 4 me-
dida que se afirma el trabajo del alumno. No bajar tampoco
sino lentamente si el alumno flagquea.

Es ventajoso ademds acostumbrar 4 exponer 6 4 escribir
en forma sintética durante 10 minutos al final de las clases.

E. ROMERO BREST.
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LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
EN LOS LICEOS DE SENORITAS

Esta cuestion estd siendo en Francia objeto de un sugesti-
vo debate.

Se discute en €l la mayor 6 menor conveniencia de la es-
peecializacién profesional; se trata también de la necesidad de
separar, segiin la naturaleza de las materias, las agregaciones
de letras y de ciencias; y, finalmente, se argumenta con gran
acopio de datos sobre la oportunidad de modificar los progra-
mas y hasta los horarios, especialmente en lo tocante 4 la racio-
nalizacién de la ensefianza histérica y 4 la facilidad y eficacia
de la misma.

Indudablemente algunas de las razones que se aducen y
de los ejemplos 4 que se apela, son de cardcter exclusivamen-
te localista 6 de peculiaridades docentes francesas; pero el
espiritu general del debate, las tendencias y espiritu que infor-
man los eseritos de las disquisidoras, son de cardcter amplia-
mente pedagégico, é interesan por lo mismo 4 cuantos por gus-
to, por vocacién, 6 por deber, se interesan en la manera mds
racional y mis eficaz de ensefiar materias tan esencial & indis-
cutiblemente fundamentales en la cultura nacional, como son
la geografia y la historia.

Las ilustradas profesoras de los Liceos [franceses de sefio-
ritas, que han escrito los cuatro articulos que 4 continuacion
traducimos, han dado un hermoso ejemplo de ecapacidad para
la ensefianza 4 que se dedican, y de celo por el més brillante
resultado de las lecciones que explican en los diversos estable-
cimientos 4 que estdn agregadas.

A este titulo, debe considerarse especialmente til el cono-
cimiento de los cuatro articulos que siguen, y su sugestiva
lectura ha de influir, sin duda, en el espiritu de cuantos tie-
nen por misién difundir la ensefianza espeecial de las impor-

tantes materias 4 que los mismos se refieren.
L. R F.
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Mucha ha sido la preocupacién que se ha tenido en estos
iltimos afios, por la reforma de la ensefianza de las letras en
los liceos de sefioritas: gramdtica, explicacién de textos, compo-
siciones francesas,—en todas las partes del programa se han
ensayado nuevos métodos; sin duda que, de rechazo, tales re-
formas han aprovechado para la ensefianza de la historia: las
interrogaciones han tenido mayor vivacidad, se ha dado mayor
lugar 4 la reflexién personal del alumno. Por otra parte, los
profesores han podido meditar, en 1906, el folleto de Mr. Seig-
nobos, L'Histoire dans l'Enseignement secondaire, puesto
como introducciéon 4 su eurso sobre la materia ('), y en tebrero
de 1908, debieron conformarse 4 las instrucciones ministeriales
relativas 4 la ensefianza de la historia en los liceos y colegios
de ambos sexos (?).

No parece, sin embargo, que en la mayor parte de los es-
tablecimientos se dé 4 la ensefianza de la historia toda la impor-
tancia que merece. Examindndolo bien, se da cuenta,—tedrica-
mente,—de ser de primer necesidad, y de que es capaz de
desarrollar con toda seguridad en las jévenes, las cualidades
intelectuales que les faltan. Pues bien: en la prictica, se nota
que estd lejos de dar los resultados que se esperaban. ;A que
se debe este estado de cosas? Hemos tratado de averiguarlo y
hasta hemos probado proponer algunos remedios que entregamos
4 la eritica de nuestros colegas y de nuestros maestros.

L%

La historia, escribe Mr. Seignobos, hace al joven mds
apto para comprender la sociedad de su tiempo (*). Esta ins-
truccion es también muy necesaria 4 la mujer. Sin tomar
una parte directa en los negocios piiblicos, las mujeres oyen
formular opiniones en torno suyo; ellas mismas llegan 4 emi-
tirlas, y es intil insistir sobre la influeneia que pueden ejercer.
Pues bien; muchas, hasta entre las mds instruidas, se desinte-
resan de lo que, algo desdefiosamente, llaman Ila politieca; no
pueden apreciar los caracteres ni el alcance de los aconteci-
mientos que se desarrollan 4 su vista, por que permanecen en

la oscuridad los origines delos mismos: sus estudios no las

(1) Este follete no se puso @ la venta. El editor parisiense Armand Collin, lo distri-
buyé 4 todos los profesores de historia, en los liceos y colegios de sefioritas y de varones.

(2) El Bolletin Officiel de 8 agosto de 1008 contiene una reforma en los programas
de Geografia, pero apenas modifica simples detalles en los de historia del afio 18097,

(3) L’ Histoire dans I' Enseignement secondaire, pag, 7.




han preparado para comprender la sociedad de su tiempo, y
pasan, como si fuesen extranjeros, 4 través de la vida soeial
6 politica de su propio pais.

Para las nifias, como para los muchachos, la historia es
la ensefianza civica mds solida (Y). Si nuestras alumnas estu-
diasen de cerca en elliceo la historia de la Francia y de la
Europa desde 1789 y todavia mds particularmente desde 1848;
si logrdsemos interesarlas en las transformaciones politicas
econdmicas y sociales; si nos detuviésemos bastante en expli-
carlas el mecanismo de los gobiernos modernos, tal vez,—cuan-
do concluyeran sus estudios,—las veriamos prestar una aten-
cion inteligente 4 los sucesos contempordineos: el estado actual,
la historia viva de su pafs y la de los otros, dejarian de apa-
recérseles envueltas en esa obscuridad que las desanima,

Aparte de esta utilidad que puede llamarse prdctica, la en-
sefianza de la historia llena una misién mds general.

Los miembros de la mesas examinadoras, los profesores
que ensenan 4 la vez nifias y varones, han reprochado siempre
4 la inteligencia femenina que se contente demasiado fdeil-
mente de una especie de casi: las ideas son abundantes, con
frecuencia ingeniosas y finas, pero les faltan preecisién, porque
no se apoyan en hecho alguno: es extremadamente diffcil obte-
ner de las alumnas, aun de las inteligentes, que desarrollen un
pensamiento apoyiandose en ejemplos. Esta vaguedad permite
todas las generalizaciones apresuradas: cuando se trata de juz-
gar, es cosa de ver la pasién con que lo thacen las jévenes;
penetran de cabeza 4 través de las cuestiones mds complejas,
mds discutidas, cortan de un solo golpe, y juzgan en bloque
tal obra, tal talento, tal partido. Como el sentimiento es reacio
4 las lentitudes de la composicién, les cuesta mucho el hdbito
de ordenar las ideas, de cambiar un plan, conformarse con es-
ta diseiplina.—El estilo se modela sobre el pensamiento; un bie-
nestar abundante, algunos hallazgos felices no compensan el
libre eurso de la frase en la que se suceden las palabras veni-
das primeramente bajo la pluma, sin detenerse jamds en buscar
el término mds apropiado.

Es evidente que todo estudio tiene por objeto combatir
estos defectos, pero también como los estudios cientificos, y tal
vez mejor que la literatura, es la ensefianza de la historia la

(1) Cf. Seignobos, loc cit.
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que parece poder dar 4 la inteligencia de las jévenes las cua-

lidades que les faltan. Indudablemente se han hecho grandes

esfuerzos para comentar los autores con toda la precisién ne-

cesaria, sin parafrasear, ni dar libre curso 4 la fantasia perso-

nal; 4 pesar de esto, la literatura queda siendo mayormente el

dominio de la imaginacién, en donde cada uno se cree capaz

de juzgar sin trabajo, y segiin su gusto natural

La historia,—por el contrario —aparece por de pronto, co-

mo un eonjunto de hechos. A los nifios, aun 4 los més jévenes,
| es posible hacerles comprender que no puede habldrseles de
un acontecimiento sin situarlo, sin remontarse 4 sus causas, des-
cubrir sus consecuencias, y que tampoco puede designarse un
personaje, un ejéreito, un pais por medio de esos se (!) tan e6- [
modos y de que estdn plagadas las composiciones francesas; el ¢
espirifu toma de esta manera, poco 4 poco y casi ineonsciente-
mente, el hdbifo de la preecision. ;Y qué es la educacidn, sino
un conjunto de buenos hdbitos?

Ademds: la historia puede hacer 4 nuestras discipulas me-
nos prontas 4 generalizar, mds prudentes en juzgar: las hace
ver sobre cuantos hechos ciertos debe apoyarse una idea gene-
ral; las hace tocar con el dedo las dificultades del trabajo del
historiador y los eseriipulos de éste cuando ha de formulat un
] juicio; las expone las distintas opiniones sobre los sucesos &
sobre los hombres emitidas por diversas generaciones 6 autores ¢
diversos; estudiando de cerca las cuestiones, las descubre su
complejidad; las inteligencias se hacen mds circunspectas, y esta
circunspeccién acabard por extenderse 4 otras materias.

En cuantod la composicion, todos mis colegas de letras han
podido darse cuenta de cuan inecémodo era, en la correccion de
los deberes de francés, enseflar 4 las jovenes la ordenacién de
sus ideas: no puede imponerse un cuadro tnico 4 asuntos fre-
cuentemente compuestos con reflexiones personales, y se hace
imposible hacer entender netamente,—en una correccién general
—Ilo que debiera ser el plan. '

En historia pueden trazarse mds rigurosamente las lineas
fundamentales, enseflar el encadenamiento 4 las ideas, las di-
visiones y subdivisiones de un asunto, ya se trate de agrupar
las causas de un acontecimiento, de trazar el cuadro de una

(1) El texto dice on, Con este pronombre indefinido, de que tanto se abusa en la
lengua francesa, ha querido el autor del articulo hacer notar la falta de precisién en
lus juicios que implican los «se dices, ¢se crees, «sa sabes, etc.
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sociedad en época determinada, 6 de comparar dos civilizaciones,

Por dltimo, hasta en el estilo, se gana con la enseflanza
de la historia; se hace menos vago, puesto que el ‘espiritu ad-
quiere precision; mds conciso y més sélido, puesto que la inte-
ligencia es mds rica y més profunda,

Por esto, tanto se prepara 4 la mujer para interesarse en
la vida de su tiempo, como se la dan preciosas cualidades inte-
lectuales, la instrucecién histérica se nos figura de la mds alta
importancia. Pues bien; en la actualidad, no parece que llene
su doble misién, como pudiera hacerlo.

IT

La época que nuestras discipulas conocen peor, es sin du-
da la historia contempordnea. Interrogadlas sobre sus estudios:
os confesardn que desde los sucesos de 1789 hasta nuestros dias
les parecen muy dificiles de recordar y, en general, ni ain sos-
pechan su importancia. Por de pronto, su memoria les hace
traicién; el fiel auxiliar que almacena sin tropiezo, & poco me-
nos, las guerras de religion 6 las de Luis XIV, se rebela ante
la formidable tarea que consistiria en aprender los nombres de
los ministerios de los regimenes diferentes. Y ellas se creen per-
didas, desde gque no pueden contar con su memoria. ;Compren-
der la organizacién politica y social de un pais? Esto es, preci-
samente, lo que les parece tan complicado: agrupacién de los
partidos, transformaciones econdmiecas, relaciones industriales,
y comerciales enfre las naciones, todo lo que constituye la vida
moderna de una sociedad, les es de una asimilacién mucho me-
nos eémoda que las conquistas de Carlomagno, por ejemplo, 6
las fases de la guerra de Cien afios. Asi sucede que desde 1815,
—7y sobre todo desde 1848,—empieza el desconcierto: en cuanto
d la tercera Repiiblica, se la sacrifica generalmente; asi, pues,
;que puede comprender una joven de la vida politica de 1908,
gi, prescindiendo de algunos hechos, ignora casi por completo
lo que ha pasado durante estos fltimos treinta afios?

Desprovista de utilidad prdetica, la historia no es por esto
considerada como un estudio desinteresado: por méds que al
fundar la ensefianza secundaria, no haya sido la intencién de
los legisladores poner 4 las jévenes 4 cubierfo de los cuidados
de los cursos, las dos clases en que se tratan las partes
méds importantes del programa no estdn por esto menos
dominadas por las preocupaciones del examen. Al fin de ter-

TOMO 1V. 3




cer afio (Programa: de 1789 hasta nuestros dias), el Certifica- .

do de Estudios secundarios y el titulo elemental; y al fin del
quinto afio, (Programa: historia de la civilizacion desde 1453
hasta nuestros dias), el Diploma de fin de Estudios y el titulo
superior. Y no se nos diga que la ensefianza secundaria nada

tiene que ver con los exdmenes primarios: en teoria, cierta-
mente; pero las teorias no impedirdn jaméds que los alumnos
de tercero y de quinto se preocupen del resultado final, y los
profesores, por méds que lo deploren, no pueden ser indiferen-
tes ante esta mentalidad de aspirantes.

Mr. Seignobos, hablando de la primera y de la Filosofia,
ha escrito; «Estas dos clases estdn dominadas por el bachille-
rato, los alumnos dejan de tener la libertad de espiritu que
permite interesarse en las cosas por ellas mismas; ven la his-
toria 4 través de las preguntas que les haga el examinador...
Pienso que el profesor estd obligado 4 tener cuenta de este
estado de espiritu del candidato (!)». Lo mismo sucede 4 corta
diferencia en los Liceos de sefioritas. La mayor parte de *las
alumnas se presenta en provincias 4 los exdmenes primarios,
dando 4 éstos la mayor importancia: por esto la historia se
les presenta como un conjunto de conocimientos que debe ser
absorbido en grandes cantidades; de ahi la pesadilla de las
iiltimas semanas de repaso, estudio forzosamente fastidioso.

En tales condiciones, la historia no puede contribuir util-
mente 4 la eultura general: acontece que interesa momenta-
neamente al joven 6 4 la joven; pero, ante todo, queda siendo
para ellos materia de examen y ejercicio de memoria.

TIT

Si la ensefianza de la historia falta 4 su doble misién, se
debe 4 la vez 4 los maestros encargados de ensefiaria y 4 los
programas que se les imponen.

Se ha juzgado necesario separar la agregacién: los profe-
sores de nuestros liceos son actualmente agregados de letras
6 agregados de historia y geografia; pero en la préctica, la
ensefianza de las letras se confia 4 menudo 4 agregados de
historia y viceversa. Mr. Bernes, en el «Informe presentado
al Consejo Superior» (?), declara que los agregados «estdn ca-
lificados, en virtud de su.certificado para la ensefianza de la

(1) Loc. cit. pag. BO.
(2) Julio de 1897.
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historia y la geografia, lo mismo que para las letras» (*). Tal
vez sea asi; pero entonces no se ve muy claro para lo que
sirve la agregacién, ni para qué se ha tomado la pena de es-
pecializar. Cargar & un profesor con esta doble ensefianza, es
no solamente contrariar sus gustos, sino imponerle ademss
una tarea demasiado pesada: cuando se afiade 4 la prepara-
eién séria y frecuentemente larga de una 6 dos clases de his-
toria, la correccién semanal de composiciones francesas, ¢ bise-
manales de dictados y de ejercicios, es forzoso que una de las
partes sea sacrificada 4 la otra, 6, lo que es peor todavia, que
que se sacrifique un poco 4 las dos: 4 falta de tiempo para
recurrir 4 las obras de primera mano, se limita uno 4 expli-
car el manual, enriqueciéndolo algunas veces con lecturas, dis-
gustindose, asi, de una ensefianza que no puede ser mis que
superfieial.

Al pasar de largo 4 la especializacién, no se ha preocupa-
do mds, tampoco, de establecer una estrecha relacién entre am-
bas enseflanzas: por esto, el profesor encargado de un curso
de historia antigua en cuarto afio, no es el mismo designado
para hacer un curso de literatura antigua en la misma clase:
el que explica los filésofos y los escritores del siglo XVIII en
quinto, ensefia 4 veces la historia de lu Edad Media en pri-
mero, en tanto que 4 ofrose le imponen 4 la vez un curso de
historia en segundo, sobre los siglos XVII y XVIII, y uno de
literatura sobre el XIX, en quinto.

Esta ausencia de especializacién y de coherencia, perjudi-
ca lo mismo 4 los profesores que 4 los alumnos; los esfuerzos
se hallan desparramados y la ensefianza de la historia,—que
exige mucha paciencia y laboriosas investigaciones,—es la pri-
mera que padece con ello.

Pero tal vez sufre mds aun, por la extensién de los pro-
gramas y por el modo que hay de entenderlos,

Cuando se pasan dos afios (primero y segundo), sobre
la Edad Media, el siglo XVI y el XVII, se ha juzgado sufi-
ciente un solo afio para toda la historia contempordnea; y esto,
en una clase en que son recargados los demds programas y
abordan materias nuevas (geometria, fisica y quimica). Los
alumnos que llegan al tercero tienen nociones extremadamente
lejanas de la historia, 4 partir del afio 1789: frecuentemente

(1) Plan de estudios y programas de la ensefanxa secundaria de los jovenes, y el In-
forme citado, pag. 39.
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el nifio que sale de las cluses primarias del liceo, conoce per-
fectamente la historia de Fredegunda y de Brunequilda, € ig-
nora por completo los nombres de Thiers y de Gambetta. To-
do estd, pues, por hacerse. «A estos dos siglos decisivos,—dice
Mr. Seignobos, hablando de los siglos XVIII y XIX,—deja el
programa una parte bastante amplia para el estudio de la his-
toria interior de las grandes naciones separadamente» ('). Pues
bien; como acabamos de verlo, en el programa para nosotros,
se deja tan sélo, para esos dos siglos decisivos, un afio sola-
mente, 4 razén de dos horas por semana (?.

Se nos dird que en tercero, el programa debe ser desarro-
llado de un modo muy elemental, porque las cuestiones impor-
tantes vuelven 4 ser tratadas dos afios mds tarde: en quinto.
{El desgraciado programa de quinto! Es apropiado para desco-
razonar el dnimo profesional mds gigantesco. Bajo pretexto de
que los hechos han sido ya tratados en el tercero y de que
ahora se irata de la historia de la civilizacién, (mds adelante
veremos lo que hay que pensar de esta distincién), se estable-
ce como punto de partida la fecha de 1453 debiendo llegarse
«al estado actual del mundo», no ya 4 principios de julio, como
se recomendaba en el Informe de Mr. Bernés (%), sino segin
las nuevas Instrucciones ministeriales, sino al 25 de junio! (*)

Los programas, por lo menos los de esos dos afios, estdn
recargados; pero se ha creido hacer posible la anterior distri-
buci6n, estableciendo la diferencia de que habldbamos: durante
los tres primeros afios, la historia «es presentada sobre todo ba-
jo el punto de vista de los hechos» (°), y durante los dos dlti-
mos se ensefia la historia de la eivilizacién.

;Pueden separarse netamente dos cosas tan estrechas y na-
turalmente unidas? Los hechos pierden todo interés si no sirven
para comprender la civilizacion: «La materia propia de la en-
sefianza secundaria, escribe Mr. Seignobos, es la historia de la
civilizacién material (6)»: pero es evidente que ésta no pued®
ser estudiada sin basarla en hechos precisos.

(1) Loc. cit. pag. 10. ;

(2) En el Bulletin Officiel do 8 de agosto del 1908, se recomienda formalmente elegir
entre lis cuestiones, sin acordar & todas la misma importancia. Pero como en el mismo
perfodo contempordneo hay un niimero considerable de cuestiones de una misma grandi-
sima importancia, la dificultad queda siempre igual,

(8) Docwments officiels, pig, XLVL.

(4) Instruction ministerielles du 17 fovrier 1908. «El profesor dehe distribuir su tiempo
para una revision, @ partir del 15 de junios.

(5) Loc. cit. pag, XLV,

(6) Ch. Seignobos, ob. cit. pig. 9.
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Esta distincién es una de las mds grandes dificultades de
los cursos de cuarto y quinto afios. Los profesores ensayardn
en vano métodos distintos, pues todos ofrecerin grandes incon-
venientes.

Segtin el espiritu del programa, pueden suponerse [os le-
ehos conocidos por los alumnos que han cursado los primeros
afios; desembarazadamente se trazan entonces amplios cua-
dros de la civilizacion en sus diversas épocas, se abordan
las ideas, se hacen comprender los movimientos histéricos (1)
Pero, desgraciadamente, los conocimientos que se suponen ad-
quiridos por los nifios estdn ya un poco lejos (Edad Media, si-
glo XVI), 6 bien han sido asimilados apresuradamente (histo-
ria contempordnea); resulta que esos amplios cuadros, que
esas tdeas, no reposan sobre nada preeciso: son generalidades
tanto mds peligrosas en cuanto se dirigen 4 espiritus poeco cui-
dadosos de estrechar de cerca el pensamiento; y asi, la histo-
ria, en lugar de remediar los defectos intelectuales de las jo-
venes, importa el riesgo de agravarlos.

Los hechos tienen necesidad de ser repasados. Por esto se
remite frecuentemente la alumna al manual 6 al curso que
tiene entre manos, 4 propdsito de cada leccion general. Este
procedimiento tiene el defecto de falsear la inteligencia histéri-
ca de las jovenes: pronto se acostumbran 4 considerar que
hay dos clases de historia netamente separadas, y que puede
conocerse muy bien una é ignorar completamente la otra.
Cuantas veces se oye decir 4 las alumnas: sé el curso, pero
no sé los hechos; 6 bien he repasado la historia de lo civi-
lizacion y no me falta sino repasar los hechos! Los libros
que tienen d su disposicién, sirven para completar el error:
el manual para el cuarto y el quinto, es una «historia de la
civilizacién», y el del primero, segundo y tercero es un resu-
men de los hechos y de las fechas: j;ecomo, después de esto,
podrian darse cuenta del estrecho encadenamiento de ambas
cosas?

La manera de evitar este inconveniente consiste en desa-
rrollar el programa sin hacer distineién artificial; se estudian
las transformaciones de las sociedades apoydndose en los he-
chos que se explican y cuyo exacto conocimiento se comprueba
de modo que se represente con toda exactitud la vida del pa-
sado. Pero el profesor sucumbe pronto en esta tarea, demasia-

(1) Informe de Mr. Bernés, pig. XLV.
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do pesada, dada la extensién de los programas; la experiencia
le ensefia que la mayor parte de las nociones anteriormente
aprendidas han sido olvidadas; y que es necesario volver 4 ex-
plicarlo todo de nuevo. Ya hemos visto todo lo que abarcaba,
en si solo, el programa de quinto. Ensefiar de esta manera, es
reducirse 4 no tratar sino una parte restringida del programa;
pero si se escoge el principio, 6 sea los siglos XV y XVI,—tan
interesantes con los dos grandes movimientos del Renacimiento
y de la Reforma,—serd forzoso sacrificar el siglo XIX y todas
las cuestiones actuales, cuya importancia hemos visto. Si, por
el contrario, se consagra uno 4 exponer estas cuestiones, resul-
ta solucién de continuidad entre el curso del afio anterior y
los de éste; laguna grave en los conocimientos de la diseipula.

No hay, pues, método alguno que pueda triunfar de los
obstdculos que los programas oponen 4 la buena voluntad de
los profesores; y esto explica porqué la ensefianza de la histo-
ria en los liceos de sefioritas, estd muy lejos de ser tan qitil
como podria y deberia serlo.

Iv

Los remedios que seimponen, parecen, de pronto, sencillos;
el mal se debe 4 la falta de especializacién y 4 los defectos de
los programas: deben pues especializarse los profesores y refor-
marse los programas.

En realidad, no dejan ambas cosas de ofrecer algunas difi-
cultades.

Asi, la especializacién de los profesares originard 4 veces
complicaciones: en tal establecimiento en que haya en junto
tres profesores de letras, los dos colegas del profesor de histo-
ria se hallardn recargados cada uno con tres clases de letras;
tres series de triples correcciones (composiciones francesas, dicta-
dos, ejercicios), lo cual es enorme. La cuestién deberia estu-

_diarse en detalle; pero es evidente que en tanto que la prdeti-

ca no haya dado con el medio de especializar los profesores,
la reforma de la agregacién, y la agregacién misma, no ten-
drin sentido alguno.

Para reformar los programas se deberd ante todo estable-
cer que, en todas las clases, se entiende que se trata de la
historia de la civilizacion, y no de otra cosa.

3Cémo distribuir las materias? No tenemos la temeridad
de presentar un programa—tipo, 4 cubierto de la eritica; no

L=
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queremos sino presentar un plan general que nos gustaria
discutir con nuestras colegas 4 quienes interesan estos asuntos.

Primer aito.—Como en la distribucién establecida antes
de 1897, se estudiaria en esta clase la civilizacion de Ia Edad
Media, desde la caida del Imperio romano, hasta 1453. Hoy el
programa llega hasta 1610; y como se insiste con [preferencia
en la historia nacional, se pasan en silencio puntos importanti-
simos (civilizacién de los drabes,—Mahoma),

El programa que proponemos, por ser méis redueido, seria
mds preciso y més completo. Pero,—se nos dird,—es imposible
tratar con nifios de doce afios este curso de historia de la ci-
vilizacién, como se trataria con alumnos de cuarto. Es cierto:
pero ya que de todos modos hay que sacrificar, es quizd mds
itil que los jévenes tengan nociones sumarias sobre la eivili-
zacion de la Edad Media, si la nueva distribuecién permite in-
sistir mds sobre la historia contempordnea, cuando se hallen
en edad de comprenderla.

Segundo afio.—Se estudiaria desde 1453 4 1715: los siglos
XVI y XVII. Actualmente, estudiindose al final del primer afio
los siglos XV y XVI, se hace con apresuramiento; se pasan,
por el contrario y en general, los dos primeros trimestres del
segundo afio con la explicacién del siglo XVII, este siglo «en
que no ha sucedido transformacién profunda, fuera de las revo-
luciones de Inglaterra (!)». Con nuestro plan se tendria mayor
facilidad para estenderse sobre los siglos XV y XVI, de tanta
vida y tan atrayentes.

Tercer afio—Se estudiaria un siglo solamente: 1715 4 1815.
Pero vale la pena de detenerse en él. El s6lo hecho de pasar
un afio en el estudio de la Revolucién y del Imperio, daria &
los alumnos la idea de la importancia de este periodo. Da pena
ver, cuando llegan 4 quinto, la idea vaga y falsa (cuando se
forman alguna), de la vida de esta época: asambleas, jornadas,
ejecuciones, por una parte; y, por otra, muchas guerras muy
complicadas; creo no engafiarme representando en esta forma
compendiada, el estado de conocimientos de nuestras alumnas,
Dejando un afio para este siglo—y solamente la Revolueién
ocuparia mis de un trimestre y medio,—podrian hacerse lec-
turas abundantes, y éstas permitirian numerosos ejercicios en
que la clase toda tendria ocasién de mostrarse activa, ddndose
asi una inteligencia mds exacta de las cosas.

{1) Ch, Seignobos, op. cit. pag. 10,
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Cada vez dejan menos las sefioritas el liceo, después del
tercer afio; no hay, pues, inconveniente en no terminar en esta
i clase el estudio de la historia contempordnea. No hay duda que
la joven que no vuelva en el cuarto, tendrd conoecimientos muy {
! incompletos; pero si ha comprendido bien la ensefianza que se
le ha dado, si ha podido adquirir buenos hdbitos intelectuales,
' serd mucho menos ignorante de la vida contempordnea, que
' la pobre aspirante de hoy que se esfuerza en tragar todo su
interminable programa.

En cuanto al examen para el titulo elemental, cuyo pro-
grama no se compadece ya con el nuestro, los candidatos se
preparardn como hacen actualmente para la fisica: & repasardn
ellas solas sus conocimientos primarios, 6 bien seguirdn cursos
especiales, como existen en muchos establecimientos.

Cuarto aiio.—Se continuaria en esta clase el curso de
historia de la civilizacién, y pareece que estando bien preparadas

¢ en el tercero y no estando por otro lado recargadas de trabajo,
las alumnas podrian estudiar el perfodo que va de 1815 4 1875,
(Actualmente, el programa de fercero no dedica sino dos medios
trimestres 4 este periodo!).

Aqui se presenta la cuestién de la historia antigua, que
confesamos no haber incluido en nuestra distribucién. El asun-
to es tanto mds importante, cuanto que en este afio se ensefian
las literaturas griega y Jatina; y ambas ensefianzas estin tan
intimamente unidas, que ganarian en ser dadas por un solo pro-
fesor: de este modo se ahorraria mucho tiempo, ya que no
pocas nociones comunes son explicadas en cada uno de los dos
cursos. Se destina una hora por semana al estudio de las litera-
turas antiguas, lo que, seglin opinién general, es demasiado
poco. ;No podria afiadirse una hora mds, y agregar al programa
la historia de la civilizacién griega y romana? Nuestros planes
de estudios consagran dos trimestres 4 esta parte: se ganaria,
pues, un trimestre para la literatura, lo que seria evidente-
mente poco, pero seria siempre algo.

Quinto aiio.— A primera vista parece que hayamos redu-
cido bastante el programa de este curso, toda vez que nos he-
mos detenido en 1875, al final del de cuarto. Esto ha sido pre-
cisamente para dar amplitud 4 estas materias 4 que jamds

-, puede llegarse con el programa actual: “desarrollo de las ideas
democraticas’’.....“cuestiones sociales’’.....“progreso de las cien-
cias & industrias’.....“estado actual del mundo’.... todo lo
cual, encerrado hoy en el dltimo trimestre, seria objeto de un




estudio mds detallado, mids preciso, y verdaderamente titil. A
salir del Liceo las sefioritas inteligentes, podrian entonces, con
pleno conoeimiento de causa, interesarse en la vida de su tiem-
po, y formarse una opinién personal sobre los acontecimientos,
sin aceptar 4 ciegas la de su diario, de su revista, 6 de sus
relaciones,

No nos ecansaremos de repetirlo: particularmente en la hora
en que el feminismo hace progresos, nada hay que importe
tanto como fortalecer la educacién histérica de nuestras disei-
pulas: esto es prepararlas 4 llenar cumplidamente su misién
civiea: y es también econtribuir poderosamente 4 su cultura
general.

H. G

Agregada de letras.

El autor del articulo inserto en la Revue Universitaire de
15 de marzo bajo el titulo “La ensefianza de la historia en los
liceos de sefioritas,”” invita 4 sus colegas 4 la discusién. Hé
aqui, pues, algunas observaciones sobre el fin sefialado por él 4
la ensefianza de la historia, sobre las eriticas hechas 4 la orga-
nizacidon actual, y sobre los remedios propuestos.

Con respecto 4 las cualidades intelectuales que puede desa-
rrollar la ensefianza de la historia, todo el mundo estard de
acuerdo con el autor: el aprendizaje del plan, es efectivamente
mds fdcil en historia que en toda otra materia; iniciar en el
método, habituar 4 encadenar los efectos 4 las causas, dar el
sentido de la complejidad y la necesidad de la precisién, he
aqui la mds hermosa parte del profesor de historia en la cul-
tura general del espiritu. Es el brazo derecho del profesor de
letras, y nada es tan provechoso 4 los alumnos de 1°, 2°, y 3¢, afio
como trabajar sus cinco horas de letras y sus dos horas de
historia con el mismo profesor, cuando este profesor es bueno.

Pero, considerado como factor principal de la eduecacién
civica y politica, puesto que el autor llega 4 esto, jes posible
que el estudio de la historia ponga 4 las jovenes, cuando salen
del liceo, 6 sea 4 los diez y siete afios, en estado de apreciar
los earacteres y el aleance de los sucesos contemporineos, las
haga capaces de formarse sobre ellas wna opinion personal,
sin adoptlar ciegamente la de su diario, de su revista, 6 de
sus relaciones?

;Debe desearse que el Liceo se convierta en una escuela de
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politica en la que se pasaria un afio entero sobre la époeca
contempordnea (de 1875 hasta nuestros dias), 4 fin de defener-
se largamente en la explicacion del mecanismo del gobierno
moderno? Me permito decir que ni la edad de nuestra clientela,
ni su destino, se prestan 4 ello. No olvidamos, por cierto, que
nuestras discipulas serdn ‘‘esposas y madres de ciudadanos’ (1);
pero pensamos que serfa prematuro para jévenes de diez y siete
afios, tener su diario 6 su revisia consagrados 4 la politica y
i las cuestiones sociales; pensamos que, con la mayor frecuen-
cia, y en grados diferentes, tienen mucho que retener y apren-
der de las relaciones entre quienes viven, la experiencia de la
imperfeccion de las cosas humanas, el contacto directo con las
realidades de la vida econdmica y social, un esfuerzo mds 6
menos conseiente de adaptacién realista 4 las nuevas ideas, el
sentido de la tradiecidn, que tiene también su importancia en la
politica prdctica. Si el profesor les ha dado 4 la vez el senti-
miento de nuestros intereses nacionales, de nuestras aptitudes
propias, de nuestro papel en la historia y el de las grandes
naciones; si las ha indicado eon prudencia, como parecen plan-
tearse en los tiempos presentes los problemas cuya faz es
renovada constantemente por la historia; si ha despertado en
ellas una ecuriosidad intelicente que las haga oportunamente
capaces de oir asuntos serios y de hacer una lectura estudiosa,
en este caso, habrd cumplido su misién. En lo que concierne 4
las cuestiones contempordneas, son indispensables la prudencia
y la reserva, é importa mucho que el profesor se dé cuenta de
que se halla muy imperfectamente preparado para exponerlas.

La mayor parte de entre nosotras, durante no pocos afios,
con respeeto 4 conoeimientos econdmicos, soeciales y politicos, y
en cuanto al contacto con estas realidades, no poseen mis su-
perioridad sobre sus discipulos, que la de una erudicién libres-
ca mds 6 menos extensa. Esun menguado bagaje para emprender
la educacién politica de una generacién; y es lo bastante para
hacer mucho dafio, sabiendo, (y lo sabemos todos,) cuan fdeil
es poner en efervescencia el cerebro de nuestras alumnas, que
son entonses capaces de todas las deformaciones; cuan fdcil es
exaltar en el aire sus sentimientos, cosa que toman por cos-
tumbre: y entoneces se creen heroinas.

Notemos, finalmento que la instruceion civiea tiene su lugar
en el curso de moral de 3°. afio; que el curso dederecho de

(1) Esta frase es de Mme. de Remusat.
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5%, afio comprende muchas lecciones consagradas al <«derecho
constitueional y administrativo»; que es imposible, en 3. afio
hablar de {rabajo sin hablar de los frabajadores; que el curso
de derecho de 5° afio contiene el eapitulo de los conératos,
entre los que figura el conirato de trabajo bajo todas sus
formas y en que se mencionan sus corolarios: el dereeho de
huelga y el de despido (looko-uf). Nuestros programas ac-
tuales, no son, pues, extrafios al tiempo presente, y tal vez sea
mejor que estos asuntos delicados, se traten con mayor sereni-
dad de la que 4 veces comporta el calor de la exposicién his-
térica. Por otra parte, es cosa fdcil al profesor de moral y al
de derecho, indicar el sentido en que un alma elevada y gene-
rosa puede proponerse obrar sobre los hechos positivos que
constituyen la historia.

En la organizacion actual, el autor del articulo eritica:—el
empleo del tiempo dado 4 los agregados de historia,—la sepa-
racién de la ensefianza histérica en dos partes, una consagrada
4 los hechos, otra al desenvolvimiento general de la eivilizacidn,
—y finalmente, la distribucién de las materias entre nuestros
cinco afios de clase.

Llamo con todas mis fuerzas 4 aquel 6 aquella que imbui-
rd en el espiritu de todos los miembros de la ensefianza feme-
nina, que jamds los autores de la reforma de la agregacién
hayan querido hacer hisforiadores y literatos; matemdticos
y fisicos. (Qué progreso realizado el dia en que se nos presen-
taran por completo la falsedad y lo vacio de tales calificativos!
iQué satisfaccion, la de ver escapar los pseudo Ahistoriadores
al ridiculo de creerse ofendidos y de excusarse, cuando se les
pida que corrijan las composiciones francesas de los candida-
tos 4 examen para becas, 6 que expliquen los autores del pro-
grama de 1%, afio! Reciprocamente jqué satisfaccién la de no
ver ya d los pseudo liferatos asustarse ante la idea deensefiar
historia en 2° afio, 6 de preguntar 4 los candidatos para el cer-
tificado elemental!

En la préctica, la separacién completa entre las dos ense-
fianzas, histériea y literaria, es imposible, injusta y perjudi-
cial 4 las alumnas, Es é¢mposible, por yue en un liceo, en aue
ninguna clase estd seccionada, no existen 16 horas de historia
y de geografia; ¢njusta, puesto que obligaria al profesor de
letras, que muchas veees es finico, 4 corregir casi todas las
composiciones francesas, todos los dictados, todos los ejercicios
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de gramdtica de los discipulos de las clases secundarias (!).
Es perjudicial: en casi todos los liceos, las alumnas que en-
tran en la ensefianza secundaria han de sufrir una especie de
transformacién mental, cuyo tratamiento es dificilisimo prepa-
rar. Se necesita que las alumnas de 1° y 2° afio no se dejen
de la mano, sometidas 4 una influencia direetriz envolvente;
tanto cuanto mds ventajosos son para las alumnas de 4° y de
5° afio la especializacion, el contacto con profesores miiltiples,
tanto son contraproducentes para nifias de 1° y 2° afio; tanto
les es provechosa la unidad; estas clases funcionan tanto me-
jor, cuanto menos son los profesores en ellas: es un hecho de
experiencia, !

Finalmente, el autor del articulo no admite distineién en-
tre la historia de los hechos y la historia de la civilizacion,
ni el reparto hecho actualmente entre los dos ciclos: estudio
de los hechos en el primero, estudio del desarrollo general de
la civilizacién enel segundo.— Esta divisién tiene sin embargo
su razon de ser: los hechos concretos estdn mds al alcance de
los espiritus jovenes que las ideas generales; se necesita
primeramente conocer los hechos sobre quienes se apoyardn
después las generalizaciones; es muy fructuoso volver 4 los
mismos hechos, con algunos afios de intervalo, primero para
llegar 4 retenerlos (siendo la repeticién una ley de la memoria (),
y luego para comprenderlos mejor, porque el espiritu se ha
hecho mds capaz de percibir las diversas fases de los hechos
y depenetrar su correlacién. Apelo con esto 4 todas las alum-
nas de liceos, quienes, en el primer ciclo, han tomado gusto en el
color loecal, en la novedad de las narraciones y de los retratos, en
la serie de los hechos, 6 en la vista de los eambios provoeados
por los grandes trastornos, y que en el 4° y en el 5° afio, han
sentido 4 la vez la satisfaccion de un menor esfuerzo de memo-
ria, y la delicia de comprender mejor, de ver revivir ante ellas las
grandes civilizaciones de otro tiempo, y de descubrir los lejanos
origenes de los elementos constitutivos de nuestras sociedades
oceidentales. El curso de historia de la civilizacion en 4° y 5° afios
esmuy del gusto de las alumnas y contribuye poderosamente '
4 dar 4 nuestro dltimo ciclo de estudios su sello de cultura
desinteresada,

Todavia defenderé Ia reparticién actual, por razones uti-

(1) Esta dificultad estd indicada por el autor del articulo que se refuta.
(2) El antor hace constar que <los hechos tienen necesidad de reposo.s
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litarias:-—porque cierto ntimero de alumnas nos dejan des-
pués del 3%, afio, para consagrarse mds por completo # las ar-
tes recreativas, particularmente la mtsica;—porque la distri-
bueién actual se presta bastante bien 4 la preparacién de exdme-
nes extrafios al liceo, que nuestras alumnas busean para sus
sanciones prdcticas, y que nosotros debemos ayudarlas 4 pre-
parar, 4 falta de poderlas dar el equivalente.

En 3¢, afio, nuestras discipulas se presentan para el fitulo
elemental.

Se las hace una pregunta de historia contempordnea (es
decir, desde 1789) y es precisamente el periodo estudiado en
su clase; después otra secundaria sobre las épocas anteriores;
asi, pues, su programa importa una revisién desde el siglo XV,
Se facilita, pues, su trabajo; jpor qué renunciar 4 esta feliz
coincidencia de los programas?—Las materias de 4° y de 5° afio
coneuerdan bastante bien con las del fitulo superior y esto es
ain una ventaja.—En fin, en su conjunto, nuestra distri-
bucién se aproxima bastante 4 la de los liceos de varones (1);
y seria muy desacertado variar esteestado de cosas, en el mo-
mento en que debemos poner todos nuestros esfuerzos para fa-
cilitar 4 nuestras discipulas la preparacién al bachillerato. La
paridad de programas entre ambos liceos causa por lo demis
una satisfaccion muy legitima 4 las familias que tienen hijos é
hijas y que podria procurdrsela en mayor grado, sobre todo
en las bajas clases. Finalmente, j;no es acaso normal que, 4
causa de la parte que corresponde 4 la historia en la forma-
cién del sentimiento patrio y en la cultura general, la apren-
dan 4 una misma edad por porciones casi iguales? Esta seme-
janza de los programas de ambos liceos es mids que una eoin-
cidencia: es la expresién de una verdad; respetémosla,

Llego al punto de los remedios.

Sin querer tocar las materias del primer -eiclo, aplaudo la
idea de dar en él mayor amplitud 4 la historia de la civiliza-
cién. He dicho antes, que ereo imposible que nifias de doce 4
quince afios se asimilen las ideas que iluminan la inteligencia
de alumnas de 4° y 5¢ afio; pero lo que es posible, y muy de
desear, es que se corte mucha hojarasea, que se proeeda por
eliminacién, redueir la parte de las historietas cldsicas, definir
instituciones y hechos (feudalidad, cruzadas, Parlamento, Cons-

(1) En muchos liceos de seforitas los cuadernocs de deberes de vacaciones para las cla-
ses de 9%, 8¢, Tv, 6o, y Ho, se emplean para las clases primarias y para el ler afio secundario.
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tituei6n, etec.)—definiciones basadas en nociones conecretas que
hablen todo lo posible 4 la imaginacién y 4 los ojos;—defini-
ciones aprendidas de memoria, cuando la relacion entre las
palabras y las cosas se ha comprendido bien;—tan bien hechas,
que, accesibles al nifio y condensando su experiencia presente,
le parezean ensancharse 4 medida que sus conocimientos se
extienden y su espiritu se desenvuelve.

En cuanto al segundo eciclo, reconozeo de buena voluntad
que su programa estd recargadisimo con relacién al tiempo de
que disponemos, y, para conservar su contenido y su espiritu,
propondria un medio que aceptard sin duda el autor del ar-
ticulo en cuestién: quisiera agregar una hora de clase en 4°
afio. (El empleo del tiempo lo permite,—las alumnas pueden
dejar los cursos facultativos, la sobrefatiga puede evitarse, en
general, ellas no tienen preocupacién de examen en esta clase,
que siguen con placer y que da excelentes resultados para la
cultura general). Consagraria esta nueva hora 4 la historia de
las civilizaciones antiguas, lo que descargaria mucho el progra-
ma actual (1), y seria muy favorable para el estudio de las
literaturas griega y latina, hecho en tan poco tiempo en esta
clase.

Puede parecer que estas observaciones y estas reflexiones
se inspiran en un espiritu utilitario y hasta oportunista: no me
pesaria en modo alguno, si al mismo tiempo se reconoce que
queda respetado al fin, el espiritu de nuestra ensefianza.

S.

He leido con vivo interés, hace algiin tiempo en la Revue
Universitaire un articulo firmado H. G., sobre la ensefianza
de la historia en los liceos de sefioritas, He hallado en él la
preocupacién que domina en mds de una de nosotras: 4 saber,
que esta ensefianza no conquista en nuestros Liceos, sino muy
lentamente, el lugar que le corresponde; sea que este lugar no
haya sabido tomarlo el profesor de historia porel valor de su
ensefianza, sea que la administracién no le haya permitido to-
marlo efectivamente por razones mal definidas.

Como lo ha dicho con exactitud Mlle. H. G., la historia
tiene su papel pedagdgico en el conjunto de los estudios, y de-

(1) Habria, pues, 8 horas de historin en 4o afio; In historia antigua y Ia de ln Hdad
Media, se estudiarfan juntas, como en el Liceo de varones.
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be en una gran parte contribuir al desarrollo del juicio del alum-
no, y 4 la formaecién de los buenos héibitos intelectuales; su lu-
gar no es menor en la educacién moral y civica del diseipulo.

Con Mlle. H. G., me permitiré llamar la atencién sobre la
distribucién de los cursos de historia, y de pedir algunas modi-
ficaciones en el programa.

Dividiendo la agregacién de letras y dando 4 ciertas pre-
ferencias el derecho de afirmarse, y 4 ciertas aptitudes la faci-
lidad de desarrollarse, parecia que se daba la esperanza 4 las
que escogiesen uno G otio concurso, de ensefiar enseguida la
materia 4 que se sentia particularmente aplicada., Pues bien;
por mds que la agregacién esté dividida desde hace 13 afios,
todavia no tenemos profesores de historia, ni profesores de Ie-
tras distintos.

Hemos tenido el sistema de una clase por todo profesor,
fuera de los cursos en las diferentes secciones,—sistema de gran
interés por cuanto permitia ejercer la accién sobre los mismos
alumnos durante 7 G 8 horas por semana,—pero ya ha dejado
de estar en uso. En cambio, en nuestros Liceos se hacen las
més fantdsticas divisiones del tiempo.

Aqui, ciertos profesores se han especializado,—sin agrega-
cién particular,—después de una larga experiencia y de resul-
tados comprobados, obteniendo ensefiar las letras 6 la historia,
estd muy bien. jPero en otras partes!.....es el caos. A menudo
la dltima llegada al Liceo ensefia lo que, en la vispera de su
venida, le dejala eleccion de sus colegas mds antiguos. jParece
que esto es tradicién! Y acontecen cosas extrafias: una agre-
gada de historia, dltima Illegada, hereda las materias mds di-
versas: curso de gramaitica histérica en 6° afio, moral en 3°,
ete. ;No serfa tiempo ya de poner un poco de orden en esta
confusién, para el mayor provecho de las alumnas?

*
* @

En cuanto al programa de historia, hay mds de un punto
sobre el cual no podria opinar como Mlle, H. G.

¢Ensefiamos verdaderamente 6 debemos ensefiar dos espe-
cies de historia, 4 las mds j6venes los hechos, y 4 las mayores
la civilizacién? ;No es la historia toda la vida de los pueblos?
Y bajo pretexto de que tales discipulas son mds j6évenes, no
les daria sino el esqueleto de la historia; les ensefiarfa la parte
més ardua, la més seca, muerta para ellas, en vez de evocar 4




sus ojos, ensefidndolas 4 la vez los hechos indispensables, las
maneras de vivir de ecada época, las costumbres, las institucio-
nes, las miserias 6 la prosperidad del tiempo? ;Por qué habria
yo de pasar «en silencio la civilizacién drabe en primer afio»
6 bien la del siglo XIIT en Franecia, y no trataria de ensefiar-
les las bellezas del Renacimiento? La experiencia nos ha hecho
ver cuanto interesan estos capitulos 4 las alumnas, cuya cu-
riosidad nos sigue 4 través de Paris, de la Flandes del siglo
XIV, 6 de la Italia del XV. Y estas grandes lineas bien mar-
cadas, son un buen trabajo que se encuentra en 4° y 5° afio y
que,—dada la madurez adquirida,—permite tomar entoneces los
hechos y los tiempos desde mds alto, ver en su conjunto las
transformaeiones politieas, econémicas, sociales; tratar de pene-
trar sus causas y sus resultados.

Todo esto es mds cuestiéon de experiencia, de adaptacion 4
la clase, que de cumplimiento punto por punto de los incisos
del programa, demasiado—amplios por otra parte,—y dejado am-
pliamente 4 la iniciativa de cada una.

*
& *

Sobre la reforma del programa, todavia difiero mds de Mlle.
H. G. Apoyindome 4 este respecto en largos afios de ensefian-
za de este programa, no juzgo 1til modificar en nada el de
primer afio, se guia sin esfuerzo 4 sus discipulas desde el 395
hasta el 1610, sin perjuicio de Mahoma, del Renacimiento, ni
de la Reforma, 4 cambio, bien entendido, de quemar los reyes
innocuos, de no dormirse sobre los tltimos Capetos, y no ha-
ciendo resaltar sino los grandes acontecimientos, las grandes
figuras que son materia de la misma historia.

En el programa de 2° afio, es en donde yo haria algunas
adiciones. Tratando todas las grandes pdginas que comprende,
es fdcil terminar el 15 de mayo; esta experiencia lo repito aec-
tualmente, deplorando que no me sea permitido espigar sobre
el afio siguiente, tan reeargado, tan abrumador para el maes-
tro y para los alumnos.

Efectivamente, ante la enormidad del programa de tercer
afio jeudnto apena deber acortar ciertas paginas de la revolu-
cién, sacrificar ciertas figuras, y apresurarse después 4 fravés
de las evoluciones de la sociedad sobre la qué seria bueno in-
sistir, las grandes crisis que seria necesario profundizar, pues-
to que toda nuestra vida actual se halla en germen en ella! Y atin
asi, hay que considerarse feliz llegando al final del programa:
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jcudntas he visto que se han quedado cortas y llegar 4 fin de
junio sin haber abordado el segundo Imperio! jQue curso, en-
tonces, que deja 4 las alumnas,—sobre esta época en que se las ha
atiborrado en visperas del examen,—una impresién de ineohe-
rencia gqne se extiende 4 los sucesos que siguen! ;Y qué ali-
vio, si, en el 2° afio se hubiera llegado hasta 1802! Tal vez esta
fecha pareceria ficil; pero 1815 es ya lejos y, en suma, la Re-
volueién ha concluido en 1802.

Aqui, me siento atin en desacuerdo con Mlle. H. G., pidien-
do que la historia contempordnea termine en tercer afio. Evi-
dentemente, una parte de nuestras alumnas llegan hasta el 5°;
pero no es la mayor parte. En Paris, tal vez; pero en pro-
vincias, muchas concluyen en 3°. Quisiera yo que, particular-
mente éstas,—cuyo espiritu no se desarrollard por mds tiempo,
ni dirigido su criterio histérico,—pequefias burguesas, hijas de
comerciantes 6 de campesinos acomodados, vean algo claro en
nuestro siglo; que conozean las grandes lineas de la historia
contempordnea, las condiciones esenciales de la vida social, po-
litica, econémica de hoy; que sepan lo que es el mundo actual,
las relaciones de los pueblos que estdn hoy en competencia, 4
fin de que puedan seguir, mds alli del Liceo, la historia que
se estd formando dia 4 dia,

En cuarto afio es en donde mi colega habria estudiado es-
te periodo; y entonces, con pesar, sin duda, pero «no sabiendo
donde ubicarla» ella «sacrifica la historia de la antigiiedad.....»4
menos, dice: «<que no se agregue una hora 4 la literatura anti-
gua, por la historia de Grecia y Romas.

También yo deseo vivamente, por cierto, que el profesor
de historia, de 4° afio, sea quien esté encargado del curso de
literaturas antiguas; hace parte de su programa y, en ciertos
puntos, es su complemento necesario.

Pero ;no halldis que esto de estudiar en 4° afio la histo-
ria dela Europa desde 1815 4 1875, y las historias griega y
romana es demasiado,—y es muy poco?

Demasiado, porque en este afio vais 4 apretarlas en un
programa doble, y porque veo mal 4 Carlos X alternando con
Pericles, 4 Napoleén IIT con Catén ..........

Muy poeo, porque sacrificdis el Egipto tan lleno de justifi-
cados atractivos para nuestras alumnas; esa civilizacién empe-
ratriz de tanto arte, belleza y filosofia.

Pasaréis en silencio el pueblo judio, que ha legado la Bi-
blia 4 la conciencia humana; los fenicios, que han ensanchado

TOMO 1V 4
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el mundo antiguo y conducido la civilizacién consigo; jQué lds-
tima y qué senfimiento, para aquellas de nosotras que saben el
gusto que tienen nuestras discipulas viendo revivir ante ellas,
— es cierto que muy rdpidamente,—esas civilizaciones venera-
bles y fecundas! Porque no hay curso que mds las interese;
todo para ellas es revelacidn, y nada hay més propio para su des-
arrollo general, que las reflexiones que las sugiere el espectdcu-
lo de esas civilizaciones que nacen, se empujan, se reempla-
zan, dejando los vencidos sello profundo en los vencedores; lu-
chas, esfuerzos, encadenamientos 4 través de los siglos y los
paises de las ideas, del progreso .........

iY cuan grande laguna bajo el punto de vista literario, ar-
tistico, es la ignorancia de la antigiiedad, en la que no han de-
jado de beber su inspiracién los escritores y los artistas! Las
obras maestras de nuestros Museos serfan enigmas para nues-
tras alumnas.

A partir de la Edad Media, harfa yo un llamamiento & los
recuerdos del primer afio; preocupdndome del enlace de la ci-
vilizacién 4 través de los pueblos y de los siglos; repetiria los
acontecimientos decisivos gne apresuraron su aparieién, la trans-
formaron 6 la detuvieron; los episodios, los hechos caracteris-
ticos que dirigieron su marcha. ‘

Y no haria otra en 5° afio, euyo programa, por otra par-
te algo enmendado, aligerado este afio, parece conducirme en
este sentido, y debe ser la verdadera continuacién del de 4°,

El estuerzo para el mejoramiento de la vida social y ma-
terial por mds libertad, justicia y humanidad, 4 través de las
luchas de clases, las revoluciones, las reacciones que llenan
todo el siglo XIX; los grandes intereses econémicos, politicos
que regulan las relaciones de los pueblos, suscitan las rivali-
dades y explican la combinacién de las alianzas, tendrfan la
mayor amplitud en esta clase, apoyadas en hechos precisos,
caracteristicos, sin los cuales la historia de la eivilizacién no
es sino generalidades rdpidas y vagas.

Por otra parte, la reintegracién en la clase de 5° de un
curso de geografia concerniente al «estado actual de las prin-
cipales naciones del mundo» poniendo en primer término su
potencia econdémica y sus relaciones comereciales, completando
por decirlo asi, el programa de historia, viene & confirmarnos
en la idea que tenemos formada de esta ensefianza, 4 la vez
elevada y préetica.

Evidentemente, la dificultad sigue siendo grande. Debe es-
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cogerse juiciosamante: se trata de ver de cerca y de juzgar de
muy alto. Pero jes demasiado, pedir hoy 4 las agregadas es-
peciales de historia saber escoger, eliminar, concebir y presen-
tar las grandes lineas de la historia basadas en los aconteci-
mientos? Para evitar los ensayos de comienzos, habria gquizd
interés en introducir en las pruebas para la agregacién, al
mismo tiempo que el estudio profundo y documentado de tales
6 cuales periodos determinados, lecciones tomadas de los pro-
gramos de 4° y de b° afio y apropiarlas para las alumnas 4
que han de ser destinadas mds tarde.
H. DEGOUY-WURMSER

Agregado de Mistoria
Profescr en el Liceo Racine.

La cuestion de la ensefianza de la historia preocupa siem-
pre 4 nuestros colegas, sobre todo con respecto al punto par-
ticular de la especializacién de los profesores de historia y de
los profesores de letras. Dos nuevas comunicaciones se han
dirigido con este motivo 4 la Revue Universitaire: una por
Mlle. H. Guenot, profesora agregada en el Liceo de Sefioritas
del Havre; otra por Mlle. C. Renauld, profesora agregada en
el Liceo de Sefioritas de Grenoble,

Ambas, al contestar el articulo de S. aparecido en la Revue
Universitaire de 15 de junio, estdn acordes en pedir la dis-
gregacién de las dos ensefianzas, histérica y literaria, y la es-
pecializacion de los profesores encargados de estos cursos en
los Liceos de Sefioritas. Esta especializacién, dice Mlle. Guenot,
es «una de las reformas mids urgentes y mds legitimas». Pero
ello fué vivamente combatido por S. en su articulo de 15 de
junio, consignando que «los autores de la reforma de la agre-
gacion jamds han pensado en hacer historiadores y literatos,
matemdticos y fisicos», todas denominaciones falsas y pretencio-
sas, Mlle. S. habia visto un falso sentimiento de amor propio en el
deseo de los profesores de historia de no tener i su cargo cur-
sos de literatura, y en el deseo paralelo de los profesores de
literatura de no encargarse de los cursos de historia. Agrega 4
esto que tal disgregacion serfa en la prdctica imposible, in-
Justa, y perjudicial 4 los alumnos.

Contra estas afirmaeiones salen las sefioritas Guenot y
Renauld. Protestan contra las razones supuestas por Mlle. S. en
su deseo de especializacién («no setrata de reclamar denominacio-
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nes pretenciosas» ni mucho menos de «creerse ofendidas porque
se deba ensefiar una @ otra materia», dice Mlle. Guenot), am-
bas invoecan en favor de la disgregacion de la ensefianza his-
térica y literaria, razones de las cuales, unas generales y @
priore estin sacadas de la indirecta y directa preparacion de
los profesores de estas enseflanzas; y otras, porticulares y @
posteriori se refieren 4 la cuestién bajo el punto de vista
prédctico y responden 4 la triple critica de S.: «<la especializa-
cion es tmposible, injusta, v perjudicial 4 los alumnoss.

I.—La argumentacién general ha sido sobre todo desarro-
llada por Mlle. Guenot. Esta argumentacién se basa en los tres
puntos siguientes:

1¢ Los futuros profesores que preparan los exdmenes para
el certificado de aptitud y de agregacién, no pueden prepararse
igualmente bien para la enseflanza histérica y la ensefianza li-
teraria.

2° No se hace bien sino lo que se hace con gusto; y la
eleccion hecha por las candidatas entre ambas agregaciones,
literaria 6 histdrica, prueba un gusto declarado en favor de
una U ofra.

3¢ La preparacién directa de los cursos de literatura y de
historia, obliga 4 los profesores aeluales 4 sacrificar una G
otra parte de su ensefianza.

He aqui el primer punto desarrollado por Mlle. Guenot:

«No hay duda que el certificado de aptitud prueba que po-
seemos cierta suma de conocimientos generales y que somos
capaces para enseflar geograffa, historia, gramadtica, literatura
moral y psicologia...... Pero el afio que consagramos 4 prepa-
rar la agregacién, es precisamente aquel en que podemos en-
tregarnos 4 un trabajo mds libre y més personal; en el que
estudiando bastante 4 fondo ciertas cuestiones particulares, nos
damos cnenta de los métodos, de los documentos, de los ins-
trumentos de frabajo necesarios para la inteligencia de un tex-
to, de un acontecimiento, 6 de un siglo. EIl programa es con-
ciso, y, provistas de la agregacién de historia, por ejemplo,
estamos muy lejos de conocer bien, y hasta de conocer simple-
mente, todo lo que ensefiaremos; pero al menos sabremos como
hemos de hacerlo, y no nos veremos obligadas 4 rehacernos,
d tientas, toda nuestra educacién histérica y geogrifica.

«Por el contrario; actualmente jeudintos elementos esenciales
nos faltan! Dada la amplitud del programa para el certificado
scudntas de nosotras (sobre todo si su gusto no las llevase al




estudio de estas materias,) cudntas de nosotras se han conten-
i tado con asimilarse inteligentemente el curso del profesor y las
lecciones de alumnas, sin preparar persondalmente alguna cues-
tion de historia y de geografia? ;Cudntas otras se han limitado
4 la leectura mds 6 menos rdpida de los fragmentos de obras
mencionadas en el programa? {Y ecudntas han asistide 4 los
cursos de gramdtiea, sin tomar en ellos una parte activa! Re-
sulta de todo esto, que nos encontramos muy perplejas cuando
en seguida estamos obligadas 4 ensefiar la historia y las letras:
este embarazo, una vez por todas, no nace de un desdén ri-
diculo por lo que no es nueséra parte; sino que, como todo es-
tudio serio, nuestra preparacién nos ha hecho ver la difieultad
1 de conoeer bien algunas cuestiones y es natural que nos 7ecu-
semos para abordar asuntos de que tenemos un conoeimiento
no tan sélo ineompleto, sino superficial y lejano».

También es Mlle. Guenot la que pone en discusién el se-
gundo argumento:

«No se ensefia bien, dice, sino lo que & uno le gusta. Por esto,
ya que nuestros gustos nos han jmpelido 4 escoger sea la his-
toria, sea la literatura, ambos linajes de conocimientos son har-
to distintos, para impedirnos sentir placer alguno en consagrar
indistintamente nuestros esfuerzos 4 estos estudios juntos. De
este modo, un profesor 4 quien interesen las cuestiones econdmi-
cas, no dard contra su voluntad un curso de geografia para 5°
afio; del mismo modo que un profesor de historia podrd sentir- _
se 4 disgusto en el anilisis de un texto. J

Ni uno ni otro se creerdn exclusivamente historiador 6 lile-
rato, pero ambos tienen predilecciones que han fortalecido con
estudios especiales. 3Por qué no se han de tener en cuenta hasta |

en la ensefianza?»

Sobre el tercer punto, los autores de ambos articulos estdn
de acuerdo en reconocer que la preparacién directa de cursos
tan diferentes, es imposible 4 un solo profesor. Oigamos prime-
ramente 4 Mlle. Guenot.

«Es imposible 4 nuestra actividad, dice, ejercitarse bien, de
siete 11 ocho maneras distintas. No hay duda que los nifios pe-
queflos aprenden con provecho las nociones ensefladas por la
misma maestra, pero ésta adapta los diversos conoecimientos 4
una edad siempre igual; pueden, pues, penetrarse, ayudarse mu-
tuamente. Nosotras, en cambio, estamos 4 veces encargadas de
ensefiar francés 4 alumnas de doce afios, historia 4 las de ca-

torce, geografia 4 las de diez y seis, y la psicologia 4 las de
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diez y siete 6 diez y ocho. Es, sin cesar, una adaptacién dife-
rente, un método nuevo. Ademas, alin estando encargadas de
muchos ecursos en una clase como la de 4° 6 de 5° afio, la pre-
paracién, la organizacién de cursos como los de historia, de
literatura extranjera, de psicologia, exigen tales esfuerzos que
generalmente nos falta el tiempo para llenar debidamente una
i otra de nuestras tareas».

Igual observaciéon por parte de Mlle. Renauld.

«La especializacién en los conocimientos no me parece de-
seable por completo; una cultura general abre y sutiliza el es-
piritu; es absolutamente necesario saber muecha historia, para
pensar seriamente en moral; no es menos necesario al profesor
de historia estar muy al corriente del desenvolvimiento literario
y filos6fico de las diversas eivilizaciones.

«Pero, en la ensefanza,la cosa es muy diferente. Cuando
hay que pasar de una ecorreccién de composicién francesa 4 la
preparacién de un curso de historia,—& 4 una preparacién de
moral,—6 4 otro eurso de historia situado 600 afios antes del
primero,-—4 una correceién de ejercicios de gramdtieca...... hay
forzosamente cursos sacrificados; forzosamente se dejard deli-
beradamente de lado la preparacién del curso de historia de
ler. afio, 6 la del curso de gramdtica de 2° para ocuparse de
una manera seria y continuada de la moral de la historia en
3er., aflo».

IT.—Por razones de orden prdctico, ambas autoras han
respondido en seguida 4 las tres criticas formuladas por Mlle.
S.: la disgregacion es imposible, injusta, y perjudicial 4 las
alumnas,

1° La disgregacién es d¢mpostble, decia Mlle. S. <«porque
en un Liceo en que ninguna clase estd seccionada, no existen

16 horas de historia y de geografias.

A esta primera eritica, responde Mlle. Guenot:

«Imposible, si; si queremos la disgregacién completa hasta
en los liceos que no tienen 6° afio. Pero siendo el ler, afio,—
al que muchos alumnos vienen procedentes de establecimientos
diversos,—una clase de transicién entre los estudios primarios y
los secundarios, es sin duda més provechos que un mismo
profesor esté encargado de toda la ensefianza de letras, Supon-
gamos que sea éste un profesor de historia: no habrd mis que
hacer, sino enconfrarle ocho horas de historia y de geografia
lo que no importa dificultad alguna».

Mlle, Renauld afirma igualmente (y lo prueba horario en
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mano), que en un Liceo en que ninguna clase estd seleccionada,

se llega 4 componer un servicio de 15 horas; agrega que con

" la tercera hora de historia reclamada por Mlle., S. en su ar-

tieulo de 15 de junio, para el 4° afio, se tendria un total de 16
horas. A falta de esta decimosexta hora, se podria dar 4 la
agregada de historia el curso de derecho, & computarle como
hora de servicio una hora de preguntas en historia y geogra-
fia, para la preparacién al diploma superior.

20 La segregacién es injusta, afirmaba Mlle. S, «porque,
obligaria al profesor de letras, que 4 menude es tnico, 4 co-
rregir casi todaslas composiciones francesas, todos los dictados,
todos los ejercicios de gramadtica de las alumnas de clases
secundarias».

He aqui la respuesta de Mlle. Guenot:

«Serfa injusta, si no hubiese mds que un sélo profesor
de letras, pero jzes tdn frecuente el caso como lo asegura nues-
tra colega, cuando las clases pasan de veinte? Ademds, lo
que proponemos es una reforma que consistiria, precisamente
en aumentar el nimero de profesores cuando el interés de la
ensefianza lo exige. Por otra parte, no hay para qué disimu-
larlo: lo pesado es la correciéon de las composiciones francesas.
Las revisiones del dictado, las anotaciones en los ejercicios,
toman menos tiempo, los esfuerzos que 4 ellos se consagran
no pueden compararse al trabajo, de preparacion de un curso
de historia y de geografia en el 2* y el 3er., afo, y con mu-
cha mds razén en el 4° y el 5. Esta injusticia aparente se ate-
nuard, finalmente, mds, admitiendo que el profesor de historia
conserve los cursos de letras en primer afio, econ cargo por esto
mismo de toda una serie de dietados, ejercicios y composieio-
nes francesaso».

Y véase ahora la de Mlle, Benauld:

«En un Liceo en que las clases esidn seccionadas, habrd
forzosamente dos servicios de literatura; en efecto, las horas de
letras son demasiado numerosas, para un solo profesor: y esos
dos servicios se dividirdn las correcciones de los deberes.

«Por otra parte, no debe pensarse que los cursos de his-
toria y de geografia preparados seriamente, sean una canonjia:
es hasta un servicio pesado, por lo menos en los afios en que
se empieza.

<Y mo faltan las correcciones de deberes: cartas semanales,
en los tres primeros afios secundarios; bosquejos y ejercicios
de historia; algunos deberes (generalmente, uno por trimestre)
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en 4 y 5° afio; y por fin, las pesadas, muy pesadas composi-
ciones trimestrales».

3° Por tltimo, agregaba Mlle. S, la disgregacién es perju-

dicial 4 las alumnas, porque las de primero y segundo afio
necesitan que «no se les deje de la mano, sometidas 4 una in-
fluencia directriz envolvente... tanto cuanto la especializacién, el
contacto con profesores miltiples son ventajosos para los alum-
nos de cuarto y quinto afio, tanto son contraproducentes para
los nifios del primero y del segundo».

Es verdad, contesta Mlle. Guenct, para las clases primarias,
y tal vez para el primer afio; pero en segundo, ya esta necesi-
dad dejd de imponerse. En los nifios, se nos dice, serfa contra-
producente tener un profesor de historia y un profesor de fran-
eés ;lo es acaso no teniendo una sola maestra para ensefiarles
aritmética, dibujo é idiomas? Con frecuencia hay en segundo
y hasta en primer afio, dos profesores de ciencias: las alumnas
no parecen, sin embargo, perjudicadas en nada. ;Por qué no se-
parar, pues, igualmente, las dos ensefianzas de que nos ocupa-
mos? No tienen entre si relaciones mds estrechas delas queno
tienen, por ejemplo, la geografia y la geologia la psicologia y la
fisiologia: y sin embargo, nunca se ha pensado en hacer estas
materias veeinas, por un mismo profesors.

Mlie. Renauld concede 4 Mlle. S., que, dado el estado aec-
tual de las clases de primer afio, el problema es grave:

«Nifias demasiado jovenes, dice, bien preparadas para las
clases primarias, del establecimiento, pero que han quedado
forzosamente muy infantiles,—incapaces de trabajar solas, Y
nifiitas que vienen de escuelas primarias, 4 menudo escuelas
rurales,—desorientadas por el cambio de medio y de métodos.

«Con este contingente, la ensefianza de un 1%, afio, queda
frecuente y forzosamente, muy primaria.

«La verdadera solucién, agrega Mlle. Renauld, me parece
ser la creaeién,—como existe en ciertos Liceos,—de una eclase
preparatoria dada muy seriamente, en la que se haga entrar
d las novicias provistas del certificado de estudios primarios
(salvo las excepciones de nifias especialmente bien dotadas y
preparadas) y en la que se refengan nuestras nifiitas de las
clases primarias (y hasta los pequefios prodigios que entran
algunas veces en el 2° afio secundario 4 los 10 afios !l )».

Mlle. Renauld observa que este proyecto parece entrar por
completo en el espiritu del voto formulado en el Gltimo Congre-
80 para la organizacién de la ensefianza’'primaria en los Liceos.
El mismo autor hace algunas indicaciones tendentes 4 probar,

?
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por otra parte, que la disgregacién no es tanto como eso des-
favorable 4 las alumnas: por de pronto, en casi todos los ser-
vicios de profesores compuestos en formasmuy distintas, la divi-
sién tiene lugar por la misma fuerza de lag cosas, actualmente, en
los afios primero y segundo. A menudo, los cursos de gramd-
tica no son profesados, en 1°. afio, por la misma persona encar-
gada del curso de literatura; acontece que un profesor de letras
estd encargado de un curso de historia en 2° afio, sin ensefiar
nada més en esta clase, Mlle, Renauld expresa, por afiadidura,
el temor de que un profesor, aun siendo excelente, «no pierda
algo de su prestigio y de su autoridad ante una clase que en-
cuentra 7 horas por semanas y, 4 veces, dos horas seguidas.

Por todas estas razones, los autores de las comunicaciones
reclaman, pues, la disgregacién, cuyas desventajas, si las hay,
pueden compensarse mediante arreglos entre los diferentes pro-
fesores de una misma clase.

Mlle. Renauld termina formulando este deseo:

«Lo que debe desearse, es la inteligencia entre los profesores
de una misma clase y ecierto cambio de ideas sobre sus alumnas ¥
sobre sus ensefianzas, De este modo se formarfan en una mis-
ma casa de educactdn, cierto espiritu, cierta unidad en los méto-
dos y en los fines perseguidos, Esto no es imposible. Y cuando
esta concordia existe, es de un grande efecto en los diseipulos;
es mucho méds convincente oir al profesor de historia exponer
en su curso las vistas que el profesor de literatura habia ya
bosquejado, que oir al mismo profesor recordar en el curso de
historia lo que ya habia dicho en el curso de literatura.

«Las alumnas tienen asi el encanto de descubrir en cierto
modo la objefividad de lo que se las ensefla—y también la
vida, no solamente en wn espiritu, sino en los espiritus de las
ideas amadas de los profesores».

Y toda vez que una disgregacién trae otra, dejemos para
terminar, la palabra 4 Mlle. Guenot, expresando otro deseo:

«Se realizard un progreso el dia en que el profesor de
historia y de geografia podrd consagrarse por entero al estu-
dio de las cuestiones inscritas en su programa, 6 en que el
de literatura ya no tenga que preocuparse de la pesada carga
que importan los cursos de historia y de geografia, mientras
llega,—;por qué no?—una nueva disgregacién en la agregacion
de letras, que lo libre,—(sobre todo en los Liceos que tienen
sexto afio)—de los cursos de moral y de psicologia».

JOs B O
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OBSERVACIONES SOBRE EL ESTUDIO DE LA GEOGRAFIA

Una de las ciencias modernas que méds rdpidamente se ha
desarrollado es la geografia., Pasaron ya los tiempos en que
4 esta disciplina no se la reconocia como ciencia, que se hablaba
de ella como de «ancille historiae», que no tenia hogar en
las cdtedras de las wuniversidades y que vacilaba abandonada
entre la historia y las ciencias naturales, que reclamaban cier-
tas partes de la geograffia como anexos, tratdndola sin respeto
desde un punto de vista general

El precursor de la geografia moderna es Alexander von
Humboldt, cuyos viajes de exploracién en América (1799-1804)
fueron emprendidos con la alta intencién de estudiar y conocer
las relaciones eausales que tienen lugar en todas las partes de
nuestro globo. La fundacién de las Sociedades Geogrificas de
Paris (1821), Berlin (1828), Londres (1830), San Petersbhurgo
(1845), prueba como despertaron el interés general las cuestio-
nes geogrificas y en la segunda mitad del siglo pasado surgio,
por asi decir. la ciencia que unificando todas las materias que
tienen relacién con la superficie terrestre, constituyé la geogra-
fia moderna.

El desarrollo sorprendente, en aquella époeca, del trafico
mundial, ensanché el horizonte de los conocimienfos geografi-
cos y hoy, debido 4 la facilidad y velocidad con se viaja, se
siente un vivo interés por ver y por instruirse acerca de paises
lejanos, habiéndose perfeccionado en alto grado el conocimiento
del globo por los muchos viajes de exploracién realizados.

Los gebgrafos, pues, no sélo acumularon y registraron el
material nuevo para completar los datos de la geografia des-
eriptiva, sino que, clasificindolos desde los grandes puntos de
vista de la geograffa general, erearon el sistema cientifico y el
método de la geografia, con el fin de explicar los fenémenos
que han formado la actual superficie de la Tierra, y que con-
tinuamente estin transformédndola y cuyas consecuencias obser-
vamos en las variedades del suelo, del clima, y de la vida or-
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gdnica, con sus relaciones causales tan intimas, tan interesan-
tes y tan instruetivas.

Pero dejando de lado los estudios -cientificos del especia-
lista, se puede decir, que el conocimiento, asi de los prineipa-
les fenémenos geogrificos, como del aspecto del globo en sus
distintas regiones, le es necesario hoy dia 4 todo hombre culto.

Continuamente reclaman el interés comiin las noticias que
nos traen los diarios y el telégrafo, de todas las partes de-
mundo, sobre asuntos politicos, econémicos, fenémenos natura-
les, descubrimientos ete.,, y tales noticias forman una base na-
tural de la conversacién y reflexién de aquellos que se intere-
san en la vida actual y quieren instruirse y ser progresistas.

Luego, es evidente que la Geografia debe tener su papel
tmportante en la ensefianza primaria y secundaria, y los pro-
gramas de los Colegios Nacionales, prueban que el Ministerio
de Instrucién Piblica de la Naeién ha apreciado altamente el
valor de esta asignatura, puesto que forma parte de los estu-
dios de cada afio. El objeto prédctico y utilitario de la geogra-
fia como uno de los fundamentos de la cultura universal, es
un hecho indubitable, pero, ademds, su ensefianza tiene un valor
ético y educativo.

En primer lugar debe citarse la conexién imprescindible
que existe entre el conocimiento geogrifico del suelo natal y
el patriotismo de sus hijos, por eso la edueacién nacional con-
sidera la geografia del pais como una de sus bases.

Pero la geografia puede desempefiar una tarea ética mds
amplia en la escuela. Los alumnos no sélo adquieren conoci-
mientos exactos y ftiles sobre el estado del globo, sino que
pueden formarse una idea de las grandes relaciones causales,
existentes entre las distintas formas de la superficie terrestre
y comprenderdn los progresos enormes en el conocimiento de
nuestro planeta, Por otra parte comprenderin la dependencia
en que se halla el hombre respecto de las condiciones del am-
biente, lo que da la oportunidad para hacer consideraciones de
gran valor pedagdgico, sobre las relaciones entre la historia y
cultura de muchas naciones y estas condiciones fisicas.

En fin, por el estudio de la Geografia, la fantasia de los
alumnos, particularmente de los que viven en ecentros densos
de poblacién, recibe impresiones nuevas y buenas, aptas para
despertar el interés por la naturaleza que nos rodea con sus
multiples fendémenos en el suelo, en el agua, en el aire, facili-
tando una observacién exacta y atenta. Los que la posean, apro-
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vecharin mucho de cada viaje, de cada excursién, enriquecien-
do su espiritu.

Pero 4 fin que la Geografia pueda cumplir su papel tenien-
do en vista su alta misién, es indispensable que se la ensefie por
profesores que la comprendan en este sentido amplio, moderno,
y, por lo tanto, es evidente que la opinion todavia existente, de
que la Geografia es una asignatura sin dificultades particulares,
que cada uno podria dietar, es absolutamente superficial y erré-
nea. La primera exigencia que debe cumplir el profesor de
Geografia, es que sea competente, lo que no se consigue sin estu-
dios serios y detenidos. Si un maestro dicta clases de Geogra-
fia, sin tal preparacion cientifica, dard una coleccion estéril de
nombres y niimeros, de montafias, rios, ciudades, en vez de re-
unir el material suelto en una forma sintética y légica, sobrela
base de las relaciones causales, resultando asi un cuadro del
cardecter de un pafs en el conjunto de sus diferentes condiciones.

Encuanto al estudio de la Geografia, ésto se divide en dos
partes diferentes conforme 4 la divisién de la Geografia en las
dos grandes ramas: Geografia general 6 analitica y Geogratia
discriptiva 6 sintética. El profesor de Geografia debe conocer
los hechos fundamentales de la Geografia general, como estu-
diar las mejores deseripciones geogrificas, informes de explorado-
res y monografias,

Analicemos ahora sistemdticamente la Geografia general para
poder orientarnos sobre su contenido.

Procediendo l6gicamente encontramos, como primer objeto
del estudio, las calidades del globo en su conjunto, como masa
cosmica—llamamos d esta parte: geografia astrondmico-fisica.
Una parte de este planeta, pues, interesa al gedgrafo especial-
mente: la superficie, el objeto de la geografia fisica, compren-
diendo no sélo la corteza s6lida, sino también el mar y la at-
mosfera. La Siogeografia se ocupa de la vida de los organismos
en relacién con la superficie, es decir, suelo y clima; y finalmen-
te la antropogeografia estudia las relaciones entre el hombre
y el suelo. Asi tenemos cuatro disciplinas principales que for-
man el contenido total de la Geografia general y que constitu-
yen actualmente ciencias especiales que, por la profundizacién de
su estudio, se han subdividido en ramas atin mds especializadas;
la enumeracién siguiente dard una idea de la extensién y varie-
dad de los estudios geogrdficos en nuestro tiempo.

I La Geografia astronémico-fisica comprende:

1 La Cosmologia, que versa sobre las relaciones del globo
con el sistema del sol y del Universo.
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20 La Geografia astrondmica 6 matemdtica, que se ocupa
de la orientacidon y determinacién topogrifica de un punto de
la tierra, por medio de la observacion de los movimientos del
sol, de la luna y de las estrellas.

3» La (leofisica, que estudia é investiga las cualidades fisi-
cas de la tierra, por ejemplo: su forma, dimensiones, densidad,
gravedad, calor propio y magnetismo,

4° La Cartografia, que representa la Tierra en globos y
mapas hasta en sus partes mds detalladas, aprovechando los
resultados de la topografia y geodesia.

II.—En cuanto 4 la geografia fisica, la subdivisién natural
estd dada por las tres esferas, que forman la superficie del .
globo en su sentido mds lato.

10 La Morfologia, se ocupa de las formas que presenta
} la litosfera 6 el suelo sélido, con investigaciones sobre su

composicion, estructura y sobre los agentes que los modifican.

2¢ La oceanografia tiene por objeto la «hidrdsfera» 6 el
mar, sus formas, calidades ffsicas y movimientos.

3° La meteorologia con la climatologia estudian los fe-

. nomenos de la «afmdsfera» 6 el aire, temperatura, presién, vien- |
tos, lluvias y explica las causas de su reparticién diferente en
los varios climas,

III.—Estas tres esferas forman la basede la estabilidad de
la vida orgdnica en la superficie del globo; la biogeografia se
ocupa de esta vida en cuanto esta presenta formas que dan un

$ cardcter particular 4 una region.

1¢ La zoogeografia, estudia la fauna con relacién 4 las
condiciones fizicas y constata la reparticion regional de los anima-
les tipicos, salvajes y domésticos, ftiles y perniciosos.

2¢ La fitogeografia, estudia la reparticion de las formas
naturales de la vegetacién, como bosques, sabanas, estepas, de-
siertos, ete, en sus relaciones con las condiciones fisicas y tam
bién la reparticion de las plantas de cultivo.

IV.— En la antropogeografic encontramos la tltima y mds
elevada materia del estudio geografico, estudio muy interesan-
te 4 causa del contacto del medio geogrifico eon el hombre co-
mo ser inteligente; abraza los siguientes ramos especiales:

1° La Geogralia histérica, investiga las relaciones entre las
\' condiciones geogrificas y el desarrollo de las diferentes cultu-

' ras, situacion favorable 6 desfavorable, emigraciones, las causas

de la reparticién del género humano sobre el globo ete.

2° La etnografia, tiene por objeto el estudio de la varie-
dad de las razas, idiomas y religiones en el globo.
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3° Con la Geografia politica entramos en el estudio del
desarrollo de las formas € instituciones sociales y administra-
tivas, y de su estado en las diferentes naciones, desde el mds
primitivo hasta el mds complicado; 4 ella pertenecen también
las cuestiones de limites, posesiones, y ecolonizacién.

4o La Geografia econdmica se ocupa de las producciones
minerales, animales y vegetales y estudia el desarrollo y esta-
do de las industrias importantes, siempre con relacién 4 la po-
sicién geogréfica y 4 las condiciones naturales; estudia el des-
arrollo y estado del comercio mundial de las direcciones de im-
portacién y exportacién en el trdfico internacional; ella necesi-
ta para establecer comparaciones en el desarrollo econdmico,
de los datos suministrados por la estadistica.

El esquema siguiente resume las ideas anteriormente enu-
meradas sobre la amplitud y el sistema de la Geografia:




A.— GEOGRAFIA GENERAL.

Objeto del Estudio

El Planota

L. Superficie

Organismos y Superficie

Hombre y Superficie

Disciplina

Suhdivision

I G. matemdt. - fisica
1o Cosmologia

20 (. mat.—astroném.
30 Geofisica

40 Cartografia

ITe G. fisica
1o Morfologia
20 Oceanografia
30 Metereologia

con climatologia

ITTe Biogeografia
10 Zoogeografia
2¢ Fitogeografia

IVo Antropogeografia
1e . histérica

20 Etnografia

30 (. politica

4° (. econdmica

B.—GEOGRAFIA DESCRIPTIVA O REGIONAL

Corologia, Monografia.



Esta enumeracién, que creo no contiené nada superfluo,
podria sorprender por la gran variedad de materias, que se
hallan 4 veces en contacto con ofras ciencias, como p. e. con
la astronomia, geologia, fisica, botdnica, zoologia, historia, ete.
pero debemos tener presente que la ciencia de la Geografia for-
ma una unidad y sus limites hacia las otras diseciplinas, estdn
fijados por el punto de vista dominante de las relaciones cau-
sales entre todos los fenémeuos de la superficie del globo.

Esos estudios de la Geogratia general son ademds indis-
pensables para la Geografia deseriptiva, que es la Geografia
escolar por excelencia, teniendo en cuenta, que ésta no repre-
senta otra cosa que la coleceién sintética de todos los fenéme-
nos geogrificos que corresponden 4 una regién distinta, con-
tinente, pais, comarca del globo, ete.

El orden natural y légico de la ensefianza estd también es-
tablecido claramente por el sistema de la Geografia general, co-
mo acabamos de ver, que va de las condiciones fundamentales
| 4 los efectos siempre mds complicados.

: Dejando aparte la Geografia matemadtico-fisica, la Oceano-
grafia y la Geografia histérica, que no pertenecen 4 la Geogra-
fia desecriptiva escolar, la materia abarcard siempre los siguien-
tes eapitulos: I° Configuracion horizontal y vertical del suelo
(limites, costas, orografia, minerales utiles, hidrografia); II° cli-
ma; IIT° fauna y vegetacién; IV® poblacién (raza, cardcter, ei-
vilizaeién, instituciones); Vo relaciones resultantes (influjo del
suelo y sobre el suelo, ocupaciones caracteristicas, productos,
comerecio, importancia, relaciones y comparaciones con otros
paises).
| Damos fin 4 este sencillo bosquejo sobre el conecepto, divi-
sién y estudio de la Geografia, para ocuparnos en un préximo
articulo de los métodos que pueden aplicarse 4 la enseflanza
de la Geografia en los establecimientos secundarios. (')

Dr. FraNz KUHN.

Profesor de Geografia an el Instituto Nacional
del Profesorado Secundario.

(1) La literatura geogrifica espafiola siendo muy escasa, me permito citar unas obras,
en castellano, francés ¢ italiano, qne pueden servir como base de estndios cientificos.
1. Elisée Reeclus, Nouvelle Géographie Universelle, 19 tomos, Paris 1875-1804, tradu-
cido también al espanol bajo el titulo: Nueva Geografin Universal, Madrid 1892,
2. Marinelli: TLa Terra, Tratlato popolare di geografia universale, 7 tomos, Milano
1887-1902,
8. A de Lapparent: Legons de Geographie physique.
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4. De la Noé et Margerie: Les Formes du Terrain, Paris 1858.

H. Bduardo Suess: «Das Autlitz der Erdes, Leipziz 1833 —1001 traducido en francés
por Margerie bajo el titulo: <La fuco do la Terres, Puris 1897 y 1901, 2 tomos,

G. Lapparent, Traité de Géologie, Paris 1800,

7. Margerie y Heim, Los dislocations de 1'éeorco terresire, Ziirich 1888,

8, J. Thoulet, Ocbdonographie slatique, Puris 1800,

9. Luigi Hugues, Oceanogralin, Torino 1901,

10, J. Thoulots Guide d’Ocouanographie pratique, Paris 1805,

11, Angot, Traité édlemontaire de Météorologie Paris 1899,

12, Hildelraindsson et Foissercwr d2 Borl: Los Bases de la Metéorelogie dynamiquo

Paris 1900.

13. Diego Barros Avana, Elomentos do Geogralin fisic:, Montevideo 1589,

4. Bluardo Brugier, Elementos de Cosmografia, Buenos Aires 1904.

15, Amedée Guillermin, Lo Ciel, Notions d’Astronomie, Paris 1865.

16. Federico Ratxel, Las Razas Hwmapas (traducido del alemdn) Barcelona 1888

| 2 tomos,

17, Atlas Cientifico de Stieler (Gotha, Porthos, Edicion espaiiola) 1909,

He omitido las grandes obras fundamentales alemanas, & Ias cuales se debe sobre todo

| el progreso de ln Geografia cientifiea, 4 cansa do la dificultad del idioma, pero tengo una

listn d disposicion de los sefiores colegas, que puoden hacer nso do lo literatura alemana

& inglosa.

TOMO IV
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LA ESPARA DEL SIGLO XvillI©
Por L PrO¥FEsOR D, RAFAEL ALTAMIRA

(Capitulo de un libra inédito)

1.—FEl espiritu ilustrado del siglo XVIII.—Los hombres
cultos del siglo XVIIl fuvieron conciencia elara del problema
nacional referente 4 la instrueccién y 4 la edueacion. Del mismo
modo que la decadencia econdémieca, conoeian la decadencia de
los estudios y la ignorancia profunda del pueblo, cuya enorme
mayoria no sabia leer ni eseribir y estaba, ademds, llena de
preocupaciones y supersticiones. Apenas llegada 4 Espafia la
reina Amalia, esposa de Carlos III, ddndose cuenta de esta si-
tuacién, la formulaba del siguiente modo en una carta dirigida
a4 Tanucei (1766): «Esta nacién no ha sido conquistada comple-
tamente, y creo gue su total conquista estd reservada al rey. En
todas sus cosas hay algo de barbarismo. acompafiado de una
gran soberbia...» Respeeto de las mujeres, escribe que «no sabe
una de que hablar con ellas; su ignorancia es increibles.

La exactitud que en el fondo tenia este juicio pesimista, se
halla comprobada en los escritos del benedictino P. Feijéo, de-
dicados, casi en su totalidad, & combatir las deficiencias y los
defectos de la mentalidad espafiola de suépoea, y que por esto
mismo son expresion completa de la ineultura del pais, notable
atin entre las gentes que constituian las clases superiores. Bas-
ta leer los titulos de la coleccion de articulos llamada Teatro
erttico (1726-1729) y de los cinco tomos de Carias eruditasy
curiosas (1742-1760), para darse cuenta perfecta del atraso que
se habia producido enla cultura general y del estado deplorable
en que se hallaba la del vulgo. La acentuada decadencia de los
centros de ensefianza—que era, 4 la vez, un defecto dela dimi-
nucién del interés piblico por el saber y una causa de la ere
ciente pérdida de ese saber mismo—no permitia contrarrestar la
ignorancia general, con su aceién, pieo extensa, sin duda, pero
cuya eficacia se habia evidenciado en el siglo XVI. Los refor-
madores del XVIII tuvieron, pues, que pensar en rehacer, prime-
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ramente, la enseflanza piblica y en combatir por todos los
medios posibles la ineultura de la masa,

No obedeeiz este movimiento Gnicamente 4 una necesidad
nacional, 4 un sentimiento patridtico. Sabemos que era fruto
del sentir general de log tiempos, una de las cualidades del hu-
manitarismo y del filantropismo imperantes. El siglo XVIII tu-
vo-—en otra forma que el XV y el XVI, pero no con menos
intensidad—«la curiosidad del espiritu», el amor 4 las novedades
de ideas, el afin investigador y el deseo vehemente de difundir
los conocimientos. Por muy substraida que estuviese Espafia 4
las influencias exteriores, era imposible que no llegasen 4 ella.
El cambio de dinastia, la ingerencia de los franceses en el go-
bierno y las impesiciones de los paises protestantes por conse-
cuencia de sus triunfos militares, favorecieron esa penetracion,
que, por ley natural, se ejercié, sobre todo, en las clases altas,
es deeir, en la nobleza (que podfa viajar, reunir libros, pagar
buenos profesores y vivir en contacto con la Corte francesa), en
la clase media, hidalga 6 no, que nutria las filas de los legistas,
y en el clero. Los hombres ilustrados abundaron, no obstante,
mucho mds en la clase media y en el clero, que en la aristoeracia
de sangre. Notorio es que los mds de los politicos ilustres titu-
lados (conde de Campomanes, conde de Floridablanea, ete.,) pro-
cedian del pueblo 6 de los hidalgos de dltima fila, Cierto es
que entre los nobles de abolengo se encuentran un marqués de
Santa Cruz, un conde de Ferndn Nufiez, un marqués de San
Millin, un conde de Aranda, un conde de Pefiaflorida, un conde
de Lumiares, un marqués de Valdeflores y otros varios, frecuen-
tadores de las cdtedras parisienses, fundadores de laboratorios,
bibliotecas, museos y Sociedades de Amigos del Pais, correspon-
sales de los enciclopedistas, pedagogos y hasta escritores de
més 6 menos fuste; pero al lado de éstos persistia el tipo del
noble de la decadencia, ignorante, ocupado tan sélo en recordar
las glorias militares de sus antepasados, cuyas fechas solia des-
conocer (v. gr., el duque de Alba, mencionado por la condesa
de Aulnoy). Afin con ser excepcion, los Grandes en Espafia y
titulos de Castilla ilustrados son una sefial de los tiempos, y
eon sus inielativas impulsan al resto de las gentes, Los mismos
que personalmente no estudian ni saben—v. gr, el almirante de
Castilla en tiempo de Felipe V—, afectan 4 menudo estimar 4
los literatos y los sientan 4 su mesa. Preocuparse por la cultura
es un signo de distincién, que otras modas perniciosas no logran
borrar. Algunos de esos nobles se convierten en verdaderos
Mecenas; y si llegan al gobierno, trabajan empefiadamente por




difundir «las luees» entre sus gobernados y proteger las empre-
sas privadas. Prototipo de esta clase es Godoy, que, llegado 4
los mds altos puestos (y aparte sus reformas legislativas en pro
de la ensefianza), tiende su mano 4 los mds ilustres eserito-
res—Capmany, Llorente, fray Diego Gonzilez, Larruga, Hervis,
Asso, Badia, Bosarte, Guimbernat, Ruiz, Ciscar, Boutelou, Malts,
Pellicer, Cerdd y otros muchos—y les hace posible la publicacién
de sus obras y la continuacién de sus estudios, empledindolos
en los establecimientos y oficinas del Estado, ddndoles subven-
ciones, 6 haciendo imprimir los libros en la Imprenta Real. Re-
presentacion del interés social por la educacién de la Nobleza,
es el Real Seminario de Nobles, fundado en Madrid por Felipe
V, en 1725. '

Otro signo de los tiempos es la difusién de ese afdn por la
cultura entre las mujeres, en forma andloga 4 lo que ocurrié
en el reinado de los Reyes Catélicos y en la época de grandeza
de los Austrias. Las damas nobles de Madrid formaron una
Junta, que, como veremos, se ocupd con la creacién de escuelas
primarias. Algunas de esas damas—la duquesa de Huéscar y de
Arcos, la marquesa de Santa Cruz, una de las hijas de los con-
des de Ofiate y la marquesa de Guadaledzar—fueron recibidas
como honorarias 6 numerarias en las Reales Academias. La
marquesa de San Millin se dedicaba 4 estudios astronémicos,
é hizo eonstrnir un observatorio en su casa de Ia calle de la Cu-
chillerfa, en Vitoria. La de Tolosa traducia del francés libros
de educacién y piedad, entre ellos el Tratado de educacion
para la nobleza (1796), dedicado 4 Godoy. Dofia Josefa Amor
y Borbén, socia de mérito de la Real Sociedad Aragonesa y de
la Junta de Damas, publica un Discurso sobre la educacion
fisica y moral de las mujeres (1790, XL 349 pdginas). Doila
Maria Reguera y Mondragdn lefa discursos sobre la formaeion
de maestros y ofras materias pedagégicas en la Real Sociedad
de Lugo. Una sefiora gaditana (6 residente en (Cédiz), dofia
Joaquina Tomasseti eseribia un tratado politico-sociolégico con
el titulo de Hspiritu de la nacion espaiiola; y la reina doifia
Barbara de Braganza fundaba un seminario de sefioritas no-
bles en el convento de la Visitacién, 6 de las Salesas Reales.
A estos ejemplos podrian afiadirse otros, que prueban cémo el
ejemplo del hotel Rambouillet (fase primera), unido 4 la tradi-
cién espafiola en este orden de cosas, aliaba ahora 4 la mujer
con el hombre en la gran obra de reeducar 4 la Nacion.

Este deseo de difundir la cultura y de edificarla en firme,
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provoed un notable renacimiento de los estudios pedagdgicos,
que ya antes habian florecido econ Vives y ofros autores.
Ahora la direccion de ellos venia dada por las doctrinas de
Rousseau, Locke y otros, cuya nombradia é influjo en Europa
traspaso las fronteras y produjo aqui imitadores y diseipulos,
mds 6 menos fieles. La literatura pedagdgica espafiola fué
abundante en el siglo XVIII, especialmente en su segunda mi-
tad, y 4 comienzos del siglo XIX, y en ella figuran los libros
citados de Campomanes; la Fducacion del prineipe (abecedario),
de J. Molinés; la Educacion de nobles, de Gonzilez Cafiave-
ras (1794); la Carta de don Carlos de los Rios, XXII sefior
y VI conde de Ferndn-Nitiiez, @ sus hijos (1786); varios es-
critos de Foromda; las Memorias que luego se citardn, de Se-
rrano y Latre; el Verdadero método de estudiar, del portugués
Verney, llamado wvulgarmente Z! Barbadiiio; algunas Cartas
de Cabarris; el Tratado tedrico-prdctico de ensefianza, de
Jovellanos; el Ensayo de Educacion claustral, de Cesdreo
Pozzi y su impugnacién por don Juan Bautista Mufloz; el iné-
dito Andlisis del Emilio, de Rousseau, por el P. Ceballos;
gran parte de la Historia de lo vida del hombre, de Hervis
(muy importante en este concepto), y su Escuele espaiiola de
sordomudos; las Cartas sobre los vicios de la Instruccion
Piblica en Espafia (eseritas en 1807), de don Manuel José
Narganes; la Disertacion historica sobre las Sociedades, Co-
legios y Academias de Europa y en particular de Espafia,
de I, Xavier Ididquez (1788); y, con otros libros mds, no po-
cos escritos de Feijéo y de otros reformistas. Ocioso es deeir
que en esta literatura hallaron expresion, no sélo las doctrinas
nuevas, que tendieron 4 reflejarse en las instituciones de ense-
flanza, sino tambien las impugnaciones & que dieron lugar de
parte de los apologistas catélicos.

Pero si todo lo dicho halla precedentes en la historia de
nuestra cultura, no asi el espiritu laico que, por lo general,
tenian en el siglo XVIII los espafioles ilustrados y que la lite-
ratura pedagégica expresé 4 menudo. Cierto es que nuestras
Universidades sefialan repetidos ejemplos de eardeter civil, que
eran, en este sentido, ejemplos de secularizacién; pero el laicis-
mo de los radicales del XVIII es algo mds: aspira, no sélo 4
fundar establecimientos de ensefianza de origen secular y sin
intervencién del clero, mas, también 4 suprimir toda direccion
clerical en los estudios y aun 4 neufralizar Ia escuela en el
orden religioso, Testimonio de este espiritu son las escuelas
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de las colonias de Sierra Morena (véase el art, 74 del Regla-
mento de 1767), el proyecto de orfelinato del conde de Ferndn
Niifiez, en el cual las maestras habfan de ser seglares, y no
existiria ni capilla, ni refectorio, ni se vestiria el habito reli-
gioso, y varias proposiciones 6 planes de reforma elevados al
Gobierno en tiempos de Carlos TII y Carlos IV. El enciclope-
dismo y el regalismo trabajaban juntamente por secularizar la
ensefianza, y este espiritu se revela 4 cada paso en las refor-
mas de los politicos que, 6 erean instituciones puestas exclusi-
vamente en manos de Iaicos, 6 apartan al clero de la direecién
de los centros sostenidos por el Estado. La expulsion de los
jesuitas ofrecié, grandes facilidades para la realizacién de este
programa, El entusiasmo de los reformadores liegé al punto de
alimentar ilusiones extraordinarias en punto al efeeto de las
reformas; ilusiones que representa bien este parrato de las Car-
tas del conde de Cabarris, patrocinador de la ensefianza laica,
de la educacién civica, de la supresién de las 6rdenes religio-
sas, ete.: «Se trata de borrar las equivocaciones de 20 siglos;
20 afios bastan para regenerar la naeién...impidamos que se
degrade la razén en los hombres». Pero, en general, la secula-
rizaeidn no supuso neutralidad religiosa, ¢ laicismo en sentido
estricto, pues la religidn siguidé siendo (como veremos) la base
de la enseflanza primaria,

2.—Las reformas en la ensefionza popular y secunda-
ria.—Todo este modo de sentir se manifesté con singular pu-
janza 4 partir del reinado de Carlos III, aunque no dejé de
tener precedentes en las épocas anteriores. Principalmente, se
ejercié en la estera de la ensefianza profesional, de la de hu-
manidades y de la universitaria; pero no dejé de produeir sus
efectos, de indudable valia, en la ensefianza primaria.

Era ésta la mds descuidada de todas, como sabemos. A pe-
gar de las leyes medioevales en vigor, de la solicitud de algu-
nos Ayuntamientos, de la Hermandad de BSan Casiano, 4 la
que Felipe V autorizé en 1743 para que inspeccionase las es-
cuelas; de la penetracién en Castilla (reinado de Fernando VI)
de la Orden de los Escolapios, y de las escuelas gue otras
Ordenes religiosas tenian establecidas, la enseflanza primaria,
atrasadisima en sus métodos (como en casi toda Furopa, en-
tonces), carecia de establecimientos bastantes para atender, aiin
imperfectamente, 4 la instruceidn y educacién del pueblo. De
lo que era antes, del empuje que procuraron darle los minis-
fros de Carlos III, se puede juzgar por lo que de ella dicen
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todavia algunos eseritores de ese tiempo y otros posteriores.
Larruga eseribia, en 1793, que no habia escuelas, ni plan, ni
disciplina, y que toda renta legada para aquéllas era dinero
perdido, Romero del Barrio afirmaba, en 1798, que se embru-
tecia 4 Jos nifios s«in provecho y que, fuera del catecismo, nada
de lo que se les ensefiaba tenia valor educativo. Cabarrds ha-
cia notar, en 1808, el efecto deprimente de las Escuelas Pias,
que aspiraban, sobre todo, & hacer nifios <humildes», Narga-
nes y otros escritores, 4 comienzos del siglo XIX, se quejan
de los defectos de la ensefianza,

Y sin embargo, se hizo mucho por mejorarla y difundirla.
Para aumentar las garantias de capacidad de los maestros, se
les sujet6 4 un examen de lectura, escritura y aritmética. En
1780, se suprimié la Congregacién de San Casiano y fué subs-
tituida por el Colegio Académico del noble Arte de Primeras
Letras, que formaban los maestros y las maestras de Madrid
y cuyo fin y objeto principal era «fomentar, con trascendencia
4 todo el Reino, la perfecta edueacién de la juventud en los
rudimentos de la fe Catélica, en las reglas del bien obrar, en
el ejercicio de las virtudes y en el noble Arte de leer, eseribir
y contar». En 1791, el Colegio cambié su nombre por el de
Academia de Ensefianza primaria. En Santander, se establecid
otro colegio 6 seminario de maestros. Pero la ley de 1780—que
comprendia un verdadero reglamento de ensefianza primaria—
estaba concebida con espiritu gremial: y asi, limité el nimero
de escuelas, prohibié que nadie las tuviese privadamente y
hasta redujo 4 24 el nimero de pasantes 6 leccionistas que en
Madrid podian dar lecciones en las casas, pero sin montar
escuela ni pensién.

En 1768, se habia ya mandado crear. en los pueblos prin-
cipales («siendo cierto que el modo de formar buenas costum-
bres depende principalmente de la eduecacién primaria»), casas
de ensefianza competentes para nifias, con matronas honestas
é instruidas que cuiden de su edueacidn, instruyéndolas en los
principios y obligaciones en la vida civil y eristiana y ense-
fidndoles las habilidades propias del sexo; entendiéndose prefe-
rentes las hijas de labradores y artesanos, porque 4 las otras
puede proporciondrseles ensefianza 4 expensas de sus padres
y aun buscar y pagar maestros y maestras». A estas funda-
ciones se aplicaron los bienes de los jesuftas, cuyas rentas tuvieron
andloga aplicacion. En 1783, persistiendo en el propésito, se crea-
ron en Madrid varias escuelas gratuitas de nifias, con 32 maes-
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tras, euya inspececion se confié 4 las llamadas Diputaciones de ba-
rrio, 6 de caridad, y 4 los alcaldes de cuartel. Estas escuelas se di-
rigian principalmente 4 instruir en el trabajo manual femenino 6
labores, y se previno la extension deellasd otras ciudadesy villas.
En 1788 y 1790, 4 la vez que se encargaba 4 los corregidores
y justicias (alcaldes) de todo los pueblos la inspeccién de las
escuelas, se les recomendé que infomasen en cuales villas y lu-
gares (incluso los de Ordenes, Sefiorio y Abadengo) se carecia
de escuelas 6 de dotaci6n suficiente para las que existian; eon
lo cual, evidentemente, se manifestaba el deseo de que las hu-
brese en todas partes, convenientemente dotadas. En 1791, se
establecieron en los ocho barrios de Madrid otras tantas Escue-
las Reales de nifios, dependientes de la primera Secretaria de
) Estado. En 1795, las Cortes de Navarra acordaron la ensefian-
! za obligatoria y establecieron en cada municipio un superinten- i\
dente de escuelas. Los particulares ricos—siguiendo estos ejem-
plos de los poderes piiblicos—fundaron también algunas escuelas
(v. gr. el marqués de Santa Cruz, en Valdepeiias, el conde de
Ferndn Nifiez v otros), y lo mismo hicieron las Sociedades de
Amigos del Pais (la de Madrid, en 1776). Con todo esto, el censo
de 1787 acusa una poblacién escolar (de 7 4 16 afios) de 1.814.980,
la cual todavia norepresentaba mds que la cuarta parte de los
nifios en edad de instruirse. Desgraciadamente, las mds de las
veces los maestros recibian sueldos irrisorios, que no les per-
mitian vivir, y la tutela del Colegio de Madrid se haeia vejato-
ria y molesta 4 menudo. Una Real Orden de 1804, 4 propues-
ta del Consejo, vino 4 remediar uno de estos inconvenientes, de-
eretando la libertad de la ensefianza primaria (es deeir, del es-
tablecimiento de escuelas) para todos los que poseyesen titulo
adecuado.

Las reglas pedagégicas que en las diferentes leyes apunta-
das se establecian para el régimen de la ensefianza, son dignas
de atencién, en general, por su buen sentido. El reglamento
~de 1780 determinaba los libros de texto y lectura, indieando la
Gramdtica y Ortografia de la Academia; la Infroduccion y ca-
mino de la sabiduria, de Luis Vives (para lectura), el Com-
pendio historico de la religion, de Pinton, el Cafecismo, de
Fleury, y «algn compendio histérico de la naecién». Los peda-
gogos de entonces, instruidos en las doctrinas de Rousseau prin-
cipalmente, dieron muestras de iniciativas importantes, de que
son ejemplos los planes presentados al Consejo por Romero del
Barrio, Torio dela Riva (1798), Gonzdlez Cafiaveras (1801), Palet
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(1808), Cabarris y otros, en todos los que se advierte una mar-
cada intencién educativa (no solo instruetiva), y, en alguno, la
aspiracién 4 que se ensefiase el idioma francés (Palet), 6 las
ciencias naturales y los ejercicios fisicos (Cabarris).

Pero la gran novedad introducida 4 fines de esta época y
patroeinada por Godoy, fué la ensefianza del método pestalozzia-
no por algunos oficiales suizos, que erearon el Real Instituto
Militar Pestalozziano (1806) y una Sociedad de Amigos de Pes-
talozzi, 4la vez que un redactor de la Gaceta, don Juan de Dios
Anddjar, obtenia el permiso para imprimir los libros del gran
educador mencionado. Pero el Instituto duré breve tiempo,
pues en 1808 cesé en sus funciones, no sin dejar huella en la
ensefianza. Godoy tuve muy extensos planes en esta materia,
Convencido de la necesidad de difundir la ensefianza prima-
ria, apenas entrado en el Poder nombré una Comisién de
cuatro personas oompetentes para que estudiasen un plan de
generalizacion de las escuelas por todo el reino; y 4 esa Comi-
sién presents, en 1793, una Memoria 6 discurso que le ha-
bia dirigido don José Antonio Serrano y encerraba un Regla-
mento de escuelas publicas grafuitas. El pensamiento de
Godoy no tuvo, sin embargo, mads manifestacién que el Institu-
to Pestalozziano; y también quedaron incumplidos otros proyec-
tos de la misma naturaleza, que Jovellanos comenzé 4 plantear
en su ripido paso por el Gobierno.

En cuanto 4 la ensefianza de sordomudos—continuando la
tradicion—tuvo desde 1794 una escuela en Madrid, y poco des-
pués, otra en Barcelona,

El otro aspecto de la educacién popular, 4 saber, el profesio-
nal 6 téenico, fué también muy atendido por los hombres cul-
tos del siglo XVIII. Basta afiadir que el principal objeto
de las Sociedades de Amigos del Pais {ué proveer 4 esa
ensefianza, puesto que se dirigian sobre todo 4 la mejora de las
industrias y de la agricultura y 4 la edueacién popular, en el
sentido que la entendia Campomanes., Asi se indica, v. gr, en
los estatutos de la Sociedad de Madrid (fundada en 1775), 4
la cual estuvieron agregadas las de Toledo, Guadalajara, Sego-
via, Avila y Talavera. Las escuelas y talleres de dibujo, arit-
mética, geometria, cintas, bordados, relojorfa, flores artificiales,
instrumentos astronémicos, ete.; creada por esas Sociedades y
por la Clorona, constituyeron una vasta red de establecimientos,
cuya persistencia hubiese concluido por dar grandes frutos.
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Los estudios de Humanidades (que, en cierto modo, corres-
pondian, como hemos dicho, al actual grado de segunda ense-
flanza) también fueron reformados, 4 partir de la expulsién de
de los jesuitas, especialmente. Antes de ese acontecimiento, Fe-
lipe V habia creado el Real Seminario de Nobles, dependienie-
del Colegio ITmperial (6 sea, el de jesuitas de San Isidro), «para
la ensefianza y educacién de la noble juventud, en que aprenda
las primeras letras, lenguas, erudicién y habilidades que conde-
coren 4 los nobles». Hste sentido aristocrdtico eoincidia con el
que tuvo la ensefianza en el Colegio de San Isidro, euyo progra-
ma era bastante amplio (mateméticas, fisica, ndutica, balistica,
gramitica, retérica, poética, baile, esgrima, ete.), pero no daba
todo lo que prometia, contentindose, por lo general, con aten-
der 4 los aspectos mds externos y cortesanos de la educacién
¥ la instruceién. Expulsados los jesuitas, el mismo afio de 1767
se ordend que los antiguos profesores de la Compaifiia fuesen
sustituidos por seglares, mediante oposisién, y lo mismo se hizo
en los demds colegios de jesuitas y en los Seminarios de No-
bles de Calatayud, Barcelona y Valencia. En San Isidro, se
crearon, en vez del Colegio Imperial, los llamados Estudios Rea-
les (1770), con 14 cdtedras de retérica, idiomas cldsicos, lGgica,
matemdticas, fisica experimental, filosofia moral, derecho y dis-
ciplina eclesidstica. En 1875, tenia 387 alumnos, que poco des-
pués llegaron 4 400. Se procedié igualmente 4 la reforma de
otros Colegios, como el de Calatrava, en Salamanca, cuyo re-
glamento elaboré Jovellanos (1780). En cuanto al Seminario de
Nobles de Madrid, puesto bajo la direceion de Jorge Juan, pasd
por varias vicisitudes hasta su reforma de 1799, que le asegu-
r6 vida, bruscamente cortada por la guerraen 1808. El progra-
ma comprendia, aparte las ensefianzas ya marcadas en 1725,
fisica experimental, astronomia, geografia, ecronologia, dibujo y
misica.

Con sentido mds democritico, se ordend an 1768 erear (sobre
la base también de los antiguos colegios de jesuitas) ecasas de
pensioén y ecolegios, «en villas y cindades donde no hay Univer-
sidades», que darfan una instruccién comprensiva de «las pri-
meras letras, Gramdtica, Retérica, Aritmética, Geometria y demds
artes que parezean convenientes», Aparte estas nuevas creacio-
nes, subsistieron las antiguas Escuelas de Gramdtica, 6 Latinidad,
municipales, conventuales y privadas, respecto de lag cuales
confirmé Fernando VI (1747) las prevenciones de 1623, para evi-
tar su excesivo nlimero y su mala condicién frecuente, y lo mismo
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hizo Carlos TIT en el reglamento de las poblaciones de Sierra
Morena (art. 75). Entre las fundaciones privadas caracteristi-
cas del nuevo sentido de ia ensefianza, merecen citarse la lla-
mada, primero, «Escuela patriética», y luego, «Real Seminario»
(1776), que fundé en Vergara la Sociedad Vascongada de Ami-
gos del Pafs, tipo perfecto de colegio laico y enciclopedista, y el
Instituto Asturiano (Gijén). Este tltimo, propuesto por Jovella-
nos al rey -y aprobado y creado en 1792 con el cardcter de Es-
cuela de Matemadticas, Fisiea y Ndutica (con subvencién del
Estado), fué siempre, en la idea del insigne patricio, una ver-
dadera escuela de cultura general aunque eon aplicaciones téc-
nicas, dirigida «d servir 4 la educacién de aquella parte de la
nobleza de Asturias que se destinara d la profesién de las armas

y aun de toda la gente acomodada que no siguiera la Iglesia 6

la Magistratura». Este cardcier se ve confirmado en los Esta-
tutos y en el programa de materias establecido en 1801, que com-
prendia matemdticas, ndutica, dibujo, idiomas, humanidades,
geografia y quimica. Por esto cabe incluirlo en el grupo de los
establecimientos de ensefianza continuadores de la obra de la
escuela de primeras letras. En el plan de 1810, todavia se acen-
tud esto, pues incluia «las primeras letras, humanidades caste-
llanas, dibujo, matemdticas, geografia, historia y ciencias ndu-
ticas».

3. —La reforma de los estudios superiores—Las 24 Uni-
versidades existentes en Espafia arrastraban, en su mayoria,
una vida ldnguida y penosa. La diminucién del nimero de
alumnos, las escasas rentas de muchas de ellas, la dura com-
petencia que le haefan los colegios de los jesuitas, y otras cau-
sas ya apuntadas, habian reducido su accién considerablemente
Pero lo mis grave en la esfera universitaria era la decadencia
de los estudios mismos, cuyo sistema libresco, memorista, cuyo
espiritu estrecho, lleno de preocupaciones y rutinas, no se pres-
taba lo mds minimo 4 impulsar la investigacion cientifiea.
Cristalizado el saber en férmulas tradicionales, tan poco se
cuidaban los profesores de los progresos de su siglo, que en
1781, la Diblioteca de la Universidad de Aleald contaba, entre
sus 17.000 volimenes, s6lo unos 50 ex presivos de las doetrinas
corrientes en otros paises. No sdlo las eiencias naturales y fisi-
cas estaban descuidadas, 6 se ensefiaban con lamentable atraso,
sino que aun la Teologia y la Filosofia habian caido en el
agotamiento y la vulgaridad méds grandes. Los hombres ilus-
trados de la época vieron estos defectos, los combatieron y
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trataron de remediarlos. Feijéo, Macanaz, Martin Martinez, el
P. Rodriguez, Olavide, Pérez Bayer, Jovellanos, Cabarris, To- '
rres y Villarroel y otros, publicaron eriticas € informes que, de
una parte, contienen la acusacién mds formidable contra la
‘ ensefianza universitaria de entonces (acusacién documentada
en todos sus extremos), y de otra, las bases para su reforma
racional. A la vez, la guerra entablada entre los becarios de
los Colegios mayores (colegiales), gente noble que habia aca-
parado egoistamente aquellas plazas, despojando de ellas 4 los
pobres y sin sacar de ese privilegio ningin fruto cientifico, y
los de los Colegios menores (manteistas), gente de escasa fortu-
na, que aspiraba 4 los altos puestos de la administracion, y
tropezaba, por lo general, con la competencia de los nobles,
sacaba 4 reluecir los vicios en que habia eaido el antiguo ré-
gimen escolar. Los reformadores—inclinados 4 favorecer 4 los
manteistas, nticleo de los letrados—pensaron juntamente en re-
formar ese régimen y el de los estudios, mediante la interven-
cién del Estado en la vida universitaria, camino por donde ésta
habia de perder su antigua autonomia y someterse 4 la cen-
tralizacién que iba operdndose en todos los 6rdenes y que era
indispensable para la ejecucién del plan reformista desde el
Poder.

El primer signo, aunque débil, de este plan, fué el pro-
i grama de la nueva Universidad de Cervera, ereada en 1717,
b en reemplazo de la de Barcelona, suprimida por consecuencia

de la guerra de sucesion, Demasiado timido todavia y pegado

| d la tradicién, con sus cédtedras de rectérica, filosofia (tomista
y suarista), teologia, cdnones, derecho romano y medieina, apun-

taba ya la fundacién de otra de matemdticas. Las verdaderas

l reformas empezaron en la época de Carlos III, con el nombra-
miento por el rey, en 1769 (cédula de 15 de marzo), de un
 director en cada Universidad, al que quedaba sujefa toda la
vida de aquellos centros y su inspeccién facultativa; 4 la cual
cédula siguié un nuevo plan de estudios (22 de agosto), que
mejord especialmente los de medicina. En 1770, se afiadié al
director un censor, encargado de velar por el régimen de los
estudios y la pureza de la doetrina religiosa y politica de los
graduados (en 1767, se prohibié ensefiar, «ni a@n con titulo
de probabilidad», la doefrina del regicidio y tiranicidio, y en
1768, se suprimieron todas las cdtedras de la escuela jesuitica),
Al mismo tiempo (28 noviembre), se pidié 4 todas las Univer-
sidades informe acerca de las reformas que 4 su juicio necesi- /
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taria la enseflanza. El de Salamanca fué abiertamente contrario
4 toda mudanza; el de Alcald admitia grandes mejoras en el
sentido antiescoldstico y regalista: Otras Universidades tarda-
ron mucho (algunos afios) en responder. Pero los ministros de
Carlos TIT no esperarcn la remisién de todas las contestacio-
nes para proceder 4 las reformas que entendian ser convenien-
tes. En 1771, se aplicé en Salamaneca un nuevo plan redactado
por Olavide, quien ya antes habia presentado ofro para Sevi-
lla, adoptado, pero no practicado del todo, en 1769. En 1772,
se aprobd el de Aleald; en 1776, el de Granada; en 1787, el de
Valenecia, muy notable en orden 4 los estudios de Humanida-
des y Medicina. También se reformé la legislacién concerniente
4 los grados, 4 la provisién de cdtedras y 4 la eleccién de ree-
tores que, propuestos por el eclaustro, eran nombrados por el
Consejo.

El estudio del latin (muy descuidado) se recomenddé efi-
cazmente en ordenes de 17563, 1777 y 1798. El espiritu de re-
forma (que comprendia la adopeién de textos modernos; la
introducecién 6 ampliacién de los estudios cientificos, la entrada
del derecho patrio, el natural y el de gentes (1741-1771) en las
citedras juridicas, al lado del romano; el método experimental;
el sentido antiultramontano en las materias candnicas) se di-
fundié hasta en las mismas congregaciones religiosas, que co-
menzaron 4 modificar sus estudios, dando entrada 4 libros tan
sospechosos para los tradicionalistas como los de Bacdn, Des-
cartes, Locke, Kant, Van Espen, Berardi, etc. Se modific6 tam-
bién el régimen de los Colegios mayores, sujetdndolos 4 un
riguroso internado (1771) y encargando al Consejo del examen
de los estatutos 6 constituciones y de la provisién de becas.
Como se resistieran los de Salamaneca, el obispo, comisionado
por el rey para la reforma, los cerré en 1773. Afios después,
en 1777, por decreto de Godoy, se incauté el Estado de los
bienes de los Colegios y los vendié en parte, lo que significa-
ba su ruina. Jovellanos planteé otras reformas (para iniciar
las cuales en Salamanca, nombré & don Antonio Tavira, obispo
de Osma, hombre de gran ilustracién, amigo de Compomunes,
de Roda y otros politicos), de las que realizé desde luego la
de restablecer la diseccién en las cdtedras de medicina, cosa
que en la prictica tardaron en cumplir algunas Universidades,
Los intentos de Godoy fueron también muy amplios. Abunda-
ba el favorito de Carlos IV en las ideas expuestas por el Co-
misario de Artilleria don Ddmaso Latre en una Memoria, segin
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la cual el atraso cientifico € industrial de Espafia procedia
de que «en nuestras Universidades no se estudiaban otros
prinecipios cientificos que los de la ftrasnochada filosoffa de
Aristoteles, muy buenos para que la monarquia se poblase
de clérigos, frailes, abogados y otros semejantes sujetos,
sin permitirse otra sentencia alguna méds adecuada para el fo-
mento de las artes», y creia que el remedio estaba en aumentar
las edtedras de ciencias experimentales. Asi lo hizo, principal-
mente con fundaciones extrauniversitarias, como veremos; pero
también reformé las Universidades, ya creando ensefianzas de
derecho espafiol (1802), ya ordenando una nueva encuesta,
andloga 4 la de 1770, ya, en fin, decretando un nuevo plan
de estudios (1807), elaborado al parecer, en la Universidad de
Salamanea, y en que se inelufan la medicina y ecirugia, arit-
mética, dlgebra, trigonometria, fisica, quimica, historia natural,
derecho nacional y otras materias. En materia juridiea, hube
en 1794, una reaccién (motivada por los recelos politicos de
los gobernantes espafioles), que produjo la supresién de las
cdtedras de derecho ptblico, natural y de gentes, poco antes
establecidas; pero subsistio el estudio del derecho espafiol y
su historia, estudio que ya en 1741 se introdujo en forma com-
parativa con el romano, y en 1771, de un modo independiente,
con cdtedra especial, euyo funcionamiento en la Universidad
de Valencia se reglamenté en 1794,

En todas estas reformas, se advierte mds 6 menos la preo-
cupacién de mejorar, no sélo los programas, sino también los
métodos, aunque sin salir, por lo eomtn (salvo en algunas
materias experimentales), de la exégesis de los libros de texto.
En la determinacién de éstos se significa especialmente el buen
deseo de innovar los estudios, como ya se vid en lo relativo 4
la ensefianza primaria, Asi, en 1774, se invita 4 los catedraiti-
cos, 4 que redacten sus lecciones y leguen los manusecritos 4
la Universidad; se conceden premios 4 los manuales nuevos
que aprueben los Claustros (reinado de Carlos IIT); se impul-
sa la traduccion de buenos libros franceses, ingleses, alema-
nes y de otros paises (Carlos ITI y Carlos IV), y se fijan tex-
tos escogidos. De este modo nacieron y vinieron & estudiarse
en Espafia manuales de derecho, como los de Mora y Jaraba
y Asso y de Manuel, tratados de pedagogia, como el del obis-
po portugués Barbadifio, librados de medicina y cirugia, como
los de Ferndndez del Valle, Bonell, La Cava, Vidal, Iberti, Heis-
ter, Boerhaave y ofros. Pero la mayorfa de estas mejoras die-
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ron escaso resultado, porque el personal encargado de aplicar-
las estaba, en su mayoria, formado en los métodos antiguos,
y era imposible hacerlo entrar de pronto en el espiritu de la
nueva enseflanza que se apetecia,

4. — Lo reforma extrauniversitaria,—Algo de esto debie-
ron ver 6 sospechar algunos de los mds perspicaces reforma-
dores, 6 quizd, sin darse cuenta de ello, acertaron con el ca-
mino que en otros tiempos han seguido varias naciones para
mejorar la ensefianza. Lo cierto es que, coincidiendo con la re-
forma, dificil y estéril muchas veces, de las Universidades, se
ve crear con insistencia una larga serie de instituciones extra-
universitarias especializadas, que parecen perseguir el fin de
obtener mids rdpidamente una cultura superior apropiada 4 las
necesidades de los tiempos, 4 la vez que se renueva el perso-
nal docente con profesores traidos del extranjero.

A esta direccién reformista responden: la creacion, en 1787,
de un Colegio de cirugia (Colegio de San Carlos), en Madrid,
y de varias cédtedras de Medicina clinica en el Hospital general,
que ya contaba, desde comienzos del siglo, con una cdtedra de
Anatomia, fundada por el reputado médico Martin Martinez;
la Academia de Medicina, debida 4 las instigaciones del médico
Cervi (1734), sustituida 4 fines del siglo por el Colegio de Me-
dicina, Cirugia y Ciencias fisicas auxiliares (1795), que dirigié
Iberti, y otras instituciones andlogas en Madrid y en provin-
teias, las de Matemadticas, de Barcelona, Valladolid y otros pun-
o0s; varias de Jurisprudencia en diferentes ciudades (5 en Ma-
drid en 1785), algunas con titulo de Reales; la Real y Militar
Academia de Barcelona, restablecida en 1720, dirigida por el
general Lucuce, y que durd hasta 1805; el Colegio de Guardias
marinas; el de Veterinaria (1792-1802); el Observatorio astro-
némico de Cddiz, fundado por iniciativa de Jorge Juan (1753);
el de San Fernando, creado por Mazarredo (1797), y el de Ma-
drid; el Cuerpo de Ingenieros cosmégratos (1796); el Depdsito
Hidrogréifico (1797); el Jardin Botdnico de Madrid, en que en-
sefiaron Ortega y Ruiz Pavén, y los de Pamplona, Zaragoza,
Barcelona, Valencia, Cddiz y Sanltear (de aclimatacién); la Es-
cuela de Mineralogia, que dirigi6 Herrgen; el Real Laboratorio
de Quimica, encargado al profesor Proust; el Gabinete de His-
toria natural, que establecié el espafiol Ddvila y enriquecic el
inglés Bowles, la Escuela de Ingenieros de Caminos, Puentes
y Canalies, dirigida por el matemdtico y arquitecto Bethancourt;
el Gabinete de mdquinas del Retiro; la Escuela de Maquinaria,
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confiada por Godoy 4 don Pedro Mequié; la de Arquitectura hi-

, drdulica, ideada por el mismo Godoy para que la dirigiera Lanz,

la nueva Escuela de Artilleria, con su Museo téenico é histori-
co del palacio de Monteleén; la de Ingenieros Industriales, la de
Ndutica (1760); la de Disefio 6 Dibujo (1775) y las cdtedras de
Quimiea aplicada 4 las Artes y de Taquigrafia (1805), creadas
por la Junta de Comercio de Barcelona; el ya citado Instituto
Pestalozziano, que dirigié el coronel Amorés; los Estudios Rea-
les de Madrid, dedicados 4 las Ciencias experimentales, y diri-
gidos por Ferndndez Solano; las Academias Reales de la len-
gua Espafiola (1713), de la Historia (1758) y de San Fernan-
do 6 Bellas Artes (1752); las de Bellas Letras, de Barcelona
(1729) y Sevilla (1751), la primera de las cuales publie6 tomos
de Memorias (también los publicd, muy interesantes, la Socie-
dad Econdmica de Madrid) y la segunda tuvo el proyecto de
componer una Enciclopedia universal; la de Historia Nacional,
de Jerez (1790); la de Ciencias naturales y Artes (1770), tras-
formacion de una Conferencia privada de Fisica experimental,
creada en Barcelona por varios particulares aficionados 4 es-
tas materias (1764), y que comprendia estudios de Mateméti-
cas, Estdtica, Hidrostdtica, Metereologia, Electricidad, Magne-
tismo, Optica, Pneumdtica y Actistica, Historia natural, Botd-
nica, Quimiea y Agricultura; los Laboratorios y Gabinetes de
Fisica experimental del conde de Pefiaflorida y los marqueses
de Campo Franco (Vergara), de Santa Cruz (Madrid) y San
Milldn (Vietoria); la Escuela de Ndutica, fundada en Laredo
por don Juan Antonio de la Fuente, con otras varias institueio-
nes docentes, reveladoras de que el espiritu de reforma y de
cultura no residia sélo en los poderes piiblicos, sino en buena
parte de la sociedad ilustrada.

La solicitud de todos se dirigié también 4 la ereacién 6 reor-
ganizacién de las Bibliotecas, como la de San Isidro, fundada
por Carlos III (1770) para servicio de los estudios que substi-
tuyeron al Colegio de Jesuitas, y cuyo contingente, en 1785,
era de 34.000 voltimenes, la'Biblioteca Real (origen de la Nacio-
nal), abierta al piblico desde 1714; la del Escorial, para la que
se mandd, en 1717, que fuese entregado un ejemplar de todos
los libros publicados en Espafia; las de los Colegios de cirugia,
creadas en 1804, y otras muchas. El P. Flérez escribié un in-
forme sobre el mejor método de conservar los libros. Al mis-
mo tiempo, se traté de poner orden y hacer accesibles los ar-
chivos, cuyo estado era lamentable. en los comienzos del siglo
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XVIIL. El de Simancas, creado por Felipe IT y en gran desor-
den ya d fines del siglo XVII, fué reorganizado en tiempo de
Felipe V, y especialmente en el de Carlos III, por Campomanes.
De él se sacaron, en 1785, los fondos relativos 4 América, que
se llevaron 4 Sevilla, en donde formaron el Arehivo de Indias.
El dela Corona de Aragén fué reinstalado en el local de la
Audiencia en Barcelona, en 1770-71, y el arreglo de sus salas se
verificd de 1793 4 1797. El de la Cdmara de Comtos, de Nava-
rra, fué inventariado por el benedietino P. Sdez, miembro de la
academia de la Historia. El cuidado de los gobernantes celosos
por la cultura y el de los eruditos dedicados 4 la Historia, no
se limité6 4 ordenar los depdsitos de manuseritos, sino que
aspiré 4 sacarles provecho, unas veces, con espiritu propiamente
cientifico y desinteresado; otras, con intento de servir 4 la dis-
cusion de algunos de los problemas politicos palpitantes. Asi,
es el siglo XVIIT la época cldsica de las Comisiones oficiales
y de las visitas privadas 4 los Archivos y las Bibliotecas que po-
seen doeumentos, 4 lo cual iban unidos proyeectos de publi-
cacion de grandes Corpus documentales. Ejemplo de ello son:
la comisién confiada en 1743 4 don Asensio Morales, para hacer
investigaciones sobre el patronato real en las iglesias de Espafia;
la monumental empresa de una Historia eclesidstica, para la
preparacién de cuyos materiales fueron enviados (1750) 20 co-
misionados 4 diferentes ciudades y villas, con encargo de reco-
ger todos los datos que se encontrasen y copiar los papeles y
pergaminos concernientes al caso: de donde procedi6 la esplén-
dida colececién formada por el P. Andrés Marcos Burriel; el Plan
é instruceion para la formacion de un indice diplomdtico
universal de Espaiia, que redacté Campomanes en 1725; los
viajes literarios 6 de investigacion, de don Luis José Veldzquez,
marqués de Valdeflores (1752-56), don Manuel Abella (1795),
Villanueva (1802 4 1807) y Llorente (provincias vascongadas:
17932), todos por comisién real; la Espana Sagrada (1747-73),
del P. Florez, vasta coleceién ordenada de documentos de los
Archivos eclesidsticos; el proyecto de una Coleccion de docu-
mentos contempordneos de la Historia de Espania, desde el
tiempo mds remoto hasta el aio de 1516, que ideé y comenzd
i publicar Veldzquez; y otras empresas andlogas,

Para algunas de ellas, como para la direecién de no poecos
de los establecimientos de ensefianza mencionados antes, los
reformistas espafioles se valieron de profesores y hZombres
prdeticos de otros paises, algunos de los cuales se han citado
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ya con varios motivos. Recordaremos especialmente, ahora, &
los naturalistas y quimicos Bowles, Proust, Quer, Loeffling,
Herrgen, Chabaneau, Godin, Briand, Tournell y el erudito Ca-
siri, eatalogador de los manuseritos drabes del Escorial. Bowles
hizo progresar los Estudios de Historia Natural, y, singular-
mente, los de Mineralogia, contribuyendo también 4 la forma-
cion del Gabinete de Madrid; Proust dirigi6 la cdtedra de Qui-
mica del Real Seminario de Vergara, y luego, el Real Labora-
torio (que fracasd en breve) y el del Colegio de Artillerfa de
Segovia; Quer (nacido en Perpifidn, de padres espafioles, y desde
muy joven, cirujano del Ejército espafiol, en el que sirvi6 desde
comienzos del siglo), organizé cientificamente el Botdnico de
Madrid; Loeffling, discipulo de Linneo, ayudé eficazmente en
esta tarea; Herrgen coadyuvé 4 los trabajos de Bowles en Mi-
neria; Chabanean fué profesor de Fisica en Vergara, y después,
en la Escuela de Mineralogia de Madrid ete., etcétera.

Pero esto no podia bastar para los propositos delos refor-
madores. Logicamente, lo que mds debia importar 4 éstos era
formar un nieleo de estudiosos espafioles que fuese base de
progresos futuros, y esto lo procuraron, no sélo por los medios
ya referidos, sino también por el de las pensiones de ampliacion
de estudios en paises extranjeros. La opinién de los hombres
ilustrados del siglo XVIII es en esto undnime: todos recomien-
dan la escolaridad en otros paises, 6 los viajes por mds 6 menos
tiempo, y ellos mismos ponen en prdctica para si ese medio
de cultura. Esta opinién fué prohijada por los Poderes piiblicos
y por las Sociedades particulares constituidas para fines cien-
tificos. Asi, en tiempo de Fernando VI, y por instigacion del
catalin don Pedro Virgili, ya citado, cirujano de edmara (quien
habia perfeccionado sus estudios en Montpellier y Paris), varios
estudiantes j6venes fueron enviados con pension d& Francia,
Inglaterra y los Paises Bajos. Para hacer progresar la mineria,
se pensiond con igual objeto 4 los hombres de mayor cultura
6 esperanza, euntre los cuales descollaron don Andrés del Rio,
(t6mez Pardo y otros. Ferndndez Solano, el profesor de los

Estudios experimentales de Madrid, obtuvo en 1783 pensitn:

para estudiar en Parfs y Londres. La Cdmara de Comercio de
Bareelona pensiond @ veinticinco jovenes, desde 1776 4 1807,
para que se perfeccionasen en diferentes profesiones cientificas
é industriales y artisticas, unos en Madrid y otros en Francia,
Inglaterra, Holanda, Italia y varios paises mds; entre ellos se
conté el luego tamosisimo médico y toeélogo Orfila, menorquine
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(1807). Otros ejemplos pudieran citarse, y unirse 4 ellos los de
varias expediciones cientificas 4 América, costeadas por el Estado,
como la de Loeffling; la de Ruiz, Pavén y Dombey (1777); la
de Mutis (1782); la de Sessé y Mocifio (1787); la de Neé y
Pineda (1789); la de Jorge Juan y Ulloa (1735), quienes, en
unién de los franceses (Gtodin, Bouger y La Condamine, midie-
ron en la América del Sur varios grados del meridiano para
determinar la figura de la Tierra; la de los matematicos Ciscar
y Pedrayes, para fijar (en Comisién internacional de sabios
reunida en Paris, 1798) el fundamento de las nuevas pesas y
medidas métricas; la de los astronomos Doz y Medina, que en
1769 fueron enviados, con el francésChappe, & California, para
observar el paso de Venus ante el disco del Sol; las dos de
exploracién del estrecho de Magallanes, enviadas en 1785 y 1788
por Carlos IIT; la de Malaspina (1791) que con las fragatas
Atrevida y Descubierta llegé hasta la bahifa de Behring, y
otras mds, que tuvieron por objeto el conocimiento geogrifico,
botdnico, etc,, de las regiones y mares del Nuevo Mundo. Tam-
bién se dieron varias comisiones oficiales para estudios andlo-
gos en la peninsula espafiola.

Manifestacion literaria especial de todo ese afdn de saber
y de difundir la ensefianza, fueron las numerosas publicaciones
periddicas que, desde el comienzo del siglo XVIII, echaron los
cimientos de la prensa cientifica espafiola, siguiendo en gran
parte los modelos ingleses y franceses. Fueron, unas creaciones
de la iniciativa privada, como F! Pensador (1762), revista en-
ciclopédica de la época de Felipe V; La Pensadora, de Cadiz
(1763); El Diario de los Literatos, que redactaron Martinez
Salafranca, Puig, Hurta, Iriarte y Hervds; el Memorial lite-
rario, instruetivo y curioso, que durd muchos afios, desde el
de 1784; el Espiritu de los mejores Diarios literarios, diri-
gido por don Cristdbal Cladera y que llegé 4 obtener 800 subs-
eritores; el Diario curioso, erudito, econdomico y comercial,
de Uribe y Nifo; el Semanario erudito, de Valladares; el Se-
manario, de Salamanca; Kl Correo literario, de Jerez; Lo
Gaceta de Bareelona, El Mereurio Veloz, el Diario curioso
y el Diario de Barcelona (1° de octubre de 1792), primeros
periédicos catalanes; las Variedades de Ciencias, Literatura
y Artes, que eseribieron Quintana, Alea y otros literatos de
nombre, ete, ete. Otras de esas publicaciones fueron sosteridas
con fondos oficiales, como la Gaceta de Madyrid, el Mercurio,
el Diario de Madrid, los Anales de Ciencias Naturales, re-
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dactados por Herrgen, Proust, Ferndndez y Cavanilles, y los
Anales del Real Laboratorio de Quiinica de Segovia. De
este siglo es también la aparicién de la Guia del forastero en
Madrid, que, desde los primeros afios (1714, quizd), vino pu-
blicindose con el titulo de Kalendario y Guia y que fué el
origen de la llamada mds tarde Guia oficial de Espana. El
Estado procuré fomentar la produccidn literaria y cientifica, ya
pensionando autores, ya costeando la impresion de libros 6
encargando la tradueeién de obras notables, ya facilitando la
industria tipogrdfica con la exencion de derechos al papel, libros
y pergamino (1720 y 1735) y otras medidas. La revolucion
francesa y la reaccion politica que el temor de su propaganda
produjo aqui, detuvieron momentineamente este movimiento,
pues Floridablanca y otros ministros suspendieron la publica-
cion de casi todos los diarios y revistas. La Resolucién Real
de 24 de febrero de 1791 y auto del Consejo de 12 de abril,
expresiva de este eriterio, prohibe la continuacién del Mercurio
Literario, La Espigadera y Correo de Madrid, y sélo tolera
la impresién del Diario de Madrid, cuyos originales fueron
muy vigilados, como lo expresa la Real orden de 7 de diciem-
bre de 1799, que suspende un pasaje de aquel periédico rela-
tivo 4 «el origen de la legislacion y gobierno de los puebloss
y manda prevenir al ecensor «que estas materias no son para
semejantes papeles y que no las permita imprimir, y si sélo
aquellas que, sin meterse en el Gobierno, su orvigen & relacio-
nes, conduzean 4 la ilustraccién en la Industria y Comercio,
y otras materias de puro gusfo». Godoy templd el rigor de sus
antecesores permitiendo 6 logrando que se permitiese la publi-
cacion del Correo Mercantil de Espana é Indias, redactado
por Gallard y Larruga (1792), del Memorial literario y otros;
pero se negd, en cambio, 4 que Meléndez Valdés, Clemencin y
varios literatos mds diesen 4 luz una proyectada revista enci-
- clopédica, que habia de titularse FEl decadémico; & que Traggia
editase El desenganiador politico, y 4 que don Pedro Maria
Oliva y don Esteban Aldebert publicasen, respectivamente, un
Diario histérico y unas Efemérides literarias. Lo que se hizo
abundantemente fué pensionar 6 publicar en la imprenta real
(admirablemente surtida y organizada) muchos libros algunos
de notorio valor, como el tomo 1° de la Hisforia del Nuevo
Mundo, de Mufloz; las Investigaciones historicas sobre los
principales desewbrimientos de losespanoles en el mar Océano,
de Cladera; el Caldlogo de las lenguas, de Hervds; la Histo-
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ria de la Feonomia politica de Aragon, de Asso; parte del
Tealro histdrico y eritico de la elocuencia en Espaiia, de
Capmany; los Viajes de Bosarte y de Villanueva, y otros mu-
chos.

2—Los obstdculos d la ewltura. — Todos estos esfuerzos
tropezaban con graves obstdeulos para su fructificacién. El
primero de ellos—comidn 4 todos los pafses que se encuentran
en la misma situacién de eultura que la Espafia del siglo XVIII—
era la ignorancia del pueblo, que le colocaba en ecasi absoluta
indiferencia por todo esfuerzo que se dirigiese 4 sacarle de ese
estado. EI problema que se presentaba 4 los reformadores era
propiamente, el de vencer esa indiferencia; y no puede decirse,
que lo acometieran con poeo entusiasmo y con escasos medios,
dentro de la manera de concebir entonces la cuestién pedagd-
gica, de las ideas reinantes en punto 4 la relacién entre el pre-
supuesto del Estado y las necesidades de aquel orden, y de los
apuros finaneisros casi constantes. Campomanes, las Socieda-
des Econdmicas, los nobles ilustrados, se dirigieron preferen-
temente 4 las clases plebeyas y bajas en su campafia educado.
ra, que por algo se bautizi de «eduecacién populars. Cierta-
mente, era una ilusién ereer que el pueblo respondiese en se-
guida, de un modo méds ¢ menos intenso, 4 ese excitacion de
la minoria culta: la masa aténica de una nacién no despierta
en un dia, y el subirla 4 las alturas de una instruceién, aun-
que fuese elemental, era carga muy pesada para un grupo re-
ducido de hombres, por mucho entusiasmo que éstos tuviesen,
No debe, pues, extrafiar que el resultado préietico de todo el
movimiento pedagdgico de medio siglo, proximamente, fuese
escaso, incluso en las clases burguesas y superiores. Un via-
jero inglés de fines del siglo, Towsend (1786-87), comprueba
este aserto en lo relativo 4 la cdtedra de Solano, antes citada:
«don Antonio Solano, profesor de filosofia experimental, merece
atencion por la claridad y la preeision de sus demostraciones;
pero, desgraciamente, aunque sus lecciones son gratuitas, nadie
las sigue: tan grande es en Madrid la falta de interés por la
cienciar. Otros testimonios andlogos podrian citarse, aunque
también los hay contrarios, reveladores de numerosa econcu-
rrencia 4 las escuelas y cdtedras creadas por las Sociedades
Econdmicas y otras entidades; pero aun sumando todos éstos,
resulta un ndmero muy reduecido frente 4 la masa enorme de

los que earecian de toda instruceién y no se movian 4 reci-
birla.
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Esta apatia natural era tanto mds difieil de vencer, cuan-
to que la reforzaba un espiritu de prevencién contra el movi-
miento educativo, de que participaban muchas gentes apegadas
4 preocupaciones tradicionales, v buena parte del clero, que, no -
sin razén desde su punto de vista, desconfiaba de los radica-
lismos enciclopedistas de muchos reformadores. Planteada asi
la lucha, era dificil que se mantuviese en limites diseretos, sin
herir lo esencial de la eampafia instruetiva que con tanto amor
habian emprendido los Poderes piublicos y las clases cultas.
Menudearon los obstdculos, las suspicacias, las limitaciones, que
unas veces afectaban tan sélo 4 cosas accidentfales, pero de pe-
ligro para la ortodoxia, el cesarismo 6 las preocupaciones 80-
ciales; y otras veces pretendian destruir 6 desprestigiar la obra
entera, confundiendo en una misma exeeracién todas sus di- f o
recciones. Aun los empefiados en ella solian ponerle trabas,
ya por no parecer solidarvios de ciertas ideas, ya por motivos
politicos, como los que produjeron las prohibiciones de Flori-
dablanea, ya por prejuicios inveterados. Asi, en la Biblioteea
Real, no eran admitidas las mujeres «en dias y horas de estu-
dio», aunque si en los de fiesta, con permiso del bibliotecario
mayor. Los libros prohibidos para el piblico en general (entre
los cuales figuraba el Viaje de Twiss y el Tableau de I Es-
pagne del francés Bourgoing) ocupaban una sala especial; pero
habia muchos autores de la época totalmente vedadosg, como
Voltaire, Rousseau, Montesquieu, (Esprit des lois) y otros, asi
como los escritos relativos 4 la Revolueién.

Estas prohibiciones—aunque consignadas muchas de ellas
en el Indice inquisitorial—procedian del Estado mismo, en re-
petidas cédulas y ordenes, la mayoria de las cuales pertenecen
al final del reinado de Carlos IV, es deeir, coinciden con el pe-
rfodo de reaceién politica, y obedecen, por lo eomin, & motivos
de este género, segiin ya hemos dicho. Sin embargo, ya en
fechas algo anteriores, v. gr., en 1784, se hubo de recordar el
cumplimiento de la ley dada en 1502, por los Reyes Catélicos,
segin la eual no podia venderse en Espafia ningin libro ex-
tranjero sin preceder conocimiento y permiso del Consejo Real.
La Real orden 4 que aludimos se basa en el «abuso con que
se introducen en el Reyno los libros extranjeros sin la precau-
cién correspondiente», de que se han seguido «los inconvenien-
tes y perjuicios que acaban de tocarse en la nueva FEunciclope-
dia metédica impresa en Franeés». En varias drdenes sucesi-
vas se hubo de insistir en lo mismo, funddndose, la expedida
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en 1802, en que «sin embargo de lo dispuesto en la Real cé-
dula anteriors, la experiencia habia acreditado que «el celo in-
tatigable de los Ministros del Santo Oficio no alecanza 4 conte-
ner los irreparables perjuicios que causa 4 la Religion y al Es-
tado la lectura de malos libros, porque la multitud de los que
se introducen de los Reynos extranjeros y la codicia insaciable
de los libreros, hace poco menos que initiles sus tareas en
este tan importante punto», Pero las mds de las Reales 6rde-
nes, cédulas, ordenes y circulares del Consejo, concretamente
prohibitivas de libros determinados, son de los afios 1789 4 1804
y las mis de ellas se refieren 4 obras de cardeter politico, como
La France libre los Droits et devoirs de Uhomme y el Correo
de Paris, cuya introduceién se prohibe en circulares (1789 y
1790); el Catecismo Francés para la gente del campo (1790);

el. Manifiesto reservado para el Rey D. Carlos IV (1790);

las estampas referentes d la Revolueidon Francesa (1789); el
Avis aur espagnols (1792); los ejemplares de la Constitucion
francesa (1793); varias obras sobre las campafias de Napoleén
(1800); Las memorias historicas del Jacobinismo (1802), y
hasta unos chalecos de procedencia francesa que llevaban estam-
pada la figura de «un caballo 4 ecarrera tendida,con el mote
liberté» (1790). Otras veces, motivaron la prohibicién las cues-
tiones politico-religiosas, como se advierte en numerosas 6rde-
nes que vedan la entrada 4 libros y folletos relativos 4 los je-
suitas 6 4 su expulsiéon (1712, 1777, 1781, 1790), 6 de cardcter
antirregalista (la obra del Padre Mamochi, v. gr.), 6 renovadores
de polémiecas que se consideraban inconvenientes (p. ej., el de
Bonola y su refutacion). Menos veces figuran en las drdenes
esceritos antirreligiosos, 6 por lo menos, tachados de enciclope-
dismo 6 de novedad en las doetrinas de este género, aunque en
las prohibiciones generales siempre se incluyen, y asi se consi-
gna en las Instrueciones de Carlos ITI, 4 la Inquisicion (1768)
sobre prohibiciones de libros. Entre los que se citan concreta-
mente en resoluciones de varios aflos, citaremos: el intitulado
Aiio dos mil quatrocientos quarenta, impreso en franeés, con
data de Londres, 1776, «tejido continuado de blasfemias con-
tra nuestra sagrada Religion» y que se habia empezado, 4 in-
troducir en Espafia (1778), y el Diario de Fisica de Paris,
reprobado 4 la vez por sus doetrinas religiosas y politicas
(1791). Al mismo género de obras se refiere la circular de 23
de agosto de 1804, que prohibe la «introduccién y curso en
estos Reynos» de nueve libros franceses por «impfios y blasfe-
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mos, extremadamente obscenos, contrarios 4 Ia soberania, calum-
niosos y subversivoss.

No se limitaban las precauciones, como es consiguien-
te, 4 las obras extranjeras. En el interior persistian lag
licencias preseriptas en las leyes anteriores, complicadas con
otras especiales que se habian de solicitar de los centros
superiores correspondientes 4 la materia tratada (v. gr., la
Junta de Comercio, el Consejo de Indias, la Academia de
la Historia, ete). El «Juez de imprentass y los corre-
gidores y regentes de las Audiencias fueron las autorida-
des encargadas de la policia de este género. Entre las ordenes
que disponen la recogida de libros concretamente mencionados
las hay que se refieren (como en las anteriormente citadas se
ha visto) 4 materias politicas, 4 materias politico-eclesidsticas y
4 las religiosas. Ejemplo de ellas son: la provision de 19 de
junio de 1770, relativa 4 la obra antirregalista, impresa en Va-
lencia, Puntosde disciplina eclesidstica; la Real orden del 10,
de febrero de 1795, sobre la Disertacion eritico-teoldgica,
impresa en Feija, y dirigida contra los dominicos y las doetri-
na de Santo Tomds; la provision de 16 de junio de 1772, que
manda reeojer el escrito antirregalista La verdad desnwda, im-
preso en Madrid y repartido subrepticiamente; la Real orden
de 30 de noviembre de 1903, que dispone lo mismo tocante d
la Vida de Gustavo III, Rey de Suecin; la de 17 de junio
del mismo afio, referente & Fl eriracto de la muerte de Mr.
Voltaire, impreso en Barcelona, y las de 1794 y 1799, que pro-
hiben la cireulacién de La wviday la muerte de Luis X VI, im-
presa en Murcia, y de la obra Persecucion del clero y de la
Iglesia en Francia en el tiempo de la Asamblea, publicada en
Milaga (ambos escritos traducidos del francés).

En el caso de cumplir todos estos requisitos y obtener las
licencias necesarias, aun podian tropezar los autores con el
obstdeulo de una denuncia de la Inquisicion. Ya hemos dicho

" que ésta no demostrd en el siglo XVIIT tanto rigor como en el

XVI y en el XVIL, principalmente por no hallar en las esferas
oficiales bastante apoyo para sus prohibiciones, no siempre ha-
sadas en verdaderos motivos de ortodoxia. Abundaron, no obs-
tante, sus procesos contra autores, lectores y libros, de que ya
hemos presentado algunos ejemplog. Otros podrian citarse, co-
mo el de 1750, contra varios eseritos que censuraban 4 la Com-
pafiia de Jesfis; el de 1797, contra los Caprichos de Goya; la
oposicion 4 que se publicase el Coder emilianensis, porque en
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él se hablaba de la eleccion y deposicion de varios reyes godos;
la persecucion del catedrdtico de Aleald, don Graeiliano Alonso,
«conocido por sus opiniones arriesgadas y su aficién 4 los li-
bros prohibidos, hombre de talento brillante y muy aplicado,
pero que abusaba de sus facultades»; la denuncia del cura
de Ujena por poseer obras de Racine, autor desconocido para
los denunciantes; la del libro Eseudo de Estado y de Justi-
cia, en que se defendian los derechos de Espafia contra las
pretensiones de Luis XIV, pero que tachaba 4 este rey de tira-
no, barbaro y engafiador, calificaciones que pueden perjudicar
4 la consideracién de la dinastia, por lo que el libro se reputa
sedicioso; las de los libros de Gibbon (Decadencia y caida del
imperio romano), Fleury (Discurso sobre la Historia ecle-
sidgstica), Mentelle (Curso de Geografia), Dupin, Tamburini,
Opstraet y de la memoria dirigida al rey, en 1705, por Fr. Juan
de San Esteban, juzgada de poco respetuosa 4 la majestad real
y sediciosa; la prohibicién de todos los libros del apdstata
italiano Gregorio Leti; la denunecia de una obra filosofica y
matemdtica de Fr. F. Villalpando; la persecusién de varios es-
critos revelucionarios franceses, como el Adlmanaque de Aris-
tides, «divalgado por los franceses en Navarra y Vascongadas»;
la censura de varias comedias, como la de Santa Maria Egip-
eiaca (prohibida también por cédula Real de 9 de junio de
1765) y la de algunos sermones en que se hallaban alusiones
4 los jesuitas 6 ideas sospechosas 6 peligrosas para la ortodo-
xia, ete. Como se ve por esta enumeraeién, el Santo Oficio no
s6lo perseguia los eseritos de asunto religioso, sino que coad-
yuvaba con el Estado en la perseeusién de los politicos. Pero
i veces, la Inquisicién, rindiéndose 4 la fuerza del espiritu to-
lerante, fué de una blandura ciertamente increible en aquel
tribunal. El viajero Saint Sauveur, que en los afios 1801-805
estuvo en las Baleares, cuenta que la Inguisicion confiseé un
ejemplar del Curso de estudios de Condillac y lo restituyd
i su dueiio «d la primera reclamacién que para ello produjo».

Estas lenidades no podian ser bien miradas por el clero
celoso é intransigente, que procurd excitar la vigilancia de los
Poderes piiblicos y de la Inquisicién, no sélo contra los libros
sospechosos, sino contra toda novedad en que veia peligro. Epi-
sodio earacteristico de esta actitud y representativo del espiritu
de esa parte, numerosisima, del clero, fué el doble y ruidoso
proceso de Fr. Diego José de Cddiz y el cura de Erla, motiva-
do por el establecimiento de los estudios de FEconomia en la
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Sociedad de Amigos del Pais, de Zaragoza. La opinién general,
enemiga de las novedades, llené de burlas y ecensuras 4 los
partidarios de la Economia; Fr. Diego predicé contra las nue-
| vas cdtedras; salio 4 defenderlas el cura, y el resultado fué
1 procesar 4 éste por enciclopedista y 4 aquél por antirregalista,
La musa popular tomé cartas en el asunto y se desaté en le-
trillas y epigramas. La lucha entre el misoneismo y las nuevas
ideas que trataban de regenerar la ensefianza, tuvo en este epi-
sodio una manifestacién apropiada al cardcter que en el fondo
revestia. Pero los enemigos de las reformas no pudieron llevar
al extremo su oposicién, porque los Poderes piblicos—con las
salvedades citadas—las apoyaban. Fué preciso que mds tarde,
después de vencer aquéllas, incluso en el orden politico (Cortes
, de Cddiz), viniese la reacién favorecida por el Gobierno, para J
: que los hombres del corte de Fr. Diego llegasen d las mds
violentas manifestzciones de su repugnancia 4 toda innovaeién- :
3.—Los medios de eultura en Ameérica.—La situacién en
las colonias era igual que en la metrépoli, con el aditamento
\ dz las preocupaciones de raza, que oponian dificultades 4 la
cultura de gran ntmero de gentes. Asi, al insuficiente nimero
i de establecimientos de ensefianza, (escuelas primarias, sobre to-
do), se afiadian los recelos que apartaban dela instrueeién
d clases sospechosas para el Estado y que llegaban hasta de-
nuneciar en un criollo (el profesor, consejero y fiscal de la Ca- .
sa de Contratacién, don José Perfecto Salas) la instrucecién y
las riquezas como «calidades malas en un vasallo indiano».
A las Indias llegaron, no obstante, los vientos de reforma
} Los jesuitas habian proeurado, en la medida que les aconse-
jaba su propio interés, proveer d las necesidades de la ense-
flanza con escuelas y colegios, y hasta erearon, coineidiendo con
el espiritu de la époeca, cursos y escuelas téenicas, como los
talleres modelos que, con artifices y obreros alemanes, organi-
z6 en Chile el P. Haymhaussen. Las otras érdenes les seguian
en el empefio; y asi era frecuente que en los conventos y resi-
- dencias hubiese estudios de primeras letras, de Gramdtica y
Filosofia, que constituyeron pequefios focos de- cultura. Expul-
sados los jesuitas, se fundaron, con los bienes y elementos que
ellos dejaron, varios centros: v. gr., los convietorios G- eolegios
da2 San Francisco Javier y Carolino, de Santiago de Chile (reor-
ganizado en 1775 por el citado Salas, porque no tenia ni alum-
nos ni profesores) y de San Carlos, en Lima (en este explica-
ba Religion, Derecho natural, Metafisica, Fisica, Matemditicas

.
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y Teologia), y otro en la misma ciudad, establecido sobre la
base del antes ereado por Esquilache para los hijos de indios no-
bles y, en parte, renovando los estudios de latinidad de los
jesuitas. También se pensé (en el Perd) en crear escuelas de
primeras letras, en namero suficiente, para los indios, pero fal-
taron locales, maestros, medios y diseipulos. Por este tiempo
(1773), habifa en Buenos Aires tres colegios: el real de San
Carlos (fundado por el virrey Vértiz), con 17 alumnos de Filo-
sofia, 89 gramiticos y 232 de primeras letras; el del convento
de Santo Domingo, con 18,9 y 123; el de San Francisco, con
13, 38 y 108; el de la Merced, con 29,8 y 83, y la escuela pri-
maria de los Bethlemitas, con 89 alumnos. Centros iguales ha-
bia en los demds virreinatos, y proveian, aunque muy deficien-
temente, 4 la cultura general, primaria y superior. A fines del
siglo se fundaron también Escuelas de Dibujo, Misica y otras
materias, conforme habian hecho en la Peninsula las Sociedadee
Econémicas. La ensefianza universitaria estaba representada por
las antiguas Universidades de Mgéjico y Lima y otras
nuevas, hasta 18 4 fines del siglo; pero muchas de ellas
mal dotadas y sin condiciones para cumplir propiamente
sus fines. A estos centros, en que se cnsefiaban las ma-
terias tradicionales, se unieron otros, reveladores de tenden-
cias nuevas, como Eseuela de Medicina (1768), la de Minas
(1791) y el Real Estudio de Botdnica con su Jardin (mayo de
1788), los tres en Méjico; el anfiteatro anatémico, de Lima
(1753); la cdtedra de Quimica, fundada por el arzobispo de
Méjico en el hespital de San Andrés; el Observatorio astroné-
mico de Santa Fe de Bogotd; la cdtedra de Matemdticas de la
Universidad de Lima, reorganizada en 1766 para que en ella es-
tudiasen los cadetes de Marina, base de una Escuela de Inge-
nieros militares; las de Ciencias naturales, en varios puntos;
el Observatorio de Santa Ana, en California, organizado y di-
rigido por el notable astrénomo Veldzquez; al mismo tiempo
se publicaban obras de vulgarizacion, se fundaban periddicos
y revistas, como el Semanario de Nueva Granada, muy in-
teresante por sus memorias de Ciencias naturales y fisicas, 4 la
vez que las expediciones de los naturalistas espaficles y de
Humboldt despertaban el espiritu de investigaeidn.

Bien necesitaba todas estas novedades la ensefianza wuni-
versitaria, tan decaida y atrasada alli como en la Peninsula.
Sirvan de ejemplo la Universidad de Coérdoba (virreinato de
Buenos Aires), donde sélo se estudiaba Teologfa, Cdnones, Fi-
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losofia y Lengua y Literatura latinas; la de San Marcos, en
Lima, cuya cdtedra de Matemdticas estaba en suspenso d4 me-
diados del siglo por falta de alumnos; la de San Felipe de
Chile, fundada en 1738, inaugurada en 1747, con cdtedra de
Matemadticas, que no empezé 4 funcionar hasta 1758 Yy nunca
llegé 4 formar un solo doctor (porque los estudios mateméti-
cos, como los de medicina, eran mirados con prejuicio), que
en 1769 aun no tenia biblioteea, y que en todas sus materias
arrastré siempre vida linguida, ete. En general, la ensefianza
universitaria adolecia en América, quizd mds que en Espafia,
de los defectos del memorismo, el verbalismo y el sistema li-
bresco, acentuados con el sistema de dictar las lecciones y el
empleo del latin como lengua académica, recordado é impuesto
en una orden de tiempo de Fernando VI. Nada de experimen-
tos ni de métodos précticos, como ya en la Peninsula comen-
zaron 4 implantarse. De aqui la ineficacia que, por lo comiin,
tuvo la ensefianza y la escasez y vulgaridad de sus frutos li-
terarios y cientificos; cosa que se repetia en los estudios
secundarios, reducidos, ordinariamente, 4 una preparacién para
las Facultades, con abundante entrada de prédeticas religiosas,
pero escasa actividad en lo docente y hasta penuria de libros,
como se vi6 en 1790 en la propia Universidad de Chile, cuan-
do se quiso limitar el dictado, Pero las nuevas ideas de cultura
habfan penetrado profundamente en América, en parte por
trasfusion de la metrépoli (donde se educaron algunos de los
hombres méds radicales de las colonias, jefes futuros de la re-
volueién de la independencia), en parte con el contacto con los
ingleses, franceses y norteamericanos, que introducian con
profusion libros prohibidos é ideas de renovacién cientifica; y
asi se habfan formado en todas partes niicleos de gentes que
aspiraban 4 reformas en la ensefianza, en el sentido de am-
pliacién de sus cuadros y de libertad en la exposicién. Mani-
festaciones de estos anhelos fueron las ecreaciones docentes de
Medicina y Ciencias naturales, que antes se han referido; las
novedades filoséficas defendidas por dos profesores de Caracas,
que, abandonando el sistema aristotélico, adoptaron las nuevas
direcciones de la Filosofia; el sentido amplio comunicado 4 las
ensefianzas del colegio de San Carlos, de Buenos Aires, por
su director el clérigo espafiol Ferndndez, maestro de todos los
futuros revolucionarios platenses; las reformas introducidas en
los establecimientos de Chile y Perd, por Ahumada, Salas y
otros hombres del mismo corte; la original ereacion en Santia-




go de Chile (conforme 4 los planes de don Manuel de Salas,
hombre de gran cultura y buen sentido), de una escuela de
Aritmética, Geometria y Dibujo (1797), que, con el titulo de
Academia de San Luis, vino 4 representar en aquellos paises
lo que en Espaiia las Escuelas y cursos de las Sociedades Eco-
ndomieas y el Instituto de Jovellanos, esto es, un eentro de edu-
cacién popular téenica, abierta & las clases mds pobres y que
bien pronto vié ampliada su ensefianza con un museito de Mi-
neralogia y de Ciencias naturales, organizado por el espafiol
Rodriguez y Brochero; y, en fin, solicitudes como la del eand-
nigo bonaerense Maziel, quien, en 1772, pedia la libertad dela
cdtedra, defendiendo la doetrina de que los maestros no habian
de seguir «un sistema determinado, especialmente en la Fisica;
que se podrian apartar de Aristételes y ensefiar 6 por los prin-
cipios de Cartesio, 6 de Gasendi, 6 de Newton, & alguno de
los otros sistemdticos, 6 arrojando todo sistema para la expli-
cacion de los efectos naturales y seguir sélo la luz de la expe-
riencia por las observaciones y experimentos en que tan ftil-
mente trabajan las academias modernas»,

Pero el espiritu de reforma—aunque compartido por mu-
chos de los hombres que ocupaban puestos en el gobierno y
que iniciaron las grandes mejoras de tiempo de Carlos 11I—
tropezaba en América con mayores dificultades que en Espaiia.
La principal procedia del recelo (fundado, no poeas veces) de
las autoridades por la propaganda de las ideas enciclopédicas,
mds aun en lo que se refieren 4 la ecritica del Estado y del or-
ganismo eolonial, que 4 las cuestiones religiosas. La repeticion
de los motines y conspiraciones fortalecia ese recelo, que se
tradueia—como siempre en casos semejantes—en trabas para
la difusién de la cultura 6 para la libertad de ésta. Natural-
mente, las mayores trabas eran para aquella clases de estudios
que mejor podrian despertar la conciencia politica de los mes-
tizos y eriollos, es decir, los estudios juridicos. Tradicional
era en las Indias la prevencién contra los abogados, segin
sabemos. Los antiguos motivos de ella se mezclaron 4 los po-
liticos que acabamos de mencionar y produjeron una viva re-
sistencia 4 la difusién de la abogacia, singularmente entre los
eriollos y mds entre las otras razes mezeladas. Asi, cuando
después de la expulsién de los jesuitas se introdujeron reformas
en las Universidades, se prohibié matricularse en la del Perd
i los mestizos, negros, zambos y mulatos. En esta oposicion, el
clero estaba al lado de las autoridades suspieaces. Cuando los
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vecinos de Buenos Aires pidieron que se fundara alli una
Universidad, el obispo D. Manuel Antonio de la Torre declard
su opinidn contraria, entre otras razones, «<porque de la ecdtedra
de leyes no se sacaria mds que mayores enredos pues, habién-
dolos hoy con cuatro abogados, qué fuera con muchos mis
que se criarian, faltos de prdctica y de aplicacion»., La expre-
sion mas aguda de esta enemiga la representa cierto goberna-
dor de Buenos Aires que, al derrumbarse paulatinamente la
antigua catedral en 1762, atribuyé el hecho & eastigo divino
«por los continuos pleitos, odios y rencores que fomentaban los
abogados entre los vecinos». Muy probablemente, esta ltima
acusacién de fomento de pleitos, odios y rencores no era del
todo infundada; pero la preocupacién politica no fué, por ello
menos causante del temor 4 los letrados. Por esto sin duda, no llegd
i producir todas las consecuencias beneficiosas que de ella po-
dian esperarse, la reforma iniciada bajo el virreinato de Guior,
en el Perd, para acomodar el estudio de la jurisprudencia &
las necesidades del derecho colonial. Las autoridades sabian
que las ideas revolucionarias cundian en América 4 pesar de
todos las precauciones, y procuraban atajarlas. Asi eran tomadas
freenentes medidas como las del Virrey Arredoudo, que en una
instruceion dirigida 4 los alcaldes de barrio de Buenos Aires,
execitaba el celo de éstos para atacar el «vieio dominante que
insensiblemente se ha ido radicando en gentes ociosas y disco-
las, de censurar y criticar las providencias y disposiciones del go-
bierno, exceso que, sobre ser tan reprensible, ocasiona la descon-
fianza puiblica», De aqui las persecuciones d los hombres tachados
de profesar ideas peligrosas, en lo cual se une al Estado la Inquisi-
eidn, que en Méjico, verbigracia, procesa 4 los profesores tachados
de liberalismo, como Abad y Queipo y Rojas; confisea 6 sus-
pende la publicacién de los libros sospechosos, y pone, en fin,
las trabas que cree indispensables para evitar la difusién del
espiritu critico y revolucionario que, con toda razén, conside-
raba peligroso para la fe catélica y la organizacién que enton-
ces fenia el Estado, Esta oposicién tomaba, 4 veces, el ficil ca-
mino de las dilaciones buroerdticas, que servia incluso para elu-
dir los buenos propdsitos de los ministros espafioles reformistas.
Asi la tramitacién del expediente incoado 4 instancia de los ve-
cinos de Buenos Aires para crear alli una Universidad, duré
19 afios y lleg6 4 promover hasta las quejas del mismo monar-
¢a, quien, en una Real cédula, se lamentd de no ser obedecido
y de que el informe & las autoridades bonaerenses sobre el




— 95 —

asunto no hubiese llegado todavia, 4 pesar de los muchos afios
transeurridos,

La censura y vigilancia en punto 4 la introduceién de li-
bros extranjeros corriercn en un prinecipio 4 cargo de la In-
quisieién, la cual, para mds asegurarse de que no entraban im-
presos heréticos 6 de malas doctrinas ( los libros protestantes,
ante todo; luego, también, los de teorias politicas revolucionsa-
rias) fij6 como dnico puerto por el eual podrian importarse
impresos en el Perq, el del Callao, haciendo vigilar también
i su llegada, los paquetes y cajas que los contenian en Pana-
md, por un inspector especial. Es de presumir que estos regis-
tros dieran lugar repetidas veces 4 la detencién de libros de los
contenidos en los indices 6 de los prohibidos por las diferentes
leyes, civenlares, ete, que ya se han citado y que, naturalmente,
eran aplicables 4 las colonias; asicomo que habria 4 menudo regis-
tros en la casa de los habitantes de aquéllas y procesos por
la posesion de escritos prohibidos. Sin embargo de esta presun-
cion, las noticias que poseemos respecto de la Inguisicién en
Méjico, en: el Perti y en otras regiones ameriecanas arrojan re-
lativamente muy pocos casos de procesamiento por aquel mo-
tive, aunque lo cierto era, como sabemos, que se introducian
muechos libros vedados, singularmente de los enciclopedistas v
de los revolucionarios franeceses, Los motivos que prineipalmen-
te ocupan 4 la Inquisicién americana son: la bigamia. la soli
citacion de penitentes, el judaismo y el protestantismo, que
siempre recae en extranjeros. Como excepciones referentes al te-
ma presente, hay que citar las que siguen. En Méjico: un edic-
to de 1770 que ordena la denuncia, en el término de seis dias,
de los confesores que utilizasen la confesién para propagar
ideas contrarias al respeto y sumisién del monarea; lo cual pa-
rece indicar que existia cierta efervescencia antirrealista en el
clero; la persecucidon de varios franceses establecidos en el pafs
y afectos 4 las nuevas ideas, como el capitdn Juan Maria
Murgier y el doctor José Francisco Morel, acusadss en 1794 de
conspiracion eontra los poderves piblicos, y la de los mejicanos
José Antonio Rojas, Juan W. Bosquera y José J. Ferndndez de
Lizardi, por sus ideas liberales. Si bien se mira, ninguno de
estos tres casos hace referencia directa 4 manifestaciones con-
cretas de la cultura, aunque si 4 ideas politicas que en los li-
bros se aprendian. Mds estrecha conexién con éstos tiene el cu-
rioso ejemplo de suspicacia tocante 4 los libros de Robertson
y de Raynal relativos 4 la colonizacién espafiola y que, aparte




de estar incluidos en el indice por sus ideas heréticas 6 sos-
pechosas, eran mal vistos por su hispanofobia, Encargado Fray
Melehor de Talamante, en 1806, de redactar un informe sobre
los limites de Méjico econ los Estados Unidos, pidié 4 la Inqui-
sicién que le autorizase para la consulta de aquellos dos auto-
res, cuyas obras—aunque detestables en otros respectos, dijo
Fray Melchor — eontenian datos importantes, especialmente en
los mapas, para el desempeiio del informe pedido. La Inquisi-
cién negd el permiso, y s6lo se avino 4 que dos de sus califi-
cadores extrajesen de aquellos libros los datos que Talamaute
necesitaba y se los comunicasen,

En el Perq, la vigilaneia de la importacién estuvo 4 cargo,
en un prineipio (como ya hemos dicho), de la Inquisicidn, la
que se mostrd muy celosa en el cumplimiento de su eargo; pe-
ro después de 1773, y de conformidad con las reformas de Car-
los IIT en este punto, la censura pasé 4 ser ejercida por el po-
der civil, aunque en unién de un representante del Santo Oficio
para el examen de las cajas de libros que llegasen de fuera.
Los datos coneretos que poseemos anteriores 4 1808, se refie-
ren al decomiso de estampas mitolégicas 6 simbélicas ( Hércu-
les, Venus, Cupido, ete.), que se consideraron sospechosas 6
perjudiciales, pero no aliden 4 ningtGn proceso por ocupacion
de libros prohibidos. Las instrucciones generales si que eran
severisimas, pues hasta se declard necesario el permiso 6 licen-
cia para imprimir los diseursos de salutacién que la Universi-
dad dirigfa habitualmente 4 los nuevos virreyes y las oracio-
nes latinas que se lefan al terminar el curso.

El sentido preferentemente politico que tuvo allf; como en
Espafia, la persecucion del poder eivil no impedia (segin ya
va indicado ) la vigilaneia en punto 4 lo religioso, cuya consi-
deraeion importante se evidencia en la mucha entrada que te-
nian en los reglamentos de los centros docentes las prevencio-
nes y précticas de este orden. Sirvan de ejemplo la disposicion
de los estatutos de la Universidad de Santiago de Chile, que
ordenaba la presencia de un tedlogo en los exdmenes de Medi-
cina para fiscalizar la ortodoxia de las proposiciones y doctri-
nas que en aquellos actos se vertiesen; los nameros 12, 13 y
15 de los estatutos del Convictorio Carolino, que comienzan afir-
mando ser « el prineipal fin con que se admiten ( los alumnos )
al convictorio, el adelantamiento en la virtud » y de conformi-
dad con esto preseriben numerosos actos de culto y ejercicios
espirituales diarios, quineenales y anuales; el compromiso que

——
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debian contraer los doctores de la Universidad chilefa, de
«constituir una hermandad, 4 contar desde 1769 ..... , obligdn-
dose cada uno de los sacerdotes 4 decir, y los seculares 4
mandar decir, dos misas por el alma de cada doctor que fue-
se muriendo: hermandad en la cual tenfan que consentir for-
zosamente, cuantos en adelante se fuesen graduandos, ete.
Pero si todas estas medidas y prdcticas referidas, & ve-
nian 4 impedir Ia difusién de determinadas ideas considera-
das como heterodoxas & como contrarias al orden politico es-
tablecido, 6 venian 4 distraer las fuerzas del estudiante en
ocupaciones que restaban tiempo y atencién al fin docente
propio de los establecimientos de ensefianza, los verdaderos y
prineipales obstdeculos 4 la cultura general hay que buscarlos
en el espiritu de rutina y en los recelos de razas, algunas de
cuyas manifestaciones ya se han indicado antes. En lo que
toca 4 la edueacion de los indios, aunque hubo en méds de una
oeasion buen deseo, unas veees por deficiencia del plan y de
la manera de ensefiar, ofras veces por interposicion de motivos
politicos, verbigracia, el de tener en rehenes 4 los hijos de los
caciques para evitar sublevaciones, fracasaron todos los inten-
tos 6 dieron pequefiisimos frutos. Sirva de ejemplo el colegio
de naturales 6 indios fundado en Chillin en 1700, con 16 beeas,
confiado 4 los jesuftas y dirigido 4 formar predicadores y mi-
sioneros; el P, Olivares, en su Historia militar, civil y sa-
grada de Chile, dice de este colegio que «salieron (de él) al-
gunos indiecillos buenos lectores y que sabian eseribir; también
empezaron 4 estudiar algunos, mas no tuvieron paciencia para
proseguir y, después del libro segundo de Nebrija, lo dejaron ».
La sublevacién india de 1723 vino 4 interrumpir la vida del es-
tablecimiento por falta de alummnos, que se substituyeron por
hijos de espafioles, hasta que se reanudé conforme 4 su anti-
guo propésito en 1775, A pesar de la prodigalidad con que se
atendié 4 los gastos del colegio (su presupuesto era de 5.869
pesos; mds de los que empleaba en la Universidad), sus re-
sultados fueron esecasisimos, pues en 40 afios sélo produjo «una
media docena de eclesidsticos y un nlmero insignificantemen-
te reducido de operarios mecdnicos, de pendolistas para ocu-
parse en los bufetes de abogados, & de oficiales subalternos
en las oficinas judieiales 6 administrativas ». Sobre la masa ge-
neral, el influjo fué eseaso. No se consiguid estirparles ¢sus
hdbitos nativos, y al regresar al pais de sus mayores, volvian
d la vida bdrbara, cual si nunca hubieran conocido la civilizada».

TOMO 1V 7
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Volviendo 4 las dificultades puestas 4 las aspiraciones de cul-
tura y de libertad de pensamiento del resto de la poblacién, de-
be hacerse notar que exasperaban mds 4 los americanos que d
los espafioles; de una parte, porque la propaganda de que se
alimentaban aquellos anhelos era en América mds viva, y de
propdsitos (en los extranjeros que la realizaban), més irritan-
te y de espiritu mds rebelde; de otra, porque complicindose
con las divisiones de raza y con las cuestiones politicas, los
americanos (criollos y mestizos) velanse inelinados 4 inter-
pretar toda obstruccién, aun la menos dependiente de aquellos
motivos como resultado de inquina particular contra ellos y
de un proposito deliberado de tiranizarlos y detener su pro-
greso politico. Asi se apgravd, por otros caminos que los ya
menecionados, el problema colonial espafiol.

6.— Cultivadores de las ciencias naturales, fisicas, qui-
micas y médicas.— Una de las caracteristicas del movimiento
intelectual del siglo XVIII fué la acentuada inclinacién al cul-
tivo de las llamadas por antonomasia «ciencias», & sea, las
experimentales, que por su condicién realista, positiva, expre-
saban muy bien la direccion de la nueva filosofia empiriea y
la reacecion contra los antiguos estudios teologicos, metafisicos
y de pura feoria. Hasta qué punto aquella inclinacién penetrd
en los hombres de eultura 6 amantes de ella, lo hemaos visto al
reseflar las reformas en la ensefianza y la frecuencia con que
los particulares, arrastrados por la moda, ereaban en sus casas
gabinetes de experimentacién fisica y quimica. Para los verda-
deros hombres de ciencia espafioles, este movimiento represen-
taba una vuelta 4 la tradicién que tan notables ejemplos habia
dado en los siglos anteriores. Por esto mismo, aquellas noveda-
des arraigaron aqui, y, con algunas diferencias, se manifestaron
principalmente en los estudios que ya habian brillado antes. So-
bre todos ellos descolld el de las ciencias naturales (botdniea,
mineralogia, zoologia), que contaran en Espafia con algunos
cultivadores dignos de hombrearse con sus contempordneos de
otros paises.

En primer término, hay que mencionar 4 los botdnicos: el
catalin Jaime Salvador, compafiero de excursiones botdnicas de
Turnefort y fundador del Jardin de San Juan de Espi; D. Vi-
cente Cervantes, director del Jardin botdnico de Méjico, elogiado
por Humboldt; Barnades, quien en su Specimen flore hispa-
nicee deseribié mds de 2.000 especies vegetales, de ellas 300
desconocidas; Asso, que estudié las de Aragén; Rojas Clemente,




T

==

las variedades de la vid en Andalucia y otros asuntos botdnicos
que traté en el Semanario de Agricultura; los hermanos Bou-
telou, que eseribieron un 7rafado de las flores; La Gaseca, que
con. Rojas Clemente y Donato Gareia, publicé una valiosa [n-
troduccion d la eriptogamia de Lspafie, con D, José Rodri-
guez, una Descripeidn de las plantas del Real Jardin Botdni-
co de Madrid, y solo, varios tratados importantes, como los
Elementos de botdnica y la Deseripeion de plantas nuevas
de Sevilla; Aymerich, que estudio la flora de Catalufia; Serra
y Ferragut, la de Mallorea; Cornide y Sarmiento, la de Galicia;
Cavanilles, la del antiguo reino de Valenecia, que también ocupé
4 D. Francisco Gil Jiménez y la de Castellén de la Plana; el
P. Molina, jesuita, la flora de Chile y en particular las especies .
ftiles 4 las artes, la medicina y la vida easera, en un libro que
fué traduecido al francés y al alemdn; D. Hipélito Ruiz y D. José
Pavon, la de Chile y Perti, para cuya descripcion en doce vo-
limenes hizo admirables dibujos el americano Echeverria; Mutis,
la de Santa Fe de Bogotd, después de 40 afios de estudios y
observaciones, y escribid, ademds, la Historia de las palmeras;
Mocifio, la de Guatemala, Sessé, la de Méjico, con 1.400 dibujos
de plantas. En esta serie de hombres de ciencia sobresalen el
gran Cavanilles, autor de varias obras botdnieas importantes y
de una Historia natural del reino de Valencia; Mutis, & quien
Humboldt ealifie6 de uno de los mds grandes botdnicos del siglo;
Mocifio, cuyos dibujos botdnicos adquirié y eopié De Candolle;
el P. Sarmiento, elogiado por Linneo; Sessé, Ruiz, Pavén y
Molina. A estos nombres pueden unirse los de Palau, autor de
unos Prinecipios de botdnica y de una Erplicacion dela Phi-
losophia y fundamentos botdnicos de Linneo; Ortega, boticario
mayor del rey, que eseribié unos Fundamenios de la botdnica,
una Filosofia boldnica y un Curso elemental de la misma
ciencia; Norofia, que en un viaje 4 la isla de Java (1786) hizo
investigaciones del mismo orden; Pineda y Neé, que recorrieron
con el mismo objeto la Amériea meridional, Méjico, Filipinas,
Marianas y Australia; Bold6, que herborizé eon gran provecho
en Cuba; el easi espafiol D. José Luer, que, ademds de los tra-
bajos citados en el Botanico, eseribié una interesante Flora
Espaniola en cuatro voliimenes y cuyas investigaciones fueron
muy aplaudidas por Linneo; Zea, entusiasta redactor del Se-
manario de Agricultura y empleado en el Jardin botdnico;
Herndndez Larreu, Pérez Escobar, Villier, Cusach, Asso, Ulloa,
Jorge Juan y otros varios. El Jardin botdnico de Madrid, ini-
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ciado en tiempo de Felipe V y establecido definitivamente en los
de Fernando VI, sobre la base de los particulares del médico
Riquer y D. José Luer, comenzd en 1757, con ensefianza de bo-
tdnica, bajo la direccién de Luer y D. Juan Minuart. Otros
Jardines hubo en Sevilla, Cddiz, Cartagena, Valencia, Zaragoza,
Sanlicar, Orotava, ete.

Las demds ramas de la Historia Natural tuvieron menos
cultivadores; pero todavia se enriquecieron con notables traba-
jos, como los zooldgicos de D. Félix de Azara ( traducidos al
francés), sobre los cuadriipedos del Paraguay y Rio de la Pla-
ta; de Malats, sobre el ganado eaballar y su eria, conservacién
y aumento; de Cornide, sobre los peces y otras producciones
marinas de Galicia; de Jordin y de Asso, sobre aves y peces;
de Ferndndez Navarrete y Parra, ete.; los mineral6gicos del
presbitero D, Donato Garecia, catedrdtico del museo de Historia
Natural; de Parga y Puga ( cuyos méritos premiaron varias
Academias extranjeras), de D. Diego Larrafiaga y de Andrés
del Rio, autor de unos Elementos de Oryetognosia; los geo-
16gicos de Guimbernat, quien, enviado en comisién ofieial 4 los
Alpes, escribié unas notables Observaciones geoldgicas; y los
fisiolégicos de Hervds y Panduro, cuya Historia de la vida
del hombre (1889-99) es un vasto tratado en que se estudia el
tema indicado por el titulo en todos sus aspectos, y entre ellos
con gran desarrollo, el fisico y médico.

Como naturalistas en general—cultivadores de varias ramas
de la ciencia, hay que contar (4 mds de algunos ya citados)
4 Ddvila, Izquierdo y Clavijo, organizadores del Museo de Ma-
drid, y el tltimo, traductor de libros de Buffon (la Historia
Natural, en cuyo prélogo, del mismo Clavijo, hay copiosas no-
ticias para la historia de las ciencias en Espafla y especialmente
del Real Gabinete en que aquél servia) y de Lacépéde; al mé-
dico Casal, autor de una curiosa Historia natural y médica
del Principado de Asturias (1762), riea en observaciones de
fisiologia y medicina; al P. Torrubia, que eseribié un curioso
Aparato para la Historia natural, y al inglés Bowles, que pu-
blicé en espafiol su Introduccion d la Historia Natural y d
la Geografia fisica de Espaiia (2" edicion, corregida en Ma-
drid, 1782). En este mismo sentido es notable la coleccion de
los Anales de Historia Natural, publicados desde septiembre de
1799, en que salieron 4 luz muehos estudios mineraldgicos, qui-
micog, botdnicos y zooldgicos de Hergen, Proust, Cavanilles y
otros varios. De menos aleance cientifico, pero de gran utilidad
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para la difusién de noticias y procedimientos de ciencias pura
y aplicadas, fueron las Memorias instructivas, witiles y curio-
sas sobre Agricultura, Comercio, Industria, Economia, Me-
dicina, Quimica, Botdnica, Historia Natural, efe, de que
publieé varios tomos D. Miguel Jerénimo Suérez. El importante
Museo de Madrid, fundado por Carlos III, reuni6 todas las co-
lecciones antes existentes, aumentadas con los ejemplares traidos
expresamente de América por orden del mismo rey. Las colec-
ciones referidas eran: las del Museo formado para instruecién
del principe Carlos; las juntadas por el infante D. Luis Jaime;
las del Dr. Jaime Salvador, 4 quien Clavijo llama Aonor de
Catalufic y las de D. Pedro Franco Ddvila, regaladas por éste
al rey. Fernando VI y Carlos III donaron para el mismo ob-
jeto varios ejemplares de su pertenencia, y lo mismo hicieron
los infantes, Grimaldi, Floridablanea y otros hombres importantes
de aquel tiempo.

No se perdieron tampoco los esfuerzos hechos por los re-
formistag para el progreso de las ciencias fisico-qguimieas. En
las fisicas, Huiz de Luzuriaga establecié la identidad del fldido
magnético con el eléetrico y demostré la dependencia en que
estdn los fendmenos del primero con la constitucién del globo
terrestre; Bethencourt y Molina, que con D. José Maria Lanz
(ingeniero militar y director de la Galeria de méquinas del Buen
Retiro), escribié el Ensayo sobre la composicion de las mdqgui-
nas (adoptado de texto de Cinemdtica en la Escuela.Politéenica
de Paris), hizo, ademds, aplicaciones de la corriente eléctrica 4
la trasmisién de sefiales entre Aranjuez y Madrid; Salvd y Cam-
pillo, autor de varios libros sobre electricidad, con doctrinas
‘precursoras de la invencién del telégrafo moderno; Clavije,
ingeniero direetor de los Arsenales - del Ferrol, inventor, en 1796
de las bombas de vapor para desague: Ferndndez Solano, ha-
bilisimo experimentador, ecuya cdtedra de San Isidro hemos visto
elogiada por Towsend, y algunos otros que, como Rodriguez
Gonzdlez y Gutiérrez, j6venes todavia al terminar esta é&poca,
brillaron en el primer tercio del siglo XIX. Después de estos
hombres de cieicia, merecen citarse algunos modestos invento-
res de mdquinas y procedimientos mecdnicos que, enando menos,
indican espiritu de observacién y aptitnd para esta clase de es-
tudios. Tales, v. gr., Lépez Arroyo, inventor de una mdquina
de pasamaneria; Mesa, autor de un nuevo telar y lanzadera
(1749), que, perfeccionados, hubiesen traido un notable progreso
al arte de tejer; el marqués de la Romana, que imaginé y cons-
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‘truyé una  mdquina capaz de mover 4 .a vez cuatro molinos

de trigo y treinta y dos sierras para méirmol; Redondo, perfeec-
cionador de los procedimientos de tejer pafios, y otros varios
4 quienes ‘'se deben novedades de este génern. En las ciencias
quimicas hicieron también los espafioles algunos descubrimien-
tos, como el del - tungsteno, que realizaron los hermanos
Elhuyar, discipulos de = Werner, uno de los cuales, D. |
Fausto, "hizo notables investigaciones sobre ‘la’ amalgama -
del mercurio con el oro y la plata, 'y el del platino,
cuya existencia demostré Ulloa y ecuyo estudio  continud
Foronda, Sin llegar 4 la categoria de descubridores, se dis-
tinguieron también en aquellos estudios el profesor del La-
boratorro de Segovia, Mundrriz, traductor de Lavoisier; D. An-
drés del Rio, edueado en Sajonia y Hungria, autor de un Dis-
curso de las wvetas y perito en el beneficio de los metales; el
profesor Duro y (arcés; el farmacéutico Carbonell, que aplicé
los principios quimicos 4 la obtencién de los medicamentos y
eseribi6 varias monografias notables; Luzuriaga, autor de una
Memoria sobre la descomposicién del aire atmosférico por el
plomo (1784); Araluja, que publicé un erudito andlisis de la
nueva nomenclatura quimica (1788); Gutiérrez Bueno y sus dis-
cipulos Arbuxech, Martinez Galinsoga, Garriga y Campuzano,
cuyas ideas quimicas expuestas en un folleto publicado en 1788
son dignas de notarse por su novedad y atrevimiento; el tarra-
conence Marti de Ardenya, y otros. En este orden de estudios
hay que mencionar de un modo espeecial la influencia de los
quimicos extranjeros traidos 4 Espafia, Proust, Chabauneau,
Herrgen, Agustin de la Planche y el naturalista Bowles Proust
hizo aqui algunos de sus principales descubrimientos, como el
de la naturaleza del platino, y publicé monografias de alto mé-
rito, como los del espato de Anzuola, el cobalto de Gistan, la
plata roja arsenical y antimonial, log salitres, el aleanfor de Mur-
cia y eseribié la Introduccion sobre la enseiianza de la Qui-
micq. Su aceién sobre la ciencia espafiola no fué tan grande
eomo sus méritos haefan presumir, mids que por falta de pro-
teecién en sus trabajos, por defecto en sus condiciones pedagé-
gicas. Chabauneau, minerélogo especialmente deseubrié y ana-
liz6 las aguas de Cestona, y eseribié, de orden del rey, unos

" Elementos de ciencias naturales. Herrgen descubri6 el eromato

de hierro y el fluato de aluminio, Bowles, de quien ya hemos
hablado antes, demostré la individualidad metdlica del platino,
negada por Buffon. De la Planche fué traido 4 Espafia por
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Fernando VI para formar, con Bowles, un Museo 6 Gabinete
de Historia Natural.

La difusién de este espiritu experimental (4 que en el gran
ptiblico ayudaron sobremanera la propaganda de Feijdo y la
traduceién de algunos libros extranjeros de vulgarizaeién, como
las Reecreaciones filésofieas, del portugués P. Almeida, las Re-
flexiones fildsoficas, de Sturm, y el Hspecidculo de la natura-
leza, de Pluche) necesariamente tenia que influir en la direc-
cion y desarrollo de las Ciencias médicas. Asi lo hemos visto
comprobado ya en la reforma de los estudios de este género,
Individualmente lo comprobaron los mejores médicos de la épo-
ca, algunos verdaderamente notables, como el cataldn Virgili, 4
quien se debe la fundacién de colegios de Cirugia, en el reina-
do de Fernando VI; su paisano Gimbernat (discipulo del famo-
so cirujano inglés Hunter), célebre por su Memoria sobre la
hernia erural, publicada en inglés por empefios de Hunter, y
fundador de varios establecimientos de ensefianza experimental
ya referidos; Piquer, traductor y comentador de las obras de
Hipéerates y autor de varios libros profesionales que le dieron
una reputacién extraordinaria; el asturiano Casal, euyas obser-
vaciones sobre la pelagra y ofras enfermedades de la piel son
de un mérito indiscutible; el celebérrimo Francisco Javier Bal-
mis, alieantino; Santpous, que vié premiado por la Academia de
Paris su estudio sobre Las causas de la fiebre aftosa de los
ninos; Salvd, 4 quien la misma Academia premi6-dos Memorias,
una sobre el Modo de curar ¢ emponzoitar cl cdfiamo o lino y
otra sobre el uso de los purgantes y el aire libre en las virue-
las inoculadas; Iberti, especialista en enfermedades de la infan-
cia y miembro de corporaciones cientificas de Londres, Paris y
Bolonia; la oculista dofia Vietoria Félix, Corbella, Gelli, Martin
Martinez, Bonells, Garcia y otros muchos que no cabe citar.
La representacion cientifica del nuevo sentido en el estudio, la
llevé durante algin tiempo el Diario de los nuevos descubri-
mientos de las Ciencias fisicas que se refieren al arte de curar
suprimido en 1791 yrestablecido por Godoy, nosin vencer grande

' resistencia de la opinién vulgar, opuestas 4 todas las novedades-

HEs interesante saber que ya entoneces se iniciaron los estu-
dios de Geografia médica, por la Real orden dada en 1747 para
que los médicos titulares eseribiesen monografias de aquella ma-
teria. Las Sociedades que para el cultivo de la Medicina se
crearon en Sevilla, Barcelona, Valencia y otras ciudades (4 mads
de la Real Academia de Madrid: 1734), contribuyeron mucho
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al progreso de esta ciencia. Fecha memorable en ’DS anales de
ella es la del 30 de noviembre de 1807, en que partié de la Co-
rufia la expedicion médica oficial destinada 4 Ilevar la vacuna
de la viruela 4 las posesiones ultramarinas de América y Asia.
Este asunto de la vacuna, con el de la fiebre amarilla y el del
contagio de la tisis, figuraron entre lo mds atendidos por los
profesionales de aquella época. La expedicién de 1807 iba diri-
gida por Balmis, 4 quien acompafiaban otros 10 médicos y ciru-
janos de fama, como Manuel Julidn Grajales y Olea.

La ensefianza médica hallibase en América méds atrasada
que en Espafia. El movimiento progresivo realizado en el siglo
XVIIT no se propagé con igual intensidad en las colonias que
en la metrépoli. Esiudidbase aquella ciencia—mds teérica que
practicamente—sélo en Lima y en Quito, al prinecipio. Luego se
crearon también cdtedras en Santiago de Chile y en otros puntos.
En Chile, Ia peticién dirigida al rey en 1713 comprendia una
citedra de Anatomfa, que no fué concedida, no obstante ser co-
sa admitida en Espafia. A pesar de esto, hubo algunos médicos
distinguidos, como el peruano Unanue, diligente & ilustrado ob-
servador del clima de su pafs, profesor de Anatomia en Chile
y redactor de la enciclopedia llamada Mercurio Peruano, que
comenz6 4 publicarse en 1791: Verdugo, patriarea de los docto-

-res chilefios; Chaparro ( religioso de San Juan de Dios, como

Verdugo), 4 quien cupo la gloria de ser el primero que aplicé
en Chile la inoculacién de la viruela (1765) y también la vacu-
nacién con el pus, que envié en 1805 el virrey 4 Buenos Aires;
el catalan Llenes; José Antonio de los Rios; Riveros, gran propa-
gandista de la vacuna; Matorras distinguido como higienista, y

“otros varios. Es de notar el gran nimero de médicos extranje-

ros, singularmente franceses (algunos ingleses), que ejercieron
en América. De ellos merece citarse, por su cultura profesional
y sus servicios cientificos, Dombey, que acompafié 4 Ruiz y

- Pavén en el viaje cientifico de estos sabios. La Inquisisién pro-

ces6 4 varios de esos médicos, singularmente 4 los que ecombi-
naban la Medicina con la Quiromancia, y 4 algunos por mulsu-
mdn, Casi todo los procesos conocidos son del siglo XVIIL.
También en orden 4 las ciencias naturales se trabajé en
Amériea, correspondiendo el puesto mds alto en las investiga-
ciones 4 los minerdlogos, botdnicos y zodlogos espafioles que
realizaron viajes cientificos de admirable organizacién y extra-
ordinarias cansecuencias: tales fueron Ruiz Pavén, Mutis, Cuéllar,

Sessé, Mocifio y otros que ya se han citado antes, La expedicion
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dirigida por Ruiz duré 11 afios, y en ella y, otras de la misma
época, gasté el Gobierno espaiiol 400.000 pesos, «suma—dice
Humboldt—que ningtin otro Gobierno europeo de la época desti-
no6 la fomento de laciencia», A los espafioles ayudaron eficazmente
el referido médico francés Dombey, notable como botdnico; los
chilefios Molina y Xudrez, el francés, naturalizado en Espafia,
Née, que figuré en el viaje de Malaspina; el guatemalteco Pine-
da y ofros. A Malaspina se reunié en Santiago el bohemio Ta-
deo Haenke, gran naturalista que explord mucha parte de la
Amériea del Sur. Como minerdlogos y metaltrgicos, florecieron
singularmente en el Nuevo Mundo: el vizeaino Andia Varela,
inventor de un ingenio para moler mineral; Alonso de Gamero,
que did6 un nuevo método prdctico de amalgana sin azogue,
usado por él en Méjico durante 22 afios; Herrera, minero de
Coquimbo, que ided otro ingenio para moler sin agua; los pe-
ritos Losada é Isasa; el célebre Lanz, ya citado; Osorio, deseu-
bridor del cinabrio en Punitaqui; el ingeniero Subiela, que le-
vanté un mapa general de las minas de Coquimbo, y los ex-
tranjeros Devienne, Sonnenschmidt, Nordenflycht y otros, con-
tratados por el Gobierno espafiol para realizar trabajos minera-
logicos en varios puntos de América. La contrata de Sonnenscht-
midt, Nordeneflych y sus acompafiantes, en 1788, se debio al
deseo de que los gobernantes espafioles tenfan de mejorar la explo-
tacion minera de la colonia, introduciendo alli el sistema llama-
"do de «barriles» 6 de Freiberg, y el interés por esta mejora
era tan grande, queen las 6rdenes dadas por el monarca se
encarecia la traida de profesores extranjeros, «aunque fuesen
protestantes». ' I

7.—Matemdticos, cosmdgrafos, gedgrafos y ecartégrafos.
—El movimiento cientifico del siglo XVIIT aleanzé también 4
las matemdticas y dié en ellas su frutos, aunque ajustados 4
la corta medida que la tradicién espafiola aseguraba 4 esos
estudios y al cardeter predominantemente de aplicacién que
entre mnosotros tendia siempre 4 tener. La decadencia habia
llegado en este punto hasta la negacién de las matemaditicas
mismas, y asi, ecuando el Gobierno de Ielipe V pidi6 informe
d la Universidad de Salamanca acerca del establecimiento de
una cdtedra de Matemdticas, la Universidad dietaminé en con-
tra y-atn hubo quien (el jesuita P. Rivera) declaré que la tal
ciencia no servia de nada y que sus libros debian reputarse
como cosa del diablo. Un nuevo intento (de Fernando VI) pa-
ra crear una Academia general de Ciencias exactas, fracasd;
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pero la semilla fué fructificando, y los jesuitas—no obstante el
parecer del padre citado antes—patrocinaron el renacimiento
de las Matemdticas, para cuya ensefianza hicieron venir al P.
Tosea (de la congregacién de San Felipe Neri) y enviaron al
extranjero algunos pensionados, como el P. Cerdd. De este mo-
vimiento salieron las varias obras de Tosea, Cerdd, Eximeno
y otros, muy apreciadas, incluso en paises extrafios. Las re-
formas de Carlos III, en que entraba la creacién en las Uni-
versidades de cdtedras de Aritmética, Algebra y Geometria, y
la reorganizacion de los estudios de San Isidro, acrecentaron es-
te renacimiento, que tomé fuerza especialmente en las Hscue-
las superiores de cardeter militar y eivil (Guardias marinas,
Cadetes, Ingenieros, Cosmégrafos y otras ya mencionadas), que
provoecaron la publicacién de muchos tratados diddeticos exce-
lentes, como los de D. Gregorio Rosell, D. Benito Bails, D. Vi-
cente Tofifio, D. José Radén y otros, y de libros de alta in-
vestigacion, como las Instituciones de cdleulo diferencial é
integral, que en 1801 publicé D. José Chaix. Este Chaix, Jorge
Juan, Ulloa, Ciscar, Rodriguez Gonzdlez, Pedrayes y D. Antonio
Gutiérrez son, con algunos ya citados entre los fisicos y otros que
se indicardn entre los cosmégrafos, los mids eminentes matematicos
que hubo en Espafia. De los trabajos de Jorge Juan y Ulloa
va se ha hablado antes. D. Gabriel Ciscar, brigadier de la Ar-
mada, eseribié una Memoria sobre los nuevos pesos y medi-
das decimales fundados en lo naturaleza; Rodriguez y Gon-
zdlez colabordé con brillantez en los trabajos de medicién del
arco del meridiano, que realizaron en Espafia, Biot y.Arago,
y reectificd con acierto los edleulos que en operaciones de igual
clase habian realizado los matemadticos ingleses Mudge y Lamb-
ton; Gutiérrez era ya, antes de 1808, un matemdtico de con-
sideracion, pero sus libros de este género se publicaron des-
pués de aquella fecha y salen, pues, de nuestro cuadro. Como
caso singular, citaremos en este sitio el Diecionario téenico,
del P. Terreros, tunico libro de esta clase que durante muchos
afios ha habido en Espaia.

Al lado de estos nombres ilustres, debemos colocar el de
los tratadistas de tdctica y construceién militares, que eomo
Prosperi (quien se adelanté 4 Montalembert en su Méfodo de
fortificacién) (1744), D. Vicente de los Rios, el brigadier Mor-
la y D. Pedro de Lecuce, gran matemdtico, director de la Aca-
demia militar de Barcelona y autor de unos notabilisimos Ppin-
cipios de fortificacion y de otras obras militares y de ense-
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flanza cientifica, hicieron progresar entre nosotros esas aplica-
ciones de los estudios matemdticos. Mencién especial merece
el marqués de Santa Cruz de Marcenado, D. Alvaro de Navia-
Osorio, cuyas FKeflexiones militares (1724-29) fueron estimadas
por los grandes tdcticos de su tiempo como el libro moderno
mds importante en su clase, y que todavia hoy gozan de gran
reputacién. También deben recordarse aqui los trabajos .é in-
venciones de balistica de los militares Cristébal Lechuga (in-
ventor de las baterfas enterradas y reformador del curefiaje y
de los calibres) y Rovira (el primero que utiliz6 el sistema
de artilleria de grueso ealibre para proyectiles huecos).

Si se compara la producecién geogrifica (tratados, libros
de viajes, mapas) del siglo XVIII con la de los dos siglos
anteriores, se notard indudablemente un decrecimiento en aqué-
lla, correspondiente -4 la decadencia de nuestras empresas y
poderio coloniales. Asi y todo, adviértese en esta clase de tra-
bajos un renacimiento digno de consideracién 4 partir de la
mitad de esta é&poca, ccincidente con la nueva politica colonial
y con la fundacién del Cuerpo de cosmdgrafos y el Depdsito
hidrogrdfico. De agui que puedan mencionarse con estimacion
las relaciones y memorias de los viajes cientificos realizados
por Jorge Juan, Ulloa, Azara y otros; los descubrimientos geo-
grificos de Pérez, los Martinez, Heceta, Ayala, Bodega y Qua-
dra, Lépez de Haro, Elisa, Fidalgo, Malaspina, Caliano, Veldez,
el P. Kino y otros, en California y la costa Noroeste de Amé-
rica; los de Hurtado de Mendoza, Brizuela, Fray José Gareia,
Machado, Fidalgo, Colmenares, Moraleda, Quartara y otros, en
las costas de Venezuela, Chile y Perd; el de los Padres Quiro-
ga y Cardiel y los pilotos Varela y Ramirez, al litoral de la
Patagonia (1745), donde Quiroga hizo notables observaciones
cosmogréificas que corrigieron errores del almirante inglés An-
son; la Relacidn geografica de Chile que eseribié Ferrdndez
Campino, y la de Francisco Madariaga (1744); el sorprenden-
te viaje de D. Domingo Badia (Ali-Bey el-Abassi) -al Africa del
Norte, Arabia, Asia Menor y Turquia europea (1803-1807); los
estudios etnogrdficos sobre los indios del Sur de Chile, del
maestre de campo Jerénimo Pietas; los trabajos cartograficos
de los hermanos Lépez (Tomds y Juan), Dalmau Antillén, Fon-
tdn, Espinalt, Cruz, Habraham, Beranger, Léngara, Orejuela,
Moraleda, Amat, Espinosa y Tello, Bauzds, ete. y del Depdsito
hidrogrifico, que public6 mapas notables de América del Norte,
Antillas, Paraguay, reino de Quito y otras regiones, y planos
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de algunas ciudades americanas; el Vigjero uriversal, D. Pedro
Estala, que con la Historia general de los wviajes, traducida
por D. Miguel Terracina, el Viaje del comandante Byron, tra-
ducido y adicionado por D. Casimiro de Ortega, el Resumen
histérico del de Magallanes, hecho por el mismo Ortega, y otras
publicaciones andlogas, reavivé la fficidn 4 estas expediciones;
¥, en fin, los estudios hidrogrificos de Cevallos, Castillo y
Sera, oficiales de la Armada, 'y de otros que ya se han men-
cionado entre los viajeros.

8.—Tedlogos y Fildsofos.—La cultura filosdtica tomé en
esta época la orientacion correspondiente 4 las iunfluencias in-
telectuales que sobre ella pesaban, La fradicion metafisica del
siglo XVI se habia perdido, y con ello todos los gérmenes de
alta investigacion,—que, ya en un sentido estrechamente escolds-
tico, ya en una dirececién independiente, mds jugosa y de ma-
yor porvenir,—hubieran podido.fructificar con gran aprovecha-
miento. «La escoldstica—ha dicho un historiador moderno—
estaba por completo agotada y no podia extraerse ni una sola
idea til, de los numerosos cursos de teologia y de filosofia
que se publicaron en Espafia durante los 50 primeros afios del
siglo XVIII». Lo que en las Universidades y en los colegios y
seminarios eeclesidsticos se mantenia con el titulo de doctrina
tradicional, no era mds que un armazén seco, ecuyo lnico pa-
pel consistia en oponerse 4 toda novedad y combatir todo pro-
greso, incluso en el mismo orden de ideas que pretendia repre-
sentar. No es extrafio, pues, que los hombres dvidos de saber
acogiesen con afdn las nuevas teorias que en Kuropa gozaban
de gran ecrédito y que, para ellos, tenian el doble incentivo
de lo que aparece coronado por el sentimiento general de
las naciones consideradas como mds ecultas, y de lo que
brinda con horizontes desconoecidos antes, que rompen la
estrechez de la ciencia oficial. En las mismas filas de los eseri-

tores catélicos soplé un viento de libertad que los llevd & aco-

ger sistemas filos6ficos mds 6 menos exentos de peligro pa-

ra la ortodoxia, tales como el cartesianismo 6 filosofia de

Descartes, la de Gassendi, el experimentalismo de Bacén y

Newton, el sensualismo de Locke y Condillac y hasta ciertas

influencias enciclopedistas, mds radicales, de sabor materialis-

| . ' ta. Gassendistas fueron el P. Tosca, tan elogiado por Mayans,
' y Berni, diseipulo suyo; experimentalista, con aficiones carte-

sianas, el P. Feijoo, y, con espiritu sumamente libre en el fi-

losotar, el P. Monteiro, autor de un Curso de filosofia ecléctica;
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experimentalista en Fisica y bastante avanzado en sus doctrinas
filosé6ticas, el capuchino P. Villalpando, cuyo libro estuvo de
texto en Cervera de 1779 4 1792, los PP. Armany4 y Piquer,
4 quienes se motejé en su tiempo de «filésofos modernos» y
otros; sensualista el P. Eximeno, y algo tocados de lo mismo
estuvieron no pocos de los jesuitas emigrados 4 Italia, entre
ellos el P. Andrés; ultrasensualistas, el P. Mufioz y algunos
mds; semienciclopedista, el canénigo Lapefia, autor de un En-
© sayo sobre la historia de la filosofia (1806), que es, en gran
parte, traduceién de la Enciclopedia, ete. En cuanto dlos eseri-
tores laicos, imbuidos casi todos de las ideas anticlericales que,
por reflejo de la lucha regalista, se extendian 4 las demds
esferas de influencia eclesidstica, fueron, casi sin excepecion,
partidarios de una G otra de las direcciones sefialadas; ineli-
ndndose la mayoria, hacia fines del siglo, 4 la filosofia sensua-
lista y el materialismo de Dettust-Tracy y otros autores fran-
ceses 6 ingleses, y manteniéndose sélo algunos pocos en la anti-
gua orientacién idealista, mds 6 menos ortodoxa. Limitdndonos 4
los nombres mds dignos de recordacion, citaremos al experimen-
talista Martin Martinez; 4 D. Valentin Foronda, traductor y gran
propagandista de Condillac (cuya {dgica tradujo también el
capitin D. Bernardo Maria de Calzada, con aprobacién de la
Junta de direceién de las escuelas palatinas); 4 -Don Ramén
Campos, sensualista radical, autor de un original tratado de
El don de la palabra (1804) y de un Sistema de logica
(1790); al teofildntropo D. Andrés Marfa Santa Cruz, y al re-
volucionario abate Marchena, de quien se hablé antes. Aparte
Marchena y algunos de los encielopedistas y regalistas que no
eseribieron especialmente Filosofia (Campomanes, Cabarriis,
Iriarte, etc.), no hubo en este tiempo heterodoxos de gran re-
lieve; apenas si pueden citarse un tegsofo, Martinez Pascual;
algunos alumbrados; algunos protestantes que vivieron fuera
de Espafia y carecieron de personalidad cientifica 6 literaria,
y nada mds. i3 :
Pero la infiltracién del enciclopedismo en la literatura yla
politica, y la del sensualismo y experimenialismo en la filosofia,
despert6 la reaccion de los ortodoxos, y asi se produjo una li-
teratura relativamente abundante, la mayoria de cuyos libros
son de polémica, y que si en este orden tienen méritos grandes,
no basta para earacterizar un renacimiento filoséfico de impor-
taneia, aunque algunos de los autores trataron especialmente
de restaurar las corrientes de Ia filosofia nacional 6 de ciertos
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de sus representantes, como Vives, Lulio y hasta Séneca (de
quien se imprimieron en 1775 las Sentencias y un extracto de
todas sus obras, hecho por Sablier). Entre los polemistas, im-
pugnadores de las nuevas ideas filoséficas, se debe mencionar
al cistercense P. Rodriguez, que si combatié 4 los naturalistas
inerédulos, era, 4 su modo, partidario del método experimental
y adelant6 ideas sobre Medicina legal; al jeronimiano P. Ceba-
llos, contradictor de Rousseau, Montesquien y Bentham, y au-
tor de un ecélebre libro titulado La falsa filosofia, crimen de
Estado (1774), en que expone todos los males que, 4 su jui-
cio, venian produciendo y producirian en lo futuro las ideas
revolucionarias; el P. Rodriguez Marzo, refutador de Voltaire
Y Rousseau, en su Ordculo de los nuevos filésofos, impugna-
do (1776); el candénigo Castro, que publics, en 1780, una obra,
titulada Dios y la Naturaleza, en que expone la teoria de las
causas finales; el sevillano Pérez y Ldpez, cuyo Nuevo sisie-
ma filosdfico (1785), original en muchos aspectos, refleja doe-
trinas de Sabunde; el P. Luis de Losada, jesuita, euyo curso
de filosofia escoldstica (inspirado en Sudrez é influido por la
escuela experimental, cuyas doctrinas refleja singularmente en
la Fisica, apartdndose de la escoldstica rutinaria) fué muy elo-
giado por Feijdo, quien, entre otras alabanzas, dice de él que
abri6 «<la puerta de la Aula espafiola al mérito de la experi-
mental Filosofia»; D, Juan Paulo Forner, autor de muchos
escritos polémicos, 4 menudo muy violentos de forma, y de
unos Discursos filoséficos sobre el hombre, en versos y con
ilustraciones en prosa (1787); el doctor Fernindez Valedreel,
impugnador especial del cartesianismo; el P. Castro, que escri-
bi6 una Apologia de Teologia escoldstica; el P. Alvarado, que
combatié en sus Carfas de Aristdteles (1787) 4 los ecléetico-sen-
sualistas; el jesuita P. Gustd, autor de muchos libros polémi-
cos; el historiador Mufioz, que también eseribié de filosofia;
Fray Diego José de Cddiz, de quien ya se ha hecho referencia;
el P. Tosca, que escribié un excelente curso de Filosoffa, adi-
cionado con unas Instituciones de Filosofia moral, por D,
Gregorio Mayans (1754); los impugnadores de la nueva peda-
gogia; los defensores del lulismo y, en especial, entre éstos, los
PP. Fornés y Pascual; el moralista Aymerich, vindicador de la
metafisica y elogiado por los redactores de las Mémoires pour
Uhistoire des sciences, y otros varios. Aunque en este movi-
miento de reaceién ortodoxa muchos de los eseritores tuvieron
necesidad de abordar puntos de teologia (y el P. Castro, espe-
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cialmente, eseribié de ella), no llegé 4 producir ningiin tedlogo
que merezea coloearse al lado de los del siglo XVI y XVII; la
obra mds completa de este género fué la Eneciclopedia leolo-
gico-escoldstica, del P. Gener, jesuita, concebida con un vas-
tisimo plan, pero que no pasé de los comienzos. Produjo, en
cambio, un filésofo de verdadero mérito, muy superior 4 todos
los demds citados: D, Andrés Piquer, médico de profesién,
hombre de grandisima cultura en todas las ciencias, y cuya
Légiea (1781) estd reputada por uno de los mejores libros de
esta materia que por entonees se publicaron en Europa. Mu-
cha parte de la Logica, de Piquer, es todavia, 4 juicio de los
eriticos, materia aprovechable y digna de "estudio.

Para terminar este asunto, haremos notar el hecho signifi-
cativo de que algunos de estos mismos escritores ortodoxos, in-
fluidos 4 su pesar por el empirismo dominante, lo recibieron
en su sistema (como ya va dicho particularmente respecto de
algunos), salvando el peligro que representaba para la ortodo-
xia, con la doetrina de la tradicién de las primeras nociones
de la inteligencia; género de eclecticismo que fué luego la ba-
se de la filosofia llamada {radicionalista, y que muestra el
poderoso influjo de las ideas dominantes en una época, aun so-
bre los mismos que contra ella combaten, Esta infiltracion de
lag ideas de la époea tiene una expresion muy curiosa en Fei-
joo (), catdlico, impugnador de Rousseau (del discurso de la
Academia de Dijon), pero entre cuyas fuentes de trabajo figu-
ran las Memorias de Trevoux; el Diccionario de Moreri, y
el de Bayle; el Journal des Savanis; las obras de Baeén; la
Vida de Carlos XII, de Voltaire; las Curiosidades de la Na-
turaleza y del Arte, y otras obras andlogas. No méds hay que leer
sucrifica del misoneismo filosético, que se oponia en Espafia
al cartesianismo y 4 otras doctrinas, para advertir el viento
de la libertad que ya soplaba en el campo del pensamiento
espaiiol, ’

9.—Juristas, politicos y economistas. La indole de las
cuestiones que principalmente se ventilaron entonces en Espafia
y el cardcter de la propaganda que hicieron en todo el mundo
los fil6sofos precursores de la Revolucién francesa y los pu-
blicistas que se dedicaron 4 divulgar los principios de esta ex-
plogion formidable, llevaron por modo natural, preferentemente,

(1) El apellido de este gran poligrafo héllase eserito,* indiferentemente, en las ediciones
de su tiempo, Feyjoo & Feijoo.
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al cultivo de aquella parte de la filosofia que se refiere al De-
recho; y asi, el siglo XVIIT es en Espafia una época de flore-
cimiento de los estudios juridicos, no con el cardcter de espe-
culacion desinteresada, pero si con el propésito de examinar y
defender 6 combatir los hechos mds salientes de la vida poli-
tiea contempordnea, tanto nacionales como extranjeros. En cua-
tro grandes grupos pueden clasificarse los escritos de esta
naturaleza que entonces se publicaron: uno, en que figuran
todos los dirigidos 4 propagar 6 combatir las nuevas ideas ju-
ridicas y, en especial, 4 los autores revolucionarios; ofro, com-
puesto por los libros y folletos que promovid Ia lucha jurisdie-
cional entre la Iglesia y el Estado; el tercero, de los escritos
referentes 4 la gobernacién' del Estado espafiol y reformas que
neecesitaba, y el cuarto, de los manuales que la ensefianza del
Derecho reclamaba, especialmente después de la ineclusion de
nuevas materias en el programa universitario. Al primero per-
tenecen: el libro de Hervds y Panduro, Causas de la revo-
lueion de Francia en el ano 1790 (impreso por primera vez
en 1803 con el titulo de Rewolucion religionaria y civil de
de los franceses); el de D. Joaquin Lorenzo Villanueva, Ca-
tecismo de Estado, seqiin los principios de la religicon (1793),
apologia del cesarismo frente 4 la revolucidn; los del P. Ce-
vallos sobre las Causas de la desigualdad entre los hom-
bres y la Falsa Filosofia, crimen de FEstado, que en la par-
te politica combate & Helvetius, Hobbes, Rousseau y otros
autores, asi como en otros eseritos diseutia 4 Voltaire, 4 Becca-
ria, ete.; las Memorias de la Revolucion francesa, del P,
Gustd (en italiano, 1793); el Discurso al género humano con-
tra la libertad y la igualdad de lo BRepiblica francesa y
las Cartas 4 wun republicano de Roma, de Masdeu; La Mo-
narqguia, del arcediano de Segovia Don Clemente Pefialosa;
El sabio instruido en la Naturaleza (1710), en que el P.
Garau critica 4 Maquiavelo; la Philosofia Politica, del P. Pl4,
las Conversaciones de Perico y Marica, obra periodica que se
empezd 4 publicar en 1788, y algin otro, 4 mds de las traduc-
ciones de autores franceses revolucionarios, ya mencionadas.
Al segundo grupo corresponden la Informacidn, de Macanaz
(1713); las Observaciones sobre el Concordato de 1753, de
May4ns; el Tratado de la regalia de la amortizacion, el
Memorial ajustado, referente al obispo de Cuenca y la Res-
puesta sobre las Cartujas de Espafia, debidos 4 la pluma de
Campomanes; la Historia legal de la Bula «In Cena Domi-
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ni», que recopilé el consejero D. Juan Luis Lépez (1768) y
lleva un prélogo de Campomanes; el Juicio @mparcial sobre
las Letras en forma de Breve, la Represeniacion fiscal so-
bre el Mownitorio de Parma y otros papeles del Conde de Flo-
ridablanca, més otros eseritos que 4 su tiempo fueron indica-
dos. Al tercer grupo pertenecen todas las publicaciones que se
hicieron con motivo de la modificacién de los fueros aragone-
ses, valencianos y catalanes; los numerosos escritos de Maca-
naz, entre ellos la Faplicacion juridiea é historiea de la con-
sulta que hizo el Consejo de Custilla relativamente & su
autoridad y atribuciones y los auzilios para bien gober-
nar una Monarquia catélica; la Coleccion de Memorias y
noticias sobre el gobierno general y politico del Consgjo, por
D. Antonio Martinez Salazar (1764); la Prdctica del Consejo -
en el despacho de negocios, por D. Pedro Escolano (1796);
el Memorial, de Floridablanca, de que ya se habl; las dos
Alegaciones fiscales, de Campomanes, sobre reversiones 4 la
Corona de Sefiorios Nobles; la andloga Respuesta, de Flori-
dablanea, sobre reivindicacién del Estado de Montaragut (1768);
las Cartas sobre los obstdculos que la Naturaleza, la opi-
nion y las leyes oponen d la felicidad piblica, escritas por
el conde de Cabarris (1792-95); las Carfas politico-econdmi-
eas, atribuidas al mismo; muchos de los folletos y cartas de
D. Valentin de Foronda, algunos de los cuales se reunieron en
una Misceldnea, impresa por segunda vez en 1733; los dos
opiisculos del ministro Campillo, Lo que hay de mdsy de me-
nos en Espaiia (que, 4 la vez que un programa politico, expo-
ne una especie de psicologia nacional) y La Espana despier-
ta; los eseritos politicos de Gdndara, Apunies sobre el bien
y el mal de Espaiia (1762), uno de los reformistas notables
de la époea, y otras publicaciones por el estilo. En euanto 4 las
que forman el cuarto grupo fueron muchas (contando las
obras originales y las traducciones de Heineccio, Vattel, Van
Espeen, Berandi, Filangieri, Bielfeld y otros). Mencionaremos,
como principales, los Comentarios al Cédigo Hermogeniano,
del notable romanista Finestres (en latin); las Instifuciones
prdcticas del Derecho civil de Castilla, de Assoy de Manuel
(1771); las Romano espaiiolas, de Sala,y otros escritos suyos;
el Plan de unas instituciones de Derecho espaiiol, de For-
ner (1796); el Caso de Derecho candnico, de Murillo (1763);
la Instituta real de Espaiia, de Berni y Catald, y otras obras
andlogas referentes al Derecho romano, al espafiol y al extran-

8
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jero, de. Galindo, Torres, Maimé, Danvila, Pérez, Valiente, Ro-
driguez de Fonseca ete., con méds una Historia del Derecho
natural y de gentes, que publicé en 1776 el profesor de San
Isidro, Marin y Mendoza. A este grupo de escritos deben
agregarse los que tuvieron por objeto modificar el plan 6 la
metodologia de los estudios juridicos, como los dos Discursos
de Jovellanos sobre las relaciones entre la Historia general y e
Derecho y el idioma y los textos legales, més sus Cartas sobre
el modo de estudiar el Derecho; 108 Discursos criticos sobre
las leyes y sus intérpretes, de D. Juan Franciseco de Castro,
y alguno mds. Aunque directamente no se destinaron & la en-
sefianza, influyeron en ella por las novedades que trajeron la
traducecion del Tratado, de Becearia, sobre los delitos y las
penas (1744), que provocd el excelente Discurso sobre las pe-
nas, de D. Miguel de Lardizabal (1782); las Observaciones 80-
bre la perplejidad de la tortura, de Forner, y la refutacién
del P. Cevallos, defensor de la pena de muerte, eon quien dis-
cutié también Alfonso Acebedo 4 propdsito del tormento; el li-
bro de Mora y Jaraba, Errores del Derecho civil y abusos
de los jurisperitos (1748); el Discurso sobre la necesidad de
abreviar los pleitos y el Proyecto 6 idea de un ruevo Cuerpo
legal, obras ambas de D. Alonso Maria de Acebedo; la Biblio-
teca espaiiola econdmico-politica, de Sempere y Guarinos,
los Principios de la prdctica eriminal, de Posadilla; la No-
ticia de lao cdrecel de Filadelfia, de Arquellada (1801); el Tra-
tado juridico y politico sobre las presas de mar, de Abreu,
y algiin otro escrito de este género. De los histeriadores del
Derecho se hablard en el parrafo siguiente.

Es interesante advertir, en aquel movimiento 4 favor del
estudio del Derecho genuinameute espafiol enfrente del roma-
no, las primeras manifestaciones del regionalismo juridico. En-
tre ellas deben contarse las alusiones al Derecho aragonés, que
se hallan, v. gr., en Asso y De Manuel; pero mds acentuado
cardcter tuvo la hecha en Catalufia. Entre las varias Academias
de Derecho que se fundaron entonces en Espafia y algunas de
las cuales ya se han citado, figurd la de Jurisprudencia teérico-
préctica inaugurada en Barcelona en 1788. Pués bien; en ella le-
y6 su secretario, Don José Calasanz Sisé y Vasalo, una Memoria
en la cual pedia que se estudiase el derecho municipal
(catalin). En ella cita 4 un jurisconsulto catalin de la época
(cuyo nombre oculta) «honor de nuestro siglo», que eseribi6
unos comentarios al derecho romano uniendo & ellos- «<los ele-
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mentos ¢é instituciones de nuestra legislacién patria», libro que
quedd inédito, y al profesor de la Universidad de Cervera, D.
Juan Muyal y de Gibert, que escribio «notas de nuestro Dere-
cho municipal para cada titulo de las Instituciones romanas».
Sig6 no hizo mds que expresar en esta Memoria el propdsito
de la Academia bareelonesa, dirigido 4 enterar «4 fondo», 4 los
jévenes letrados, del Derecho municipal bareelonés. El espiritu
regional que late en ese propésito, hubo de tener otra mani-
festacion mds general y aun mds significativa, en la fundacidén
de una Academia particular llamada La comunicacion literaria,
cuyos miembros se comprometian 4 no usar en sus escritos mds
que el idioma ecataldn.

En cuanto 4 la Economia, tan intimamente enlazada con
los estudios juridicos, y en especial con los de policia, ya he-
mos visto con cuanto afdn se cultivé en KEspafia, no sélo por
el influjo de su gran boga en Francia, sino también por lo di-
rectamente que afectaban sus prineipios 4 la resolucién de la
gran crisis de la riqueza y el trabajo nacionales. A los libros
de Campomanes y Jovellanos, citados ya, debe unirse, en la li-
teratura de este orden, los varios Memoriales ajustados, de
Campomanes, referentes 4 la agricultura y cria de ganados y
4 los abastos de Madrid, y su Discurso sobre el Fomenio de
la Industria popular (1774); la Reereacion politica, de D. Ni-
colds de Arriquibar, obra en dos tomos y partes, impresa. en
1779 4 expensas de la Sociedad Econdmica de Vergara, y, prin-
cipalmente, dirigida & impugnar el célebre Tratado dela po-
blacion, del Amigo de los Hombres, y 4 probar que nuestra
decadencia econdmica provenia, especialmente, del abandono
de la industria; el Discurso sobre FEconomia politica, de D.
Antonio Mufioz (1769), fundamentalmente fisiéerata; varias car-
tas y disertaciones de Foronda, entreellas las Carfas sobre los
asuntos mds exquisitos de la Eeonomia politica (1789); los
mencionados escritos de Cabarris; algunos de Macanaz sobre
la despoblacion de Espafia y sus remedios; las Memorias é in-
formes del Marqués de la Ensenada 4 Fernando VI; el Dis-
curso sobre la wtilidad de los conocimientos econdmico-politi-
¢os, del doctor Normante (1784); la monumental obra de La-
rruga, Memorias politico-econdmicas sobre los frutos natura-
les, comercio, fabricas y minas de Espana (45 volimenes), in-
ventario nutridisimo de la vida econémica espafiola 4 fines del
siglo XVIII; el Nuevo sistema de gobierno para América, del
Ministro Campillo; la Restauwraciin de manufacturasy del Co-
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mercio, de D. Bernardo de Ulloa; la Teoria y prdctica del co-
mercio, de la industria y de lo marina, de D. Jerénimo Usta-
riz; los citados Apuntes sobre el bieny el mal de Espana,
presentados por M. A. de la Gdndara & Carles IIT; Las Memorias
instructivas, de Sudrez, abundantes en noticias de procedimien-
tos industriales; los varios escritos econémicos de Floridablan-
ca, entre los cuales descuellan la Instruccion de 1787 para el
viaje de Aristizdbal 4 Turquia, en la que se condensan las doe-
trinas del Ministro (practicadas varias veces en sus actos co-
mo gobernante), referentes 4 la recuperacién para Espafia del
comercio del Mediterrdneo, y algunas Respuestas Fiscales so-
bre acopios, diezmos, primicias, etc.; con otras muchas obras
de Valcdlcer, Calvo, Robles, Generes, Anzano, Ward (el Fro-
yecto econdmico de Ward fué publicado y prologado por Cam-
pomanes), Artela, Aleald Galiano, Cabrera, Argumosa, Aguado,
ete., ademéds de numerosas Memorias é informes que acumula-
ron las Sociedades de Amigos del Pais y aun se conservan
inéditas, y las varias traducciones de economistas extranjeros
(Smith, Carli, ete.). Tomadas en conjunto todas estas publica-
ciones, es de advertir en ellas que, no obstante dominar en-
tonces en Europa la escucla fisiocratica 6 partidaria de la agri-
cultura como base principal de la vida econémica, nuestros es-
critores se inelinan 4 conceder un puesto (igual por lo menos
en categoria) al trabajo industrial, cuando no lo reputan de,
més importante, preludiando asi las nuevas teorias industrialis-
tas que pronto habrian de conquistar la supremacia y de rele-
gar 4 segundo término el fisiocratismo.

10. - Historiadores y filélogos—La corriente critica inieia-
da en el siglo XVII tom6 fuerza en el XVIII, alentada por el
espiritu general de la época, fuertemente inclinado 4 la revision
de los testimonios en todo orden de cuestiones, y se traduje
en una serie numerosa de investigaciones y escritos en que se
revisaron muchas de las tradiciones de la historia nacional, se
discutié 4 los autores antiguos, se depuraron los textos y se
preconizaron doectrinas metodolégicas, 4la vez que se perfeccio-
naban las llamadas ciencias auxiliares. Por otra parte, y segilin
hemos visto, las polémicas canénicas y politicas que llenaron
el siglo, condujeron 4 los dos bandos al estudio de los funda-
mentos histéricos de sus respectivas alegaciones, de donde pro-
vino aquella repeticién de ecomisiones oficiales 4 los archivos
de Espafia, que ya hemos resefiado, con prepésito de allegary
publicar documentos. En fin, la corriente favorable al estudio
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del Derecho patrio atrajo la atencién hacia los precedentes -de
éste, y, por tanto, 4 la historia juridiea espafiola. Tales fueron
las tres grandes causas que produjeron un intenso eultivo de
las disciplinas histéricas y un gran progreso en fodas ellas,
hasta el punto de ser éste quizd el campo de estudics en que
mds brillé y méas duraderas y abundantes conquistas hizo la in-
telectualidad espafiola.

El rigor eritico era tanto mds necesario, cuanto que conti-
nuaban los easos de falsedades y de autores poco eserupulo-
sos, patrocinadores de las mds absurdas leyendas, singularmen-
te en punto 4 los tiempos primitivos y medioevales y 4 la his-
toria eclesidstica. Ejemplo de ellos son D. Francisco Xavier
Manuel de la Huerta, quien publicd en 1738 una Espaia pri-
mitiva de loméds absurdo y legendaria; Gutiérrez Coronel, en
su Historia del origen vy soberania del condado y reino de
Castilla (1785); el llamado D. Faustino Borbén autor de unas
disparatadas y falsamente documentadas Carias para ilustrar
la ' historia de la Espasic Arabe (1796), y el falsario Flores,
inventor de diplomas, crdnieas, eseritos de Santos Padres, etc,
que acabaron por acarrearle un proceso eriminal. \

Contra esos rezagos de las malas prédcticas de otros tiem-
pos, y con dnimo de barrer de nuestra historiografia las afir-
maciones mal fundadas y los textos dudosos y conducirla por
caminos cientificos, se levantaron los mads delos eruditos € his-
toriégrafos del siglo: unos, para combatir directameute los errores
y falsedades; otros, para difundir las reglas de buena critiea,
y algunos para ambas cosasd la vez. Entre los primeros debe
citarse 4 Maydns (D. Gregorio), uno de los mds afanosos y
cultos coleccionadores € ilustradores de libros, antigiiedades,
documentos y toda especie de materiales histéricos, correspon-
sal de todos los eruditos espafioles de su époea y de algunos
extranjeros, el eual publicé las obras de Mondéjar con un pre-
facio, la Censura de historias fabulosas, de Nicolds Antonio
(secuestrada por el Consejo, cuyo presidente era el obispo de
Midlaga, en atencién 4 que destruia muchas leyendas de santos
prelados, capillas, ete.) y una censura del libro de Huerta;
Masdeu, que en su Historia eritica de Espaiia (euyo titulo in-
diea ya el propésito) atacé varias leyendas, como la del Cid;
el padre Martin Sarmiento y fray Pablo de San Nicolds, im-
pugnadores de Huerta; el conde de Lumieres, gran arquedlo-
go y coleccionador de antigiiedades; el mismo Feijéo, que en
todo picaba y en este asunto insistié varias veces, y otros va-
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rios. Algunas de estas criticas, no siempre contenidas en limi-
tes cientificos, promovieron discusiones, entre las que deben
notarse las varias que suscité la Hisforia de Masdeu. Notables
son también, en este respecto, las censuras rigurosas y razo-
nadas con que el Diario de los literatos de Espafia-solia co-

rregir los deslices de los libros que se iban publicando, primer

ejemplc entre nosofros de bibliografia critica de cardcter cienti-
fico.

Muy numerosos fueron los metodélogos y tratadistas de critica
histériea. Realmente, son eseasos los libros historicos de alguna
consideracién publicados en esta época que carezean de prélogos
discurso 6 anotaciones, dirigidos 4 establecer los prineipios de
lIa historiogratia y de la investigacion: asi se ve en el de Mas-
deu; en el Aparato d la historia eclesidastica de Aragon, del P,
Traggia; en las Memorias para la historia de la poesia, del
P, Sarmiento; en la Hspaiia sagrada, del Padre Flérez; en la
monumental obra del P. Andrés, que luego se citard, ete, Por

de contado, los tratados de Loégica y de Metodologia de la en- -

sefianza de la época, conceden especial consideracion 4 la ma-
teria; eitaremos, como ejemplo, la Ldgica de Piquer, la del
portugués Verney, muy difundida en Espafia, y el tratado de
educacion del prelado de Beja, Cuidados lilerarios (1791),
que se leia mucho en la Peninsula. Pero hubo también trata-
distas especiales de critica general, de critica historica y de
manera de escribir la historia, tales como el P, Miguel de San
José, en su Crisis de critieces Arie (1745); el P. Codorniu, en
sus Dolencias de la critica (1760); el P. Segura, en su Norte
eritico (1733); Forner, en sus Reflexiones sobre el modo de
eseribir la Historia de Espafia; e! marqués de Lli6, en sus
Observaciones sobre los principios elemmentales de la Historia;
el P. Florez, en alguna parte de su Clave historial, y otros.
En muchos de estos autores se encuentran, ademés de las re-
glas de eritica, de las habituales discusiones sobre la verdad,
la impareialidad, el estilo histérico, ete., un concepto sumamente
amplio del contenido de la historia que desarrolla el apuntado
ya por otros tratadistas del siglo XVI, y conforme al cual in-
cluyen todos los o&rdenes expresivos de la civilizacion de los
pueblos, como reaccidon 4 la pura historia politica. Es induda-
ble que estas publicaciones ejercieron saludable influencia en
la historiografia nacional, sobre todo, porque, lejos de expresar
la opinién de una manera reformista, coincidian con el espiritu
general dominante, de que eran retlejo. Asi se ve 4 Masdeu
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titular su libro Historia critica de Espaiia y de la cultura
espaiiola; 4 D. Juan Francisco Castro, escribir, en su citado
libro Dios y la Naturaleza, la historia de la religion, leyes,
costumbres y ceremonias de todas las razas, y 4 todos, guardar
en el uso y aprovechamiento de los materiales aquella rigurosa
prudencia que tendia 4 no caer en candideces dafiosas 4 la
verdad. Este sentido erftico lo tenian lo mismo los historiadores
civiles que los eclesidsticos; mds el percance ocurrido 4 Mayédns
con motivo del libro de Nicolds Antonio, detuvo 4 otros en la
aplicacion inflexible de aquellos principios, y asi se observa en
la reserva con que el P. Florez se abstuvo de atacar las leyen-
das de la historia religiosa cuando hallaba que habian echado
profundas rafces en las almas y cubrian con su sombra inte-
reses considerables.

La reunion y publicacién de documentos y de monumentos
histéricos (econ sus tratados auxiliares), ocupé con asiduidad 4
muchos eruditos, que prestaron en este punto grandes servicios
4 la historiografia, como los comenz6 4 prestar la nueva Aca-
demia de la Historia. Al frente de ellos merece colocarse el P.
Flérez, con su FEspafiia sagrada, abundante coleccién de diplo-
mas, eronicas, fueros y otros manuseritos antiguos, que ocupa,
con sus continuaciones por los PP. Risco, Merino y La Canal,
51 volimenes; sus Medallas de las colonias, municipios y
pueblos antiguos de FEspaiia, y su Memoria sobre la oportu-
nidad de publicar los manuscritos griegos del Escorial. El P,
Villanufio imprimié una Swme de los coneilios espafioles, incluso
los celebrados en Ameérica. Valladares, en su Seminario Eru-
diio, public6 numerosos documentos inéditos. El P. Berganza,
en sus Antigiiedades de Espasia; el P, Escalona, en su His-
toria del Real Monasterio de Sahagin, y otros autores de
obras andlogas, incluyeron abundantes apéndices de algunos
cientos de documentos. Pérez Bayer tratd, en dos libros, de las
monedas hebreo-samaritanas; Puigarrén tradujo y aumenté la
Ciencia de las medallas, de Joubert; el P. Terreros dié un
tratado de Paleografia espafiola; Veldzquez estudié el Alfabeto
de letras desconocidas, iniciando el conocimiento de la eseritura
bérica; Masdeu incluyé en su Hisforia gran ntmero_de ins-
cripciones y medallas; Lumiares y los dos Pérez de Sarrid,
sacaron 4 la luz gran nimero de monumentos arqueoldgicos;
Martinez Salafranca reuni6 copiosos datos histéricos en sus
Memorias eruditas para lo critice de Artes y Ciencias, ete.
Todas estas publicaciones no dan idea acabada de la importan-
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cia del trabajo de recoleccion de fuentes ejecutado entonces.
Para apreciarlo en todo su valor, hay que tener en cuenta las
abundantisimas colecciones de ecopias, de documentos y de
apuntaciones de otros que reunieron el P. Burriel, Veldzquez,
Muifioz (documentos de historia colonial), Jovellanos, Flordnez
Vargas Ponee y otros muchos (entre ellos algunos de los ex-
pedicionarios 4 América, de que se hizo mencién), las cuales
constituyen hoy fondos considerables, no explotados afin del
todo, en muchos archivos y bibliotecas.

Hste trabajo de acumulacién y publicidad de materiales no
se redujo 4 los documentos y monumentos arqueoldgicos: se
extendid también 4 la impresidn O reimpresion de obras anti-
guas inéditas 6 dificiles de hallar, tales como las de los Padres
Toledanos, que edité al cardenal Lorenzana; las de San Isidoro
y Prudencio, por el P. Arévalo, con notables prefacios; las de
Vives y el Brocense, por Maydns; las de Ginés de Sepilveda,
que dié 4 luz la Academia de la Historia, bajo la direccién del
erudito Cerdd y Rico; la Crénica de Don Juan II, reimpresa.
por Montfort, en 1779; la de Hernando del Pulgar; la coleccion
de Cronicas de reyes de Esgpafia (que ya tratd de publicar antes
D. Juan Luecas Cortés), editada por el impresor Sancha, quien
encomendd la empresa 4 especialistas como Cerdd, Fray José Mi-
guel de Flores y Llaguno; el Viaje de Ambrosio Morales, que sacd
4 luz la diligencia del Padre Flérez; los optisculos, del mismo
autor, publicados por el P. Cifuentes, y sus obras historicas,
que reimprimié Cano; los optisculos de varios autores espafio-
les antiguos, seleccionados por Cerdd y Rico, y otras muchas

impresiones de este cardcter.
Completaron estos grandes servicios hechos 4 la historio-

grafia, la reunién de numerosos datos bibliogrdficos, en forma
de catdlogos, de manuseritos é impresos 6 de dicecionarios que
abrazan uno 0 varios asuntos, 6 las publicaciones de una regién
6 localidad, Tales los catdlogos de obras geogréficas, cronols-
gicas y matemdticas y de autores griegos de la Biblioteca Real,
que hizo ‘Iriarte; el de manuseritos drabes del Escorial, que
redactd Casiri; la Biblioteca wveius, de Nicolds Antonio, y la
nowva, del mismo autor, reimpresa aquélla, impresa ésta por
primera vez, gracias al celo de Pérez Bayes; la espadiola, de
Rodriguez de Castro; la de eseritores aragomneses, de Latassa;
las walencianas, de Rodriguez y Jimeno; la de #éraductores
espafioles, de Pellicer; la importantisima de eseritores del rei-
nado de Carlos III, de Sempere, y la Econdmico-politica, del
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mismo autor, que ya se citd; la monumental Bibliographia
eritiea sacra et prophana, del P. Miguel de san José (1740);
las bibliografias de jesuitas, de Prat de Saba y el P. Diosdado
Caballero, y otras varias.
No se limitaron 4 esta clase de trabajos los eruditos espa-
- fioles, sino que escribieron también estudios originales de in-
“vestigaeién, como la Historia del Nuevo Mundo, de Mufioz,
que no pasé del tomo I; las Memorias de las Reinas catdli-
cas, de Florez; los Comentarios de la guerra de Espafia é
historia de sw rey Felipe V, de Bacallar (el marqués de San
Felipe); la Historia civil de Espafia bajo el reinado de Felipe
V, del P. Belando; las dos historias de Carlos IIT eseriias por el
conde de Ferndn Niifiez y el P. Muriel, y la de Carlos 1V, de este
dltimo; la Anifigiiedad maritima de Cartago y las Disertacio-
nes historicas sobre los Templarios, de Campomanes; la Histo-
ria de la Marina espaiiola, de Vargas Ponce; la Epidemiologia
6 tratado histérico de las epidemias y materiales para la historia
de la medicing (en Espafia), de Villalba; la Corografia de
Guipiizeoa, del P, Larramendi; las Noticias de la historia.....
de las islas Canarias, de Viera y Clavijo; la Historia general
de Espana, de Ferreras (que se tradujo luego al francés y al
alemdn); el Ensayo sobre la historia..... de la Repiubliea Ve-
neta (en italiano), del P. Tentori; el Discurso sobre los ilus-
tres autores é inventores de Artilleria, de D. Vicente de los
Rios; el Diecionario geogrdfico histdrico, que empezé 4 pu-
blicar la Academia de la Historia, y ofros varios libros del P.
Caresmar, el Marqués de la Mina, Ortiz y Sanz, Marin, Serra,
Finestres, Dalmases, Montejo, Traggia, Cornide, Camino, Quin-
tana (quien en 1807 di6 el primer tomo de sus Vidas de es-
paiioles célebres), ete. En la biografia se ejercitaron varios es-
critores de aquel tiempo, entre los que descuellan: Azara, con
su Vida de Mengs; Clemenein, con su Elogio de la Reina Ca-
télica; Jovellanos, con el de Ventura Rodriguez; Cabarris, con
el del Conde Gausa; Gonzdlez Arnao, con el de Cisneros, y otros
autores, cuyos trabajos (como los que se citan antes) fueron
leidos en la Academia Espafiola y publicados en las Memorias
de ésta. Finalmente, indicaremos el dato importante de las tra-
ducciones de obras histéricas extranjeras, como la ecélebre
Histoire philosophique et politique, del hispanéfobo Raynal,
que tradujo incompletamente el duque de Almoddvar (bajo el
pseudénimo de Malo de Luque) con el titulo de Hisforia poli-
tica de los establecimientos wultramarinos de las naciones
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europeas (1784), y la historic de los progresos del enten-
dimiento humano en las ciencias exactas, de Savarien, que
puso en casteliano Rubin de Celis (1773).

Grupo aparte debe hacerse con los historiadores dei Derecho
v la Eeonomia, numerogos é importantisimos en la época que
estudiamos. Al frente de ellos hay que eolocar 4 Martinez Ma-
rina, cuyo Ensayo historico erifico sobre la antigua legisla-
B0 i1 de los reinos de Ledn y de Custilla (1808), seguido
mds tarde por otros libros, es todavia una obra insustituible
en muchos puntos, y al P. Burriel (1719-62), que en su Carie
erudita 4 D. Juan de Amaya trazd las lineas generales de una
historia del Derecho castellano y en su Informe sobre los an-
tiguos pesos y medida de la ciudad de Toledo aporté con-
siderable niimero de noticias acerca de la vida econdémieca, ju-
ridica y social de la ciudad del Tajo; 4 lag cuales hay que
afiadir las muehisimag, sobre muy variadosg asuntos de la His-
toria de Espafia, que enriquecen sus apuntes y su correspon-
dencia copiosisima é inédita en su mayor parte. Contempordneos
de Burriel fueron Asso y De Manuel, editores del Ordenamiento
de Aleald, del Fuero viejo y de actas de Cortes de los siglos
XIIT y XIV, y autores de varias monografias, entre ellas la
Historia de la Eeonomia politica de Aragon, que escribié
solo Asso; Capmany, con sus Memorias hisioricas sobre lo
Marina, Comercio y Aries de la antigua ciudad de Barcelo-
na (1799) y su edicién del Libro del Consulado de mar;
Sempere, con su Historia de los vinculos y mayorazgos y las
de las Leyes suntuarias;, Jovellanos, con su Memoria sobre
los espectdeulos y diversiones ptblicas y su origen en Espafia
y sus dos discursos académicos dedicados 4 estudiar la relaeion
existente entre la historia juridiea y la general y el idioma de
un pais; Llorente con sus Noiicias histdricas de las tres pro-
vineias vasecongadas, sus Disertaciones eandnicas (regalistas)
v su edicién del Fuero Juzgo (1792); Egafia con su Guipuz-
coano tlustrado; Fontecha con su Hscudo de la mds constan-
te fe y lealtad; Branchat, con su coleccion de documentos de la
Baylia de Valencia; Franckenau, con su bibliografia juridica
(Sacra Themidis Hispanae Arcana), usurpada 4 D. Lucas
Cortés, que era el verdadero autor; Maydns y Siseart, eon su
Carta-prélogo 4 la Instituta civil y real, de Berni (1744); Fi-
nestres, que el prélogo de su Primarit lequm antecessoris
emert tn Hermogeniani...... (1752), hizo historia de juriscon-
sultos catalanes; Cornejo, con su Diccionario historico foren-
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se y del Derecho real de Espaia (1779); Madramany, que
eseribi6 un Tratado de la nobleza de la Corona de Aragdmn,
especialmente del Reino de Valencia (1788), y Peguera, Villa-
rroya, La Reguera, Flordnez, Maymé y otros varios, con mo-
nografias de historia juridica catalana, valenciana, castellana.
ete. En este mismo orden de estudios deben inecluirse algunos
de los escritos de Campomanes (Regalia de amortizacion, Ale-
gacion fiscal), Macanaz y algunos otros politicos que se han
citado en los lugares oportunos. Campomanes fué, ademds, el
primer iniciador de la idea de publiear colecciones de las fuentes
documentales y epigrdficas de la historia del Derecho espafiol,
asi como de las inscripciones latinas y diplomas de la KEdad
Media. Débese también ecitar la iniciativa de Marchena, quien,
en 1798, después de ver el palimpsesto de leyes visigodas de San
Germédn de los Prados, que muchos autores consignan como
restos del Cédigo de Eurico, propuso su copia y publicacién,
solicitud en que no fué atendido.

La historia literaria atrajo singularmente 4 los erudito®
Dos razones hubo para ello: de una parte, el mismo interés
del asunto, que habfa de solicitar naturalmente 4 los amantes
de las bellas letras; de otra, la necesidad de contestar 4 los
autores extranjeros que despreciaban la literatura espafiola y
esparcian contra ella—y en general, contra toda la historia in-
telectual de nuestro pueblo—los méds duros juicios. Origindse
de aqui una curiosa polémica (nuevo episodio de la lucha de
opinién que se habia iniciado en el siglo XVII), en que los
patriotas espafioles contestaron con numerosos escritos 4 los
hispanéfobos franceses € italianos, que eran los prinecipales en
esta campafia. A ella corresponde la Apologia de la liferatura
espafiola, del abate Lampillag; la Carta 4 Fray Cayetano Va-
lenti Gonzaga, del P. Andrés, jesuita, autor de una monumen-
tal historia Del origen, progresos vy estado actual de toda
literatura (en italiano); la Oracidn apologética por la Espa-
fia y su mérito literario, de Forner; las Carias lotinas, del
P. Serrano, jesuita; los Diseursos preliminares 4 sus tragedias,
de Montiano, en que reivindica la aptitud del ingenio espafio,
para la dramaturgia, y otros eseritos de Iriarte, Masdeu, Feijéol
Aymerich (en sus Prolusiones filoséticas, 1756), Jovellanos y
casi todos los eruditos de la époea, dado que la discusién abra-
zaba, como hemos dicho, todos los 6rdenes de la vida intelee-
tual espafiola y aun los hechos de su historia politica, v. gr,

la colonizaci6n americana, que se apresurd 4 defender el P.
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Nuix, jesufta. La historia de la literatura espafiola fué también
cultivada por los hermanos PP. Mohedano, franciseanos, auto-
res de una Historia Uliterarie (10 volimenes, 1766--1791),
abundante en noticias, pero de pesada composicién; por el P,
Sarmiento, que eseribié unas Memorias para servir d la his-
toria de la poesia y los poetas espafioles (1775); por Veldz-
quez, que en 1749 imprimié sus Origenes de lo poesia castella-
na, libro de criterio muy contrario 4 la literatura del siglo
XVII y traducido al alemdn en 1767; Maydns, bidgrafo de
Cervantes y del dedn Marti, con ocasién de cuya vida da no-
ticias abundantes sobre los literatos de la époeca, y editor de
Fray Luis de Ledn y ofros esecritores antiguos; Bastero, que
dej6é manuserita una historia de la literatura eatalana, y otros
varios que se hallan en las Memorias y Elogios publicados por
la Academia Espafiola, A este mismo grupo pertenecen los es-
tudios sobre los origenes é historia del idioma castellano, en
los que hay que sefialar: las impresiones y reimpresiones de
obras de Nebrija, Valdés (su Didiogo de la lengua) Ambrosio
de Morales, Venegas, Pérez de Oliva (estos tres, en las Obras
de Cervantes Salazar, 1772), y otros; los Origenes de la lengua
castellana, de Mayédns; los Fundamentos del vigor y la ele-
gancia de la lengua castellana, del P. Garceés, jesuita; los
trabajos de Cienfuegos sobre sinénimos; el libro de Pérez Ba-
yer sobre las palabras espafiolas derivadas del hebreo, y algtin
otro. Complemento esencial de estos trabajos fué el primer
Diccionario de la lengua castellana, publicado por la Academia
(1723--39), y que, por llevar al pie de las acepciones de cada
palabra las fuentes de autores cldsicos en que se apoyan, es
conocido vulgarmente con el nombre de Diccionario de autori-
dades. A 6ste siguié una Gramitica no histérica (1771), precedida
por otras dos que eseribieron Gayoso y San Pedro.

Consideracion especial merece el Onidlogo de las lenguas
de las naciones conocidas (1800--1805), del jesuita Hervds y
Panduro, ensayo de Gramdtica comparada, cuya novedad consti-
ye un titulo de gloria en su autor, que se anticipé asi 4 los estu-
dios modernos de filologia & historia de los idiomas.




Reino animal

Protozoarios Rugusos

/ Espongiarios Antoxoarios Alcionarios

Celenterados Cnidarios 5 Zoantarios

Pélipomedusas

< Ctendéforos

Equinodernos
Gusanos
Artropodos
Moluscos
Moluscoideos

Tunicados

Vertebrados

Aleyoniwn palmatum
» digitatum
Aleionidios » lobatnm

Pennatiilidos
Gorgonidios
Tubiporidios

WALYNTYd WNINOADTY

= G =




— 126 —

E! cuadro que precede, extractado de la cldsica obra de
Claus, muestra el lugar que ocupa Aleyoniun palmatum en
la taxonomia animal, clasificacién que seguimos por ser quizd
la mds conocida enfre nosotros. Sin embargo, quiero sefialar de
paso algunas modificaciones introducidas en esa clasificacién, en
estos iltimos afios, modificaciones dictadas por la orientacién
moderna de la Historia Natural, dado que la evolucién ontogé-
nica tiende 4 convertirse en base ecientifica y definitiva de
clasificacién. He aquf la nueva clasificacién y sus pirincipales
fundamentos (Jammes):

Protozoarios. ’
Mesozoarios.

Espongiarios
Metazoarios » Celendarios

Celomatas

La base anatémica de todo animal es la eélula, pequefio
cuerpo globuloSo compuesto de una masa de protoplasma que
contiene un niteleo y que puede estar limitada por una mem-
brana de envoltura, por el mismo protoplasma. TLos animales
pueden ser: 1°) compuestos de una sola célula; 2°) compuestos
de varias células.

Los primeros son animales unicelulares gue viven aislados
& en colonias; euando forman colonias eada uno es semejante
d los demds y desempefia por euenta propia todas las funcio-
nes de la vida. No se diferencian para formar hojuelas blasto-
dérmicas ni tejidos: forman el grupo de los Profozoarios.

Los segundos se subdividen en dos grupos: A)—animales
cuyo cuerpo comprende uno capa de eélulas que forman un re-
vestimiento superficial, debajo del cual no existe mias que un
tejido de constitucién variable: Mesozoarios. B)y—animales cuyo
cuerpo estd formado, en un estado muy precoz de su desarrollo,
por tres especies de tejidos dispuestos en tres hojuelas encaja-
das una en la ofra y limitando una eavidad central que comu-
nica con el exterior por un orificio. La hoja méds superficial
(ectodermo) forma el revestimiento externo del cuerpo. La hoja
mds profunda (endodermo) constituye el revestimiento de la ca
vidad central, La hoja intermediaria (mesodermo) representa
esencialmente una capa de sostén. Estas hojas primordiales su-
ministran por diferenciacion numerosos tejidos: Metazoarios.

Los mesozoarios, grupo ereado por Van Beneden, compren-
de un namero limitado de formas animales de pequefia talla,
algunos de los cuales viven como pardsitos de los Equinodermos
y Cefalépodos, mientras que otiros se han encontrado libres. Se
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ha emitido la hipétesis de que provienen por degradacién pa-
rasitaria de animales de organizacién superior. De cualquier
modo que sea, su existenecia tiene gran importancia.

-Los Metazoarios, 4 su vez, se subdividen asi: a)—la pared
del cuerpo formada por las tres hojuelas primordiales super-
puestas, estd perforada por numerosos orificios y recorrida por
canales que representan el aparato digestivo; estos canales ha-
cen comuniear el exterior con la cavidad central que sirve de
cavidad cloacal: Espongiarios.

b)—la pared del cuerpo formada por las tres hojuelas pri-
mordiales encajadas y yuxtapuestas, estd perforado por un solo
orificio que desempefia funciones de boea y cloaca, haciendo
comunicar la cavidad central digestiva con el exterior: Celen-
terados.

c¢)—la pared del cuerpo se desdobla por delaminacién del
mesodermo. El espacio creado en el mesodermo, entre el tubo
digestivo y la pared del cuerpo, es la cavidad general 6 celoma.
La cavidad digestiva tiene casi siempre un orificio de entrada
y de un orificio de salida: Celématas.

Aleyonium palmatum forma colonias de consistencia car-
nosa, fijas 4 las rocas por un tronco, el cual se ramifica en
brazos 6 ramas, tomando la apariencia casi perfecta de una
planta. Los individuos aparecen en gran niimero en la super-
ficie de la colonia, mostrando sus tentdculos replegados 6 ex-
tendidos segiin las excitaciones externas. En aguas tranquilas
y en pleno movimiento nutritivo los pélipos extienden sus ten-
tdculos; los extienden también, para aumentar su superficie res-
piratoria, cuando estdn amenazados de asfixia: por ejemplo,
cuando no se renueva el agua de mar en que puede conservir-
seles por un tiempo en cautiverio, en los laboratorios ¢ estaciones
zoolégicas.

Estudiaremos separadamente log pdlipos 6 sean los indivi-

-

duos, y la colonia 6 sostén comtn denominado polipero.

Porniros.—Tienen la forma de flores de edliz muy alargado,
con ocho pétalos que son los ocho tentdculos que circundan
una boea 6 cavidad central, Esta se contintia econ un tubo de-
nominado, en la parte contigua 4 la boea, faringe, y méds abajo
tubo esofdgico, el cual estd como suspendido en la cavidad del
pélipo y unida solamente 4 la pared por ocho repliegues de la
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misma llamados fabiques, replieques 6 festones mesentéricos;
el tubo esofdgico termina no muy lejos de la boca; de modo, pues,
que la cavidad gastrovascular del pélipo, se encuentra desde este
punto incompletamente dividido por los ocho festones mesentéricos:

Los tentdculos estin constituidos por una substancia ho-
mogénea 6 tejido muy delicado, continuacién del tejido de sos-
tén; el eje de un tentdculo estd ocupado por una cavidad que es
prolongacion de la cavidad gastrovascular. En la base de los ten-
tdculos se ven finas fibrillas musculares. Los tentdculos ostentan
delicadas ramificaciones dispuestas como las barbas de una pluma,
llamadas pinwlas, bien visibles sobre todo en extensién.

La boea que ecircundan estos ocho tentdiculos no es eireu-
lar, sino en forma de una hendidura alargada; las dos eco-
misuras no son semejantes porque una de ellas no se cierra
nunca aunque la boca se cierre (luego veremos el porqué); esa
comisura corresponde d un repliegue longitudinal del eséfago
denominado sifonoglifo (Jamm) y tapizado de pestafias vibrd-
tiles que se mueven de afuera adentro. El plano longitudinal
que pasa por la hendidura bucal es considerado como dorso-
ventral: la comisura que comprende el sifonoglifo se llama
ventral; la otra dorsal.

Se puede tener una idea de la conformacién interior de un
pélipo practicando cortes transversales al nivel del tubo esofd-
gico y por debajo de éste. Los dos esquemas que siguer, dan
una idea de esa conformacidn.

I.—Corte transversal de un pélipo a I1.--Corte transversal de un pélipo
nivel del eséfago, con: por debajo del eséfago, con:
1.—Hendidura bucal, 1,—ZEnleroides dorsales.

2. —Sifonoglifo. 2.—Glandulas sexuales.

3—Zabdigues mesentéricos, 3.—Tabigues mesentéricos.

d.—Manegjos musculares longitudi- 4.— Mangjos musculares longtiudi-
nales, nales,
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Los tabiques mesentéricos, si bien son sensiblemente igua-
les en cuanto al tamafio, no lo son en cuanto 4 su significado:
seis de ellos llevan en su borde libre, un poco por debajo del
nivel del tubo esofdgico, unas masas opacas que son las gldn-
dulas seruales; los otros, contiguos, son estériles. Estas dos
franjas mesentéricas estériles son las opuestas al sifonoglifo,
estando dispuestas una 4 la derecha y otra 4 la izquierda de
la linea dorsal; ilevan en gus bordes una canaleta tapizada por
pestafias vibrdtiles que se mueven de adentro hacia afuera; la
tal canaleta denominase enferoide dorsal (Jammes).

Las funciones del sifonoglifo y de los enteroides dorsales
son correlativas: cuando los tentdculos se retraen, el orificio
bucal no se cierra del todo, seglin hemos visto mds arriba; el
agua, y con ella los materiales nutritivos, confintian penetrando
en la cavidad gastrovascular del pélipo merced al movimiento
adecuado de las pestafias vibritiles del sifonoglifo, y sale por
las canaletas de los enteroides dorsales por un movimiento tam-
bién adecuado de sus pestafias vibrétiles (Jammes), :

Cada franja mesentérica, constituida por un repliegue de
la pared (mesodermo) y tapizadas por una capa de células (en-
doderno), lleva en una de sus caras, y nada mds que en una
de sus caras, un manojo muscular, longitudinal, que es el que
produce los repliegues transversales de las franjas, cuando el
pélipo se retrae. En los dos festones inmediatos al sifonoglifo,
los manojos musculares estdn colocados en las caras que se
miran; en las otras seis, en las caras que miran al sifonoglifo.

Las glandulas sexuales se desarrollan en el borde libre de
seis de los ocho tabiques mesentéricos. Los Alcyonium son
dioicos, vale deecir, que {odos los individuos de una misma co-
lonia son masculinos 6 femeninos.

El epitelio de los festones mesentéricos se infla en el sitio
que debe dar lugar 4 la formacién de las glindulas sexuales,
se carga de granulaciones y ntecleos, tantos, que no se puede
distinguir bien la membrana celular; en medio de esas células
se encuentra una mds grande que las demds. Las células au-
mentan de tamafio, mientras que los corpisculos, que son pro-
bablemente la eabeza de los futuros zoospermos, se multiplican
enormemente. Por la ruptura de la membrana, los zoospermos
deben caer en la cavidad gastrovascular, para salir después ¢
ir 4 fecundar los Gvulos.

Estos sufren una evolucién andloga 4 la de las células
masculinas; tienen el mismo aspecto y la misma disposicién; mds
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tarde el vitelo se hace opaco ocultando el niicleo y el nucleolo
primitivamente muy aparentes. Los dvulog permanecen unidos
por un pediculo 4 los festones mesentéricos; cerca del punto
de insercion del pediinculo parece existir la mieropila.

Los zoospermos llevados por el agua penetran en la cavi-
dad gastrovascular de los pélipos femeninos, y fecundan los
ovulos pediculizados en los festones mesentéricos, Una vez fe-
cundados, los o6vulos deben caer 4 la cavidad gastral y salir
después con el agua para ir 4 constituir nuevas colonias.

Ademds de esta reproduccion sexual, existe otra asexual. En
puntos proximos 4 la base de los individuos se produce una
invaginacion 6 diverticulo de la cavidad gdstrica; estos diver-
ticulos se anastomosan y forman una red compleja de la cual
nacen nuevos individuos (Jammes).

Sistema esquelético propiamente dicho, no existe; éste se
reduce d la presencia de las espiculas, agujas espinosas que
no se sueldan entre si, distribuidas en el cuerpo al cual pres-
tan asi cierta solidez. Podriase distinguir dos clases de espi-
culas: unas delgadas, largas y ligeramente arqueadas, dispues-
tas con preferencia en la base de los tentdculos: las otras méds
cortas y méds gruesas, distribuidas preferentemente en la par-
te del cuerpo del p6lipo metida en el tronco colonial.

PorLirErOo.—Las cavidades gastrovasculares delos pélipos
forman un verdadero manojo de canales convengertes, dirigidos
desde el punto de implantacién de eada pdlipo, en la superfi-
cie hacia la base de fijaciéon de la eolonia. Los pélipos mds
antiguos son los que tienen una ecavidad gastrovascular mds
larga; los mds jovenes la tienen mds pequefia y los medianos
medianas., Las cavidades gastrovaseulares comunican enfre si
por canales transversales de modo que si se practica una in-
yezcién por el orificio bueal de un individuo, la materia de in-
yeceién puede propargarse 4 toda la colonia, demostrando asi
la solaridad funcional que desde el punto de vista de la nutri-
cién existe entre todos los individuos de la misma,

El cuerpo de sostén de la colonia, el polipero, estd consti-
tuido por un tejido blando (mesodermo & mesoglea) donde se
hallan esparcidas las espiculas; cuenta también con manojos
musculares dirigidos casi siempre paralelamente al eje longitu-
dinal de la colonia.
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Se comprende fdcilmente las imdgenes que dan los cortes
transversales y longitudinales de una rama del drbol polipifero;
en los primeros una serie de cireculos completa 6 incompletamen-
te divididos por ocho tabiques, segiin la altura a que haya la
seceion interesado la cavidad gastrovascular; algunos de los ta-
biques llevan masas sexuales i 6vulos y zoospermos en perio-
dos de evolucién diferentes, muchas veces sélo sostenidos por
un pedinculo,

Los cortes longitudinales muestran la seccién en el mismo
sentido de las cavidades gastrovasculares, con los repliegues
transversales producidos en las franjas mesentéricas por la aeeién
de los manojos musculares de las mismas; y si el corte ha in.
teresado la parte exsértil de un pélipo, pueden verse los tentdculos

extendidos 6 no, segin el caso, mostrando claramente el saco -

gastral 6 repleto por los tentdeulos retraidos.

Este trabajo fué presentado 4 la terminacién de las «Con-
ferencias para profesores de Historia Natural en los Colegios
Nacionales de la Repiiblica», dietadas por disposicién del Minis-
terio Nacional de Instruceién Piblica, en los meses de Enero
y Febrero de 1905, en el Gabinete de Historia Natural del Co-
legio Nacional Central de Buenos Aires, 4 las cuales asistia el
A. como oyente. Se acompafiaba, para mejor comprension de
aquel, una folografia macroseopica, ocho fotomicrografiasy
veinticineo preparaciones histoldgicas cuya lista y contenido
era como sigue:

Preparacién-N° 1, 2, 3, 4 y 5 — Tentdculos aislados y te-
fiidos con hematoxilina y carmin pierico.

Preparacion N° 6. - Corte longitudinal de un pdélipo; piero-
earmin,

Preparacion N° 7.—Manojos musculares de los tabignes;
hematoxilina. :

Preparacién N° 8, —Pélipo visto de frente.

Preparacion N° 9, 10, 11, 12, 13, 14 y 15.—Cortes transversa-
les de un polipo 4 diferente altura,

Preparacion N° 16, 17, 18 y 19.—Cortes longitudinales de
un pélipo 4 diferente altura.

Preparacion N° 20.—Festones mesentéricos y gldndulas
sexuales.

Preparacion N° 21 y 22.--Corte transverso de un soporte
comin; pierocarmin.
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Preparacién N° 23.—Corte longitudinal de un soporte co-
min; pierocarmin.

Preparacién N° 24 y 25.—Corte transverso de un soporte
comiin; van Gieson.

La téenica seguida para hacer las preparaciones cuya né-
nima antecede, ha consistido en: fijacién por el aleohol; inclusion
en celoidina; tinsién de ios cortes con hematcxilina, pieroearmin 6
van Gieson, segilin los casos; montaje en glicerina neutra y
bordeaje con betGn de Judea, con las demds operaciones inter-
medias necesarias, que omito por suponerlas conocidas.

Fotografia maecroscépica: Alcyonium palmatum (tamafio
natural).

Fotomicrografia N°. 1.—Dos tentdculos aislados (Objetivo
planar 35 mm; ocular de proyeceién N°. 4; longitud de cimara
60 cent.=Aumento 45, didmetros).

Fotomicrografia N° 2.—Corte longitudinal de dos tentdculos
(obj. planar 35. mm; ocu. de proy. N° 4; long. de cdm. 60
cent.—Aumento 45. didmetros).

Fotomicrograffa N° 3.—Corte transversal de un pélipo cerca
de lo boea (Obj. planar 35. mm; ocul. de prey. N° 4; long. de
edm. 60 cent.—Aumento 45 didmetros).

Fotomicrografia N° 4.—Corte transversal de un pdlipo al
nivel de la terminacién del tubo esofigico (misma combinacion
éptica y mismo aumento anterior).

Fotomicrogratia N° 5.—Corte longitudinal de un pélipo
(Obj. planar 35. mm; ocul. de proy. N° 4; long. de cdm. 45.
cent.—Aumento 35. didmetros).

Fotomicrografia N 6.—Enteroides y glindulas sexuales
(Obj. planar 35. mm; ocul. de proy. N° 4; long. de cim. 60.
cent.—=Aumento 45. didmetros).

Fotomicrogratia N° 7. -Espiculas (Obj. Reichert N° 3; ocul.
- de proy. N° 4; long. de cdm. 60 cent.—=Aumento 150 didmetros).

Fotomierogratia N° 8 —Corte longitudinal de una rama &
brazo de pélipo (Obj. planar 35. mm; ocular de proy. N° 4;
long. de cdm. 45 cent.—=Aumento 35 didmetros).

Dr. PEDRO J. GARCIA.
Prof. de Historia Natural

En el Colegio Nacional de Tucumin,
Tueumdn, Diciembre de 18909,
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SECCION
ADMINISTRATIVA Y ESTADISTICA

OFICINA DE ESTADISTICA DEL MINISTERIO
Datos clasificados hasta el mes de Noviembre de 1909

CoLEGIOS NACIONALES

Distribucién y porcentaje de los alumnos por su nacionalidad
Corec1o NacioNAL CENTRAL

Nfimero de alumnos por nacionalidad
CURSOS
e e b o do oy de
Argentinos | Extranjeros| Totales Arguenti]ms Ex!n(:-anjems
IOt B0 e, o wiins 254 18 272 93.35 6.65
2° W crersne T s 184 7 191 96.35 3.65
Bax" * uve memsanass 106 2 108 98.20 1.80
4° IO o e 105 9 114 92.15 7.8
50 R S e 85 8 93 91.35 8.65
Totales.coesvuune 734 44 778 94.35 " 5.65
CovLEcio NACIONAL NORTE
165 BBE rinin e pniim s 112 6 118 94.85 5.15
0 e s R A 96 3 99 96.50 3.50
BEP W Sl st 70 4 74 94.55 5.45
C 7 o s 45 1 46 97.85 2.15
B Lisiaesvyiniees 30 1 81 96.75 8.25+<
Totales oo vesnen 353 15 368 95.50 4.50
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CoLEGIO NACIONAL SUD

Nimero de alumnos por nacionalidad
CURSOS
Argentinos | Extranjeros|” Tofales i l'g'gjultlienus EX:/J('JHJ;E]"LIOS
| i
ler afio;.... 156 14 170 91.75 8.25
2o R e 98 5 103 95.15 4.85
FUT - - | 69 3 T2 95.85 4.15
40 WA e SRR 49 [} 55 89.00 11,00
Ee o s 80 6 36 83.35 16.65
Totales. .... 402 34 436 92,25 T
CoLEGIO NAcioNAL OESTE
ler WBO ...cove voue oue 144 8 152 94.75 5.25
22 il 5 76 94.00 6.00
Ber » il 1 56 98.25 1.75
49 » 33 1 34 97.05 2.95
5% » 21 = 21 100,00 ==
Totales. ... usee 824 15 889 95,55 5.45
Corecio Nacionan NoromsTe
loE a0 zo diseas et 155 4 159 97.50 2.50
20 » 78 2 80 97.50 2 50
der » 47 3 50 94.00 6.00
4° » 35 4 39 89.75 10,25
5° » 30 2 a2 93,75 6.25
Totales.oee saass . 845 15 a60 94.26 B.75
Liceo NACIONAL DE SERORITAS
81 3 B4 96.45 3.55
89 4 48 90,65 9.85
a7 4 61 93.45 6.55
19 —_ 19 100.00 -
10 4 14 71.45 28.55
Totales --.oviven 206 15 221 98,26 6.75
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Proresorapo

Numero de alumnos por nacionalidad

|
Argentinos | Extranjoros| Totules Al?é,“:alltdiauns Ei@rm%%rns
ler afio 59 3 62 95.15 4.85
2 A 35 4 39 89.75 10.25
BERE s s e 31 % 32 9§, 85 3.15
42 » 30 2 32 93.75 6.25
5 20 5a 20 100.00 —
Potalos i sy 175 10 185 94.55 5.45
CorLEGI0 NACIONAL DE DOLORES
ler afio 37 — 37 100.00 ==
20 25 1 26 96.15 3.85
der » 15 1 16 93.55 6.45
L e 13 — 13 100,00 -
B2 » v o e = — e
Totaletee s ansars 90 2 92 93.85 2.15
CoLrEGg10 NACIONAL DE Banta Branca
26 3 29 89.65 10.35
17 | 18 94.45 5.55
14 8 17 82.35 17.65
9 9 100.00 =
Totales.... s« aes 66 7 73 90.45 9,55
CoLeGic NacioNAL DE MERCEDES
lor a0 eee vous vrnens 30 1 81 96.95 3.25
2° W s 1l - 17 100.00 —
Ber: % vooaiionmetie 12 — 12 100.00 -
P°  » 10 o 10 100. 00 2
e 10 — 10 100.00 =
Totales.cessranes 79 1 80 98.75 1.25
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CoLeG1o NACIONAL DE SAN NICOLAS

Niamero de alummnos por nacionalidad
CURS OS — : e T
Argentinos iiﬂxtmnjems Totalos Arc;/'nen;:]i?ms E)?t{?‘mﬁ%mﬁ

ler afio 59 — 59 100.00 -
29 {5 R, S 21 - 21 100.00 —_
der » 11 - 11 100.00 -
4V < v g Fesdie we ] 1 10 90.00 10.00
5 » . 11 = 11 100,00 -

Totales. .., . s 111 1 112 99,10 0.90

CoLearo NACIONAL DEL ROSARIO
‘ 1

ler afio 115 115 100,00 —
29 % Vv VR ey 78 1 79 98.75 1.25
BOL  F anerrmmne e 42 = 42 100.00 —_
40 B s AR 41 - 41 100.00 -
529 a 26 1 27 96.30 3.70

Totales,.... 202 2 204 99.10 0.90

CoLmG10 NACIONAL DE Santa Fm

Lor a0 suii e s lral - 71 100,00 —
29 W sy sapansesy 48 - 48 100.00 —
Ber  emiduenaneie 29 — 28 100.00 -
49 » 24 = 24 100.00 —
L » 11 1 12 91.65 8.85

Totales....ceeues 183 14 184 99.45 0,55

CoLEeGI0 NACIONAL DE PARANA

X6r AT0.uwex sisas sanss 20 1 30 96.65 3.85
- » 17 1 18 4.45 5.55
Ber » . 17 1 18 94.45 5.55
4° B e R 17 - 17 100,00 -
5° » 11 — 11 100.00 -

Totales coeiv v 81 8 04 96.85 8.15
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CoLmaio NacioNaL pm CONCEPCION DEL URUGUAY

Nimero de alumnos por nacionalidad .I
CURSOS |
A:'g'enth{ns Extranjeros | Totales A:é'rﬂml?i?ms E;ﬁarﬁiirus
|
ler afio 85 3 88 96.55 3.45
2v » 49 - 49 100.00 -
Ber » S o7 8 35 77 00 23.00
4v » 38 38 100.00 -
i B ek R s 18 3 21 85.65 4.35
Totales.... -uxus-s 217 14 231 93 90 6.10
CoLEGI0 NACIONAL DB CORRIEN’I‘ES
ler afio..... 72 - 72 100,00 =
I 39 = 39 100,00 A
BEE 8 e cemmmaaein 30 - 30 100,00 e
40 e 20 s 20 100,00 =y
B9 RSN SR e, e 18 —_ 18 100,00 -
Totales.......... 179 - 179 100,00 —
Corraio NacioNAL DE CORDOBA
9% - 95 100.00 —
86 1 87 98.85 1.15
44 2 46 95.65 4.35
29 — 29 100.00 —
52 — 32 100.00 —
Potales ., viss 286 3 289 99.00 1.00

CoLBG10 NACIONAL DE S. DEL ESTBERO

52 = 52 100.00 =

25 — 25 100,00 —
7 1 8 87.50 12.50

10 = 10 100.00 =
8 - 8 100.00 =

Totales .o vans 102 1 103 99.02 0.98
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CoLeaio NacroNAL pr TucuMmMAN

Nimero de alumnos por nacionalidad

CURSOS
i . T il Uy de o de
Argentinos | Extranjeros| Totales A!‘é‘%ntinn& EXL/'IJ‘RUIJ'(-JI‘US
|
Te aiierie s mness | 68 = 68 100.00 =
20 % , 16 = 16 100.00 =
der » 29 == 29 100.00 =
40y 25 = 26 100,00 =
e B s e e 28 — 28 100.00 —
TotaleB.aes saanss 197 — 197 100.00 =
CoLeeio NACIONAL DE SALTA
1EE 'AR0 rocereniinne ssezanin 42 - 42 100,00 —
20 29 - 29 100.00 —
3or » 25 — 25 100,00 =
40 W s 8 — 8 102.00 e
BY o e 26 _ 2 100.00. i
TObAles . un veerer 130 — 180 .| 100.00 -
Coneglo NacioNaL DE JUJUY
Yo saflo zsswisnies 9 = 9 10000 =
20 3 b Wy iR 13 == 13 100.00 — .
der » 9 1 10 90.00 10,00
40 B e i1 = 5 100,00 -
5° » 3 = 3 10000, ==
Tobtalen .. vussss - 39 -1 40 97.50 2.50
CoLeGlo NacioNAL DR CATAMARCA
ler afio..... e 20 — 20 100.00 =
20 9 = 9 100.00 =
der 7 = i 100.00 —
40 22 — 22 100.00 —
5o 9 e 9 106,00 =
67 i 87 100.00 _
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Corucio NacioNaL pE La Rioga

Niamero de alumnos por nacionalidad
CURSOS —

Argentinos | Extranjeros|  Totales Alz‘g)l;giﬂﬁ l:]x?.?nn_?uams
ler afio .vrveveses 15 15 100.00 —
e B ueaieEaE 12 — 12 100.00 —
Ber » . . 3 - 3 100 00 . -
4° » e ey 13 -~ 13 100.00 —
52 » 8 — 8 100.00 —

Totales...... vues 51 — 51 100,00 —
CoLeaio NacioNaL br SAN JUAR
|
182 8RO ~uaes wasniess 84 — 34 100.00 -
2° W e 16 — 16 100.00
T R —— 13 — 13 100, 00 -
4° M i s e 4 — 4 100.00 —
5 R 1 = 7 100.00 —
Totales ... «aiuss 74 — 74 100.00 -
CorLeG10 NACIONAL DE MENDOZA
18r Af0 .. srsrerrnnses 62 4 66 93.95 6.05
a° W e fa e e 35 2 37 94.55 5.45
der » 36 - 36 100.00 —
4° A cesen evwaen same 15 2 17 88.256 11.75
5° B e seane Saawa 17 ) 18 94.45 5.55
Totales .ive.vans 165 9 174 94.85 5.15
CoLEG10 NAaciONAL DE SAN Luis
18t ARO,; cviniiviniver s 30 1k 31 96.75 3.25
29 » 30 30 100,00 e
8er » ., 19 — 19 100,00 —
49 » 9 - 8 100.00 —
B2 » b 1 | 6 88.50 16.50
Totales. ..o suus 93 2 95 97.85 2,15
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Cuadro Resumen

NUMERO DE ALUMNOS PoOR NAGCGIONALIDAD

: @ -
COLEGIO NACIONAL | £ H { 5 205
= E E 2E | SE |OBSERVACIONES
2 |8 | ¢ | %% |5
= = = =
L6 aE s [ 784 “ 78 | 94.85 | 5.65
Norte, ... broaaz wwns)|  BES 15 368 95.50 | 4,50
B e edeaay, aas 402 84 436 92.25 | 7.76
T 824 15 839 95,55 | 5.45
Noroeste..... ..., ..... 845 15 360 94.25 | 5.75
Liceo Nal. de Stas...| 206 15 221 93.25 | 6.7
Anexo al Ito, del Pdo. 175 10 185 94.55 | 5.45
Dolores (Bs. As.)..... 90 2 52 93.85 | 2.15
B. BIaDoa....... vuess 66 7 73 90.45 | 9.55
Mercedes (Bs. As.),.. 79 1 80 98.75 | 1.25
San Nicolas....eee ois: 111 1 112 99.10 | 0.90
Rosario.... .. A Al 202 2 204 99.10 [ 0.90
Santa Fe.... ........ 188 1 184 99.45 | 0.55
BULOOE: coes Savis i 91 3 94 96.85 | 3.15
Uraguay...icvaissis.| 217 14 231 93.90 | 6.10
Corrientes.,...... ..., 179 s 179 | 100,00 <
Gordoba e <canvis 286 3 289 99.00 | 1.00
Santiago..... 102 1 108 99.02 | 0.98
Tueuman,.cve veee winns | 197 — 197 | 100,00 -
L 130 130 | 100.00 —
v e 89 1 40 97.50 2.50
Catamare .oouenns ves 67 - 67 | 100.00 —
7 B 51 == 51 100,00 —
San Juan,... .iieeees 74 - 74 | 100.00 =
MESTAGER o o0s crosranmnrvnn 165 9 174 94.85 | 5.15
San Bl v cievvas 93 2 95 97.85 | 2.15
Total,. ceenien 4.961 195 | 5.156 96.21 3.79




— 141 —

Resoluciones varias

Por decreto de 28 de diciembre dltimo y en virtud de sus-

eripeion votada por el Congreso en el presupuesto de 1909, el
P. E. ha dispuesto que se reciban y entreguen 4 la Comisién
Protectora de Bibliotecas Populares 300 ejemplarces del Dieccio-
nario de Jurisprudencia Argentina, al precio de 90 § w4 el
ejemplar, imputdndose el gasto al inciso 16, item 177, anexo E,
del citado Presupuesto.

Con el fin de dotar convenientemente la nueva Escuela

de Artes y Oficios de Catamarca, el P. E. ha autorizado por
decreto de 80 de Diciembre tltimo al Director de la misma
para efectuar los gastos siguientes:

Casa Juan y José Drysdale y Cia....cooooovvnivon e

»

»

MUEBLES

H, Q. Thompgon ¥ Coafurmmpia

ATII0 W Boohe ¥ (Ol svowencn s stmnsss:

UriLESs DE ESCRITORIO
Jacobo Peuser...........

Laurnagarsy, Azbella  CFa...covimmn anmersorss
@, . J. Ohrigtie 6 WO« oes coamsmsm s mrassyess

Antonio Caprile

TALLER DE CARPINTERIA

Gonzilez Hnos, ¥ Corbacho.i..; s weivigs

TALLER DE ESCULTURA

Gonzilez - Hnos. y Corbacho.....cor oo veesnn vavan

TALLER DE HERRERIA

Neoponi. BN, o e swbb-coussshu s ssmaliz=alvasss

Livis TAndelSt ¥ (OIf.. .o ovinigesnsssnniasvain asvusy i

TALLER DE ENCUADERNACION

Curt, Berger y Cfa . coomsosonnsiosens avis aseioass,

1.354 70
382 —
528 81

174 75
309 —
1.750 —
432 —

1.759 30

721 87

4.578 80
1.394 98

1137 73
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TALLER DE DIBUJO
gt LR IERUTER o e————— . O O 994 80

TALLER DE TALABARTERIA

» QCasal, Aufion y Cia....cc..ccovves T e 1.098 98

TALLER DE CARTONADO
» Friedr, Herder Abr. Shon..... ..ccoveerveere venenos 64 60

UTILES DE ENSENANZA

» JACODO POUSET ..t voeeee s eee eeees e e oo 61 76
» Cabaut ¥ Cfa.. . oo coevevorirnnnrcnes sans semnesisns oon 372 —

TOAL wverveverves senes wesecvess vnee we 17.202 87

Por decreto de 30 de diciembre 1iltimo el P, E. ha dispuesto
la inversién de las sumas votadas por el H. Congreso para la
compra de Laboratorios y Gabinetes destinados 4 los Colegios
y Escuelas Normales, 4 cuyo efecto ha autorizado 4 la Inspeecion
General de Enseflanza Secundaria y n rmal 4 invertir con ta]
objeto la suma de 379. 180 pesos M4,

Por deereto de 16 de diciembre dltimo se ha autorizado 4
Ia Comisién de Bibliotecas Populares para efectuar las siguien-
tes inversiones de fondos: hasta la cantidad de mil pesos ($
1000 m3) moneda nacional en la adquisicion de ttiles de oficina,
mobiliario para instalacién de las mismas y de los archivos;
y la suma de seis mil quinientos pesos ($ 6. 500) de igual mo-
neda en la instalacién de una imprenta para la impresion de
catdlagos destinados 4 la organizacion bibliogrifica y servicio
permanente del catdlogo colectivo nacional, y la cantidad de
mil quinientos pesos ($ 1500 m{), en la adquisicién en Europa
de material bibliogratico.

Por deecreto de la misma fecha se ha autorizado 4 la Ins-
peceion General de Segunda Ensefianza para la inversion de
la suma de trece mil novecientos ochenta y un pesos moneda
nacional ($ 13. 981 v{) en la adquisicién de mobiliario, mate-
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rial de ensefianza y Gabinetes con destino 4 la Escuela Nor-
mal Mixta de Goya.

(on fecha 5 del corriente enero, el P. E. ha nombrado
miembro de la Comisién Asesora del Policlinico José de San
Martin, al Dr. Enrique Basterrica.

Se han aprobado los contratos siguientes por el P. E.

El arrendamiento de una casa del Sr. Juan F. Canata que
construird ea la cindad de Bahia Blanea, de acuerdo con el
plano indicado, y que se destina para ser ocupada por el Co-
legio Nacional de la misma y sus dependencias, debiendo durar
cineo afios el término del arrendamiento, 4 contar desde el 1°
de Mayo préximo y mediante el pago del alquiler mensual de
un mil docientos pesos (§ 1.200) moneda nacional.

Con eardcter temporario, el usufructo del local de la Escuela
de San Justo para instalar la Escuela Normal de Santa Fe,
recientemente creada, 4 cuyos cursos de aplieacién podrdn con-
currir los alumnos que actualmente asisten al mencionado Es-
tablecimiento.

El usufructo, también, del edificio de la Escuela Rivadavia
que el (tobierno de la Provincia de Catamarca cede 4 la Nacidn
con el objeto de instalar en él la Escuela de Artes y Oficios
que el P. E. ha resuelto crear en dicha Provincia, con la par-
tida de veinte mil pesos nacionales que la Ley de Presupuesto
autoriza para el sostenimiento de dicho Instituto

Han sido aprobados por la superioridad los siguientes de-
rechos de Arancel para los alumnos de la Facultad de Agro-
nomia y Veterinaria, fijados por la Universidad Nacional de
Buenos Aires para el corriente afio.

1° Por derechos de inseripeién, cuarenta pesos moneda
nacional al afio, en cuatro cuotas de diez pesos cada una.

90 Por derechos de biblioteca, cineo pesos nacionales al

afio.
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Ha sido nombrado Secretario de la Comisién Nacional de
Bellas Artes, el sefior Ricardo Gutiérrez.

| El sefior Servando Sdnchez ha sido nombrado profesor de

: -

Castellano en la Escuela Comercial de Mujeres, 4 contar desde
el 1° de marzo préximo.

r-— I T T —
|
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SECCION DE INFORMACIONES

La Ensefianza Técnica en Inglaterra

A continuacién se publica el Informe presentado al Minis-
tro de Comercio de la Repbilica Francesa por el doctor M.
Mauricio Roger, enviado 4 Inglaterra en misién especial para
estudiar las condiciones en que, en la Gran Bretafia, se lleva 4
cabo la ensefianza técnica.

El conocimiento de este Informe es tanto mds necesario y
tanto mds qtil, por cuanto se ha redactado con recomendable
sobriedad, sin descuidar por esto nada de lo esencial sobre tan
importante rama de la pibliea instruceién. No se encuentran
en él, ni el cuadro de la enseflanxa especial considerado en su
conjunto, trabajo gigantesco y abrumador, ni la descripcién y
mecanismo de los establecimientos, reiteradamente publicados.
Pero en cambio contiene este importante documento, y resaltan
notablemente en sus pdginas, ciertos rasgos y principios, muy
raras veces notados, muy pocas veces considerados, y sin em-
bargo, positivamente eficientes para la solucién del problema
téenico-diddctico. A tal efecto, el Informe que se transeribe 4
continuacién, examina detenida y concienzudamente estas dos

fases del problema:
1. Manera como este problema se plantea en Inglaterra (1),

no en lo que se refiere 4 los escogidos, 4 los estados-mayores,
sino en lo que concierne 4 la masa 4 los llamados rank and
file.

II. De qué modo contribuye el Estado 4 la organizacion

(1) Inglaterra solamente, con abstraccion de Escocia é Irlanda,

TOMO IV. 10
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de la ensefianza téenica, y cual sea la parte dejada 4 la inicia-
tiva privada.

Manera como actualmente se plantea en Inglaterra la ensefianza
técnica.

§ 1. La educacion técnica del aprendiz se confunde con la
educacion de los adultos.—Su cardecter.

§ 2. Estadistica de la ensefianza técnica.

§ 3. ;Se da la ensefianza técenica 4 todos los que debieran
recibirla?

§ 4. ;Es la encefianza téenica suficientementa eficaz?

§ 5. ;Es favorable la opinién 4 una reforma?

§ 6. Opinién de los patrones.

§ 7. Opinién de los obreros.

§ 8. Medios de alecanzar 4 todos los que deben recibir la
eduecacion técnica.

§ 6. Medios para hacer més eficaz esta ensefianza.

§ 10. Mejor adaptacién de la escuela primaria 4 las nece-
sidades de la ensefianza técnica,

§ 11. Coordinacién de todos los grados de la ensefianza,

8§ 1. Lo EDUCACION TECNICA DEL APRENDIZ SE CONFUNDE CON
LA EDUCACION DE LOS ADULTOS.—SU CARACTER.

No insistiré sobre las causas que en Inglaterra hacen in-
dispensable una organizacion nacional de la ensefianza téenica:
con diferencias de proporcién, son las mismas que en los de-
mds paises. Como en todas partes, las asperezas de la concu-
rrencia imponen en ella la utilizacién métodica de todas las
fuerzas de produccién y,—ante todo,—la preparacién de la ma-
no de obra.

Lo que en estos iltimos tiempos ha contribuido 4 hacer toda-
via méis necesaria 4 los ojos de muchos, la edueacién profesional
de los adultos, es la circunstancia de que tal educacién se da
en los demds paises. En el caso presente, el pueblo que ha sa-
bido organizar mejor la ensefianza técnica particular, resulta
ser aquel cuya concurrencia inspira las mayores inquietudes 4
Inglaterrra: la Alemania. La crisis econémica actual no ha hecho
mds que avivar las inquietudes de los industriales ilustrados y
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de los hombres piblicos. Han estudiado los progresos y los
métodos de sus concurrentes. Han comprobado en ellos un con-
siderable adelanto con respeeto 4 la ensefianza téenica. Han
notado ciertamente que su organizacién completa y algunas veces
admirable, en Alemania, no explica por si sola el malestar de la
industria inglesa. Pero han comprendido que en una lucha di-
ficil, los alemanes han sabido darse una ventaja: han compren-
dido también que una vez pasado el periodo de malestar, la
existencia de un personal consciente de las exigencias del oficio,
dispuesto 4 adaptarse al gusto del piiblico, de todos los pibli-
cos, formado con obreros eompletos, y de empleados met6dica-
mente impulsados, aseguraria una verdadera superioridad al
pais que lo poseyera. La obsesidon de la Alemania, que domina
en la politica inglesa, ha servido singularmente la causa de la
ensefianza téeniea.

Se trata, pues, de no abandonar al azar la preparacion de
la mano de obra, de renovar el aprendizaje alli en donde estd
mal organizado, de suplirlo en donde haya desaparecido, de
proveer la industria, el comercio, la agricultura, con hombres
conscientes, inteligentes, maestros de sus movimientos y capa-
ces de iniciativas; que en el taller dominen las médquinas; en el
escritorio conozean todas las exigencias del oficio y estén pron-
tos 4 satisfacerlas; y que en el campo sean capaces de compren-
der y aplicar los resultados de la ciencia.

El interés que impone 4 Inglaterra la organizacién de la
ensefianza técnica es pues, ante todo, de orden econémico.

Pero se equivocaria quien, en el esfuerzo perseguido actual-
mente, no percibiera méds que este interés.

No son tan solo los economistas, los que en Inglaterra
juzgan indispensable una utilizacién Naeional de la edad post-
escolar; de esos afios que corren entre los 13 y 18. Ya otros
habian llegado 4 esta misma conelusién, por diferente via. Sin
perseguir un fin inmediatamente utilitario, bajo el punto de vis-
ta de la producecién industrial, comercial 6 agricola del pais,
son muchos los que se han preocupado de ver limitar el des-
arrollo intelectual del nifio y su eduecacién, 4 los solos afios de
la escuela: desean que no cese éste de aprender, en el momento
preciso en que se halla en estado de comprender. Ven un
peligro en el hecho de que el hombre de mafiana, que por el
impulso de las aspiraciones democriticas reindivicard el derecho
de desempefiar integralmente su papel de hombre, deje la escuela
en la edad en que pueda aprender sus deberes de hombre y
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de ciudadano. Léase 4 la cabeza del Code of Regulations
for Public Elementary Schools in England, la pigina que
resume lo que se espera de la escuela. Seria necesario ignorar
absolutamente lo que es el cerebro de un nifio, para figurarse
que ese programa de educacidn integral puede cumplirse 4 los
13 6 14 afios. Contiene nociones inaccesibles aun para los mejor
dotados de los nifios. O es necesario renunciar 4 formar ese tipo
dehombre que se propone la conciencia moderna, 6 bien, de un
modo U otro, deben prolongarse los afios de escuela, constituir
s6lidamente la ensefianza post-escolar.

Estos dos efectos han convergido, y, por la fuerza de las
cosas, las necesidades 4 que tienden satisfacer, no debieran estar
separadas. En la utilizacion de los afios que siguen 4 la escuela,
la formaeci6n intelectual y moral, la formaeién téenica no pue-
den ser disgregadas, 4 menos de sacrificar casi definitivamente
una A ofra. Sololos hijos de clases acomodadas siguen recibiendo
la cultura desinteresada mds alld de los 14 afios. En cuanto 4
los demds, después de esta edad, y 4 menudo desde los 12 afios,
necesitan 4 la vez continuar su educacién intelectual y moral,
aprender un oficio y, lo mds frecuentemente, ganar para el todo
6 una parte de la existencia. [Cudntas veeces son saerifica-
das la primera, y hasta la segunda parte de esta tarea! Para
los que tienen dnimo bastante para emprenderla por entero, las
escuelas pueden ser distintas: tal curso puede seguirse en una
escuela primaria, tal otro en una escuela téenica; no son sino
dos partes de un mismo estadio en el desenvolvimiento del
adulto.

La simetria entre la ensefianza general y la educacién tée-
nica estd ademds justificada por las condiciones en que se dan
una y otra. A los 14 afios (y & menudo 4 los 12), el nifio deja
la escuela. Todo lo que aprenderd de historia, de ciencias, de
literatura, le serd ensefiado en las clases que frecuentard des-
pués de las horas de taller, en los eursos complementarios. De
la misma manera, todo lo que aprenderd bajo el punto de vis-
ta téenico, le serd ensefiado después de las horas de taller. Los
ingleses no conocen sino por excepcién, las escuelas profesio-
nales para los obreros jovenes. La definicion oficial dada en
los Reglamentos del Board of Education, y sobre el cual tra-
taremos mds adelante, separa netamente la ensefianza de las no-
ciones técnicas dadas en cursos complementarios, y la prdctica
del oficio, que no se adquiere en los cursos.

Conforme con estas necesidades, los cursos complementa-
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rios, clases en general de noche, pueden comprender indiferen-
temente la ensefianza general y la enseflanza técnica. Como se
dice en las dltimas estadisticas publicadas por el Board or
Education (pdg. XLI), tales cursos «destinados 4 proporeionar
las faeilidades de instruececién 4 los ecomprometidos ya en el tra-
bajo que ocupa la mayor parte de su tiempo, son de muy dis-
tinto cardcter y fin, comprendiendo desde la mds pequefia y
humilde eclase complementaria de la escuela rural, hasta el tra-
bajo especializado (the highly specialised work) ejecutado en
el mejor instalado de los colegios técnicos»., Todo esto, cons-
tituye lo que se llama la ensefianza post-escolar (Classes for
further education, 6 Continuation Sehools).

Pero si teéricamente las dos ensefianzas, la general y la
téenica, estin de este modo destinadas 4 un desenvolvimiento
paralelo, en la prdctica no se realiza tal simetria.

Las estadisticas de 1906-07 (dltimas publicadas) dan en
la pag. 287 las siguientes cifras relativas 4 las Classes for fur-
ther Education en Inglaterra, Gales inclusive:

@) Nimero de las escuelas y cursos reconocidos... 5.368
b) > » maestros » - » B 29.946
€) » » alumnos » » » e 687,681

Estas cifras no comprenden sino las escuelas reconocidas
por el Board of Education y me ha sido imposible saber el
niimero de las escuelas nocturnas no reconocidas.

Las estadisticas dan el nimero de los cursos para ecada
una de las materias ensefiadas, pero no el ntmero de los alum-
nos asistentes 4 la totalidad de los eursos sobre una misma
materia, lo que nos intereresaria particularmente. Pero el cua-
dro 108 (Id. pdg. 289), demuestra que, en casi su totalidad, las
Continuation Schools dan ensefianza téenica, 6 preparan para
recibirla.

En la divisién preparatoria, sobre 13.628 cursos, entresa-
co 2.715 en que se ensefla la lectura, la composicién, la esecri-
tura y la aritmética, 488 en que se ensefian los elementos de
las matemdticas; 171 donde se ensefia la aritmética apropiada
al taller (Worshshop Arithmetic); 1737 en que se ensefia el
dibujo, ete.....Es la division que ofrece el mejor cardcter de
una ensefianza general, pero los 2715 cursos de lectura, com-
posicién....... estdn_ya hechos con la preocupacién del oficio.

En las otras divisiones, no hay un solo eurso, por asi de-
eirlo, que no se relacione con la educacién profesional. Bien es
verdad que encuentro 78 cursos de latin; pero también ellos
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se han establecido en vista de la obtencién de grados univer-
sitarios que den aceeso 4 una profesion. Los 4 cursos de l6gi-
ca y los dos de psicologia, completan los 65 cursos preparato-
rios para institutores. Dejo de lado los 518 cursos de educacién
fisica. En cuanto 4 los de educacién easera, noto que las jove-
nes que aprenden la coeina y la costura, no siguen todas ellas
este estudio en vista de su propio hogar, y que muchas bus-
can en ello un medio de ganarse la subsistencia.

De hecho, la ensefianza post-escolar inglesa parece, pues,
consagrada Gnicamente 4 la preparacién técnica.

Pero, aun cuando asi sea j;ha de deducirse que esto no
cambiard?

La Inglaterra es la patria de Ruskin, quien ha dejado disei-
pulos en ella. Por otra parte, la vida moral es demasiado in-
tensa entre nuestros vecinos, para que todo el esfuerzo educa
tivo de la clase obrera sea absorvido por los intereses practicos
Son numerosos los hombres que reclaman para todos una
educacién capaz de conducir 4 los goeces intelectuales, al placer
de admirar.

El movimiento de la University extension, el esfuerzo de
instituciones como el Ruskin College de Oxford, como los
Working Men’ s College, de asociaciones como la Worker' s
Educational Assoeciation, demuestran, al lado de las preocu-
paciones utilitarias, el cuidado de desarrollar la inteligencia, de
hacer la eduecacién moral y social del obrero.

Para este esfuerzo, hay como una consagracion oficial.

El Board of Education dice con toda claridad (Informe de
1906-07 pdg. 91), que, <la frase FPurther Education» no es si-
nénima de lag palabras «bread-and-butier stwdies», es decir,
que la educacién post-escolar no debe solamente poner al adul-
to en estado de ganar su pan cotidiano. En los Syllabuses
and lists of Apparatus, publica, todos los afios, programas de
historia € instruccién eivica.

Léase ademds la mocién votada en 1904 por la Cdmara de Co-
mereio de Blackburn. No es debida ni 4 los ruskinistas ni 4
los utopistas. Los miembros de la Cdmara de Comercio, consi-
deran el interés comiin de la nacién. En el nifio, cuya atrofia
intelectual y fisica se opera en la usina, presienten al ciudada-
no que, 6 bien no dard 4 Ja ciudad lo que tiene ésta derecho
4 esperar de él, 6 bien serdA una carga para la comuna. KEn
consecuencia, se pronuncian en favor de la ensefianza obligato-
ria de los adultos, para: 1) evitar la pérdida del dinero piiblico;
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2) fomentar la educacién general del pueblo; 3) disminuir el ni-
mero de vagos; 4) desarrollar una sana disciplina en Ila edad
eritica.

Lstos son testimonios categdricos, que permiten esperar un
concepto mds amplio de la ensefianza post-escolar. Pero actual-
mente, jeuantos hechos se alzan contra la realizacién de estos
anhelos!

Por de pronto, son las condiciones mismas del trabajo. 3C6-
mo consagrar 4 una ensefianza general las poeas horas 4 ve-
ces defraudadas 4 la usina 6 al escritorio, pero siempre roba-
das al descanso? No son ellas suficientes para la edueacién
téenica. Estas mismas condiciones explican que todos los in-
dustriales no tengan las vistas relativamente elevadas que se
manifestaron en Blackburn. Mr. Sadler, cuyo nombre se repe-
tird 4 menudo en estas pdginas, y que, con un gran nimero
de colaboradores competentisimos, ha publicado en 1908 una
preciosa colecciéon de documentos sobre las Continuation
Sechools in England, nos da los resultados de una investigacién
practicada entre los patrones. Habiase pedido 4 cierto ntmero
de entre ellos si eran mds favorables 4 los cursos técnicos, que
d los cursos de cultura general. Sobre 64 respuestas, 62 se pro-
nunciaron por los cursos técnicos. Es posible que entre los au-
tores de estas respuestas, los haya que deploren semejante es-
tado de cosas. Pero, en el momento actual, y poniéndose en el
punto de vista de las necesidades inmediatas, de las inmediatas
necesidades, creo que era dificil obtener respuestas diferentes.

Asi, pues, quien dice ensefianza post-escolar, dice ensefian-
za téeniea y la definicién que actualmente cuadra mds 4 las Con-
tinuation Schools, paréceme ser la que hallo en el Programa de
esos cursos para 1908 —09 en Liverpool (pdg. 3):-—«En la escue-
la de perfeccionamiento, el alumno empieza 4 aplicar estos cono-
cimientos y esta educacion preliminares (recibidos en la escuela
primaria): 4 prepararse para las necesidades del trabajo cotidia-
no en el taller, en el eseritorio, en elhogar: 4 comprender y a tra-
tar los problemas précticos que se presentan en los comienzos del
oficio.» Pero, lo repito, se estd produciendo en Inglaterra un fuer-
te movimiento en pro de un ideal mds elevado que,en la edu-
cacién del adulto,no separa la ensefianza general, de la ense-
fianza téenica.
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§ 2,—ESTADISTICA DE LA ENSENANZA TECNICA

La Inglaterra no ha aguardado el afio 1909, para organizar
la ensefianza técnica. Desde el establecimiento de las médquinas
se han empleado en ello hombres generosos. Durante mucho tiem-
po, permanecieron aislados estos esfuerzos. Parece que econfia-
dos en la solidez de su comercio, fuertes en la reputacién legen-
daria del obrero inglés nuestros vecinos tardaron bastante en
conmoverse, Se necesitaron advertencias significativas, para que
sintieran la amenaza. Hace apenas 25 afios que el problema de
la ensefianza téenica se ha hecho de interés publico. Fué estu-

diado oficialmente de 1881 4 1884 por la Royal Comission of

Technical Instruction. En 1884, fodavia la Conferencia Inter-
nacional de Educacién, celebrada en Londres, consagré varias
sesiones 4 su examen. Se produjo un movimiento que llegé 4
resultados positivos.

La ley de 1889, completada por las de 1891 y 1892, di6 4 las
autoridades locales no tan sélo la facultad, sino los medios, pa-
ra interesarse en la ensefianza técnica. Utilizando los organis-
mos ya constituidos, inspirdndose en experimentos hechos en
el extranjero, los ingleses establecieron todo un sistema cuyos
progresos han sido constantes.

La organizacién actual comprende:

1) las Technical Institutions.
2) las Day Technical Classes.
3) las Evening Sechools.

(Esta clasificacion es la adoptada para los establecimientos
reconocidos por el Board of Education).

Esta organizacién no existe solamente en el papel. Funcio-
na en realidad. Muchos de estos establecimientos estdn insta-
lados con verdadera suntuosidad. He visitado en detalle uno fre-
cuentado de dia por los estudiantes de dia, y de noche por los
estudiantes de noche, que ofrecia, tanto 4 unos como 4 otros,
todas las ensefianzas, todos los laboratorios, todos los instrumen-
tos, todos los libros de que podian tener necesidad.

Dejo esta cuestion de instalacién, para no considerar sino
los resultados, tales como nos permiten apreciarlos las estadis-
tieas oficiales.

Las tltimas estadisticas publicadas por el Board of Edu-
cation nos dan las cifras siguientes para las escuelas recono-
cidas por él en 1906-07 (en Inglaterra solamente).
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1) Technical Institutions (6 sea establecimientos «dando
un curso de instruccién sistemdtica en las clases de dia, com-
prendiendo una alta ensefianza cientifica»).

@) Nimero de institutos..... ............ NPttty 31
) » % IRABEIHORI e eiiisamssimusnrsirnssimmmanner 9
¢ 5 kT o S 1%

2) Day Technical classes (cursos separados en vista de estu-
dios adelantados, 6 cursos agrupados en vista de la ensefianza
sistemdtica de temas conexos, adaptados 4 las necesidades téc-
nicas de los alumnos).

@) NGMEro, A6 GHEB08.x..ouis sisn wivsmersusbsmaziansess 201
b) 8 % IHABELTOR.s e w6y werterasesatrenmeees, 916
¢) : » alumnos...... S RN 8538

3) Evening Schools (para lo que representan, véase mis
arriba). Figuran en las estadisticas con el nombre de Other
Schools and classes for further education. Recuerdo las cifras
citadas mds arriba.

@) Nimero de escuelas y CursoS.........oes veeens 5.368
b) i TTBEREEOR weas) oy, e lefeen S edeh 29.946
«6) » B R TR0 i et Sombih i S 687.681

Para ser completo, deberia dar las cifras de las esecuelas ¥
cursos de arte preparatorios para los oficios que necesitan el
conocimiento de las artes decorativas; pero aparte de que las
industrias de arte son actualmente favorecidas, preferimos ocu-
parnos de las otras que absorven la masa de los rank and
file.

De los establecimientos ante citados, los que m4s nos inte-
resan son los Ewening Schools. Las Technical Institution,
preparan de una manera general el futuro estado-mayor de la
Industria, y las Day ZTechnical Classes no reciben sino un
pequefio niimero de alumnos, si se le compara con la totalidad
de los estudiantes téenicos.

Estos cursos de dia, que el Board of Education se estuerza
en desenvolver, estdn, por lo demds, en progreso. En 1904-05,
no existian méds que 51 clases subvencionadas, contando 250
maestros y 788 alumnos. En 1905-06 la cifra sube 4 109 elases
subvencionadas, con 597 maestros y 6239 alumnos. Y en 1906-
1907 llega 4 las cifras consignadas mds arriba. Hay en esto una
indicacién importante. El hecho de que en tres afios, el nimero
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de los alumnos en estado de seguir cursos sistemdticos en cier-
tos dias de la semana haya crecido de este modo, importa un
progreso considerable. Pero j;qué vale este nimero ante los
cientos de millares de alumnos de los cursos de noche? (1).

Tales son los resultados. Para que permitan creer que
queda resuelto el problema se necesitaria: 1) que esta organi-
zacion cemprenda todos aquellos 4 quienes debe alcanzar: 2)
que Ja ensefianza dada produzca sus plenos efectos. Vamos d
examinar ambos puntos.

§ 8.—;SE DA LA ENSENANZA TECNICA & CUANTOS DEBERIAN
RECIBIRLA?

;Estin concurridos los cursos de enseflanza técnica por
todos aquéllos que ejercerdn un oficio? La respuesta la da Mr,
Sadler (?):—«Cada afio, dice, dejan las escuelas piublicas ele-
mentales, medio millon de nifios de 13 4 14 afios. En este ni-
mero no hay sino uno por cada tres, que reciba un suplemento
de instruceién sistemdtica bajo el punto de vista de la educa-
cién general 6 técnicas.

Legalmente, un inglés debe quedar en la escuela primaria
hasta los 14 afios. Pero si tiene un certificado, (poco mds 6
menos equivalente 4 nuestro certificado de -estudios) puede de-
jar la escuela 4 los 12 afios (4 los 11 en las escuelas” rurales)-

;Qué hacen los nifios entre 12 y 14 afios, que se conside-
ran como definitivamente libres de la escuela regular?

O bien han encontrado uno de los empleos reservados 4
los nifios:—lo desempefiardn hasta los 17 & 18 afios; después
serdn echados 4 la calle, y, 4 menos de mucha suerte 6 de

(1) No hablo aqui méds que de Inglaterra. En el pais de Gales, la or ganizacién es
aniloga, estando la enseiianza bajo la superintendencia del Board of Edueation. Las estadisti-
cas nos dan las cifras siguientes para el ano 1906-07:

1) Technical Institulions

a) Nfimero de ostablecimiontos .....ee:ese seevesesseneeccs iavecis sonns 2
bJ ] B HIBADIIIGE v oo ns sorsnanis wans: ixe mea e s TS |
c) > B CITIANION 4 veer mimprenma s n s N Ry S WAL AAAA 92

2) Day Technical Classes
Existe solamente una establecida en 1906-70, comprendiendo 8 muestros para 136
alumnos.
En Escocia, el estado es floreciente.
En Drlanda, en donde se ha hecho un grande esfuerzo después del voto del Agricul-
e and  Technical Instruetion Aet, en 1889, la noticin redactada para el Catdlogo de la
British education section en la exposicion de 1908, sefialaba la presencia, en 1907, de 25.000
alumnos en las escuelas téenicas y 20.000 en las escuelas rurales.
(2) Continuation Sehools in Hngland, p. XII,
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mucha energia, & menos de haber trabajado ein una casa 6 en
una administracién ecuidadosa de preparar sus boys para una
profesion, irdn 4 aumentar el niimero de los peones, sino caen
mds bajo.

O bien entrardn en la usina, primeramente 4 medio jornal,
entre los 12 y los 14 afios, situacion que el atractivo de un
salario hace deseable tanto para el nifio como para su familia:
—1lo més frecuentemente no aprenderd el oficio, repetird sin
cesar la misma cosa; no serd en toda su vida mias que un
obrero incompleto, un obrero rebajado (').

Sin embargo, entre los 12 y 14 afios la ley lo proteje
todavia. A los nifios admitidos en la usina con medio jornal,
si entre los 12 y 14 afios no tienen el certificado de estudios
entre los 12 y 13 afios, se les provee de él; la ley obliga 4
los patrones 4 acordarles algunas horas de libertad. Han de
coneurrir 4 la escuela ya sea un dia en cada dos, ya sea fo-
dos los dias, por la mafiana 6 por la tarde.

No puede imponérseles sino:

@) 56 horas y media por quincena en las industrias textiles.

b) 60  » » »  no textiles.

¢) 4 » y media » en los talleres domésticos.

El trabajo suplementario (salvo media hora para terminar
un trabajo empezado, en ciertas industrias) y el trabajo de
noche, estan prohibidos.—Deseanso dominieal obligatorio (sal-
vo excepeion).—Seis dias completos de licencia al afio, 6 su
equivalente. j

Ademds, hasta los 14 afios, los nifios no pueden ser em-
pleados entre las 9 de la noche y las 6 de la mafiana,.

Para aquellos que tienen mds de 14 afios (13 en las con-
diciones indicadas antes), y hasta los 18 afios, la ley limita las
horas de trabajo 4

a) 60 horas por semana en las industrias textiles (10 ho-
ras como miximum por dia).

b) 60 horas por semana (10 horas y media como maxi-
mun por dia) en las industrias no textiles.

¢) 60 horas por semana en los talleres domésticos (10 horas
como mdximum por dia).

Horas suplementarias prohibidas, con las mismas reservas
indicadas antes. El trabajo de noche estd absolutamente pro-

() V. la investigacion de Sadler en Minchester, loc. cit. p. 69,
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hibido para las nifias, y prohibido, econ excepciones, para los
varones.—Reposo dominieal obligatorio, salvo ciertas industrias:
seis dias enteros de licencia al afio, 6 su equivalente (!).

No existe reglamentacién impuesta al trabajo de los jéve-
nes empleados en el comercio.

Entre los 14 afios (6 13) y los 18, los jévenes se hallan,
pues, en la imposibilidad de seguir los eursos diurnos, y son
libres de no seguir los nocturnos,

A pesar de las comodidades de su organizacién, se compren-
de que haya todavia los dos tercios de jovenes que no frecuen-
tan las escuelasde continuacién. Lo mismo pasa donde quiera
que las condiciones del trabajo no concuerdan con las necesi-
dades de la edueacién téenica. Pueden multiplicarse los esta-
blecimientos: 4 pesar de toda la generosidad, de toda la inge-
niosidad deseables, el acceso 4 ellos quedard impedido para el
mayor nimero, 4 causa de la fatiga 6 la irregularidad de las
horas de trabajo. En vez de admirarse de que solamente una
tercera parte de los nifios salidos de la escuela primaria, reciba
un complemento de educacién general 6 téenica, es de extrafiar
que haya todavia tantos, Y este resultado tan pobre, considera-
do de una manera general, es todavia reconfortante, cuando
se ven todos los obstdculos que debian impedirlo. Proclama me-
jor que cualquier otro testimonio, todo el celo, toda la actividad
de los hombres de buena voluntad que se han dedicado 4 la
obra de la ensefianza técnica.

§ 4—;Es SUFICIENTEMENTE EFICAZ LA ENSENANZA TECNICA?

Después de haber contestado negativamente la primera pre-
gunta sobre si «la ensefianza técnica se da 4 todos los que de-
berian reecibirla», pasamos 4 la segunda cuestion sobre si «en
donde se da esta ensefianza, es eficaz».

Para respondes 4 esta segunda pregunta consultamos un
documento debido 4 hombres préecticos, industriales 6 comer-
ciantes, 6 cuando menos 4 los inspectores y examinadores es-
cogidos por ellos; el Informe presentado para 1906-07 al
Departament of Technology del City and Guilds of London
Institute.

El Informe general, los informes particulares sobre los
exdmenes instituidos para cada industria, reconocen el esfuerzo

(1) Tomo estos datos de un (lrabajo redactado para una memoria de Mr. Sadler, por
encargo del Departwmento de Trabajo, del Ministerio de Comercio.
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y el progreso realizados. Consignan que en los exdmenes su-
periores, los candidatos estdn bien preparados; pero en cuanto
4 los exdmenes inferiores, 4 aquellos de que se contentardn
los simples obreros, son demasiado frecuentes las quejas sobre
la mala preparacién, sobre la falta de conocimientos prelimina-
res, sobre la ausencia  de toda educacién cientifica. Los candi-
datos son 4 veces incapaces de apreciar el valor de las cosas;
lo son también de expresar en términos claros su pensamiento’

Estas quejas las hallamos en casi todos los informes de
los Comités de Eduecacién. Todos deploran la preparacién insu-
ficiente de los alumnos que siguen los cursos de enseflanza
téenica; todos se esfuerzan en remediarla, poniendo un cuidado
particular en la organizacién de la divisién preparatoria.

;Cémo pudiera ser de otro modo?

Hemos visto antes, que el término legal para la obligacién
escolar es 14 afios, reducido en ciertas condiciones demasiado
frecuentemente llenadas, 4 los 12 y hasta 4 los 11 afios.

Pues bien para conocer cuantos nifios quedan en la escue
la después de los 12 afios no hay que hacer sino leer las es-
tadisticas.

En 1906-07, en Inglaterra, sobre 2.793,908 nifios asistentes
i la escuela primaria, se hallan:

entre: 3 7 B @alosisec mnbsirssmstmey 204030

B Bl U 3 i e st U098

N A S R s e o 40T T

19 5 A5 5 . ve seemsssassasnsaeesbirriviay 492,696

A B A e T 1.966

16 y mis ol 78
Sobre 2.745,424 nifias, se hallan

entre 3 y 5 afios.. Ne e sheesn ek e e RIIGTOE

» B8 T # socirnpsiemiesiaeeiess 080405

» TS D s s e R ey 144065090

O R R R S R O ) G

S s O A e o 2.849

» 16 y mds e 177

;Cudl puede ser la preparamén clentlflca de un nifio sali-
do de la escuela 4 los 12 afios, y c6mo puede hallarse en es-
tado de comprender ni aun la ensefianza complementaria muy
simple que le es necesario seguir para su profesion? Léanse
los programas del City and Guilds Institule 6 los publicados
por los diversos Comités de Educacién. Por muy précticos que
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sean, suponen una primera preparacién, sin la que todo estu-
dio posterior no es comprendido, y tal vez més nocivo que
atil.

Asi pues; salida prematura de la escuela, primera causa
que explica los desalientos consignados en el Informe antes
citado.

La obligacién para los medio-jornaleros de seguir en la
escuela hasta los 13 6 los 14 afios, no permite hacerse ilusio-

-

nes. Este afio, 6 estos dos afios, durante los cuales el nifio
llega 4 casa del institutor, fatigado y distraido para el estudio,
no pueden ser asimilados 4 verdaderos afios de instruecién.

Lo que pudiera hacer menos peligrosa esta eduecacién re-
tazada, seria la asistencia de los nifios 4 los cursos de perfec.
cionamiento desde su salida de la escuela, antes de haber
olvidado lo poco que han aprendido. Pues bien; sélo con mu-
cha pena se logra este resultado. Lo m4s frecuentemente, tras-
curren uno 6 varios afios antes de que el joven emprenda de
_nuevo el estudio. Se comprende en lo que entonces han para-
do sus conocimientos. Esta es una de las cuestiones que los
Comités de Educacién se preocupzn con el mayor empefio en
resolver, y es una de las de que depende en parte el éxito de
la ensefianza téenica. En la hora presente estd muy distante de
haberse resuelto.

Ahora, al reconocer la grandeza del esfuerzo realizado, he
aqui lo que tenemos el deber de consignar:—insuficiencia del
niimero de alumnos que frecuentan las escuelas de perfeccio-
namiento, comparado con el niimero total de los jovenes de 14
4 18 afios,—insuficiencia de los resultados dados por la ense-
flanza alld en donde es recibida.

:Como esperan los ingleses modificar una situacién que
constituye un peligro piblico? ;Existe una opinién partidaria
de una reforma y por qué medios se piensa realizarla?

§ 5.—;HAY OPINION FAVORABLE A LA REFORMA?

No basta que se plantee una cuestién y que 4 unos cuantos
les parezea necesaria una solucién. En un pais como la Ingla-
terra, en que la iniciativa privada es tan poderosa, se necesita
que se cree una opinién ptblica. Lo que la ley impone, es en
general lo que la mayoria se ha anticipado 4 aceptar, 6 mejor
lo que en su mayor parte estaba ya realizado, La ley no hace
mds que consagrar una nueva prédetica, que admitir en la
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categoria de una tradicion, y legitimar la incomodidad que de
ella resultara para las tradiciones antiguas. Hasta alli, pueden
gser considerables los esfuerzos aislados y tener admirables
resultados positivos, sin que haya derecho para deducir una
generalizacién de ellos.

A esta pregunta: «3La opinién puiblica es aetualmente
favorable en Inglaterra 4 la organizacion integral de la ensefianza
téenica?» nadie me ha contestado, nadie podia contestarme de
una manera absoluta. Existen opiniones individuales; hay opi-
niones eolectivas que se manifiestan en el esfuerzo intentado
en comin por patrones, Comités de Educacién, asociaciones.
No hay una opinién general dominante,

Los institutores, los intelectuales estdn por una prolongacién
de los afios de escuela. Pero éstos debian estarlo por definicidn,
¥y, por no ser omisible, su conviceién nos interesa menos que
la de los patrones y de los obreros, sin las cuales, las ideas
mds generosas y los planes mejor concertados no tendrdn sino
un valor teérico.

§ 6.—OPINION DE LOS PATRONES

Recientemente se ha llevado 4 cabo una investigacién para
saber los esfuerzos que habian tentado los patrones con mira
de asegurar la preparaeién técnica de sus obreros. Los resultados
constan en la obra de Mr, Sadler citada antes.

El reducido niimero de industriales 4 quienes se envid el
cuestionario, y el nimero aun més pequeilo de contestaciones,
no permiten deducir de esta inquisicién conclusiones bien
precisas. Solamente 4 titulo de indicacién cito los resultados
siguientes, que tienen su valor en cuanto 4 hechos:

De 17 eompafiias ferroecarrileras, han contestado 16. Casi
todas facilitan 4 sus empleados la asistencia 4 los eursos téenicos,
mediante procedimientos diversos. La mitad, préximamente,
pagan los gastos de escolarizacién de los aprendices y de los
empleados que siguen los cursos; otra parte, paga la mitad;
otra, no paga los gastos, pero concede un aumento de salario
4 los que siguen con regularidad los cursos.

Pero lo mds importante estd en que muchas contribuyen
en proporeiones considerables 4 los gastos ocasionados por la
organizacién de esos cursos. En compensacion, sus empleados
son admitidos en ellos 4 precios reducidos.

Algunos de los institutos técnicos han sido fundados por
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las compafifas de ferrocarriles. El Mechanic’'s Instituie de
Stratford New Town, ha sido establecido por la Greai Eastern
Railway C° en 1851: se contaban en él 998 alumnos en el
afio 1905-06, la mayor parte empleados de la Compafiia.. El
North Eastern Railway Litterary Institute de Gateshead y
el York Railway Institufe han sido fundados por la Norih
Eastern Railway C°. El Mechanic's Institute de Crewe es, en
muy grande parte, propiedad de la London and North Western
Razlway C°.

Algunas veces, los empleados y los aprendices de una
compafiia forman la casi totalidad de los alumnos de un esta-
blecimiento. Asi, de los 2093 alumnos del Mechanic’'s Institute
and Technical School de Norwich, 2029 son empleados de la
Compaifiia,

Segtin su domicilio y seglin lo que quieren aprender, los
alumnos concurren 4 tal 6 cual establecimiento que se haya
especializado 4 causa de su situaciéon y de su adaptacién 4 las
necesidades locales. Por esto los aprendices y empleados de la
Great Eastern Railway ° frecuentan sea el Mechanic's
Institute de Stratford New Town, sea la London School of
Economic’s; los de la Lancashire and Yorkshire Roilway C°,
el Mechanic’s Institute and Technical School de Norwich y la
Victoria University de Manchester. Estd organizado todo un
sistema de cursos que puede llevar 4 los mejor dotados y mas
trabajadores 4 una situacién superior.

En general, los cursos asi frecuentados tienen lugar de

noche. Entre las 16 Compaififas, hay 7 que permiten 4 sus
aprendices 6 4 un ndmero limitado de ellos, coneurrir 4 algunas
clases de dia. Aqui se les concede una tarde; allf se les autoriza
4 no entrar en la usina hasta las 9’30 6 las 10, dos veces por
semana, 4 condiciéon de que vayan 4 seguir un curso 4 las 8
de la mafiana; en otras partes se les conceden dos mafianas.

Segtin las Compaififas, esta licencia corresponde 4 una
disminucién de salario.

La ensefianza que se da en estos cursos es puramente
téenica.

Aparte de las Compaiiias de Ferrocarriles en las que la
organizacién del aprendizaje parece establecida mds sélidamente
que en las otras industrias, 195 casas habian recibido el cues-
tionario, contestando 56 tan solamente. No puede deducirse de
esto que las demds se desinteresen en el asunto; seria una

conclusion temeraria. Es sin embargo permitido ereer que los
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industriales mejor dispuestos 4 favor de la ensefianza téenica,
no se encuentran entre los que han guardado silencio.

De las 56 contestaciones anoto las siguientes indicaciones:
Los arreglos celebrados para permitir 4 los jévenes que asistan
4 los cursos diurnos aparecen més raramente y casi siempre
como excepcién. Valen por un dia, 6 por medio dia, 6 por dos
mafianas, en unas partes con disminucién y en otras sin dis-
minucién de salario. En cierto nimero de casos la dispensa de
las horas suplementarias, el permiso de dejar el trabajo antes
de la noche, 6 de venir tarde 4 la usina por la mafiana, facilitan
d los aprendices la asistencia 4 los cursos nocturnos. A menudo
el patrén paga por entero, 6 en parte, la retribucién escolar y,
d menudo también, acuerda una prima & los aprendices que
han seguido con regularidad y aprovechamiento los cursos de
la noche. Algunos llegan, en este caso, 4 conceder un aumento
de salario; y uno de ellos, paga los libros que los aprendices
necesitan.

Hay nueve, que no se contentan con dar facilidadés 4 aque-
l'los de sus aprendices que desean concurrir 4 las clases, y les
imponen la obligacién de asistir 4 ellas. Esta es una feliz so-
lucion del problema, sobre la que volveremos al ocuparnos de
la obligacién. En una de las respuestas leo que la Compafiia
no ha debido dar facilidades 4 sus aprendices para seguir los
cursos, toda vez que tiene la jornada de 8 horas.

Notamos, ademéds, como lo hemos hecho con respecio 4 las
compafiias ferrocarrileras, que ciertas jefes de industria han
demostrado el interés que sienten por la ensefianza técniea,
organizando unos, 6 subvencionando ofros, institutos téecnicos.
Muchos de los grandes establecimientos de ensefianza téenica han
nacido de estas fundaciones particulares.

Ciertas usinas organizan cursos que no existen en las
Evening Sechools, ni en el instituto téenico. Asi, la firma
W. H. Allen and Son and Co. de Belford, ha organizado
cursos de ciencia durante el invierno. La firma J. Crosfield
and Sons, de Warrington, sostiene un curso de lavanderia,
obligatorio para los aprendices menores de 17 afios. La fdbrica
de choeolate Rownitree and Co., de York, ha establecido un
curso de economia casera para las jovenes, al que las apren-
dizas menores de 17 afios deben asistir dos veces por semana.
La firma Johnson Brothers, de Liverpool, ha creado un eurso
de quimica en la usina, por hallar que los cursos de la Escuela
Téenica no son bastante prdcticos. La casa Clayiton and

TOMO 1V 11




— 162 —

Sehuttleworth, de Lineoln, ha establecido todo un sistema de
aprendizaje en su usina. El aprendiz es instruido précticamente
en el taller, y al mismo tiempo sigue cursos teéricos en &l
ademds, después de especializarse mientras dura su aprendizaje,
se le dan facilidades para conocer el trabajo conexo con el suyo.
Todos los aprendices estin confiados 4 un vigilante que dirije
y revisa su trabajo. El Technical Institute, de Port Sunlight,
es la creacién de la célebre manufactura de jabones.

En general, la creacién y desarrollo de las Evening Schools
y los institutos téenicos, han permitido d los patrones de desen-
tenderse de la organizacién de ecursos. Asi, la firma Mather
and Platt, de Manchester, que desde 1873 sostenia la Salford
Iron Works Science and Technical! School, resolvié, en 1904,
enviar sus aprendices 4 la Municipal Technical School, de
Manchester. De igual modo, la firma ZThames, de Londres,
después de haber sostenido cursos para mecdnicos, envia sus
empleados al West Ham Municipal Technical Institute, ete....
La cooperacién se ha establecido entre los patrones que sub-
vencionan los Institutos Téenicos de cuyos Comités de Educa-
cion forman 4 veces parte, y estos Institutos, cuya clientela
principal estd frecuentemente formada por los aprendices 6 los
empleados de tal 6 cual usina, y cuya ensefianza debe por con-
siguiente adaptarse 4 necesidades determinadas,

De esta investigacion, se desprende netamente, que en cierto
nimero de usinas se ha reconstituido una forma especial de
aprendizaje. Los medios son distintos, como no puede ser de
otra manera; pero los industriales que subvencionan los cursos
téenicos, que pagardn los gastos de escolarizacion, que consien-
ten en considerar como horas de trabajo las horas pasadas en
la escuela, reconocen de este modo,—y esto es lo que importa,
—que tales sacrificios son cosa dtil. En general, las respuestas
hacen constar que se han obtenido resultados; y una de ellas,

- dice, que este esfuerzo tiende d produeir obreros mds inteligen-
tes y que se respeten 4 si mismos». También esta organizacién
ha permitido hacer salir de las filas algunos individuos parti-
cularmente bien dotados, y, para estos, ciertas casas han tenido
miramientos especiales. Los ha habido que, de los cursos de
noche, han pasado al Instituto Téenico, y después 4 la Univer-
sidad, y esto, gracias al apoyo pecuniario del jefe de la industria.

Hay en esto un proceso de seleccién provechoso para todos.
Las contestaciones que dejan ver alguna duda sobre el éxito y
las ventajas de esta ensefianza, son muy raras.
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Todo cuanto queda dicho, se aplica 4 Ia formaecién de los
aprendices; no 4 la educacién de los obreros. HEs extremada-
mente raro que se acuerden 4 estos, facilidades que les permi-
mitan perfeccionarse.

Asi, pues, un cierto nimero de industriales son partidarios
de la enseflanza téenica y no reparan en serios sacrificios para
permitir que sus aprendices la reciban.

A los resultados de esta investigaeidn, podrian agregarse
otros muchos testimonios. Citaré tan solo el considerable es-
tuerzo realizado por el City and Guilds of London Institute.
Desde 1878 no ha cesado esta asociacién,-—que comprende los
representantes de los gremios,—de probar cuanto celo saben
emplear los comerciantes € industriales en la edueacion de su
personal. :

Pero, hay que reconocerlo: por mds que sean numerosos,
estos patrones no son la mayoria. jCudntos lamentos he oido
6 leido, sobre la indiferencia 6 la hostilidad patronal en mate-
ria de educacion! Unos temen las sorpresas que reservan las
innovaciones. Otros estiman que, dadas las condiciones actua-
les del trabajo, no es ftil que un simple obrero tenga conoci-
miento integral del oficio: consideran gue solamente el capataz
es quien debe tenerlo. Todavia hay otros, que no apreciando
sino la ventaja inmediata 6 inmediatamente visible, piensan que
es una cuestion de especies: que solamente ciertos oficios exi-
gen un aprendizaje: que para otros, basta el pedn. A un nivel
profesional mds elevado del obrero corresponderia, ademds, un
aumento de salario. Finalmente, en muchas industrias, es ven-
tajoso el empleo de los nifios, pues proporciona una mano de
obra m#s barata. Conviene no reducir el rendimiento, dispen-
sando al obrero una parte de sus horas de trabajo. El mismo
argumento que obstaculiza la supresion de la media jornada y
la prolongacion de la obligaecién escolar, es el que se opone i
la educacién del aprendiz.

§ 7—OPINION DE LOS OBREROS

Tomados los obreros individualmente, no son mucho me-
nos indiferentes & la instruccién; frecuentemente hasta le son
hostiles, sin embargo, saben cuan penosa es la situacion del
peon. Pero con el progreso en el material, que cada dia dis-
minuye la mano de obra, la erisis del maquinismo no termina
jamds. En muchas industrias, no permite la admisién al apren-
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dizaje, de jovenes que ya no sean conocedores del oficio. Re-
cela la concurrencia de los obreros instruidos, para los que han
pasado la edad de instruirse. Teme que el gran nidmero de
obreros hdbiles haga bajar los jornales, Ademds de esto, cree
que la educacién téenica es mds provechosa al patrén que al
obrero. Por iltimo, no le gusta mucho un régimen ecuyo efecto
es retardar el momento en que el nifio percibe un salario.

Para el examen de este punto recomiendo el estudio de
Mr. Arturo Mansbridge, Working and Continuation Schools,
inserto en la obra de Mr. Sadler (pig. 309). Mr. Mansbridge
es secrefario de una asoeciacién que tiene por objeto difundir
la instrueeién entre los obreros y que ha estudiado la materia
con un celo igual 4 la generosidad de sus propésitos.

Por consiguiente, y dejando de lado los obreros que aspi-
ran 4 ser capataces y delos empleados para quienes es manifies-
tamente necesario el estudio de la contabilidad, de la mdquina
de escribir y de los idiomas, los obreros, individualmente com-
prenden mal la necesidad de la instruecion post-escolar. He
dicho individualmente. La asociaciéon ha producido un nota-
ble cambio en sus ideas. Una vez organizados han oido 4
hombres ilustrados y préeticos, sostener que convenfa 4 su in-
terés y 4 la justicia no limitar su instruceién 4 la edad de
13 6 de 14 afios. Impulsados por uno @ otro argumento, interés
6 justicia, convencidos de que la instruccién les era necesaria
para emanciparse y tener en el Estado el rango 4 que tienen
derecho, han sido 4 menudo ganados 4 esta causa. Pero su-
bordinan toda reforma 4 una modificacién introducida en las
condiciones de trabajo, y es merced 4 grandes mayorfas, y 4
veces 4 la unanimidad, que asociaciones de obreros voten 6r-
denes del dia 4 su favor, No citaré mds que el voto de las
Trade Unions en su filtimo congreso, emitido después del in-
forme de Mr. W. Thorne, miembro del Parlamento (!) y que
es como sigue:

«Que la educacién secundaria y técnica sea parte esencial
de la educacién de cada nifio, y esté asegurada por una refor-
ma y una extensién del sistema de becas, de manera que una
beca de provisién sea puesta 4 la disposicién de cada nifio. ¥
que sea ademds posible 4 todos los nifios seguir cursos en el

(1) Actas del Congreso de 1908, pig. 179,
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tiempo completo del dia (Yo be full time day pupils) hasta
la edad de 16 afios». (1)

En el mismo Congreso se emitié el voto de que la ense-
flanza fuese gratuita desde la escuela primaria 4 la universi-
dad y se realizara inmediatamente la gratuidad de las escuelas
secundarias y colegios técnicos. Pero no nos apresuremos 4
deduecir que la clase obrera inglesa sea en su totalidad favora-
ble 4 la instruccién general y técnica. No darse cuenta de lo
algo artificial que hay en un voto de Congreso, callar las va-
cilaciones y temores expresadcs con frecuencia. seria exponer-
se 4 serios desengafios. Recomiendo sobre este punto el estu-
dio de la Seflora Mary S. Beard. Results of an Inquiry in to
the Working of Schools, en Sadler. (%)

§ 8.—OBLIGACION

Actualmente, la ensefianza postescolar, general ¢ téeniea,
es libre para nifios que pasen de los 13 6 delos 14 afios. Este ré-
gimen ha dado los resultados que hemos visto antes. ;Bastan
éstos para que se espere de aquella, la solucién del problema?
;Puede esperarse que, en un futuro préximo, todos los patrones
estén dispuestos 4 los sacrificios que hemos consignado y que
todos los obreros se resuelvan 4 exigir 6 4 aceptar esta reforma?

Ciertamente en Inglaterra tiene una gran potencia la ini-
ciativa privada y dirigiéndose 4 ella se consiguen resultados
maravillosos. Pero los obstdculos que encuentra la organizacién
general de la ensefianza profesional son de tal naturaleza, que
pareceria ser imprudente esperar semejante esfuerzo de los
particulares solos. Contra el egoismo 6 el encegamiento nada
puede la inieiativa privada. Demasiado lo reconocen los mds
optimistas: 4 pesar de una mal disimulada repugnancia 4 pedir
d la ley lo que preferian obtener de la libre voluntad indivi-
dual, estiman que no puede haber una organizacién eficaz
de la ensefianza post-escolar, fuera del régimen de la obligacién,

;Necesito decir que el ejemplo de Alemania ha contribuido
d la difusién de esta idea? Se ha presentado la necesidad de
una solucién mas pronta de lo que se hace esperar el progreso

(1) Leyendu las actas de los sucesivos congresos de las Trade Unions, puede se-
cuirse el progreso de esta idea, vaga al princlpio, y precisindose después, dentro de esta
formula.

(2) Obra citada, pig. 248

——

-




— 166 —

de la ensefianza técnica en el trascurso de.los dltimos veinte
afios.

Cierto, que las dificultades son grandes. Sin hablar del
sacrificio pecuniario que se exije de los patrones, y, hasta cier-
ta medida, de los aprendices y de sus familias, la obligacién
costaria al estado, nada mds que para la Inglaterra y el Pafs
de Gales, unos cuarenta millones. La hacienda inglesa no se
halla en tal prosperidad, que permita incluir ficilmente esta
suma en el presupuesto.

Este es el gran obstdculo: los argumentos que oponen los ad-
versarios de la reforma,—mala voluntad de los nifios llevados
d la fuerza, sobrefatiga producida por un aumento de trabajo,
—no tienen el valor que él tiene. Por de contado, la obligacién
supone modificaciones en las condiciones del trabajo.

Por el momento, examino simplemente si la reforma apa-
rece como necesaria 4 nuestros veecinos.

He recogido cierto nimero de opiniones instructivas. Por
de pronto algunos pareceres de particulares.

Hallo en la coleceién de Mr. Sadler los resultados de una
informaci6n sobre las escuelas de continuacién (pdg. 253 y sig).
En el cuestionario figuraba la pregunta siguiente: «;Sois de
opinién de hacer obligatoria la asistencia 4 los eursos nocturnos
de continuacién; @) para los nifios? 0) para las nifias? ;En qué
condiciones, en caso afirmativo?»

El cuestionario fué remitido sobre todo & institutores que,
profesando en las escuelas nociurnas, estin particularmente ha-
bilitados para saber cual es la utilidad y cuales los resultados
de esta enseflanza, y si hay interés en extenderla haciéndola
obligatoria.

Sobre 75 respuestas, 43 piden la obligacién para ambos
sexos; 8§ la piden para los nifios solamente, y 25 se pronuncian
contra la obligacion. Estos iltimos invocan el peligro de
la educacién impuesta por los padres y los patrones. Piensan
también que este régimen llevaria 4 la escuela una muchedum-
bre de nifios impropios para el estudio y cuya presencia seria
un estorbo para los otros.

Los partidarios de la obligacion la reclaman para losjo-
venes de 15 4 18 afios. Segiin algunos, el nimero de afios en
que el nifio debiera asistir 4 la escuela noeturna, seria aumen-
tado para los que hubiesen dejado la escuela antes de los 14
afios. Segiin unos, estos cursos habrian de durar dos horas
y tendria lugar dos veees por semana, y segiin otros, tres veces,
Este curso seria gratuito.
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En pdginas muy nobles, Mr. Sadler ha estudiado la cues-
tién en forma teérica y ha deducido la necesidad de implantar
la obligacion, legitimada por el interés general. Hay que esperar
los que no vienen voluntariamente 4 la escuela: pero el queria
que este euidado se confiase 4 las autaridades locales, las que
estarian autorizadas para adoptar un sistema de obligacién y
a apliearlo gradualmente, teniendo en cuenta las necesidades
locales. Hay en todo estoun compromiso, una combinacién que,
4 nosotros, franceses, nos extrafia un tanto, pero que, eomo ve-
remos mds adelante, es habitual en Inglaterra. Compromiso 6
no, aceién del poder eentral 6 accitn local, el patrén no dejaria
de estar menos obligado, segiin Mr, Sadler, 4 conceder 4 los

jovenes obreros 6 empleados de ambos sexos, hasta la edad de

L7 6 de 18 afios, el tiempo necesario para seguir los cursos
complementarios durante las horas preseritas en los reglamen-
fos establecidos por la autoridad escolar loeal.

Citemos ademds el parecer de un hombre competente: Mr.
Creasey termina su interesante obra Teehnical Education in
Evening Sehools, publicada en 1905, declarando también que la
asistencia 4 los cursos téenicos nocturnos no puede asegurarse
sino mediante la obligacién.

A estas opiniones, deben ser agregadas,—y son las més im-
portantes,—las de los industriales que han afirmado de una ma-
nera terminante la necesidad de la obligacién, implantdndola
en sus usinas. Cuando firmas como Mather and Platt, de
Manchester, Cadbury Bros, de Birmingham, Brunner Moud
and C°, de Northwich, exigen de sus aprendices que sigan
cursos nocturnos 4 los 16, 17, y hastalos 19 afios, y hacen de
esta asistencia una condicién indispensable para contratarlos,
ofrecen argumentos de hechos que tienen otro valor que el de
no importa que teoria (1).

Hay colectividades que se han pronunciado en el mismo
sentido.

En 1904, la Cimara de Comercio de Blackburn, en 1905
el Comité de Educacién de Monmonthshire, en 1906 la Asocia-
cion de los Comités de Educacién reunida en Rochdale, se decla-

(1) No se erea que no hayan encontrado dificultades para esto, pero las han venei-
do Ficilmente,—Cuenta Mr. Sadler que los Sefiores Brumner Moud and €, al notar algunos
desordenes cuando obligaron sus aprendices 4 seguir los cursos nocturnos, reunieron & los
padres y les advirtieron que en adelante no emplearian més nifos que no asistieran regu-
larmente & dichas clases, y llamaron su atencién sobre el valor y la utilidad de tal medida.
Esta conferencia tuvo un éxito completo y cesaron los desérdenes.




|
l
]

— 168 —

raron partidarios de la obligacién. Sobre el limite de edad pa-
ra la obligacién y sobre el niimero de horas en que los jévenes
deberidn asistir 4 la escuela, hubo divergencias; pero, sobre el
principio, fué undnime el acuerdo,

Las Trade Unions, como se ha dicho antes, reclaman tam-
bién el acceso de todos los niflos 4 la ensefianza téenica. Si
en su voto no hablan mds que de extender el procedimiento de
las becas y si el voto de obligacién no se ha pronunciado, el
régimen que reclaman conduciria 4 la educacidn obligatoria
para todos. Podria citar otras manifestaciones, pero he preferido
no ineluir sino aquellas euyo valor me ha sido posible compro-
bar,

El asunto se ha llevado en distintas ocasiones 4 la Cdmara
de los Lores y 4 los Comunes,

En 1904 el lord obispo de Hereford presenté 4 la Cdmara
de los Lores un proyeeto imponiendo 4 los patrones la obliga-
cién, bajo pena de multa no mayor de dos libras esterlinas,
de dar 4 los nifios, hasta los 16 afios, el tiempo neeesario para
seguir sin fatiga excesiva la enseflanza post-escolar. Los eursos
debian ser apropiados 4 la edad y 4 las necesidades de los
nifios y ser subvencionados por el Board of Education (1).

Un proyecto andlogo fué presentado en 1905 4 Cdmara
de los Comunes, por Mr. Lambert (2), y en 1906 otro, sin me-
jor éxito por Sir John Brunner (7).

Estos proyectos no fueron presentados sino para la Ingla-
terra y el Pais de Gales.

El proyeeto de Ley de Enseflanza que se presenté en 1907,
para la Eseocia, y que consagraba la obligacion para la ense-
nanza de los adultos, debia tener mds suerte. Después de al-
gunas enmiendas, fué aprobado 4 fines de 1908. Considero fitil
citar sus principales disposiciones, por mds que hasta aqui no
me he ocupado en este Informe sino de la Inglaterra. El he-
cho de que la obligacion se ha hecho legal en una parte del
Reino Uuido, es de una importancia capital. Ademds, nada de-
mostrard mejor la manera como se piensa resolver al problema
en el otro lado del estrecho,

La FEducation (Scotland) Act, 1908, puesta en vijencia
el 1° de enero de 1909, autoriza los Sechool Boards (*) 4 no

(1) 1904—Bill 161.
(2) 1905—Bill 168,
(8) 1806—Bill 220.
(4) Suprimidos en [nglaterra y conservados en Escocia.




— 169 —

acordar exenciones de la obligacién escolar, sino con la obliga-
cién de asistir 4 una escuela diurna, 6 4 una de continuacidn,
6 en parte 4 una y en parte 4 otra. Esta prescripcion se aplica
d los adultos hasta los 16 afios (Art. 8, 1). El articulo 9 auto-
viza d los School Boards 4 prolongar la obligacién hasta los
17 afios.

Se han dietado medidas contra los infractores:—«Si al-
guien emplea conscientemente un adulto mayor de 14 afios, en
un momento en que debe encontrarse en la escuela, 6 en un
curso complementario, 6 durante un nimero de horas que, su-
mado al tiempo que debe pasarse en el curso complementa-
rio, lleguen al ndmero de horas de trabajo y el de estudio,
en un dia 6 en una semana, §& una de las horas legales de
trabajo, ineurrira en la multa de 30 chelines, y en caso de
reincidencia, no pasando de 5 libras esterlinas» (Art. 8, 3).

Esta pena se aplica igualmente al padre 6 al responsable
del adulto que, voluntariameute 6 por negligencia habitual, con-
tribuyan 4 esta falta al reglamento establecido por el Sehool
Board. (id. 4).

Se quiere, ademads, que la ensefianza sea provechosa, La ley
provée 4 esto por medio del art. 9, que incluye entre los debe-
res de un School Board el cuidado de establecer cursos para
adultos mayores de 14 afios, inspirdndose en los oficios, indus-
trias y necesidades agricolas del canton. Con la autorizacién del
Departamento de Educacion (equivalente al Ministerio de Ins-
truceion Piblica, pero especial para Escocia), puede un School Bo-
ard organizar la ensefianza de otros oficios: puede también or-
ganizar eursos de lengua y literatura inglesa; y en los distritos
de lengua gaélica, cursos de idioma y literatura gaélicos. Ade-
mds, debe hacer ordenar la ensefianza de la higiene y facilitar
los ejercicios fisicos. (id. 9, 2).

Pero ;y silos Sehool Boards permanecen insensibles 4 este
Ilamamiento?

En este caso los contribuyentes deben quejarse. Cuando diez
de éstos eleven una peticion al Departamento de Educacién, se
procederd 4 una informacién. Se invitard al School Board 4
establecer las clases reconocidas fitiles por el Departamento, pu-
diendo este reducir y hasta suprimir las subvenciones que se
hayan acordado. (id. id.) ‘

2Y si los contribuyentes se callan? La ley nada dice 4 es-
te respecto.

Sea cual fuere la latitud dejada 4 los poderes locales, siem-
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pre Ilega el momento en que parece que el Estado estd obliga-
do 4 intervenir, 4 menos de resignarse 4 ver ineficaz la reforma
emprendida sobre una gran parte del territorio. Mis adelante

volveremos sobre este método, Por el momento, basta haber de-

- mostrado que, en la Gran Bretafia, al menos para Escocia, me-

jor que proyectos, mejor que teorfas, se ha encontrado una
mayoria para hacer obligatoria la ensefianza de los adultos has-
ta los 16 afios, y si las autoridades quieren, hasta los 17.

Es cierto que la reforma era mds fdcil de realizar en Esco-
cia, por razones que seria muy largo analizar en este lugar; y
no debe dedueirse que este voto sea el preludio de un voto ans-
logo para la Inglaterra. Sin embargo hay en esto un hecho con-
creto en el que no dejardn de fundarse los partidarios de la obli-
gacién en ese pais, (1)

§ 9.—MEDIOS PARA QUE LA ENSENANZA SEA MAS EFICAZ

La obligacién: he aqui el medio que aparece 4 los promo-
tores de la ensefianza postescolar, como el sélo capaz de lle-
var 4 la escuela los millares de jévenes de la que ni el camino
conocen, 6 que no van 4 ella inmediatamente de salir de la es-
cuela primaria.

Queda por remediar el segundo de los males sefialados: la
insuficiencia de los resultados. Con 6 sin obligacidon, se necesita
un esfuerzo para mejorarlos.

Hemos indicado 4 qué se atribufa la debilidad en los exi-
menes comprobada por el Department of Technology del City
and Guilds of London Institute. Los informes sefialan la
insuficiencia de la educacién preparatoria de los alumnos; y
ademds, la mala preparacién de los maestros.

Los programas son buenos, pero, por otra parte, nada hay
mds fdeil que mejorarlos y ponerlos al dia, La formacién de
un personal docente y 4 la vez instruido, que no sacrifique la
prdctica 4 la teorfa y sabiendo demostrar con claridad, es cosa
diffeil.

Los informes estin undnimes en consignarlo (2). Donde
quiera se descubre esta preocupacién y casi diré esta inquietud;

(1) Vease al final de este Informe la nota velativa 4 una investigacion vealizada por el
Board of Educatitn.

(2) Las 2'rade Unions, en el Congreso de 1908, emitieron un voto para la formacion de
maestros capaces de dar «la mojor ensefianza intelectual y téenicas.
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sin embargo, es una empresa que no parece imposible llevar 4
cabo

El Board of Education, los Guilds, los Comités de Edu-
cacion, todos, se ocupan en la formacién de maestros; pero
jeudn difieil es, 4 menos de un esfuerzo sobrehumano, conseguir
que todos los nifios reciban, en la escuela primaria, una pre-
paracién que les permita seguir con fruto el programa de las
clases técnicas!

Para obviar la imposibilidad de haber primeramente abor-
dado y comprendido de 13 6 de 14 afios ciertos estudios cien-
tificos, se ha propuesto extender la obligacién escolar (en la
escuela diurna) hasta los 15 y aun hasta los 16 afios, estando
en su mayor parte, los tres tltimos, consagrados al trabajo
manual.

Pero esto es una reforma considerable, costosa y, como en
el voto de las Trade Unions citado antes, sin grandes proba-
bilidades de realizarse muy pronto.

A veces, los Comités de Educacién han asegurado con ad-
mirable tenacidad, al menos para una grande proporeién de
nifios, el paso 4 la escuela noecturna, inmediatamente después
de salir de la primaria. Han organizado con partieular esmero
los cursos preparatorios, y detenido en la puerta de los eursos,
4 los nifios que no habian ap rovechado de éstos. Pero es opi-
nién corriente entre nuestros veeinos, la de que nada puede
conseguirse, sin una adaptacién mejor de la escuela primaria
4 las necesidades actuales; es decir, 4 las necesidades 4 que
tendrdn que hacer frente el obrero y el empleado futuros.

§ 10.--MEJOR ADAPTACION DE LA ESCUELA PRIMARIA A
LAS NECESIDADES DE LA ENSENANZA TECNICA.

Esta idea de la adaptacién de la escuela primaria : la en-
sefianza téenica, no es nueva. Ha aparecido desde que se inici6
un movimiento en favor de esta ensefianza. La encuentro,—y
serfa fdeil remontarse mds atrds,—en el informe de un hombre
eminente, sir Ph. Magnus, en la Conferencia Internacional de
la Educacion, celebrado en 1884 (). «La ensefianza técnica, de-
eia, no puede tener grande utilidad, si la instruceién primaria
ha sido descuidada». En la escuela primaria no debe aprenderse
tan sélo 4 leer, eseribir y contar. Es necesario aprender también

(') Proceedings, II, pig. 3,
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todo lo que necesitard el obrero y por consiguiente: 1° el dibu-
jo, 29 los principios de las ciencias adquiridas desde los prime-
ros afios en el Jardin de Infantes, «familiarizando al nifio con
las formas y las propiedades de las cosas, mds tarde ensefidn-
dole en el laboratorio las causas de los fenémenos conocidos y
los resultados de nuevas aplicaciones de las leyes conocidas».
Para la mayor parte de los nifios destinados 4 trabajar ma-
nualmente, no conviene la educacién literaria. La educacion
cientifica es preferible, pero 4 condicién de ser prdctica. «EIl
alomno debe ser puesto ecara 4 cara con la naturaleza, pero en
contacto directo con sus procedimientos; en lugar de recibir da-
tos y constancias por las investigaciones matemdticas, tales
datos y constanecias deben ser determinadas por él mismo, en
el eurso de su trabajo ordinario». Y es también colocindose
en el punto de vista prdctico, que debe introducirse en la es-
cuela el estudio de las lenguas extranjeras, ensefiadas, no como
lenguas muertas, sino adoptando un método moderno.

En cuanto al trabajo manual, sir Ph. Magnus deseaba que,
si se le intredueia en la eseuela primaria, no fuese antes de 5*
clase.

Esta idea de una reforma de la escuela primaria en el
sentido prdetico, fué la idea de todos los congresistas. A veinte
afios de distancia la volvemos 4 encontrar en casi todos los
programas, proyectados 6 aplicados. El sentido prédctico manda
preparar hombres sanos, que tengan el sentido de la vida in-
glesa, que conozean sus deberes de ciudadanos y padres de
familia, prontos, en una palabra, 4 ganarse la vida. Manda
también ensefiar 4 las mujeres, al mismo tiempo que un oficio,
la cocina, la costura, los conocimientos en suma, de una buena
ama de casa.

Léase la pdgina preliminar del reglamento de las escuelas
primarias publicado por el Board of Education (edicién de
1908) y los programas que siguen,

Se propone en ellos, para la escuela primaria, el ideal mds
elevado y 4 la vez mds préctico, y el nifio que sea instruido
conforme con esas miras, estard preparado para el cumpli-
miento de todos sus deberes, Se dice allf, que la escuela debe
formar el cardeter, desarrollar la inteligencia, preparar para la
vida; debe dar buenos hdbitos de observacién y de razonamien-
to; debe familiarizar al nifio eon la literatura y la historia de

o
-

su pais, ensefiar 4 expresarse, ponerle en estado de desenvol-
ver su instrueceién por su propio esfuerzo; debe desarrollar en



€l la habilidad de la mano, la exactitud de la visién por la
enseflanza manual, al mismo tiempo que asegure su evolucién
fisica ete...

Es esto un admirable programa, pero no todo es en él de
ecomoda ensefianza, ni estd todo considerado de igual utilidad-

Ledmos las pdginas que siguen. Para los mds jévenes, se
recomienda estimularlos en el ejercicio de los ojos y de los de-
dos; en los que son un poco mayores, deben cultivarse las
facultades de observacién; debe hacérseles hacer objetos peque-
fos y pequefios dibujos. Un poco mds tarde, vienen el dibujo
y las lecciones de cosas, y, para las nifias, la ensefianza casera.
Bien™se ve que entre las materias de ensefianza, serdn éstas, 6
deberdn serlo, objeto de cuidados especiales.

La Exposicién de Londres de 1908 ha permitido darse
cuenta de que tales miras han sido comprendidas, habiéndose
ya comprobado sus resultados.

Reeorriendo la hermosa secci6n de la Educacién Britdnica,
organizada por sir W. Mather, uno se veia forzosamente sor-
prendido de la insistencia con que los institutores se esfuerzan
en desarrollar el sentido de la observacién en sus alumnos.
Desde la mds tierna edad, se quiere que los nifios se ejerciten
en descubrir por si mismos el sentido y la naturaleza de cuanto
vean. He revisado muchos de los cuadernos de ciencias, y todo
estd hecho en ellos bajo un punto de vista prictico. Si 4 esto
se agrega el esmero y la variedad de los dibujos expuestos,
y la abundancia de los trabajos manuales, desde la humilde
construceion de los juegos Freebel, hasta los trabajos de car-
pinteria y de costura, no se podrd extrafiar que hayamos teni-
do la impresién de que la escuela se halla en vias de reorgani-
zarse, y de que los que salian de ella debfan hallarse mss aptos
para aprovechar la ensefianza post-escolar.

Me ineclinaria, ademds, 4 creer que si todavia en muchos
lugares, los tres ejercicios esenciales de la escuela nueva, 4 sa-
ber: leccion de eosas, dibujo y trabajo manual, no se practican
con éxito, en otros lo son con alguna ostentacién. En los tra-
bajos expuestos he encontrado también, 4 veces, un abuso de
la ciencia aplicada, del cdleulo experimental, de la fisica ex-
perimental.

So eapa de hacer prictica la ensefianza, no debiera estrechar
ni abandonar en la memoria del nifio, el recuerdo de una ley,
alli en donde no hay mds que una aplicacién. Queriendo espe-
cializar demasiado pronto, se corre el riesgo de comprometer
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el porvenir, y, ante todo, esta ensefianza general 4 la que muchos
ingleses atribuyen una legitima importancia,

Pero no insisto, ya que mi misién no es criticar, sino ex-
poner. Y lo que yo consigno es que, en esta conecepecion, la es-
cuela primaria no econstituye un todo en si misma: los hdbitos
de espiritu que da la habilidad manual y la educacién del ojo
que proporciona, los conoeimientos que procura, son considera-
dos como preparacién para un segundo periodo de edueacién;
aquella en que poniendo en ejercicio esos hdbitos, esa habilidad,
y esos conocimientos, el adulto aprenderd su oficio de hombre
al mismo tiempo que una profesion. Encontrar un modo de
cultura general en un método que prepara el nifio para las ne-
cesidades de la vida prdetica, es la idea que domina la nueva
orientacién de la ensefianza primaria ().

§ 11.—COORDINACION DE TODOS LOS GRADOS DE LA ENSENANZA,

La necesidad de adaptar la ensefianza 4 las necesidades,
ha tenido por resultado hacer aparecer un cardeter conocido
hasta hace poco en la instruececién piblica en Inglaterra; el es-
fuerzo de coordinacion, el espiritu de sintesis. No se debe exa-
jerar, ciertamente: no esperemos ver substituir al desorden una
organizacién integralmente ordenada, integralmente nueva.

Los ingleses jamds han llegado 4 coordinar su legislaeion:
una ley nueva, en su aplicacion, puede ser puesta en jaque por
las sobrevivencias de las leyes viejas. Seria extrafio que las
leyes escolares fueran la excepeién y que, 4 despecho de las
tradiciones, de las creencias, de los hdbitos, de los intereses, se
hiciese tabla rasa, y edificase un sistema establecido @ priori.
Cuando se habla aqui de sintesis, no debe tomarse la palabra
en su sentido absoluto: hasta valdria mds tal vez, no pronun-
ciarlo, y decir intencién de sintesis: de este modo se evitarian
desmentidos, opuestos demasiado manifiestamente por la prde-
tica, 4 la teorfa,

En todo caso, no es posible negar esta intencién. La ley
de 1902 no ha podido tener los resultados con que se habia

(1) Una tendencia andloga se ha presentado en la ensefianza secundarin. En cuanto
& las escnelas primarias superioves (Higher Elemenlary Sehools), hillanse en plena erisis,
El afio altimo se decidié nna reorganizacion de esas eseuelas en Londres, y en seis de
ellas va 4 ansayarse un nuevo programa. Ademds, volverin i ser escuelas primarias, lo
cual permite mayor libertad 4 las autoridades locales para su reorganizacién, Se habia
propuesto en Londres, asimilar las Escuelas primarias superiores & los colegios en que los
alumnos quedan hasta los 16 afios: pero esta reforma fué rechazada.
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contado. No es menos verdadero, que al reunir la ley todos
los poderes escolares entre las manos de los Comités de Edu-
cacion, el legislador manifestaba una firme voluntad de substi-
tuir el orden al desorden. Y alli en donde los Comités de Edu-
cacion han podido obrar sin oponérseles muchos obstdculos,
han hecho un esfuerzo real para plantear la coordinacién de la
enseillanza en cada escuela, en el conjunto de las escuelas, de
la escuela primaria 4 la Universidad.

Esta preocupacién no aparece tan sélo en los cuadros ex-
puestos por los diversos Comités, particularmente por el Comité
de Educacion de Manchester. Resalta también en los reglamentos
del Board of Education, en los informes de sus inspectores,
en los de los Comités de Educacién, en los del City and Guilds
Institute, en los votos de las asociaciones, etc. Donde quiera
se ve proclamar la necesidad de la organizacién. Se necesita
sistematizar, es necesario trazar vias que se crucen, atraviesen
encruecijadas, se junten, se sepaven, y conduzean 4 todas las
carreras y 4 todas las etapas de cada carrera.

En lo toeante 4 Edueacion téenica, la ruta estd solidamente
construfda. Parte de la escuela primaria, para acabar en la
Universidad. No la recorren todos por completo; pero la ense-
flanza estd organizada de tal manera, que cada uno, segtn sus
medios y su inteligencia, puede emplear utilmente su actividad
para si y para los demds. Y para que la ciencia técnica no
parezca aislada de las otras ciencias, habrd Facultades de Tec-
nologia (). Puede serse Bachiller 6 Maestro en ciencias técnicas,
(B. Sc. Tech.; M. Se. Tech.) como se es Bachiller 6 Maestro en
artes 6 en ciencias.

Pero decir coordinacién 6 sintesis, no es decir unidad. Y
nunca ha sido intencién de nadie al otro lado de la Mancha,
reducir todas las escuelas y todos los estudiantes 4 un tipo
tnico. En las pdginas siguientes veremos como los diversos
poderes y las diversas organizaciones hacen un llamamiento
constante 4 la iniciativa de los comités. Cada ciudad, cada re-
gién se organiza, pero seglin sus necesidades particulares, Al
introducir el gobierno actual un nuevo elemento en la historia

de la educacién inglesa, no ha tocado este rasgo esencial de

cardefer inglés: el individualismo. Coordinar, no dejar perdida
ninguna fuerza, inspirarse en las necesidades comunes de la

(1) En realidad ciertas universidades sdlo valen por sus facultades de Tacnologia, eomo
Leeds, Sheffield, Birmingham.
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nacion, de las necesidades presentes, sea: pero es presiso llegar
4 este resultado sin restringir la importancia del individuo; al
mismo tiempo, —tomando las tltimas palabras de Mr. Sadler,—
<esforzarse en individualizar cada escuela en el sistema de edu-

cacion, é individualizar cada nifio en cada escuela.»

1T

Como contribuye el Estado /4 la organizacion de la ensefianza
técnica y qué parte se ha dejado a lainiciativa privada.

§ 1. Como ejerce el Estado su accién.

§ 2. El Estado concede subvenciones.

§ 3. El Estado impone condiciones para su ayuda pecuniaria.

§4. El Estado redacta programas, establece exdmenes, pa-
ga inspectores, publica informes,

§ 5. El Estado y los poderes locales.

§ 6. El Estado ylas organizaciones privadas. El Departa-
ment of Technology del City and Guilds of London Ins-
titute.

§ 7. Si el regimen actual permitird resolver el problema
de la ensefianza técnica.

Es conocido el poder de la iniciativa privada en Inglaterra;
pero es sabido también, de qué modo, con el progreso de las
ideas sociales, se ha hecho frecuente la intervencién de los po-
deres piblicos, hasta en los paises en que el Estatismo no se
ha erigido en dogma. En un informe que he tenido el honror
de dirigir 4 vuestro eminente antecesor, tuve ocasién, Sefior
Ministro, de sefialar el crecimiento del papel del Estado en un
pais justamente célebre, como tierra clisica de iniciativa pri-
vada: la Italia. He indicado el modo como los servicios pibli-
cos se habian constituido 6 estaban en vias de constitucién,
y alli en donde antes no habia lugar mds que para el esfuerzo
de los particulares 6 de los poderes locales. La inteligencia mis
clara del interés social, impone el sacrificio de los intereses
particulares, 6, mejor, del egoismo de los individuos. All{ en don-
de se comprueba un mal que, los particulares, las ciudades,
6 las provineias no tienen voluntad 6 medios de hacer desapa-
recer, es bién necesaria la intervencién del Estado., En cuanto
d Italia he oido & Mr. Luzzatti, uno de los mds decididos par-
tidarios de la iniciativa privada, reconocer piblicamente que és-
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ta no podia asegurar el desenvolvimiento de las instituciones
sociales, sin que los particulares hicieran wun Ilamamiento al
Estado. «Todo consiste, decia, en saber guardar la justa me-
dida.» Los italianos no tienen el monopolio de las combinacio-
nes. En las pdginas siguientes, quisiera yo demostrar de qué
modo, bajo el punto de vista de la ensefianza técnica, han sa-
bido los ingleses conciliar los derechos del Estado y los de la
iniciativa privada.

§ 1.—COMO EJERCE EL ESTADO SU ACCION

Es incontestable que los ingleses de hoy temen tanto como
sus abuelos, la supremacia del Estado. Aun cuando estdn pron-
tos para aceptar una disciplina considerada necesaria al inte-
rés general, repugnan la disminucién de sus derechos indivi-
duales, y no se resignan 4 ello sino en caso de necesidad. La
Steaming Aet no es votada en 1889, la Factory Act en 1897,
nada méds que porque el respeto de la libertad individual fa-
vorecia un abuso insoportable 4 la conciencia piiblica

Pero alli mismo en donde el Estado ejerce su accion, no obra
generalmente con el absolutismo de la ley francesa. Cierto que
las leyes inglesas no se pronuneian siempre en una forma atenua-
da, y el imperativo es en ellas frecuentemente categérico. Pe-
ro siempre que es posible, se concilia la autoridad legal con el
respecto 4la iniciativa, para el mismo objeto que motiva la
ley. Hemos ya citado la FEducation (Scotland Act), 1908, y
dicho como se expresa el legislador. Hemos visto ademds por
que medio entendia Mr. Sadler que se declaraba obligatoria la
ensefianza de los adultos. En la Technical Education Act, 1889
que es la constitucién de la ensefianza téenica, se lee:.....«una
autoridad local puede subvencionar de vez en cuando.» El Esta-
do no ejercerd por si mismo el poder; lo delegard en la auto-
ridad local, le permitird ejercer cierta accién, emplear el pro-
dueto de impuestos determinados en cierto objeto. La autori-
dad local es la que estd detentando el poder y si hay que ejer-
cer algun apremio, serd la autoridad local la encargada de
ello. Y si se considera que la ley de educacién que rije en In-
glaterra no es la misma que rije en Escocia, ni la que rije en
Irlanda, hay que reconocer una real flexibilidad en la le-
wislaeién britanica. Entre el Estado y el particular, son inter-
mediarios los poderes locales, 4 los que la ley impone graves
responsabilidades. El derecho del particular estd restringido,

TOMO 1V, 12
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pero en provecho de los poderes locales, préximos 4 él, que él
conoce, que €l ha podido elegir y de los cuales puede participar.

Para que el método que consiste en proponer, antes que
imponer una reforma, tenga alguna probabilidad de éxito, es
necesario que semejante llamamiento sea oido. Confesaré que
es una causa de extrafieza, eso de que un poderlocal invitado 4
establecer un servicio costoso, y por consiguiente & imponer ‘una
nueva carga 4 los contribuyentes, se resuelva 4 ello, cuando na-
da le obliga 4 hacerlo. He preguntado & muchas personas, si
bastaba esta invitacion. Todas me han contestado que las mds
de las veces era atendida; pero se referirfan sin duda 4 las
regiones ricas é ilustradas, en donde los hechos confirman sus
respuestas. Hay otras, sin embargo, en las que, sea por mala
voluntad 4 otras razones, la ley ha resultado impotente. De
otro modo j;eémo podria ser que veinte afios después de vota-
da la Technical Act, no sehaya generalizado la organizacién de
la Ensefianza técnica?

El primer medio, pues, por el cual se ejercié la accion del
Estado en la cuestion que nos ocupa, fué permitir 4 las auturida-
des locales el sostenimiento pecuniario de la Ensefianza técnica.
Tal permiso era indispensable, para que pudieran disponer de
los fondos necesarios. Toda creacion de impuestos, todo empleo
de rentas piblicas para la ensefianza téenica era ilegal antes
de esa ley, y los contribuyentes podian negarse al pago de
su parte en un tributo asi gastado ilegalmente. El famoso pro-
ceso Cockerton, en 1898, ensefié hasta que extremo debe serse
prudente en semejante materia.

El Sehool Board de Londres promovié las reclamaciones
de los contribuyentes, por haber aplicado 4 la ensefianza técni-
ca Jos fondos destinados 4 la instrucecion elemental. El inspec-
tor del Estado les dié la razén; el School Board lo demando,
y el litigio terminé en 1901 por desistimiento de la demanda;

. pero el verdadero fin del asunto fué la Education Aet de 1902

(hecha extensiva 4 Londres en 1903), que regularizé la situa-
cién suprimiendo en Inglaterra los Sehool Boards y dando &
los Comités de Educacién poderes regulares en lo concernien-
te 4 la inversion de impuestos.

En lo sucesivo y puestas en igualdad de condiciones, la
Higher Education,las Evening Shools y las Technical Schools
pudieron ser subvencionadas con los fondos destinados 4 este
grado de la ensefianza.
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§ 2.—EL ESTADO CONCEDE SUBVENCIONES

El Estado no se contenta con autorizar gastos eon la mi-
ra de asegurar una reforma. Contribuye 4 su planteamiento del
modo mds prictico: acordando subvenciones y creando beeas;
publicando programas, é instituyendo inspecciones y exdmenes.

Vamos 4 examinar estos diverros puntos y 4 determinar
como, por estos procedimientos, ejerce su accién. Sin reprodu-
cir en todas sus partes un sistema extremadamente meticuloso
importa entrar bastante 4 fondo en el detalle. El lujo de prej
cauciones y de particularidades que aparecen en él, es demasia-
do caracteristico para que se le pueda omitir, ‘

La subvencién (grant) es el principal medio de accién del
Estado; por él se ejerce esta aceion de la manera maéas precisa
Es en efecto un principio que 4 nadie se le ocurre contestar
en Inglaterra, y puede formularse de este modo: <Quien paga,
vigila», El Estado acuerda subvencién cuya concesién ha
discutido, una vez por todas, y dejando 4 los subvencionados
€l derecho de utilizarla conforme con wuna intencién una vez
expresada y una vez adimitida. El Estado inglés, en la especie
Board of Education, instituido para hacer observar las leyes
sobre ensefianza, vigila constantemente el empleo de los fondos
que ha acordado.

En primer lugar, y por la misma naturaleza de sus com-
promisos, el Estado no paga adelantado: liquida,por ejemplo, e]
grant para 1908, en el afio 1909, después de asegurarse de que
se han llenado las condiciones exigidas. De este modo se evi-
tan los disgustos retrospectivos sobre un mal empleo de fon-
dos. Esto no quiere decir que cada afio se entable la cuestién
de si tal 6 cual establecimiento tendrd derecho al grani. Como
esta subvencion es, lo mds frecuentemente, indispensable, seria
imposible una buena organizacién con semejante azar; y las
condiciones son 4 veces estipuladas por algunos afios. Los eur-
sos é institutos saben que pueden contar con una subvencion;
toea 4 los organizadores no disminiur é agotar este recurso 4
causa de su negligencia. Por lo demds, pueden de antemano y
4 corta diferencia, conocer lo que recibirdn: al efecto estd
establecida y publicada una tarifa, (1)

(1) Los detalles que siguen estin tomados de las Regulations for Technical Schools of
Art and other forms of Provision or further Education in England and Wales, para 1908-09.
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Para la divisién preparatoria, es de 2 chelines y 6 peniques
d 3 chelines y 6 peniques por alumno; en la primera divisién
(literaria y comercial) de 2 s, 6 d. 4 3 s, 6d. (en ciertas con-
diciones puede subir 4 8 s. 6 d.);

en la segunda divisién (arte) : de 2 s., 6d. 4 3 s., 6d. (en
ciertos casos puede llegar 4 15 s.);

en la tercera divisién (ensefianza manual en madera, me-
tal 1 otras materias): 2s., 6d 4 3 s, 6 d. (en caso de instalacién
costosa puede ser de b s.);

en la cuarta divisién (ciencias): de 2 s.,6d. 4 3 s, 6 d.(en
ciertas condiciones, puede llegar 4 15 s.)

en la quinta divisién (ocupaciones é industrias caseras): de
2 s, 6d 43s, 6d (cuando la ensefianza es experimental, y
en caso de instalacién costosa puede ascender hasta 5 s., 6 d.);

en la sexta divisién (educacion fisica); 1 s., 6 d. (pudiendo
disminuirse si la clase comprende mds de 20 alumnos.)

Para los Institutos téenicos, rige otra tarifa. La subvencion
no excede de 10 libras esterlinas por afio en el 1¢ afio, 12 para
el 2°, y 15 para los siguientes.

Para las clases téenicas diurnas (Day Technical Classes),
el grant no puede exceder de 40 chelines, y en ciertos casos de
60. (E1 Board es quien resuelve después del examen.) (1)

El total de las sumas asi pagadas, es considerable.

Las estadisticas (Stafistics of Public Education in En-
gland and Wales 1906-7-8) indican que para el afio 1906-07,
el grant se pagé en Inglaterra, sin comprender el pais de Ga-
les, ni el Monmonthshire:

a) para 515.897 alumnos en la ensefianza post-escolar.
b) para 2.075 en los Institutos técnicos.
c) para 7.682 en las Day Technical Classes.

En el mismo afio, y en el Pais de (Gales y el Monmonths-
hire se pagd el grani:

a) para 36.071 alumnos en la ensefianza post-escolar,
b) para 68 en los Institutos técnicos.
c) para 111 en las Day Technical Classes.

Si se considera el nimero de los alumnos para quienes se
ha acordado una subvencién proporcional al conjunto, resulta
que el grant se ha pagado:

(1) Omitimos las escuelas de Arte, porque nos serin imposible separar lo referente &
la enseiianza profesional y lo que concierne especialmente & la ensefianza de las Bellas
Artes.
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a) en la ensefianza post-escolar en Inglaterra; para 515.897
alumnos sobre 687.681: y en el Pais de Gales, para
36.071 sobre 48.831.
b) en los Institutos téenicos en Inglaterra, para 2.075 so-
bre 2.655: y en el Pais de Gales, para 68 sobre 92.
¢) en las Day Technical Classes en Inglaterra, para 7.682
sobre 8.538: y en el Pais de Gales, para 111 sobre 136.
Si se examina ahora el total de la subvencién, hallaremos
en las estadisticas publicadas en febrero de 1909, las cifras si-
guientes.
El Estado ha pagado durante el afio econémico 1906-07
para las diferentes escuelas enumeradas mds arriba (las esta-
disticas no separan la Inglaterra y el Pais de Gales) la suma,

de 365.581 libras esterlinas, descomponiéndose en esta forma: -

Institutos téenicos.........oceee veeenen.. 11,905 £
Clases técnicas diurnas......... ...... 10801 »
Otras clases, etc........coeceeeiivvensnes 442,875 »

y en el afio siguiente, 1907-08, el total de 391.866 libras es-
terlinas, se descompone asi:

Tristitutos tEenie0s .. xwiuunsmins wasvs 14.250 £
Clases téenicas diurnas............ ... 16,020 »
Otras clases, ete... .coococoinnnciinniise. 361,696 »

ha habido, pues, de un afio para otro, un aumento de 26.285
libras esterlinas.

Se ve la clase de apoyo que pueden constituir los subsi-
dios del Estado, leyendo en las Estadisticas, que para 1906-07
el Board of Education ha pagado al Comité de Educacién de
Manchester un grant de 21.133 £ 4 titulo de clases de ense-
fianza post-escolar (Other Schools and Classes for Further
Hducalion); al de Liverpool, por 13.439 £; y al de Birmingham
por 9.055 £.

§ 3—EL ESTADO IMPONE CONDICIONES PARA SU AYUDA PE-
CUNIARIA

El grant se concede bajo diversas condiciones, que forman
un reglamento de conjunto bastante complicado, hasta bastante
preciso en muchos puntos, muchc méds preciso que la direccion
de nuestro Estado-tirano, 6 que, por lo menos, tiende 4 con-
gervar la apariencia de tal.

Es asi que existe una definicion legal de las expresiones
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Ensennanza téenica y Ensenanza manwal, que transeribo lite-
ralmente:

«La expresion Technical Instrution significari la ense-
flanza de los principios de ciencia y de arte aplicables 4 las in-
dustrias y de la aplicacién de las ramas especiales de la eciencia
y del arte 4 industrias y empleos particulares. No comprendera
la ensefianza de la prdctica de un oficio, de una indusfria 6
de un empleo cualquiera, sino dentro de las reservas prece-
dentes, comprenderd la ensefianza de las ramas de la ciencia y
del arte, por razdén de la cual se han acordado actualmente
subvenciones por el Departamento de Ciencias y Artes (') y
toda otra forma de ensefianza (inclusive las lenguas modernas,
las materias comerciales y agricolas), que pueda actualmente
autorizar el Departamento de acuerdo con un programa (minuie)
depositado ante el Parlamento y establecido por el hecho de
declarar, una autoridad loeal, que tal forma de ensefianza se
necesita por las circunstancias propias de su distrito.

«La expresion Manual Instruction significard la ensefian-
za del uso de los instrumentos, de los procedimientos agricolas,
del modelage de la arcilla, del trabajo en madera @ otra materia, » (2)

La Technical Instruction Act de 1891, que ha introducido
algunos complementos 4 la ley de 1889, ha especificado que la
expresion Technical Education debia comprender la ensefianza
manual (art. 3).

La ley consagra asi el principio de que el oficio no puede
aprenderse exclusivamente ni en el taller, ni en la escuela. Iis
una definicién admitida en Inglaterra y la ley no haee innovacién
alguna; no es menos verdadero, que esta definicién estd ya
fuera de toda objecion. Se hace una tradicién, y es cosa por
demds sabido lo que esta palabra representa en Inglaterra.

El Board of Eduecation ha definido eon igual precision
y para los mismos fines, lo que es un «Instituto Téenico> y
lo que son las «Clases Técnicas diurnas». Ha definido lo que
es un curso noeturno; curso dado después de las 4 de la tar-
de en los cinco primeros dias de la semana, y después de la
una, los sabados.

Son éstas, condiciones generales; y los establecimientos, los
cursos, deben responder 4 estas definiciones, para tener dere-

(1) Desda el ano 1902, el K lucation Department, del que formaba parte el Deparlmont
of Seience and _Art, so ha lrasformado en el Board of Eduration
(2) Technical Instruction Aet, 1880, art, 8.
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cho al grani. Pero existen ademds, condiciones especiales que
en el Reglamento, ocupan varias pdginas. De esta suerte, el
Board of Education, 6 el Estado, resulta ejercer una accién
d la vez sobre la administracién, sobre la instalacién, sobre la
enseflanza, sobre el personal docente, y sobre los alumnos.

Administracion.—Después de la Technical Instruction Aect
1889, el Board impone la responsabilidad del cuerpc de ad-
ministradores 6 de directores, Fiscaliza la retribueién escolar,
variable seglin las localidades y cuyas tasas le deben ser
sometidas.

Instalacion.—Debe sér higiénica y adaptada 4 las necesida-
des de la ensefianza. Los planos de nuevas construcciones 6 de
ampliaciones, deben ser sometidos 4 la aprobacién del Board.

Ensefianza.—En este punto, es miiltiple la accién del Board;
no se contenta con decir (art. 16), <La escuela debe ser eficaz,
v los progresos de los alumnos deben ser satisfactorioss. Dice
también: <«El método de instruecion debe ser adaptado 4 las
circunstancias de la localidad y aprobado por el Boards, y
agrega que los cursos no deben ser conferencias, sino compren-
der ejercicios de clase. El programa para cada materia, también
debe ser aprobado por él. Deja toda libertad para la organiza-
cion en divisiones; pero fija el minimum y el mdzimum de
las horas de curso que los alumnos deben seguir anualmente;
fija el minimum de las horas que ha de comprender un curso;
fija la duracion minima de cada leccién segiin las divisiones y
las materias: una hora, media hora, cuarenta minutos. Para la
ensefianza manual, especifica que debe ensefiarse simultdnea-
mente la prdetica de las mdquinas-instrumentos y la de los ins-
trumentos 4 mano.

Personal docente—El personal debe estar 4 la altura de
su misién y alli en donde el PBoard lo considere necesario,
debe haber un director. Los maestros deben, por regla general,
percibir un sueldo fijo; y no deben tener ocupaciones que les
impidieran cumplir convenientemente sus deberes (art. 19).

Alwmnos.—En esta ensefianza no se paga el grant 4 los
alumnos menores de 12 afios. Para ser admitido en un Insti-
tuto Técnico 6 en las Day Technical Classes es necesario, 6
haber concurrido cuando menos tres afios en una escuela se-
cundaria reconocida por el Board, 6 bien ser mayor de 16 afios
y ser apto para la ensefianza que alli se da. Esta preocupacién
de no admitir en los cursos, sino alumnos que puedan aprove-
char los mismos, se consigna en diversos articulos. Previo in-
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forme del Inspector, puede denegarse el grani para los alum-
nos reconocidos incapaces de seguir los cursos. En cambio, no

puede negarse la admisién de un alumno sin justificar la negativa.
Si el Estado sostiene los Institutos téenicos por el grant,
como los cursos no son gratuitos, sostiene 4 los alumnos, ya
sea concediéndoles becas, 6 ya contribuyendo 4 las becas que
acuerda la autoridad local. Esto tiene efecto bajo diversas con-
diciones, con el fin de garantizar la utilidad del gasto.

¢ Continuard en el niimero sigwiente)

e
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ETUDE CRITIQUE SUR LES RELATIONS D’ERASME ET
DE LUTHER.—Por el Prof. A. MEYER, con prefacio de
Ch. Andler.—1 vol. in 8 econ retrato del autor.—Paris,
Aledn, 1009.

Este libro que acaba de aparecer, es la obra péstuma de
un joven de 23 afios que habfa ganado brillantemente el concepto
y calificativo de sabio. A su respecto ha dicho la prensa de
Paris, que Mr. André Meyer deja un sensible vaeio en la ciencia
francesa, verdad demostrada por este libro que deja y que han
publicado sus amigos: libro atrayente, sencillo, elaro y cientifi-
camente impecable. Por este libro, la disputa de Erasmo y de
Lutero (1519-1535) se presenta viva ante nosotros. No es la
disputa entre un sabio cascarrabias y un monje rebelde. Son
dos fuerzas sociales en lucha. Erasmo es el catolicismo racio-

_nalista transformado en su esencia por la cultura greco-latina

y dispuesto 4 las reformas tolerantes: la aristoeracia del pensa-
miento que habria evolucionado por si misma hacia el libre
pensamiento. Lutero es la sublevacién plebeya en nombre de
un prineipio moral, la desorganizacién revolucionaria del poder
de la Iglesia, pero 4 la vez la vuelta al texto de un libro y 4
una fe mas primitiva.

El autor ha expuesto la Iucha en sus detalles de cada dia
con una copiosa documentacién que permite en seguida formar
concepto de la parcialidad con que hasta ahora han procedido
los historiadores. En segundo término se presentan numerosas
figuras, Enrique VIII de Inglaterra, Carlos V, los papas Cle-
mente VII y Pablo III, Jorge de Sajonia del lado de Erasmo;
y todo. un cortejo de humanistas, Sadolet, Vives, Willibald,
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Pirckeheimer, Justo Jonas, Gobano Hessus, Cholerns, ete. En
cambio Lutero no estd apoyado por tan poderosos monarcas,
No puede contar mds que con algunos principillos alemanes.
Pero Hutten, Mélanchton, Bucer, Spalatin, saben detrds de él
hablar al pueblo, ¥ conservarle la simpatia de algunos sabios.
Hombres esclarecidos como Zwinglio, Glareano y sus amigos
tratan inttilmente de impedir un eonflicto entre el pensamiento
humanista y la fe popular. Mr. Meyer pone en evidencia lo que
hizo inevitable y mortal el conflicto; todo lo hubo de malas
inteligencias y de dobles intenciones, de habilidad y de brutalidad
en una polémiea al parecer literaria, y que no obstante tenia
pendiente la vida de los hombres y los destinos de Alemania.
Ha sabido determinar, ademds, las responsabilidades de cada
uno y hacer ver las consecuencias lejanas que no supieron
presentir los comtempordneos.

FENELON.—ETUDES CRITIQUES.—Por el Doctor MoIsfis
CaeNAC.—Un vol. in, 18,—Paris, Lecene, Oudin, 1909.

Esta obra es un hermoso trabajo de andlisis de trabajos
del gran obispo de Cambrai. Es indudable que un volumen no
geria suficiente para cada parte de obra tan considerable:
Pedagogia, Literatura, Politica, Ascetismo, Controversia jan-
senista, Misticismo, ete; pero Mr. Cagnae ha tenido que en-
cerrar en diez capitulos la materia de numeroscs tomos.Sin-
tesis dificilisima que ya antes habia tentado Mr. Lanson
para Bossuet. Mr. Cagnac ha seguido el mismo plan de éste y
ha logrado asi levantar un notable monumento 4 Fenel6n,

La eritica que ha hecho es franca y leal. La gloria de
Fenelén, tan brillante en el siglo XVIII, ha palidecido mucho
en el XIX, pero estd renaciendo en nuestros dias y el libro de
Mr. Cagnac ha venido 4 tiempo para establecer las causas de
tal renacimiento, analizando las causas de todo orden que des-
piertan la admiracién por el sabio prelado.

N. H. ABEL.—SA VIE ET SON (EUVRE.—Por LUCAS DE PES-
LAUAN.—1 vol. de 2315 em.—Paris, Gautier-Villars,

El autor ha esecrito no s6lo un relato de la existencia de
Abel, sino ademds un anilisis de su obra, Ha fratado de expo-
ner el orden con que ésta se ha creado y de determinar qué
relaciones puede haber habido entre su creacion y las circuns-
tancias que la han acompafiado.
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No debe creerse que lo que se halle en el libro debe con-
siderarse como un fragmento de la historia de las Matemdticas,
porque no es justo pensar que para escribir tal historia basta
poner uno ftras otro los estudios sobre las obras de los mate-
madticos eélebres. Procediendo de este modo no se tendria sino
una serie discontinua de descubrimientos heterogéneos. Esto
basta para que se forme idea de la verdadera indole de este
libro. Es ante todo la vida de un hombre de tan profundo sa-
ber y tan especiales conocimientos que han exigido mezelar las
cosas matemdticas con las cosas de orden personal.

CAMPANA ANTICLERICAL.—Por L. ABELEDO.—Un vol, de
389 pdg. en 8°.—La Plata, 1909.

Contiene todos los trabajos de propaganda de este infati-
gable ministro protestante en Jujuy, Cérdoba, Parand, Rosario.
Concordia, La Plata y la Capital Federal.

LES PLUS BELLES PAGES D'HELVETIUS.—Con retrato
por Vanloo y noticias por ALBERTO KEIM.—1 vol. in 18.—
Paris, 1909.

Comprende esta coleccion los siguientes eseritos del famo-
so filésofo: De I'Esprit—De I’Homme.—Notes, Mazimes et
Pensées— Le Bonheur. — Lettres. — Appendice: documents,
anecdotes, bibliographie.

Fué Helvétius un personaje y pensador ecaracteristico del
siglo XVIII. Comprendido y estimada en su verdadero mérito
no tan s6lo por un Bentham y un Becearia, sino ademds por
un Stendhal y un Schopenhauer, se le coloca en muchas co-
leceiones junto precisamente 4 este mismo Schopenhauer, 4
Chamfort y 4 Rivarol.

Alberto Keim, 4 quien se debe sobre Helvétius una obra,
que ha sido favorablemente acogida por los mids diferentes es-
piritus, ha compuesto este volumen como persona familiar del
filésofo. Al igual que Montesquieu, que Diderot y que Rousseau,
tenia Helvétius mucho que decir, y que probar, luchando con-
fra los prejuicios al afirmar un nuevo ideal de libre examen y
de justicia social. Libres de la balumba enciclopédica y de las
copiosas digresiones, el andlisis seco del moralista y la tentati-
va generosa del filos6fo politico, serdn apreciadas econ mayor
facilidad. En el apéndice del libro se ha puesto un interesante
conjunto en que figuran el «<Ensayo sobre la vida y las Obras
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de Helvecio» por Saint- Lambert, las «Anéedotas y Ocurren-
cias», lag «Opiniones de los contempordneos y de los moder-
nos» y finalmente una completa «Bibliografias helveciana.

ANALES DE LA ACADEMIA DE CIENCIAS MEDICAS Fi-
SICAS Y NATURALES DE LA HABANA.—Nam. de
Julio.—Habana, 1909,

Coleccion de notables trabajos de los doctores Gastén
Alonso Cuadrado, Carlos de la Torre, Manuel Gomez de la
Maza, y Sr. Alejandro M. Macias.

LES PENSEES DE MARC AURELE.—Traducidas por A. P.
LEMERCIER. —Un vol. en 16° Parfs, 1909.

Esta tradueccién de los Pensamientos de Marco Aurelio, el
més virtuoso estoico de la antigiiedad, ha sido conpuesta sobre
el texto publicado por el filélogo alemdn J. Stich. El trabajo
de Mr. Lemercier es recomendable sin duda alguna y llevado
4 cabo con el mayor esmero: pero trds la traduecién hecha y
publicada en 1902 por el profesor de la Universidad de Fribur-
go, Mr. G. Michaut, poco ha podido hacerse mds perfecto. La
edicién del profesor suizo esta valorada sobre todo por la eru-
dita y sensata Nofe Preliminaire que presenta en toda su
hermosa realidad la figura méds humana del viejo mundo latino.

La nueva traduecién debida & Mr. Lemercier esti segui-
da de un apéndice con los nombres propios que se hallan en
los Pensamientos y que han sido mal identificados hasta aho-
ra. En otro apéndice el traduclor ha reunido cierto nimero de
conjeturas, algunas de ellas muy aventuradas, sobre el hombre
mejor y sobre todo verdadero hombre que la antigiiedad ha
conocido.

THE JOURNAL OF EDUCATION. N° 485—Londres, Diciembre,
1909,

Despues de los habituales Oeceasional notes de la Redae-
cion y de los datos sobre las autoridades locales, contiene este
nimero dos trabajos dignos de particular menecién. Uno es re-
ferente 4 una Escuela quakera antiguae transeripto del libro
de Francisco A. Knight «<A History of Sidecot School»; el otro
es un concienzudo estuaio de autor anénimo que firma con el
pseudoénimo wun instructor en geografia y que se ocupa de los
mas adecuados procedimientos para la ensefianza de la Geogra-
fia 4 nifios menores de 15 afios.
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ANALES DE INSTRUCCION PRIMARIA. Afio VII, Tom. VI,
Ntam* 1 4 6.—Montevideo, Enero 4 Junio, 1909.

Esta publicacion oficial de la Inspeceién Nacional de Ins-
truccion Primaria de la Reptiblica O. del Uruguay, estd dirigi-
da por el Inspector Nacional Dr. Abel J. Pérez y forma un
volumen de 720 pdgs. correspondientes 4 los niimeros del pri-
mer semestre de 1909. Ademds de.los documentos oficiales,
datos bibliogréficos, contiene trabajos doctrinales y did4ecticos,
traducidos unos y originales otros, del referido Dr. Pérez, y de
los seflores Ambrosio L, Ramosso, J. Becerro de Bengoa, Pedro
Stagnero, Orestes Araujo, Washington Paullier, Joaquin R.
Sdnchez, Eduardo Rogé, Alfredo Samonati y Horacio Durd.

L' EDUCAZIONE DEI BAMBINI.—Aifio XXI, N° 19—Romal
Noviembre, 1909.

Este niimero corresponde al interés y utilidad de esta pu-
blicacién, tan hdbilmente dirigida por los profesores Eugenio
P. Paoletti y G. Pilotti y redactado concienzudamente por la
Sra. Maria Aragona, cuyos eseritos revelan tanto conocimiento
prdctico de la ensefianza. En este n® 19 se destacan trabajos
del Prof. Paoletti sobre programa prdectico de la instruceién.

La segunda parte de esta utilisima revista estd exclusiva-
mente dedicada 4 la estadistica para escuelas elementales, re-
dactada por los profesores Francisco Balducei y Vicente de
Rosa.

BULLETIN DE L’ ENSEIGNEMENT TECHNIQUE.—Nim.
17 y 18-—Paris, Noviembre, 1909,

Inserta el extenso informe de Mr. Roger al Ministro de
Comercio de la Repiiblica Francesa sobre la ensefianza técnica
en Inglaterra. Publica también, entre los documentos oficiales
sobre la misma ensefianza los resultados y divisiones del dlfi-
mo concurso general de dibujo en las escuelas prdcticas de

comercio é industria de sefioritas.

MEMORIA ANUAL DEL INSTITUTO DE SEGUNDA ENSE-
NANZA DE LA HABANA.—Un vol. de 2201V pdgs. en
8°—Habana, 1909.

Esta Memoria elegantemente impresa é ilustrada con nu-
merosos fotograbados, corresponde al concurso académico de
1907 4 1908 y acusa los notables progresos de la ensefianza
secundaria en la Isla de Cuba.
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BOLETIN DE EDUCACION.—Ntim. 180—Santa Fe, Septiembre
¥y Octubre, 1909,

Han aparecido en un sélo euaderno los dos dltimos nti-
meros de esta publicacidn o6rgano del Consejo General de
Educacién de la Provincia de Santa Fe, conteniendo las ma -
terias del siguiente sumario:

La nueva orientacién pedagdgica en la ensefianza elemen-
tal y secundaria, por Luis Gerdnimo Frumento.—La Escuela
y los Maestros del porvenir segin Elslander, por L. R. F.—
Metodologia de la lectura en la diddctica argentina, por el
doctor Juan Pastracoin.—Escuelas nacionales (H. Senado na-
cional).—Sobre escalafén del personal docente, por Salvador
C. Vigo, —Sobre trabajo manual, por Luis Borruat.—La copa
de leche ¥y otras fundaciones humanitarias y progresistas en
el Rosario, por el sefior Luis Borruat—La Argentina monu-
mental.—Sesiones del H. Consejo General de Educacién.

REVISTA DE INSTRUCCION PRIMARIA.—Ntim. 11 y 12—
Asuncién del Paraguay, Noviembre y Diciembre, 1909,
Contienen estos dos niimeros las materias siguientes:

Aniversario patrio.—Villa Rieca.—Lo que debe hacer un di-
rector de escuela (conclusién).— Ensefianza de la lectura.—El
arte de interrogar.—Biografia del mayor José dela C. Martinez.
—F4dbulas.—Elementos de Moral.—Nuevos maestros—En la es-
cuela Normal (Discurso pronuneciado por el Director de Escue-
las en el acto de la colacién de grados)—Biografia del general
Vicente Barrios—Los ramos instrumentales—El arte de inte-
rrogar (Continuacién) —Lecciones de cosas—Fdbulas—Elemen-
tos de Moral—Seceién Oficial.

EL PROGRAMA DE LA CUARTA CONFERENCIA PANAME-
RICANA. — POR JUAN BAUTISTA DE LAVALLE. —Un fol.
de 7 - 34 pdg—Lima, 1909,

El autor se ocupa de los temas de la 4" conferencia, rela-
ciondndolos con los de las anteriores y con los trabajos de la
dltima conferencia de la Paz en La Haya. EI criterio general
de este trabajo es pesimista en cuanto 4 la eficacia prdctica de
los congresos panamericanos, sin exceptuar el que va 4 cele-
brarse en Buenos Aires.

Sin embargo de esto en todas las pdginas del optisculo del
seflior Lavalle palpitan los sentimientos méds generosos y elevados,
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y se hacen votos por la humanizacién y concordia en las rela-
ciones internacionales, bajo la base del arbitraje verdadero y
eficaz, sin reatos ni reservas mentales, que han sido hasta ahora
los que hasta hoy han neutralizado las iniciativas y trabajos de
los hombres y corporaciones preconizadoras de la paz.

EVOLUTION DU MONDE MODERNE.— Histoire politique et
sociale (1815-1909), —Por E. DRIAULD Y G. Monopn.—Un
vol. in. 18§—Paris, Alean, 1909.

Sintesis de este libro es el hecho de que el mundo moder-
no pasa actualmente por una evolucién, cuya importancia no
es difieil caleular; evolueidn politica en el gobierno interior de
los Estados hacia la democracia cada vez mds absoluta, en las
relaciones entre los Estados con tendencia 4 la organizacién de
la paz; evolucién econdmica y social hacia la explotacién total
¥y una equitativa reparticién de las riquezas de la tierra; intro-
ducién de todas las naciones del globo, del Extremo Occidente
al Extremo Oriente, en un mismo estado de civilizacion; evolu-
cion intelectual y moral en una fiebre de actividad cientifica.

Ha parecido que para comprender todo el interés de este
estado general del mundo, era ftil encontrar sus origenes, por-
que el pasado es la explicacién del presente y la luz del por-
venir. En este libro de los sefiores Driauld y Monod, se hallan
en forma sencilla y clara, los elementos esenciales de lo
que puede con toda propiedad llamarse los origenes y las
causas de la situacién en que actualmente se hallan el universo
¥, en consecuencia, la civilizacién moderna.

L’ ESSOR ETERNEL.—Por HENRI ALLORGE.—Un vol. de 177
pag. de 19 > 12 em.—Paris, Plon, 1909.

Por desgracia no abundan hoy en Francia los poetas que
cantan lo elevado, puro y digno del espiritu, con preferencia 4
los sensualismos y culto de la materia y sobre todo 4 las ru-
dezas repugnantes de un mal llamado naturalismo. El sefior
Enrique Allorge, el delicado autor del Vuelo Eferno, el respe-
table tesorero de la «Societé¢ des Poétes Frangais» ha demos-
trado que el naturalismo verdadero, el de buena ley, no es
incompatible con los vuelos mds delicados y nobles del espiritu
ni con las bellezas del arte poético, Bastaria para probarlo la
lectura de las deliciosas y frescas estancias de Les woix des fe-
fenulles en las que los ayes de un alma dolorida se expresan
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entre los detalles bellisimos de descripeion de las mds seneillas
pequeiieces de la Naturaleza. Como ésta podrian ecitarse todas
las poesias de la parte del libro que el autor titula Nafure. Y
en cuanto 4 idealismo 4 la parte linguidamente subjetiva de la
obra, nunea se ensalzardn bastante las punzantes composiciones
reunidas en la seccién que tiene por titulo Dowlewr et Trans-
figuration.

En suma, L' Essor Eternel es un libro que revela un alma
bendadosa y abierta 4 todas las finezas del arte y 4 todas las
concepeiones elevadas y generosas,

EDUCATION ET POSITIVISME. - Por R. THAMIN.—Un vol.
in. 16— Paris, 1909,

Este libro tiende 4 demostrar dos proposiciones. La prime-
ra es que existe una filosofia en todo sistema de educacion, 6
mds simplemente, en toda educacién aun cuando ésta sea dada
por el menos filésofo de los hombres. La segunda es que tal
filosofia no podria ser el positivismo, sin hacer correr 4 las
generaciones sulidas de ella, y que con ella se contentasen, el
peligro de un rebajamiento moral méds 6 menos préximo. El
positivismo, dice el autor, no ha sido siempre la filosofia que
ahora se designa con este nombre y que se resume en unas
cuantas negaciones; sino que ha fundado siempre la moral y la
educacion en la ciencia con completa exelusion de la conciencia.
Asi, pues, el autor estima, por el contrario, que, moralmente
hablando, vivimos de lo inconocible; y que la educacién que nu-
trirfa con €l al nifio, harfa violencia sobre una naturaleza que
deberia, por el contrario, ayudar 4 desenvolverse. En otros tér-
minos: los positivistas emprenden la tarea de maniener 4 las
conciencias alejadas de Dios, sin el eual no puede haber con-
ciencia, Fdcilmente se comprende que un disentimiento 4 este
respecto prima sobre todos los demds, cuando no los explica.
Esta obra del Rector de la Academia de Burdeos, ofrece un gran
interés bajo el punto de vista pedagdgico y moral;, y serd con-
sultada eon provecho no solamente por los maestros, sino tam-
bién por los jefes de familia.

REVUE UNIVERSITAIRE.—Ntm. 9—Paris, noviembre, 1909

Los trabajos mas importantes de este niimero son el Infor-
me del profesor Ch. V. Langlois sobre el concurso de 1909 para
la «agregacion de historia y geografia» observaciones sobre las
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modificaciones en el horario de la ensefianza del franecés,
Mr. Hubert Bourgin: la especializacién de los profesores de b
toria y de los profesores de letras en los liceos de sefior

la reforma de los exdmenes de pase, por Mr. Julio Wogue.

EL HERALDO, Semanario de Politica y Variedades.
9 y 10.—Guatemala, Noviembre, 1909.

Esta publicacién guatemalteca cuya parte material ]
sobre manera los talleres de la Imprenta Nacional de

los niimeros mencionados 4 celebrar el natalicio del Presid
sefior Estrada Cabrera, cuyas iniciativas y esfuerzos en pro
la instrueecién piblica le han hecho uno de los mds il
hijos de Guatemala. El hermoso retrato de este magistra
excelente lito-cromografia aparece entre excelentes trabajos
redaccién politica, cientifica, artistica y literaria.
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