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LA INFLUENCIA DE JOHN DEWEY EN LAS
ESCUELEAS

NO. 61 DE LA SERIE DE IMPRESOS SOBRE EDUCACION

Por Jesse H. NEwLoxn

Profesor de educacién en el Teachers College de la Universidad de Columbia, y director
de la Escuela Lincoln

N sus primeros escritos sobre educacién el Profesor Dewey, con

la modestia que le caracteriza, hablé como si estuviera interpre-

tando un movimiento yva comenzado. En 1899 decia en “School
and Society’’:

Ahora el eambio que se va a verificar en nuestra ensefianza es el traspaso del
centro de gravedad. Es en realidad un eambio, una revolucién, no menos seme-
jante que la introdueida por Copérnico euando traspasé el eentro astronémico de
la tierra al sol. En el caso presente el niiio se convierte en el sol alrededor del

cual giran los instrumentos de la educacidn; él es el centro sobre el cual éstos
estdn organizados.

Mirando a través de los 30 afios que han transcurrido desde entonces,
estas palabras parecen ser en realidad una profecia. Verdaderamente
una revolucion se ha estado verificando. ;Cudl ha sido la indole de
esta revolueién, y qué influencia ha ejercido sobre ella el pensamiento
de John Dewey?-

Como fondo para la consideracion de estos cambios existen euatro
principios que demandan nuestra cuidadosa atencion, a saber:

I. Dewey enfocé la atencién de los maestros hacia la indole y las
necesidades del nifio. Su idea es que el desarrollo completo del nifio
sea el centro de las actividades escolares en vez de que lo sea la mera
adquisicién de los conocimientos. Esta tendencia tuvo su origen en |
el siglo xviir o quizd antes. Los Herbartianos, o partidarios de las
ideas filoséficas de Herbart, también habian interpretado el valor del
interés y habian abogado por un tipo de escuela imbuido del amor por
los nifos; pero su extremo hincapié en la herencia social vy en el
método prﬁdia al establecimiento de un sistema rigido en el cual
los conocimientos y los profesores desempefiaban los principales
papeles. En ciertos aspectos importantes este movimiento estabal
bastante avanzado. Pero en la pritica, los conocimientos, es decir,
las cosas que debian aprenderse de memoria, ocupaban tndﬂ,vin, ntzl%EI
centro del proscenio. El considerar los conocimientos v las activi<|
dades prunmdmlnmutﬂ como medios mas bien que como fines, y n]l'
hacer del buen vivir y del desarrollo del nifio el centro principal de laa-
actividades escolares, representa un alejamiento radical del sistema

anfigno. Con excepecién de aquellas instituciones que no han creido
102538 —30
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conveniente cambiar sus prdcticas en una generacién, puede decirse
que los alumnos en las escuelas de los Estados Unidos gozan de mayor
libertad, son m:s naturales, mds felices ¥ viven una vida mds impor-
tante y significativa para ellos que los que estudiaban en la época en
que Dewey escribio su libro “School and Society.” Por medio de
sus primeros escritos y de sus experimentos escolares, Dewev aclar6
la situacién educacional revelando que el desarrollo del nifio en una
institucion social era funcion de la escuela. El desarrollo de la “nueva
escuela’ data de la época en que sucedieron estos acontecimientos.

IT. Kl segundo prinecipio es el de que la educacion es el resultado de
la experiencia. Este punto de vista fué expresado concisamente en
1902 en la obra “The Child and the Curriculum,” cuando dijo:

M4ds adn todavia, los conocimientos no pueden nunea penetrar en el nifo

desde el exterior. El aprender es activo. El encierra en si la asimilacién orgsi-
nica que origina en el interior.

Mis tarde decia en * Democracy and Education’:

La educaeidn puede definirse como el proeeso de una reconstruecién continua
de la experiencia, con el fin de ensanchar v profundizar su contenido soeial,
mientras a la vez el individuo adquiere dominio sobre los métodos comprendidos
en ella.

Si la educacién es un proceso de la experiencia, si aprendemos
haciendo, entonces el programa de la escuela debe arreglarse de tal
manera que el nifio pueda aprender por medio de la experiencia. El
trabajo de la escuela debe juzgarse por el aumento en las capacidades
del muchacho para hacerle frente a nuevas situaciones v en la diver-
sidad de sus intereses mds bien que por el mero conocimiento de los
hechos que le sea posible recordar en un tiempo dado.

El raciocinio es el factor primordial de las capacidades que cada
cual pueda tener para afrontar nuevas situaciones, y para hacer que
el significado de la experiencia pasada sirva como medio para inter-
pretar nuevas situaciones ¥ solucionar nuevos problemas.

. . . La teorfa no reconoce adecuadamente que todo lo que la escuela puede ¥

necesita hacer por sus alumnos en lo que se relaciona con su mente . . . es desa-
rrollarles las capacidades para raeiocinar.

Pero cabe preguntar, japrende uno a pensar, v si es asi cudl es la
funcién del pensamiento en el proceso educativo? Dewey discute
esta pregunta en repetidas ocasiones y desde todo dngulo imaginable.
No hay que confundir su punto de vista. La funcién del raciocinio
es utilizar la experiencia. Jamds puede ejercitarse a menos que se
tenga por delante un problema.

El raciocinio comienza en lo que justamente pudiera llamarse una situacidn
intrincada, una situacién que es ambigua, que presenta un dilema y que propone
alternativas. . . .

El pedir la solucién de una perplejidad o duda es el factor invariable e indicador
del proceso completo de la reflexion.
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Por lo tanto, es muy elaro que el mero aprendizaje y recitacion de las
lecciones esté muy lejos de suministrar los conocimientos necesarios
para el desarrollo del pensamiento reflexivo. Ksto resulta tnica-
mente de competir con problemas genuinos que desafian las facultades
del alumno. La escuela debe suministrar estos problemas, cuya
solucién demanda imperiosamente la indole de los estudiantes. Un
entendimiento de esta teoria de ensefianza es esencial para la valoriza-
cién de los recientes progresos educacionales de los Estados Unidos.

ITT. El tercer principio se encuentra en su doctrina del interés y el
esfuerzo, que ha ejercido una marcada influencia sobre la practica y
que es un corolario de la teoria de educacién como la experiencia.
“Interés’’ es una palabra que por largo tiempo ha estado asociada en
la mente del ptblico con el nombre de Dewey. Algunos quizi no
comprenden todavia el hecho de que su teoria sobre el interés incluye
una teoria de esfuerzo. En su obra “Interest and Effort in Educa-
tion' define claramente esta teoria cuando dice:

La suposicién comiin es que la exterioridad del objeto, de la idea o del fin debe
sobreponerse o dominar al ser mismo. Debido a que el objeto o fin se supone
que es exterior al ser tiene que hacerse interesante; debe a la vez ir rodeado de
estimulo v de alicientes ficticios que llamen la atencidén. O, debido a qgue el objeto
deseansa fuera de la esfera del ser, tiene que apelarse a la pura facultad de la
“voluntad” o al adelanto del esfuerzo sin interés. IEl verdadero principio del
interés es el principio de la reconoeida identidad del hecho que ha de aprenderse

o de la aceidn que se propone con el ser en desarrollo; que este hecho es necesario
para el desarrollo propio del ser y es, por lo tanto, imperiosamente solicitado.

Dejemos asegurada de una ves esta identificacién y asi no tendremos que apelar
a la pura fuerza de la voluntad, ni ocuparnos en hacer interesantes las cosas.

El Dr. Frank M. McMurry que participd en las discusiones de los
brillantes pensadores educacionales del siglo x1x, me escribi6 lo
siguiente respecto al efecto que le causé la obra “Interest and Effort™
cuando aparecid por primera Vez:

Muchos de los hombres de edad no creian en esta teoria y pensaban que era
un sofisma. Sin embargo, hubo ofros que se levantaron en oposicién, puesto
que pensaban que esta teoria de interés estaba en un todo cediendo demasiado
campo a los caprichos de los nifios. Al Coronel Parker sf lo atrajo de una manera ||
extraordinaria. El se di6 cuenta de que al hacer del nifio un centro en vez de |
un subordinado de los conocimientos se habia dado un paso de gran impor-
tancia. Il hecho de que atin en la época presente estamos apenas m:-mcnzzmdﬂ'l'.
en la idea del interés, demuestra cudn enorme es ésta v cudn dificil de ponerla
en prictica. En los programas escolares no existia problema alguno digno
de mencién hasta tanto que la doetrina del interés hizo hincapié en la necesidad
de elegir los conocimientos que podrian llamar la atencidén del nifio. La manera
como esta idea se ha infiltrado en el cuerpo docente hasta llegar aqui v alld al
profesor universitario, es muv interesante,

La llave del problema se encuentra en ‘‘la identidad reconoecida
del hecho que ha de aprenderse, o de la acecién que se propone, con
el ser en desarrollo.”” 5i se acepta este punto de vista, el programa



4 LA UNION PANAMERICANA

no podri ser algo externo para el discipulo; serd un triste fracaso
a menos que se identifique completamente con él. EI problema de
formular este programa es sin duda el mas complicado v dificil que
se presenta en el campo de la educacién.

IV. Finalmente, Dewey ha enunciado una nueva teoria de la
escuela. El considera la escuela como una institucién social “que
forma parte integrante de todo el proceso social.” La escuela es
una comunidad cuyos procedimientos son procedimientos sociales,
que en nada difieren de los que se verifican fuera de ella. En 1899 al
hablar de la escuela la llamé—

- - . una vida embrionaria de comunidad, activa con los tipos de ocupaciones
que reflejan la vida de una sociedad mds amplia e impregnada completamente
con el espiritu del arte, la historia y la ciencia. Cuando la escuela presenta
¥ prepara a cada nifio de la sociedad como miembro de esta pequefia comunidad,
saturindolo con el espiritu de servicio v suministrindole los instrumentos que
necesita para su eficaz direccién propia, tendremos la garantia mds profunda

y mejor de obtener una sociedad mds grande y amplia que sea digna, estimada v
ATINONIOSA.

Por lo tanto, la escuela no sélo comparte en la tarea de poner a
la juventud en posesién de la herencia social, sino que por medio
de métodos adecuados procura desarrollar sus facultades creadoras.
La mera unién de las palabras ‘“escuela” y “sociedad” ha ejercido
una marcada influencia en el modo de pensar no sélo de los profesores
sino de los legos, y esta influencia se ha contemporizado con otras
fuerzas de la vida norteamericana que han tendido a demostrar enfati-
camente la importancia de la escuela. También debe notarse que
Dewey acepta el gran hecho de la revolucién industrial. La escuela |
debe ayudar al individuo a realizar sus mas elevadas aspiraciones
en el fragor del industrialismo. Pero esto no significa la aceptacion, |
del actual orden de cosas sociales y econémicas como incapaz de ser
mejorado. Por el contrario, la educacién se convierte en agente de
la reconstruceién social. |

Teniendo en cuenta estos cuatro principios fundamentales—el
desarrollo completo del nifio en vez de la mera adquisicién de cono-
cimientos como elemento dominante de la escuela, el concepto de la
educacién tal como lo muestra la experiencia, la doctrina del interés y
el esfuerzo, y el concepto de la escuela como parte integrante del proceso
social y en si misma una institucién social —pasemos a examinar breve-
mente algunas de las tendencias que se han manifestado en la educacién
norteamericana durante los Gltimos 30 afios.

1. El programa de asignaturas estd sufriendo una modificacion
radical. Estamodificacién ha consistido, por una parte, en la adicién
de nuevos temas y actividades para conseguir poner la escuela en
relaciones mds intimas con los procesos sociales y con las necesidades
del discipulo. Por otra parte, se ha descartado mucho del material
que desde hace largo tiempo perdid su utilidad social.
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Dejando margen a obras de gran valor tales como los—texfos de

lectura de MeGuffy, el programa de la escuela elemental era con
anterioridad al siglo xx un elemento estéril que consistia en su mayor
parte de ejercicios formales sobre las tres materias, aritmética, lectura
y escritura. En este siglo dicho programa se ha expandido con-
siderablemente en el contenido de la Tectura, y en lo referente a las
bellas artes y a las artes industriales, a los estudios sociales, a los
problemas sanitarios ¥ a una infinidad de otros temas. Estos cam-
bios se efectiian en la suposicion de que el proceso de la educacion
a este nivel no es cualitativa o fundamentalmente distinto del de la
educacién a cualquiera otro nivel, y estdn en armonia con el con-
cepto de la educacién tal como la experiencia y con la escuela como
institucién social. La introduccién de la escuela secundaria mferior
fué fundamentalmente una tentativa para liberalizar y ajustar la
escuela més intimamente a las necesidades del nifio y de la sociedad
por medio de un programa més amplio y valioso en que se incluyeran
distintas actividades estudiantiles. Este proceso se ha senalado
también en la escuela superior cuyos ofrecimientos en términos de
los llamados cursos ““practicos” y de “cultura’” aumentan sin cesar.
En muchas maneras se han vivificado las asignaturas de inglés,
ciencias, estudios sociales y artes, pero en la escuela superior, parti-
cularmente en los estudios més antiguos, los preceptos de la tradi-
cién y de la conveniencia estin extraordinariamente arraigados, y
la situacién total se complica por la relacion que existe entre la escuela
superior v los planteles universitarios.

2. Este perfodo ha presenciado una extensa experimentacion en
cuanto al método de la enseiianza. Un creciente hincapié se ha
puesto en el significado de la actividad del alumno. Dewey, en
frases devastadoras, ha enfocado la atencién hacia los absurdos de la
recitacién tradicional. Varias tentativas se hicieron para acabar con
la infecunda formalidad de recitar las lecciones, clamandose entonces
por la participacién del alumno. Hace 20 afios la expresién “‘reci-
tacién socializada’’ comenz6 a usarse, denotando un cambio verdadero
que fué forjado en el método. Términos tales como ‘“‘recitacion
socializada,” “método de problema” y “método de proyecto’ son
representativos de un movimiento tremendo para descubrir medios
mas efectivos v vitales de ensefianza. El material contenido en los
libros de texto se estf transformando para de esa manera lograr
suministrar conocimientos que sean, como dijo Dewey, ‘‘alimento
espiritual y posible material nutritivo.” De importancia todavia
mayor ha sido la emancipacién que se ha efectuado de la esclavitud
a los libros de texto por medio de la introducecién de muchos otros
y de una variedad de materiales que pueden utilizarse por parte de
los alumnos en el estudio de los problemas y en la solueién de proyectos
en los cuales estén especialmente interesados. La biblioteca se ha

e
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convertido en parte integrante de toda buena escuela. Las excur-

5

siones escolares son hoy dia indispensables. En las escuelas de todas
partes los alumnos estén trabajando en la solucion de problemas, de
la misma manera que lo hacen los letrados, y estan llevandoa cabo
trabajos de investigacién en una forma elemental. Este movimiento
es tan importante que por mis que se quiera no es posible darle el
significado que en realidad le corresponde.

La tendencia es a romper las lineas sélidas y estables entre las va-
rias asignaturas que han regido desde tiempos inmemoriales. Los
estudios sociales unificados y los cursos de ciencias en general son en
la escuela secundaria indicativos de esta tendencia, que ha sido
impulsada mucho méas en las escuelas elementales progresivas, donde
el llamado “programa de actividades” se estd poniendo en hoga,
especialmente en los grados primarios y en donde los temas estin
subordinados a la solucién de proyectos que encierran en sf el uso de
varias clases de conocimientos. En 1902 decia Dewey:

Nuestro problema consiste mds bien en el estudio de las necesidades tipicas
de la vida social, asf como de la indole actual del individuo en cuanto a sUs capa-
cidades vy necesidades especificas se refiere. Nuestra tarea es por una parte la de
seleccionar y ajustar los estudios con referencia a la fndole del individuo asf
descubierto; y por otra parte ordenarlos y agruparlos de tal manera que repre-
senten en la forma mds definida y sistemdtica las lineas prinecipales del esfuerzo v
de la acecidén social.

3. Muchos visitantes extranjeros parecen altamente impresionados
por la libertad que en apariencia caracteriza las escuelas norte-
americanas, asf como por las actividades tan variadas que llevan a
cabo nuestros estudiantes. La participacién de los alumnos en el
gobierno de las escuelas ha venido a convertirse en una prictica
aceptada. La importancia de este movimiento se encuentra muy
bien interpretada en el siguiente péarrafo de “Moral Principles in
Education:”

La escuela no puede ser un centro de preparacién para la vida social, excepto
en la medida en que reproduce dentro de si las condiciones tipicas de la vida
social. . . . La iinica manera de prepararse para la vida social es participando
en ella. Tratar de formar costumbres de utilidad social, aparte de cualquier
motivo o necesidad soeial directo, es, en esencig, lo mismo que ensefiar al nifio
a nadar mostrindole los movimientos que tiene que hacer sin lanzarlo al agua.

Por lo tanto, no es de sorprender que lo que en una época se con-
siderd como tema extraordinario del programa, sea mirado hoy dia
como asunto que esti enteramente dentro de la esfera de accidn de
dicho programa, y que mucho estudio se esté dando al problema de
buscar la manera de hacer de la vida escolar el instrumento educacional
mas eficaz.

4. La tendencia que acaba de anotarse esti directamente rela-
cionada con el problema de la educacién moral. En mi opinién no
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existe campo alzuno en el cual Dewey haya ejercido mayor influencia
que en éste. Una y ofra vez ha hecho sonar la nota de la direceién
individual. Uno de los fines principales de la educacitén es el de
permifir al individuo, por medio del pensamiento reflexivo, dirigir
su propia vida y encaminarla por las vias sociales mas ttiles. Dewey
tiene poca fé en la mera instruceién en preceptos morales:
La separacién entre la ensefianza y el cardcter es el resultado del divoreio entre
el estudio v la aeeidn.
Una vez mas la educacién viene a través de la experiencia, v el
raciocinio es un instrumento para la direccién de tal experiencia. s
en gran manera initil solamente ensefiar sobre la moral v la ética:
No existe nada en la indole de las ideas sobre moralidad o sobre honradez,

pureza o bondad que transforme automdticamente tales ideas en buen cardeter o
buena conducta.

No puede dudarse que estas opiniones de Dewey han ejercido gran
influencia en el cambio radical de la disciplina v la administracién
escolares. El periodo que se ha venido estudiando ha contemplado
la desaparicién absoluta de los castigos corporales. El modelo anti-
guo, rigido y arbitrario, de disciplina, desaparece inevitablemente en
aquellos lugares donde la escuela se considera como una comunidad
en embrion. Kste asunto estd muy bien definido en el sicuiente
parrafo contenido en ““Moral Principles of Education:”

En tanto que la escuela represente, en su propio espiritu, una comunidad real-
mente viviente; en tanto que la llamada disciplina escolar, gobierno, orden, ete.,
incorporen la expresién de este inherente espiritu social; en tanto que los métodos
utilizados sean aquellos que emplean las fuerzas activas y construetivas que permi-
ten al nifno expresarse v de este modo servir; en tanto que el programa se selec-
cione y organice de manera que suministre el material que permita al nifio darse
cuenta exacta del mundo del eual tiene que formar parte v de las demandas a

que tiene que hacerle frente—en tanto que consiga unir estos fines, la escuela se
encuentra organizada sobre bases éticas.

. ... 6. Lamfluencia de estas teorias esta claramente demonstrada
en los edificios y equipos escolares de la actualidad. La escuela
moderna posee salones de actos, bibliotecas, gimnasios, tiendas, salas
de arte, comedores, salas de actividades sociales v muchos otros cuartos
de indole mas o menos especializada. Los edificios se disefian de modo
de albergar en ellos escuelas que son en efecto comunidades en embrién.
Enellos se hace una provisién especial para la vida social de log alumnos.
No obstante la protesta que de vez en cuando hace alguna de las per-
sonas que tiene que pagar impuestos o de una bien intencionada que
considera estos arreglos como los ““caprichos v adornos” de la nueva
educacion, una comunidad tras otra ha procedido a invertir millones
de délares en la construccién de edificios disefiados para albergar
escuelas que representen un contraste mucho mis marcado con res-
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pecto a las escuelas del pasado que el que representa un automévil del
modelo de 1930 comparado con el erudo modelo de un cilindro de su
predecesor de 1900.

Nada menos que una revolucién es lo que se ha efectuado en el
equipo escolar. Dewey instalé pupitres movibles en su escuela
experimental. En la primera década del siglo actual este modelo
estaba comenzando a entrar en boga, v va para el afio de 1906 se
hallaba en el mercado. No transeurrié mucho tiempo antes de que
las principales escuelas piblicas secundarias y elementales quedaran
equipadas en un todo con muebles movibles que facilitan el movi-
miento y dejan a un lado la etiqueta.

7. Un nuevo espiritu ha penetrado en los asuntos de administra-
cion e inspeccion. Al comenzar este siglo un sistema bien adminis-
trado de escuelas piiblicas constituia un despotismo benévolo que
daba al profesor muy poca participacién en la administracién de los
negocios. Los cursos de estudio y los procedimientos de todas clases
estaban determinados por mandato administrativo. Pero los pro-
fesores han ido adquiriendo una posicién muy diferente. La demo-
cracia en la administracién, y la participacién de los profesores en
esta administracién son el santo v sefia de la actualidad. El sistema
escolar de una gran ciudad inicia un programa de revisién continua
de las asignaturas; se designan comisiones especiales compuestas en
su totalidad de profesores, bajo la direccién de profesores: y se nom-
bran especialistas que prestan sus servicios en las comisiones. Iste
ejemplo es meramente una ilustracién de una participacién que esta
difundiéndose mucho y que es de una indole muy genuina. En los
sistemas progresistas de todo el pais los profesores se estéan convir-
tiendo en autores de programas, v de varias otras maneras estin con-
tribuyendo en gran parte a la determinacién de la prictica educativa.
En 1902 decia Dewey:

Mientras tanto que el profesor, que es, después de todo, el tnico verdadero
educador con que cuenta el sistema escolar, no tenga una posicién definida ¥
autoritativa para darle forma a los cursos de estudio, es muy probahle Qque con-
' tinden siendo una cosa externa que se aplica externamente.

Estas palabras suenan verdaderamente como la plataforma sobre la
cual se estin trabajando los nuevos sistemas administrativos. Las
investigaciones sobre educacién, las altas calificaciones requeridas de
los maestros, el fomento de los institutos pedagbgicos y otros elementos
han contribuido a este fin, pero la influencia dominante se encuentra
en la nueva filosofia de la educacion.

Una filosofia relacionada con la inspeceién esti también envuelta
de igual manera en esta plataforma. Como dijo Dewey:

Es un desatino suponer que podemos llevar a cabo la educacion del nifio ApAT=-
tdndola de la educacién del profesor.
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El profesor que participa en la formulacién del plan de estudios
escolares ¥ por lo consiguiente tiene motivo para el estudio de los
problemas pedagdgicos, esti constantemente siguiendo un proceso
de educacién que es esencial para una buena enseiianza. De nuevo
decia Dewey a este respecto:

Es muy ficil caer en la costumbre de considerar los mecanismos de la organiza-
clon v administracion escolares como algo comparativamente externo e indife-
renfe a los propésitos e ideales de la educacién. . . . Nosotros olvidamos que
son precisamente cosas tales como la agrupacion en clases, la califieacion por
grados, el mecanismo de formular los programas, la seleccidn, el pago v promocién
de los profesores, las que verdaderamente dominan el sistema entero, aun en su
lado distintivamente eduecacional. La realidad de la educacién se encuentra en el
contacto de cara a cara entre el profesor v el alumno. Las condiciones que
apoyan v regularizan este contacto son las que dominan la situaeion {:flm:zi{*imm]-:"

8. Finalmente, deseo dirigir vuestra atenciéon hacia la ereciente
cooperaciim que existe entre la escuela, el hogar v otros orranismos
sociales, movimiento que se ha acentuado enormemente por la cuenta
que tanto los profesores como los padres se dan de que la educacién es
un proceso soclal que no puede en manera alguna limitarse a la
escuela, asi como no puede pasarse por alto el efecto mutuo de la
escuela v el medio ambiente del nifio fuera de ella. En todas partes del
mundo las escuelas estan estableciendo los medios que les sirvan para
mantener contacto con el hogar ¥ con la comunidad.! El desarrollo
en nimero e importancia de las asociaciones de padres es un fend-
meno cuvo significado eseasamente podria exazerarse.

Con excepeién de ciertas escuelas experimentales, en su mayor
parte afiliadas con instituciones docentes, las escuelas ptiblicas més
progresistas fueron las primeras de los Kstados Unidos sobre las cuales
ejerciecron una marcada influencia los prineipios de educacion asociados
con el nombre de Dewey. Esta influencia se sintié de manera muy
notable, particularmente en las regiones del oeste de los Estados
Unidos, en la primera década de este siglo, haciéndose manifiesta por
medio del enriquecimiento del programa, particularmente en las
escuelas elementales, asi como por medio del mayor espiritu de libertad
que comenzd a caracterizar la ensefianza y la vida de la escuela.

En la segunda década estos principios habian sido aceptados y
ensayados en escuelas piblicas en todo el territorio de los Estados
Unidos. La obra intitulada ““The Modern High School” (La Escuela
Secundaria Moderna), escrita por Charles Hughes Johnston en cola-
boracion con otras personas, que fué publicada en 1914, refleja de una
manera sorprendente la influencia que el nuevo concepto de la escuela
como institucidn social estaba ejerciendo sobre la instruceién secun-
daria, especialmente en lo que respecta a la vida de la escuela y a los

1 ¥Wéase el articulo intitulado, “ T.as Consejeras Visitadoras S2ocigles em el Hogar v 1a Escuela,” BoOLETIN
de la Unitn Panamericana, febrero de 1930. (Nota de fa Redaccidn.)
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temas soclales que contenia el programa cada vez mds amplio. Las
actividades adicionales del programa de asignaturas y la participa-
c16n de los alumnos en las actividades y direccién de la esenela fueron
aceptadas como aspectos esenciales del proceso educacional escolar.
El término “clase socializada™ entré en boga al comenzar la segunda
década, y la escuela inferior secundaria comenzé entonces su desarrollo
fenomenal. El mobiliario movible principié a usarse extensamente.
La mayoria de estas tendencias comenzaron a distinguirse claramente
hace veinte afios y se encontraban en avance répido con anterioridad
a la Guerra Mundial. A mediados de la década actual se estable-
cleron importantes escuelas experimentales, inclusive la Escuela Lin-
coln del Teachers College de Columbia University, escuela que se
fund6 en 1917 y la cual, especialmente en su division elemental, ha
tratado de poner en prictica muchos de los principios abogados por
Dewey. En esa época se crearon también la escuela experimental de
la University de Jowa y muchas otras escuelas particulares Progresivas
de importancia.

Es un hecho significativo que el afio subsiguiente a la terminacién de
la Guerra Mundial sefialara la formaciéon de la Asociacién de Educa-
c16n Progresiva (Progressive Education Association), organismo que ha
venido a ejercer una influencia eficaz en la reconstruceién de la escuela
norteamericana. Un grupo compuesto de profesores experimentados
y de legos opiné que existia la necesidad de constituir una sociedad
dedicada especialmente al estudio v defensa de lo que ellos llamaban
“educacién progresiva.” A mi modo de pensar uno de los aspectos
més significativos de la formacién de esta sociedad se encuentra en el
hecho de que las nuevas teorfas iban penetrando dentro de las escuelas
particulares. Muchos padres, disgustados con la rigidez que preva-
lecia en las escuelas particulares, especialmente en las de tipo prepara-
torio para ingresar a la universidad, ejercieron gran influencia en la
fundacién de las nuevas escuelas particulares, seleccionando para
ellas en gran parte personal de las escuelas piblicas progresivas y de
los institutos pedagégicos. El aumento en el ntimero de escuelas
particulares “progresivas’ es un hecho que no debe pasarse por alto.

Todas estas doctrinas se esparcieron muy eficazmente por medio de
la ayuda de profesores y estudiantes de teoria educacional que en los
nstitutos pedagdgicos habian aceptado el punto de vista ceneral de
Dewey. Algunos de ellos adoptaron completamente ese punto de
vista, otros quedaron grandemente impresionados con él, Y por mi
parte creo no es exagerado decir que a todos los estudiantes profesio-
nales los ha afectado de una manera considerable. . .

El perfodo analizado ha sido testizo de otro movimiento de oran
importancia: el uso del método cientifico en el estudio de la educacion.
En el sentido mds amplio no existe conflicto aleuno entre la filosofia
de la educacién de Dewey y el movimiento cientifico. Las ciencias
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naturales y sociales han aportado una confribucién verdadera a su
pensamiento. En su reciente discurso sobre la fuente de la ciencia
de educacion, sostiene la teoria de que es indispensable el empleo de la
téenica cientifica en el estudio de la educacién. Pero al mismo
tiempo manifiesta que:

No existe una ciencia especial de educacién asi como no existe una ciencia
especial de construceién de puentes. Pero el material derivado de otras ciencias

suministra el contenido de la ciencia educacional cuando ésta se enfoca en los
problemas que se desprenden de la eduecacidn.

Hace también hincapié en la manera como la educacion depende de
otras ciencias, especialmente de las ciencias biolégicas y sociales.
Desde el punto de vista de la practica previene contra las conclusiones
exageradas ¥ contra la aplicacién apresurada de los resultados de las
investigaciones. Su andlisis de los procesos educativos ha sugerido
al hombre de ciencia numerosos problemas que se han convertido en
temas de investigacion educacional. Indudablemente sus eseritos
sirvieron de mucho estimulo a las investigaciones psicolbgicas que
condujeron al abandono de la vieja doetrina de la diseiplina rigida, lo
cual produjo un efecto casi revolucionario en las escuelas.

Sin embareo, desde el punto de vista de la préctica debe conside-
rarse brevemente un aspecto del movimiento cientifico, a saber, el fest
o prueba de aprovechamiento. La extensa popularidad de estas
pruebas, que inevitablemente acentian el dominio de los conoci-
mientos como un fin en si mismo, pueden tender, y en opinidén de
muchos han tendido, a eristalizar e implantar en las escuelas aquellas
practicas que difieren grandemente de la teoria de que el aprender es
un proceso activo v social de experiencia y vida amplia, y que la
funcion primordial de los conocimientos es la de servir como medios
de desarrollo. No puede negarse el hecho de que la prueba de aprove-
chamiento es extremamente 1itil. A la vez parece perfectamente
claro que debe emplearse con sumo cuidado para evitar un énfasis
exagerado en solo uno de los aspectos del aprender.

4Cual es el estado actual de las teorias educacionales que se han
venido discutiendo? Algunas han malinterpretado la doctrina del
interés y el esfuerzo y se han ido a los extremos al tratar de hacer
interesantes lTas clases, siguiendo a menudo dnicamente los caprichos
del nifio. Estas pricticas extremas han dado mucho campo a la
critica, y ciertamente no representan el punto de vista de Dewey. En
1899 él decia en “School and Society ”:

()
| r.| No existe razén alguna para sostener que el profesor no debe sugerir ninguna
'“il co=a al nifio hasta tanto que éste hayva manifestado el correspondiente deseo.

# I

La tarea del profesor se hace mucho mds importante y dificil cuando
la educacién se considera como un proceso de desarrollo, como una
asimilacién de la experiencia ¥ no como un mero proceso de inculcar
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los conocimientos. Con respecto a la falsa interpretacién y al abuso
de la doctrina del interés, Dewey es igualmente enfdtico cuando dice:

No conozeo una doctrina mds desmoralizadora—eunando se toma literalmente—
que la aseveracién que hacen algunos oponentes de la teorfa del interés de que
después de que se ha elegido el tema de ensefianza, hasta entonces es que corres-
ponde al profesor hacerlo interesante.

Dewey ha sido criticado de ser un exponente de la pedagogia indul-
gente. . . . Es dificil comprender c6mo puede considerarse asi.
Una escuela organizada sobre las teorfas por las cuales él aboga seria
un sitio muy agradable, puesto que los nifios se encontrarian social-
mente haciendo cosas en las cuales estaban intensamente interesados,
y unsitio que palpitaria con esfuerzo industrioso. Alli habria érabajo,
gran cantidad de trabajo intenso, y jamaés se encontrarian muchachos
PETeZ0S0S,

Aln un examen somero de las escuelas norteamericanas servird
para mostrar que las tendencias que brevemente he deserito estdn
ganando mayor prestigio cada dia. El programa de las escuelas
superiores es una verdadera fortaleza de formalismo, por lo menos
en lo que respecta a la popularidad ¥ contenido de los estudios mis
antiguos, pero hay bastante evidencia de que el énfasis estd variando
lentamente. La dltima década se ha caracterizado por la extensa
experimentaciéon con nuevos cursos y métodos en las facultades de
letras y atn en las profesionales. Algo semejante a la clase socializada
0 al método de proyecto estd haciendo su aparicién, dirigido por
profesores y funcionarios educacionales liberales. Una de las univer-
sidades mds antiguas del pafs anuncia que los estudiantes de los dos
ltimos anos utilizarin los métodos de investigaciéon para el estudio
de problemas que en su mayor parte sean escogidos por ellos mismos.
El antiguo sistema rigido prevalece todavia en la escuela elemental,
pero al lade del antiguo método, en casi todos los cursos y departa-
mentos, se estd haciendo una verdadera tentativa para poner en
prictica un proceso mds vital de educacién.

Al considerar los eambios en la practica, es poco todo hincapié que
se haga sobre la influencia ejercida por el pensamiento educacional.
Es verdad que la practica siempre se queda atris de la teoria, pero la
teoria, no obstante, determina la prictica. En este periodo el pensa-
miento educacional ha experimentado una verdadera revolucién. No
sélo los profesores y estudiantes de educacion sino los caudillos de la
opinién piblica en todas las esferas de la vida han sido conmovidos
por este cambio, con el resultado de que el concepto popular de la
educaciéon ha experimentado de igual manera una transformacion
notable. Hoy dia hay una creciente demanda por una escuela més
realistica en sus procedimientos v mas sensible a las necesidades
individuales y sociales. El movimiento cientifico v otras influencias
han contribuido a este cambio de actitud, pero la influencia més
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poderosa ha sido aquella de la nueva filosofia pragmatista de la
educacion.

Dewey encontré la escuela norteamericana fuertemente atrincherada
en sus antiguas costumbres y tradiciones, todavia en el puiio de una
pedagogia rutinaria que a lo mejor frustraba los impulsos normales
del nifio en casi todos sus puntos; era una instituecién rigida, estatica
y reacelonaria.  Kn muchas cosas esta escuela estaba admirablemente
organizada para producir autématas humanos irreflexivos. Dicha
escuela no ha desaparecido por completo de nuestro medio ambiente,
pero se encuentra en todas partes a la defensiva y se va transformando
en una instituciéon dedicada a la nifiez y por medio de la nifiez al
enriquecimiento de la vida norteamericana; es una escuela en la cual
el nifio pasa una vida normal y feliz dedicado a estudios y actividades
provechosos, de los cuales nace el ser pensativo, de eriterio propio,
disciplinado, dotado de capacidades vocacionales y capaz de los mas
elevados conceptos y aspiraciones. La educacién norteamericana esti
en la vera de una gran transicién. A esta corta distancia es difieil
avaluar todas las fuerzas que contribuyen a efectuar estos cambios.
En gran manera deben atribuirse a la influencia de un pensador
creativo que, mas que cualquiera otro filésofo educacional, ha influido
en las escuelas de su tiempo.
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