


‘e(zv ’ f" n;'-

@@@21488




LOURENGO FILHO

TESTS ABC

: DE VERIFICACION DE LA
. | MADUREZ NECESARIA PARA

|| EL APRENDIZAJE DE LA
Ii = LECTURA Y ESCRITURA =

EDITORIAL KAPELUSZ & CIA. Bs. AIRES |



Todos los derechos reservados por (Copyright, 1937 by)
EprroriAarL KAaPELUSZ Y Cia. Buenos Aires
Hecho el depésito que establece la ley 11.723.
Impreso en la Argentina (Printed in Argentine)
Publicado en septiembre de 1937
Quinta edicién, abril de 1943. Quinta edicién, primera
reimpresion, mayo de 1944; segunda reimpresién, octubre
de 1944; tercera reimpresién, febrero de 1946. Quinta
edicién, cuarta reimpresién, noviembre de 1946.

LI'BRA DE EDICHON ARGENTINA




oy

TESTS A 2 © 1

PROLOGO DE LA EDICION ARGENTINA

s para mi wn honor, q la vez que una satisfaccién, el .
proceder esta traduccidn del ultimo libro del profesor Lowren-
(o Mitho, con unas palabras destinadas a nuestro publico es-
tudioso.

No necesita el profesor Lourengo Filho de una presentacion
o sus lectores argentinos, pues que todavia estd vivo el re-
tuerdo de su paso por las mds prestigiosas de nuestras iri-
bunas docentes. Bdsteme sefialar dos aspectos de su perso-
nalldad cientifica que en cierto modo explican el nacimiento
de este libro: el profesor Lourengo Filho, a la vez de ser un
tatudioso de los aspectos doctrinarios de la educacion nueva é
¥ particularmente de los que tocan a la psicologia del nino,
ha sido llevado por los poderes publicos de su pais a las po-
slolones directivas de la ensefianza, desde las cuales ha po-
dido complementar sus investigaciones de gabinete con la
uplicacion en vasta escala de las conclusiones obtenidas. Le
debemos, pues, el doble servicio de su ciencia y de su expe-
riencia,

Recogiendo las observaciones de GrAY, de GATEs y de
varios otros, y cotejindolas con las cifras de la estadistica

eacolar brasilenia, el Dr. Lourenco Filho comprobdé que en su
pals también era crecido el mimero de ninos que después de

oursar el primer grado, mo alcanzan a dominar la técnica de
la lectura, debiendo en consecuencia, repetir el curso. El au-
tor encontré que en algunos grupos escolares de San Pablo,
¢l niimero de repetidores era de 45 % y que muchos de ellos
repetian el primer grado por tercera y cuarta vez.

Jonocida es la conmocion que en la pedagogia de la lectu-
ra han introducido los trabajos modernos sobre psicologia
infantil, estudios que han tenido como consecuencia despla-
par el ceniro de gravedad del problema que comporta el
aprender a leer. Hasta hace poco, su solucion se buscaba tan
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8dlo en los métodos, dindose por semtado que todo nifio reac-
cionaba de igual modo ante ellos; hoy dia ese centro de gra-
vedad se ha corrido hacia el niiio, y la solucion de aquel
problema involucra otro: la preparacién del sujeto sometido
al aprendizaje, o sea la educacion o despertamiento de cier-
tas capacidades especificas.

Los psicélogos distinguen yq cierto numero de resortes
psiquicos en el proceso de que se trala: coordinaciones sen-
soriales y motrices, diferentes clases de memoria que el que
se inicia en la lectura debe poner en juego, resistencias que
habrd de desplegar conitra factores megativos, etc. Estos re-
sortes pueden hallarse mds o menos intacltos, o puede el Su-
jeto hallarse equipado con cada wuno de ellos en variable
grado; pero de sw sinergia depénde la ejecucion integral del
acto de leer.

Lourenco Filho se planted el problema de aislar, mediante
la exploracion psicoldgica individual, en base a la aplicacion
de ciertos TESTS parciales, dichos componenties de la aptitud
para el aprendizaje de la lectura, y medir luego lg intensidad
de cada uno, con ¢l fin de conseguir dos cosas: el diagndstico
de las deficiencias de cada sujeto y evaluar, en presencia del
‘‘score” total de cada wno, la capacidad que llamaremos ge-
neral —y €él denomina “madurez”— para el aprendizaje de
que se trata. Lo primero le permite trazar el “perfil” de cada
nifio, con miras a su subsecuente atencion individual; lo se-
gundo le ofrece un medio prdctico de establecer grupos de
ninos que poseen en diferente grado sw aplitud para aprender
a leer, y la posibilidad, por tanto, de formar con ellos seccio-
nes cspeciales.

Pero este plan, simple en su concepcidon, envuelve premi-
sas que el aulor creyd de su deber aclarar. El conjunto de
esas diferentes capacidades parciales, §no serd pura y senci-
llamente la inteligencia que BINET y SIMON nos han enseiia-
do a explorar y medir? El autor, recogiendo aqui también los
resuliados de la experiencia ewropea Y mnorteamericana, dice
que mo; que la capacidad para el aprendizaje de la lectura
—que, como hemos dicho, él llama “madurez’— es indepen-
diente de la edad, tanto cronoldgica como mental,
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Lourenco Filho comprueba esta afirmacién en forma conm-
cluyente: trazando por separado los histogramas correspon-
dientes a cada edad, observa que Se superponem, 0 que Mo Su-
cederia si los grados de madurez fuesem correlativos de los
grados de inteligencia, pues en tal caso la tendencia central
se desplazaria sucesivamente hacia la derecha en la serie de
los histogramas. En suma, ocurre con los TesTs de Lourencgo
Pitho lo que sucederia si en un grupo heterogéneo de ninos de
varias edades midiésemos un cerdcter totalmente independien-
te de la edad: vg.: la agudeza visual. En tal caso el histogra-
ma seria prdacticamente idéntico en cada edad, que es lo que
ocurre con los TESTS A. B. C.

El trabajo se coromna con la prueba decisiva. Considerando
el autor que la posicion de cada nifio en el histograma gene-
ral (construido sobre el “score” total obtenido en la serie de
TESTS) constituye un prondstico de su comportamiento wlte-
rior en el aprendizaje de la lectura, coteja ambos valores y
encuentra que se correlacionan: los minos que fucron consi-
derados “fuertes” em el TEST, aprenden a leer en seis meses;
los “débiles”, en cambio, no alcanzan a dominar la técnica
de la lectura en todo el aio escolar.

De aqui la conclusidon obvia a que conduce el estudio rea-
lizado por el doctor Lourenco Filho: organizar grupos difes
renciales entre los aspirantes al ingreso, de acwerdo con los
resultados que hayan dado los TESTS previamente aplicables
sobre ellos; con lo cual la tarea docente se ajusta con mayor
uniformidad ¥y  economia de esfuerzo a grupos de homdloga
aptitud,

Pero el lector quiere saber todavia si esta segregacién se
resuelve en una disminucion en el numero total de repetido-
res en una circunscripcion dada. A ello responde la minucio-
sa estadistica con que el autor cierra su alegato. Muéstranos
en ella que a raiz de la formacion de clases homogéneas en-
tre 15.600 nifios examinados en 1931 y la atencién puesta en
cada caso individual de acuerdo con el diagndstico de las de-
ficiencias parciales acusadas por cada uno de los ocho TESTS,
el numero de insuficientes en ler. grado bajé de 36 % en 1930
a 18 9% en 1931, habiendo establecimientos donde la tasa se
redujo a 8 %.
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Bs dificil exagerar lg importancia prdctica de la investiga~
cidn que mos ocupa, la cual pone en manos de los directores
de la educacién en cualquier pais, un instrumento utilisimo
con su adjunto certificado de garantia.

Entre nosotros, la estadistica escolar revela la existencia de
igual problema, que ya ha sido contemplado por educadores,
tanto en la capital como en varias provincias. Recientemente
la de Mendoza ha emprendido con ahinco este problema, y de
sus estudios preliminares resulta que de sus repetidores en
primer grado (29 %), la quinta parte corresponde a los que
repiten por segunda wvez, habiendo quienes lo hacen por ter-
cera y cuarta. En aquella provincia se ha comprobado Ila
afirmacién de Lourenco Filho, de que la madurez para la Tec-
tura no depende de la capacidad mental, pues de 100 deficien-
tes en la primera, sélo 13 lo son en la segunda; consigndndo-
se ademds, el hecho de que el 40 % de los deficientes en la
lectura son nifos de 9, 10 y mds anos.

En la capital de la Republica, donde la estadistica escolar
es excelente, los recuentos anualcs mos permiten apreciar un
descenso gradual en el porcentaje de los alumnos no promo-
vidos en el Primer Grado inferior (*) descemso que se debe,
sin duda, a la atencién g uno solo de los factores del proble-
ma, o sea al método de enseianza Yy a la creciente eficiencia
docente, Falta ahora atacar el ofro aspecto, es decir, el que
nos plantea cada niito, por su grado diverso de madurez pPara
sufrir el proceso.

El libro que la EprrcriArn KAPeLUSZ ha tenido la buena ins-
piracién de traducir, es, pues, un libro 4til, tanto por la doc-
trina que expone y aplica, como por lo hacedero del programa
educacional que propone. A sus méritos originales se agregan
los que exhibe esta versidon castellana, que ha salido de las ma-
nos del profesor Jost D. ForaIONE con la tersura y claridad
que tiene todo lo que procede de su pluma.

Buenos Aires, junio de 1937 EnnEsTo NELSON.

(1) Fué de 28.5% en 1915, 23.1 % en 1920, 22.9 % en 1925,
40,4 % en 1930 y 16.5 % en 1935.
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PREFACIO

Al tnflujo de las nuevas doctrinas psicoldgicas, y a la vista de
los resultados de aplicacién, cubriendo centenares de millares de ex-
periencias con una rigurosa fiscalizacién estadistica, la teoria y la
prdetica de los “tests’” se han desarrollado extraordinariamente en
los dltimos afios. Por cierto que los principios fundamentales sub-
sisten: el pensamiento de que todo lo que existe “‘existe en cierta
cantidad”, pudiendo asi ser valorado, comparado o medido, se ha
incorporado definitivamente a la filosofia de nuestro tiempo, y va
influyendo sobre todos los dominios de la técnica. Pero la interpre-
tacién simplista de las primeras tentativas cede lugar a una com-
prensién mds justa y adecuada de esa capacidad de medir. En la apli-
cucién escolar, tomada en cuenta la nocién de la edad mental, a la
cual se venia apelando con un ardor casi mistico, y, en consecuen-
¢lu, tomada en cuenta también la nocién del cuociente de inteligen-
tia, se han presentado nuevos problemas al examen de los educa-
dores. Uno de ellos es, precisamente, el cue se trata en este modesto
¢nsayo, o sea, la consideracién de los “nmiveles de madurez especifi-
wi'" para la iniciacion eficaz del aprendizaje en determinada técnica
escolar. Pero su proposicién en el campo de la formacién profesio-
nal, en lo que al dominio escolar estricto se refiere, no podia ser
wdmitida pasivamente. Exceptuando el trabajo de Winkler, al que
aludimos varias veces, y algunos de cardcter general no especifico,
nuda hemos podido encontrar, en la extensa bibliografia revisada,
wierca de su admisién entre las variadisimas cuestiones de psicologia
escolar. Es cierto que en la literatura norteamericana el problema
ha sido abordado muchas veces, pero sin que a las notables investi-
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gaciones a que ha dado margen se hayan seguido soluciones prdcti-
cas desde este punto de vista.

No creemos que la solucién de los “tests” A B C sea la dnica
para el caso particular del diagndstico de la madurez necesaria al
aprendizaje de la lectura y de la escritura. En vista de la experi-
mentacion realizada, durante mds de seis afios sobre cerca de veinte
mil nifios, nos parece, sin embargo, que estos ‘‘tests” representan
una solucién digna de ser tenida en cuenta, si no por la teoria que
encierran, al menos por los efectos prdcticos de su eficiencia, resul-
tantes de su aplicacién. En el Brasil, donde con excepcién de dos o
tres Estados y el Distrito Federal todo estd por hacerse en materia
de psicologia aplicada a la organizacién escolar, es de creer que la
publicacién del presente trabajo pueda despertar la curiosidad por
este importante problema. Considerando la situacién que senialamos,
hemos llegado, en otro punto, a insistic sobre los fundamentos y
condiciones generales de la medida por los “‘tests” Nada seria mds
fdcil para los entendidos que saltar estas pdginas e ir directamente a
la cuestién particular de los ““tests”” A B C. Conviene hacer notar,
también, que las pruebas que proponemos pueden ser empleadas,
por su sencillez, sin una preparacion especial, con la simple lectura
de la “Guia de Examen”. Después de la experimentacién, con un
centenar de casos, los fundamentos de los “‘tests” y las observacio-
nes teéricas podrdn ser fdcilmente aprendidos por cualquier maestro
primario, y suscitardn la curiosidad para mayores y mds profundos
estudios.

*
* %

El autor cumple con el grato deber de expresar su agradecimien-
to a cuantos le ayudaron, directa o indirectamente, en las investiga-
ciones de los “tests’” A B C. En primer término, a la profesora
Noemi Marques Silveira, por su eficiente colaboracién, ya sea al
comienzo de los experimentos o ya por la gran aplicacién de 1931
en las escuelas paulistas; a la profesora Irene Muniz, a cuyos es-
fuerzos se debié la organizacién de las primeras clases selectivas, por
los “‘tests” A B C en establecimientos de ensefianza publica, y al
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profesor J. B. Damasco Pena, que se hizo cargo de las primeras
{(nvestigaciones de correlacién, entre los resultados de los “‘tests”,
la edad cronolégica y la edad mental. Luego, al grupo de norma-
listas de 1928 y 1929 de la antigua Escuela Normal de la Capital,
vn San Pablo, que ayudaron eficazmente en los primeros exdmenes
y en el levantamiento de sus intercorrelaciones, y, asimismo, a las
profesoras Celina Padilha y Consuelo Pinheiro, que aplicaron los
“tests” en la Escuela Manuel Cicero, de Rio de Janeiro, para el
estudio de casos individuales y de alumnos-problema.

El reconocimiento del autor es grande también hacia la profesora
lLucia Schmidt Monteiro de Castro, de la Escuela de Perfecciona-
miento de Bello Horizonte, a quien debe preciosas indicaciones bi-
bliogrdficas; al doctor Anisio Teixeira, director del Departamento
de Educacién del Distrito Federal, por haber autorizado la experi-
mentacién de 1932 en las escuelas de Rio de Janeiro; al doctor
Isaias Alves, encargado entonces del Servicio de “Tests” y Escalas
de este Departamento, y que dirigié la referida experimentacién
elaborando luego un documentado informe; a las profesoras Elena
Antipoff y Maria Angélica de Castro, por el estudio que hicieron
de cada prueba en las Escuelas de Bello Horizonte; al doctor J P.
Fontenele, por la revisién de las conclusiones de probabilidad; a
las profesoras Estela Aboim y Geralda do Vale Martins, por los
cdleulos de correlaciones, de los cuales tan gentilmente se encargaron,

y al profesor Murilo Braga, del Instituto Siete de Septiembre, por o

la cuidadosa experimentacién que llevd a cabo en ese establecimiento
de ensefianza, en el corriente afio. .

Rio de Janeiro, noviembre de 1933.

LOURENCO FILHO.
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INTRODUCCION

1. — ALFABETO Y EDUCACION. — Nouestras escuelas
primarias estin montadas especialmente, si no de mane-
ra exclusiva, para la ensefianza rudimentaria de la lec-
tura y de la escritura. Razones histéricas profundas, y
sociales, del momento presente, han llegado a confun-
dir, en el Brasil, los problemas generales de la educacién
popular, con el mero aprendizaje de las primeras letras.
Alfabetizar y alfabetizacién son palabras de creacién
local. Repetidas veces nos hemos rebelado contra este
modo de encarar la funcién de la escuela, y no hace mu-
cho, en un sintético estudio de las nuevas tendencias de
la educacién primaria !, intentamos demostrar cuin
errénea se nos figura esa limitada politica del abecedario.
ILa escuela popular carece hoy de funcién socializadora,
mucho mas profunda y extensa. Alfabetizacién y cultu-
ra no son sinénimos, y, mucho menos, alfabetizacién y
educacién. Por ésta tenemos que entender adaptacién
conveniente al tiempo y al medio, conformacién de las
nuevas generaciones a los problemas de la vida actual, ya

1 Ver Introdugao ao estudo da Escola Nova, Cia. Melhora-
mentos de S. Paulo, tercera edicién, 1933, De esta obra existe una
versiéon espafiola por Enrique de LEGUINA, titulada La Escuela
Nueva, Editorial Labor. Barcelona.
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sea en sus variados aspectos de defensa de la salud, de
la produccién y circulacién de la riqueza, ya en los de
equilibrio y mejora de las instituciones sociales. Ajusta-
miento, en fin, a las posibilidades y necesidades de cada
regién, con respecto a los cuadros morales de la época.
El aprendizaje de la lectura y de la escritura entra, por
cierto, en ese conjunto de técnicas de adaptacién, pero
como procedimiento elemental, como instrumento, nun-
ca como finalidad capaz de bastarse a si misma. Si para
el caso brasilefio hubiese que recordar un argumento
vivo, bastaria invocar el fracaso social que representa la
ensefianza de las escuelas rurales en la totalidad de nues-
tros Estados. Ya una vez pusimos de relieve el inocente
sofisma de donde brota la confusién de la ensefianza de
primeras letras con la de la educacién popular: la de
asimilar la fase inicial de la cultura de un pueblo, iletra-
do como el nuestro, con la del individuo ignorante, e
imaginar que la construccién de cultura, en el plano
social, se deba hacer como la del plano individual, por
etapas sucesivas, en relacién a la totalidad de la pobla-
cién. “;Cémo hablar de cultura en el Brasil, si el 70 %
de nuestra poblacién es analfabeta?’”’, preguntan seria y
sinceramente muchos de los que escriben acerca de nues-
tros problemas de educacién. No es éste el lugar indicado
para hacer un andlisis detenido de la cuestién, como ya
lo hemos hecho en otra parte . Lo sugerimos apenas
para localizar el problema especifico de este trabajo, y

1 Véase el capitulo de conclusién en el vol. Joazeiro do Padre
Cicero, en el que enfocamos el problema para el caso especial del
Noroeste. (Cia. Melhoramentos, segunda edicién, pags. 197-204)

T ea———
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justificar asi el esfuerzo empleado para verificar la ma-
durez necesaria en el aprendizaje de la lectura y de la es-
critura, a fin de homogeneizar las clases que lo tengan
que administrar e imprimirles mayor eficiencia o rendi-
miento.

2. — LOCALIZACION DEL PROBLEMA. — Si bien el
problema de la alfabetizacién extensa del pueblo no es,
a nuestro entender, el problema preliminar y unico de la
cultura brasilefia, como no sera en la de pueblo alguno
en condiciones idénticas a las nuestras, no por eso deja
de ser digno de la mayor atencién. La historia demues-
tra que ha habido cultura sin alfabetizacién extensa, y
ésta sin expresién cultural correspondiente al porcentaje
de los que sabian leer. No confundamos el instrumento
y el resultado especial de la obra, pero no despreciemos
el instrumento y sepamos localizar el problema que plan-
tea. Si la alfabetizacién no es problema de la cultura,
sigue siendo aqui, como en todas partes, el problema
técnico fundamental del costoso aparato creado por el
Estado para la més rapida difusién de los elementos ba-
sicos de cultura individual., Sin significacién inmediata
en cuanto a lo politico, estrechamente comprendido en el
trazado de los planes educativos, que vigilen el equilibrio
y el progreso social en un momento dado, el problema
se presenta al maestro primario bajo el aspecto de la mas
urgente necesidad. En la escuela popular, la lectura y la
escritura representan el problema principal, que ningln
argumento logrard eludir. La cultura no es la escuela
de primeras letras generalizada, pero, dondequiera que
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una escuela popular esté abierta en forma tradicional o
renovada, el problema de la lectura y de la escritura es de
aquellos que se presentan al maestro como fundamenta-
les, tanto por las exigencias de la organizacién de la en-
senanza graduada, como por las que surgen de las nece-
sidades soctales 1, El hibito de emplear bien estas técnicas
elementales y el de la iniciativa de su uso por parte del
propio discipulo deben ser preocupacién constante del
maestro y objetivo verdadero de ese aprendizaje. Tales
habitos no se inculcan a los nifios y a los adolescentes sin
una trasformacién radical del uso de la lectura en nues-
tras escuelas 2. Pero, con esa trasformacién o sin ella, el
mejoramiento de las condiciones del aprendizaje inicial
representara siempre un evidente progreso de economia y
eficiencia. Bastara dirigir la vista al porcentaje de los que
repiten el primer grado en nuestras mejores escuelas 3,

1 En las escuelas americanas, el 99,15 % de los nifios no pro-
movidos de primer grado, deben el fracaso a la deficiencia en Jec-
tura; en el segundo, el 90 9% ; en el tercero, el 70 % ; en el
cuarto, el 56 % ; en el quinto, el 40 %: en el sexto, el 33 %:;
en el séptimo 'y octavo, aun el 25 9% Ninguna otra materia pre-
senta tan serias dificultades en la ensefianza primaria, y los resui-
tados de los dos primeros afios de estudio parecen ser decisivos,
dice Gates A., en su libro The Improvements of Reading, Macmilan,
N. York, 1932, pag. 5.

2 En las escuelas brasilefias, la lectura mantiene atin la falsa
nocién de la finalidad de la ‘‘lectura expresiva’ ejercicio de excep-
cién en la vida real, y jamas conseguida, por otra parte, con ejet-
cicios escolares corrientes. Desde hace mucho tiempo. en los paises
mas cultos, la lectura viene tomando su verdadera finalidad de lec-
tura silenciosa, para investigaciéon y autocultura por parte del propio
alumno, prictica que nuestras escuelas no han encarado como pri-
mordial.

3 En los grupos escolares de la capital de San Pablo, se ha
encontrado un 45 % de alumnos que repiten, en el total de la
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3. — COMO HA SIDO ENCARADA LA CUESTION. — El
problema de la eficiencia y rendimiento ha preocupado
siempre a los maestros de todo el mundo, y, en los ulti-
mos tiempos, de manera considerable a los maestros bra-
silefios. Mejor y mds rdpido es una ley de nuestra época,
en que la miquina aproxima las distancias, centuplica
la produccién y hace vivir mas intensamente. Si se hi-
clera un balance de las tentativas para mejorar el apren-
dizaje mecanico de la lectura en los ltimos quince afios,
se verificaria que el contingente brasileio es notable,
aunque, claro estd, no pueda ser comparado en numero
y valor al de los especialistas norteamericanos, por ejem-
plo. Son cartillas de las especies méis variables, juegos
educativos, cuadernos, ludos, dominds, un sinntimero ‘de
artificios, cada cual recomendable por cierto aspecto pat-
ticular. Del anacrénico aprendizaje por el deletreo y por
la Cartilla de Nombres, muy generalizado hasta hace
veinticinco afios, hemos pasado rapidamente al método
de palabras y frases generadoras, a la lectura globalizada
¢ inicialmente con sentido. La Ilamada ‘‘lectura analiti-
ca” se extendié aca en poco tiempo. Destaquemos, desde
luego, que su influencia ha sido enorme, y, en ciertos
aspectos, benéfica. Pero digamos también de paso que,
no siempre expuesta en sus verdaderos principios, la
“lectura analitica” contribuy6 a complicar un problema,
de por si dificil por su misma naturaleza, pero de nin-

matricula de primer afio, en 1930. Muchos de ellos repetian el afia
por tercera o cuarta vez. Una verificacién idéntica se ha hecho en
las escuelas del Distrito Federal, en 1932. (Inf. Boletin de Educa-
cién Publica, Distrito Federal, N®* 3 y 4, pag. 320)
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16 LOURENCO FILHO

glin modo misterioso. La falta de una teoria definida
del procedimiento puesto en moda la crearon, posterior-
mernte, sus propagadores en el Brasil, y, la mayor parte
de las veces, con una acentuada inocencia psicoldgica.
Tomada de los norteamericanos, que tienen que ensefiat
a ler casi palabra por palabra, en virtud de la grafia in-
glesa, ese sistema ha influido para que despreciemos una
de las facilidades de nuestra lengua: la escritura casi en-
teramente silabica 1. Nos apartariamos del asunto de este
ensiyo si pretendiésemos analizar detenidamente la cues-
tién. Lo que tan sélo deseamos sefialar aqui es que el
esfierzo de nuestros maestros ha sido unilateral. El pro-
blema se les ha figurado como de dindmica de la ense-
nanza, del proceso del aprendizaje, en abstracto. Los
maestros brasilefios han buscado una panacea, deseosos
de ensefiar a leer y a escribir a todos rapida y facilmente;
y  esa bisqueda formaron partidos en que el lado sen-
timental, y, muchas veces, el comercial, de la venta de
determinado tipo de cartilla no ha sido el menos impor-
tante. Es humano. Pero no interesa a la técnica escolar.

L El aprendizaje de la lectura por la frase y por la palabra no
suigid de la aplicacién de leyes psicologicas definidas, sino de
tentativas empiricas. Cf. Simon, la iniciativa parece haber partido
del abate Radonvillers, que ya en 1768 la exponia en un opisculo
intitulado De la maniére de aprendre les langues. En 1787, la renové
Nicolas Adam, y en 1818, Jacotot, con su conocida obra La méthode
de I'enseignement universel. Para citar la obra més reciente (y en
la cual se va a basar el movimiento de propagacién en el Brasil,
gricias al trabajo inicialmente desarrollado en San Pablo por miss
Marcia Browne en la Escuela Americana y en la Escuela Modelo
Caetano de Campos) véase el hermosisimo libro Reading. How to
tecch it, de Sarah Louise ARNOLD, editado en 1899 por Silver Burdet
y Co., Boston.
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Se puede ensefiar a leer, y a leer bien, metddicamente,
conduciendo al nifio a la finalidad exacta y perfecta del
aprendizaje, sin perjuicio de ninguna especie para su
desenvolvimiento, por mil y un modos distintos. EI
propio deletreo puede ser empleado como punto de pat-
tida, con tales artificios, que dé ese resultado. Pero no
hay una maquina que ensefle a leer ni creemos que ella
pueda inventarse. Hay artistas, esto si, que lo hacen con

mayores o menores recursos de aplicacion cientifica o de
intuicién natural 1,

4. — NUEVA MANERA DE PROPONER LA CUESTION.
~— En esta discusién de procedimientos, el nifio ha que-
dado olvidado. Hablamos del nifio real, del nifio vivo,
con sus mil diversidades individuales. ‘‘Las escuelas no
los han considerado” — dice Claparéde —. ‘“No son
dignos de la solicitud de Ia escuela sino los nifios que se
conforman con cierto tipo esquematico, que la escuela
ha creado a su imagen, o sea, un tipo monstruoso y con-

1 Después de un cuidadoso estudio experimental para la verifi-

cacién del procedimiento global (6 analitico) y del de silabeo, es-
cribe Simon estas palabras, dignas de ser meditadas: “‘De modo que,
cuando curiosidades indiscretas nos intiman a decidirnos por éste o
por aquel procedimiento, a pronunciarnos por el método analitico
o por el sintético, estamos tentados de responder asi: A nuestro modo
de ver, la lectura no posee un método especifico, sea de la natura-
leza que sea. Para nosotros hay ahi algo artificial y grosero, tal
vez hasta accesorio '’ Pédagogie expérimentale, Lib. A. Collin,
Paris, 1924, pig. 157 Debemos agregar, pues, que la ‘‘fraseacién”,
como la “‘palabracién”, cuando se aplican bien, facilitan la moti-
vacién del aprendizaje, dando, desde luego, el propésito real de
la lectura, lo cual es, por la silabacién o por el deletreo, dificili~
simo de hacer.
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trario a la naturaleza: el del alumno medio’’. Imaginado
este tipo padrén, se admite igualmente que las reacciones
de la clase puedan también ser padronizadas. Y el niho
real queda olvidado, para cuidar sélo lo que el maestro
debe hacer ante el nifio abstracto, el alumno medio. Se
suponen nifios iguales, mecanismos capaces de funciona-
miento por excitaciones de -afuera para adentro. De ahi,
un ritual, como todo lo ritual, sagrado. Cinco pasos,
siete pasos, con extensidon rigurosamente determinada por
dias en el programa, por minutos en el horario, por ni-
mero de lecciones y paginas del libro standard... Todo
de antemano establecido, combinado, articulado. Todo
se vié y midid, en lo que es extrafio al nifio. El maestro
s6lo tendrd que funcionar como autémata bien regula-
do. Al eabo de cierto nimero de lecciones, cumplido el
ritual, los momentos en que se debe escribir con tiza
de color y el momento retrospectivo de las palabras ma-
trices, todos los nifios deberdn estar leyendo y escribien-
do... Pero la verdad es que no lo estdn. Si en esta clase,
determinado procedimiento da un rendimiento conside-
rable, en aquella otra no presenta el mismo éxito. Si de-
terminado profesor consiguid, en cierto afio de lecciones,
un cien por cien de alfabetizacién, es él mismo quien
ahora confiesa no haber podido ensefiar, en igual plazo,
con la misma cartilla y los mismos pasos formales y ri-
gores de técnica, a los alumnos que le hayan tocado en
suerte... L.a maquinaria era la misma y funcionaba pet-
fectamente, a tiempo y a hora. Pero la materia prima era
otra. Las méquinas preparadas para tejer seda no teje-
rin provechosamente si las usamos con lana. Y si, como
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mezcla, con tenues hilos de seda les pusiéramos pedazos
de bramante y groseras fibras de coco, los telares se de-
tendrian a mitad del camino, o no darian el producto
deseado. La nueva manera de proponer la cuestién se re-
sume simplemente en esto: estudiemos la materia prima
antes de ajustar las mdquinas que deben elaborarla. Es
¢ste un postulado de la escuela nueva, que se refiere a la
organizacién estatica de las clases y de las escuelas %.
Hasta ahi, no hay nada de nuevo. Lo que de nuevo pre-
sentamos es el procedimiento de selecciéon de los alum-
nos iletrados, para el fin'especial del aprendizaje inicial
de la lectura y de la escritura, como lo demostraremos
en el curso de este ensayo.

5. — EL JUZGAMIENTO EMPRICO DE LA EDAD ES-
COLAR INICIAL. — Pero antes de esto veamos cémo se
comportan, en general, nuestras escuelas, en relacién al
material humano que reciben, es decir, en relacién a la
materia prima que van a elaborar. De un modo perfec-
tamente empirico. Se ha dectetado que la edad de siete
afos es la de la mayoria escolar, como la de veintiuno,
la de la mayoria civil. Por fuerza de una disposicién le-
gal, los nifios de siete afios deben ser aptos para el tra-
bajo en la escuela primaria, y, por lo tanto, para el de
la lectura y el de la escritura, Sélo el empirismo y las
necesidades de la vida practica, extranas a la intimidad
de la labor didictica, han llevado a fijar por ley ‘‘una”

1 Ver Introdugdo ao estudo da Escola Nova, Cia. Melhora-
mentos de S. Paulo, 3% edicién (1933) o la traduccién espaiiola
de la Editorial Labor publicada con el titulo La Escuela Nueva.
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edad. De modo general, claro estd que es acertado. Hay
un elevado porcentaje de nifios de siete afios que son
aptos para la vida escolar. Son capaces de ir a la escuela
y de volver a sus casas solos; atienden sus necesidades
fisiolégicas, poseen desenvolvimiento de lenguaje, va-
riable por el medio social, que los tornan capaces de ma-
nifestar interés por la cultura simbélica; reproducen con
facilidad las palabras que se les dicen, han trabado rela-
ciones con el lapiz, carbon o tiza, lo que les asegura
desembarazo de coordinacién visual-motora, Dibujan a
su modo. Son capaces de recortar una figura. En esta
edad, también, el coeficiente de egocentrismo natural del
nifio comienza a decrecer. Esto, a medias, no de manera ~
absoluta. Las variaciones individuales son enormes, pat- !
ticularmente, para las coordenaciones visual-motora y !
auditivo-motora de la palabra, importantisimas en el .
aprendizaje de la lectura y de la escritura, como en la
capacidad de atencién y fatigabilidad. La escuela no las
ha respetado. Asi como, empiricamente, no acepta nifos
de menos de siete afios, aunque sean perfectamente des-
envueltos desde el punto de vista fisiopsicolégico para el
aprendizaje inicial, admite a los que no presentan toda-
via la madurez suficiente, por la sencilla razén de haber
alcanzado la edad cronoldgica prefijada. Y hace mgds:
reine, en una sola clase, a maduros e inmaduros, a los
capaces de aprender a leer en tres meses y a los que no
lo lograrian ni en tres afios con tal régimen... Serd pre-
ciso sustituir este criterio empirico por otro de mayor
garantia cientifica que permita: de un lado, la aprecia-'
cién ripida, simple y eficiente de la capacidad de apren- |



TESTS A B C 21

der el simbolismo de la lectura y escritura, y de otro,
la organizacién de las clases selectivas para la distinta
velocidad en la ensefianza, con lo que se tenderd a la
mayor economia de tiempo y de energia de los maes-

" tros y al consiguiente aumento de la produccién Ttil
"total de la maquina escolar,

6. — INVESTIGACIONES RELATIVAS A LA EDAD CRO-
NOLOGICA. — Por otra parte, la fijacién de la edad sim-
plemente cronoldgica, o real, para la iniciacién del apren-
dizaje, ha sido estudiada por varios autores. A este respec-
to, son clasicos los trabajos de V. Vaney, que procurd ve-
rificar los buenos o los malos resultados del aprendizaje
de la lectura y de la escritura, iniciado a los 5,0-6,0-
7,0 afios . De sus primeras investigaciones, realizadas
acompafiando a 115 nifios, de los cuales unos habian
aprendido a leer a partir de los 5,0 afios, otros de los 6,0
y otros, en fin, de los 7,0, Vaney comprobd que el pri-
mer grupo alcanzaba a cumplir los estudics primarios,
término medio, a los 11,9; el segundo, a los 12,0, el ter-
cero a los 12,10. Parecidle, pues, que no existia ninguna
ventaja en iniciar los estudios primarios a los 5,0, por
otro lado, en su opinién, partir de los 7,0 seria perder
un tiempo precioso 2 Nuevas invegtigaciones hechas por
el mismo autor, con 518 nifios, 400 de los cuales eran

1 Indicamos asi la edad en afios y meses. Ejemplos: 5,0 sig-
nifica 5 afios, 0 meses; 6,0 equivale a 6 afios, 0 meses; 9,5
significa 9 afios y 5 meses.

2 VANEY, V., L’dge de la lecture, Bul. de la Soc. libre pour
l'étude de I'enfant, n. 50, 1908.



E 22 LOURENQO FILHO

"r_fw de escuelas uftanas y 118 de escuelas rurales, demostra-
¢ ron que la "ntaja de iniciar la ensefanza a los 6,0
l? ! afios era eviltnte, aunque menor, pues la conclusién
i del ciclo prinfitio se producia término medio, a los 12,0,
Lt»" 12,3 y 12,9 Tales conclusiones tienen hoy sélo valor

histérico. Lasobservaciones de Vaney estuvieron sujetas
It a multiples clisas de error y sélo sirvieron para el pri-
R mer desbaste el problema, que seria el de demostrar la
' existencia de ina edad oéptima para la iniciacidon de la
g ensefianza pfinaria en un término medio, en un cierto
grupo de indviduos, sujetos a determinado trabajo es-
colar, nunca para concluir de ahi, que la mejor edad
para cierto y leterminado nifio sea la de seis o la de siete
afios. Y lo Que importa para los problemas practicos
reales no es siber cudl es 1a edad en que el término medio
de los nino$ aprovecha la ensefianza, sino cudl es el
momento en (ue este nifio, Juan, Benito o Maria, estin
en aptitud p#a recibir la ensefianza de la lectura con me-
jor resultado o a qué régimen deberd ser sujeto, para
que ello se pteda obtener. Es obvio decir que hay, en este,
caso, un prodlema de madurez a investigar. Las pacien-
tes observacitnes efectuadas en jardines de infancia por
Stanley Hall en los Estados Unidos de América, Huth
en Alemanis y Simon en Francia lo prueban sobrada-
mente. Pero las investigaciones de cada uno padecen del
mismo critefo del valor global, para medias de nifios,
no para la vttificacién individual. Asi, la afirmacién ca-

A
Ei
b 1 VANEY, V., Nouvelles récherches sur U'dge de la lecture,
/1R

ibid., n. 53, 1908.
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tegorica de Huth en el sentido de que ‘“‘es un verdadero
absurdo querer iniciar nifios con menos de 6,0 afios en
los procedimientos de la escritura” ! no tiene, a nuestro
parccer, ningin valor cientifico. Las observaciones de
Simon lo atestiguan. Mas prudente en emitir cualquier
opinidn sobre la edad cronoldgica, este autor declara que
la mayoria de los nifios de 5,0 a 6,0 afios (chez le plu-
part, chez la trés grande majorité) copian todas las letras
de manera reconocible. De los nifios de 4,0 a 5,0 afios,
s#6lo la mitad copia el modelo de modo reconocible. Pero
¢l probo experimentador agrega: ‘‘Claro estd que, al ex-
presarnos asi, s6lo exponemos cdmo pasan las cosas en
la generalidad. Hay personas que informan conocer ni-
iios de 3,6 y, sobre todo, de 4,0 capaces de copiar. Su-
cede también que hay nifios de 5,0 a 6,0 afios que, aun
después de un afio de escuela materna, contintan siendo
incapaces de hacerlo’”” En vista de esas variaciones indi-
viduales tan acentuadas, Stanley Hall se inclinaba a
concluir que entre los 5,0 y 8,0 afios de edad reside la
fase del interés y de la facilidad para el aprendizaje de
la lectura 2, informacién ésta evidentemente imprecisa.
Sea como fuere, de estas informaciones, todavia insufi-
cientes porque se basan en un indice de valor precario
como la edad cronolégica, resultan ya dos conclusiones
innegables: a) que existe un problema de madurez; b)
que tal madurez, aunque manifiesta para la media de

1 HuUTH, A., Formuffassungung Schreibbersuch im Kinder-
gartenalter, cit. por Jonckeere, La Pédagogie expérimentale au Jar-
din d’enfants, Lamertin, Bruselas, 1929.

2 Cit. por KOPKE, J., Tres conferencias, S. Pablo, 1916.
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grandes grupos en una edad central Optima, presenta
enormes diferencias individuales, con variaciones para
més de cinco afios como lo veremos mds adelante 1. Y
no nos asombremos por verificar, en ciertos autores, que
la conclusién sobre la relacidén existente entre la perfec-
cién de la lectura y la edad cronoldgica, en los alumnos
de las clases primarias, sea mas bien negativa que posi-
tiva. Este resultado, paradojal a simple vista, queda ple-
namente comprobado si consideramos que esas correla-
ciones han sido obtenidas en clases de escuelas comunes,
no en un grupo suficientemente extenso de individuos,
para una conclusién general. La permanencia de nifos
de 9,0, 10,0 y 11,0 en clases de primer grado demuestra
evidentemente un retardo escolar en estos nifios. Este re-
tardo puede atenuarse, pero persiste. Calculada la cova-
riacion entre los resultados de la lectura y la edad crono-
1égica, aparece por fuerza, en tales grupos considerados,
una correlacién mas bien negativa que positiva 2.

7 — INVESTIGACIONES RELATIVAS A LA ‘‘EDAD
ESCOLAR" Y “RETARDADOS’’. — El hecho de no haber

1 H. P. DAVIDSON cita, en un reciente estudio publicado en el
Genetic Psychology Monographs, IX, 3-4, piag. 119, el caso de
un nifio que leia corrientemente a los tres aflos y siete meses. Te-
nemos la observaciéon de un nifio que a los 3,6 copiaba perfecta-
mente caracteres de imprenta y escribia, ademds, de memoria, las
letras que se le dictaban. A los 4,2 comenzaba a leer silidbicamente.
A los 6,3, leia corrientemente.

2 BROOKS, F., Chronological Age as factor in Reading Achie-
vement, in ‘‘School and Society’” XX, diciembre de 1924, relata
los resultados de investigaciones sobre este asunto en 249 mnifios
de varios grados de escuelas primarias, concluyendo por decir que
la correlacién encontrada fué mds bien negativa que positiva.
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relacién constante entre el progreso del aprendizaje de
la lectura y de la escritura y el de la edad cronolégica ha
llevado a algunos investigadores, primeramente, a la
nocién empirica de una edad escolar, y luego, a la clasi-
ficacidén, a posteriori, de los retardados. No seria aun una
verificacién precoz, un diagndstico, sino simple certifi-
cacién de una realidad: hay nifios que se retardan du-
rante dos, tres y mas afios, en relacién al avance de la
enseflanza que recibe la media de los nifios de su edad.
[Las primeras tentativas de las normas para la verifica-
cién de la edad escolar, entre 7,0 y 13,0 afios, las de-
bemos al autor aleman Veigandt, que, en 1905, publicé
una tabla de examenes, adoptada después oficialmente
por el gobierno de Baviera . A continuacién, se difun-
dieron los trabajos de Vaney, que, en 1907, publicé
las normas de clasificacién para los nifios de las escuelas
parisienses 2. En ellos se procuraba fijar el grado medio
de instruccién, entre nifios de la misma edad y de la mis-
ma condicién social que frecuentaban las mismas escue-
las. Y, siempre que se comparase con esas medias el gra-
do de instruccién de un nifio determinado, se tendria su
clasificacién en normas de edad escolar Fué el primer
paso para la seleccién de los anormales de escuela o re-
tardados, pues se convino en clasificar como retardados

1 VEIGANDT, Die Geistige Minderwertigkeit im schulpflichti-
gen Alter, cit. por Lafora, en Los nifios mentalmente anormales,
pag. 155.

2 VANEY, Bulletin de la Société libre pour l'étude psychologi-
que de lenfant, marzo, 1907; y Année psychologique, vol. XI,
pig. 146.
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a los niflos que presentasen una edad escolar atrasada en
dos afios, en relacién a su edad cronoldgica o real, siem-
pre que no contasen mas de nueve afios de edad. Después
de esta edad se exigirian tres afios de atraso. Por cierto
que los problemas pricticos y las formas empiricas pre-
ceden siempre a los descubrimientos de la ciencia. Las in-
vestigaciones de Vaney y el referido ctiterio, evidentemen-
te grosero, de seleccién de anormales por el retardo esco-
lar facilitaron a Binet y Simon sus trabajos relativos a
la confeccién del padrén de los tests de nivel de inteli-
gencia, o sea de edad mental. Es cufioso notar que para
Binet fué el criterio del aprovechamiento escolar el que
le sugirié una clasificacién de los anormales en idiotas,
imbéciles y débiles mentales. Los dos primeros términos
existieron siempre, en psiquiatria, para diferenciar la des-
integracién intelectual adquirida, llamada demencia, de
la congénita o de la producida poco después del nacimien-
to, a la que se le di6 el nombre, segin el grado de inten-
sidad, de idiotez o de imbecilidad. Para Binet, seria im-
bécil todo nifio que no llegase a leet y escribir, de modo
de poder comunicar su pensamiento, después de dos afios
de frecuentacién escolar 1. Este criterio de clasificaciéon ha

1 Las definiciones de Binet son precisamente éstas: ‘‘Es idiota
todo nifio que no llega a comunicarse por medio de la palabra con
sus semejantes, esto es, que no puede expresar verbalmente su pen-
samiento ni comprender el pensamiento verbalmente expresado por
los otros, siempre que no haya perturbacién auditiva o de los
6rganos de la fonacién”

“Es imbécil todo nifio que no llega 2 comunicarse por escrito
con sus semejantes, esto es, que no puede trasmitir su pensamiento
por medio de la escritura, ni leer lo escrito o impreso, o, mis
exactamente, comprender lo que lee, siempre que ninguna pertur-
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sido sustituido hoy por el del cuociente intelectual, o sea

la relacién entre la edad mental, determinada por
tests contrastados sobre base estadistica, y la edad real o
cronolégica. Lo hacemos notar para que se compruebe
cuanto ha podido progresar la técnica escolar en los ul-
timos veinte afios con los recursos de la psicologia apli-
cada,

8. — CORRECTIVO AL EMPIRISMO: LA NOCION
DI: LA EDAD MENTAL. — En efecto, en 1905 surgen los
tests para la avaluacién de la edad mental, en la primi-
tiva “‘escala métrica de la inteligencia’’ de Binet y Simon,
elaborada y perfeccionada después por ellos mismos y
por muchos otros autores que fueron adaptandola a cada
medio social diverso. La genial concepcién vino a fa-
cilitar a la psicologia experimental un instrumento mu-
tho mas delicado y preciso para sus investigaciones, capaz
de eliminar multiples causas de error y con esta ventaja:
la del diagndstico de avaluacién precoz, cosa que por
definicién no podria establecer la nocién de la edad es-
colar. En otras palabras: la edad escolar sélo podria ser
determinada después que el nifio hubiera cursado dos
aflos de escuela por lo menos. La edad mental puede ser

bacion de la vista o pardlisis del brazo hayan obstaculizado la
.|l|ms icion de esta forma de lenguaje’.

“Es débil todo nifio que sepa comunicarse con sus semejantes
por la palabra o por escrito, pero que demuestra un atraso de dos
o de tres afios en el transcurso de sus estudios, sin que ese atraso
gea debido a la insuficiencia de su frecuentacién escolar’” Les
enfants anormaux, Collin, Paris, (5% edicién), pags. 111 y si-
guientes,
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apreciada en cualquier momento. Los tests permiten cla-;
sificar desde temprano para el diagndstico y pronéstico.’
Si el experimentador es capaz, podrd afirmar si el nifio
puede incluirse en la gran media de los nifios de su edad,)
si esti debajo o arriba de ella, es decir, si puede ser
considerado normal, infranormal o supernormal. Este‘
desvio, para abajo o para arriba, permite una graduacién !/
cuantitativa, con tolerable error experimental. Dividién-
dose la edad mental obtenida con los fests por la edad
real o cronoldgica, ambas expresadas en meses, se obtiene
el llamado cuociente de inteligencia (C. 1.) Este cuo-
ciente, imaginado primeramente por Stern y vulgarizado
especialmente por Terman y otros autores norteameri-
canos, permite una clasificacién de gran alcance practico,
aunque pueda argiiirse que es artificiosa *. En efecto, per-
mite el diagndstico precoz y prondstico mas o menos se-
guro. No sélo admite la clasificacién para fines escolares,
sino también el diagndstico para el tratamiento ‘'médico,
seglin cudles sean las causas de la debilidad mental, unas
primariamente neuropsiquicas, otras indirectas, como en
el caso de los disglandulares, adendideos y raquiticos.

9 — LAS APLICACIONES DE LA ‘‘EDAD MENTAL'.
— Dos son, pues, como hemos anotado maés arriba, las
grandes aplicaciones de la edad mental. Una, puramente
escolar, consistente en facilitar base para un diagndstico
precoz, que, desde luego, permita la organizacién de

1 Véase a proposito la critica de Piéron, en el estudio L’inte-
lligence et les niveaux de développement mental, Alcan, Paris, 1930.
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(lases selectivas o de cursos paralelos de distinta veloci-
dad en la ensefianza. Otra, médica. Podriamos agregar
los beneficios que puede prestar también, como indica-
ti6n de utilidad, en la orientacién profesional. Veamos,
punque sea sumariamente, cada una de ellas en especial.

10. — LAS APLICACIONES MEDICAS. — El problema
de la seleccidén de los nifios segun la edad mental conduce
A la escuela a clasificarlos en normales y anormales, o re-
yulares e irregulares. Diriase mejor en medios, inframe-
dios y supermedios, sefialando con estas denominaciones
que el criterio de la clasificacién es enteramente estadisti-
0 y dejando asi, a un lado, el obsticulo de la definicién
de lo que sea normalidad . Aceptada, pues, cualquiera
de las denominaciones, el hecho es que unos nifios se
apartan mas, otros menos, de los padrones cuantitativos
establecidos. El grado de esa variacién nos lo da el C. 1.
51 se presenta debajo de 0,80, debemos suponer que es-
tamos ante un caso de simple debilidad mental; si debajo
del 0,50, ante un caso de debilidad mental profunda
(imbéciles entre 0,25 y 0,50 e idiotas debajo de 0,20).
Ahora bien; la debilidad mental puede tener como cau-
sas perturbaciones funcionales u orgdnicas del sistema
nervioso, ya sea por lesiones o traumatismos, ya por fe-
nomenos de intoxicacién (exdgena y enddgena), o por

I KOHLER dice muy acertadamente: ‘‘Hablamos mucho de not-
males y anormales. Pero jhabrd alguien que pueda decirme con
exactitud qué es la normalidad? Normalidad es una idea abso-
luta, y lo que aplicamos en los eximenes experimentales, por ses
precisamente experimentales, es siempre relativo’
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raquitismos. [as causas pueden ser asi, primariamente
nerviosas, o de afeccién secundaria del sistema nervioso.
En cualquiera de los casos, diagnosticada la debilidad. el
nifno debe ser entregado al médico, para su tratamiento
y cura posible. Asimismo, en los casos en que, aunque el
nivel mental sea elevado y en correspondencia con la
edad cronoldgica, el nifio presente perturbaciones graves
desde el punto de vista cualitativo. Puede tratarse de un
caso de demencia precoz, de epilepsia, de una psicopatia
mas o menos grave. Estos nifios, como los del C. L. in-
ferior a 0,50, raramente pueden soportar el ambiente es-
colar comun. Su lugar estd en un instituto ortofrénico o
en un asilo médico-pedagdgico, en el que, si no llegan a
ser curados, encontrardn, al menos, ambiente propicio a
su comportamiento especialisimo.

11, — LAS APLICACIONES PEDAGOGICAS. — Un
nisn en estas condiciones raramente es llevado a la escuela
comun. Los irregulares con que la escuela tiene que tra-
bajar, o son débiles mentales ligeros, o inestables, con
pequefas perturbaciones cualitativas, de fondo casi siem-
pre endocrino leve, o de fondo psicogénico (complejos
afectivos, especialmente de inferioridad). Aunque la pro-
porcién fuese grande, el examen mental facil, simple,
susceptible de ser realizado en pocos minutos, permitiria
apartar, en tiempo oportuno, a los nifios en esas condi-
ciones para las clases de observacién y, después, para
institutos especiales. E1 C. I. entre 0,60 y 0,80 represen-
ta, en general, el limite inferior de los nifios que van a
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las escuelas publicas . Aplicado, pues, sistematicamente
¢l examen mental, la escuela estard habilitada para vedar
la matricula, en las clases comunes, a los nifios que no
se puedan beneficiar con la ensefianza de esas clases, y
después, a organizar clases o cursos paralelos, de desigual
velocidad de ensefianza, en que el C. I. sea tomado por
base, como criterio Yinico o combinado con otras indi-
caciones. Los ensayos realizados en muchos paises de
modo sistematico, y entre nosotros en Bello Horizonte,
S. Pablo y Distrito Federal, prueban ampliamente el
valor de tal organizacién.

12. — APLICACION EN LA ORIENTACION PROFE-
SIONAL. — En la orientacién profesional no empirica,
sino de base cientifica, la verificacién del nivel mental se
presenta como providencia elemental. Ella puede darnos,
desde el principio, una orientacién global segin el C. I.
medio exigido por las diversas categorias de profesiones,
artes y oficios. Permitird un prondstico casi siempre se-
guro. No habrd necesidad de sefialar ejemplo més ilus-
trativo que el del examen mental, practicado en amplia

escala en el ejército norteamericano, durante la Gran
Guerra 2,

1 “Un C.I. de 70, o menor de 70, indica que el nifio debe

ser colocado en clase especial’’, dice MORT, P. R., en The Indivi-
dual Pupil, American Book, Nueva York, 1928; pig. 54.

D)

2 U. S. War Departament, Army Mental Tests, Methods,
Typical Results and Practical Applications, Washington. D. C.,
1918.
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13. — LAS CLASES SELECTIVAS, POR EDAD MENTAL
O POR LA VERIFICACION DEL C. I. EN LAS ESCUELAS
PRIMARIAS. — Volvamos a encarar el asunto desde el
punto de vista de la organizacién escolar. La verdad es
que la simple clasificacién por la edad mental o, tam-
bién, por la relacién de esa edad y de la cronolégica no
ha dado todo el resultado apetecido en tratandose de las
clases de primer grado, o sea clases para el aprendizaje
inicial de la lectura y de la escritura. Cuando se organi-
zan clases de 3°, 4° o 5° grados por una de estas indica-
ciones, la correlacién entre el resultado final del aprove-
chamiento, en cada afio, y las medidas sobre las cuales
se basan, es siempre positiva y, la mayor parte de las Je-
ces, muy elevada. Como simple providencia de orgam-
zacion escolar, para esas clases, seria ridiculo Jiscutir el
valor de su aplicacién 1. Pero en relacién a los dos pri-
meros grados, y muy especialmente en relacién al ,ri-
mero, el caso cambia de aspecto. La correlacién no siem-
pre se ha revelado como segura a los mas autorizados
investigadores. (Por qué razén? Porque el minimo exi-
gible en esas clases apela al dominio de un aprendizaje
no enteramente basado, en su iniciacion, en la edad men-|
tal, por lo menos, de la edad mental obtenida por las es-’,
calas cominmente empleadas, las cuales se componen de’
pequefias pruebas, que son casi siempre de fondo verbal,
de lenguaje simbdlico (ejecucidén de Srdenes, investiga-

1 Conviene notar que, aun asi, el C. I. no debe ser tomado
como indice de clasificacién exclusivo o absoluto. Pero siempre
es un elemento de la mayor .mportancia para ser considerado. Cf.
Mort, The Individual Pup#, American Book, Nueva York, 1928.
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ciones de vocabulario, verificacién de frases absurdas,

etcétera) Y el aprendizaje central de los primeros gra-

dos, el de la fase inicial de la lectura, es un aprendizaje)
que exije no sélo un minimo de lenguaje, sino un mi-,

nimo de madurez de la coordinacién visual-motora y;
auditivo-motora de la palabra, de atencién y fatigabi-,
lidad. Mas, el caso es que esa madurez no depende de las
edad mental verificada por los “tests” comunes. Tam-;
poco presenta una alta correlacién con la edad crono-
légica o real, si la blisqueda de esa correlacidn se hiciese

entre nifios del limite de edad inicial en que acuden a la

escuela (6 a 9 afios) o entre los nifios que repiten el pri-

mer grado. En otras palabras: en un grupo numeroso de

nifios, no son todos los clasificados por tests como los

mds inteligentes los que aprenden més ficilmente la lec-

tura y la escritura, asi también como no son los mas

avanzados en edad los que llegan a dominar, méis rapi-

damente, las técnicas escolares fundamentales. Es lo que

veremos, documentadamente, en este ensayo.

14. — UN NUEVO PROBLEMA. — Un nuevo proble-
ma se presenta, pues, en lo tocante a la organizacién de
clases selectivas de primer grado en las escuelas primarias.
Eis un hecho. incontestable que los alumnos aprenden a
leer y escribir con variable rapidez. De ahi, para la bue-
na constitucién de las clases que permitan ensefianza di-
ferencial, la necesidad de un criterio selectivo seguro que
adapte, en la gran media, los nifios a la ensefianza simul-
tinea y favorezca el rendimiento, impidiendo el desper-
dicio de las energias del maestro y de los discipulos. El
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primer criterio, como hemos visto (seguido todavia en
la mayoria de nuestras escuelas), fué el de la edad cro-
nolégica, se ensayé después la organizacién de clases
para retardados seglin la edad escolar, lo que no permitia
diagnéstico anterior al propio aprendizaje, y por fin,
como se viniese a suponer, siempre presente, una alta co-
rrelacién entre Ia inteligencia y la capacidad de leer, se
emplearon los tests mentales. Esta hipGtesis ne se ha ve-
rificado. En los trabajos de los psicologos escolares not-
teamericanos, donde se ha ensayado mas extensamente la
homogeneizacién de clases, por la inteligencia bajo rigu-
roso contralor, es donde encontraremos el problema se-
flalado. En una reciente publicacién, Frank Freeman,
profesor en la Universidad de Chicago, dice* ‘“Hace once
aflos el doctor Lewis Terman, de la Leland-Stanford
University, publicé The intelligence of School Children,
y en aquel tiempo su trabajo de investigacién demostra-
ba que el fracaso en el primer grado era debido al escaso
desenvolvimiento de los nifios. Ha transcurrido un de-
cenio, y, hasta ahora, jcuidntos de nuestros jardines de
infantes han sometido a sus nifios a fests dignos de con-
fianza, antes de conducirlos a las clases de lectura? La
edad mental de seis o seis y medio afios seria uno de los
criterios para la matricula. La verdad es que muchos de
nuestros nifios aunque estén clasificados como de inte-
ligencia normal, con C. I. alrededor de 90, son someti-
dos a los ejercicios de lectura antes de presentar madu-
rez suficiente. No sélo deberia ser determinada la edad
mental, sino que también deberia hacerse un analisis
de los tests Binet-Simon (Revision de Stanford) para
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verificar la capacidad de percepcién de figuras de dos di-
mensiones... Si el nifio no ha llegado a ese nivel de
madurez, seguramente fracasard. I.a memoria de las si-
labas es otro requisito necesario para el aprendizaje de
la lectura, tanto como la memoria visual y el vocabula-
rio. Para evitar los fracasos en el aprendizaje de la lec-
tura, seran necesarias las investigaciones de tests que lo-
gren esos resultados’” 1. William Gray, uno de los mas
grandes especialistas en asuntos de psicologia aplicada
a la lectura, llegé al mismo resultado. En varios traba-
jos ? ha demostrado que hay necesidad de otro criterio
que no sea el de la verificacién del C. 1. ‘““Hay nifios
de baja edad mental que aprenden a leer bien y rapida-
mente, como los hay de edad mental elevada que pre-
sentan grandes deficiencias en el aprendizaje. En este
caso, hay problemas nuevos que exigen nuevos estu-
dios”’. Jessie La-Salle, superintendente de Investigacio-
nes Escolares, en Washington, reafirma esa observacién
y trabaja en la verificacién de tests empleados comun-
mente, como los que demuestran correlacion con el
aprendizaje de la lectura y escritura. Gates, en uno de
sus libros mas conocidos, dice: “‘... Hay nifios que son
normales para todo, excepto en cuanto a su capacidad
para aprender a leer’”” 3. En Alemania, tal vez después

1  FREEMAN, Frank N., The Contributions of Science to the
Principles and Methods of Teaching, en ‘‘Childhood Education,
vol. VI, n. 8, abril 1930.

2 GRAY W S., Remedial Cases in Reading, en ‘‘Supplemen-
tary Educational Monogtraphs'® Chicago, 1922.

8  GATES, A. L., Psychology for students of Educations, Mac-
millan, N. York, 1926; pig. 21
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de haber comprobado el mismo hecho, Herbert Winkler
imaginé un examen completo, no ya basado en el nivel
mental, sino capaz de revelar lo que llamé de “fun-
damentos psicologicos” para todo el aprendizaje esco-
lar elemental, que aconseja sea empleado en las escue-
las primarias como elemento de diagndstico. .

15. — DATOS EXPERIMENTALES. — Este ultimo
autor no se refiere, en el trabajo que de él conocemos,
a la deficiencia de correlacién entre la inteligencia, ava-
luada por los tests comunes y al resultado del aprendi-
zaje en las clases elementales 1. Pero la moderna biblio-
grafia norteamericana estd llena de datos experimen-
tales relativos a la cuestién.

a) Correlacién entre la inteligencia y la capacidad
general de la lectura. — Primeramente, al examinar las
numerosas investigaciones de correlacién, entre la inte-
ligencia y la capacidad general para la lectura, lo que
impresiona es la variabilidad de los coeficientes encon-
trados en las escuelas norteamericanas. Asi, para True 2,
las correlaciones oscilan entre — 0,10 y - 0,87; para

1 El trabajo completo de Winkler consta de la publicacién
Padagogisch-psychologischen Arbeiten aus dem Institut des Leipziger
Lehrervereins, que, lamentablemente, no hemos podido obtener. Co-
nocemos de él un resumen que el mismo profesor escribié para la
revista de divulgacién ‘‘Neue Bahuen' con el titulo Psychologische
Grundlagen fur die Acbeit in der Elementarklasse, Leipzig, junio de
1925, el cual nos sirvié de precioso elemento para proseguir nues-
tras investigaciones.

2 TRUE, J. A., A study of Interpretation in Silent Reading,
Dep. of Education. Univ. of Chicago, 1922.
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IHilliard 1, entre 4+ 0,38 y - 0,90; para Gates 2, entre

0,02 y < 0,69... Comentando estos resultados,
Ciray dice muy juiciosamente: ‘‘El hecho de que las co-
rrelaciones varien tanto no estd satisfactoriamente ex-
plicado, Cierto es que cuando se usan diferentes tests,
diferentes son también las habilidades que se pueden
medir. El problema, ademis, merece un estudio mas
detenido, porque las correlaciones han variado también,
y ampliamente, aun cuando hayan sido empleados los
mismos tests. En este aspecto de investigaciones sobre
la inteligencia y la lectura, me parece importante hacer
resaltar que la medida de las habilidades debe ser per-
feccionada y que la amplitud de la variabilidad de co-
rrelacién debe ser examinada’ 3,

b) Datos de correlacion obtenidos en clases selec-
cionadas por la edad mental o por el C. I — La mis-
ma variabilidad de resultados y amplitud de variacién
en las correlaciones han sido encontradas al examinar
alumnos de clases previamente seleccionadas, ya por
criterio de la edad mental, ya por el C. I. Si, por un
lado, en una experiencia con 922 alumnos de primer
grado, Theisen encuentra un progreso mas rapido en
las clases de edad mental superior %, Oglesby, por otro,

1 HILLIARD, G. Horatio, Probable Types of Difficulties Un-
derlying Low Scores in Comprehension Tests, en ‘‘Studies in Edu-
cation”” wvol. II, n. 6, University of Iowa, 1924.

2 GATES, Arthur 1., An Experimental and Statistical Study of
Reading, J of Educational Psychology II, 1921.

3 GRAY, W 8., Summary of investigations relating to Rea-
ding, Chicago University Press, 1925; pag. 48.

4 'THEISEN, W W., Does Intelligence Tell in First Grade
Reading?, Elementary, School Journal, XXII, 1922.
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demuestra que el porcentaje de progreso de tres clases
seleccionadas, por la inteligencia, no satisfizo la expec-
tativa. Si el progreso de los medios en relacién a los dé-
biles era de 43 %, el de los fuertes sobre los débiles era
de 30 % apenas 1. Es también Gray, de quien toma-
mos las ultimas ¢itas, el que comenta: ‘“‘Estos datos
indican que otros factores, ademds de la inteligencia,
deben ser considerados en la ensefianza de la lectura en
las primeras clases. Otros factores determinan el pro-
greso en la lectura, ademas de la inteligencia’ 2.

c¢) Estudio de casos individuales. — El mismo
autor se refiere, en otro de sus trabajos especializados 82,
al caso de un nifio examinado por él que tenia una gran
habilidad de, interpretaciéon y sensible retardo en la me-
canica de la lectura, y otro, con elevado C. I, que
llegé al quinto grado con lectura muy deficiente. Por
otro lado, en el mismo trabajo (pagina 12), reconoce
que ‘“‘hay nifios de baja inteligencia pero con capaci-
dad para aprender a leer perfectamente’’. ‘“‘Débiles lec-
tores, confirma Gates, se encuentran siempre entre ninos
con C. I. igual o superior a 1,20, mientras que otros
de C. I. de 0,50 a 0,70 consiguen dominar el aprendi-
zaje de la lectura” 4.

1 OGLESBY E. F., A Study of Achicvement in Reading of
X, Y and Z Groups, Detroit Journ. of Education, 1925.

2  GRAY, obra citada.

38 1Id., Remedial Cases in Reading: Their Diagnosis and Treat-
ment, en Educational Monogr., 1922.

4 GATES, A. 1, The Psychology of Reading and Spelling,

Teachers College, Columbia University, 1922.

o T
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d) Correlacion entre el nivel de inteligencia y la
cscritura. — Es interesante sefialar también el resultado
de investigaciones similares en relacién a la escritura.
Todos los maestros pueden observar ficilmente que, en
un momento dado, sin saber por qué, la escritura esco-
lar mejora, en ciertos alumnos, aunque no mejore en
todos, lo cual indica que se debe apenas a efecto de
adiestramiento. Asimismo, a grosso modo, pueden no-
tar que no son los nifios mas inteligentes los que apren-
den a escribir mejor y mds riapidamente. Los estudios
de Thorndike, clisicos al respecto, no demuestran co-
rrelacion sensible entre las escrituras y el C. I., pero po-
nen de relieve que la correlacién entre la calidad de la
escritura y el resultado del rendimiento escolar general
es practicamente nula 1. Claro estd que las investigacio-
nes sobre la escritura suponen otras investigaciones es-
peciales con referencia a la caligrafia y a la ortografia.
Aun en relacién a ésta, sin embargo, la dependencia
para con la inteligencia no se muestra tan fuerte, mien-
tras que es fuerte en relacién a la comprensién del ma-
terial de lectura o a !a capacidad de calcular 2. En la
fase del aprendizaje inicial, para cualquiera de los casos,
la correlacién no ha sido verificada como significativa.

1 La correlacién entre la inteligencia y el rendimiento escolat
general ha sido encontrada variando entre 0,40 y 0,90. Cf. CLA-
PAREDE, Comment diagnostiquer les aptitudes chez les écoliers,
1925: pig. 206.

2 Estas observaciones vienen en Homer B. Reed, Psychology of
elementary School Subjects, Ginn and Co., Nueva York, 1927

—-=1

-
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16. — UNA OBSERVACION NECESARIA. — Llega-
dos a este punto y teniendo a la vista los resultados de
las investigaciones apuntadas, debemos observar que no
serd posible pretender la verificacién de dependencia
del buen aprendizaje general de la lectura y de la escri-
tura, en todos los grados de la ensenanza, para con el
nivel mental. Este aprendizaje presenta dificultades es-
pecificas de comportamiento en sus diferentes fases, que
pueden ser indicadas asi. a) estadio inicial, con predo-
minio de habilidades motrices, en que la coordinacién
visual-motora y auditivo-motora dominan el trabajo
casi por completo; b) estadio de interpretacion, que
exige enriquecimiento de vocabulario, adquisicién de
aptitudes de apreciacién y de direccién del pensamiento;
c) estadio de dominio integral, tanto de las habilida-
des fundamentales, como de las aptitudes de aprecia-
cién y de inteligencia, en el cual la lectura acaba por
tornarse no s6lo un instrumento de deleite y de cultu-
ra, sino también un arte de expresién. Ciertamente los
objetivos especificos y predominantes en cada fase no
excluyen de modo absoluto los de las demds. Imaginar-
lo seria un error imperdonable, como seria error prac-
ticar la ensefianza en la ilusiéon de una trasferencia ab-
soluta de los elementos parciales del aprendizaje. Des-
de el comienzo, el nifio debe habituarse a servirse de la
lectura como de un instrumento para cierto efecto,
para el propdsito definido y real, que es el de interpre-
tar (lectura silenciosa) y el de comunicar (lectura oral)
el pensamiento y el sentimiento. Aun asi el dominio
del objetivo central de cada uno de los estadios, se hara

S
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sentir como necesidad de la estructura intima del propio
proceso. Y tanto es asi, que, estudiando atentamente el
problema de las dificultades del aprendizaje, Gray las
divide, por eso mismo, en grupos correspondientes: a)
para todas las fases de la lectura; b) para la mecdnica
de la lectura oral, c¢) para la interpretacién; d) para
la lectura silenciosa, y e) para la reproduccién minu-
ciosa del material leido *. El simple anélisis de estos
grupos evidencia que, si para unos, como ¢ y d debe
suponerse alta dependencia del nivel mental, para los

demas deberdn influir otros factores aparte de la inteli-
gencia.

17 — LECTURA INICIAL Y MADUREZ. — Como
causas principales de dificultad en el aprendizaje meca-
nico de la lectura, el mismo autor sefala, especifica-
mente, las siguientes: 1) visién defectuosa, 2) inma-
durez de los hadbitos generales del lenguaje, 3) timidez
4) escaso interés para aprender a leer; 5) carencia de
ejercicios sisteméticos; 6) inestabilidad y fatigabilidad
excesivas; 7) dificultades de pronunciacién y defectos
decurrentes de la asociacién de los sonidos a los sim-
bolos escritos; 8) limitado campo de visualizacién, y
9) movimientos irregulares de los ojos, Agrega aun
que el progreso, en la adquisicién de la lectura meci-
nica, puede ser obstaculizado por sordera parcial, des-

1 GRAY, W 8., Remedial cases in Reading: Their Diagnosis and
Treatment, Supp. Educational Monographs, The University of
Chicago, 1922.
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nutricidén, escasa memoria visual e inmadurez general %
Ahora bien; estas causas, examinadas cada una de por
si y cuidadosamente, nos convencen mas de la existen-
cia de condiciones fisiologicas y de madurez para el
aprendizaje mecanico de la lectura, que del valor abs-
tracto de un poder de inteligencia general. “En el valor
de la lectura, la inteligencia sélo se manifiesta — ob-
serva Gates — después que la lectura haya sido domi-
nada, como que es una técnica. Se ha dado demasiada
importancia al nivel mental, despreciando otras causas
de diferencia individual” 2. Como ya lo hicimos notar,
en la ensefianza se puede separar, de modo completo,
la fase de aprendizaje mecdnico de aquella en que el
nifio pasa a interpretar. El objetivo de la lectura ense-
nada por cualquier procedimiento que sea no es sola-
mente el de permitir descifrar signos impresos repro-
duciendo su sonido, sino el hacer que el nifio compren-
da lo que lee. Al referirnos, pues, a esta fase del apren-
dizaje mecinico, de modo alguno — repetimos — po-
demos considerar que el aprendizaje total se haga en

dos etapas line‘almente separadas. Pero lo cierto es que,

antes de haber dominado los signos y sus combinacio-
nes, el nifio tiene delante de él una dificultad, que ne-
cesita vencer, para que el procedimiento integral de la lec~
tura se realice. Y para vencer esa dificultad, lo que pa-
rece cierto es que el nifioc ha de poseer un nivel de ma-

T

%

durez, de crecimiento o desarrollo anitomo-funcional/

1 Ob. cit., pags. 92 y siguientes.
2 Cf. Third Yearboock of the National Education Association,
Waishington, 1926; pig. 194.
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necesario. La condicién de globalizacién 1, sincretismo 2,
¢squematizacién 3, gestalt-qualitat de los alemanes vy
pattern de los norteamericanos — esto es, la necesidad
de que el nifio se comporte en presencia de excitaciones
multiples y simultdneas, como si tuviese delante de ¢l
una sola unidad de estimulacién, que le regula la con-
ducta — no esta condicionada unicamente por el inte-
rés (al cual se ha apelado muchas veces, como una
fuerza misteriosa), sino mas bien por la incapacidad
fisiologica para la pronta discriminacién. Las conduc-
tas de analisis dependen de niveles de desenvolvimiento
organico y funcional, hoy verificado, al menos en sus
grandes lineas: mielinizacién, aumento del volumen
del cerebro, funciones endocrinas, condicionamiento
bisico *. La experiencia nos ensefa que en virtud ‘de
esa maduracién creciente y condicionalmente baésica el
animal o el nifio pasan del estadio de reaccién global,
no discriminada, a los estadios de conductas creciente-
mente discriminadas. De acuerdo con los limites de des-
arrollo, dentro de cada especie, y como estadios de él en
cada individuo, los sentidos pasan a ser instrumentos

I DECROLY, Psychologie et pédagogie de la lecture, ‘‘Revue
Scientifique” 1906.

2 CLAPAREDE, Psychologie de I'enfant et pédagogie expérimen-
tale, Gundig Geneve, 1911. — PIAGET, Le langage et la pensée
thez I'enfant, Delachaux, Neuchatel, 1923.

8  Revault D'ALLONS, L’attention, en ‘‘Traité de Psycholo~
gie'’, Alcan, Paris; tomo I, pag. 893.

4 PIERON, Le développement mental et Uintelligence, Alcan,
Paris, 1929, pags. 6 y siguientes, — TOLMAN, E. C., The purpo-

sive behavior, ““The Century’’, Nueva York, 1932; pags. 439 y si-
guientes.
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de discriminacién — ‘‘analizadores” — como en este
sentido les llama, con propiedad, Pavlov . En el ajus-
tamiento y perfecciébn de tales comportamientos, el
aprendizaje, por si mismo, tiene un efecto que aun es-
tamos lejos de poder precisar de modo absoluto. Sur
pone, no obstante, un minimo de madurez de donde
pueda partir, cualquiera que sea el comportamiento
considerado 2. Para que el ejercicio de una actividad
compleja, como la lectura, pueda ser integral, se exigira
a fortiori determinado nivel de maduracién anterior.
Sin él serd inttil iniciar el aprendizaje. En las observa-
ciones de Gray, expuestas anteriormente, hemos visto
surgir claramente el problema. Aparte de las dificulta-
des que encontrd en nifios con defectos de visién o de
audicién, sefala la inmadurez de los héabitos genera-
les de lenguaje, la inmadurez en la visualizacién, la in-

1 PAVLOV, Los reflejos condicionados, Morata, Madrid, 1929.

2 Este es uno de los asuntos que actualmente apasionan a
muchos investigadores. Ver, por ejemplo, el estudio de D. G. MAR-
QUIS, The criterion of innate behaviour, en ‘‘Psychological Review"’,
XXXVII, 1930, pidg. 334, en que comentando la afirmacién de
KUO, de que ‘“‘en toda la maduracién hay aprendizaje, y en todo
aprendizaje hay maduracién”, dice: “El aprendizaje (learning) se
distingue de la maduracién, porque representa una modificacién
de las estructuras (pattern) del organismo, que se producen en el
mismo momento de la accién de los estimulos provenientes del
medio externo, propiamente dicho. La maduracién depende de las
modificaciones de los estimulos del medio intercelular e intracelular,
independiente de las influencias externas’

Para los gestaltistas, que niegan que el aprendizaje dependa
sélo de la repeticién, la maduracién se presenta como un proceso de
desenvolvimiento en la organizacién nerviosa del nifio y hasta cierto
punto dependiente de los procesos de estimulacién. Veremos la pro-
cedencia de esa teoria, en sus lineas generales, en el capitulo en que
tratamos de los fundamentos de los tests A. B. C.
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madurez en la capacidad de asociacidén, y como sintesis
todavia imprecisa al anélisis, se refiere a una inmadurez
general. Dentro, pues, de las actuales investigaciones de
la psicologia aplicada a la lectura, es licito suponer que
una serie de otras condiciones, que no son las del nivel
mental, concurren para el mas ripido aprendizaje de la
lectura. No se trata, evidentemente, de una aptitud es-
pecifica, de una funcidn X, sino de un cierto nivel de
comportamiento, o mejor dicho, de una disponibilidad

de recursos, que juzgamos acertado suponer como nivel
de madurez.

18. — NUESTRAS PRIMERAS INVESTIGACIONES, —
Deberia ser mas bien en términos de fisiologia, y no
de psicologia, cémo nos habriamos de proponer el pro-
blema, desde el comienzo de nuestras investigaciones en
la escuela modelo anexa a la Escuela Normal de Piraci-
caba, en 1925. Ellas nacieron de un problema de orden
practico, diversamente sentido o presentido, como he-
mos visto por las referencias anteriores, a pesar de que
#6lo se dié fuera de las ciudades en los ultimos tiem-
pos. Nos impresion6 el hecho de haber fracasado algunos
ninos en el aprendizaje de la lectura, en el afio esco-
lar anterior, aunque presentasen un nivel mental igual
o superior al de otros, para los cuales el aprendizaje
s¢ habia introducido normalmente, en la misma clase,
con el mismo maestro, y, por lo tanto, con los mismos
procedimientos didacticos. Habia ahi un problema de
grave importancia para la economia escolar. Intenta-
mos resolverlo, primeramente, por la verificacién de una
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posible madurez de la agudeza visual y auditiva, asunto
que desde bhacia tiempo nos venia preocupando de mo-
do particular, y por el estudio de la fatigabilidad e in-
terés en la atencién escolar 1. Retomando las investiga-
ciones en la Escuela Normal de la Capital, en San Pa-
blo, muy pronto nos convenciamos de que se debia pro-
curar alcanzar la estructura intima de todo el proceso
del aprendizaje y no detenerse Gnicamente en la veri-
ficacién de la agudeza sensorial o de procesos aislados.
Seria forzoso, pues, planear una serie de pruebas sin-
téticas o puramente funcionales, lo cual hicimos. Por
esa época tuvimos el placer de recibir la visita, en nues-
tro modesto laboratorio, de Henri Piéron, el eminente
profesor de la Universidad de Paris, en compania de
Mme. Piéron, especialista en asuntos de psico-pedago-
gia. De ambos oimos palabras de aliento para que pro-
siguiéramos en nuestras investigaciones, y preciosas in-
dicaciones referentes a la técnica de contrastacién de las
pruebas. Poco después, conocimos el trabajo de Wink-
ler, relativo a la investigacién de lo que llamé “los fun-
damentos psicoldgicos para el trabajo de las clases ele-
mentales’”’. Su plano, mucho maés vasto y concebido so-
bre bases distintas que las de la verificacién de la ma-
durez, exigiria mas abundante material de examen y pro-
bada técnica por parte del experimentador 2. Como fué-

1 Véase Agudeza visual, ‘'O Estado de S. Paulo’” 1921; Estu-
do da atengio escolar, en ‘‘Revista de Educagiao” Piracicaba, n. 2,
1922;

2 El examen de WINKLER, ademais de las pruebas comunes para
la verificacién de la coordinacién visivo-motora y auditivo-motora,
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semos, en ese momento, uno de los pocos en el Brasil
en predicar la introduccién de las practicas de la psi-
wologia aplicada en las escuelas, teniamos pensado com-
poner un instrumento util, de manejo prictico y sim-'
ple, que pudiera ser empleado por cualquier maestro
primario, o aun por los padres. Entendiamos que nin~—
gun problema interesaria mas a los maestros que el del /
diagnéstico del nifio maduto para el aprendizaje ini-
cial de la lectura y de la escritura. Pero no podiamos,
por eso mismo, complicar el problema con la adopcién
de la serie de tests propuestos por Winkler. Sin embar-
#0, con reconocimiento destacamos lo que debemos a‘la
lectura de su trabajo, a la vez que dejamos aqui expre-
sado nuestro agradecimiento a los consejos del matri-
monio Piéron, tan utiles en esa fase del trabajo.

19. — SISTEMATIZACION DEL ENSAYO. — El ensa-
yo tenia que avanzar lentamente por la necesidad que
habia de esperar la conclusién del periodo lectivo, una
vez realizadas las pruebas con un grupo de analfabe-
tos al principio del afio escolar. Sélo asi se podria veri-

memoria visual y auditiva, pruebas éstas que adoptamos aunque con
técnica un tanto diversa, incluye ejercicios de construccién con tro-
205 de madera; el reconocimiento de colores; el test de discrimina~
¢ion de Streller, también basado en la enumeracién de puntos colo-
teados; un test de recorte de figura irregular; una prueba de com-
prension de lenguaje; otra de comprensién de nimeros; una prueba
de vocabulario, mediante un cuadro impreso; ejercicios de imagina-
¢ion y los tests de Binet para la definicion de objetos comunes. En el
trabajo citado, el autor no da lo§ resultados de la contrastacién de
¢ada prueba ni los indices de correlaciéon que por casualidad haya
gncontrado.
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ficar, con seguridad, la correlacién entre los resultados
de las pruebas y el resultado del aprendizaje, y, por con-
siguiente, formarse un juicio acerca del valor practico
del instrumento propuesto. Nos empefidbamos también
en fijar una técnica lo maés sencilla posible, razén por
la cual ensayibamos, desde el primer instante, mas de
una prueba para el analisis del mismo y determinado
proceso. Verificada, posteriormente, una alta intercorre-
lacién, eliminibamos la de aplicacién més dificil. Par-
timos asi de 22 pruebas, para reducirlas sucesivamente a
dieciséis, doce, diez y finalmente a ocho, en vista de los
resultados obtenidos en 814 exdmenes, con nifios del
Jardin de Infantes y de la Escuela Modelo anexos a la
antigua Escuela Normal de la Capital, en San Pablo 1,
En todo este trabajo de larga aplicacién y sistematiza-
cién tuvimos el inestimable auxilio de la profesora
Noemi Silveira, que sirvid, en 1928 y 1929, como asis-
tenta del laboratorio de psicologia en la referida escue-
la. Este trabajo le debe mucho a su dedicacién, inteli-
gencia y laboriosidad, manifestacién que hacemos con
el més vivo reconocimiento.

20. —APLICACIONES. — Fuera de la escuela mode-
lo, donde realizdbamos nuestras investigaciones, los
tests A B C, fueron aplicados por primera vez, al efec-
to del tratamiento especial de alumnos que repetian
grado, en 1928, en la Escuela Manuel Cicero, de Rio

1 Cf, Testes para clasificagio de analfabetos, comunicacién a la
Sociedad de Educacién de San Pablo, por el autor, en diciembre de
1928.
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e Janeiro, dirigida entonces por la profesora Celina
Padilha. En 1930, gracias a los esfuerzos de la profe-
sora Irene Muniz, fueron organizadas tres clases selec-
tivas en el Grupo Escolar de Barra Funda, en San Pa-
blo, con 123 nifios, Tales fueron los resultados de esta
pequena experiencia, fizcalizados con el miximo cuida-
do, que, cuando ocupdbamos la direccién general de la
ensefianza de San Pablo, no vacilamos en determinar
su aplicacién extensiva en los 54 grupos escolares de la
capital de ese Estado, sobre 15.605 alumnos analfa-
betos del afio escolar de 1931. En cuanto a los resulta-
dos de esa aplicacién, hablan mejor que cualquier co-
mentario los nUmeros que constan en la publicacién
oficial respectiva 1, sobtre todo, en lo concerniente a la
mejoria de la tasa de promociéon de los alumnos. En
1932, el Servicio de Tests y Escalas de la Direccién
General de Instruccién Publica del Distrito Federal, ex-
perimentd los tests A B C sobre 2.410 alumnos anal-
fabetos de las escuelas de Rio de Janeiro. Los resulta-
dos constan en la publicacién “Tests de inteligencia en
las Escuelas”, de la misma direccién, que contiene, tam-
bién, el informe del jefe del citado servicio, doctor
Isafas Alves. Otras aplicaciones parciales han sido he-
chas en escuelas publicas de varios Estados, y en las
clases anexas a la Escuela de Perfeccionamiento Peda-

o

2 Um ensaio de organizacdo de classes seletivas do 1° grau, com
o emprégo dos testes A B C, Direccién General de la Ensefianza
del Estado de San Pablo, Servicio de Asistencia Técnica, Publica-
¢ion n. 5 octubre de 1931. (Informe de la profesora Noemi Sil-
veira, asistente-técnico de psicologia -aplicada)
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gbgico de Bello Horizonte, conh la orientacién de la se-
fiora Helena Antipoff; en el Instituto Médico Peda-
goégico (para nifios anormales), dirigido por el doctor
Joaquin Penino, en San Pablo, con la cooperacién del
doctor Nilton Campos, y en el Instituto Siete de Sep-
tiembre, de Rio de Janeiro, por iniciativa del profesor
Murilo Braga. Los resultados de tales aplicaciones, co-
mo veremos a través de la documentacidén presentada
en el capitulo III, nos permiten afirmar que la adop- =
cién de los tests A B C, para la seleccién de nifios anal-
fabetos como para el estudio de casos individuales, en
las escuelas publicas, trae sensibles beneficios a la ense-
fianza. Es lo que nos incita a publicar este ensayo.
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CAPITULO I

LLOS TESTS A B C — SUS FUNDAMENTOS

1 — LECTURA Y ESCRITURA. — La conexién de
los procesos de la lectura y de la escritura se pone de
manifiesto al mas simple anélisis, siempre que los en-
caremos funcionalmente. Leemos lo que esta escrito o
aquello que, una vez grabado, fué después impreso. Al
escribir, lo hacemos con el propdsito de leer luego lo
que hemos escrito (registros, apuntes, discursos), o de
hacerlo leet por los demés (cartas, avisos, articulos pe-
riodisticos, libros) Es cierto que, dentro de ciertos li-
mites, se puede conceder a la lectura sentido auténomo:
¢s posible hacer que un nifio aprenda a leer, sin que sea,
obligatoriamente, iniciado en el aprendizaje de la es-
critura. Pero este ultimo envuelve el ejercicio de la lec-
tura, o, por lo menos, lo supone. En las circunstancias
actuales, la simultaneidad del aprendizaje de las dos
técnicas es un punto indiscutido en didactica, y su
practica es universal. La adquisicién conjunta de la lec-
tura y de la escritura se verifica en menor plazo, con
mas economia y seguridad, que separadas. La expli-
cacién, como lo veremos en seguida, es simple: lectura
y escritura se estructuran en comportamientos motores,

ot |
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en actividades de reaccién, por parte del aprendiz. La
lectura no es, como se ha creido mucho tiempo, un sim-
ple juego de fijaciéon de iméigenes visuales y auditivas,
Leer es una actividad, no sélo en sentido figurado, si-
no también en sentido propio. Es reobrar muscular-
mente, desde la visién de las formas de las palabras, de
las frases o silabas, hasta la expresion final, en lengua-
je oral (lectura expresiva), o en lenguaje interior (lec-
tura silenciosa) . o~

2. — NOTICIA HISTORICA DE LAS INVESTIGACIO-
NES CIENTIFICAS ACERCA DE LA LECTURA Y DE LA
ESCRITURA. — En realidad, la concepcién de la lectu-
ra como proceso dindmico es reciente, y, por eso mis-
mo, poco generalizada. Los primeros estudios de carac-
ter cientifico sobre el acto de leer, debidos a Valentius,
en 1884, como los de Cattell, dos anos después, lo en-
caraban atn como un juego de sensaciones, usada esta
palabra en su antiguo sentido. El primero se limité a
medir el tiempo de la percepcién en la lectura, el se-
gundo, a quien tanto debe la psicologia aplicada, gra-
cias a la concepcién de los tests mentales, fué el prime-
ro en demostrar que la lectura se hace por palz;bras y
frases, mas que por la percepcidén aislada de las letras.
Sus observaciones fueron confirmadas por Erdmann y
Goldscheimer, los cuales demostraron que la lectura
también se hace por las letras siempre que no haya fa-
miliaridad con el material a ser leido, o siempre que se
presenten, en el texto familiar, nuevas dificultades al
lector. Pero el punto de partida para la moderna con-
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cepcion y andlisis de los procesos de la lectura, debia
aparecer sélo en 1879, con la publicacién de los prime-
ros trabajos de Javal . A este gran fisidlogo francés
¢4 a quien se debe el descubrimiento de que los movi-
mientos oculares en la lectura son discontinuos y con-
sisten en una serie de avances, retrocesos y pausas irre-
yulares 2. Esto no importé la proposwion de nuevos
problemas a la propia teoria de la visién de las formas,
en general, a la que respondieron nuevos estudios de
lirdmann y las notables investigaciones de Dodge, so-
bre el tiempo de percepcidn y el tiempo de interpreta-
¢ion en la lectura. Sucediéronse los estudios de Ardes,
Huey, Dearborn, Sanford, Secor y Whipple en los Es-
tados Unidos; y de Neumann, Winkler, Lay y Decroly
en Europa, todos referentes a la fisiologia y a la psico-
logia del proceso.

De 1880 a 1909, sélo se publicaron 34 trabajos
pspecializados sobre este asunto en todo el mundo, des-
e la ultima fecha hasta 1920, aparecieron 201; duran-
t¢ ¢l periodo de 1921 a 1926, la respetable suma de
430. La comparacién de estas cifras es bastante expre-
mva. El gran florecimiento de los estudios se did en los
listados Unidos, a partir de 1911, y desde entonces vi-
no siempre en aumento, alcanzando otras cuestiones de
importancia educativa: la investigacién del vocabularic
infantil, la del ritmo de la lectura oral y silenciosa; la

1
1879.

2 1dem, Physiologie de la lecture et de Uécriture, Alcan, Paris,
1905.

JAVAL, Emile, Essai sur la physiologie de la lecture, Paris,
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de la investigaciéon de los intereses individuales en la
lectura, la de la higiene del acto de leer; la de los ejer-
cicios correctivos; la de los aspectos de la lectura en la
vida de la escuela y en la vida social, y otras no menos
interesantes. Se nota, a partir de la misma, que las in-
vestigaciones tenian que pasar, como pasaron, del dm-
bito limitado del laboratorio, a la observacién directa |
en las clases de ensefianza, y que los nuevos principios -
y teorias s6lo en la prictica escolar podrian ser debida-
mente comprobados. De los trabajos dados a luz des-
pués de 1914, se comprueba que los dos tercios se re-
fieren a la organizacién, contrastaciéon y aplicacién de
tests y escalas de lectura. Se ve, igualmente, la corre-
lacién entre el nivel mental y el rendimiento del proce-
0, y se ensaya de modo mas amplio la organizacién de
clases selectivas y correctivas. Son particularmente nota-
bles, en los tltimos tiempos, las investigaciones de C.
T. Gray, sobre las deficiencias individuales, las de Bus-
well, respecto a la coordinacién visual y fonética; las de
Judd, acerca de los héabitos en la lectura oral y en la
lectura silenciosa, las de Luella Pressey y Gates, acerca
del vocabulario infantil; de Terman y Huber, sobre los
intereses especificos en la elecciéon de libros, y en fin,
las acabadas investigaciones de Thorndike, sobre las
medidas de aprovechamiento. En los Estados Unidos,
Washburne, Carleton, Terman, William Gray, Brooks
y Gates han concedido especial atencién al problema de
la clasificacion de los alumnos y a la organizacién de
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luses homogéneas para la lectura . En las investiga-
ciones acerca de la escritura, merecen mencién especial
los trabajos de Frank Freeman, Aires, Judd, Homer
ILeed, Koos, Nutt y Thorndike.

En Europa, el nimero de investigaciones ha sido
menor, pero no son menos valiosas. Conviene citar los
trabajos de Binet, Th. Simon y Decroly, que tanto
contribuyeron para abrir camino a las nuevas investi-
gaciones. Son notables los trabajos acerca del vocabu-
lario infantil realizados en la Universidad de Ginebra;
los ensayos de la sefiora Hamaide, Descouendres y Mon-
champs, sobre los modernos procedimientos del aprendi-
zaje, a los cuales se debe agregar los de Jonckeere, Dot-
trens y Margairaz, y los de Hulliger, Poignon, Legrun
y Soennecken, éstos especialmente respecto a la escri-
tura.

En el Brasil, durante mucho tiempo, hubo tan sélo
la preocupacién de los procedimientos didicticos, con-
siderados en si mismos y no en relacién a las diferen-
cias individuales de los alumnos. La proposicién de los
nuevos problemas y de los instrumentos de investiga-
¢i6n data de pocos afios. No obstante, deben citarse los
trabajos de las sefloras Helena Antipoff y Lucia
Schmidt, en la Escuela de Perfeccionamiento de Bello
Horizonte, los del Servicio de Psicologia Aplicada del
Iistado de San Pablo, con la direccién de la profesora
Noemi Silveira; las investigaciones del doctor Isaias Al-

—

I Para indicaciones generales de lo histérico, véase GRAY, W 8.,
Summary of investigations relating to Reading, The University of
Chicago, Illinois, Junio 1925 y siguientes.

-
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ves, Paulo Maranhdo y Cecilia Meiréles, en las escuelas
del Distrito Federal, y los trabajos del Instituto de Psi-
cologia del Recife, dirigido por el doctor Ulises Per-
nambucano. Acerca de los intereses en la lectura, la Aso-
ciaciéon Brasilefa de Educacion ha organizado varias
encuestas de valor gracias a la iniciativa de la sefiora
Armanda Alvaro Alberto.

3. — LAS MODERNAS TENDENCIAS DEL ESTUDIO
DE LOS PROCESOS DE LA LECTURA Y DE LA ESCRITU-
RA. — A través de tan numerosas e importantes inves-
tigaciones de caricter cientifico, realizadas en los mas
diversos medios y desde los més diversos puntos de vis-
ta, nos parece que se vienen acentuando cuatro grandes
tendencias:

a) La de que los procesos de la lectura, como los de
la escritura, sélo se pueden comprender sobre una ba-
se dinamica de reaccién ante el texto o material de lec~

tura, mas que de impresién de ese material simbélico
sobre el lector (influencia de las modernas teorias dind-
micas de la visidn y, de un modo mds amplio, de la
psicologia del comportamiento)’;

b) La de que esos procesos deben ser estudiados, por.
eso mismo, del punto de vista de estructuras, esquemas
o formas, con abandono del punto de vista del anti-
guo asociacionismo, que suponia la lectura como cone-
xién de elementos estiticos, como las impresiones Vi~
suales, auditivas y motrices (influencia de las teorias de
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la estructura y, en particular, de la funcién de globali-
yacion en el nino) ;

¢) La de que el aprendizaje atiende las diferencias
individuales ¥ (no s6lo para el mayor rendimiento o
vconomia del aprendizaje, sino para la misma norma-
lidad del proceso en cada nifio), lo que importa una
adecuacién individual dexprucedimientos como de ma-
terial de lectura que debe ser adaptado a las fases del
tlesenvolvimiento social del nifio y evolucién de sus in-
tereses (influencin de la psicologia diferencial y de la
toncepcion funcional de la infancia) ;

d) La de que el proceso de interpretacién del texto,
en fin, ya sea ideativa, ya sea emocional, no adviene por
anadidura o yuxtaposicién de un acto puro del espiri-
tu, pero resulta del propio comportamiento global del
acto de leer, por condicionamiento anterior, lo que im-
porta afirmar que la interpretacién sdlo es valida en
los limites de ese condicionamiento (influencia de las
teorias del condicionamiento y de los modernos estu-
dios de la funcién del lenguaje, en el adulto y en el ni-
flo, especialmente, los de Watson, Janet y Piaget)

4., — COMO DEFINIR LA LECTURA. — Ante estas
tendencias modernas, nacidas del estudio objetivo de la
cuestiéon, la lectura no puede ser definida, como otrora,
diciendo que es “‘el proceso o habilidad de interpretar el
pensamiento, expuesto en un texto escrito o impreso’’.
I'sta definicién es inepta, como ya lo noté Brooks. Di-
(¢ de més y dice de menos. Dice de mas porque, en rea-



i
58 LOURENGO FILHO

el libro o en el periédico. El pensamiento es una reac-
cién individual, diversa en cada lector. Las palabras es-
critas o impresas son posibles estimulos de la actividad
del pensamiento, no ya el vehiculo de ideas. Y dice de
menos porque, asi como las palabras o frases son posi-
bles estimulos del pensamiento, asi también se presen-
tan como posibles estimulos de estructuras emocionales
manifestadas en aptitudes o sentimientos. Rigurosamen- |
te hablando, no hay pensamiento indiferente; pero si
se admitiesen, aun como separadas, dos funciones en el
lenguaje —una ideativa y otra de sugestién emocio-
nial—, la definicién seria incompleta. La lecturz se prel-'
senta como proceso global: ya sea en la lectura en vo_
alta, ya en la lectura silenciosa, los procesos de dina-
mismo del lenguaje y del condicionamiento emocional,
importan siempre.

5. — LECTURA, INTELIGENCIA Y MADUREZ.

fluyen en los comportamientos que llamamos intelec~
tuales, dandoles direccién y tonalidad. No es aqui el
lugar de discutir cabalmente la cuestién. Bastard recor=
dar que lo que reconocemos, o pretendemos medir, co-
mo inteligencia, no son sino comportamientos gue
rarquizamos segin conceptos de valor a los que damos
anotacién y clasificacién por normas estadisticas en e~
lacién a las diferentes edades. Y la misma lectura.

5
g
'
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mentos capaces de permitir mayor desenvolvimiento in-
telectual, y por eso ofrecen, ademds de-la posibilidad
e mayor extensiéon de experiencia indirecta (por la lec-
tura de lo que otros hicieran u observaran directamen-
t¢), una fiscalizacién mds perfecta del propio stmbolis-
mo del lenguaje. Conforme lo ha sefialado ya lord
~ Ihacon, fué la escritura la que tornd al hombre capaz de
pensamiento exacto. Asi, pues, en vez de suponer que
la mayor o menor inteligencia, tal como la medimos
por los tests, sea la condicidn que permita hacer apren-
ter la lectura y la escritura, serd licito suponer que una
tausa de orden mas general, subyacente tanto a los com-
portamientos del pensamiento como a los que las pro-
plas técnicas en cuestion hayan de desenvolver, exista y
pueda ser revelada por medio de reactivos adecuados .
| lamemos a esa condicién un nivel de madurez y vea-
mos si es pasible de determinacién. W

el

> ae

- —

I Es lo que piensa también la doctora Ana GILLINGHAM, del
Inatituto de Investigaciones Neurolégicas Escolares de Nueva York,
uando escribe: ‘“‘Los alumnos que poseen facilidad natural para
leer vy escribir no necesitan de auxilio especial; mientras que los
fros, una vez vencidas las barreras que les dificultan tales pro-
Swos, aunque no lleguen a leer y escribir con la misma rapidez y
rreccién que los primeros, adquirirdn todavia un grado de perfec-
in adecuado a todos los fines practicos. Cuando la mente se halla
wirnida por la dificultad en leer o por una imperfecta coordina-
In motriz al escribir, estos defectos, a su vez, engendran otros
fectos en los habitos de estudio: conceptos mal formados, procesos
yperfectos de raciocinio y memoria. La remocidn, pues, de esas
treras, que obstruyen los procesos de leer y escribir, no representan
tra cosa que la liberacién del proceso de pensar. Establecer un circulo
Vicloso y aseverar que tales barreras existen simplemente porque el
. |. del alumno es bajo, serd condenar al nifio sin procurar remover
4 obsticulos” Midiendo la inteligencia de los ninos, Unién Pan-
¢ricana, Washington (Serie sobre Educacién, n. 43, junio 1933)
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6. — LA ESCRITURA. — Antes de esto, empero,
convendria hacer una referencia directa a los procesos
de la escritura. Son mas complejos que los de la lectura,
porque, como hemos visto, incluyen estos ultimos: e{
individuo que escribe es ya su primer lector. Pero, pot
lo mismo que la escritura se revela por actividades mu-
cho menos delicadas que las de la actividad normal de
la lectura (que es la de la lectura silenciosa, en que los:
comportamientos motores son los del lenguaje interior,
invisibles a la observacién comin), nunca se puso en
duda el aspecto dinamico de su aprendizaje y, en conse-
cuencia, la necesidad de un nivel de madurez y de des-
envolvimiento fisiolégico general, muscular y hasta
6seo 1. La escritura, pues, no consiste tan sélo en ese.
movimiento capaz de dibujar las letras es ese movi=
miento, coordinado a los comportamientos del lengua-
je (oral o interior) y sujeto, por lo tanto, a los mis
mos condicionamientos a que éste obedece, al que hace
poco nos referimos 2. Sélo asi es posible pensar esc
biendo, pensar con la escritura. Y por eso, también, la
escritura es capaz de revelar, hasta cierto punto, el es-
tado emotivo del individuo, en el acto de escribir,
mejor dicho, en el acto de pensar lo que escribié, como

1 Como se puede verificar en los estudios de Fritz VOGT, Indi=
vidueller und schopferischer Schreibunterricht, tercera edicién, 1926,
cit. por R. DOTTRENS, L’enseignement de [lécriture, Delachaux,
Paris, 1931; pig. 34. ,

2V HOLLINGWORTH, L. S., The psychology of special disabi=

lity in Spelling, Teachers College, Bureau of Publications, Nueva
York, 1918.
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asimismo permite aquilatar su temperamento, de modo
general, mientras escribe 1.

7. — ANALISIS CONJUNTO DE LOS PROCESOS DE
I.A LECTURA Y DE LA ESCRITURA. — Tanto desde el
punto de vista de los procesos tedricos como de las exi-
gencias de la practica resultante de la ensefianza simul-
tinea de la lectura y de la escritura, ninglin argumento
rechaza la hipdtesis del analisis conjunto de ambos pro-
cesos, por medio de pruebas, reactivos o tests, para la
verificacién de la madurez necesaria a su aprendizaje
simultaneo. Hay un fondo dindmico comun, descubier-
to por la practica y del cual ya ésta se venia sirviendo
antes de la fijaciéon de los principios teéricos; hay, igual-
mente, tanto en la lectura como en la escritura, practi-
cadas con un sentido o propésito normal, el condicio-
namiento con el lenguaje interior, o sea, con las con-
ductas®del pensamiento, las cuales acarrean consigo es-
tructuras mas complejas, de fondo emocional (aptitu-
des o sentimientos).

Puesta la cuestién en cste pie, claro estd que no po-
drian servir de base para los tests que desedbamos or-
ganizar los analisis del acto de la lectura y de la escri-
tura, como los que presentan Homer Reed, Starch o

I Es el fundamento de la grafologia cientifica, como de la
diagnosis del temperamento a base de tests de escritura. A este res-
pecto, son de lo mdas interesantes los trabajos de June DOWNEY,
profesora de la Universidad de Wyoming. (Viase The will-tempe-
wament and its testing, 1924).
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Fowler Brooks, por ejemplo 1. El principio se detiene en
el examen de los habitos elementales de la lectura, que'
avala en varias centenas, y hace un cuidadoso anélisis"\
de los movimientos oculares de fijacién y regresion, de
la distancia 6culo-bucal, etc.”Los dos altimos procuran,F
descomponer el comportamiento global del acto de leex-z
en procesos de simple asociacién.. Para Starch son nueve
y para Brooks son seist Enumeremos los que presenta
éste ‘1) las impresiones visuales son recibidas por la;' ;
retina 2) el impulso nervioso pasa de la retina al cen-
tro de la visién; 3) nuevos impulsos y asociaciones se
establecen para dar significacién a los signos percibidos,,,‘
4) el impulso pasa al centro motor, 5) el impulso pasa
del centro motor de la palabra a los musculos de la len-
gua, de los labios y de las cuerdas vocales; 6) los 6rga-
nos vocales se mueven y producen las palabras’” Para
la fase inicial del aprendizaje, el mismo autor agrega
tres pasos diversos: “‘El maestro pronuncia las palabras
para el alumno, y entonces: 1) las impresiones sonoras

del oido al centro de la audicién; 3) el impulso pasa
entre los centros auditivo y visual, estableciendo asocia-
cién entre la forma y el sonido de la palabra’”. Es un
analisis concebido del punto de vista del simple asocia- 'Z‘
cionismo, mas arbitrario que real, como el propio au-
tor lo reconoce cuando dice: ‘No sabemos nada res-

1 REED, H., Psychology of Elementary School Subjects, ca- =
pitulo [Ii: STARCH, Daniel, Educational Psychology, capitulo
XVIII; BROOKS, Fowler D., The applied Psychology of Reading,
capitulo III. i
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pecto a los pasos dos, cuatro y cinco, que son de tanta
importancia en la ensefianza de la lectura” 1.

Para el propésito que teniamos pensado, habiamos de
intentar el analisis desde un punto de vista completa-
mente diverso. La lectura y la escritura no pueden ser
ya concebidas, como lo hemos demostrado, como sin: .2
proceso de asociacién de estimulos y de reacciones aisia-
das, mantenidas las conexiones por el impulso nervioso
(ue, de los 6rganos sensoriales, vaya a los centros de la
vision y de la audicién, y despierte la inteligencia para
dar luego sus 6rdenes al aparato de fonacién. El anélisis,
para que rinda provecho prictico, debe hacerse, a nues-
tro entender, segiin las grandes estructuras funcionales,
desde el punto de vista de un comportamiento global.
Asi: :

a) Leer, en la fase inicial del aprendizaje, es imitar
la conducta de ver signos escritos o impresos, para ha-
blar. Serd preciso motivar el aprendizaje de modo que
¢l nifio, ante los mismos estimulos, reaccione con identi-
dad de conductas verbales externas 2. Indudablemente,
serd mejor que esos estimulos signifiquen, desde luego, _

1 Obra citada; pags. 26 y 27

o

2 Sabemos muy bien que en el proceso ideo-visual se recomienda
¢l condicionamiento de conductas motrices (levantarse, sentarse,
¢ruzar los brazos, etc.) a la vista de cartones impresos donde el
nifio debe obrar sin hablar. Esta frase debe ser considerada de moti-
vaciéon més que de ensefianza: es un juego, de mucho valor educa-
tivo, sin duda, que precede a la ensefianza, pero que no es todavia
la ensefianza. Sin embargo, aun dentro de él, no dejan de existir
reacciones de lenguaje: murmuracién en algunos casos, como hemos
wbservado, lenguaje interior en los demas.
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alguna cosa para el aprendiz. En este caso, leer serd ver,
para hablar, para entender lo que se habla, dindose, asi,
el proceso en toda su normalidad o integridad.

b) Pero, para que esto suceda, sera preciso, ante
todo, suponer en el nifio una capacidad de discrimina-
cién visual que le permita distinguir palabras entre pa-

labras, silabas entre silabas, letras entre letras. Ahora

bien; la vision de la forma es movimiento, exigiendo

coordenacién de las reacciones del sistema motor de la

visién. Serd necesario también que el nifio presente un
minimo de memorizacién visual y desarrollo suficiente
de pronunciacién, y que sea capaz de un minimo de aten-

cién dirigida y de resistencia a la fatiga, para que el con-

dicionamiento que se le procura dar pueda ser alcanzado.

¢) Mas no es esto s6lo. Eso permitira asociar las

conductas de reaccién de la visién de formas a las con-

ductas de vocalizacién o enunciacién. Para que el senti-

do real de la lectura se venga a establecer, desde luego,
serd preciso que la palabra enunciada signifique, que ella
se torne lenguaje real. La cuestién implica la adopcién

de un procedimiento didictico conveniente. Para que
pueda ser aplicado con provecho, sera preciso suponer em

el nifio un minimo de vocabulatio y comprensién, sin
lo cual serd inutil intentar el aprendizaje.

d) En la fase posterior de la lectura silenciosa el
proceso continlia siendo sustancialmente el mismo. Los
movimientos de fonacién, Wwnicamente, estarin reduci~

dos al extremo, tornandose imperceptibles a la observa~
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¢ibn comun. En esta fase, el lector no habla para losw
otros, pero habla para si (lenguaje interior o memotia
gloso-quinestésica de Bastian) 1. Los procesos de la lec-
tura, en cualquiera de sus fases, son sustancialmente di-
namicos: tanto para ver las formas de las frases, pala-
bras o letras, como para enunciar o para comprender
lo que se lee, el movimiento y la coordinacién de los
movimientos son necesarios. La base para el aprendiza-~
je de la lectura es la capacidad de movimientos finos, de-
licados, ya sea de los 0jos o ya de los 6rganos de fona-
¢ién, por un lado; de otro, consiste en la capacidad de
condicionarlos en conductas de lenguaje externo e inter-
no. Estas capacidades no se presentan en el nifio sino
como resultado de maduracién y estin sujetas, como se
ha visto, a condiciones neuroldgicas definidas.

¢) En relacién a la escritura, se afiade la capacidad
de 1a coordenacién de los movimientos de la mano a los
de la visién de la forma y a los del lenguaje. Serd pre-
ciso suponer en el nifio la capacidad, ante todo, de copiar
figuras simples, de dos dimensiones; después, la capaci-
dad de copiarlas sin inversién. El aprendizaje de la escri-
tura reciama también mayor resistencia a la fatiga, sobre
todo las originadas por la inmovilidad del cuerpo, a la
que obligan todos los ejercicios graficos.

- S

8. — EL PROBLEMA EN TERMINOS DE ‘“MADUREZ’.
~— Del anélisis que hemos hecho, ficilmente se deduce

1 WHEAT H. G., The Theaching of Reading, Ginn and Co.,
Boston; pag. 112. Idem, The Psychology of the EI‘em{entary
Schools, Silver Burdett, N. York, 1931; pigs. 222 y siguientes.
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que los procesos de la lectura y de la escritura deben su-
poner, ademds de cierto nivel de desarrollo mental, en-~
tre cinco y medio y seis afios, para la mayoria de los
autores que han estudiado el asunto !, un cierto nivel de
madurez funcional, principalmente. Decimos principal-
mente desde el punto de vista prictico, porque son rari-
simos los nifios de edad mental de menos de cinco afios -
que buscan las escuelas comunes. En otras palabras:'iv
desde el punto de vista del comportamiento de inteligen-
cia, pocos son los nifios que se inscriben en las escuelas |
publicas sin la capacidad mental necesariamente supuesta
para el ejercicio del aprendizaje de la lectura y de la es-
critura. Y la verificacién del nivel mental mas bajo que.
cinco afios, en nifios de mas de siete afios de edad real,
debe determinar su segregacién en clases o escuelas de en-
sefianza especial, pues el C. I. no Ilegaria a 60 2. Desde
el punto de vista de la economia del aptendizaje y de la
organizacién de clases homogéneas para la lectura y la
escritura, consecuencia natural de la moderna organiza-
cién escolar, debe prevalecer, pues, otro criterio distinto:
al de la edad mental. A la luz de las verificaciones de los
mas eminentes investigadores y del analisis de los proce-‘;"
sos involucrados en el aprendizaje, en términos funciona-
les, sélo una hipdtesis quedara en pie: la de la clasifica-

1 Ver la Introduccién de este volumen, pdgs. 15 y siguientes.
2 MORT P R., ob. cit. Cf. también DEARBORN, W F., In-"
telligence Tests, Their Significance for School and Society, Houghu
ton Mifflim Co., Boston, 1928; pig. 144.



WESTS A B O ’ 67

¢ton por niveles de madurez 1. ;Madurez de qué? De
acuerdo a lo que hemos visto por el anilisis anterior: a)
de las coordenaciones cinematicas o de movimiento en
general, y, particularmente, de las coordenaciones visual-
motrices y auditivo-motrices, que condicionan la con-
ducta de la copia de figuras y la capacidad de pronun-
ciacién; b) de la que condicione la resistencia a la ten-
dencia de inversién, en la copia de esas figuras, y resis-
tencia a la ecolalia en el lenguaje oral; c¢) de la que per-
mita resistencia a la fatiga, y, asi, un minimo de aten-
cion dirigida, d) de la que facilite la memorizacién vi-
sual y auditiva, para figuras o frases, punto inicial de
todos los procesos didicticos corrientes, para el apren-
dizaje de las técnicas consideradas. El diagnéstico de este
nivel, como veremos inmediatamente, puede ser obtenido
por pequefias pruebas o tests, de mucho mas ficil empleo
que cualquier escala de nivel mental. 7

1 Los trabajos de los psicélogos de la gestalt, publicados ulti-
mamente, confirman totalmente esta concepcién, aunque se refieran
al proceso del aprendizaje en general, no especificamente al de la
lectura. Para ellos, en el acto de aprender no hay un simplg efecto
de repeticién que venga a eliminar los errores y fijar las respuestas
convenientes. Insisten en que no hay aprendizaje tan sélo por la
experiencia, sino por la perspicacia o discernimiento (insight) que
funciona en la base de niveles de maduracion. El propio proceso
de aprender pasa, asi, a ser concebido en términos de madurez:
“La respuesta apropiada a una situacién nueva no esta establecida
por el uso, sino por la estimulacién, que produce una maduracién
continuada del aprendiz. L.a maduracion se revela exteriormente en
la adopcién de nuevos fines de comportamiento, e interiormente,
en la formacién de niveles fisioldgicos susceptibles de permitir com-
portamientos de creciente discriminaciéon’’ Cf. RAGSDALE, Modern
Psychologies and Education, y WHEELER, Principles of Mental
Developpement, Crowell, N. York, 1933,
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9 — ¢ TESTS ANALITICOS O SINTETICOS? — La in-
terpretacion del anélisis que hemos hecho demuestra,
desde luego, que para el diagnéstico de la madurez no
podriamos concebir un conjunto de pruebas puramente
analiticas, esto es, de pruebas que procurasen medir ele-
mentos abstractos, juzgados mnecesarios al proceso, tales
como memoria, atencién, raciocinio. Tenemos que con-
siderar el proceso en globo, como un especialista en psi-
cotécnica encararia un trabajo industrial determinado
para la elaboracién de pruebas de valor diagndstico 2.
Dcberiamos, por tanto, establecer tests esquematicos o
sintéticos. Los tests de esta naturaleza, aclara Claparede,
pueden ser de dos especies: pruebas sintéticas en bruto y
pruebas sintéticas por analogia. Las primeras se limitan
a presentar al examinando, en toda su realidad compleja
y con la misma técnica, el propio comportamiento para
el cual se pretende un diagnédstico de capacidad. Los tests
sintéticos por analogia, en vez de reproducir exactamente
la operacién, se presentan en forma de destacar sus pun-
tos criticos, obtenidos por un anélisis de estructuras 2
Para la lectura y escritura, el test sintético en bruto seria
un ensayo del mismo aprendizaje. La falta de correla-
cién elevada entre el resultado de los tests mentales co-
munes y el rendimiento del aprendizaje final ha llevado
a algunos autores a aconsejar esa practica. Un ejercicio
de copia, por ejemplo, y una leccién de lectura, como

1 C. LEON WALTHER, Techno-psychologia do trabalho indus-
trial, Cia. Melhoramentos de S. Paulo, 1928; trad. de Lourengo
Filho; pags. 63 y siguientes.

2 CLAPAREDE, L’orientation professionelle, pig. 43.
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tomprobacién inmediata de los resultados, pareceria su-
ficiente. En la documentacién de los ensayos de la apli-
tacion inmediata de los resultados (capitulo IIT), vere-
mos que no es asi. A no ser en los cuartiles extremos,
donde hasta cierto punto la presuncién nos parece valida,
la prueba no presenta ningln rigor para permitir un cri-
terio de seleccidén. Los nifios clasificados en los cuartiles
medios y de velocidad de aprendizaje media (50 %)
presentan, en las primeras pruebas, los mismos resulta-
dos, ya sean los de velocidad rapida de aprendizaje o
los lentos. El hecho es facilmente comprensible cuando
s¢ considera que no todos los nifios al entrar en la escuela
son virgenes de cierto aprendizaje de la lectura y de la
escritura y que ellos pueden demostrar, en esas pruebas,
mds aprendizaje que capacidad, las cosas varian cuando
nos referimos a complejidad del proceso, a la duracién
que ¢l exige y a la variedad de los tipos individuales.
Maestros y tutores han procurado obviar esto aconse-
jando la seleccién y clasificacion después de algunos me-
ses de trabajo escolar. No serd preciso destacar cudn pre-
caria y peligrosa es esa practica. En primer lugar, la se-
leccién quedaria librada al azar de los buenos o malos
procedimientos didacticos ensayados, de la asistencia re-
gular o irregular del alumno y del criterio subjetivo del
juzgamiento, por parte del maestro. Ademads, seria per-
der algunos meses de trabajo en malas condiciones, para
recomenzar, cuando ya se hubiesen formado complejos
de inferioridad y aptitudes menos deseables, para con el
trabajo escolar en muchos nifios. Por otra parte seria
desconocer lo que la experiencia nos ensefia con relacién
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a la variedad de las curvas individuales del aprendizaje
de la lectura y de la escritura, no siempre crecientes de
modo uniforme ni de elevacién ripida en los primeros
meses en muchos nifios. Damos aqui algunas curvas
crecimiento (grafico 1) que representan el progreso
rendimiento del aprendizaje de la lectura y de la escri
tura en nifios que estuvieron bajo nuestra observacién
directa durante todo un ano escolar. Por ellas se ve cui
peligroso seria declarar, al fin del primero, del segundo,
o aun del cuarto mes de aprendizaje, cuiles son los nifi
de grande o de pequefa capacidad para la lectura y la e
critura, considerando que el tiempo normal para s
aprendizaje es el de un afio de lecciones. Alargar el en=
sayo durante tan dilatado periodo para la clasificacion
no llevaria a obtener el diagndstico, sino que obligaria a
volver a la investigacién de la edad pedagdgica o escola

100
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[.a buena técnica, excluyendo los tests analiticos por
inadecuados y los sintéticos por la dificultad e incerti-
dumbre de su aplicacién, sélo nos permitird experimen-
tar las pruebas esquematicas o sintéticas por analogia.

10. — LoOS TESTS A B C. — Fué lo que hicimos. Sin
la pretensidon de crear pruebas originales, sino procuran-
do, por el contrario, utilizar tests de técnica y empleo
bien’ conocidos, reunimos una serie de veintidés pruebas
para los primeros ensayos. La originalidad seria la de su
empleo, avaluacién y wverificacién de los resultados. La
medida de las altas correlaciones entre varias de las prue-
bas experimentadas permitid, desde luego, la eliminacién
de las de técnica de mas dificil aplicacién y, en conse-
cuencia, se redujeron a una docena. Luego, se fijaron
ocho, procurando, cada una de ellas, atender a uno de
los puntos del analisis esbozado, o a varios al mismo
tiempo, como se verifica por el siguiente cuadro:

Test 1 (copia de figuras); test 3
(reproduccién  de  movimientos) ;
test 7 (recorte en papel)

1. COORD. VISUAL-MO-
TORA.

2. RESISTENCIA A LA .
INVERSISN EN LA Test 3 (reproduccién motora y grd-

COPIA DE FIGURAS. fica de movimientos)

Test 2 (denominacién de 7 figuras
presentadas, en conjunto, durante
307)

3. MEMORIZACION  VI-
SUAL.
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4. COORD. AUDITIVO-
MOTORA. Test 6 (reproduccién de polisilabos

5. CAPACIDAD DE PRO- | 10 usuales)
NUNCIACION. Tests 4 y 6 (reproduccion de palas
6. RESISTENCIA A LA | bras usuales y no usuales)
ECOLALIA.
7 MEMORIZACION AU- j Test 4 (reproduccién de palabras de.
DITIVA. | uso corriente)
Test 8 (punteado en papel cuadri=

8. INDICE DE FATIGABI-
LIDAD.

i

culado) .
Test 7 (Recorte en papel)

Test 2 (denominacién de figuras)
test & (reproduccién de un relato) ;.
test 7 (recorte); test 8 (punteado)

{NDICE DE ATENCION
DIRIGIDA.

=

Test 2 (denominacién de figuras);
test 5 (reproduccién de un relato) ;
todas las pruebas, por lo que envuel-
ven de ejecuciéon a una orden dada.

i
-

10. VOCABULARIO Y
COMPRENSION GE-
NERAL.

Como podrd verse por la Guia de Examen (capitu-
lo IV), el material es de lo mas reducido posible, y la
comprobacién, facilisima. El examen completo se hace,
término medio, en ocho minutos para cada nifio. La
equivalencia numeérica de los resultados permite fijar un
score global de todas las pruebas, y reunir los alumnos.
en grupos menos heterogéneos, o sea en grupos de veio—“
cidad de aprendizaje muy aproximada. sin atencién a
cualquiera otra informacién que no sea el niimero de
puntos. Se aconseja la elaboracién de un perfil indivi=
dual, para la consideracién mas detenida de las capacida-

des de cada nifio, y la de un perfil de clase, para la vi-
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.

mon del conjunto de las capacidades que el maestro re-
tibe, y organizaciéon de posibles ejercicios correctivos, de
taracter colectivo 1,

Dentro de estos fundamentos tedricos, los tests A B C,
Jsatisfacen el objetivo fijado? Esto es, jclasifican a los
ninos por su real capacidad de aprender a leer y escribir,
permitiendo, desde luego, por un lado, la organizacién
de clases selectivas y, por otro, el estudio de casos indi-
viduales? La experiencia, hoy bastante larga, que cubre
mas de veinte mil examenes, dieciocho mil de los cuales
han sido realizados por el servicio de psicologia aplicada,
demuestran claramente que si.

I Véase Damasco PENA, J. B., Contribui¢io ao estudo dos
* Testes A. B. C., en “Educagio”, S. Paulo, diciembre 1932; ¥
Onofre PENTEADO, Os testes A B C, como meio de selegio de
tlusses. en “‘Revista de Educagio’”, S. Paulo, marzo 1933,
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CAPITULO II

LOS TESTS A B C — CONTRASTACION

1. — NECESIDAD DE LA AVALUACION NUMERICA,
- Antes de la avaluacién numérica de los resultados en
gran namero de individuos — esto es, antes de una con-

trastacién, empadronamiento o estalacién —, el test,
- por mas bien concebido que sea, no mide absolutamen-
te nada serd un simple reactivo, con cuyo empleo se
podran obtener muestras de comportamiento, desde un
punto de vista determinado. Nada mas. Tales muestras
no tendran adn significacién y estaran desprovistas de
cualquier valor diagndstico. Sélo por la comparacién de
¢llas entre si, por la variacién de frecuencia de su tenor,
en un gran numero de individuos sacados al acaso de un
grupo homogéneo, llegaremos a la graduacién necesaria,
¢s decir, a concebir el test, en término de medida. Medir
presupone padrones o puntos de referencia, con los cua-
les, por comparacién, el examen singular en un individuo
del grupo homogéneo considerado, pueda tener valor
diagnéstico, es decir, pueda permitir criterio de diferen-
ciacidén, clasificacién o jerarquizacién. La utilidad préc-
tica de los tests de resultado, en que sdlo se procure la
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verificaciéon de comportamientos aprendidos (tests de e

colaridad, por ejemplo), puede contenerse en esa clasifi=
cacién o jerarquizacidén de los individuos. No asi con los
tests de fondo, con los cuales pretendemos un prondstico.
o una previsién. Para la verificacién de ese valor pro
noéstico, la graduacién no basta. Serd preciso completarl '
por la comparacién de los resultados numéricos que nos
facilitaran las pruebas, con los valores del rendimiento

la graduacién tendremos necesidad de investigar, en est
caso, la covariacién de los dos atributos considerados,
su relacién de independencia. _

La graduacién preliminar y la investigacién de est
dependencia presuponen su tratamiento numérico defint:
do que permita analizar y resumir los resultados de ki
investigacién. Es el llamado tratamiento estadistico,

tendiésemos exponer aqui, minuciosamente, las reglas ¢
la elaboracién estadistica de los tests. Juzgamos neces
rio, no obstante, insistir sobre algunas de las condicion
y caracteres generales de la medida psicoldgica, para qu
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los menos empapados en el asunto entiendan perfecta-
mente la materia contenida en este capitulo 1.

a) Los tests tratan de comparar individuos segiin
muestras de comportamiento, desde un punto de vista
determinado. Para esto, las muestras deben ser tomadas
en condiciones previa y perfectamente definidas. Las
pruebas psicolégicas no logran avaluar grandores esta-
bles o permanentes como en el mundo fisico. Las reac-
ciones obtenidas por un test son funciones de fuerzas
multiples variadas y variables. Dicho de otro modo los
fendmenos a ser apreciados, para la caracterizacién del
individuo, se dan siempre dentro de numerosas condi-
ciones, capaces de influir en los resultados, con su mayor
0 menor presencia, mutua coincidencia o reciproca pet-
turbacién. LLa comprensién de este juego de circunstan-
cias variables impone, desde luego, la correcta indagacién
0 escogimiento de muestras, una técnica de observacidn,
precisa y exacta, que tenga en cuenta tan sélo los facto-

1 Claro estdi que para la utilizacién practica de los tests ya
contrastados o padronizados, y de los cuales sea perfectamente com-
prendida la aplicacién, no hay necesidad de conocer la teoria estadis-
tica en que se basa ese trabajo preliminar. También, para que el
metro, el termémetro o el barémetro puedan ser empleados en la
prictica comin, no hay necesidad del conocimiento técnico de su
contrastacién o graduacion. No sucede lo mismo, empero, para la
organizacion de los nuevos tests o para la revisiéon y critica de
pruebas ya conocidas. En este caso se impone el conocimiento del
método estadistico de un lado, y de otro, el conocimiento de los
principios de la psicologia aplicada. Para el estudio de la teoria
estadistica y de sus aplicaciones a las investigaciones educacionales,
disponemos hoy de un excelente manual, en portugués, que se reco-
mienda a todos los que se interesen por el asunto. Se trata del libro
O Método estatistico, del doctor J. P. FONTENELE, editado por
Oliveira y Cia., Rio, 1933.
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res que interesan a la apreciacién de un atributo consi
derado, mas esos factores en toda su plenitud, desemba=
razados de condiciones perturbadoras. Tl

En consecuencia, todo test debe presentar una técnica
de aplicacién definida e inequivoca, y al experimentador.
que se sirva de él para el resultado previsto no le estd
permitido alterar esa téenica o modo de emplearla, aun
en lo que le pueda parecer minucia despreciable.

b) Respetada la técnica del examen, los resultados

debe ser tomada como significativa. En el mundo de
cosas inanimadas, las unidades para la avaluacién o me-
dida y la graduacién de esas unidades, en multiplos j
submultiplos, pueden ser fijadas por convencidén.

fué como surgieron la vara, el codo, el pie, el metro.

nueva, inherente a los fendmenos: es la nocién de f
cuencia. No por convencion los fisidlogos pueden det
plo, o el nimero de glébulos rojos que hay en un mil -,
metro cubico de sangre. El padrdén, aqui, serd determi-
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nado por la frecuencia de un valor en la observacién real
¢ casos muy numerosos. Y los apartamientos o desvios
de ese mismo padrén, para que se tornen significativos,
para que representen la variacién de la medida a consi-
terarse, deben ser estudiados en las variaciones mis o
menos constantes que la frecuencia de los casos pueda
determinar. No hay, pues, medidas a priori en el mundo
biolégico.

Si registramos las variaciones de cualquier manifesta-
¢16n vital en un gran ntmero de individuos, verificamos
que la incidencia de los casos, en cada variacién de escala
supuesta, no se da con frecuencia uniforme; asimismo,
uo se presenta libre o erratica. La distribucién de frecuen-
cia obedece a una ley. Si representamos la incidencia o
{recuencia obtenida registrando la variacién de los va-
lores en abscisas, y el nimero de observaciones recogidas,
para cada variacién en ordenadas, notamemos que la dis-
tribucién aumenta en una regién mediana y dismin’uye
simétricamente en las zonas extremas. Cuando las obser-
vaciones hayan sido bien hechas y en ntimero suficiente,
la curva de distribucién o de frecuencia tiende a represen-
tarse como el contorno de un signo.

Es la llamada curva de Gauss, de distribucién normal,
0 de los errores.' Por ella se verifica: 1) que la frecuen-
cia de las desviaciones en relacién a la media aritmética
de los valores va disminuyendo a medida que aumenta la
grandeza de la desviacién; 2) que la suma de las desvia-
ciones hacia menos es sensiblemente igual a la de las
desviaciones hacia més. En resumen, que las desviacio-
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nes o errores tienden a repartirse segiin una ley: la lla-
mada ley binomial.

Del estudio de los caracteres generales de la distribu=
cién normal, dos tendencias se imponen, desde luego,
nuestra consideracién: la tendencia a la concentracidn, o
tendencia central por la cual se expresa la condicién ti-
pica de los individuos que forman el grupo, y la tende

; los valores |

' I

\oP 0/’:

La Desviacion Patrén incluye
el 68'.26 % de los vallores

1 |
1 1 L ’l

=S M +S0

variabilidad en relacién a ciertas fracciones del 4rea de=
limitada por la curva.

La tendencia a la concentracion se verifica por medidas
llamadas centrales o tipicas. La primera de ellas es
media aritmética de todos los valores obtenidos que,
la curva normal, coincide con el valor representado poi



TESTS A B O 81

la ordenada méxima, ésta, en la curva perfectamente si-
métrica, se localiza en el valor central de la serie, o sea,
en el valor mediano de la escala. Asi, media (M), valor
mis frecuente o modo (Mo) y mediano (Mi) coinci-
den, permitiendo la caracterizacién numérica que traduce
la condicién tipica del grupo. Esta condicién es un valor
cierto de la variable que pretendemos observar y, nece-
sariamente, de la misma naturaleza que la variable.

LLa tendencia a la dispersién se verifica por ciertos
apartamientos o desviaciones en relacién a la media, y
que, en la curva normal, guardan proporciones exactas
para con la distribucién de la frecuencia. Son ellos la
desviacion media (D M), y la desviacién padrén (D P)
comUnmente representado por la letra griega ¢ (sigma).
El primero (D M) incluye el 57,5 % del total de la
frecuencia, 28,75 de cada lado del valor central. El se-
gundo (D P) o sigma, considerado como punto de re-
ferencia maés exacto, es el apartamiento, para mis o para
menos, a partir de la media, y que comprenda 6.826
probabilidades sobre 10.000, o sea 68.26 %.

Aun otra medida, considerada por algunos autore.
como de desviacién, pero, en realidad, de naturaleza di-
versa, es la amplitud semi-inter-cuartiliar (C), que in-
cluye el 50 % del total de los valores, 25 % mas alld
y 25 % mas acd de la media. Esta amplitud ha sido 1la-
mada desviacién cuartiliar, desviacién mediana, y tam-

bién, error probable (E P), por cuanto en la curva si-
.
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métrica debe confundirse con el valor que represente
éste. _

La comparacién de estas medidas centrales y de dis-
persién, calculadas sobre la curva de los valores reales‘;'

mayor o me: or aproximacién de las dos curvas, o sea,
en la confro::tacién de la distribucién obtenida con ’
distribucién normal. Es lo que se llama grado de asime:
tria (As), que sancionard o no el grado de confian
que puedan haber inspirado las pruebas y, asimismo, €
grado de confianza que la escala propuesta y la contra -
tacién definiva puedan merecer 1. ]

En consecuencia, todo test, o conjunto de pruebas
sélo merecerd confianza como instrumento de medi
cuando presenten contrastacién, estalactén o graduacior

tre si, y por la mayor o menor concordancia de los
lores de dispersién, sobre las frecuencias calculadas,
juzgaremos la sensibilidad y seguridad del instrume
de medida por ellos propuesto. Verificadas esas con

1 Otra medida del ajustamiento a la distribucién normal p
ser obtenida directamente por el cilculo de las frecuencias observa
v de las frecuencias calculadas, empleindose la prueba de ‘‘equis
cuadrado” propuesta por PEARSON. Véase FONTENELE, ob. cit_;f 1
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tiones, no es licito al experimentador alterar la contras-
tucidn o graduacidn fijada 1.

¢) Establecida la técnica del examen y obtenida la
tontrastacién o graduwacién por el procedimiento a que
nos hemos referido, los tests pueden ser presentados
tomo instrumentos convenientes de medida. Sin embar-
0, no sabemos todavia si miden lo que pretendemos
medir, esto es, si su objetivo practico para la clasificacién
i ordenacién de los individuos es conseguido en un por-
centaje que baste para tornarlo instrumento de confian-
za. La indagacién tedrica que dice: ;Qué mide, en si
mismo, este test? no interesa en su esencia a la psicolo-
gia aplicada. Lo que importa, como acertadamente afir-
ma Ragsdale 2, es responder a esta otra pregunta: jQué
uso conveniente podemos hacer para el resultado prdcti-

1 Evidentemente, cada experimentador, si tiene la suficiente ca-
pacidad para eso, puede rehacer, para la comprobacién, los datos
de contrastacién estadistica a fin de compararlos con los facilitados
por el organizador del fest. Pero no se trata aqui, como puede
verse facilmente, de simple aplicacién practica. Se trata de la indaga-
cién de orden cientifico, que conviene hacer siempre que la prueba
sea nueva o presente problemas inéditos. Fué lo que se hizo con los
tests, A B C, contrastados dos veces en San Pablo y una en el
Distrito Federal. Igualmente, las escalas de nivel mental o de des-
envolvimiento importadas de otros paises deben sufrir en cada pais
una recontrastacion para ajustarlas a las condiciones especificas del
nuevo medio, o sea, deben sufrir una revision. La escala Binet-
Simon ha sufrido numerosas revisiones en cada pais donde técnicos
experimentados se han servido de ella. Esto se debe a que cada
contrastacién, en relacion a cada prueba, tiene que referirse a un
grupo homogéneo, sobre el cual la verificacién debe ser siempre
hecha sobre base experimental.

2 RAGSDALE, C. E., Modern psychologies and Education, Mac-
millan, New York, 1932.
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co de esta muestra de comportamiento? En otras pala-

bras jcudl es el grado de prevision que puede permitir
el test? La verificacién sélo podra ser obtenida si some~

velen las cualidades antes apenas pronosticadas. En el
caso de los tests A B C, por ejemplo, seria preciso’ veri
ficar, después del aprendizaje de la lectura y de la escri-
tura, si los alumnos bien clasificados aprendian, '
efecto, rapidamente, y si los clasificados con menor ni-
mero de puntos aprendian lentamente o no aprendiam

nada en un plazo determinado. Es lo que se puede calcu~

lar por la medida de la asoctactén (coeficiente de contin-
gencia de Yule) o més rigurosamente por el coeficiente
de correlacion. Estos coeficientes representan el grado de
concomitancia de variacién entre los valores de dos atri-
butos considerados. Sin dificultad, puede verse que ellof
no nos informan respecto a la naturaleza intima de
posible relacién entre los dos atributos, sino tinicament
sobre la covariaciéon de ellos, sobre la posibilidad de st
relacién. La correlacién positiva perfecta se expresa
la unidad (r = - 1,00), una covariacién perfecta,
sentido inverso, también por la unidad (r = — 1,00)
En este caso, tendremos una correlacién negativa. Tales
extremos son puramente tedricos. Dada la complejidad
de los fendmenos observados y el gran ntimero de var

bles a que estdn sujetos, se considera un coeficiente su:
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vale decit, como capaz de permitir previsién digna de
confianza, debajo de 0,15, como insignificante 1.

En consecuencia, para que los tests de diagndstico
(como los que se estudian en este ensayo) puedan inspi-
rar confianza, serd necesario que presenten los resultados
de la correlacién obtenida entre los valores de diagnds-
tico y los valores de trabajo, posteriormente verificado,
en los mismos individuos sujetos a examen y clasifica-
ctén. Sélo de este modo podremos afirmar que los tests
miden realmente, lo que pretenden medir.

3. — CONTRASTACION DE LOS TESTS A B C. — Re-
cordadas estas condiciones generales, veamos ahora hasta
(ué punto, en la organizacion, contrastacién e investiga-
¢i6n de correlacion de los tests A B C, han sido respeta-
das. Solo asi podremos hablar del grado de confianza
que puedan merecer para su aplicacién practica en las
escuelas. Independientemente de sus fundamentos tedri-
cos, lo que importa es verificar, primero, si se presentan
como instrumentos sensibles de medida, y después, si
miden, realmente, lo que pretenden medir.

4, — FIJACION DEL NUMERO DE PRUEBAS. — An-
tes de esto, no obstante, conviene examinarlos todavia
bajo algunos aspectos de su propia organizaciéon. Como
queda dicho, teniamos in mente presentar un instrumen-

- —

1 Cf. RUGG, para las aplicaciones practicas, escolares, por ejem-
plo. Para indagaciones perfectas importa verificar el error probable
del propio coeficiente de correlaciéon. El grado de confianza aumenta
4 medida que ese error disminuye. Es de gran importancia también
In consideracién del nlimero deé observaciones en que la investigacion
#¢ haya basado.
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to simple, de facil manejo, capaz de ser utilizado
cualquier maestro primario, a la simple lectura de la guia
de examen. Nos preocupaba también la intencién de q\u {
las pruebas no exigieran material costoso, sino que ad-
mitieran un material de facil improvisacién y que el exa-
men total se hiciera en pocos minutos. Cualquier pro-
cedimiento de diagndstico que no sea suficientemente rd-
pido y suficientemente barato — sentencia Hull, con
mucha razén — no tiene derecho a existir 1, ‘

Asi, de una veintena de pruebas, de los primeros en=
sayos, acabamos por fijarnos sélo en ocho. Juzgamogé

que, una vez comparadas entre si, por los resultados to-"
mados en numerosos exdmenes, presentan coeficiente bajo.

Fué por la blisqueda de la correlacién entre las pruebas,
de dos en dos, por lo que hicimos la seleccién, dando
preferencia a la de técnica mas simple o la de materiﬁi
menos costoso, siempre que presentasen alto coeficiente
de co-variacién. Mantener las dos pruebas en esta hip=
tesis seria olvidar una regla de economia, puesto que
pricticamente ellas estarian apreciando o midiendo las’
mismas funciones y pueden, pues, sustituirse mutua-

York, 1928.
1 HULL, G. L., Aptitude Testing, World Book Co., New
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mente 1. Verificadas las intercorrelaciones de todas las
pruebas en nuimero suficiente de casos (trescientos, to-
mados al azar de un millar de observaciones y relativos
a todas las edades), podemos garantizar que cada una de
las pruebas mide, realmente, un atributo particular de la
estructura en analisis. Damos a continuacién la tabla de
intercorrelaciones encontradas, con el cdlculo del errot
probable de cada una 2;

CUADRO I — INTERCORRELACIONES DE LOS TESTS

Tests Corre- Error Tests Corre- Error
lacién prob. lacién prob.

1 — 2 0.275 0.051 3 —5 0.054 0.055
1 — 3 0.041 0.055 3 — 6 0.143 0.054
1 — 4 —0.136 . 0.054 3 —7 0.026 0.055
1 —5 0.012 0.055 3 — 8 0.043 0.055
1 — 6 0.120 0.055 4 — 5 0.288 0.051
1 — 7 0.247 0.052 4 — 6 0.224 0.053
1 — 8 0.125 0.055 4 — 7 0.061 0.055
2 — 3 0.000 —_— 4 — 8 0.200 0.053
2 — 4 152 0.053 5 —6 0.190 0.053
2 —5 0.170 0.053 5 — 7 0.211 0.053
2 — 6 0.073 0.055 5 — 8 0.032 . 0.055
2 — 7. 0.000 ° — 6 — 7 0189  0.053
2 — 8 0.167 0.054 6 — 8 0.006 0.055
3 — 4 — 0.116 0.055 7 — 8 0.223 0.053

1 Fueron asi eliminados de la primitiva serie los tests de figuras

y formas de ROSSOLLIMO; el de recorte de figura irregular de
WINKLER: el de memoria inmediata de palabras sin sentido y el de
tapping, de WHITLEY, etc., y mantenido con ventaja, respectiva-
mente, la copia del cuadrado y rombo de BINET-SIMON; el test de
CLAPAREDE-WALTHER; el de memoria de palabras comunes, de
TOULOUSE-PIERON; el test de punteado de WASCHIDE, etc.

2 Esta tabla fué revisada, para todos los tests, por la profesora
Geralda do Vale Martins, del Instituto de Investigaciones del De-
partamento de Educacién de Rio de Janeiro.
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5. — FIJACION DE LA TECNICA DE EXAMEN. —
Importaba, igualmente, fijar la técnica de examen, no
s0lo de manera muy simple, sino inequivoca. Un buen
test debe ser objetivo en su aplicacion y objetivo en su
apreciacion, es decir, no susceptible de permitir la in-
fluencia de la personalidad del experimentador; debe
presentar gran dispersién de los resultados y permitir
una graduacidén que revele en toda su amplitud la varia-
cién del atributo por él considerado, debe medir, en lo
posible, una sola variable, esto es, dar resultados de una
especie Unica (cantidad o rapidez o calidad) pero no,
al mismo tiempo, cantidad y calidad *. Tomabamos, en
general, pruebas de técnica conocida o combindbamos
tests de aplicacién ya determinada. Entretanto, como el
conjunto era diverso y ademas de esto el objetivo per-
seguido era otro (que no el nivel mental o de aptitudes
especificas), examinamos cada uno de los tests desde el
punto de vista de su calidad o rendimiento, contrastan-
do cada uno, en relacién a cada edad y en relacién a las
edades incluidas en el periodo normal de su aplicacién
(6 a 12 afios).

Seria fastidioso exponer minuciosamente las tentati-
vas de esa contrastaciéon parcial. Sin embargo, importa
sefalar el cuidado que en ella pusimos, lo que en gran
parte explica el éxito de la contrastacién del conjunto.
Damos, en la pagina 88, algunos histogramas de la con-
trastacion parcial de cada. test, lo que puede ofrecer satis-

1 CLAPAREDE, Ed., Comment diagnostiquer les aptitudes chez
les écoliers, Flamarién, Paris, 1924; pig. 106. (Hay version cas-
tellana por José Xandri Pich, M. Aguilar, Editor, Madrid)
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faccién a los estudiosos del asunto. Por ellos se fijé la:
técnica inicial, que apenas tuvo que ser retocada en uno
u otro punto, no para alterar la anotacién o graduacién,

una anotacién idéntica para cada una de las pruebas y
de tal modo que permitiera la anotacién global por sim-
ple suma. La anotacién para cada test fué determinada.}
en vista de las curvas parciales, en tres grados tinicamen=

vamente, los ntiimeros 1, 2 y 3. En la Guia de Examen
que presentamos (capitulo IV), se verd que esa gradua-

CONJUNTO. — Fijado el nimero de pruebas y la téc-
nica de examen con la graduacién antes obtenida por la
contrastaciéon parcial de cada prueba, teniamos que re-
coger datos de ensayos del conjunto en namero suficien=
te para una contrastacién total y referentes a nifios de
todas las edades a que normalmente se destinasen lo&{
tests: de 5 a 12 afios. Esto, porque, como hemos visto -
en la introduccién de este ensayo, una edad mental de
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) afios es considerada como minima para la iniciacién
del aprendizaje de la lectura y de la escritura; por otra
parte nifios matriculados a los 7 u 8 afos, permanecen
¢n gran porcentaje en las clases iniciales de las escue-
las primarias, durante dos, tres, cuatro y, a veces,
cinco anos, por la dificultad que les opone el apren-
dizaje de la lectura. Dos problemas importantes habia a
considerar, pues, en la contrastacién inicial: 1) el de la
contrastaciéon numeérica para la verificacién de sensibili-
dad de los tests A B C como instrumentos de medida;
2) el de la investigacion de la correlacién con la edad
cronolégica y, también, con el de la edad mental. La hi-
potesis, en la determinaciéon de un nivel de madurez ne-
cesario al aprendizaje de la lectura y de la escritura, era
la de que ese nivel no deberia presentar elevada correla-
cién, con una u otra de esas edades en el periodo de des-
arrollo a que nos referiamos. Pero no bastaria suponer-
lo; seria preciso comprobarlo. S6lo después de esto seria
legitimo investigar la asociacién o correlacién entre los
resultados de los tests y el resultado del aprendizaje para
afirmar el grado de dependencia del atributo madurez y
del atributo aprendizaje.

7 — LA CONTRASTACION INICIAL. — La contrasta-
cién inicial tenia que hacerse, pues, sobre los datos de
examenes, en nifios analfabetos de 5 a 12 afos y en
numero suficiente de pruebas: una centena por lo me-
nos, para cada edad. En el interregno que media entre
1928 y comienzos de 1929, recogimos los datos nece-
sarios referentes a 814 nifios, matriculados en el Jardin
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de Infantes y en la Escuela Modelo Gaetano de Campo
anexos a la antigua Escuela Normal de la Capital, et
San Pablo, y distribuidos por las varias edades cronol
gicas que nos interesaban, y en la proporcién deseada.
Levantado el histograma de puntos y calculada la curva
de distribucién, se evidenciaba, desde luego, que el con=
junto de las pruebas satisfacia las condiciones de un buen
instrumento de medida (véase grafico 11).
En efecto, todos los valores de la escala se representas
ron, a excepciéon del wltimo: la distribucién se hacia en=
tre 5 y 23 puntos, en una escala supuesta de 8 a 24. Las
medidas de tendencia central y de variabilidad se repre=
sentaron satisfactoriamente.

a) Tendencia central. — Vimos, efectivamente,
que en la distribucién normal los valores centrales o ti=
picos se confunden. En la curva obtenida se calculaban
asi:

M 13,98
Mi . 14,44
Mo . 14,00

Calculado el Mo por la férmula empirica de Pearson
obtuvimos 15,36. La tendencia central se revelaba, pues,
como perfectamente aceptable y traducia el cardcter ti-
pico del grupo. 3

b) Variabilidad. — Las medidas de variabilidad’

también se presentaban como satisfactorias. En efecto

DM .~ 2,10
D-P 2,66
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TESTS ABC — Nnimero de casos 814
Y Media 13.99
[listograma de frecuen- / \ Mediana 14.44
cia de los puntos obteni- M\ Maodo 14.00
dos por 814 alumnos Desviacion media 2.10
del Jardin de Infancia ! Desviacion patrén  2.66
de la Escuela Modelo Cuartil 1 vt 268
Ji | anexa a la Esenela Nor- \ Cuartil 3 16.28
mal de la Capital, en Sanfy “ Desv. de cuartil 1.82
Pablo. (1923 1929). A Percentil 10 L b
1 Percentil 40 11.66
1 Percentil 90 o i 90
/ Error probable 1.80
! v1 proh.de la med. 0.06
'l |Asimetria 0.51
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GRAFICO 11

Contrastacién Inicial sobre 814 nifios de 6 a 12 afios. El histograma refe-
rente a la contrastacién definitiva estd reproducido en la péag. 98.
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57,5 % de la frecuencia, aqui abarca 64 %. La desvia-
cién padrén que en la distribucién simétrica comprende
68.26 % de los casos, aqui contiene 73,5 %.

que en la curva normal se confunden aqui se aproximan
mucho:

C 1,82
2R e 1.79
c) Asimetria. — El error probable de la media re-

velé apenas 0,06, y la asimetria 0,51.

cién practica sino sélo como instrumentos de medida,
presentibanse como dignos de confianza desde los pri-
meros ensayos.

trastacién a ser tomada como definitiva es la que llevé a |
cabo, en febrero de 1931, el Servicio de Psicologia Apli-

cada de la Direccién General de la Ensefianza del Estado
de San Pablo, sobre el examen de 15.605 nifios de 7 a
12 afios. Los resultados de ese trabajo, el de mayor ex~
tension en el género hecho hasta hoy en América del Sur,
constan en la publicacién oficial * que contiene el infor-

me de la Jefa del Servicio, profesora Noemi Silveira.

1 Direccién General de la Ensefianza del Estado de San Pablo |
(Servicio de Asistencia Técnica), Um ensaio de organiza¢io de classes
selettvas, com o emprégo dos testes A B C, San Pablo, octubre
de 1931.
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Por ellos se confirma la contrastacién inicial, pues la li-
gera divergencia de valores, no siempre significativos,
puede ser atribuida a fluctuaciones o errores de prueba
(véase el grafico 12). Como se puede verificar del cotejo
de los valores obtenidos, en uno u otro caso, confirma-
ronse las medidas de tendencia central:

Contrastacién Ceatrastacién
imicial fefinitiva
M RS, 08 13,97
Mi seredd 14,44 «.13,89
Mo 14,00 14,00

Calculado el Mo por la férmula empirica de Pearson,
tendriamos 13,73 en la contrastacién definitiva.

Las medidas de variabilidad y amplitud se confirma-
ron igualmente:

Contrastacién Contrastacién

inicial definitiva
DaME L ; 2,10 ¢ 2,08
D P 2,66 2,63
C ! 1,82 1,82
EP e B . '1;80

Los cuartilios 1 y 3 presentdronse, en la contrastacién
inicial, apenas sensiblemeente mas fuertes:

Contrastacion Contrastacién
inicial definitiva
(A ) 12,63 12,11
€. 3 16,28 15,75
Asi también los percentiles:
P 10 11,66 10,58
P 40 13,07 1322

P90 17,90 . 17,64
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Estos datos fueron confirmados una vez mis por los
resultados de la aplicacién realizada en abril de 1932
por el Servicio de Tests y Escalas de la Direccién Gene=
ral de Instruccién Publica del Distrito Federal dirigido
entonces por el doctor Isaias Alves, sobre 2.410 alum-
nos de las escuelas de Rio de Janeiro !, conforme se
puede ver en el siguiente cuadro: ‘

Contrastacién inicial San Pablo Rio
(1929) (1931) (1932)

N 814 15.605 2.410
M 13,98 13,97 1527
Mi 14,44 13,89 13,59
P 2,66 2,63 2,41
& 1,82 1,82 1V

Dado el mayor ntmero de pruebas de contrastacién
realizadas por el Servicio de Psicologia Aplicada de la
Direccién General de la Ensefianza de San Pablo, y la
menor asimetria de la curva en ella obtenida, debemos
juzgar esa contrastacién como definitiva. El cuidado con
que fué elaborado ese trabajo resalta de la comparacién
que podemos hacer también entre los resultados de la
distribucién general de los 15.605 nifios examinados,
con los resultados parciales de cada distrito escolar, por
los cuales los examinados se distribuian, en parcelas va-‘
riables entre 1.066 y 2.556. Por el cuadro que inserta-
mos en la pagina 97 verificase la coincidencia, no sélo
de los valores tipicos o centrales, sino también de las .
medidas de variabilidad en muchos de los distritos. '

1  Direccién General de Instruccién Publica, Testes de inteli=
géncia nas escolas, Rio de Janeiro, D. F., 1932; pags. 89 a 110,
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CUADRO II — RESULTADO DE LOS TESTS A B C EN LOS VARIOS DISTRITOS ES-
COLARES DE LA CAPITAL DE SAN PABLO Y RESULTADO GENERAL (CONTRAS-
TACION DE 1931)

N Mi Mo M C DM DP Cl c3 C EP -~ EPM &S
GENERAL 15.605 14 14 14 2,08 2,08 263 12,11 1575 1,82 1,77 0,004 0,09
1® Distrito: . 1.782 14 13 14 2,41 231 2,81 11,83 15,60 2,05 1,89 0:004 0,39
2° Distrito- 2556 14 14 -14 2,31 12,06° 2,47 11,84 1541 -1.78 41,67 0,003-"0;07
3% Distritor - 1.965 14 =14 14 2,23 °51508052.53 12,02 15,52 . 1,75 1;71 -10;003 520,10
4* Distrito.  2.246 13 14 142,26 2,22 °2,61 ,11,92 15,12 1,60 1,76 0,003 0:25
5% Distrito . 11365 14514 14 2,31 1,80 2,06 12,30 - 1547 < 1,58 1,39.70,004 1 0;26
6% Distrito 150616, . 14§ 1453141, 74°800502.62 , 12,52 - 15,98 1,73 = 1,77 =0,005:=0;10
7® Distrite - 1.109 T4 14 14 “2.07°2.20%2.79 _ 11,88 1572 1,92, 1.88 0.005 0,08
8¢ Distrito. ~ 2,049 14 1514149 1,99+ 248 12,77 1624" 1,73 " 1.67" 0,003: 0,06
9? Distrito 1.496 14 15 14 1,60 2,33 2,87 12,35 16,41 2,03 1,94 0,005 0,08

0 9 V SISAL
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GRAFICO 12

Contrastaciéon definitiva, sobre 15.605 nifios de 7 a 12 afios, realizada por
el Servicio de Psicologia Aplicada de la Direccién General de la Ensefianza "y
del Estado de San Pablo, en febrero de 1931.
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9. — TESTS DE MADUREZ, NO DE NIVEL DE DES-
FNVOLVIMIENTO. — Por los resultados de la curva ob-
tenida en la contrastacion inicial que incluyd 814 casos
de nifos de 5 a 12 afios, se verificaba inmediatamente
que los tests A B C estarian revelando un atributo inde-
pendiente de la edad cronoldgica. En efecto, en vez de
una curva multimodal que separase los grupos de cada
edad, o por lo menos una curva bimodal que dividiese
los individuos en dos grupos — el de las clases inferio-
res y el de las clases superiores —, se obtenia una distri-
bucidén casi perfectamente simétrica, con sus valores cen-
trales nitidamente representados. Lo mismo se puede ver
en la contrastacion del Servicio de Psicologia Aplicada
de San Pablo, con 15.605 nifios de 7 a 13 afios, y en la
del S. de T. E., del Distrito Federal, con 2.410 nifios
distribuidos por las mismas edades. Individuos de ocho
edades diversas, en cada caso, comportironse como un
grupo homogéneo, en relacién a un atributo especifico.

Damos a continuacién el cuadro del percentaje de
frecuencia, por las edades y numero de puntos, en 1.393
casos. conforme lo trazé el S. de T E. del Distrito Fe-
deral..



100 LOURENCO FILHO

CUADRO 11l — DISTRIBUCION DE LOS PERCENTA
DE FRECUENCIA POR LAS EDADES Y NUMERO DB
PUNTOS EN 1.393 CASOS

Edad 7 8 9 10 1 12

NO de als. 617 902 457 242 116 53

Puntos

8 2.4 1.4 0.9 0.4 1,8 —_

9 3.7 3.7 0.9 0.4 —_ —
10 11,3 6.9 6,3 3.7 35 557
11 15,9 12,7 10,9 8,7 10,4 752
12 15,6 14,4 13,8 13,2 11,3 11,3
13 16,7 19,7 1757 19,0 14,8 13,2
14 10,5 15.1 15,8 ) s 7 15,7 11,3
15 9,7 9.2 10,7 13,6 e 22,6
16 6,6 8.4 9,0 6,6 9,6 15,1
7 2,1 4.1 6.8 6,6 9,6 3,8
18 1.8 2.4 37 7,0 5.2 2.7
19 1.5 1.2 0,2 1.7 395 1,9
20 0,3 0.3 0.9 0.4 —_ 1,9
21 - 0,1 0,2 0,4 0,9 —

Media 12,61 13,14 13.48 13.85 14,13 14.26 1338

Sigma 238, 2,33 23800238 1 2,41 " 249 (2

Por los percentajes sefialados, se evidencia una notable
superposicién de valores en cada edad, lo que podria ser
verificado mas claramente por los poligonos de frecuen-"
cia referentes a los grupos de cada tres edades que inser-
tamos en la pagina 102 (grificos 13, 14, 15).

De acuerdo a lo que establece Claparéde, un test es
mas de edad que de aptitud si la diferencia entre los me-

[
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llanos de sus edades sucesivas es mayor que la diferen-
i intercuartiliar . Ahora bien, en el caso de los tests
A B C, las diferencias entre los medianos de las edades
de7a8 8a9 9al10y 10a 11, son respectivamente
de 1,06 — 0,30 — 1,64 — 0,42, mientras que la di-
ferencia intercuartiliar se representa por 1,77 Una me-
dida mas rigurosa es la de la verificacién del sigma de la
diferencia entre cada dos edades sucesivas. Para que la
diferencia se repute como significativa, serd preciso que
s¢ presente, por lo menos, como tres veces mayor que su
propio sigma. No es lo que sucede en el caso, sino para
la diferencia entre dos de las edades, la de 7 a 8 afios.

CUADRO 1V — DIFERENCIA ENTRE LA MEDIA DE LAS
EDADES SUCESIVAS

Edades 7y8 8y9 9y10 10y 11 11 y12
Diferencia 0,53 0,35 0,37 0,28 0,13
Sigma de la

diferencia 0,11 0,14 0,18 0,27 0,38

Estos tests no podran servir, pues, para establecer pa-
drones de edad o niveles de desenvolvimiento. Concebi-
dos con otro objetivo, para otro objetivo deben ser apli-
cados.

10. — CORRELACION CON LA EDAD CRONOLOGICA.
— Dentro de las edades consideradas, en los grupos so-
bre los cuales se hicieron estas investigaciones (alumnos

1 Ob. cit., pigina 78.



102 LOURENGO FILHO
%
20 4 T anos » 7 afios 8 afios 9 aflos
{—=-8 afios &) UM 1261 13.14 (1948

Ve Mio. 1149 1255 1285

4=-= 9 aios

i ‘}.\np 238 233 238
10
3 ot
0 A poS T R R TR T ————t.
89 1071112 13 14 15 16 17+ 18719 20 21508
% = = -
20 9 afos 10 afios 11 afios

1 === 9 aios M 1348 1345 1413
] 10 afios AN\ N 1149 1313 1353
g rotintes S ANPP 288 241 249,
] 04 X
/7 \

i~ N\

8 910 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 29

o 10 aios 11 afos 12 afnos K
IM 1345 1413 1426 [y 10 afios e
20ﬂ Mi 1313 1353 14.04

HDP- oAt 949", 237 i

11 aN0S = = ==
12 afios w—sem o=

8§ 910 11 12 1314 15 16 17 1819 20 21 22
GRAFICOS 13, 14 Y 15
Por estos graficos, en cida uno de los cuales se inscriben los resultados

tres edades sucesivas, verificase una notable superposicién en los valol'ﬂ
de distribucion.
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matriculados en primer afio primario, nuevos y que te-
petian), la correlacién entre el resultado en puntos de los
tests A B C, y la edad cronoldgica, en meses, debia re-
velarse, pues, muy baja. La correlacién verificada en 230
casos, de las varias edades, por la profesora Geralda Mat-
tins do Vale, fué apenas la de 0,22 == 0,08, lo que con-
firma la apreciacién anterior.

11 — CORRELACION CON LA EDAD MENTAL Y CON
Pl C. I. — Evidenciada la independencia del atributo,
que los tests A B C procuran revelar, con la edad cro-
noldgica, dentro de los grupos considerados, deberiamos
verificar en esos mismos grupos cudl era el coeficiente de
correlaciéon con la edad mental y con el cuociente de in-
teligencia.

La correlacién encontrada entre el nimero de puntos
y la edad mental en meses por los tests Binet-Simon, en
123 alumnos de primer grado del grupo escolar de Barra
Funda, en San Pablo, fué apenas la de 0,17 == 0,09, por
el profesor J. B. Damasco Pena.

En las investigaciones del doctor Isaias Alves, en 1838
alumnos de las escuelas del Distrito Federal, la correla-
cién entre los resultados, en puntos, de los tests A B C
y el C. I., verificado por los tests de inteligencia para
analfabetos, de Pintner-Cunningham, fué la de r == 0,35
+ 0,137

En 114 alumnos del Instituto 7 de Septiembre, Dis-
trito Federal, el profesor Murilo Braga encontré la co-
relacién de 0,15 con error probable de 0,053, entre los
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resultados de los tests A B C y la edad mental, verificad
por los tests de Goodenough.
Ciertamente, para la conclusiéon definitiva de la teoria
de la correlacién para cada especie de tests de nivel mens
tal, es necesario un mayor nimero de observaciones. Lag
llamadas escalas de inteligencia no siempre miden 1
mismos atributos, empleando, a veces, al lado de reacti=
vos de orden verbal o de simple comprensién, prueba
para funciones muy diversas y muy arbitrariamente es=
cogidas. Bastaria la escala Binet-Simon, donde, .junto
con cuestiones puramente verbales, se pide la discrimina~
cién de pesos y colores, memorizacién de guarismos, etc.
Por las observaciones que ya poseemos, pues, se puede
afirmar que la correlacién entre el resultado de los tests
A B C y el nivel mental, como se verifica por las escala:
comunmente empleadas, se presenta como poco sensible,
confirmando la hipdtesis inicial de este trabajo y la legi-f
timidad de los tests que presentamos.

obtuvimos, desde las primeras investigaciones, no se tre-
vel6 ninguna diferencia significativa en los resultados
referentes a nifios y nifias. La distribucién fué la misma
para los dos sexos, lo que es importante considerar en
cuanto a la aplicacién practica en clases mixtas.

Las investigaciones del Servicio de Tests y Escalas,
del Distrito Federal, llegaron en este particular, a idén- .
ticas conclusiones, sobre 2.406 individuos, 1.232 del
sexo masculino y los restantes del sexo femenino. La dis
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tribucion en los diversos grados de la escala, did, para
uno y otro sexo, los siguientes percentajes:

CUADRO V — DISTRIBUCION DE PUNTOS POR SEXO,
EN PERCENTAJE

Puntos 8 9 101ty 12 18 14 16 1617 18 19 20 21

Nifios 1,4 3,7 6,7 11,8 13,9 16,7 14,9 12 8,9 4,8 3,2 1,2 0,56 0,2
Nifias 1,6 3,7 8 13,3 14,8 19,6 13 9,1 7,4 4,4 3,2 1,2 0,4 0,1

L

LLa media encontrada en los nifios fué de 13,34, en
las nifias, de 13,10. La desviacién padrén, respectiva-
mente, de 2,42 y 2,40. La diferencia entre las medias se
expresa como 0,24, y el sigma de la diferencia coma
0,10, lo que permite deducir que no existe diferencia sig-
nificativa 1. En el grifico 16 reproducimos los poligonos
de distribucién por sexos.

13. — DIFERENCIA POR COLOR. — No llegamos a
satar en conclusién, por falta de datos suficientes en las
" ‘erentes edades relativas a nifnos negros, la diferencia
.xistente entre blancos, negros y mulatos. Pero el docter
Isaias Alves verificd, sin embargo, en las escuelas del
Distrito Federal, una diferencia significativa entre las
medias obtenidas en los grupos blanco y negro. No asi,
sin embargo, entre blancos y mulatos, y mulatos y ne-
gros. El grafico 17, como asi también el cuadro VI, re-
presentan la distribucién, por percentaje, del numero de

1 Loc. cit., pigina 104.
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puntos obtenidos en 1.879 nifios, de los cuales 1.
son blancos, 263 mulatos y 148 negros 1.

CUADRO VI DISTRIBUCION DE PUNTOS POR COLOR,
EN PERCENTAJE

Puntos |8| 9!10' 11' 12| 13] 14| 15| 16]17|18|19]20t

Blancos 1 4i3 8,7,0111,0/14,4(18 9|14 410 5| % 9 5 0|3 5[1 6/0,4 ; ‘4
Mestizos |0, 8|3 0]9 1|18 6‘13 7|18 6|12 5]11 4| 5, 7|3 4|1 1|0 4|1 1/0.4
Negros )1 4'4 3|8 5‘21 3|15 6]22 0|11 3‘ 5, 7,10 GIZ 8]1 4| —I —-I

13,30, mulatos, 12,91, y negros, 12,67, lo que expres
las diferencias abajo indicadas, con los respectivos sigmass

Diferencia Silgms.‘ flie
— entre Bl. y Mu. ... 0,39 » 0,15
— entre Mu. y Ne. 0,24 0,23
— entre Bl. y Ne. 0,63 0,19

Sélo la diferencia entre los grupos Bl. y Ne. es sig-
nificativa, porque es tres veces mayor que el sigma res-
pectivo.

14. — LOSs TESTS A B C, ;MIDEN, REALMENTE, LO
este punto decisivo. De poco serviria toda la doctrina

preconizada y todos los datos de investigaciones pacien-
temente realizadas, ya por el autor y por sus colabora-

1 Loc. cit., paginas 102 y siguientes.
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dores, ya por los especialistas en la materia citados aqui
si al final de cuentas los tests A B C no presentasen umn
elemento seguro de prondstico en relacién al aprendizaje
de la lectura y de la escritura. Dicho de otra manera: 8}
los nifios mejor clasificados por estos tests, no lograran
aprender mas rapida y seguramente.

En el capitulo siguiente expondremos los resultadol
generales de la aplicacién de los tests A B C en escuelas
de San Pablo, de Rio de Janeiro y de Bello Horizonte,
sobre cerca de veinte mil alumnos. Conviene sefalar
empero, abarcando los datos acerca de la contrastacidn,
cudles son los coeficientes de correlacién y de asocxacxon
encontrados en las varias experimentaciones.

En la primera aplicacién para la organizacién de cla-
ses selectivas realizadas en 1930 en San Pablo, en
grupo escolar de Barra Funda (Capital), fué observada,
no sélo durante el trascurso del afio lectivo, sino espe=
cialmente a su término, una elevada concordancia entt:
los resultados del pronéstico por los tests y el resultado
real del aprendizaje La correlacién con el aprendiza :

velocidad de lectura oral, velocidad y perfeccién de la es-
critura, y pruebas de dictado, presentése como r = 0,75
=0,026,

En la aplicacién realizada en 1932 en las escuelai'
anexas a la Escuela de Perfeccionamiento Pedagdgico de
Bello Horizonte, fué obtenido el coeficiente de correla=
cién de 0,61 = 0,04, verificado el aprendizaje también
por medio de tests padronizados (tests B. Hor.) EI coe-
ficiente de asociacién encontrado se sefialé como 0,92.
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De acuerdo con la verificacién emprendida en las es-
cuelas del Distrito Federal por la Division de Medidas y
Eficiencia Escolares del Instituto de Investigaciones Edu-
cacionales, en 1933, la probabilidad de independencia
entre los resultados de los tests y el del aprendizaje, se
mostrd tan reducida como 0,00005 %, lo que equivale
a decir que la probabilidad de asociacién es igual a
2.000.000 contra 1, por ejemplo.

La gran aplicacién, sobre 15.605 nifios en 1931, en
San Pablo, permitié que la media general de promocién
de los alumnos, creciera un 18 % sobre la media de los
tres ultimos afnos, lo que representé un aumento de 30 %
en el rendimiento del trabajo escolar, en gran parte ex-
plicable por la homogeneizacion de las clases, que per-
mitid la clasificacién por los tests A B C.

En el siguiente capitulo, examinaremos mas detenida-
mente los resultados de estas aplicaciones. Los datos que
consignamos aqui serian suficientes, no obstante, para
demostrar que los tests A B C miden, realmente, lo que
pretenden medir.
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CAPITULO III

LOS TESTS A B C — SU UTILIZACION
RESULTADOS DE APLICACION

1. — DIAGNOSTICO Y PRONOSTICO. — Al trazar los
fundamentos de los tests A B C, vimos que fueron or-
ganizados para revelar, en los nifios de edad escolar (an-
tes de cualquier ensefianza, o aun después de ella, como
en el caso de los alumnos que repetian), un indice de
madurez, relativo a la estructuracién, en que supusimos
basada la lectura y la escritura. Hasta ahi, apenas for-
muldbamos una hipétesis. Pero de ella pudimos extraer,
integra, una comprobacién experimental, como hemos
visto por los datos de la contrastacién (estadistica de va-
riables) y por los coeficientes de asociacién y de corre-
lacién (estadistica de atributos), insertos en el capitulo
anterior y que alcanzan a cerca de veinte mil casos, estu-
diados ya por el autor y sus colaboradores o ya por es-
pecialistas en psicologia escolar. Ante tales resultados es
licito afirmar que los tests A B C miden, en satisfactorias
condiciones de graduacidn, el atributo que en verdad pre-
tenden medir. Sirven, asi, tanto para el diagndstico como
para el prondstico.
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2. — DIAGNOSTICO: CONSIDERACION DE LOS CA
INDIVIDUALES. — El diagndstico se refiere, especialmen
te, a la consideracién de los casos individuales. La estrues
tura general que tratamos de conocer en términos
medida de madurez nos es revelada mediante pequefio
tests sintéticos por analogia. No procuramos descub
funciones analiticos o especificas, sino expresiones de
proceso general, en sus aspectos tipicos, suficientemente
definidos, para permitir el examen padronizado. En otras
palabras los tests A B C no se refieren a funciones ge«
nerales abstractas, tales como atencién, memoria, ima=
ginacién, raciocinio, sino a aspectos de un trabajo vivo,
lo mas semejante posible, en su estructuracién, al traba=
jo de la propia lectura y escritura.

Del estudio del perfil individual, en el cual se registran
los resultados parciales de cada prueba (ver modelo en la
“Guia de Examen’’) serd posible avaluar las deficienciag’
particulares de cada nifio, y, en consecuencia, del embara=
ZO que ciertamente presentard ante éste o aquel aspecto
particular del aprendizaje. A la vista de tales indicacio=
nes, el maestro podrd proporcionar ejercicios especiales,
de caracter estimulante o correctivo, ya para un alumno,
ya para un grupo de ellos. ;

Esta aplicacién que permiten los tests A B C fué he-
cha por el autor de 1928 a 1930 en las clases de primetif
grado de la escuela experimental, que dirigié anexa al
Liceo Rio Branco, en San Pablo, con resultados muy
concluyentes. Los ejercicios diversos para cada caso (pro-
nunciacién, coordenacién visual-motriz, memorizacién
de formas, etc.) eran presentados siempre en situaciéon de
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juego, con lo cual se estimulaba un propdsito semejante
a los de la lectura y escritura. Provocdbase con eso el dis-
cernimiento (insight) del aprendiz, en la actividad es-
tructural que necesitibamos, y de esta manera, nifios que
ya venian repitiendo el primer grado en otras escuelas,
por tercera o cuarta vez, sin lograr aprender a leer, al
cabo de algunos meses leian y escribian regularmente.
En el caso particular de la tendencia, por parte del
nifio, a la copia de figuras con inversién (tendencia a
escribir por el espejo) conviene repetir las pruebas que
exijan trabajo grafico con la mano izquierda. Si el re-
sultado es satisfactorio en estas condiciones, se debe per-

mitir que el aprendizaje de la escritura se realice normal-
mente con esa mano 1

3. — DIAGNOSTICO MEDIO DE LA CLASE. — El es-
tudio del perfil general de la clase, al que ya nos hemos
referido en el capitulo I, permite, en una avaluacién me-
dia, pero, aun asi y todo, digna de ser considerada, la
organizacién de ejercicios correctivos o estimulantes para
la totalidad de los alumnos. Tuvimos oportunidad de
ver practicada esta técnica en la antigua escuela modelo
Caetano de Campos, en San Pablo, con resultados bas-
tante provechosos. De dos clases consideradas como dé-
biles, por los resultados generales de los tests A B C, una
tuvo, desde el comienzo del afio, las lecciones y ejerci-

1 Muy especialmente, y aunque ligeras, se presentan perturba-
ciones de la pronunciacién. Cf. GARRISON, S. C. Psychology of
Handwriting, en “‘Psychology of Elemental School Subjects”, John-
son Co., N. York, 1929.
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cios corrientes del aprendizaje de la lectura y de la es-
critura otra, durante dos meses, no fué iniciada en
aprendizaje y se ocupd tan sélo de lecciones orales, ejers
cicios de recorte, dibujo espontineo, modelado y jueg' A
diversos. Al final del primer semestre lectivo, teniendg
esta ultima clase dos meses de aprendizaje apenas,
avance sobre la primera ya era evidente; al final del afio
se habia acentuado *. '

4, — SELECCION EN TRES GRUPOS PARA EL ESTU=
DIO INDIVIDUAL DE ALUMNOS. — Con referencia a los
casos individuales, dignos de tratamiento especifico, con=*
viene recordar que los tests A B C van a permitir, desde .
luego, para los alumnos nuevos, una separacién en tres
grupos para examenes especiales mis acabados. Este as- "
pecto merece ser sefialado. Al profesor menos desatento,
no escaparan modalidades especiales del comportamiento.
del nifio en el acto del examen. La técnica de ciertas
pruebas estd precisamente concebida para permitir una
primera clasificacién en tres grupos de los alumnos que

por incompresiéon de las pequefias tareas determinadas.
-

Es una indicacién para un examen mas detenido, y si es
posible, para un estudio particularizado. Existiendo,

1 Clase dirigida por la profesora Adalivia de Toledo.
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como existen en nuestras escuelas, dificultades para que
todos los nifios al ser matriculados puedan ser examina-
dos, al comenzar el afio, respecto a la agudeza sensorial,
defectos fisicos o mentales, se comprende el valor pric-
tico de la posible selecciéon en tres grupos.

5. — PRONOSTICO: ORGANIZACION DE CLASES SE-
LECTIVAS. — La aplicacién de mayor alcance, desde el
punto de vista de la organizacién escolar, es la que nos
lleva, no ya a la consideracién del diagnéstico, sino del
pronéstico. Los tests A B C nos dicen sobre la probabi-
lidad de que los nifios aprendan a leer mas o menos ra-
pidamente. Conviene, por lo tanto, separarlos en grupos
o clases lo mas homogéneos posibles. Solo los maestros
demasiado inocentes en su arte pondran en duda las ven-
tajas de tratar con un grupo homogéneo en vez de tratar
con un grupo de nifios diversos en sus aptitudes para el
trabajo escolar.

En el caso especial de las clases de primer grado, con-
viene recordar, ademas de las ventajas reales para la en-
sefianza, el propio aspecto moral, tanto en relacién al
maestro como a los alumnos. Una vez que la capacidad
de aprender de los alumnos haya sido apreciada, el profe-
sor podra aquilatar con justeza su propio esfuerzo, como
también, los directores e inspectores. Por posible coinci-
dencia, en una escuela con varias clases de primer grado,
un profesor recibe un gran percentaje de nifios maduros
para el aprendizaje, y otro, una clase de nifios inmadu-
ros, es decir, sin que se les haya sometido a algin traba-
jo de verificacién preliminar. Estos maestros, ante la
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direccién de la escuela, serin juzgados en el rendimiento
de su trabajo por el mismo fiel el del percentaje de pro-
mocién de la clase. Nada menos equitativo y nada me-
nos moral. En relacién a los nifios, es preciso considerat
la importancia decisiva algunas veces de un fracaso ini-
cial. Algunos, no menos dotados intelectualmente pero
inmaduros para la lectura y la escritura, caen en una
clase en la que, como sucede siempre, se presentan otroa'r‘
capaces de aprender rapidamente. Por mas cuidado que
pueda tener el maestro, se crean en esos pobres mnifios,
desde muy temprano, aptitudes perjudiciales para su
progreso escolar. Muchas veces, en los mais emotivos se
producen para su martirio permanente los complejos de
infertortdad cuando no se les despiertan fendémenos mor-
bidos de mayor gravedad.

Por motivos de todo orden, pues, que no son sélo los
de organizacién racional de las clases, por criterio c1en-;
tifico y para mayor rendimiento de la ensefianza, se im-
pone la homogeneizacidon, maxima en relacién a las cla-
ses de primer grado.

6. — LA PRIMERA APLICACION DE LOS TESTS A B €
PARA LA ORGANIZACION DE CLASES SELECTIVAS. —
La primera aplicacién de los tests A B C, en la organi-
zacién de clases selectivas, se realizd en 1930, en el gru-
po escolar de Barra Bunda, San Pablo, gracias a los es=
fuerzos de la profesora Irene Muniz *. Iniciada la clasi-

1 [rene MUNIZ, Os testes A B C; sua aplicagio no grupo esco=
lar da Barra Funda. Comunicacién de la Sociedad de Educacién dc
S. Pablo, en mayo de 1930.
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ficacién el 4 de febrero, el 10 del mismo mes, se organi-
zaban tres clases con un efectivo total de 123 alumnos,
de los cuales la clase débil quedaba a cargo de la referida
profesora. En nuestro archivo tenemos los primeros ejer-
cicios de copia de esos alumnos, como también los ulti-
mos ejercicios del afio, de los cuales en este ensayo da-
mos algunas reproducciones. El resultado de la clasifica-
cién se hizo visible en la velocidad del aprendizaje, sen-
siblemente diverso en cada clase. En la comunicacién
hecha el 10 de mayo de 1930, por la profesora Irene
Muniz a la Sociedad de Educacién de San Pablo, cons-
tan los siguientes parrafos: “‘Los nifios clasificados como
fuertes copiaron sin dificultad el primer ejercicio que se
les did, los medios copiaron irregularmente, es decir, al-
gunos bien, otros mal; y los débiles no hicieron mas que
llenar el papel de rayas, redondeles o garabatos. Lo mas
interesante es que de los 13 nifios que repetian, y que
estaban en el grupo de alumnos a clasificar (uno de los
cuales hacia el primer grado por cuarta vez), todos que-
daron en la clase débil. Ninguno de ellos consiguié co-
piar algo de la sentencia dada como modelo”. ‘“‘Han
pasado setenta y ocho dias después de esos primeros pa-
sos y hoy puedo decir que, a pesar de lidiar con los
alumnos débiles, nunca he tenido una clase que me pro-
porcionara tanta satisfaccién, que me interesara tanto
como ésta. Alcancé en este pequefio espacio de tiempo lo
que no consegui con otras durante todo un ano, Estos
ninos atrasados estan leyendo casi de corrido, como tuve
ocasién de demostrarselo a mi distinguida colega Maria
LLuiza dos Reis Medeiros, aqui presente. El adelanto de
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la clase es uniforme. Todos los nifios escriben, pero e§
notable la diferencia entre una pagina escrita por ellos ¥
otra escrita por un nifio de la clase de los fuertes, co mo
se podra constatar por las pruebas que he traido”. “Exis
ten actualmente, en el primer periodo del grupo escolar
de Barra Funda, seis clases de primer grado de las cuales
tres son selectivas y tres estin organizadas por el sistema
comin, con una infalible cabeza, tronco y cola que desde
el primer dia desorientan a la profesora. De entre éstas,
hay dos compuestas solamente de nifios que repiten con

un total de 95 alumnos que cursan por segunda vez el
primer grado. Las profesoras de esas clases, una de ella

do con serias dificultades y que no pueden manifestarse
acerca del resultado que esperan de su trabajo. Los nif
clasificados como fuertes ya leen y escriben perfectamen:
te, quedando de ahora en adelante sin aprovechar ¢
tiempo en el primer grado. Los medios presentan el

sultado que su clasificacién permitia esperar’’.

7. — RESULTADOS PRACTICO. — Diriase que estas
impresiones de la activa profesora eran grandemente sub<
jetivas e influidas por el deseo de haber acertado en el
trabajo del que fuera iniciadora. De acuerdo. Pero log
resultados de promocién, al cabo del afio, demostrare
que no. Mientras las clases selectivas presentaron un per=
centaje de promocién de 100 %, 96 % y 80 %, lo qu
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clases selectivas a tests de velocidad de lectura, calidad y
velocidad de escritura y dictado, se comprobd que la co-
rrelacion entre el resultado de los tests y los puntos ob-
tenidos por los alumnos, en el conjunto de los diferentes
¢jercicios, era de 0,75 = 0,026. Esa pequefia pero cui-
dadosa experiencia de la profesora Irene Muniz ya per-
mitia afirmar que los tests A B C presentaban ventajas
reales, como criterio de organizacién de clases selectivas
del primer grado.

8. — LA APLICACION DE 1931 EN LOS GRUPOS ES-
COLARES DE SAN PABLO. — Las conclusiones ya posi-
tivas del estudio que venia desarrollando el autor lo 1le-
varon en 1931, cuando era director general de la ense-
flanza en San Pablo, a recomendar que las clases de pri-
mer grado de todos los grupos escolares de la Capital se
organizaran selectivamente, seglin los resultados de los
tests A B C. Con esto perseguiamos dos fines el prime-
ro consistia en habilitar a los profesores con un conoci-
miento mas objetivo de sus propios alumnos, iniciando-
los para ello en la practica de los recursos de la psicolo-
gia aplicada !: luego, se trataba de atender a uno de los
mas graves defectos de la organizacidén escolar, que per-
mitia retener en los grupos escolares de la clase inicial,
como repetidores, casi a la mitad de sus alumnos. Una
estadistica oficial levantada a fines de 1930 demostrd
que esos establecimientos en sus clases de primer grado

1 Ninguna iniciativa habia sido tomada hasta esa fecha para el
conocimiento, pot parte del profesorado, de la cuestién de los tests
y de su aplicacion en las escuelas publicas paulistas.
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a 60, 70 y hasta 80 % Algunos nifios repetian la
inicial por dos, tres, cuatro y cinco veces. Ese estanca=
miento en el primer afio o grado explicaba en gran parte
por qué la distribucién de la matricula se hacia tan des«
proporcionadamente en los varios grados de la ensefian=.
za 1. Se imponian medidas de organizacién menos empi~
ricas para que la distribucion de los alumnos, nuevos o
repetidores, de primer grado, no continuase haciéndose
por el criterio simplemente estético de la estatura, o esta-
distico de la edad cronoldgica, tnicos generalmente se-
guidos, aun en las Escuelas de Aplicaciéon anexas a las es-
cuelas normales. !

Los trabajos de examen y organizacién de las clases
por los tests A B C, fueron coordenados por la profesora
Noemi Silveira, asistenta técnica de Psicologia Aplicada,-:
y ocuparon durante quince dias de trabajo, a 375 profe-
soras, término medio, siete por establecimiento. Fueron
examinados 15.605 nifios en 54 establecimientos, lo que .
daba un promedio de 289 alumnos por cada uno, y se
organizaron 453 clases selectivas: en promedio, 8 por es-
tablecimiento. En el informe presentado por la citada pro=
fesora se consigna que los trabajos se desarrollaron nor-
malmente en 49 grupos escolares, pero en cinco de ello§g
el trabajo de clasificaciéon tuvo que juzgarse como per=
Jjudicado, por la inobservancia de algunos puntos esen-

1 Estadistica escolar de 1930; publicacién de la Direccién
General de la Ensefianza, Estado de San Pablo, junio de 1931
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ciales de la técnica de examen ! El gasto total del traba-
jo, incluyendo material y personal, no pasé de 3.000,000
de reis, lo que permite valuar el precio del examen de
cada alumno en doscientos reis

9 — AVALUACION DE LOS RESULTADOS. — Una
experiencia tan amplia, por primera vez intentada en San
Pablo, exigia una cuidadosa verificacién de los resulta-
dos. Entendimos que debia hacerse de dos modos 1)
oyendo la opinién de los directores de los grupos escola-
res donde habia sido hecho el trabajo y la de los profe-
sores de las clases de primer grado, y 2) computando la
posible diferencia del rendimiento de las clases, para mas
o para menos en relaciéon al rendimiento de los tres ulti-
mos afnos lectivos, diferencia ésta que seria expresada
por la diferencia entre las tasas de promocion respectivas,
unico dato objetivo y légico. El criterio para la promo-
cidén deberia ser rigurosamente el mismo que se aplicé en
esos Ultimos tres anos, para que los datos pudiesen ser
comparados.

10. — LA OPINION DE LOS DIRECTORES Y PROFESO-
RES. — Para recoger las impresiones de los directores y
profesores, el Servicio de Psicologia Aplicada organizé
una encuesta, distribuyendo cuestionarios impresos, con
preguntas que pudiesen provocar respuestas inequivocas,
tres meses después de concluida la clasificacion. Se pedia

1 Um ensaio de organizagdo de classes seletivas, com o emprégo
dos testes A B C, ya citado.
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sinceridad y franqueza. Trascribimos a continuacién
preguntas de mayor interés, seguidas de las respues
obtenidas entre los 54 directores y los 453 profesoru, 1
cuya opinidén seria interesante conocer: :

a) JLe parece que la clasificacion hecha este afio e
tre los alumnos de primer grado de ese establecimientQ
presenta ventajas para la ensefianza?

DIRECTORES De los 54 establecimientos consultados,

taba ventajas, y 3 (5,56 %), que no.

PROFESORES, De los 453 profesores consultados, 391
(87 %) respondieron que la clasificacién presentaba».
ventajas, y 32 (7,14 %) entendian que la clasificacién
no daba resultados satisfactorios. Los 21 restantes res-
pondieron de este modo:

Indiferentes 2 (044 %)
Algunas ventajas 1 (022 %)
Perjudicada por mala clasificacién 1 (0,22 %)
Si, en las clases medias y fuertes 1 (0,22 %)
Si, en generaf 5 (1,11 .%)
Si, si la clasificacién fuera buema 6 (1,33 %)
Si, con dos clasificaciones 3 (0,66 %)
No, por ser heterogénea 2 (0,44 %)
No, por el momento 1 (0,22 %)
No, por ser clase masculina 1 (0.22 %)
No, por ser clase de débiles 2 (0,44 %)

Dejaron de responder cinco profesores.
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b)

St hay ventajas en la clasificacidn, jse advierten

ya en el desenvolvimiento actual de lo aprendido? .

DIRECTORES: De los 53 directores que respondieron
a la cuestién, 51 (96,22 %) dijeron que esas ventajas
ya se advertian, en mayo, durante el desarrollo de las
clases, y dos de ellos, o sea el 3,77 %, dijeron que no.

PROFESORES: De

respondieron respecto de
373 (82,33 %) —

39 (8,60 %) —

6 (132 %) —

2 (044 %) —

3 (0,66 %) —

30 (6,32 %) —

376 (83,00 %) —
39 (8,60 %) —
6 (1,32 %) —
2 (0,44 %) —

3 (0,66 %)

357 (78,80 %) —
59 (13,02 %) —
5 (1,10 %) —
2. (044 %) —
3 (0,66 %) —
27 (5.96 %) —

c)

no seleccionadas?

los 453 profesores

la lectura:

son evidentes las ventajas;

no;

mais o menos;

apenas en las secciones B y C;
si, con algunas excepciones;
no respondieron.

Respecto de la escritura:

si;

no;

mais o menos;

si, en las secciones B y C;
no respondieron.

Respecto de la disciplina:

si;

no;

mds o menos;

si, en las secciones B y C;
si, con algunas excepciones;
no respondieron.

JCémo prefiere ensefiar: en clases seleccionadas

123

consultados,
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PROFESORES De los 453 profesores consultados,
jaron de responder 15 (3,31 %) El resultado gene
de las respuestas fué éste:

383 (84,54 %) —— seleccionadas;
17 (3,75 %) — bien seleccionadas;

9 (1,98 %) — seleccionadas con alumnos fuertes Yy
medios;

1 (0,22 %) — seleccionadas, con algunas restri
nes;

41 (9,27 %) — no seleccionadas;

(0,22 %) — seleccionadas con separacién de

ya iniciados en la lectura y la
critura,

d) JLe parece que sus alumnos adelantan homogé:
neamente en el aprendizaje?

a) De la lectura.
De los 453 profesores consultados contestaron:

226 (52,75 %) — que si;
. 191 (42,16 %) — que no;
1 (0.22 %) — que, perfectamente, no;
24 (5.29 %) — que, mas o menos, si;
2 (0,44 %) — menos la seccién A;
9 (1,98 %) — no respondieron.

b) De la escritura.

239 (52,75 %) — que si;
181 (39.95 %) — que no;

1 (0,22 %) — que, perfectamente, no;
21 (4.63 %) — que, mis o menos, si;
9 (1,98 %) — no respordieron.

En resumen: de los 54 directores, 51 juzgaron
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la clasificacién de los alumnos de primer grado por los
tests A B C, y declararon que las ventajas en la ense-
flanza eran evidentes a los tres meses tan sélo de habet
sido iniciada, entre 453 profesores, 402 se manifesta-
ron por las ventajas de la clasificacién, 411 declararon
preferir ensefiar en clases selectivas en vez de trabajar en
clases comunes, tales eran las ventajas que ya reconocian.
Es importante recordar, como estd consignado en el in-
forme de la profesora Noemi Silveira, que dirigié el tra-
bajo, que de los tres directores que declararon no hallar
ventajas en la clasificacién por los tests, dos pertenecian
a grupos escolares en que el trabajo de examen hubo de
considerarse mal realizado. De los 39 profesores que res-
pondieron negativamente, 23 pertenecian qsigualmente a
esos establecimientos. Esto venia a atestiguar, una vez
mas, el valor de la clasificacion, sin que fuera cuidadosa-
mente hecha, y sefialar la sinceridad y franqueza con
que la encuesta fué contestada, pues seria de esperar que,
en los establecimientos en que la clasificacién no hubiese
obedecido a las normas técnicas de examen, los resulta-
dos no se presentasen como evidentes, tres meses apenas
después de iniciado el afio lectivo.

11. — LOS RESULTADOS EXPRESADOS POR LA VA-
RIACION DE LA TASA DE PROMOCION. — La opinién de
los directores y profesores probaba, acabadamente, que
la organizacién selectiva de las clases por los tests A B C
traia ventajas a la ensefianza. Resumia, asimismo; una
impresién que pudo ser censurada de subjetiva. La com-
probacién indiscutible seria la que viniese a proporcio-
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obtenidas en los tres tltimos afios, en las mismas clases
en los mismos establecimientos y en que trabajaron,
la mayor parte, los mismos profesores. ‘ :

Importaria comparar las tasas de promocién entre lof
establecimientos; comparar las medias de los varios anol
entre si, y, por fin, comparar la desviacién padrén y &
coeficiente de variacidén, en relacién al promedio obte
do en cada uno. De esta forma, un juicio obtenido co;
base estadistica, daria la comprobacién indiscutible.

Ahora bien; por el cuadro VII, en que damos las tasa
de promocién, establecimiento por establecimiento, en
anios de 1928 a 1931, se verifica:

a) que en ninguno de los grupos escolares, en el af
en que se procedié a la clasificacién de los alumnos,

nueve grupos escolares el aumento fué inferior al 5
siempre en relacién a la media del trienio anterior;

b) que las medias generales de cada afio del trieni
oscilaron entre 62,02 y 64,60 %, expresindose la
dia de las medias como 63,26 %, mientras que la
afio 1931 se representé como 81,97 %, o sea, con um
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CUADRO VII — TASA DE PROMOCION EN LAS CLASES
DE PRIMER ANO DE LOS GRUPOS ESCOLARES DE LA
CAPITAL DE SAN PABLO, EN LOS ANOS DE 1928 A 1931.

En 1931 funcionaron clases selectivas.

Grupos escolares 1928 1929 1930 1931
Agua Rasa g 53,17 65,25 66,47 88,72
Arnaldo Barreto 59,34 58,80 43,80 70,63
Arouche .. 59,511 69,01 68,88 83,75
Barra Funda 76,80 68,60 74,70 81,57,
Belenzinho 61,88 72,26 81,50 86,43
Bella Vista " 45,14 42,46 58,24 78,40
1? de Brasil 52,79 57,26 56,43 77,28
2° de Brasil 69,37 60,53 78,13 84,93
3% de Brasil 79,11 82,41 64,87 80,21
Butantan 68,78 69,73 76,68 73,04
1° de Cambuci 67,69 73,10 78,07 78,44
2° de Cambuci y . 68,54 59,21 68,39 87,70
Campos Sales . 62,76 59,35 60,65 79,03
Carandira 64,17 54,19 66,31 87,42
Casa Verde . 52,00 68,00 75,00 86,00
Consolacién A 81,87 78,36 71,14 86,76
Fuerte Guimaraes 73,34 21,83 75,65 78,39
Guapira 57,55 75,80/ ,56,31 86,53
Indianépolis — — 42,67 83,96
Itaim 48,91 53,33 52,14 81,25
Itaquera . : 56,50 15745 77,42 68,26
Jardin América e 53,07 72,25 65,09 80,65
Juan Kopke 51,55 47,52 55,04 . 76,5%
José Bonifacio y 61,40 62,69 66,45 87,95
Lapa {60 67,08 70,11 75,50 86,19
Mariscal Deodoro . 56,60 A 59,67 79,26
Mariscal Floriano s 81,66 68,52 70,38 86,68
Maria José 44,66 59,45 69,66 85,41

Miss Browne 50,97 46,72 54,93 65,33
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1° de Mooca 66,13 70,22 62,96
Osasco 69,82 62,71 71,14
Osvaldo Cruz 49,00 D371 53,02
Padre Manuel de Nébrega 60,78 55,31 72,18
Pari 60,70 60,70 68,42
Pedro 11 64,48 62,54 73,80
Penha 65,91 54,86 65,70
Prudente de Morais 66,90 63,49 65,60
Regente Feijé ! 71,32 81,38 72,76
Rodrigues Alves 73,40 67,41 72,25
Sacoman — - — 41,79
Santa Ana 3 78,85 74,29 72,70
San Antonio 49,97 48,48 58,49
Tucuruvi 56,82 63,82 74,55
Villa Esperanza 46,50 71,40 45,70
Villa Gémez Cardim 44,78 58,504 57,74
Villa Carrio 47,03 53,88 64,44
Villa Guillermo 70,87 79,39 60,41
Villa Maria 64,20 48,90 65,53
Escuela de Aplicacién Not-
mal Femenina 58,23 53529 54,30
Escuela de Aplicacién Insti-
tuto Pedagégico 85,40 88,60 89,17
Promedio general de
promocién 62,02 63,16 64,60

yor que la de la mayor desviacién, entre las tasas de log
anos anteriores y la media del trienio;
¢) que el coeficiente de variacién, que venia siend
de 17,06 — 15,78 y 15,66, fué reducido a 7,64;
d) que la desviaciéon padrén, que se venia mante
niendo entre 9,97 y 10,68, presentdse como 6,05,
Es preciso considerar que la diferencia de 18,71
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CUADRO VIII — PROMOCION EN LAS CLASES COMUNES
Y CLASES SELECTIVAS

Clases

Clases comunes selec-

tivas

1928 1929 1930 1931

Media de las tasas de promocién 62,02 63,16 64,60 81,97

Dif. en relacién al afio anterior — 1,44 1,64 16,57

Dif. en relacién al trienio - - - 18,71

Menor tasa, por establecimiento 44,66 42,46 41,79 70,00

Mayor tasa, idem 85,40 88,60 89,17 92,11

Mediano 62,21 63,25 66,94 79,25

Desviacién media 8,92 8,32 9,33 4,76

Desviacién padrén 10,68 9,97 10,48 6,05

Coeficiente de variacién 17,06 15,78 15,66 7,64
Aumento de rendimiento sobre el

afio anterior — 2.33 2,64 25,65
fdem, en relacién a la media del

trienio anterior —_— —_ —_ 29,65

tenida en 1931 sobre la media del trienio

anterior, re-
presenta el aumento absoluto de la tasa; el aumento re-
lativo d¢l rendimiento escolar se expresa, como puede
verse, por un valor mayor, siendo exactamente el de
29,65 %. Esto es* promoviendo en las clases de primer
grado 81 alumnos de cada ciento, en vez de 63, como
acontecia antes, el rendimiento escolar aumenté en un
tercio, aproximadamente. Son datos numéricos que no
ilusionan ni admiten ambigiiedad de interpretacién.
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real que vino a ofrecer el empleo de las clases selectivas,
Sobre 18.282 alumnos de primer grado, existentes al
final del afio en los grupos escolares de San Pablo e _
1930, hubo 11.743 aprobaciones; sobre 15.349 alums
nos en las mismas condiciones, en 1931, en los 54 esta-
blecimientos considerados, hubo 12.582 aprobaaonel. i
El aumento numérico absoluto fué de 840 aprobaciones.
Sabiéndose que la ensefianza de cada alumno cuesta al

cular en 170.003.400 reis el ahorro real que el empleo
de las clases selectivas permitié realizar 1.

13. — PROMOCION DE ALUMNOS ‘“‘FUERTES”

grado, permitiendo desigual velocidad de ensefianza, se-
gun que la clase fuese débil media o fuerte, al final del

1  En verdad, el ahorro puede ser computado en mds, porque zn\
1930 habia 18.000 alumnos mds que en 1931 y mayor ntimero de
clases. Para la comprobacion de lo que gasta cada alumno vease
la Estadistica Escolar de 1930, publicacién de la Direccién General =
de Ensefianza, pagina 66. La disminucion del nimero de alumnos =
de matricula efectiva del primer grado en 1931 se debe, cierta= =
mente, a la fluctuacién demograflca Conviene recordar que la ma-
tricula, tanto general (de comienzo de afio) como efectiva (exis- =
tente en el ultimo mes lectivo) en relacién a todos los grados de
la ensefianza, fué mayor en 1931 que en 1930. En 1930, la ma-
tricula general de los grupos escolares de la capital federal, fnd
de 58.689; en 1931, de 61.372. La matricula efectiva en 1930,
igual a 47.831; en 1931, igual a 49.734. ]
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primer semestre exigié la promocién de 1.038 alumnos
de éstas Gltimas y que, en ese tiempo, ya habian termi-
nado el programa comin de primer afio.- Aunque eran
analfabetos cuando se les otorgd la matricula inicial (fe-
brero), en julio ya leia y escribian. El numero de los
alumnos en tales condiciones estd computado en los
calculos que hemos visto anteriormente. No obstante,
en lo relativo al cdlculo de ahorro, se hace necesaria una
rectificacién. Si lo que gasta por afio un alumno es igual
a 202.385 reis, se sigue que el mismo gasto por semes-
tre es de 101.192 reis. El ahorro que el adelanto de esos
1.038 alumnos vino a permitir puede ser también repre-
sentado en dinero como 105.037.296 reis. El ahorro
total fué, pues, de 275.040.696 reis, bastante apreciable
por cierto. No hay ninguna ficcién en estos calculos. No
es que ese dinero haya vuelto al Estado. Lo que la suma
representa en valor de ahorro es que si la administracién
publica quisiera obtener el mayor rendimiento sefalado
en 1931, sin haber tomado las providencias de organi-
zacién racional de las clases, que nosotros tomamos, ten-
dria que gastar aquel importe con mayor numero de
clases para atender mayor nuimero de nifios en que el
percentaje de aprobacién relativamente bajo, que era el
normal de las clases de primer grado (63,26 %), pu-
diese cubrir la diferencia de promocién para mais, verifi-
cada en 1931 (81,97 %).

14. — LOS BENEFICIOS SOCIALES. — Estos simples
datos numéricos deben hacer meditar a nuestros adminis-
tradores y responsables directos de la ensefianza. Cierto
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es que el precio de un servicio piblico no resulta sélo de
la confrontacién de lo que se gasta con los ntmeros
brutos de produccién, sino también con los beneficios
sociales que el mismo servicio representa; importa saber
lo que paga la sociedad, pero importa saber también lo
que la sociedad recibe en valores de todo género. Ahora
bien; en este caso, la mas simple reflexion demuestra
que los beneficios sociales han sido innumerables. Pri-
mero: en relacién a la mayor confianza en la escuela
publica por parte de los padres (las escuelas pudieron
ensefiar mas, en menor plazo). Después, en relacién a
un mejor criterio de juzgamiento del trabajo docente
por parte de la administracién: sabiendo qué material
humano recibié cada maestro, puede la administracion
valorar el esfuerzo real de cada docente. Mis alin;

vendria a evitar la formacién de complejos de inferioris
dad y actitudes de desaliento en los nifios menos madu:

bilitindolos para la mas ripida produccién social.
relacién al caso especial del aparato de la ensefianza,
San Pablo, se demostré de manera palpable, el valor d
la organizacién racional de las clases; se inaugurd el sif
tema de promocién por semestre, iniciando la ensefiam:
za de clases paralelas, y se encaminé a los profesores a |
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comprensién de la autonomia escolar, con perfecta defi-
nicién de sus responsabilidades.

15. — RESULTADOS DE APLICACION EN EL DISTRITO
FEDERAL. — En la experimentacién realizada por el
Servicio de Tests y Escalas, del Distrito Federal, en 1932,
sobre 2.410 niflos de las escuelas publicas, no se orga-
nizaron: clases selectivas segiin los resultados de los tests
A B C, sino en dos escuelas: Primaria del Instituto de
Educacién -y Escuela Argentina. El informe del jefe de
Servicio, doctor Isaias Alves, publicado en agosto de ese
ano 1, afirma* “Podemos desde ya informar que algunos
profesores encuentran bastante armonia entre los resul-
tados obtenidos por sus alumnos en el test A B C y los
progresos que hacen en el aprendizaje de la lectura, Este
hecho ya me habia sido revelado por la activa inspectora
escolar seflora Celina Padilba, que tiene una forma co-
lectiva de test A B C, ya en experiencia desde 1930".
Algunas paginas mas adelante 2, dice todavia: ‘‘Delante
de las dos correlaciones positivas, hay bastante probabi-
lidad de que la clasificacién en grupos homogéneos, rea-
lizada en varias escuelas, produzca buen resultado. No
existen atin datos positivos de aprovechamiento, en vit-
tud de haberse hecho la homogeneizacién recién en
junio”.

Esta verificacién, hecha mas tarde por la encargada del
Servicio, profesora Stela Aboim, presenta una correla-

1 Loc. cit., pagina 101.
2 Loc. cit., pagina 110.
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fuese mayor calculada sobre resultados de lectura silen~
ciosa, velocidad de lectura oral y ejercicio de escritura.

Aprovechando una encuesta realizada en junio de
1932, el doctor J P Fontenele, actual Jefe de la Divi-
sién de Medidas y Eficiencia Escolares, del Instituto de
Investigaciones del Departamento de Educacion, del Dis-
trito Federal, 1legd a las siguientes conclusiones: “De
261 alumnos que fueron sometidos a los tests A B C, |
92 tuvieron notas altas y 169 tuvieron notas bajas. In-
terrogadas las profesoras, que después les ensefiaron a
leer y escribir, sobre la facilidad o dificultad que presené' ,
taron en ese aprendizaje, fueron los 92 primeros dividi~
dos en 48, que aprendieron con facilidad, y 44 que

cilidad y 135 aprendieron con dificultad o no cone"
siguieron aprender. Asi, el 58,54 % de los alumnos

acaso, esto es, de modificarse la diferencia para menos y
hasta de invertirse, si hacemos la misma verificacién con
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otras pruebas de alumnos en las mismas condiciones. A
fin de obtener definitivamente ese resultado, fué hecha la
prueba estadistica de asociacién entre los dos atributos
(notas altas y facilidad de aprendizaje de la lectura y
de la escritura) . Eso importaba medir la probabilidad de
independencia de esos atributos, lo que se hizo, llegan-
dose al resultado de que la probabilidad de independen-
cia esta reducida a 0,00005 % o, lo que es lo mismo, la
probabilidad de darse la asociacién significativamente es
igual a 2.000.000, para 1, apenas, de ocurrir por acaso’’.
A la luz de la moderna técnica estadistica, tal probabi'li-
dad constituye una base para que afirmemos decidida-
mente la wutilidad de la previa aplicacién de los tests
A B C en la organizacidén selectiva de clases de alfabeti-
zacién 1,

16. — RESULTADOS DE APLICACION EN BELLO
HORIZONTE. — En 1932 todavia el Laboratorio de Psi-
cologia de la Escuela de Perfeccionamiento Pedagdgico
de Bello Horizonte, dirigido por la profesora Helena
Antipoff, ensay6 los tests A B C sobre 193 nifios de las
clases experimentales anexas a esa Escuela. Los resulta-
dos fueron recientemente publicados por la profesora
Maria Angélica de Castro, auxiliar del Laboratorio 2.
Por ellos se verifica que se encontré una correlacién de
-+ 0,61 entre los puntos obtenidos, en los tests A B C,

1 Relatério sébre os testes A B C, noviembre de 1933.

2 Tests A B C; sua aplicacio em Belo Horizonte, en ‘‘Revista
do Ensino”’ drgano de la Inspeccién General de la Ensefianza del
E. de Minas Gerais; Imp. Oficial, Bello Horizonte, 1923.
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y el resultado del aprendizaje verificado también por
tests padronizados (tests B. Hor., en la parte concer-
niente a lengua patria, lectura y escritura), coeficiente
éste altamente probatorio. En la investigacién de asocia-
cién, entre los resultados del A B C y los del test B.
Hor., fué encontrado el coeficiente 4 0,92, lo que sim-
plemente confirma el resultado antes indicado. El tra-
bajo del Laboratorio de Psicologia de la Escuela de Per-
feccionamiento de Bello Horizonte presenta otras obser-
vaciones dignas de interés, como la de la diferencia entre .
los alumnos a ser clasificados en las clases fuertes y dé-
biles, cuyo coeficiente de asociacién se presenté como
- 0,77, aunque el ensayo hubiese sido hecho solamente
sobre 139 nifios, y la correlacién entre los resultados del
A B C y del test Prime, organizado por el mismo Labo-
ratorio, que se expresé como - 0,68 1.

1 En virtud de esta alta correlacién, con un test destinado
verificar el coeficiente mental, la profesora M. A. DE CASTRO parece
poner en duda que los tests A B C revelen realmente la madure
para la lectura y la escritura. La impresioné también la alta corres
lacién general obtenida con el test B. Hor., en que se incluyen
cuestiones de aritmética. Con relacién al primer argumento. seris
preciso verificar la significacién exacta de la nocién de coeficiente
mental, creada por correccién de la de edad mental, como se pueds
verificar por el articulo de H. ANTIPOFF en la “Revista de Ense:
fianza” (Bello Horizonte, julio 1932) Serd preciso consideral
también, que el test Prime incluye prucbas de coordenacién visu
motriz (25, 27 29 y 30) y de coordenacién auditivo-motriz (14)
ademas de la de vocabulario por inspeccién de figuras (4, 12 y 13)
esto es, pruebas de la misma naturaleza que algunas de los ted
A B C. Con respecto al segundo argumento, es preciso considers
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por iniciativa del profesor Murilo Braga, del Instituto
Siete de Septiembre, internado de menores, regido por el
Ministerio de Justicia y con sede en Rio de Janeiro, fue-
ron aplicados los tests A B C para la clasificacién de 293
alumnos entre analfabetos y repetidores del primer afio.
A propésito fueron entregadas a una misma profesora,
la sefiora Maria Rodrigues, dos clases en que ensefiaria
separadamente: una constituida por alumnos ‘‘débiles”
y otra por alumnos ‘‘fuertes’ segiin los resultados de los
tests. A fines de julio la referida profesora escribia: “Al
iniciar las clases, noté una gran diferencia entre los dos
grupos que me fueron confiados, tanto por la marcha
del aprendizaje como por la disciplina, mas facil este
afio que en los otros. Sélo después fui informada de que
habia habido una seleccién de alumnos y que yo estaba
con un grupo C y un grupo A. Este, desde el principio,
se adelanté en el aprendizaje de la lectura, mientras que
en aquél, los mismos o mayores esfuerzos no obtenian
igual resultado. Hoy, después de cinco meses, el grupo
A lee correctamente, la gran mayoria de los alumnos co-
mo leen los de segundo afio; y el grupo C adelanta con
mucha mayor lentitud. En escritura la diferencia es la
misma’’. Seglin el informe del profesor Murilo Braga,
las clases constituidas por alumnos de 8 y 9 puntos, se

que el aprendizaje normal de la aritmética en el primer afio o grado
primario, es mds que todo aprendizaje de lectura y escritura de
los nimeros, con los cuales el nifio pasa de la conducta del re-
cuento de cosas, al calculo realmente abstracto. Los datos recogidos,
pues, jautorizan a concluir, como concluyé la profesora M. A. de
CASTRO, o miés legitimamente, a concluir, que los tests Prime y
A B C tienden a revelar muestras de comportamiento hasta cierto
punto semejantes?
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vegistrado, por la circunstancia de haber sido entregados
dos grupos a una sola profesora, la cual ignoraba, desde
el principio, que los alumnos habian sido previamente
clasificados. b

18. — LLOS TESTS A B C Y LOS RESULTADOS PRAC-
TICOS. — Los resultados practicos obtenidos, ya en gran-
des ensayos, por parte de servicios oficiales de psicologia
aplicada, ya en experiencias menores, pero siempre ri- .
gurosamente fiscalizadas, demostraron la utilidad de lo
tests A B C. Estas ventajas son incontestables en la
mejora del rendimiento escolar, en la definicién de las
responsabilidades de los maestros y en el estudio de casos

individuales, o sea, de alumnos-problemas.

1  BRAGA, MURILO, As classes homogéneas e os testes A B C,
agosto 1933.
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nifios clasificados por los tests A B C en el cuartil inferior. Primera semana de
aprendi aje. (Grupo Escolar de Barra Funda, febrero de 1930)
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Ejercicios de copias en la primera semana de aprendizaje de nifios clasificados en el cuartil superior con los
tests A B C. El modelo — Grupo Escolar de Barra Funda — aparece reproducido de manera apenas reconocible,
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CAPITULO IV

GUIA DE EXAMEN

Observaciones generales

1. — FORMA DE APLICACION. — Los tests AB C
fueron organizados y contrastados para la aplicaciém\
individual. Es ésta la forma de examen mas convenien-
te para nifios no habituados atin al trabajo escolar, como
también es la que mas se adapta a los fines de diagnésti-
co y prondstico a que estos tests estan destinados. En las
pruebas de aplicacién colectiva, por mejor que sea la téc-
nica empleada, s6lo recogemos el registro grifico de res-
puestas a preguntas padronizadas; no podemos obser-
var, directamente, las reacciones particulares de cada in- :’,’
dividuo. Por eso se dice y con razén, que los tests colec~
tivos permiten apreciar seguramente la composicién da
los grupos, pero no conocer a cada individuo en especial,
Para los tests A B C tome el profesor uno a uno a sus
alumnos: tendrd oportunidad de distinguir, asi, ademas
de las capacidades que las pruebas desean poner en evie
dencia, otros aspectos particulares del comportamienta
de cada nifio. Unas breves anotaciones en el desarrollo
de las pruebas y al margen de ellas facilitarin datos pre-
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ciosos acerca del estado de salud del examinado, de defi-
ciencias de la visién y de la audicién, ceceo o tartamu-
dez, deficiencias de vocabulario, emotividad excesiva,
dificultad de adaptacién, instabilidad... Estos datos per-
mitirdn una clasificacién previa entre grupos para exa-
menes especiales, siempre que la escuela disponga de re-
cursos para realizarlos, o por lo menos, incicardn cuida-
dos especiales en la enseflanza, para los al imnos sospe-
chados de alguna de las deficiencias arriba anotadas.

2. — DURACION DEL EXAMEN. — La mayor obje-
cién contra los exdmenes individuales consiste en el largo
tiempo que se necesita para ello. Pero no sucede esto con
los tests A B C. Cada examen completo dura, término
medio, ocho minutos. Una clase de cuarenta alumnos
puede ser examinada en un solo dia de trabajo, por un
solo examinador. No habrid inconveniente en que el
examen de cada nifio sea hecho por dos examinadores,
ocupandose uno de las cuatro primeras pruebas y otro
de las cuatro tultimas, pero siempre que respeten el orden
de su presentacién. Las observaciones complementarias a
que antes nos hemos referido, tomadas por dos experi-
mentadores y comparadas entre si, merecerdin mayor
confianza. INo conviene, sin embargo, subdividir las
pruebas en mayor nimero de examinadores. Eso obliga-
ria al nifio a un esfuerzo permanente de adaptacién al
local del examen y a la persona de cada nuevo experi-
mentador. En las grandes escuelas, habrad tantos exami-
nadores como sean necesarios, cada uno de los cuales es-
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tara encargado de la serie completa de los tests, o de cua-
tro pruebas, como queda dicho.

3. — CUANDO SE DEBEN APLICAR LOS TESTS PARA
LOS ALUMNOS NOVATOS. — Como los tests A B C se
destinan al prondstico para la clasificacién de los alum-
nos y organizaciéon de clases selectivas, su aplicacion ‘de- 5
be ser hecha dentro de la quincena inicial del trabajo del
ano. Para los alumnos nuevos, empero, la aplicacién de
tests no debe ser hecha en los dos o tres primeros dias de
clase. El contacto con el medio escolar, en muchos nifios,
produce una fuerte impresidn, caracterizada casi siempre
por una intimidacién natural, pero raramente por una
exaltacion pasajera, cuyo término es preciso aguardar.

4. — LOCAL DE LA PRUEBA. — La sala o gabinete
donde se realicen los tests, debe ser aislado, silencioso,
claro, desprovisto de excesiva ornamentacién y de mul-‘,
tiplicidad de muebles u objetos. En los grupos escolares,
el gabinete de la direccidén es casi siempre el lugar mas in- “
dicado . Pero la misma sala de clase puede servir lla-
mando a un alumno por vez. No conviene la, presencia
de personas de la familia u extrafios. En caso de que el '
experimentador tenga un ayudante para las anotaciones,
éste debe mantenerse en silencio y evitar cambio de mi~

1 Como muy bien lo nota CH. BUHLER, después de los cin
afios de edad, el nifio no se resiente de alguna perturbacién esenci
de comportamiento, en el paso de uno a otro aposento: su adaptas
cién al ambiente es ripida. Cf. Tests para la primera infancia,
gina 113.



Escritura oajo dictado (casa, menino, bola, bolacha) — CASA, NINO, BOLA, BIZCOCHO — de alumnos cla=

gificados en el cuartil inferior por los tests A B C, cinco meses después de iniciado el aprendizaje. (Grupo
Escolar de Barra Funda, junio de 1930).
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Escritura bajo dictado (el mismo ejercicio anterior) de alumnos clasificados en el cuartil superior, por los
tests A B C, después de cinco meses de aprendizaje. Compéarese con las pruebas de escrituras de alumnos ecla~
sificados en el cuartil inferior, en la misma época. (Grupo Escolar de Barra Funda, junio de 1930).
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radas que puedan traducir las impresiones que va tenien-
do acerca de la marcha del examen.

5. — CONDICIONES DEL EXAMINADO. — El nifio de-
be sentirse con voluntad y estar interesado por el traba-
jo. El examinador dird a cada uno, desde el principio,
una palabra amable o una pregunta de interés infantil,
estableciendo conversacién natural. (Por ejemplo: sCo-
mo se llama usted?... ;Juan?... Lindo nombre...) No ha-
blard de prueba, examen o test, sino que dird al nifio
que quiere ensefarle un juego o entretenimiento diverti-
do. En caso de timidez excesiva, llanto o actitud negativa,
el examen debe ser postergado. En caso de que el nifio
sea zurdo, se le debe dejar trabajar con la mano izquierda.

6. — CONDICIONES DEL EXAMINADOR. — No hay
necesidad de ninguna preparacién especial sobre tests por
parte del examinador. Las pruebas son tan simples, tan
objetivas, y la anotacién tan ficil, que cualquier perso-
na medianamente inteligente puede encargarse de ellas.
Lo que es preciso es leer atentamente esta Guia de Exa-
men, y disponerse al trabajo con buena voluntad, com-
prendiendo el alcance de las pruebas. El examinador de-
be mostrarse afable, acogedor, pero sin exceso de agasa-
jos o afectaciones, que también perturban a los nifos.
Iniciado el examen, debe ajustarse rigurosamente a las
férmulas indicadas mas adelante. En caso que el nifio
no+haya entendido, repetird la férmula, nada mas. Cual-
quiera sea la reaccién del nifio, lo alentard diciendo:
“iMuy bien!” No debe hablar muy alto ni muy bajo,
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§
sino en tono siempre igual, clara y pausadamente. Debe
evitar cualquier gesto de impaciencia o impresién fiso«
némica que denuncie la mala impresién que, por ven-
tura, pueda ir teniendo del nifio, sometido al examen.
La regla fundamental es la de que el nifio esté cémodo,
tranquilo, interesado en el trabajo y confiado en el exa-
minador.

7. — MATERIAL DE EXAMEN. — EI material debe
estar todo preparado, para que las pruebas se sucedan en
el orden prescripto y sin interrupcién. Este material pue- "
de ser improvisado por el profesor o adquirido por pre-
cio insignificante 1. Conviene que el nifio esté comoda-
mente sentado ante una mesa o pupitre de tamano ade-
cuado a su estatura. El examinador se colocard a la de-
recha, sentado o de pie, con la mayor naturalidad.

8. — NOTACION. — La notacién de cada prueba se
hace en cuatro grados (superior, medio, inferior y nulo),
a los que corresponden, respectivamente, los niimeros 3,
2, 1 y 0. Los puntos maximos son, asi, para las ocho
pruebas, 24; la nota minima 0. Con nifios normales,
después de cuatro afios de edad, aun no se ha observado
un resultado inferior a 5 puntos, lo que confirma la
contrastacién estadistica. Durante las pruebas, el exami-
nador no se debe preocupar con la notacién o avaluacién.

1 Material completo para los tests A B C, Cia. Melhoramentos
de San Pablo; Férmulas individuales para los tests A B C, idem.
(Hay edicién y adaptacién al castellano por la Editorial A. Kape-
lusz y Cia., Buenos Aires)
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Los tests 1, 3, 7 y 8 facilitan, por si mismos, registro
grafico; para los demds, de reaccién verbal, el examina-
dor debe limitarse a anotar la reaccién de cada alumno,
escribiéndola. Conviene que el registro sea hecho, para
cada prueba, en una hoja de papel sin rayas, en papel
de diario, por ejemplo, de 16 x 11 centimetros, que es
el tamafio de media hoja de las comunmente usadas para
ejercicios de cdlculo en las escuelas. Si se usa el material
impreso, la anotacién de los resultados serd més facil.
En cualquier caso, el material de examen de cada alumno
debe ser archivado aparte, abrochando las hojas de re-
gistro de cada uno o guardindolas en un sobre. El perfil
de cada alumno, que interesa mas al estudio individuatl
que a la organizacién de las clases selectivas, serad trazado
después de la avaluacién y en la forma explicada mais
adelante.



Escritura de alumnos clasificados en el cuartil inferior, con los tests A B C, después de un afio lectivo, con
; ’ tratamiento especial (Grupo Escolar de Barra Funda, noviembre de 1930),
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Escritura de alumnos clasificados del cuartil superior, con los tests A B C, después de un afio lectivo, de

ensefianza comin., (Grupo Escolar de Barra Funda, noviembre de 1930).
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Técnica del examen

TEST 1

MATERIAL. — Tres cartoncitos que tengan cada uno
de ellos impresa o dibujada con tinta china una de las
figuras que van a continuacién; cada figura se ensefiara
a su vez. Media hoja de papel blanco, sin rayas. Lapiz
negro N° 2. Reloj que marque segundos.

FORMULA VERBAL. — Tome este ldpiz. Haga en este
papel una figura igual a ésta. (Tiempo maximo de espe-
ra, para reproduccién a la vista del modelo, un minuto).
iMuy bien! Ahora haga otra igual a ésta. (Tiempo ma-
ximo, un minuto). Ahora, esta dltima. (Tiempo maxi-
mo, un minuto) jMuy bien!
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AVALUACION. — Cuando la reproduccién del cuadradq
fuese perfecta o con dos lados apenas sensiblemente mayo-
res, conservando todos los dngulos rectos; el rombo en los

angulos bien observados, y la tercera figura reconocible,
3 puntos.

Cuando la copia del cuadrado tuviese dos 4ngulos rectos
y las demds figuras fuesen reconocibles, 2 puntos.

Cuando las tres figuras fuesen imperfectas, pero deseme-
jantes, 1 punto.

Cuando las tres figuras fuesen iguales entre si (tres ten-
tativas de cuadrado, tres células, tres simples garabatos) o
presentasen algliin dibujo de invencién (una casa, una pe-
lota, por ejemplo) cero.

TEST 2

MATERIAL. — Reloj que marque segundos. Un car-
t6n de 40 x 60 centimetros, por lo menos, o de 50 x 80,
como méaximo, blanco, donde estén impresas siete figu-
ras, muy nitidas, que represente cada una, una sola cosa
objeto de uso comtn, fruta, vehiculo. Este materi.! pue-
de ser improvisado, recortando figuras de libros o de re-
vistas, las cuales serin pegadas en una hoja de papel
encartonado. Las figuras deben tener 10 centimetros
como minimo y 20 como maximo, y no hay necesidad
de que guarden proporcién entre si; dicho de otro modo,
el grabado que representa una fetera puede tener el mis-
mo tamafo del que representa un automdévil, o del que
representa un armario. Poco importa. Lo que'importa
es que los objetos o cosas representados sean conocidos,
pero sin formar series o estructuras habituales, tales co-
mo* cuchillo, cuchara, tenedor, o mesa, silla, sofd, o
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saco, cuello, corbata. Ejemplo de un buen cartel, de facil
improvisacién: bastén, taza, automdévil, zapato, cara."
banana, escoba. Serd conveniente que las figuras no re-
presenten tampoco las cosas indicadas por las palabrag
del test 4, pues eso vendria a influir en los resultados de
este test. Se debe tener atin el cuidado de no colocar las
figuras en linea, ni en columnas simétricas, sino dispo- -
nerlas al acaso.

FORMULA VERBAL. — (Presentando el reverso del
cartén) : Del otro lado de este cartén hay unas figuras
muy bonitas. Yo voy a dar vuelta el cartén y usted va a
mirar las figuras sin decir nada. Después que yo escon-
da las figuras, usted va a decir los nombres de las cosas
que vié. (Después de exponer el cartén durante treinta
segundos, y de haberlo dado vuelta nuevanfente, escon-
diendo las figuras) : jQué es lo que vié? (Si el nifio fue-
se timido, agréguese). Diga, jqué vid?... iqué mds?..."
Jqué mds?... (Si el nifio inicia la enumeracién a la vxsta "
del cartén) : Espere. Digalo cuando yo le mande. '

AVALUACION. — Se toma nota de los nombres dxchoo
por el nifio, Eso nos informard, muchas veces, sobre la de-
ficiencia del vocabulario, repeticién automadtica de series, ©
pequeiio contralor de imaginacién, '

Si el nifio dijese el nombre de siete figuras, 3 puntos.

Si dijese los nombres de 4 a 6 figuras, 2 puntos,

Si dijese de 2 a 3, I punto.

Si dijese sélo el de una o no dijese nada, cero.

No importa el nombre exacto sino la evocacién exact&
de la cosa. Considérense ciertas respuestas, como luz potA

ldmpara; cosa de pasar por la ropa, por cepillo, etc. En casa
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de repeticién automitica de series que no figuran en el far-
tén, la nota también serd nula o cero.

TEST 3

MATERIAL. — Papel y 1apiz, como en el test 1.

FORMULA VERBAL. — (El examinador, al lado de-
recho del nifio, apunta con el dedo indice, al frente, te-
niendo el brazo un poco doblado) : Mire bien lo que mi
dedo va a hacer aqui. (Reproduce en el aire la figura A)-
Haga ahora con su dedito que hice yo con mi dedo. ARo-
ra haga esto. (Reproduce en el aire la figura B) Ahora,
esto. (Reproduce la figura C). jMuy bien! Ahora tome
este ldpiz y haga en el papel las figuras que hizo en el ai-
re con su dedito. Haga una por vez. (Cuando el njfio
hiciera una pausa larga o se mostrara timido): Muy
bien. Ahora haga la otra... Ahora, la dltima.

Observacién. — El punto de observacién para el ni-
fio no es al frente, sino al lado del examinador. El n10-
vimiento debe: concluir antes de bajar el brazo.

AVALUACION. — La avaluacién se hard por las figairas
dibujadas y en la siguiente forma:

Buena reproduccién de las tres figuras, 3 puntos.

Buena reproduccién de dos figuras y reproduccién re8u-
- lar de una o reproduccidén regular de las tres, 2 puntos.

Mala reproduccién de todas las figuras, pero de modo
de diferenciarlas; o reproduccién regular de dos e invertida
de una, I punto.

Inversién de dos figuras o de las tres, o reproduccién
idéntica para las tres, cero.
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TEST 4
FORMULA VERBAL. — Voy a decir siete palabeas.
Preste mucha atencién, porque después va a decirlas
usted también. Escuche: drbol — silla — piedra — ca-
chorro — flor — casa — petaca. Repita ahora lo que

yo le dije. (Si el nifio se detuviese en la enumeracién) :
iMuy bien! ;Qué mds? (La lista de las palabras depe ser
pronunciada en voz natural, sin cadencia o subrayacién
de cualquiera de ellas).
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AVALUACION. — Anotar las palabras que diga el nifio,
con los errores de pronunciacién en que, por acaso, incurra.
Serd beneficioso para el estudio individual del alumno. La
avaluacién es solamente numérica:

Reproduccién de las siete palabras, 3 puntos.

Reproduccién de 4 a 6 palabras, 2 puntos.

Reproduccién de 2 a 3 palabras, 1 punto.

Reproduccién de una sola palabra, ausencia de reproduc-
cién o enumeracién de serie completamente diversa, cero.

TEST 5

FORMULA VERBAL. — A usted le gustan los cuen-
tos? Voy a contarle uno. Preste atencion porque después
usted me va a contar el mismo cuento. (Pausa.) Maria
compré una muiieca. Era una linda mufieca de loza. La
mufieca tenia los ojos azules y un vestido amarillo. Pero
el mismo dia en que Maria la comprd, la muifieca se cayé
y se partié. Maria lloré mucho. (Pausa.) Ahora usted
cuénteme este cuento. (Si el nifio iniciase la narracién y
vacilase) : iQué mds?

AVALUACION. — Anotar la narracién del nifio.

Si la reproduccién indicase las tres acciones capitales
(comprd, partié y lloré) y asimismo los tres detalles (de
loza, ojos azules, vestido amarillo), 3 puntos.

Si las tres acciones y un detalle, 2 puntos.

Si tan sélo las tres acciones, o dos acciones y detalles,
1 punto.

Si dos acciones o una accién y detalles, cero.
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TEST 6

FORMULA VERBAL. — Diga alto: jCaballero! (Pro-
niinciese lentamente pero sin recalcar las silabas) iMuy_'
bten' Ahora yo voy a decir otras palabras y usted las u'd

el examinador espera la repeticién del nifio, anotando las
palabras que fueren mal reproducidas. Si el nifio hablase
en voz baja, se debe decir) : jMds alto! (Si atropellada ._
mente, se debe aconsejar) : jMds despacio!

AVALUACION., — Por las palabras reproducidas acertag,
damente:

Nueve a diez palabras, 3 puntos.

De cinco a ocho, 2 puntos.

De dos a cuatro, I punto.

Una o ninguna, cero.

TEST 7

MATERIAL. — Una hoja de papel donde estén ime
presas o trazadas con lépiz azul, en rasgo fuerte, las fi-
guras de la pigina La impresién o trazo debe llega!
a los dos bordes del papel, tal como estd indicado, y en
el mismo tamafio. Una tijera comin, de tamafio me-
diano y, con preferencia, con las puntas redondeadas. f
Reloj que marque segundos. - &
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FORMULA VERBAL. — Usted va a cortar este disefio
lo mds rdpidamente que pueda, pasando la tijera exacta-
mente por el medio de la raya. jAsi! (Se indica la ope-
racién, dando un ligero corte en el comienzo del trazo
sinuoso; se coloca la tijera sobre la mesa). Puede em-
pezar (Se marca un minuto). jPare! Muy bien. Ahora
corte en la otra raya. Puede empezar (Se marca un mi-
nuto). jPare! Muy bien. (Si, por acaso, desde el co-
mienzo el nifio no ha comprendido la orden, se debe re-
petir la férmula verbal, sin alterarla).

AVALUACION. — La avaluacién tendrd en cuenta la
cantidad y la calidad del trabajo. Asi:

Cortando mas de la mitad de cada disefio, en el tiempo
marcado de un minuto para cada uno, sin que haya salido
del trazado, 3 puntos.

Cortando mds de la mitad saliendo del trazo, o respetan-
do el trazo menos de la mitad, 2 puntos.

Cortando con regularidad relativa, hasta la mitad, en uno
de los disefios y parte del otro, I punto.

No respetando el disefio de algfin modo, cero.

TEST 8

MATERIAL. — Reloj que marque segundos. Papel
impreso o rayado, con cien cuadraditos de un centime-
tro cuadrado cada uno, como esta indicado en el modelo
de la pag.i & Lapiz N° 2, o mejor, de color, grueso.

FORMULA VERBAL. — Usted va a hacer un puntito
bien fuerte en cada cuadradito de éstos, lo mds rdpida-
mente que pueda. Asi... (Se hacen tres puntitos en los
tres primeros cuadrados de la linea superior. Se pone el



Test 7. — Modelo para el recorte (tamafio natural).
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papel en posicidén conveniente para el nifio y se le en-

trega el 1apiz). Empiece. (Se marcan 30 segundos).
jPare!

Observacion. — Si el nifio hiciera rayitas o cruceci-
tas en vez de puntos, se le debe observar, sin interrum-
pir el trabajo. No quiero rayitas, quiero un puntito en
cada casilla, como yo le ensené.

AVALUACION. — Se cuentan los puntitos, excepto los
que hubiesen sido hechos por el examinador, para la de-
mostracion inicial de la técnica. Todos los puntitos serin
contados, aun cuando haya mis de uno en el mismo cna-
dradito. Pero las rayitas no serin tomadas en cuenta. La
anotacién es la siguiente:

Mais de 50 puntitos, 3 puntos,

De 26 a 50, 2 puntos.

De 10 a 25, 1 punto.

Menos de 10, cero.
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Test 8.—Cuadriculado para la puntuacién (tamafio natural),
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Avaluacién general

La avaluacién general serd obtenida por la simple
suma de los puntos alcanzados por el nifio en cada prue-
ba. El resultado indicard la madurez para la lectura y
escritura, (N. M.) en términos absolutos, esto es, sin
ninguna relacién con la edad crondlogica o con la edad
mental.

La escala supone una amplitud de 0 a 24 puntos. Zlaro
estd que un nifio de dos a tres afios sometido a los tests
fracasard en todos, pues no llegard a comprender las
tareas indicadas. En la edad escolar, que es la que inte-
resa en la aplicacién de los tests A B C, la experiencia ha
demostrado una variacién regular de 5 a 24 puntos. El
valor central, tipico o representativo del grupo, incide
en 14, en que M, Mi y Mo se confunden. Como el D P
se representa por 2,66 y el C por 1,82, podemos consi-
derar, para los efectos practicos los cuartilios medios en-
tre 12 y 16 puntos; el inferior, de 11 puntos para aba-
jo; el superior, de 17 para arriba.

La observacién de los grandes grupos sometidos a la
clasificacién por los tests A B C, asi como el estudio de
numerosos casos individuales, confirman tales resulta-
dos: un N. M. de 17 puntos o superior permite la pre-
visién de que el nifio aprendera a leer y a escribir en un
semestre lectivo sin dificultad o cansancio; un N. M. de
12 a 16 puntos, que el aprendizaje se realizard normal-
mente en un afio lectivo; un N. M. inferior a 10 puntos,
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que el nifio aprenderd con dificultad, exigiendo, en la
mayoria de los casos, un tratamiento especial.

Con los nifios que no obtuvieren mas de 7 puntos, se
puede asegurar que la enseflanza escolar comun serd to-
talmente improductiva. Para estos casos, se hacen nece-
sarios examenes complementarios, como los de salud * y
nivel mental, a la vista de los cuales se les podra dar tra-
tamiento adecuado.

ORGANIZACION DE CLASES SELECTIVAS

La organizacién de clases selectivas, cuya importancia
en el rendimiento de la ensefianza e higiene mental del
alumno ha quedado simplemente comprobada, no pre-
senta ninguna dificultad.

Como los resultados de los tests A B C se presentan
en nimeros absolutos bastard, como medida preliminar
de su clasificacién, para el fin del aprendizaje considera-
do, ordenar los alumnos seglin los puntos obtenidos, en
el orden creciente o decreciente. Después, separarlos en
grupos, segin la dotacién normal de las clases. Asi, los
primeros 35 6 40 de la lista, formardn una clase, los 35
6 40 siguientes, otra clase y asi sucesivamente. Es evi-
dente que las clases de alumnos clasificados con menor
namero de puntos deberan tener efectivo reducido para
que el profesor pueda cuidar de los casos especiales, dan-
doles tratamiento individual. Con 25 a 30 alumnos eso

1 La observacién clinica demuestra que los nifios clasificados
en el cuartilio inferior son, en un gran porcentaje, de fisico defi-
ciente, desnutridos, adenoideos, disglandulares e intoxicados.
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sera perfectamente posible, y el rendimiento de la ense-
flanza, aun en esas clases, sera bueno.

En las grandes escuelas, que reciben centenares de
alumnos analfabetos por afo, las clases selectivas po-
drin tener gran homogeneidad, por cuanto la cantidad
de nifios con el mismo N. M., sobre todo en los valores
de los cuartilios centrales y valores aproximados, sera
bastante grande, es posible, asi, organizar una clase de
alumnos de N. M. de 8 a 10 puntos; otra de N. M. de
11 a 13 puntos; otra de 14 a 16, y asi sucesivamente.
En las pequenas escuelas la homogeneizacién serd relati-
va, pues el pequefio numero de clases, resultante del pe-
quenio numero de alumnos, obligard a agruparlos, clasi-
ficados con variacién mayor de 4 puntos. Aun asi, la
medida traerd grandes beneficios a la organizacién esco-
lar, ya desde el punto de vista administrativo, ya desde
el punto de vista didactico. La responsabilidad del pro-
fesor queda mas claramente definida, y las clases reaccio-
naran mas provechosamente a la enseflanza.

En las grandes escuelas, serd atin posible agrupar los
alumnos seglin criterios combinados, tales como nivel
de madurez, edad cronolégica y edad mental, condicio-
nes de salud, escolaridad anterior, etc. Asi, si la escuela,
recibe 72 alumnos, todos clasificados con los tesis
A B Cen 13 y 14 puntos, por ejemplo, es claro que
vendrin a constituir dos clases con 36 alumnos cada
una. Una clase podrd recibir los de edad cronoldgica
mayor; otra, los de edad cronoldgica menor. El criterio
del N. M. es el fundamental; el criterio de la E. C,, ac-
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cesorio. Pero la homogeneizacién atenderd a las exigen-
cias de la doble entrada.

La seleccién por entrada triple (madurez, edad crono-
légica y edad mental) sélo serd posible hacerla en escue-
las que reciban muchos centenares de alumnos analfa-
betos. Se separan los alumnos, primeramente, en grupos
de N. M. con variacién méxima de 4 puntos; luego, se
subdividen esos grupos por el criterio de tres edades (7
y 8 afios, 9, 10 y 11; mayores de 11); aun de estos
grupos, si son suficientemente numerosos como para que
puedan formar por lo menos dos clases, se separan los de
E. M. mis elevadas y los de E. M. mas baja.

Esta organizacién exige un servicio especial de clasi-
ficacién, pues los exdmenes de nivel mental son deteni-
dos y no pueden ser entregados al personal desprovisto
de preparacién técnica especializada. Nuestras escuelas no
siempre estaran en condiciones de adoptarla. Citamos la
hipétesis, para que se verifique cémo la seleccién por los
tests A B C permite la homogeneizacién de clases por
criterios combinados, férmula defendida hoy por los me-
jores especialistas del asunto. En esta combinacién, el
criterio fundamental serd atn el de N. M.

Se comprende asi cudnto vendrin a mejorar las con-
diciones del trabajo docente en una organizacién tan per-
fecta de las clases. La fatiga del profesor serd menor y la
direccién estardi mas autorizada para juzgar el trabajo
del maestro. Para el efecto del rendimiento general de
la ensefianza, la experiencia ha demostrado que la clasi-
ficacién de los alumnos por el N. M. en el primer afio
o primer grado, es plenamente satisfactoria. Y ésta, como
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hemos procurado demostrar aqui, es simple, ripida, eco-
némica, pues los tests A B C pueden ser aplicados id6-
neamente por cualquier profesor de buena voluntad.
En las escuelas donde haya varias clases de primer
grado, el criterio fundamental que ellos proporcionan
podra ser combinado ventajosamente con el de la E. C,,
que no depende de nuevos exdmenes, y asi también con
el de la escolaridad anterior. Cuando haya grandes gru-
pos de alumnos clasificados en el mismo cuartilio, con-
viene la separacién en clases por edades, y con atencién
a la circunstancia de que el alumno es novato o repetidor.

PERFIL INDIVIDUAL

Con los datos parciales de las ocho pruebas de los
tests A B C, se puede levantar un pequefio perfil indivi-
dual, referente a las estructuras consideradas por el exa-
men, lo que facilitard el estudio particularizado de cada
nifio, y una consiguiente organizacién de ejercicios co-
rrectivos o de estimulo.

En un pequefio cuadriculado tricense ocho columnas
con la indicacién de los tests, en su orden de presenta-
cién: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 y 8. Dispéngase la graduacién
— superior, medio, inferior, nulo — en lineas horizon-
tales, conforme se ve en el modelo de la pagina 162.

Siempre que consignemos, por un punto, en la colum-
na respectiva, el grado o valor obtenido en cada prueba,
y se liguen después todos los puntos por un trazo con-
tinuo, tendremos el perfil deseado.

La simple inspeccién de ese trazado nos habilitara a



168 LOURENCO FILEO

juzgar inequivocamente las deficiencias del nifio respecto
a los diferentes aspectos del proceso de aprendizaje de
la lectura y de la escritura: coordenacién visual-motriz,
capacidad de pronunciacién, memorizacién auditiva,
memorizacién visual, capacidad de movimientos dirigi-
dos, mayor o menor resistencia a la fatiga.

PERFIL DE CLASE

El perfil de cada clase puede ser también facilmente
levantado e instruird al profesor acerca de las deficiencias
de la gran media de sus alumnos. De igual modo que el
perfil individual existe en cada alumno determinado,
existe en cada grupo.

Sumando los valores obtenidos en la primera prueba
por todos los alumnos de la clase, y dividiendo el resul-
tado por el nimero de alumnos, se obtiene el valor me-
dio de la prueba considerada. El mismo procedimiento,
aplicado en las demdas pruebas, dard los datos para la
construccién del perfil de la clase.

Tales resultados podrin ser presentados, también,
bajo la forma de un histograma, como se ve en la pa-
gina 171

Para esa representacién convendrd referir los valores
medios encontrados en la escala centesimal. Bastard mul-
tiplicar cada uno de esos valores por cien y dividir el
producto por cuatro, que es el niimero de grados en la
anotaciéon parcial de cada prueba. Obtenidos asi los va-
lores, en la escala centesimal, se levanta el histograma,
tal como se indica en el ejemplo.
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Por la observaciéon de los valores consignados en él,
el profesor podra verificar cudles son las deficiencias me-
dias de la clase en los diferentes aspectos funcionales del
proceso del aprendizaje de la lectura y de la escritura, vy,
en consecuencia, organizar ejercicios correctivos o de es-
timulo para todos los alumnos.

Los histogramas permitirdn a los directores de escuela
el facil cotejo de las condiciones de las diferentes clases,
y servirdn como elemento de estudio en la confrontacién
de resultados que se obtengan, en clases de perfiles idénti-
cos, por distintos procedimientos de ensefianza.
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Grafico 18. Perfil de una clase de la Escuela de Aplicacién,
anexa a la Escuela Normal do Braz.,, San Pablo, en febrero
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ALGUNOS TECNICISMOS USUALES
EN LOS TESTS

Las presentes notas tienen un objetivo simple y bien
determinado: el de facilitar la comprensién total de los
Tests A B C al aclarar el significado de algunas expre-
siones técnicas que el autor da, légicamente, por cono-
cidas, debido a que son utilizadas en otras obras mas
generales sobre esta clase de temas.

En el deseo de evitar a los lectores que se inicien en
estos estudios la busqueda, a veces trabajosa, de aclara-
ciones, reunimos aqui los datos que juzgamos pueden
serles de utilidad y cémodo manejo.

EDAD CRONOLOGICA Y EDAD MENTAL

Se llama edad cronoldgica a la edad real de una
persona, es decir, al tiempo trascurrido desde su mnaci-
miento hasta el momento de la prueba. Asi, quien hubiera
nacido en marzo de 1925, tendrd en mayo de 1937,
una edad de 12 afios y 2 meses. Este dato se suele es-
cribir en las tablas de edades, en la siguiente forma: 12.2.
Quien tuviera 8 afios y 10 meses apareceria asi: 8.10.
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La edad mental de una persona significa los anos
de madurez mental de la misma. Esto requiere una li-
gera explicacién: si un nifio de 7 ahos de edad real se
comporta mentalmente como el promedio de los nifios de
7 anos, se dice que tiene una edad mental de 7 afios.
Pero, si dicho nifio actia como lo hace el promedio de
los de 6 afios, diremos que su edad mental es de 6 afios;
vale decir, que este nifio muestra un atraso mental de un
afio. A la inversa, si su comportamiento concuerda con el
de los nifios de 8 afios de edad, diremos que su edad
mental es de 8 afios y que se halla adelantado un afio
en su desarrollo mental.

Como vemos, para determinar la edad real o cro-
nolégica, no hay dificultades de ninguna indole; pero,
para fijar la edad mental no tenemos un instrumento de
la misma precisiéon y sencillez que en el caso anterior
(que es una simple resta: fecha de la prueba menos fecha
del nacimiento), debemos recurrir a las pruebas llama-
das tests de edad o de inteligencia.

“La escala métrica de la inteligencia”’ de BINET y
SIMON, establece, por primera vez, una serie graduada
de pruebas que sirven como elemento de comparacién
con las reacciones de los sujetos que se someten al exa-
men. En efecto, no basta decir: N. N. se comporta como
los demis nifios de su edad y es, por lo tanto, normal.
Es necesario, ademas, saber como se comportan los nifos
normales de esa edad. Y tal dato lo provee la “‘Escala
métrica”’.

Por supuesto que las pruebas primitivas —que sit-
vieron de base a la escala— fueron determinadas empi-
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ricamente, procediéndose por tanteos; pero a medida que
el nimero de experiencias iba en aumento y se suprimian
las pruebas demasiado ficiles o las muy dificiles, dicha
escala fué mostrando su eficacia y confiabilidad.

Después de BINET y SIMON, la escala fué ensayada
por numerosisimos investigadores de diverfos paises: fué
adicionada, corregida, adaptada, y, actualmente, pode-
mos decir que permite obtener una apreciacién objetiva
que la realidad no contradice.

De todas las modificaciones efectuadas merece es-
pecial mencién la de LEwWis M. TERMAN, de la Univer-
sidad de California. Dicha adaptacién es, posiblemente,
la més utilizada y va acompafiada de instrucciones y de-
talles para su aplicacién tan claros, que su manejo se
simplifica para quien desea iniciarse en el método.

No es éste el lugar para exponer el detalle de la
obra y, por ello, nos limitaremos a explicar cémo su
manejo permite la determinacién de la edad mental.

Sometido un nifio a las diversas pruebas correspon-
dientes a su edad cronoldgica (siempre se comienza to-
mandose las pruebas correspondientes a una edad dos o
tres afios anterior a la cronoldgica del sujeto), se conti-
nuan las preguntas hasta tanto el nifio fracase en varias
consecutivas. Valoradas las respuestas de acuerdo con las
indicaciones especificadas en cada caso, se determina por
comparacion con la escala, cudntos afios y meses de edad
mental tiene el nifio sometido a la experiencia.

Tal dato nos permite, como dijimos antes, consi-
derar a un nifilo como normal, supra-normal o sub-
normal.
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COCIENTE INTELECTUAL

Si tenemos dos nifios, uno de 8 afos de edad cro+
noldgica que presenta un atraso mental de dos afos, y
otro nifio de 10 afios de edad cronoldgica con 2 afios
también de atraso mental, es 16gico que pensemos esta-
blecer la comparacién entre ambos para saber cuadl de
ellos es el que presenta un atraso mayor. Dicha compara-
cién la podemos establecer por medio de un indice que
se determina- lividiendo la edad mental por la edad real:
dicho indice, ecibe el nombre de cociente intelectual. En
las abreviaturas se suele escribir asi: C.I.,, o también:
Q.I., o asi: 1.Q. Estas dos tltimas formas son las que
aparecen en obras francesas, inglesas y norteamericanas.
El cociente intelectual fué utilizado por primera vez por
el psicélogo W. STERN.

Ahora bien; aplicando dicho indice al caso pro-
puesto mas arriba, obtendriamos: para el primer nifio,
el C.I. serfa igual a 6 dividido por 8, es decir, 0,75,
Para el segundo nifio el C.I. equivaldria a 8 dividido
por 10, es decir, 0,80. Salta a la vista que el primer
nifio presenta un atraso mayor que el segundo, pues su
C.L es inferior al de este dltimo.

En la prictica se suprimen los decimales, de modo
que los indices anteriores quedarian convertidos en 75
y 80.

Cuando las edades comprenden afios y meses, el to-
tal se reduce a meses para poder operar con enteros.
Ej.: 9 afios y 3 meses s2 reducen a 111 meses.
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Como la edad cronolégica va siempre en aumento es facilmente
comprensible que, en los adultos, la aplicacién del procedimiento
del cociente intelectual traeria aparejada la disminucién de dicho
indice a medida que pasen los afios y a pesar de que la inteligencia
de la persona no haya variado.

El caso es que la inteligencia no crece indefinidamente sino
que su desarrollo se produce paralelamente con la edad real dentro
de ciertos limites. jCual es exactamente el limite que debemos con-
siderar? No existe una constancia experimental indudable, pero se
admite empiricamente que se halla en los 16 aiios.

Asi, pues, en toda persona cuya edad real sobrepase los 16
afios, no se le computarin, a los efectos de la determinacién del C. I.,
los afios que excedan dicha cifra. Sea el caso: un adulto de 25 afios
manifiesta una edad mental de 13 afios. El C, I. se determina divi-
diendo 13 por 16, lo que da 81.

SIGNIFICACION DE LOS VALORES DE LOS
COCIENTES INTELECTUALES

Es 16gico concebir que un cociente intelectual de 1
6 sea 100 (por supresion de los dos decimales), indique
la normalidad, pues mostraria que a una edad real de
7 anos, por ejemplo, corresponde una edad mental de 7
afios. Pero, ;qué denominacién daremos o qué signifi-
cado tiene un cociente intelectual de 75?, ;y un C.I. de
45?  etc.

Para determinar tal significacién se ha seguido el
procedimiento estadistico. TERMAN, toma, por ejemplo,
1000 nifos no seleccionados y resume asi las observa-
ciones efectuadas sobre los C. I.:

El 1% de los nifios dan un C.I. de 70 & menos
HeiEte b haal 2L B IV L Bt i AASI) T e
RS S R s A ST RT 6t (8
U TR E SRR o) Wik VTSRO SNVERY b T ER
W - VER b BN S oot s Dok g ok B8 A
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El 20% de los nifios dan un C.I. de 91 6 menos
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Dicho de otra manera:

El nifio que Ilega a 130 es igualado o sobrepasado
por 1 en cada 100.

El nifio que llega a cerca de 125 es igualado o so-
brepasado por 3 en cada 100.

El nifio que llega a cerca de 115 es igualado o so-
brepasado por 10 en cada 100.

El nifio que lega a cerca de 110 es igualado o sobre-
pasado por 20 en cada 100.

El nifio que llega a cerca de 90 es igualado o so-
brepasado por 80 en cada 100.

El nifio que llega a cerca de 85 es igualado o sobre-
pasado por 90 en cada 100.

El nifio que llega a cerca de 75 es igualado o so-
brepasado por 97 en cada 100.

El nifio que llega a cerca de 70 es igualado o sobre-
pasado por 99 en cada 100.
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Como vemos, existen diversos grados en mis y en
menos de la cifra 100 que se considera como normal.
Esos grados reciben una denominacién particular, que
carece de ambigiiedad, y que nos permite ubicar a cada
nifio en el lugar correspondiente entre sus semejantes.

Se admite la siguiente escala de clasificacién de los
cocientes intelectuales:

C. L CLASIFICACION

Superior a 140 “Casi”’ genio o genio.

De 120 ,, 139  Inteligencia muy superior.
» 110 ,, 119  Inteligencia superior.

, 90 ,, 109 Inteligencia normal o media.

. 80, 99 Inteligencia escasa.
., 70, 79  Debilidad mental leve.
ST Limite inferior del normal: por de-

bajo de este indice nos encontramos
en la anormalidad.

,, 50, 69 Debilidad mental bien definida.

s 20V e Fedo Imbecilidad.

s (o TRy o) Idiotez.

Ya podemos, ahora, con los cuadros anteriores a
la vista, definir una mentalidad con precisién. Si consi-
deramos un nifio cuyo C.I. es de 95, podremos decir
que se halla entre los ‘‘normales”” y que, colocado entre
un gran namero de otros nifios, serd igualado o sobre-
pasado por unos 65 de cada 100. En cambio, si se tra-
tase de un nifio de C. I. de 85, diriamos que es de poca
inteligencia y que, colocado entre muchos otros nifios,
seria sobrepasado o igualado por el 90 % de los mismos.



182 LOURENCO FILHO

En cuanto a las aplicaciones que la edad mental y
el cociente intelectual tienen en la organizacién escolar
y en el rendimiento social de la escuela, véase la parte
correspondiente del texto.

TESTS INDIVIDUALES Y TESTS COLECTIVOS

Las pruebas que constituyen la ‘‘Escala Métrica”
son pruebas de indole individual, es decir, se toman a
los nifios en tal forma: individualmente. Pero, las nece-
sidades escolares (y antes que ellas las de indole menos
pacifica, la guerra de 1914-18), hicieron que los psicé-
logos buscaran un método mas breve para llegar a igua-
les resultados o, por lo menos, muy aproximados. Des-
pués de algunos tanteos lograron su objeto, creandose los
tests llamados colectivos, porque se toman al mismo
tiempo a numerosos alumnos.

CONTRASTACION DE LOS TESTS

Todo test debe ser contrastado, es decir, haber su-
frido una elaboracién estadistica que nos permita infor-
marnos sobre el grado de confianza que puede inspirar
solamente entonces la ‘‘tabla de los resultados’” o ‘‘ba-
remo’’ puede utilizarse con confianza.

Para explicar qué significan las diversas operaciones
gue se realizan para contrastar un test y qué valor tienen
las denominaciones utilizadas, tendremos que hacer una
breve incursién en el campo de los procedimientos ma-
tematicos indispensables.

Evidentemente, asi como el método experimental es
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la piedra angular de los progresos en las ciencias fisico-
bioldgicas, la medicién de los fenémenos es esencial para
la fijacién de los resultados.

El objeto de la medicién puede ser una cosa inva-
riable y, entonces, tendremos un tamafio absoluto, po-
demos medir tamafios variables, medir las veces que, en
una cantidad determinada de casos se produce o se da
uno, es decir, medir tantos por ciento; se mide las veces
que un determinado caso se produce con relacién a otro,
es decir, medimos la correlacidn existente entre ambos.

Recordemos, de paso, que la técnica misma de las
medidas estd sujeta a causas de error por la imperfeccién
fisica del instrumental y por el factor humano del que
la efecttia. Asi, por ejemplo, con un reloj comun podre-
mos decir en cierto momento son las seis y tres minu-
tos. Sin embargo, si el reloj posee aguja que marque los
segundos, tal vez hubiésemos podido anadir* y cuatro
segundos. Para informarnos sobre una hora dada, tal
dato es mas que suficiente, pero, para apreciar la duracién
de ciertos procesos, muchas veces tal dato no basta: se
utilizan cronémetros que dan los décimos de segundo
o crondgrafos que registran los centésimos y los milési-
mos de segundo.

Por tal razén no basta sélo el mejoramiento del
instrumental utilizado para afirmar que una medida cual-
quiera es exacta sino que eS necesario tener en cuenta el
factor humano. Para conseguir lo que se sospecha es exac-
to, se procede a tratar el resultado de las diversas medi-
ciones por medio de procedimientos matematicos y, sobre
todo, a la representacién grafica.
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REPRESENTACION GRAFICA

Se construye un grafico utilizando un sistema de
coordenadas: la ordenada (vertical), llamada también
eje de las y y la abscisa (horizontal), llamada eje de
las x, (Fig. A). Estas dos rectas se cortan perpendicu-
larmente y, a partir del punto de interseccioén, se cuenta
sobre una de ellas uno. de los valores considerados y sobre
la otra el otro valor.

g
o}
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o
o
8
(o]
0 absciva X

Figura A

Por ejemplo, en el grifico N° 11, pag. 93, se repre-
senta el resultado de los Tests A B C tomados a 814,
nifios de 5 a 12 afios. Horizontalmente se ha considera-
do el nimero de puntos obtenido en la prueba, y, ver-
ticalmente se consigna el ntimero de nifios que obtuvo 5
puntos, 6, 7, 8, etc., hasta 24 que es el maximo posible.

Cuando se realiza la comprobacién de un hecho vi-
tal, graficamente, se obtiene una curva semejante a la
citada y que puede observarse mdis esquematicamente en
la figura N° 2, pag. 80. Es la llamada curva de GAUSS,
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cuya significacién estd claramente determinada en el tex-
to, paginas 79-82, motivo por el cual no abundamos
aqui en mayores detalles.

En esas mismas péiginas se hace referencia a ciertos
caracteres que presentan los grificos, tales como media,
modo, mediana, desviacién media, etc., que aclararemos
con mayor detenimiento, pensando siempre en el lector
que, por cualquier razén, debe refrescar lecturas ante-
riores.

Cuando deseamos expresar la frecuencia con que
un determinado cardcter se manifiesta en un grupo de
individuos, obtenemos una curva de frecuencia que tiene
el aspecto de las dos curvas citadas anteriormente.

Por su claridad demostrativa tomamos de CLAPA-
REDE:

“Hemos comprobado que a algunos estudiantes les
costaba trabajo comprender la significacién de una, curva
de frecuencia; se figuraban que ésta es una curva ideal
que traduce alguna sutil abstraccién. Lejos de eso, una
curva de frecuencia no tiene nada de misterioso. Pode-
mos representarnosla de una manera muy concreta. La
curva de frecuencia de las tallas de un grupo de nifios
(de la misma edad), no es otra cosa mis que el perfil de
la masa de todos los nifios, que se obtendria si se apila-
sen unos sobre otros todos los nifios que midiesen 1,10
metros, y, al lado de dicha columna, se dispusiese otra
formada por todos los nifios dei 1,11 metros, a su lado
la columna de los nifios de 1,12 metros. etc., tal como
lo muestra la figura B.
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Figura B

Esta montafia presentard una cima; esta cima co-
rresponderad a la talla que es representada con la mayor
frecuencia en el grupo de individuos considerado. Se da
a este valor, que es el més frecuentemente representado,
el nombre de Modo.

Media aritmética. — Partiéndose del supuesto de
que los errores cometidos al efectuar repetidamente una
medicién dada, se reparten por igual en un sentido y en
otro de la medida exacta, es decir, en mis y en menos
de la medida real, se propone la media aritmética como
medida, es decir, se suman todas las medidas realizadas y
se divide dicha suma por el nimero de sumandos.

Este valor sufre la influencia de los casos que se
apartan mucho de los demas, sobre todo cuando el nd-
mero de operaciones es poco numeroso. Por eso algunos
investigadores proponen la supresién de los casos extre-
mos y otros, la adopcién de otra medida: la Mediana.

Mediana. — Si ordenamos de mayor a menor todos
los valores determinados por medicién y apartamos el
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valor que ocupa el medio de la serie asi preparada, tene-
mos la mediana. Por ejemplo:

Sea la serie ordenada de menor a mayor 2 -3 -5 -
5-6-7-8-8-9 que consta de nueve términos. El valor
que ‘‘esta en el medio de la serie”’ es el que ocupa el
quinto lugar, es decir, el ntimero 6.

Si en lugar de tratarse de una serie de niimero im-
par de casos, como en el ejemplo anterior, se tiene un
nimero par de casos, la mediana es 1la media aritmética
entre los dos valores que queden en el medio. Sea la serie:

2-3-5-5-6-7-8-8.

Los dos valores que quedan en el medio son el cuat-
to y el quinto (puesto que antes de ellos hay tres valores
y después otros tres) Esos valores son los ntmeros 5
y 6. La mediana es la media aritmética entre ambos: 515 .

En las curvas perfectamente simétricas las tres me-
didas consideradas, media, mediana y modo, coinciden.
En los graficos se suele representar abreviadamente dichas
medidas, asi: M (media) ; Mi (mediana) y Mo (modo).

QUE INTERPRETACION DEBE DARSE
A LAS MEDIAS

Examinemos la figura siguiente:

Las dos curvas idealeg, perfectamente simétricas,
tienen el mismo Mo, Mi y M. Sin embargo, la curva
trazada con puntos tiene todos sus valores méis agrupa-
dos, mas proximos a sus medias, nos debe inspirar ma-
yor confianza porque existe una dispersién menor.
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Figura C

Esto significa que, una vez determinada una media,
nos hace falta aun expresar el grado de precisién de dicha
media; es decir, qué dispersion existe. Los valores que
nos proveen de tal dato son tres la variacidn media, el
ecror probable y el grado de desviacion.

Estos términos tienen sus sinénimos, pues, diferen-
tes autores han utilizado diversas expresiones. CLAPA-
REDE las resume asi:

DESVIACION MEDIA Error medio, variacién media
Q probable, Mittlere variation, Durchschnittlicher Fehler,
Mean variation.

ERROR PROBABLE: Desviacién probable, Variacién
mediana, Desviacién mediana, Wahrscheinlicher Fehler,
Probable error, Mean desviation, Quartile deviation.

GRADO DE DESVIACION: Error del medio cuadrado,
Media del cuadrado del error, Media cuadratica, Mittlere
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quadratische Ahweichung, Streuung, Variabilititsindex,
Standard deviation, Error of mean square, Mean square
error, Fluctuation.

Desviacién media o variacién media. — Se repre-
senta con las letras D. M. 0 V. M. Indica la media arit-
mética de las diferencias existentes entre la media y cada
una de las medidas efectuadas.

Tomemos como ejemplo las dos series siguientes.

3-315-314-4-4-4-41; -41, .5,

1-2-3-4-4-4-5-6-7

En la primera de ellas 1a media es 4 (lo mismo que
la mediana y el modo). La D. M. es igual a la suma de
1-14 -4 -0-0-0-14 -1 -1, que son las diferen-
cias entre cada uno de los términos de la serie con la
media; dicha suma da 4, que, dividido por 9, que es el
numero de términos, da 0,44.

En la segunda serie, la media también es 4. La
D. M. es igual a la suma de las diferencias de la media
con cada término, 3-2-1-0-0-0-1-2-3; dicha
suma es 12, que debe dividirsz por 9, que es el nimero
de términos, dando 1,33.

Comparando las dos series encontramos que, si bien
ambas tienen la misma M., Mi y Mo, la primera mues-
tra una dispersién menor —un tercio de la segunda—
mereciendo mayor confianza por parte del investigador.

Como en series de muchos términos el procedimien-
to seria largo, se puede simplificar la operacién asi: se
suman todos los términos superiores a la media, a dicha
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suma se le resta el producto de la media por el nimero
de términos superior a la misma y el resultado se divide
por la mitad del nimero de términos de la serie. Aplica-
do a la serie segunda de las que nos sirvieron como ejem-
plos, tendremos 5 méas 6 maés 7, igual a 18, producto
de la media por ntimero de términos mayores que la mis-
ma, igual a 4 por 3, que es 12. Divisién de 18 menos
12 por la mitad del niimero de términos de la serie:
6 dividido por 415, da 1.33.

Afadamos que la desviacion media comprende el
57,5 % de los casos considerados en un grafico: 28,75
por ciento a cada lado del valor central.

Grado de desviacion. — Llamada también desvia-
cién patrdn, se representa por las letras G. D. o D. P Es
un indice de la probabilidad que existe de un apartamien-
to, hacia mds o menos, con respecto a la media. Esa pro-
babilidad incluye en total un 68,26 % de los casos
(34,13 % a cada lado).

Nos indica, dentro de esos limites, la variacién ad-
misible como normal. Se determina seglin la siguiente
formula:

D.p:Vz (@
n

En la cual sigma es la suma de los valores de d al
cuadrado; d es la diferencia de cada término con la media
(M., Mi, Mo.) ; n es el nimero de términos de la serie.

Aplicando la férmula a los ejemplos dados al ha-
blar de la D. M., tendriamos:
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Diferencia Cuadra- Diferencia Cuadra-
de cada térmi- do de la de cada térmi- do de la
no con la diferen- no con la diferen-
Serie media: 4 cia Serie media: 4 cia
3 /1 1 1 3 9
30 2 Y 2 2 4
3 4 A 3 1 1
4 0 0 4 0 0
4 0 0 4 0 0
4 0 0 4 0 0
4V 1z Vi 5 1 1
4 % Vi 6 2 4
5 1 1 g 3 9
Suma = 3 Suma = 28
e
i) 57 —=1,76
9
Error probable. — Llamado también desviacion

quartilar, se representa con las letras E. P. o D. Q. Se-
fiala los limites de los tipos mas probables, sobrepasando
los cuales los casos son dispersos y excepcionales. Com-
prende al 50 % de los casos, (25 % a cada lado de la

media).

En la curva ideal de GAUSS la relacién para pasar
de uno de estos valores a otro, es la siguiente:

Desviacién media, es igual a 0,7979 de Grado de
desviacién o D. P.

El error probable o D. Q. es igual a 0,6745 de Gra-
do de desviacién o D. P
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El etror probable o D. Q. es igual a 0,8453 de Des-
viacién media.

El grado de desviacién o D. P es igual a 1,253 de
Desviacion media.

PERCENTILES, DECILES, CUARTILES

Estas palabras, extraflas a nuestra lengua, se con-
servan asi introducidas entre los tecnicismos de los tests
por CLAPAREDE,

Significan lo siguiente cuando se tiene gran nu-
mero de casos, es de la mayor utilidad, una vez cons-
truida la grafica, someterla a una escala de 100 partes,
en el sentido de la abscisa. En efecto, en la graduacién
50 de esta escala, se encuentra la mediana, ademds, tene-
mos formada una escala dividida en centésimas partes,
a cada una de las cuales se denomina percentil.

Supongamos haber clasificado una prueba con va-
rios centenares de casos. Sometemos dicha prueba a una
escala de 100 partes. Tomamos nuevamente una prueba
a un nifo aislado, que rinde, sea el caso, 45 puntos.
Comparamos con la grafica primitiva y vemos que los
45 puntos corresponden al percentil 30. Entonces pode-
mos decir, que tal nifio tiene por encima de él al 70 %
de los nifios que fueron sometidos a la misma prueba.

Como tal exactitud en la indicacién es raramente
necesaria, se suele dividir la escala en décimas partes, y de
ahi los deciles. Corrientemente se efectia una divisiéon en
cuatro partes, que nos da los cuartiles, llamados también
quartiles.

S il
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CORRELACION

La relacién existente entre dos fendmenos cuales-
quiera nunca es completa, de ahi la necesidad, muchas
veces, de determinar en cudnto estan relacionados, es de-
cir, hallar el grado de correlacién.

La correlacién es, asi, la variacién concomitante que
presentan dos fenémenos.

La determinacién de la férmula que fija la correla-
cién no interesa para los fines que perseguimos, de ma-
nera que sblo daremos la férmula y la manera de apli-
carla.

La férmula es:

Xy

Coefic. de correlac, —= ————
V=x2. 3y

En la que sigma es la suma, x indica las desviacio-
nes con respecto a la media, de los valores de un caracter;
y son las mismas desviaciones, pero del otro caracter que
se estudia.

Digamos que los valores del coeficiente de correla-
cién pueden variar de 1 a —1 Si el valor es 1, la corre-
lacién es perfecta y positiva, si es —1, es también per-
fecta, pero negativa, es decir, que los caracteres varian en
sentido opuesto; si es 0, la correlacién no existe.

Esta férmula es conocida con el nombre de BRAVAIS-
PEARSON,

Sean los nifios A, B, C, D, E, que obtienen en arit-
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mética y lectura las siguientes clasificaciones cuyo grado
de correlacién deseamos conocer:

s U B BT T R AR

Procedemos asi:

> ARITMETICA
Nifios Clasif. Valor de X Id. x2
A 1 —2 4
B 2 —1 1
& 3 0 0
D 4 1 1
E 5 2 4
M=3 2= 1.0
LECTURA
1 Clasif. Valor y Id. y2 Valor xy
3 2 —1,2 1,44 2,4
3 ==0,2 0,04 0,2
4 0,8 0,64 0,8
4 0,8 0,64 0,8
3 0,2 0,04 0,4
D=2 BRI Nt s
M=3,2
Coeficiente de correlacién igual
X xy 3,8 3,8
A v = ] =071
i V=xy Vio.2s8 5,29
b
i
“
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