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PROLEGOMENO

I
Explicacion de la palabra meétodo

La palabra METODO significa modo de decir 6
hacer con orden una cosa. Los filésofos griegos em-
plearon ese vocablo en el mismo sentido en que to-
davia se usa. Los escritores estan acordes en asig-
narle la nocion de modo, forma 6 manera que de-
termina direccion y envuelve arreglo hecho ordena-
damente; pero en las limitaciones que ellos atribu-
yen al modo, no hay uniformidad.

En la Légica de Port-Royal, leemos: «General-
mente, puede llamarse método el arte de disponer
bien una serie de muchos pensamientos, ya para el
descubrimiento de la verdad, cuando la ignoramos,
6 para demostrarla & otros, cuando es ya conocida.
Hay asi dos métodos: uno para descubrir la verdad,
que es llamado andlisis é método de resolucion, y que



VI PROLEGOMENO

también puede llamarse méfodo de invencion; y el
otro para explicarla 4 otras personas, cuandola he-
mos hallado, que se llama sintesis 0 método de com-
posicion, y que también puede llamarse méfodo de
doctrina.»

Segun Santiago Aconzio, fildlogo italiano, todo
conocimiento deducido por una operacion del racio-
cinio presupone algunas verdades primitivas, funda-
das en la naturaleza del hombre y admitidas tan lue-
go como son enunciadas; y el gran fin del método de-
be ser iluminar esas verdades primitivas, para que su
por luz podamos tener mas luces: las verdades obte-
nidas por los sentidos y por la experiencia repetida -
llegan a ser, finalmente, como cimientos positivos
y evidentes.

Hedge, en su Logica, dice que método es un
conveniente arreglo de nuestros pensamientos sobre
algun asunto, ya para facilitar el descubrimiento de
nuevas verdades, 6 para ayudarnos a comunicar 4
otros las verdades ya conocidas, §, en fin, para ha-
bilitarnos a preservar para uso futuro los conoci-
mientos que hemos adquirido; que el procedimiento
mas adaptable 4 la investigacién de la verdad es el
meétodo analitico, el cual, por lo mismo,se denomina
metodo mventivo; que el mads adecuado para latras-
mision de los conocimientos en el método sintético,
llamado méflodo instructivo; y que en ambos métodos
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las ideas estan arregladasen un orden tal como pa-
ra exhibir sus relaciones mutuas,

Coppée dice, en sus Elementos de Logica, que
método es el orden y arreglo de hechos, para esta-
blecer una verdad nueva, para confirmar una ver-
dad antigua y para ensefiar una y otra; que la pa-
labra método se deriva de una voz griega que denota
via por la cualllegamos a cierto resultado; que los
pasos que se dan para hacer provechosc el saber, pa-
ra reducir la teoria 4 practica y para dar ideas cla-
ras deuna ciencia, constituyen el método; que la
extensiénp ideolégica del término método wvariara
segtin el asunto en que sea empleado; que los méto-
dos de investigacién difieren para las diferentes cla-
ses de ciencias, pero pueden clasificarse en analitico
y sintético, de loscualesel primero se usageneral-
mente en la investigacion, comoel dltimo se emplea
para los fines de la instruccién,

Un lexicégrafo define la palabra METODO enlos
términos siguientes: Ruta, via por la cual procede-
mos a laconsecucion de un designio. En su mds
amplia acepcion, denota los medios empleados para
obtener un fin, Cada arte y cada oficio tiene su
‘mctodo. El método cientifico esla marcha que la
mente sigue para establecer ¢ comunicarla verdad:
es la colocacidon de nuestros pensamientos en cierto
orden, con la mira de mejorar nuestros conocimien-
tos 0 comunicarlos 4 otras personas.
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II
Reglas del método

Descartes redujo el método a cuatro reglas gene-
rales.

1* No admitir ninguna cosa como verdadera, que
no nos sea evidentemente conocida como tal.

22 Dividir cadauna de las dificultades que este-
mos examinando, en tantas partes como sean re-
queridas para resolverlas mejor.

3% Conducir ordenadamente nuestros pensamien-
tos, comenzando por las cosas mds simples, para as-
cender poco a poco, como por grados, al conoci-
miento de las mas complexas.

4* Hacer enumeraciones completas y revistas ge-
nerales, para cerciorarnos de que no hemos hecho
ninguna omision.

Estas reglasson utilisimas, tanto para aprender
como para ensefiar; pero los diferentes ramos del
saber requieren diferentes métodos adecuados al fin
tenido en vista. Cuandc aprendemos, seguimos el mé-
todo de investigacidn,y nuestro procedimiento esta
principalmente en la via del andlisis; pero cuando
ensefiamos, seguimos el método de exposicion, y
nuestro procedimiento estd principalmente en la via
de la sintesis.
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En las ciencias que establecen principios 6 leyes
y los aplican, el método es deductivo, como en las
matemadticas; pero en las ciencias que consideran
hechos o fendmenos, y descubren las leyes que los
rigen, el método es inductivo y procede por observa-
cion 6 experimento, como en la fisica. El método
contrario a este, y que fué seguido en otro tiempo,
era aquel que en vez de descubrir causas por in-
duccion, las imaginé € intenté probarlas. Seme-
jante método esaudaz y seductor, pero peligroso é
inseguro,y a élno se recurre sino con gran precau-
cion,

El uso del método, tanto para adquirir y aplicar
conocimientos, como para comunicarlos 6 trasmitir-
los a otras personas, es de grande y obvia convenien-
cia: un hombre trasportarda de un lugar a otro una
carga bien arreglada en paquetes 6 lios, mucho mads
pesada que la que le sera posible llevar sin semejante
arreglo.

I1I

Distineién entre métodos de ensefianza y métodos
de educacidén

La teoria de los métodos de ensefianza es resulta-
do de una investigacion referente 4 la psicologia y
la naturaleza de cada materia de instruccion; esto
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es, un examen de las relaciones existentes entre las
diversas facultades mentales y las muchas especies de
cosas que se aprenden. Primeramente, se inquiere co-
mo obra la mente; después, la naturaleza y el cardc-
ter de sus facultades; y, Gltimamente, los productos
de su actividad. Esta Znvesticacion es psicologica,
puesto que considera las funciones y cualidades de los
poderes con que la mente aprende y se desarrolla.

Debemos hacer las aclaraciones siguientes: nafura-
leza de una facultad mental es, no solamente su fun-
cion, sino también su innata potencialidad, de la
cual, mediante la accién de aprender, nace el grado
de actividad de que tal facultad es susceptible; ca-
rdcter de una facultades el estado de ella en cual-
quier grado de su desarrollo; znvesticacion psicologica
es un estudio de la mente, hecho por introversion
de la mente misma.

Los métodos de ensefianza, en sus relaciones con

mente, consideran la naturaleza de las materias
de instruccién, muestran el orden de sucesién que
es natural de ellas, y revelan cémo las facultades
mentales deben tratarlas.

Las cuestiones referentes 4 qué materias de
instruccion se han de ensefiar en las escuelas, no
pertenecen, en estricto andlisis, 4 los métodos de
ensefianza; ellas son cuestiones de ética y psicolo-




PROLEGOMENO X1

gia—de relaciones entre ‘el individuo, la familia, la
sociedad y el Estado, segin estas relaciones son
estimadas por cada pueblo 0 nacion.

Los principios de ética y psicologia, de acuerdo
con los cuales los poderes publicos de cada pue-
blo 6 naciéon determinan qué ramos de estidios se
adoptaran en las escuelas, constituyen propiamente
los métodos de educacién. Ystos consideran al
hombre futuro como miembro de una sociedad
determinada, estiman lo que el nifio ha de ser,
son asuntos de eleccién, para el Estado, porque
fijan los usos que han de hacerse del saber y de
la disciplina que las naciones necesitan de la ju-
ventud. LEn Alemania los wméfoedos de educacion
estan determinados por la condicién del cuerpo
politico. KEn Francia, los wmélodos de educacion
difieren de los de Alemania tanto como los desig-
nios del gobierno francés difieren de los del go-
bierno alemdn. En Inglaterra, los meétodos de edu-
cacton son diferentes de los adoptados en los Estados
Unidos. Cualesquiera que sean las miras que los
meétodos de educacion se propongan respecto de la
juventud, siempre indican claramente el fin de que
los nifios lleguen 4 ser buenos ciudadanos de la
nacion. Los métodos de educacion en Francia no
tienen por objeto formar buenos ciudadanos para la
Reptiblica Argentina, sino para la Francia. Lo
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mismo sucede en toda nacidn, y cada una debe adop-
tar los métodos de educacién que estime mas
convenientes 4 su caracter politico y social.

Las familias adoptan métodos de educacion
tendentes 4 dar direccion especial 4 sus nifios, en-
camindndolos hacia las posiciones que ellos llega-
ran 4 ocupar. Estos métodos inquieren lo que el
estudiante ha de aprender para que pueda alcanzar
cierto fin deseado.

Los métodos de ensefianza estdn relacionados
con los métodos de educacion, solamente en
cuanto a establecer de qué modo los ramos de ins-
truccion elegidos por la familia, entre los determi-
nados por la nacién, serdn presentados 4 la mente,
Los métodos de educacién preservan la nacionali-
dad y aseguran la consecucién de los designios de
las familias; los métodos de ensefianza nc recono-
cen nacionalidad ni familias,

IV
Idea de la Metodologia

—_—

La palabra METODOLOGIA significa #atado del
método. Segun el filésofo aleman Kant, la Légica
se divide en dos partes, a saber: la doctrina de los
principios—que tiene por objeto las condiciones de
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la perfeccion del conocimiento;—y la Metodologia,
que debe determinar la forma general de toda cien-
cia, la manera de proceder para construir cualquier
ciencia, Ademas de esta metodologia general, que
constituye la parte técnica de la légica, hay meto-
dologias particulares, que varian con cada ciencia,y
cuyo objeto es determinar el conjunto de los proce-
dimientos adoptables para aprenderla é ensefarla.
(Franck— Diccionario de Ciencias Filosoficas).

Sabido es que el maestro debe guiar al discipulo
hacia el conocimiento de las cosas, induciéndole a que
por si mismo adquiera instruccion, de acuerdo ccn
las operaciones naturales, movimientos sucesivos 0
procedimientos de la inteligencia; es decir, segun el
método por el cual la inteligencia funciona. KEstos
procedimientos son, primeramente, analiticos; pero
tienen sintesis é induccién, y constituyen el fun-
damento de la doctrina del método, esto es, la me-
todologia.,

Sabido es también que el maestro debe ejecutar
la misma tarea, relativamente 4 la sensibilidad y a
los afectos generosos, a fin de constituirlos en mé-
viles habituales. En las cosas relativas 4 sentir 0 4
pensar, el discipulo aprende conociendo verdadera-
mente; en las cosas relativas a la accion, aprende
por la accion de otros y por su propia accion, La
doctrina del método, llamada metodologia, abraza la
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aplicacién del método a todo ramo de instruccidon
y a todo grado de educacion practica.

Para conseguir un éxito satisfactorio en las ope-
raciones de la ensefianza, es indispensable la Meto-
dologia. :Cémo debemos dar la instruccién, para
asegurar que la mente del discipulo se la asimile?
[a respuesta 4 esta pregunta contiene la doctrina
del método en sus relaciones intelectuales, y se
apoya sobre el proceder de la voluntad en sus mo-
vimientos hacia el saber. De esto dependen las
metodologias particulares.
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METODOLOGIA PARTICULAR DE LA LECTURA

PARTE PRIMERA

ENSENANZA RUDIMENTAL
DE LA LECTURA

SECCION 1

La Infancia y la Lectura,

1— INICIAR PREMATURAMENTE AL NINO EN LA
LECTURA ES UN ERROR

Ensefiar al nifio de tierna edad los rudimentos de
la lectura es imponerle una tarea penosa sobre
signos que nada representan para ¢l, y en favor de
los cuales no es posible dar ninguna razén que esté
al alcance de la inteligencia infantil, No hay me-
‘dio de hacerle explicaciones, porque toda explica-
cion debe fundarse en principios U observaciones, y
el infante carece todavia de los unos y de las otras.

Es un error deplorable el ensefiar 4 los nifios los
nombres de las letras, mucho antes de que puedan
distinguir las formas y concebir la naturaleza de estos
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signos arbitrarios que, lejos de facilitar la pronuncia-
cion de las palabras, la dificultan, porque la lectura,
como lenguaje oral, consiste en pronunciar palabras,
y no en expresar los nombres de las letras. El ni-
fio aprende & hablar, porque la necesidad le obliga,
sin que ningun otro motivo personal le precise 4 desig-
nar un arbol con la palabra @70/, sino porque asi lo
entienden los demds. Obligado 4 comunicar sus
pensamientos, adopta el medio mds conveniente; pe-
ro ninguna necesidad imperiosa le mueve 4 infor-
marse de las letras, ni ve motivo racional para dar-
les unos nombres con preferencia a otros.

LLa imitacion, esa simpatia que mueve al infante 4
a repetir lo que €l ve hacer 4 los demds, ha hecho,
ordinariamente, los primeros gastos de la ensefianza.
Siempre que sus facultades lo permiten, el nifio hace
y dice lo que se le indica. Repite #, cuando se le dice
@; y mientras permanece en semejante indiferencia,
recibira tal ensefianza; pero esta perezosa condescen-
dencia no puede conducirle muy adelante ni durar
mucho tiempo. El se fastidiard de repetir sonidos
a los cuales no refiere ideas, y el instinto de imitar
no bastard para sostener la voluntad mds activa y
el esfuerzo de atencion que se le comience 4 exigir.
Entonces procurara emplear por su propia cuenta
esa voluntad, y s6lo habrd que esperar una obstina-
cién tanto mas invencible cuanto menor sea el
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e pueda ,*ﬁ’u*‘v r la razén infantil, 6 menos
' h k,& 2 en el maestro. Este querra
2, per h‘%’! nifio dird d«, porque tan
ma Sino es que, como
iar, llega 3 considerarse
este caso, nada bueno se
me * Eﬂtos.—C:erta cantatriz,
Ide man 16 arrestar, porque ella no
su ‘en una zarzuela, dijo:
;ﬁ'_ edios para hacerme llo-
*"" ﬁmlﬁs que pronunciar sila-
1 iene 1€ muchas razones para llorar
- , ta, y ninguna para someterse a

ex ;_: rienciaviene a probar lo erré-
: cia. Todo nifio necesita emprender
ic \Fatﬁhctén sostenida, con deseo de ins-

verdadero sentimiento dela importancia
ctura ;fr‘ﬁ@hiﬁifﬁnunciacién bastante claray con
CONG ' ento dlgﬂ extenso de las palabras conte-
' t&xtﬁs* estos, en manos demasiado in-
proporcionan ventaja alguna para lo inte-

ra lo fisico.
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Si por medio de la lectura se han de rectificar,
ampliar y perfeccionar las nociones adquiridas en la
infancia por la experiencia y la conversacion, sera no
sélo inutil sino hasta perjudicial, ensefiar aleer ani-
flos que unicamente encuentran en los libros combi-
naciones de signos que no despiertan ideas claras y
exactas en las inteligencias infantiles.

2 —(CUANDO ES OPORTUNO QUK EL NINO COMIENCE
EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA

Antes de pensar en ensefiar a un nifio 4 leer, es
menester hacerle sentir la utilidad de la lectura. Cuan-
do experimenta la necesidad de poseer este arte, y
tiene bien pronunciado el deseo de aprenderlo, hard
progresos rapidos, «Inspiradle este deseo»—dice ]J.
J. Rousseau—«y todo método le serd bueno,» Mas
este deseo no puede inspirarse 4 la primera infancia.
[.a Lectura requiere, para ser provechosa, un cono-
cimiento de las cosas y un grado de reflexion, que no
pueden existir en una edad en que las palabras no co-
munican todavia al espiritu ideas claras y precisas.
Su fin es corregir, extender y perfeccionar las nocio-
nes adquiridas por la experiencia y la conversacion.
ILos libros, como anales del saber tradicional, llenan
los vacios de la ensefianza oral; y es menester recu-
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. .|

uando lee un nifio de edad todavia tierna, nece-
imente encuentra en los libros muchas palabras
-_--:'-::':':t"éi_ff'g,n que no le son conocidas; y, contraria-
Eﬁjrincipio pedagogico, su espiritu toma co~
ento de los signos, antes de tener las ideas que

los representan. Ignorante del alcance intelectua
';'g,__;.sje imagina con frecuencia haber leido
uando ha pronunciado todas las palabras
tenidas en el mismo libro. Casi todos los nifios
u“?ﬂr n 4 leer muy tempranamente, adquie-
i tﬂ de pronunciar, leyendo sin asociar a ca-
su verdadera significaciéon, y sin com-
-;;_@;danam:entﬂ l6gico de ellas, Un nifio
A menos expuesto € este peligro cuando no se le
-':‘., ‘antes dﬁ: la edad de sicte ﬁ ocho afos,

mdandose en el error de que nunca es demasiado
1pr n'u" ‘para iniciar en la lectura 4 todo infante
is de cuatro afios, enséiasele 4 conocer las
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letras. Aprender el alfabeto, como preparacion pa-
ra la lectura, es tarea tan penosa como intitil; penosa,
porque las letras no tienen entresf nada que las fije
en la memoria; € indtil, porque en la practica no se
encuentran jamas en el orden alfabético, y porque
sus nombres no ayudan de ningtin modo 4 pronunciar
las palabras. Como veremos mads adelante, el absur-
do método alfabético y la falta de madurez intelec-
tual del discipulo le obligan 4 emplear meses enla
adquisicion de lo que, en edad conveniente y por un
método racional, podria obtenerse en algunas sema-
nas.

Cuando después de mucho tiempo de trabajo fas-
tidioso, el nifio comienza a4 leer corrientemente,
se le pone entre las manos libros sencillos y amenos,
apropiados,segiin se piensa, a la debilidad de la inteli-
gencia infantil, y adornados de estampas que ordina-
riamente son detestables mamarrachos depravadores
del gusto; y por este medio se espera inspirarle amor
a la lectura, y hacérsela practicar hasta que ella pue-
da servirle para adquirir conocimientos. Pero el fin
no responde 4 los medios, porque el habito de las
lecturas frivolas es contrario 4 las lecturas serias; el
nifio que lo ha contraido, no puede complacerse en la
austeridad de la historia ni en las verdades de la
ciencia y de la moral, Por otra parte, dedicindose
a la lectura de asuntos pueriles, no se familiariza si-
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.,_-m_és-real de la importancia de la lectura,
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con una pronunciacion mas clara y con un conoci-
miento mas extenso de las palabras que encontrara
en los libros. Asi aprenderda rapidamente la parte
mecanica del arte de leer, y los libros que podrdn con-
tribuir a facilitarle el desarrollo intelectual y moral,

le interesaran, probablemente, desde que comience
a usarlos.

SECCION II

La practica de leer el maestro ante sus discipulos.

1. UTILIDAD DE ESTA PRACTICA.

Leer ante los nifios es un importante recurso del
maestro, Considerando la generalidad de esta prdc- .
tica en la buena educacion doméstica de la nifiez, es
muy de€ estrafiar que no se haya generalizado tam-
bién en las escuelas, Enunoy otro caso es eviden-
temente incuestionable la utilidad de semejante
practica que no se recomienda por interés dela ense-
flanza, pues el nifo se instruye por otros medios,
sino porque ofrece las dos ventajas importantisimas
que vamos a considerar.

La primera es el estimulo con que los nifios se
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ienten vivamente interesados por aprender a leer,
0 cua i es tan peculiar de leerles como distinto de
1ablz ?__ﬂ_ Lea claramente delante de ellos el maes-
0 '-'.'-_;'i_.;‘,;- iese cuanto pueda para interesarles en lo
ue oyen leer, formando asi agradables reuniones cer-
el libro; manifiésteles cémo ha llegado 4 saber
nuchas historias, solamente por la lectura, y cémo
los pueden aprender d leer, para saber los cuentos y
i“f que los libros contienen; en una pala-
a, muéstreles, directa € indirectamente, cuan agra-
able cosa es saber leer, y he aqui, seguramente,
ta ,un gran estimulo al esfuerzo, un mé-
: .__»* ble condicién, el amor al saber.
nda ventaja es la cultura que los nifios ad-
cultura de la imaginacion y del corazén.
*'"i 6la narracién de historias, puede
- fin; pero aunque todos los maes-

)
=
..r

i

hacer descripciones y narraciones ani-
n: ﬁ:_;pintnrescas, sus recursos serian mucho ma-
jores por el uso del libro que las presenta con un
,:, deideas vestidas de un hermoso ropaje de pa-
abras que tienen ademas una existencia permanente,
sueden ser leidas muchas veces, proporcionando
0s nifios renovado placer en cada repeticion. Por
A e rte la lectura ante los nifios, suponiéndola
“ 2 de un modo interesante para ellos, les
acostur h'ra.ei la atencién aplicada y sostenida inten-
samente.



12 ENSENANZA RUDIMENTAL DE LA LECTURA

Pero la prédctica de leer ante los nifios, con el
designio de cultivar en ellos la imaginacion, debe ser
bien regulada. Malo es dejar que esta facultad esté
dormida, pero mucho peor es sobrexcitarla. Dos 6
tres lecturas semanales, de unos veinte minutos cada
una, son suficientes. El maestro observara el efecto
que su lectura produzca en los nifios, algunos de los
cuales son mds propensos que otros 4 la sobrexcita-
cion, y deberan presenciar menos frecuentemente la
lectura.

2. CONDICIONES DE LOS LIBROS CONVENIENTES
| PARA LEER ANTE LOS NINOS.

El mayor obstdculo en la practica de leer ante
los nifios consiste en la dificultad de hallar libros
convenientes, Kl maestro puede encontrar ayuda
para su discernimiento, en las advertencias siguientes:

a—El asunto del libro debe ser un cuento en que
el interés se base claramente en una persona 6 en
algtin objeto personificado. La ciencia y la historia,
aunque estén muy simplificadas y amenizadas, son,
por su verdadera naturaleza, inconvenientes; la una
es demasiado abstracta; la otra, demasiado com-
plexa.

b—El libro debe recurrir 4 la imaginacion, y no
meramente a la razén. Un estilo diddctico que es
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* de atractivos para los nifios, aunque sea
laro,

":""blandu 4 los sentimientos, el libro no debe
poner en €l nifo un alto grado de conocimiento
e sf mismo. Algunos libros, convenientes bajo
tros respectos, estdn inutilizados por una morali-
l‘«‘? que demanda reflexiones de una naturaleza
""" teramente fuera del alcance de los nifios, olvidando
'L debe estar envuelta en la narracion,
y que ellos se la embeben silenciosamante, identifi-
andose con el personaje cuyos sentimientos y accio-
1es son morales,

d—Ensefiando moralidad, el libro debe basarla,
con esmero, en un principio estable. Una morali-
dad falsa es falta peligrosa y muy comin, sin embar-—
20, en ciertos libros, los que, aunque han sido escri-
para los nifios, asocian la virtud al interés—-como
dnel lucro sirve de base parainculcar la honra-
lez,—y condenan el vicio, solamente como desven-
aja personal. Si el libro funda la virtud en se-
|: principios, la moralidad del nifio sera dé-
bil, y, por consiguiente, fdcilmente combatida,
juizd vencida.

e—El libro debe preferir mostrar la belleza de la
virtud para que sea imitada, 4 describir la fealdad
del vicio, para que sea evitado. No es prudente
anatomizar ante el nifio los caracteres viciosos, sefia-
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lar sus pasos por entre sus diversas tretas, revelar sus
designios, aun con el propdsito de condenarlos;
pues bien se ha observado que la infectiva naturaleza
de los vicios no se destruye por el oprobio que puede
recaer sobre ellos, Ninguna ventaja resulta de dar
4 los nifios una experiencia del mal, sin la cual estan
mejor. Presérvese su inocencia tan largo tiempo
como se pueda, que el conocimiento del mal vendra
muy luego. No el lado oscuro, sin6 el luminoso
de la naturaleza humana sera, pues, expuesto como
cuadro que los nifios deben imitar.

f—El asunto tratado en el libro puede estar dentro
6 fuera de la experiencia de los nifios, pero el cuento
no debe ser improbable. El siguiente, contenido en
un texto de lectura, es una muestra de las improba-
bilidades absurdas que suelen ser narradas a los
nifios:—«Una turba de muchachcs, conocidos por sus
perversidades de toda especie, emprendid una expe-
dicién para buscar nidos de pdjaros. En tal empresa
se les asocié otro muchacho, que era buenoy se con-
dolié de las crueldades de sus compafieros. Perdie-
ron su senda en un bosque donde les anochecid, y
se resolvieron a dormir bajo un arbol. Luego oye-
ron aullidos de bestias salvajes. El muchacho bueno
se alej6 de sus compaiieros, los cuales fueron ataca-
dosy devorados pot las fieras, pero €l se salvé.n

g—I.os sentimientos y lasideas expresadas en el
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deben ser ingenuos, naturales, sin afectacidn,
1dezas lisonjeras dirigidas 4 los nifios, respecto
condiciones personales 6 4 sus actos y dispo-
s, con la mira de lograr que presten atencién,
imente prﬂ,du;:en vanidad. Y en punto a estilo,
N exce _ﬁ;-::-dé-expresidn, una afectaciony supera-
ancia de palabras pueriles, que por ningtin mo-
ymentan la belleza 6 la sencillez de la narra-

o
DOS CLASES DE LIBROS PARA LEER ANTE LOS
NINOS.

s libros para nifios son de dos clases: aquellos
asunto es verdadero, y aquellos en que es ficti-
En los de la primera clase, muchos incidentes

aficos de la historia pueden ser provechosos;
._._'t_p como parece a primera vista, lo cual
'_'_;_n_amente demostrado, si recordamos que
’f > de esos incidentes se asocian al cri-
':'as'tigﬂ,y no mencionan tanto las virtudes
| * tranquilas, como los hechos ruidososy
ulares. Ademas, la biografia y la historia rara

nunca se escriben para los nifios; por consi-
e, el maestro no puede hacer uso de ellas, sino
liando bien los hechos y narrdndolos 4 la clase,

lificados en el estilo y algo idealizados.
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En cuanto 4 los libros cuyos asuntos son ficticios,
el espiritu utilitario de nuestra época tiene casiale-
jados de las nuevas generaciones los antiguos cuentos
de ayas y nifieras: Cinderella, Aladino y las Hadas
estan en desgracia, Estos cuentos y otros semejan-
tes deben volver, y estdan volviendo, por ser adecua-
dos para los nifios, en todo tiempo. Son muy supe-
riores, por su sana influencia, 4 la generalidad de los
libros que los han reemplazado; noson declarada-
mente, cuentos morales; son cuentos de imaginacion
y de recreo, pero ninguno es inmoral, de ninguno
de ellos puede decirse que se separa de la moralidad,
cuando la ha establecido; mientras que muchos de
ellos, especialmente los cuentos maravillosos, tienen
verdadera influencia moral, porque separan el bieny
el mal, por un ancho abismo, en vez de unirlos como
suele hacerse ahora. De estos cuentos, el maestro
puede hacer una seleccion conveniente al designio
con que debe leer ante sus discipulos.

Las historias referentes 4 los animales, asi como
los dialogos sobre cosas, tienen actractivos para la
infancia, y son facilmente accesibles, Las fabulas de
Esopo, y otras semejantes, han sido siempre favori-
tas de los nifios, y tienen la ventaja de haberse libra-
do algin tanto del ostracismo 4 que nuestra época
parece haberlas condenado. Quiza la fabula elegan-
temente escrita en verso esta demasiado arriba de



TEORIA DE LA LECTURA 17

ines con que la lectura debe practicarse ante los
El maestro puede escoger algunas en libros
- est génera, y encontrara también algo que le
pm'a su proposito, en la gran variedad de pro-
icciones que se publican para los nifios; pero debe
".i': inar escrupulosamente las que ha de leer, para

. _._._..

orarse de que reunen las condiciones requeri-

SECCION 111

Teoria de la Lectura.

La lectura oral consiste en convertir en lenguaje
I lenguaje escrito. Las palabras escritas
;ﬁﬁl‘abras orales estdn las unas respecto de las
- relacién de signos y de cosas significa-
- El uso de los signos requiere un conocimiento
reliminar de las cosas representadas por ellos. En
‘1 rminos: el estudio de la pronunciacion es
spensable como preparatorio para el de la lectu-
i:g mas, cuanto que el primer paso en este
,;,n_n en el lenguaje oral, debe consistir en
nunciar palabras, y no en nombrar letras.
No es conveniente que el nifio aprenda 4 leer,
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antes de que pueda pronunciar claramente; debe
saber hablar para poder leer. «Cuando comencé
a ensefiar la lectura»—dice Pestalozzi— «pronto des-
cubr{ que mis discipulos necesitaban que se les ense-
flase primeramente 4 hablar, y esto me condujo a
principiar por la pronunciacion» .

I£l nifio no ha de comenzar el aprendizaje de la
lectura, hasta haber efectuado un considerable pro-
oreso en el lenguaje oral, tanto en el conocimiento
del vocabulario familiar, como en la facultad de
emitir y articular los sonidos para hablar. La
imitacién y la practica, en el circulo de las relaciones
familiares, han de haberle ensefiado los nombres de
los objetos mas comunes, las cualidades y las accio-
nes; y ha de tener habilitados sus organos vocales
para la emision de todos los sonidos de las palabras.
El dar a conocer estos sonidos no es parte de la
tarea de ensefiar a lecr, aunque a ella concierne la
correccion de los errores que en la expresion ocu-
rren; pero si dela imitacion y la practica resulta
incompleto ese conocimiento, el defecto hy de su-
plirse, en lo posible, por ejercicios de conversacion :

cuanto menor sea el discipulo, cuando ingresa en
la escuela, tanto mds largo sera el periodo desti-
nado a esos ejerciclios, antes que el aprendizaje de

la lectura se comience.
Por lo tanto, a4 cada leccion de lectura debe pre-
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" una conversacion entre el maestroy sus dis-
| ‘paradar a estos tltimos una idea del asunto,
._'53:_:- 'ﬂhl&s al conocimiento de las palabras prin-
ales con que tropezaran, y, especialmente, para
| «:1* L atencion en las palabras que sean nuevas
los: mejor es formarles esta parte de su voca-
~antes que la encuentren en el libro, que ex-
tL” que la han encontrado.

La verdadera ensefianza dela lectura consiste en
nducir al discipulo 4 reconocer en signos escritos
‘1;5 que esta ya familiarizado en el len-
oral, y 4 asociar intimamente en su mémoria
sonidos y el sentido de las palabras.

'-'é. 5&13&1' el conocimiento de los signos
sentantes de las palabras, y la asociacién mne-
enica de los sonidos de las palabras 4 sus signos.

| ‘_','_;__;a;l- ensefiar esos signos, debe proponerse
arizar la vista del discipulo con las palabras

lesue 4 serle conocida por su forma. Pero
odos lis signos de las palabras son reducibles

:.mhj

:mentos, v sélo se diferencian por el or-
Estan colocados, ¢l modo racional de
el fin que se tiene en vista, parece que es
a.l discipulo con esos elementos, es decir,
caracteres alfabéticos.
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Por consiguiente, a lasdos cosas mencionadas debe
agregarse una tercera: la enseflanza de las formas de
los caracteres. kKl modo propio de dar tal ense-
fianza no admite controversia. In todo estudio so-
bre formas, el ojo debe observar, y la mano repro-
ducir; por el primero de estos actos, se adquiere
el conocimiento; por el segundo, se prueba el mismo
conocimiento. Asi, el ojo del discipulo debe investi-
gar, bajo la direccion del maestro, las formas de los
caracteres; y su mano debe imitarlas, dibujandolas.

Las primeras lecciones de lectura deben versar so-
bre cosas y acciones que no sean extrafias a la
experiencia del nifio, porque lo que ¢l sabe de cada
asunto le facilitard la adquisicién del conocimiento
de las palabras; y muchas palabras seran de uso co-
nocido por el discipulo. Conviene, pues, que esas
lecciones consistan en sentencias, porque de senten-
cias se compone el lenguaje, y solamente en ellas hay
sentido comprensible para el nifio. No se constru-
yen lecciones buenas con frases o palabras solas, y
mucho menos con partes de palabras, que no tienen
significacion.

Respecto a los signos del lenguaje, el fin que el
maestro debe proponerse, es conseguir que el disci-
pulo asocie el signo de cada palabra al sonido de
ella, de modo que el uno sugiera instantdneamente
el otro.—;Cémo ha de hacerse esto:—A esta pregun-
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ta responden diversamente los diferentes métodos de
ensefiar 4 leer.

SECCION 1V

Métodos de ensefiar a leer.

1.—METODO ALFABETICO,

Por este método, que asocia el sonido de la pa-
labra al sicno de ella, mediante el enlace de los
nombres de sus letras, los nifios aprenden 4 nom-
los caracteres alfabéticos, y en seguida comien-
7an 4 deletrear silabas y palabras. Es método de
f: simultdneamente 4 deletrear y 4 leer, 6 de
enseflar 4 leer, ensefiando 4 deletrear; pero si bien
es cierto que el deletreo puede aprenderse por medio
de la lectura, también lo es que jamds puede apren-
derse bien la lectura, por medio del deletreo. Una
mala combinacién de estas dos cosas puede distraer
la atencién del discipulo, y oponerse 4 que progrese
en reconocer palabras representadas por sus signos.
El método alfabético fué universalmente usado, y
lo es todavia en muchas escuelas, pero, en las mejo-
sido reemplazado por alguno de los métodos
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modernos, 4 causa, segin generalmente se dice, de
que los nombres de las letras no conducen al nifio
4 pronunciar la palabra. Por ejemplo, nombrando
las letras de la palabra ca/, resulta que ce @ e¢le no
- sugiere al nifio la pronunciacién de esa palabra.
Este método produce lectores vacilantes y tropeza-
dores, esta ya abandonado por los mejores maestros,
y es causa de lalectura ininteligible y maquinal que
caracteriza a las escuelas donde se le emplea.
ILamas fuerte objecion contra el método alfabético
es que por €l se ensena 4 leer y a deletrear de una
manera contranatural y torpe, que hace que estas dos
ensefianzas se contrarien, en vez de prestarse mutua
ayuda. El deletreo se apoya en un habito de la
vista, que se adquiere como resultado de la lectura;
y el método que invierte esa verdadera relacion,
no solamente impide que el discipulo goce de las
facilidades naturales que la lectura presta para el
deletreo, sino que le distrae de la ocupacion en la
cual se le supone empefiado, que es la lectura.
Tal es la objecion mas racional contra el método
alfabético, y no, como ordinariamente se supone, la
falta de correspondencia entre el agregado de los so-
nidos de los nombres de las letras que componen
una palabra, y el sonido de la misma palabra. Es
verdad que eme a ene seta @ ene @ no pueden sugerir
el sonido de la palabra manzana; pero ninguna razén

I —

ey | TETETE -
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i deletrear y 4 leer. Siel deletreo de alguna pa-
abra sugiere el sonido de ella, no es por ningtn prin-

e orden légico, sino solamente por la yuxtapo-

do alfabético, proceden de afirmar que los nom-
de las letras de cualquier palabra, estan, con el
ido de ella, en la relacién de las partes fonicas,
zon su conjunto; pero semejante afirmaciéon no es

pertinente a la cuestion.

Ll

2. —METODO FONICO

0 r

‘or este método se asocia el sonido de la palabra
) de ella, mediante el enlace de los sonidos de
15 que la componen: por eso se denomina mé-
o fonico. Si en el alfabético sustituimos los
mbres de las letras por los sonidos de ellas, ten-

1acer g_ie'el discipulo se familiarice con los valores



24 ENSENANZA RUDIMENTAL DE LA LECTURA

fonicos de las letras, de suerte que, cuando él vea
una palabra, ptieda, pronunciando sucesivamente
cada letra, construir por si mismo el sonido de la
palabra. Pero el método de que estamos tratando
estd sujeto 4 las tres objeciones que vamos 4 con-
siderar,

Primera — Un método puramente foénico seria
posible, si el niimero de letras correspondiese al de
sonidos elementales, si una misma letra represen-
tase siempre un mismo sonido, y si, en el deletreo
de las palabras, el ndmero de letras concordase
con el de sonidos. Pero estas condiciones son
ideales, el nimero de las letras no es igual al de
los sonidos elementales, algunos sonidos estdn re-
presentados por mds de una letra cada uno, hay
letras que cada una representa mas de un sonido, y
una letra es muda,

Segunda. — En lo que nuestro alfabeto es regu
lar, el método fonico estd sujeto a una objecién
analoga 4 la que suele hacerse al método alfabé-
tico, 4 saber: que el agregado de los sonidos de
las letras componentes de cualquier palabra, no
sugiere naturalmente el sonido de la misma pala-
bra; objecidn que, si bien pesa muy poco sobre un
método que no es fonico, se hace fatal para el que
pretende serlo. Segtn este método, se espera que
el discipulo llegara a emitir el sonido de la palabra
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mal, por ejemplo, mediante este andlisis: me a /e
(siendo las dos consonantes pronunciadas con un
scnido denotado por ¢, pero algo semejante al de
la e muda francesa). Lste triple sonido puede
asemejarse mas al simple sonido de la palabra ma/,
que el triple eme a ele del método alfabético ;
pero no constituye exactamente el sonido de esa
palabra, ni puede constituirlo, porque en el primer
paso de su ensayo da un sonido a la consonante
m, letra cuya condicion esencial es no tener por si
misma ningtin sonido. Sin las vocales, las con-
sonantes carecen, generalmente, de sonido, y los
que ellas tienen cuando son pronunciadas sin voca-
les, no ocurren en el lenguaje. Se dird que los
sonidos dados por este método a las consonantes
son tales que no impiden que el nifio, combindn-
dolos, alcance el sonido de la palabra ; mas la ex-
periencia parece conducir a diferente conclusién :
el nifio no lo alcanza de ese modo, necesita oir el
sonido total de la palabra, y va aprendiendo a leer
en virtud también de la induccién silenciosa que
sobre los sonidos elementales de las palabras efectia
por si mismo.

Tercera. — Aunque el método fonico estuviese
libre de las ya expresadas objeciones, hay otra que
cae contra €l principio en que €l se funda. No es con-
siguiente, que porque los sonidos de las palabras
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estén analizados, el modo de aprender 4 leer esté
sujeto 4 este andlisis. El método natural de apren-
der el nifio 4 leer U otra cosa cualquiera, es comen-
zar, no por las partes, sino por los todos que le
dan ideas que su inteligencia puede concebir, y de
los todos pasar a las partes; pues ninguna parte
tiene significacion para el nifio, st no la considera
después del todo; y mientras no adquiere una idea
del todo, solo aprende maquinalmente.

LLa ventaja principal del método fénico consiste
en dar al nifio una clave, con la cual puede llegar a
ser capaz de ayudarse 4 si mismo en el aprendizaje
de la lectura. Para que el niiio puedar dar algu-
nos pasos de adelanto, sin auxilio del maestro, ne-
cesita conocer los sonidos elementales de las pala-
bras.

3— METODO DE ENSENAR A LEER SIN
DELETREAR

Este' meétodo, que asocia directamente el soni-
do de la palabra 4 la forma de ella, es conocido
también con estas otras denominaciones: « metodo
por palabras », método de muzra y di. » Por él
aprende el niio a leer palabras, como aprende
cosas. Byron dice: «Las palabras son cosas; y
una pequefa gota de tinta, que cae como rocio
sobre un pensamiento, produce lo que ocasiona
que miles, quiza millones, piensen. »
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:"fiﬁﬂﬂgia de este método con el que los nifios
mplean naturalmente para aprender 4 hablar, es
una fuerte razoén en favor de €. Cuando el infante
a hablar, oye los sonidos de las palabras,
a asocia al sentido de ellas, sin hacer ningiin

andlisis. Por modo andlogo, en la lectura, el soni-

R _ T

do y el sentido de cada palabra deben asociarse 4 la

""'11' p:::-se:das por la mtellrfenma Todo ana-
ue se haga para este fin, es innecesario; mds
_5:;4 judicial, porque distraera la atencién que el

debe emplear en hacer esa asociacién que lees
utamente necesaria para conocer bien cada

Si hemos de seguir el plan natural, que comienza
'~'f'l=~‘"" tos, la idea serd lo primero; su signo, lo
ndo, y la operacién de representar la idea por
iono lo tercero. El orden natural de aprender
f: ﬂ, yel orden natural de usarlo se corres-
1. El método de ensefar d leersin deletrear
"r-gi;_':’l. palabras y no con letras: porejem-
para IEI_-ISEﬁH.I’ al nifio 4 leer la palabra pan,
. a conocer primero las letras para decir
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p¢ a ene pan, sino que desde luego, se dice pan, sin
hacer referencia al hecho de que la palabra impresa
0 manuscrita se compone de letras,

Sabido es quela cosa se ha de ensefar antes que
su signo. Las palabras que no son signos de
cosas, se ilustran por ejemplos adecuados: ver-
bigracia, girar, por mostrar el acto; sodre, por
mostrar la posicion; etc. Por modo igual, el nifio
aprendera palabras calificativas ; por ejemplo, la
palabra asu/; muestre el maestro un objeto azul,
escriba en la pizarra mural « Esta gorra es azuly, é
invite a sus discipulos 4 leer esa sentencia.

Para que el método de ensefiar a leer sin dele-
trear pueda ser mejor comprendido y aplicado,
hay que observar las instrucciones siguientes :

a )—Comience el maestro por conversar con
los nifios, sobre algin objeto. Ningilin inconve-
niente hay en ensefiar desde luego & leer palabras,
si son familiares 4 los nifios, y silos objetos que ellas
representan, 6 las estampas de tales objetos, pueden
estar inmediatamente a4 la vista de los mismos
nifios. ILa conversacion debe poner al discipulo en
posesién consciente de un conocimiento del objeto,
0 delo que la palabra denota.

b )—Cuando el nifio tiene ese conocimiento, y
no antes, el maestro debe mostrarle el signo, esto
es, la palabra.




eiin

T

Pm,a esto Estara }ra habilitado por una serie

nifio debe escribirla en su pizarra manual;

ha éular de la Escritura. En las mejores escuelas

iﬂe.s, los nifios aprenden primero a escribir la
Jat Este ejercicio es ‘.In'Ipﬂrtantfslmﬂ, no solo

*pﬂrque le proporciona una ﬂﬂ“p:;ﬂlﬂﬂ atil y
--e.t."—‘v“‘- la cual, evitando hdbitos perjudiciales,

Med lalltﬁ la ubﬁervanma de las instrucciones pre-

P e

---;..-:;_.;,_-;;_.fiﬁ-_a el maestm ayuda al nifio 4 leer palabras;

~= =‘=-;--.'-'_:._ leer palabras nuevas para él, en lo cual con-
s gl poder leer? Para responder 4 esta pre-
lnui_* ‘debemos tener en cuenta dos considera-

|J:""'-1

:'-'_‘-"i'_;'f_-‘;i'_?_f_u{.r_ ;-_'L{-_-ny-ra y di», en Io concerniente al maes-
tro, ;gi-mu'chu mds para el discipulo. Aunque el
naest -1"'11'& haga ninguna advertencia sobre sonidos,
1 T |,|l"

esta blgzca ninguna comparacion, el discipulo
ace am ba_a cosas por si mismo ; asocia el sonido y
Ry . .

signo de una palabra, efectia semejante aso-

s
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ciacién respecto de cualquier otra palabra que
le ofrece oportunidad, y sostiene espontaneamente
esta induccién. Todo esto esindudable para quien
haya observado atentamente los primeros pasos del
nifio en el aprendizaje de la lectura. Por lo tanto,
en la apreciacion de este método, debemos tener
presente la instintiva induccion fonica que el dis-
-cipulo hace, necesariamente, y para la cual tiene
muchas oportunidades,

La segunda consideracion es que el maestro
puede auxiliar esa induccién, y corroborar los re-
sultados, por una manera compatible con la accién
ejercida espontaneamente por el nifio. Asf, des-
pu¢s de leida una leccion que contenga palabras
semejantes por sus sonidos, el maestro puede diri-
gir la atencién del nino a la semejanza de ellas,
singularizandolas fuera de la leccidén, y atn divi-
diéndolas en partes, para mostrar en qué consiste
su semejanza y en qué su diferencia. Ista com-
paracion es fonica, pero el procedimiento es muy
diferente del considerado en el método fonico, por-
que no hace mas que guiar al discipulo en un
natural ejercicio de observacion sobre las palabras
leidas, y solamente con la mira de asegurar mejor
los resultados. Por consecuencia, en la aplicacion
de este método, debemos admitir el uso explicito
de la comparacion fénica, asi como la que el nifio
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¥ prﬂndlenda a leer palabras, el maestro debe
yudarles a percibir las analogfas de los sonidos
-’:z_’; las palabras; es decir, debe ejercitarles en el ana-
onico. Por ejemplo, las palabras oro, ala, ama,
forman parte de otras palabras —

[ loro pala ' rama | pasa,
toro bala cama masa
oro{moro ala/sala amadama asa/gasa
|coro gala fama basa
poro cala gama tasa

Por lo tanto, siempre que en una leccidon de
ectura ocurren palabiras que tienen semejanza en-
e sf, por ejemplo loro, toro, moro, el maestro
.i:nmpararktﬁ, de manera que los discipulos
an reconocer el elemento comin oro, y tam-
lﬂs elementos diferentes, esto es, los sonidos
Iadns de las letras /, # m en esas palabras,
tnem de las asi formadas puede aumentarse,
fienen como elementos ciertas silabas que no son
sino cuando estan precedidas de una letra
, por ejemplo:

pan son mar sol

tan \dun par col

,can on {con ar{dar ol /bol
dan pon lar mol

san ron zar rol
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y otras. Por supuesto que esas palabras no ocu-
rren a la clase, como estan aqui, en forma tabular.
Las leeciones de lectura se construyen de modo que
presenten palabras elegidas para el objeto del
analisis fonico.

También serdn comparadas las palabras que prin-
cipian. con el elemento comun y terminan en el
diferente, verbigracia :

mano pelo rico telar
mapa peca 5 rifa g tejo
ma¢ mazo pe/pera  ri;rigor te/temor
malla pena lriﬁa tecla
vmadre pecho r1Zo tenor

y otras muchas. No es necesario un gran ndmero
de lecciones para ensefiar a los nifios el analisis
fonico. Hecho esto, ellos tienen la clave de la
lectura de palabras, y débeseles exijir que sigan
usandola sistemadticamente.

Por el método de enseflar a leer sin deletrear,
podemos comenzar con palabras, considerdndolas,
desde luego, como signos de ideas, Aprendiendo
asi 4 conocer las palabras, ha sido siempre cémo
los nifios, a quienes primeramente se les ha ense-
fiadc los nombres de las letras, han podido llegar 4
leer palabras; pues el que ha deletreado una, nom-
brando todas las letras que la componen, no sabe
mas, para leerla, que si no hubiera sabido dele-
trearla; el maestro le dice muchas veces la palabra,
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. llega d conocerla, y tal es el método por
| s, con el initil accesorio de aprender pre-
jamente los nombres de las letras.
como ensefiamos 4 leer palabras, pode-
nos ensefiar 4 leer sentencias, puesto que cada
sentencia tiene con el pensamiento la misma rela-
cion que la palabra con laidea. Después deindu-
r al nifio 4 formar un pensamiento y 4 expresarlo,
| ‘"':"-'J a la vista la sentencia representante de
e pensam iento, y se le ensefia 4 distinguirla. Tal
fadﬂ por sentencias, al cual se atribuye, con
r tener ventajas positivas para ensefiar 4
er con expresion natural. Necesario es que el
ctor lleve la vista por delante dela voz, como
ste método exige; y, de seguro, 4 poco de haber
genzado a ejercitarse en leer asi sentencias sim-
f-‘*ifj ‘nifilo conocerd las palabras en la sentencia,
ronto llegard 4 poseer mejor el conocimiento de

s pal hras, que el de las sentencias.

4—METODO ECLECTICO

'

.08 tres métodos ya descritos difieren en el modo
la asociacién del sonido y el signo de la
-.-::;.f'-:?w pero cada uno de aquellos puede acomo-
i¥se 4todas las condiciones prescritas por el prin-

'.f-,;f;'r‘aa; e que el conocimiento del sonido y el signo
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debe basarse en la compresion del sentido; y es
cuestion mas importante, respecto de un método, la
de si hace esto 6 no, que la de si adapta la manera
de asociar el signo, empleada en el método alfabético,
en el fonico 6 en el de ensenar a leer sin deletrear;
pues el grado de inteligencia ¢ interés con que se
practique un método, puede ser de mas importancia
que la simple propiedad técnica del mismo método.
De ninguno de los expresados, podemos decir que
por si solo es completo; cada uno tiene su oficio
especial, como parte del método eclectico, por el cual
los nifios pueden aprender, en breve tiempo, a leer
con facilidad y con expresi6bn natural,

El penoso trabajo con que, porel método alfabé-
tico, los nifios aprenden maquinalmente el alfabeto,
y superan, con lentitud abrumadora, las dificultades
delé a, bay a b, ab, se reemplaza con el mds natu-
ral y provechoso método por palabras, que estd ha-
ciéndose de uso general en las mejores escuelas.
Mas este método, por muy agradable y conveniente
que pueda ser para los discipulos principiantes,
ofrece una dificultad: el maestro no puede estar
siempre al lado del niflo, para ayudarle, y hay que
adoptar algin medio para que el mismo nifio pueda

ayudarse, y vaya haciéndose independiente del
maestro. El método {énico suministra una clave

para la solucién de esa dificultad. Empleado ex-
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lo puede tener para conocer por si mismo pala-
wuevas para ¢l; y asi, el método fonico ensan-
| campo de ejercitacion dado al nifio por el

5 e
fl

lo denominado mra y di.

r!] por el analisis fonico, es sin duda el
mas recomendable ; esta libre de las objeciones he-

b=t o -

vy
“LILiL

nfunde y desarrolla ideas enla mente del nifio, por

ger con propiedad;—y ensefia al nifio a conside-
ar el lenguaje como expresion del pensamiento,

e R

7 @ dirigir la atencion, tanto 4 los medios de la

expresion, como 4 las ideas, Todo esto es indis-
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pensable para formar lectores reflexivos y hdbiles.

Ejercicios de analisis fonico y de pronunciacién
de palabras, en las cuales haya complicacién de soni-
dos, servirdn grandemente para los efectos de la
articulaciéon y del acento. Cada ejercicio de esta
especie coloca al nifio en mejor condicién para leer
bien.

La pronunciacion alternativa de las palabras de
la leccién, entre el maestro y los discipulos, en
orden regular, es un ejercicio estimable, porque man-
tiene la atencién de la clase, y ensaya el grado de
habilidad con que cada nifio puede pronunciar cor-
recta y prontamente las palabras.

Una sentencia es todo lo que el maestro exigird
que se lea de una vez, y la lectura sera criticada,
y la sentencia volverd a ser leida, hasta que lo sea
correctamente, por varios miembros de laclase.

Después que la lectura de un pdrrafo se haya he-
cho por sentencias, lo leerdn individualmente algunos
nifios, y cada lectura sera oportunamente critica-
da y repetida. Si el maestro es diligente y fervoroe
so, infundird en sus discipulos el mismo espiritu, y
entonces las lecciones de lectura seran interesantes
y provechosas.
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. ||'._'
E‘ﬂ mental de la lectura.

_—!—]
=i

k.

e;; Iaa mds tempra-
”Ih mstruccmn prl-

Datiz yﬂa lﬂ. comiin aotividad
;5?"* aﬁt&ner buen éxito en

"l.

sjerc SN efﬂ ‘La misma serie de
e ser ta ién el contenido de un libro

10 use en su casa, quiza bajo la di-
persona interesada en estimularle
escuela; pero la coleccion de carte-
5 ﬁ%ﬁf&a y las manuales son el ma~

R, .._.mm \1'“

O parainiciar en la lectura 4 una clase

’HH""e ﬁe los objetos mencionados, sera

:.';

tener _- ,;_ﬁﬂﬂt:.léﬂ de la clase, si cada leccién
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y claros, para que la vista del nifio no sea distraida ni
ofuscada por una multitud de caracteres. Suponga-

mos que una leccién contiene las sentencias siguien-
tes:

mama bebe té
t bebes café

yo bebo leche

mama, ti y yo bebemos.

El maestro sefiala y pronuncia cada palabra de la
sentencia primera,y hace que los discipulos la obser-
ven y la pronuncien individual y simultineamente.
Después, por modo igual, pronunciaran de una vez la
sentencia. Cada una de las demas sentencias serd
tratada del mismo modo, en las sesiones de clase
que sean necesarias al efecto, y cuando los discipulos
puedan leer las sentencias, segtin ellas estan, el
maestro elegira palabras de la leccidn, en diferentes
ordenes, pero siempre de manera que formen senten-
cia, y unas veces las sefalara para que los nifios las

lean, y otras veces las leerd para que los nifios las
sefialen. Por ejemplo:

yo bebo té
td bebes café
mam3a bebe leche

td y yo bebemos café
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pe=
111111111

'Eﬁémﬂs leche
ﬁ’é vy leche
leche bebemos ti y yo.

s ha f; c@mpmners&
rregladas de manera
N "i as con tipos mads
3'3’, ’tantu como pa—
lemente mayor 4 la
: iﬁﬁ?‘:-ﬂ.ﬂmbl_na-r con las
Estas dltimas de-
a la cabeza de la
ti;r_zﬁ-:fpu:eda_ ver con qué

-*;.,gﬁ_ﬂv_ersacidn que €l debe

Hﬁbr& el asunto de la leccion,
- ﬁgﬁgﬂgﬂmas que la leccion sea
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cabeza cabello

cara cuello
La cabeza humana se compone
de tres partes, a saber:el craneo,
que es la parte cubierta de cabe-
llo; la cara, 6 sea la parte delan-

tera de la cabeza, y el cuello.

El maestro sefiala sucesivamente las palabras def
parrafo, esperando que la clase podra leer aquellas.
que han ocurrido en lecciones previas; da a los disci-
pulos la idea representada por cualquier palabra
nueva para ellos, y no les exige ni les permite que
la deletreen, lo cual, como hemos dicho en otro lugar,
no les ayuda de ningtin modo, sino que, por el con-
trario, les es inconveniente, porque pueden acostum-
brarse 4 deletrear perezosamente, para librarse de la
molestia de pensar bastante para pronunciar con una
sola emision de voz cada palabra.

Cuando los nifios pueden leer enteramente la lec-
cién, el maestro les llamala atencidon hacia las pala-
bras nuevas, refiriéndose 4 las colocadas 4 la cabeza
de la leccion, y usando de la pizarra mural para
mostrar las semejanzas y las diferencias que esas pa-
labras tienen entre si. Estoda oportunidad para en-
sefiar los oficios individuales de las letras, y para in-
sistir en que sean bien pronunciadas,—practica que
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L”gi‘iﬁnn, s‘itm- cuando se introduce

' a leer la palabra.
choso, r g@vamente 4 cada leccién,
e n 1@,3*9133.1'1‘3.5 algun'r, s&ntﬂn

__Jpara que Ius ni-

n cada leccidn.

. \ 4 leer en un libro de pé-

ompactas, el discipulo se halla en un pun-

), porque tiene bajo su

mer J.E:Eﬁﬁil'&brﬁs-- y debe sos-
ncion lﬂ. lectura Prue-

te paso dependerd del modo que el
para dirigir 4 sus discipulos en la lec-
meras paginas. Si 4 cada nifio sele
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vigila con esmero y se le ensefia 4 mover su dedo, de
‘palabra a palabra, sucesivamente, mientras las va
pronunciando, pronto dejara de sentir dificultad, y,
sin sefialar con el dedo, podrd leer las lineas de
cualquier pagina. El libro serd leido y releido,
hasta que el nifio pueda seguir con alguna facilidad
la lectura. Entre tanto, la clase escribird—copiando
y al dictado, alternativamente—pdrrafos del mismo
libro.

FPaso cuarto. El libro subsiguiente contendra com-
posiciones, en Jas cuales entren nuevos elementos del
lenguaje escrito; pero el discipulo no tendra ya que
superar las dificultades incidentes de la primera lectu-
ra de una pdgina compacta. Las lecciones serdn con-
tinuacion de las correspondientes al paso segundo, y
se daran del mismo modo,

Cuando el nifio termina la letura del libro, puede
decir que ha aprendido 4 leer. En efecto, ha ven-
cido las dificultades mecanicas del procedimiento, se
ha familiarizado con las formas de las palabras; ha
observado las analogias fénicas del lenguaje, y esta
pronto para leer con narrativa facil.
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SECCION VI

— -

sglas de la ensefianza rudimental de lalectura.

Dar ideas y pensamicntos, antes que palabras y
wencias. Para ensefiar 4 leer, el maestro debe
nenzar cada leccion por despertar en la mente del
o las ideas y los pensamientos cuyas expresiones
ISIbies son, respectivamente, las palabras y las sen-

' del texto, el cual ayudard 4 conseguir esto,
contiene ilustraciones oportunas.

Jeﬂr al nifio lo que él puede, con esfuerso
16 u , descubrir por st mismo. El conocimien-
el nino adquiere por su propio empefio, no
se le hace permanente, sino que el mismo es-
) con que lo obtiene, le da un vigor mental y

fianza en su capacidad, que valen mds que
anocimiento adquirido.

—

siempre en consideracion que la variacién
scanso. La variedad fomenta en los discipulos
nte rés de aprender. No conviene, pues, dirigir
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igualmente todas las lecciones, sino introducir em
ellas la mayor variedad posible de procedimientos.

Cuidar de que las lecciones no sean demasiado
largas. Jamas insistir hasta llegar al cansancio en
una leccién, sino pasard otra ocupacion, 6 despedir
4 la clase, antes que el interés se debilite. De
quince 4 veinte minutos es cuanto los discipulos
menores pueden estar recibiendo una leccion; pero.
a medida que adelantan en edad, ese tiempo pue-

de prolongarse gradualmente.

Interpretar bien la division de los texitos en leccio-
nes. Ella no puede tener por objeto sefialar cuanto
ha de hacerse en cada sesion de la clase, sino esta-
blecer la serie de ejercicios. No es razonable pres-
cribir en la coleccion de carteles, 6 en los libros,
lecciones para todas las clases y para todos los
maestros. Unos maestros son capaces de hacer mas
que otros, y alguno es capaz de hacer mas con una
clase que con otra. Al maestro corresponde, prin-
cipalmente, determinar lo que cada leccién ha de
comprender, y, por lo mismo, cuantas indicaciones
se hagan respecto al trabajo de cualquier leccidn,
solo pueden considerarse como sugerentes. El maes-
tro debe contar con su juicio y con su experiencia.
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Evitar los tonos agudos, el tonillo, el balbuceo y
Ja monotonia. El maestro debe cultivar entre sus
discipulos la naturalidad de la expresién oral, y
sostenerla perseverantemente. Todos los fastidios,
cansancios y descaecimientos se manifiestan infali-
blemente en los tonos de la voz; por consiguiente,
importa mucho la precaucion de no continuar bajo
tales condiciones la leccidn.
-~ No repetir demasiado. Nada mds d propdsito
para expulsar el interés y la animacién de una clase,
que los ejercicios excesivamente repetidos. Verdad
es que suelen efectuarse asi con la idea de integrar
g’la leccion; mas no es menos cierto que, con tal
‘motivo, se cometen errores graves. Las repeticio-
EI‘.IEE ociosas son contranaturales. No es asi como
‘aprende el nifio en la escuela de la naturaleza, donde
‘recoge ideas, acd y alld, frecuentemente en suce-
sioff rdpida, y muchas de ellas se le van tan ligera-
mente como las ha recibido; pero, en sus relaciones
con los demds y con los objetos que le rodean, las
mismas ideas se le aparecen otra vez, y otra, y mas
- veces, hasta que llegan a ser para €l una parte de
su vida intelectual. Si el maestro ejercita dema-
siado 4 sus discipulos en cada idea 6 expresion, les
hace desagradable cada nueva adquisicién. El sa-
ber es, necesariamente, cosa de crecimiento; viene
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a nosotros, como la luz crepuscular, de grado en
grado, con mas O menos lentitud. ;Quién no gana
ideas nuevas en cada lectura repetida de un buen
libro? :No experimentamos todos el desarrollo de
nuestros conocimientos?—Conténtese, pues, el maes-
tro con que el nifio, en la primera presentacion de
una verdad, la vea solamente 4 la débil luz de la
inteligencia infantil; mas adelante, en otra presenta-
cién, vera mas que en la primera, y, en cada revi-
sion, el conocimiento sera mas claro y mads extenso.

-

Graduar esmeradamente las lecciones. Es ne-
cesario que la graduﬂci:in' de las dificultades y la
repeticion de palabras eviten todowejercicio exce-
sivo sobre una misma leccion. Cada leccién nueva
debe ser, en gran parte, una revision de las leciones
precedentes; y asi, por frecuente reunion de las mismas
palabras, en nuevas relaciones, el discipulo se fami-
liariza con ellas, sin cansarse ni perder interés.

Ejercitar colectivamente @ la clase, cuando esto

sea oportuno. Por regla general, cada miembro de
la clase debe leer individualmente; pues nada puede

suplir al examen personal, como prueba del adelanto.
La lectura simultdnea es util en algunas ocasiones,

pero estd expuesta d grandes abusos. El maestro
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ira 4 ella, de vez en cuando, para ejercitar las
s de la clase, para regularizar la manera de
iciar, p’ﬂra. excitar la animacién de los nifios, 6
iseguir que se les fije en la memoria alguna
sv:ntencla, pero jamas como medio de

na -'—f-' _‘ enos lectores,

.

sar el hecho de que los niftos son grandes imi-
Conocida es la importancia del ejemplo.
maestro debe elegir, de cuando en cuando, 4 uno
iejores lectores de la clase, para que lea la
1, mientras los demds escuchan, siguiendo con
a»la::t:ura, que sera repetida por otros disci-
:' -"-;'-": rm itindola. Algunas veces, el maestro debe
..-.Qjﬂmplﬂs, mas, por regla general, conven-
que la clase los dé, y hay dos razones para ello:
.ﬂ- es que todo nifio imita a los de su edad,

pronto que 4 las personas mayores; y la se-
da razon consiste en que siempre es mejor dejar
"‘ ios ejecuten la mayor parte del trabajo,
jue asi se e;erctan mas.

Procurar que las criticas no penetren demasiado
ffg Las palabras de estimulo son més
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designacién de los errores; su oficio es considerar,

e -l'nl-._

no solamente los hechos censurables, sino también
los plausibles, y exponer estos, antes que aquellos.
Si se hacen objeciones, necesario es que sean razo-
nadas y que se indique el remedio. )

No confiar demasiado en los ojos, para estar en
aptitud de hacer la critica. 1.os errores literales no
merecen tanta consideracién como la expresién "

=
L ¥

neral del pensamiento. Por esta razdn, si el maes-
tro confia mds en su oido que en su vista, cuando
presencia cualquier ejercicio de lectura, podra hacer
buenas criticas. "

Anticipar la vista ¢ la wvoz, asi como el _,-.,
miento precede ¢ la expreston. Preciso es adiestrar
al nifio en esta algo dificil operacién. El lector que:
mira frecuentemente a su auditorio, lee con mej:"
efecto. Procure el maestro que los nifios practiquen
esto, luego que estén bastante familiarizados con
las palabras; pues con tal prdctica, pronto les serd
facil percibir por la vista sentencias largas, antes de
la oportunidad de pronunciarlas, lo cual es una con-
dicién importantisima de la buena lectura oral.
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= ';_-:

; correccion ningin defecto. «Si el
no es dirigido, el drbol serd torcido». Este
i0 implica una verdad cuya aplicacién es mds
erida por la lectura que por cualquier otro es-
-';.él maestro no pone gran cuidado, respecto
pronunciacion, al acento y al énfasis, desde que

- discif :j:llﬂ comienza a leer; si le permite pronun-
'F" i 'Entemente las palabras, sin conocer lo
ign nifican, y leer pensamientos ajenos, sin com-
iderlos, dificil serd la tarea de conseguir que ese
cipulo llegue 4 ser lector inteligente y pensador.
sde que el nifio emprenda el aprendizaje de la
t,, le permitird pronunciar indistinta-
las palabras. EIl maestro insistird en que el
cipulo exprese exactamente el pensamiento que
sentencia represente. Si el pensamiento es
ivo, que sea expresada la jovialidad; y si es
co, que la tristeza caracterice el estilo de la

ldoptar las practicas que, indirectamente, contri-
® & formar buenos lectores. En cada recita-
varse sobre Geografia, Aritmética 6 cual-
r otra materfa, el maestro debe insistir en que
ifio pronuncie claramente y se exprese con na-
idad. Si al discipulo se le pide que describa
bjeto 6 que recite un pasaje, no se le aprobara
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sino lo que €l exprese inteligiblemente. Asi, mien-
tras cada recitaciéon responde 4 su objeto especial,
contribuye 4 formar recitadores hdbiles, y, por con-
secuencia, buenos lectores,

:

SECCION VII

Diversos ejercicios de lectura

Es necesario esforzarse por dar a la ensefianza
rudimental de la lectura toda la variedad posible,
como medio de promover el interés y asegurar la
atencién de los discipulos. Con tal designio, el
maestro dotado de alguna ingeniosidad puede variar
sus procedimientos, estableciendo ejercicios tan di-
versos como los que vamos a indicar.

Los discipulos leen las palabras, cada uno a su.
vez, siguiendo el orden en que ellas estan en las
sentencias; primero, hacia adelante; y después, hacia
atras. Este ejercicio es eficaz, no solamente para
mantener la atencién de los nifios, sino también
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ar su turno y en seguir
&

imero, como por pala-
; luego, como por

fomenta el interés, y ayuda 4
nimacién de los discipulos.

—
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mismo periodo 6 parrafo, y la clase 6 el maestro
decide quién ha leido mejor.

7
Los discipulos leen perfiodo por periodo, segtin
prescribe el maestro.

8.

Lée un nifio, hasta que se equivoca; entonces uno
de los que primero observan la equivocacién, pro-
sigue la lectura, 4 eleccion del maestro.

0.

El maestro llama 4 un discipulo 4 leer, diciéndole
que continte hasta que otro sea llamado; interrim-
pele en la lectura de una sentencia, llamando 4 otro;
y si el segundo no esta pronto para proseguir inme-
diatamente, es llamado un tercero, etc. Esto requie-
re que la clase esté atentisima.

10.

Cada discipulo lee, por turno y en pie ante la
clase, un parrafo extenso ¢ varios cortos, para que
su lectura sea seguida de criticas hechas por la
clase.

IT.

Tener, ocasionalmente, un didlogo 6 una recita-
cién, entre dos 6 mas discipulos, ante la clase.



VERSOS EJERCICIOS DE LECTURA 53

12.

idas en la leccién, y que modifiquen sus jui-
5 por las sugestiones criticas de la clase 6 del

13,

la la clase en secciones, el maestro, 6 uno
os di T' ipulos, elegido como drbitro, por la clase,
ide qué seccion comete mds equivocaciones, 6
‘tar 4 todo nifio que se equivoca,

14.

cias E&lectas, y lus discipulos las reproducen
pizarras 6 en papel. Este ejercicio es exce-
a cultivar el lenguaje y la facultad de la

15.
ecuentes ejercicios sobre sonidos elementales,
sferencia 4 los caracteres que los representan,
tilisimos. Los nifios se ejercitardn en emi-
tales sonidos en varios tonos y con diferentes
Jos de fuerza. Esto prestara interés al ejercicio.
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16.

La lectura ilustrada con estampas es un eficaz
medio de cultivar la imaginacién y el hdbito de for-
mar vivas concepciones sobre lo leido. Con estos
fines, después que los discipulos han sido interroga-
dos acerca de una estampa, hasta que expresen
cuantas ideas estén contenidas en ella, se les pide
que cierren los libros, v que digan todo lo que pue-
dan sobre el asunto. A medida que la imaginacién
del nifio vaya enriqueciéndose, las ilustraciones se
irain dejando. Respecto a los pasajes en que los
objetos O las escenas sean descritos, sin acompafiar
ilustraciones, el maestro procurara que los nifios
lleguen & wer con los ojos cerrados las cosas refe-
ridas en la leccidn; y les ayudard 4 conseguir esto,
haciéndoles, 4 veces, una viva pintura oral de las
ideas contenidas en la misma leccién, y después
indagara cuantos miembros de la clase tienenen la
mente esas ideas.

SECCION VIILI.

A —

Auxilios eficaces paralaensenanza
rudimental de 1la lectura.

La disposicién moral del maestro, las lecciones
sobre objetos, la preparacion de los discipulos para
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, la postura del
eras, ;_snn,;_cnmﬂ vamos 4 ver,
para la ensefianza rudimental de

Lt

RAL DEL MAESTRO.

presente que su dispo-
ko ﬁn el progreso del
dé}, ‘metodo; }r esto,

fﬁa(vcnrable&, co-
a p;lﬁ'ﬁf. y el tacto
ales de los disci-
trﬂ que quiera
ﬂsuntu de la edu-
""--.-‘h*'.ﬁ astante algunos defectos
| fﬁglﬁ exclusivo de sacar
Esta consideracion es
r 1@‘5 resultadns apa-
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si el maestro posee una suma regular de originali-
dad, serd capaz de idear muchos ejercicios tan pro-
vechosos como agradables para los nifios.

2, LAs LECCIONES SOBRE OBJETOS.

Un curso de lecciones sobre objetos, dadas alter-
nativamente con las de lectura, 6 con antelacién a
estas, auxiliara grandemente el progreso de los nifios
en este ramo.

Mediante las lecciones sobre objetos, un gran nu-
mero de palabras, tanto orales como escritas, se
agrega al vocabulario de los discipulos. Estas lec-
ciones preparan también 4los nifios, para una mejor
comprension, no solo de los términos usados en las
lecciones de lectura, sino de las alusiones a diversos
objetos, ya sean estos naturales ¢ artificiales.

En toda escuela comin donde no se den sistema-
ticamente lecciones sobre objetos, serd indispensable
que, cuando en lalectura ocurran cldusulas descrip-
tivas, 6 se haga mencion de animales, plantas 1
otros objetos que los nifios no conozcan, el maestro
se esmere en dar ilustraciones y explicaciones a 1os

discipulos, para que adquieran ideas claras, y se des-
pierte el interés de la clase.



-
-1

5 8
Sn de la clase hacia las
los discipulos pue-
ifican, y pronunciarlas
X amuy expre-

liglblemﬂnte
m;,_ a, subﬁgmente sesion

pensamlentus leidos; y
*]’a s!gmﬁcamén y ala pronun-
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4—I.0S EJERCICIOS VOCALES

Es necesario ensefiar a los nifios 4 llenar de aire los
pulmones, antes de comenzar una lectura, y d respi-
rar tan 4 menudo como sea conveniente para no
tener que hacer inspiraciones demasiado rapidas,
largas 6 profundas, mientras leen, La respiracion
debe efectuarse en los puntos en que la voz se sus-
pende necesariamente, y ser tan tranquila que no
la aperciba ningtin oyente.

Frecuentes ejercicios de respiracién, hechos por
los nifios de la clase, y a veces por todos los de
la escuela, seran provechosisimos, tanto para adies-
trar 4 los discipulos en el uso econdmico del aliento
en la lectura y en el habla, como para vigorizar
los pulmones y dar fuerza y sonoridad 4 la voz. El
maestro dispone que los nifos aspiren, tranquila y
lentamente, por la nariz, sosteniendo el aliento,
cuanto les sea posible, sin mover los hombros, y
que luego espiren de la misma manera; que aspiren,
también con lentitud, y espiren rapidamente, y, de
vez en cuando, con fuerza; que, mientras espiran,
cuenten en voz alta 1, 2, 3, 4, etc.,, hasta donde
puedan, sin gran fatiga; v que, después de una as—
piracion profunda, emitan lentamente uno delos
sonidos vocales, para ver quien puede darlo mads
prolongado.




_ -seﬁtadﬂ, que las
ﬂ~*ﬁﬁ&lﬂ' si levan-
€ co olocado casi en-
un poco separados
le unos cuarenta y
"‘*‘njlu- 0 del cuerpo gra-

n pie, rd de uno 4 otro, tan
no sea n h-; ara aliviar el cansan-
ha la cﬂbeza, los hom-

ga. en una misma pustura Si
;ﬁ@lﬁmﬂ;t& cuando le corresponde
2l :ﬁ referida postura, mientras esté
ido es que los nifios no pueden per-
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manecer mucho tiempo en una posicién, y que
es necesario evitar que cualquier especie de fatiga

debilite el interés y distraiga la atencion que ellos
necesitan para aprender.

6—1.AS LECTURAS CASERAS

Auxilio eficacfsimo para que los nifios progresen
en el arte de leer, es que practiquen en sus casas la
lectura. Los maestros deben inducir 4 sus disci-
pulos 4 leer en alta voz, ante sus padres U otros

miembros de la familia, y 4 suscribirse, si pueden,
a un periddico de nifios.




MEDOLOGEA PARTICULAR DE LA LECTURA

PARTE SEGUNDA

LA LECTURA
COMO PARTE DE LA ELOCUCION.

SECCION I

——

 Requisitos de la lectura oral

—————

- I - "

La pronunciacion pura y clara, el acento correc-
0, la entonacién exacta, el énfasis, el sentido, la
jodulacién y la fluidez, son los principales elemen-

0s de la buena lectura oral.

I—LA PRONUNCIACION PURA Y CLARA

La pureza de la pronunciacién consiste en dar 4
as palabras sus propios sonidos, y depende, princi-
almente, de la emisién de los sonidos vocales. La
laridad de la pronunciacién es la cualidad en virtud
le la cual se oye completamente el sonido de cada
1a de las palabras que componen cualquier frase 6

1
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sentencia. Depende, principalmente, de la pronun-
ciacion de las consonantes, y no hay que confundir-
la con la fuerza nicon la lentitud de la voz; pues
la pronunciaciéon debe ser clara con cualquier fuerza
de lavoz y con todo modo 6 manera que se emplee
-en la lectura.

2—EI. ACENTO CORRECTO

La correccion del acento consiste en dar a las
partes de cada palabra su propia y relativa fuerza
de sonido, esto es, la mayor intensidad con que
se hiere determinada silaba, al. pronunciar una pa-
labra. De esta cualidad y de las que hemos lla-
mado pureza y claridad de la pronunciacién (articu-
lacién), depende el caracter de la pronunciacién, la
cual, por consecuencia, debe cultivarse, mediante la
adquisicion de esas cualidades,

3—LA ENTONACION EXACTA

La exactitud de la entonacién es indispensable,
porque el lector necesita dominar su voz, para con-
seguir los fines de la expresién oral; necesita subir
y bajar en la escala de los tonos, para expresar
las diversas emociones, lo cual no puede hacerse
en un tono extremo. Cada voz tiene su peculiar
tono medio, el que ella emplea en la lectura de
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1arracion qu& sea sencilla y agradable pa-

rza de la voz; podemos hablar, dando dife-
es grados de fuerza 4 la voz en un mismo

4—EL ENFASIS

A ;?’i,f.fz;:i.-"r:},e .gﬁ“ﬁ en la prﬂnunciacidn es necesaria

: A 4,; ‘man contraste, ya sea este explicito 0
plicito, se llama énfasis. En su acepcién mds ge-
la fuerza de expresion 6 de entonacién, con
9)'& realzar la importancia de lo que se

"I

" .,., i
ot # N iy

5—EL SENTIDO

.....

W
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6—1.a MODULACIGN

En la lectura la modulacion comprende: la #7-
Jflexion, que se refiere al movimiento con que la voz
se eleva 6 se baja en algunas palabras, segin que
la sentencia es afirmativa, interrogativa, imperativa
6 esclamatoria, y la modulacién propiamente dicha,
0 sea la variacién de los tonos, para expresar los di-
versos efectos del alma. En ambas explicaciones,
la modulacion es un don tan natural como el del ha-
bla. Siempre que hablamos con enojo, sorpresa, pe-
na, aIEgriakr etc., mostramos nuestro enﬂjo, sorpresa,
pena, alegria, etc., con los tonos de nuestra voz. No
podemos describir un incidente, hacer una simple
afirmacién, formular una pregunta é pronunciar el
mas breve mandato, sin emplear la variedad de tono
conveniente d la expresion. La lectura requiere

misma variedad.

7—I.A FLUIDEZ

La facilidad con que se puede leer, independiente-
mente de todo balbuceo ¢ vacilacion, es la fluidez
de la lectura. Resulta de la pronta percepcion del
sentido de lo que se lee, debida a la familiaridad que
el ojo del lector ha llegado 4 tener con las for-

mas de las palabras.
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SECCION II

Instrucciones para formar buenos lectores

A producir buena lectura oral concurren tres me—
dios, 4 saber: preceptos, imitacién y practica. El
primero de estos medios comprende las instruccio-
nes necesarias para leer con inteligencia, para leer
con expresion y para corregir los errores. De la
imitacién y de la prdctica trataremos después de
considerar los preceptos.

I—INSTRUCCIONES PARA LEER CON INTELIGENCIA

o3

La lectura inteligente requiere que el lector esté
acostumbrado 4 considerar el sentido de lo que él
lee. La conversacién preliminar para la leccidn de
ectura en la escuela infantil contribuye 4 que el
 Jea con inteligencia ; en las clases adelantadas,
1a un vinculo entre el lenguaje oral de ellas y el
lenguaje de sus libros, sin lo cual este dultimo
quedaria parcialmente inteligible para los disci-
Y en las clases superiores dela escuela, el h4bito
de analizar 16gica y gramaticalmente, y de explicar
extensamente los asuntos de las lecciones, fomenta
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la lectura inteligente, habilita para comprender ésta
su regla general: que las partes légicas de cada
sentencia se han de leer con pausas ligeras, pero sin
interrupcion entre las palabras que componen cada
parte. En el andlisis de las sentencias, sera opor-
tuno llamar con frecuencia la atencidon del disci-
pulo & los lugares donde deben hacerse las pausas
en la lectura; pues las razones de esto son mas
evidentes para él, cuando se le dan en relacion con
el analisis.

De esta consideracion parece resultar que la
lecciéon de lectura no debe darse exclusivamente
antes de la explicacién y el andlisis, como de ordi-
nario se da, sino que la misma leccion ha de ser
también leida después, solamente en interés de la
lectura. Es importantisimo el tener presente que
ninguna clase escolar adquiere el hdbito de consi-
derar el sentido de lo que ella lee, sino cuando el
método adoptado por el maestro es adecuado para
formar asociaciones de ideas.

2—INSTRUCCIONES PARA LEER CON EXPRESION.

La pureza de la pronunciaciéon se obtiene cor-
rigiendo perseverantemente todos los sonidos que
la violan, ya ocurran en la lectura que el disci-
pulo haga, 6 en su propio lenguaje. Pero tales so-
nidos suelen ser provincialismos, y, en este caso,
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ficiles de corregir, por haberse hecho muy
_“ es. Cuando cualquier discipulo ha con-
) un error particular que se hace inveterado, ya
el cambio de sonidos en que un provincialismo
siste, 0 ya un error que el discipulo mismo ha
ﬁ-:;}, por ejemplo, cambiando dos sonidos
*'ﬁfﬂ'ﬂ_s- como [y »,¢cy s, by v, etc., recibird,
'Hamenta ensefianza particular; dando la cual,

‘Bl maestro tiene que hacer tanto para prevenir,
como para curar la pronunciaciéon indistinta, pues-

,,,IO precavera bastante, si el maestro insiste
enque los nifios la efectden con fuerza. Cuando
un discipulo lea, pronunciando mal, obliguele el
maestro 4 leer, haciendo, ocasionalmente, lijeras
pausas entre las palabras de una frase 6 las silabas

‘una palabra; esta enfdtica divisién, continuada

jor alglin tiempo, refrenard el hdbito de embrollar
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Ja emision de los sonidos. EIl mismo discipulo sera
particularmente ejercitado en la pronunciaciéon de
palabras, en que entren las letras consonantes que
suelen ser mds indistintamente pronunciadas ; y
estard especialmente vigilado, al pronunciar las
silabas no acentuadas 6 las palabras no enfaticas,

IL.a correccién del acento, en cuanto ella se dife-
rencia de la pureza de pronunciacion, consiguese
con facilidad relativa; y aprendida necesariamente
por imitacion, sélo requiere por via del precepto las
enmiendas de los errores que ocurren,

Como el conocimiento del énfasis depende com-
pletamente de la percepciéon que el lector tiene
del sentido del asunto de la lectura, la explicacion
del uno esta subordinada 4 la del otro. El sentido
de la lectura consta de dos elementos: 1° la con-
veniente observancia de las pausas de la voz, que
son las que el lector debe hacer para poner de
manifiesto el sentido, y son distintas de las pausas
gramaticales; unas y otras coinciden algunas veces,
pero 4 menudo las primeras pueden ser insertas
donde no son requeridas las segundas; y 2° las
cantidades de los sonidos, los cuales difieren mu-
cho en duracién, y los largos ocurren con frecuen-
cia ; pero laabreviacion de estos, no solamente dis-
minuye el tiempo debido a la lectura, sino que deja
sin claroscuro la expresion,

e —
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e

"

Podemos considerar juntas la entonacién y la
modulacién, denotando la primera el comienzo del
;:':;-:_['i*";* con que leemos, y la segunda el modo de
jariar los tonos de la voz. La dificultad de ense-
‘f : buena modulaciéon en la lectura varfa con las
circunstancias sociales de los nifios. Los que per-
tenecen a familias educadas, la adquieren con faci-
lidad relativa, por haberla practicado en el lenguaje
que les es habitual en el hogar doméstico, y por
la confianza con que han aprendido a expresarse
delante de personas cultas. Pero muchos nifios de
la escuela comiin estan destituidos de esos auxi-
lios, y el maestro no hallara otros medios eficaces
‘para dotarles de buena modulacién, que aquellos
‘que habilitan para adquirirla 4 los nifios de las clases
sociales superiores; empéiieles, pues, en conver-
saciones sobre los asuntos de sus lecciones ; inci-
teles de este modo 4 hablar con libertad, y, por
consiguiente, con modulacién que irda mejordndose
hasta llegar 4 ser la que naturalmente corresponde
4 la lectura expresiva.
La substancia de todas las intrucciones que el
maestro pueda dar al discipulo, acerca de la modu-
lacién, es que procure leer con naturalidad, esto es,
que exprese los sentimientos del autor en los mis-
mos tonos que el lector usaria, si tales sentimien-
tos fuesen de él; no hay otro modo de hacer que los
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nifios sientan la fuerza de csa regla. Si ellos no
pueden modular naturalmente la voz en la conver-
sacion, jamas seran capaces de modularia enla lec-
tura. Solamente las clases adelantadas, que han
aprendido hasta cierto punto la modulaciéon por
imitacion, pueden recibir provechosamente instruc-
ciones sobre la leccion de lectura, El maestro
llamara la atencion de sus discipulos al estilo de la
expresion conveniente a cada sentimiento; a las du-
raciones de las pausas de la voz, y a los motivos
para insertarlas; a las palabras enfdticas, y al objeto
del énfasis; y al modo de la expresion requerida
por todo el pasaje, 6 por sus diversas partes. Por
semejantes instrucciones, la inteligencia y el gusto
del discipulo pueden cultivarse en la lectura.

LLa fluidez de la lectura no es asunto de preceptos,
porque depende completamente de la naturaleza de
la practica que los discipulos adquieran.

3—INSTRUCCJONES PARA CORREGIR LOS ERRORES

[Los preceptos del arte de leer comprenden, 4
mas de las reglas, la correccion de los errores, los
cuales son de dos especies: errores de pronunciacion,
que alteran sonidos de palabras; y errores de expre-
sion, que consisten en impropia manera de proferir,
6 en énfasis descuidado, ¢ en modulacion falsa. ILos
primeros prevalecen en Jas clases infantiles; los ul-
timos, en las adelantadas,
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'f"~'-.':f='f:"i-m correccion sea instrumento eficiente en
ensefanza, debe reunir dos condiciones: ser ex-
Siva en su accion, y comprensiva en su asunto.
Jue la correccion debe ser extensiva en su accién
significa que ha de hacerse por modo eficaz para di-
|r de toda la clase 4 los errores come-
]n cada discipulo, y para que todos perci-
an nr; expresiones correctas, Para corregir
} error en la escuela infantil, se interrum-
-'_-' &ﬁtor que lo comete; y este proceder ha de
fuirse, mientras los nifios no puedan leer con regu-
"'f’t“a ; mas en las clases superiores de lectura
fji} el lector no sea interrumpido, esto es,
¢ las correcciones no se le hagan antes de que
ﬂ. la lectura de su parrafo. ILa interrupcién es
Jlesta al lector, y tiende a4 fomentar los errores;
1 u.n ue errores mas grandes que los que salamen-
- ,sj"' la pronunciacion de simples palabras
an observados como merecen, y no dirige con
ante fuerza la atencion de la clase 6 del lector
cia los errores y sus correcciones. Pero pregun-
1do sobre los errores, después que el discipulo ha
‘minado la lectura, ¢l maestro no ha de estimular
4,;1 fl:u- capcioso O criticon, ni exagerar los erro-
‘cometidos, ni insistir en que la clase corrija un
or @ cuya consideracién no alcancen las facul-
es f'z{ observacion de los niios; y debe desalentar
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toda correccion falsa que sea hecha por conjetura
evidente. Corregido un error, la correccién serd
repetida por el discipulo que lo cometid; y el
maestro empleard su discreciéon, determinando si
la importancia de tal error exige que lalectura del
mismo parrafo sea repetida por otro miembro de la
clase.

Que la correcciéon debe ser comprensiva en su
asunto, quiere decir que no se limite 4 una especie
de errores, sino que se dirija 4 todos los defectos de
la lectura. Generalmente, el maestro no puede
juzgar con suficiente discernimiento el cardcter de
una lectura, si la observa, siguiéndola con la vista
fija en la pdgina; pues cuando sabe enel momento
de la lectura lo que el lector debe ir diciendo, no
juzga con tanta perspicacia como cuando se vale
solamente de su oido, para seguir el pasaje que el
discipulo lee. Este ultimo modo de juzgar la lec-
tura seria demasiado severo para las clases infanti-
les; mas no lo es para las adelantadas, si se consi-
dera cuales son las cualidades de la lectura buena
para el lector y sus oyentes. Por lo tanto, hace
bien el maestro que la oye desde ura distancia ra-
zonable, y que la juzga por el grado de facilidad
con que puede seguirla en virtud de la expresion
inteligente del lector.

Estas instrucciones se dan bajo el supuesto de
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. de sentir la necesidad de
recta #nte. Una gran parte de
1an ensefianza de la lectura, so-
char al lector escolar; si

obliga frecuentemente 2z

y ofra, sin una palabra de
e por @ué tiene que leerlo
s ha .’.f.: tido. La pér-
dafio que resulta de
lo se hastia de
se le estd confir-
el hecho .E&h obligarle a

l|,||"

sunh uen estilo en la lectura es
ado de la imitacién, lo mismo
| *'buen estilo en el lenguaje
ima estd inseparablemente
**51 un nifio aprende 4 hablar
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bien, fdcil le sera reproducir esta circunstancia en la
lectura; pero si contrae malos habitos en su lenguaje,
tendra que luchar contra dificultades casi insupera-
bles, cuando trabaje para llegar 4 ser un buen lector.
A fin de estar en circustancias favorables para apren-
der a leer bien, necesita imitar buenos modelos, tanto
de lenguaje oral como de lectura expresiva.

Por consiguiente, el maestro debe usar de un cor-
recto estilo de lenguaje en su trato con sus discipu_
los, no menos en conversacién particular con cual-
quiera de ellos, que en las lecciones sobre cada ramo.
s verdad que, para el habito que él quiere formar-
les, el tiempo de que puede disponer es demasiado
corto, especialmente mientras que el lenguaje que
oyen fuera de la escuela no es un modelo correcto;
pero, esto no obstante, es de esperar que las cua-
lidades del lenguaje del maestro aparezcan mas ¢
menos en el lenguaje de los discipulos. Si el len-
guaje del maestro es puro y claro, muy rara vez el
estilo de la lectura en la escuela sera lo contra-
rio.

Cuando el maestro ha explicado a sus discipulos
como se debe leer un pasaje, 6 cuando quiere que
lo lean mejor, lo leera él, para que lo imiten; y es-
to ha de ser cosa no casual y rara, siné deliberada
y frecuente. Nunca sera excesiva, por grande que
sea, la eficacia con que se recomiende al maestro el



ectura modelo. Esta prdctica no es menos

que provechosa para los nifios; les ofrece mo-
. de procurar sobresalir en la lectura, porque

cita los sentimientos de lo bello y de lo
10; les ensena 4 escuchar una extensa narracion,

TR e

ual es casi tan importante como la lectura mis-

les exalta la comprensién, y les fortalece el
saber; y, con especial referencia 4 nuestro .
objeto, les pone delante un ejemplo de

ra m-iﬁﬂda, que ellos tendran que practicar
€s para instruirse y para instruir a otros. Es
~ que ese ejemplo del maestro mejore
ente enla clase el estilo de la lectura. Es-
ideraciones revelan la importancia de que

:S-. sean buenos lectores.,

e ‘f'.'r :‘-__

DEFECTOS QUE SE HAN DE EVITAR EN LA
'P,E;iiCTICA DE LA LECTURA

estar exclusivamente limitada 4 la prdctica la
janza de la lectura en una escuela, es un hecho
por sf mismo para explicar por qué se
perfectos lectores en ella. Cuando no
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probablemente, tan adecuada para formar un estilo
malo, como para formar uno bueno. Es, pues, un
defecto de la lectura meramente prdctica el ser
insuficiente para formar buenos lectores.

Otro defecto que suele manifestarse en la practica
escolar de la lectura, consiste en no acostumbrar al
discipulo a la lectura continua de cualquier parrafo
algo extenso. El nifio no puede interesarse en un
asunto 6 hecho, de cuya descripcion ¢ narracion
solamente ha leido un periodo corto; y como tendra
que practicar, uiteriormente, la lectura continua, ya
para su propia instruccion 6 para la de otros, y como
para esto necesita habituarse d sostener su atencién
y 4 dominar su voz, debe leer parrafos enteros. Es-
to no puede hacerse sino con extension moderada
en las lecciones de lectura; pero el maestro que tiene
la costumbre de leer ante sus discipulos, ficilmente
encuentra oportunidades para que ellos lean también
extensamente,

Otro defecto consiste en la inadecuada cantidad
de tiempo que ordinariamente se da a la lectura,
la cual suele estar considerada, en algunas escue-
las, como una parte de la ensefanza del lenguaje, y
como medio de suministrar elementos para los ejer-
cicios de analisis logico y gramatical; pero necesa-
rio es destinar a la lectura un tiempo suficiente,
en el cual ella sola sea todo el objeto de la corres-
pondiente serie de lecciones.
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CONDICIONES DE LOS LIBROS ESCOLARES
.“ﬁa PARA LA PRACTICA DE LA

....

?g_h'os de los libros que estdn en uso son
cientes bajo dos respectos:

) No son suficientemente graduados, y, por eso,
1u:L 0 no practica bastante en cada grado de
oreso; lee con extrema dificultad, y asi su
1a es una tarea que siempre le exige penosos
21Z0S, y que rara vez le proporciona los placeres
iéhﬁc:ultades vencidas producen. Ademds,
fluidez de la lectura ha de conseguirse, como
srdad se consigue, levendo mucho de lo que
per -r’tamente al nivel de un razonable esfuer-
'-=-§_."f or, éste adquirira dificilmente esa cualidad,
_'EQE_I uso de libros que tengan semejante de-
Por lo tanto, los libros escolares de lectura
n corresponder a los grados de la ensenanza,
ntener mas lectura en cada grado. Mientras
» el maestro puede, hasta cierto punto, confor-
sé con los libros existentes, combindandolos.

_ 'eu'entemente las materias de que tratan los
s de lectura, son mal discernidas respecto del
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progreso en un buen estilo de lectura. I.os asuntos
técnicos de caracter cientifico no son generalmente
bien leidos en la escuela comin, porque rara vez se
leen en ella con vivo interés; necesario es, pues,
usar libros que trasmitan suficiente instruccién en
un estilo bastante atractivo para formar en los nifios
el gusto por la lectura,

Ya sea esto factible 6 no, pero particularmente si
no lo es, procirese un aditamento ala practica de la
lectura. No habra dificultad para encontrarlo. Bas-
tara que el maestro dé participacion a sus discipulos
en las lecturas que €l haga ante la clase; el libro
elegido les servira igualmente, y no habra desventaja
en que uno iea y los demas escuchen., El privile-
gio de leer ante la clase debe, por la naturaleza del
caso, recaer en los lectores mads habiles; pero los
que son deficientes sentirdn, probablemente, el ma-
yor estimulo para adelantar hasta el punto que el
maestro considere como garantia para darles tal
participacion,

Con el designio de practicar mas la lectura, pa-
ra fomentar en ella la fluidez y para cultivar el gusto
por este arte, cada escuela debe tener una pequeiia,
pero selecta coleccion de libros que versen sobre
asuntos de interés general. Sin duda que los dis-
cipulos mayores los leerdn, si el maestro se toma
el facil trabajo de mostrarles la conveniencia de que
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1 para cualquier examen, como para
i investigacion referente al curso de estudios,
este modo la escuela puede hacer mucho para
it en sus alumnos mds adelantados el habito de

¥ para mejorar su instruccion general.

RESULTADOS DE LA LECTURA PRACTICADA
COLECTIVAMENTE

in una clase que ha vencido las mas serias difi-
ades de la lectura, puede adoptarse con ventajas
actica de leer, de vez en cuando, colectivamen-
La razén de la utilidad de esta pradctica es que
sctores inferiores de la clase son simultdneamen-
ompelidosd seguir el ejemplo de los mejores.
";';i-s. de este ejemplo es favorable en cuanto
laridad de la lectura, porque el esfuerzo reque-
le | Erdﬂs los discipulos juntos perfecciona la pro-
icién. En verdad que cada uno se siente
-'-f-;L--m por la distincion que es propia de la
;practlcada colectivamente. Esta corrige
defectuosas maneras de leer; modera al lec-
apre uradﬂ y excita allento, obligandoles, con
za de simpatfa que ellos no pueden resistir, 4
._;-.;',-_3_;_.; esos defectos, 'y tiende 4 remover las
rezas de los tones y las impropiedades de la
lacién. Cuando las discordancias incidentes
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en los primeros ensayos han desaparecido, esa lec-
tura es notable por la correccién y la armonia de su
entonacion,

Pero mientrasla lectura practicada colectivamen-
te es, en su oportunidad, un instrumento de consi-
derable poder, no debemos abrigar un exagerado
concepto sobre su alcance, pues lo que con ella se
puede conseguir no es formar cualidades, sino corre-
gir defectos. Bien considerada, la lectura es un
arte eminentemente individual; su caracter depende
de la inteligencia, gusto y temperamento del indi-
viduo; y, por lo tanto, el maestro debe cultivarla se-

gin como se manifiesten esas condiciones en cada
discipulo.

5.—INFLUENCIA DE LA RECITACION DE PASAJES

La antigua prdctica de recitar trozos selectos ha
sido indiscretamente descontinuada en muchas es-
cuelas. Con tal que sea inteligente y no mecanica,
esa practica influye poderosamente en el cultivo de
las cualidades caracteristicas de todo buen lector;
pues ella mejora las aptitudes de los discipulos en
el uso del lenguaje oral (lo cual, despues de la
expresion bien modulada, es la mayor necesidad
de los nifios, durante su asistencia 4 la escuela), y
perfecciona el estilo de la lectura, por el cuidado
con que procuran dar efecto d su elocucion, cuando
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scitan, y por el esmero con que el maestro dirige
Su atencion a las cualidades que cada miembro de la
C r:qu ﬂcemta poseer para recitar correctamente.

|_

[PORTANCIA Y LIMITE DE LA PRACTICA
ESCOLAR DE LA LECTURA

_...
S e M5 P
1N

vgrandf: importancia de este ramo instrumen-
alde la instruccién, autoriza 4 recomendar su préc-
ica a cuidados mds eficaces que los que ordinaria-
pente recibe en las escuelas, ILa lectura es un
medio por el cual los discipulos han de instruirse
v st solos, cuando lleguen 4 tener posiciéon en
!:--:-” &dad a que pertenecen. El niio que puede
sar de este instrumento, y que ha sido habituado 4
1‘ complacencia, usindolo en la escuela, no
serezoso para emplearlo también en la vida
ctiva social, y entonces, empledndolo, tendrd des-
erta su inteligencia, y la mantendra en contacto con
5 ideas corrientes del dia. Pero debe llevar con-
| m grado de fluidez en la lectura, con el cual
bntinuar practicindola, porque 4 todos nos agra-
2 hacer lo que podemos practicar bien; sin esto,
) la -Emp‘leari porque a nadie place hacer lo que
0 } es dado efectuar imperfectamente y con
| .ﬂ d.

Ea el maestro una idea razonable del pro-
250 que sus discipulos pueden realizar, y guar-
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dese del vano empefio de conseguir de ellos una
delicada exactitud de acento, que su propio buet
sentido le dice no ser asequible en las circunstan
cias sociales del distrito a que la escuela pertenece
6 un grado de refinamiento en la expresion, que
implique una cultura mads elevada que la que f tale
discipulos pueden alcanzar. Si se limita a emplea
con esmero y armonia los medios de que pueden
poner, 4 pesar de lo corta € irregular que ﬂ
la asistencia 4 la escuela, sus discipulos la d& Al
habiendo adquirido, en el arte de leer, una h
dad que ellos fomentaran con agrado, en medio ¢
sus ocupaciones cotidianas.

SECCION 1V,

e

Elementos de la cultura vocal del le

- —

i1.—NECESIDAD DE ESTA CULTURA

La natvraleza nos ha dotado de facultades voi
les, pero el uso correcto’ de la voz humana
resultado de un estudio técnico especial. Esta®
dad no estd generalmente bien comprendida y ac
tada en teorfa, ni bastante reconocida en la p ct
pues cualquier persona que tiene buena voz, se

sidera capaz de usarla bien en la lectura, sin ha
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ho L estudio de los drganos vocales, y
e ejercitado en el arte de la expresion
- ;ﬂﬁhtﬂs lectores conocen cientifica y prdc-
' admirable mecanismo del aparato vo-
sCudntos maestros han hecho estudios serios
r;:-':;'ff las facultades vocales de los nifios, y
ra conocer y aplicar los medios de corregir los
nas u nes defectos de la voz humanar

lgunos maestros son eruditos en otras cien-
0 distinguidos en otras artes extrafias 4 la
ura vocal; pero hay pocos que sepan dirigir el
::31"":':""" en la lectura' pocos que, por juiciosa

dominio subre los drganos vucales pocos que
I capaces de leer, modulando sus tonos para:
[ 611 de los afectos del alma; pocos que
agan remedio 4 los defectos vocales, mediante
mpleo de esfuerzos dirigidos por métodos cien-
pocos que, por consecuencia de todo esto,

n ';énnsiderarse como mudelos para formar
1,11 ctores.

¢ obj _tara. que la voz perfectamente cultivada
inecesarfa parala lectura? Pero jno es verdad
l efec tﬂ de cualquier operacidon que se gjecuta
| ---_'-j;-a*,-;_t imentos, depende grandemente de la ca-
de los mismos instrumentos? Hay muchos

€S que son capaces de sentir los mds sublimes
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afectos del aima, pero que, por tener cualidades vo-
cales defectuosas como instrumentos para la lectu-
ra, no pueden leer con expresion correcta. Si
estudiamos el mecanismo vocal como instrumento
de la expresion oral, reconoceremos que el uso
conveniente de la voz en la lectura es efecto de
la cultura vocal.

2.—US0O CORRECTO DE LA RESPIRACION EN LA
LECTURA

La fuerza motriz de lavoz es la respiracion, Los
reguladores que gobiernan esta fuerza motriz son
los misculos abdominales y el diafragma, que obran
en la base de los pulmones, y mantienen y regula-
rizan la respiracién. Esta es normal, 6 natural ¢
higiénica en la lectura, cuando su expansion central
se efectia en la cintura, Si tranquila y lentamen-
te inspiramos el aire por entre los labios, sin levan-
tar los hombros, sentiremos ensancharse nuestra
cintura, y tendremos un ejemplo de la mas natural
respiracién para leer,

Siguese de esto, no solo que los lectores deben
dar libertad a los movimientos de la garganta, sino
también libre juego a la base de los pulmones, y
lugar a la expansion de estos organos. Solamente
a la violacion de este precepto es posible atribuir
el hecho de que muchos lectores aspiran desde la
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1, arte mds alta del pecho, en vez de aspriar desde

@'afragma La respiracién que llena toda la capa-
W,* de los pulmones, los vigoriza y ejerce una
TL 2néfica influencia en la salud.
Hajr una respiracién anormal que se manifiesta
por un levantamiento muscular de los hombros 6
por la elevacién y expansion de sélola parte supe-
rior del pecho. Los lectores que respiran de esta
“manera espasmodica, no aspiran suficiente cantidad
I:. de aire, y siempre estdn escasos de aliento para ex—
- presar con facilidad frases extensas cuya lectura no
requiere muchas pausas.
- No es menos deficiente el modo de respirar que
~ envuelve aspiraciones oibles, las cuales secan la
‘garganta, enronquecen la voz y no llenan los pul-
mones,

Otro defectuoso modo de respirar consiste en
. ﬂxpeler el aire, antes de haber llenado los pulmoneq
hasta su base, y en hacer esto por una accién mus-
‘cular y casi espasmédica del diafragma. Esta ac-
cion de los musculos abdominales se produce por
un esfuerzo para aspirar una excesiva cantidad de
~aire, Cuando la respiracion es natural y profunda,
el diafragma es impelido hacia abajo, y al volver
hacia arriba, se une 4 la base de los pulmones, ayu-
~ dando asial lector a expeler el aliento, 4 voluntad,
durante el acto de la lectura.
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La respiracion correcta es uno delos principales
fundamentos de la buena lectura oral, asf como el
mal uso del aliento es uno de los mayores y mds
comunes defectos de los lectores; por consiguiente,
importa mucho aprender 4 leer sin malgastar el
aliento; y aunque es necesario saber llenar la capa-
cidad de los pulmones, no lo es menos saber retener

el aire en ellos. Cuando el lector comprende prac-
ticamente este punto, pronto reconoce la eficacia
con que el uso correcto de la respiracién contribuye
a la cultura vocal.

Bien comprendida y practicada la respiracion re-
gulada por el diafragma constituye, en los actos de
la lectura y enlos del canto, un ejercicio fisico muy
saludable, que directa y naturalmente desarrolla el
pecho, y que pronto vigoriza el tronco del cuerpo.
Ese regular y gradual llenar y vaciar los pulmones
aumenta la capacidad de ellos, habilitandolos para
recibir mds abundantemente el elemento purificador
de la sangre, el oxigeno. Supongamos que hay
cinco grados de expansién pulmonar, y que la res-
piracion ordinaria corresponde al primero; si por el
desarrollo gradual de los pulmones, durante Ia
gimnasia vocal, llegamos a alcanzar el quinto gra-
do, suministramos con ello 4 nuestros pulmones
una cantidad cinco veces mayor de oxigeno; y jpor
qué no un aumento proporcional de salud y fuerza?
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Ademas, el desarrollo normal de los misculos
del pecho estimula, necesariamente, 4 que estén en
la mds saludable actividad, no sélo los pulmones,
sino todo el interior del tronco. El mismo ejer-
cicio evitara serias enfermedades de los drganos res-
piratorios, y prevendrd desoérdenes de los demds
‘organos internos que pone en actividad.

3. FORMACION DE LOS TONOS VOCALES

Habiendo examinado en el mecanismo vocal la
fuerza motriz, vamos d considerar la operacién de
los 6rganos que esa fuerza impele, y que son las
‘membranas llamadas cuerdas vocales, situadas en
r.fla. laringe; en ellas, y solo en ellas, se originan
‘todos los tonos vocales.
~ Bien conocido es el hecho fisioldgico de que la
laringe contiene dos cuerdas 6 cintas membranosas,
‘que se ponen en movimiento vibratorio, siempre
que expelemos de los pulmones el aire, para ha-
blar, leer 6 cantar. Esta accién de las cuerdas
‘vocales podemos compararla con la de los labios de
un corneta. La epidermis de un labio se separa de
L;_la. del otro, y el aire forzado por entre ellos los
‘pone en movimiento vibratorio, y asi se produce
un tono en el instrumento. Cuanto menor es la
‘abertura entre los labios, mds agudo es el tono,
Y viceversa.
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Asi como los pulmones son doblemente dtiles en
su operacion — porque suministran oxigeno 4 la
sangre, y nos habilitan para usar las aspiraciones
en los actos de hablar, leer 6 cantar—las cuerdas
vocales efectuan la doble operacién de dar el tono
0 sonido y producir el intervalo, En esto la voz
difiere de todos los demas instrumentos, y es su-
perior a4 ellos. Los de viento estan provistos de
llaves, 6 son modificables para producir sus tonos.
Pero la voz no tiene llaves perceptibles, ni requiere
cambio de poscicién en sus drganos, puesto que el
aliento produce intervalos, sin modificacion del tubo
vocal 0 garganta. KEsta importantisima condicién
del uso de la voz esta casi generalmente ignorada:
pocas personas conocen del mecanismo vocal lo
bastante para dar completa libertad de accién a
los ligamentos vocales: por el contrario, a causa de
un supérfluo y dafioso esfuerzo para producir el
tono y el intervalo, malean el uno y destruyen el
otro. Precisamente en esta forma de accién de la
garganta, esto es, en evitar los movimientos natu-
rales de la laringe y de la trdquea, consiste la cau-
sa de la laringitis, tan prevaleciernte entre los lecto-
res, los cantantes y los oradores que ignoran el uso
normal de los miisculos de la garganta,

LLa emision de un tono 6 sonido comienza por la
entonacion, la cual es el acto de lanzar el tono.
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rdas vocales, impelidas por la accion del
gjecutan aquel acto, sin intervencién de los
':'.::-.j;,'l,ﬂ,. garganta, La entonacion consiste,

n poner las cuerdas vocales en la posicién

'pam producir un tono determinado;
Sa ;’_ d cion se toma instintivamente, sin vo-

ndo los tonos se estén produciendo, ha de
ir .*% diafragma cuyo movimiento debera in-
gasto del aliento, durante la lectura de una
yasf como el fuelle de un 4rgano indica, por
vimiento de descenso, el escape del aire, mien-
2na el organo. Y como la perfeccién de los
del organo disminuirfa notablemente, si el
""‘ de la caja del fuelle, asi el lector
iastunus de su voz, si deja que una par-
H nto (el cual debe completar el niimero de
Ones que cada sonido vocal requiere) se es-
i producir efecto en las cuerdas vocales. La
1] de los sonidos de las palabras
interesante como necesaria, y debe hacerse
bl: ;rea la lectura oral, casi tan fdcilmente
.'? - a;  se dirige 4 un objeto visible,
un defectuoso modo de entonar que es es-
| semejante al acto de toser; pesro in-
-_.;'i:fbservar que este modo de atacar el
acera la garganta, y es dafioso para la voz.
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Toda persona que haya tenido la desgracia de ad-
quirir la tos que se suele oir como preliminar del
acto de hablar, leer 6 cantar, debe abaundonar ese
habito, productor constante de irritacion en la gar-
ganta y de la consiguiente aspereza de la voz. En
cualquiera de esos actos, la lubricacion de la gar-
ganta, por tragar las secreciones de la boca, es un
medio eficaz para aliviar la irritacién local.

Mientras tomamos aliento, y siempre que la voz
no esta en ejercicio, las cuerdas vocales quedan se-
paradas y en estado de reposo, dejando libre entre
ellas el paso del aire; pero cuando emitimos un so-
nido, entrambas cuerdas se unen pronta ¢ instinti-
vamente; entonces el escape del aliento esta regu-
lado por la accion del diafragma, y puestas asi en
movimiento vibratorio las membranas vocales, se
produce el sonido. En la formacién de los tonos
bajos, esas membranas estan flojas, pero se atiesan
y se juntan, a medida que los tonos son mas altos.
El lector debe abstenerse de impedir que sus cuer-
das vocales funcionen naturalmente; puede dejarlas
libres de toda intervencion muscular, después de ca-
da conveniente aspiracion,

Pocos son los lectores que dan a sus cuerdas vo-
cales la libertad que acabamos de indicar. Al
contrario, sea por ignorar la admirable delicadeza del
instrumento vocal, sea por desatender los peligros
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mal lleva consigo, muchos lectores tras-

seion de los musculos de la garganta, y

| ‘1" ”'ia---el aliento sobre las cuerdas vo-

con frecuencia, por parcial pard-
na total inhabilidad para dar sua-

Jiu: r sonido vocal, y produciendo

| -»- al oido.

2 la voz sea buen instrumento del lector,
hfh-ﬁibien una idea clara y prdctica de
"* smo vocal, llamada faringe. La ca-

)7 Jm pende principalmente de la estruc-

taparatu vocal, inclusive la laringe la

cavidades de la boca; pero la faringe
ot gru; en ella se origina la dificultad de
0z, purque este tubo vocal, con su

f} la naturaleza y cua-
ada fono producido; por lo tanto, el lector

ueiio de su instrumento vocal, sino cuan-
roducir, segun su voluntad, los diversos
ono de que los misculos de su faringe

- Durante el acto de leer, los muscu-

05 que modifican el tono deben estar

5 con iﬁt&lig&nci‘a, para que las vibraciones

‘j en las membranas laringeas pasen
por la faringe, 4 la cavidad superior de

11a sala de recepcién de la voz.
tl" ha aprendido, practicamente,
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a dar movimiento libre y franco a su laringe; cuando
se le ha ensenado a dejar que sus membranas voca-
les funcionen naturalmente, tanto durante el aumen-
to, como durante la disminucidn del volumen de la
voz; y, en fin, cuando sabe usar de su faringe, como
hemos indicacdo, y mantener en estado pasivo los
musculos del pecho, y contar, para la fuerza vo-
cal, solamente con la accion de los musculos del
diafragma, entonces poseerda los elementos de la
cultura vocal que es esencial del buen lector; su
voz sera flexible.y clara, blanda y elastica, llena y
sonora; para ¢€l, leer, y para otros, oirle leer, sera
igualmente agradable; y leera, -no solamente sin
esfuerzo, fatiga 6 dafio, sino aun con positivo be-
neficio para sus organos vocales.

SECCION V

Ventajas del uso correcto de la voz en la lectura

Hemos visto que la bondad de la voz consiste en

la facilidad con que se usa, es decir, en la libertad

de la respiracion, en la accién natural de las cuer-

das vocales, en la expansién franca de los muscu-

los faringeos, en la libre emision de los tonos voca-
les. Cuando el lector ha comprendido estos hechos
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irido esta facilidad de accidn, las diversas
e su aparato vocal funcionan armoniosamen-
" que la lectura mueve en el
iien asf la practica, pueden ser expresa-
sxito satisfactorio.

s resultado recompensa suficientemente el es-
hnr que son esenciales para alcan-
hay ventajas fisioldgicas, higiénicas y
asen el uso correcto de la voz, porque mien-
ESp! ritu se deleita con la armonia de los soni-
ﬂ el cuerpo adquiere el desarrollo fi-
secial que resulta de la gimnasia vocal, 4 la
.-.i-:'.?"i"i%? el ejercicio de la lectura oral, no
; 1Ef el ejercicio del arte de cantar. El de-
) higiénico del aparato vocal implica ejerci-
‘todo el interior del tronco del cuerpo; y los
8 de este desarrollo, que se manifiestan en el
amiento general de la salud, son tan notables
0 €5 necesario poseer erudicion médica pa-
mal uso de la voz, por la accién violenta de
usculos de la garganta, mantiene irregularmente
reulacion de la sangre, y ésta afluye demasiado
yenas de la membrana mucosa de la garganta,
mo 4 las venas visibles en la parte exterior
gllo. La garganta, el cuello y la faz dellec-
0 cantante que esfuerza su voz, se en-
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rojecen; su cerebro se perturba por nutricion irre=
gular, y esta perturbacién puede ocasionar desor-
denes en las funciones vitales, Una inflamacién de
la garganta, a consecuencia de frecuente contrac:
cién de sus musculos, predispone a muchas enfer-
medades, pues las particulas mefiticas, 6 gérmenes
morbosos que frecuentemente flotan en el aire atmos-
férico, y que la respiracion lleva en mas ¢ menos
grado a los pulmones, encuentran en una membra-
na mucosa enfermiza el terreno adecuado para la
produccion del virus y el desarrollo de la enfer-
medad.

Pero el uso correcto de la voz robustece los pul-
mones, ensancha el pecho, y asi suele remediar la
tos bronquial y la consuncion incipiente; vigoriza
la membrana mucosa de la garganta, la fortalece
contra los efectos de los resfrios, y por este modo
evita, en muchos casos, que los érganos respirato-
rios lleguen 4 ser presa de enfermedades fatales. El
ejercicio vocal bien dirigido cura las voces gutura-
les, las enronquecidas y las que fdacilmente se fati-
gan; y, por igual modo, las voces nasales, las agu-

das y las asperas suelen hacerse naturales y armo-
niosas.
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b.

SECCION VI

E-
nen de las condiciones necesarias para
i leer bien

nprender bien los pensamientos expresados.
erito es la condicién mds necesaria para obte-
.-4 en la lectura. Las clases escolares
lque sujetarse 4 esa regla general y a estas
usar textos adecuados, poseer la competente
iccion para comprenderlos, imitar modelos cor-
3 y cultivar la naturalidad.

a ser modelo de lectores, el maestro debe
verse de estar en demasiada dependencia de
glas ortolégicas correspondientes 4 la inflexién
yoz. Para ¢l, lo mds necesario es comprender
psamiento; cuando lo posee completo, conoce
mcerniente a la inflexién de la voz. Si una
1a no puede traducir en su propio lenguaje lo
lla lee, de seguro que no lo comprende, y, por
ito, no es capaz de ensenar a leer.

pdiversas especies de lecturas, que ningtin maes-
lebe confundir: lectura mecdnica, lectura inte-
lectura reflexionada, lectura expresiva. La
lfa mecanica no es por cierto la lectura pro-
nte dicha, sino un modo de ejercitar los Or-
5 vocales, que puede incluir pronunciacion,
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entonacion, inflexion, pausa, énfasis y armonifa. Un
nifio puede aprender todo esto, aun en una lengua
extranjera—y aprenderlo 4 la perfeccién, si en ello
se le ejercita por medio de instrucciones y de imi-
tacion—y sin embargo no comprender niuna pa-
labra de lo que él lee mecdnicamente.

Lector inteligente es aquel que comprende el pen-
samiento del autor, Hay diversos grados de lec-
tura inteligente: una persona comprende vagamente
lo que ella lee; otra mucho mds claramente; otra
con la mas completa claridad. No es facil que un
nifio pase de ser lector inteligente; pero con el tiem-
po, quiza llegarda 4 mas, aunque hay muchos adul-
tos que jamas pueden leer mejor que un niflo. De
los hombres instruidos que nunca seran sabios,
muchos son lectores inteligentes, pero pocos llegan
a ser lectores reflexivos.

La lectura reflexionada no es solamente una
comprensién clara y exacta de los pensamientos
significados por el autor, sino también un reconoci-
miento de la relacion de esas significaciones, y un
consiguiente aprovechamiento intelectual. Esta es
la especie de lectura que reina en el gabinete del
estudiante reflexivo, y en el estudio del filosofo. El
lector que tiene el talento natural (6 el hdbito ad-
quirido, que suele ser mds que un equivalente del
talento natural), de percibir pronta y claramente el
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Pt

es mu aélu mtehgentes

-_

"1a clase, asignar
&E lﬂs e;ermcms

o 6n, y procurar
fura sea una exacta ope-
:§ Ht@ 4 la expresion, sin
s por continuas, triviales

o debe cerciorarse de que sus disci-
ne :a leen. Pero siendo los
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nifios tan grandes imitadores, que facilmente se
habituan a falsificar lo natural, :co6mo evitard el
maestro que las apariencias le engafien?—>Solamen-
te dando 4 los nifios una leccion sobre el lenguaje,
antes de la de lectura; é incitindoles, por medio
de preguntas,d pensar, 4 reflexionar y 4 expresar.
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OLOGIA PARTICULAR DE LA ESCRITURA

LECCIONES SOBRE FORMAS

SECCION 1

’rioridad de la escritura con respecto a la
lectura

]

1 todo plan moderno de educacién comiin, se
1* las ensefianzas de las artes de leer y
ir se den simultdneamente, esto es, que co-
en 4 la vez, y contintien durante todo el curso
ar.  Esta dltima condicién es indiscutible, por-
a i? ura y la escritura — composicién — son
n ignaturas de la ensefianza secundaria;
,m afirmar, de acuerdo con la razén, que
janza de la escritura puede comenzar, con

-_ - antes que la ensefianza de la

scritura que, en el sentido de formar bien las
se llama Caligratia, es un arte de imita—
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cion, y, como tal, interesa, mas que la lectura, a los
discipulos menores. Si estos se ejercitan en el dibujo
lineal, pronto podran formar las letras, que no son
sino combinaciones de lineas rectas y lineas curvas,
Dibujar letras es el mas facil y agradable modo de
aprender el alfabeto.

La prioridad de la escritura con respecto a la
lectura esta en armonia con la marcha del desarrollo
de las facultades fisicas; pues la mano es capaz de
trazar las lineas componentes de las letras, antes
que la voz pueda proferir todos los sonidos y las
articulaciones de una lengua, La escritura es me-
nos complexa que la lectura; aquella pone en ac-
cién dos organos: el gjo y la mano, mientras que
la lectura exige la accion casi simultdnea de tres
organos: el ojo, para las formas de las palabras;
el oido, para los elementos de la pronunciacidn; y
la 2oz, para la enunciacion.

La escritura satisface la natural inclinacion que
el nifio tiene 4 imitar, y presenta pocas dificulta-
des, porque las formas de las letras son invariables;
la lectura, por el contrario, exige grandes esfuerzos
de la atencién y de la memoria, por causa de la
diversidad de combinaciones de los sonidos elemen-
tales que la pronunciacion de las palabras requiere.
Los elementos que el nifio necesita aprender para
la escritura, son pocos; pero los que necesita para
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-.-"

|

consisten en diversos valores fonéticos,

| h NUMErosos.

de la escritura es tan sencillo, tan ficil,
tativo, que su adquisicién depende del disci-

muck 10 mds que de la habilidad caligrafica

stro. En toda escuela donde muchos nifios

ct '-.'E:?':"‘a simultineamente en este ramo de la

*elemental el maestro se limita a dar

-|r

ﬂﬁ generales y 4 corregir individual 6

ivamente los defectos que observa en los tra-
Ia claqe

,auque facilita grandemente los comienzos
--'Z-'Z'._?; Ellzaje de la escritura, es que no requieren,
no los qde la lectura, la asistencia continua de
sta una coleccién de modelos grabados,
parente-—o seguir el sistema de Tau-
que ;gﬂns_lste en escribir sobre un modelo im-
ycon tinta colorada—gpara que el nifio pueda

._; H-

car este arte, antes que se le inicie en el de

estas razones, podemos afirmar que el di-
;;-_;--.E:a la escritura y la lectura se ensefiarfan
den natural, comenzando 4 ensefiar 4 dibujar,
ff_'é escribir, y a4 escribir, antes que 4
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SECCION 11

—

Las lecciones sobre el alfabeto deben ser leccion
sobre formas

Casi desde que el nifio comienza 4 recibir la
instruccion escolar, se le debe ensefiar el alfabe n‘
tanto de letras mayusculas, como de mmliacul
tanto de letras de imprenta, como de letras mani
critas., Para ensefiar las letras manuscritas, .:.
maestro agrupard las que se componen de unos mis-
mos elementos, por ejemplo: 7y %, by d, p y ¢
nym, cyecyo,l yll lastrazard gradualmente en
la pizarra mural, y explicara la construccién y !?
diferencia de las letras de cada grupo. Pero esta
ensefianza se ha de comenzar, cuando los discipulos
hayan recibido algunas lecciones sobre farmas‘-
tonces se les exigira que, tracen repetidamente en sus
pizarras manuales cada letra; primero, cnpland
despues, de memoria. |

El nifio aprende asi, con suma facilidad, el nombre
de cada letra, no para usarlo directamente en la
lectura, sino porque, con frecuencia, tiene que ha-
blar de las letras, y porque le es indispensable nom=
brarlas para deletrear. Para aprender 4 leer, no
necesita saber nada de vocales ni de cunsnn&n__

nada de letras ni de silabas: palabras formadas con
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acteres de imprenta, y palabras. formadas con
5 manuscritos son los objetos que se le
, 'fé la vista; y aprende 4 reconocer las pala-
* sus formas, como aprende 4 conocer otras

'y luego que, habiéndose familiarizado con

w o ¥
i s B
e,

S ;:-'-'ﬁ abras que le han sido presentadas, las lee
n ente, se le llama la atencién hacia los nom-
raf FIaﬂ letras; pero, generalmente, aprende con
nas -._La,: a nombrarlas, cuando las dibuja segin
?‘indii:adn. |
‘ma @tm debe dar, diariamente, dos lecciones
re ?fﬂrmas. Los nifios reciben con placer esta
h 1za que ejercita la facultad mas activa en
s—Ia percepcion,
h ]';'jefo de las lecciones sobre formas es con-
-*qﬁ_e el discipulo se habitie 4 observar aten-
aws e las formas de las cosas que le rodean. La
iosi ad que es tan fuerte en el nifio, encuentra
observando formas nuevas; natural es,
onsiguiente, que las use como medio de
,'f sus ojos para la presteza y la exactitud
e la observacién.
H nifio serd preparado asf para aprender el al-
pur medio de lecciones de dibujo; y el
, dando estas lecciones, coloca los cimien-
ars a la ensefianza ulterior de las ciencias que
an sus objetos 4 la vista.
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Todo objeto visible estd limitado por lineas que
habilitan al observador para determinar la forma,
De la naturaleza de las lineas depende que el -a
jeto sea regular 6 irregular. Los limites de 1
formas son lineas rectas, 6 quebradas, ¢ curvas, y
proporcionan los elementos para las primeras lag
ciones. EIl nifio puede aprender 4 dibujar, desde
temprana edad, y este ejercicio le aumenta grande-
mente su interés hacia los demds ramos de la pri-
mera ensenanza.

SECCION III

"=

Las lineas

1. LINEAS VERTICALES

Fjercicio primero.

Se hace un punto en la pizarra mural, y otro
arriba del prir;lerﬂ, 4 distancia de unos quince d.
veinte centimetros, A la voz uno, cada discipulo
hace el punto de abajo; 41a voz dos, el de arriba; y
4 la voz #res, traza una linea recta desde el punte

11
superior hasta el inferior. :
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que el maestro diga uno. dos, tres.
 trazara una linea mads. resultando
paralelas entre si.

Ljercicio segundo.

5::4 inversamente: 4 las voces wno. dos
alﬂén el punto de arriba; luego, el de
7, en seguida, trazardn la linea de abajo

2. LINEAS HORIZONTALES

Ljercicio primero
A voz uno, todos hacen simultineamente un

voz dos, otro punto 4 la izquierda del
9, & distancia de unos quince 4 veinte centi-—
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metros; yd la voz #¢s, trazan una linea recta, desde
el punto de la izquierda hasta el de la derecha.

2 - 1

Ljercicio segundo

Se procede a la inversa, trazando de derecha &
izquierda, segin el maestro repita wno, dos, tres.

1 2

3. LINEAS OBLICUAS

FEjercicio primero

A la voz uno, cada discipulo hace el punto de
abajo; a la voz dos, el de arriba, un poco a la de-
recha del de abajo; ala voz #res, traza prontamente
una linea recta, desde ¢l punto superior hasta el
inferior.
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mfenﬂr, a la.
erda; 4 la voz
linea, ﬂd&ﬁd“e el punto

.B:yfrm Zercero

S trazaran desde el punto inferior
uper unlas- lineas oblicuas correspondientes
cio pramero. A la vez uno, todos hacen el
superios r; & la voz dos, el inferior, 4 la izquierda;
linea, desde el punto inferior
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ids

Ljercicio cuarito

Del mismo modo se trazaran lineas de abajo arriba,
con el punto inferior hacia la derecha.

AN

4. LINEAS QUEBRADAS

Una linea quebrada se compone de dos 6 mds .
lineas rectas que forman angulo, cada una con otra,

Ljercicio primero
Alavoz uno, un punto; d la voz dos,un punto
abajo a la izquierda; a la voz #res, un punto arriba a

la izquierda; 4 la voz cuatro, una linea desde el 3
al 2; alavoz cinco, una linea desde el 2 al 1.
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4
g
=

A 1

I “"
Ljercicio segundo

Jibujar por igual modo numerosas lineas parale-

2

2

Ljercicio tercero

ambia el orden de los puntos y los discipulos
L uno, punto; dos, punto arriba 4 la iz—
da; zres, punto arriba 4 la derecha; cuatro, li-
’ al 2; cinco, linea desde el 2 al 1. Se
inta e ejercicio, trazando paralelas.
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Lyercicio cuarto

Se hace el punto segundo 4 la derecha; el ter
cero, 4 la izquierda, yse dibuja hacia abajo.

B2

Ejercicio quinto

S

Procedimientod la inversa, haciendo primero el
punto superior, y dibujando de abajo arriba.

<LK

Ejercicio sexto

Se hace el punto primero arriba; el segundo
poco a la derecha, y se dibuja hacia arriba.

320,
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ercicio séptimo

punto abajo a la izquierda; #res,
ba a l; lzqumrda cuatro, punto abajo 4la
- canco, trazar desde el 4 al 3; sezs, desde
f:. _,desde el 2al 1. Porel mismo modo,

Ejercicio octavo

iento 4 la i mversa, y dibujar de derecha

-

Ejercicio noveno

puntus de abajo arriba,y dibujar de
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0

Ejercicio dfﬂzma
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5. LINEAS CURVAS

I
m e

- Ejercicio primero
o, punto; dos, punto 4 la izquierda, un poco
res, punto 4 la izquierda, abajo; cuatro, tra-

2 izquierda 4 derecha una curva regular.

:

Ljercicio :a_g';mda

.

il punto 2 mds abajo que los otros.

5!

B s 1
\"‘\.______ ____,--"’:/"
‘\\ ‘___,/"-
N o sl
\\_______..--"‘"ﬂ =g

Ejercicio tercero

ounto 2 d laizquierda de los otros.



116 LECGIONES SOBRE FORMAS

9

L)

Ejercicio cuarto
El punto 2 a la derecha delos otros.

0

Ejerctcio quinto
Trazar de derecha a izquierda,
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j Ejercicio sexto

Ejercicio séptimo

Junto; dos, punto @ unos diez centimetros
fres, punto 4 la misma distancia arriba del
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)}

Ejercicio octavo

. Los puntos de derecha & izquierda, y las curvas
de izquierda a derecha.

Al

. Ljercicio noveno
Los puntos de arriba abajo, y las curvas de ab:;ijiié
arriba.
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EEIn .
- LU,
erda 4 derecha, y las curvas
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Ejercicio undécimo

Los puntos de abajo arriba, y las curvas de arriba
abajo.

SECCION IV

—

Los angulos

No hay prdctica mds eficaz para cultivar el sen-
tido dela vista, que dibujar las diferentes figuras
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Fepararse, por una practica especial, para dirigir-
Empleandu algiin rato en dibujar cada figura,
'_. ard que en casi t::-dus lns casos, cuando llega

A mads del progreso que los nifios hardn, el maestro

o L4 .. - ¥

[d queé su propio adelantamiento compensara am-
s : tal esfuerzo.

I. EL ANGULO RECTO

A la voz uno, higase un punto; 4 la voz dos,
--1'='-"-:::Ej:t-'- punto 4 la derecha del primero, 4 distancia
ince 4 veinte centimetros; 4 la voz #res, otro
@aﬁrﬂba del 2; y 4 la voz cuatro, otro punto.

ndel 2. .
R 3
1 9 1 2
4




#
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Se unen los puntos en el mismo ordem en que se
dan las voces wno, dos, ires.

Maestro. ;Qué eépecies de lineas hemos fra-
zado? '

Discipulo. Hemos trazado dos lineas rectas.

|
M. :En quése diferencian ellas entre siz £

|

D. Una es horizontal, y la otra es vgertical.
(Ensefie el maestro 4 la clase, que dngulo es la
abertura 6 inclinacién de dos lineas que concurren
en un punto; y que cuando una linea recta encuen-
tra 4otra, de manera que los dngulos que ellas for-
man son iguales, estos dangulos son rectos.) .

’ 1 N
M. ;Cémo se llaman estas dos aberturas hechas
por una de estas lineas al encontrar 4 la otra?

D. Esas aberturas se llaman angulos.

M. :Podeis decir como se llaman los én’gp’lfl
formados por una linea recta que encuentra a otra
lined recta, de manera que ellos sean iguales?

D. ‘ Si, sefior, se llaman dngulos rectos.:
M. Repetid c<cuando una linea recta encuentra
a otra linea recta, de modo que los dngulos
ellas forman seaniguales entre si, tales angulos son
rectos.»
(Dibuje el maestro los mismos dngulos en posicio-
nes diversas, y sefiale los dos dngulos rectos,
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as tllbu_]e, hasta que

) ﬂd,a B &%cilar cualquier

b
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/. So angulos obtusos.

M. Limpiad la pizarra, y dibujad un dngulo
recto. (La clase dibuja).—Ahora, dibujad cuatro
angulos obtusos.

2. ANGULOS AGUDOS

Dibuje el maestro un dngulo recto y cuatro an
gulos agudos. .

L/ \V/

Después que los nifios hayan practicado bastante,

dibujando estos angulos, haga el maestro que seia-
len el dngulo recto,

Luego:

M. Los demds dngulos que hemos dibujado :son
mayores 6 menores que el dngulo recto?

[D. Son menores queel angulo recto.

M. Todoslos dngulos menores que un dngulo
recto se llaman dnugulos agudos. ;Qué son, pues,
estos cuatro angulos?

L. Son angulos agudos.

M. Ahora, dibujad, sin copiar, un dngulo recto,
cuatro dngulos agudos y cuatro angulos obtusos.
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 SECCION V
Los tri_a'ingulns

1. TRIANGULO RECTANGULO

r b

'--"-{;j_--.?--r—’i,ru que la clase dibuje, sin mo-
5 *"T-a los- uno recto, uno obtuso y uno
ﬁicada uno su nombre. En segui-

los m:tremus delos lados de cada angulo,
na | H”' recta.

tro. .ig@uéntus lados 6 lineas tiene cada una
s tres % que acabais de hacer?
‘ T:ene tres.

ada una tiene tres angulos.
| "-'ﬁgura que tiene tres lados y tres dn-
? ma zriangulo. :Qué es, pues, un tridn-

Hr,;} ﬁgura que tiene tres lados y tres dngu-
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M. Mirad los tres tridngulos, y decidme cual de

ellos tiene un angulo recto. :
D. El primero de esos tres tridngulos a-
angulo recto. | |
M. :Qué clase de dangulos son los demads
primer triangulo?
D. Son angulos, agudos.
M. Bien. Todo tridngulo que tiene un uf
recto es un fridngulo rectdngulo. ;Qué es, pues, un
triangulo rectdngulo? ;_
D. Un tridngulo que tiene un dngulo recto. (Re:
pitase). ' N
(Cada discipulo dibujard, sin modelos, varios trian-
gulos rectdngulos). . s

2. TRIANGULOS OBTUSANGULO Y ACUTANGULO.

M. Dibujad un dangulo obtuso. Bien. Ahora
unid los extremos de los dos lados, con una linea

recta.

:Qué figura habeis hecho?
. Hemos hecho un triangulo.
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> dedngulos tiene?

EJ éngulu obtuso y dos dngulos
)

) triangulo que tiene un dngulo obtuso,
ingul faﬁmsdngvda. :{Qué es un triangulo

tridngulo que tiene un dngulo obtuso-

.- tenefs otro modelo; copiadlo.—Bien—
r_1 tiene este triangulo?
Tiene tres dngulos agudos.
‘*‘5.1‘6 > tridngulo cuyos tres angulns son agu-
. i;" ." dngulo acutdngulo. ;Qué es, pues, un
ngulo acutdngulo?

| _",u '*iﬁ_'.i'_ﬁ-nguln cuyos tres dngulos son agudos-

:

ujad tres tridngulos obtusdngulos y tres
o = ,_gcutangulﬂs.

TRIANGULOS ESCALENO, ISOSCELES Y
- EQUILATERO,

maestro dibuja un modelo de tridngulo esca-
7 hace que la clase lo dibuje y lo defina.
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Un tridngulo es escaleno, si sus tres lados sor
desiguales. |
Después, dibijese para la clase un modelo! de
triangulo isosceles, para que los discipulos lo tra
cen y lo definan, -

Un tridngulo es isdsceles, si tiene iguales dos de
sus lados. ®
En fin, dibujar y definir el tridngulo equilatero

Un triangulo es equilatero, si tiene sus tres lados
iguales entre s, |
Reuvista

Dibujar de memoria y definir:
@) Un tridngulo rectdngulo.
) Un tridngulo obtusdngulo.
¢) Un tridngulo acutangulo.
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ingul ;:ﬂ,ﬁ tinguln isdsceles.

_,_uténgulu isGsceles.
ngulo acutdngulo escaleno.
ngulo ‘acutangulo equildtero.

SECCION VI

l Los cuadrilateros

-----_-:-:_-.::.,::,,-"-;.-*; un cuadrildtero cualquiera, y hace
1: _cupien
73’ en qué se diferencia de un
__rr.:r queacabamns de dibujar.
Un tridngulo tiene tres lados y tres

rla .‘Tr-; ra que acabamos de dibujar tiene
) y cuatro angulos.

1a igura que tiene cuatro lados y cuatro
llama cuadrilétero. :Qué es un cua-

¥ .r'_f.‘."-l . iyl ! .
1a figura que tiene cuatro lados y cuatro
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1. EL CUADRADO

El maestro senala cuatro puntos, enel orden que
los nimeros de la figura siguiente determinan; traza
las lineas desde 4 4 3, desde 34 2,desde2d 1 y
desde I a 4, y hace que los nifios se ejerciten en
dibujarla.

M. Qué figura es esta?

D, Es un cuadrildtero,

M. ;Son sus cuatro lados iguales 6 desiguales?

D. Sus cuatro lados son igaales.

M. :Qué clase de angulos tiene?

D, Sus cuatro angulos son rectos.

M. El cuadrilatero cuyos lados son iguales y
cuyos dngulos son rectos, se llama cwadrado. .(QQué
es, pues, un cuadrado?

D. Un cuadrildtero cuyos lados son iguales y
cuyos angulos son rectos. (Repitase).

M. Dibujad, sin copiar, tres cuadrados,

2: ELL. ROMBO

M. Aaquiteneis un nuevo cuadrildtero. Veis que
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 lados son de igual longitud. Habefs observado
-0mo Ee calncadu los puntos. Dibujad tres cuadri-
tero s como este.

:En qué se parece este cuadrilitero 4 un cua-
En que sus lados son iguales.

.“f ; <:En qué no se parece 4 un cuadrado?

- En que sus angulos no son rectos,

¥ . :Qué especies de dngulos tiene este cuadri-

FL
et 'f-"-'

o i

D. Tiene dos dngulos obtusos y dos agu-

M. Un cuadrilatero que tiene sus lados iguales
ntre ;.'ﬁi;.dbs angulos obtusos y dos angulos agudos,
se llama rombo. :Qué es, pues, un rombo?

D. Un cuadrilitero que tiene sus lados iguales
atre si, dos angulos obtusos y dos agudos. (Re-

o
.ll_]

3. EL PARALELOGRAMO ROMBOIDE

Otro nuevo cuadrilatero. Miradlo atenta-
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mente, Comparadlo con el rombo, y decidme qué
diferencia encontrais.

£). Los lados no son iguales.

M. Comparad los lados opuestos, :qué son?

D, Los lados opuestos son iguales.

M. Mirad otra vez, y vereis que son también
paralelos. Un cuadrildtero cuyos lados opuestos
son paralelos se llama paralelogramo. Ahora, de-
cidme, :qué es un paralelogramo?

D. Un cuadrilatero cuyos lados opuestos son
paralelos. (Repitase).

M. Notad que en la definicién del paralelogramo
nada decimos de sus angulos, porque nada importa
que los cuatro angulos sean rectos, 6 dos obtusos y
dos agudos; basta que los lados opuestos sean para-
lelos, para que un cuadrilatero sea paralelogramo.
Volved acomparar este paralelogramo con el rombo,
:Qué semejanza encontrais?

/). ‘liene, como el rombo, dos angulos obtusos
y dos angulos agudos.

M. Bien. Cuando un paralelogramo tiene dos
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S

u 5 obtusos, y no es un rombo, se llama rom:-
hotde. Q.ué es un romboide?

e - . F
L. Un paralelogramo que tiene dos dngulos

':_5-'.1-:'§'-;='i4- , y no es un rombo. (Repitase).
Hd' Dlhujad tres romboides,

4. EL PARALELOGRAMO RECTANGULO

.
M, Aqui teneis otro cuadrilatero, Copiadlo.

Veis que los lados opuestos son paralelos, y que,
por consiguiente, es un paralelogramo. Comparadlo
con el cuadrado, y decidme qué diferencia encon-
L. Los lados no son iguales entre si.

Comparad los lados opuestos i;cémo son?

~ Los lados opuestos son iguales.

'; i{Qué clase de angulos tiene?

,E ~ Los cuatro dngulos son rectos.

"'L
|”

. Dien, Un paralelogramo cuyos cuatro an-
7ulos son rectos, y no es un cuadrado, se llama 7ec-
angulo, ;Qué es un rectdngulo?

D, Un paralelogramo cu}rus' cuatro angulos son

y no es un cuadrado. (Repitase).

=
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M. :Qué paralelogramos conoceis?

L. El paralelogramo romboide y el paralelogra-
mo rectangulo,

M. :Porqué son paralelogramos?

L. Porque sus lados opuestos son paralelos.

M. Los lados opuestos del cuadrado y los lados
opuestos del rombo :no son paralelos?

D. 5i, seior, son paralelos.

M. Entonces :qué paralelogramos conoceis,
pues:

D. El cuadrado, el rombo, el romboide y el
rectangulo.

M. Dibujad, sin copiar cuatro rectdngulos.

5. EL TRAPECIO

[

Por el mismo método, el maestro conducird 4 sus
discipulos 4 adquirir idea de este cuadrildtero, 4 di-
bujarlo y 4 deducir la definicién siguiente: Trapecio

es un cuadrilatero que tiene paralelos dos de sus
lados,
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Un trapecio que tiene dos dngulos rectos se
Ama Lrapecio rectangular. '

E

Un trapecio que tiene dos lados opuestos iguales
lama trapecio isosceles.

‘rapezoide es un cuadrildtero cuyos lados opuestos
son paralelos.

Revista

bujar de memoria y definir:

Un cuadrado.

 Un rombo.
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c) Un romboide.

d) Un rectangulo.

e) Un trapecio cualquiera.

f) Un trapecio rectangular,

g) Un trapecio isdsceles,

h) Un trapezoide,

M. Mencionad algunas cosas que tengan la forma
del cuadrado.

D. Una baldosa, un pafiuelode bolsillo, una plaza
cuadrada.

M. Nombrad tres cosas que tengan la forma del
rectangulo.

: D. Un cuaderno, una pizarra, una puerta.

SECCION VII

Los poligonos

Maestro. Toda figura limitada por cualquier
nimero de lados se llama poligono., :Qué es un
poligono?

Discipulo. Una figura limitada por cualquier ni-
mero de lados. (Repitase).

M. :Coémo se llama el poligono de tres lados?
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D. El poligono de tres lados se llama tridn-

g
~iy EAE
11 iy
4 ,

M. :Cémo se llama el poligono de cuatro lados?
D. El poligono de cuatro lados se llama cua-

R oy
dariatero.
akk

1. EL PENTAGONO

'El maestro hard que cada discipulo se guie por

puntos debidamente colocados, para dibujar el
pentdgono.

:Cudntos dngulos tiene esta figura?

D, Tiene cinco dngulos.

M. ;Cuéntos lados tiene?

D. Tiene cinco lados.

M. Bien. Esta figuraes un pentdgono. :Qué es,
pues, un pentigono?

D. Unafigura que tiene cinco dngulos y cinco
‘fau (REpItEISE).
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2. ELL HEXAGONO

M. Esta figura que acabamos de dibujar es
algo diferente del pentdgono. : Cuantos lados
tiene?

D. Tiene seis lados.

M. ;Cudntos angulos tiene?

L. Tiene seis angulos.

M. Se llama /exdgono. :Qué es un hexd-
gono:

D. Una figura que tiene seis angulos y seis lados
(Repitase).

3. EL. HEPTAGONO

M. Contad los dngulos y los lados de la figura
que acabamos de dibujar,
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Tiene siete dngulos y siete lados.
Se llama /eptigono. :Qué es un heptd-

- .::-';. Una figura que tiene siete dngulosy siete
0s. (Repitase).

4. EL. OCTOGONO Y LOS POLIGONOS DE MAS DE
OCHO LADOS.

ﬂ_f - maestro hace cuatro puntos como para trazar
el cuadrado; luego, otros cuatro puntos debida-
mente situados; traza las ocho lineas rectas, y hace

l—-

5-'; lﬂs discipulos copien la figura.)

¥
/

Esta figura :en qué se diferencia del heptd-

gono?

D. Tiene un dngulo mds y un lado mis.

{y Es un octogono. :Qué es, pues, un octé-
Una figura que tiene ocho dngulos y ocho
wr.ﬁ (Repitase).

- mismo método para conocer, dibujar y de-
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finir el enedgono, el decdgono, el endeciagono y el
duodecagono.

M. :Cémo se llaman los poligonos de cinco,
seis, siete y ocho lados?

D. Se llaman pentdgono, hexdgono, heptdgono
y octégono.

M. :Cémo se llaman los poligonos de nueve,
diez, once y doce lados?

D. Sellaman enedgono, decdgono, endecdgonoy
duodecagono.

M. las figuras que tienen mas de doce lados
carecen de nombre especifico; se llaman poligonos
de 13, 14 15, etc.,, lados. :;Como se llama la fi-
gura que tiene 16 lados?

D. Se llama poligono de 16 lados,

M. :Como se llama la figura que tiene 24
lados?

D. Se llama poligono de 24 lados.

SECCION VIII

El circulo

——

I. LA CIRCUNFERENCIA

El maestrotoma una hebra de hilo, ata con uno
de los extremos una barra de tiza, y, fijando el otro
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mo de la hebra en la pizarra mural, traza una

stro. Aqui tenemos una linea curva cerrada.
5 el centro de ella?

:h 4l es la distancia desde el centro 4 cual-
er parte de esta linea curva?
Es el largo del hilo con que ha sido trazada

linea curva.

‘Una linea curva cerrada, que tiene todas sus
es igualmente distantes de un punto llamado
ro, se llama circunferencia. :Qué es, pues, una
cunferencia?

, Una linea curva cerrada, que tiene todassus
es igualmente distantes de un punto llamado
tro. (Repitase).

Aho el maestro, haciendo ocho puntos como
ara trazar el octégono, dibujard una circunferen-

Este ejercicio es dificil, y la clase necesitard
yetida practica.)
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M. :Cémo se llama esta linea curva:

D. Se llama circunferencia.

M. La figura que estd limitada por una circun-
ferencia se llama c¢irculo. ;Qué es, pues, un cir-
culo.

D. La figura limitada por una circunferencia
(Repitase).

M. Aqui teneis una moneda de dos centavos.
¢Cual es su forma?

D. Suforma es de circulo.

2. EL RADIO

El maestro y los discipulos trazan, con el hilo,
- varias circunferencias,

M. Decidme cual es la distancia del centro de
este circulo 4 todas las partes de su circunferen-
cia.

D. Es ellargo del hilo con que se ha trazado.

M. ;Por quér

D. Porque el hilo mide la distancia del centro
a la circunferencia.



EL CIRCULO 143

M. Bien., La distancia del centro 4 la circun-
ferencia de cualquier cfrculo se llama radéo. Di-
ad una linea recta desde el centro d& la circunfe-
icia en cada uno de los circulos que habeis he-
:Cémo se llama esta linea?

D. ‘Esta linea se llama radio.

M. Dibujad otro radio en [direccién diferente.
Ya veis que todos los radios de un mismo circulo
tienen la misma longitud, y, por consiguiente, son
iguales.

3. EL DIAMETRQ

El maestro dibuja un circulo y un radio.

M. :Qué tenemos aqui?

D. Tenemos un circulo y un radio.

1 M. Trazo otro radio hacia el lado opuesto de
la circunferencia, y en la misma linea & direccién
con el primer radio. :Quétenemos ahora?

D. Tenemos dividido el circulo en dos partes
iguales,
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M. Bien. Toda linea recta que pasa por el cen-
tro de un circulo 4 puntos opuestos en la circun-
ferencia, divide el circulo en dos partes iguales.
Esta linea se llama diametro del circulo. ;Qué es,
pues, didmetro del circulo?

D, Una linea recta que pasa por el centro 4
puntos opuestos de la circunferencia.

M. ;A cudntos radios es igual el diametro?

D. El didmetro es igual a dos radios.

4. EL SEMICIRCULO

M. Dibujad varios circulos y sus didmetros. Sa-
beis que el diametro divide al circulo en dos par-
tes iguales :Qué parte de un circulo es cada una
de estas?

/L), Cada una de estas partes es la mitad de un
circulo.

M. Semi significa mitad; por consiguiente la

mitad de un circulo se llama semicirculo. :Cuantos
semicirculos tiene un circulo?

L), Un circulo tiene dos semicirculos.
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.; Dibujad varios circulos y divididlos en se-

* alos.  Ahora, dibujad tres semicirculos.

- 5. EL CUADRANTE

M. :Qué tenemos aqui?

D, Un circulo con un didmetro.

:Cudntos semicirculos?

D. Dos semicirculos.

Dibujad un radio que forme dngulos rec-
tos con este diametro, y dividird el semicirculo de
arriba en dos partes iguales, Ahora, dibujad un
E abajo, en linea recta con el anterior. :En
cudntas partes habeis dividido el semicirculo de
abajo?

= D. En dos partes iguales.

M ;Cudntas de tales partes tenemos en todo
L. Tenemos cuatro partes.

M. :Qué parte de todo el circulo es cada una
le estas?
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D, Es una cuarta parte de todo el circulo.

M. La palabra cuadrante, significa cuarta parte
del circulo, comprendida entre dos radios que for-
man dngulo recto. :Como llamaremos cada una
de estas cuatro partes?

D, La llamaremos un cuadrante.

M, :Cudnto de la circunferencia del circulo hay
en cada cuadrante? :

D. En cada cuadrante hay un cuarto de la cir-
cunferencia del circulo,

M. :Qué limites tiene cada cuadrante?

D, Cada cuadrante esta limitado por dos radios
y un cuarto de circunferencia.

M. ;Qué especie de angulo es el formado por
los dos radios?

D, Es un angulo recto.

SECCION IX

———

Los sdlidos

1. IDEA DE SOLIDO

Maestro. Aqui tenemos un vaso lleno de agua,
:Qué sucedera, si le echo mds agua:
Discipulo. Kl agua goteara 6 chorreara.
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M. :Qué sucederd, si yo inclino el vaso?
D. Elagua se derramard,

M. :Podeis decirme con qué otras cosas sucede-
tdlo mismo?

D. Sucederd lo mismo con la leche, con el vi-
no, con el aceite, con el vinagre.

- M. Bien. Las cosas que, como el agua, gotean
0 chorrean, cuando no hay nada que las conten-
ga, y que ficilmente cambian de forma, acomodan-
dose 4 las vasijas que las contienen, se llaman flui-
los. :Qué es, pues, el vinagre?

D. Elvinagre es un fluido.

M. Por qué |

D. Porque se derrama ficilmente como el agua,
y cambia de forma, para acomodarse 4 la de la vi-
: lagrera.

M. Hay muchas cosas que no cambian ficil=
mente de forma. Ved este pedazo de tiza; cuando
lo pongo en el vaso ;cambia de forma para tomar
la del vaso:

L, No toma la forma del vaso.

M. Toda cosa que no cambia ficilmente de for-
ma, es un solido. Decidme algunas otras cosas
que son solidos.

D. Una piedra, un libro, una mesa, un ldpiz,
Muy bien. Un huevo :es un sdlido 6 un
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D. Un huevo es un sélido.

M, Si rompo la cascara, ;no se derramara?

D. Si, sefior, la cdscara es un sélido, pero lo
de adentro es fluido.

2. LAS LINEAS EN LOS SOLIDOS

M. Todo sélido estd limitado por lineas rectas,
curvas 6 quebradas. Mirad los limites de la puerta.
:Son lineas rectas, curvas 6 quebradas?

D. Son lineas rectas.

M. Si, por arriba, por abajo y por loslados de
la puerta veis lineas rectas. :Qué lineas limitan la
puertar |

D, las lineas que limitan la puerta son rectas.

M. Aqui tenemos algunos sélidos: un tubo, una
piedra, una baldosa y un globo. Mirad el tubo.
:Qué lineas lo limitan & lo largo?

D, Lineas rectas lo limitan 4 lo largo.

M. :Qué lineas lo limitan en sus extremos?

D. Lineas curvas.

M. Observad la piedra. ;Qué lineas la limitan
alrededor por todos lados?

/), Lineas quebradas.

M. Mirad la baldosa. :Qué lineas la limitan?

L. Lineas rectas.

M. Ahora, el globo. :Qué lineas lo rodean?

L. Una linea curva,
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M. :Qué especie de linea curva es?
D). La circunferencia de circulo.

3. LAS SUPERFICIES

"M, Los sélidos estan limitados también por su-
perficies. Una superficie es lo exterior de cualquier
cosa. Lo exterior de la mesa es su superficie. He

=

aqui la superficie de la pizarra. Mostradme algunas
ofras superficies.

D. La superficie del pupitre, la del suelo, la
del techo, la de la pared.

M. Bien, Una superficie plana es tal que si
“aplicais sobre ella una linea recta en cualquier di-
cién, toda parte de la linea tocard la superficie,
El borde de esta regla es una linea recta; ved que |
la aplico de varios modos 4 la superficie de la mesa.
iToca por todas partes el borde de la regla 4 la
superficie de la mesa?

D, 5i, seiior, el borde de la regla toca por to-
das partes la superficie de la mesa.

M, :Qué especie de superficie es?

" D. Es una superficie plana.

M. Probemos en el globo, por el mismo modo.
{Tiene superficie plana?

D. EIl globo no tiene superficie plana.,

M. Probemos en la pizarra. :Qué clase de su-
perficie tiene?
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D). Una superficie plana.

M. :Qué otra superficie plana veis?

L. La del suelo, la de la tapa del libro.

M. Ahora os digo que todas las figuras que ya
conoceis las habeis dibujado sobre superficie plana,
y se llaman figuras planas (Ildstrese este asunto,
dibujando figuras en la pizarra). ;Qué es, pues,
un angulo plano?

D. La abertura formada por dos lineas que se

encuentran sobre la superficie plana en que estan
trazadas,

4., L0S ANGULOS SOLIDOS

M. Ahora puedo mostraros un angulo de otra
especie. Se compone de tres 6 mds dangulos planos
que se encuentran en un punto. Aqui tenemos tres
pedazos de cartdn, cortados como para representar
tres angulos planos. Yo puedo juntarlos de suerte
que los tres dngulos se encuentren en un punto, asi:
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Para esta leccién y para las subsiguientes es ne-
cesario usar modelos de los sélidos geométricos mds
sencillos. Todo maestro algo ingenioso puede ha-
cerlos de carton. Hay gran surtido de ellos en el
comercio de articulos de ensefianza.

- M. (Mostrando 4 la clase los dngulos sélidos de
un hexaedro). Estos son también dngulos solidos.
equé especie de dngulos planos se compone cada
uno de estos angulos solidos.

D, Cada uno de estos angulos solidos se compo-
ne de dngulos rectos.

(El maestro muestra varios dngulos solidos).

5. EL PRISMA TRIANGULAR

M. Mirad estesélido. :Cuantas caras tiene?
. Tiene cinco caras.

M. Si, tres laterales y dos extremas. :Qué es-
pecies de superficies son?

~D. Son superficies planas,

M. Por qué clases de lineas estdn limitadas?
D. Estdn limitadas por lineas rectas.

{




152 LECCIONES SOBRE FORMAS

M, Las caras extremas se llaman dases; :Cudl
es la forma de cada base?

D. Cada base es un tridngulo.

M. Cudl es la forma de cada cara lateral?

L. Cada cara lateral es un paralelogramo,

M. ;Cudntos angulos sdlidos tiene este sélido?

L. Tiene seis dngulos sélidos.

M. :De qué especie de dngulos planos estd for-
mado uno de estos angulos sélidos?

D. De dos dngulos rectos y un dngulo agudo:
encontrados en un punto.

M. Mirad otra vez las bases de este sélido;
observad que son tridngulos iguales, y que las tres
lineas rectas que limitan las caras laterales y tocan
a los dngulos de los dos tridngulos, son iguales en
longitud. Los dos tridngulos éstan, pues, por to-
das partes 4 la misma distancia el uno del otro.
:Qué podeis decirme de ellos en vista de este hecho?

D. Que son paralelos.

M. Decid otra vez cual es la forma de cada
cara lateral.

D, Es un paralelogramo.

M. Bien. Todo sélido que tiene dos bases
iguales y paralelas y caras laterales que son para-
lelogramos se llama prisma. (Repeti'd). Ahora
dadme las diferentes razones por las cuales este

solido se llama prisma. Primero, :respecto a las
bases?




LOS SOLIDOS 153

- D. Las bases son iguales.

- M., :Por qué:

D. Porque son dos tridngulos quilateros, y los
lados del uno son de la misma longitud que los del

‘M. Otra razén.
D, Los dos triangulos son paralelos.
M. Una razén mis.
D, Las caras lateraless son paralelogramos.
- M. Un prisma es triangular, si sus bases son
tridngulos,

6. EL PRISMA CUADRANGULAR

;-_-. JE

M. Otro sélido para esta leccion. ;Cudntas ca-

ras tiene?

D, Tien seis caras,

M. :Cudntas caras laterales y cuantas bases.
D, Cuatro caras laterales y dos bases.

M. :Qué especie de figuras son las bases.

D. Son cuadrados.
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M, :Por qué son cuadrados:

D). Tienen cuatro lados iguales y cuatro angu-
los rectos.

M. :Esuno mayor que el otro?

2. No, sefior, son iguales.

M. Estas cuatro lineas que son limites de las ca-
ras laterales vy que unen los dngulos de los cuadrados
:son iguales 6 desiguales.

D. Son iguales.

M, Por consiguiente, los cuadrados estdn igual-
mente distantes entre si por todas partes. ;Qué
son por esor

D. Son paralelos.

M, ;Cual esla forma de cada una de las caras
laterales?

L. Esun paralelogramo.

M. Decidme otra vez qué es un prisma.

D, Un prisma es un sdlido cuyas caras laterales
son paralelogramos, y cuyas bases son iguales y
paralelas.

M, :Qué es este sdlido?

D. Es un prisma.,

M. Bien. Cuadrangular significa que tiene cua-
tro angulos. Cuantos angulos tiene cada una de
sus bases?

D. Tiene cuatro dngulos.

M. :Cémo se llama, pues, este prisma?
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D. Se llama prisma cuadrangular,

M. :Cudntos angulos sélidos tiene este prisma
D. Tiene ocho dngulos sélidos.

M, :De qué estd formado cada uno de estos
ingulos solidos?

" D. De tres angulos rectos.

- (Repaso sin tener el prisma 4 la vista).

7. OTROS PRISMAS

M. Contad las caras de este sdlido.

'
L]
L
L]
i
L]
L]
L]
i
l.l-* *a
Il ¥
-

Siete. Cinco laterales y dos extremas 6 bases.
{Qué son las bases:

Son pentdgonos iguales.

{Qué mas podeis decirme de ellas?

Son paralelas.

:Qué son las cinco caras laterales?

Son paralelogramos,

:Qué es, pues, este sélido?

.D Es un prisma.

a#gbabgb
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M. Y como sus bases son pentdgonos, :como
podemos denominarlo?
D, Prisma pentagonal.

:Cuantas caras laterales?

Seis.

:Qué son las bases?

Dos hexdgonos iguales.
;Qué son ademads?

Son paralelas.

:Qué son las caras laterales?
Paralelogramos.

SESESES TSRS RS

:Qué es, pues, este sdlido?
D. Un prisma hexagonal.

El maestro hara notar que las bases tienen siem-

pre tantos lados como caras laterales hay en el
prisma, |

Los nifios repasaran, dibujando sin modelos, y
respondiendo 4 estas preguntas: ;Qué es un prisma?
—Qué es un prisma triangular?....cuadrangular?....
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pentagonal? etc... ;:Cudntos lados tiene cada base de un

prismar—;C3mo conoceis que los planos de las
dos bases son paralelos?

8. LA PIRAMIDE TRIANGULAR

M. Aqui tenemos un nuevo sélido, diferente del
prisma. JCudntas caras tiene?
H_D. Tiene cuatro caras.
- M. ;Qué son estas caras?
D. Son triangulos.
M. Mirad los lados de uno de estos tridngulos.
iSon iguales 6 desiguales?
D, Son iguales.
M. :Qué especie de tridngulos son las caras de
este solidor
D. Son tridngulos equildteros.
M, ;Cudntos dngulos sélidos tiene?
D. Tiene cuatro dngulos solidos.
M. Cémo estd formado cada uno de estos dn-
gulos sélidos?
~ D. Esté formado por tres dngulos planos agudos
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que se encuentran en un punto.

M. Pongo este solido en la mesa. La cara so-
bre la cual estd se llama base. ;Cudntas son las
caras laterales?

D. Son tres.

M. Y ;qué sont

D. Son triangulos.

M. :Dénde se juntan los tres tridngulos?

D, En la punta.

M., Bien. La punta en que los tridngulos se
juntan se llama cispide. Mirad la base; icudntos
lados tiene?

(El maestro debe mostrar la diferencia entre los
lados superficiales y los lados lineales, esto es, entre
los lados de una figura plana y los lados de un sélido.

D, Tiene tres lados.

M, Labase tendrd siempre tantoslados lineales
como lados superficiales tenga el solido. Mirad y
contad. ;Cudntos lados tiene la base?

. La base tiene tres lados lineales,

M. Cudntos lados tiene el sélido?

D. El sélido tiene tres lados superficiales.

M, :Por qué tiene el sélido tres lados superfi-
ciales?

D. Porque su base tiene tres lados lineales.

M. Muy bien, Este solido se llama pirdmide
Una pirdmide es un sdélido cuyos lados son tres 6
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Las piramides toman el nombre de la forma de
la base. :Cual esla forma de esta base’

D. La forma triangular.

M. :Qué especie de pirdmide es esta, pues?
z.D Una pirdmide triangular.

M. Observad que esta pirdmide es de for-
ma tal que podemos tomar cualquier lado como

9. OTRAS PIRAMIDKS

M.  :Cudntos lados tiene esta pirdmide?

M. :Qué son?

"D. Son tridngulos.
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S

:Qué especies de triangulos?

S

Son triangulos isosceles,

M. :Dénde se juntan los cuatro triangulos?

D. En la cuspide.

M. Mirad labase ;cuantos lados tiene?

D, La base tiene cuatro lados,

M. Si, como veis, la base de cada triangulo for-
ma un lado de la base de la piramide, :cuantos lados
debe tener la base del sélido?

D. Cuatro.

M. Teniendo la base cuatro lados y cuatro an-
gulos, :como se llama esta piramide?

D. Piramide cuadrangular,

M. Otra piramide. Describidla respecto de sus
lados.

D. Tiene cinco triangulos isésceles que se unen
en la cuspide.

M. Abhora, respecto de la base.

D. Su base es un pentagono, y cada uno desus
cinco lados es la base de uno de los tridngulos.
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M. Siendo la base un pentdgono, :qué nombre
daremos 4 esta piramide?

- D. Piramide pentagonal.

(Repaso sin los modelos)

M. :Cuil esel menor nimero de lados que una
pirdmide puede tener’—;Qué forma debe tener cada
_"_ﬁ?—.;Dénde se unen todos los tridngulos que
"i:.u rman los lados de una pirémidt?—-gCuﬁntns la-

0. EL CcuBO

M. Cudntas caras tienen este sélido?

-
—— s

D, Tiene seis caras.

M. :Qué superficies son?

D). Son superficies planas.
M. Mirad una. ;Cudl es su forma:
. Su forma es un cuadrado.
- M. :Qué es un cuadrado?
/). Una figura plana que tiene cuatro lados igua-
les y cuatro angulos rectos,

-
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M. :Como son estas seis caras, comparadas entre
si, respecto 4 su tamaiio?

L. Todas son iguales.

M. Estesélido se llama c#bo. Un cubo es un
solido que tiene seis caras que son cuadrados iguales
entre si. (Repeticién). Cudntos dngulos sdlidos
tiene el cubo?

D. Elcubo tiene ocho dangulos sélidos.

M. :Como esta formado cada dngulo solido del
cubo?

D. Cada angulo sélido del cubo estd formado
por tres angulos rectos unidos en un punto.

M. Decidme otra vez qué es un cubo.

12. EL CILINDRO

y

--------

M. :Qué especies de superficies tiene este so-
lido?
D. Tiene una superficie lateral redonda, y dos

superficies planas por bases.
M. :0Qué clase de lineas podemos trazar alrededor

de la superficie lateral:



LOS SOLIDOS 163

D). Lineas curvas.

M. Bien, pues, llamaremos superficie curva la
superficie lateral. Hay varias superficies curvas. (El
‘maestro presenta un globo, un bastén, un sombrero).
Veis que estas superficies son curvas, como las lineas

curvas. [sta superficie lateral curva no esta divi-
dida como la superficie lateral del prisma, sino que
toda es una sola superficie. Observad las bases.
:Qué son ellas?

D). Las bases son circulos iguales,

M. :No estdanseparadas 4 igual distancia por to-
das partes?

D. Si, seiior, son paralelas.

M. Simiramos bien este sélido, vemos que su
anchura es por todas partes el mismo diametro de
los circulos de las bases. Este sélido es un cilzndro.
Un cilindro es un sélido circular cuyas bases son
iguales y paralelas, y cuyo didmetro es por todas par-
tes el mismo. (Repeticién). '

12. EL CONO

M. :Habeis visto alguna cosa semejante 4 este

sélido.
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D, Si, sefior; parece un embuac,.... es como
un pilén de azucar.

M. Veéamos en qué es semejante a una pird-
“mide.

D. Termina, como la pirdmide, en un punto lla-
mado cuspide, y tiene por base una superficie
plana.

M. Pero veis que la forma de la base de este
solido no es como la forma de la base de una pi-
raimide. :En qué este sdlido es semejante 4 un
cilindro?

D. Tiene por base una superficie plana que es
circular como la base de un cilindro, y, desde la
base, una superficie curva; pero esta termina en
cuspide.

M. Este solido es un cono. Cono esun sélido
que tiene un circulo por base, y una superficie la-
teral curva, desde la base 4 la cuspide. (Repeti-
cién).

13. LA ESFERA

M. Aqui tenemos un lindo sélido. Veis que no
tiene diferentes superficies, como los otros que he-
mos observado, sino que estd limitado por una sola
superficie. :Qué especie de superficie tiene?

L. Tiene una superficie curva.

M. Miradlo con mucha atencidn, y suponed di-
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bujada una linea alrededior de la superficie. ;Qué
- serfa tal linea?

" D. Una circunferencia de circulo.

M. Este sélido, que tiene forma circular en toda

direccion, se llama esfera.

:Como se llama la distancia, por el centro, desde
un lado al opuesto?

D, Diiametro de la esfera.

M. Véis que esta esfere tiene agujeros que van
rectos por el centro, en Aiferentes direcciones.
Introduciendo esta aguja de media por estos aguje-
ros, podemos medir diametros, ;Qué son estos dia-
metros, respecto d& su longitud?

D. Son iguales.

+ M. Bien. Si podemos, por zual modo, medir
desde diversos puntos de la saperficie hasta el
- centro, encontraremos la misma distancia por todas
partes. Aqui tenemos una esfera que estd dividida
_endos partes iguales; separdandolas, veis en el inte-
rior un punto de tinta, que sefiala el centro de la
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esfera. Tambien veis lineas rectas tra%adas con
tinta, en la superficie plana, desde el centro 4 la
circunferencia. Estas lineas son radios de la esfe-
ra. Medidlos. Veis que todos ellos son iguales.
Si dividiesemos la esfera, para medir lineas en
angulos rectos con estas, desde el centro 4 la cir-
cunferencia, las encontrariamos de la misma lon-
gitud,

Una'esfera es, pues, un sélido limitado por una
sola superficie curva que, por todas partes, estd a
igual distancia del punto interior llamado centro.
(Repeticién).

:Qué¢ cosas conoceis de forma esférica?

14. EL HEMISFERIO

M. Habeis visto esta esfera dividida en dos par-
tes iguales. (Qué parte de la esfera entera es una

de estas partes?

D. Esla mitad de la esfera.

M. Lamitad de una esfera se llama /Jemusferio.
:Qué es, pues una de estas partes?

D. Es un hemisferio.
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M. :Qué clase de superficie tiene un hemis-
ferio?

D. Tiene una superficie curva y una superficie
plana.

M. :Cudl esla forma de la superficie plana de
un hemisferio?
~ D. La superficie plana de un hemisferio es un
circulo,

M. Bien. Veis que, unidos los dos hemisfe-
rios, la circunferencia de este circulo en la misma
circunferencia de la esfera,

Revista de los sélidos redondos

(Sin los modelos)

,EC'émca es la superficie del cilindro?—Qué formas
tienen las bases?—;Cémo son las bases, comparados
sus tamafios?—;Qué podeis decir de la posicidn de
una base, respecto de la otra?—;Qué es cilindro?

:Cémo es la superficie del cono?—;Cudl es la
forma de la base!—;En qué punto termina la super-
ficie curva’—;Qué es cono?

:Cémo es la superficie de la esfera?—;Como se
llama la distancia del centro a la superficie de la
esfera?—;Coémo son por su longitud los radios de la
esfera’—;Qué es esferai—;Como se llama la mitad
de una esfera? —etc. |
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SECCION X

—

Trazado de las letras romanas maytsculas

—_—

1. ORDEN EN QUE SE HAN DE DIBUJAR LAS
LETRAS

Los discipulos que han recibido lecciones sobre
formas geométricas planas, estdn preparados para
aprender el alfabeto, trazando las letras. Aquellos
que lo sepan ya, pueden también ocuparse prove-
chosamente en dibujarlas, El maestro puede ense-
fiar muy facilmente a dibujar las letras, porgue ellas
se componen de lineas que los nivios han aprendido a
razar.

Dibujando y nombrando las partes de una letra,
el discipulo retiene facilmente en su memoria la
forma y el nombre de la misma letra, como la forma
y el nombre de un objeto. Por'este modo, en vez
de ser el estudio del alfabeto una tarea tan arida
como de ordinario suele serle, es sumamente atrac-
tivo para el nifio, y se convierte en un estimable y
eficaz auxilio para la educacion de la mano y del
sentido visual.

Para estos ejercicios de dibujo, las letras mayus-
- culas estdn ordenadas como modelos, de manera que

=
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¢l discipulo comience por la letra mds simple, y,
gradualmente, pase 4 las que son mds dificiles por
Sufu'nna. Hé aquf el orden en que se han de di-
bujar las letras: | '
Primero, Las letras |, L, T, H. F y E, com-
puestas de lineas verticales, lineas horizontales y
4ngulos rectos ; |

Segundo. Las letras K, N, M, Y, Z, V, A y X,
compuestas principalmente de lfneas verticales, lineas
horizontales, lineas oblicuas, angulos rectos, angulos
agudos y angulos obtusos; y

~ Tercero. Las letras C, G, D, U J,P,B,R,S 0y

0, compuestas principalmente de curvas.

2. METODO

(El maestro dibuja dos lineas verticales, asi || ).
M. Principiaremos hoy a dibujar las letras.
:Qué lineas son estas?

D, Esas lineas son rectas.

M. :Son lineas verticales u horizontales?

D, Son lineas verticales.

M. Estas dos lineas estan por todas partes a la
misma distancia. ;Como se llaman, pues. .?

D. Se llaman lineas paralelas.

M. Copiadestas dos lineas; despues unidlas por
arriba y por abajo. (Ejercitese la clase, hasta que
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dibuje con alguna facilidad la letra). Habeis dibuja-
do una de las letras mayusculas. ;Os diré su nom-
brer Esla I. Repetidlo.

(El maestro dibuja dos lineas verticales, asi || ).

M. :Qué lineas he dibujado?

L. Dos lineas verticales.

M. Pero estas lineas estdn una de otra a igual
distancia por todas partes. :Como se llaman?

0. Se llaman paralelas.

M. Ahora, mirad como dibujo otras dos lineas
que forman con las verticales angulos rectos, asi ||_
:Como se llaman estas dos ultimas lineas?

L. Sellaman lineas horizontales.

M. Y estando 4 una misma distancia por todas
partes, :qué son también?

D. Son también paralelas.

M. Y ;qué dngulos forman las dos lineas verti-
cales con las dos horizontales?

D, Forman dngulos rectos.

M. (Une las extremidades de las lineas, y hace
que los nifios dibujen la letra, hasta que se fami-
liaricen con la forma de ella). Esta es otra letra
mayuscula. ;Recordais su nombre? Es la e/e. :Qué
dibujamos ayer?

D, Ayer dibujamos la letra I.




MAYUSCULAS
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Modelo 15,

Modelo 16,

Modelo 17.

Modelo 18.

Modelo 19,
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Maodelo 25.

SECCION XI

Trazado de las letras romanas minusculas

T

1. METoODO

El método es- el mismo que hemos empleado
para trazar las letras maytsculas.

Maestro. (Después de dibujar dos lineas verti-
cales). :Qué lineas he dibujado?

Discipulo. Dos lineas verticales.

M. Veis que estan d igual distancia por todas
partes. ;Como las llamaremos por este hecho?

D). Lineas paralelas.

M. (Une las extremidades superiores, y también
las inferiores, de las lineas, y hace un circulito ar-
riba. ;Qué he dibujado sobre esta letra?

D. Un circulo pequeifio.

(Segin el modelo hecho por el maestro, los dis-
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cipulos dibujan la letra, hasta que puedan trazarla
rapidamente. Después, el maestro pronuncia el
nombre de ella, y los nifios lo repiten).

Las letras mintsculas z. 2,4, 2, ¢, 0 y s se traza-
rdn del mismo modo que las correspondientes ma-
yusculas, pero deberdn ser mds pequeiias.

- Se dibujardn sucesivamente las letras 4, 4, p y ¢,
‘aprendiendo bien la forma y el nombre de cada una,

=

‘antes de proceder 4 la subsiguiente; y se hara que
los nifios digan, sin ver la figura, donde estd la cur-
‘va en cada una de las mismas letras. Asi:

M. Dénde estd la curva en la letra 42

- D. A la derecha de la linea recta, en la parte
inferior.

M, :Doénde estd la curva de la letra & 7

D. A la izquierda de la linea recta, en la parte
inferior. |

. MODELOS PARA DIBUJAR LAS LETRAS ROMANAS
MINUSCULAS

Modelo 1°,

[}
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Modelo 2°,

%7

e ¢
Moddi . // 7 l

Modelo 6°,

Modelo 7°.




Modelo 8.

Modelo 9°,

f__lig!n:rlﬂa 10,

Modelo 11.

' :i{ndf:lu 12,

Modelo 13,
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Modelo 16.
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Modelo 17.

Modelo 18.
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METODOLOGIA PARTICULAR DE LA ESCRITURA

PARTE SEGUNDA

ENSENANZA ESPECIAL
DE LA ESCRITURA

SECCION 1

Condiciones de la buena escritura

e ———

Las condiciones de la buena escritura son tres:
'CLARIDAD, BELLEZA y RAPIDEZ. KEstos requisitos
dependen de los siguientes elementos de la forma-
- cion de las letras : oblicuidad, altura, anchura, grue-
S0, curvatura y enlace,

1. CLARIDAD

:Por qué usamos caracteres escritos tan diferentes
de los de imprenta, siendo estos mads legibles?—
Porque escribir los caracteres separados como lo
estdn los de cualquier pagina impresa, requiere mu-
cho tiempo. La letra manuscrita es resultado de
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una convencién que sacrifica hasta cierto punto la
claridad de la escritura, por economizar tiempo. Los
requisitos de la claridad, sugeridos principalmente

por el contraste entre lo manuscrito y lo impreso,
son :

Primero. Los caracteres redondos son mds clares
gue los angulosos. l.os de imprenta son redondos,
y los que usamos en la escritura comun lo son tam-
bién : esta conformidad puede ser considerada como

concluyente. S{ se quiere mds evidencia, la sumi-
nistrara abundantemente una comparacion entre un
manuscrito de letras redondas y un manuscrito de
letras angulares. Por consiguiente, con mira hacia
la claridad de la escritura, se ensefiarad en la escuela
el caracter de letra redonda, con exclusién de todo
caracter de letra angulosa,

Segundo. Los caracteres perpendiculares ¢ la
linea del renglon son mas legibles que los oblicuos.
Las letras comunes de imprenta son perpendicula-
ras, y mas claras que las oblicuas § italicas. ;Por
qué, pues, los caracteres manuscritos son general-
mente oblicuos!—Respondemos otra vez que la es-
critura es resultado de una convencion entre ciertas
condiciones contrarias: sacrificamos hasta cierto
punto la claridad, en cudanto podemos ganar tiempo,
siendo Ja linea oblicua mads fdcil de trazar que la
~ perpendicular, Pero la regla puede ser esta: /os
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mejores caracteres que hacemos son los no muy o0bli-

cuos. Conviene evitar. todo estilo demasiado oblicuo;
es indistinto, y no lo recomienda ningtin ahorro de
tiempo, 4 causa de la mayor longitud de las lineas
empleadas para formar las letras.

Lercero. La claridad requiere senctllez de contor-
no en las letras. Las de imprenta son modelos bajo
este respecto. Una comparacién entre los caracte-
res alemanes antiguos y los de la escritura comiin
patentiza que lo que se afiade como adorno se dis-
minuye a la claridad, Por lo tanto, el discipulo
debe estar obligado 4 formar las letras con trazos
perfectamente sencillos, El adorno debe reservarse
para la escritura ornamental, que es parte del arte,
y bastante 1til en su lugar, pero ese lugar no es la
escuela comun.

Cuarto. . La claridad requiere cierta p1oporcion
entre el alto, el ancho y el grueso de las letras. Si
el alto es demasiado grande para el ancho, la es-
trechez de las letras confunde la vista, Siel ancho
es demasiado grande para el alto, la vista tiene que
correr mucho para recoger el conjunto. KEn cual
quiera de ambos casos, la claridad pierde. I.a falta
de proporcidn en los largos delas partes de ciertas
letras es causa comin de confusién; por ejemplo,
en las letras 4, ¢, /. ¢, g, etc. Si los trazos son
demasiado largos, vagan por encima y por debajo
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del renglén, y el conjunto parece enmarafiado.—-
Respecto al espesor 6 grueso, hay que evitar varios
defectos: a) los trazos pueden ser demasiado sutiles
para el tamafio de la letra, y hacer que la escritura
parezca rasguiiada; b) pueden ser demasiado grue-
sos, y hacer que la escritura sea espesa; 6 c) puede
haber un fuerte contraste entre perfiles y gruesos
de un mismo trazo, lo cual constifuye una escritura
que es la mads indistinta de las tres.

Quinto. Desde que hemos adoptado, para nues-
tros manuscritos, caracteres adecuados para poder
formarlos, pasando de cada uno al subsiguiente, Zz
claridad de la escritura requiere que estén propia-
mente unmidas las letras. y debidamente separadas las
palabras. Por lo tanto, debemos trazar los carac-
teres por un movimiento continuo de la mano
siempre que esto sea posible.

2. BELLEZA

La belleza de la escritura debe presuponer la
claridad. No podemos tolerar la pretensién de lla-
marse bello cualquier estilo caligrafico que nos
confunda en su lectura,

En la buena escritura hay belleza de disefio y
belleza de ejecucion. Respecto de esta iltima, basta
decir que existe cuando las diversas lineas estdn
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trazadas con regularidad, y son uniformes y bien
proporcionadas.

La belleza de disefio requiere mds consideracion.
.'e las lineas empleadas en la escritura, unas son
rectas y las demds son curvas. Lalinea recta me-
rece el calificativo de correcta 6 el de regular, mds
no el de bella; toda la belleza del diseio depende
‘de las lineas curvas. Pero éstas pueden subdivi-
dirse en curvas de una sola flexién y en curvas de
flexiones contrarias. De los dos principales tipos

de la primera, que son el circulo y la elipse, el
circulo ofrece la curva mds perfecta, esto es, la
mds igual y regular, pero laelipse estd considerada
como mds graciosa. Por consiguiente, en un buen
estilo de escritura se hallard que todas las lineas
curvas son elipticas, lo cual aparecerd de un ana-
15 de casi todas las letras minusculas,

- Lalinea curva de flexiones contrarias, 6 de doble
curvatura, S, es también graciosa, y entra por mu-
cho en la formacién de las letras mayisculas, en
unién de la elipse. Los defectos'mds predominan-
tes en las mayusculas resultan de un abandono del
cardcter de las referidas curvas, y particularmente
« e dejar que la de doble curvatura degenere en

linea recta, y que las curvas elipticas se aproximen
4 ser circulares.
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3. RAPIDEZ

Esta condicién es impracticable durante una buena
parte del aprendizaje de la escritura. El discipulo
debe escribir clara y pulidamente, sin gran consi-
deracién al gasto de tiempo, antes de pensar en
escribir con presteza. Sin embargo, al determinar
el estilo de escritura que el discipulo debe adquirir,
conviene considerar debidamente los requisitos que
le sera necesario llenar, cuando llegue para él la
oportunidad de comenzar 4 escribir con rapidez,:
Pero sucede que los requisitos de la rapidez son
en su mayor parte los mismos de la claridad y de
la belleza. Asi, la escritura redonda puede ser mﬁ&
rapida que la angulosa; la poco oblicua, mds que
la muy oblicua; la sencilla en trazos, mas que la
complicada 0 de adorno; la regular y uniforme, mas
que la irregular 6 extravagante; la de letras bien
ligadas, mds que la de letras desunidas. |

El conocimiento de las condiciones de la buena
escritura habilita al maestro, para guiar los esfuerzos
de sus discipulos, aunque no posea un alto grado

de habilidad para escribir. Sin embargo, debe pro-
curar adquirirla, tanto como lo sea posible; pues
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s bien es cierto que ella no le asegurara un buen
i_:'f en la ensefianza, tendra grande influjo en ésta,
y obrard directa ¢ indirectamente; directamente,
jorque le habitard para formar y presentar buenos
modelos, y le hara perspicaz para corregir defectos
‘que de otro modo descuidara, 0 no apreciara con
‘exactitud; € indirectamente, porque estimara mads
este ramo de la ensefianza, y se interesara en en-
sefiarlo bien. Aunque la experiencia demuestra que
un maestro que no es buen pendolista no tiene que
desesperar de ensefiar 4 escribir, esta sin embargo
fuera de toda duda que por bien que él pueda en-
sefiar sin habilidad practica, enseflara mejor con

ella.

SECCION II

Auxilios eficaces para la ensefianza especial
de la escritura

I. EL ESCRITORIO

Antes de considerar el método en el sentido
icto de la palabra, necesario es atender 4 cier-
tas condiciones de un orden mecdnico, indispensa-
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bles para el buen éxito de cualquier método. Son
evidentes por si mismas, y al olvido de ellas debe-
mos atribuir algunos resultados desventajosos cuyas
causas suelen achacarse exclusivamente al método
adoptado por el maestro.

En los muebles escolares que se usen para escri-
bir debe haber un arreglo conveniente, tanto entre
sus partes como entre el conjunto de ellas y la edad
de los discipulos. Sentado el escribiente, debe
estar perfectamente cémodo y tener dominio com-
pleto sobre su mobiliario. Si el asiento es dema-
siado alto, y no hay apoyo para los pies del escri-
biente, la posicion de éste serd instabley su trabajo
tendrd ese mismo caracter; si el pupitre es dema-
siado alto relativamente al asiento, el discipulo no
gobernara su brazo en el ejercicio de la escritura.
El pupitre debe tener su borde 4 nivel del codo
del eserlbiente, cuando éste esta sentado; su. tablero
debe ser inclinado, y bastante ancho para impedir
que el cuaderno de escritura se doble por su parte
superior, cuando el escribiente llega al dltimo ren-
glon de una plana. Es obvio, por lo tanto, que
un mismo mobiliarlo no sera adaptable a las clases
infantiles y 4 las adelantadas, si no se compone
de muebles de diferentes tamafios 6 de piezas mo-
vibles.

Los pupitres han de estar colocados del modo si-
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‘guiente: —no alrededor de las paredes, sino en hi-
leras paralelas, 4 fin de que los discipulos puedan,
~ en cualquier momento y sin cambiar su posicion,
observar las ilustraciones que el maestro haga en
la pizarra mural. 51 no es posible que la luz solar
entre por claraboyas practicadas en el techo, con-
vendra que caiga sobre los pupitres desde venta-
nas situadas a la izquierda de los discipulos. Una
luz moderada que venga del frente es en seguida la

mejor; pero la de atras y la de la derecha son des-
' favorables.

2. LA POSICION

La postura del escribiente debe ser natural y co-
moda; de otra manera, €l sufrird dafio en su salud
y no podrd ser buena su escritura, Por lo tanto,
ha de sentarse derecho cerca del pupitre, sin apoyar
el pecho en el borde del tablero, sino volviendo
un poco el costado izquierdo hacia el pupitre, afir-
mando el cuerpo, mediante el apoyo del antebrazo
izquierdo sobre el tablero, y teniendo libre el brazo
derecho, para sostener su peso sobre la muiieca y
los dedos tercero y cuarto.

Si al discipulo le es permitido encorvar 6 torcer
su postura, resultara que su punto de vista le impe-
lird juzgar las cualidades de su trabajo. Una vez
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que asuma su posicion, debera ser lo menos posi-
ble perturbado en todo el ejercicio, y tendrd cé-
modamente el tintero a su alcance, cuando deba
usar la pluma.

Este asunto de la posicion debe estar atendido
con gran cuidado, desde el principio, cuando al
discipulo le es tan [#a’.cil habituarse 4 la postura mas
correcta, como a lla mds defectuosa. Un mal ha-
bito puede llegar 4 ser muy dificil de corregir.

3. LOg UTILES PARA ESCRIBIR

Los utiles para la escritura deben ser de buena
calidad y conservados en buen orden.

El papel delgado 6 dspero, la pluma defectuosa
0 gastada, la tinta clara, espesa & turbia contrarian
los esfuerzos del discipulo. Es una economia falsa
la que impide suministrar buenos itiles.

Para que estén bien conservados, el maestro debe
establecer arreglos muy formales. A finde impe-
dir que se ajen los cuadernos de escritura, seran
eatregados y recogidos, estando en sus asientos los
discipulos: éstos deben tener el cuidado de tapar
los tinteros, luego que la leccién se ha terminado.
El feo hdbito que los discipulos contraen arrojando
la tinta de sus plumas, se evitard, exigiéndoles el
uso de la esponja hiimeda. Por medio de precau-
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ciones tan sencillas, el maestro puede conseguir que
cada discipulo conserve bien su cuaderno, su pluma
_ysu tintero. Semejantes arreglos merecen grande
- atencidn, tanto por economia como por conside-
- raciones morales.

En fin, el maestro debe ensefiar 4 los nifios
4 usar convenientemente los ttiles, esto es, 4 tener
la pluma—ligeramente, pero con seguridad—entre
los dedos pulgar, ,primero y segundo, 4 cierta dis-
tancia de la punta, en direccién del hombro, pero
de modo que la punta caiga a escuadra sobre el
renglén; 4 mantener los dedos que sostienen la plu-
ma, ni demasiado extendidos ni demasiado encorva-
idﬂs, los otros en descanso, y la mano sin mucha
~ inclinacién sobre el cuaderno, acomodado éste de
‘modo que no esté muy cerca ni muy lejos, un poco
‘hacia la derecha, y asegurado por la mano izquier-
da; y 4 usar la tinta por modo que no esté renido
con la limpieza, Estas cosas, triviales en aparien-

g
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SE CCION 111

Juicios criticos sobre métodos de enseiiar a

escribir.

El éxito de esta ensefianza suele no estar en per-
fecta proporcién conel tiempo que los horarios es:
colares asignan ordinariamente 4 las lecciones de es-
critura. HEsto puede consistir en que el método
adoptado es deficiente, 6 en que no estd bien apli-
cado. ¢ '

Donde el método se reduce a dar modelos 4 los
discipulos, y a exigirles que los imiten como mejor
puedan, aunque sea con cierta direccién general, no
es de extrafiar que el éxito resulte muy limitado, y
que en éualguier caso sea asunto casual que un dis-
cipulo llegue 4 ser buen pendolista, Semejante mé-
todo (si verdaderamente merece este nombre) de-
pende de la practica due por €l adquiere el discipulo,
y no de ninguna otracosa; emplea la imitacién solo
nominalmente, porque no se cuida de asegurar que
el discipulo sepa que esta imitanci{:r, y porque muy
rara vez se relaciona con el precepto.

La practica sola no puede alcanzar buen resul-
tado en el aprendizaje de la escritura ni en el de
ningun otro ramg. Y aun la practica que se da
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en esta condicién, suele ser también irregular,
ocupando al discipulo en lo complexo antes de
presentarle lo que es simple, y limitindole 4 ejer-
cicios que son meramente de forma, en vez de in-
cluir los de una especie mds interesante, en los cua-
les el mismo discipulo tiene que aplicar la escritura
a la expresion de sus propios pensamientos.

Parala ensefianza de este ramo, se han propuesto
diversos métodos que concuerdan en la importancia
que dan a la imitacion; pero que se diferencianen
cuanto al principio en que la imitacién ha de fundarse.
En algunos es ella mas mecdnica, en otros es mas
inteligente y libre.

1. METODO DE LOCKE

Este método estd frecuentemente asociado al
nombre de Locke, quien lo ha recomendado en los
términos siguientes:

«Estas prdcticas—esto es, la posicién conveniente
y el uso de los titiles para escribir —una vez bien
establecidas, el modo de ensenar al discipulo 4 escri-
bir, sin mucha molestia, es tener una plancha ¢ la-
mina metalica en la cual estén grabados los carac-
teres de la escritura, que os gusten mds. Pero
debeis tener presente que esos caracteres han de
ser algo mds abultados que los que ordinaria-
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mente haria el discipulo, si supiese escribir; pues
¢ste llega naturalmente, por grados, 4 tener un
caracter de letra mas pequefio que ¢l que primero
se le ensend, y nunca mds grande. Grabada la
plancha, imprimase con tinta colorada en pliegos de
papel de escribir, en los cuales el discipulo no tendra
que hacer sino pasar la pluma mojada en tinta negra,
lo que le educard pronto la mano para la formacién
de los caracteres, habiéndosele mostrado desde el
principio ddnde ha de comenzar a formar cada letra
y como ha de formarla. Y cuando él puede hacer
esto bien, debe ejercitarse en papel rayado mas
simplemente, y después en papel blanco; y asi ha
de llegar a escribir como desgeis»

Un artificio de esta especie puede ser 1til hasta
cierto punto en cualquier método de ensefiar 4 escri-
bir, y se emplea mas 6 menos en diversos cuader-
nos adoptados en algunas escuelas; pero pocos
maestros consideran que el arte de la escritura sea
un procedimiento tan mecdnico que permita aceptar
este artificio como método completo para ensefiar

a escribir.
2. METODO DE MULHAT{ISER

El método publicado por Mulhaiiser, de Ginebra,
reduce los caracteres escritos 4 ciertos elementos,
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los clasifica segiin como se incorporan los mismos
elementos, y exige que el discipulo los trace al dic-
tado. Por el modo de pautar las planas, da los
medios de formar las letras, midiendo exactamente
cada una de sus partes. Para comprenderlo, basta
el breve bosquejo que, con una ilustracion grafica,
exponemos en seguida.

El andlisis delas letras mintsculas estd compren-
dido en una serie de pasos, en cada uno de los
cuales el discipulo puede ocuparse durante mds o
meios tiempo.

El paso 1° tiene por objeto ensefiar que en la
escritura se usan dos especies de lineas, la recta
(trazada hacia abajo, y hacia arriba), y la curva (ha-
cia la derecha, y hacia laizquierda), y que de estas
dos lineas proceden los elementos con los cuales,
salvo algunas excepciones, se forman las letras, a
saber: la linea recta /, la curva ( ), el ojal g4 y el
corchete p-.

En el paso 2.° se trata de la linea recta, ensefian-
do que es de extension diferente, y de oblicuidad
uniﬁ:}rme ]r]I'/[ /

En el paso 3.° se explica el enlace 6 curva que
une dos lineas rectas consecutivas, por sus extre-
mos inferiores. Procediendo desde un cuarto de
la altura de la primera, une la segunda por la mitad
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de su altura. Las letras que lo ejemplifican son
Lyt by L, Nl

En el paso 4.° se exhibe el gancho 6 curva que
une las lineas rectas por sus extremos superiores,
como se muestra en la z y en la . Como en
cada paso se puede incorporar cualquiera de las
cosas precedentes, es posible incluir en este la p y
la /2, y asiformar las palabras un, mil, nitil, etc.

El paso 5.° introduce las letras curvas; la curva
[Sencilla superior, procediendo de un punto arriba de
la mitad de la altura, 4 la derecha, y terminando
en un punto debajo de la mitad de la altura;la curva
sencilla njferior, ocupando una posicion inversa, ¥
la curva dodle, formando la elipse completa. Las
Iletras ¢, ¢y o se forman en este paso.

El 6. presenta las letras formadas por la com-
- binacién de la linea recta con la curva y el enlace,
como la a,lad y lag.

El paso 7. incluye las letras formadas como en
el paso precedente, pero introduciendo ademds el
ojal: tales letras son la 7, la g y la y.

El paso 8.° introduce las letras con corciete, cur-
va especial trazada muy arriba de la mitad de la
altura; y ocupando un é'spacin en la anchura: tales
son las letras &, » y w.

El paso 9.’ tiene por objeto explicar ciertas
letras que combinan por modo excepcional los ele-
mentos, como la £, la 7, lax y la 3.




g"ul‘t& f:a.c- F:ltﬁl-ttﬂd 198 Y Ky

_——— - o ———————— e







JUICIOS CRITICOS 199

Por este bosquejo se puede comprender la natu-
raleza del expresado andlisis. Practicase cada paso
hasta que se adquiere familiaridad con él, combi-
ndndole con los previos, 4 discrecién, para formar
palabras,

Agotado el analisis, el discipulo escribe al dictado
—esto es, segin el maestro le dicta—Ilos elementos
de las letras, como en el ejemplo siguiente:— Si
la clase ha de escribir la palabra dictado, lo har:ei,
no con modelo, sino dictando el maestro las dife-
rentes letras de esa palabra, en esta forma: curva
doble, linea recta de altura doble, enlace (d); linea
recta, enlace, punto arriba de la recta (z); curva,
enlace (¢); linea recta de altura y media, enlace,
raya cruzando la recta (7); curva doble, linea recta,
enlace (@ ); curva doble, linea recta de altura doble,
enlace (&); curva doble, corchete (o7);—formando
el todo la palabra dictado.

Hé aqui como este método de ensefiar 4 escribir
la letra inglesa fué caracterizado al ser introducido
en Inglaterra, por decreto de la Comisién del Con-
sejo de Educacion:—«El método de Mulhaiiser con-
siste en la descomposicion de los caracteres en sus
elementos, de modo que puedan ser presentados,
segiin el orden de su sencillez, al nifio, para que
¢ste copie cada uno separadamente. ILa sintesis 6
recomposicién de estos elementos en letras y pala-
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bras es la operacién por la cual el nifio aprende 4
escribir, El discipulo combina las formas que ha
aprendido 4 imitar, reconoce particularmente cada

forma en las’ combinaciones mds dificiles, y, si.

yerra, es capaz de corregir inmediatamente su error,
El método habilita al nifio para determinar con
facilidad la altura, la anchura y la inclinacién de
cada parte de cualquier letra. Seria por todo ex-
tremo dificil hacer esto solamente por reglas, y se-
mejantes reglas no serfan comprensibles para los
nifios, 0 estos no las recordarian sin mucho esfuer-
zo. El método conduce al nifio por expedientes
practicos, y las reglas deseables para razonar estos
expedientes son facilmente recordadas como apén-
dices a lo que el nifio ha experimentado, aunque
probablemente serian olvidadas, si demostraciones
practicas no las precediesens.

Sin duda que el método aprecia correctamente
dos errores de la primera ensefianza, 4 saber : exigir
que los nifios ejecuten lo complexo antes que lo
simple, y acostumbrarlos a imitar las letras meca-
nicamente, en vez de imitarlas con inteligencia; pero
no necesitamos vacilar para decir que, con toda su
plausibilidad, no aplica el remedio verdadero. No
lo aplica; en primer lugar, por ser un método de-
masiado rigidamente sintético. El analisis que se
hace para los pasos primeros de la ensefianza ele-

[ -
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mental, no debe descender 4 las partes mds peque-
nas posibles, sino detenerse en las mas pequefias
que el discipulo puede apreciar; con las tltimas, y
no con las primeras, debe comenzar la ensefianza
sintética para los nifios, S{ hacemos lo contrario,
extralimitamos el campo de las inteligencias y de
las simpatias infantiles. Por eso, en la ensefianza
rudimental de la lectura, rechazamos el método que
comienza por presentar letras al nifio, y le exige
que las combine en palabras; y hemos propuesto
comenzar por palabras, porque estas son las partes
mas pequeifias del lenguaje, que estdn bajo el domi-
nio de la ‘experiencia del nifio, El método fonico
de lectura y el método de escritura de Mulhaiiser
se apoyan en un mismo principio, y se levantan
caen juntos. EIl principio sintético, logica y com-
pletamente sostenido, como lo estd en estos dos
métodos, significa que la teoria debe precedera la
prdactica en la ensefianza elemental, doctrina que
nadie sostendra con buen criterio,

Pero el método que estamos considerando es
defectuoso bajo otro respecto. Mientras ofrece una
teorfa completa del arte de la escritura, establece
una practica que es muy mecdnica. Asies que,
aunque el maestro puede contar con que sus disci-
pulos hagan por este método una regular adquisi-
cién, experimentara un desengaiio, si espera que
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han de conseguir un buen estilo del arte. La es-
critura es una especie de dibujo, por ser un arte de
imitar formas. El discipulo puede dibujar un cir-
culo, con exactitud tolerable, mediante el auxilio
de puntos marcados en el papel, 6 con ayuda de
un cuadrado 6 de un octégono en que inscribirlo.
Es propiedad del circulo el admitir ser inscrito en
un cuadrado, en un octégono 6 en cualquier otro
poligono regular, precisamente como es propiedad
de los caracteres usados en la escritura el admitir
ser inscritos en los rombos de Mulhaiiser. Pero
no creeremos que el discipulo es capaz de dibujar

circulos, si no puede hacerlos a pulso, solamente -

guiado por su inteligencia de la forma misma, 4
cuyo fin debe construirlos sin ningin auxilio me-
canico. Esta conclusiéon es independiente de la
cuestion que podemos proponer asi: ;Cudl de los
dos sistemas es mas facil>—Verdaderamente, es du-
doso si el sistema de auxilios mecdnicos no crea
dificultades mayores que las que remueve.

3. METODO QUE PRINCIPIA CON SENTENCIAS

Otro método de ensefiar 4 escribir ha sido enco-
miado, y merece alguna consideracion, si no por
sus propios meritos, porque sugiere un principio
que esta relacionado con la naturaleza de los ejerci-
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cios de escritura, y que no debe estar desatendido
en un buen método. Ha sido descrito por Moseley
en los términos siguientes -

«Los discipulos no escriben primero parfes de
letras, después lefras enteras, y mas tarde palabras
y sentencias, sino, desde luego, sentencias. La
primera que escriben es «Dios es bueno», y suce-
sivamente «Dios es bueno para todos», «Dios es
bueno para todas sus criaturas»: cada nueva sen-
tencia es una variacién y extensiéon de la primera.
El resultado es verdaderamente notable: he visto
nifios que han escrito bien esa sentencia, aunque
solamente habifan estado por espacio de quince
dias aprendiendo 4 escribir. La habilidad que ad-
quieren asi en la escritura, tiene desde muy tem-
prano aplicacion en el aprendizaje de otros ramos.
Exigeseles que en su casa encomienden dla memo-
ria el pasaje que deben escribir en la escuela, y no
se experimenta la menor dificultad para obtener de
ellos este sacrificio de sus horas desocupadas, por-
que dan grande importancia 4 la oportunidad que
se les ofrece de practicar la escrituras.

Este método, que tan visiblemente contrasta con
el de Mulhatiser, se apoya en el motivo que puede
presentarse al discipulo para el inteligente trabajo
de escribir sus propios pensamientos 4, por lo me-
nos, algo que él comprenda. Implica verdadera-
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mente un ejercicio intelectual que parece suficien-
te para posibilitar un resultado plausible, 4 pesar de
lo complexcs que son los primeros modelos que el
nifio tiene que imitar.

Pero la objecién que hacemos a tal método es
esta: no cultiva la particular especie de inteligen-
cia que un buen método de escritura debe culti-
var, 4 saber: la inteligencia de la forma. Dificil
es, por lo tanto, creer que por el método que prin-
cipia con sentencias se obtengan resultados favora-
bles en cuanto al estilo.

La falta de solidez de los principios esenciales
de este mectodoy de los dos que le preceden, apa-
recera mds de lleno cuando consideremos las con-
diciones de un correcto método de escritura; péro
entonces aparecera también que los tres contienen
expedientes que, en una forma 1 otra, pueden cor-
responder a un buen método.

4. OBSERVACION GENERAL

Conviene observar que no hay motivo para que
nos sorprendamos de que estos métodos pretenden
ser afortunados enla practica. Casi todo método,
cualquiera que sea el ramo para que ha sido propues-
to, tiene esta pretension, indudablemente que con
sinceridad, y con cierta suma de verdad. Admitir
esto no es mas que reconocer, con otras palabras,
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que el maestro es de mas importancia que su mé-
todo. En efecto, si es juicioso, activo, fervoroso y
jovial en el manejo de su clase, obtendra resultados
admisibles, aunque su método no sea bastante cor-
recto; pues las condiciones morales determinan los.
progresos de los nifios, mejor que la exactitud in-
telectual del curso que siguen. Los maestros que
han adoptado los métodos que dejamos expuestos,
han trabajado fervorosamente, aplicindolos con
gran fé, por consiguiente, bueno es cuidar deno
atribuir 4 los métodos el éxito realizado por los
maestros. No debemos dejarnos llevar de ejem-
plos particulares de buenos resultados, al juzgar de
la bondad de un método propuesto para cualquier
ensefianza de la escuela comiin, Al mismo tiempo,
en vista de los ejemplos particulares, cada maestro
hard bien en adoptar el método en que tenga una
gran fé racional. Esta conclusién se confirma
cuando vemos métodos tan opuestos por su carac-
ter, como los dos ultimamente descritos, que
pretenden haber alcanzado éxitos igualmente plau-
sibles,

SECCION IV

Condiciones de un buen método de escritura

[Las condiciones esenciales de un buen método de
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escritura son estas: imitacion inteligente, graduacién
de las dificultades, libertad y fidelidad en la imi-
tacién, explicaciones oportunas y aplicaciones
utiles.

1. LA IMITACION INTELIGENTE

LLa percepcion de la forma requiere tanto cultive
como cualquier otro ejercicio de los sentidos. El
ojo no puede apreciar una forma complexa, sino
se ha ejercitado en una serie de formas mads sim-
ples. )

El nifio necesita, por consiguiente, para aprender
a escribir, tener su percepcion visual bastantemente
educada. Las formas que esta llamado a imitar son
complexas, y aun la mds simple de ellas es comple-
xa para é€l, cuando la observa por vez primera. Si
no ha sido ensefiado 4 observar exactamente, no po-
demos esperar que imite con inteligencia. Debe
haber aprendido las lecciones sobre fﬂrmas/quﬂ he-
mos expuesto en el presente libro.

Esa ensefianza preliminar puede darse antes de
comenzar la de la Caligrafia. Sin ‘ecibir, lecciones
sobre formas, el nifio no puede hacer mucho pro-
agreso en el arte caligrdfico; si no lleva consigo tal
conocimiento preparatorio para el estudio de este
arte, tendrd que adquirirlo & costa de muchos esfuer-

zos; pero su adelantamiento serd necesariamente
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penoso y lento. Podemos, por consiguiente, decir
que la escritura debe basarse en los ejercicios de di-
bujo que el nifio debe ejecutar para poder imitarla
con inteligencia.

2. LA GRADUACION DE LAS DIFICULTADES

Hay otro motivo por el cual el dibujo es auxiliar
de la escritura. Escribir cualquier letra es operacion
mas dificil que la de dibujar tal letra; la ultima de
estas dos operaciones tiene por objeto, inicamente,
el contorno; la primera tiene que agregar los perfi-
les y los gruesos. Los esfuerzos del discipulo se
facilitardn bastante, si en lugar de hacer él ambas
operaciones 4 la vez las hace separadamente. Es,
pues, asunto digno de consideracion determinar si
conviene que el niio use un ldpiz, en vez de plu-
ma y tinta, cuando comienza a escribir, y se empefie,
por algin tiempo, en dibujar letras y palabras. Asi
sentird todo el interés que le inspira el escribir en
papel, y estara libre de la timidez a que le expone
el uso prematuro de la tinta. Se le pondra a escri-
bir las letras, cuan-o pueda dibuﬁrlas correctamente.

: Con qué tamaifio de letras comenzard? I.o mas
comtn suele ser ejercitarle, por tiempo considera-
ble, solamente en el caracter deletragrande, fun-
dindose para esto en que aprende mds exactamente
" las formas de las letras, cuando se acostumbra a
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trazarlas en grande escala. Esta razon es admrsxn
ble, pero el tamaiio del caracter de letra no debe ser
excesivo para principiar, 4 causa de la relativa fir-
meza de mano, que su ejecucion requiere, Unca-
racter de letra mediana es el mejor modelo, con tal
que su tamafio sea bastante para exhibir las formas
de las letras, y no tan grande como para imponer
demasiada dificultad a la mano del discipulo. Te-
niendo esto en cuenta, se ha de adoptar el tamano de
la letra; y, por toda consideracion, el caracter de le-
tra pequefia sera el dltimo que se haga, aunque nin-
guna razon favorable hay para retardarlo largo tiem-
po, como generalmente se acostumbra; pues sila
escritura ha de ser aplicada a otros ramos de la en-
seflanza que se da al nino, solamente puede conve-
nirle el cardcter de letra pequeiia. |

Para practicar el trazado de las letras mindsculas,
que se aprenden antes que las mayutsculas, por la
obvia razén de su mayor sencillez y de suuso mds
general, el orden natural del procedimiento sera
‘comenzar con la linea recta, puesto que entra en la

inayorfa de las letras; luego la linea recia combina-
da conla curva, como en las letras 7 y # después la
curva completa, como en la o, y ultimamente la
combinacién de la linea recta con el ojal, como en
la 7. Las letras se han de aprender en el orden de
su sencillez, como compuestas de esos elementos; por



CONDICIONES DE UN BUEN METODO 209

lo mismo, las de formacién similar estaran juntas,
Las pocas que tienen formas excepcionales se apren-
deran después.

« Se escribiran palabras sencillas, tan luego como sea
posible construirlas con elementos aprendidos; y
asi también sentencias simples, puesto que tanto inte-
resa al nifio el ejercicio de la escritura, cuando le es
presentado de ese modo.

Luego que el discipulo esté adelantado en la escri-
tura de palabras, seran introducidas gradualmente
las letras maytisculas, con el mismo espiritu de la en-
sefianza de las minutsculas. Los elementos princi-
pales, que son pocos en numero, se trazaran primero
y separadamente; después, las letras mismas, segun
su sencillez, combinando tales elementos; en seguida,
todas las letras; y finalmente, combinadas con mi-
nisculas, en palabras y en sentencias.

Casi es innecesario decir, como asunto de gradua-
cion, que cada grado del ejercicio de la escritura
se practicara bien, antes, de aprender otro; y que
los grados aprendidos han de practicarse alternati-
vamente con cada otro nuevo.

Debemos observar que es un error el prolongar
demasiado el tiempo de la leccién de escritura, es-
pecialmente con las clases de menores. No puede
menos de ser perjudicial para ellos continuar escri-
biendo, cuando la mano esta cansada. Dos leccio-
nes cortas son preferibles 4 una larga.
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3. LA LIBERTAD EN LA IMITACION

LLa pauta de los cuadernos de Mulhaiiser consis-
te en lineas horizontales, cruzadas por oblicuas,
formando rombos cuyos dngulos agudos son de
treinta grados; estd sujeta 4 objecidn sobre los fun-
damentos ya presentados, y no es necesaria, cuando

En realidad, esa pautano es mas que un expediente
para suplir la falta de tal educacién que por este
modo no seefectia. ILa pauta comtin es suflciente,
a saber: para el cardcter de letra grande y para el
mediano, dos lineas paralelas indican el tamafio de
las letras. En la pauta grande, se suele dar una
linea bisectriz de la distancia entre dichas paralelas:
esto es lo unico que debe ser permitido, y no per-
manentemente; pero requiere larga prdctica, antes
que el discipulo pueda dispensarse de la paralela.
superior, y todavia mas larga prdctica para poder
suprimir la paralela inferior.

:Cémo ha de colocar el maestro los modelos.
ante los discipulos, para esta libre imitacién? En la
pizarra mural, principalmente durante las lecciones,
porque asi son mads susceptibles de completa expli-
cacion para la clase, Pero respecto d este punto
podemos tomar una idea del método de Mulhaiiser,
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y recomendar al maestro el uso de grandes mode-
los de letras, con secciones lineales para auxiliar las *
- demostraciones. El discipulo debe, sin embargo,
ver como se hacen los modelos en la pizarra.
Cuando la clase llega 4 escribir palabras, la pizarra
mural es 1til para poner modelos en ella; pero
como el maestro, para ponerlos en todas las leccio-
nes, puede carecer de tiempo 6 de la habilidad nece-
saria, empleard modelos grabados, Estos pueden
estar como encabezamientos de las pdginas del
cuaderno de escritura, 6, como algunos maestros
prefieren, separados en tiras de papel.

4. LA FIDELIDAD EN LA IMITACION

Esta condicion depende en gran parte, esencial-
mente, del discipulo; y el modo de asegurarla es
uno de los mads dificiles problemas de la ensefanza
de la escritura. Asunto de queja frecuente es que
los discipulos no imitan los modelos, 6 que tnica-
mente los imitan para escribir unos pocos de los
primeros renglones, y que en los subsiguientes de
la plana, pierden gradualmente de vista el modelo,
0 imitan la impresion que el mismo modelo les
ha dejado.

Imitar durante una mitad de la leccién lo que es
correcto, y durante la otra mitad lo que puede su-
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ponerse imperfecto, no es un pequefio obstaculo
para el progreso regular y constante. El remedio
de esto no se debe procurar con un expediente me-
cdanico, sino con el cuidado de ejercer el maestro
su superintendencia en cada una de las lecciones.
Si observa con grande atencién Jos progresos, -y
hace sus correcciones con referencia al modelo, for-
mard, seguramente, en sus discipulos el habito de
imitar con fidelidad. Pero se facilitaria mucho la
aplicacién del remedio, si los cuadernos no contu-
viesen mas de la mitad de los renglones que sue-
len tener, y si estos fuesen algo mds largos: asi, el
discipulo no perderia de vista el modelo.

5. LLAS EXPLICACIONES OPORTUNAS

Como ya hemos indicado, el maestro debe expli-
car cada nueva leccién 4 la clase, refiriéndose al mo-
delo, sea en la pizarra 6 en el papel;'y ha de hacer
preguntas, en forma de una breve leccién oral, para
cerciorarse de que los discipulos comprenden las
explicaciones. '

Si laleccién ha de repetirse, como generalmente
acontecera, el maestro puede repetir sus pregun-
tas, sin la presencia del modelo. Entonces, cuando
la clase escriba, la vigilard en los ejercicios, y sefia-
lara los defectos, 6, lo que es mejor, exigira que el
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discipulo los sefiale, mediante la comparacion con
el modelo, nombrando las letras en que ocurran; y
los corregirda, guiandole frecuentemente la mano
para conseguir la mejor formacién de los caracteres,
Esto no se ha de hacer, cuando estd escrita la planay
terminada la leccién, porque entonces no seran
practicables todas las correcciones; se hara, si es
posible, renglén por renglén, en el curso del ejerci-
cio, cuando hay oportunidad de fijar cada enmienda
en la memoria, lo cual acostumbrara al discipulo 4
escudrifiar cada renglén de su escrito, y 4 procurar
hacer mds correctamente cada letra.

Ademds, el maestro debe advertir los defectos
prevalecientes enla clase y corregirlos ptblicamen-
te en la pizarra mural, ya al terminar la leccion, 6
al comenzar la subsiguiente. Por este modo se ase-
guran la demostracién colectiva y la correccién
individual, que tan necesarias son en la ensefianza
de la escuela comiin.

6—I.AS APLICACIONES UTILES

Ceonrazon podemos solicitar que los ejercicios de
de escritura no sean tan formalmente sistemadticos
como de ordinario lo son en algunas escuelas, y
que el discipulo se acostumbre 4 hacer aplicaciones
utiles de su escritura. El interés que se promoveria
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por este modo de practicar, serfa sentido como un
fuerte incentivo al cuidado y 4 la diligencia. Con
este fin, los dictados y las transcripciones que han
de precederlos deben practicarse frecuentemente,
no solo en interés de la ortografia, sino como ejer-
cicios de escritura; y al discipulo se le exigira que sea
tan cuidadoso en este trabajo, como en laslecciones
ordinarias de escritura.

Si la falta de tiempo se alegase como objecion,
responderiamos que una parte del tiempo destinado
a la practica ordinaria de la escritura debe consa-
grarse a las transcripciones y 4 los dictados. La

adopcion de este plan implica un mas temprano
acceso al cardcter de letra pequefia. Esta condi-
cion ha sido mencionada como buena en el método
que principia con sentencias.

Otra ventaja de los referidos ejercicios de aplica-
cidon es que la escritura podria incluirse en la lista
de las materias que los discipulos estudian en sus
cusas. Por supuesto que el cardcter de esos ejer-
cicios sera acomodado al grado de saber que el dis-
cipulo haya adquirido, tanto en la escritura como
enel lenguaje.
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SECCION V

Ideas complementarias

I. SOBRE LAS PARTES DE LAS LETRAS

Cuando el discipulo ha conseguido adquirir una
razonable habilidad en la escritura, y puede consi-
derar los detalles del estilo, debe ocuparse en ejer-
cicios especiales sobre las partes de las letras.
Para tal discipulo, esos ejercicios son tan inteligibles
como interesantes, porque posée un conocimiento
de toda letra a que una parte pertenece, sin el cual
la ultima no se ejecutaria con inteligencia, 6 con
certeza de que sera correcta.

2. SOBRE EL CARACTER DE LETRA CURSIVA

El maestro debe tener presente que el caracter
de letra que el discipulo aprende metddicamente, ha
de cambiarse, poco tiempo después de tantas for-
malidades, por el caracter de letra cursiva, 6, para
hablar mas correctamente, ha de aplicarse al uso
que comtnmente se hace de la escritura en los
asuntos de la vida social.
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Para este fin, el discipulo debe conseguir mayor
rapidez de ejecucién, pero sin disminuir la claridad
de su escritura. No seria razonable permitirle ha-
cer demasiado pronto el expresado cambio, porque
un buen caracter de letra aprendido en la escuela
es el fundamento de un buen cursivo, y cuanto mejor
sea el uno mejor serd el otro.

Un cambio prematuro arruina enteramente la
letra del discipulo. Solamente la practica puede
habilitarle para la destreza en el cursivo; pero, cuan-
do se ha preparado para ensayarlo, el maestro puede
hacer algo para facilitarle un buen éxito. Puede
acostumbrarle: primeramente, 4 escribir palabras
enteras, sin levantar la pluma, y con un muy gra-
dual aumento de celeridad; después, 4 escribir en
papel sin rayas, para probar su habilidad de hacer
renglones derechos. Pero al discipulo no debe
serle permitido ensayar estas dos-novedades 4 un
mismo tiempo, siendo cada una de ellas bastante
para empefiarle toda su atencién. Copiar pasajes y
escribir cartas son los mejores medios de practicar
en este grado.

3. SOBRE LA CONEXION DE LA ESCRITURA Y
EL DIBUJO

L

Hemos insistido ya en la propiedad de basar la
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escritura en el dibujo; pero debemos poner en ma-
yor prominencia la intima conexién de estos dos
ramos. La escritura es una especie de dibujo; por
lo tanto podemos esperar que cualquier ensefianza
que del dibujo se dé al nifio, sea provechosad la
de la escritura.

Cuando el ojo se educa para observar, y la mano
para ejecutar formas correctas y graciosas de obje-
tos, en general, el gusto por la forma se refina; y
no puede menos de suceder que la cultura especial
asi adquirida se muestre en cualquier ramo de en-
sefianza de formas. La experiencia confirma am-
pliamente lo razonable de esta espectativa.

Por consiguiente, es asunto digno de considera-
cion que el dibujo forme parte del curso de educa-
cidon en la escuela comin,no solo por las induda-
bles ventajas que directamente tiene acreditadas,
sino por el provecho que indirectamente propor-
ciona 4 la prdctica de la escritura. Podemos afiadir
que el objeto se conseguird, sin el gran gasto de
tiempo necesario para alcanzar una delicada habili-
dad en el arte de dibujar,
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METODOLOGIA PARTICULAR DE LA ARITMETICA

PARTE PRIMERA

ENSENANZA OBJETIVA DEL CALCULO
NUMERICO

SECCION 1

—

Naturaleza y extensién de esta ensefianza

Antes de comenzar a ensefiar al nifio la aritmé-
tica razonada, se le debe dar una serie de lecciones
orales sobre el nimero, considerado como propiedad
general de los objetos. El infante comprende los
nimeros de cosas que puede contar, y no es capaz
de considerarlos en abstracto; sabe lo que son tres
manzanas, y no puede razonar sobre el niimero tres.
El maestro de escuela infantil no debe, pues, ocupar
a sus discipulos en reglas U operaciones técnicas
de la aritmética, sino en ejercicios de calculo numé-
rico con objetos visibles.

Esta ensefianza, como cualquier otra, debe ba-
sarse en la zzfuicion. El maestro dard por modo
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muy sencillo 4 los nifios la intuicién de la unida&j.-_
del nimero, haciéndoles contar objetos movibles
(bolas, fichas 1 otras cosas semejantes). Agregando
a un objeto otro objeto igual al primero, y asi su-
cesivamente, el nifio se formard una idea clara y
exacta del w#mero, que no es mds que el resulta-
do de comparar una cantidad con otra que se toma
por unidad. Los nifios, haciendo una serie de ejer-
cicios elementales con objetos reales, no solamente
comprenderdn las combinaciones y los resultados,
sino que los percibirdn por la vista, y asi el cdlculo
tendrd en las inteligencias infantiles la base mads
luminosa,

Cuando los ejercicios intuitivos hayan iniciado al
nifio en las operaciones elementales de los nime-
ros, y €l auxilio de la vista es ya superfluo, por-
que la intuicion interna se ha formado, los ejerci-
cios sucesivos se hardn mentalmente y se continuaran
por tiempo bastante para que el discipulo ejecute
con facilidad las operaciones primeras del célculo,
después de lo cual podrd aprender los signos de
los nimeros, esto es, los guarismos. Aprenderd,
pues, primero el nimero, después el signo del
numero, y asi estard siempre en la luz; mientras
que, por la rutina ordinaria, se sirve de los guaris-
mos, sin haber adquirido ideas exactas de los nu-

meros que los guarismos representan, y asi se que-
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da en la obscuridad. Esta rutina ciega acumula
dos dificultades: la de conocer el nimero, y la de
conocer el signo; pero el método racional divide
las dificultades ¢ ilumina los entendimientos infan-
tiles.

El maestro puede conducir las facultades inte-
lectuales del infante por un campo de operaciones
mas vasto que el que 4 muchas personas parecera
posible 4 primera vista. El programa de esta en-
seflanza puede abrazar los asuntos siguientes:

1° Numeracién practica.

2° Adicién numérica.,

3" Substraccién numérica.

4° Multiplicacion numerica.

5° Division numérica.

6° Operaciones combinadas.

7° Fracciones numéricas.

8" Aplicaciones del nimero 4 las medidas.

Al ensefiar los pormenores de estos asuntos, el
maestro debe considerar la naturaleza y el orden de
las operaciones; y tener presente que trata con in-
fantes, de quienes no puede esperar que compren-
dan ni que ejecuten cosa alguna que sea muy com-
plexa.

Bien dirigida, esta ensefianza es altamente esti-
mable como preparatoria para el estudio de la
aritmética razonada. La gran dificultad con que
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tal estudio tropieza en algunas escuelas comunes,
consiste en la manera siempre abstracta que se em-
plea para dirigirlo, 4 lo cual es debido que el dis-
cipulo no piense que en los usos comunes de la
vida ocurren ilustraciones de lo que tan abstracti-
vamente se le ensefia. Pero, habituindole 4 asociar
intimamente los objetos al nimero, la ensefianza
objetiva del cdlculo numérico le habilitara para
aprender con aprovechamiento la aritmética, aun-
que el espiritu de las lecciones ulteriores sobre esta
ciencia no se muestre como debe ser.

SECCION 1II

Numeracién practica

1. NOCION DE CADA NUMERO ENTERO, HASTA
EL DIEZ

El maestro dard 4 conocer cada nimero entero,
separadamente, valiéndose del marco numeral, de
la pizarra y de objetos diversos—ldpices, plumas,
cuadernos, libros, etc.

La leccién primera versard sobre el ndmero #no,
que es la base de todo cdlculo numérico. El maes-
tro mostrard varios objetos, uno por uno, y dird,
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por ejemplo: #n ldpiz, una pluma, un libro, etc.;
0 separara de las hileras del marco numeral una
bola; 6 sefialard cosas de la escuela, y las nombra-
rd una a una: xx mapa, #ne mesa, etc.; 6 trazara
en la pizarra #nz punto, wuna raya, etc.; pero, en
todo caso, hara que los nifios repitan las palabras
pronunciadas por €l al presentar cada objeto, y que
expresen con ¢énfasis el nimero—un lapiz, una plu-
ma, #x mapa, #na bola, etc.

En la leccién sobre la idea representada por la
palabra dos, se muestra como este nimero resulta
de agregar otro wno al uno ya considerado; se pro-
cede por modo semejante al empleado en la leccidon
primera, y se aumenta y varfa el ejercicio, con
preguntas como estas; Un pajaro tiene ;dos?—Alas.
iDost— Ojos.—;Cudntas ruedas tiene un carro de
bueyes? :cudntas astas tiene un buey? etc.

Se procedera semejantemente respecto a los de-
mds numeros, en lecciones especiales, teniendo siem-
pre en vista hacer que los nifios vean céomo cada
nimero se forma. agregando, al que le precede,
otro u#no de la misma especie; y con tal mira el
maestro iniciard cada leccidn, refiriéndose a la in-
mediata anterior que él haya dado a la clase.

2. SIGNOS O GUARISMOS, HASTA DIEZ

Luego que el maestro ha conseguido que los

pr— T R
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nifios adquieran la idea de un ntimero, les ensefiard
4 distinguir y 4 trazar el guarismo respectivo. Para
poner a4 prueba el conocimiento que de las ci’
arabigas adquieren asi los discipulos, se le :

brarlo; y, reciprocamente, que escriban el guansm&
correspondiente al nimero de bolas que el maestro
sefiale en el marco numeral.

3. CONTAR HASTA DIEZ

No se contard uno, dos, tres, etc., abstractiva-
mente, sino diciendo: un lapiz, dos lapices, tres la-
pices, etc.; un libro, dos libros, tres libros, etc.; una
mesa, dos mesas, tres mesas, etc., etc. El maestro
hara que los nifios cuenten, no sélo desde el ni-
mero uno, sino desde cualquier otro; no sélo de une
d diez, sino de diez a uno; no so6lo por impares,
sino por pares; no solo en orden regular, sino si-
guiendo los nimeros de bolas que el mismo maes-
tro presente sucesivamente en el marco numeraj;
También hara que cada discipulo levante tanti;j.__a}:-;
dedos, 6 trace en su pizarra tantas rayas, como in-
dique el ndmero de bolas presentadas.
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4. CONTAR HASTA CIENTO

El maestro se ha provisto de cien palitos igua-
les, delgados y cortos; toma algunos, y hace que
los discipulos cuenten diez; ata los diez palitos,
formando un hacezuelo, y lo denomina wun diez;
y por el mismo modo procede, hasta tener di€z
hacezuelos de palitos. En seguida dice 4 los ni-
fios que dos hacezuelos de palitos contienen wvezufe
palitos; tres hacezuelos, treinta palitos, y asi sucesi-
vamente hasta alcanzar el nimero ciento, Después
de todo esto, y de deshacer uno de los diez hace-
zuelos, poco trabajo costara conseguir que los nifios
formen grupos de palitos para representar los nime-
ros comprendidos entre diez y veinte, entre veinte y
treinta, entre treinta y cuarenta, etc.

Cuando para contar hasta ciento se recurre al
marco numeral, es necesario que la bola undécima
sea tomada de lahilera inmediata inferior a4 la dela
decena primera;labola 21 %, de la hilera tercera; y
asi sucesivamente, de suerte que los nifios puedan
ver como once es diez y uno; veinticuatro, dos die-
ces y cuatro; cincuenta y cinco, cinco dieces Yy
cinco; etc. El maestro escribird en la pizarra mu-
ral el nimero correspondiente a cada grupo de bo-
las, y hard que los nifios lean tal nimero, diciendo
por ejemplo: diez bolas y dos bolas, 6 doce bolas.
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Agrupara bolas, y hard que los nifios escriban el
numero correspondiente 4 cada grupo.

SECCION 1II

m——

Adicién numérica

—

El maestro debe continuar usando, preferente-
mente, el marco numeral, y procurar que los ni-
fios no confundan con los ejercicios ya hechos enla
numeracioén, los siguientes:

1. ADICION DE LOS NUMEROS ENTEROS INFE-
RIORES AL DIEZ, A CADA UNO DE ELLOS,
SUCESIVAMENTE, SIENDO CONSTANTE EL
NUMERO AGREGADO EN TODAS LAS ADI-
CIONES.

Siendo 1 el nimero agregado:
1 bola mis 1 bola son 2 bolas
2 bolas » 1 » » 3 »
3 RS T S R SR
etc, ete,
El mismo ejercicio en orden inverso:
9 bolasmias 1 bola son 10 bolas
8 . 9 4 » » 9 »
7 TRARETI ER » 8 »
etc, ete.
Siendo 2 el nimero agregado:
1 bola mas: 2 bolasson 3 bolas
2 bolas » 2 » » 4 »
3 » » 2 » % 5 »

etc. etc.
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El mismo ejercicio en orden inverso:

9 bolas mds 2 bolas son 11 bolas
& ¥ p 2 » » 10 »
7 " N B » » 9 »

Siendo 9 el nimero agregado;
1 bola mdas 9 holas son 10 bolas
2 bolas » 9 » » 11 »

3 n » 9 i Sy E[RARE

etc. [

El mismo ejercicio en orden inverso:
9 bolas mds 9 bolas son 18 hbolas
o] » »n 9 B A7 9
7 » » 9 » » 16 »

eIt  ete:

Cada ejercicio se hard también en cualquier orden,
y con aplicaciones como las siguientes: ; Juan tenia
I lapiz, y compré 2; jcudntos ldpices reunié? En
casa de Pedro hay 2 pdjaros en una jaula, y 3 en
otra; ;cuantos pdjaros hay en casa de Pedro? El
maestro no se contentarad con meros numeros por
respuestas—por ejemplo, 3 en la primera y 5 en
la segunda —sino que exigird que las respuestas
sean completas: «Juan reuni6 3 ldpicesn. «En casa
de Pedro hay 5 pdjaros»; hara que la clase afiada,
simultdneamente: «Porque 1 ldpiz mds 2 ldpices
son 3 ldpicesy, «Porque 2 pdjdros mds 3 pdjaros
son § pdjarosy; y estimulard d los nifios, para que

enuncien y resuelvan problemas semejantes 4 los
expresados.
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2. ADICION DE LOS NUMEROS ENTEROS INFE
RIOBRES AL DIEZ A CADA UNO DE ELLQ‘]**
SUCESIVAMENTE, SIENDO CONSTANTE EL
PRIMER SUMANDO EN TODAS LAS A.'DIEIQ'
NES.

Siendo 1 el primer sumando:

1 bola mds 1 bola son 2 bolas

1 » » 2 bolas » 3 »

1 » » 8 PR T »
elc, elc,

Siendo 2 el primer sumando:

9 bolasmds 1 bola son 3 bolas
2 » » 2 bolas » 4 »
2 » » 3 » N 5 »

elc, ¢elc,

Es i 4 &8 ® 8 88 FE 8w B ® F @ @ = @ @ " & W L]

Siendo 9 el primer sumando:
9 bolasmds 1 bola son 10 bolas
9 » » 2 bolas » 11 )
9 > 3 3 » » 12 »

EH: & Etﬁ-

Estos ejercicios se haran precisamente como
aquellos en que es constante el nitmero agregado.
Debemos observar ahora que una serie de no me-
nos de veinte lecciones, solamente sobre la adicion,
resultard, sin incluir las revistas 6 repasos. Elmaes-
tro que considere innecesaria esta minuciosa sub-
divisién, y que no la establezca, creyendo que los
nifos pueden aprender mds en cada leccién, no
comprende la naturaleza de la mente infantil ni los
fines de esta ensefianza, y la priva de la graduacién y
de laeficacia que el método asegura, KEsta obser-
vacion es aplicable 4 toda ensefianza primaria.
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3. EJERCICIOS A LA INVERSA DE LOS PRECE-
DENTES

En vez de dar dos sumandos y exigir la suma,
dése ahora un ndmero como suma, y exijase dos
sumandos que la constituyan; asi, el maestro pre-
guntara a los nifios: «;Quién puede decirme dos nu-
meros que sumados den 43»...62...8% y exigird
todos los pares de nimeros, que forme n elnimero
dado. Asi,para 4:1y3,2 y2;, parab:1y§5, 2y
4,3y 3;parad: 1y 7,2y 6,3y5,4y 4; etc.

4. ADICION DEDECENAS

Primeramente, decenas solas: 10 bolas mds 10
bolas son 2 decenas de bolas, 6 20 bolas; 10 bolas
mas 10 bolas mads 10 bolas son 3 decenas de bolas,
6 30 bolas; etc.; lo cual es la adicion de hileras de
bolas, en vez de simples bolas, del marco nume-
ral.

Después, decenas y unidades simples; por ejem -
plo: 10 bolas mas 7 bolas son 17 bolas; 20 bolas mas
5 bolasson 25 bolas; 31 bolas mads 8 bolas son 39
bolas; etc, Para cada nimero de decenas no es ya
necesario una leccion separada, porque el procedi-
miento entre 10y 20 es el mismo que entre 20 y
30, etc.,, v puede aprenderse al mismo tiempo.
Muestre el maestro las 20 bolas de las dos hileras
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superiores del marco numeral, y las 30 bolas delas
hileras cuarta, quinta y sexta; agregue a las 20 una
bola de la hilera tercera, y, 4 las 30, una de la hilera
7%, después 2, 3, 4, etc.; y los nifios verdn como 30
mds 4 son 34, 6 como 32 mds 4 son 36, exactamente
como 20 mds 4 son 24. O como 22 m4ds 4 son 26,
quedando las 2 decenas en un caso y las 3 en el otro
enteramente intactas en el procedimiento.

5. TABLAS DE LA ADICION

El maestro debe procurar que las tablas de su-
mar, construidas en virtud de las precedentes series
de ejercicios hechos con el marco numeral, sean
completamente encomendadas a la memoria; rea-
lizara este proposito, exigiendo que los discipulos
las reciten con frecuencia, y en cualquier orden
numérico que €l les designe.

El uso de las tablas alemanas, denominadas
tablas circulares de sumar, es muy recomendable,

2 3
8 214 6 0 344 7
916 316
£ By
(1 (2)
4 5
2 8
2 442 6 g 5is 1
418 6 517 &
0 8 g 7
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2 4
9 5
6 243 8 445
3 247 1
0 & 9
7
(5) (6)

En la tabla circular sefialada con el nimero I,
se comienza con 2, el primer nimero constante-
mente agregado en las adiciones es 4, y los resulta-
dos estan escritos alrededor. Cuando un resultado
excede al nimero 9, se escribe solamente la cifra de
las unidades. Comenzando con 2, y pasando hacia
la derecha, tenemos 2, 6, 10, 14, 18, 22, 26, 30,
34, 38, 42, etc. Comenzando otra vez con 2 y
pasando hacia la izquierda, tenemos 2, 8, 14, 20,
20, 32, 38, 44, 50, 56, 62, etc.

Para formar cualquier tabla circular de sumar, se
escribe un nimero inferior al diez, se le agrega otro
y se continian las adiciones sucesivas, escribiendo
alrededor los resultados. Este ejercicio es agrada-
ble 4 los nifios, todos quieren tomar parte en é€l, y
el maestro debe llamarlos 4 recitar simultaneamente
al principio, € individualmente, después.

LLas seis tablas precedentes quedan indicadas
como ejemplos, pero el maestro puede hacer que
los nifios construyan muchas. En las escuelas pri-
marias de Alemania se consiguen resultados satis-

factorios, mediante el uso de las tablas circulares
de sumar.
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6. ADICION EXTENDIDA A TRES SUMANDOS,
Y, GRADUALMENTE, A MUCHOS MAS

Mientras el maestro enuncia varios sumandos, los
discipulos deberan calcular mentalmente las sumas
parciales; en seguida uno de ellos, designado por el
mismo maestro, dird la suma total. Es admirable
el vigor que este ejercicio—continuado gradualmente
y alternado con otros, durante el curso primario de
la enseiianza del cdlculo numérico —desarrolla en
la atencién de los nifios; pues ellos llegan 4 adquirir
una extraordinaria facilidad para decir la suma total
de muchos sumandos digitos, inmediatamente des~
pués de haber sido estos rdapidamente enunciados 6
escritos por el maestro. Este comienza por dar
nimeros menores que el cinco, y los da mayores a
medida que los nifios van adquiriendo facilidad en
la adicion.

SECCION IV

Substraccién numérica

1. EJERCICIOS

Si se ha comprendido que todos los ejercicios
concernientes 4 la enseiianza objetiva del calculo
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numérico han de ser dirigidos con el mismo espiritu
que los de la adicidon, bastard bosquejar los si-
guientes:

a) Fjercicios, siendo constante ¢l minuendo.  Asi —-1[}—9 10—
8, 10—-7, 10—6, &; 9—8, 9—7, 9—6, 9—5, &.; B—.r
8-6 3—5 8—4, %. La substraccién sura basadﬂ. en 1-1 adici6n-
10—9=I,pﬂrque 9-|—1_1U 10—8=R, porque 842=10; &.
Para ejecutar y probar cada operacion se harda uso del marco
numeral,

b) Ejercicios, siendo constante ¢l substraende., Asi, 9—1,
8—1, 7—1, 6—1, &.; 9—2, 823, 7—2, 62, &.; 9—3,
8§—9; 1—=3, 6—3, &.iviaisenn

C) Ljercicios siendo conocidos ¢l minuends, 6 el substraendo, y la
diferencia, E]emplc-s De 8 bolas cudntas separaremos para de—
jar 3 ¢De cudntas bolas tomaremos 5 para dejar 4° &.

d) Ljercicios para doble substraccion.—Si de 8 bolas tomamos 2,
y después otras 2, ¢cudntas quedardn? Si de 10 quitamos 4 y

luego 3, &.

e) Ejercicios gue combinan la adicion y la substraccion, Agre-
gar 6 4 4, y después quitar 3, Quitar 4 de 7, y después agre—
gar 5, &,

f) Ejercicios con nttmeros gque contengan decenas.  30—10
50—.0, 100—90, 37—3!, 49—7, 68—6, &

g) Ejpercicios que asocian la numeracién. lo adicién y la substrac-
cion, Contar hasta 100 por doses, por treses, por cuatros, por
cincos, &,; contar inversamente: desde 100, por dieces, por
cincos, por cuatros y por doses; desde 90, por treses (por ser 90)
un miiltiplo de 3); &, Los términos técnicos, como minucnde
sustraende, multiplo, &..no se usardn en la clase,

2

h) Ejercicios para enunciar y resolver problemas, Se harda en
todas las partes de la serie, El maestro continuard ensefiando la
expresion escrita de los nimeros compuestos,

2. METODO DE BEEBE

(QQueda indicado el método de ensenar la substrac-
cion después de la adicidn; pero algunos maestros
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ensefian estas operaciones al mismo tiempo que la
multiplicacién y la divisién, Ellos comienzan dan-
do idea del niimero I, y ensefian todo lo que acerca
de €l puede aprender el nifio, antes de pasar 4 otro
nimero; esto es, hacen que los discipulos ejecuten
todas las operaciones posibles dentro de los limi-
tes del nimero 1. El nifio tiene que ver, y tener
presente que

14+1=21x1=1,1—1=0,1--1=1;
2+1=3,2X1=22—1=1 2-+-1=2; &

Todas las operaciones con el 3 han de agotarse,
antes que el nifio pase al nimero 4, que se ha de

tratar por semejante modo.

Cuando el discipulo sabe que tomando 1 de 2
resta 1, comprende implicitamente la operacion de
agregar I 4 1, y el resultado; y como la multiplica-
cion y la divisién no son mds que otros modos de
sumar y restar, podemos considerar en una opera-
cion todas las demas. |

El maestro debe dar 4 conocer, por uno u otro
modo, los niimeros; pero conocer bien un ntimero
implica conocer también las relaciones que el mis-
mo niimero tiene dentro de sus limites. El nifio
que asi conoce un nuimero, debe de ser capaz de
hacer con tal nimero y sus relaciones, calculos de
adicién, substracciéon, multiplicacién y divisién,
Solamente cuando puede ejecutar estas operaciones,
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por ejemplo, dentro de los limites de 2, se le supo-
ne tener un perfecto conocimiento de este nu-
mero.

La exposicién completa de este método se halla
en ellibro titulado «Beebe's First Steps Amon Fi-
gures», y publicado por Davis, Bardeen y Ca. Si-
racusa, Nueva-York,

SECCION V

————

Multiplicacién numérica

e

Por ser la multiplicacién un procedimiento a@r7:-
Jficzal derivado de la adicion, los nifios experimen-
tan cierta dificultad para comprender el uso de esta
operacién abreviada, y propenden en su cdlculo
al procedimiento nafural/ de la adicién. Para
obviar esa dificultad, el maestro debe ensefiar a
los nifios el procedimiento artificial por medio del
natural,

1. EJERCICIOS, SIENDO CONSTANTE EL
MULTIPLICANDO

14+1=2; luego 2 veces 1 son 2

1+141=3; » 3 » 1 » 3

1+H14H141=% » 4 » 1 » 4
& &,
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2-4+2=4; luego 2 veces 2 son &
24242=06; » 3 » 2 » 6
2+2+2+2=B;& :lr:»"L 4 » 2 » 8

Estos ejercicios se harin también en la torma sigmiente:

2 weces 1 son 2 2 weees 2 son 4
3 » i » 3 l 3 » 2 % 6
& » 2 » 8

£ » 41 » 4

------------------------------------------

2. EJERCICIOS; SIENDO CONSTANTE EL

MULTIPLICADOR
2 veces 2 son & 3 veces 3 son 9
2 » 3 » B 3 » & » 12
2 ) £ » 8 3 » 5 » 45
&. &.

& @ B @ & & § @ &% B % 8 F SR SRS e s B B EE

En las dos precedentes series de ejercicios, ha
de ser asunto de cada leccién un solo nimero, ya
como multiplicando, ya como multiplicador; y la ta-
bla de los productos respectivos sera bien aprendida
de memoria por los nifos.

3. EJERCICIOS PARA DESCOMPONER NUMEROS,
EN DOS FACTORES :

Primeramente, dandoe un factor;: ;Qué nimero
multiplicado por 4 da 127, ...82....162....&;
después, exigiendo ambos factores: :Cuales dos
niimeros multiplicados el uno por el otro dan62. . . .
§....10% .,.& Elmaestro debe emplear los ojos
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del nifio en este ejercicio. Haga rectangulos y cua-
drados con las bolas del marco numeral. Por
ejemplo: si quieredar una ilustracion de los factores
del niimero 12, presente 12 bolas en una, en dos y
en tres o cuatro hileras; asi:

000000000000  (1X12)

000000)

omumm} (2X6)
0000)
DDE}G} (3¢4)
0000

Importa mucho conseguir que los nifios, contan-
do las bolas componentes de dos lados contiguos
del rectangulo, digan cuantas la forman; que obser-
ven como la remocion de una hilera 6 dos altera
el resultado; y reciprocamente, que construyan rec-
tangulos, segin los nimeros que el maestro dé para
los lados.

4. EIERCICIOS PARA DOBLE MULTIPLICACION Y
PARA ADICION DE AMBOS PRODUCTOS

9 veces 1 mds 2 wveces 2 son 6
20 1 » 2 » 30 o 8
2 » i » 2 » 4 » 10
3 veces 1 mds 3 veces son 9
3 » 1. » 3 ) Rl

2

7
» 1 » 3 ) 52 » 15
&, &.
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5. BJERCICIOS PARA MULTIPLICAR, TENIENDO
DECENAS EL MULTIPLICANDO O EL MULTI-
PLICADOR.

2 veces 10, 3veces10, 4 veces 10, &
20 20,8 »200 4 tyti20 8
2 » 30,3 » 30, &4 » 30, &

lllllllllllllllllllllllllllllllllllll

11 veces 2 son 10 veces 2 mds 1 vez 2, 6 22
12 » 2 » 10 » 2 » 2 veces2. » 24
13 » 2 » 10 » 2 » 3 » 2 »db
&. &,
11 veces 3 son 10 veces 3 mds 1 vez 3, 6 33
12 » 3 » 10 » 3 » 2 veces 3, » 36
13 » 3 » 10 » 3 » 3 » 3, » 39
&, &,
De esta serie de ejercicios, solamente se hardn
los que el maestro pueda ilustrar con el marco

numeral,

6. APLICACIONES

Para dar 4 cada uno de 7 muchachos 4 manza-
nas, ;cuantas son necesarias? Juan vié 4 pelotones
de soldados, y en cada pelotén habia 9 soldados,
:cudntos soldadosvié? 3 panes de a 4 centavos y 5
panes de a 3 centavos, ;cuanto valen todos? Si
4 de vosotros levantais todos los dedos de la mano
derecha, ;cudntos dedos tendreis levantados? Si 8
de vosotros levantais todos los dedos, excepto los
pulgares, :cudntos dedos tendreis levantados? En
cada una de estas 7 hileras de asientos hay 8 nifios ,,_
icuantos nifios hay en todasestas hileras? | @._

™
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El campo de las aplicaciones es vastisimo y la
ingeniosidad del maestro debe continuar atareandose
para interesar a los nifios en las aplicaciones en cada
uno de los ejercicios indicados.

SECCION VI

Divisién numeérica

Siendo la divisiéon una forma artificial de la subs-
traccion, como la multiplicacion loes de la adi-:ién?
importa mucho ensefiar 4 dividir, manteniendo en-
tre esta operacion y la de restar, una conexion se-
mejante 4 la existente entre las operaciones de sumar

y multiplicar.
1. EJERCICIOS, STENDO CONSTANTE EL DIVISOR

Para iniciar al nifio en el conocimiento de la na-
turaleza de la divisién, el maestro puede hacer pre-
guntas como las siguientes: ;Qué tengo en la mano:
Dos ldpices, De estos dos lapices. icuantas veces
puedo dar un lapiz: JDos weces, :Qué acabo de
colocar sobre mi mesa? Zres [libros. Para quitar
de mimesa estos tres libros, :cuantas veces tendré

' 'y que tomar un libro? Zres veces. &.
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El maestro recurre al marco numeral, present;
diez bolas a los nifios, y dice: «Si yo quisiera-.ﬂ",
dos de estas bolas a cada nifio, ;a cudntos -nii‘Lfj
podria darlas?>»—El resultado se debera obtener,
substrayendo dos bolas, sucesivamente, hasta qu

el dividendo se agote. Para continuar este ejerci:
cio, siendo 2 divisor constante, las bolas estardn co-
locadas en la forma siguiente:

0o O

O O 0 0O

0 0 O 0 0 0O

B B R T B B 6 A O L

31N B 0 R o I L & S ) S J ) TR

O O 0O Q O 0 00 O D

Se hard que los nifios observen que en la linea
primera (2), hay wuz dos; en la segunda (4), dos
doses; en la tercera (6), tres doses; etc. La tabla
de los resultados serd aprendida de memoria, me-
diante recitaciones frecuentes.

2 estd contenido en 2 una vez

2 » ) » 4 dos veces
efeL elc,

3 estd contenido en 3 una vez

5 e » » 6 dos veces
ete,. etc,

Para divisores mas crecidos, las bolas estaran co-
locadas en masa, 4 fin de conseguir dividendos
bastantes grandes. También se obtienen buenas
ilustraciones de la divisién, colocando 4 los ninos
en hileras. _
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2. KJIERCQICIOS FACILES CON RESIDUOS

2 en 3 una vez, y sobra 1

2 » 5 dos veces, ¥y » I
etc, etc,

3 en 5 una vez, y sobran 2

3 » 8 dos veces, y » 2
etc. etc.

& & ¥ #F B F F F @ OF F § & F & @ B 5B W L ]

9 en 17 una vez, y sobran 8
9 » 26 dos veces, y »
etc. etc.

3. KJERCICIOS, SIENDO CORRELATIVAS LA
DIVISION Y LA MULTIPLICACION
2 en 6, tres veces; luego 3 veces 2, 0 2 wveces 3, son 6. —
2 en 8, cuatro veces; luego 4 veces 2, ¢ 2 veces 4, son 8.—etc....

10 en 20, dos veces; luego 2 veces 10, 6 10 veces 2, son 20.—
10 en 30, tres veces; luego 3 veces 10, o 10 veces 3, son

) ete,

4. APLICACIONES

En cada leccion, el maestro enunciard proble-
mas, para que sean resueltos por los nifios; y hard
que estos ideen, enuncien y resuelvan otros pro-
blemas. Si 9 manzanas son divididas entre 3 nifios,
:cudntas obtendrda cada unor—;Cudntas semanas en
28 dias>—Habiendo algunos nifios levantado todos
los dedos de sus manos, hubo cien dedos levanta-
dos; :cuantos nifios levantaron sus dedos? etc.
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SECCION VII

Operaciones combinadas

P
"

1. UTILIDAD DE LAS REPREGUNTAS PARA HACER

EJECUTAR OPERACIONES NUMERICAS COMBI-
NADAS.

Las repreguntas, 6 interrogaciones reiterativas,
son de grande utilidad; entran bien en el arte de
fijar las ideas en la memoria, porque asocian unos
conocimientos a otros en la mente del discipulo,y
los hacen provechosos para mutua ilustracion, A
las repreguntas se recurre, ventajosamente, en las
lecciones sobre los nimeros.

Con este fin, el maestro debe hacer ejecutar
operaciones combinadas, casi desde el camlenm de
los ejercicios intuitivos de calculo numérico. Asi
cuando los discipulos han adquirido algunos cono-
cimientos sobre la adicién y la substraccién, pue-
den practicar estas dos operaciones como partes de
una serie de cuestiones. Lo mismo podran hacer,
sucesivamente, con la multiplicacién y la division..

2. EFJEMPLOS DE REPREGUNTAS SOBRE NUME-
ROS CONCRETOS A

Doce muchachos tenfan una manzana cada uno, y formaron
dos hileras iguales de manzanas; ¢cudntas manzanas en cada hi-
lera?; después formaron tres hileras; ¢cudntas manzanas en cada
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hilera? Cada muchacho adquiné una manzana més; cudntas
manzanas estuvieron enténces en poder de los muchachos? Uno
de ellos se comid una manzana; cudntas quedaron®? Otro se co-
mi6 dos manzanas; :cudntas quedaron? Solamente uno de los
doce muchachos conservé las suyas; ;cudntas fueron comidas?
Dos muchachos mds vinieron con seis manzanas cada uno; :qué
nimero de manzanas hubo enténces? Las primeras manzanas
fueron compradas en un puesto, donde habia tres docenas;
ccudntos pares de manzanas quedaron en el puesto? etc,

3. EJEMPLO DE REPREGUNTAS SOBRE UN
NUMERO ABSTRACTO

Sea el nimero 12. Cual es el inmediato inferior? Cudl es
el inmediato superior? Contar hasta ¢l, Contar desde él. Dos
numeros que, sumados, lo compongan, Tres nimeros que, su-
mados, lo compongan, Para componerlo, (qué nimero ha de
ser sumado con )’ Cudnto es mayor que 4? :Cudnto es menor
que 22? Qué nimero restado de 19 lo dard® Cudntos doses
en €2 Cudntos treses en éI? Cudntos cuatros en €2 Qué nii-
mero dividido por 2 lo dar@®> Qué nimero dividido por 3 lo
daré? Si dividimos por él 48, (que nmimero resultara? Si lo
multiplicamos por 5, ;qué nidmero resultard? etc.

) 4. EJEMPLOS SIN REPREGUNTAS

Cuando el nifio llega a responder, con gran fa-
cilidad, 4 semejantes repreguntas, el maestro debe
proponerle (primero, con lentitud; y mas tarde,
con rapidez gradualmente aumentada), operaciones
combinadas; exigiéndole que responda, inmediata-
mente que cada ejemplo haya sido enunciado en
forma semejante a la siguiente:

1 mds 4 menos 3, multiplicado por 5, dividido por 2, :cudnto’—
2 mfs 3. menos 1, menos 2, multiplicado por 4, dividido por 2,
ccudinto?—> multiplicado por 3, mds b, menos |, menos 8, me-
nos 2, dividido por 2, multiplicado por [0, menos 10, dividido

por 8, icudnto’—etc.
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Semejantes ejercicios pueden hacerse muy ame-
nos, y son convenientes como medio de conseguir
que los nifios adquieran gran vigor intelectual y
mucha facilidad para ejecutar, mentalmente, con
rapidez, operaciones combinadas.

L

SECCION VIII

Fracciones numeéricas

En la ensefianza objetiva del cdlculo numérico,
las ideas y las operaciones relativas 4 los nume-
ros quebrados no son menos provechosas que las
ideas y las operaciones relativas a4 los numeros
enteros. Es tan facilmente comprensible la mitad
de una cosa, como el duplo de la misma cosa; el
tercio, como tres veces ella; que dos mitades com-
ponen un entero, y tres mitades equivalen 4 uno y
medio, como que dos doses componen un cuatro,
y tres treses equivalen & un nueve; etc.—con tal que
la ilustracion correspondiente a cada caso sea
sencilla.

1. MobDO DE ILUSTRAR LA IDEA DE LO QUE ES
UNA FRACCION

Un durazno ha de ser divididido entre Juan y su hermano;
:qué debe hacerse? Corfar el durasne, (Cortarlo en dos peda-
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z0s, grande uno y chico el otro? No, sedor, los pedazos deben
ser iguales.  Mirad bien, miéntras yo lo corto. (El maestro le-
vanta los dos pedazos). :Son de 1gual tamafio? Si, seier, son
iguales.  Pues cada uno de ellos es un medio. Cudntos medios
en el entero?  Dos medios. :Podria yo dividir una naranja en
dos partes de igual tamafio? Si, sedor, Qué seria cada parte?
Cada parte, seria wun medie, Ved este pedazo de cuerda (pa-
pel, madera 1 otra cosa) que voy 4 dividir en dos partes igua-
les, :que serd cada parte? Cada parte serd un medio. Pongo
juntos los dos medios, ¢qué componen® Los dos medios compo—

JREIE UM ENLETO.

Por modo tal como el ya expuesto para ilustrar
un medio 0 mitad de una cosa, se ilustra un tercio
de ella. Las subdivisiones de los medios mostra -
ran como se originan los cuartos y los octavos; las
de los tercios seran ilustraciones de los sextos y
los novenos. Los quintos y los séptimos se ilustran
mediante las divisiones que los producen. Mas
alld de las expresadas fracciones no es necesario ir.
LLas bolas del marco numeral pueden servir tam-
bién para dar idea de las fracciones; por ejemplo,
con 12 bolas se forman grupos para ilustrar me-
dios, tercios, cuartos, etc.

2, NATURALEZA DE LOS EJERCICIOS RELATIVOS
A LAS FRACCIONES

Respecte d& la equivalencia—Cudntos medios equivalen 4 un
entero?,...4 dos enteros,..,etc. Cudntos tercios equivalen 4
un entero..,.a dos?,...etc. ¢Cudntos cuartos equivalen & un
entero’,...d dos?...,etc. ¢Cudntos cunartos equivalen 4 un me-
dio?,.. 4 un medio y un cuarto? (Cudntos sextos equivalen 4
un medio?. .4 un medio y un sexto? Cudntos sextos equivalen
i un tercio?,...4 un entero y un medio? etc.
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Kespecte @ la m:’:rmﬂ—iQué componen un medio mﬁsnl:l ‘me
dio?....un medio mds un medio mds un medio?, . ..un medio
mAs un cuarto?, . ,.un tercio mds un tercio mas un tercio?,, . B n
tercio mas dos tercios? ...un cuarto mds tres cuartﬂs‘.u;
cuarto mas un medio?. . . cuatrn octavos mds un medio?, . . ~
novenos mas un tercio? etc, :

Respecto d la substraccion—;Qué resta, si se quita de un entero
un medio? . ,.de un medio, un cuarto?, .. de uno y medlo,~ n
cuarto? . ..de uno y un cuarto, tres cuartos?..,..de uno y mi -'_-'_.
dio, tres cuartos?....de dos y un tercio, dos terciosi..,.de
tres y un tercio, dos tercios?,,..de cuatro y un quinto,
quintos? etc,

Respecto d la mudltiplicacion—Cudnto es dos veces un cunrtﬁ?. o
cuatro veces un cuarto?, .. .cinco veces un quinto?, ,.tyes eces
un sexto?,...ocho veees un medio?... tres veces tres y -x_,f
cio?... cuatro veces dosy medio?, ., cinco veces cuatro q
tos? etc.

Respecto ¢ la division—Cudntos medios en un entero?,  ..en
dos?....en uno y medio’—;Cudntos cuartos en un entero?,,.,en
uno y mediol....en dos y mﬂmu?. . . .—{Cudntos sextos en dos
tercios?, ...en dos y un tercio?,,..en tres y dos tercios! ete,

Respecto & la comparacion—;Qué niimero es mayor, un mﬁﬂi&
0 un tercio?,.,.un tercio ¢ un cuarto?,.,..un quinto O un sex.
to’....un medio 6 tres cuartos?, ... dos y medio 6 siete ter-
cios?. . ..siete medios 6 tres y dos tercios? etc.

Al mismo tiempo que el maesiro ocupe 4 los nifios en los di-
versos ejercicios indicados, hard que resuelvan problemas senci-
llos que sean aplicaciones de la operacién respectiva—:Cudntos
medios duraznos equivalen & tres duraznos y medio?—Qué mm»
ponen media naranja mds tres cuartos de una nnranla?—-eg é
diferencia hay entre un patacfm y tres cuartos de patacon’—
:Cndnto valen siete pafiuelos 4 medio patacon cada pafuelol—
¢Cudntos cuartos de manzana hay en dos y media manzanas?—
Qué hay que agregar 4 tres cuartos de una docena de ldpices,
para tener dos y media docenas de ldpices? etc,—Para la com-
probacién de cada resultado, el nifio manipulard con los corres

pondientes objetos ilustrativos,

=
Y
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SECCION IX

Aplicaciones del nimero 4 las medidas

La ensefanza objetiva del calculo numérico debe
dar 4 conocer también Jos tipos de-las unidades
que mas ordinariamente se usan en las operaciones
de medir y pesar. El nifio necesita familiarizarse
con esas unidades, con las relaciones existentes en-
tre las unidades de una misma especie y con las
respectivas aplicaciones 4 los usos comunes de la
vida.

Para el primero de estos fines, el nifio ha de
tener delante de sus ojos las unidades; para el
segundo, ha de verlas comparadas, y compararlas
¢l mismo; para el tercero, ha de verlas aplicadas,
y, con sus propias manos, aplicarlas 4 la mensura
de las cosas que le rodean. Por este modo, lo
que para el nio es una tareaformidable—si se le
presenta en forma de TABLAS DE MEDIDAS Y PE-
SAS—se le hace un interesantisimo ejercicio de sus
sentidos y de su actividad mental.

En vez de presentar .4 los nifios las tablas, el
maestro debe hacer que ellos mismos las formen.
Veamos como:
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1. MEDIDAS LINEALES

El pie

(Generalmente, el maestro dirigira sus pregutif
a todos los miembros de la clase, para tenerlos
atentos; pero cada vez que ¢l haga una pregunta,
eligird uno para que responda). P
Maestro—Mirad esta regla, tiene de largo un
pie, se llama medida de un pie. Cualquier cosa que

¥ i
T

sea tan larga como esta medida, tiene de largo 55?;;
pie; cualquier cosa que tenga tres veces el Iargq_':;:
esta medida, tiene de largo tres pies. Ahora voya
medir este listén de madera. (El maestro estd pro-
visto de seis listones que, respectivamente, mi&_' N
uno, dos, tres, cuatro, cinco y seis pies de largo).
:Cuanto tiene de largo este liston?

Discipulo. Tiene de largo un pie.

M. Mediré otro. Uno, dos. :Qué tiene
largo? | g

D. Tiene dos pies de largo.

M. Ahoraotro. Contad, mientras yo mido.

D. Uno, dos tres.

M. ;Cudnto tiene de largo?

D. Tiene tres pies de largo.

M. Tomas, venga Vd.y mida otro liston. La
clase contara.

D. Uno, dos, tres, cuatro.
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M. ;Cuanto tiene de largo:?

D). Tiene cuatro pies de largo.

M. Voy 4 medir los otros. ;Cuanto mide este?

L. Ise mide cinco pies.

M. ;Y este otro?

D Mide seis pies.‘

M. Ya veis que estos seis palos son diferentes
por su large. Los mezclo todos juntos. Abhora,
Juan, busque Vd. el que tiene un pie de largo.—
Bien.—Antonio, saque Vd. el que tiene tres pies
de largo. Que diga Pedro, si el palo que Antonio
ha sacado, tiene tres pies de largo.

D. No, sefior, ese palo tiene cuatro pies de largo.
(Antonio saca otro palo).

M. Es este?

D. Si, sefior, ese es el que tiene tres pies de
largo.

Se repetird este ejercicio hasta que los niflos pue-
dan encontrar prontamente cualquier palo cuyo lar-
go sea indicado por el maestro.

Bl pre. (Medir layguras v anchuras).

Maestro. Francisco, ponga Vd. todos los pa-
los sobre mi mesa; primero, el mas corto; en se-
guida el que tiene un pie mas de largo; después, el
que mide un pie mas que el palo anterior, y asi
sucesivamente, hasta que sea colocado el mas largo
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de todos. La clase observard con mucha atencién,
y dird qué largo tiene cada palo que Francisco va
ya poniendo sobre la mesa.
Discipulo. Un pie de largo. Dos pies de la
Tres pies de largo. Se ha equivocado; ese tie
cinco pies de largo. j

M. Francisco, elija Vd. otra vez.

|
“X &1 T

wll | e
L e

wLous

D, Cuatro pies. Cinco pies. Seis pies.

M, Mediremos alguna otra cosa. :Qué largo
creeis que tiene el lado mayor del tablero de esta
mesa?

D. Tiene cuatro pies de largo.

M. Federico, tome Vd. la regla que tiene de
largo un pie, y mida con cuidado. La clase con-
tara.

D. Uno, dos, tres, medio,

M. :Cudnto tiene de largo?

D. Tiene de largo tres pies y medio.

M. :Qué largo creeis que tiene el lado menor
del tablero de la mesa? |

D, Tiene dos pies de largo.

M. Que lo mida Eduardo, y que la clase cuente.

D. Uno, dos, medio,

M. :Cuédnto mide?

D. Mide dos pies y. medio.

M, Oid. El lado mayor de la mesa es su largo,
y el lado menor de ella, al través del largo, es su
ancho. ;Cudnto tiene de largo esta mesa?
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D. Tiene de largo tres pies y medio.

M. :Y de ancho?

D. Dos pies y medio de ancho.

M. Aquitenemos una tabla. ;Qué lado es su
largo? +

L. Su largo es este lado.

M. :Y su ancho?

D, Su ancho es este otro lado.

M. ;Cuanto tiene de largo?

D, Cinco pies,

M. No completos. Mediré. Uno, dos, tres,
cuatro, medio. ;Cudnto de largo?

D. Cuatro pies y medio.

M. Ahora, decidme qué lado de esta puerta es
su largo.

D. Elde arriba abajo.

M. :Qué lado de la puesta es su ancho.

D, El lado menor al través del largo.

Ejercitese asi la clase, midiendo el largo y ancho
de los objetos que haya en la sala. Los nifios diran
cada dimension, antes de medirla, y después la com-
probardan con la unidad de medida,

El pie (medir alturas).

Maestro. :Cual esla parte inferior de la puerta?
Discipulo. l.a parte mds baja de la puerta.
M. :Cual es la parte superior de la puertaZ
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D. La parte mds alta de la puerta,

M. :Qué lado de la puerta es su largo? |
D. El lado que hay desde la parte mfermr has-
ta la superior de la puerta. .
M. Si, ysellama altura dela puerta, Lo lﬂ_'_’{
de una cosa cualquiera, desde su parte mds .I.},._
hasta su parte mds alta es su altura. {Cudl
pues, la altura de la puerta? |
L. 5Su largo desde la parte inferior hasta la su-
perior,
M. Mirad bien la puerta, y decidme cuan_'"*
pies mide su altura. 0
D. Mide ocho pies.
M. Midamosla, Tiene diez pies de altura. &Cﬂﬁﬁ":‘:&
tos pies tiene de ancho?
D. Tiene unos tres pies de ancho.
M. Si, exactamente, tres pies de ancho.
Asi se tratard de la altura y la anchura de una
ventana, la altura del techo de la sala, etc. .

La pulgada.

Maestro. Aqui tenemos otra regla que mide un
pie. Observad que es mds ancha que la que he-
mos usado en las lecciones anteriores. Con estas
rayas de tinta, esta dividida en partes iguales. ;En
cudntas partes iguales estd dividida? Contad. ]

Discipulo. Una, dos, tres, cuatra, cinco, seis, sie-
te ocho, nueve, diez, once, doce.
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M. :Cuantas partes hay, pues, en esta medida
de un pie?

D. Hay doce partes iguales,

M. Bien. Cada una de estas partes es una pul-
gada; y como hay doce partes en la medida, ;cuan-
tas pulgadas hacen un pie? :

D, Doce pulgadas hacen un pie.

M. Mirad bien esta medida de un pie, antes que
yo la oculte. Ahora, cada uno de vosotros va 4 di-
bujar en la pizarra una linea horizontal que tenga
un pie de largo, (Mide las lineas.trazadas por los ni-
fios). Veis que son demasiado largas, 6 demasiado
cortas; excepto la de Juan, que mide exactamente un
pie,—Aqui tenemos un pedacito de madera. Co-
locdandolo sobre la medida de un pie, veis que es
tan largo como unade las doce partes. ;Qué lar-
go tiene, pues?

D. Tiene una pulgada de largo.

M. :Cudnto tendrian de largo doce pedacitos
como este, puestos juntos en lineart

D. Tendrian un pie de largo.

M. Ahora, voy 4 mostrar como se divide en pul-
gadas una linea de un pie de largo, (Traza una li-
nea horizontal de un pie, y la divide con la medida
de una pulgada, en doce partes, sefialandolas con ra-
yitas verticales) Andrés divida Vd. su raya en
pulgadas como yo he dividido la mia, Muy bien.
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:Quien puede hacer lo mismo?... (EIl maestro
esta provisto de doce palillos, cada uno de los cua-
les mide diferente mimero de pulgadas, de una 4 do-
ce inclusive).—Veis que he mezclado estos palillos,
y que los he puesto donde podais verlos. Cuande
yo diga 4 cualquiera de vosotros, que tome u-h”ﬁi’.-:-'_'
estos palillos, del largo que yo indique, el resto de
la clase dird jbien! & jmall, segin el caso.—José,
tome Vd. el palillo que tiene una pulgada de larg?;; i

D. iBien! i
M. Santiago, tome Vd. el palillo de tres pies de
largo.

D. iBien!

M. Ricardo, (cudl es el de cinco pulgadas?

D. Este tiene cinco pulgadas.

La clase. (Mall

M. ;Cudntas tiene?

D. Tiene cuatro pulgadas.

M. Ricardo, elija Vd. otra vez.

La clase. iBien! |

M. Ernesto, ;jcudl es elde seis pulgadas?

La clase. Bien! |

M. Veis que la medida de un pie es exactamen-
te de doble largo que el del palillo tomado por Er-
nesto. ;Qué parte de un pie es, pues, seis pu]'gad”'_

D. La mitad de un pie. ‘

M :Qué parte de un pie es el palillo de cuatro
pulgadas?
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0. El tercio de un pie.
M. ;Y el palillo de tres pulgadas?
L), El cuarto de un pie.
M. Y el palillo de dos pulgadas?
D. El sexto de un pie. . N
El maestro puede hacer que los nifios midag sus
dedos con la medida de una pulgada. También
puede ensefiarles 4 distinguir la longitud, lalatitud
y el grueso, espesor, altura 6 profundidad, haciendo
que los mismos nifios midan libros, pizarras, Iap:-
ces, n:ajas, i Ty

La vara.

Maestro. Mirad los palos largus que ya cono-
ceis. [Los pli{:sentare uno por uno, y vosotros me
direis cudl de jlﬂs es el que mide tres pies de largo.

f):.srybm’a .Ese es.

M. Bien, ; Cualquier cosa que mida tres pies de
largo, tiene una vara de largo. Qué largo mide es-
te palo?

D. Mide una vara de largo.

M. Y .cudntos pies componen una vara:

D). ‘Tres pies componen una vara.

M. Repetidlo.

D). Tres pies componen una vara.

M. Una vara como esta, de tres pies de largo,
que se usa para medir paiio, lienzo, cintas y otras
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cosas, se llama vara de medir. Aplicadla al palo
de seis pies. ]

D. Tiene dos varas de largo,

M. Enrique, Jacinto, Mariano, dibujad en lap
zarra mural ana linea horizontal de una vara de
largo. La linea de Enrique es demasiado larga; las
de los demds son cortas. Yo las enmendaré.—
Ahora, dividid esas lineas en tres partes iguales,—
Casi estan bien. Yo las dividiré con mds exacti-
tud.—Emilio, tome Vd. la medida de una pulga-
da, y divida una de esas partes en doce pulgadas.—
Repetid todos:

¢Doce pulgadas componen un pie.»

»Tres _pies componen una vara,s _

El maestro mide y hace medir, con la vara, la
longitud de diferentes objetos, como el pavimento,
la pizarra mural, una cuerda, etc.

La cuadra.

Por método semejante al usado en las lecciones
precedentes, se ensefia que ciento cincuenta varas
componen una cuadra. Teniendo los nifios una cla-
ra concepcién de la longitud de la vara de medir, el
maestro los lleva 4 un terreno espacioso, y les hace
apreciar 4 ojo diferentes distancias de 10, 20, 30, ete.,
varas, entre objetos tales como drboles, piedras i
otras cosas visibles. Después, ayudado por Ics diss
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cipulos, mide 150 varas a lo largo de una calle §
de un camino; pone un nifio en cada extremo de la
extension medida, coloca 4 los demads discipulos
donde puedan ver a los dos primeros, y asida la
nocién de una cuadra y de su nimero de varas.

Cuando el maestro ha ensefiado 4 los nifios la uni-
dad de medida llamada cuadra, podra darles idea de
la extension de una legua.

LLas lecciones sobre las expresadas medidas ter-

minaran con la recitacion simultanea de la tabla res-
pectiva.

12 pulgadas componen 1 pie.

3 pies B ) vara,
150 varas » > cuadra-
4() cuadras » » legua,

Por el mismo método, el maestro debe familiarizar

a los nifios con las medidas del sistema decimal, que
son faciles de obtener.

2 —PESAS$S—MEDIDAS DE CAPACIDAD—MONEDAS.,

LLas precedentes lecciones sobre las medidas linea-
les sugieren el modo de ensenar las pesas, las medi-
das de capacidad y las monedas, a fin de que los
nifios, guiados por el maestro, construyan las co-
rrespondientes tablas, No es, pues, necesario ex-
poner aqui los pormenores de los interrogatorios y
de las operaciones; basta repetir que el maestro de-
be familiarizar a los nifios con las diversas unidades,
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con las relaciones existentes entre las unidades de
cada especie y con sus aplicaciones practicas. |

Para las lecciones sobre las pesas, habrd a la ma-
no una balanza con las diferentes pesas usuales: una
libra, media libra, un cuarto de libra, una onza, me-
dia onza, un cuarto de onza; y bastantes de al?_gfﬁ?&-.n
nas de ellas para comprobar que-la de una libra
equivale 4 dos de edia libra, 4 cuatro de cuarto d&‘
libra 6 4 diez y seis de una onza, y la de una onza,
4 dos de mediaonza 6 4 cuatro de cuarto de onza.
Se pesarz arena, perdigones O cualquier otra cosa
adecuada. Losinterrogatorios seran variados, como
los anteriones. Operaciones semejantes se hardn
para el conocimiento y el manejo de las pesas co-
rrespondientes al sistema métrico decimal. i

Por el mismo método se dardn lecciones sobre las
medidas de capacidad pertenecientes al sistema an-
tiguo, y sobre las del sistema decimal. Se manipu-
lard con las mds usuales medidas para liquidos, y con’
las que mds ordinariamente sirven para aridos.

Respecto a las monedas, el nifiollega a conocer-
las hasta cierto punto, sin ninguna ensefianza espé-
cial, y, en algunos ejercicios intuitivos de calculo nu-
mérico, hemos supuesto tal conocimiento; pero nece~
sario es que la practica exacta y clara en el uso delj
dinero se haga efectiva. El nifio necesita ensan-

char sus nociones acerca de las monedas y de los
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billetes fiduciarios que circulan en el pais; necesita
distinguirlos por sus tamaiios, colores, sellos, etc,
hasta ser capaz de nombrarlos al verlos, y de des-
cribirlos, 6 reconocerlos por descripcion; necesita
ejercitarse en sumar, restar, etc., pequefias cantida-
des de dinero, expresadas en toda variedad de len-
guaje, y, en fin, necesita ejecutar pequefias opera-
ciones imaginarias de compra vy venta, en las cuales

aprenda a pagar y cobrar el importe exacto.
3.—~UNIDADES DE TIEMPO.

Es posible ensefiar a nifios de escuela infantil las
unidades de tiempo, aunque de ellas no hay verda-
deras ilustraciones objetivas. El maestrc puede ha-
cer completamente comprensibles, mediante una se-
rie de lecciones, el wunuio, la fwora, el dia, etc.; y

comenzara con el interrogatorio siguiente:

—Mirad este cartéon que representa la muestra de un reloj,
:Qué mimeros hay alrededor deella? (En cudntas partes .igua-
les estd dividido el borde por las sefiales gruesas? :En cudntas
partes iguales estan divididos los éspacios entre las sefales
gruesas, por las sefiales delgadas® :Cudntos puntéros hay en
la muestra del reloj? (La muestra sefiala las 3) :Cudl es mds
largo el que sefiala al nimero 3 6 el que sefiala al mimero 12
Estos punteros se llaman manecillas de reloj. Si observiis un
reloj, veis que las manecillas se mueven alrededor de la muestra.
IL.a manecilla larga se llama ninutero. I.a manecilla corta se

llama horario. A qué mimero sefiala el minutero: ;A qué ni-
mero sefiala el horario?

= mainuio

—Observad el reloj de esta sala, y ved qué manecilla anda
mds de prisa, Podéis ver marchar las dos manecillas® Obser-
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vad por un rato al minutero, y ved si -marcha ._[Cﬂﬂ *g L mis
de prisa, el horario ¢ el minutero? Ved hasta qué nimero
déis contar desde mze, mientras el minutero pasa de una de
sefiales delgadas, hasta la inmediata. Podéis contar haslxa
to, mientras el minutero recorre uno de estos espacios pe
El tiempo que el minutero emplea en recorrer uno de estos
pacios, se llama 22 minuto. Un minuto ¢es un tiempo la':_ :
un tiempo corto? Pucde Vd. ir 4 su casa, en un minu
:Puede Vd. ir 4 la puerta y volver en un minuto? Siel m-m.
empl&a un minuto en recorrer uno de €slos €sSpPacios pec
:cudnto tiempo empleard en pasar desde el nimero 12 hasta el
nimero 1?.,.. desde elq al 22 (Cudnto tiempo empc]ea 4 en
pasar desde el 12 al 6 ete,

[4]
La hora

Si teneis paciencia paaa observar, veréis que el horario va
desde cualquier niimero al m:nedlam mientras el minutero
una vuelta entera alrededor. El t:empc- que el horario emplﬂ ,
ir desde unmimero hasta el sagumntﬁ es wuna hora. :;::'_
minutos tiene una hora? ¢Cudnto tiempo emplea el mmlﬂemf 4-,1.
ir desde el 12 al 3? :Qué parte de todo el borde de la mues-
tra es ¢l espacio desde 12 43? :Cuantos minutos en un cu'
de hora? :Cudnto tarda el minutero en ir desde 42 4 6} Qué
parte de tode el borde de la muestra es el espacio desde 12 : *Tf’n“
:Cudnlos minutos en media hora? ete,

El dia

—De media noche 4 mediodia, el horario da, desde el mi €10
12, una vuelta entera. Cudnto tiempo empleard el horario en ir
ded2 &y, . .- de 12_’, i 4 ....de 12,4 6}..... de *.
P .... & En cudntas horas dard una vuelta entera? Dgsp és,
desde mediodia hasta media noche, el horario da otra vueltfa:;-
tera. ¢Cudntas horas desde m&:li{}dfﬂ hasta media noche? El tiempe
que pasa desde que es media noche hasta que vuel?e‘ﬁf»
media noche es un dia. ¢Cudntas horas tiene un dia?

El segundo

—Si ponéis muchos granos de maiz en una taza, y los contais
uno 4 uno, sacindolos con vuestros dedos y poniéndolos Eﬁb Q
mesa, tan de prisa como podais, contareis unos sesenta gra
en un minuto, Si contais sesenta én un minuto, exactamente}
tiempo que empleais en contar un grano, es un s¢gundo. Cudr
tos segundos componen un minuto?
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Repetid todos;
60 segundos componen 1 minuto

6) minutos % » hora
24 horas » » dia

La lectura de la muestra del reloy

A media noche, 6 al mediodia, las manecillas del reloj estdn
juntas en el 12, Enténces el relo) sefala las doce de la noche, 6
las doce del dia, Una hora despues, el horario llega al 1, y el
minutero ha dado una vuelta., Es, pues, la una. Cuando el ho-
rario estd en el 2, ¢donde estd el minutero? (Qué hora es enton-
ces? Qué hora es, cuando el minutero estd en el 12, v el horario
enel 42 :Qué hora es, cuando las manecillas estin como en esta
muestra? (sefiala las ocho) (Qué hora es, cuando el horario estd
en el 10), y el minutero en el 12? &,

¢Donde estd el horario de esta muestra. (ella seniala las once
y diez minutos), (Esid antes 6 despues del 112 Cuando el horario
estuvo en el 11, :doénde estaba el minutero? :Qué hora era en-
tonces? (Cudntos minutos ha empleado el minutero en ir desde el
12 hasta donde estd en esta muestra? Cudntos minutos hay,
pues, que agregar 4 las once? Por consiguiente :qué hora es, se-
giin esta muestra?—&,

ar

¢Cudl es la hora 4 que el horario se acerca en esta muestra?
(Sefiala las dos menos diez minutos) ¢Estd dntes 6 despues del 2
¢Cudntos minutos empleard el minutero en llegar al 12? Entonces
«donde estard el horario? ;Qué hora serd? Por consigulente (que
hora es, segiinesta muestra’—&

La semana, el mes y el aiio

—Siete dias componen una semana, Se llaman domingo, hines,
&, :Cudl es el primer dia de la semana? ¢Cudl es el iiltimo dia de
la semana? (Qué dia precede al hines? :Qué dia sigue al martes?
Qué dia sigue al juéves,—&,

—Un mes es, generalmente, un poco mds que cuatro sema-
nas. Los meses se llaman Enero, Febrero, &, :Cudntos meses
componen un afio? ?Cual es el primer mes del ano? (Cudl es
el 1iltimo mes del afie? Qué mes sigue 4 Marzo? :Qué mes
precede 4 Mayo? :Qué mes sigue & Octubre!—&,
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—No todos los meses tienen un mismo nimero de dias. ‘y} 0—
deis recordar el mimero de dias de cada mes, si apren&ms de
memoria los versos siguientes:

«Treinta dias ha Noviembre,
Treinta Abril, Junio y Setiembre,
Veintiochoe solo uno,

Y los demads treinta y uno.y

—El mes de Febrero es el que tiene 28 dias; pero tlene 29,
cada cuatro afios, El afio en que Febrero tiene 28 dias, sellama
asio comun. El afio en que Febrero tiene 29 dias, se llﬂ.ma Q
bisiesto. ¢Cuéntos meses hay de 3() dias? ;Cudntos meses hq.y
31 dias? ¢Cudl es el mes mas corto? :Cudntos dias tiene el mes
mads corto? Cudntas veces vienen juntos dos meses largos en &l
afio? Cudntos dias tiene Enero?..... Febrero? .. ... &.

—Si cada mes tuviese cuatro st:m'mas ¢cudntas tendria un a -{u“

:Cudntos dias ademds de 48 semanas tiene un afio n::nmﬁ.n? &,
dlas scudntas semanas componen? Por consiguiente icudntas se-
manas tiene un afior—Decid todos;

12 meses componen 1 afio
100 afos » » siglo. °

SECCION X

Observaciones

—

&

SOBRE EL USO DEL MARCO NUMERAL

El mas comodo medio de ilustracion que se pu
de emplear en la ensefianza objetiva del calecul
numérico, es el marco numeral, pero se debe usar,
observando algunas precauciones.

El maestro no lo empleard, sino en cuanto
nifio pueda seguir con su vista las bolas; puie;s;::-’f
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manipulaciones que se hacen rdpidamente, con 60,
80 0 mas bolas, no sirven para auxiliar la obser-
vacion y la percepcion, ni para comprobar opera-
ciones numéricas; y, por consiguiente no conducen
a resultados convenientes para el discipulo.
Todos los usos que el maestro haga del marco
numeral, deben tener por objeto presentar a la
vista del nifio verdaderas ilustraciones intuitivas,

que le ayuden a adquirir ideas—rudimentales, pero
exactas

de los niimeros y de las operaciones nu-
méricas. |

Como medio, y no como fin, se debe usar del
marco numeral. - El nifio no necesita aprender ese
aparato, sino ciertas nociones sobre nimeros y so-
bre operaciones numéricas, facilmente ilustradas
por medio de ese mismo aparato,

Y no es necesario que las manipulaciones parti-
culares que se hayan hecho con las bolas, sean
repetidas después que han llenado su objeto. Cuan-
do una clase de operaciones ha sido practicada con
ayuda del marco numeral, lo sera sin él.

2. SOBRE LAS PREGUNTAS

Que las preguntas del maestro inspiren interés 4
los nifios, y que sean rapidamente distribuidas entre
ellos, son requisitos indispensables para que la en-
sefianza objetiva del calculo numérico alcance un
exito satisfactorio.
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......

con tal designio, debe, antes de comenzar su serie
de lecciones, determinar esas formas y retenerlas
en la memoria, como otras tantas formulas. De&-.z
pués, soélo tendrd que variar las cosas mencionadas
en las preguntas, y, para hacer esto libremente,
se vera, muy luego, habilitado por la practica.

No es de esperar que las lecciones sobre rudimen-
tos de cadlculo numérico sean muy provechosas, si
los nifios no perciben que el maestro les interroga
con animacidn expresiva y con gran facilidad. '

3. SOBRE LOS EJERCICIOS

El nifio se interesa mdsen lo que €l mismo hace,
que en lo que se le da hecho. Por esose le debe
ensefar d construir las tablas de sumar, restar, etc.,
y las de medidas, pesas, etc.; y 4 que, construyé‘né--
dolas, estudie su propia obra. El maestro no le
dard ninguna de esas tablas, sino mediante los ejer-
cicios que en sus respectivos lugares hemos espe- |
cificado.
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En toda escuela primaria bien dirigida se consa-
gra tanta atencion 4 asegurar la mds provechosa
ocupacion de cada discipulo en su escritorio, como
a guiar los ejercicios de las clases. Al nifio se le
debe proveer de quehaceres. Sus sentidos, su in-
teligencia, sus manos, sus facultades vocales, y, en
lo posible, todo su cuerpo, deben ejercitarse en el
trabajo que se le d¢.

«Unidad de fines y gran diversidad de medios»
es una de las madaximas que caracterizan la mas
fecunda ensefianza primaria. El maestro debe esta-

blecer los diversos ejercicios, con  propésitos bien
definidos.

4. SOBRE LOS ACTOS MENTALES DEL DISCIPULO

Son rarisimos los casos en que se hace necesa-
rio emplear mucho tiempo 6 trabajo para inculcar
en la mente infantil la idea del nimero. Conocer
el nimero como propiedad de los objetos, es uno
de los mas simples y tempranos actos de la mente.
El nifo que haya aprendido, por medio de objetos,
a contar hasta diez, tiene nociones practicas sobre
el nimero, tan bien determinadas como las necesi-
ta; y a medida que ¢l adelanta en los ejercicios, se
desarrollan sus ideas relativas @ los nimeros y a las
combinaciones numeéricas.

La adquisicion de la aptitud necesaria para hacer
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las combinaciones elementales de los nimeros, re-
quiere dos distintos actos mentales, a4 saber:—de-
terminar el resultado de la combinacion, —y fijar el
mismo resultado en la memoria. Asi, para el dis-
cipulo, una cosa es aprender a hallar que 6 veces
7 son 42, y enteramente otra cosa, fijar este pro-
ducto enla memoria. l.o primero es una operacion
que el nifio que sabe contar hasta 50, la aprende
pronto y la aplica siempre con placer. Lo tltimo
es un mero acto de la memoria, y el discipulo ne-
cesita el auxilio con que un buen maestro puede
librarle de un trabajo desagradable,

Un nifio que sabe contar de 1 4 100, aprende‘ral
facilmente 4 construir la tabla de multiplicar, hasta
10 veces 10; pero recordar esos cien productos y
expresarlos instantaneamente, no es menos que saber
de memoria las respuestas correspondientes a otras
tantas cuestiones, Lo mismo puede decirse de las
tablas respectivas de sumar, restar y dividir; pues
nadie las sabe bien, hasta que puede recordar los
resultados, sin otra operacion mental que el acto
instantdneo de la memoria.

5. SOBRE EL LENGUAJE DEL DISCIPULO

Cuando los nifios reciben lecciones objetivas de
calculo numérico, se ocupan, principalmente, en
percibir, comparar, recordar y decir. El macstro
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no puede esperar que tales discipulos obtengan
concepciones, aprendan operaciones y expongan
razonamientos, solo mediante el ejercicio de la
abstraccion. Por eso las definiciones y las reglas
son tan impropias de esta enseifianza.

Cada leccion sobreé nimeros debe ser al mismo
tiempo una leccién de lenguaje. Puesto que a los
nifios se les exige que expresen sus respuestas en
sentencias completas, el maestro debe insistir en la
pureza y en la fluidez de la expresion. Cuando el
lenguaje para tratar de los nimeros no es correcto,
las concepciones relativas a los niimeros son defec-
tuosas.

Un problema no se hace efectivo, cuando el dis-
cipulo da el resultado, sino cuando la solucion esta
propiamente expresada. El lenguaje es la tnica
prueba por la cual el maestro puede cerciorarse de
que sus discipulos tienen 6 né dominada una cues-
tion,







METODOLOGIA PARTICULAR DE LA ARITMETICA

e ——

PARTE SEGUNDA

ENSENANZA DE LA ARITMETICA

‘RAZONADA

SECCION I

Objeto de esta ensefianza

[La aritmética es uno de los fres ramos que siem-
pre han sido y seran partes principales de todo plan
de instruccién primaria, por el cardcter instrumental
que los distingue, esto es, por su importancia espe-
cial como instrumentos en los asuntos comunes de
la vida, aparte de la influencia que pueden tener,
si se emplean como medio de educacién, = Apren-
derlos racionalmente es de mayor interés que cual-
quier conocimiento meramente practico que acerca
de ellos se adquiera; pero, lejos de despreciar se-
mejante conocimiento, debemos considerarlo como

objeto inmediato de la ensefianza de esos mismos
ramos. Por modos diversos, y en diferentes gra-
dos, el estudio de los ramos instrumentales puede ser
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medio de cultura intelectual; y como esta cultura no
contrarfa, sino que favorece, la adquisicién de la
habilidad practica, el maestro debe adoptar, en todo

grado de la ensefianza, el modo de .conducir a sus

discipulos hacia esa cultura.

La substancia de lo que acabamos de decir es,
en cuanto concierne a la aritmética, que la ense-
flanza de esta ciencia debe darse, teniendo en vista
dos fines: uno especial—conseguir que el discipulo
adquiera habilidad para computar; el otro, general—
vigorizar las facultades intelectuales del mismo dis-
cipulo. Ambos fines, aunque distintos, han de rea-
lizarse simultaneamente, ayudando y comprobando
cada uno la consecucién del otro.

Si el maestro tiene solamente en vista el fin espe-
cial, podra habilitar al discipulo para que tenga
buena apariencia en un examen 6 prueba superfi-

cial, y atin le proveera de cierta aptitud para que:
pueda servir como simple dependiente; pero desa-

tendera la oportunidad de educarle intelectualmen-
te, y, por lo mismo, de ponerle en camino de llegar

4 una posicion mds ventajosa. Si procura que elfin °
general se llene 4 costa de que el fin especial no

se realice, hard un gran mal al porvenir del disci-
pulo, y desacreditara su propio método.

Respecto 4 la verdadera habilidad para compu-
tar, basta decir que consiste en la exactitud, en la
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rapidez y en la claridad de las operaciones, y que
mencionamos estos requisitos en el orden de su im-
portancia. Una disertacidon circunstanciada es nece-
saria para mostrar que el estudio de la aritmética
es un medio de disciplina intelectual.

SECCION 1I.

Disciplina intelectual en la adquisicidon
de las reglas. }

1—RELACION ENTRE LA REGLA Y LA TEORIA.

En toda operacién aritmética hay dos cosas que
aprender: la regla que la dirige, y la teoria cuya .
expresion es la regla. Ambas son necesarias, y de-
bemos ensefiar cada una con referencia a la otra;la

' teoria como fundamento de la regla, y la regla co-

mo basada en la teorfa, Sacar de la regla la teo-
ria no requiere menos ejercicio intelectual, que dedu-
cir de la teorfa la regla.

Para ensefiar cualqufer operacion aritmética, el
maestro debe comenzar por presentar algunos ejem-
plos familiares, en virtud de los cuales sean los dis-
cipulos conducidos a conocer el objeto de la opera.
cién, y 4 inferir, por el correspondiente analisis, las
operaciones elementales que se hayan de combinar
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-
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‘para ese objeto. Asf, cuando ellos llegan 4 razonar
todos los pasos de la combinacién, saben la teoria
de la operacién. b

En la idea de enseiiar racionalmente la aritméti-
ca, entra que los discipulos estudien la teoria de 53
operaciones; pero la teorfa debe derivarse de la
préctica; lo general, de lo particular; lo desconocido,
de lo conocido, Y esto eslo que el maestro n_u;
cuando, por medio de ejempl'ns que no son t’ﬁcﬁ:.":
a2 la experienriia de los discipulos, conduce a Lh
determinar las operaciones parciales que tales ejem-
plos requieren, y 4 establecer el prucedimientﬂ':;_‘_'
neral. 1. A

Cuando los discipulos han aprendido la teorfa de
una operacion, mediante amplia induccién sobre
ejemplos, el maestro debe mostrarles cémo- las con=
clusiones se incorporan en sencilla y breve férmula
para el trabajo prdctico, esto es, como se deduce :
regla'currespundiente. Al mismo tiempo, compa a-

ra la forma completa del trabajo empleado para

aprender la teorfa de la operacién, con la -f
abreviada del trabajo dirigido por la regla, a fin
que los discipulos puedan ver que la tltima de tales
formas no es cosa nueva ni arbitraria, sino 1.’1!11
mente otro modo de expresar la marcha de las ope-
raciones, por razén de conveniencia, ¢ una formula

abreviada por elipsis que la mente del Eﬂ]ﬂﬁlﬂdﬁf"{

de suplir. ' —L 3
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2—CASO EN QUE EL DISCIPULO NO PUEDE
DEDUCIR LA REGLA.

Nadie puede poner en duda la verdad nila impor-
tancia del principio de que al discipulo se le debe
conducir, gradualmente y por sus prt':}pias observa-
ciones ¢ inducciones, a las reglas que ha de aplicar.
Todo conocimiento adquirido por la observacion y
por el raciocinio vale mds y es mejor sabido que el
que se recibe mediante la autoridad de cualquier
persona. KEs'mejor sabido, porque, en el procedi-
miento para su adquisicion, ha sido considerado bajo
diversos respectos, y porque los principios de que
depende los ha elaborado la mente, en la cual per-
manecen y son susceptibles de las mismas y de nue-
vas aplicaciones, aunque los resultados primitiva-
mente obtenidos estén olvidados. Y vale mads, por-
que en las operaciones para adquirirlo se han ejer-
citado las facultades superiores de la inteligencia,
en vez de limitarse el trabajo mental al ejercicio
de otras relativamente inferiores: — la memoria y
cierto grado de atenciéon para comprender la apli-
cacion de las formulas y ejecutar las operaciones
formuladas.

Por lo tanto, siempre que sea posible conducir
al «discipulo 4 deducir por si mismo la regla, sera
muy conveniente que la deduzca; mas no es con-
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siguiente omitir la regla, en caso que el discipulo
no pueda deducirla; ni en el mero hecho de que
pueda, sin la regla, aprender 4 ejecutar las respec-
tivas operaciones, prueba que la regla es super-
flua 6 que no se debe enseiiar, cuando, sin ella,
las operaciones son mds trabajosas que cuando se
aplica. En verdad que si un discipulo no puede
comprender el principio fundamental de la regla,
omitirla serd deseable; pues resultard mayor mal
de habituarle 4 aprender cosas, sin comprenderlas,
‘que de aprenderlas sin la ayuda practica que la
misma regla proporciona. Pero el caso mas co-
min serda que alguna regla' no esté al alcance del
discipulo, sino recibiendo éste explicaciones ¢ ilus-
traciones que la hagan comprensible. Parece con-
veniente que tal regla se ensefie, no antes que su
falta se haya " sentido, y que, por lo tanto, esté
apreciada su importancia por medio de ejemplos de
la operacion ejecutada sin la misma regla, sino

después que estos pasos preliminares se hayan
dado.

3—CONSTRUCCION DE LAS REGLAS.

Las operaciones aritméticas son numerosas, pero
hay cuatro—Ila adicién, la substracciéon, la multi-
plicacion y la division—que son elementales. To-
das las demds son combinaciones particulares de
las operaciones elementales,
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LLa forma de cada operacidn se determina, consi-
derando el objeto de la misma operacion; y cada
paso es sugerido por algiin primer principio de ra-
ciocinio, como, por ejemplo: que solamente nime-
ros homogéneos se pueden sumar, restar 6 compa-
rar (adicion, substraccidon, proporcion); que pode-
mos calcular con nimeros, calculando sucesivamen-
te con sus partes (adicion, substraccién, multiplica-
cion, divisién); 6 que si una cantidad excede 4a otra
un nimero de veces, el precio de la una excederd
precisamente el mismo nimero de veces al de la
otra (regla de tres).

LLa construcciéon de cada regla es la combinacidn
de operaciones elementales, con referencia 4 tales
principios; es decir, un procedimiento racional que
toma por punto de partida alguno de los primeros
principios, y que es de mas 6 menos continuidad,
segun las circunstancias del caso.

Estas consideraciones sugieren las dos reflexiones
siguientes:

@) Si las reglas de la aritmética son filosofica-
mente deducidas y explicadas, la adquisicion de
cualquiera de ellas facilita la adquisicicn de otras,
no porque una regla envuelva otras, sino porque
promueve cierto conocimiento g.eneral de la natura-
leza de los nimeros, cierta facilidad general para
proceder; y el principio fundamental de la numera-
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cién, mds que cualquier otra cosa, motiva esa fa-
miliaridad. Por eso, mientras reconocemos la con-
veniencia de comenzar cada nuevo grado 6 paso de
la ensefianza de esta ciencia, desde los ejemplos mas
faciles y sencillos, en vez de pasar, inmediatamente,
dé una regla a otra, debemos esperar que en cada
grado sucesivo el nimero de esos ejemplos serd me-
nor; que la familiaridad general con los numeros y
sus relaciones, adquirida en el estudio de una re-
gla, facilitara la adquisicién de la subsiguiente, y
que la simplificacion adoptada en un caso sugérird
las correspondientes practicas en otro.

0) Por ser numerosas sus reglas, la aritmética
presenta un gran campo para ensefiar 4 razonar
exactamente. Ejercitando las facultades del racio-
cinio y desarrollando el entendimiento, las funciones
de este ramo de instruccidon son como las de la geo-
metria razonada en grado mds alto de la educacidn;
y asi la aritmética se ensefia en la escuela comin,
como ciencia demostrativa que no esta fuera del al-
cance de las facultades del nifio, y que se emplea
como uno de los buenos medios de educarlas.
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SECCION III.

Disciplina intelectual en la aplicacién
de las reglas.

1\{ 1—SU IMPORTANCIA.

Aunque el ejercicio intelectual que se hace para
la adquisision inteligente de las reglas aritmcticas,
es importantisimo, no por esto hemos de creer que
abraza toda la influencia educadora de esteramo de
enseflanza, ni considerar como prueba completa de
habilidad docente el tacto dzl maestro en la demos-
tracion de esas reglas., El estudio de la aritmética
puede ser también medio de educaciéon practica
para el discipulo que mecdnicamente aprende, las
reglas; y, por otra parte, un maestro puede expo-
ner sus razonamientos demostrativos, con orden y
exactitud intachables, y sin embargo tener nocion
muy deficiente sobre la eficacia de esta materia co-
mo instrumento de la educacion elemental.

L.a disciplina intelectual que dimana del estudio
de cualquier ramo, no consiste menos en la aplica-
cton de las reglas, que en la adquisicion de ellas, y
podemos decir que mds. Esto se puede ilustrar con
referencia 4 cualquier ciencia, pero la de la grama-
tica servirda mejor para nuestro designio presente.
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Las reglas gramaticales mds comparables con lasde
la aritmética, son las analdgicas y las sintacticas.
El discipulo las adguiere por un mismo modo, es-
to es, por induccion sobre ejemplos particulares, y
tal adquisicion implica mucho ejercicio del racioci-
nio; pero en la aplicacion de esas reglas al analisis
de cualquier pasaje, es donde mds se ha de procu-
rar la disciplina que procede del estudio de la gra.
matica. Lo mismo podemos decir de las reglas arit-
méticas: la solucién de problemas, mediante la apli-
cacion de las reglas, ejercita el raciocinio del disci-
pulo. En el problema «D: dos candidatos en cierta
eleccion, uno tenia 210 votos, pero estaba en una
minoria de 79 :cuantos eran los electores?», la ope-
raciéon numeérica es simplemente

210+(210-479)=499;
y en este otro problema «Un obrero de 20 afos
de edad, cuyo salario semanal es de 10 pesos, y
Cu.}?ﬂﬁ gastos ascienden 4 60 pesos en cada trimestre
:cuanto dinero habrd ahorrado, cuando tenga 30
afios?», la operacion numérica es

{{§10x13)—$60)} x4 < (30 —20)=$ 2800.
Pero en cada caso la solucion requiere un ejer-
cicio mental muy diferente para establecer la ope-

racion numérica. En un caso, se le dice al disci-
pulo las relaciones existentes entre los niimeros con
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que ha de operar; en el otro caso, tiene que descu-
brir las relaciones, por medio de la reflexion sobre
las condiciones enunciadas. En uno, ha de ejecutar
una operacion técnica, para la cual tiene una regla;
en otro, tiene que hallar por si mismo la regla: En
uno, se pone a prueba el conocimiento de] discipu-
lo, sobre algo que se le ha ensefiado; en otro, el
poder para usar de lo que se le ha ensefiado.

El trabajo de plantear operaciones numéricas no
es, pues, puramente mecanico; el discipulo tiene que
discernir, con mas 6 menos dificultad, la oportuna
aplicacion de las reglas; tiene que considerar la
propiedad de establecer los pasos en diferentes 6r-
denes, y que idear expedientes para abreviar el ca-
mino a los resultados. El juicio requerido para to-
do esto es aritméticamente técnico, esto es, sélo
propio para operaciones numéricas; y en tanto que
la habilidad del discipulo en esas operaciones se au-
menta por el ejercicio, éste no puede tener sino un
débil efecto sobre el juicio, si el raciocinio se limita
exclusivamente al descubrimiento de los resultados,
por medio de datos categodricamente establecidos y
arreglados.  ~

| 29 —MODO DE DISCIPLINAR LA INTELIGENCIA
| PARA EL CALCULO ARITMETICO.

Si el maestro quiere disciplinar, para el cdlculo,
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la inteligencia del discipulo, acostimbrele 4 los ra-
ciocinios con que por si mismo ha de arfeglﬁi'?__
datos, asf como a operar sobre estos, cuando estdn
arreglados; pues esta disciplina intelectual no cons !:p
te tanto en seguir las reglas, bajo las circunstancias

|

en que su aplicacién no admite duda, como en de-
terminar las circunstancias en que las reg;liiﬁﬁ i
aplican, y los limites que las mismas circunstancias
imponen a la aplicacion de las reglas.
Tal es el ejercicio intelectual que la solucién de
problemas implica, siendo particularidad de tan -
cional procedimiento de la educacién, que laexac-
titud y la claridad del juicio que el discipulo forme,
interpretando las condiciones de cada problema, sea
correctamente expresadas en el lenguaje de los sfn_;_‘
bolos aritméticos. El discipulo puede haberse he-
cho muy préctico por su trabajo en una extensa se-
rie de operaciones, y hallarse después perplejo
ofuscado por el mds simple problema; pero de una
prdctica que le deja en tan dificil situacién, no se
puede decir que es provechosa para los asuntos de
la vida que es, en muchos casos, un problema y _
una regla.
Por lo tanto, el maestro ocupara bastantemen-
te 4 sus discipulos en resolver diversos pmblef :
que requieran la aplicacién de una 6 mds de una
regla; pero empleard la mayor precaucién en gra-
l.

|
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duar las dificultades, porque aunque el nifio pueda
aprender pronto un principio, procede naturalmente
con lentitud y perplejidad, cuando lo aplica.

El modo de emplear los ejercicios sintdcticos en
la ensefianza de la gramdtica, sugiere el modo de
emplear los ejercicios de aplicacion en la ensefianza
de la aritmética. Aquellos se efectuan: primero,
separadamente, para poner a prueba el conocimien-
to que el diéci’pulﬂ ha adquirido acerca de cada
regla; y después, mezcladamente, para que el dis-
cipulo discierna las aplicaciones de las reglas. Otro
tanto debe hacerse en la ensefianza de la aritmé-
tica. El maestro establece ejercicios para la apli-
cacion de cada regla, y exige que el discipulo halle
el modo de aplicarla; después, los presenta combi-
nados, de modo que cada problema requiera la apli-
cacion de diversas reglas, y esto sin mds guia para
discipulo, que la que éste encuentre en su inter-
pretacion del problema. Mas ya sean presentados
los ejercicios para la aplicacion de una regla, o pa-
ra combinar la aplicacién de dos 6 mas reglas, han
de serlo mediante la mas estricta observancia de
principio de pasar de lo facil a lo dificil.

Al conducir a sus discipulos por una serie de
ejercicios para la aplicaciéon de las reglas aritméti-
cas, el maestro debe tener presente que cada pro-
blema no es tanto un solo ejercicio, como una es-
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pecie de ejercicios, y que cuando el niilo lo haya
resuelto, habrd la mayor ventaja en presentars
con otras formas de lenguaje y con otros nimeros,
porque la verdadera disciplina consiste en ejercitar-
le y adiestrarle para que reconozca los principios,
bajo todas las formas posibles. Ademds, si un
problema es susceptible de mds de una solucidn, €l
maestro debe dejar que el discipulo elija libremente
una, y cuando la haya dado, estimularle a dar otra.
Este p;'uceder parecera envolver pérdida de tiempo,
al maestro que se imagine que todo cuanto el disci-
pulo tiene que hacer con estos ejercicios es obtener
resultados numéricos; pero la adecuacién y la pro-
piedad de tal proceder seran evidentisimas para
quien considere la obtencién de los resultados, sola-
mente como un medio para un fin de mds alta im-
portancia—el cultivo de las facultades intelectuales
del nifio,

SECCION 1V

e mm——

La numeracion

h—_— =

Cuando una clase escolar comienza el estudio =r~‘-*%
la aritmética razonada, su primer trabajo es apre
der el sistema de numeracién que empleamos enr
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nuestros calculos, y el modo de expresar los nii-
meros, segin ese sistema. Estos dos asuntos no
pueden confundirse en la mente del maestro, sin que
toda su ensefianza relativa 4 la numeracion se haga
confusa en sus fines y en su método; pero al mis-
- mo tiempo estdn intimamente unidos entre si, de
suerte que deben ensefiarse en dependencia miitua.

1. NUMERACION ORAL

La necesidad de explicar ocurrird desde luego
con el nimero @zez. Respecto a los nueve primeros
numeros, bastard observar que no se les debe de-
signar, segin el modo indeterminado que ordinaria-
mente se emplea, diciendo uno, dos, tres, &,, sino,
sistematicamente, una wunidad, dos wunidades, tres
unidades, &.; pues los términos wno, dos, tres, &.,
se aplican también d los diversos grupos que se for—
man con decenas, 0 centenas, &., y la aparente-
mente exclusiva aplicacion de esos términos 4 las
unidades simples, que el modo eliptico de designar-
las implica, es un obstaculo para la percepcion de
principio de la numeracién por el discipulo.

Cuando llega al numero d7ez, el maestro llama la
atencién de la clase, hacia el hecho de que este
nimero esta considerado como un grupo, que es %«
diez 6 una decena, y que conviene llamarlo asi.

Pasando de diez, se comienza otra vez 4 contar



286 ENSESANZA DE LA ARITMETICA

con las unidades, recibiéndolas como agregadas al
diez ya agrupado; de suerte que los nimeros sucesi-

vos.son: diez y uno, que la clase aprende allamar,

por razon convencional, once; diez y dos, diez y tres,
&., llamados, respectivamente, doce, trece, &., has-
ta que la cuenta llega, en debido curso, a dos de-=
cenas O veinte unidades; después de lo cual, comien-
za nuevamente la misma cuenta por unidades, una
por una, hasta llegar 4 tres decenas ¢ treinta uni-
dades; y asi sucesivamente,

La reuniéon de diez decenas, llamaba un ciento 6
una centena, €s un nuevo grupo, bajo el mismo
principio de la agrupacién de diez unidades en una
decena; la reunidn de diez centenases otro nuevo
grupo, que sedenomina un mil 6 millar; & A la
pregunta de si, en este periodo de la ensefianza de
la Aritmética, debe el maestro procurar que sus
discipulos comprendan por qué la agrupacion es de
diez, respondemos que este asunto no puede desde
luego hacerse inteligible para los nifios, y que el
maestro debe, relacionando los diez primeros nume-
roscon los dedos de ambas manos, satisfacer cual-
quier deseo que el nifio manifieste respecto de este
particular; pero toda investigacion sobre la teoria
de los diferentes sistemas de numeracion ha de es-
tar de mds, hasta un periodo muy posterior.
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2. NUMERACION ESCRITA

La necesidad de que la explicaciéon verse sobre
el nimero dz¢z, vuelve a manifestarse. El maestro,
después de llamar la atencién de sus discipulos
hacia el hecho de que un diez es, en cierto modo,
semejante a wna wunidad,—porque si bien es diferen-
te especie de uno, es uno .a pesar de su especie, y,
por lo mismo, su expresién escrita debe simbolizar
la semejanza y la diferencia,—diceles que el simbo-
lo es 10, y que el cero, aunque no tiene ningun
valor, es de grande importancia, porque por €l
distinguimos entre el 1 que denota una unidad, y el 1
que denota una decena,

Preparados asi los discipulos, el maestro enuncia
el principio de la numeracion escrita, esto es, que
por la posicion relativa de la cifra se denota su dife-
rencia de valor. Para confirmar este principio por
otros €jemplos, serd lo mejor, en este paso, conside-
rar: dos decenas denotadas por 20; tres decenas,
por 30; &. Estos ejemplos son andlogos al ya en-
sefiado, y tanto es asi que, bajo una direccion in-
teligente, el discipulo inferird cémo es esta parte
de la numeracién. Entdnces el maestro vuelve otra
vez a la combinacion de decenas y unidades. Siha

explicado que el guarismo I en segundo lugar, por

s

tener un cero a la derecha, denota una decena, y
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gue el mismol sin nada & la df:r&cha =-
aprender que el simbolo 11 denota una decena -yf.--
unidad juntas, 4 once. Por,modo semejante se tr
tard de la expresion numérica de una decenay ¢ ¢.g_e
unidades, 6 de 12, y de los demds nimeros suce-
S1VOs. . A

Ahora el punto que requiere ilustracién especial,
es que la juxtaposicién del sfmbolo de diez y del
simbolo de uno, esto es, 101, no denotaria once;
conviene prevenir las concepciones erroneas sobre
la numeracién, que pueden dificultar el progreso de
los nifios. Nunca serd excesivo, por grande que
sea, el cuidado con que el maestro les muestre que el
cero se emplea solamente para tener los guarismos
en su propia posicién relativa, y que si estan en ¢ su
posicion, sin el uso del cero, comoen II, 12, 13
&., no hay necesidad de introducirlo. Cuando | w
51mbolns hasta 20 han sido bastante explmadus
ilustrados, los subsiguientes no ofrecerdn dificul-
tad. 3

Para que el nifo llegue a familiarizarse con los
simbolos de los nimeros, necesita, no sélo verl
bien explicados, sino habituarse 4 observarlos yh :
escribirlos. Con este fin, se hardn ejercicios mds ¢
menos variados segun la ingeniosidad del maes .ﬂr."

Los nifios escribirdn los simbolos numéricos, sucesi-
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vamente y en cualquier otro orden, al dictado; ¢
nombraran los nimeros, para que el maestro sefiale
los simbolos en la pizarra mural. Se ejercitardn
en buscar determinadas paginas de un libro, lo cual
es la primera aplicacion que ellos tienen que hacer
de su conocimiento sobre la numeracién, aparte de
las operaciones numéricas, Y haran todo esto para
aprender 4 asociar el nombre, el simbolo y el valor
de cada numero, .

El inmediato punto critico en el progreso del dis-
cipulo es el nimero 100, y se ha de tratar con la
misma amplitud empleada para el 10. Explique el
maestro: primeramente, el hecho de que #x ciento
es un nuevo grupo, formado de diez grupos inferio-
res; después, que la correspondiente expresion es-
crita conviene con las de las dos especies de wno ya
conocidas, envolviendo el mismo simbolo 1, pero
diferenciandose de ellas en la posicién asignada &
este simbolo, por el empleo de dos ceros. Haga
que el discipulo compare el simbolo de un ciento
con el simbolo del nimero que comprende una cen-
tena, una decena y una unidad, 111, 0 una centena
y una decena, 110, 6 una centena y una unidad,
101, hasta que sepa distinguirlos bien, Llévele
adelante, induciéndole a seguir haciendo las com-
paraciones y las distinciones que ocurren a quien
reflexiona sobre esta ensefanza.
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A medida que los ntmeros van siendo mayores,
sus simbolos son mds complicados; pero el discipulo
tiene la ventaja que los ejercicios previos le han pro-
porcionado, y no necesita ocuparse exclusivamente
en ellos, sino que puede seguir con la adicion, con
la substraccién, &., mientras que sus conocimientos
sobre la numeracién contintian desarrollandose. Es
fatil querer agotar este ¢ cualquier otro asunto,
cuando el discipulo ha comenzado 4 estudiarlo; pues
la mera magnitud de nimeros mayores, tales como
los que contienen unidades, decenas y centenas de
miles, es un obstaculo para él, aunque cumpreﬂﬂﬁg_
el principio de la numeracién escrita: a su inteli~
gencia se le debe conceder tiempo para familiari-
zarse con estos numeros, antes de exigirle que
opere facilmente con ellos, y este adelanto no pue-
de ser forzado.

En las explicaciones referentes a la numeracion
escrita, es importante que los términos se empleen
con precision y constancia; pues los discipulos no
pueden formar ideas claras, si oyen las palabi‘-ﬁ,
digito, cifra, guarismo, nimero, lugar, &, emplea=
~ das arbitraria y alternativamente. |

3. CONSIDERACIONES

LLa importancia de que el maestro insista con aten-
cién y con labor paciente, en la ensefianza dé
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la numeracién; se manifiesta por las consideracio-
nes siguientes: . '

a) El modo de operar con decenas y unidades
es un ensayo del modo de operar con centenas y de-
cenas, porque en uno y otro caso las cantidades es-
tan semejantemente expresadas: la adicién de 2300y
4500, esto es, de 23 centenas y 45 centenas, es
exactamente la misma cosa que la adicién de 23
manzanas y 45 manzanas, puesto que las centenas
en un caso y las manzanas en el otro son meramente
los objetos 4 que la operacion se refiere. Puede
haber diferentes modos de expresar este hecho, que
requiere a la vez simplificacion y ampliacion; pero,
necesariamente, hay que ensefiarlo al nifio, si no se
quiere que aprenda empiricamente 4 ejecutar las
operaciones aritméticas, y sea incapaz de hacer in-
ducciones respecto 4 niimeros mayores.

b) Cuando operamos con niimeros grandes, por
adiciéon, substraccidon, &., no podemos obtener re-
sultados, sino mediante operaciones parciales conse-
cutivas. En virtud del principio de la numeracién,
arreglamos los diversos resultados parciales y obte-
nemos el resultado total, reduciendo unidades 4 de-
cenas, decenas a centenas, y viceversa.

LLas dos consideraciones precedentes evidencian
que todas las operaciones numéricas se basan en
el sistema de numeracién adoptado, y no son com-
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prensibles, niatn en el mds infimo grado, sin una

sistema, Por lo tanto, donde quiera que 'la,
mética se ensefie con el designio de que seaun :!Jg!_,_g_[___-'-f-'-
los verdaderos medios de la educacién, se establece
ran cimientos anchos.y profundos para las operacio-
nes, en una completa inteligencia de aquel pnnq
Y hemos insistido tanto en esto, con la mira de
remover la errénea idea de que la disciplina inte-
lectual que dimana del estudio dela aritméticq'?;_
comienza hasta que el discipulo llega a las reg
mas complexas, y para mostrar que de la rn ......
de ensefiar la numeracion dependeri el caré.cter ela

ensefianza subsiguiente,

SECCION V.

 ——

La adiciéon

1. OPERACIONES MENTALES 3

Se haran para resolver problemas, ulf
en la forma siguiente:

Andlisis P
Paso 1"—Juan tenia 7 libros, cuando compré 6; {cuinlﬂt "l._ Vo
entonces?
Paso 2°—Tuvo tantos, como es la suma de 7 libros ‘j‘ 5
bros. '
Paso 3°—7 libros mds 6 libros son 13 libros. |
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Paso 4°—Luego si Juan tenia 7 libros, cuando comprod 6 mis,
tuvo entdnces 13 libros,

Después de haber resuelto asi algunos proble-
mas, el discipulo serd conducido 4 emplear mas
brevemente su raciocinio, como implica el siguiente

Andlisis  simplificado

Puesto que Juan tenfa 7 libros, cuando cmﬁpré 6 tuvo enton-
ces la suma de 7 libros y 6 libros, igual 4 13 libros.

No hay ninguna diferencia entre el analisis de un
problema, ya sea éste susceptible de solucion
mental, 6 de solucién escrita. El cdlculo mental
comprende los problemas que podemos resolver,
sin recurrir a los simbolos aritméticos, y debe pre-
ceder y acompafiar al cdlculo escrito. ILos disci-
pulos que han sido bien ejercitados en el calculo
mental, aprenden mas prontamente los principios
de las matematicas superiores.

2. OPERACIONES ESCRITAS

Un método racional dirigira la atencion del maes-
tro a los puntos siguientes, segiin el orden en que
vamos a exponerlos: .

1° Se pondrd un ejemplo concreto, como este: «Tengo un
nimero de manzanas, y hago de ellas tres montones; uno de 84,
otro de 46 y un tercero de 67; ¢cudntas manzanas tengo?» Con
relacion 4 este problema, se recordari que solamente cosas de
una misma especie se puedéen sumar,

2% Imposibilidad de sumar esos tres niimeros, mediante un
solo paso, como podriamos sumarlos, si fuesen mads pequefios,
como 3, O y 7; y larazoénde tal hecho,
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3" Necesidad, por consiguiente, de sumar por pasos suceswﬁg,
y de combinar los resultados parciales,

4% Cémo, para este fin, son las unidades (4, 6 y 7), sumad: 3 ;;'
primeramente, para formar el resuliado parcial 1'?' umdades ¥
luego las decenas (8, 4 y 6), sumadas también, para funnarntrm
resultado parcial, 18 Jlecenas. Las unidades se toman juntas,
y las decenas juntas, por ser respectivamente de la misma es-
pecie. :
5° Combinacién de los dos resultados parciales, en un resultado.
final, por llevar una decena de la suma de las unidades ;{‘3
la suma de las decenas, segﬁn exige el principio de la nume-
racion,

6° Enunciacién de la regla, ilustrando cada una de sus
frases con referencia 4 los pasos de la operacion exactamente
ejecutada, y 4los de otra i olras semejantes, si se cree ﬂpﬂf—
tuno,

7° En toda leccion de préctica, el maestro procurard ﬂbteneﬁ;
de los discipulos, no sélo que ejecuten correctamente la ope-
racién, sino que razonen cada paso de ella, con referencia 4 Iﬁr
regla.

P

regla, el maestro deberd graduar la practica,. d
modo que las operaciones sean mds y mds comple-
xas. Asi, las especies de ejemplos se sucederdn en

el orden de los tipos siguientes: 9-7-48--9=33,
que es la expresion escrita de algo que antes se dijo
de palabra, 23-412-434=69, que no implica llevar
algo de un orden de unidades 4 otro, sino solamen-
te el principio de operar por partes; 244 35-+19=
78, en que llevar de un orden de unidades & otro,
implica recurrir al principio de operar por partes
y al principio de la numeracién; 1474-254=401;
4784-569-4-356=1403; & La parte practica no

debe confundirse con la parte tedrica. Por ejem-
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plo: :Cual es la suma de 8764, 9789, 5786 y

0843"
Parte prdctica

8.764
9.789
5.786
9.843

3%.182
Parte teorica

He escrito los nimeros, de suerte que las unidades del mismo
orden estén en columna, Por conveniencia, he comenzado por
sumar las unidades de primer orden, que son 22, Como 10 uni-
dades hacen una decena, 22 unidades equivalen 4 dos decenas y
dos-unidades; he escrito 2 unidades en el 6rden de las unidades,
y he aniadido 2 decenas al urden de las decenas.  Asi se procede
con cada orden, dando las razones de todo paso.

SECCION VI,

A

La substraccion

1. OPERACIONES MENTALES

Se hardn para resolver problemas, analizandolos

en la forma siguiente:
Andlisis

Pase 1°—Un nifio que tenia Y peras, did tres; icudntas le
quedaron?

Paso 2°—Le quedaron tantas como la diferencia entre 9 pe-
ras y J peras.

Paso 3°—9 peras menos 3 peras son 6 peras,

Paso 4°—Luego si un nifo tenia 9 peras y dié 3 de ellas,
le quedaron 6.
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Analisis simplificado

Puesto que un nifio que tenfa 9 peras dié6 tres de fﬁﬂ.:
le quedé la diferencia entre O peras y tres peras, igual a 6
peras, .

Las operaciones mentales deben continuar simul-
taneamente con las escritas, a fin de que el dlsci'f-
pulo adquiera facilidad para calcular, y han de
efectuarse en estricta conformidad con el pri'ncipiﬁ:ﬁ-'
de la regla, pero aplicandolo de diferente modo, &f
asi se puede obtener mds pronto el resultado fum.lE ,,
Por ejemplo, en la adicién mental de 65--27, el
principio de la numeracién se aplica mas facilmen-
te, sumando primero las decenas, y combinando en
seguida la suma de ellas con la suma de las unida—
des. Lo mismo sucede en la substraccion mEﬂtﬁE’i‘
por ejemplo, en 65—27, el principio se aplica con
facilidad, substrayendo primero las decenas, y en-
ténces queda reducida la operacién a 45—7:38.,%
Semejantes expedientes estdn muy distantes de ser
mecanicos. ’

2. OPERACIONES ESCRITAS J

Las mismas observaciones que hemos hecho so-
bre el modo de aplicar y graduar la operacién de
sumar por escrito, se aplican, con ligeras variantes,
4 la substraccién. Pero en el punto 4° se ha de
observar de qué modo algunos pasos de'laxg_p'e:__f‘ ~

i
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cién requieren, en ciertas circunstancias, que una
unidad de un orden superior sea reducida 4 unidades
del orden inmediato inferior, segun se practica el
cambio de monedas por otras inferiores; y en el
punto 5°, que la combinacién de los resultados
parciales alcanza el resultado final, por mera juxta-
posicion. Por supuesto que tal procedimiento de
la subtraccién obra, alterando solamente el mi-
nuendo, porque depende del principio de la nume-
racion.

El procedimiento por adiciones iguales se funda
en el principio de que «la diferencia de dos nime-
ros no se altera, si ambos son igualmente aumenta-
dos por adiciéns, y este principio debe ser objeto
de ilustracion y explicacion, antes de aplicarlo. Asi,
siun montén de naranjas contiene 20 naranjas mas
que otro, la diferencia serd la misma, aunque en
cada montén sean puestas 10 naranjas mas; I1—
6=11+3—(6+43). En la aplicacion de este prin-

cipio, el maestro explicara quelo agregado lo es por
pura adicion, tanto al minuendo, como al subs-
traendo, y 4 cada uno de estos en diferente
forma.

El procedimiento que solamente altera la forma
del minuendo, se practicara en ejemplos como el si-
cuiente: «Substraer 456 de 824.»
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Parte prictica

824 . 7 41 14
456 -° 4 5 6

— —

368 3 6 8

Parte teorica

He escrito los mimeros, colocdndolos de modo que los di-
versos ordenes de unidades del substraendo estén raapaqﬁw o
mente debajo de los del minuendo. Se comienza la operacién
por las unidades simples. De 4 unidades no puedo substraer 6
unidades; tomo de las dos decenas una, que es igual 4 10 umda;-
des; 10 unidades y 4 unidades son 14 unidades; 14 unidades
menos 6 unidades, igual 8 unidades; pongo 8, deba_]u, en el 1uga:r
de las unidades. De 1 decena no puedo substraer 5 de:enas
tomo de las 8 centenas una, que es igual 4 10 decenas; 10 dece-
nas y 1 decena son 11 decenas, 11 decenas menos 5de¢ena$*u
igual 6 decenas; pongo 6, debajo, en el lugar de las dec&naﬂ;
De 7 centenas puedo substraer 4 centenas; quedan 3 cent -.Aﬁ
nas, y las escribo debajo, en lugar de las centenas,

El maestro procurard que sus discipulos cﬁiﬁ:’-
prendan que, por este procedimiento, el minuendo’
ha cambiado de forma, sin que su valor se a.l'i:er‘ 'L
que la forma del substraendo ha permanecido m;:=
variada, y que 8 centenas, 2 decenas y 4 umda
valen tanto como 7 centenas, II decenas y
unidades. o

Tratemos ahora el mismo ejemplo, por el proce-
dimiento que altera la forma del minuendo y la del
substraendo.

Parte prdactica

84 . 8 12 14
456 © 5 6 6

368 3 6 8
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Parte teorica

No puedo substraer 6 unidades de 4 unidades; agrego 10 uni-
dades 4 4, y tengo 14 unidades; 14 unidades menos 6 unidades,
igual 8 unidades; como he agregado 1() unidades al minuendo,
debo, para preservar laigualdad, agregar 10 unidades 6 1 de-
cena al substraendo; 1 decena mds 5 decenas, igual 6 decenas; no
puedo substraer 6 decenas de 2 decenas; agrego 10 decenas 4 2
decenas, y tengo 12 decenas; 12 decenas menos 6 decenas, igual
6 decenas; como he agregado 1) decenas 6 1 centena al minuen-
do, debo agregar 1 centena 4 las centenas del substraendo; %
centenas y 1 centena son 5 centenas, ¥y 8 centenas menos D cen-
tenas, igual 3 centenas,

Ambos procedimientos son casi igualmente co-
modos en la practica; mas el primero tiene ventaja,
por la sencillez del principio en que se funda.

Siel minuendo tiene ceros, la operacidon presenta
dificultad al discipulo, por el cambio de alguna uni-
dad en otras de orden inferior; y tal dificultad no
puede menos de agravarse, cuando hay dos, tres o
mas ceros juntos; pero casi evitada sera, si el disci-
pulo se familiariza con el manejo de un cero, antes
de trabajar con dos, y si trabaja con dos, antes que
con los de cualquier ejemplo como el siguiente:
«Substraer 456 de 1000. »

Parte practica
1000 , 9 9 10
4

5 6

544 S

Parte teorica

No hay ninguna unidad en el lugar de las unidades, ninguna
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decena en el lugar de las decenas, ninguna centena en el lugar

de las centenas, Puedo descomponer el mimero 1000 en 9
centenas, 9 decenas y 10 unidades; 10 unidades menos 6 11:@
des, 1gual 4 unidades; 9 decenas menos 5 decenas, igual & dea
nas; 9 centenas menos 4 centenas, igual 5 centenas,

El maestro tendrd presente que no debe apresu-
rarse 4 proponer operaciones de substraccion con
niimeros muy grandes, porque, como hemos dicho
al tratar de la numeracién, la mera magnitu
los nimeros confundira al discipulo. 1

Las pruebas de las operaciones numéricas se
hardn como las operaciones mismas, por ser unas
y otras igualmente importantes como ejercicio in-
telectual; no se ejecutaran técnicamente, sino con
el mismo recurso a la inteligencia: asi, en la adi-
cién, la prueba consiste en que «la suma de vari‘
nimeros serd la misma, cualquiera que sea el orden
en que los sumemos»; y, en la substraccién, que
«lo que substraemos de una cosa ylo que dej:a;m;
de ella deben juntos componer la cosa entera.).
El maestro hard que el discipulo ejecute con fl’
cuencia las pruebas de sus operaciones aritméticas,
tan luego como hayallegado 4 comprender la dife-
rencia entre la operacién y la prueba, en significa-
cion y en designio."
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SECCION VIL

La multiplicacion.

1.—OPERACIONES MENTALES

- Se hardn para resolver problemas, analizdndolos
en esta forma:
Analists

Paso 1".—A 7 pesos el par, :cudnto costardn 5 pares de
botas?

Fase 2°,—Si un par cuesta 7 pesos, 5 pares costarin D veces
7 pesos.

Pase 3°.—5H veces 7 pesos son 3D pesos.
Paso 4°,—Luego, 4 7 pesos un par, b pares costarin 35 pesos.

Analisis simplificado.

Puesto que un par cuesta 7 pesos, D pares costardn H veces
7 pesos, que son 35 pesos.

Por medio de ejemplos como el que antecede, el
maestro recordard 4 sus discipulos, que hallar el re-
sultado de la adiciéon de un nimero Zanfas veces a
sf mismo, es la operacion de que se trata, la cual
por ser un procedimiento abreviado de la adicion,
se ha de ilustrar con referencia 4 esta operacidn, 4
a fin de que el nifio perciba la conveniencia de em-
plear la multiplicacién, y no propenda ensu calculo
al procedimiento peculiar de la adicion.

Como la tabla de multiplicar es el cimiento de
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la multiplicacién, no sélo ha de haberse construido
con ayuda de la ilustracién que le corresponde en
la ensefianza objetiva del cdlculo numérico, sino que
sus resultados deben estar en la memoria del
discipulo, el cual, solamente cuando pueda :_--u
con exactitud instantdnea, sabe bien la tabla. Para
extenderla fuera de su limite ordinario, desde la linea:
duodécima hasta la vigésima 6 vigésima cuarta, el
cdlculo mental puede emplearse con gran ventaja.

2.—OPERACIONES ESCRITAS

En la graduacmn de los ejemplos, el mult:plma )
dor ha de constar primeramente sélo de umdade&i
simples; y en este caso, el modo de obtener y com-
binar los productos parciales sera bien observado.
Estos primeros ejercicios serviran de modelos para
los inmediatos en que los multiplicadores” tendran
decenas solas.

De como el discipulo sea ejercitado en multj}?ﬁh-r-

_car por unidades y por decenas, separadamente, y
de su observacién sobre los resultados, dependerd
su progrego en la subsiguiente serie de ejercicios, en
que los multiplicadores contendran decenas y unld*a—
des. En la multiplicacién por un nimero tal como
37, la dificultad esta en ilustrar la linea s&guﬁdad@z
la operacién; pero el maestro hard que el discipulo
multiplique por 3, como si este guarismo represen-
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tase unidades simples, y que después, recordando
el hecho de que ese 3 representa decenas, considere
cudl sera la denominaciéon del respectivo producto.
El éxito de este ejercicio serd satisfactorio, si el
maestro ha ensefiado bien la numeracion escrita y
los primeros pasos de la multiplicacidn; pues el dis-
cipulo percibird muy luego hasta dénde la multipli-
cacion por 3 decenas concuerda con la multiplica-
cién por 3 unidades, y hasta donde se diferencia. El
principio de operar por partes se aplica tres veces
en la multiplicacién por decenas y unidades; pero
este principio y el de la numeracién explican la teo-
rfa del procedimiento, precisamente como la de las
dos operaciones anteriores:

Por modo semejante, la multiplicaciéon por nu-
meros que contengan centenas, decenas y unidades
debe seguir a4 la multiplicacion por centenas solas,
y a la comparacion de los productos con los pro-
ductos, como en el caso del mismo niumero de
decenas y de unidades.

SECCION VIIL. )

La division

1.—OPERACIONES MENTALES

Se hardn para resolver problemas, analizdandolos
en la forma siguiente:
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Andlisis

Paso 1".—Un hombre emple6é 100 pesos en vacas, y {;ﬁ
pesos por cada una, (cudntas vacas compro?
Paso 2°.—Si una vaca le costé 20 pesos, €l compréd tantas va-
cas por 100 pesos, como veces esla contenido 20 en _100
Paso 3°,—20 esti contenido en 100 cinco veces. 1
Paso 4°,—Luego si un hombre empleé 100 pesos en vacas, a,.-i-
pagd 20 pesos por cada una, compré 5 vacas. .

Andlisis simplificado 3

N i

Puesto que empled 100 pesos en vacas 4 20 pesos ﬂdat IF‘_,..
y 2() pesos estdn contenidos 5 veces en 100 pesos, cumpr& 5v

-".

Los discipulos suelen encontrar dificil el z r:-g;_,;';
de problemas de la divisién, cuando los datus son
concretos. Un niimero de cosas no puede dividirse
en otras cosas, y esto resulta del hecho de que 13 mr :
vision es un procedimiento abreviado para I .}Ti‘ri-':
cuantas veces un nimero puede ser substmdﬂ ?
otro. Si se trata de “dividir 42 pesos entre 6 hom-
bres”, podemos dar 4 cada hombre un peso, lq.ﬂ F-l
requirird 6 pesos; pero 6 pesos pueden ser subs—
traidos de 42 pesos 7 veces, luego podemos dai 11’ _

cada hombre un peso 7 veces, 6 darle 7 peso!gi F’l';
una vez. En la prdctica, semejantes operaciones _f.-,
ejecutan, considerando los niimeros como abstractos,
y la ldégica decide las denominaciones. ]

Como hemos dicho en otro lugar, el d:sei ulo
debe saber la tabla de dividir, que le da los elemen-

tos de esta especie de operaciones. Esa tabla es
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4

la de multiplicar, tomada en orden inverso, y una y
otra se han de aprender correlativamente.

2. —OPERACIONES ESCRITAS

Ordinariamente, créese que la operacion de di-
vidir es mas dificil que cualquiera de las tres anterio-
res, probablemente por el hecho de que la divisién
se comienza por las unidades de orden superior en
el dividendo, y prosigue hasta las inferiores, en vez
de comenzar por las inferiores y proseguir hasta las
superiores, como se hace en las otras operaciones.
Lo verdaderamente dificil es percibir por qué esta
considerada asi, puesto que se ejecuta, como las de-
mas reglas elementales, aplicando el principio de
operar por partes, y el de la numeracion, en virtud
del cual se hace el transporte de una denominacidn
a otra. En la substraccion, el transporte se hace
desde la.denominacion superior hacia la inferior;
mientras que en la multiplicacion se hace desde la
denominacion inferior hacia la superior, Lo cierto
es que el maestro encontrara facil, ¢ embarazoso
el progreso de la clase, segiin como haya tratado la
numeracion: sila ha ensefiado eficazmente, la habili-
dad inteligente que los discipulos han adquirido,
aplicando los principios fundamentales de la adicion,
de la substraccién y de la multiplicacion, quitara a
la "divisién el cardcter formidable que comunmente
se le atribuye.
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En algunas escuelas, el modo de ilustrar la divi-
siéon consiste en formular por completo las operacio-
ries parciales, Asi, 9936 + 23 = 400 - 30+ 2,
»mpleando los ceros en el curso de la operacion,
I'al es, indudablemente, la exacta teoria del pro-
cedimiento; mas para el nifio, es evidentemente mas
confusa que la comin manera de operar, abrevian-
do la expresién escrita de los resultados parciales.
Si él ha aprendido bien la numeracion, sabra que
puede operar con los miles 6 con las centenas, como
si fuesen unidades, y observara la posicion relati-
va de los guarismos, para colocarlos bien en el re-
sultado. La manera comiin de operar es suficiente-
mente clara: 23 en 99 esta 4 veces; pero este 4 re-
presentara unidades, decenas ¢ centenas, segun sea
el g9, y, como éste ultimo representa centenas, aquél
las representarda también; —en seguida, 23 en 73
estd 3 veces; pero este 3 sera de la misma clase que
el 73, esto es, decenas, y por eso se pone a la de-
recha de las 4 centenas; dltimamente, 23 en 46 esta
2 veces, siendo unidades este 2, porque 46 lo son,
y, por lo mismo, se pone 4 la derecha de las 3 de-
cenas.—Si el discipulo no puede operar de este mo-
do, la falta estd en su instruccion previa.

Los ejercicios para la division serdan graduados co-
mo los correspondientes 4 las reglas anteriores. Pri-
meramente se hardn aquellos cuyos cocientes par-
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ciales salen sin previa transportaciéon, como en
84648 + 2, 604523 + 23, etc.; luego, los que re-
quieren transportacion; después, los que envuel-
VEn Ceros,

Las pruebas de la multiplicacién y de la division
se daran recurriendo al respectivo principio funda-
mental. La de la multiplicacion se funda en que
«el resultado de multiplicar un nimero por otro se-
rd el mismo, cualquiera que sea el orden en que se
obtengan los productos parciales,» y el maestro
acostumbrard al discipulo a multiplicar por las cen-
tenas, antes que por las decenas, y por éstas, antes
que por las unidades, tan bien como en el orden mas
usual. La prueba de la division se funda en que
«el nimero contenido, multiplicado por el nimero
de veces que aquel esta contenido, dara el nimero
continente.»

SECCION XI

Aplicaciones especiales.

1 — REJERCICIOS GRADUALES.

Es necesario hacer aplicaciones especiales de las
operaciones elementales en una serie de ejercicios que



El pmblema slgulente es uno de los mds s;_-g_:q
que podemos proponer:—«Si 6 varas de tela cﬁ
tan 18 pesos, :cudnto costardn 24 varas de la ¢ ul,
ma tela?—Algunos discipulos responderdn en segt li-
da, y todos ellos después de una 6 dos preguntas
como e€stas: «Si 6 varas cuestan I8 pesos, QCH
costaran 12:—y 18—y 247 Pero los dlscipm
dardn solamente el resultado, y en muchos casos s
reputara extrafio pedir alguna razon sobre lo ggu&a ]
obvio parece; sin embargo, esa razon que tan gg
neralmente se da por supuesta, es preclsamente
punto que debemos poner en prominencia. L
que cuando el maestro hace preguntas como ]@ ¢
presadas para conducir al discipulo a la respu

"lui
6
_..:'._
DESOS, 54 Pesos, 72 pesos), sino ‘exigir que Ie sean
presentados los valores en los términos del pj: cio
de la primera cantidad: 12 varas costardn 2 veces
18 pesos, igual 36 pesos; 18 varas castarﬁn 3 -.~,,,;_
[
ces 18 pesos, igual 54 pesos; 24 varas costar
veces 18 pesos, igual 72 pesos. En cada Eas%
principio de las operaciones numéricas que Sﬂ}‘l

de emplear, se exigird en términos generales, a a,,
te de los guarismos pecuhares del prt}hlﬁma. L

no debe contentarse con los simples resultadﬂs&

cantidad, currespnnde tantas veces el pt‘EElﬂ de 3.11"55-._
cantidad.»
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El problema siguiente implica dos pasos, aunque
es de la misma especie que el anterior:—«Si 6 varas
cuestan 18 pesos, icudnto costaran 7 varasi.» Am-
bos nimeros de varas son conmensurables solamen-
te por la unidad. El discipulo vé, desde luego, que
no puede responder de una vez; pero el maestro le
explica, que si el precio de una vara fuese conoci-
do, un solo paso bastaria para hallar el precio de
las siete varas, y que como esto se puede siempre
hacer, el método de resolver problemas como este
es pasar por la unidad, esto es, por la comiin medi-
da de las cantidades propuestas.—Si 6 varas cues-
tan 18 pesos, icuanto costard una vara? Tanto co-
mo la sexta parte de 18 pesos.—Y ;como hallare-
mos la sexta parte de un nmimero de cosas? Di-
vidiéndolo por 6.—El principio es que el precio de
todas las unidades dividido por el nimero de ellas,
da el precio de una.» Luego si I vara cuesta 3
pesos, :cuanto costaran 7 varas?’ Siete veces lo que
cuesta una.—Y como hallaremos el importe de sie-
te veces lo que cuesta una? Multiplicando por 7.
Por consiguiente, la respuesta es 21 pesos, — El
principio es quey el precio de fodas las unidades es
el precio de una, multiplicado por el nimero de
ellas.» El mismo modo de raciocinar se emplea, si
el maestro prefiere pasar por el milliplo comin de
Jas cantidades propuestas, en vez de pasar por la
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comiin medida:—si 6 varas cuestan 18 pesos, ;cudn-
to costardn 7 veces 6 varas?— 7 veces 13 pesos.—
iy 7 veces 1 varai—7 veces 3 pesos, igual 2I

pesos.
El siguiente problema, ya citado, :Un obrero de

20 afios de edad, cuyo salario semanal es de 10 pe-
sos, y cuyos gastos ascienden 4 60 pesos cada tri-
mestre, :cudanto dinero habrd ahorrado cuando ten-
ga 30 afos,’ implica tres pasos: I1.°lo quetal obre-
ro ahorra, durante el tiempo dado, es la diferencia
entre lo que reczbe y lo que gasta en el mismo
tiempo; 2'° lo que él recibe, durante el tiempo da-
do, es lo que recibe semanalmente, tomado tantas
veces como semanas hay en el mismo tiempo; y
3.” lo que él gasta, durante el tiempo dado, es lo
que el gasta trimestralmente, tomado tantas veces
como trimestres hay en el mismo tiempo.

Estas tres consideraciones determinan que la ope-
racion principal, en la solucion del problema, ha
de ser la substraccion, y que las operaciones sub-
sidiarias son de multiplicacién, Si el mismo pro-
blema se resuelve, hallando, como paso intermedio.
lo que el obrero ahorré en un trimestre, y multi
plicando ese ahorro por el nimero de trimestres
que hay en el tiempo dado, habra también tres pa-
sos; pero, como hemos dicho en otro lugar, si un
problema es susceptible de mas de una solucidn,
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deje el maestro que el discipulo elija libremente una,
y cuando la haya dado, estimiilele a dar otra.

En el segundo de los problemas sobredichos, los
dos pasos que comprenden son coordinados; en el
tercero, un paso es principal, y los otros son subor-
dinados; el uno determina la relacion que los datos
tienen entre si; los otros determinan la forma en que
los datos han de estar preliminarmente puestos pa-
ra la computacion. En todos los problemas que
el maestro proponga en este grado de aplicacion de
las operaciones elementales, el resultado se ha de
hallar mediante uno, dos, tres (rara vez mds) pasos
del raciocinio.

El discipulo se inclina a pensar en el resultado
solo; de suerte que, aunque acierte en los mds sim-
ples problemas, su éxito en los mds complexos es
una cosa muy casual. Cuando se ha ejercitado en
buscar una razon, propende todavia, en problemas
que impiican‘ mas de un paso, 4 hacer lo que pri
mero le ocurre, antes de efectuar lo que es mas
importante; por consiguiente, debe ejercitarse en
distinguir lo principal y lo subordinado, y en pro-
veer 4 la estructura de la solucion, antes de hacer
operacion alguna con los datos.

Casi todos los errores que se cometen en el tra.
bajo de resolver problemas aritméticos, nacen de
no descubrir los pasos del raciocinio, las conexiones
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de ellos y las operaciones elementales necesarias €t
cada caso. Por eso, ya en consideracion a la exa

titud de los resultados, 6 al provecho intelectual que
dimana de los ejercicins gradua!es el sw"f

miliaridad que el discfpulo adquiera con !ﬂ.ﬂ; In |
pios fundamentales de los raciocinios que los pro-

blemas implican.

2—REDUCCION.

Este procedimiento detiene por largo tieim b0 al
discipulo que ha aprendido las tablas de medi 1'
como si fuesen de mimeros abstractos; pero B fL
nemos que en el curso de la ensefianza Qh) uvﬂ-
del cdlculo numérico, el nifio se habrd familiarizado
con las unidades de cada tabla, con las relram """ S
existentes entre las unidades de una misma espe-
cie y con las respectivas aplicaciones. Siendo e 'n;
asi, el procedimiento no presentara dificultad, puesto
que simplemente consiste en la multiplicacién 6 en
la divisién, aplicadas 4 diferentes especies de _'-_-'j
en obediencia 4 uno 6 dos primeros principios. Por
ejemplo: «Reducir 16 cuadras, 10 varas y 2 pies,
pies,» (El maestro explicard la palabra tecnica re-
ductr, para proponer los ejemplos en lenguaj'e: r"r":;j_;
muestre el objeto de la operacién.) El princij

.....

que primero se ha de aplicar es el de operar | :"
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partes, con el cual esta familiarizado el discipulo.
El paso primero de la operacién es multiplicar por
150—;Por qué multiplicar por 150! La respuesta
es, generalmente, «porque I50 varas componen una
cuadra.» Pero esta respuesta no basta para razonar
claramente el paso: por sf misma, no es mayorra-
zon para multiplicar que para dividir, y el maestro
debera exigir una respuesta mds damplia, a4 saber:
¢porque como I50 varas componen una cuadra,
tendremos 150 veces tantas varas como cuadras
hay;» y semejantemente respecto a los pies. —Otro’
ejemplo: «Reducir 6300 pies a cuadras » La razén
del primer paso sera completa en esta forma: «por-
que como 3 pies componen una vara, tendremos tan-
tas varas como veces esta contenido 3 en 6300, lo
que hallaremos, dividiendo 6300 entre 3.» Y por
modo semejante con respecto a las cuadras.
Ademas, procediendo paso 4 paso en la reduc-
cion, se observarad prolijamente la equivalencia de los
pasos sucesivos. En ejemplos como el de la reduc-
cion de 16 cuadras, 10 varas y 2 pies, 4 pies, el
discipulo suele decir «multiplico por 150;» y aun 4
veces—implicita si no explicitamente— «multiplico
16 cuadras, 10 varasy 2 pies por 150,» Pero mul-
tiplicar un numero por 150 es hacerlo 150 veces ma-
yor, y no es esto lo que se hace en la reduccién.
El maestro sugerira los limites necesarios para el
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]

uso de la palabra multiplico, si hace que el disei-
pulo observe la equivalencia de los re's’ultﬂi‘:'f' suce
sivos. He aqui la forma completa que conviene
adoptar para escribir las operaciones;

16 cuadras J() varas 2 pies :
X 150 ‘

80
16

2400 |
+ 10

241[} varas 2 pics — | cuadras () varas 2 I.ilﬂi
X 3

7230
G

7232 pies — 16 cuadras {() varas 2 pies

Los cambios son simplemente de forma y no de
valor. Observaciones semejantes se-apliﬁﬁi}i}' '
demas tablas de medidas y pesas. El buen ¢
de la ensefianza de la reduccién nﬂepr.-*:r:u:lera.1t nos a:Eaﬁ'
de la claridad con que el discipulo sea a:ﬂnduel
percibir los primeros principios, y de la esp‘ttz;l ",i
cién y constancia con que se habitue 4 referir todos
los pasos de la operacion a tales prlnclp_lqs_,ﬁ.g}_gg:«_-
bién de la graduacién de los ejercicios relativos a
cada tabla, y de dominar los referentes 4 una, a
de pasar 4 otra, pues la comprension de cua.]q
de ellas servira como clave de las demds. i
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3—LAS PARTES ALICUOTAS.

Otra aplicacién de las operaciones elementales es
el ﬁrﬂcedimientﬂ por partes alicuotas. l.os pasos
de su exposicién son los siguientes:

1., Sea el problema «Si un quintal de azucar
cuesta I2 pesoa, ;cuanto costaran 56 quintales 3
arrobasy 6 libras?» El discipulo se inclinard, na-
turalmente, 4 ejecutar la operacion de multiplicar;
pero el procedimiento que setrata de ensefiar, es un
modo breve de obtener el resultado.

2."  El principio de los pagos parciales se ilustra-
ra con ejemplos tan sencillos como este:  «Si porun
libro pago un billete de dos pesos, otro de un peso,
otro de cincuenta centavos y otro de cinco centavos,
:cuanto habré pagado?

3. Enseguida se resolvera el problema, por una
serie de observaciones, a saber:

Coste de 56 quintales: $ 12X56=5% 672
.  » S arrcbas ;. » 128=— 2=—»
» » 1 arroba & » 66— 2=—» 3
» » 3 libras : » 3+ 5=» 0,60
» » 1 libra :»0,60+ 5=» 0,12

Resultado 5 ();éj?fﬂ
En este ejemplo hay aplicadas tres de las cuatro
operaciones elementales, surgeridas por otros tantos
principios que el maestro debe ilustrar en los pasos
del procedimiento. Obtenido el resultado, la clase
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sera repreguntada hasta que los discipulos puedan
calcular en todo paso; y, con la misma abundancia
de cuenta y razon, se trabajard en otros ejemplos.

4 Cualquiera que sea la especie de cuestiones
con que se comience, convendra insistir en ellas
hasta que el discipulo se haya familiarizado con el
procedimiento; y también es conveniente tomar los
costes sucesivos como partes de la unidad principal,
antes de tomar partes de los costes intermedios.

5. El maestro exigird que, durante un tiempo
razonable, el discipulo escriba la operacién en la for-
ma expresada. Con esto se aumenta muy poco el
trabajo requerido por cualquier modo abreviado, y
los principios fundamentales de la operacién se gra-
ban mejor en la memoria,

6.” Serd oportuno decir a los nifios la denomina-
cion de este procedimiento, después que lo hayan
aprendido; y no antes, porque dificilmente podran
desviarse de la idea de que un nombre nuevo signifi-
ca una operacion nueva, cuando lo cierto es que
tal procedimiento no implica ninguna nueva opera-

= F

Clo1.
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SECCION X

Numeros quebrados

. CONCEPCION DE LO QUE ES NUMERO
QUEBRADO

Si los nifios que estudian la aritmética razonada
han recibido la ensefianza objetiva del calculo
numérico, tienen cierta nocién sobre los nimeros
.quehrad-::s, que puede serviles de base para la
adquisicion del mas completo conocimiento de esta
clase de numeros, La concepcién de lo que es
ntimero quebrado se refrescara (6 se iniciara) en
el discipulo, por medio de ilustraciones visibles.
Cuando se le ensena, por ejemplo, lo que es cua-
tro quinios de una unidad (Gsese por algin tiempo

la expresion completa), se hara referencia a una

linea dividida en partes, asi | T | -

]l maestro explicara: que todo niimero, ya sea
entero 6 quebrado, tiene la unidad 1 por base
principal; que una cantidad considerada como en-

tero, llamada unidad, es la base de todo nimero
quebrado; que una de las partes iguales de la uni-
dad, llamadas unidades fraccionarias, es la base
secundaria de todo nimero quebrado; que el valor
de una fraccion es el nuimero de veces que ella
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contiene la unidad 1; que, por ejemplo, en tres
octavos deuna libra, lalibra es la unidad del que-
brado, y un octavo de una libra es la unidad frac-
cionaria, y que una unidad fraccionaria 6 una co-
leccion de unidades fraccionarias es un quebrado.

2. EXPRESION ESCRITA DE LOS NUMEROS
QUEBRADOS

El maestro debe mostrar que para expresar un
quebrado son necesarios dos nimeros enteros: uno,
arriba de una raya horizontal, se llama »umerador,
porque numera, O expresa, cuantas unidades frac-
cionarias se han tomado;el otro, debajo de laraya,
se llama denominador, porque denomina, 0 nom-
bra, y expresa en cudntas unidades fraccionarias
esta dividida la unidad del quebrado.

Para ejercitar 4 los nifios en la numeracién es-
crita de los quebrados, el maestro les exigira que
escriban en sus pizarras manuales los simbolos de
las diversas fracciones indicadas, en la pizarra mu-
ral, por lineas divididas en partes iguales; é, inver-
samente, que dibujen en sus pizarras manuales
tales lineas, para indicar el valor de las fracciones
cuyos simbolos estén escritos en la pizarra mural.
En estos ejercicios, como en los referentes a la
numeracion escrita de los enteros, el nifio tiene
que asociar, en su mente, tres cosas: el valor, el
nombre y el simbolo del quebrado.
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3. NOMENCLATURA Y ANALISIS DE LAS
FRACCIONES

El maestro ha de ilustrar y explicar las siguien-
tes denominaciones complementarias de la nomen-
clatura de las fracciones: #eérminos de la [fraccion,
Jfraccion comiun, fraccion decomal, fraccion propia,
Jraccion vmpropia, fraccion sumple, [fraccion com-
puesia, nuniero mixio.

Nombrar la cantidad 6 unidad dividida, el valor
de una de sus unidades fraccionarias, el nimero
de unidades fraccionarias, el denominador, el nu-

merador y los términos de la fraccion, es analizar
una fraccion.

¥ ; 2 bt . 4
Hé aqui el andlisis de la fraccion -
)

£ s um fraccién, porque expresa % de las partes iguales de
una unidad; 1 es la unidad de la fraccion, 6 la unidad que se ha

dividido para formar fraccidn; i s la unidad fraccionaria, 6 yna de

las partes 1guales de la unidad dividida; 5 es el denominador, nom-
* bra las partes, muestra que la unidad estd dividida en 5 partes
igugles, dice el tamafio 6 valor de cada parte; 4 es el numera—
{1{}1':_ numera las partes tomadas para formar la fraccién, estd es-—

crito. sobre la raya; 4 y 5 son los términos de la fraccion, y su va—
lor es 4 = 5.

4—PRINCIPIOS GENERALES RAZONADOS.
El discipulo estd ya preparado para comprender
los principios siguientes:

1. Si el numerador se multiplica por un mimero entero, el va—
lor de la fraccion se hace tantas veces mayor como unidades hay
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en el entero.—Porque el nimero de las unidades fraccionarias se
hace tantas veces mayor como unidades hay en su multiplicador,
mientras el valor de la unidad fraccionaria queda siendo ¢l mismo,

2.9 Si el denominador se multiplica por un nimero entero, el
valor de la fracciéon se hace tantas veces menor como unidades
hay en el entero.—Porque el nimero de unidades fraccionarias
queda siendo el mismo, mientras el valor de cada unidad fraccio—
naria se ha hecho tantas veces menor, domo unidades hay en el
multiplicador del denominador.

3.° Si el numerador y el denominador se multiplican por un
mismo nimero, el valor de la fraccidn no altera.—Porque el nii-
mero de las unidades fraccionarias aumenta tantas veces como el
valor de la unidad frascionaria disminuye.

4.° Si el numerador se divide por un nimero entero, el valor
de la fraccion se hace tantas veces menor como unidades hay en
el entero.— Porque el nimero de las unidades fraccionarias se ha-
ce tantas veces menor como unidades hay en su divisor, mientras
el valor de la unidad fraccionaria queda siendo el mismo,
5.2 Si el denominador se divide por un nimero entero, el va-
lor de la fraccion se hace tantas veces mayor como unidades hay
en el entero.—Porque el nimero de las unidades fraccionarias que-
da siendo el mismo, mientras el valor de cada unidad fraccionaria
se hace tantas veces mayor como unidades hay en el divisor del
denominador.

6.° Si el numerador y el denominador se dividen por un mis—
mo nimero, el valor de la fraccion no se altera.—Porque el ni-
mero_de las unidades fraccionarias disminuye tantas veces como el
valor de la unidad aumenta.

D—REDUCIR FRACCIONES A SUS TERMINOS

MINIMOS.
Ejemplo.
.. 16 et e
Redumr ﬁﬁ 4 sus términos minimos
Operacion.
164 4§
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Andlisis,

Dividiendo por 4 el numerador y el denominador de re—

by
20

4 i 4 :
sulta= , y como ambos términos de - son primos entre si, la

5’7 5

fraccion 1 queda reducida 4 sus términos minimos. Esto depende

20
del principio siguiente: «Si el numerador y el denominador se

dividen por un mismo nimero, el valor de la fraccién no se altera.»

(Deducir la regla).

6 —REDUCIR UNA FRACCION IMPROPIA A ENTERO
0 NUMERO MIXTO.

Ejemplo.
Reducir %ﬁ 4 nimero entero.
Operacion.
b s
o =D 5 1
Andlisis,

En 1 hay ) quintos; en 125 quintos, tantos #zos como veces
estd contenido 5 en 125, 6 25, Esto depende del mismo prin-
cipio que aplicamos, cuando reducimos fracciones 4 sus términos
minimos. (Deducir la regla).

{—REDUCIR UN ENTERO O UN NUMERO MIXTO
* A FRACCION IMPROPIA.

Ejemplo,

Reducir 49 g 4 quintos
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Operacion.

}9 X5 _ 245
1 xa_ 5

‘3'47
= + E=
Andalisis.

En 1 hay 5 qumt-::-s, en 49 unos, &9 veces 5 quintos 63 245
quintos; 245 quintos mds 2 quintos, 1gual 247 quintos. Esto de-
pende del principio mgmente «Si el numerador y el denominz-
dor se multiplican por un mismo nimero entero, el valor de la
fraccion no se altera, (Deducir la regla),

8 — REDUCIR FRACCIONES A UN cOMOUN
DENOMINADOR.

Iyemplo.

Reducir 4 un comiin denominador las fracciones.
b e A T S
50680 %

Operacion.

3 X2% 72
X 24 120
>f2{i _ 100
}("3’{! 12{]
X 15 __ 105
8 X 15 120
15X 30 _ 450
4 % 30 120

Andlisis.

El minimo miiltiplo comiin de los denominadores es 120; divi—
diéndolo por el denominador de la primera fraccion, resulta el

|

u!::!f‘.:.n
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cociente 24; multiplicando ambos términos de la fraccién por 24,

tenemaos % Esto depende del principio siguiente: «Si el nu-

merador y el denominador se multiplican por un mismo nimero,

el valor dela fracciébn no se altera.» (El mismo andlisis para
las demds fracciones).

9—ADICION DE FRACCIONES.

Ejemplo.

Sumar ,?:y g

Operacion.
S8
7

e

Andlisis.

Como las fracciones tienen la misma unidad fraccionaria, po-
demos sumar los numeradores; 3 sé€ptimos mds 5 séptimos son 8
septimos, Esto depende del principio siguiente: «La suma de
niimeros concretos es de la misma especie de ellos.»p La suma de
3 séptimos y O séptimos se hace como la de 3 pesos y 5 pesos.

=71 L5

5
Sumar — vy =

87

Como las unidades fraccionarias de uno de estos quebrados no

son iguales 4 las del otro, hay que reducirlos 4 un comiin deno-

minador. g- es igual 4 Eg ? es igual 4 5

fraccionaria es la misma en los quebrados, podemos sumar los

numeradﬂres, EE ~|- gﬁ 33 —i:% (Deducir la regla),

6 ahora que la unidad

10— SUBSTRACCION DE FRACCIONES.
Ejemplo.

2
Substraez-g de 1
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Operacion.

Andlisis.
. 2 3
Como los quebrados :y - tienen diferentes unidades fracciona—

b” 4
rias, debemos reducirlos 4 un comtin denominador, y substraer de

un numerador el otro. (Deducir la regla).

11 —MULTIPLICACION DE UNA FRACCION POR
UN ENTERO.

E;'ﬂ}gﬂ!&.

Multiplicar < por 4.

16

Operacion.
3 X4 12 __

2) 3
16 — 16~ 4
3
") 164 4
Analists.

a) De multiplicar IEE por 4, multiplicando el numerador, re-
12

rulta --‘-:,,—ﬂ% Esto depende del principio siguiente: «Si el nu-
merador se multiplica por un nimero entero, el valor de la frac-
cion se hace tantas veces mayor como unidades hay en el entero.
(Deducir la regla).

b) De multiplicar 135 por 4, dividiendo el denominador, resul-

ta ;j . Esto depende del principio siguiente: «Si el denominador
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se divide por un nimero entero, el valor de la fraccién se hace
tantas veces mayor como unidades hay en el entero. (Deducir la
regla).
12—MULTIPLICACION DE UN ENTERO POR
UNA FRACCION.

Ejemplo.

Multiplicar 24 por g

Operacion.
) sXU=2=8
8% 2=16

b) 24X 2=48
48 —-3 =16

Andlisis.
a)é— de 24 es 8; g’* 2 veces 8 6 16
b) Multiplicando 24 por 2, tenemos 48; pero como 2 es tres

veces mayor que -, €l producto 48 es tres veces mayor y debe~

5
mos dividirlo por 3, lo cual nos da 16 (Deducir la regla).

El maestro debe procurar que el discipulo com-

- 2 - 1
prenda que, por ejemplo, « 3 de 1 es lo mismo que 5

de 2», de lo cual depende generalmente la multi-
plicacion y la division de las fracciones. Tal propo-
sici6n se ilustra por una linea dividida asf:

et ———

y el discipulo construira ilustraciones semejantes
a esa.
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13—MULTIPLICACION DE UNA FRACCION POR
UNA FZ2ACCION.

FEjemplo.
[
Multiplicar -? por "-!;
Operacion.
e
e s
i e
7 X858
s ST |
7 R
6 RO=rgg
: 15
b) 7 X 0 = v
15, , 15
7 X8 56
Analesis.
3 T 8 3 i 1
a) . multiplicado por g 6 1, no se altera; - multiplicado por g ©s
la octava parte de 7 esto es, 5% . Puesto que ; multiplicado por
1 3 Ly el 3 .15
g ©s ﬁ_,’ ) 7 multiplicado por g serd 5 veces 50’ O 55 -
b) Multiplicar ?:pc:r g es lo mismo que multiplicar g por la oc-
tava parte de 5. Primero multiplicamos por 5, y tenemos I,T—E;

pero este producto es ocho veces mayor que el que buscamos,

porque 5 es ocho veces mayor que g s bor eso dividimos -1%3- por 8

lo cual da ;—g. (Deducir la regla.)
14—DIVISION DE UNA FRACCION POR UN ENTERO
Ejemplo,
Dividir gpﬂr 3
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Operacion.
8+3_2
A
6
Db T
Andalisis.

327

a) Dividimos gpﬂr 3, dividiendo el numerador 3, segin el

principio que dice: ((Si el numerador se divide por un nimero en-

tero, el valor de la fraccion se hace tantas veces menor como uni-

dades hay en el entero.n

b) Dividimos gpﬂr 3, multiplicando el denominador por 3, se~

giin el principio que dice: «Si el denominador se multiplica por

un nimero entero, el valor de la fraccion se hace tantas veces me-

nor como unidades hay en el entero.» (Deducir la regla.)

15 —DIVISION DE UN ENTERO POR UNA FRACCION

a) En 1 hay g; en 8 hay 8 veces
dan 13% -

Dividir 8 por E

Ejemplo.
5
Operacion.
%':_:' - % =3 %
b) 8§ =3 = %
Andalisis.

en) B

divididos por °

5
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b) Dividir 8 por g es lo mismo que dividir 8 por la quinta par—

: e ; 8 .
te de 3. Primero divimos 8 por 3, y tenemos - ; pero este cocien-
te es cinco veces menor que el que buscamos, porque 3 es cinco ve-

ces mayor que g—; por eso multiplicamos 5 POr 9, lo cual daug —

13 517 (Deducir la regla).

16—DIVISION DE UNA FRACCION POR UNA

FRACCION.
Ejemplo.
Dividir -2 por é’
Operacion.
¥ pee
A 8T8
3 9 1
e oy [
g7 e=a="3
3 9
b) — =—
) ET=R
28
3 12
i S
427 42w BT g
Andlisis.
= i 3 3 :

a) Dividiendo 7 Por R, tenemos g Pero este cociente es tres
veces menor que el que buscamos, porque 2 es tres vecer mayor
que § ; por eso multiplicamos g por 3, lo cual nos da §= 1 é .

.82 . g gt =g

b) Reducimos 173 4 un comin denominador, i igual 4 5

B L AL 8 L |
5 ©s igual ﬁﬁ,ﬁdlwdldﬂ Por 5 , ROS ﬂnﬁuig.
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SECCION XI.

L.a proporcion.

Los pasos de la ensefianza racional de la propor-
cion son los siguientes:

1—IDEA DE LA PROPORCION.

El primer paso es dar una idea de la igualdad
de dos razones por cociente, llamada proporcion;
y esto no es mas dificil que ensefiar cualquiera de
las operaciones elementales de la aritmética. En
verdad que los discipulos, al ocuparse en las apli-
caciones, se han acostumbrado a considerar el prin-
-cipio de que el precio de una cantidad debe variar
con la cantidad, y, por consiguiente, «como 2 varas
de lienzo es el duplo de una vara. el precio de 2
varas es el duplo del precio de I vara»; <como Ij5
libras de azucar es el triple de 5 libras, el precio de
15 libras es triple del precio de 5 librass; ¢«como 12
naranjas son 6 veces 2 naranjas, el precio de 12 na-
ranjas es 6 veces el de 2 naranjas»; «como 2 horas
son la mitad de 4 horas, la distancia recorrida en 2
horas es la mitad de la distancia que se recorre
(con la misma velocidad) en 4 horas»; etc. Y lo
que los discipulos tienen que aprender ahora, es que
pueden expresar mds concisamente esas relaciones,
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diciendo: «2 varas es a I vara, como el precio de
2 varas es al de 1 vara»; 6 que 12 naranjas es 4 2
naranjas, como el preciode las 12 es al de las 2»;
y que como la aritmética emplea simbolos para de-
notar las relacionss de los nimeros, el simbolo de
la proposicion es 2¥s: 1Y :: precio de 2 ¥ : precio
de 1™
2—APLICACION DE LA PROPORCION A NUMEROS
ABSTRACTOS.

La proporcion ha de aplicarse luego 4 niimeros

abstractos, en una serie de ejemplos sencillos, asf:

2 es la mitad de 4, como 4lo es de 8, 6

2:4::4:8
G es un tercio de 18, como 12 lo es de 36, 6
(vl R b

Y después, como al tratar de la numeracion, se
hacen diversos ejercicios para establecer en la men-
te del discipulo la asociacion entre la proporcion
misma, las palabras que la expresan y el simbolo
que la denota. Al efecto, el maestro escribe en la
pizarra mural una proporcién expresada con pala-
bras, y exige que los discipulos la expresen con sim-
bolos; 6 viceversa; ¢ exige que la proporcionalidad
sea significada por cuantos modos pueda subsistir;
por ejemplo:

Si 2:4::4:8,
entonces 4:2 :: 8.4,
6 4:8::2:4
§::4:2

.

d 8

e
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0, en diversas formas de expresion, da tres de los
términos, y pide hallar el cuarto, por inspeccion; 6
da dos, y exige el otro par. Todos estos ejercicios
se hardn por inspeccidn, y seran orales y escritos.

3—REGLA DE PROPORCION O DE TRES.

Lo que se ha de ensefiar en seguida es la regla
de proporcidn; su necesidad se demostrard facil-
mente por un ejemplo como 3:10::12:7 Con es-
te fin, el maestro explica los términos extremos y
medios, hace saber por induccion en una serie de
ejemplos faciles, que e/ producto de los extremos es
igual al producto de los medios; y después de impri-
mir esta verdad en la memoria de los discipulos, les
conduce 4 aplicarla como prueba de la proporciona-
lidad; verbigracia: ;por qué 3:5::7:12 no es una
proporcion?; y por qué lo es 12:9::4:3% y asi su-
cesivamente, De esa verdad, facil es deducir la re-
gla que tiene por objeto «dados tres términos de una
proporcion, hallar el cuarto.»

120453
Si 12 X 3 =09 < 4, entonces dividiendo ambos
miembros por 12, tenemos 3.-.9 4. , por 9, 2250, 4:
por 4, 12::3_9; por 3, 12= 9 : 4. LLos discipulos

se ejercitaran en hallar, por la regla, cuartos térmi-
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nos en los ejemplos sencillos en que ya los :_ﬂﬁ
lado por inspeccién: la verificacién, cuando los
yan obtenido en estos casos, les imprimira ]a
en la memoria, y les dard mds confianza, cu
apliquen la misma regla en casos en que la ins;
cion no les baste.

4—PRIMEROS PRINCIPIOS APLICABLES A LOS
PROBLEMAS DE LA PROPORCION.

Cuando los discipulos trabajan en problemas por
proporcidn, el maestro debe, como en otras ope: ra-
ciones, no contentarse con el simple relato de la Dro-
porcidn, sino exigir la enunciacién del principio a;ﬂrv'
la rije, segtin el caso. En el problema «Si 8 varas
cuestan 40 pesos, ;cudnto costardn 33 varas,» ei'-ip -
cipio es 8 varas es 4 33 varas, como el precio de 8
varas es al de 33 varas, 4 lo cual seguira la fradf__-__f"“ on
en simbolos, asi: 8 : 33 :: 40 : :— En el pmbl T ':“'-,
«;En qué tiempo 17 hombres haran una pﬂrr.:lé - de
trabajo que 10 hombres pueden hacer en 7 dias?s,
el principio es: mds hombres empleardn menos tiem-
po; y por eso, «17 hombres es 4 10 hombres, co-
mo el tiempo de 10 hombres es al de 17,» lo cual,
traducido, es 17 : 10 :: 7 : >—Este tltimo proble-
ma sirve para mostrar que la proporcién mver&a-af 5
mite el mismo tratamiento que la directa, aunqu 3

en su primera incidencia requerird diversas ilustra-
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ciones para que con ella se familiarice la inteligencia
del discipulo. Si el trabajo se prosigue con este
espiritu, el discipulo discernira la conveniencia, no
solo de colocar en el cuarto lugar el término que se
busca, sino de que cada uno de los pares se compon-
ga de cantidades homogéneas.

SECCION XII

Observaciones

1.—SOBRE LAS REGLAS

No es necesario que la metodologia de la arit-
mética ilustre mas reglas que las ya tratadas como
como sugestivas y suficientes para guiar al maestro
en la ensefianza de las demds. Nuestro plan ha sido
metodizar los razonamientos conducentes a las con-
clusiones oportunas para deducir las reglas prin-
cipales.

ILa ensefianza de cada regla se ha de dar como
para poner al discipulo en el camino del razsonador
original, hasta que ilega a una conclusion de la cual
infiere por si mismo la regla.

Muchos de los nifios que terminan sus estudios en
las escuelas comunes, no saben usar de sus cono-
cimientos aritméticos, y esto es debido 4 no haber
hecho suficiente aplicacion prdctica de las reglas.
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Necesario es, pues, que antes de
ya terminado cualquier parte de la arltmﬁ“
ejemplo, las fracciones—cada miembro de esa
sea capaz de resolver todo problema oportuno,
analizarlo y de aplicar la regla de cada a];fa’
que el caso requiera,

........

suele decir lo siguiente: «Se 1nv1erten Iﬂs Jm%;:'-
nos del divisor, y se procede como en la multipli
cion». Pero la regla no es explicacion; la regla
cémo se resuelve el problema; la explicacion raz
cada paso de la solucion. |

a analizar problemas. Con este fin, 'pr’ﬁéﬁf&;
el analisis sea completamente cnmplendide jr exac-
tamente recitado. De vez en cuando exlja {qu '
nifios E:scrlban un analms y que aquel qu@ha,qr
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mural, y lo someta a la critica de la clase. Insista
en que el lenguaje sea claro y exprese la verdad,
toda la verdad y nada mds que la verdad. Con-
duzca 4 cada miembro de la clase 4 hacer el and-
lisis, como si éste fuese un razonamiento para de-
mostrar un teorema de geometria; pues la experien-
cia enseiia que los discipulos que son rigurosamente
concisos en las demostraciones geométricas se hacen
buenos razonadores.

Algunos maestros consienten amplia extension en
las formas del analisis, mientras es bueno el lenguaje
y légico el razonamiento. Creen favorecer asi el
desarrollo de la individualidad y de la originalidad
de los discipulos, pero como la matematica es cien-
cia exacta, el lenguaje empleado en el analisis debe
ser exacto. No es concebible como puede cultivar
el lenguaje de sus discipulos el maestro que les
permite demasiada amplitud en el uso de las pala-
bras. El mejor analisis es el mds simple y conciso.

Los discipulos llevaran a la clase problemas re-
sueltos, con el respectivo analisis; y el maestro les
hara recitar el analisis asignado, para que no des-
cuiden su preparacion. Después que lo hayan re-
citado seran sometidos a prueba por modos diver-
sos. El maestro habil, no solamente examinara a
los discipulos, sino que les repreguntara.

Los problemas seran inspeccionados, escrupulo-
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samente corregidos y devueltos a los discipulos.
Estos ejercicios se continuardn con analisis de bue-
nos ejemplos ilustrativos de asuntos interesantes.
Es necesario que los discipulos se familiarizen con
las mds sencillas formas de los cdlculos comerciales;
que se hagan capaces de escribir documentos ne-
gociables, de ajustar cuentas de intereses, y de hallar
la ganancia y la pérdida sobre articulos comprados
y vendidos.,

3—SOBRE LA FACILIDAD PARA COMPUTAR

Ejercitando a sus discipuios en la aplicacion de
las reglas, el maestro se propone no solo que tra-
bajen inteligentemente, sino también que adquieran
facilidad para computar. Con este ultimo designio,
recurre a los ejercicios de cdlculo mental y a los de
calculo escrito.

La importancia de los ejercicios mentales que ayu-
dan al discipulo 4 computar fdacilmente, ha de ha-
berse manifestado bastante en la serie de observa-
ciones sobre el método de investigar las diversas
reglas, y en verdad que para este fin no son sola-
mente ventajosas, sino indispensables. Pero, en
cuanto 4 la facilidad para la aplicacion de los prin-
cipios y para que el discipulo retenga en su memo-
ria las operaciones que ha aprendido, los ejercicios
de calculo mental han de hacerse, sistematicamente,
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durante todo el curso del estudio de la aritmética.
Los ejercicios escritos consisten en problemas
dictados por el maestro, para que cada discipulo
los resuelva, ya en su casa, yaen la escuela—proble-
mas en cuyos andlisis se expongan y se razonen,
como ya hemos dicho, los pasos de todas las opera-
ciones. Pero, a fin de que el discipulo adquiera
facilidad para computar, esos ejercicios han de ha-
cerse, diariamente, bajo las condiciones siguientes:
@) El maestro dictard lenta y claramente, por-
que debe considerar que escribir correctamente los
ejercicios dictados no es la menor prueba que el
discipulo da de su inteligencia en ellos, ni el requi-
sito menops necesario para computar con facilidad.
&) Durante el trabajo de la clase, el maestro
cuidard de que de los discipulos no se ayuden mu-
tuamente, esto es, que no cuchicheen ni copien. El
mejor impeditivo de estos vicios escolares serd
siempre la moralidad; sin ella, ninguna otra cosa bas-
tard. Propenda, pues, el maestro a moralizar la
clase, en vez de proponerse imposibilitar semejan-
tes faltas, empleando arreglos mecanicos, que, por
buenos que sean, no son disciplinarios, Esto no
obstante, el maestro debe ejercer, para evitar las re-
feridas faltas, el grado de vigilancia que aun la in-
clinacion mas virtuosa requiere para sostenerse.
¢) Finalmente, el maestro concederd un tiempo
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razonable para el trabajo; y, al expirar el plazo, exi-
gird que los discipulos cesen de trabajar. Si espera
hasta que el dltimo de ellos concluya, mucho tiem-
po perdera colectivamente la clase. . Sise propone
que el ejercicio se haga en la pizarra, adoptard un
plan bien entendido para que cada discipulo tome
parte en el trabajo. Y, para juzgar sobre la im-
portancia de los resultados, considerard la exacti-
tud, la rapidez y la limpieza.

BIBLIOTECA NAGIONAL
DE MAESTROS
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