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LOS ~I(:TODOS DE LECTl:R.\ 

C~n _,..,¡.,,.., "'e · .... ~ ... ,....,... ..... n., "e ....... ,., ~ •)-.;,.,,.. So""~~c. .. •• 
<Jo ólo.,...,. o o.l .... ,_,.g "'t"'""""'"'" .,.y .,.. -••• .-a•-•••"" .,.. ............ .,. .. 

:.ra~ d<' una n•z ~" nw ha dicho que mi estimado amigo, 
rl SI'Jiúr 1 lenPd<'lti, ~ll<'l<' 11<-mostdu· su prl'diiC'cción por las 
cuestiones r<'lativas a la nwtodolng-ía, prm·ocando i mant<'­
niendo, durante los I'XlÍllll'll<'S de las jc'"·enes que aspiran 
al tÍtulo de maPslras, disc'tlsiom•s mas o menos vi\·as acerca 
de los m(•tndos <'11 g'<'n<'ril l, o di' sus aplicaciones a la 
rnse1ianza de mat<'ria~ dN<'rminadas; i acaba el<' dar nue\·a 
pruC'ba d<' MI aficiún con d hecho dr drdidr a los mé-to­
dos d" lectura <•1 pri m c'·r a rtkulo <'nn q U<' ha fa \'OrC'cido 
al BoJ.E'I í:s UF J,:\...,1·::\ \'\l..\ I'RDI.\IU \. 

Su fin ha sido rompar:tr )oo; jtll'l!"' d<' e \IU'l'LE .... qul' ,,. 
hctn publicado <'n PstP )MÍ' dPsd<' qu<' conwnzaron )oo; 
trabajos <k la ~'"'i<'d<id <ll' ;unil!o" de• la l'ducación populAr, 
i se h:t enr:tmi1udo a ;.) d<'finil'ndo Jo, métodos, exami­
nando i compar;mdn -.u-. cualidad<•s buc·nas i mala«, i 
sC'tialando <'1 lui{<Ír <)11<' <'ll );¡ da,ificacit'on ocupan los dos 

ju<'g-os dP cart<'lt•s t¡u<' lu publicado b SociC'<hid de ami~!''" 
i <'1 puhlica<ln dl'spu;., por la DirPcciíon l{l.'n<'rúl de instruc--
. . . . 

C1on pnman.t. 
Hastar;i r<'<'<ml:tr IJU<' 1'1 spt'u'•r Bcnl'dNti ha sido ma!'stro 

d<' la J:>·otdtl f:'!blf> Fanandt·:: durantc \'arios aitog, c ins­
pcctúr dPpartamcnt{tl <.lt• las escuelas oficiales durante 
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van os otros, para que su trabajo sea leído con interés i 
par<• explicarse el acierto con que ha tratado algunos 
puntos; pero, como no ha estado igualmente acertado, 
según m<' parece, <'n algunos otros, i como m<' asalte <'1 
temór d<' que el prestigio qul' da a un hombre una larga 
carrera inAuya en l'l {mimo de los principiantes ele modo 
que i•sto' acojan toda.., las opiniones como si fue..,c•n igual­
mC'ntt' \'Crdadcras, t't•do a mi ve1. al impulso de mis cono­
cidas a ticiones. rl'soh·iO:·ndomr a llam<Ír l ;~ atenci<'m dr las 
pC'r»onas qur sr ocupan de t•nsctianza prim;~ ri a hacia a lg u­
nos dt• los juicios \]UC' erro <'C(Uil·ocados. a fin dt• que lo~ 

mcditrn antrs de rPsnh·er"e a acrptarlos n a d"sl'dtarlos. 
Es grncr;'tl entn• Jos prdag-ngistas la opini<'>n <11' que no 

hay cosa mas dificil en la CÍ!'ncia de la Pnseiíanza, que el 
capítulo ~lf:rODn !>E LE\lTR \. La dificult<Íd estú compro­
bada por l'l g ran número dt• concepciones tcl,ricas i de 
práctica'> diferentes que se han dado a conoci·r durante los 
últimos cincuenta ai\os. Las tli ,·crgencias ele parl'ri·r son, 
pues, tan natural<"•. como n<'C'I''ario es prncedér con mucho 
,...,tudin i con mucha prudl'tH'ia toda n•z que IMya que 
prest itr adhPsic'Jt1 .t una doctrina, sC'a par. t difundi rla o para 
aplic;~rla l'n la rscurla. 

C !l:\I'EPTil IJE LOS ~1 ( , !(ti)Cb UF l. E<' 1 l'll ,\ 

Pil'nsa <'1 ~C'ti.-,r BPnedrtti l(lll' los tn•'·todos ,¡.. h•ctura 
vm dP tr<'s clasl''>: Hilft'fú·ox, tlllllllfú·ox i mú/os. 

l'or <'1 método sint•'·tico S<' <'llSI' li:t ant1• todo 1'1 nombrr o 
d sonidu <11• la~ )l'tras; lueg-o, a comhin:tr estos I'IPmrnlos 
l'n sílaba": i, por último. a ¡·ompnm'·r palabra" con la-. 
sílaba'>. 

Se sigue el método analítico toda Vl'z que se empieza 
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por la palabra o por la proposición, consideradas como un 
todo, se pasa a bs letra!'. í sc concluyc comparandv p.tla. 
hras anúlogas paril conoc(•r los sonidos corn•sponclicnt<•s '' 
carla letra i a cada sílaba. 

Fl m(•todo mixto cmpícza por la palabr.1. ..naliza sus 
l<•trils o sonidos -.ímplc«, í ron Pstas lrtras o sonidos forma 
IHIC'\'as sílabas i palabras . 

. \sí dclinc los trcs métodos mí amigo. Sí cn mat<'ría 
metodol<'>~ríca bastar.t un j>octl mas o 1111 11os, naclit nbscn·01rÍa 
a csas dt•linícioncs. Pcro, como en todo poco mas o nwnos 
hay mezcla ele cosas buenas i malas, o ele falsas i Y<'r<la­
d<•ras; i, como dcb<' d('sccharsc en la cnscJi;.n¡a tndn In 
quc sca f:tlso o malo, aunqul' sca poco, por 1'\'it;ír 1< s 
pfpctos in<'nn\·cniC'nt<'s que t•ngendra, cs 11C'<'<''>ario prcl(•rír 
/11 praÚtl a In pncn mas o mcnos . que t's como clo·C'Ír 
l;t l'xactitúd cicmíllc., a 1;t .•proximacio'on empírica . 

.\[ i opín i/111 !'C ron forma ron la dPI sclio'or BC'ncd<'tt i 
c·uanlln Í·sk har<' ronsistír: l.t SJídn/•. c·n partir ti<• In-. o·h•­
llll'ntosdo•unohjo•tn para IIP~::cr .ti t"do; ,.¡ tll/tllilú, <'11 p.tr· 
tír del todo> para 11<·~::11· a los •·lenwntos: i cl mí·tncl,, 1111 rlo 

Pn h com hinaci•)n de \·ari•h métodos, o dP \ .lril'dadt , d .. 
• 

un 1n~tod·'· E'ta"' "nn )as ._ln·pcinnP:o-. c·n qu~ ~' 'tlt·r.t.lnlt-tltP o¡;,t• 

toman ('s;¡s ¡ulahr.1 ., bs qtll' "" confi•rman ron su <'lÍlllo­
lot:"Í:t. ])p ahí qup al mt'·tncln mixto dt• !Prtur.t, cnnsist<•lltt' 
o·n l.t rnrwurr••nci;~ ch·l an:tlisi i <il' 1.1 ... ínt,.,j,, "' 1<' <i•·no ­
minc a/lrdtllt·n-sudtlit!', por <l<'mnstr.'tr que• "" trata <lo· 1.1 
¡•nmbinario'>n del an;'disis i <lo· l.t sínt•·-.is. i n/o <l¡• la romhi­
nacic'n1 tlc- otro~ tnt'·tndos. llÍ tlP )a'> \ ¡,rÍPdadPs <fUe cnrl't•-i .. 

ponllen a cada uno do' <'11"'· <·nmo po<lrÍ:m ser, po¡· cjcmpl•'. 
la \·:triC'd;'ul dddrt·o i la varit•d;',rl .fdlllm n jolll'f¡(a <k l.t 
síntesis. Fs prcf<•ribll• la dt'nominacit'on analíticn-sint<'·ti<'o 
,, la <.le mixtO , p on¡uc <'l comput·-.t ~analítico-sintético •·~ 

uno solo, i los mixtos puedc•n "cr muchos. 1 >t•cír múnt!o 



mixto» C'S 
entendida . 
mismo. 
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!>rrdr::;c- de una C'xprC'sión ''aga, 
dr ,·ari·)S modos, r inducír rn 

que puC'de 
• error p<'lr 

l'Cr 
lo 

En aquell<t definición del mí·todo sintúico de lectura :-oc 
confunden conceptos que deben di~tin!{uirse, como son el 
de le(·r i el d«' lo~o¡,.rrafiár o cscrihír lo hablado. Supuc~to 
que se cnti<'nclan combinadas ambas enseiíanzas, lo qur 
ante todo se rn~C'i\a e!< a cscr/blr ¡' kt'r los elementos dC' 
la palabra. l•:n C'l segundo paso no sr C'nseña solo • a rru­
nír los C'h•mC'ntos en ::;ílal;a!i, i :-oí a leér las combinacio­
nes silábicas <1«' las letras i a C'~cribír las combinadnnc-;; 
silábicas di' los sonidos eiC'melltaiC's. En el tercér paso 
no solo .,,, n·unC'n las "Íbha-., 1•n palabras. sine'> quC' 
se leen comhin;tcinnes de síbhas g-r:tf1cas en palabra._, i 
se cscrib<'n combinaciones de sílabas articuladas <'11 vo­
cablos. SPrÍa mas completa la \'C'r<l{td, si se agregase que 
en pasos ulteriorC's se lcc-n palabras combinadao., <'11 fra­
ses, períodos, p.'trrafos, etc., 1 SI' pscrib<'n combinaciones 
dC' \'OCablos 1'11 proposicion<''<, N<' . 

• \unque e-.ta-. distinciones nn p;tn'C<'II muy importante" 
por el ll\Ollll'lltn, no se tardar;i <'11 conoc~·r su trao.,cenclt'ncia; 
pues de no h,n·<"rlas fluyen errorc•-, gra \'C'"• tanto t•n la 
enseñanza, como en la crítica. 

Otra distincic'm hay. a la cual d<"IW at<'n<l<'rsc particular­
mente. El tm'•todn sintético, aplicado a la lectura, tii'IH' su 
punto dt> partida t'll d 110111¡,rt dt> b IPtr;t o <'n d M'lllifo 

que ella "i!.fnitica; <'s ,·erd:td. F-.ta diti•rcncia ti<'n<' mayc'•r 
importancia que• )¡¡ que ~<'nN;tlnwnt•· "" le atribuy<'. Los 
peJago~i..,tas condenen en <¡lll' p, nus razonabh· partír 
del sonido qu<' ch·l nombre. pnrqu1• Lts sílahas i Ja<.; pala­
bras hablada" no son com¡:nt<'sta-; dc• nombres de IPlras i 
sí de sonidos; ra7.iln por la cual no S<' IC'C (pOI' t•jt•mplo) 
flor enunriancln suc<'si,·am<'nt<· efe-ele-o-ere, i sí <'llltnC'ian<lo 
los sonidos <)lit' corr<'sponden a l,l'< cuatro letras. ¡.:,. un 
moti\o el<• l•'>g-ica d<' la <"nsl'i~otnza 1'1 que dPt<'rmitM la 
prcfcr<'ncia Pll f;l\·,'>r de la ,·ari<"d<icl fc'mica. 

~Ioth·o muy poderoso, pero ni• d único, m el nM'> tras-
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cc>ndentál. Lo~ lll.l<'~tro, que rmpie1.an a c>nseñár por c>l 
nombre el<' la~ l etra~. no tienen rn ,.¡,la otro objeto qu<' 
la letra, esenia, i no inducen a su-. discípulo;, a ob-.cn·úr 
otra cosa qu<' I,L c>scritura. Se .ttienrn a l ~igno, proclll­
tf¡i·ndo tf,· la m.Ht st.t{llljicada ; In cu;Ll "' en sumo !.,>Tado 
antipeclagó~ico. :\o puc>dcn prescindír th• lo' sonidos ,..¡t;,_ 
bico,... ni de los ,·neabto ... <'n Jo,., p;t"o" siguic>nl<''-. porqu<' no 
hay IC'ctura. g'l'IWralmc>nt<', ,.,¡n fnnadún: p<'ro per,istl' l,t 
tendencia a hac<·r prc>dominár 1.1 p-.critur<t respecto d<'l 
habla. 

La ,·aricd:tcl fún ica "r di~tingu<' por l.t tendencia contr,t­
ria. Dc>,.,dl' la primrr,t lección lÍ<'nt' qm• consagrars<' d 
foni~ta a hac•'r Jll'rcibír a su-. ;Llumn<" di,.,tintamc>nt<" In' 
sonidos ,-ocalr~ i la' articulacinnc>-. cnnson;mtrs. i no tarda 
mucho en rj<'n·itarlos <'n la pronunciad/m de <'"Os c>lcnwntn-. 
d<' la palabra. ( 'onncidos los sonido..,, pa,.,a a ensci\ár c<'nno 

' se significan. E-.tl' "" su orden in\·ari,thh•, y<t se tratr dr 
los elementos, ya dc> sus combinacinnrs. 

Por esta rat.i>n, tanto como pnr l.t otra. la ,·,tried:HI 
f•ínica <'s mucho mas pedag.Jgira, ma,., científica qtH' PI 
dC'Ietreo. 

Pronto S<' \·rr;Í qu{• error<'s drbc PI ,..,.¡,/,r fk'ncdNti <L no 
habér pr('-.t;ulo l;t ;ttc>neión <h·hid;t it la diferenci;t d<• 
procedér d<' In r~•·rito a lo hablado, i dP lo hablado a lo 
escrito, en los primeros pasos de l,t <'n,.,cJianza. 

El concepto d<'l mi·todo analítico adolece dd mi~mo 
dc>fecto que el dc>l sintt•tico, en cuanto nn distingue la apli­
cación a la l<'ctura d<• la aplicaci(m a la logografía . 

• \dc>más, se nota ya aquí uno dl' los prrores a que h<' 
aludido en el párrafo a nteriór. Establece el sefíór Bcnedctti 
q~1e en <'1 primí·r paso se empieza por la palabra o por la 
proposición, i que en el segundo !>C analizan sus LETRAS . 

Es decir que el trabajo recae at lo t'Scrtlo, que las pala-



-10-

bras o proposiCIOnes escritas son la materia del primér 
an{tli~i ~ i de la primera observación del alumno. Es el 
mismo vicio en que se incurre por el deletreo: p<U>ár de lo 
escrito a lo hablado, del signo a la co~a significada, ele lo 
qu<' d<'biera ser último a lo que debiera ser primero. 

R<'cién en el tcrcér paso, es decír, en el último, haría 
comparár el se1iór 13cnedetti palabras análoga~ (debe enten­
der~<' <•omblos) «para conocér los S0111dos de cada letra i 
de cada. ~Ílaba. . 

Es un CJTÓJ". En esta materia hay lrf's cl,tse::, de cono­
cimiento : la idea, que se adquiere con presenci<t de lo;, 
objetos; la cxpre5ión hablada, que es <'1 ::,igno de la idea; 
i la Pxpresión escrita, que e~ el sign•¡ de la hablada. Lo 
primero que conolca el discípulo debe- ser la idea; lo 
segundo debe ser el ,·ocabln o locución oritl que la signi­
fica; i lo tercero, la escritura. Éste es el orden naturitl, i, 
por lo mismo, el pedagógico. lnvertír este orden en la ense­
Jianza puede ser causa de un daño mas o menos conside­
rable en el éxito de la lección; pero im·ertirlo en un artí­
culo doctrin{tl i crítico es inculcitr nociones generales que. 
pueden engendrár serias inconveniencias. 

Por otra parte es verdád, no discutida ya, que el análbis 
debe- op<'rarse gradualmcnt<>, por aquello de que la natura­
k;n 110 da saltos. Es un defecto el paso inmediato de la 
palabra al elemento, porque entre ambo~ extremos está 
la sílaba; i e~ mayúr defecto pasár del sonido ele la pala­
bra al sonido de la letra, i de este sonido al de la sílaba, 
porque, proccdér del ~onido simple a la sílaba, no es 
analizár, i porque el sonido si lábico es el que pnmera­
mente se p<'rcibe cuando se analiza el YOcablo. 

Será correcto el an{tlisis cuando, estudiado el ,-ocablo, 
como cosa incli,·iclu{tl, se le di\"ida en las sílabas tic que 
consta, i luego se divida cada sílaba en los sonidos que la 
componen. ( t ) 

t 1 ) :\te paroee eflU\'tmient~ h~eú uot!'il· d~:de al\OI'A uo bed'() que no !iicmpro se tiene 
¡>reiOnte. El qnc prouuuci~ f\)5.11 1 emite ~«~'"Si.t· ,,.a;tllo }0$ sonidos r, o, $, a; &.iu tcth:a. 
P<'ro, cua.odo, uu:\. ve" pr<>mm"ilfdo el ''QCablo, se tluiero eonoc~r i!l1 eompo~ieión, Jo que 
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El rrr<'•r de Jo,.. qu<', como mi amigo, han querido qur 
la palabra ~<' di\·id<L inmediatamente en Ml,.. <>lemento,.. ha 
pron'ni<lo del <>rrior d<' e»tudiúr la <>scritum antes que PI 
habla, <'1 ~igno anl!'~> que la cosa ~-oignifica<la; pur~ no han 
vi,..t<J c'n la palabra r,..crita ma,.. quf"' la palabra i ~u~ lctr.ts. 
P!'rn, si hubiesen "~'I{Uiclo el ord<>n naturál. "i hubi<>,..en p<t,..<tdo 
de lo hablado a lo Psuito, al l'studiitr el nocablo i al an;t· 
litarlo "~' habrían hallado, aun<¡ u!' no gubi<>ran, con la ,..íJaha, 
por lo mi,..mo qup <'•sla 
La ,..ubdi\·j,..jc'm dC'l ""nido 

Ps la primPm di\·i,..ic'm 
"ilábit-o C'n MI" ,..,_>llido" 

' <'"puntanl'a. 
<' l<>men talr,.. 

es tr,tlMjo que rt'c¡ui<'r<' murh;t ma-, at<'nt"ic'on, porque no 
e" tan ,..,.n..,ible. 1 'ruc'lM acab,tdit dr C'llo d;tn )o,.. nit1o" de• 
do,.. a e uatro at)o,.,: "" le!> \ '<' a mt•nuclo s ilab.tnclo pal<tbra-, 
por \'Í,t d<' dh·er~ic)n. i lo hacrn tan p<>rfeclamcntc como un 
adulto: prru nunc· 1 .., ... Jr-, \"!', no digo separ;tntlo. m mlc'n· 
tando ""parAr Jo,.. dcmPnto" f/mico,.._ llacrn bif"'n lo pri· 
m<>rn, porque es natur,'tl; i, porquP no lo e,.., o porque e~ difi­
cil, no hacen, ni cotll'ihcn lo sPg-undo. 

:\'o mr rntusia,.,man lo" aforismos, por In su-.ceptible" que 

¡orim-.: · l' ,¡(t• .. J•••rt"il~e f'~ t•l \u .. ..,. ,u t·Ul•·r" • l•t '1·•~ ¡ ..... :il-.. hlh ·ti alal.tt'Ult! .,,,¡¡ - 11• 

.. fl::alQII; l ¡,¡ lu (lltim•• .. (" , ... ,.,.¡1 .. -u lu-.. .. oni,J••· •·l•·h•«"ulaJt ... J).,• ~bf Jot•l•t•••\ UQ ul> .. tauh• 

Jll"'"'<'flt•r--t· •ÍIIh~lic·:IIIWU1t• t·n f:l 1"<111\t'l'":l('Í<ÍII, "'' J•r'uf't••lt• :m:tlhinltiU'JIIt• 1'11 la (·fl~(· l iMtl/11 

,fr/ !"ftf"tll.f,, ¡•fiiii'CIIriu•l••. :\'n Jllll"tlt• th"('ÍI"t' olru 11'11111 tlt• 1;~ palul•ru ~·~t·tila ..... 1;_, lt'(' ltllll• 

lfticd•"~i ll ll~llt•fUtH' IIIt• , JHII•"t" l jlh' "1' UUUJi:m t·a¡Ju Jt•lr.t i l'l' no):~d < llltlll J¡¡., h.•tr.:to~. Jl;tr:t Jp¡1¡• 

ta•l:t ~llak1. i la<~ "flo&ha"' JltUlt J, .. ~ .. l:t J)alallna; 1, ,.¡ t¡lwn·mo .. ("•ltttll:\1' t·•:t J•:Jiallr:l ('uulu 

uhjt<l<}. u t•H••ll Ir "U C'QIUJ,_, .. ¡,.,,.,II, h;al¡d tatu1•1·:U •t••• h;~• :rel ltlÍ"Iil'' •u:íli·i .. i la tu •tlli4 

""''' .. 1 .. , 1'11 tlt'W'(r, b:abr.\ tjUt• J•ro.Jt•·•l·-·r :m:dflin•-•IUI•~IIt:atut·Uh'. i~•tu 1" In ri~urt•"ólhlt'hl-' 
~xa•·t••· 

t'•m•<~ la o·n .. •·IUUIJ::'I .¡., l.t l• ·1t1m ~thrOI.t-<1 t•l t· twlio !Id \'o)l•;.thlu ¡uuuuul"i:ulu i df• ¡,, J•·•­
);thm t'"~t'riln, f11Mh·ht iurt·rir~c' '1'~~' la tlt'IJ(JIIIÍ II:4d•'•u tlt·l tm!tmlt) th•lwrfn a1ot;l~tír lo~ ('IUJII' a .. 

d•t" c•u IUIIII ,,. J•:tr tt• .. dt•l c•oottulhl. :OO.iu cml~;tr;,cu, 1'1 llt•••lt•t t'" 'lth' u l t'll><t•tl¡\r :.e "Uhordim' 
l'l t"lllllln tld Hlt.'ltltlu al th• In Jtal;i lll':l t'>it'rilll, u t·l oh• ia )•:JI:.tl•r.t t·•t•rit .. 01! tll'l \'ht·;illln1 

"t: ~t\n .. ,. t·m¡•f,.,.,. J~ottr t .. h• ,, ftur ll•jlltll:l ¡ tlt· J,. •1'11' ·• _ .. ¡~~~~~ t'l 1'" •lm11i11i•• dt· uuv tlt l• · 

ll~~I•Jil••"· ... ¡ te t·tnf•iea JIOf" 1 .. ¡ .. tal,,.. t·"t'ril.a, K' •t•lic-a d aualflít·o-,.iur•'·tie<~: .. ¡ ¡our d 
...-~l·l•• ur-Jl, .. ,. •t•lif':t t·l an,JJflit·••· 

1-:u1¡" nt, '''' •tlf•ll"'tt lLu·t-r'"'' ,.,.,:a, tli .. ciud~<u•·~. ~ •• tlít•f' .;:t·unvlulf'Uit· t¡nP ('1 ntt~lt~<~ln ,.,.. 

anuli111·u, )·' "'' t'IIIJ•it·<-•t• 1 '"~' lu l mltl;ul•• o fl•tr ¡,, t'"t·thu1 t'U:Uidu "'' t·•ltuli:• utm ¡•;ll:thhl 

tli\·idii~Utlol!l hll!i.IU IJe~ál' n 1'1111'1 l•h•IIWIIIttli, t'llll t•l li n df\ ('(IIIIH'Nfu"' j ltUO Cl't l"ÍIIIt~lil'tt, 

t·n:uuln .,,. ¡•n·"l'ilHif' 1IP ('"'' '''lndlt~ tll' 1;:. jt:J);¡Iom 1 .,,. atit•ude ;.!1 liu hn ,., ... o tlt: ('tt llt iC't~r 

la ll}l\ht'l':t , ... , ... , l't' (:IUUI.itl;lll In" l•lo·nlf'll(h .. roarn runu:'ir .. n:th~ .. i J•alal•t'11 .. : 1 'IUe 4."" ~U;t .. 

lhico~ iol•'·tlcu, f.'IUIU•l·~ w f'l'lll•lia la Jal:al.,.. <'"11 rl ftu th• ('QUQt't'r tu~ dt•tut-olvs i a•h·JUJI4 

se ~~tu·l~ f'l •bt~rua de <"umt..iu&('lont-, de e~lut ,.J,·mf"llffd pa~ fonu.:\r ¡.alalJra~. 

)le aju,tól~ a t-•t~> m 1'11) .,]. t·tii"U l ~r dich ,,. u tiUhr .. ·"· J•>r C\·itJ,r !') JotU~ que C'<tn'("rft 

de ioducfr tu trl'ót 3 la~ J.H:nOIUt., JloOCO \'C:I't".:tdu• t•n ('~las materia", .. ¡ adoptase uua uo­

menelaturA no g<.~nemlizadn. 
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sue>le>n !.er de ''ario~ ~rntido~. i por la frecuencia c.:on que 
,uelen inducir en C'rrór: pero, si en algún ca."o puedC' tem;r 
aplic¡tciún ,egura d ,(, lo jadl a lo clljial o el dr· lo wno­
oilo r1 !11 cltuonoudo que agrada ;\] "eriór BcncdNti (no 
obstanl<' la confe~iún quC' hace dC' haberle inducido ,1 ser 
tlefen~ór del método ~intético en otro tiempo}, es e n éstl' del 
<tn:tli"i" drl ,·ocablu, pu<'" para cualquier,\ es C'Yidentl• que 
toda per~ona percibe <·on mas facilidád el ,-ocablo que ,u., 
sílaba<., i las sílitba" quC' lo~ sonido" drmentale!-, u que el 
YOcablo es ma5 conocido lJUC !>us ,ílab,t', i é~t,¡s rna" que 
sus 1>onido!->. 

Elerrór notado en <'1 concepto drlm(·tndn analÍtico dt' pa,:tr 
inm<'diatamente d1• la palabra a MI~ C'lcmentos, se r<'pite 
en ('] concepto drl m(·todo mixto, compuesto de anitlisis i 
d<' <.Íntesis. 

Ese- método, corrC'!'l,llll<'nte aplicado il la lectura. <tnilliza 
ant<' todo d z•omblo o palabra hablitda i lo di,·idc rn ~Ha­

bas, i <k'scompon<' cada sílaba e>n sus sonidos rlemC'ntales. 

¿E, completa la dasificacicín lwcha por {'] ,C'ft•'>r Bt•ne­
tlNti! ¿:\o hay otro' métodos dr IC'ctur<L que e l analítico, 
C'l sint(·tico, i C'l analítico-sintético? 

\'C'amos. Los nortc-amrricanos i los inglesrs Pnsayaron 
durante algún tiC'mpo. inducido<; por ]a<; dificultad<''> con 
que- sC' analiza MI idinma, un mt'·t(l(ln qm· consi<.tÍa <'11 l'"to: 
<'nunciár un ,-ocablo, rscribirlo i lcrrlo, sin d<>didr ningún 
<'j<'rcicio al estudio analítico ni al sint(·tico de stt<; !>Í!abas, 
ni d<' sw> sonido" <-IC'm<>ntales; <'nunciár otro voc-ahlo, <>scri­
hirlo i leerlo del mi~mo modo; i a~í succsivament<' todos, 
ha~ta que Jos nitios conocieran la. c~rritura en un gran 
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número de vocablos i pudieran lrér en cualquiér libro. Tal 
es el lllt'!odo d¿· palabras. 1 ) 

:\o se puede decir que no hay en él ningún análisis m 
ninguna ~ínte~is. Toda Yez que ~e enuncia un vocablo se 
le conoce i se le distingue de otro yocablo sintetizando 
cada uno de Jos dos i comparando lo5 resultados, pue::. no 
~e puede pcrdbtr una cosa compuesta de sonidos que se 
Pnuncian 5ucesivamente, como es el habla, sin sintetizarla. 
"\ sí también es imposible paaNr una palabra e5erita, ( com­
puesta, como es, de letras) por muy bien que se sepa leér, 
sin hacér de ella una obsen·ación anaHtico- sintética. 

Pero nadie a lude a esa ~in tesis, ni a ese análisi::.- :,Íntesis, 
cuando habla de métodos para Olsoiár a ldr. Esa sín tesis se 
·:C>rifica toda \·ez que dos personas coiwersan, aunque no 
traten de ensCI'\anza alguna; i ese anidisis - síntesis tiene 
lug-ár toda yez que una persona lec cualquiér escrito o 
impreso, aunque sea sin ánimo de enseMu·. 

l.a síntesis a que se alude al hablár de métodos didác­
ticos es otra cosa; es el ejercit'io especialmente destinado 
a conocér cada sonido, a dbting-uirlo i aún a pronunciarlo; 
a combin{tr csos sonidos ele modo que formen sílabas; i estas 
,¡)abas de modo que formcn palabras. El m(,toclo de pala­
bras can-ce de esta clase de ejercicios didácticos; i, por lo 
mismo, no es lo que se entiende por método sintético. 

El an{t!isis - síntesis a que se alude al hablár de méto­
dos didácticos es también otra cosa; es el ejercicio espe­
cialmrnte destinado a en~<'ilár cómo se compone e l \·oca­
blo ele ~ílabas, cómo se compone la sílaba de sonidos sim­
ples, cómo se combinan estos sonidos p::tra formúr sílabas, 
i estas sí labas para formúr \·oeablos, i cómo se leen i escri-

1. l l )lutlu')<t .;.on lu<~ r¡tt<' :tplil•au la dt•nomimtch;n ' ' '-' 111 :/·;,/, ti 1"¡,~¡,.,,. indi-.linl:\menle 
:ti t1uc (!-(lll~i ... tc en ctoludil'ir ht-t p:tlnhrn .. , .;in :ut:tlizJarl:t..; ui .:intl•lil.(lr, i :ti c¡llt' t.•mtsi"i1l' tll 

••.;huli:'\t• l:ts f~'l1abm~ nnaUUc:uucote o a.na.lhicu--.. ioh~litantcnh.·. :O:icudo l:lll dif,•rc•nl<.·:. f'"t""' 
m(olodo~, (''> nc!oCc•.;:.rio distjuguirlolt coo nombres divcr,.os. Put· (>.;\{:\ l'al.l!n no se <M (•1 
notnbrc de m./1()(/() fll' p<1l1Jbms a todo:o~ lo.:~ que cm¡•ioz.m ob,cn·;t~t 1~> ¡_.:tl:tlmu cucct·a.;, i ocf 
.. oJo ot (¡ue no bnee m::l.'l qnc oh<~.erdr ln11. Jl!ll:lbrn.¡ entera<~. J.c,.; OIJ'o<; que tlllpicz:HI C(tU 

la oh!l('t'Yacióu de la J>n1ubm, ]J.tl'O que luego t'naliz!l.tt i ~inteti~::tn, lOnt:w ou·os nomlm·-., 
como el de pa/(f.bras qewradoms o el ('e ltn'IJítico-$b•t _:tiro. (¡ue e' el que cmJ)Ico <'D CSI\; 
~:le rito . 
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ben: ya lo!; , ·ocablos, i l a~ sÍlabas i sonidos que resultan 
tic ;;u a nálisis; ya los son ido~, i las sí labas i vocab.Ios q ue 
resultan de ~u ;,Íntcsis. 

E l método de palabras carecC' también ele e"ta clase ele 
C'jercJCIOS, raz(,n por la cual no C'S lo que !:-e ent icncle po1· 
método a nalítico, ni Jo quc se entiende por método a nalí­
tico - sintético. 

l .uego, tenemos un método didáctico en que no hay C'jcr­
cicios dC' a nál isis, C'n que no hay cjC'rcicio;. de ;.Ínlesis, ni 
cjcrcicio:; de anidisis - ~ínte!>is. Tenemo:; un método en que 
no ~e hace ma~ que enunciár una pa la bra como cosa indi­
visa, escribirla como cosa indi,·isa. i leér ~u escritura como 
cosa indh·isa. La pal,tbra €'!. C'scri ta i leída exactamente 
como si nuestro sistema ele !-. ig nificación no fuese fonográ­
fico, 0xacta m0ntc como :>i fue;.C' id0ográfico. U na palabra 
C'scri ta no C's otra cosa que un g0roglífico o una figura ~im­

bólica. en el concepto q ue me ocupa. J tan ,·erdadcro es 
este aserto, que quienes emplearon el método de palabras 
no relacionaban el signo cscrito con el Yocablo, i sí direc­
tamente con las cosas . .lk sa era para ellos e l signo o la j>til­
lu ra tk ttJl mueble, 11Ó el sig no ele una \"OZ; como O era para 
los chinos primiti ,·os el sig no del astro Sol, nó del nom­
bre que le daban. 

E l sei\ór Benedctti no ha comprendido este método ele 
lectura en su clasificación, sea porque no lo ha tenido 
presente, (como ta mpoco ha tenido otros) sea porque lo 
ha confundido con alguno ele los clasificados. E l errór 
existe en cualquiera de Jos dos casos. i ha sido origen de 
otros que demostraré C'n el curso de este escrito. Este p ro­
pósito me obliga a agre¡;ár el llamado 111t'lodo dt· palabras 
a los que el se l'iór Benedetti ha enumerado, sin que sea 
mi pensamiento que ni aún así queda compl<'ta la cla~i fi­

cación de los métodos de lectura. 
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Il 

Ct;.\I.ID.\DES Oh I.nS )IEfnnos DE I.Ern·t~.\ 

El M'1io'n· Brn<'detti P11\1111rr;t la' prupi<'dadt·~ .qur ciPh<' 
tf'nt•r un btu•n método clt• !Pclur;t i lut·~o di~•·utf' f'll t¡ttt'· 
mPdida '" reunen n f.dl.lll t•n In~ m•'·totln~ por ¡.¡ clc•finido'. 
Según e~lc <·nncepto t·~ nf'<'f''-<trio en 1.1 <'1hf'Jianl.t t•IC'ment:tl; 

1.0 Dbtinguír !,ts lctr.l": 
'• Conoctlr Jo~ !>onicln' que é,.,t,l'i ro•prP.,Pntan; 

D<tr 1.1 habilid;Íd df' junt:tr f;tcilmrnte rl grupo de letra!. 
que forman un;t p<tlabra, i pronunci;Ír r"ta palabra, 
es decir, juntitr c,.,to, sonit1o,.,: 

¡.• EntC'ndt•r lo qur t''lC' g-rup· > d<' snnidos o l<•tra" !<ig­
nifica: 

.'\·" Pronunciár c'l.it' p;tlabra-. con PI tono Jliltur[tl <le 
la bm•na con,·cr:-.,tciún: 

6.• Proced<·r de In conocido a lo cl<'~conocido de lo 
concrrto a lo abo.,trado); 

; ." Que Jo, C'jercicio' '-l';tn \'itri.tdo' P inten• .. ant<'': 
s;• Proporcion;Ír <'1 mrdio de dc~;trroll;ír ampli,unente <'1 

h{tbitn de l,t obo.,('J'\\Lciún i l.t ani,·iditd propia del 
alumno. 

l'odo t•,to <'o; exacto, aunque la Pnumeraciún no com­
prPnda cuanto deba con .. eg-uil">e t•n la <'nst'Jiant.a t•l<'men­
t:tl de la l<'<·tura i d<' l;t logografí.t: pero no nH' paree<' 
<¡U<' el critico haya tt'nid•> iguál :tf'ÍC'rlo a l discutir ;.i <''<OS 

fines se con~iguen mejúr por tal mt·lodo que por t.tl otro. 
i las causa!. a que ~ deben alguna" de la!> dC'::.\'Íacione, 
que señala. 

• 
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/1 frt'llll/:n¡i· d,· /ai Id m.t, tit' los so11 11lo.1, 

stlabas / ftrlnbras 

El !>Cñór BcncdNti 1-icnta cat<'g<Íricamcnte que todn método 
¡,int<•tico permit<' al alumno aprencl<•r con faci lidAd las letra~. 
los sonidos, las !-.ílabas i la.., palabr;ts, pero snhr<' todo In-, 
sonidos clemcntal<'s t¡ue entran <'n l;t.., combina('ioncs ¡,ilá­
bicas. Este rc~ult;tdo sc cnnsig-n<' también con )o., nu;todos 
i\nalítico i analítico- sintético. 

l.a a¡,c,·craci<Ín Ps verdadera i ),, \ crclitd r<tya C'n tri,·i<il 
a fu<•rza de ser cnn"citla. Xo hay m&todo d<' IC'ctura qu<' 
s<'a completamcnt<' frustráneo; tOtlns lo-. idc;tdo-., llllcnos o 
malos, conduC<'Il a hacér IC'~·r )¡¡.., l!•tra'<. la-. sibbao., i las 

palitbra'-. 
1 .o que intcrt''><L dc•mostr{tr es atril de los mt'lndos fa o~ 

lt/11 mas lrr tOIISt'Oirithl d,· f'Sit' rt'.lllllado, y.t q lH' de faci­
lidúcl se trata; i c-.ta cuestión importante no ha o.,ido tra­
tada por el '>eñ<,r llcneclctti, a pc>-itr de haber.,<' propuc-;to 
comp;tr;Ír lo;, m<'·tndns para conduír cuál e" el mC'jr'1r. 

Diré algo aC<'rt'a de ella. 
Dcb<' notar;;c, ante todo, q u<' una de las grandes difc­

renci;~s del mt•todo s intético, r<'spC'cto del analítico i del 
analítico-sint¿•tico, l'onsiste en qm• 1'1 primero aborda inme­
diat.uncnte d c<.lll!lio de los c•lcmcnto!'., micntra., que los 
dos Últimos llcg-;m al <''tudio <le ''"~S C'lemcntn-. partiendo 
dP la palabr,\ o del \'oCablo i ¡n..,:mdo por la ~Íhtba; es 
dccír, dando un ro<IC'o. 

Si me dejase scdu!'Ír por hs anr\logías, podría infNÍr que, 
como la línea recta es la mas corta de las que puedan tra­
zar-.c entre dos puntO!'., la sínte$Í'i lle\·a con mas fadlúlád 

• 



-17-

que los otros mc'·totlos a la lt'ctur;l d,· /ns fnrks dcmrnln/cs. 
:\•1 (•s a~í la H.•rd:1d, <.in c·mbargo. 

El C'studio c-)C'mC'nt{ll qur sp llilCC por el dc-IC'trco consiste 
C'n ob~cn·{,r la~ )¡•tras i en apremlér -.u-. nombrcs. Conocér 
la forma i 1'1 nnmbn· de• la ll'lra nn 1"' cmlOcér el sonido 
a quc- corr<':•p•>ndC'; i, como 1•l deletreo no tiC'ne t'jt'rcicios 
tJ¡•stinadns a l'll~l·ti:lr p) \'ali>r f,'mico dC' los signo<::, )Qs 
nitios tit'tH'Il <¡u«' ¡¡dquirír por,.¡ mismos. i ocasionill i vaga­
llH'ntr, su nncit'>n durantP Jo, C'j1•rcicios ultcriorcs cit' IC'c­
tura Lic- sílabas. E~. pu¡•s, un <lpr<'ndit.ajc- muy largo, que 
nunca sc- compiPta, pon1111' nurwa lkgan a conocér, In$ que 
aprc-ndc-n por 1•sta \'aric•dúel di' la síntc-sis, d ,·alúr preciso 
C' incliddu;'ll clc la-. articu h1cion1'' consrmantl's. Su dc-s,·en­
taja, rc-spC'cto dc In' m(· todos analíti('o i analítico- sint(·tico, 
e:-. in1nen~a. 

l.a \'aric•d{td fúnica t•stmlia l<h sonidos i su corresponden­
cia cnn las letra .... Enst•tia, puPs, rt kt'r los 0lcmcntos gráficos, 
dt'sd<' c-1 prim<'·t· monwnto. Si 1.1 prontitúd i la facilidád 
fursc-n lo mismo, '-ot'rÍa discutihiC' si Jos <'jt'rciciQs fonéticm; 
eonchtce•n cnn tanta facilicl:1d i ¡ll'rfcccit'm comQ los analíti­
cos a la l1•ctura el<• 1,,., l<'tr,¡s, l't'rn sucl'dc con frt'cut'ncia 
qtt<.' )o n1c'1.., pronto no e·' In 1na .... fat·il ~ i, C"Tl e ... t(' ca~o. nn 

abril!" du<l;r alg-lllla el<' qu•• t·l nirio llt'lfil /1/ rH jho'/moth a 
l<'t'r Ja, lc•tr.ls por ••1 ml·tn<lo arulítico i por el analítico­
smtético, t¡lll' p )r t•l ~int•'•tico-1/,nico. 

¿ Porqut'• ! Por t•st,l r<ll•'>ll : cuando una cosa compleja e.~ 

t.1l qu<' nuluru/motlt· "' 1wrcilll' -.u conjunto antC'S que sus 
parlt'-., i allo{lllla~ c!P c·-.tas partl'' ;mtl'' 'IUI' las otra", el hecho 
indica qm•ln que• prim •r,um•ntc• '" pprc·ibl' C's lo m a-; facilmt'ntt' 
pt'rceptiblt'. i qut• In qut· "' lh·¡.:-a a ¡wrcibír a lo último C's 
lo c¡ue '~' p<'rcilw con m<~yi>r clilicultilel. l.a naturaleza ha 
clt'tt'rminado, puc·-.. 1.1 m;~rcha qm• dC'be seguirse• para llegár 
al conocimiento d<• lo mcnns nstpnsibll" que hay en un 
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objeto. I la experiencia ha enseiíado que toda Yez que 
el hombre ha querido trastornár el orden establecido por 
la naturaleza, no ha conseguido su fin, o lo ha conseguido 
imperfectamente. Pues bien: el Yocablo es una ele esas 
cosas complejas, cuya primera percepción abraza natural­
mente el todo, siendo mas dificil i ulterió1· la percepción de 
la sílaba i mas aún la percepción del sonido simple. Lo 
<'spontáneo <'S, por lo mismo, conocér d \'ocablo; a\·eri­
g-uítr luego qué sílabas lo componen, i d<'spués qué e le­
mentos entran en cada sílaba. Procecli<'mlo así aprende el 
ni1'\n a analiúr g-radualmente, a \·encér di ficultaclcs de mas 
en mas considerables sin esfu<'rzo exccsi 1·o, dándose cuenta 
<' n cierta medida del Yalór absoluto de las partes i clC' sus 
relaciones; e~ clecír, conociéndolas bajo todas sus fases. 
Pero, si se quiere in1·ertír el orden, el niíio se encuentra 
d0sde luego con la mayór ele las dificultades i con sonidos 
que no puede conocér sinú desde ciertos puntos de 1·ista, 
porque se presentan aislados, sin relación con e l 1·esto del 
1·ocablo. S on dos incol1\·eniencias que dificultan i retardan 
d aprC'ndizajC', i que determinan, por lo mismo, la snpcrio­
ridád de los métodos a nalítico i analítico -s intc'tico, en e l 
SC'ntido de la facilidítd. 

El método de palab1·as se aparta en ésto enteramente 
de todos los otros. Como empieza ohsetTando la palabra 
cual cosa indivisa i concluye sin salír de esa obsen·ación, 
no analiza, i carece de la propieclád ele los métodos ana­
lítico i analítico-sintético; tampnco sintetiza i carece de la 
propiedád del método sintético. Es dC'CÍr i'JUC' por <'1 método 
de palabra~ no se estudia de ningún modo C'l C'knH'nto, SC'a 
litf'rúl o fon{tiro, con un prop0sito fundamentál. Se es­
tudia solament<' h palabra. ~o se ense1'\an los sonidos 
a que corresponden las letras; i si se <'nseJ'\an a 1·eres los 
nom br<'s ele éstas, no es para que lns nombres ~can usados 
a manera de deletrC'o, i sí solo por la utilidácl económica 
<k designár facilmcnt<' las figuras que entran en la com­
posición de la palabra, al tiempo de componerla o ele es­
cribirla . 
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Supongamos conocidw, los <'l<'nH•nto~. i \'eamo~ cuáles 
son las nmtaja« o d<'sn•ntajas d<' ]o, tres método~ en los 
<'j<'r<'icins qu<' ~i~lH'n a <''t<' P""'· 

Difi<'rt•n profundamPntr'. <'ll PI ml·tncln ~intt•ticn. la \·aric­
dúd foní•tic:a i <'1 rklPtrc•o, aplicado' a ];¡ IPctura de síla­
bas i de palabras. 

En el <i<'IC'Lrl.'o s<• Pnunciiln SUI'I.'si\·amPntl.' los nombres de 
las l<'tras par;, <i<'<lui"Ír d st.111il" C'nmplPjo di.' la sílaba; en la 
\·ariPd:td f•Ínir.t '~' Pnurwi•m sU<''''i\·arnPnte lfls St?IIÚTfls ~imples i 
<''a sola <•nunciildr'>rl constituyp la IC'ctura .• \ sí, por ejem­
plo, !-.i si.' quiC'rt' <'ns<• riúr por <'1 delPtrco a kér la palabra 
flor, M'r:t nr'CI.'sari•l qu•• 1.'1 ni1in se haga un razonamiento 
qu<' exprl.'sa así : efe, ele, o, ere, flor; cuya cxpr<'s ión quiere 
cl<'CÍr que d<'l sonido cfeclcoere S<' d<'dti CC' flor. Es un gro­
s('ro d!'spropr'>l'ito, a l cua l no sr somNI.'n Jos nil'ios sinó des­
pués ciP mucho t rah:1jo, el" mue hn Lil'm pn i di.' m u e has torturas 
rnPntaks. 1 'r•ro, si sr• quir•rr· Pn<;e¡i:u· a kr'•r foncticamentl' 
la mi,ma sílaba, hasLu·.'r hot<'t•r r•muwi:u·. lig:mdolos i en el 
mi,mo ordC'n •·n <JIII' r•st:m r•srritos. lns sonidos significados 
por la<; cuatro lt'tra,, par.t qm• Pst<'• hecha la lectura. Es 
C'\'idenl<' la gran \<'lltaja qur• PI rnt'•todn sintético- f/,nico lle\·a 
al sint•'·tico-delr•trt•o r•n <'1 r·u;'<drupl<' S<'lltido de la l•)g-ica, 
de 1:. '<'nrillt'·/, dP J,, r;rpirl•'·/ i d<' b f.tcilirliul. 

lksd<' <Jll" st• -.alll'n lr····r las sílaba.., Cflrrectamente, se 
lt•t·n las pal¡¡hr"' r•nn it.rn:tl f.tcilidárl por las dos \·ari<'da­
dr--; d<·l mt•todn sintt·tir·n. 

El mr'·todo ;uMIÍtico, r•l <JU<' no r·s m"' que analítico, 
tc·nnina •·n clnndt• empi<•za r·l 'int•:til·": en la letra n en el 
-.nnidn f'l<'m<•nt;ÍI. :\o sintPtiza. Di1·id<' la palabra, pero no 
b rr•rnmpnnr•, no r·ns<'ila <·1 uso qu<' '~' ha de ha('(ér df' 
las l!'lr.1~ u <k los snnidus o,irnplPs <'n la kctura de lao; 
~ílabas i di.' las p•tlabr•<s 1]11<' no han sido analizadas. Toma, 
, .. gr., b palabra máscara, la lkscomponc en sus sílabas 
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más-ca-ra, <lC'~Compone la primera sÍlaba en sus elcnwntos 
m-a-s, la sC'gtmda <'n los suyos c-a, i la tercera en r-a, i ;.e 
detiene aquí. l'no se pregunta: ¿porqué se dividen la palabra 
en sílaba~ i las sílabas en sus compon<'ntes? ¿Qué <'mpl<'O s(' 
hade hact•r d<' estoc; conocimi<'ntos de .,íJabas i qe l<'tras i soni­
dos? ¿ • \ q~~t'• fin prúctico encamina t'l an:.lisis? Estas pr<'t:"Untas 
no ti<'nen mas r<'spuesta qu<' una negati,-a: • \ ninguno . 

• \c;Í como al método sintético 1<' falta lo bueno quP ti<'ll<' 
el analÍtico: lh'gár gradualnwnl<' al estudio de los sonidos 
elemC'ntalC's i de las letras, le falta al analítico lo huC'no 
que tiC'nC' <·1 sintt•tico: ense1iitr C'l uso de las letras C'n Jos 
compu<'stos dP .,íJabas i de palahr;ts, ya sea cuando SC' los l<'t'. 
ya cuando s<' lns escribe. Es así que, cuando el nii\o ennocp 
el val<'>r d<' Ja., letra., m, a, s, e, d<' máscara, se <'ncu<'ntra 
con g-ra\'<'s dificultades para l<'•'·r las palabra<; casa, cara, 
sara, saca, cama, masa, casaca, arca, arma, etc., si s1• )p ha 
ensetiado pnr ,.¡ mt'•todo analítico, porque en <'Sta t'nsdtanl.a 
no "<' ¡·ompn•JH)('n <'jcrcicios dirigidns " /mo'r ll'l'r / I'Ur//Jtí' 
7•oa·s mmjt111'slas ron los drmrnlos ajtrrndúlos; pero sí po<lr:, 
leerlas con f.Ll'ilid;id relati,·a, si ha aprC'ndido por Plm•'·tndo 
sintético d<'l dc•l<'trPo, i con muc-ha mas facilid;id, .._i .._.. ha 
aplicado a su <'lN.'tianza ('] mt'·tnclo .,intc•tico-fónico, pnrcJUP 
el mt·todn sintt'·tico SI' cncamin;L prinC'ipalmC'nt<' a Pnsl'ri.ir 
cómo S<' lt'<'ll los compuestos <1<' la~ )ptras apr<'ntlidas, i 
cómo "<' <'~<'rilwn los compu<';.tos dr lns sonido.~. El m•'·tn<lo 
analítico '''• .tplic·a<ln a la lectura. un m(•tndo tnrnco. 

El analítico. ~intético tiPIW tn<l.ts l.t~ \ c•ntajas dt'l .m.dÍ· 
tico puro. )l••r•¡U<' ;maliza <'X.L"l ll1ll'tlt<' rnmn ésw; i tÍ!'I1<' 
todas Ja, \'Pnt.tjas del !:intético purn. pnrqu<' o.,itHt·tila. ,\) 
contrario, nn )p f.11ta. come~ al sintC:tico. el anú\io;i,; ni J,. 
falta, como al analítico, la sÍnlt'sis. Ticnl', pues, tc)das I,Ls 
bonch<IP~ ¡)p) analítico i drl ;.int•'·tÍC'n, i nn ti<'n<' los dl'fi·c-· 
tos de ning-uno dC' los dos. l·.s e-l m(·todo compl<'to por 
<'Xcclcncia. 

Es a"Í <¡U<', aplicado a la l<·ctura i a la Jog-og-ro~fí.t d<· 
la palahra máscara, hacP prnnund:tr, cscribír i lc·•'•r la 
palabra l'nlt'ra; la hace dc~C'ompnnt'·r en sus sílaba'<, i h.tn• 

• 
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descompont•r estas sílabas en sus componentes. Este pro­
ceso no '<' diferencia <'n nada d<•l analítico. Pl'ro, como si 
con algún fin se anali1.a, es con d d<' que est<' trabajo sin·a 
para ens<' 11 itr a los ni1ios n lrl'r ¡'a t'scnofr 111/f'NIS palabras 

}or S( solos, S!X XECESI D.\D DE T \l. ES PROCEDnllE~t'OS, 

<'1 m{·todo analítico-<;int<'·tico cwnf/da el proc<'o;o analítico 
con cj<'rcicios sintl-ticos; i así, an:tlizada la palabra más­
cara <'n sus sílabas mas-ca-ra, combina estas sílabas d<• 
diferentcs modos, tal<'s como cam, camas, masca, para que' 
los niños l<'an por sí solos estas pal;tbras, si sc han escrito, 
o para quc las cscriban, si S<' han dictado: i, analizadas • 
las sílabas en sus sonidos i lctras, se combinan los cl<'-
m<'ntos <'n sílabas i palabras nu<·,·as, como casa, cara, 
cama, sara, saca, masa, casaca, arca, arma, C'l<'., para quc 
los ni1ios sc habitúcn a lel'rlas. si las \'1'11 co;critas, o a 
<'SCribirlas, si les son dictadas n a dios l<'s neurrc la nl'­
cesidád d<' <'Scribirlas. 

Son tan notm·ias l;t' íacilidatlcs qu<' se sig-u<•n ele ag-r<'­
gár Jos C'j<'rcicios sint<'•ticos a los analíticos, n s<'a las qtu• 
dan !'.Ul>l'rinridúd al mo'·todo analítico- -.intl-ticn rpspccto d<' 1 
analíticu soln, que' C''- llt'Cesario s<•r ci<'g-o. o t<•ni·r la ,·ohm­
t:'td dl' parcc<'rlo, par;t no reconnct>rlas sin \ ;tcilaci!m. :\o 
eludo, por otra partc. dc quc mi amig-o, d SC'Ji<•r ll<'nC'dC'tti, 
habría lwchn rcsalt;'Lr , ... a supcrinrid;'td, si 1•• huhicra nc·u­
rricl•> tr;tlitr cm su artículo estP <L'-p••ctn dP la cuo•stic'lll ron 
('1 cuidado qu(' rC'<IUÍ<·ro·: pm•s, al a ... e,·<'r:or <¡U<' en .,¡ 
método analítico ''·' n•u1wn toda'> ],,, \ <•ntaj;ts d•·l ..,intO:·tico, 
lo ha lwcho cn ,·isla clP que por <'1 anit lisis "" C'on~ig-u<' 

kér lit'- síl.tbao; i l.t'- l••tr.ts de· ltH /' tlabra.1' 1/llf/l/;mlas 01 

la ktoiin tan biPn i mt·j<'•r qu<' por la síntt''i', pPro nh i­
dancln qm• d nillo tc•ndría qu.. l<'t'r clesput·s millares d" 
palabras "" allal/:;adr!l' 01 la /aorill. que r<'quiPn:n d luíbdo 
de Slilfd/;<ír, cu\'o h:ohito no S<' forma, como tocios, sinú a -fuerza ti<' t•jPrcicins; C'sto eo;, dt• t•jt•rc-icios cft .1"/Ílks/s. L<'o'·r 
es ..,inh•tiz;Ír; eo;crihír "' -.intetiár: ¿ cúmo puc<i<' sostencrst• 
que dt•lw prescindir-.•· de la síntt·.'i' cuando '~' c•nse1ia a 
lcér i a t•scribír? 1~1 t•rrór no plwd<' ~cr mas craso. 

2 
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Ya se verá mas adelante cuánto ha contribuído en el 
se1'íór Benedetti este errór capitál para hacerle tomár un 
partido insostenible. 

En cuanto al método ele palabras, del cual no se ha 
ocupado el seiiór Benecletti en sus consideraciones teórica!', 
tiene, como el analítico, el incom·eniente ele no habilitár a 
los niños para leér las palabras que no han sido materia 
ele lecciones especiales, precisamente pnrque excluye los 
ejercicios analíticos i sintéticos. La experiencia ha ensei'íado 
a los maestros ingleses i norte - americanos esta verclácl, 
que pudiera habedes hecho percibír la simple razón, si 
hubiesen sido menos empíricos, i es condenado ya el 
método por los pedagogistas anglo - americanos, i modifi­
cado con tendencias analÍtico- sintéticas, por los m1smos 
que fueron sus secuaces mas entusiastas. 

E 

Comp'l'enszón de lo lefdo 

El señór Benedetti piensa, con mucha razón, que no se 
ha conseguido todo con enseiiár a leér las palabras, pues 
sabér leerlas i nó entenderla~. e!'> poco mas que no sabér 
nada. Si se lee algo, es por sabér qué ideas expresa Jo 
manuscrito o lo impreso que se lec; i mal se consigue este 
fin, toda \·ez que no se habitúa a prest:tr atención, a la 
vez que a los caracteres gráficos, ¡t los pensamientos que 
con ellos se significan indirectamente. 

Pero con esta vcrdád, que nunca será demasiado incul­
cada, mezcla el sel'iór Benedetti alirmaciones que revelan 
confusión de ideas, i que se deban acaso a deficiencia ele 
observaciún. 

Según él, el método sintético no consigue que los alumi1os 
entiendan lo que leen, sinó larga, dificil e imperfectamente, 
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debido a que pasan uú 11/t'sn·, 1111 afto o mas repitiendo 
~onidos simples i compuestos, Ir/ras i st1abas qur IIIÍI,!{UIIll 

tdm sigmjica11, i a que el hitbito a ... í contraído se hace 
dificilmente ,·encible. Este vicio de la síntesis no es acci­
dentúl; es esenciál. En cambio los m{• todos que empiezan 
por la palabra (el analítico i d analítico-:-.intético 1 escogen 
\'OC<'S familiares; i, como el n irio las enti<'ndC', se acostum­
bra a asociarlas a una idea, a tomár en cuenta su signifi­
cacrfm, desd<' que empiNa a <'studiár lit asignatura. 

J !ay en <'Stas pocas <'xprC'sion<'s errnr0s d<' Jwcho i di' 
opiniún. S0 "abe qtu' los mí•todos sintí·tico i analítico di' 
lectura no son in\'t•nciones d•• <'stos días. qu•· datan d!! 
lartta fecha. S!' sabe también e¡ u<' la ci<'ncia i el arte de la 
ens<'tianza han progr<'sado mucho d<'SdP que eml)('Zaron a 
usar'<' aqu<'llo<.; métodos hasta hoy. Pu<"> bien: PI método 
sint~tico i 1'1 analítico han sufrido ~r;mdes altl'raciones, 
durante ese lapso, en su modo d<' aplicación: Jos dos .,(' 
aplicaron muy mal al principio; los dns M' aplican ahor.t, 
sine',, quidts, tan bil'n como t•s posiblt> <¡UP lo '''<tn, muchí­
simo mejúr. El método sintético, sPa Pi deletr<•o, sea p) 

fonético, se aplicaron <'11 otm ti<'mpo cnn la mayór ari<l(·z 
de que son susceptibl<'s, i sin atc'llclér a la significación di' 
las palabra!>; pero a"í "" aplici> también <'1 m~·todo analí­
tico o analítico-sintC:·ticn. ¿ Porqtu'•? PorquP todos ellos S<' 

emplearon <'11 (·poca-. c•n qttP b peda\:'o(!Ía no h.tbÍa con­
\·encido a lo" maestr• ,., de qu" b ens<•rianza primaria dch•· 
haccrsC' de modo quL' ;tgraclP al nii'io, qm• lC' h.tga golitr, 
qtu• clespietl<' su intt>rl·s, qut• .,.,. adaptr 01 todo a su nalu­
rak:a, ni clt• que el let~r palahr<t~ 11<1 "' lo mismo qtu• 
C'lltPnderlas. f odos .,e contraÍan a hact·r ieér, sin pr<'OC\1· 
parsP dC' otra cosa, n/, solo cuando ens••r\aban ¡•<.;La asigna­
tur;l, sinú cuando en~c·riaban tnd.t., las d•·nü-; del program<t. 
Dt• ahí la bu<·na fr • on que los doct•'s dt'rram,tban su 
erudición en c·artilla5 i t';ttoncs el,• lcctur;t, i en cat<'CÍSmos el<' 
relig-ic'on, de gramáticil, de aritnlt'•tica, dl' g'Pog..-afÍil, de g'l'<>­
ml'trÍ.t, de ;ih:ebra. l'lc.. etc.. <t'Í como la ~en·ri<lád con 
I{UC lo... m;l\'stro¡, t•)o.i!,<Ían lJll<' !>liS discípulos dieran Ja, 

• 
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lecciones r<.'eitando palabra pnr palabra el texto de> aquc>llo~> 

libros, i castigaban la falta n cambio de cualqui!'ra \'OZ 

con pcnit<.'ncias i palmetazos, cuando nó con cruclt>s zu­
rriagazos o con las afrentosas ort]frs dt· burro. La <.'llS<.'­
Jianza C'ra unin'rsalmente nwc:111ica; i. ¡;i por un l;tdn se 
pasaban m<'sc>s i meses con <·1 . \, B. C. i <.'1 b 11, b11; ,. "· 

en; por otro bdo se hacía apn·nd.:·r de memoria una ora­
ción o un;\ palabra i ¡;e las h;t<'Ía d<'scomponí·r. i C'nmpo­
nér con los <'~<'lll<.'ntos otras palabras, sin elC'g-Ír oraciones 
o palabras d<' sC'ntido famili(u·, i sin pPnsúr »iqui<'ra <·n la 
convC'ni<'IH'i<t de que lo~ niilns aplicaran otras l<'yPs p<'­
dagúg-ic-as i <k gu<' asociaran una palabra o fra.._,. cono­
cida con la iciPa común corn•spomliPnte. 

JI o y ,.,p aplican mucho nwj•'•r los mC:•todn-. analítico i 
analítico-..,int<'·tiC'o, porqu<' la ¡>Pd;tgot,.ría ha progrC'-.;uln; p<.'rn 
tambiC:•n "'' aplican mucho nwjc'•r, por la misn1a razc'.n, los 
métodos sintt'•tim-dektr<'o i sintí·ticn-fiínico. Basta \'t•r algu­
nos ti<' los ingPnio3os libros publicados cn Francia, cn 
Bélgic:t i <'11 E-.tados-unicloo., JMra que S<' notc hasta quC:· 
punto s<' ha IIC'gado en C'1 CI11Jl<'lin de concili;Ír !'\ d••l!'treo 
con Jao; lt•yps JbÍquicas, t•l car.tl't<'r i los sentimi<'ntos d<.'l 
ni1in; i no hay libro en qu<' s<' si\!.\ e>) método ... int<·tico- fó­
nico. <'11 c•l cual no se reunan la-; <'ondicione5 nc>C'Ps:lri;ts para 
que <'1 ni1io IP.t tillnrdútlam,·nt,· pal;thras i fr;tsPs f.uniliarPs 
compleLtllll'llll' ajustad''" •L l.t n•tturaleza dPI alumno, i 
calculacl.ts par;1 qu<' lo I<.'Íclo ""·' pcrf{octamcnte •·omprc>n­
dido. J.a última publicaci(•n do· t•,ta clas<' qut• 111<' l1<t 
IIC'g.tdn, n,·, de· .\l<.'m.:mia, ni dt• 1· st tdo~-uniclos, ni d•• o..;ui7,\, 
ni d,• B '·lg-i.·.l. ni d' • \ustria, i ;.Í dc>l 1\rasíl, cuyas Ps!'llt')a-; 

distan mucho d<' ser afamada ... "" la LFITGR.\ l':'\1 \'HRS.\1. 

dPI Barc'>n <1•• .\lae.thubas. ;{,, Jlll' p:trer:<.' que en t'sll' librito 
se r<.'unan todo>; los perf,•ccinn.tmi<'ntns r¡u<.' ya ha alcan­
zado C'l m•'·Lcldo »intC:•ticn <.'11 otras partPs: pern, nn oh«lantc, 
<.'1 nifío 1<'1' ya t'll la ¡.ni11an ktoií11 doce palahnt" i nue\'<' 
frases, <.'ntrp las cuales hay \ .1ria" int<.'rrogati\'as i admira­
ti\·a~. Xn ha<'<' mucho que el .\utc',r clió una conft•n•ncia. 
(a la cual a'>i'>tió el Emperadór) ~:n que presentú un ere-
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ciclo número de alumnos que habían aprendido a leér ...... 
¡en ocho lecciones! ( 1) 

De todo esto fluyen varias conclusiones: 1." que hoy en 
día no ::;e pa:,an seis meses. un afio o mas, repitiendo 
50niclos simples i sílabas, como aseyera el señór Benecletti, 
incurriendo en una inexactitúd notoria: 2." que tampoco 
se prescinde de la significación de las palabras; 3·" que el 
ejcrcitár o nó a los alumnos en atenclér al sentido de lo 
que >.<~ ke no es cualidád « esenciál ele los métodos, i sí 
cualidád ' accident{tl , o, mejór dicho, ,·xtnítscca, puesto 
que todos los métodos se han empleado sin o con esos 
ejercicios. 

Si no bastara la historia para convencér de la exactitúcl ele 
estas conclusiones, sería irresistible el efecto per~uasi,•o de 
una Yisita a nuestras escuelas elementales públicas i pri­
\'adas, en las cuales estiu1 represcntados todos ios métodos 
i todas las edades históricas, mas o menos aproximada­
mente. Se \'ería en unas el d<'letreo a la antigua, árido 
i detestable, con el cual se marcha a paso de buey; 
en otras el deletreo mas amenizado, mas inteligente, 
con todos sus Yicios intrínsecos, pero con cualidades ex­
trínsecas que revelan el influjo de la ciencia contem­
poráne<L, i que desagrada mucho menos i adelanta mas . 
• \quí una clase en que rige la síntesis fónica empleada 
por un mae>.tro adusto, orgulloso por la rapidéz de resul· 
taclos que reporta de l;ts cualidades intrínsecas, pero inspi­
rando lástima por la absoluta carencia de bondades extrín­
secas; allí otra cla!>e en que una dama culta, dotada de 
imaginación i de sabér profesionál, apl ica el mismo método 
interesando vivamente la inteligencia i el sentimiento de sus 

( 1) Es de pr<'~nwh"Se qu~ cada lc<:ciVn uo ~erra de ~ minutos, i <tue los alumno~ u o 
teerbu como Legot•vé. 
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alumnos por medio de- mil rc-cur<oos c---.trínsecos, como la 
clccci<'m de palabras comutu's, de a-.untos infantile~ i dC' 
e-je-rcicios de compren~iún, c¡ut• instruye-n pronto i edue<m . 
• \lgunao, cuadras mao, add.ullc-, i hC' tendrá una escuela en 
qu<' "e emplea el análbi-. o PI análisis-síntesi,., por un,t 
mac~>tra jo,·cn, ~in sabér i "in \'ocadón, que parece concC'n­
trár todo ~'>u afán en soprc-pujúr por la lentitúd, la arid{•f. 
i la c5terilidád, a los famosos dC'l<'lreÍ5tas de h:tce medio 
siglo; i mas allá otra I'SCucla t•n que una maestra, digna 
de tal nombre, combin<t dC' t.tl modo los recursos extrín­
seco!'. con las propiedade-. intrínsecas del método analític'o­
:-intético, que realiza muy s;ttisfactoriamente las doctrin.t<> 
pedagógicas mas adelantada», dc-srlc los punto., d<' Yista tic 
la in.,trucción i de la <'ducaci<'m. 

La diferencia de re-sultados qu<' :,e obtienen con la .tpli­
caciém de un mismo m(·todr> <'" h<'cho tan uni,·er;.á), qu<' 
ha mducido a muchos a decir que ~·ak d método lo qur 
•·a k d lll(ll·stro. El sC'tl<'•r Bc·nNI<'lti dice lo contrario: que 
7•11/,· d 111111'Siro lo IJIII ' 'i'llk d IJII'Iodo. • \qucllos atribuyen 
toda la eficacia al marslro; <'1 :-etiúr Benedetti la atrihuy<' 
toda al m {lodo . • \m has ;tfirnl.lciones son errúnc-a,.., i tic-n<'n 
MI común origen C'n una noci(•n incompleta de la <'nse­
t) a n1.a. 

La en~eñanza perfecta de cualquiera materia depend<' tl< 1 
método que se emplee, ¡><'ro no solamente de ól. .Al 
método se refiere una de las le-yes pedagógica:--, i son muchas 
la~ leyes (no mC'nos de- quince o dieciséb) que deben 
;tplicar~c en el acto de enseti:tr. Si un maestro aplica sol,t­
mente el método adecuado, obtendrá resultados poco satis­
f;tctorio:.; pero si otro ma<'-.tro lo aplica conjuntamente con 
la.., demá .. "' leyes pedagógica<>, obt<'ndrá resultados excelen­
tf's. Los que no conocen otra influencia que la del mé­
todo, atribuyen al matsl ro la parte de éxito que ~e debe 
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a la aplicación el<' l a~ d!'mú~ l<'ye~ de la pedagogía, 
as.í como la falta de i·xito qu<' '<' deb0 a la no aplicación 
de !'!-as leye... El m,te.,tro 110 consig-ue nada por el solo 
e~fu<'rLO de ;.u \'olunt,íd; con.,ig-ue n no con!'.igue resulta­
do" S!'{,<Ún !-.t•a <'1 nÚm<'ro d<' h'Y<'" pedagógicas a que 
'omNa '>U .tcci0n. i '<'I{Ún ""a PI .tcierto con que las apli­
que. El hombre dP ma,.. tah•nto cscollar,í. ~i procede arbi­
trariameme; mientra" una inteli~encia m<'diocre triunfará 
d!! las diticultade.... ...i 0bedPce fielmente 'l las leyes de la 
ensetianz,t. ~[¡¡.., dirl·. St• ,.<. a menudo que un maestro 
consigue con un método tkfectuoso \'entajas que no con­
sigue otro, t.mto o m,¡s inteligente. con un método per­
fecto. ¿ Porquí• '! Por UIM :.ol,1 razón: porque el primero ha 
hecho concurrir ron "ll m;d mí•todo otras Jeye:-., mientras 
el segundo no ha hecho concurrir ninguna con el método 
bueno. Si <'1 uno cambia<.,(' Mt método fabo por el Yerda­
der<', conseguiría mucho mas; i mucho mas conseguiría 
también (') SC'gundo, si al cumplir la ley del método cum­
pliese las otras l <'yC'~ . 

.-\ sí, pues, C'n \'!'1. d<' d!'cir ... e quC' ,.,dC' el mt;todo lo que 
el maestro, o que \'ale (') n1<1cstro lo que el método, debe 
decirse que el Yal<'•r dt• la <'n~ciianta está en razón directa 
del número d<' )a<., lt'YC'' pc,Jtg-óg-icas aplicadas i de la 
corrC'cciim con qu<' S<' la'> aplica. E-,ta fórmula comprende 
la<> condicion<''> intrín.,ecas d!'l método i las condiciones 
extrín"<'Cil", rcconoci<'ndo <'n toda" la importancia que tie­
nen en el C:·xito d<' la en'>cñanza. Si no hubiera descuidado 
<'sta ,·erdád el St't1ilr B<'ncdNti, hubiC:·rase expresado con 
mas acierto de la<> cau<.,as a que se debe el luibi/Q de 
m!CIIdtr /Q que se üe. 
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e 

La. lectura cantada 

Sienta mi amigo un JUICIO verdadero al exprcsár que no 
puede entonarse bien lo que se lec sin entendér; pero no 
es igualmente verdadero r1 dicho de que el leér sin entcn­
dér es la causa de que se lea cantando, i de que el 
hábito de cantár es efecto necesario c!C' taiC'~ métodos, i 
nó ele tales otros. 

Enlondr linpropúrmrn/,· cuando se lec . i •canldr cuando 
~e lec », son dos cosas muy diferentes. Hay personas que 
Icen con inteligencia, modulando cada frase i cada palabra 
según com·ienc a su sentido, pero que, no obstante, Icen 
cantando, por habér contraído este hábito. ¿ Qué otra cosa 
que canto es el dejo con que acentúan las dicciones los 
habitantes ele a lgunas provincias argentinas, cspaiíolas e 
italianas, cuando hablan o leen' I no se ha de decir que 
las personas ilustradas de C!><tS provincias no dan a sus 
expresiones el tono que com·icne a la materia. Al con­
trario, si una persona que no tiene e l hábito de lcér can­
tando lec algo que no entiende, como el latín quien no Jo 
sabe, leerá sin cantitr, pero no entonará bien, no dará a 
las frases la intcnsiclitd i la c lc,·ación que requiere el sen­
tido. 

Distinguido el canto ele la C'ntonación, i admitido que 
ésta depende de cntC'nclé1· lo que se Ice, Yoy a demostrúr 
cuál es la causa por que Jos niiíos se habitúan a cantár 
cuando Icen, i que este hábito puede adquirirse sea cual 
fuere el método que se emplee. 
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Desde lu<'go puedP e~t<tbl<'c<'rsc una ,·erdád que no dará 
lug-ár a duda-. .t nadi<' qu!' c•nticnda algo esta cla~e dE­
a<.unto~, i e~: que !>C form.1 <'l lübito de un hecho, repi­
tiendo r.rlt' Ita/!(>; i qu<' el<' la repetición dP un hecho 
dado no ~urge h:1bito d<' nin\{Ún lwchn que no ..,ea el upr­
tt'do. 1 bi<'n: pu<'qo qu<' 1.1 m.li.1 entonación en la lcct ura 
<'S un hecho. i el canto otro lwcho diferente. se sigue qu<' 
la rcpNición de nn dar .1 1.1 \'oz C'l tono que requiere lo 
leído producir:, el h(lbito <(,. lP(·r cnn monotonía . .,¡n cxprP­
~iún Puf/mica, f•·ro "" d //flbtlo tic kt'r callltmtfo. X o debiú 
ocultar"c cst.l con~ccuPnda ,, un hombre' cxpC'rimPntado, 
romo lo P'> C' l ..,C'riúr 1\prwdc•tti. 

PrPstesc <ltendc'm ahor.1 ,1 <'"t"" hecho": 
Son muchos lo ... qut• lC'C'n l.t pro"a "in cantár, pero que, 

~in Pmbarg-o, no pucdc•n lP\'•r ,.¡ \'C'r:,n "inc', cantando. ¿Por­
que'•? ¿ ( 'u;'li C'S la causa <11• C':-.ta difcr!'ncia? J .een la prosa 
;.in canto, porc¡uc• no hay <'ild!'ncia en ella, porque no hay 
medida r<'pC'Lida <'11 la dbtribud.)n dP los acentos i de las 
pausas, ni <'n el nli m1'ro di' las sílaba .. ; i Icen cantando el 
verso, i mas la <'' trofa, porqu<' se repitt• el número de sí la · 
bas igualmcntc• ar<'ntuada..,, porque· hay cadencia en el 
vcr ... o i succsii>Jt dc cadenci,,.., iguales, "imetría en la e!>­
trofa. l "ll<'Nh•, por (·~ln mi ... mo, que cada ,·erso de metro 
difercntP P.., leido con din•r..,n canto. 1 rnas aún: todos lo:-. 
•¡UP Icen cantando ('¡ n·r ... o, l'ant,m del rni..,mo modo cada 
nwlro, cad<t el,as<' ele catlenci.1, porque d mi~mo modo 
ilCOillJ}il'ildO ('Oll <JUC' J¡¡ ilCI'Jltll,lCÍÚn hace c"flt Í' Ja \"OZ, 

dPterm in a cl ritmo. 
Léanse P<,tns trozo~: 

-Tan l o le •llllJlur-la :í t'>l<' lillrn lt·nra· tlt• '" parlt o·l nnmhn· ,. 
fa1·or de \·ut,tru Scfloria, <¡uc tic <•tra m:mrm "" rut· atrc,·iera :í 
pul,licarlc, ni aun :1 cocribirlc." 

X o hay metro, ni simetría; se Ice sm t antár. 
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c. Le\'e, 
BrCYC 

Son. " 

Hay cadencia i simetría, que inducen naturalm ente a 
• cantar. 

·' Tal, dulce 
Suspira 
La. lira 
Que herín 
En hln.ndo 
Concento 
Del ,·icnto 
La. voz. " 

Hay cadencia, otro metro, i ::.imetría, que inducen a can­
tár de otro modo. 

:. Y á ht hoguera 
)le hn.cen Judo 
Los pastores 
C'on amor. 
Y sin pena 
Y descuidado 
De su ecua 
Ceno yo. " 

Hay cadencia, otro metro, i simetría que llevan a cantár 
de modo diferente. 

" (;oncluyóse el casamiento 
Del \·erano y <lel invierno 
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En un pn&li¡:n •Ir infiPrntt 
1 'nsitltt t'll un paramrntn: 

Y una ;.:ail:t y un ~.>armit~nto 

\·t·ntliPrnn tr,.la su mp~. 
CJn~ <'11 el t':htilln •lt· pn¡J:t 
L<•s da ha t·•mtr:trin 'i~nto 
r.umn frairt·!'oo t•n c·unvt·nlo ,. 

1 L.1y cadencia, i otro mC'Iro. 1 'imetría. que disponen a 
cant úr dl' di1·e~o modo. 

" \'o y t ral\ la nw~•·to• hlll'rl:t pa,o á pa,o. 
Si¡:uiéntlola por 1':\lll¡lO, \':tllt• y oicrra, 
Y al bien :1n~r ••1 c;unino ;r me ricJTa, 
Que 111> ha,\' pm· tlondc1 ¡.:uic un so lo paso." 

Hay caclc-nci,t t,tmbién, i mrtrn dift•rentc, i ::.imetría, que 
convidan a c;mtú•· dP di~ti11tn modo. 

Crro ~u ficirnt<' lo dicho par;t que ,e perciba con clari­
tt:td que el hecho qul' naturalnwntc .trrastra <L que se lea 
cant.mdo <'~t:t en l<l ac!'ntu.tcir'm i medida de lo que 5e 
Ice: de tal modo, que {'( hu<'n lect•'>r el<' n•r.,os tiene qu<' 
,..,forLar'<' continuanwnt<' p<tr.t no "acrific.!r a la propen,.iún 
del canto que• cJP.,pil'rta el metro, l<t entonación que 
requieren l.l puntuaci<m i el ''"unto. 

Xotado ésto, facilmcnte se dar.i cuenta el lectór de la 
razón porque los niños adquieren o porque no adquieren 
el hábito de le(•r cantando, sea cual fuere <'1 método peda­
gógico adopt:tdo por el ma<'stro . 

• \.ntiguamente, todos lo~ que aprendían a leér por el 
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método sintético d<>l dPII'lreo contraían d hábito de cant:1r. 
¿Porqué? Porque lo escrito f'll la" cartillas estaba ;;ujt•to a 
medida cadenciosa i a cadencias simétricas. como !.e \'f' en 
c~tos ejemplos: 

be n. bn; ]}C :1 ere 
' 

pnr; 
he P, he; Jl~ e ere. per: 
he l. hi ~ pe 1 t•re. Jllr; 
hP O, lw : Jl" o ~re. por; 
he U, l•u. )H' 11 ere, )Hll'. 

l. como no leían rada combinación una sola ,·ez . ..,¡ni• 
que la repetían infinitas ,·ere-., llf'gaban a recitár <'sa.., Yer­
dad<>ras e~trofas de memori<l i maquinalmente, ac<>ntu;mdn 
tanto mas la emisiún musir<ÍI, cuanto menos tu,·iera quf' 
contraerse la atencic'>n a \'f'ncí•r las dificultades de la lectura. 

l.os maestros no hacían g"f'neralmenlc cosa a lg-una por 
impedir el canto .• \1 contrario, Jo fomentaban, por la creen­
cia de que el canti1r debilitaba la aridt'•z de ciertos ejer<'i­
cin". Es a<,Í que solían em.t'Iiitr cantando muchas cosa~. Yo 
i mi" condiscípulos aprendimo" l;~s tablas de sum;ír, res­
tár, etc., cantando en con>, juntamentc• con nuestro ma<>stro-

do:-. pnr tln~. f'ti:Urn ~ 

do:, pur tn·s. . 
kt'l" ~ 

dos )lHI' 1'11:111'<1. o(•ho; 

dos pur o<•lw, 1' . '. 1 H'C'Iht'l~ .... 

:\la" tarde, cuando pasl. ),, nwd,l de cantarlo todo, )t)s 
autore!> didáctico!> que :.eguian las nue,·as corrientes de la 
pedag-ogía dispusieron de otro modo los ejercicios en sus 
libros. J, aunque siguió u~ándose el deletreo, se cambió <•1 
modo de deletreár. 

En esta época aparecieron los maestros que, en vez de 
hacér repetir a sus discípulos el fastidioso be a, ba; be e, be; 
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enseñaban Jos nombres dc- las lc-tra~, iban a la pizarra 
murál o al cartél, i, escribiendo o señalando la combinación 
b(f, decían : 

-¿Qué letra es ésta)- Tk. 
-¿Esta otra? - "\.. 
-Las dos juntas se leen brr. ¿ Cbmo ~e Icen las dos 

. ) JUntas. etc., etc. 
"\.sí desaparecían complctamcnt<' la cadencia i la simetría, 

a::;Í como la recitaciún maquinál, i no se eng-endraba el 
canto. Esos maestros cnsctlaron a leér a muchos, pero nó 

• a cantar. 
Otros pedagogos C\'itaron el canto, aplicando el deletreo 

d<' otro modo i cuidando dc- suprimir la acentuación acom­
pasada i simétrica de Jos ejercicios, así como las rccitacio-. . 
nc-s mnemon1cas. 

S<' \'e, pues, que el lcér cantando no es inherente del 
método sintético clclctrcado, i sí ele la condición ( rxlrfiiSCClr 

completamente) de dispon6r Jos c-jercicios de modo que sus 
sílabas i palabras sean igualmente numerosas, igualmente 
acentuadas, i homólogas sus pausas i su puntuación; i ele 
hacér lcér esos ejerCICIOS aún (lespués de saberlos de 
memona. 

El método sintótico fc)nico es rr/raclar/(J al canto en sus 
primeros pasos, cuando cnscl'la los sonidos i su correspon­
dencia con las letr<ts. El ni,-10 puede contraér el hábito de 
cantár cuando le0 sílab1.s, si estas sílabas componen pala­
bras i reng lones dc- iguál número, con tal que el maestro 
sea tan pésimo, que obligue a sus discípulos a repetir la 
lectura hasta que reciten maquinalnwnte; pero no lo con­
traerá, si el niño no lec cada combinación desde que la 
sabe lcér o desde que la sabe tlc memoria. 
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Los métodos analítico i analítico-sintético se parecen a 
Jos otros en que no tienen el podér ele habituár a cantár, 
pero tampoco el de imposibilitár el canto. 

He asistido a escuelas, cuyas maestras han enseñado por 
esos métodos; he oído lC'ér a las clases, i no he notado la 
menór tendencia a cantár. Pero he visitado otras escuelas, 
en que regían los mismos métodos, i he recibido la mas 
desagradable impresión al notár que todos Jos niños leían 
Jos c:trtC'Ics cantando, como se cantaba cuando C'l canto 
estaba de moda. No traté ele ocultár mi sorpresa a la 
maC'stra, la primera ,·ez que presenció el hecho. Le pregunté 
:t qué se debía, me contestó que lo ignoraba, que el canto 
se había gC'neralizado a pcsár de sus esfuerzos por impC'­
clirlo i ele los castigos con que había illtC'ntado reprimir (') 
vicio. ObscrYÓ durante mas de media hora, tomé la <lircc­
ción de los ejercicios con ánimo de descubri r· el origen del 
mal, i advt'rtí quC' todo~ Jos niños sabían de memoria el 
impreso que tenían a la ,·ista, i que cantaban las fi·ases, 
sli1 sabér qué lugdr ocupaban r11 rl mrlél. Esas fra:::es eran 
aproximadamente cadenciosas i simétricas, como se ,·e en 
las que siguen: 

'· petTo y gato 
nido de p:lja 
una ala de pollo 
la gata mala 
una copn rota 
el perro cojo ·· cte. 

Proseguí las observaciones en otras escuelas, cuyos alum­
nos estudiaban los mismos carteles i leían cantando, i en 
todas ellas me encontré con el mismo hecho de que las 
maestras hacían repetir la lectura de las frases aún después 
quC' los alumnos supieran leerlas i las pudieran recitár de 
memoria. Son muchas las escuelas oficiales en que se le<.' 
cantando, a pesAr ele no usarse en ellas el método exclusi-
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vamentc sintético, i ele que no todas aplican mal el método 
que el se1'\Ór B ened<'tti considera presen ·at i \ 'O seguro de la 
lc>ctura cantada. 

La conclusión finúl d(' lo que> dejo C'xpuC'~to e~: 

OuC' no hav m(•toclo a l cual sea inhc>r('ntC' la lectura .• -
cantada : 

()u<' ningún método ticn(' ('1 podÍ'r cJ¡• impC'dÍr el hábito 
de leér cantando; 

CJue C'l canto dC' la l('ctura depende d('l modo como se 
procede en la aplicaciún de cualqui!·r mt•todo; es 
dc>cír, de> causa-; n·lrfnsrms, como ~on las rc>citaciones 
maquinales de> <'j('rC'icios cadenciosos i ~imétricos que 
1lebC'rÍan ser lddos i que deberían solicititr toda la 
atención del alumno. 

:0 

DE LO CO:-<OC'lllO A LO DESCONOCIDO 

DI: LO !'O!<t'J:~TO .\ LO \BS'l'lt H :To 

- a -

La vteJa pedag-og-ía rmpí rica tenía varias fórmulas, 
c>n las cuales resumía cuanto podía ense1i:tr. Una de ella:; 
c>ra: /),• lo conocúlo a lo d,·st·onocúlo. Comn no se necesita 
dcncia, ni experiencia, para comprend~r que no se ha de ir 

• 
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de lo desconocido a Jo conocido, la fórmula inversa se 
impone como Yerdád de sentido común. 

Pero, como de sentido común que es, no hay desacierto 
ni contradicción que el común de los maestros no haya 
cometido por ella. El mismo señór Beneclctti rcfiere que él 
creyó procedér anteriormente de lo conocido a lo descono­
cido, ajustándose al método sintético; i que cree ahora pro­
C<'d6r también de lo conocido a Jo desconocido ajustándose 
al m(•todo analítico; cs dec:r, al contrario. Fórmula quc a 
tales errores obliga, poca f<' mcreC<', i lo m<'jór que puede 
hacerse es olvidarla, co:no ju>t• C.l'Hig-o ele l::t~ culp:t~ que 
se 1<' achacan. 

- b -

flt• lo concrrto a lo abs!mdo: esto es ya otra cosa. 
como que pertenece a la ci<'ncia. Dice muy bien el señór 
Henedetti, que es necesario proccdér ele lo concreto a lo 
abstracto; pero com·icne a,·e¡·iguár si at1·ibuye a esas pala­
bras el sentido que les con·cspond <'. 

::-Jada dice al respecto cuando hace la crítica del método 
sintético. Al ocuparse del analítico <'Xpresa que • con <'St<' 
método S<.' consigue que <'1 alumno aprenda y<'ndo del 
concreto a l abst1·acto, ele la palabra al elemento . De cuy:t 
expresión resulta: 1.0 que en el concepto del se1'iór l3ene­
detti los elementos son lo absfmc!o i la palabra lo concrdo; 
i 2.0 que esta propiedád corresponde exclusi,·amente al 
método analítico. 

Hay aquí tantos C'rrores como juicios, que con,·iene clcmos­
trár para que no cundan. 
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1.• ¿Qué es pasár • de la palabra a sus elementos?~ 
Tomemos la yoz mesa. H ablada, es un sonido compue!'\tO; 
escrita, es una figu ra compuesta; en a mbos casos es una 
cosa materiál. Si se descompone el sonido, resultan sonidos 
elementales ; i, si se descompone la escrit ura, resultan figuras 
elementales o letras; sonidos elementales i letras, ta mbién 
materiales. La operación practicada es una divtúón del todo 
en sus partes. 

La idea que se tiene de esa palabra escrita, mesa, es 
concreta ; la idea q ue se tiene de sus par tes m, e, s, a, es 
también concret a ; i t an to lo son, que se Yen la palabra i 
sus partes. Concreta es asimismo la idea q ue tenemos del 
,·ocablo mesa i de sus elementos fónicos ; tan concr<'ta, 
que se oyen el sonido complejo i los sonidos simples. Xo 
hay, pues, nada abstracto en todo (•<;to; tan concretos son 
los elementos eo;c ri tos i fónicos, como lo son la palabra 
g ráfica i la hablada, en e l acto ele la ense1'íanza. Se div ide, 
pero no se abstrae; cli,·idír i abstraér son cosas diferentes, 
que el se1'íór Bencdetti ha confundido. 

Al ense1'íá r la ciencia que debe pasarse de lo concreto a 
lo abstracto no cnse1'ía que se pase del todo a las partes : 
ensei'ía que se pase ele tomár como objeto las cosas o 
hechos reales a tomár como objc>to su idea, o, lo que es 
iguál, que se consicler!'n primeramc>nte las cosas i hechos 
m si mismos, i después en el ronuj>lo que ele ellos se tiene. 
Si se mira algo pintado ele rojo, se tiene una idea concreta 
de ese colór rojo que se está ,.ic>nclo ; pero si después se 
hahla del colór rojo sin tc>n(•r a la ,- i~ta el objeto i sin 
re>fC>,;rlo a él, se estará hablando de una idea abstracta de 
lo rojo. De ahí que la pc>dagogía prescriba ahora que se 
cnsefie con Jos objeto~ rcalc>s a la , ·ista, o de un modo 
concreto, en contraposición a lo que a ntes se hacía : ense1iár 
sin objetos reales a la Yista, con el solo concurso ele las 
ideas, o de un modo abstracto. 
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2.0 De la noción que precede se deduce que todos los 
métodos de lectura tienen ~u punto de partida en lo co11crclo, 
puesto que lo tienen en la palabra o en el elemento, escritos 
o hablados, que el niño obsen ·a mediante el uso de su~ 
sentidos. Los sentidos no tendrían que desempei'í{tr papé! 
ninguno, si el punto de partida estuYiese 01 lo abstracto, 
porque lo abstracto no es st11úb/c; es solo inteligible. 

E¡rrúoos lillrrcsanlrs 

Según opma el sei'íór Benedetti, el método sintético no 
interesa a los nit1o~. i, pot· consecuencia, no atrae s u aten­
ción, porque el maestro enuncia el nombre de las letras, 
luego deletrea las sílabas, i los nit1os repiten en coro, 
(como lo harían los papagayos) las palabras del prcceptór, 
mientras piensan en juegos o se ocupan de molestár al 
\·ecino. Al contrario, el método analítico interesa e impide 
la distracción, porque el m;¡estro hace obserYár objetos 
conocido~. los dibuja o ensct1a su imagen, los nombra, 
escribe el nombre, hace notitr las letras que lo componen 
i las hace escribir; es decír, por la Yariec.lád i la clase de 
estos ejercicios. 

Se Ye que el sei'í(>J· BC'ned<'tti hac<' tlepend.:· r el int<'rÍ"; 
o el desinter(•s de la <'nsetianza, i su \'Írtúd dP llamár la 
atención, nú de las cualidades intrínsecas del método, i sí 
de circunstancias ~?xtrín~~?cas que asocia al prOC<'SO metó­
dico. Hallo en su concepto un doble errúr, que me sugiere 
otras tantas obsen·aciones: 1 :' las circunstancias extrín­
secas no condenen cxclusi, ·amentc al método sintético, ni 
al método analítico; 2:' los métodos están dotados de 
cualidades intrínsecas que contribuyen a hacér o a no 
hacér agradable i atracti\·a la ensei\anza. 
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- ~ -

En cf<>cto: habrá sido costumbr<', <'n otros ti<>mpos i 
en algunas partcs. que los maestros que enseriaban a leér 
sin téticamenl<' dijera n en a Ita voz los nombres ele las letras 
i deletrearan así las sílabas, <' hicieran repetir a sus alum­
nos, en cow, lo que decían. Pero C'l deletreo no se enseña 
a<>Í hoy, a no ser cxc<>prionalment<', <'n lugares muy apar­
tados de t.,da corri<'nte ue ideas pedagógicas. Soy tan 
ad\·crsario <1<·1 dcletr<'<>, como pu<'CI<' sC'rlo mi a migo; pero 
no me ofusca <'1 espíritu <IP oposici<'m ele tal modo que 
d<>sconozca los progreso-. realizados cn <'1 modo d<' apli­
rarlo. I rC'ronoc<~r l<>alm<'nte <><;os progresos \·ale tanto como 
rcconocér qu<' no hay rondicioncs <'X trínsecas inhC'r<'ntes a 
<>sa vari<'Ciád cl<'l m(•tod<) sintt•tico, quC' no hay ci rcunsta n­
c-ias im·ariabl<•s, puesto (]lll' \'arían di' tiPmpo <•n tiPmpo, i 
de pueblo a puC'blo, i aún d<' maC'strn a maC'stro. 

:\ sí tamhit•n los m\•todos analític-o i analítico-sintético 
suelen aplicarse ahora dt• modo que interesa murho a los 
niños, i que t iene ú \·amcnte ocupada su atenci<'m; pC'ro ni 
todos los 111 \C'stros t'•mt<>mporim<V> rodean esos métodos 
dC' circunstancias t<lll a¡..<TadablC's i atr:\cth·a". ni ha sido 
costumbre' el<' Nros tiPmpos lo qup hoy tanto Pncnmiamos. 
l.o cual dPmuestra t.<mhi<'·n que los medios c•xtrínsecns 
atribuidos por el sC'r'tl•r BPnC'detti ;d .1náli«i'> n•> ]1' son 
inher<'ntcs, l]ll<' son t:ln Ltriabks romo los atrilmítlns a la . . suHest,, 

l'odo lo que· C'l ~eri<'•r IIPnedetti c•nPul'ntra hu<•nn en la 
aplicación dC'I mét<)do analí tico, i ll1 tll'hn mas qul' no 1<' ha 
ocurrido al tiPmpo de '''cribír, se <il'hl' al cumplimiento dP 
l<'yC's pedagógicas distinta-. de la di' adC'cuaciim metódica, 
ck· condirion<'s que debPn ro11currir con el mí·todo para 
que la C'llSPrianza sea correcta; i, como esas condiciones 
pueden realizarse mas o menos satisfactoriamente al mismo 
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t iempo que sc aplica un métoclo cualquiera, ~e siguc que 
ni <'1 empl<'n d<' objetos comuncs, ni su dibujo, ni su <ksig­
r.aciún por medi0 de nomhrcs conocidos, ni el C'jC'rcicio con 
frases sencillas, propias dC' la infancia, ni nada dC' todo <'SO 
que ('] SC'tiÚr ficnedctti ha Yi.,to C'mpJeár juntamC'nt(' COn 
el mC:·todo analítico o con C'l analítico-sintético ('s incom­
patible cnn C'l método sintC:•tico-fúnico. ni con C'l "intético 
d<'lctre~d. ( Pcrmítasemc la palabra C'n gracia de que no 
hay otra.} 

I tan compatibl<'S son ~.qucllas condicioncc; con cstos 
métodos. quc muchos auton•s didácticos i maC'strns bien 
reputados d<> E<;tados-unido, i dC' Europa han compuesto 
libros o cartC'IC", o dan sus h•ccioncs, sujetándosP <l uua u 
otra forma del método <>intí·ticn con todas la-. condicione.-. 
extrínsecas que C'l señ•k BenedC'tti cree propicdád C'xdu'>i\·a 
del análi.,is. 

Es justo rcconocér ésto, pot·quc es verdád; i com·icnc 
ademús rC'conoccrlo con entc-r;~ fr,mqucza, porque' así se 
consigue' que la crítica ponga en acti\·idád la razi>n <'n \'ez 
de >-ubiC'\·Úr pasiones. i que muchos amigos i ;ld\'C'rsarios 
aprendan a di.,tinguír lo quC' sp debe al método d<' In que 
se debe a ntr,ts condiciones pc ltgó~ic::t«, ya qul' son tan 
comunC's las confusiones en este punto i que tantos males 
ocaston(tn. 

b 

\"ca m u., ahor;t C'n quí· n•l.tt'i<'•n c<tán la-. cu;llidadcs 
intrínsC'cas de cada método l'nn PI gusto i la atcnciún del 
niiio. 
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El método sintético-deletreo Este método empieza, como 
queda dicho, dando it conoct·r lo~ nombres de las letras, 
para inferir d<' l.t uniún el<- ,·ario~ de e~tos nombres los 
sonidos ~ilábicos t¡UP l<t~ ll'lra-; '-ig-nifican. La enseñanza 
del nomhr.-. de \'aria" fitrurac.. (l>ll<'.., 110 <.t)n otra coc.a las 
lctras par.t .-.1 nirio cn rMr. ca~o) l'umplir,í. los requisitos 
metodolúg'ico., .,irmpr.-. <Jlll' c.r 1'11'-l'lil' intuiti\·amente la 
figura i Ul'"llll<· . ., "U nomhr<'. J>rro c,p infringirán eso~ requi­
sito:; Pn cuanto !'.P ll.l"(' .t hact'·r infcrír de una serie de 
nombre., 1 efe, a, ere, por t•jemplo el grupo de sonidos 
qu.-. componen la <,Íiab.t far. E.,tn c., completamente 
ilógico, P<, complctamentr inconciliahlP con las leyes de la 
mente i causa, por lo mi.,mo, suma contrariedád al 
alumno. 

Como d ejercicio "" irracion:tl, i srn embargo el maestro 
insiste en l<t pretcn~ión de que dé cl resultado que se 
propone, no pudiendo los nir1os inferir directamente la 
consecuencia que se les exigc, confían a la memoria lo 
que leen, hasta que a fuerza de rC'petír series de nombres 
relacionadas con sonidos complejos llegan a advertir 
cuál es d <•fllo'r jonllt'co cnnrclto C'n cada nombre i a leér 
las sílabas con 'ista dP Ja., letra., ;.in neccsidácl de dele­
trcár o a pe~.ír del delctrl'o. E ... t,, tarea es mas o menos 
larga; i, como Pll.t cn11trarÍ<L la mrnte, cansa, fastidia i 
pro\'oca la dC'-.atenci<'>n; e u Y"" efccto., o,on tanto mas pro­
nunciados. cuanto nwnos neutrali/.adns sean por las condi­
ciones extrínsecas a qm• rPcurra (') mae~tro. 

El método sintético-fónico-Xo adolece este método de 
la falta de lógica qu<' el antcriór, i, por tanto, no entraña 
la causa de desagrado, de aburrimiento i de desatención 
que e~ propia del deletreo. Pero, en cambio, obliga a los 
niños a aborclár de pronto el estudio de elementos foné­
ticos, cuando la naturaleza mentál requiere que se llegue 
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a esos elementos gradualmente, mediante un proceso analí­
tico. La :;uprcsión del análisi, obliga a hacér esfuerzos 
excesi,·o~. a ,·iolcntár las aptitudes cognosciti,·as; i, como 
toda violencia del organismo es desagradable i trae consigo 
una fatiga prematura, resulta que los nil'ios se sienten, 
por razón de aquél defecto, expuestos a la postración ele . . 
ammo. 

Por otra parte, el método tiene en si mismo un a ntí­
doto: es la facilidád con que el alumno lec i escribe desde 
que conotca algunos elementos; faciliclácl que le causa 
placér extraordinario, ,·ercladcro entusiasmo, que lo lle,•a a 
cometér excesos en el estudio. 

En este método hay, pues, una cualidád desfaYorable i 
otra fa,·orable. Los maestros hábiles hacen lo que el 
médico: aplicár el antídoto antes que e l mal haya tomado 
incremento; es decir, ejercitár il sus discípulos en leér i 
escribir sílabas i palabras cada vez que conocen dos, tres 
o cuatro sonidos elementales; alternár frecuentemente lo 
que desagrada con lo que place . • \.sí se mitiga el mal; 
pero ¿no sería mejór que e l mal no existiese? Claro está 
que sí . • \hí estiL el vicio de la síntesis : en no ser prece­
dida por el análisis. 

• 

El método analítico- Por este método llegan los nii'íos 
a conocér los elementos con sujeción a las leyes naturales 
ele la mente. Satisface las exigencias del organismo; no 
causa la fatiga, el de3agrado i la relajación que engen­
dran los esfuerzos Yiolentos i la contra.riecliLcl. 

Pero, como los niños no consiguen lcér i escribir con 
solo conocér las letras i los sonidos significados, ni con 
agregár a ésto la noción ,·aga ele las relaciones que hayan 
adquirido al tiempo de hacér los análisis, resulta que, 
cuando entran en el período oportuno de aplicár los cono­
cimientos elementales adquiridos, sintetizando en el leér i 

l 
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en el escribir, los niños tropiezan con graves dificultades, 
porque no se les ha preparado para la tarea con ningún 
ejercicio sintético. Por manera que la contraried{tcl i el 
esfuerzo Jos fatiga i los desalienta, precisamente cuando 
deberían recogér, con facilidád tal que los enaJenase, el 
fruto de los trabajos anteriores. 

Así como el método sintético engenrlra el disgusto i la 
desatención por ht exclusión absoluta del análisis, el ami­
lisis los engendra por la exclusión absoluta de la síntesis. 

El método analítico- sintético- Como este método se 
compone del analítico i dd sintético, <tplicanclo el primero 
hasta. conocér los elementos i el segundo a l enseñár el 
uso que tiene que hacerse ele estos elementos para leér i 
para logografiár, se deduce que da a las necesidades men­
tales del niño todas las satisfacciones que pueden da r el 
método analítico puro i el método sintético puro, sin ado· 
lecér del defecto de ninguno de los dos. 

En efecto : ¿porqué agrada el método analítico a los 
niños, i atrae su atención, i nó el sintético? Porque 
permite el primero, i nó el segundo, ensei\arles los 
elementos partiendo de donde el nii\o necesita que se 
parta: ele la palabra. Pues el analítico - sintP.tico com­
prende esta bondád, porque a naliza partiendo de la palabra. 
¿Porqué el método analítico fatiga, desagrada i origina la 
desatención i nó el sintético? Porque no da medios el 
primero, i sí el segundo, para enseñár el uso que se ha 
de hacér ele los elementos cuando se quiere leér o escribir; 
porque el primero, a. diferencia del !<egundo, excluye los 
ejercicios sintéticos que el niño necesita. Pues el analítico· 
sintético no adolece de este defecto, por lo mismo que 
recurre a la síntesi:; para enseñár a leér las combinaciones 
ele letras i a escribir las combinaciones ele sonidos. 

Luego, está claro que el método analítico · sintético de-
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!cita e interesa la atención de los niños como el método 
analítico, cuando analiza; i como el sintético, cuando sin­
tetiza; así como es claro que no causa la violencia, el dis­
gusto i la desatención que se deben al método analítico 
en el período de la en~eñanza en que el nii'ío requiere los 
ejercicios ele síntesis, porque sintetiza en este período; ni 
los que se deben al método sintético en el período de la 
enseñanza en que el niiío reclama el análisis, porque en 
este período analiza. 

Se concluye de todo lo dicho que el método analitico­
sintético supera en mucho, por sus cualidades intrínsecas, 
al analítico solo i al sintético solo, bajo el rc!-.pccto de la 
atención i del bicnestár de los niños. 

El método de palabras- La observación i dibujo de 
una figura que significa directamente un vocablo e indi­
rectamente una idea interesa a los niiíos, sobre todo si 
éstos tienen el d<'seo de imitár a los mayores en la comu­
nicación literál de Jos pensamientos. Pero este interés es 
combatido i debilitado por la ncccsidád de recordár gran 
número de palabras escritas i su corre~pondencia con las 
expresiOnes habladas; cuya tarea desalienta particularmente 
a los que se distinguen por la escasa tcnacidácl ele su 
memona. 

Los que a falta de memoria descuellan por el Yigór de 
su int<'ligencia se ven forzados a dcscubrír el mecanismo i 
la correspondencia de las combinaciones fonéticas i litera­
les; pero, como ningún ejercicio hacen con este fin, ni se 
les presta ninguna dirección o auxilio en este trabajo 
Yerdaderamente latente, <'1 descubrimiento se opera a fuerza 
ele tanteos, con lentitúd i dificultád sumas. lo que es causa 
de descontento, de cansancio i de desatención. 
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fA niuraodn mrnldl 

i. Cuál de Jo~ mt•todo~ dt" lectura e~ C'l m <as favorable a 
la <•ducación el<' l;L llh'lll!'? ¿ Porqué? 1•:1 ~C'I1Úr Rt"nccktti 
rr~pondr a esta-. prrgunta~ que el m(•todo ~intético. SC'a 
cl<·l dt"letreo o f<'micu, C'-. dC'~f¡worabk a lit Pducac-ión de la 
nwntC', porque no obliga a los ni1i0-. a nbst"n·:Lr, a atend(·r; 
porquP todo ~e rC'ducP <·n i·l a una rC'J)('lici<'m maquinál el<' 
lo que el mae.,tro die<'; porque no e ... timul;L la auto-didác­
tica (auto - energia ). El analítico le parece· todo lo contra­
no, porque en ve1. de tales vicios tiC'ne las virtudes 
opuestas. Se mezclan en esta re~;pucsta la verdád i el 
<'rrór; i, como es com·eniente separarlos, porque nadie 
tome lo uno por lo otro, lo haré con pocas palabras. 

Se consigu<' en gen<'r:LI la educaci•>n d<' las fu<'rza~; 
nwntales, esto e~. ~u d<'.,arrollo i :-u hahituaci•'m, mediante 
d ejercicio de las mi-.ma:, fuerza«, \'C'rificadu con sujeción 
a la., leyes qu<' le·., ""n propias. Pn•g-unt;'¡r cuál de los 
m(·tndos de lectura <''- Pl ma" educati,·u, rqui,·al<', pues, a 
prcguntár cuál C!> d c¡u<' ma~ prOnlC<L la acth·idád ele la 
mrnlC' i cuál M' acomoda lll<'jór a la" lev<'~ m<'ntales. 

E., menestér, dc,d<' lLl<'g'O, no confundir l:nn los métodos 
co,,L., que no les p<'rl<'n<'zcan, a fin de no atribuirles pro­
piedades que Je,., .,on <'xtr:u1as. J, como ya he demostrado 
que en C'ste punto no ,.e claro mi e-.timado amigo, i he 
.,e,ialado la distinci<ln de las condicionrs intrínsecas i las 
!'>.trín~ccas, me abstendré de insistir rn •'•sto i me con­
tr.L<'ré a lo que es pcculiá•· de los método~, a lo q ue le~ 

<'S inherente. 
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La síntesis- deletreo - Enseña el deletreo las letras 
sus nombres en el primér paso. Se ejercitan la percepción 
visuál i e l juicio, porque el nirio tiene que observár las 

• 
letras, que analizarla~, q ue compararlas entre sí, a fin de 
distinguirlas, i que relacionarías precisamente con sus nom­
bres, a fin de no dcsignár una con la denominación de 
otra. Funcionan aquí la vista i la inteligencia del a lumno; 
hay auto-energía, ejercitación propia. Este conocimiento no 
es, ni puede ser automático. Es, por lo tanto, un ejercicio 
educativo. 

Conocidas las letras i sus nombres. viene el segundo paso, 
consistente en la lectura de sílabas. Sea la jar. E l niño la 
ve, reconoce tres de las letras que ha aprendido, examina 
su posición relati\·a; hay percepción i juicio, intuición i com­
paración, trabajo mentál propio del nirio, auto- energía, 
educación. 

Pero no basta vcr e:;as tre:; letras juntas; es necesario 
leerla~. ¿Significan a lgún sonido? ¿Dicen algo? E l ni J'io lo 
ignora ; solo sabe que se llaman jota, a, ere. El maestro le 
ensefia que de los nombres jota, a, ere ~e deduce el sonido 
jar. El nir1o no comprende cómo puede convertirse la ser· ' 
fónica jotaaere en la serie fónica jar. Este modo de razonitr 
no es propio ele su lógica; le parece absurdo, no lo entiende; 
pero, como el maestro se lo asegura, él lo cree o no lo cree, 
pero se somete. Desde este momento jotaaere es equivalente 
a jar. En este ejercicio no funciona la inteligencia del nir1o, 
sinó para c ntendér la afirmación del maestro. L o demás es 
trabajo de fé i de memoria. E l nirio no infiere el sonido com­
plejo de jar, no hay ejercitación propia, no hay descnvoh·i ­
miento, no hay educación. Al contra rio : se le impone una 
conclusión absurda, se le obliga a la !.umisión intelectuál, i 
el nir1o se habitúa a aceptár como deducción legítima lo 
que le parece un contrasentido. 

Esto os embrutecerle, porque es anul:tr la autoridád de 
sus propios i justos razonamientos, por consideración a la 
autoridád de los falsos razonamientos ajenos. E l deletreo 
de las sílabas es peór que si solo no fuera educati\·o : ejerce 
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una acción n<'gativa en las facultades mentale~, porque 
tiende a trastonür d Pjercicio r<'gulilr d<' sus fun cione!\ i 

• 
a formA1· hábitos ¡><'rnicio'>O'i. E~t<' <'s 0! mayúr mal del 
df'lctreo; el qu<' mc•rc•rp muy bien la <)posiciún del SC'ñór 
Beneli<'tti. 

La s íntesis · fonética Como que excluye el análi-;i~. 

i cbmo que el niño no podría llegár naturalm<'nte al cono­
dmi<'nto de los sonidos c-lementales, !>in•', d<'l modo graduál 
que e-. propio dd an:tti.,is, 1.~ ~Ínte~i-.. fon•'•tica infringe una 
lc-y del organismo, dolentando. por !,1 precipitación, las apti­
tude~ cognoscitiYa-.. d<'l ni1in. Xo f.tlt.t aquí la ejercitación 
propia del alumno, puesto que aprcnd<• lo>. sonidos oyén­
dolos i comparúndolns por sí mbmo, i viendo i comparando 
las letra>:, i comparando las l etra~ con los sonidos ; i es notorio 
que <'Me ejercicio C's mucho mas compl<'l<> quc- <'1 del prim(•r 
paso del deletr<'n, porque concurren <'11 c'•l mas sentido~ i e-. 
ma'> solicitado el juicio; p<'ro esta <tuto-encri{Í<t c<otá ,·iciad<t 
por la infracciún del método naturál, i C'll tal !>entido <'" 
antieducati,·o, porqu•' daña inmediat,un<'nte la-; facultadc'-, i 
porque se opone al propósito de habitu:tr a los niiíos a 
que observen, juzgtH'n i raciocinen ~.:orn•ctamcnte. 

Pero desde que los a lumnos conocen las !!'tras i su valór 
f<)n(·tico, i se hacC' indispensabl<' entritr <'n <'1 p<'rÍodo de la 
l<'Ctura i de la lot:"Of.!r<tfia. la sínte~i-, dPne a satisfacér pi<'· 
nam!'lltc la nece~itlúd mentál de Jo-. ni•)o,.., por Jo mismo 
que la operación de l<·é·r C'S ..,intética. sintt·tica l<l el!' logografiúr. 
i que no se pued<' <•ns<'liár a hac('·r trabajos sintéticos de 
otro modo que sinll'tLmndo. 

I.a lectura necesita luíb/!o ele l r(~r; la logog rafia ncce· 
sita luíb/to el<' log-<>¡..,'Tafiár o ele e1ocribír lo que se habla. 
X o haY otro m<'dio de formár el h:tbito de un trabajo cual­
quiera, que el ejercicio continuado en ese trilbajo. r. dado 
que se Ice sintéticamente i sintéticamcntC' se logografia, se 
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~igue que el hábito dC' lngol.!rafiár i de leér no ~e puede 
formár ~inó mediante C'jercicio" ~intéticos de lectura i tlC' 
logografía. Tiene, por lo mi~mn, C'l método sintético la pro­
piedád de formár hábito~ qu<' ~nn necC'sarios a la m<'nt<' i 
a los progresos humano!>. 

Además los eje•·cicios .<.intl•ticos ~olicitan la acción de la 
inteligencia infantil constantC'm<'nte, ya para juzgár1 ya para 
r<tcincinúr, ya para ab~tra(•r o g<'m'ra 1 ii.Úr. Por manera q UC' 
oblig-a a una auto-encrgÍ<t acti\ ,t, natur:tl, C'spontánca, ,·ariada, 
qur. influye podcro:-.amcntC' C'll el d<'..,arrollo i en la bu<'n<t 
hahitu.tción de la., aptitud.-~ cogno;.c-ith·a., en gen<'ritl. 

Fl .,c•iór Bcnedctti no hubi<'ra n.-~ado e~ta Yerdád, si no 
1<' hubiera ofuscado el de.,<'n dP h<tc•'·r pre,·alecér una doc­
trin;t, hasta el punto de qucrt'·r ;,nhr<'ponPrla a todo trance' . 

• 

El análisis- El anúlisi~ desarrolla las facultades i );ts 
h<thitúa, mi entra!. <'S aplicable; <'S decir, desde que se- obs<'r­
,.,.n l a~ palabras ha~ta quC' sr. IIC'ga a los elementos. El 
niño ,.~. oye. compara. anali1a, ah..,trac i generaliza; pien-..'l. 
11 a y auto-energía. mctñdicam<'nte ,·,..rificada, i, por lo mic;mo, 
C'ducaci•Ín mentál. 

Pero, d<'sde que se conocen In;. <'il'mcntos, ha terminado 
l;t misión del análi.,b. DC'..,d<' C'slE' momento es necesario h'•'•r 
i C'"<'ribír, ejercitarse en recomp(}n•'• r, i el análisis no Jo ense1ia. 
Si por espíritu de secta dicláctica se quiere conseguir por ,.¡ 
a nálisi1> el hábito sintético dr leér i de logografiár, la ter­
qnedád conducirá a una decepción segura, con grave perjuicio 
ele la educación mentál de la infancia i del prestigio que la 
cn~rl'íanza debiera ten.:·r {'11 rl concepto de los alumno!>. 
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El análisis-síntesis - Este método tiene de común con 
el analítico el proceso que se sigue desde la observa­
ción de la palabra hasta los elementos; i, por consecuencia, 
está dotado de todas sus \'irtudes eclucati \·as. Tiene ele común, 
además, con el sintético, el proceso que se sigue desde que se 
conocen los elementos por el an<'tlisis, hasta que el alumno 
aprenda a leér lo escri to i a escribir lo hablado; i está 
dotado, por consecuencia, de todas sus \·irtucles ecluca~i­

vas. J, como por un lado es antieducati \·o el método ana­
lítico, en cuanto se pretende .:¡u e supla al sintótico en el período 
ele recomposición ele la enseñanza, así como lo es el sin­
tético en cuanto se pretende que supla a l analítico en C'l 
período ele descomposición; i por otro lado el método ana­
lítico - sintético ca1·ece ele tales defectos, por lo mismo que 
e mplea ya el análisis, ya la síntesis, según son requeridos 
por la naturaleza mentál del alumno, se sigue que el ml'toclo 
analítico - sintético reune todas las propiedades educati\·as 
propias ele sus componentes, pero ninguno de los Yicios 
antieducati\·os que nacen de querér empleitr el análisis solo, 
o solo la síntesis. 

E l método analítico - sintético, es, pues, e l mas educativo 
de todos los que se emplean en la enseñan7.a ele la lec­
tura. Educa especialmente, habituando a analizár la pala­
bra; educa especialmente, habituando a leér i a logografiár 
los compuestos con elementos literales o fónicos; i educa 
en generál, poniendo en ac..: ión por <'1 análisis las aptitu­
des percepti\·as, i por la síntesis las aptitudes racionales. 
Por lo que se Yé que su acción educativa es muchísimo 
mas completa que la de cualquiera de los otros métodos, 
en cuanto se extiende a mayúr número de aptitudes, i 
muchísimo mas completa también, en cuanto es mas extenso 
el campo de acción, i mas Yariados son los ejercicios. 
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E l método de palabras - EstC' método no analiza, ni 
sin tetiza. LC' faltan, por lo mismo, las virtudes educativas 
dclanilli!>is i clt' la síntesis. El alumno obsprvala palabra C'scrita, 
como obsen·aría un dibujo lineúl cualquiera. El ejercicio intui­
ti,·o de la \'ist<t, la comparación d<' las líneas que compo­
nen la pa lahr<t i de é~ta con <>1 ,·ocablo: cAo es todo el 
ejercicio i todo lo educati,·o que ha) <>n este método. Bien 
poca cosa, si S<' lt' compara con lo-; pfectos de los otros 
métodos. 

J como, por otra parte, es n<'CC'sario que el niiío rC'CUC'rdC' 
la composici<'>n lineúl de muchísimas palabras, i su corrC's­
pondenci;t con el habla, resulta que confía a la memoria 
casi todo lo quC' por el análisis i por la síntesis, i sobre 
todo por t•l an:liisis - ~Íntesis, se consig-ue intelectualmC'nte. 
Es un procedimiento eminentementC' mnemónico. Decir {·sto, 
es condenarlo. 

Ill 

EL :.\IEJÓR ~II;; ro no 

Por C' l rC'sumen que he hecho de las opiniones clt•l s('liÓr 
Benccletti se pucdC' colegir cuú 1 <•s <'n su concepto e l mcj(1r 
método i cu:.J es el pe6r. 

El peúr t's !'l -..intético, porqtu•. ,¡ hicn cnse1ia beilnwntl' 
a leér las lt•tras. bs sílab:ts i l.ts palabras, no t•nsc1ia a 
entendt~r In I!•Ídn. ni a 11-l•r con tonn natur.il. i porqu<·, ade­
m{ts, no ag-rada al ni1io, ni intt'rt's,t su att'nciún, ni nctsiona 
la cducaciún tll' la mC'ntt'. 

El nH•jó•· t•s PI analítico, porqul', consiguiendo cno,t'Ji Úr 
las sílabas i Jo-; elementos, lo consigue por mNlins mas 
amenos i mas Nluc<tti\·os que PI c;int(·tico, agradando ni ni1io, 
cjercitantlo su-< facultades. atr.ly<•ndn su atención. h:tcién­
dole cntenuér lo que lee i e\·itando el canto. 
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El método mixto (a na lítico- sintt•til"o) ocupa un término 
mC'dio C'n la escala, porque', !\i por un lado analiza i tiene 
las bondades del analítico, por otro lado abandona el aná­
li~is al lll'gár a lo!> Pl<'nwntos i pasa a la sínt!'sis, con todas 
]a-. incom·eniencia.., di' <'St<' método, como son la dificultád 
dP pronunci¡Ír los sonid<'~ <.impiC's conson:lnt<'s, i l'l no sig­
nificAr ninguna idf'a los l'll'mentos i la'< ~ílabas, qut> son 
m<'ras abstraccion<•-.. 

En suma: juzga <•1 crítico que C'l an:tlisis es lo único 
qu<' merece el nomhrC' el<' método pedagi>gico, i lo que úl 
recomienda a Jos ma<'stros. 

11 abiendo yo dt>mo..,trado que el ~e•i<'>r BC'n<'detti confunde'. 
con las cualidades propias de los m(·todM, condiciones que 
no l<'s pertenecen, qut> les son extJ·Ínsecns; que engloba sus 
juicios cuando la di\'C'rsa naturalC'za d<• las cosas requiere qm• 
'e disting-an Jos juic-ios qu<' merecen t>l d<•l<'treo, la \'ariedád 
f~mt'·tica, la~ rlasf's d<' mt•todos mixtos, <'1 m<·todo de pala­
bra,, t'tC., cuyo lw<'hu lt• hacl' incurrir C'll confusiones i erro­
rt's bmentabll'•-: que él procede de la escritura al sonido 
en ,·ez de proct>flt·r dPI sonido a la t•saitura, cuyo errúr 
t•nj<'ndra el <le concPhÍr imperfcctamentt· d análisis i la 
sintPsis: que PI no <'11lC'nclér lo IC'Ítln i C'l lt>t•r cantando son 
Yicio~ quP no na<'<'ll d•• la síntesis, ni ciC' ningún otro método, 
-.in(, c¡uc se contra••n con tnclos ln-. m<'•tndn~. por()UC ciC'pC'n­
cl•·n ciC' causas Pxtr;uias a dlos; í]Uf' hay C'rr<'•r C'n afirm;'1r 
qut• Jos métodos sinto'·ticos parten cif' lo ab~tracto t'n YC'l de 
partir de lo concreto, pnPs nin¡...rún mí·t<l<ln <1<' IC'ctura parte, 
ni put>de partir sino'> d<• lo concrC'to, \il qut> tan concreto 
l'S conocér un sonido qtw se oye o una letra que se vc, 
como conocO:·r un ,·ocablo o su escritura; que si el método 
;tnalítico es fa\·orabiP, ( i no el !.intí·tico) al agrado i a la 
.ttt'nciún del niño, <·n la parte dt> la cn~c1ianza que requiere 
el an[,]isis, le es ad \·er:.o (pero nó el sintético) en la parte 
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de la cm;c,1anza que requicrc- la síntcsis; i que cl mt•todo 
analítico- sint{·tico a \·entaja a todos por lo mismo que aplica 
el análisis en donde el niiío nec<'sita analizár, i la sínte-sis cn 
donde n<'ccsil<\ sintNizár; que el análisis, en cuanto excluyc 
la síntcsis, cuando ésta es necesaria, i lit síntesi~. en cuanto 
excluye <'1 anillisis cuando cl niiío lo rcquiere, son pcrju­
diciales a la <'jPrcitación propia d<'l ¡tlumno, i al dcsa­
rrollo i habituacicín de su., facultad<'s m<'ntales, mie-ntras 
que el an:liisis- síntcsis reune todas las Yirtudes i nin­
guno dc csns \'idos, porque satisface' las nccesidacks mC'nla le-s 
del ni1io C'n tocio PI curso dc la pnsC'rianza, poniPndn l'n 
acti\·iditd mayc'>r númcro de aptitmlc>s, sometiéndolas a mas 
\·ariado.s l'jt·rridos que ning-uno c!P los otros, etc., <'tC.; sc 
concluye dc todo ésto que cl !'>Pli<'>r Benedetti ha juzg-ado 
cqui\·ocadamcntl' todos los mt'•todos, i quc, por ht fue-rza 
de tantos crrorc-s, se- ha de-cidido e-n faYÓr tic un mt•todo 
Yicioso (por incompleto) posponiéndole el que \'erdadc-ra­
mente mcrccc la preferencia de lo<; entendidos. 

c\demir!-> <JUC' C'n las inexactitudes que hc indicado, incurre­
mi amigo <·n otras cuatro, al finaliz:tr su artículo, qul' me-. 
rcccn corrcgtr;.c-. 

r.• 1\ firma que el mt·todo analítico- sintéticn sig-ut• la 
ouena \'Í<t miPnlras procede de- la palabra a los elcnwntos. 

pcro que no ptwdc decirse otro tanto al partir de aquí, ¡>Ul''>lv 
que o;c dcja t•l mL•todo analítico 1Kir.t sPguír ei'>int!·tico. 

Se han <·~crito cstas palabr.ts, c·omo otras mucha.,, !->in 
p<'nsarlas. Fl JII'O<'I'"o analítiro ti1•J1c .. u punto df' partida en 
la palabr,t, (hablada o cscrita) i su fin naturúl i nc-cc,.,ariu 
en los soni1los !>implcs i e-n las k•tras. Digo su fin uaturfrl 
i necesario, porque no hay cn el todo partes mas elemcn­
talcs, porque no es posible seguir mas adelante la divic;iún. 
I pues es ésto así, termina el método analítico-sintéticC) 
su análisis en los sonidos simples i en las letras, porque 
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no hay mao; quC' analiúr. ¿.~caso no hacC' lo mismo C'l 
método analítico puro? ¿ Acaso concibe el seiiúr BC'nedetti 
c>l milag-ro de> que los analizaclorc>s 1-ig-an analizando mas aii:'L 
dd Jímit<' pu<'~to por la naturakza al a•Üiisi~ ? Si se deja 
C'Ste mt'•todo al terminAr C'l C'Studio de los <'IC'mC'ntos, C''-' 
porquC' no hay posibilid:Ld human;L dC' continuarlo. ¿En qut· 
se funda, pu<'", la objC'cic'm del SC'JiÚr Benedetti ? ¿Qué razón 
le induce a objetár q11t solo se a11ali":xt lo Olla!t~ablr? No se 
concib<', en \'erdád, quC' la ofuscación pueda ilegár a tal 
grado, sin<> cuando ~e 1<' n~ en juicios como C'l que señalo. 

z.• Afirma que por <'1 método analítico -sinti·tico se pasa 
a componér sílabas i palabras, C'n lo que no se aparta 
del método fónico i alfabético . Esta conjunción t" m<'rece una 
penitencia . ... ¡por d<'slC'<Íl! El m(·tnclo alfabético IC'C' las síla­
bas del modo ab•mrdo quC' he h<'cho notitr, haciC'ndo deri­
vár de una sC'rie de> nombres de> IC'tras C'l sonido silábicn. 
El método fónico la~ IC'e enunciando sttCC''-i\·amente los 
sonidos PIPnHmtaiC's que> componc>n la sílaba. l .a diferencia 
es inmensa. Si el m(• todo analític~o- sintt•tico sintc>tiza fom'·­
ticamcnt!', c>xcluyc c>l dc>l<'treo; -.i -.intc>tiza por PI deletreo, 
Pxcluy<' 1'1 procedimic>JHn fonético. I.UC'I{O, no si' puede decir 
que el m\·todo de b rC'ferencia no se aparta dC' las dos 
Yariedad!'s cuando sintetiza: S<' aparta ele una ~ola, i se 
aparta dl'l dPIC'treo unh·,.rsalmrnt<', porque el concepto empí­
rico de eo,ta ,-aried[ld <''> inconcili;lble con el concepto cien­
tífico del análisis - ~Íntesi:,. 

3-• .\gr<•l{a el seii<'>r BC'n<'detti qur puC'de hacC'rs(' al método 
mixto la ohj<'ción ele que • el nii\o tiene clificultád en pro­
nunciár los sonidos simples mm, nn, etc. ' ¿ T quién ha dicho 

4 
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que este ejerc1c10 ele pronunciación aislada de consonantes, 
hecha por el ni1io, es inherente del método analítico - sintético? 

¿Xo se Ye en Italia aplicár la síntesis- fonética prescin­
<liendo de tal pronunciación aislada, uniéndola siempre a 
una Yocál) Esto es allá muy común. 

El ejercicio ele que hablo es una de las condicion<-s extrín­
secas que el setiór Benedetti confunde con las intrínsecas 
del método; i que, como extrínseca que es, puede hacerse 
o suprimirse, según parezca mas conYeniente. Es así que 
nó solo en Italia, sine• tnm bit·n en otros lugares de Europa 
i d<' América, (sin ('xc\uír :\[onte\·ideo i Buenos- aires) se 
ha aplicado i sc aplica d mt·todo analítico- sintético sin 
hacér articulár a los niilos los consonantes, limitándose 
algunas maestras a articularlos cllas para que los alumnos 
los conozcan. Y o mic;mo hc indicado un procedimiento 
para enseiíár los sonidos cl<'m<'ntal<'s s;it j>rollltllo'arlos a/s­
ladamcnlr. 

Por otra parte, no es el mi·loclo analítico- sintético el único 
que suele ir acompaiiado de ejercicios fonéticos. Como <'Xtra­
tios quc son al mt·todo, pucckn cmplearse con cualquiér 
método que no sea cl deletreo. Es así que muchos lo 
emplean nú al empezitr la síntesis, sin,j al terminár el aná­
lisis. El mismo se1iór lknedetti expresa que algunos auto­
res indican que es con,·eniente hacér conocér i j>ronunddr 
el sonúio s1inpk de las letras en este paso • finál del método 
analítico. Luego, la lógic<t exigiría: o bien que tanto se 
rechace el método analítico como el sintético por razón de 
los !"jercicios fonéticos que pu0den acompaiíarlos, o bien 
que se admitan ambos méLodos con o sin dichos ejercicios. 

La dificultácl de la pronunciación no arguye, pue~. contra 
ningún método. Es una clificultád que puede eliminarse, dado 
que exista, si se quiere. 
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Si fuera cosa imposibll', o demasiado dificil, habría que 
l' liminár la articulaci<'m inclh'iduál de los consonantes, sin 
eluda ninguna. Pero la dificultád a qtw alude e l se11úr Be­
nC'tktti dista mucho dP s!'r tanta como (·l supone. La 
prueba de que la \'l'nCl'n los niños est(l en que se han gc­
nC'ralizado los ejercicios fon{·ticos en toda b -\lemania, en 
Sui?.a, en Suecia, en • \ustria, en Estado<>-unidos, en donde 
quiera que la e~cuela ha alcanzado un alto grado de 
progreso. Son bastante usados también en Italia. Xo se 
sostendrá que los nir1os de esos países realizan imposibles, 
ni que los pedag-og-i~t,ts son all[l unos torpC'<. 1, si los ni ­
i\os a rticulan los consonantC'S del alPm{uJ, dl'l ing-lés o dd 
franc(•.<:, bien lo ¡>Ul'<len had·r los nif\os qtu' hablan el es­
pai\úl, como lo hacPn los que hablan d it;lliano, dada la 
mayc>r facilidúrl d•· );,., articulacione'< <[,.. nm•str;t lengua. 1 
tanto lo pueden han'·r, quC' lo han hPchn. Bonifáz enseio¡, 
a muchos millares de• nirio<, i en su cscul'l.t <'ra cosa co­
rriente el ejercido fon(·tico. R ecientPmPnl!' hC' visto ensc­
Mtr a pronunciitr cr>nsnnat1t{'~ a miins rlr nittn ())ins ¡' 1111'­

dúl, sin qu<' los mal"•lros lucharan ron nbst;'oculns 1le ron­
sicl<'ración. ( t ) 

\;o hay dificult(lll. l'• •rn, aunque huloic• r;~ a lguna, ¿es ra­
zc'm, psa. pant quP no s<' la abonlP Pl1 1 1 <'SC'UPla prima­
ri.L' El señc'>r B"nl'd••tti. qtll' ha sido mwstr·> " in-<p<'ct.'>r 
t(p <'-<Cuela o;, o;;¡\w p•·rh·ct.un<'ntC' qu,. nr'•. ¿ Cnimtas cosas 
difícil<'» no ~" <'tl«<'t'lan :\1 u y dificil .. ,, •·n <'1 aprendizaj,. 
tl1• 1:1 caligrafía. por •·j••mplo, l'l tom:'or b plnma corrPcta­
mC'ntC'. :\fu\' dificil t•., traZ:.r los car;~ctt•rc•s manuscrito.,, 

( 1 ) El M•li~r 8('1l(•dt'lli imH,'Il .. u lJh;pi.a l'l.pfrit•uci>l c:ruun Jllllt<l,.l. ~¡ , . In llUpuc:-.tu t.liti­

l'llh.hl, 4(Ut• h:t. l'f'OIIU<'id .. 1.1 t'HII\'Íl'l"i•'•u t.·n su tinimu. L:• I'XI•ottkll~·l:• ti~ un:~ pPr,oru Jiu 
J.m~tlf' u·n\-r el ,·at•>r l't:f!.U;&~lm ~ti•• Ut'lh:ll i<u eApcri~udu c.-rwralhluiiUI qut he citado 
~ tul'R?:t J•ue4t tcuerlo, .. ¡ na t•t nQI.Ut (•D'Il'tla tQil d.ifitnlt:hl bt :nti(ub•.:ittul'$1 porque tll.t 
mitJU:t. oo puede :uti~ul:ir \.lito ,,h,t,ld<J a 4.1tfett0i ~o.icot. 
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Pero no por eso se absticnc la escuela clementál rlc ense­
ñár a cscribír. En ''crd{Ld nada hay quc no <,ca para los 
ni1'1os mas o mcnos difici l ; pero todo se les ensciía. No 
hay otro límitc a csta acriún, quc la rcg-la dc no impo­
ncrlcs una tar<'a incompatihle con sus fuerxas ordinarias; 
o sea: la d<' llilcl'r funcion:lr sus úrg-anos :-C'gún "u acción 
propia i el grado de su desenYoh·imiC'nto, i con modera­
ci/m suficie-nte- para no fatigarlos. 
Lo~ cjerciC'ios fonéticos son, rC'specto de los órganos \'O­

cale-., lo qu<' la gimnáMica respecto d" Jo, aparatos mus­
cularC's en gcnPrÚI. Con~tituycn la gimnústica de los órga­
nos cspecial<'s de la vo7.. Su importancia educati \'a está 
fucra de toda discusión rawnable, porque est.:l fuC'ra de 
c-uestión la importancia d<' articulár clara i distintamente 
los sonidos <'lcmentales tlel habla. 

1, si esos <'jl'rcicios ~on con ,·cnicrlt<'s i relatiYamente f<Í­
ci iPs, ¿por qtu'· excluirlos dPI programa de ense-ñanza? 
¿Por qué excluirlos dc la le-ctura, si, aparte de su utilidád 
gcnerál, fa,·orC'ccn C'Sp<'ci;limente cstC' aprendizaj<'? 

La objeciún tlel sei1<Ír BC'ncdctti cs fruto de una preo­
cupación, i nada mas . 

. ¡:' Objeta tinalmC'ntC' c¡uc lns C'jcrcicios el<' p¡·omlnciiLr so­
nidos clemcntalPs i de formúr con <'llos !--ílabas i ¡xtlabras 
nn dC'spiertan int<'n:·«. ponllH' no cxpr<'.,an ninguna idea. 

La <'Xpericncia prueba tndn lo contrario. El nii1o con­
!-ig-ue por est<' medio le{•r t:m pronto palabras i escribír lo 
quc ~e le dicta, que no hay placér igu;'tl al que siC'nte en 
c~t.1s leccione~. Ellos mi,mos se admiran de los pro~rcsos 

qm· hacen. 1 •'~ d<' notar.;c <lll<' e"t<' cntusiasmo, producido 
por los resultados propios d<'l estudin, 'ale infinit,uncnte 
mas, como fuC'rza cducali,•a, r¡ue la animación quC' ~e con­
sig-ue por mC'dios artificial('< .. 

.\demás, el '>eiíór Bcnedetti no tiene• presente qu<', si en 
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la lectura hay una parte cmincntemente intelectuál, hay 
otra parte eminentemcntc mecantca; que este trabajo me­
cánico r<'quiere h:ibito; i que C'st<' hábito no se forma de 
otro modo qu<' con ejcrcicios ig-ualmC'ltC mecánicos. conti­
nuados dur;mte mucho tit•mpo. \[ab fu.: la cnseñanza pu­
ramentc mecánica: lo prueb;~ la larg--1 experiencia de épo­
cas pa,ada'; pcrn mal,\ "" tambi•'·n Lt puramente intclec­
tuál, como lo pruch;t nuP<.lra ••xpcri.-.ncia contemporánea . . \ 
aquell;l ~<' d<'b<' quc '<' ¡,,,\ sin <'lllendér: a ésta que se 
entil'ncla..... lo que tlPte,t,tblenu•nt<' '" balbucea ; es decir, lo 
qu.-. no :-c sab<' IPÍ'r. DC'b<' huir'" clr ambos \'icios . 

• \ si, pue:-, ju1gatlos <"011 impardal idád los métodos de 
que he hablado, i con prcscindl•ncia de todo lo que no les 
es inherente, pu<'dc forman,(' C'sta <'scala : 

Peores r¡nr lodos: <'1 1-intético-dC'l<'tr<'o i el de palabras. 
Buruos r11 pnrlt' / or pnrlr /nrjicncrs: el analítico i el 

sintético-fónico . 
.lfrjór r¡ur lodos: C'l analítico-!>intético. 

LOS C.'I.RTELES o•: RO~IERO, !.OS DE BERR.\, I LOS DE 

Y.\ZQl:El .\CE\"1·:00 

El senór Benedctti ha escrito su articulo con un propó­
sito positi,·o: el de compadr los carteles de lectura que 
se han compuesto i publicado en :'lfontevideo, i el de re­
comendár el uso del juego que le ha parecido mejór. 

Xinguno de esos carteles corresponde, según él, al mé-
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todo sintético puro; pero pertenecen al analítico a~í los com­
puestos por don Emilio Romero, como los compuestos por 
el doctór .\ Jfredo Vazquez .\ce\·edo; i al mixto, o sea 
al analítico-sintético, los compuestos por el doctór F. A . 
Berra. 

Como interesa a la ciencia i al progreso e!$COI ár de la 
República que no »e confundan tmos métodos con otros 
cn la cla~ificación de las obras didácticas, concluiré este 
escrito rectificando los graves errore, en que ha incurrido 
el señór Hencdetti al clasificár los tres juegos de carteles 
que he citado. 

Carteles Romero 

Así como las instituciones políticas de los Estados-uni­
dos t ienen su origen en Inglaterra, sus progresos escolares 
lo tienen en Alemania. Lo que se deben a sí propios es 
la adaptación, cuando ella es necesitada por las circuns­
tancias locales. X un ca imitan ciegamente. 

\'ieron aplicár en las escuelas germánicas con gran éxito 
el método analítico-sintético; quisieron aplicarlo en sus es­
cuelas, pero se encontraron con una dificultád impre\·ista: 
la lengua inglesa no se presta al ;uúlisis i a la sínte­
sis tan facilmente como la alemana; i, así como la orto­
g rafía de ésta es aproximadamente tan regulár como la. 
espaiiola, la ortografía inglesa es irregul{tr hasta el punto 
de no existír otra regla para logografiár gran número de 
palabras, que la de aprendér de memoria su escritura, una. 
por una. 

i>Iuchos maestros no se arredraron ante la dificultád: 
reconociendo que el método analítico-sintético es el verda­
dero, persistieron en .su aplicación. Otros, mas empíricos, 

' 
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creyéndose mas j>rdcf¡cos, se d ijeron: - • X os parece bien 
. que se empiece obsen·ando la palabra entera; pero, como 

<. es dificil analizarla i sintetizár ~us elementos en el in­
~ g lés, suprimamos el análisis i la síntesis, i enseilemos so-
• lamente la palabra. Palabt·as i mas palabras, i nada mas. 
• Así aprenderán los nil'ios la lectura i la escritura del 
• mismo modo que aprenden a hablár: por palabras. • l 
&e diE-ron a ensenúr por el método de palabras. 

José Pedro Y arel a debió habér \"isto aplicár en Estados­
unidos todos Jos métodos de lectura; pero le sedujo é~te, 

acaso por su atrevida novedád, por su radicál oposición 
con nuestro ,·iejo de letreo, que tantas amarguras nos había 
costado. Se decretó la fundación de la Ercucla Elbto Fcr­
t?andc;, se discutió su organización, i se rcsoh ·ió que se 
ensetiase a leér por el método de palabras. Cinco años 
mas tarde (18¡.1) salían a luz los CARTELES DE LECTURA 

compuestos p0r el muy meritorio don Emilio R omero con 
,·ista de modelos norteamC'ricano~. cediendo a la necesi­
dád de que se aplicara regularmente el método adoptado. 

Constaba este juego d<' >.ei ~ carteles murales. 
El número 1 contenía 33 nombres de cosas mas o me­

nos generalmente conocidas, dispuestos en columna. ;\1 
lado de cada nombre aparecí<~ el dibujo colorido ele la 
cosa no m bracla. Las palabras no tenían entre sí relación 
ele analogía, ni ninguna otra. Tan pronto se !eh una de 
dos sílabas, como otra ele una; ya las sílabas eran ele tres 
let ras, Ya de una o de dos; i se mezclaban las de orto-, 

grafía regulár con la~ de ortografía irregul{tr, así como las 
directas con las inversas, sin obsen·i<r orden ninguno, aten­
diendo al parecér de que es mas importante hacér leér 
palabras conocidas, que distinguír en el número i manera 
de su composición. 

E n el cartél número 2 se combinan de dos en dos Yarios 
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nombres del cartél anteriór con la conjunción y, (gorra y 
gato); se antepone a cada sustantivo un artículo o-· un 
adjetivo demostrativo i se le pospone un calificativo, (una 
caja vacía - este buque lindo) ; se relaciona cada sustantivo 
conocido con un calificativo por medio de la cópula es, 
(la gorra es azul ); i se combina n un artículo, un nombre 
i dos acljeti \'OS, ( una linda gorra azul). Las dos primeras 
secciones contienen una o dos figuras por cada combina­
ción; las dos últimas carecen ele ellas. 

El cartél número 3 carece completamente de láminas, i 
consta de 16 renglones, en cada uno de los cuales se com­
binan varios sustantivos con varios calificati,•os, ele los ya 
estudiados, mediante el uso de la coma i ele la conjun­
ción y. Empieza aquí el empleo de las letras mayúsculas, 
sin que se siga en ese uso orden alguno determinado. 

El cartél número 4 consta de frases referentes a catorce 
láminas. En estas frases entran todas las clases de pa­
labras; i, por consecuencia, algunas nuevas. Los nom­
bres son empleados en singulár i en plurál, i los \'er­
bos en diversos tiempos i modos. Se usan frecuentemente 
los puntos de interrogación i de admiración, i crece el nú­
mero de las letras mayúsculas. 

En el cartél número 5 sirven seis láminas de asunto a 
frases mas complicadas que las del cartél anteriór, en las 
cuales entran algunas voces nuevas. Se emplean los pun­
tos predichos i además el punto i coma i el punto finál. 

E l cartél número 6 tiene composición análoga a la del 
número 5· pero comprende palabras que no han entrado 
en los carteles precedentes. 

La letra de todos los carteles es la común de forma re­
donda, con exclusión de la bastardilla i de la inglesa. 
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De Jo <'xpuesto se deduce quP l·n los carteles de Ro­
mero h<l)' <,oJo palabras, destinada~ a ;.er leida.., i escrita~ 

como co~a.., indivisible~. ~ada hay en ellos que induzca <l 

pensár Pll ..,ilabas, ni <'11 sonido~ d<'menta!C'..,, Cada palabra 
escrita es una figura, r<'presentatiYa de un ~onido, que E'S 
<'1 ,-ocablo. Xingún indicio de que <'1 autór ha ya pen~ado 
C'n análisis, ni <>n 5Ínt<'si,. 

T.as DJ RECCTOXE~ que escribió el mismo sf'i'iór Romero 
con el propósito dC' instruir a lns m.\estro·, accrca del modo 
de en<.eñ;Ír a leér conruerdan con ,.¡ conc~"plo que se dPs­
prend<' dd exam<'n de los cartPI<''. SC'¡.,rÚn e~as in!>truccin­
nes, C'l ma<'stro clc·hÍil C'nseJiár qu<' cada li1111ina es un<t 
rcprcsC'ntacilm de un objPlo mal<'riúl, i que la palabnt "' 
otra reprC'sentación dd mi<>mo objeto .• \si como d ni1io 
debería obsen·ár 1<t 1:m1ina como un si~:no único en '>U 

cla.~<'. debería ob..,en•itr la palabr,t como otro signo único 
en !-.U cla'><'. Por manera que toda palabra incluida C'n 
cualquiNa de los ~C'is c.trtcles debería ser aprendida intui­
ti,·amentP, como un ohjl'to relacionado con otro objeto. 

Los niilos se Pj<>rcitarian en componér c~as palabras con 
letras sudtas, i IIC'garian a disting-uir eMas letras, pero 
como partC's lineales f!Ue entran en la composición de 
las fi~ura..,·palabras, como entran las líneas recta<; i cun·a~ 
en la compo~ición de la., figura~ ~eométrica~. 

El mae,tro no d0beria E'mpleár ni un solo minuto en 
enscñár que cada letra correspcmde a un sonido, ni qu<' 
con una o mas letras sc- significan silabas, ni que las síla­
bas son partes de los Yocablos. Estaba proscripto todo 
ejercicio ciC'stinado e~pecialmentc a enseñár estas cosas. 

Luego, estos carteles correspondían al método de pala­
bras, i nó al sintético, ni a l analítico, ni al analítico-sinté­
tico. El se1iór Bencdc-tti se ha equivocado a l asevcrár que 

los primeros carteles publicados por la Socied:td de ami­
gos pertenecen al método analfft'co. Xo hay en ellos el 
mas insignificante anúlisis didáctico, ni las DIRECCIONES 

escritas para los maestros hablan do tal cosa. Todo se re­
duce a leér i escribir palabras, nada mas que palabras. 
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sm eJerCICIOS de síntesis, ni de descomposición, división o 
análisis. 

:S 

Carldrs Bcrra 

Poco tiempo después de publicados los carteles de Ro­
mero dispuso el dictadór Latorre que rigiesPn en las es­
cuelas oficiales las doctrinas que propagaba la Sociedácl 
de amigos, en cuyo propósito le había precedido el di­
rectór tle escuelas don JosL· :\Iaría :\Iontero, hijo, aunquc 
dentro de límites rc5tringidos, i fué nombrado José Pedro 
Varela para desempeiíár el puesto de Directór de la ins­
trucción primaria en reemplazo del sciíór :\Iontero, que 
había pasado a desempeñár uno de los ministerios. Se 
di5tribuyeron los carteles en todas las escuelas df' \fon­
teYidco i se encomendó la aplicación estricta del lllétodo 
de palabras. l,as maestras hicieron cuanto pudieron por 
cmnplír las órdcn('S recibidas i por !;atisfacér la exigencia 
de los inspectores; pero no tardaron en manifestar;e des­
alentadas. El éxito no correspondía a las esperanzas. Los 
nifíos leían los carteles en poco tiempo; pero la expe1·icncia 
d ió a conocér que no leían las palabras, si las ,·cían escrita~ 
o impresas en otra parte, separadas de la figura que en el 
cartél las acompañaba. Demostró también la experiencia 
que no alcanzab<t la memoria para recordá r distintamente 
tan crecido número de palabras, sinó después ele repeticio­
nes que duraban muchísimo tiempo, i que causaban el 
fastidio gcnerál por falt<t de ,·arieclácl en el objeto del es­
tudio; i que, si se llegaba a f ucrza de penas a leér i es­
cribir de memoria las palabra;, de a lgunos carteles, no se 
conseguía que el aprendizaje de estas palabras sirviera 
para leér i escribir palabras nuevas. 
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Como por este tiempo dí a la prensa algunos artículos, 
demostrando la conveniencia de analizár los vocablo~ re­
lacionando el análisis con el de las paiabras escritas, para 
ejcrcitár en seguida a los niños en lcér i en escribir com ­
binaciones, empezaron a lg unas maestra~ a ensayár el anit­
lisis i la síntesis clandesttil(lmcntr, i no tardó en cundir 
la rebelión. A \'arias maestra'> manifesté mis dudas acerca 
del éxito que consiguieran aplicando el método mixto sin 
carteles, sin dirección, sin un plan meditado. Ellas me 
contestaron que, a pcsár de marchár desordenadamente, 
debían al análisis-síntesis los rcsultad0s que obtenían. 

La Sociedád de amigos adoptó en 1879 las doctrinas de 
mis APUXTES PARA U.:\' CURSO DE PED.\.GOGÍA. Fué con­
secuente resolviendo Mtprimír cl rmplco del método de 
palabras i <'ncomcndándome la redacción de los C.\RTE­
LES DE LECTUR.\ T LOG0GRAFÍ.\ que mas tarde publicÓ. 

Este juego consta de ocho carteles murales. Hay en 
ellos solamente cuarenta i tres palabras destinadas a ser 
estudiadas como en el m(·todo de palabras; es decir, pro­
nunciadas, leídas i escritas como otros tantos signos. Son 
las palabras gc11aadoras. Cada \·ocablo es analizado en 
sílabas por el nifio, quien las escribe i lec; i com pone, con 
las sílabas que ya conoce, nuc \·as palabras, i con <'Stas 
palabras frases, que tambii·n <'scribc i lec. Después analiza 
el n iño las sílabas en sus elementos, empleando para ello, 
ya el procedimiento ele pronunci{tr los consonantes junto 
con una vocid, ya el de pronunciarlos aisladamente, i con 
estos elementos compone sílabas, con las síla bas pahtbras, 
i con las palabras frases, que también c~cribc i lec. 

Las -13 palabras generadoras están repartidas en los 
varios carteles, formando su primera ;,ccción. Las sílabas 
que resultan de su análisis forman otra sección. Los 
elementos son materia de otra sección. Las sílabas, pala-

• 
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bras i frases que se componen son materia de otras sec· 
ciones. Es decir que lo~ carteles contienen eJerctctos 
especiales de análisis i ele síntesis. 

Se diferencian, además, de los carteles de Romero en 
que se emplean caracteres redondos e ingleses, en 
que todos los ejerctcios están ordenados progresi vamentc. 
i en que, así como en éstos aparecía al lado de cada 
palabra o frase la figura cuya idea se expresaba, en los 
de Berra no hay mas que una lámina, en la parte supe­
riór de cada cartél, C'n la cual se representa una acción i 
entran todas las cosas a que ~(' refieren las palabras genC'­
radoras, i algunas ele las palabras i frases generadas. 

Acompaña a lo:-. carteles un folleto, en el cual el autór 
ciJ. instrucciones muy amplias, no solo acerca del método 
i de su aplicación, sinó también, acerca ele numerosas condi-

• • ctones extnnsecas. 

Tales son, en resumen, los carteles que el señór .13ene­
detti ha colocado, con acierto, en la clase de los analíti­
co· sintéticos. Difieren de los cart&les Romero por el 
método; pues mientras en éstos se estudian las palabras 
sin análisis ni síntesis, en aquellos se analiza i se sinte­
tiza. Difieren también por el modo de relacionár las pala­
bras con las figuras, por la ordenación de los ejercicios, 
etc., etc. 
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Fueron objeto de fuertC' oposición las idC'as acC'rca dd 
análisis i dC' la sínte~i~. de parte tic los pocos intcrcsado~ 

que había en la difusión del m(·todo de palabra~. desd<' 
que empecé a sostC'n<'rlas en público i en pri\·ado. Esa 
oposición S<' fundaba ¡•n la creencia de que el mC:·todo de 
palabras ¡•ra uni\·ersalmente usado C'n Estado-. - unidos, en 
la autoridád que tenían las escuelas de la ~n República, 
i en la inad\'C'rtencia dP que dicho m(·todo había c;ido sugt·­
rido por la tlificu lt~t<l d<' aplic:'lr al idioma ing-l(·s el ana­
lítico- sint(•tico, tan adecuado a lns idiomas alemún i ca~ te­
llano. 

Pero libro-. llegado., dC' Estados- unidos demostraron que 
C'l método de palabras no había conseg-uido acreditarse de­
finiti\·amcntc- ni en Mt propia patria. Calkins, quC' había sido 
su so<>tenl'd<'>r, había manifestado ya en la H." <'dición de su 
~L\)."l: \1 . DE LECCI<l" ES sOBJU. ORJ Ero,; traducido por 
Rom('ro i \"arel a e-n 1 !i¡ 2 l que aqu(·l método no daba los 
medios dP !'ns<>r1ár la !C!rmaoiJ11 dt· falabms j>or ldms ¡" s/la­
/las, razón por la cual no adquiría el nirio el hábito de reprP­
sentár las ideas comblinuulo las ldms nl palabm:i. Ya en­
ronce,., <'Chaha de meno-. Calkins PI análisis i la -.íntesi~. 

En l'l afw siguicntl' Sl' obsequiab.t a la Socicdád de 
amigos con un crecido número de C'jemplarC's impresos de 
la traducción de las ( ;>;<;TR"t;CCIO:\ I .S D.\DAS \ LOS ~IAE'i-

1 ROS por la Oficina d<' educacifm de Louis\·illc ( Ken­
tuCk\'. F'tados- u.1illo" ). 1 [ablandn de la lectura ~ ... 
recomendaba a los ma('stros quC' conformaran 'u conduct;L 
con el onlt-n de la na<uraleza. dando a conod·r las ideas 
ante¡¡ que las palabras i mostrando d objeto comp!do antes 
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dr J¡ac/r tfú!Jil:[llfr las furia. D<'berían, pue~. mostrár la~ 

palabras l"scrita'> o imprl"sas qu<' correspondieran a las icl<'a~ 
qu0 ya lu\·iesen los discípulo~. persuaclicl()s el<' que •'·stos 
¡>Prcibirían i r('('()n'>cerían esta" palabras absolutanw'lt<' 
como pPrcibirían i reconocerían los objl"tos qu<" con Psas 
palabras .se- designaran. l'c-ro la Pnse1ianza no dC'bería limi­
tarse a la de p:tlabra.~. l' na \'C'Z que ~;stas fuPran pronun­
ciadas prontame-nte i '>in titubcúr, <'1 maestro df'l>C'rÍa 
llamár la atención hada las lC'tras c¡uC' las compusieran, 
ronsidC'rando tr<'" cosas: la forma dC' las i<"tra", su nom­
bre' / Slf rrmúlo. Lo-; nombre¡; i los ::-onid()s el<• las i<'tra,.,, 
son cosas d ifC'r<'ntes. L·t pronunciacit!n no C's otra •·<>sa, 
propiamf'nte dicho. que lr mmbni'lt'IOII di' esos ~onidn~. i 
no hay <'n todo el cur~o el<' los estudios un punto t¡IH' 

requiera ciC' partP de los ma<•stros mayúr cxactitúd. Como 
~e \"~, S<' hablaba en J¡ts fXSTJUTCIOXFS de procedimif'ntos 
analítico", aunqu•• incorr!'ctos, i 11<' la dístinciún del nomhr<" 
i el sonido de las letras, lo quP suponC' por nC'ccsid{ul 0! 
1 ·m pico d0 ejercir•ios fon•'·tico,.,. 

\'in o despu~·s d :\1 AXüAI. OE ~11::rooos, (mientras 
yo escribía mis . \PUX1'ES) en tri' cuyos • autor<'s fig-ura otra 
, ez Calkins. El :\L\Xt' \.L se aparta mas df'l método d0 
palabra~. entrando en l,t \'Ía del .máli-,is i adoptand<;> rC'•·uel­
tamente el principio del método sint(·tico- fónico. pu<'sto 
que prescribe que se ensf'ñen primero las p .. Iabras a la 
!<imple Yisla, como un tocio, i tlc>sput'·s los son¡'dos i Jos 
nombres dn las !Nra.:; que componen las palabras . 

Estas obra<; d<'mO<;trarun desde lue~o con toda clarid[td que 
los nort<'· ameri~anos re<'urrían al análisis i a lo" ejercirios 
fonéticos clememales, como medio de que los nitlos aprPn­
<lieran lo que nn lf's en"c·tiaba el métod" de palitbra" . a 
••xpresár las idea<; coml11inmrlo las letras ; esto es, sint<'­
ti?anclo. !.os partidarios dd método dt• palabr.ts que había 
en el 1: ruguay cedil•ron ~·n punto a los elementos, 
n•conociendo qtH' com·enb estudiarlos analíticamente; pero 
no quisieron reconocér que, par;~ lleg.ír al sonido simple, 
partiendo de la palabra. era necesano pasar por la 
sílaba. 
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Explicando <'n las clases normales de la S ocieclád de 
amigos el f-[A::\V.\L DE :.IÉTODOS, que para muchos con­
tenía pasajes oscuros, demostré en ,·;wi a~ conferencias la 
nC'cesiclúcl ele procedér C'll la cnsC'Jianza de la lectura estu­
diando ante todo la palabra, lu<'go sus sí labas, i, por último, 
sus elementos. DcmostrG tambit\n que el :\IAXU.\.L DE 

:.1 ETODOS corroboraba las ideas qu<' yo w•nía sostC'nicnclo 
acerca del C'stuclio ele las sílabas, puesto que en los <'jer­
cicios incluía el de comparación dt• st1abas, como se n'· en 
estos ejemplos: 

cama palo carro copa goma 
C'a::a palo barro sopa roma 
ca!Ífl pa710 fa rro ropa loma 

. 
,Popa lomo caso paso ;arro 

<'te., etc., C'tC ., cte .. etc. 

• \lg-unas de las maestras que me oyeron apl icaron estas 
itlC'as s<'g-Ún puciiC'ron . . \parc<'Í<'ron dcspu(•s los CARTELES 

DE I.ECLTR.\ 1 r.OGOGR.\Fi.\ i se <'nscfió por <'llos, desde 
luego, en ,·arias <';cuelas pública~ i pri,·adas, i la experien­
cia probó la bondád de la doctrina. 

Todo é!-to había ocurrido cuando s<' publicaron los car­
tC'Ies <kl tloctúr Yazquez .\cc,·ecio. Estos caneles son cuatro, 
dh·icliclos en ocho hojas i cada cartél consta ele cinco 
secciones diferentes. 

La 1 .• sección se compone de veinte o Yeintitrés palabras. 
L:t 2.• sección contiC'ne numerosas palabras, compuestas 

con las sílabas ele las palabras ele la primera sección. 
En la y' sección entran varias columnas de tres o mas 

palabras. Las ele cada columna tienen iguales todas sus 
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letras, menos una, que es 
éstas: 

' ' consonante. segun se Ye en 

sopa 
ropa 
t·opa 

ala 
asa 
ala 

En la ·l·" sección aparecen 
anteriores, o compurslas con 
rf'sultantes de la combti/(/r/ÍJn . 

rana 
ra111a 

rala. 

carita 
e '!lita 
camita 

palabras de las seccione!' 
sus sílabas o con sílabas 
de letras estudiadas en la 

sección tercera, formando frases. 

• 

Veamos ahora a qué carteles se parecen éstos. por su 
método: si a los de Berra o a los de Romero. 

El solo examen de los carteles revela que son gmrraáo­
ms l::ts palabras de la primera sección, como en los carte· 
les de Berra; que las registradas en la segunda sección 
resultan ele ana!t':xír las generadoras en sílabas, i de stitldt~ 
:;dr estas sílabas en palabras, como en los carteles Berra; 
que las de la tercera sección tienen por objeto analtwr 
las sílabas en sus letra~ por uno <le los dos procedimientos 
empleados en los carteles Borra; i que las frases de la 
cuarta sección no son otra cosa que ejercicios de sí11fcs!S 
de letras en sílabas, de sílabas en palabras i de palabras 
en frases, como los que traen los cartele3 B:!rra. 

Se confirma esta primera noción en cuanto se pasa de 
los carteles a las I>.'STRUCCIOXES que dá el Autór a los 
maestros. La enseñanza de las palabras generadoras debe 
hacerse. según esas instrucciones, observando las cosati, 
para tenér su idea; pronunciando luego f'i nombre; escri­
biendo el \·ocablo; i leyendo, por fin, la escritura. :\o Sf' 

diferencian en ésto los pro::eJimicnto3 aconsejados por lo~ 

sel'iores ,. azquez i Berra. 

' 
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Las instrucciones relativas a la segunda :o;ecciún pre!<­
criben que, por 0j0mplo, los ni11 o::; pronuncie-n C'n alta \'07. 

las generadoras uva, leña, SC'parando sus st1abns, así: u- va. 
le-ña; que escriban separadamente estas sílabas; que 
obsen ·cn los niños el lugár que ocupa u en uva i ña en leña; 
i que el maestro escriba luego cn el pizarrón uña i la 
haga leér por los niños. Es decir que hace nnal/:;ár las 
gencradoras uva, leña 011 sus silabas, i que luego hace 
compoll('••·, sútfdtáír, con cstas sílabas nuC'\·as palabras, qu0 
<'~ e~actamcntC' Jo quc pr0scrib0 <'1 doc-túr 1 lC'rra rc~pC'rtn 

de ~us carteles. 
Yienen cn scguida la~ instrucciones rcl<l.ti ,·as a la tcrccra 

~ección, las cu:LIC'<; <lisponcn qu<' S" tomC'n dC' dos <'11 do~ 
las palabras clC' cada columna; , .. g-r.: .sopa, ropa; que ~c 

r<'quiera dc los ni1ios la indicación dt• la ldra dif<' · 
r<'nte qu<' hay en ellas; qu<' ~e lc haga silabitr cn alta 
\ 'OZ esas palabras, a fin de que noten las qu<' conti<'n<'n 
el consonant<' di,·erso (so- ro) i dC' que distingau los 
sonidos elementales dc estas sí labas. cn cuva tarca lm, 
auxiliar{~ cl maestro ,. pronunciando marcadamente y con 
clet<'nción las sílabas sss ... o. rrr .... o ; i qu0, h0chn 
i·sto, SC' busque 1;t n'lación del sonido sss con la lNra s i 
del sonido rrr con la letra r; todo lo cual <'~ anúlog-o al 
procedimiento pr0sc-ripto por Berr.1 para 0l u~o dC' Sll'­

cartcles, hasta en la in ten·ención que se da a los ejerci­
cios fon6ticos. 

Como la cuarta !>cccit'm con>-ta de frase:;. es derír, de 
romblitnúont's rlr palabra~. las instruccion(>~ C'nsC'IIan cómo 
dcbe hacerse <'sta stíthú.-. 

:.\[<> parece que. ante esta<; demostr.1ciones, no se puedC' 
dudíu· de que en los carteles del doctór \ 'azqu<'z Ace\·edo 
se analiza i se sintetiza: de que C'se anúlisis no salta dC' la 
palabra a la letra o al sonido, sinó que e·!' llevada gr<t­
dualmentc de la palabra a la ~ílaba i de ésta a su<; ele­
mentos; de. que las síntesis se hacen exactamente en el 
orden inverso; i de que, por consecuencia, el método 
seguido por el doctór \':tzquez Acc,·edo· es el mismo atw-

;, 
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lt1ú:o- SIÍIIt'llco propagado por mí entre nosotros i aplicado 
cn mi~ cartele~. la scmcjanza de lo~ dos jucgos de 
carteles <'S tan rcsaltante, no solo cn PI método, sinó tam­
bién cn alg-unas <i<' las cualiclad<'s extrín~cca<; di' importan­
cia, qu<' s(' habr:l notado la analogía <'n el ord<'n de los 
Pj<'rcicios i C'n C'l modo d<' \'erificarlos, i hasta <'n la 
adopción dP una l[unina única para cada cart(·l, s<'parada 
de las palabras qu<' a <'lla S<' rdiercn. 

[ tant<l c·omo <'s la scml'janza mctolk>l.'>gica dc los car­
tclcs \'at.qucz i ll<'rra, <'S la diláencia d<' ambos c•on los 
cart<'il's Romero. 

¿ Cúmn, pues, ha pnrlido nrurrirle al Sl'tiúr Rencdc'lti que 
los cartl'il''> Roml'ro i \·azqu<'z sc parcccn en quc "il!uen 
ambos 1'1 método analítico, i que los di' \'azquez "l' clifc­
rPncian <i<' los el<' Brrm cn quP .:·stos sr conforman con el 
método analítico- o,intC:•tico, i aqul'llos con rl analítico puro? 
El ern'•r C's tan s<llit'ntc. que me cue'>ta pcrsuadirml' d<' 
que cl M•tiór Hc:onNI<'tti haya sido cap.'tz ril' comNI'rln. 

Las ¡wrsonas comp<'tcnt<'S hallarán, sin duda, dif<'rC>l<'ias 
dc considl'raci.'>n cntrl' los cartC'II's dcl doctúr \'au¡u<'Z i 
los d<' Bl'rra: p<'r•> l'sas dif••rcncias ll<) "on d<' mC:•todo: 
afectan a otros capítulos di' la ciencia pedagógica. Así 
se explica qu<' rn la Rl'pÍ> blica argc'ntina, cn donde 
('stá adoptado cl mo·tndo analítico- sinto'·tico, hay•m sido 
aprobados cn cmwurso In-, rartel<'s YalqU<'.f. i Bcrra: 
prueba (1<' C(UC ~U lllo•todO ('S ('[ llliSnl0, ( ~(' CXpJic•a tam­
IJj(•n qttt• <•n C'l rni~mn conrursn 11110 rk los dos juC'g-o~ dC' 
cart<'lt-s aprobado~ haya ohtl'nicln \'oto di' prefercncia res­
¡l<'cto ,¡,.¡ otro: prm·ha dc qu<', a pc,,·,r <lc la igualcl:td del 
método, hay difPrrnci;ts cxtrínsl'Cas qtH' intluycn cli,·crsa­
rnentc l'n c•l C:·xito d<' la rn~riianza in~tructi,·a i l'ducati,·a 
de la lt'ctura. 

Con.,a(('rado a la propaganda pcda(!o>~ica d<'..,d<' hacl' 
mas dc quince a1ios, me ha '>ido satisfactorio sicmprc qul' 
lo cscnci:d del mC:•tndo analítico- sintc'·Licn haya \'Cnido 
a triunfAr en las escuelas públicas por medio de los carte­
les dPl doctór YazquP:t. a quio.•n me une. además de una 

• 
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larg-a ami~uíd, i di' tr.Lbajos C'-Colarc•, <'omunt''• este \"in­
culo de compa iiPrismn <'n la labc'>r el<' continuCtr i de pcr­
feccion<Ír la reforma iniciada por Jo-.{· 1 'Nlro \'arel a. 
hoy me es igualnwnlc sati!>factorio dt•li.-nd•'·r -.u::. cartelc;. 
dPI injusto ataque qm-. bajo la ap.tricnci.t d<? un juicio enco­
miá~tico han n•cibído de un amig-o común: puc~ ataque c.-., 

·i no alaban.la, <'1 ¡m·-.entarlo::. en público como regido~ 
por un método lan autípcdagt'>gico, tan ínu-.itadn, i tan impo­
síbk, como <'s PI supu<',lo auaftlli·" fur() do• lectura. ( 1 ) 

D 

Resumen 

La ,·erdáu <"> qu~.o lo::. colaboradores de la reforma 
<'"colár uruguaya no han prohijado ma:, que do::. método::. 
<k lectura: 

l~l ~IÉTODO lll·: 1' \l. \BR.\s, al ínici<tr-.· lo-. trabajos, qul' 
ru.:· lll'\'ado .. t•li•ctn p )r los Cotrldl'.. Romero. Fu O:· 

adoptado t·n c•>n-.íd•·rací•'m a la" cu.olidad<'' t"XIrtíJSt"t"/1.\. 

<JU<' ;.e le unían t·n la" pr:tctíca.., norte - ;unerican;t-., 
infinitamente -.u1wríorc-. a la:, qu" -.e u-.ah·m en nuc-.­
Lra-. escucht-., í n·pre-.enta, por c,.,t., mí ... mo, el pPrÍodu 
rudimentario d<• ht reforma. 

El m.:·todo A:-<.\J. ÍIIll l -:-.IXTEHCI> m.t' Larde, al cual sP 

aju:,taron : prinwro, los carteles Bl'n',L; dl'spués, los 
carteles Yazqut'/.. R epresentan la reforma llegada a 
:-.u madurt•t . 

• 
E~le es el m<'·todo predominante hny l'll t<xlo el Río de 

la Plata; i porqut• lo c.,, podemo;, dl'CÍr lns platenses que 
hcmo;, asccnuido a la-. mayores altura,., <'11 l'sla parte de la 

t 1 l 'J';w itUJ)O~thh· i tall illlti'Oh;~tl•• ,.,.. t•l llh~l~•·l•, ;uwlhlt·u JHint, '1'"' tlmlu uuu:ho tlt• '1111' 
ha)n llt:U."•In• t(UI.' t'll"t'lll' J)ltl' •'!, .,¡n .. iut••lit::t•· .. \JIO'•:o.hu·fa l'llllltful..:r t··~·~t. 1-i 111i' hoihitu" 
lllt' r•t·ttnllic .. t·u UJWJ .. t:lr, a '1"'' d uti•-tuo .. ,.,¡,¡,. Ht•twdt·Ui 1111 pn ·itlllirf:a •lt• l:t .;fut~· .. i·, 
,.¡ ahnra l'll"t'il:tr:l a h .. -r. ~iutHil.lfilll <1.'11 tlll:t fui'IU2, "iu1•·11Lat'C.I •·11 ~otr.t c·tul•¡uit·l"lll, l•tl'u 

"'uh·lit..arf:l ft•I"T.u .. .amt·Uh.•. ''' , . ._ ¡•u11iltl" )•rt· .. du..Ur tlt< la •lt1t••h •I•••Jillo .. •¡tiC :-o ha aoa· 
lit.a•l<t la palabra, ~~~ J.H:Ua dt t¡ttf'Üa~ a bll."'liv caruiuv t·u la , b"•·6au.r '• do: n•' ("Uwñjr 
a lt"ir. 
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metodología, en cuanto está mandado que se aplique el mé­
todo a nalítico - :>int{•tico, si bi<"n es ck ad,·ertirse que no ha 
11<-gado a aplicar:,c con toda!> la~ condiciones 
indispensables, en gran número de escuelas. 

V 

CONTRADICCIONES 

' extnnscca!> 

Concluiré- este e5crito con algunas obser\'aciones mas. 
Es propio de la naturalc/.,1 human:~ ,·cr confusament<' 

ciertas cosas, dmante un tiempo mas o menos con!>iderablc, 
<' ir despu(·s aclanmdo su perc<"pciún poco a poco, ha~ta 

dominár completamente (') objcti\·o. Estos dos períodos son 
mas o menos larg-os, sc•gún la preparaciún instructi\·a i 
c•ducati,·a con qtl<' h persona <"mprenda sus trabajos, i 
s<"g-Ún también la c[a,<' d<' facu lúd el<• qut' esté dotada, 
pues sc »abe que mi<"ntras en un¡ts c!>tÚn mu,l' dc:sarrolla­
das, por <"jcmplo, la~ f.tcultadPs espceulati,·a:s i muy poco 
1M> de obs<•rntciún. en otra!-, al contrario, estitn desarrolla­
das éstas i no aqtl<'ll a>.. 

Pues bien: permítascmc la franqupza dt• decir que, en mi 
concepto, mi amigo <'1 se1lúr l ~encdetti :-.<· halla toda\'Ía. en 
!'Sta materia <k' los m(•todos, cn el primero de los do~ 

períodos a qu<' h!' a ludido; i no piensü así porque me 
parezcan <'rrúnea~ sus ideas capitales, que hay ('rrorcs deli­
nitivament<' incru~tados en d c·ercbro humano, »inú por­
que noto contradicciones i <iiscordancia,, i porque. ni las 
discordancia~. ni las contradiccion<'s <'x i,t<'n sinó cuando 
hay oscuridád <'11 las ici<'a~. \'agucll:td <'11 las perc<'pcionc:,, 
cuantlo falta la cert<'o, cuand•> se carece de com·icción 
bien formada, esto es : cu,tndo el conocimiento no ('stit 
completamente adqwi·tdo. 

Ya he hecho notár, en los capítulos que preceden, n ume-
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rosas confusiones gra,·cs, de esas que solo se cometen cuando 
los conocimientos están a medio e la borarsc. ] faré· notár ahora 
algunas discordancias i contradicciones que he acl,·crtido 
durante la lectura, contrayéndome solo a las que recaen 
en puntos fundamentales. 

E l señór Benedetti expresa, al hablár del método analí­
tico · sintético, que la parte an<t\Ítica consiste en « empezár 
de la palah.ra conocicht i d<' :<u rcpre~entac ión gráfica, 
lu<'go analizár la pala hra <'n sÍ labas i luego éstas en letras 
y ::.onidos simples. i'<'ro. al dC'Ii nír c~te métod<', indica un 
proc<':,o d iferente. i <'n part<• opuesto, como es ,,¡ de pasár 
d irectamente d<' la palabra a la lctr:L ante todo, i luego 
<i<'l sonido de la letra al de la. ::.Íiaba, cuyo último con­
<"<'pto repite al <'mp<':Úr a trat:"tr C'<;pec ialmcnte llel m(-todo 
analítico, diciC'ndo c¡uC' con f. l "" cnst'•ian también las 
!<'tras i lueg-o l a~ ~í l abas. { ·., principiante se pre¡{tmtarú. 
tndn confundido, cuál de ('sos dos pnK'-''"s tan d i,·ersos es 
Pi verdadC'ramcntC' analítico: si c·l prim<'ro. o C'l St'gundo. 
Yo solo dir(· que, si c-1 ~eli<'>r BC'IH'detti tu\·iC'ra idea clara 
dC'I análisis, convi<.;ción :L su rC'specto, no incurrit·ía ún tale, 
c·o•ttradiccioncs, aunque l'~tu,·ic><' c•n r rrúr. El hombre con­
w·ncido 1':; tan consccuclltC' con :,us opmtonrs errónea,, 
c·omo lo es .con sus opinionc>< \'erclaclcra'. 

1 lace consistir la ~ÍntC'si><. al hahlitr del método a nalítico­
sinlé·tico. C'lt pr<>ceJ~·r tic' lo> sonici•>s ~implcs o dC' Ja-, letras 
a la., ..;ÍI<tl.>a", i di' .::,tas a l;ts pal:tbra~. 1 '• ·ro, si la ;.Íntc•,is 
\'a ele las letra» a Ja;.. sílabas, i tambi(n el an[tli ~is, ¿ "n 
qué ditiercn ambos método!>? ¿Con qué razón se les da 
dos nombres? ¿Porqué discute tanto el señór Benedetti 



- 7~ -

la.; bondades del método analítico 1 las maldades del sm­
tético? ¿Porqué, si no difieren? 

Reduce todos los métodos de lectura a tres: el analítico. 
el sintético i el mixto. Pero, al indicár el proceso de cada 
uno cita ejemplos de cuatro: el a lfabético i el fónico, for­
mas de la Slí!lcs/s; el objetivo, ejemplo de amílis/s; el 
mctodo Silábico, seguido por Troya i otros italianos; i los 
carteles Bcrra, ejemplos del m á/o. ¿En qué qucdamo5: 50n 
tre5 o son cuatro los méLodo~ de lectura; 

En seg-uida de <'numerár lo;, métodos dice que <tl ,in­
t<ético pertenecen el alfabético i <'1 fónico; al analítico el 
objeti ,·o i el propo5icionál : i al mixtc> d úldb1i·o. PPro 
después resulta lJUe el ~ilábieo no es mixto; que el n.ixto 
e!< el analítico - sintético. ¿Cuill de c:<tasopiniones es la ver­
dadera! 

El señór Benedetti condena 5in misericordi<L el método 
"intétieo: i tanto, que maldice del analítico si se une en 
amabl<' consorcio con .. . . el o/ ro. I, sin embargo, al tratár 
los puntos que debe abrazár la ense1ianza de la lectura, 
enuncia bajo los números 1, 2 i 3 este pensamiento: « dis­
tinguir las letras; conocér los sonidos que éstas representan ; 
adquirir la habilidi1d de JU~T.\.R J(ICI/IIImlc rl grupo de le­
Iras que forman una pahbra y pronunciár esta palabra; es 
decir, JU:'\1':\R estos son/dos. • ¿Quién entenderá que ésto 
es otra cosa que síntesis, ¡ i síntesis pura!? I no es ahí 
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solo en donde e l sei'iór Benedetti cree nece~aria la síntesis: 
ya se ha Yisto que al definir i al juzgAr C'l análisis, lo hace:' 
procedér de la letra o sonido simple a la sílaba. ¡Síntesis 
otra YC'Z! ¿Qué e•, puC's. lo bueno? ~ Qw.'· C'~ lo malo? 

El set1Ór BC'ncdC'lti condena la combinación del an;ílisis 
i de la síntP~i;, t•n <'1 ¡¡na lítico- sim(•li<'<>; i, por consP­
<'U<'ncia, Jos cart<'II'S 1\crra; pcro d<'liC'nd<' como bondúd 
~uperl<tti,·a el m(•todo analítico .... <'n qu•' St' ann/i";a t. Slil­

lt'/t':n! i dcfi<'nch' tamhio'·n lo-; cartC'I<'s \ ':vquc1. _\ c!'\'edo, 
t.m analítico- ~intl•ticos romo los cart<'l!'s B<'rra. ~ Qu<' ""· 
pu<'~. el método analítit·o- -.intc•tico: <'s lnl!'nn. o "' malo~ 
; l.o impugna n In d<'fi<'nclc· ;-

Todas est<t" rnntr;tdio·cione, est~UI mostrando que PI 
'<<'itúr Benedetti dista muchn de ,.,,r <·l;tro i bic·n en ¡, • 

que es al mismo ti<'mp·~ elcmcntitl i funtlam<'ntál en la 
nwtndología. '\o f'" !'xtr<lltO. por t.tntn. IJll<' su artículo 
adolezca ele ,·aguNLíd cn algunos puntos, <l<• confusilm C'n 
•'tro<, ya de clcfi!'iC'nria i <lcsorden, ya dC' <'rrores mas o 
mcnos imponant<'~. Bicn pucde cl<'cir'<' aquí que no C's 
po~ihiP ]c,·ant:'u· un IHt<'n etlificio, .,i no st• cmpieza por 
construir buenos cimiemo-;. T Pn ést<' dC' la l'llS<'ioanza nn 
bastan cimientos d<' aclobe: "e necesitan <1<• hormigo'm. 
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Ill' tl'rminado 1:\ tar<'a qu<' me propuse al comenzár l''t<' 
<'~C'ritn: pt'ro no qni<'rn <lariC' r<'matl' sin manifestitr qtu• 
111(' c-nntr<trÍ.t t•l -.f'ntirnw oblig-ado a impug-nár npininnl'' 
<1<' ¡wrsona tan <''-tírnatla pnr mí como lo <'' el seiíúr Bl'n<'­
<lc:>tti. i a or•uparnw d<' pnnt<)-., r<'-.pl'C'to dl' lo~ cuaJc:>, mr· 
hubi<'ra sido muc-ho mas g-rato g-u;trditr silc:>ncio. 

Sny propa~adúr t'Oil\'C'IH'ido <1<' la cÍ<'ncia pedag-úg-ira: i . 
._i <'11 toda drcun,tancia (•stc> papé·! mc:> imponc:> dl'b<"re' 
mucho mas <'!'lricto~ qu<' Jos qu<' pl'san sohrl' quic:>n solo 
rscri hc:> aC"ridc:>l1 tal m <'11 t<', mi rcspo ns abili(l;'td morú l C"r<'C<' 
mucho ruando \'('" atacad:h, a f;wc'or <lc:> c:>rrorl'S notorios. 
dor•trinas qtu• difundo hace ailos i qu<' se incorporan rúpi ­
damc:>nl<' a los pmg-rc•sos Pscolar<'s dC'l H. ío de la Plata. 
por pPr:-óllits CJU<' innuy<'n <'11 la !'llscilanza común cnn la 
dnhlt• autoritlúd qtH· rt'\'i'L<'n t•omn <lir!'Ctnrcs dl' jt'>I'C'n"' 
qu<' 'of' pn·p.tran p.u-.t l'jr•rn:·r o•! mag-istl'rio. i romo indi­
\·idtt<h d<'l ('Ul·rpo ,¡,. r•xaminatlon·-. ti<• quil'nl'S ~olicitan ,.¡ 
tÍtulo dl• m;,e-.trn . 

• 
E-.ta ('o; la razó n por qut• mi..' il<' extendido en 1:'1 dis.,u-

sir1n <1<' p<'n•,ami<'nto-. qm· con-.idero inconciliables con r·l 
,•-.t:trln artu;tl <Ir• !.o l'icm·ia pl'dag-•'•g-ica. )[uy ~ati~li'rhn 

qu('(l,oria. -.i ('<>11 J¡o, p:.g-iru" Cjll(' prcc<'dl'n con~igni<'ra qu" 
l'i ,c•ri/•r 1\t•m•d!'tti nw<litast• un poco mas la materia dl'l 
t·-.crito a qu•· nw h<' rPf<'rido, i qu<' Ja, explicacioneo., que 
he dado 'ir\'ic:>ran .t lo' ma('"troo., para corrl'gir l'rrOrl',.. t• 

par.1 dC''-\·ant•c<·r duela,, o par;t incitarles a seg-uir l'~tudiando 
cue .. tiom·-. que tamo intl..'rt·,an al propúsito con que <:jercen 
,u nulJili-i:n.t pr•>ft·~j/,n. 

• 
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